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Ozet

Bu calismada, 6. siif fen bilimleri dersi ‘‘Kuvvet ve Hareket’’ iinitesinde Lego Robotik etkinliklerinin
uygulanmasinin dgrencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisini incelemek amacglanmaktadir. Caligmada 6n test-
son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini; Erzurum ili Palandéken
ilcesindeki Barbaros Hayrettin Pasa Ortaokulunun altinct sinifinda 6grenim goéren deney grubu (n=24) ve kontrol
grubu (n=24) olmak {iizere toplam 48 0grenci olusturmaktadir. ‘‘Kuvvet ve Hareket’’ {initesi kontrol ve deney
gruplarinda Milli Egitim Bakanliginin tavsiye ettigi aktif 6grenci merkezli giincel yontemlerle islenmistir. Deney
grubununda ilave olarak lego robotik uygulamalarla 6gretim zenginlestirilmistir. Arastirmanin verilerini elde
etmek i¢in Aydogdu vd. (2012) tarafindan gelistirilen ve 27 sorudan olusan ¢oktan se¢meli Bilimsel Siireg
Beceri Testi (BSBT) kullanilmistir. Aragtirmanin hem basinda hem de sonunda her iki gruba da ayn1 lgme araci
uygulanmistir. Olgme aracidan elde edilen verilerin analizi i¢in verilerin dagilimi incelenmis ve normallik
testleri yapilmistir. Verilerin normal dagilim gdsterdigi tespit edilmis ve analizinde t testi kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, kontrol ve deney gruplarinin BSB 6n test puan ortalamalarinin istatistiksel olarak denk
oldugu, son test puan ortalamalar1 arasinda ise anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Bu durum; fen bilimleri
derslerinin mevcut 6gretim programina ek olarak lego robotik etkinlikleriyle birlikte islenmesinin 6grencilerin
bilimsel siire¢ becerilerini artirdigini gdstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Lego robotik uygulamalari, bilimsel siire¢ becerileri, fen bilimleri.

THE EFFECTS OF TEACHING THE 6TH GRADE "FORCE AND
MOTION" UNIT WITH LEGO ROBOTIC APPLICATIONS ON THE
STUDENTS' SCIENTIFIC PROCESS SKILLS

* Bu arastirma ¢alisilmakta olan ‘6. sinif kuvvet ve hareket {initesinin lego robotik uygulamalari ile 6gretiminin dgrencilerin
akademik basarilarina, fen 6grenmeye yonelik motivasyonlarina ve bilimsel siire¢ becerilerine etkisi’’ baslikli yiiksek lisans
tezinden tretilmistir.
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Abstract

In this study, it is aimed to examine the effects of doing Lego Robotics activities on the scientific process
skills of the students in the "Force and Motion" unit of the 6th grade science lesson. In the study, a quasi-
experimental design with pretest-posttest control group was used. The sample of the research; It consists of 48
students in total, the experimental group (n=24) and the control group (n=24), studying in the sixth grade of
Barbaros Hayrettin Pasa Secondary School in the Palanddken district of Erzurum province. "Force and
Movement" unit was taught in control and experimental groups with active student-centered current methods
recommended by the Ministry of National Education. In addition, teaching was enriched with lego robotic
applications in the experimental group. In order to obtain the data of the research, Aydogdu et al. (2012)
multiple choice Science Process Skill Test (BSBT) consisting of 27 questions was used. The same measurement
tool was applied to both groups both at the beginning and at the end of the study. For the analysis of the data
obtained from the measurement tool, the distribution of the data was examined and normality tests were
performed. It was determined that the data showed normal distribution and t test was used in the analysis. As a
result of the analyzes made, it was determined that the mean BSB pre-test scores of the control and experimental
groups were statistically equivalent, and there was a significant difference between the mean scores of the post-
test. This situation; shows that teaching science courses together with lego robotics activities in addition to the
current curriculum increases students' scientific process skills.

Keywords: Lego robotics applications, science process skills, science.
1. GIRIS

Gecgmisten giiniimiize hizli bir degisim geciren teknoloji yasantimiza bir¢ok yenilik
getirmigtir. Egitim teknolojileri de bu degisim ve gelisimden nasibini almistir. Egitimde
teknolojinin kullanilmasina her gecen giin daha fazla tanik olmaktayiz. Kara tahtanin basinda
ogretmen merkezli egitim sisteminden; bilgisayarlar, arttirilmis gergeklik uygulamalari,
egitim platformlari, akilli tahtalar, uzaktan egitim, ¢cevrimigi sinavlar ve robotik uygulamalar
gibi egitim teknolojilerinin yer aldigi ve 6grencinin aktif olarak 6grenme ortamina dahil
oldugu 6grenci merkezli egitim sistemine gecise sebep olmustur. Bu yenilikler bir¢ok alanda
oldugu gibi egitim sistemini de etkilemis ve egitime yeni soluk getirerek egitim sisteminin
yapisini degistirmistir (Keser, 1991).

Diger yandan, hizla degisen ve gelisen teknolojiye uyum saglayacak bireylerin
yetistirilmesindeki en 6nemli derslerden biri fen bilimleri dersidir (Cepni, 2011; Genger ve
Karamustafaoglu, 2014; Yildiz vd., 2017). Ancak fen bilimleri dersi, soyut kavramlarin ¢ok
olmasi nedeniyle 6grencilerin 6grenmede sorunlar yasadigi derslerin basinda gelmektedir
(Tirksoy ve Taslhidere, 2016). Egitimde teknolojinin kullanilmasiyla beraber bu sorunlar
asilmaya ¢alisiimaktadir (Okur ve Unal, 2010). Teknoloji, egitim sistemindeki tiim sorunlar
cozmese de yapilan caligmalar egitimde teknoloji kullaniminin olumlu etkilerinin oldugunu
gostermistir (Akkoyunlu, 2002; Kirschner ve Selinger, 2003).

Fen derslerinde gorsellerin teknoloji ile birlestirilerek kullanilmasi 6grencinin dersi
anlamasi acisindan c¢ok oOnemlidir. Yurticinde ve yurtdisinda gergeklestirilen g¢alismalar
incelendiginde fen derslerinin 6gretilmesinde gorsellerin teknolojiyle birlestigi yeni teknolojik
uygulamalarin daha yaygin kullanildiklarin1 gérmekteyiz. Robotik denilen bu yeni teknolojik
uygulamalar iilkemizde de fen egitiminin bir pargasi haline gelmistir (Cameron, 2005;
Doénmez, 2017; Erdogan, 2019; Yal¢in ve Akbulut, 2021). Egitim sistemindeki teknolojik
gelismelerle beraber robotik egitime verilen 6nem artmig ve fen bilimleri derslerinde degisik
robot setleri egitim teknolojisi olarak kullanilmaya baslanmistir (Yolcu ve Demirer, 2017). Bu
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egitim setleri degisik biiylikliik ve renkte plastik pargalarin lego mantigiyla birlestirilmesiyle
olusan motorlar, sensorler ve kodlama parcalarindan olusan robot modellerini icermektedir
(Kiigtik ve Sisman, 2017).

Bir¢ok cesidi bulunan robotik setler igerisinden kullanimi kolay olan legolar daha
fazla tercih edilmektedir (Riberio, 2006; Silva, 2008; Sullivan, 2008; Baptista, 2009; Kog-
Senol, 2012; Ozer, 2019; Tathisu, 2020). Legolar, dgrencilerin zihinsel ve bedensel
becerilerini gelistirirken ayni zamanda 6grenme siirecini eglenceli bir hale getirerek aktif
ogrenmeyi saglar. Lego robotik kiginin diisiinme becerilerini, grup ¢alismasi becerilerini,
yaraticiliklarini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirir (Fidan ve Yalgin, 2012).

Farkli yas grubundaki &grenciler igin farkli robotik egitim setlerinin iiretilmesiyle
robotik setlerin egitimde kullaniglilig1 artmakta ve bu durum okul 6ncesinden liniversiteye
kadar biitiin egitim kademelerinde kullanilmasina imkan vermektedir (Sungur, 2013).

Robotik uygulamalarla yapilan 6grenmedeki amag; fen bilimleri dersine karst azalan
ilginin yeniden artmasini saglamak, bilimsel diisiinmeyi gelistirmek ve teknoloji, fen,
matematik ve miihendislik uygulamalari gibi alanlar arasinda baglanti kurarak bu
baglantilarin daha iyi anlagilmasini saglamaktir (Silik, 2016; Hangiin, 2019; Simsek, 2019).

Fen egitiminin temelinde 6grencilerin merak etme, arastirma, sorgulama ve muhakeme
yapma yeteneklerini gelistiren bilimsel siire¢ becerileri bulunmaktadir (Myers vd., 2004).
Temel yap1 tas1 olmasina ragmen fen egitiminde yapilan caligmalar 6grencilerin bilimsel siire¢
becerilerinin ¢ok diisiik oldugunu ve zorlandiklarin1 gostermektedir (Aydogdu, 2006; Cakar,
2008; Hazir ve Tiirkmen, 2008). Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu deney tasarlama, degisken
belirleme, degerlendirme ve sonuca ulagsma basamaklarinda basar1 gosterememekte ve sebep
ile sonug arasinda iliski kurmada zorlanmaktadir (Sahin-Pekmez, Can ve Coban, 2008). Bu
nedenle G6grencilere bilimsel siire¢ becerilerinin dgretilmesinde yeni degisik yaklagimlara
gereksinim duyulmaktadir. Fen egitimi i¢in yeni bir alternatif yaklasim olan robotik
uygulamalarin bilimsel siire¢ becerileri basta olmak {lizere 6grenme siirecine sagladigr katki
oldukca 6nemlidir ( Kiling, 2014; Kus, 2016; Akcay, 2018; Aksu, 2019).

Diger yandan, Tirkiye’de yapilan ¢alismalar diinyadaki  caligmalarla
karsilastirildiginda, robotik lego konusunda iilkemizdeki tez ve makale ¢alismalar1 oldukca
azdir (Yolcu ve Demirer, 2017). Ozellikle iilkemizde lego robotik alaninda yapilan ¢alismalar
incelendiginde hem arastirma sayisinin azligi hem de yapilan arastirma alanlarinin dar oldugu
dikkat c¢cekmektedir. Lego robotik uygulamalarmin daha cok bilgisayar veya bilisim
teknolojileri bolimii 6gretim iiyeleri tarafindan arastirildigi da bir gercektir. Bu durum dogal
olmakla birlikte, teknolojinin cep telefonlari, tablet ve diz iistii bilgisayarlarla vb. hayatimizin
her alanma girdigi diisiintildiiglinde diger branslardaki bilim insanlarin1 da en az bilisim ve
bilgisayar teknolojileri boliimleri kadar ilgilendirdigi bir gercektir. Bu nedenle diger alanlarda
calisan bilim insanlarinin da konu iizerinde daha fazla arastirma yapmasi gerektigi sonucuna
ulagilabilir (Kog ve Boyiik, 2013).
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Calismanin amaci; fen egitiminde uygulanan Robotik Lego etkinliklerinin 6grencilerin
bilimsel silire¢ becerilerini nasil etkiledigini incelemektir. Bu amagla; Lego Robotik
Etkinliklerinin 6grencilerin Bilimsel Siire¢ Becerilerine etkisi var midir?” sorusuna yanit
aranmaktadir. Bu amag¢ kapsaminda belirlenmis alt problemler sunlardir:

1. Uygulama 6ncesinde; deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin BSBT 6n
test sonuglar1 bakimindan aralarinda anlamli fark var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin BSBT 6n ve son test sonuglart arasinda anlamli fark
var midir?

3. Deney grubunda bulunan 6grencilerin BSBT 6n ve son test sonuglari arasinda
anlamli fark var midir?

4. Uygulamanin sonunda; kontrol grubu ile deney grubu 6grencilerinin BSBT son test
sonuclar1 bakimindan aralarinda anlamli fark var midir?

2. YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu c¢aligmada 6n -son test kontrol gruplu yart deneysel desen uygulanmistir.
Arastirmanin hem basinda hem de sonunda deney ve kontrol gurubuna ayn1 BSBT 6lcegi
uygulanmustir. Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerindeki degisim yapilan 6n ve son test
puanlari1 sonucunda elde edilen verilerle belirlenmistir.

2.2. Calisma Grubu

Calismanin evrenini ‘‘Kuvvet ve Hareket’’ {initesini 6grenen biitiin altinct siniflar
olusturmaktadir. Yapilan ¢aligmada yar1 deneysel desen kullanilacagindan 6zel bir 6rneklem
se¢imi yapilmamistir (Meydan, 2010). Bu nedenle yirmi dorder kisilik iki ¢alisma grubu
yansiz bir sekilde secilmistir (Biliylikoztiirk, 2001).

Aragtirmanin ¢alisma grubunu; Erzurum ili Palandoken ilgesindeki bir ortaokulun 6.
sinifinda O6grenim goren biri deney, digeri kontrol grubu olmak iizere 48 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmada hem deney hem de kontrol grubundaki 6grenciler, dorder kisilik
gruplara ayrilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclan
2.3.1. Bilimsel siirec becerileri testi

Ogrencilerin bilimsel ¢alisma esnasinda sahip olmasi gereken temel becerilerin
Olciilebilmesi icin Aydogdu vd. (2012) tarafindan gelistirilen “Bilimsel Siire¢ Becerileri
Testi” kullanilmistir. Test, her biri 4 siktan olusan 27 c¢oktan se¢meli soru igermektedir.
Sorulara verilen dogru cevaplarin her birine 1 puan, yanlis veya bos birakilan sorular i¢in 0
puan verilmektedir. Olgek temel becerilerden; gozlem, siniflama, varsayim, Uzay-Zaman
Iliskisi, Cikarimda Bulunma alt boyutlarini dlgmektedir. Ust diizey becerilerden; ‘Problemi
Fark Etme’’, ‘‘Hipotez Kurma’’, ‘“Veri Toplama’’, ‘‘Deney ve Sonuca Varma’’ alt
becerilerini 6lgmektedir. Aydogdu vd. (2012) tarafindan 6l¢egin ortalama gii¢ligi 0,54
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olarak, madde giivenirlik katsayisi ise 0.83 olarak bulunmustur. Testteki tiim sorulara dogru
cevap verildigi takdirde alinabilecek en yliksek test puan1 27°dir.

2.4. Miifredat

Bu ¢aligmada, Milli Egitim Bakanliginin 2020-2021 egitim 6gretim déneminde 6. sinif
fen bilimleri miifredatinda bulunan “Kuvvet ve Hareket” iinitesi se¢ilmistir. Bu {initenin alt
basliklari: A.Kuvvet ve Hareket (YOn, Dogrultu, Biyiikliik ve Dengelenmis-Dengelenmemis
Kuvvet), B.Sabit Siiratli Hareket (yol, zaman, Siirat ve Yer degistirme) seklindedir. Unitenin
islenmesi i¢in Fen Bilimleri Ogretim Programinda 16 ders saati uygun gériilmiistiir.

2.5. Uygulama

Bu c¢alisma icin 2020-2021 egitim Ogretim doneminde, Erzurum ili Palanddken
ilcesinde yer alan, aragtirmacinin da gorev yaptigi, bir okulun 6. sinifinda 6grenim goren, fen
bilimleri dersi yilsonu basart notlari bakimindan birbirine denk olan ii¢ sinif belirlenmistir.
Uygulamalar ‘‘Bilim Uygulamalar’” derslerinde yapilmistir. Yiriitiillen bu c¢alismada
belirlenen {i¢ siniftan yansiz olarak biri pilot, biri kontrol grubu ve digeri ise deney grubu
olarak rasgele belirlenmistir. Biitiin gruplarda iinitenin islenmesi bizzat aragtirmaci tarafindan
yapilmistir. Her li¢ grupta da 6grenciler akademik bagarilar1 dikkate alinarak dorder kisilik
kiiciik heterojen gruplara ayrilmis ve ders siiresince tiim etkinlikler grup ¢alismasiyla
gerceklestirilmigtir. Arastirmada asil uygulamaya baslamadan o©nce pilot uygulama
yapilmustir. Pilot calismadan elde edilen tecriibe ile eksikler ve aksakliklar belirlenip
giderilmeye calisilmigtir. Boylece asil calismaya hazirlik yapilmistir. Pilot ¢alisma bitince
hemen asil ¢alismaya gecilmistir. Kontrol ve deney gruplarinda yapilacak etkinlik siiresi ve
sayis1 esit tutulmustur. Bu gruplarda ¢alisma; haftada 2 ders saati yapilmis ve sekiz hafta
boyunca slirmiistiir.

2.6. Pilot Uygulama

Uygulamaya baglamadan once 6grenciler dorderli gruplara ayrilarak her bir etkinlik
icin 2 ders saati siiresince ¢alismiglardir. Pilot uygulama ‘‘Kuvvet ve Hareket’ iinitesinden
sadece ‘‘Hareket’’ alt iinitesine uygulanip eksiklikler ve aksayan yonler tespit edilmistir.
Miifredata uygun olarak islenen dersler lego robotik etkinliklerle zenginlestirilmistir. Pilot
uygulamada 6grencilere lego robotik setleri tanitilmig ve lego robotikle ilgili etkinlikler
yapilmistir. Uygulamalar 4 hafta siirmiistiir. Pilot uygulama siirecinde etkinliklere yonelik
gorlis, diislince, degisiklik ya da diizeltme talepleri ile ilgili 6grencilerin ve okulda gorev
yapan fen bilimleri 68retmenlerinin goriisleri alinmistir. Bu sayede 6grencileri gozlemleme
firsatt olusmus ve baz1 G6grencilerin lego robotik etkinlikleri yaparken geride kaldiklari
goriilmiistiir. Bu nedenle uygulamalarin 6grencilerle birlikte adim adim yapilmast gerektigi
tespit edilmistir. Yapilan pilot uygulama bazi 6grencilerin uygulamayr yapamayacagini
diisiindiiklerini gostermistir. Bu durumu ortadan kaldirmak i¢in yapilacak caligmada once
basit lego robotik uygulamalarina yer verilerek 6grencilerin uygulamay: yapabileceklerine
inanmalar1 saglanmistir. Pilot ¢calismadan elde edilen verilerle uygulamada karsilasilabilecek
zorluklar, eksikler ve hatalar tespit edilerek asil uygulamada gerekli diizeltmeler yapilmistir.
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2.7. Kontrol Grubunda Egitim Siireci

Uygulamaya baglamadan oOnce O&grencilerle dorderli alti grup olusturulmustur.
““Kuvvet ve Hareket’’ {initesi olusturulan gruplarla 6grenci merkezli olarak islenmistir.
Kontrol grubunda yapilan calismalar haftalara gore sirasiyla soyledir. ““On  Testin
Uygulanmas1”’, ‘‘Kuvveti Kesfedelim’’, <‘Kuvvetin Ozelliklerini Gorelim’’, *‘Bileske Kuvvet
Uygulayalim”’, “‘Dengelenmis-Dengelenmemis Kuvvetler’”, “‘Kim Daha Siiratli?’’,
“‘Stiratimizi Hesaplayalim’’, *“Son Testin Uygulanmas1’’.

Anlatilan konu ders kitabindaki {inite ile ilgili tiim etkinlikler ve deneyler (masa tenisi,
arabalarin yariglari, dinamometre yapilmast vs.) grup calismalariyla bizzat Ogrenciler
tarafindan yapilmistir. Ogrencilerle akilli tahta iizerinden EBA’dan o haftaki konu ile ilgili
animasyonlar, 3 boyutlu etkinlikler, kisa videolar izlettirilmis ve ¢alisma sonrasinda ¢evrimici
testler ¢coziilmiistiir. Ayrica, konunun daha iyi pekismesi i¢in ev 6devleri verilmistir. Kontrol
grubunda yapilan ¢aligma 6rnekleri Sekil 1°de gosterilmektedir.

Sekil 1. Kontrol grubu ¢alisma 6rnekleri

2.8. Deney Grubunda Egitim Siireci

Uygulamaya baglamadan dnce 6grencilerle dorderli alti grup olusturulmustur. Deney
grubunda iinite kontrol grubunda oldugu gibi aymi sekilde islenmistir. Ancak tinite ilave
olarak lego robotik etkinliklerle zenginlestirilmistir. Yani, deney grubunun kontrol grubundan
tek farki lego robotik uygulamalardir. Yapilan etkinlikler haftalar halinde Tablo 1’de
gosterilmistir.
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Tablo 1. Deney grubunda haftalara gore yapilan etkinlikler

HAFTA YAPILAN CALISMA

On Testi 1
1. HAFTA On Testin Uygulanmasi

Egitsel Robotik Lego setlerinin tanitiimasi

2. HAFTA  Arabami Tasarliyorum Etkinligi
3. HAFTA g(())l;(;l?lrzgam Hareket Ediyor Etkinligi (Kuvvetin Ozellikleri, Y 6n-
4. HAFTA Roboarabalar Cekisiyor Etkinligi (Bileske Kuvvet)
5. HAFTA Roboving Etkinligi
6. HAFTA  Hareketi Gozle Etkinligi (Dengelenmis-Dengelenmemis Kuvvet)
7. HAFTA Roboarabalar Yarisiyor Etkinligi (Siirat-Yol-Zaman)
Etkinliklerin Degerlendirilmesi
8. HAFTA

Son Testin Uygulanmasi

Kaynak kitap olarak ders kitab1 kullanilmistir. Miifredatta {inite ile ilgili tiim
etkinlikler, deneyler ve lego robotik uygulamalar grup calismalar ile 6grenciler tarafindan
gerceklestirilmistir. Haftalik ¢alisma sonrasinda 6grenciler ile akilli tahta iizerinden online
testler ¢oziilmiis, konunun daha iyi pekismesi icin ev ddevleri verilmistir. Deney grubunda
yapilan ¢alisma ornekleri Sekil 2°de gosterilmektedir.

Sekil 2. Deney grubu ¢alisma 6rnekleri

2.9. Verilerin Analizi

Calisma sonucunda toplanan verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS paket programi
kullanilmistir. Verilerin ortalama, frekans ve ylizde dagilimlari hesaplanmistir. Ayrica
verilerin normal dagilim gdsterdigi tespit edilmistir. Bundan dolayr verilerin analizinde
parametrik testlerden t-testi kullanilmistir (p < 0,05).
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3. BULGULAR

Tablo 2’de arastirmada kullanilan BSBT 6l¢eginden uygulama oncesi ve sonrasinda
alman sonuglara uygulanan Shapiro -Wilk testinden elde edilen sonuglar gdsterilmistir. Grup
sayisinin 50’den kiigiik olmasi halinde, normal dagilim gosterip gostermeme durumunun
arastirtlmasinda Shapiro -Wilk testinin kullanilabilecegi ifade edilmektedir (Biiyilikoztiirk,
2008).

Tablo 2. Shapiro-Wilk normallik testi (Biitiin gruplar n=24 ‘er kisiden olusmaktadir).

Olcek Simif Shapiroe-Wilk p
Ontest Kontrol 0,944 0,195
BSBT Deney 0,926 0,080
Sontest Kontrol 0,963 0,511
Deney 0,932 0,110

Tablo 2’de gosterilen BSBT 6l¢gme aracindan uygulama 6ncesi ve sonrasinda ulagilan
veriler incelendiginde normal dagildigi goriilmektedir (P< 0,05).

Tablo 3’te c¢alismanin Oncesinde ve sonrasinda gruplara uygulanan bilimsel siireg
beceri testlerinin sonuglarina iliskin istatistik degerleri verilmistir.

Tablo 3. Gruplara ait BSBT testine iligkin betimsel istatistikler (Biitiin gruplarda birey sayist
esittir, n=24).

Grup Min Max Ort S.S. Varyans Carpiklik  Basiklik
Kontrol 6 14 9,50 2,43 5,91 0,29 -0,78
Ontest
Deney 6 15 9,63 2,78 7,72 0,45 -0,1
Kontrol 5 15 9,92 2,84 8,08 0,14 -0,77
Sontest
Deney 5 27 15,21 6,38 40,69 0,5 -0,83

Tablo 3’teki betimsel analiz sonuglar1 incelendiginde; kontrol ve deney grubundaki
ogrencilerin test puan dagilimlarinin ¢arpiklik ve basiklik (Skewness ve Kurtosis) degerlerinin
(-1, +1) araliginda kaldig1 goriilmiistiir. Bu durumdan yola ¢ikarak hem c¢alisma Oncesi
uygulanan On testlerden elde edilen verilerin hem de g¢alismanin sonunda uygulanan son
testlerden elde edilen verilerin normal bir dagilima sahip oldugu anlasilmaktadir.

3.1. Kontrol ve Deney Gruplarinin On-test Sonuclarmin Karsilastirilmasi

Tablo 3’e bakildiginda, 27 sorudan olusan bilimsel siire¢ beceri testinde; kontrol grubu
puan ortalamasinin (x = 9,50), deney grubu puan ortalamasma (x = 9,63) yakin oldugunu
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gostermektedir. Gruplarin BSBT 6n test sonuglarina iliskin yapilan bagimsiz 6rneklem t
testinde (t= -0,166, p= 0,869) anlamlilik degerinin p > 0,05 olmasi uygulama &ncesinde
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigini ve gruplarin 6n bilgi
bakimindan birbirine denk oldugunu gostermektedir.

3.2. Kontrol Grubunun On-test ve Son-test Sonuc¢larimin Karsilastirilmasi

Tablo 3 incelendiginde, kontrol grubundaki o6grencilerin uygulama Oncesi puan
ortalamalar1 (x = 9,50) ile uygulama sonundaki puan ortalamalar1 arasinda (x = 9,92) artisin
cok az oldugu goriilmektedir. Grubun BSB 6n ve son test sonuglar1 arasinda iliski kurmak
icin yapilan bagimli 6rneklem t-testinde (t=-,54, p=,596) anlamlilik degerinin p > 0,05 olmasi
kontrol grubunda bulunan 6grencilere uygulanan testlerin (6n-son test) sonuglari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigin1 gostermektedir. Bir diger ifadeyle fen
bilimleri dersinin mevcut 6gretim programiyla islenmesinin O6grencilerin bilimsel siire¢
becerilerini gelistirmede etkisinin ¢ok az oldugu sdylenebilir.

3.3. Deney Grubunun On-test ve Son-test Sonuclarimin Karsilastirilmasi

Yine Tablo 3 incelendiginde, deney grubundaki 24 6grencinin uygulama sonundaki
puan ortalamalarinin (x = 15,21) uygulama 6ncesindeki puan ortalamalarindan (x = 9,63)
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Grubun BSB 6n ve son test sonuglart arasinda iliski
kurmak i¢in yapilan bagimli 6rneklem t-testinde (t= -3,74, p=,001) anlamlilik degerinin p <
0,05 olmas1 deney grubunda bulunan 6grencilere uygulanan testlerin (6n-son test) sonuglari
arasinda istatistiksel olarak son test lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bir
diger ifadeyle derslerde Ogretim programiyla lego robotik etkinliklerinin birlikte
uygulanmasinin BSBT puan ortalamalaria olumlu etki ettigi soylenebilir.

3.4. Kontrol ve Deney Gruplarinin Son-test Sonu¢larimin Karsilastirilmasi

Tablo 3’e gore, deney grubunun son test puan ortalamasinin (x =15,21) kontrol grubu
puan ortalamasindan (x = 9,92) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Gruplarin BSBT son test
sonuglarina iliskin yapilan bagimsiz Orneklem t testinde (t=-3,71, p= ,001) anlamlilik
degerinin p < 0,05 olmasi uygulamanin sonunda gruplar arasinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

““Kuvvet ve Hareket’’ iinitesi, 6grencilerin zihinlerinde konular1 anlamlandirmalarini
zorlastiran birgok soyut kavramui igerdigi bilinen bir gergektir (Tokiz ve Oren, 2011).
Ogrencilerin herhangi bir konudaki anlama eksikliginin diger konularin dgrenilmesini de
zorlasgtiracagi agiktir. Bu nedenle anlama diizeylerini artirmak i¢in lego robotik ¢alismalardan
faydalanilmasi amag¢lanmaistir.

Calismamizda yar1 deneysel desen kullanilmistir. Uygulama Oncesinde on test
sonuclarina gore bilimsel siire¢ becerileri bakimindan birbirine denk iki grupla calisiimaya
baglanmigtir. Kontrol grubuna uygulanan 6n ve son testlerin sonuglar1 arasinda da anlamli bir
farkin bulunmadigi tespit edilmistir. Bir diger ifadeyle fen bilimleri dersinin mevcut 6gretim
programiyla islenmesinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede etkisinin ¢ok az
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oldugu sdylenebilir. Deney grubunda ise 6n-son test sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak son
test lehine anlamli bir farklilik oldugunu gostermektedir. Bir diger ifadeyle derslerde 6gretim
programiyla lego robotik etkinliklerin birlikte uygulanmasinin BSBT gelismesine olumlu etki
ettigi sdylenebilir. Her iki grup arasinda BSBT son test sonuglarinda deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir (Tablo 2). Sonug¢ olarak
baslangigta BSBT puan ortalamalar1 bakimindan birbirine denk olan gruplardan, deney
grubunda bulunan 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirdigi goriilmektedir. Ancak
kontrol grubundaki 6grenciler bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede beklenen ilerlemeyi
gosterememislerdir. Damar vd. (2018) tarafindan yapilan ¢alismaya gore egitsel robot setleri
ile yapilan ¢aligmalarin 6grenci motivasyonlarini olumlu etkiledigi ve uygulamalardan dolay:
kendilerini popiiler gordiiklerini ve ilgilerini artirdigini rapor etmislerdir.

Sullivan (2008); Kog¢ Senol (2012); Ozdogru (2013); Senol ve Biiyiik (2015); Akcay
(2018); Cakar (2019); Kurtay (2019); Simsek (2019) ve Talan (2020) tarafindan lego robotik
etkinliklerinin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi konusunda yapilan ¢aligmalarin
yaptigimiz ¢alismay1 destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Talan (2020) egitimde robotik
uygulamalarin kullanimia y6nelik 2010-2019 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar1 incelemistir
ve yaymlanmis 142 calismanin verileri dogrultusunda egitimde robotik etkinliklerin
kullanilmasinin bilimsel siire¢ becerilerini olumlu yonde artirdigi sonucuna ulagmistir.

Lego robotik etkinliklerinin bilimsel siire¢ becerilerine olan etkisinin incelendigi diger
caligmalara bakildiginda farkli bulgulara da rastlanmaktadir. Williams, vd. (2007), Cayir
(2010) ve Simsek (2019) tarafindan yapilan arastirmalarda ise ¢alismamizin sonucundan
farkl1 olarak, lego robotik uygulamalarin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirmede
anlaml bir farklilik olusturmadigi sonucuna ulagsmislardir. Anlaml bir farkin olusmamasinin
sebebi olarak da caligma siiresinin kisa olmasi, robotik lego set sayisinin yetersiz olmasi ve
ogrencilerin robotik legolar ile ilk defa karsilasiyor olmasi gosterilmistir.

Alanyazin incelendiginde robotik uygulamalarinin egitime pek ¢ok olumlu katkilarinin
yaninda birtakim olumsuz yonlerinin oldugunu da belirtmek gerekmektedir. Robotik
uygulamalarda kurulumun zaman almasi, sensorlerde algilama sorunlarinin yasanmasi, parga
birlestirmenin ve kullaniminin zorlugu, o&grencilerde biligsel yorgunluk yasanmasi,
maliyetinin fazla olmasi, uygulama esnasinda yasanan teknik sorunlar, alt yap1 yetersizligi ve
sinif yonetiminde yasanan sorunlar robotik uygulamalarin sinirliliklar1 ve zorluklar1 olarak
dile getirilmektedir (Aksu, 2019; Erdogan, 2019; Kiling, 2014; Yavuz Konokman ve
Cukurbasgi, 2019). Ortaya ¢ikan bu tiir olumsuzluklarin, 6grencilerde motivasyon diisiisiine ve
sinir bozucu etkiye neden oldugu sdylenmektedir (Lykke vd., 2014). Ayrica karsilasilabilecek
teknik sorunlardan bahsedilmekte, yedek robotlar ve tabletlerin tedarikine gidildiginden s6z
edilmektedir (Cetinkaya ve Keser, 2014; Ozenoglu ve Baltaci, 2021).

Yukarida saydigimiz nedenlerden dolayi, ¢alismamizda olas1 problemleri tespit etmek
ve gerekli tedbirleri almak i¢in uygulama dncesinde farkli bir 6grenci grubuyla pilot ¢alisma
yapilmistir. Boylece Ogrencilerin karsilagtiklar1 sorunlar, yanlis veya eksik oOgrenmeleri
nedenleriyle birlikte tespit edilebilmistir. Buradan elde edilen tecriibe ile 6grencilere aligma
stiresinde tanitim ve kiigiik alistirmalar yaptirilmistir. Ayrica her dgrenciye yeterli robotik
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lego seti temin edilemedigi i¢in Ogrenciler gruplara ayrilarak calismalar1 saglanmstir.
Boylece grup sayisindan biraz daha fazla yedek lego setleri kalmistir. Her gruba bir ¢alisma
seti verilmis ve ariza durumunda da miidahale edecek yedek lego setlerine sahip olunmustur.
Probleme dayali, igbirlikli gibi grup temelli 6gretim modellerinin kullanilmasi daha az egitim
materyalinin daha etkili kullanilmasimi saglar ve caligma etkinligini artirabilecegi gibi
maliyetleri de azaltabilir (Akbuga, 2009). Diger yandan, 6grencilerin biiylik bir kismi grup
halinde ¢alistiklarinda uygulamay1 hizli yaptiklari, arkadaslariyla birlikte ¢alismanin hoslarina
gittigi, birbirlerinin eksiklerini tamamladiklar1 ve birbirlerini tesvik ettikleri arastirmaci
tarafindan gozlenmistir. Ancak bazi Ogrencilerin bazen kararsiz olduklar1 ve bireysel
caligmay1 tercih etmedikleri de tespit edilmistir. Benzer gozlemleri tespit etmis ¢aligmalar da
vardir (Ozenoglu ve Baltaci, 2021). Ayrica, alanyazinda, gretim siireci igerisinde grup
odiillerinin 6grencileri ders i¢i uygulamalara karsi olumlu yonde etkileyebildigi goriilmektedir
(Barab vd., 2005). Sekiz hafta siiren calismada haftalik goérevini tamamlayan gruplara her
hafta farkli 6diiller verilmis ve durum 6grencilerin sonraki haftalarda ¢alisma i¢in daha istekli
olmalarin1 saglamstir.

Sonug olarak, 6. Smif ‘“Kuvvet ve Hareket’’ iinitesinin 6gretilmesinde lego robotik
uygulamalarin yapildig1 bu calisma, 68renmeyi kolaylastirmasi ve bizzat yaptiklar1 bir
uygulamanin sonuclarin1 gézlemleyebildikleri i¢in 6grencileri bir bilim adami gibi diisiinmeye
yonelterek bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine 6nemli katkilar sagladigi diistiniilmektedir.
Lego robotik etkinliklerin amaci, 6grenme ortamini daha zevkli hale getirmek ve 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastirmak oldugu i¢in ¢calismanin amacina ulastigi sdylenebilir.

Elde edilen sonuglar neticesinde ¢aligma ile ilgili olarak su 6nerilerde bulunulabilir.

1. Robotik kodlama etkinliklerinin farkli tinitelerde, kazanimlarda, sinif diizeylerinde
ve derslerde etkililiginin arastirilmasi onerilmektedir.

2. Ogrencilerin robotik egitim setlerini daha fazla kullanmalari igin 6grencilerin kiigiik
gruplara ayrilarak calismasi saglanabilir.

3. Lego robotik etkinlikleri kalabalik smiflarda kullanilmasi durumunda gruplarin
kontroliinde zorlanilacagi i¢in zaman ve etkinlikler 1yi planlanmalidir.

4. Bu arastirma 8 haftalik deneysel uygulama ile sinirlidir, lego robotik uygulamalar
daha uzun siireli ¢galigmalardaki etkileri incelenebilir.

5. Lego robotik uygulamalara baslamadan once Ogrencilere lego setleri tanitilarak
temel bilgilendirme ve Ornek uygulamalar yapildiktan sonra lego robotik uygulamalara
gecilmelidir.

6. Lego robotik uygulamalarin tiim derslerde kullanilabilmesi i¢in &gretmenlere
hizmet i¢i egitimler verilebilir.
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Ozet

Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanmus biligsel ve iist biligsel stratejiler
ile ilgili ytiiksek lisans ve doktora tezlerinin arastirma egilimlerini belirlemek amaglanmistir. Bu ¢alismada, nitel
arastirma yontemi kullamlmistir. Aragtirmanin veri kaynagina Yiiksekdgretim Kurulu Tez Merkezi’nden
erisilmistir. Veri toplama siirecinde dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda,
Tiirkiye’de 2000-2022 (Temmuz) yillart arasinda 31 farkli iiniversitede konuyla ilgili 48 lisansiistii tezin
hazirlandig tespit edilmistir. Bu tezlerin 29’u yiiksek lisans ve 19’u doktora diizeyinde hazirlanmistir. Ayrica en
fazla lisansiistii tez 2018-2019 yillarinda tamamlanmustir. Tiirkge egitimi alan ile ilgili biligsel ve iist bilissel
stratejilere yonelik lisansiistii tezlerde konu bakimindan ¢esitlilik gézlenmistir. Veri kaynagindaki tezlerde daha
cok okuma 6grenme alani ile ilgili konular tercih edilmistir. Dinleme ve yazma 6grenme alanina yonelik konular
da tezlerde siklikla islenmistir. Veri kaynagindaki tezlerde en az islenen konular ise konusma becerisi, duyussal
unsurlar, program ve ders kitaplar1 seklinde siralanmaktadir. Tiirkge egitimi alaninda hazirlanmig biligsel ve iist
bilissel stratejiler ile ilgili lisansiistii tezlerde en fazla nicel arastirma modelleri kullanilmistir. Buna bagli olarak
veri toplama siirecinde {ist bilissel Ol¢ekler ve basari testi daha fazla tercih edilmistir. Nitel aragtirma yontemi
kullanilan tezlerde ise en fazla farkindalik 6lgekleri ve goriisme formlarina basvurulmustur. Konuyla ilgili
tezlerde 6rneklem olarak daha ¢ok ortaokul 6grencilerinin alindigi, bunu da {iniversite ve ilkokul 6grencilerinin
takip ettigi seklinde sonuglara ulagilmistir.
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Abstract

In the research, it is aimed to determine the research tendencies of the master's and doctoral theses, which
include cognitive and metacognitive strategies related to the field of Turkish education, prepared between 2000-
2022. In this study, qualitative research method was used. The data source of the research was accessed from the
Higher Education Council Thesis Center. In the data collection process, the document analysis method was used.
As a result of the research, it was determined that 48 postgraduate theses on the subject were prepared in 31
different universities in Turkey between the years 2000-2022 (July). 29 of these theses were prepared at the
master's level and 19 at the doctoral level. In addition, the most postgraduate theses were completed in 2018-
2019. In the postgraduate theses on cognitive and metacognitive strategies related to the field of Turkish
education, diversity has been observed in terms of subject. In the theses in the data source, topics related to the
field of reading learning were preferred. Subjects related to listening and writing learning are also frequently
covered in theses. The least covered topics in the theses in the data source are speaking skills, affective
elements, curriculum and textbooks. Quantitative research models were mostly used in postgraduate theses on
cognitive and metacognitive strategies in the field of Turkish education. Accordingly, metacognitive scales and
achievement test were preferred more in the data collection process. In theses in which qualitative research
method was used, awareness scales and interview forms were mostly used. In the theses on the subject, mostly
secondary school students were chosen as the sample. It was concluded that this was followed by university and
primary school students.

Keywords: Turkish education, cognitive, metacognitive, strategy, postgraduate, thesis.

1.GIRIS

Gilinlimiizde bilim ve teknolojide yasanan gelismeler nedeniyle degisime ugrayan
egitim-ogretim anlayisi, 6grenciden beklenen yetkinlikleri ve becerileri etkilemistir. Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’nda ifade edildigi gibi “Bu degisim bilgiyi iireten, hayatta islevsel
olarak kullanabilen, problem c¢d&zebilen, elestirel diistinen, girisimci, kararli, iletisim
becerilerine sahip, duygudaslik yapabilen, topluma ve kiiltiire katki saglayan vb. niteliklerdeki
bir bireyi tanimlamaktadir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2019, s.3). Programda bu sekilde
tanimlanan bireyin biligsel farkindalifa sahip olmasi ve iist bilissel becerileri, 6grenme
stirecinde aktif kullanarak kendi 6grenme sorumlulugunu kazanmig olmasi gerekir. Gelen’e
(2004, s.22) gore iist bilissel farkindalik kavraminin temelinde “bireyin kendisinin ve
ogrenme yollarinin farkinda olma (awareness), bilingli davranma (consciousness), kendini
kontrol, kendini diizenleme ve kendini degerlendirme (self control-regulation, self assesment),
planlama, nasil 6grendigini 6grenme” gibi bir dizi biligsel islem yer almaktadir.

Ust bilis (metacognition) kavramu ilk kez Flavell tarafindan 1970’li yillarda ortaya
atilmistir. Bircok boyut ve bilesenden olusan iist bilis kavramina yonelik Flavell ve
devaminda bu konuyla ilgili calismalar yapan arastirmacilar cesitli tanimlamalarda
bulunmustur. Flavell (1979) bireyin kendi 6grenme ve diisiinme siireclerini fark etmesi ve bu
siirecleri kontrol edebilmesi; Reeve ve Brown (1985) kisinin kendi 6grenme siireclerini
bilingli olarak kontrol edebilme becerisini; Ozsoy (2008, s.719) “kisinin kendi diisiinme
siireglerinin farkinda olmasi ve bu siirecleri yiiriitebilmesini”’; Schraw ve Dennison (1994) ise
iist biligi, bireyin kendi 6grenme siirecini yOnetebilmesi, bu siirecte gerekli planlama ve
degerlendirmeleri yapabilmesi seklinde tanimlamaktadir. Giiniimiizde st bilis ile ilgili
“Ingilizcedeki “metacognition” sdzciigiinii karsilamak iizere “iist-bilis”, “bilis iistii”, “bilis
otesi”, “biligsel farkindalik”, “6z degerlendirme”, “ylriitiicii bilis” ve “bilis bilgisi”
terimlerinden herhangi biri kullanilmaktadir” (Cemiloglu ve Ogur, 2016, s.51). Tanimlardan
anlasilacagi iizere st bilis, bireyin kendi 6grenme siirecini planladigi, eksik 6grenmelerini
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tamamladig1 ve siirecin sonunda neyi ne kadar 6grendiginin farkina vardigi aktif bir siireci
ifade eder.

Ust bilis Flavell’e (1979) gore “sosyal bilis, problem ¢ozme, bellek, dikkat, dil
kazanimi, yazi1 yazma, okudugunu anlama, sozel ikna, bilgilerin sézel iletisiminde énemli rol
oynamaktadir” (akt. Durkan ve Ozen, 2018, 5.524). Bu baglamda iist bilis “Tiirkce egitimi
acisindan diisiiniildiigiinde 6grencinin hangi dil becerilerini ne 6lgiide kullanma yetenegine
sahip olundugu ile bu becerileri kullanirken yararlanilan yontem ve teknikleri kullanabilme
yeterliligini” (Melanlioglu, 2012 s.1587) ifade etmektedir. Ust bilisin dil grenme siirecinde
olumlu etkisi zamanla daha anlasilir olmustur. Ust bilis ve dilsel unsurlar arasindaki iliskiyi
ortaya koyan arastirmalarda, {ist bilis yeteneklerini gelistirmeye yonelik 6gretim siireglerinin,
ogrencilerin dil 6grenme basarilarini artirdig tespit edilmistir (Cakiroglu ve Ataman, 2008;
Duman ve Arsal, 2015; Kana, 2014; Melanlioglu, 2014). Tiirk¢e 6gretimi siirecinde f{ist
biligsel stratejilerin  0gretimine yOnelik akademik ¢aligmalar, uygulayicilara yol
gostereceginden oOgrencilerin dil becerilerini etkin bir sekilde kazanmalarma katki
saglayacaktir. Bu anlamda alanyazinda iist biligsel 0gretim siirecine dayali kuramsal ve
uygulamaya dayanan lisansiistii caligmalarin varligi 6nemlidir.

Tiirkce egitimine yonelik lisansiistii tezler ilgili alandaki gelismeleri takip etme
noktasinda birer bagvuru kaynagidir. Ayn1 zamanda lisansiistli tezleri inceleyen aragtirmalar
da alandaki gelismelerin ortaya konulmasina yardimci olmaktadir. Nitekim alanyazin
incelendiginde, Tiirkge egitimine yonelik lisansiistii tezleri biitlinciil bir bakis agisiyla analiz
eden cesitli calismalara rastlanmaktadir. Bunlar arasinda Onal ve Maden’in (2021) 2015-2019
yillar1 arasinda hazirlanan Tiirk¢e egitimi alani ile ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerini,
Karagdz ve Seref 1995-2020 Tiirkge egitimi doktora tezlerini, Coskun, Ozgakmak ve
Balct’'nin (2012) 1981-2010 yillar1 arasindaki hazirlanan lisansiistii tezleri, Boyact ve
Demirkol’un (2018) 1995-2018 arasinda ve Turan, Sevim ve Tunagiir’iin (2018) 2007-2017
yillar1 arasinda hazirlanan doktora tezleri, Yagmur Sahin, Kana ve Varisoglu’nun (2013)
2000-2011 yillar1 arasinda hazirlanan lisansiistii tezleri, Sevim ve Iscan’in (2012) 2005-2010
yillar1 arasindaki yiiksek lisans tezleri, Donmez ve Giindogdu’nun (2016) 2000-2006 yillari
arasinda yazilmis tezleri, Oz¢akmak’in (2017) 2011-2015 yillar arasindaki lisansiistii tezleri
ile Erdem ve Gokge’nin (2020) ilkokulda Tiirk¢e 6gretimine yonelik aragtirmalari analiz ettigi
calismalar 6ne ¢ikmaktadir.

Tirkce egitimi ile ilgili yukaridaki caligmalar lisansiistii tezleri biitiinctil bir sekilde
inceleyip degerlendirmeye yoneliktir. Ancak bazi arastirmalarda daha 6zel alt konular dikkate
almmis ve lisansiistii tezler farkli agilardan incelenmistir. Ornegin okuma (Ceran, Aydin ve
Onaricioglu, 2018; Elbir ve Bagc1, 2013; Karadag, 2014; Ozdemir, 2018; Maden, 2020a),
dinleme (Dogan ve Oz¢akmak, 2014; Kemiksiz, 2017; Kardas, Cetinkaya ve Kaya, 2018),
konusma (Potur ve Yildiz, 2016; Cin Seker, 2020) ve yazma (Tok ve Potur, 2015; Kan, 2017)
dil becerileri acisindan ele alan caligsmalar tespit edilmistir. Bunlarla beraber ders kitaplari
(Maden, 2021), dil bilgisi (Kanat, 2021), dijital 6grenme (Topgu, 2021), degerler egitimi
(Direkei, Akbulut ve Simsek, 2020), séz varligt (Maden, 2020b), yansitict diisiinme
(Ustabulut, 2021) Tiirkce 6gretmenleri (Ar ve dig., 2020; Maden ve Ustabulut, 2022) konu
alanlarinda hazirlanan lisansiistii tezlerin de arastirmalarda ele alindigi anlasilmistir. Ancak
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Tiirkce egitimine yonelik lisansiistii tezlerin bilissel ve iist bilissel stratejiler agidan
incelenerek degerlendirilmedigi anlagilmistir. Bu baglamda biligsel ve iist bilissel stratejileri
konu alan tezlerin incelenerek arastirma egilimlerinin analiz edilmesinin Tiirkge egitimi
alanina fayda saglayacag diistiniilmektedir.

1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanmis
biligsel ve st biligsel stratejilere yonelik yiiksek lisans ve doktora tezlerinin aragtirma
egilimlerini belirlemek amaclanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda, Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) Tez Merkezi’nde belirlenen yillar arasinda tamamlanmis yiiksek lisans ve doktora
tezleri taranmis, calisma ile ilgili olanlar tespit edilerek alt problemlere gore
degerlendirilmistir. Arastirmanin amact dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap
aranmistir:

1) Tirk¢e egitimi alaninda hazirlanmis biligsel ve iist biligsel stratejilere yonelik
lisansiistii tezlerin konu alani, y1l ve tez tiirtine gore dagilimi nasildir?

2) Tirkce egitimi alaninda hazirlanmis biligsel ve iist biligsel stratejilere yonelik
lisansiistii tezlerin {iniversitelere gore dagilimi nasildir?

3) Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanmig bilissel ve {ist biligsel stratejilere yonelik
lisansiistii tezlerin aragtirmanin yontemlerine gore dagilimi nasildir?

4) Tiirkge egitimi alaninda hazirlanmis biligsel ve iist biligsel stratejilere yonelik
lisanstistii tezlerin veri toplama araclarmin yonteme gore dagilimi nasildir?

5) Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanmig bilissel ve {ist biligsel stratejilere yonelik
lisansiistii tezlerin 6rneklem tiirliniin secilme sikliklar1 nasildir?

2. YONTEM
2.1.Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel aragtirma yaklagimi benimsenmistir. Nitel arastirmalarda veriler
teker teker okunur, kod ve kategorilere ayrilir ve bu sekilde arastirma sonuglarinin sunulmasi
saglanir (Merriam, 1998, s. 58). Bu dogrultuda, 2000-2022 yillar1 arasinda Tiirk¢e egitimi
alaninda hazirlanmis olan biligsel ve {ist biligsel stratejilere yonelik lisansiistii tezlerin
arastirma egilimleri var olan sekli ile gerg¢ekei ve biitiinciil bigimde degerlendirilmis ve
yorumlanmuigtir.

2.2. Veri Kaynagi

Arastirmanin veri kaynag YOK Ulusal Tez Merkezi’nden alinmistir. Veri kaynagini
elde etmek icin YOK Ulusal Tez Merkezi'nde Tiirkce ogretimi, Tiirkce egitimi, bilissel
stratejiler, tist biligsel stratejiler anahtar kelimeleri taramalar yapilmistir. Yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretimi ile ilgili caligmalar kapsam disinda tutulmustur. Ayrica 2000-2022 Temmuz
ayma kadar tamamlanmis ve erisime agik tezler dikkate alinmistir. Bu Odlgiitlere gore
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belirlenen tezlerden Tiirkce egitimi ile ilgili biligsel ve iist biligsel stratejileri konu alan tezler
veri havuzuna alimmustir. 2000, 2001, 2002, 2004, 2005, 2008 ve 2009 yillarinda Tiirkge
ogretimi alaninda biligsel ve {ist biligsel stratejileri konu alan tez yazilmadig tespit edilmistir.
Veri kaynaginda, 29’u yiiksek lisans ve 19’u doktora tezi olmak iizere bilissel ve iist biligsel
stratejiler ile ilgili toplam 48 tez yer almistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada, veri toplama silirecinde dokiiman incelemesi yOnteminden
yararlanilmigtir. Dokiiman incelemesi “arastirilmasi hedeflenen olgu ve olgular hakkinda bilgi
iceren, yazili ve gorsel materyallerin analizini kapsar” (Yildirim ve Simsek, 2008, s.187-188).
Arastirma kapsaminda, 2000-2022 yillar1 arasinda hazirlanmis olan Tiirk¢e egitimi alaninda
hazirlanmis biligsel ve iist biligsel stratejileri konu alan yiliksek lisans ve doktora tezlerinin
elektronik dokiimanlarina YOK Ulusal Tez Merkezi’nin resmi ag sitesi {izerinden erisilmistir.

Arastirmanin  veri kaynagi olusturulurken YOK Ulusal Tez Merkezi’ndeki tez
taramalarinda Tiirkce ogretimi, Tiirkge egitimi, bilissel, iist biligsel anahtar kelimeleri ve
Tiirkce Ogretimi, Tiirkce Egitimi, Tiirkcenin ~ Egitimi-Ogretimi ana bilim dallar
yazilmistir/se¢ilmistir. Ayrica 2000-2022 Temmuz tarihleri arasi baz alinarak yalnizca erisime
acik tezler dikkate alimmistir. Bu kapsamda, toplam 765 yliksek lisans ve doktora tezi tespit
edilmistir. Veri kaynaginda yer alan yiiksek lisans ve doktora tezleri {izerinde yapilan kontrol
ve tasnifler sonucunda, belirlenen anahtar kelimeleri icermesine veya ilgili ana bilim dali
yazmasina karsin Tiirkce egitimi ile ilgili olmayan yiiksek lisans ve doktora tezleri i¢in 1 alan
egitimi uzmanindan goriis alinmistir. Uzman goriisiine dayanarak ytliksek lisans ve doktora
tezleri veri havuzundan ¢ikarilmistir. Bu islemin sonucunda toplam 717 yliksek lisans ve
doktora tezi orneklemden ¢ikartilmis olup geriye kalan 48 yliksek lisans ve doktora tezi
analize tabi tutulmustur.

Veri kaynagindan alt problemlere yonelik verileri toplamak i¢in Tez Siniflama Formu
kullanilmigtir. Bu formda yil, tiir, tiniversite, konu, yontem ve veri toplama araglari, 6rneklem
basliklar1 bulunmaktadir. Formun gecgerligini test etmek i¢in Tiirk¢e egitimi uzmanlarinin
(n=2) goriisiine basvurulmustur. Uzman gorisii dogrultusunda, form (15 tez ile) pilot
uygulamaya tabi tutulmustur. 2 aragtirmaci tarafindan pilot uygulama verileri forma ayr1 ayri
islenmistir. Forma veri girisleri arastirmacilar disindaki bir uzman tarafindan
karsilastirilmistir. Bu islemler sonrasinda form veri toplama siirecinde yeterli olacagi
anlasilarak uygulamaya gecilmistir.

Elde edilen yiiksek lisans ve doktora tezlerinin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz 6lgiitlerine uygun olarak arastirmada tezlerin ortak 6zellikleri
tanimlanmis ve ardindan tezler kodlanmistir. Verilerin analizi siirecinde her bir lisansiistii tez
yil, tiir, konu ve hazirlandig iiniversite, yontemi, 6rneklem tiirii ve veri toplama araglaria
gore simiflandirilmistir. Ulagsilan veriler, frekans ve yiizde tekniklerinden yararlanilarak
yorumlanmustir.
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3.BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanmig biligsel ve iist
biligsel stratejilere yonelik lisansiistii tezleri alt problemler agisindan incelenmis ve elde edilen
bulgular tablolar halinde sunulmustur.

3.1. Lisansiistii tezlerin konu alam, y1l ve tiire gore dagilim

Veri kaynagindaki lisansiistii tezlerin konu alanlarina, yillara ve program tiiriine yani
yiiksek Lisans (YL) ve doktora (DR) calismalarina gére dagilimi Tablo 1°de gosterilmistir:

Tablo 1. Tezlerin konu alani, y1l ve tiire gore dagilimi

Konu Alani, Y1l ve Tiir

Okuma Dinleme Konusma  Yazma Ki&tlixn Program Bszllllrsls:: Toplam Genel

f f f f f f f Toplam
vil YL DR YL DR YL DR YL DR YL DR YL DR YL DR YL DR
2003 - L o- - - - - - - - - - - - 1
2006 ! 1 - - - - - - - - - - - -] 2
2007 - L. - - - - - - - e e -] !
2010 ! - - - - - - - - - - - - - 1 1
2011 - 1 - 1 - - - - - - - - - - ) 2
2012 1L 1 -1 - - - - - - - - - -] 3
2013 1 - - - - - - - - - - - 1 - 2 . 2
014 11 - - - - - - - - - - - -] 2
2015 - - - Lo- 1T - - - - - - - - ) 2
2006 1 - 1 - - - 1 - - - - - - - 3 . 3
2017 103 - - - - - - - - - - - - 1 3 4
2018 3 1 - - - - 1 - - - 1 - - - 5 ] 6
2019 4 - 1 - - - 11 - - - - -6 7
200 4 L - - - - 1 1 - - - - - - 5 2 7
20000 - L 1 - - - -1 - - - - - - ] 3
Toplam 20 12 3 3 - 1 3 3 1 - 1 - 1 - 29 19 48

Tablo 1 incelendiginde Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanmig biligsel ve iist biligsel
stratejileri ile ilgili lisansiistii tezlerin konu bakimindan ¢esitlilik gosterdigi anlasilmaktadir.
Ancak veri kaynaginda en fazla okuma 6grenme alami (f=32) ile ilgili ¢alisma konularmi
iceren yliksek lisans ve doktora tezinin yer aldig1 goriilmektedir. Bunu yazma egitimi (=6) ve
dinleme egitimi (f=6) ile ilgili ¢alisma konular1 takip etmektedir. Ayrica hazirlanan tezlerde
en az islenen konularin sirasiyla konusma becerisi (f=1), duyussal unsurlar (f=1), program
(f=1) ve ders kitaplarinin (f=1) oldugu belirlenmistir.

Biligsel ve {ist biligsel stratejilerini konu alan lisansiistii ¢alismalarin yiiksek lisans
diizeyinde (f=29) doktoraya (f=19) gore daha c¢ok tamamlandigi belirlenmistir. Bununla
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beraber konuyla ilgili lisansiistii tezlerin 2018, 2019 ve 2020 yillarinda daha fazla hazirlandigi
goriilmektedir.

3.2. Tezlerin tiniversitelere gore dagilim

Veri kaynagindaki lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagilimi Tablo 2’de
gosterilmistir:

Tablo 2. Tezlerin iiniversitelere gore dagilimi

Sira No Universiteler f Sira No Universiteler f
1 Gazi Universitesi 8 17 Gaziantep Universitesi 1
2 Biilent Ecevit Universitesi 3 18 Giresun Universitesi 1
3 Ankara Universitesi 2 19 Istanbul Aydin Universitesi 1
4 Adgi?vgzﬁgseires 2 20 Istanbul Universitesi 1
5 Akdeniz Universitesi 2 21 Karadeniz Teknik Universitesi 1
6  Dokuz Eyliil Universitesi 2 22 Kirikkale Universitesi 1
7 Marmara Universitesi 2 23 Ahi Evran Universitesi 1
8 Pamukkale Universitesi 2 24 Mugla Sitki Kogman Universitesi 1
9 Inénii Universitesi 2 25 Necmettin Erbakan Universitesi 1
10 Hacettepe Universitesi 2 26 Sakarya Universitesi 1
11 Atatiirk Universitesi 1 27 Siirt Universitesi 1
12 Bartin Universitesi 1 28 Trabzon Universitesi 1
13 Bogazici Universitesi 1 29 Trakya Universitesi 1
14 Cumhuriyet Universitesi 1 30 Usak Universitesi 1
15 Canaklgalc.e Onseki‘z Mart 1 3 Yildiz Teknik Universitesi !

Universitesi
16 Cukurova Universitesi 1

Tiirkce egitimi ile ilgili biligsel ve iist biligsel stratejilere yonelik 31 farkli iiniversitede
lisanstistii tezin hazirlandig tespit edilmistir. Tablo 3’te de goriilecegi lizere, en fazla tez Gazi
Universitesinde (f=8) hazirlanmistir. Daha sonra Biilent Ecevit Universitesi (/=3)
gelmektedir. Ayrica 8 farkli liniversitede ikiser tezin hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsin
21 farkl tiniversitede konuyla ilgili sadece 1 tezin tamamlanmistir. Tiirk¢e egitimi alaninda
biligsel ve {list bilissel stratejilere yonelik farkli tiniversitelerde lisansiistii ¢alismalarinin
yapilmasi bu konu alaninin 6nemsedigi seklinde aciklanabilir.

3.3. Tezlerin arastirma yontemine gore dagilimi

Veri kaynagindaki lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma yontemlerinin yil ve
konulara iligskin dagilimi Tablo 3 ve 4’te gdsterilmistir:
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Tablo 3. Tezlerde kullanilan arastirma yontemlerinin yillara gére dagilimi

vil Arastirma Yontemi
Nitel Nicel Karma
2003 - 1 -
2006 -
2007 -
2010 -
2011 -
2012 -
2013 -
2014 -
2015 -
2016 -
2017 1
2018 3
1
1

NN —=|—

2019

2020

2021 -
2022/Temmuz

Toplam 6

N e L I N

N[N

W
p—
—
—

Tablo 3 incelendiginde veri kaynagindaki konuyla ilgili tezlerde en fazla nicel (f=31)
aragtirma yonteminin tercih edildigi goriilmektedir. Bu bulguyu, karma (f=11) ve nitel (f=6)
yontemin izledigi tespit edilmistir. Diger taraftan nicel caligmalarin en fazla 2019 (f=5),
karma aragtirmalarin 2017 (f=3), nitel arastirmalarin ise 2018 yilinda (f=3) hazirlandig1
anlagilmaktadir.

Veri kaynagindaki lisansiistii tezlerde kullanilan arastirma yontemlerinin konulara
gore dagilimi Tablo 4’te gosterilmistir:

Tablo 4. Tezlerin aragtirma yontemlerinin konulara gore dagilimi

Arastirma Yontemi

Konu
Nitel Nicel Karma

Okuma 3 24 5
Yazma 1 1 4
Dinleme - 5 1
Konusma - - 1
Ders kitaplari 1 - -
Program 1 - -
Duyussal unsurlar - 1 -
Toplam 6 31 11

Veri kaynagindaki lisansiistii tezlerde nicel arastirma modelleri kullanilarak en fazla
okuma egitimi (f=24) lizerine c¢alisildigi, bunu dinleme (f=5), yazma (f=1) ve duyussal
unsurlar (f=1) ile ilgili calisma konularinin izledigi tespit edilmistir. Diger taraftan hazirlanan
tezlerde karma arastirma modelleri kullanilarak en ¢ok okuma egitimi (f=5) sonrasinda yazma
(f=4), dinleme (f=1) ve konusma egitimi (f=1) konularinin g¢alisildig1 anlagilmistir. Nitel
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yontemle ise okuma egitimi (f=3), yazma egitimi (f=1), ders kitaplar1 (f=1) ve program (f=1)
konu alanlarinda ¢aligmalar yapildig: goriilmektedir.

3.4. Tezlerin veri toplama aracglarina gore dagihim

Veri kaynagindaki lisansiistii tezlerin kullanilan veri toplama araclarina gore dagilimi
asagida Tablo 5’te gosterilmistir:

Tablo 5. Tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi

Arastirma Yontemi
Nitel Nicel Karma f

Veri Toplama Araglari

Bilissel ve iist biligsel farkindalik dlcekleri 4 28 10 42
Basar Testi 2 21 4 27
Kisisel Bilgi Formu 2 17 3 22
Duyu§§al (Tutum, ilgi, algl, motivasyon, kaygi, 6z ) 15 5 20
yeterlilik) Olgekler

Goriisme Formu 3 4 10 17
Degerlendirme Formlari 2 6 2 10
Rubrik 1 2 4 7
Gozlem Formu 2 2 2 6
Giinliik 2 2 1 5
Dokiimanlar 1 3 - 4
Zeka Olgegi - 3 - 3
Anket 2 - 2
Diger 1 1 4 6

Tablo 5’te veri kaynagindaki lisansiistii tezlerin birden fazla veri toplama araci
kullanilarak hazirlandig1 goriilmektedir. Hazirlanan lisansiistii tezlerde veri toplama siirecinde
en fazla bilissel ve iist bilissel farkindalik 6lgekleri (f=42), basari testi (f=27) ve kisisel bilgi
formu (f=22) kullanilmis oldugu belirlenmistir.

Nicel arastirmalarda veri toplama agisindan ¢esitliligin oldugu tespit edilmistir. Nicel
arastirmalarda, en fazla biligsel ve iist biligsel farkindalik dlgekleri (=28), basar testi (f=27),
kisisel bilgi formu (f=22) ve duyussal Olgekleri (tutum, ilgi, algi, motivasyon, kaygi, 6z
yeterlilik) (/=22) kullanilmistir.

Nitel calismalarda ise en fazla biligsel ve list biligsel farkindalik 6l¢ekleri (=4), ve
goriisme formu (=3) kullanilmis olduguna ulasilmistir. Bunun yani sira nitel aragtirmalarda
duyussal olgeklerden (tutum, ilgi, algi, motivasyon, kaygi, 6z yeterlilik) ve zeka dlgeginden
faydalanilmadig1 bulgular arasindadir.

3.5. Tezlerin calisma grubuna / 6rneklemine gore dagilim

Veri kaynagindaki lisansiistii tezlerde tercih edilen ¢alisma grubu / 6rneklem sikliklari
Tablo 6’da gosterilmistir:

Tablo 6. Calisma grubu / 6rneklem tiiriiniin se¢ilme sikliklar1

Calisma Grubu / Orneklem N %
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Ortaokul dgrencileri 26 50,98

Universite dgrencileri 10 19,62
Ilkokul 6grencileri 9 17,64
Lise dgrencileri 3 5,88
Dokiimanlar 2 3,92
Ogretmenler 1 1,96

Veri kaynagindaki lisansiistii tezlerde ¢alisma grubu ve Orneklem diizeyi agisindan
cesitliligin s6z konusu oldugu tespit edilmistir. Tablo 6’da gorildigli lizere, lisansiistii
tezlerde en fazla ortaokul G6grencileri tlizerinde calisilmistir. Ortaokul Ogrencileri disinda
iiniversite ve ilkokul 6grencilerinin daha ¢ok 6rnekleme alindig1 goriilmiistiir. Buna karsin en
az Ogretmenlerin, dokiimanlarin ve lise 6grencilerinin konuyla ilgili tezlerde 6rneklem olarak
tercih edildigi bulgular arasindadir.

4. SONUC VE TARTISMA

2000-2022 (Temmuz) yillar1 arasinda Tiirkge egitimi alaninda hazirlanmis biligsel ve
iist biligsel stratejilere yonelik lisansiistii tezlerin arastirma egilimlerini incelemenin
amaglandig1 calismada asagidaki sonuglara ulasilmistir:

Arastirmada, 2000-2022 yillar1 arasinda 29’u yiiksek lisans ve 19°u doktora olmak
iizere Tiirk¢e egitimi alaninda biligsel ve list biligsel stratejileri konu alan 48 tez ¢alismasinin
yapildig1 sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda iist bilis konusunda yapilmis olan lisansiistii
tezleri degerlendiren Bakkaloglu ve Toptas (2022) da arastirmalarinda konuyla ilgili yiiksek
lisans tezlerinin daha fazla oldugunu tespit etmistir. Veri kaynagindaki tezlerin ¢ogunun
2018-2020 yillar1 arasinda hazirlanmis oldugu tespit edilmistir. Tirkce egitimi ile ilgili
lisansiistii tezleri inceleyen Onal ve Maden (2021) de arastirmalarinda bu yillarda daha ¢ok
tezin tamamlandigini ortaya koymustur.

Arastirmada, veri kaynagindaki biligsel ve list biligsel stratejilere yonelik lisansiistii
tezlerin en fazla okuma 6grenme alaninda hazirlandig: tespit edilmistir. Bunu da yazma ve
dinleme egitimi ile ilgili calisma konularinin takip ettigi goriilmistiir. Bununla beraber
hazirlanan tezlerde en az islenen konular sirasiyla konusma becerisi, duyugsal unsurlar,
program ve ders kitaplaridir. Bu bulgular dogrultusunda c¢alisma konularinin nispeten
cesitlilik arz ettigi fakat okuma 6grenme alaninin aragtirmacilar tarafindan daha ¢ok dikkate
alindigt sonucuna varilmistir. Alanyazinda yer alan benzer arastirmalar bu sonucu
desteklemektedir. Ornegin 2015-2019 yillan arasinda hazirlanan tezleri inceleyen Onal ve
Maden (2021) arastirmalarinda okuma ve yazma konularinin lisansiistii tezlerde daha fazla
calisildigina dair sonuglara ulagsmistir. Yilmaz ve Kaya (2020) calismalarinda Tiirkce dersi ile
ilgili tezlerin alt alanlara gore dagilimmi en fazla okuma sonrasinda yazma seklinde
belirlemistir. Boyact ve Demirkol (2018) ise doktora tezlerini inceledigi ¢calismasinda, en ¢ok
yazma ve okuma becerisi lizerinde duruldugunu tespit etmistir. Bu ¢alismalarin yani sira
Bozkurt ve Uzun’un (2015) da arastirmalarinda en fazla tezin yazma ve okuma 6grenme
alanlarina yonelik hazirlandig1 sonucuna ulagmistir.
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2000-2022 yillar1 arasinda Tiirk¢e egitimi alaninda biligsel ve {ist bilissel stratejilere
yonelik 31 farkli iiniversitede lisanstistii tezin hazirlandig1 tespit edilmistir. Ancak en fazla
tezin Gazi Universitesinde hazirlandign ardindan Biilent Ecevit Universitesinin geldigi
anlasilmistir. Alanyazinda yer alan konuyla ilgili aragtirmalar da bu sonucu desteklemektedir
(Onal ve Maden, 2021; Boyact & Demirkol, 2018; Eyiip, 2020; Oz¢akmak, 2017). Tiirkce
ogretimi ile ilgili biligsel ve iist biligsel stratejilere yonelik 31 farkli iiniversitede lisansiistii
tezin tamamlanmast konunun dikkat cektigini ve arastirmalarda Onemsedigini isaret
etmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen Tiirk¢e egitimine yonelik lisansiistii tezlerde en fazla
nicel arastirma yonteminin kullanildig1 goriilmektedir. Bu bulguyu, karma ve nitel yontemin
izledigi tespit edilmistir. Bakkaloglu ve Toptas’in (2022) egitim alaninda iist bilis konusunda
yapilmis olan lisansiistii tezleri inceledikleri caligmada da en fazla nicel arastirma
yontemlerinin (%55,730) tercih edildigi goriilmiistiir. Tiirk¢e Ogretimine yonelik tezlerde
nicel arastirma modelleri kullanilarak en fazla okuma 6grenme alani {izerine ¢alisildigi, bunu
da dinlemenin izledigi ulagilan sonuglar arasindadir. Nicel arastirma modelleri ile en az
calisilan konularin ise yazma ve duyussal unsurlar oldugu belirlenmistir. Nitel aragtirma
yontemleriyle en fazla okuma 6grenme alani ile ilgili ¢alisma yapildigi, bu konu alan1 disinda
ise yazma, ders kitab1 ve program konularinda birer ¢alismanin hazirlandigi tespit edilmistir.
Karma yontemle ise en fazla okuma konu alaninda tezin tamamlandigi bunu da sirasiyla
yazma ve dinleme egitiminin takip ettigine dair sonuglara ulagilmistir. Bu sonug bilissel ve iist
biligsel stratejilerle ilgili hazirlanmis tezlerde yontem konusunda cesitliligin oldugunu
gostermektedir. Alanyazinda Tiirkge egitimine yonelik hazirlanan tezleri inceleyen
aragtirmalarda da arastirma konularinda cesitliligin olduguna dair sonuglar goézlenmistir
(Ceran, Aydin & Onaricioglu, 2018; Degirmenci Giindogmus, 2018; Onal & Maden, 2021;
Ozgakmak, 2017; Turan, Sevim & Tunagdr, 2018).

Arastirmacilarin veri kaynagindaki lisansiistii tezlerde ¢ogunlukla birden fazla veri
toplama aract kullandiklar1 belirlenmistir. Hazirlanan lisansiistii tezlerde veri toplama
siirecinde en fazla farkindalik Olceklerinin, basar1 testlerinin ve kisisel bilgi formlarimin
kullanildig1 goriilmiistiir. Nicel arastirmalarda, en fazla bilissel ve iist biligsel farkindalik
Olcekleri, basart testleri, kisisel bilgi formlar1 ve duyussal Olgeklerin tercih edildigine dair
sonuglara ulagilmistir. Nicel arastirma yontemine uygun olarak hazirlanan tezlerde basari testi
ve Olceklerin daha fazla tercih edilmesi yontemin gerekliliklerine uygundur. Nitel
caligmalarda ise en fazla farkindalik 6lcekleri ve goériisme formlari kullanilmistir. Konuyla
ilgili arastirmalarda da Slceklerin ve basari testlerinin sik¢a kullanildig1 goriilmiistiir. Onal ve
Maden (2021) Tiirk¢e egitimine yonelik tezleri inceledikleri ¢alismalarinda basari testinin;
Eyiip (2020) Tiirk¢e ogretmenleri ile ilgili tezlerde dlgegin, Yilmaz ve Kaya (2020) basari
testinin, ayni sekilde Erdem (2018) de calismasinda Olgeklerin veri toplama araci olarak
siklikla tercih edildigini tespit etmistir.

Veri kaynagindaki lisansiistii tezlerde calisma grubu ve orneklem diizeyi agisindan
cesitlilik s6z konusudur. Bulgulara gore, lisansiistii tezlerde en fazla ortaokul 6grencileri
iizerinde calisilmistir. Ortaokul 6grencileri disinda {iniversite Ogrencilerinin ve ilkokul
ogrencilerinin daha ¢ok ornekleme alindig1 belirlenmistir. Buna karsin en az, 6gretmenlerin,
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dokiimanlarin ve lise 6grencileri Tiirkge egitimi ile ilgili biligsel ve iist biligsel stratejilere
yonelik tezlerde orneklem olarak tercih edildigi tespit edilmistir. Tiirkce egitimi ile ilgili
biligsel ve iist biligsel stratejilere yonelik tezlerde daha ¢ok dlgeklerin kullanilmasi, tezlerin
cogunlugunun nicel arastirma modelinde hazirlanmasi ayrica ¢alismanin bilisel ve {ist biligsel
stratejileri konu almasi ile agiklanabilmektedir. Alanyazinda yer alan konuyla ilgili
arastirmalarda da benzer sonuglara ulasmistir. Ornegin Ozcakmak (2017) Tiirkge egitimi ile
ilgili lisansiistii tezlerde en fazla ortaokul 6grencilerinin ve ilkokul 6grencilerinin; iist bilig
konusunda lisansiistii tezleri inceleyen Bakkaloglu ve Toptas (2022) ortaokul ve lisans
ogrencilerinin; Ceran, Aydin ve Onaricioglu (2018) ¢alismalarinda ortaokul, ilkokul ve lise
ogrencilerinin drneklem olarak ¢ok fazla secildigini tespit etmistir. Ayn1 sekilde Onal ve
Maden (2021) Tiirkgce egitimine yonelik tezleri inceledikleri caligmalarinda ortaokul
ogrencilerinin; Yilmaz ve Kaya (2020) da okuma ve yazma ile ilgili tezlerde 6gretmen ve
ogrencilerin daha ¢ok 6rneklem olarak tercih edildigi sonucuna varmistir.

Sonug itibariyla, aragtirmada 2000-2022 yillar1 arasinda 31 farkli tiniversitede Tiirkce
egitimi alaninda hazirlanmig biligsel ve iist biligsel stratejilere yonelik 29°u yiiksek lisans ve
19°u doktora olmak iizere 48 lisansiistii tezin hazirlandig1 tespit edilmistir. Ayrica en fazla
lisansiistli tez 2018-2020 yillar1 arasinda hazirlanmistir. S6z konusu tezlerin daha ¢ok okuma
ogrenme alani ile ilgili oldugu, ardindan yazma alanindaki ¢alismalarin geldigi goriilmiistiir.
Tiirkge egitimi alanindaki bilissel ve iist biligsel stratejilere yonelik lisansiistii tezlerde en
fazla nicel arastirma modellerinin tercih edildigi; buna bagl olarak 6lceklerin ve basari
testlerinin veri toplama araci olarak siklikla kullanildigi; bununla birlikte Tiirk¢e egitimi ile
ilgili biligsel ve iist biligsel stratejilere yonelik lisansiistii tezlerde 6rneklem olarak daha ¢ok
ortaokul 6grencilerinin tercih edildigi; bunu da {iniversite ve ilkokul 6grencilerinin takip ettigi
seklinde sonuglara ulagilmistir.

5. ONERILER

Arastirma sonuglarindan hareketle, konuyla ilgili olarak asagidaki Onerilerde
bulunabilir:

a) Tiirkce egitimi alaninda hazirlanmis biligsel ve tist biligsel stratejilere yonelik
tezlerde calisma konularmin ¢ok cesitli olmadig anlasilmistir. Bu nedenle
Tiirk¢ce egitiminin farkli alanlarinda da bilissel ve iist bilissel stratejilere doniik
lisansiistii tezler hazirlanabilir.

b) Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda dijital ortamlarla biligsel ve iist biligsel
stratejileri biitlinlestiren ¢aligmalarin olmadigi, yapilacak caligmalarda dijital
ara¢ ve ortamlarin da dikkate alinmasi gerektigi sdylenebilir.

c) Arastirmada nicel arastirma modellerinin daha fazla 6n plana c¢iktig
gorilmistiir. Yapilacak c¢alismalarda 6zellikle az kullanilan nitel arastirma
modelleri tercih edilebilir.
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Bu ¢alismanin amaci toplumlarin gelisiminde rolii ok biiylik olan 6zel yetenekli 6grencilerin egitim aldig1
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Abstract

The aim of this study is to determine the self-efficacy of BILSEM (Science and Art Center)
teachers,who have a great role in the development of societies,in accordance with International Educational
Technology Standards.In addition, it is to explain the elements that shape their self-efficacy and to contribute to
the literature by deepening the issues where self-efficacy is low.In addition, it is to determine what needs to be
done to increase the self-efficacy of Science and Art Center teachers about educational technologies. For this,
explanatory mixed design from mixed method research was used.In the 2020-2021 academic year, 284 teachers
working in BILSEMs participated in the study.The self-efficacy of the teachers who participated in the
quantitative study was found to be high at the level of I agree. In the qualitative dimension,17 participants were
determined by stratified sampling.It has been revealed that the factors that most affect teachers' self-efficacy are
full and direct experiences.In this respect, this study supports the studies in the literature on self-efficacy.
According to international educational technology standards, BILSEM teachers' self-efficacy in digital
citizenship,information security,being a pioneer in the use of educational technologies was found to be low,and it
was determined that teachers were lacking in knowledge and equipment in this area.At the end of the
study,issues such as that similar standard-setting studies can be developed for our country and that technology
support should be increased in BILSEMs were presented as suggestions.

Keywords: Bilsem, self-efficacy, educational technology, ISTE.
1. GIRiS

Teknoloji kisaca bir sanayi daliyla ilgili tiim yapim yontemleri, insanin maddi
cevresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi arag gereglere dair bilgilerin timi
olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2021). Teknolojinin yasamimizdaki yeri giin gegtikge dnem
kazanirken egitim Ogretimde istenen dogrultuda bir 6grenme gergeklesmesi i¢in egitimin en
onemli paydasi olan egitimcilerden yeterli bilgi, donanim ve yetenege sahip olmasi
beklenmektedir (Akbulut, 2009). Metin (2018) giiniimiiz ¢ocuklarmi dijital yerliler olarak
nitelemekte, dijital go¢men olan Ogretmenlerine gore teknolojik yeteneklerinin
ogretmenlerinden fazla oldugunu ve teknolojiye daha hakim olduklarmi belirtmektedir. Bu
cocuklarin arasinda akranlarma oranla cesitli yonlerden daha iist diizey becerilere sahip
olanlar mevcuttur. Ozel yetenekli olarak adlandirilan bu ¢ocuklar, Milli Egitim Bakanlig
(MEB) biinyesinde acilmis bilim ve sanat merkezlerinde (BILSEM) yasitlarina gore farkli ve
bireysellestirilmis/proje tabanli egitimler alirlar. Gomleksiz, Kan, ve Oner (2012) 6zel
yetenekli bireylerin, farkli teknolojilere adaptasyonunda ve onlar1 kullanma konusunda
oldukga iyi oldugunu belirtmektedir. Milli Egitim Bakanlign (MEB, 2017) Ogretmen Meslegi
Genel Yeterlikleri Raporu’na gore egitimi iyilestirmek i¢in 6gretmen niteliklerini gelistirmek
gerekir. Clinkii 6gretmenler, egitimin en hayati 6gesidir. Kili¢ (2020) bilim ve sanat merkezi
ogretmeninin yliksek seviyede 0z yeterlige sahip olmasi gerektigini belirtir. Ciinki
ogretmenlerin sahip oldugu 6z yeterlik seviyesin egitim O6gretimi dogrudan etkileyecektir.
Ayrica Bandura’ya gore (1997) bireyin bir isi bagarmaya dair yargisinin olmasi ic¢in 6z
yeterliginin yiiksek olmas1 gerekir. Oz yeterlik bireyin i¢inde bulundugu ortamin kosullarina,

konuya, konunun zorluguna, konuya hakimiyete gore degismekle beraber bireyin inanglari
algilari, tutumlar1 da oldukga etkilidir.

Simsek ve Yazar’a gore (2017) egitim kurumlarindaki unsurlarin uyumlu c¢aligsmasi
basar1 i¢in gereklidir. Bunun Olgiitii uluslararast standartlarin karsilanmasidir. Bu konuda
Amerika’da Ogrenciler, egitimciler, egitim liderleri vb. i¢in egitim teknolojilerine yonelik
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cergeveler belirleyen uluslararasi bir sivil toplum kurulusu olarak ¢alisan International Society
for Technology in Education/ Uluslararast Egitim Teknolojisi Toplulugu’nun (ISTE)
caligmalar1 genis kabul goérmektedir. ISTE, teknoloji kullaniminda birlik saglanmasi
ihtiyacindan dogan bir kurulustur (Coklar, 2008; ISTE, 2021). Milli Egitim Bakanliginca
ogretmenlerin mesleki yeterlik dlgiitlerinin genel ¢ergevesi belirlenirken Uluslararas1 Egitim
Teknolojisi Toplulugu standartlarinin yayimladig: yeterlik alanlarmin da etkisinin s6z konusu
oldugu belirtilmektedir (Makhabbat ve Coklar, 2017). ISTE’nin belirledigi standartlar
teknolojinin egitime uyarlanmasinda kabul gérmiis en basarili uluslararasi standartlardir
(Caglar, 2012). ISTE, tiim diinyay: dijital ¢cagda sorumlu vatandas olmaya hazirlayan, bilgi
iletisim teknolojilerini nitelikli kullanmaya tesvik eden, bilgi ve farkindalik egitimleri
diizenlemektedir (ISTE, 2021).

Yakin ve Okur’a gore (2018) teknoloji yeterliklerinin arastirilmasi egitim 6gretimin
verimli gegmesi ve mesleki gelisimlerini devam ettirebilmeleri agisindan ¢ok dnemlidir.Yerel
alanyazinda yapilan taramalara gore egitim diinyasinda biiyiikk 6nem tasiyan bilim ve sanat
merkezi Ogretmenlerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerini ortaya
¢ikaran bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu calisma ile BILSEM &gretmenlerinin egitim
teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlikleri ISTE standartlarina gore belirlenmistir.
Ogretmenlerin 6zel yetenekli dgrencilere daha faydali olabilmeleri, uzun vadede iilke
dinamigine katki saglanmasi ve Ogretmenlerin kendilerini gelistirmeleri i¢in nelere
ihtiyaclarinin =~ oldugunun saptanmasi ac¢isindan O6nemlidir. Egitimcilerin  teknoloji
standartlarina yonelik 0z yeterliklerini belirleyen bu tip arastirmalar egitimcilerin
yetistirilmesinde, miifredatin diizenlenmesinde, hizmetigi teknolojik egitimlerin kapsami ve
niteliginin sekillenmesinde yardimci olacaktir.

Buna gore bilim ve sanat merkezlerinde gorev yapmakta olan 6gretmenlerin uluslarasi
egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerinin belirlenmesi, egitim teknolojisi 6z
yeterligini etkileyen unsurlarin 6zellikleri, 6z yeterliklerinin diisiik ¢ikmasinin sebepleri ve
BILSEM &gretmenlerinin egitim teknolojisi 6z yeterligini artirmak icin nelerin yapilmasi
gerektigi bu ¢alismanin problem durumunu ortaya ¢ikarmistir.

Bu baglamda arastirma sorulari:
Nicel kismin sorulari;

1)BILSEM &gretmenlerinin egitim teknolojisi standartlarma yonelik 6z yeterlik
diizeyleri nedir?

2)BILSEM o6gretmenlerinin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlikleri
cinsiyet, brans, BILSEM’lerin bulunduklar1 cografi bolge gibi degiskenlere gére anlamli
farklilik gostermekte midir?

Nitel kismin sorulari;

3)BILSEM  6gretmenlerinin  egitim teknolojilerine yonelik 6z yeterliklerini
bicimlendiren &zellikler nelerdir?Nicel bulgularin sonuglarina gére BILSEM gretmenlerinin
egitim teknolojileri standartlarina yonelik 6z yeterliklerinin diisiik ¢ikmasinin agiklayici
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durumlar1 nelerdir?

4)BILSEM  o6gretmenlerinin  egitim teknolojilerine  yonelik &6z yeterliklerin
gelistirilmesine iligkin onerileri nelerdir?

2.YONTEM

Bu aragtirma karma arastirma yontemiyle yapilmistir. Arastirma problemlerini
anlamak i¢in iki wveri setini biitiinlestirmenin avantajlarin1 kullanan, karma yontem
arastirmalar1 Ozellikle saglik, sosyal ve davramis bilimleri gibi alanlarda kullanilan bir
yaklagimdir (Baki ve Gokgek, 2012; Creswell, 2019). Karma yontem desenlerinden agiklayici
ardisik karma desenin secildigi ¢alismada amag¢ karma desenin gelistirme ve tamamlama
islevlerinden yararlanmak istenmesidir. Aciklayicit ardisik karma desende, nicel yontem
yapilir, sonuglar aciklanir ve daha sonra nicel sonuglara daha derinlemesine aciklama
getirmek i¢in nitel yontemler kullanilir (Creswell, 2019).

1. ASAMA 2. ASAMA
' ACIKLAMA ' ' SONUGLARI
_ . . : ACIKLAMA/
NICEL VERI TOPLAMA VE NITEL VERI TOPLAMA VE CIKARIM YAPMA
ANALIZ ANALIZ '

Sekil 1. Aciklayici ardisik karma desen (Creswell, 2019).

Calismaya Bahgesehir Universitesi etik kurulunda aliman 20.08.2021 tarihli E-
20021704-604.01.02-13521 evrak numarast ile kayith izinle baglanmis ayrica tiim
katilimcilara bilgilendirilmis goniillii onam formu onaylatilmistir.

2.1.Nicel Kismin Evren ve Orneklemi

Bu arastirmanin evrenini 2020-2021 Egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye’deki 2230
BILSEM 6gretmeni olusturmakla beraber 6rneklemi, calismaya katilan 284 &gretmendir.
Orneklem basit tesadiifi 6rnekleme yontemiyle segilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme, ele
alman sorun ya da hipotezlerin ana kitleyle tiirdes oldugu arastirmalarda kullanilir (Islamoglu
ve Alnmiagik, 2019).

Tablo 1. Arastirmanin nicel kismimnin 6rneklem bilgileri

f %
Cinsiyet
Erkek 126 44,37
Kadin 158 55,63
Brans
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Tiirkge 99 34,86

Edebiyat 48 16,90
Ingilizce 17 5,99
Rehberlik 10 3,52
Smif 6gretmenligi 16 5,63
Fen bilimleri 19 6,69
Matematik 15 5,28
Biligim teknolojileri 20 7,04
Sosyal bilimler 24 8,45
Ozel yetenek (Resim-Miizik) 16 5,63
Bolge
Akdeniz 34 11,97
Dogu Anadolu 23 8,10
Ege 32 11,27
Giineydogu Anadolu 39 13,73
Ic Anadolu 36 12,68
Karadeniz 39 13,73
Marmara 81 28,52

Tablo 1’e gore Ogretmenlerin %55,63’li kadinlardan olusmaktadir. Ogretmenlerin
branglarma bakildiginda ise en yiiksek katilim orani Tiirk¢e bransindan (%34,86) olmustur.
En az katilimcinin oldugu brans ise PDR (Psikolojik Danisma ve Rehberlik) (%3,52) ziimresi
olmustur. Ayrica Marmara Bolgesi’nden katilimin en fazla oldugu, en az katilimin ise Dogu
Anadolu’dan oldugu goriilmektedir.

2.2.Nitel Kismin Katihhmei Bilgileri

Calismanin nitel kismmin katilimer sayisi 17°dir. Ogretmenler, tabakali amach
ornekleme ile belirlenmistir. Tabakali amagli 6rnekleme yontemi arastirmacinin ¢alistig1 veri
setini tabakalara ayirarak her tabakayr ufak sayilara bolmesine ve daha detayli inceleme
yapabilmesine olanak saglar ve bu sekilde amagli Orneklemeye gore kiicik ve
detaylandirilarak arastirilabilecek olaylar secebilme imkani vermektedir. Boylece secilen alt
gruplarin benzerliklerinin ve farkliliklarinin detayli goriilebilmesini saglar (Baki ve Gokgek,
2012). Tabakali amagli 6rneklemenin her tabakasinin homojen bir 6rnek olusturdugu
orneklemin az olmasi ile ana degisikliklerin goriiniir hale geldigi belirtilir. Bu yontemde iki
veri setinin 6rneklem biiyiikliigii esit olmayabilir (Baltac1 2018; Creswell, 2019). Calismanin
ikinci asamasi i¢in tabakalar elde edebilmek amaciyla egitim teknolojisi standartlarina yonelik
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oz yeterlik 6lgegi (ETSYO) puam kiimeleme analizi ile en yiiksek, orta ve en diisiik seklinde
tabakalara ayrilmistir.

Tablo 2. Nitel boyutta katilimc1 grubuna ait bilgiler

Cografi Bolge Cinsiyet Bransg
Kodu

Y1 Marmara Kadin Teknoloji Tasarim
Y2 Akdeniz Kadin Tiirk Dili ve Ed.
Y3 Karadeniz Kadin Fen Bilimleri
Y4 Ege Erkek Matematik
YS I¢c Anadolu Kadin Smif Ogretmenligi
Y6 I¢c Anadolu Kadin Ingilizce
0] Dogu Anadolu Erkek Cografya
02 Glneydogu Erkek Tirkce
03 Glneydogu Erkek Psikolojik Danisma
04 Dogu Anadolu Erkek Psikolojik Danigma
05 Marmara Erkek Tarih
D1 Akdeniz Kadin Tiurkce
D2 Karadeniz Erkek Psikolojik Danigma
D3 Ege Kadm Sosyal Bilgiler
D4 I¢c Anadolu Erkek Felsefe Grubu
D5 Glneydogu Erkek Tirk Dili ve Edebiyati
D6 Glneydogu Kadin Psikolojik Danisma

Not: D:Olgek puam diisiik kitleyi temsil etmekte, O:Olgek Puam Orta kitleyi temsil
etmekte, Y:Olgek puani yiiksek kitleyi temsil etmektedir.

Tablo 2’ye gore 17 katilimcinin, 9’u erkek 8’1 kadin katilimcidir. Nitel kisim igin
hemen her branstan, bolgeden katilimcilar, tabakalara ayrilmis puanlari baz alinarak
secilmistir.

2.3.Veri Toplama Araclar1

2.3.1.Nicel boyutta veri toplama araci

Bu arastirmanin nicel boyutu i¢in Simsek ve Yazar (2016) tarafindan gelistirilen ve
hazir bir dlgek olan Egitim Teknolojisi Standartlarma Yénelik Oz Yeterlik Olgegi (ETSYO)
kullanilmistir. Bu makale igin de ayrica dlgek izni birinci yazardan almmistir. ETSYO 40
maddelik likert tipte bir dlgektir. Ilk kisimda 6gretmenlerin cinsiyet, brans, bulunduklari
cografi bolge, idarecilik yapma durumlari gibi kisisel bilgileri alinmustir. Ikinci kisimda ise
Olcek maddelerini 5 (Tamamen Katiliyorum), 4 (Katiuiyorum), 3 (Biraz Katiliyorum), 2
(Katilmiyorum), 1 (Hi¢ Katilmiyorum) segenekleri arasindan uygun olanlari isaretlemeleri
istenmistir. ETSYO 6lgegi 5 alt boyuttan olusmaktadir. Bunlar; “Ogrencilerin Ogrenmelerini
Kolaylastirma ve Yaraticiliklarini Tesvik Etme (Faktor 1)”, “Dijital Caga Uygun Ogrenme
Ortamlart ve Degerlendirme Ortamlar: Tasarimlama ve Gelistirme(Faktor 2)”, “Dijital
Cagin Calisma ve Ogrenme Anlayisina Onciiliik Etme (Faktor 3)”, “Dijital Vatandaslikta Rol
Model Olma (Faktor 4)”, “Mesleki Gelisim ve Liderlik Etkinliklerine Katilma (Faktor 5)”

seklindedir. Olgegin Cronbach Alpha I¢ Tutarlik Katsayis1 sirasiyla; toplam dlgek icin .96;
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F1=.87; F2=91; F3=.85; F4=.82; F5=.91"dir. Buna gore Egitim Teknolojisi Standartlarina
Yonelik Oz Yeterlik Olgegi gecerli ve giivenilir bir dlgektir.

2.3.2.Nitel boyutta veri toplama araci

Calismanin ikinci agsamasinda yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmastir.
Gériisme sorulari, arastirma sorularina cevap verecek sekildle BILSEM  6gretmenlerinin
egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterligini bicimlendiren algilarin1 belirlemeye ve
Olgekte diisiik cikan konular1 aciklamaya caligsmaktadir. Ayrica &gretmenlerin  egitim
teknolojileri yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in gerekli unsurlar, bu kapsamda alanda gordiikleri
ihtiyaclar ve ¢oziim Onerileri sorulmustur. Nitel veriler i¢in pilot katilimecilarla g¢aligilmas,
goriismeye yeni ve aciklamayi derinlestirici sorular eklenmistir. Baz1 boyutlarin anlagilmasi
ve elde edilen verilerin teyit edilmesi i¢in, agik olmayan olgular ya da olaylar goriismeler
sirasinda katilimcilara agiklanmistir. Baz1 sorularda ufak degisiklikler yapilmis. Bunun icin
nitel arastirmalar konusunda dogent bir uzman destegi saglanmistir. Ayrica nitel kisim i¢in
arastirmada nitel arastirmalar yaparak makaleleri yayimlanmis bir doktora Ogrencisi ile
verilerin ilk kodlamas1 yapilmis, kisaca veri toplama ve analiz silirecinde 2 uzman destegi
saglanmigtir. Bunun sebebi olasi eksik algi ve hatalarin Oniine ge¢mektir. Kagida dokiilen
veriler bir dil uzmaninca ana fikre zarar vermeden diizenlenmis, katilimcilara okunarak
dogrulanmistir.

Form sorulan iki kistmdan olusmaktadir. Birinci kisimda kisisel bilgiler yer almakta
olup ikinci kisimdaki sorular agik uglu sorular mevcuttur. Ogretmenlerle pandemi dolayisiyla
dijital ortamda kaydedilen goriismeler yaklasik 25 dakika siirmiistiir.

2.4.Verilerin Analizi

Veriler nicel boyutta SPSS 26.00 paket programinda analiz edilmistir. Kullanilan
Olcegin maddeleri “Hi¢ Katilmiyorum” cevaplarina: 1.00-1.80, “Katilmiyorum” cevaplarina:
1.81-2.60, “Biraz Katiliyorum” cevaplarmna: 2.61-3.40, “Katiltyorum” cevaplarina: 3.41-4.20,
“Tamamen Katiltyyorum” cevaplarina: 4.21-5.00 seklinde puan degeri atanarak
degerlendirilmistir (Simsek ve Yazar, 2016). BILSEM &gretmenlerinin 6z yeterlik
diizeylerinin belirlenmesi i¢in nitel kismin tabakali 6rneklemesi i¢in ii¢ basamakli kiimeleme
analizi calistirilmistir. Orneklemden toplanmus siirekli ya da kategorik degiskenler icin
tabakalar olusturulmasi, kiimeleme analizi olarak belirtilir (Cokluk, Sekercioglu ve
Biiytikoztiirk, 2012; Field, 2017).

Bagimli degiskenlerinin ETSYO ve alt faktorleri, bagimsiz degiskenleri iki alt
kategoriye ait cinsiyet (Kadin ya da Erkek) ve idarecilik yapma durumu (Evet ya da Hayir)
gore farklilagmanin incelendigi arastirma sorularinda bagimsiz 6rneklem t testi caligtirilmistir
(Field, 2017). Bu testin amaci ilgili siirekli degiskenin ortalama degerlerinin bagimsiz
degiskenin iki adet ile simirli olan alt kategorilerinde kiyaslamak ve arada var olan fark
anlamli olup olmadigimi incelemektir. Bagimsiz 6rneklem t testi analizinde ayrica bagimh
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degiskenin bagimsiz degiskenin iki alt kategorisinde varyanslarinin homojen olmasi
varsayimina da bakilir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012; Field, 2017). Bu
varsayim, Levene’nin Varyanslarin Homojenligi testi ile incelenir. Bu testin anlamli sonug
vermesinde durumunda bagimsiz degiskenin alt kategorilerinde bagimli degiskenin
varyanslar1 heterojen 6zellik gdsterir. Varyanslarin homojen ve heterojen olmasina gore t testi
analiz sonuglarmin degerleri segilir ve raporlanir.

Bagimli degiskenlerinin ETSYO ve alt faktorleri, BILSEM’de dgretmenlik bransina
ve dgretmenlerin ¢alistigr bolgeye gore farklilasmanin incelendi8i arastirma sorularinda tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) testi calistirilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk,
2012; Field, 2017). Bu testin amaci ilgili siirekli degiskenin ortalama degerlerinin bagimsiz
degiskenin ikiden fazla olan alt kategorilerinde kiyaslamak ve arada var olan fark anlamli
olup olmadigini incelemektir. Anlamli sonug elde edildigi takdirde, sonucun hangi alt kategori
ya da kategorilerden kaynaklandigini anlamak i¢in post-hoc analizleri ¢alistirilir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2012; Field, 2017). Post-hoc analizleri konusunda sec¢im
yapmadan Once alt kategoriler arasinda varyanslarin homojen olup olmadiginin Levene’nin
Varyanslarin Homojenligi testi ile incelenir. Bu testin anlamli sonu¢ vermesi durumunda
bagimsiz degiskenin alt kategorilerinde bagimli degiskenin varyanslari heterojen 06zellik
gosterir. Tam tersi testin anlamsiz ¢ikti§i durumlarda ise varyanslarin homojen oldugu kabul
edilir. Post-hoc testlerinde varyanslarin homojen oldugu durumlarda Scheffe, heterojen
oldugu durumlarda ise Dunnett C testi kullanilir. Bu testler bagimsiz degiskenin alt
kategorilerinde bagimli degiskene ait olan ortalamalar1 teker teker kiyaslayarak, ortaya ¢ikan
farklarin anlamlilik diizeylerini kontrol ederler. Post-hoc testleri ANOVA analizi sonuglarini
zenginlestirmede faydali olurlar.

Bagimsiz 6rneklem t testi ve tek yonliit ANOVA analizlerinin ayrica Cohen d ile etki
degerleri de incelenmistir (Cohen, 1988). Etki degerleri bir fark analizinin giiciinii ve gercek
ortamlarda uygulanabilirligi konusunda aragtirmacilara bilgi verir. Cohen d degeri ,20 diisiik,
,50 orta ve ,80 yiiksek olarak siniflandirilir ve bagimsiz degiskenin alt kategorileri arasinda
ortaya ¢ikan farki tanimlamaya yardimci olur.

Verilerin nitel boyutta analizi i¢in sorularin hazirlanmasi ve analizi i¢in 2 uzman
destegi saglanmistir. Goriismeler kagida dokiilerek analize baslanmistir. Verilerin analizinde
betimsel analiz ve igerik analizi yapilmistir. Yildirrm ve Simsek’in (2016) onerdigi sekilde
nitel kisim verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi,
bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi seklinde analiz edilmistir. Buna gore dlgek puani
gore katilmcilara D1,..., /O1,..., /Y1,... seklinde kodlar verilmistir. Bulgular kisminda daha
aciklayict olabilmesi i¢in katilime1 6gretmenlerin goriislerinden dogrudan alintilar verilmistir.
Tim Ogretmen katilimcilarla gorligmelerin yapilmasi ve yaziya dokiilmesi 1,5 hafta
sturmustir.
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3.BULGULAR
3.1.Ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlarina yéonelik 6z yeterlikleri

Ogretmenlerin ETSYO ve alt faktorlerine iligkin 6z yeterlik durumlarimin belirlenebilmesi i¢in
kiimeleme analizi ¢alistirilmistir. Ogretmenler diisiik, orta ve yiiksek diizey olarak ii¢ tabakada
siniflandirilmasgtir.

Tablo 3. Kiimeleme sonucunda diisiik seviye, orta seviye ve yliksek seviye 6z yeterlik
gruplarina diisen 6gretmenlerin frekans ve yiizde degerleri

f % X SS En En
diisiik yiiksek
ETSYO
Diisiik diizey 58 20,42 127,62 13,27 79 144
Orta diizey 105 36,97 160,86 7,36 145 175
Yiiksek diizey 121 42,61 192,12 7,58 176 200

1. Ogrencilerin 6grenmelerini
kolaylastirma ve yaraticiligt
tesvik etme

Diisiik diizey 22 7,75 27,27 2,60 18 30
Orta diizey 105 36,97 35,57 2,12 31 39
Yiiksek diizey 157 55,28 43,60 1,78 40 45

2. Dijital ¢caga uygun 6grenme
ortamlar1 ve degerlendirme
etkinlikleri tasarimlama ve

gelistirme
Diisiik diizey 6l 21,48 29,52 3,74 15 34
Orta diizey 112 39,44 39,41 2,15 35 43
Yiiksek diizey 111 39,08 48,61 2,06 44 50

3. Dijital ¢agin ¢aligma ve
O6grenme anlayisina onciiliik

etme
Diisiik diizey 65 22,89 15,05 1,60 10 17
Orta diizey 115 40,49 20,01 1,18 18 22
Yiiksek diizey 104 36,62 24,62 , 74 23 25

4. Dijital vatandaslikta model

olma
Disiik diizey 41 14,44 19,20 2,40 13 22
Orta diizey 110 38,73 26,40 1,84 23 29
Yiksek diizey 133 46,83 33,02 1,76 30 35

5. Mesleki gelisim ve liderlik
etkinliklerine katilma
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Diisiik diizey 48 16,90 27,48 3,33 18 32

Orta diizey 117 41,20 36,60 1,94 33 40
Yiiksek diizey 119 41,90 43,90 1,36 41 45

Tablo 3’¢ gore ETSYO ortalama puanlarma gore yapilan smiflandirmada
ogretmenlerin %20,42’sinin 6z yeterligi diisiik, %53,17’sinin orta, %46,83’nilin ise yiiksek
cikmistir. Diigiik diizey olan grubun ortalamasit 127,62 (SS = 13,27), orta diizey grubun
ortalamast 160,86 (SS = 7,36), yiiksek diizey olan grubun ise ortalamasi1 192,12 (SS = 7,58)
cikmistir. Tablo 3’e gore diislik diizey 6z yeterlik puani alan grubun en yiiksek degeri ile orta
diizey grubun en diisiik degeri incelendiginde iki grup arasinda 144 degerinin esik deger
oldugu, orta diizey grubun en yiiksek degeri ile yiliksek diizey grubun en diisiik degeri
incelediginde ise iki grup arasinda 175 degerinin esik deger oldugu goriilmiistiir.

Tablo 4. ETSYO ve alt faktorleri 6z yeterlik ortalama ve standart sapma puanlari

X SS Diizey

Egitim Teknolojisi Standarlarma Yénelik Oz Yeterlik Olcegi 4,18 .65 Katiliyorum

1.0grencilerin dgrenmelerini kolaylagtirma ve yaraticilig1 tesvik etme 4,37 ,61 Kesinlikle Katiliyorum

2.Dijital ¢aga uygun 6grenme ortamlari ve degerlendirme etkinlikleri 4,09 ,77 Katiliyorum

tasarimlama ve gelistirme

3.Dijital ¢agin ¢aligma ve 6grenme anlayisina onciiliik etme 4,11 ,76 Katihyorum

4 Dijital vatandaslikta model olma 4,07 ,75 XKatiliyorum

5.Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma 424 69 Kesinlikle Katiliyorum

Tablo 4’teki sonuglar incelendiginde Ogretmenler ETSYO, Dijital Caga Uygun
Osgrenme Ortamlar: ve Degerlendirme Etkinlikleri Tasarimlama ve Gelistirme (Faktor 2),
Dijital Cagin Calisma ve Ogrenme Anlayisina Onciiliik Etme (Faktor 3) ve Dijital
Vatandaglikta Model Olma (Faktor 4) alt faktorlerinde 6z yeterlik diizeylerini Katiliyorum
olarak, Ogrencilerin Ogrenmelerini Kolaylastirma ve Yaraticihgi Tesvik Etme (Faktor 1) ve
Mesleki Gelisim ve Liderlik Etkinliklerine Katilma (Faktor 5) alt faktorlerinde ise diizeylerini
Kesinlikle Katilyyorum olarak belirlemislerdir.

3.2.Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine iliskin bulgular

Ogretmenlerin ETSYO genel ve alt faktorlerinin ortalama puanlarinin cinsiyete gore betimsel
istatistikleri ve bagimsiz 6rneklem t testi sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Egitim teknolojileri standartlar 6z yeterlik genel ve alt faktorlerin ortalama puanlari

Erkek Kadin t(282)* p Cohen
X SS X SS d

ETSYO 167,02 25,09 167,68 26,95 -,214 ,831 -0,03
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Ogrencilerin
Ogrenmelerini
kolaylastirma ve
yaraticilig1 tegvik

39,21

5,38

39,49

5,66

-413

,680

-0,05

etme (Faktor 1)

Dijital caga uygun
O0grenme ortamlari ve
degerlendirme
etkinlikleri
tasarimlama ve
gelistirme(Faktor 2)

40,87

7,35

40,89

7,91

-,021

,983

0,00

Dijital cagin ¢aligma
ve 0grenme
anlayisina onciiliik
etme (Faktor3)

20,77

3,60

20,39

3,96

,830

407

0,10

Dijital vatandaslikta
rol model olma
(Faktor4)

28,18

4,97

28,68

5,45

-,800

424

-0,10

Mesleki gelisim ve
liderlik etkinliklerine
katilma seklindedir.
(Faktor5)

37,98

6,02

38,23

6,34

-,340

,134

-0,04

Not: Erkek n = 126, Kadin n = 158. Levene’nin varyanslarm homojenligi testi sonuglari: ETSYO — F(1,282) =
1,239; p =,267, Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastirma ve yaraticilig1 tesvik etme alt faktorii — F(1,282) = ,308;
p =,579; Dijital ¢aga uygun 6grenme ortamlar1 ve degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme — F(1,282)
=,699, p = ,404; Dijital ¢cagin ¢alisma ve 6grenme anlayisina onciiliik etme — F(1,282) = 2,250, p =,135; Dijital
vatandaglikta model olma — F(1,282) = 2,356, p = ,126; Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma
seklindedir — F(1,282) = ,136, p = ,713. ETSYO ve alt faktorleri igin cinsiyetin alt kategorilerinde varyanslar
homojen dagilmistir. * Levene’nin varyanslarin esitligi testleri anlamsiz ¢iktigi ig¢in varyanslarin homojen
varsayildigi degerler verilmistir.

Tablo 5’¢ gore Ogretmenlerin egitim teknolojileri standartlar1 6z yeterliklerinin

cinsiyete gore anlamli farklilasmadig1 goriilmektedir.

3.3. (")gretmenlerin brans degiskenine iliskin bulgular

Ogretmenlerin branslarma gore ETSYO ve alt faktorlerinin betimsel istatistikleri
Tablo 6’da gdsterilmistir.

Tablo 6. ETSYO ve alt faktorlerinin dgretmenlerin brangma gore betimsel istatistikleri ve

ANOVA sonuglari
Branslar n ETSYO 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor 5. Faktor
X SS X SS  x SS X SS  x SS x SS
Tiirkge 99 167,85 26,38 39,22 525 40,51 8,10 20,70 3,95 29,19 523 3823 6,39
Tirk Dili ve Bd. 48 166221 23,90 3931 5,15 40,94 6,96 20,65 3,44 2744 4,63 37,87 6,10
ingilizce 17 17441 18,04 40,59 3,37 4247 541 20,76 3,72 3024 422 4035 381
Psikolojik D. 10 141,20 13,77 33,80 4,18 33,80 4,18 17,40 2,01 2330 3,59 3290 3,11
Smifogretmenligi 16 171,13 20,49 40,94 525 4244 6,19 21,06 3,00 2825 3,82 3844 4,60
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Fen Bilimleri 19 17826 19,15 4121 422 4442 511 2226 328 3047 426 3989 475
Matematik 15 167,60 20,65 40,07 4,38 40,60 7,62 20,67 2,87 2733 601 3893 3,77
Bilisimteknolojisi 20 191,80 13,50 43,85 2,78 47,60 4,17 2390 2,05 32,65 3,13 4380 2,50
Sosyal Bilimler 24 15742 2731 3850 637 3846 8,17 1871 3,68 2675 465 3500 6,97
Ozel Yetenek 16 144,56 3501 3387 7,82 3556 887 17,19 426 2456 7,3 3338 7,96
F(9, 274) 6,265 5,640 4,99( 5,727 5,476 5,544
p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Cohen d 91 86 81 87 84 85

Not. Levene’nin varyanslarin homojenligi testi sonuglari: ETSYO — F(9,274) = 3,301; p < ,01, Ogrencilerin égrenmelerini
kolaylastirma ve yaraticiligi tesvik etme alt faktorii — F(9,274) = 4,657; p < ,01; Dijital ¢caga uygun dgrenme ortamlari ve
degerlendirme etkinlikleri tasarimlama ve gelistirme — F(9,274) = 2,185, p <,05; Dijital cagin ¢alisma ve 6grenme anlayisina
onciiliik etme — F(9,274) = 2,444, p < ,05; Dijital vatandaslikta model olma — F(9,274) = 2,657, p <,01; Mesleki gelisim ve
liderlik etkinliklerine katilma seklindedir — F(9,274) = 4,940, p < ,01. ETSYO ve alt faktorleri igin 8gretmenlik branglari alt

kategorilerinde varyanslar homojen degildir.

Tablo 6’daki sonuglar incelendiginde ETSYO puanlarinin BILSEM 6gretmenleri
branglaria gore anlaml sekilde farklilastiklart goriilmektedir. Cikan farkli sonuglarin Cohen
d etki degerleri yiiksek diizeyde etki degeri gosterdigi belirlenmistir. Her brang
karsilagtirnldiginda  Bilisim  Teknolojileri bransi  dgretmenlerinin  egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterlik puanlar1 Tiirkge, Edebiyat, Psikolojik Danigsmanlhik ve
Rehberlik, Matematik, Sosyal Bilimler ve Ozel Yetenek (Resim-Miizik) bransindaki
Ogretmenlerin ortalama puanlarina gore anlamli diizeyde daha yiiksek ¢ikmistir (p <,05).

Bu sonuglar 1siginda Bilisim Teknolojileri bransinda olmanin  Ogrencilerin
Ogrenmelerini Kolaylastirma ve Yaraticiligi Tegvik Etme alt faktorii diizeyini olumlu ydnde,
Psikolojik Danigma ve Rehberlik (PDR) branginda olmanin ise olumsuz yonde etkilediginden
s0z etmek miimkiindiir.

Etki degerleri sonuclarma gore Bilisim Teknolojisi 6gretmenlerinin anlamli ve yiiksek
oranda daha iyi diizeyde egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterlilige sahip oldugu,
Psikolojik Danmigsmanlik ve Rehberlik bransinda yer alan 0gretmenler agisindan ise birkag
bransa gore kiyaslandiginda yine anlamli ancak yiiksek oranda daha diisiik egitim teknolojisi
standartlarina yonelik 6z yeterlige sahip olduklar1 olduklar1 belirtilebilir.

3.4.BILSEM’lerin bulunduklar1 cografi bélge degiskenine iliskin bulgular

Bilim ve sanat merkezlerinde goérev yapan dgretmenlerin bélgelere gére ETSYO ve
alt faktorlerinin betimsel istatistikleri Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. ETSYO ve alt faktorlerinin dgretmenlerin ¢alistiklari bdlgelere gore betimsel
istatistikleri ve ANOVA sonuglari

Branglar n ETSYO 1. Faktor 2. Faktor 3. Faktor 4. Faktor 5. Faktor
X SS X SS X SS X SS X SS X SS
Akdeniz 34 172,18 26,76 40,09 5,31 42,29 8,32 21,15 381 2932 524 3932 6,05
DoguAnadolu 23 160,35 26,75 37,78 5,65 39,13 7,49 19,57 4,05 27,87 4,73 36,00 6,86
Ege 32 163,44 25,19 38,16 5,53 40,34 6,51 1994 396 27,81 537 37,19 6,32
GiineydoguAnadolu 39 151,51 30,66 36,36 6,58 36,54 9,03 18,49 4,10 2546 6,12 34,67 7,62
f¢ Anadolu 36 167,03 22,88 39,08 4,92 40,50 7,41 20,64 3,19 28,64 432 38,17 554
Karadeniz 39 173,97 21,99 41,21 426 42,31 6,28 21,36 3,51 29,69 4,69 3941 547
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Marmara 81 173,57 23,52 40,68 5,16 42,58 7,08 21,42 3,56 29,30 5,06 39,59 5,09

F(8,277) 4,476 4,381 3,611 3,635 3,276 4,105
)4 ,000 ,000 ,002 ,002 ,004 ,001
Cohend ,62 ,62 ,56 ,56 ,53 ,60

Not. Levene’nin varyanslarin homojenligi testi sonuglari: ETSYO — F(6,277) = 1,231; p = ,291, Ogrencilerin grenmelerini kolaylastirma ve
yaraticiligl tesvik etme alt faktorii — F(6,277) = 1,501; p = ,178; Dijital ¢aga uygun dgrenme ortamlar1 ve degerlendirme etkinlikleri
tasarimlama ve gelistirme — F(6,277) = 1,959, p = ,072; Dijital ¢agin ¢alisma ve dgrenme anlayisina onciiliik etme — F(6,277) = 1,034, p =

,403; Dijital vatandaslikta model olma — F(6,277) = 1,192, p = ,311; Mesleki gelisim ve liderlik etkinliklerine katilma seklindedir — #(6,277)

=1,586, p=,151. ETSYO ve alt faktorleri i¢in 6gretmenlik branslar alt kategorilerinde varyanslar homojen dagilmustir.

Tablo 7’ye gére ETSYO ve alt faktorleri ortalama puanlarinin 6gretmenlerin
calistiklar1 bolgelere gore anlamli sekilde farklilastiklart goriilmektedir. Cohen d etki
degerlerine bakildiginda orta diizeyde etki degerleri gdzlemlenmistir.

Giineydogu Anadolu Bolgesi BILSEM 6gretmenlerinin  ETSYO puanlarinda,
Osrencilerin Ogrenmelerini Kolaylastirma ve Yaraticihg Tesvik Etme, Dijital Cagin Calisma
ve Ogrenme Anlayisina Onciiliik Etme ve Dijital Vatandaslikta Model Olma 6z yeterlikleri
acisindan Karadeniz ve Marmara Bolgesi’nde calismaya gore daha olumsuz bir etkisinin
oldugu soylenebilir. Ayrica, Giineydogu Anadolu Boélgesi’nde 6gretmen olarak ¢alismanin
Dijital Caga Uygun Ogrenme Ortamlart ve Degerlendirme Etkinlikleri Tasarimlama ve
Gelistirme ve Mesleki Gelisim ve Liderlik Etkinliklerine Katiima 6z yeterlik agisinda Marmara
Bolgesi’nde ¢alisan 6gretmenlere gére olumsuz bir etki yarattigi diisiiniilebilir. Giineydogu
Anadolu Bolgesi’nde ¢alismanin yarattig1 bu olumsuz etkiler ise orta diizeydedir.

3.5.BILSEM ogretmenlerinin  egitim teknolojilerine yonelik 6z yeterliklerini
bicimlendiren 6zelliklere iliskin bulgular

Katilimeilarla yapilan goriismelerde egitim teknolojilerine yonelik kendilerini
hissettikleri yeterlik diizeyleri ve bunlar1 bi¢imlendiren 6zelliklere iligkin sorular sorulmustur.

Tablo 8. Katilimcilarin goriislerine gore kendilerini gordiikleri yeterlikler

Kategoriler Katihmcilarin Kodlar
Yetkin Degilim D1-D2-D3-D4-D5-D6
Biraz Yetkinim 05

Orta Diizeyde Yetkinim Y3-03-04

Yetkinim Y4-Y6-0O1-02

Cok Yetkinim Y1-Y2-Y5

Tablo 8 incelendiginde 17 katilimcimin egitim teknolojilerine yonelik 6z yeterlik
diizeylerinin nicel boyuttaki 6l¢cek sonucu ile benzestigi goriilmektedir. Egitim teknolojilerine
hakim oldugunu/ yetkin oldugunu séyleyen BILSEM 6gretmenlerinin 6lgek sonucu da yiiksek
cikmis, yetkin olmadigint sdyleyen &gretmenlerin dlgek sonucu da diisiik ¢ikmistir. Egitim
teknolojilerine yonelik 6z yeterliklerini bigimlendiren algilari, inanglar1 ve goriisleri Tablo 9,
10, 11°de verilmistir.
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Tablo 9. Katilimcilarin egitim teknolojilerine yonelik 6z yeterlik algilarini bigimlendiren
ozelliklere iligskin bulgular

Temalar  Alt DI D2 D3 D4 D5 D6 Ol 02 O3 0O4 O5 YI Y2 Y3 Y4 Y5 Y6
Kategoriler

icinde Kurumun X X X X X
bulunulan bulundugu

ortamyada  yer, altyapt

gevre donanim

kosullari eksikleri(n=5)

(£=19) Kurumun ya X X X X X
da gevrenin
imkanlarinin
gelismis
olmasi (n=5)

Ogrencilerin X X X X
internet-

bilgisayar vb.

eksikleri

(n=4)

Kurum X X X X X
beklentisi-

Bilsemlerin

geregi (n=5)

Teknolojiye  Yeterince X X X X
Hakimiyet egitim
(£=39) glmadlgma

inanma (n=4)

Yeterince X X X X X X X X X
egitim

aldigina

inanma (n=9)

Aktif X X X X X
kullanma/

Alam geregi
kullanmasi
gerektigine
inanma(n=5)

Aktif X X X X
kullanmama/

Brang1 geregi
ihtiyag
dyrmadigina
inanma (n=4)

Teknolojinin X X X
¢ok hizli

gelismesi

sebebiyle

takip

edememe

(n=3)

Teknolojinin X X X
SINIrsiz, Zor,

karmagik

yapisi

sebebiyle

adapte

olamama

(n=3)

Kisisel Ilgi ve X X X X X X
merak duyma
(n=6)

BILSEM’de X X X X X
ogrenci ilgisi

ve talebi

dolaysuyla

ilgilenmesi

gerektigine

inanma

Tablo 9’a gére BILSEM &gretmenlerinin 6z yeterlik algilarini bicimlendiren en énemli
unsurlarin teknolojiye hakimiyet alt temas1 (f=39) altinda kodlandig1 goriilmektedir.
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ETSYO sonucu yiiksek 6 katilimci genellikle yeterince egitim aldigina inanmaktadir.
Oz yeterlik algilarin1 en ¢ok sekillendiren unsurlar arasinda kisisel ilgi ve merak duymalari
bunun yani sira 6 katilimcidan 5’1 aktif kullanmakta ve alanlar1 geregi kullanmalari
gerektigine inanmaktadir. Buna gére ETSYO puam yiiksek bir katilimcinm goriisleri su
yondedir.

Y5: “Hocam ben o konuda ¢ok egitim aldim. Ozelden de devletten de egitimler aldim.
Benim ozel alamima giriyor. Beni ¢ok ilgilendiriyor teknoloji, beni uyandiran bir konu.
Derslerimde (Sumf Ogretmenligi), ézel yetenekli cocuklarla da ¢ok asirt kullamidigim igin.

”»

Web 2.0 aracglari, kodlama da dahil olmak iizere...

ETSYO sonucu orta ¢ikan 5 katilimeinin genellikle 6z yeterlik algilarini bigimlendiren
ozelliklerle ilgili net goriis birligine varilmamistir. 5 katilimcinin 3’1 yeterince egitim aldigina
inanmaktadir. 2’si aktif kullanmadiklari i¢in ya da branslar1 geregi ihtiya¢ duymadiklar i¢in
kullanmadiklarini belirtmistir. Buna gore OS5 kodlu katilimeinin goriisleri su yondedir:

O5:“Ben kendimi yetistirmeye c¢alistyorum. Ama bilisim ogretmeni kadar olamam.
Benim alamim (Tarih) dar oldugu igin teknoloji ile hasir nesir olmadim...Kullanmadigim icin
koreliyor. Brangim itibariyle, idareci de oldugum i¢in igsime yaramiyorsa unutabiliyorum.
Ama her zaman kullandigim, idarecilikte kullandiklarimi kolayca uyguluyorum. Etkili oluyor.
Ctinkii isimi yiiriitmem gerekiyor...”

ETSYO puani diisiik ¢ikan katilimcilarin 6z yeterlik algilarii sekillendiren 6zellikle
incelendiginde 6 katilimcidan 5’inin kurumun bulundugu yer ve alt yapi-donanim eksikleri
oldugunu ifade ettikleri goze carpmaktadir. Ogrencilerin bilgisayar-internet eksikleri,
yeterince egitim alamamis olduguna inanma, teknolojinin sinirsiz zor yapist ve zorlugu gibi
sebepler 6z yeterligi diisiik ¢ikan 6gretmenlerin algilarimi sekillendiren 6zelliklerdir. Buna
gore D1 kodlu katilimecinin goriisleri su yondedir:

D1: “Okulumuzun bulundugu durum yiiziinden zayif oldugumu diigiiniiyorum. Ben
simdi derslerimde (Tiirk¢e) teknoloji kullanmak istedigimde bazen yetersiz kalabiliyor.
Okulun bulundugu yer altyapi eksikleri, internetimizin kisitl olmasi, eksiklerimiz beni ve
kendimi gelistirme istegimi olumsuz etkiliyor.”

ETSYO puan en diisiik ¢ikan brans Psikolojik Damsma ve Rehberlik dgretmenleri ile
yapilan goriismelerde, O4, D2, D6 branslari geregi egitim teknolojilerini ¢ok aktif
kullanmadiklarini, ifade etmislerdir. O3 lisansiistii alaninin teknoloji ile ilgili oldugunu (siber
zorbalik), yas itibariyle teknolojiyi erken kullanan kusaktan oldugunu, teknolojiye kisisel bir
ilgisinin kendisini gelistirdigini belirtmistir.

Tablo 10. Katilimcilarin goriislerine gore egitim teknolojilerine yonelik 6z yeterlik inanglarini
bicimlendiren 6zelliklere iliskin bulgular

Temalar  Alt DI D2 D3 D4 DS D6 Ol O2 O3 04 O5 Yl Y2 Y3 Y4 Y5
Kategoriler

Tam ve Basar1 getirisi- X X X X X X X X X X X

Dogrudan Yiiksek

Yasant1 ve Motivasyon(n=12)
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Deneyimler

(£28) Ogrenci fhtiyaci X X X X X X X X X X X X

Kargimala (n=12)

Yasantis1 X X X X X X
Olamama

Deneyim

Eksikligi (n=6)

Dis Rekabet (n=4) X X X X

Gozlemler Cagin Geregi X X X X X X X X X
(£=12) (n=9=

Takdir Gorme X
(n=1)

Psikolojik Yas1 geregi geride X
ve kaldigim diigiinme
Fizyolojik (n=1)

Durumlar Yas1 Geregi X
(£=7) Avantajli

Oldugunu

Diisiinme (n=1)

Geride Kalmama X X
Korkusu (n=2)

Teknoloji Kaygist X X X X
(n=4)

Tablo 10’a gore Y1, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6'nin cevaplarina bakildiginda genellikle
basarili olduk¢a motive olduklarini, dgrencilerinin ihtiyaglarini karsiladiklarini ve teknolojiyi
cagin geregi olarak gordiiklerini ifade ettikleri goriilmektedir:

Y6: “Ben bir ogretmenin ogrencinin teknoloji yeterliginin gerisinde olmamast
gerektigini diisiintiyorum. Hatta ogretmen ilerde olmali...Benim bilgisayarla tanigmam tinv.
villarina dayaniyor. Ondan oncesinde bilgisayar kullanmisligim yoktu. Benim geriden gelip
aradaki mesafeyi kapatip, 6grenciyle teknolojiyi takip eder duruma gelmem kolay olmadi.”

01, 02, 03, 04 o6grencilerinin ihtiyaclarini karsilamalarinin teknoloji yeterliklerine
duyduklart inanci etkiledigini ve dolayisiyla aktif kullanimlarinin bu yondeki yeterliklerini
gelistirdigini diisiindiiklerini belirtmislerdir.

03: “...Kendimi 6grenmeye kapatmadim. Ogrencilerim canavar gibi. Onlara rezil

’

olmamam lazim...’

D1, D2, D3, D4, D5, D6 katilimcilara bakildiginda ise egitim teknolojilerine iliskin
yetersiz oldugunu sodyleyen katilimcilarin bu inanglarmi daha ¢ok eksik yasanti ve
deneyimlerinin ve duyduklar1 kayginin sekillendirdigi goriilmektedir. D1 yetersiz oldugunu
soylese de kullandiginda basar1 getirdigini, 6grencilerinin ihtiyacini karsiladigini belirtmistir:

D1: “Aym sekilde o6grencilerimiz de bizlerden ¢ok fazla etkilendiginden, derslerde
kullanmilmasindan son derece zevk aldiklarim gézlemledim. Ozellikle pandemi siirecinde her
ogrencinin donaniminin olmamasi onlart olumsuz etkilemistir...”

Tablo 11. Katilimcilarin egitim teknolojilerine yonelik goriisleri

Alt Temalar Kategoriler n
Ogrencilerin Ihtiyacim Karsilamasi
Ogrencilerin Merakini ve Ilgisini Cekmesi- Dersi Zevkli
Hale Getirmesi

Cag1 Yakalamak /Z Kusagini1 Yakalamak Amaciyla
Kullanilmast Gerektigi

Y1-Y2-Y3-

180



Olumlu Gériisler TUBITAK vb. Yarisma ve Projelerde One Cikarmast - Y4-Y5-Y6-
Rekabetgi Ortam 01-02
Kisisel ve Mesleki Agidan Gelistirmesi
Pandemi Siirecinde Uzaktan Egitimde Kurtarici Olmasi
Giinliik Hayata Katkisi

BILSEM’lerde Cok Abartilarak Kullanilmasi

Ogprenci ile Etkilesimi Azaltmasi

Araclarin Amac Haline Gelmesi
I Sriis] D2- D5-04
Olumsuz Goriisler Bilgi Giivenligi Sorunlari- Siber Zorbalik 30
Pahali Olmasi

Teknoloji Bagimlilig

Tablo 11°e gore dlgek puani yiiksek gruptaki katilimcilardan Y1, Y2, Y3, Y4, Y5, Y6
ve ETSYO puani orta diizey gruptaki O1, O2 kodlu katilimcilar teknolojinin égrencilerinin
ihtiyacint karsiladigini, derslerini eglenceli hale getirdigini, yarismalarda one ¢ikardigini,
kendilerini gelistirdigini, giinliik hayatlarina katki sagladigini, COVID-19 siirecinde kurtarict
oldugunu, ¢agi yakalamalarin sagladigini ve bu sayede Z kusaginin gerisinde kalinmadigint
belirterek olumlu noktalara dikkat ¢ekmislerdir.

04, D2 ve DS ise egitimde teknoloji kullanimina olumlu bakmakta, faydalarma
katilmakta, birtakim olumsuzluklardan otiirii teknoloji kullaniminin daha dikkatli, daha
ozenli gerceklestirilmesi gerektigini belirtmislerdir. Bu olumsuzluklar BILSEM’lerde c¢ok
abartili kullanilmasi, 6grenci etkilesimini azaltmasina sebep olmasi, amag haline gelmesi,
bilgi giivenligi, ekonomik yonden zorlamasi, bagimliliga sebep olmasi gibi noktalardir:

D2: “Egitimde teknoloji kullanmak onemli ama ben bunun BILSEM’de ¢ok
abartildigimi  diigiiniiyorum.  Esas olan ogrenciyle etkilesim kurmaktir bu daha
onemli...Stralama degistiginde sadece teknolojiyi on plana alindiginda sonra iletisimi,
gtivenli iletisimi geri plana atmanin zararli sonuglar dogurdugunu diistiniiyorum. Cocuklarla
ilgili temel konularda elbette teknoloji kullantyorum. Ama onceligim psikoloji ve iletisim...”

3.6.Nicel Kismin Sonuclarina Gore Katihmcilarin Egitim Teknolojileri Standartlarina
Yonelik Oz Yeterliklerinin Diisiik Cikmasinin Aciklayict Durumlarina Iliskin Bulgular

Olgekte yer alan her bir madde icin sorularin ortalama ve standart sapma degerleri
hesaplanmis ve ortalama degerlerine gore en yiiksekten en diigiige gore siralama yapilmistir.
Sonuglar Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Olgekte en diisiik ¢ikan 5 madde ve puan degerleri

Bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yasal sorumluluklari 3,95 0,97
bilirim.

Dijital kaynaklar1 kullanirken telif hakki konusunda hassas 3,94 1,07
davranirim.

Teknolojinin egitimde etkili bir bigcimde kullanilmasi igin 3,92 0,90
meslektaglarima onciiliik edebilirim.

Bilisim teknolojileri ile ilgili yazilim ve donanimlarn etkili bir 3,84 1,02
bigimde kullanabilirim.
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Bilisim teknolojilerini kullanirken lisansli yazilimlar kullanmaya 3,54 1,21
Ozen gosteririm.

Buna gore katilimeilarm ETSYO maddelerinin diisiik ¢ikan konularina bakildiginda
BIT ile ilgili “yasal sorumluluklar, etik, telif haklari, lisansl kullammlar, teknoloji liderligi,
yvazim ve donamimlarin dogru, nitelikli ve etkili kullanimi” gibi unsurlar oldugu
goriilmektedir bunlarin agiklayict durumlarma katilimcilarin neden bu konuda 6z
yeterliklerinin diislik ¢iktigina iliskin verdikleri cevaplar genellikle su dogrultuda olmustur:

ETSYO puam yiiksek ¢ikan katilimcilar BIT ile ilgili etik konularm “6nemli ve
gerekli” oldugunu disiindiiklerini bu yiizden dikkat ettiklerini, kurumlarinda da yasal
uyarilarin yapildigim1 bildirmislerdir. Buna goére Y4:“Ben bunlarla ilgili bilgi sahibiyim.
Idareci olarak bunlara dikkat ediyorum...” demistir. Ancak bu konuda 6z yeterligi diisiik
cikan D3: “Simdi hocam etik anlaminda soruyorsanmiz ¢ok fazla bilgi sahibi degilim. Telif
haklarinin ne oldugunu biliyorum. Pek dikkat etmiyorum. Ama bilgi giivenligi gibi konularda
bilingli degilim, pek bilgim yok.” seklinde diislincesini aktararak yeterli bilgilendirmeye sahip
olmadigin1 bildirmistir.

17 katilimer telif haklarinin ve lisansin 6nemli oldugunu belirtse de bunlardan 5’1 D1,
05, Y2, Y5, Y6 lisans veya telif konusunda hassas davrandigini sdylemistir. Y5 ozellikle
lisansh diriin kullandigini, D1 telif gerektirmeyen araglar tercih ettigini, Y6 oOgretmen ve
ogrencilere ticretsiz imkanlar sunan araglari, demo tiriinleri kullandigini, OS5 telif konusunu
emege saygi olarak gordiigiinden buna kisisel hassasiyet gosterdigini belirtmistir. Buna gore
Y5’in goriisii su sekildedir:

YS5:“...Genellikle % 90 lisansh iiriin aliyorum. Emege saygi konusunda hassasim.
Aymni seyi bana yapsalar olmaz ¢iinkii. Vicdani yonden ortadaki emege saygi duymalymm...”

Bunlara dikkat etmedigini sOyleyen 17 katilimcinin 12’sinin en biiyiikk gerekgesi
denetlemenin olmamasi, telif ve lisans konularinin pahali olmast ve madden karsilayacak
giiclerinin olmamasidir. ETSYO puani en diisiik ¢ikan rehberlik bransindan D6 kodlu
katilime1 genellikle pek ihtiva¢ duymadiklarini belirtmiglerdir. Buna gore katilimcilarin
gortisleri su sekildedir.

D6: “...en basta kendim lisansl iiriin kullanmiyorum. Aslinda ¢ok pahali olan lisansli
tirtinlere de pek ihtiyacim olmadig i¢in, bransim (PDR) geregi de ihtiyacim yok. Hepsi ¢ok
pahali, ulasmak da zor. Daha ¢ok office programlarint kullaniyoruz. Onlarla ihtiyacimi
gidermeye ¢alistyorum...”

17 katihmecidan 11°1 bir diger diisiik ¢ikan madde konusu olan, bilgi ve iletisim
teknolojileri konusunda meslektaglarina onciililk edememelerini teknolojinin sinirsiz bir alan
olduguna ve teknoloji onciiliigiiniin ¢ok farklt bir donamim ve yeterlik gerektirdigine
dolayisiyla da kendilerinin liderlik edemeyeceklerine baglayarak aciklamiglardir. Bu
katilimeilarin nicel boyutta ETSYO puanlari orta-diisiik ¢ikmistir. Buna gére O4’iin goriisleri
su yondedir:

O4:“Ben kendim teknolojiyle alakali olarak oncii olamam. Teknoloji kogu olmak igin
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direkt ¢ok iyi teknoloji kullanmam gerekiyor. O kadar da iyi degilim.’

ETSYO ol¢eginde en diisiik ¢ikan maddelerden biri olan yazilim ve donammlarin
etkili kullanimi konusunda katilimcilar bilgi ve iletisim teknolojilerinin simirsiz bir yapiya
sahip olmasi ve kendilerinin buna yetigsmelerinin miimkiin olmamasi ile agiklamiglardir. Puani
diisiik ¢ikan katilimcilar ayrica, branslar: olmadigi icin ihtiya¢ duymadiklarini dolayisiyla
veterli deneyimleri olmadigini belirtmislerdir.

D1: “Bransim olmadigi i¢in donanmim ve yazilim alaninda yetersizim, anlamadigimi
goriiyorum. Kullanmadigim icin belki de ¢ok da ilgimi ¢ekmedigi icin de olabilir. Temel
seyleri biliyorum. Sayisalci arkadaglar daha basarililar.”

3.7. BILSEM égretmenlerinin BILSEM’lerde o6gretmenlerin egitim teknolojilerine
yonelik yeterliklerinin gelistirilmesine iliskin onerileri

Calismada nitel boyutta goriisii alman 17 BILSEM 6gretmeni katilimciya
BILSEM’lerde egitim teknolojilerine yonelik yeterliklerin artirilmasi igin yapilmasi
gerekenlere iliskin goriisleri sorulmustur. Buna gore katilimcilarin tamamindan alinan
goriisler temalara ayrilarak Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Katilimcilarm egitim teknolojisi yeterliklerinin gelistirilmesi i¢in Onerileri

Tema Alt Kategoriler f
Disiplinlerarasi egitim- Isbirligi
Bilgi Akisi BIT veri akis1 saglanmasi 4

Dijital igerik gelistirme

Hizmetigi egitimde siirelerin ayarlanmasi
Hizmetici egitim kapasitesinde iyilestirmeler
Hizmetici egitim veren kisilerin dogru se¢imi

Hizmetigi Hizmetici egitimlerde uygulamaya doniik olma 10
Egitimler Hizmetici egitimlerde amaca ve ihtiyaca gorelik

Hizmetigi egitimlerin koordinasyonu

Hizmetici uzaktan egitim sorunlarinin giderilmesi

Yiizyiize tercih etme imkaninin nitelige gore ayarlanmasi
Bilimsel TUBITAK, AB destegi- Egitim platformlarinin vb. artirilmasi 5
Destekler
. Ogretmenlerin yasam boyu 6grenme farkindaligi ile ilgili ¢alismalar
Ogretmen O3 N SR . o ; .

= gretmen egitimi i¢in dogru yonlendirme/ 6grenme direncinin kirilmasi 7

Nitelikleri 1 R

Emeklilik yasinda iyilestirmeler
Motivasyon Takdir-not verme 5
Ekonomik Maddi destek-altyap1 ve donanim destegi 4
Destek Maasta iyilesmeler

Tablo 13’e gore katilimcilar; hizmeti¢i egitimler {izerine iyilestirmeler yapilmasi
gerektigini, O0gretmen niteliklerinin 6nemi ve belirleyiciliginin bunda olduk¢a Onemli
oldugunu, 6gretmenler ve kurum yoneticileri arasinda bilgi akiginin saglanmasi gerektigini,
bilimsel desteklerin artirilmasi gerektigini, motivasyon ve ekonomik desteklerin artirilmasi
gerektigini belirtmistir. Katilimcilarin en fazla oneri getirdigi alan hizmetigi egitimler (f=10)
ve Ogretmen niteliklerinin artilimasi {izerine olmustur (f=7). Buna gore Ogretmenlerin
goriisleri hakkinda ulasilan bulgular soyle 6zetlenebilir:
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o Bilgi akisi-iletisim, disiplinleraras1 isbirligi saglanmali, BIT ¢alismalarina
onem verilmeli ve dijital icerik gelistirme ¢aligmalar1 desteklenmelidir.

o Hizmetici egitimlerin yapisal ve niteliksel diizenlemelerine gidilmeli. Ornegin
kapasiteleri, ayarlanarak daha 6zenli ve daha planli yapilmali, egitimciler 6zenli segilmeli,
verilecek egitimler teorik olmamali, ihtiyaca gore fizibilite caligmalar1 ile planlanmali,
esgiidiim halinde yapilmali, uygun bulunanlarin yiizyiize verilmesi saglanmali, uzaktan egitim
sorunlar1 tespit edilerek giderilmeli, yilizyiize yapilanlarin problemleri Ongoriilerek
giderilmelidir.

o Bilimsel tesvikler artirilmali.
o Yasam boyu 6grenme ile ilgili caligmalar yapilmali.
o Ogretmenlerin motivasyonu artirilmali. Ogretmenlere ve kurumlara maddi

destekler ya da donanim destekleri verilmeli.

Bu noktada 6l¢ek puani diisiik-orta-yiiksek ¢ikan 6gretmenlerden 3’iiniin goriisleri su
sekildedir:

D1: “...okullarin donammsal eksiklerinin bir an once tamamlanmasi, her tiirlii
teknolojik aletlerin ve yazilimlarin o6gretmenlere ticretsiz hale getirilmesi gerekiyor.
Ogretmenler de bununla ilgili egitimleri alirsa egitim teknolojilerine yonelik yeterlikleri ve
algilart muahkkak degisecektir. Katilmak ve kullanmak isteyecektir....”

04: “Oncesinde merakli olmali 6gretmen. Merak olmadigi zaman bu konunun uzmant
olun ister bu alanda egitim alin bir anlam ifade etmiyor. Gelistirmek i¢cin merakinin olmasi
gerekiyor. Teknolojive ihtiyacimn olmasi gerekiyor. Ihtiyaclarini gideriyor olmasi gereiyor.
Bu islerle ugrasmasi igin iginin bu olmasi ve siirekli bilgisayarla ugrasmasi gerekiyor. Buna
da bir sinir koyamiyorsun. Burada teknoloji ile i¢li dish olamak gerekiyor...”

Y3: “...Disardan bireysel 6grenmek igin de online egitimler pandemi siirecinde ¢ok
fazla patladi. Ama bana almak istediklerim pahali geldi. Udemy’e baktim biraz videolar ¢ok
kalitesiz geldi. TUBITAK 'tan bir egitim aldim. Okullara gelip teknoloji egitimleri vermeli...”

4.TARTISMA ve SONUC

Calismanin nicel sonuglarina gore BILSEM &gretmenlerinin  egitim teknolojisi
standartlarina gore 0z yeterlik seviyeleri “Katiliyorum” diizeyinde yiiksek ¢ikmistir.
Alanyazinda bilim ve sanat merkezi 6gretmeninin yiliksek seviyede 6z yeterliginin olmasi
gerektigi ifade edilmektedir (Kilig, 2020). Bilim ve sanat merkezlerinde teknoloji kullanimi
yoniinden iilke dinamigine saglayacagi katki diisliniildiiglinde bunun olumlu bir sonug¢ oldugu
yorumu yapilabilir. Ogretmen adaylariyla gerceklestirilen kimi ¢alismalarda da &gretmen
adaylarmin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliginin yiiksek ¢iktig1 goriilmiistiir
(Coklar, 2008; Ozan ve Tasgin; 2017).

Bu c¢alismada BILSEM &gretmenlerinin egitim teknolojisi standartlarma ydnelik 6z
yeterlik seviyelerinde cinsiyet degiskeninde anlamli bir farkliliga ulagilmamistir. Alanyazinda
da egitim teknolojisi standartlarina gore 6z yeterliklerinin cinsiyet degiskeninde anlamli bir
farklilik goriilmedigi ¢alismalar s6z konusudur (Coklar 2008; Ulucan ve Karabulut, 2012;
Ozan ve Tasgin, 2017; Makhabbat, 2017). Ancak farklilasma goriilen calismalara da
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rastlanmistir. Simsek ve Yazar’in (2017) ve Gilines’in (2019) c¢alismalarinda erkek
ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlarina gore 6z yeterlikleri daha yiiksek ¢ikmistir.

Brans degiskenine gore Ogretmenlerin egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z
yeterliklerinin istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilastigi sonucuna ulasilmistir. En
yiiksek 6z yeterligin Bilisim Teknolojileri 6gretmenleridir. Bu da beklenen bir durumdur. En
diisiik ETSYO puanina sahip brans ise Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (PDR) bransidir.
Coklar’m (2008) cahismasinda da egitim teknolojisine yonelik Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Ogretmenligi adaylarinin 6z yeterligi en yiiksek, Matematik Ogretmenligi
adaylarmin en diisiik ¢ikmistir. Benzer sekilde Simsek ve Yazar’in (2017) calismasinda en
yiiksek ETSYO 6z yeterligine sahip dgretmenlerin Bilisim Teknolojisi 6gretmenleri oldugu,
sozel alan 6gretmenlerinin 6zellikle Tiirkge ve Tiirk Dili ve Edebiyati 6gretmenlerinin diger
brans 0gretmenlerine egitim teknolojisi standartlarina yonelik 6z yeterliklerinin diisiik ¢iktig
belirtilmektedir. Bu anlamda ¢alisma alanyazini desteklemektedir.

Bandura’ya gore (1997) 6z yeterlik algi ve inanglarini en ¢ok etkileyen sey dogrudan
yasantilar oldugundan teknoloji ile ilgili deneyimi daha ¢ok olan bdliimlerin puanlarinin
yiiksek ¢ikmasi beklenen bir durumdur. BILSEM PDR &gretmenlerinin diger 6gretmenler
kadar teknolojiyi kullanmamalari, derslere girmemeleri bu konuda ETSYO puanlarinin diisiik
cikmasina sebep oldugu seklinde yorumlanabilir.

Cografi bolge degiskenine bakildiginda anlamli bir sekilde farklilasma tespit
edilmistir. En yiiksek ETSYO sonucu Marmara ve Karadeniz bélgelerinde ¢ikmisken, en
diisiik ETSYO sonucu Giineydogu Anadolu Bélgesi ve Dogru Anadolu Bélgesi’nde ¢ikmustr.
Bunun sebebi bulunulan bdlgenin sosyo-ekonomik diizeyi olabilir. Giines’in benzer (2019)
caligmasinda 6gretmenlerin Egitim teknolojisi standartlarima yonelik 6z yeterlikleri hizmet
bolgeleri degiskeninde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Bu yoOniiyle bu calismay1
desteklememektedir.

Yine alanyazinda 6z yeterligin inanclar, algilar ve tutumlar tarafindan sekillendirildigi,
bunlarin da 6grenci basarisina yansidigi belirtilir (Usta ve Korkmaz, 2010; Akpinar, 2004;
Bandura, 1997). Bu c¢alismanin nitel sonuglarina bakildiginda ise katilimcilarin egitim
teknolojilerine yonelik 6z yeterlik algilarin1 bigimlendiren en 6nemli 6zelliklerin “teknolojiye
hakim olma” Ozellikleridir. Tabakal1 Olgekleme kapsaminda puani yiikksek ¢ikan
ogretmenlerin kendilerini genellikle yeterli algilamalarinda ig¢inde bulunduklar1 ortamin
kosullarinin iyi olmasimin etkileri goriilmiistiir. Aldiklar1 egitim teknolojileri egitimlerini
uygulama firsati bulmalarinin biiyiik rolii s6z konusudur. Ogretmenlerin kisisel ilgi ve
meraklarmin, BILSEM &grencilerinin ve kurumlarinin beklentisinin de bu ydnde
ilerlemelerini sagladig, BILSEM’lerde teknolojinin aktif kullanilmasinin 6z yeterlik algilarmi
sekillendirdigi sonucu ¢ikarilabilir. Gémleksiz, Kan, ve Oner (2012) calismalarinda 6zel
yeteneklilerin, farkli teknolojilere uyum saglamakta ve onlar1 kullanmakta son derece iyi
oldugunu belirtir Bu da bilim ve sanat merkezi O0gretmenlerinin iizerinde, Ogrencilerinin
gerisinde kalmama baskis1i yaratmaktadir seklinde yorumlanabilir. Kendini yetersiz
hissettigini ifade eden katilimcilar kurumlarmin altyap: eksiklerinin ve Ogrencilerinin
bilgisayar, donanim eksiklerinin, yeterince egitim almamis olmalarinin, branglar1 dolayisiyla
teknolojiyi aktif kullanmamalarinin, teknolojinin sinirsiz ve zor yapisinin onlarin egitim
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teknolojilerine yonelik 6z yeterligini sekillendirdigini belirtmistir.

Calismanin sonucuna gore katilimcilar teknolojiyi ¢cagin geregi olarak gérmekte, 6zel
yetenekli Ogrencilerinin ilgi ve ihtiyaclarin1 karsilamaya caligsmakta, deneyim kazanarak
motive olduklarmi ifade etmislerdir. Ayrica 6z yeterligi diisiik ¢ikan katilimcilar genellikle
teknoloji kaygisina sahip olduklarmi, kayginin 6z yeterlik inanglarini sekillendirdigini
sOylemistir. Alanyazinda da 6z yeterligin kisilerin secimlerini, basarmak amaciyla
harcadiklar1 ¢abayi, yasadiklar1 kaygiy1 etkilemekte oldugu belirtilir (Askar ve Isiksal, 2003).

Katilimeilarin tamami egitim teknolojilerine yonelik 6z yeterlik dlgegi puant diisiik
olsa bile egitimde teknoloji kullanimima olumlu bakmaktadir. Bu durumu sekillendiren
ozelliklere bakildiginda; BILSEM &gretmenleri egitimde teknolojinin basari getirdigine
inanmakta, Ogrenmeye ac¢ik olduklarmi ifade etmektedirler. Teknolojinin &grencilerin
ihtiyaclarim1 karsilamasi, 6zel yetenekli 6grencilerin teknolojiye daha ilgili ve yetenekli
olmalar1, dersi zevkli hale getirmeleri, teknolojiden gordiikleri fayda, gelisen ve degisen
diinyaya uyum saglama zorunluluklarinin farkinda olmalar1 ve BILSEM’lerin rekabetci
ortami, Ogretmenlerin kigisel ilgileri, giinlilk hayattaki faydalar1 teknolojiye olumlu
bakmalarini saglanmistir. Burada BILSEM 6gretmenlerinin 6grenmeye acik oldugu yorumu
yapilabilir. Ertmer ve Hruskocy’e gore ogretmenin egitimde teknolojinin roliinii algilama
sekli ve teknolojiden yararlanma konusundaki inanci, derslerde teknolojiden yararlanma
seviyesinde belirleyicidir (akt. Akpinar, 2004).

BILSEM &gretmenlerinin ETSYO &lgegine gore egitim teknolojileri standartlarina
yonelik 6z yeterliklerinin alt boyutlarina bakildiginda en diisiik ¢ikan alt boyutun “dijital
vatandaglikta model olma” boyutu oldugu goriilmektedir. Gorligmelerde katilimer
ogretmenlerin bu konulara dikkat etmeme sebeplerini yeterince bilgi sahibi olmamalarina,
egitim almamalarina ve dijital diinyanin sinirsiz ve denetlenemeyen yapisi dolayisiyla simdiye
kadar pek sorun yasamamis olmalarina bagladiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Celik
Sahin, Gil¢li Yilmaz ve Naillioglu Kaymak’in caligmalarina goére (2019) iginde
bulundugumuz ¢agda beklenenin bilgi iletisim teknolojilerini, dijital becerileri yeni nesillere
mentorliik yapacak ileri seviyede gelistirmeleri oldugunu belirtir. Ogretmenler telif haklari ve
lisans konusunda maddi yonden fazla bir segenekleri olmadigini belirtmis, dijital diinyanin
yeterince denetlenmemesinin kendilerini buna iten sebepler arasinda gostermislerdir.
Teknolojinin egitimde etkili kullanimi1 i¢in meslektaglara Onciilikk etme konusunda 6z
yeterlikleri diisiik olsa da tiim Ogretmenler egitim teknolojilerinde bilgi aligverisini gerekli
gordiiklerini ancak egitim teknolojilerinin sinirsiz bir yapisi olmasi dolayisiyla geregi kadar
onciiliik edebilecek donanima ve deneyime sahip olmadiklari ifade etmislerdir. Oz yeterligi
yiiksek 3 katilimcimin bunu yaptifi ve bazi konularda egitim verebilecek donanima ve
deneyime sahip olduklarini belirtmistir.

Katilimcilarin - BILSEM’lerde  egitim teknolojilerine ydnelik 6z yeterliklerin
gelistirilmesi i¢in Onerileri su sonucglara varmistir; Ogretmenler- kurumlar arasinda
disiplinlerarasi isbirligi ve bilgi akisi saglanmali, bilgi iletisim teknolojileri ¢alismalarina
onem verilmeli ve dijital igerik gelistirme ¢alismalar1 desteklenmelidir. Hizmet i¢i egitimlerin
siiresi nitelik ve yapisinda iyilestirmeler yapilmahdir. Ayrica TUBITAK destekleri, AB
projeleri, calistay, sempozyum vb. motive edici destekler artirilmali, Ogretmenlere yasam
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boyu 6grenme ¢alismalar1 yaptirilmalidir. Katilimcilara gore ayrica emeklilik yasi ve ¢alisma
sartlarinda iyilestirmeye gidilmeli, Ozellikle kurumlarin eksikleri tamamlanmalidir.
Alanyazinda hizmeti¢i egitim alma durumunun 6z yeterlik seviyesine etkisini arastiran
calismalar sinirhdir (Yesilpinar ve Doganay, 2014). Yapilan calismalara gbre hizmetigi
egitimlere dair bir standart olusturulmadigi goriilmistiir. Cakir ve Oktay (2013) benzer
sekilde 6gretmenlerin deste§e ve hizmet ici egitime ihtiyag duymakta olduklarini belirtir.
Akpmar (2004) ogretmenlerin teknoloji kullanimi konusunda algi, bilgi, olumlu tutum ve
deneyimleriyle birlikte, okullarda teknolojik olanaklarinin yeterince bulunmasinin gerekli
oldugunu belirtmektedir. Caligmanin nitel boyutunda 6gretmenlerin egitim teknolojilerine
yonelik yeterliklerin artirilmasi igin verilecek egitim Onerileri standart olusturmaya paralel
dogrultuda olmustur.

Bu c¢alismanin  sonuglarma gore BILSEM’lerde altyapi-donanim  eksikleri
ogretmenlerin egitim teknolojisine yonelik 6z yeterliklerini olumsuz etkilemektedir. Ayrica
teknolojinin zor yapisi, 6gretmenlerin brans1 geregi aktif kullanmamasi egitim teknolojilerine
yonelik 6z yeterligi etkileyen bir bagka unsurdur. Kutlu, Schreglmann ve Cinisli (2018) 6zel
egitim Ogretmenlerinin yardimci teknolojilerin kullanimi konusundaki goriislerini inceledigi
caligmalarinda kendilerini en ¢ok engelleyen seylerin maliyet, teknolojinin karmasikligi,
okullarda yeterli yardime1 teknoloji arag-gereglerinin bulunmamasi ve yardimei teknolojilerle
ilgili bilgi eksikligi oldugu belirtilmistir. Glilbahar (2007) egitimde teknoloji
entegrasyonunun zorlu bir siire¢ olarak kurumlara fazlasiyla yiik getirdigini ancak egitim
sisteminin paydaslariyla sorunlarin iistesinden gelinebilecegini vurgulamistir.

5.ONERILER

Bu ¢aligmanin sonuglarindan hareketle oneriler sdyle siralanabilir:

e Benzer bir calisma farkli egitim kurumlarini igin tekrar yapilabilir. Sonuclar bu
caligsma ile kiyaslanabilir.

e Bu calismada nicel boyutta 6gretmenlerinin bilgi giivenligi, lisans, telif vb. konularda
0z yeterlikleri diisiik ¢ikmasi dolayisiyla MEB tarafindan iyilestirme c¢aligsmalarinin
iilke yararma olacagi diistiniilmektedir.

e BILSEM 6gretmenleri altyapi, donanim, malzeme eksikleri oldugunu belirtmistir. Bu
konuda sponsorluklar saglanabilir.

e Bilim ve sanat merkezi 6gretmenlerinin teknoloji Onciisii olma diizeyleri diisiik
cikmistir. Bu alanda 6gretmenlere teknoloji koglugu egitimleri verilebilir.
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Ozet

Yapilan calismalar incelendiginde, uzaktan egitimin olduk¢a eski bir kavram oldugu anlagilmaktadir.
Kokeni, 18. ylizyilla kadar uzanmaktadir. Literatiirde uzaktan egitim farkli kaynaklarda farkli sekillerde
tanimlanmigtir. COVID-19 salgini nedeniyle, neredeyse diinyada tiim egitim sekilleri ¢evrim igi ve uzaktan
egitim haline gelmistir. Salgin hastalifin tiim {ilkeleri etkilemesi 6grenme ve Ogretim siirecinin yiiz ylize
gerceklesmesini zorlagtirmistir. Bu baglamda uzaktan egitim sistemlerine tiim iilkelerde ihtiya¢ duyulmustur.
Dolayisiyla iilkeler yeni egitim sistemleri baglaminda aray1s igine girmistir. Ozellikle internetin hizlanmasi ve
bilgi teknolojilerinin gelismesi baglaminda uzaktan egitim sistemlerinin bugiin ve yarmin ihtiyaclarina cevap
verebilecek bir sekilde yeniden tanimlanmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Bu baglamda diinyada bilgi ve iletisim
teknolojilerdeki gelismeler dogrultusunda uzaktan egitim kavraminin ¢ergevesi ve uzaktan egitim yontemlerinin
geligimi bu arastirmanin ¢ikis noktasini olusturmaktadir. Bu arada, uzaktan egitimin tarihsel gelisim siirecini
aciklamanin, uzaktan egitim alanindaki calismalara katki saglayacagina inanilmaktadir. Diinyadaki uzaktan
egitimin; bilisim teknolojilerinin hizli gelismesiyle meydana gelen degisimler ve gelisimleri icerdigi, dolayisiyla
uzaktan egitimin diinyada tarihsel geligsimini incelemenin biiylik dnem tasidigt diigiiniilmektedir. Bu arastirma
dogrultusunda ilk olarak diinyadaki uzaktan egitimin tarihsel gelisimi ve yillar baglamindaki dontigiimler ele
almmistir. Daha sonra uzaktan egitimin tarihsel gelisimi siirecinde yillar bazindaki degisimler ve gelisimler
kuramsal bir sekilde ele alinmistir. Ayrica gelecege yonelik bir bakis acis1 olusturularak uzaktan egitimin tarihsel
geligimi tartigilmigtir
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Abstract

When the studies are examined, it is understood that distance education is a very old concept. Its origin dates
back to the 18th year. In addition, distance education has been defined differently in different sources by
Science. Due to the ongoing COVID-19 epidemics, almost all forms of education in the world have become
online and distance education. As a matter of fact, it has become difficult in terms of face-to-face education in
the learning process. In this context, distance education systems have been needed in all countries. Therefore,
countries have entered into a search in the context of new education systems. Especially in the context of the
acceleration of the internet and the development of information technologies, the need to redefine distance
education systems in a way that can meet the needs of today and tomorrow has emerged. In this context, the
starting point of this research is the fact of the development of the concept of distance education and the
methods of distance education in line with the developments in information and communication technologies in
the world. In addition, it is believed that trying to explain the process of how the historical development of
distance education in the world has changed and studies in the field of distance education will contribute.
Distance education in the world; As a result of the changes and developments that occurred with the rapid
development of information technologies, the historical development of distance education in the world was
deemed worthy of examination. In line with this research, firstly, the historical development of distance
education in the world and the developments in the context of years are discussed. Then, the changes and
developments on the basis of years made in the historical development of distance education are discussed in a
theoretical way. It has been discussed considering the first emergence of distance education in the world and the
cognitive development of distance education in the field with a future-oriented perspective. In addition, the
historical development of distance education has been discussed by creating a perspective for the future.

Keywords: Distance learning, Covid-19, History of Distance education.
1. GIRIS

Bugiin insanlik ihtiyaglarin1 karsilamakta her zamankinden daha mesguldiir. Bu
nedenle klasik egitim artik ¢cagin gelisim ve ihtiyaglarina yetisememektedir. Bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki hizli gelisim, ¢alisma seklimizi sonsuza dek degistirerek, hareket
halindeyken 6grenmeyi miimkiin kilmaktadir. Uzaktan egitim, 68renenlerin ve dgretenlerin
ayrildigl, yani farkli fiziksel mekanlarda ikamet ettikleri ve aralarinda 6gretimin farkh
teknolojiler kullanilarak iletildigi bir egitim tiirtidiir (Bruder, 1989). Uzaktan egitim iki
kategoriye ayrilabilir: Asenkron ve Senkronize 6grenme (Nasrullah, 2014). Asenkron uzaktan
egitim, kagit lizerindeki talimatlardan 6grenme, kaydedilmis dersleri dinleme veya onceden
kaydedilmis gorsel Ogreticileri esnek bir zaman diliminde izleme gibi farkli zamanlarda
ogretmen ve Ogrenci arasindaki etkilesimlere dayanir. Buna karsilik, eszamanli 6§renme, canli
radyo programlarmi dinlemek veya canli ¢evrim i¢i derslere katilmak gibi gercek zamanli
etkilesimleri gerektirir (Shahabadi, 2015). Dogal olarak, asenkron uzaktan 6grenme, senkron
muadilinden daha eskidir, ¢ilinkii ikincisi sadece iletisim teknolojilerindeki yeni gelismelerle
miimkiin olmustur (Mayadas, 1997). Her iki yontem de popiiler hale gelmistir ve uygun
ogretim yontemlerinin se¢imi, 6grencinin kazanmak istedigi bilgiye baghdir. Bazen, senkron
ve asenkron Ogretimin bir karisimi kullanilir. Modern uzaktan egitim, ders iceriginin en az
yiizde 80'inin ¢evrim i¢i olarak verildigi dagitim mekanizmasi olarak bilgisayarlardan ve
internetten faydalanmaktadir (Allen, 2011).

Kisa bir siire oncesine kadar, belirli bir alanda okumak i¢in insanlar fiziksel olarak
derslere katilmak zorundaydi ve smiflama sinavlarini gegmeden c¢aligmalarina baglamak
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imkansizdi. Artik insanlarin ¢evrim i¢i kayit olmak i¢in yalmizca birka¢ dakika harcamasi
yeterlidir ve evlerinden ¢ikmadan diinyanin ¢esitli yerlerinden herkes i¢in mevcut olan
uzaktan derslere katilabilmeketdir (Coursera, 2021). Olivier’e gore bu egitim sekli artik
masrafli degildir. Sadece aile, saglik gibi 6nemli nedenlerle derslere katilamayanlar icin degil,
herkes i¢in gecerli hale gelmistir. Katilim bir bilgisayar/tablet ve internet erigimi
gerektirdiginden teknik olarak sinirlidir. Su anda, yeni bir seyler 6grenmek ve anlamak
isteyen herkes i¢in ¢evrim i¢i kurslar mevcuttur. Konu se¢imi ne olursa olsun, yeni baslayacak
olanlar ve ileri diizey 6grenciler i¢in kurslar mevcuttur. Fizigin temellerinden kuantum renk
dinamigine kadar her sey ¢evrim i¢i olarak 6grenilebilir.

COVID-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitime daha fazla 6nem gosterilmis ve tim
egitim seviyelerinde ihtiya¢ duyulmustur (Sinsiani, 2020). Burada hem orta 6gretimde hem de
Yiiksek Ogretimde uzaktan egitimin baslangicim1 ve tarihini, teknoloji gelistirme
perspektifinden, ikili (6grenci ve O6gretim gorevlileri veya 6gretmenlerin bakis agisindan)
avantaj ve dezavantajlarini1 da igermektedir.

Gegmisten farkli olarak giiniimiizde Online egitim sabit bir bilgisayar kullanimini
gerektirmemektedir. igerik bir tablette (Armstrong, 2020) akilli telefonda (Mayadas,1997)
diziistii bilgisayarda (Stotz, 2018) veya sanal gerceklik (VR) gozliigi (Fraszczyk, 2020)
kullanilarak egitimlere katilma miimkiin hale gelmistir. Bu durum O6grencilerin bilgi ve
anlayis edinmelerini saglar. Bu sistemde kiiresel olarak yeni ¢oziimler uygulanmaktadir.
Giliniimiizde O6grenciler bir bilgisayar, akilli telefon, tablet veya diger elektronik ekipman
aracihigiyla istedikleri zaman e-postalar1 okuyabilir ve yamitlayabilirler. Ogrencilere yonelik
talimatlar, her zamankinden daha diisiik bir maliyetle verilebilir ve bu talimatlarin verilmesi
icin daha az zamana ihtiya¢ vardir. Bu, uzaktan egitimin kullanimini bir¢ok durumda daha
uygulanabilir ve erisilebilir kilmaktadir.

Uzaktan egitim; bugliin Amerika Birlesik Devletleri, Kanada, Avustralya, Rusya,
Hindistan gibi iilkelerde, Afrika iilkelerinin ¢ogunda ve Ingiltere, Almanya, Tiirkiye, Isvec,
Hollanda gibi Avrupa ve Dogu Avrupa iilkelerinde yaygin olarak kullanilmaktadir. Polonya,
Macaristan ve Romanya gibi iilkeler neredeyse yiiz yildan fazla bir siiredir kullanmaktadir.
Ortalama uzaktan egitimin kokleri yaklagik 150 y1l 6ncesine dayanmaktadir (Morrou, 1982).

Bu baglamda, uzaktan egitimin tarihi genel olarak bes donemde tartisilabilir. Bu
donemler soyle siralanabilir:

1. Mektup oncesi egitim donemi. Yazigmali egitim sistemlerini kurmadan 6nce egitim
eksikligine yardimci olmaya ¢alisan bazi egitim faaliyetleri.

2. Yogun olarak uygulanan mektup ile egitim sistemleri donemi. Mektupla egitim
sistemleri, amaglarin1 gergeklestirmek icin kitap, gazete, rehber kitap veya diger basili
ortamlar gibi dagitim i¢in posta sistemini kullanarak basili materyalleri yaygin olarak
kullanmastir.

3. Yaym yoluyla tek yonli iletisim donemi olarak adlandirilan 6gretim radyo ve
televizyon ile yapilan 6gretimdir. Bu donemde radyo ve televizyon yayinciligi, ders
materyallerinin sesli ve gorsellestirilmesi i¢in basili materyalin yaninda islevsel olarak
kullanilmastir.
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4. Daha sonra ¢ift yonlii, sesli ve interaktif iletisim donemi baslamistir. Ogretmenler ve
ogrenciler arasinda iki yonlii ses ve goriintii ile bu gelisen teknolojiler, egitimciler
uzaktan egitime daha fazla etkilesimi dahil edebiliyorlar.

5. Uzaktan egitimin sunumunda besinci donem, bilgisayar ve bilgisayar birlestirme
sistemleri araciligiyla biitiinlesen uydu ve gelecegin teknolojilerinin kullanimi olarak
tanimlanabilir. Radyo, televizyon, video kaset, bilgisayar, uydu ve fiber optik gibi
telekomiinikasyon teknolojileri, iletisim ve elektronik endiistrisindeki gelismelerle
egitimcilere yardimci olmaktadir (Cedefop, 2021).

Ogretmenler yazisma ¢alisma materyallerini 6grencilerine posta yoluyla géndererek
yine Ogrenciler cevaplarini posta ile teslim etmektedirler. Artik gercek zamanli etkilesimi
iceren telekomiinikasyon tabanli uzaktan egitim, diinya ¢apinda orgiin ve yaygin egitim icin
ilkokuldan {iniversiteye kadar tiim seviyelerde uzaktan egitim ve 6gretimin bir pargasi haline
gelmistir.

Uzaktan egitimin temel amaci, iilkedeki herkese esit egitim firsatlar1 saglamaktir.
Okullarin, tiniversitelerin ve egitim kurumlarinin esit egitim sorunlarin1 ¢éziim iiretmektedir.
Uzaktan egitim, yazisma egitim ile baslamistir. Yazigma egitim programlari Kanada, Yeni
Zelanda, Avustralya, Cin ve ABD'de insanlarin birbirinden uzak yasadigi yerlerde
gelistirilmistir (Shahabadi, 2015).

1.1. Calismanin amaci ve kapsam

Bu aragtirmanin amaci, diinyada uzaktan egitimin tarihsel gelisimini ortaya koymaktir.
Calismada, diinyada uzaktan egitimin tarihsel gelisim siireci, literatiir taramasi yoluyla yillara
gore degerlendirilmigtir. Literatiir taramasinda arastirma konusu ile ilgili daha Once
yayinlanmis kitaplar, makaleler, tezler, konferans bildirileri, tarihi kayitlar ve raporlar gibi
eserler aranir, bulunur, incelenir ve bu sayede calismaya katki saglayacak bilgiler elde
edilmeye caligilir. Literatiir taramasinin amaci kisaca, arastirma konusunda ihtiya¢ duyulan
bilgilerin elde edilmesi seklinde ifade edilebilir. Uzaktan egitim siirecinde yapilan onemli
gelismelere yillar bazinda yer verilmistir. Uzaktan egitimin tarihsel gelisimi kapsaminda
arastirilmasinin, uzaktan egitimde gelecekteki gelismelerin Ongoriilmesi faydali olacagi
diistiniilmektedir.

194



2. YONTEM

2.1. Arastirma modeli

Literatiir taramada diinyada uzaktan egitimin tarihsel gelisiminin incelendigi bu
arastirmada nitel arastirma desenlerden tarihsel durum arastirmasi kullanilmistir. Durum
aragtirmasi sinirlart belirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve incelenmesidir
(Merriam, 2013). Tarihsel durum arastirmalarinin temel 6zelligi vakayi/organizasyonu/olguyu
belli bir zaman araliginda biitiinciil olarak betimlemesi ve bunu yaparken tarihsel bir bakis
acist sunmalaridir (Aytacli, 2012; Merriam, 2013). Diinyada uzaktan egitimin tarihsel siireci
yansitilarak incelenmistir.

2.2. Veri toplama siireci

Arastirmanin verilerinin toplanmasinda dokiiman analizi kullanilmistir. Dokiiman
analizi, bir durum veya konu ile ilgili yazili dokiimanlarin sistematik olarak toplanmasini ve
incelenmesini igermektedir (Cresswell, 2017; Merriam, 2013; Wach, 2013). Dogrudan
gozlemin genellikle miimkiin olmadigi olgu ve durumlari incelemek icin belgelerin/
dokiimanlarin toplarken, arastirmaciya baglam hakkinda ayrintili bilgi olusturma firsat1 verir;
ayrica ek arastirma verileri saglayarak goriinmeyeni ortaya ¢ikarma firsat1 da saglar (Bowen,
2009). Bu ¢alismada, diinyadaki uzaktan egitimin tarihsel gelisimi analiz edilmektedir.

3. BULGULAR
3.1.Uzaktan egitime kavramsal bir bakis

Uzaktan egitimle ilgili tanimlar yapilirken ortaya farkli kavramlar ¢ikmistir. Anlamsal
olarak ayni1 ama farkli sekillerde tanimlamalar yapilmistir. Uzaktan egitim, 08retim ve
O0grenme siirecini egitim kurumlarindan her yere tasimayi amaclayan ve yeni ortaya ¢ikan bir
egitim yontemidir. Esneklik, 6grencinin her zaman ve her yerde 6grenmesini sagladig icin
uzaktan egitimin en 6nemli faktorlerinden biridir.

AB uzaktan egitim eylem planinda tanimlandig1 gibi internet ve bilgi teknolojisinin
kullanim1 egitimin kalitesi iizerinde olumlu bir etkiye sahiptir. Bu nedenle, kaynak daha
karlidir ve uzaktan egitimci ile alict arasinda daha etkili bir igbirligi vardir. Uzaktan egitim,
Ogrenen ve Ogreten arasinda mekanik, elektronik, basili ve diger araglarin kolaylastirildig1 ve
ogretme davranislarinin 6grenme davraniglarindan ayrildigr 6gretim yontemleri olarak
tanimlanmaktadir (Diizakin ve Yal¢inkaya, 2008: 230).

United States Distance Education Association (USDLA 2004)’a gore, uzaktan egitim
ogrenci ve Ogretmen tiyelerini ayri1 ortamlarda yasatir, bu nedenle teknoloji yardimiyla

ogrencilere uygun bir sekilde ulagsmak icin egitim materyallerini kullanmak o6nemlidir
(Akmese, 2015: 2).

Uzaktan egitim, 6gretme ve Ogrenme faktorlerinin farkli ortamlarda 6gretmen ve
ogrenciler tarafindan posta hizmetleri ve iletisim teknolojileri araciligiyla gergeklestirildigi bir
egitim 6gretim sistemidir (Iisman, 2005).
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Uzaktan egitim, siif gibi geleneksel egitim ortaminda fiziksel ekipmanlardan yoksun
bireylere genellikle bireysel olarak ogretimi saglamak amaciyla 6gretim yontemlerine ve
teknolojiye odaklanan bir egitim sistemidir. “Bilgi kaynagi ve dgrenenler zaman ve mekan
veya her ikisi ile ayrildiginda 6grenmeyi erisim saglama siireci” olarak tanimlanmistir
(Honeyman ve Miller, 1993:68). Yapilan tanimlamalara gdre uzaktan egitimin; &grenci ve
ogretmenin farkli mekanlarda oldugu, zaman smirlamasi kaldirilarak 6grenme-6gretme
faaliyetlerinin gerekli siirede gerceklestirildigi, 0gretimin elektronik ortamda veya basili
materyaller vasitasiyla yapildigi bir egitim faaliyeti olarak anlagilmaktadir.

3.2.Diinyada uzaktan egitim platformlari

Diinyada uzaktan egitim kurumlarinda uzaktan egitim uygulamalarini inceledigimizde
farkli tiniversitelerde ¢esitli programlar sunuldugunu goriiriiz. Bu dogrultuda baz: iilkelerdeki
(ABD, Almanya Kanada, Avustralya, Hollanda) onemli {iniversiteler i¢in uzaktan egitim
programlar1 uzaktan egitim vermektedir. Bunlar internet adresleri ve kullanilan ekipman
acisindan incelenmis olup Tablo 1'de verilmistir.

Asagidaki egitim uygulamalari, platformlar1 ve kaynaklar1 listesi, velilere,
ogretmenlere, okullara ve okul yoneticilerine 6grencilerin 6grenmesini kolaylastirmasi ve
okullarin kapali oldugu donemlerde sosyal bakim ve etkilesim saglamasi amacin
tasimaktadir. Derlenen ¢ozlimlerin ¢ogu {icretsizdir ve ¢ogu birden fazla dile hitap
etmektedir. Uzaktan egitim ihtiyaglarina gore siniflandirilirlar ancak pek ¢ogu, birden fazla
kategoride islevsellik sunar.

En iyi ¢evrim i¢i 6grenme platformlarindan bazilar1 Google Classroom, Coursera,
Skillshare, Udemy, Codecademy, Edx, Pluralsight, Future Learn ve Moodle'dir. Cevrim igi
ogrenme platformlarinin yani sira LearnWorlds, Teachable, Thinkific, Kajabi ve Podia
gibi ¢evrim i¢i kurs platformlarimiz da bulunmaktadir. Bunlar, 6zellikle Covid-19'dan sonra
hizla biiyliyen bir e-6grenme endiistrisine Onciiliik ediyor. Yeni bir beceri 6grenmek ya da
cevrim i¢i 6gretmek icin hem 6grenme hem de 6gretme amaciyla ¢evrim i¢i 6grenmeye ilgi
duyan insan sayisinin artmasi énemli bir kanittir.

Tablo 1. Diinyada uzaktan egitim aracglari

Kullanilan Teknolojiler Internet Adresi

AMERIKA

https://edu.google.com/workspace-
for-education/classroom/

Google Classroom

Skillshare https://www.skillshare.com/
Udemy https://www.udemy.com/
Coursera https://www.coursera.org/
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Canvas https://www.instructure.com/canvas
Edpuzzle https://edpuzzle.com/
Khan Academy https://www.khanacademy.org/
Avrupa
BMBWF https://www.bmbwf.gv.at/en.html
Enseignement.be http://enseignement.be/
Udemy https://www.udemy.com/
Codecademy https://www.codecademy.com/
Pluralsight https://www.pluralsight.com/
Nuovo Coronavirus https://www.istruzione.it/coronavirus/
index.html
INTEF https://intef.es/
https://www.youtube.com/channel/U
1V-Classroom cctill)azaIJhiprTDKc.“erEszQ
Asya
China Education Network Television http://www.centv.cn/
National Digital Library of India https://ndliitkgp.ac.in/
Network Education http://tv7.ir/tvschool
Avustralya
ABC TV Education https://www.abc.net.au/tveducation/
Scootle http://www.scootle.edu.au/ec/p/creati
veCommons
Afrika

Aprender e Estudar em Casa - Radio

Online Platform

https://www.youtube.com/channel/U
CKSrSOneoalx8p9dmMRWEqA/vide
0s

https://minesec-distancelearning.cm/1
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3.3.Uzaktan egitimin avantajlari

Uzaktan egitim teknolojisinin saglamis oldugu faydalar kolaylik, esneklik, etki,
etkilesim, ¢coklu-duyumsallik, 6denebilirlik ve 6z kaynak seklinde sayilabilir. (Turanli, 2005:
20).

3.3.1.Kolay erisim (Convenience)

Bazi Ggrenciler, bazen konumlari ve bazen de farkli yetenekleri nedeniyle egitim
kurumlarma temel erisime sahip degildir. Uzaktan egitim ve Ogretim programlari her
ogrenciye kendini en etkili buldugu ortamda 6grenme ve gelisme firsati sunmaktadir. Uzaktan
egitim, uluslararas1 kurumlar i¢in de yeni egitim ufuklari agmaktadir. Diinyanin her yerinde
teknik egitim okullar1 ve biiyiik {iniversitelerde her yastan ve seviyeden 6grenciye ¢evrim igi
dereceler, sertifikalar ve mesleki nitelikler sunulmaktadir.

3.3.2.Esneklik (Flexibility)

Uzaktan egitimin en 6nemli avantaji esnekligidir. Ogrenciler, egitimleri igin yer,
zaman ve egitim ortamini belirleyerek nerede, ne zaman ve nasil Ogreneceklerini
secebilmektedir. Ogretmenlere dogrudan ve canli erisim isteginde bulunulanlar igin video ve
telekonferans secenekleri bulunmaktadir. Isleri veya diger sorumluluklarinin yani sira
egitimlerini siirdiirmek isteyen Ogrencilere hitap eden secenekler de mevcuttur. Baska bir
deyisle, herkes i¢in uygun egitim secenegi bulunmaktadir.

3.3.3.Etki (Effectiveness)

Uzaktan egitimin avantaj saglayan diger bir 6zelligi etkisidir. Uzaktan egitim, orgiin
ve yliiz yiize egitimden daha etkili ve verimli olabilir. Bunun sebebi, dogru egitim ortaminda
dogru adette Ogrenciyi etkilemek i¢in ileri teknolojiyi ve yiiksek Ogretim materyallerini
kullanma avantajina sahip olmasidir.

3.3.4.Diisiik Maliyet (Affordability)

Insanlarin ¢ogu, diisiik maliyetli ve ekonomik diisiiniildiigii icin egitimlerini devam
ettirebilir. Ornegin, Amerika Birlesik Devletleri'ndeki evlerin %65' internete ve %99'u
televizyona baglhdir (Turanli, 2005: 20). Ayrica tiim evlerde sesli konferans ve telefon
sistemleri bulunmaktadir.

3.3.5.Etkilesim (Interactivity)
Uzaktan egitimde orgiin egitimden farkli olarak 6grencilerin etkili iletisim kurmalarini

saglar. Ornegin, orgiin bir egitime sahip dgrenciler, soru sormak, siifta derse katilmak veya
sorulan soruyu cevaplamak konusunda ilgisiz ve isteksiz olabilirler. Ancak, uzaktan egitim
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veya cevrim i¢i derslerde, 6grenciler ve Ogretmenler orgiin egitimden daha kolay iletisim
kurar dolayisiyla uzaktan egitim Ogrenme ve bilgi edinme gereksinimlerini daha kolay
karsilar. Ileri seviyede teknoloji kullanimi, uzaktan egitim alanlarinda egitim siirecini
kolaylagtirmakta ve uzaktan egitim iletisimi geleneksel egitime goére daha etkin hale
getirmektedir. Aslinda, bu ileri teknolojiler, geleneksel egitim ortamlarindan daha fazla
uygulama ve deney yapma firsati sunmaktadir. Hareket, ses, metin ve goriintiiniin ileri
teknoloji ile basarili entegrasyonunu tesvik eder ve 6grencinin 6grenme siirecine katilimini
artirir.

3.3.6.Adalet (Equity)

Genel olarak egitimde firsat esitsizligi tiim iilkelerde goriilmektedir. Sehir
merkezinden uzakta kirsal alanlarda ikamet eden insanlar kaliteli ve etkili bir egitim almakta
zorlanirlar. Nitelikli ve basarili 6gretmenler sehir veya sehirlere yakin bolgelerde yasamay1 ve
calismayi tercih ederler, dolaysiyla kirsal bolgeleri ¢ok tercih etmezler. Fakat egitim sadece
sehir merkezleriyle sinirli degildir. Sehirden uzakta bolgelerinde egitime ihtiyag vardir.
Uzaktan egitim s6z konusu ihtiyact karsilamaktadir. Bu sistem, Ogrencin c¢ogunlukta
bulundugu Avustralya ve Kanada'da ¢ok etkin bir sekilde kullanilmaktadir (Turanli, 2005:
20).

3.4.Uzaktan egitimin dezavantajlari

e Egitimin planlanmisg bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in hem egitimcilerin hem de
ogrencilerin sinif boyunca uzaktan egitim almalar1 gerekmektedir.

e Uzaktan egitim hizli geri bildirim saglamayabilir. Ogrenciler ve dgretmenler farkli
ortamlarda olduklari i¢in geri bildirim uzun zaman almaktadir.

e Bazi uzaktan egitim egitimleri ¢evrim i¢i olarak sunulmayabilir, bu nedenle bazi
egitimlerin bir sinif ortaminda yapilmasi gerekebilir.

e Uzaktan egitim 0grencileri ve 6gretmenleri arasinda sozlii iletisim olmayabilir.

e Laboratuvarlar ve seminerler gibi yazilimlar ile internetteki zor sorunlar1 ¢c6zmek ¢ok
zor olabilir.

e Uzaktan egitim, siirekli ¢evrim i¢i giincellenen kurslarin hazirlanmasini zorlastirabilir.

e Uzaktan 6grenime kaydolan 6grenci sayisinin arttirilmasi, 6gretmenlerin ayni diizeyde
geri bildirim saglamasin1 zorlastirabilir (Fourie, 2001).

3.5.Diinyada uzaktan egitimin tarihsel gelisimi

Uzaktan egitimin tarihsel gelisimine baktigimizda bu teknolojinin 18. Yiizyila kadar
dayandigin1 goriiyoruz. Uzaktan egitim uygulamalar ilk olarak mesajlarla baglamistir. Ancak
baz1 kaynaklara gore 20 Mart 1728 tarihi uzaktan egitimin gelisimi agisindan biiyiik dnem
tasimaktadir. Ciinkii bu tarihte Boston gazetesi, "Steno dersler" verilecegini bildirmis ve bu
derslerin uzaktan egitim yoluyla uygulanacagini agiklamistir (Coban, 2013).

Clark ve Verduin (1991), 20 Mart 1728 tarihli Ingiltere’de yaymlanan Boston
gazetesinde ve 1833'te yine Isve¢ gazetesinde mektupla ders yapilacagina dair ilanlar ve

199



yayinlar yer almis fakat bu derslerin yapilip yapilmadigina dair bir bilgi bulunamamistir
(Kaya, 2002). Kaya (2002) calismasinda, diinyada uzaktan egitimin ilk defa 1840 yilinda
ogrencilere mektupla ders anlatilarak Ingiltere'de basladigini belirtmis olup dgrencilerin bu
derslerdeki bagarilarinin 7 puanla degerlendirildigini ifade etmistir. Daha sonra uzaktan egitim
calismalar1 1874 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nde Illinois Wesleyan Universitesi'nde
baslamis ve 1884 yilinda Almanya'da 68rencileri {iniversiteye giris amacli sinava yetistirmek
icin bir uzaktan egitim okulu, 1898'de Isveg'te uzaktan egitim uygulayan bir ortaokul
kurulmustur. Keegan (1996) da uzaktan egitimin koklerinin 18401 yillara dayandigini
belirtmis ve ayn1 zamanda ulasim ve iletisim alanlarindaki teknolojik gelismeler sayesinde
uzaktan egitimin ortaya ¢iktigini savunmustur. Uzaktan egitimin ne zaman ortaya ¢iktig1 ve
ilk uzaktan egitim dersinin ne zaman baglatildigi konusunda birgok farkli goriis olmasina
ragmen, “uzaktan egitim” kavraminm ilk kez 1892 yilinda yayilanan Wisconsin Universitesi
katalogunda yazili olduguna inanilmaktadir (Raymond, 2000; Rumble, 1986).
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UZAKTAN EGITIMIN
TARIHSEL GELISIMI

—

Amerika

\

1728
Boston gazetesinde
uzaktan egitim yoluyla
“"kisa dersler” verilemesi

|

1883
Yetigkinlere yonelik
mektupla egitimin
yayllmasi

1889
Kanada'da uzaktan egitim
tanitilimistir

|

1906
ilk ulusal lisansli radyo
istasyonu olarak yayin
yapmaya basladi

|

1921
Kanada'da Ilk mektupla
egitim okulu kuruldu

|

1941
Kanada'da radyo egitimi
baslad

I

1946
Latin Amerika'da radyo
kuruluslar uzaktan
egitimin onciileri olarak
kabul edilmistir

|

1968
Stanford Universitesinde
Televizyon Ogretim Ag
kuruldu

|

_ 1980

Ik devlet egitim uydu

sistemi Learn/Alaska
olusturuldu

Avrupa

1

) 1840
Ingiltere'de Isaac Pitman
tarafindan mektupla
uzaktan egitim
uygulamalari baglad

I

1856
Almanya'da uzaktan egitim
temelleri atildi

v

' 1883
Ingiltere’de Mektupla
Egitim Universitesi

kurulmustur

!

1907
Fransa'da yilinda ilk
iallsmalar
gergeklestirilmistir.

!

Fransa'da resmi olarak
Uzaktan Egitim Merkezi
kuruldu

|

1971
. Polonya'da Televizyon
Universitesi kurulmustur

!

' 1972
Ispanya'da yilinda, Ulusal
. Uzaktan Ogretim
Universitesi kurulmustur

I

1972
gelindiginde Ispanya
tarafindan Ulusal Uzaktan
Ogretim Universitesi

kurulmustur

X

1980
Fransa'da radyo ve
televizyon yoluyla
Fransizca 6gretmek
amaciyla National British
Program adiyla bir hizmet
sunulmustur.

I

1990
Polonya'da Avrupa

mektupla Egitimi Okulu
levirniledn

Avustralya

‘

1910
Yiiksek ogretim
basamaginda baslatiimistir

!

) 1951
Ik resmi radyo dersleri
basladi

1973
Avustralya Film Televizyon
ve Radyo Okulu (AFTRS)
uruldu

!

2001
ICS Australia uzaktan
egitim, gevrimigi kurslari
gelistirmeye odaklandi

!

2005
on altidan fazla Hava Okulu
ve Uzaktan Egitim vardi

2007
Uzaktan egitim Cengage
Education Universitesi
kurulmustur

!

2011
tiniversite Open Colleges
olarak yeniden adlandirildi .

Asya

l

1950
Gin'de Mektupla Egitim
Merkezi kuruldu

!

1980
Tayland'da STOU
Universitesi gesitli uzaktan
editim programlar organize
etmistir
A\l

1989
Hindistan uzaktan egitimi
merkeze alan kapsamli bir
proje gelistirmistir

!

1990
Yeni Zelanda'da Mektupla
Ogretim Okulu hizmet
vermeye baslamistir

|

1966
Polonya'da test amagli
uzaktan egitim calismalari

baglamistir.

|

1999
Cin Milli Egitim Bakanhg
(MOE) internet tizerinden
uzaktan egitim igin bir pilot
¢aligma baslatti.
|

2008
Japonya'da, OUJ
internette dersler vermeye

basladi

l

2009
Wakaba Sistemi
olusturuldu.

\

. 2010

Ik kez OUJ 6grencilerine

Gmail tizerinden e-posta
hesaplari verilmistir

Sekil 1. Diinyada uzaktan egitimin tarihsel gelisimi

Afrika

V

1946
Giiney Afrika Universitesi,
Afrika'da uzaktan egitim
hizmeti veren ilk kamu
kurumudur.

!

1973
Uzaktan Egitim Okulu
Agildi

1975
Uganda'da Makerere
Universitesinin Yetiskin

Egitimi ve Uzaktan Egitim
Enstitiisti kuruldu
1

1995
“Akra" adi verilen yeni bir
uzaktan egitim sistemi
gelistirdi

|

1997
Afrika'da, Diinya
Bankasi'nin Afrika Sanal
Universitesi (AVU) olan
karma bir TV-telefon
egitim sistemi olusturuldu
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3.5.1.Amerika

ABD'de uzaktan egitimin tarihsel olarak gelisimine bakildiginda ilk olarak mektuplar
dikkati ¢eker. Literatiir taramasinda farkli kaynaklara gére 20 Mart 1728 tarihi uzaktan
egitimin gelisimi agisindan ciddi 6nem tasimaktadir. Zira bu tarihte Boston gazetesinde yazim
kurallar1 derslerinin verilecegi ve bu derslerin uzaktan egitim yoluyla uygulanacagi
duyurulmustu (Coban, 2013). Fakat bu gazetelerdeki ilanlarda karsilikli iletisimden ve
derslerin nasil verilecegi konusundan bahsedilmiyor. Ayrica bu derslerin agilip agilmadig,
derslerin puanlanmadigi, 6grenci ile 6gretmen arasinda bir temas olup olmadigr tam olarak
bilinmedigi i¢in uzaktan egitim uygulamasinin yapilip yapilmadigina dair kesin deliller
verilmemistir. Dolayisiyla ABD'de ilk uzaktan egitimin gelisimi 1883 yilinda yetiskinlere
yonelik mektupla baslatildigi kabul edilmektedir. Ayn1 yi1l Chautauqua Universitesi’nin
ABD'de uzaktan egitimin yayginlagsmasinda biiyiik etkisi olmustur. Pazar Okulu adiyla yaz
aylarinda Ogretmenlere yonelik egitimleri iceren bu uygulama, uzaktan egitimin 6neminin
artmasina sebep olmustur. Zamanla, genel egitim ve sanat1 kapsayacak sekilde gelisen egitim
programi  Amerika Birlesik Devletleri'nde iiniversite dilizeyinde ilk uzaktan egitim
programinin a¢ilmasina vesile olmustur (Harting ve Erthal, 2005). Kanada'da ise kapsayict
egitim kurslarina katilamayan kirsal kesim ogretmenleri i¢in 1889'da uzaktan egitim
tanitilmistir. Ayrica 1921 yilinda kirsalda yasayan bir cocugun 6gretmenine yazdigi mektup
okulda yiiz yiize derslere katilamamasi ile ilgilidir. Mektupta, okuldan ¢ok uzakta yasayan
cocuklar i¢in ¢alisma materyalleri talebinde bulunmustur. Boylece mektupla egitim okulu
kurulmasina vesile olmustur.

1906'da Wisconsin-Extension Universitesi’nde yeni bir 6gretim béliimii kurulmustur.
Daha sonra WHA olarak bilinen kablosuz istasyon yayini yapilmaya baslandi. Boylece,
egitim alanindaki ilk ulusal lisansh radyo istasyonu yayimi baglamistir (Engel, 1936). Sonug
olarak, radyo istasyonu c¢ok popiiler olmasina ragmen, yalnizca iiniversite diizeyinde egitim
sunuyordu. Bu tiir programlar, radyoda egitim yaymlarimin g¢agini baslatmisti. Radyo
programlar1 ekonomik olmasi nedeniyle hemen erisilebiliyordu. Bu da daha genis bir kitleye
uyacak sekilde dagitilmis 6gretim igeriginde hizli degisiklikler yapilmasma biiylik katki
saglamistir. Birinci Diinya Savasi'ndan sonra, iiniversitelere ait radyo istasyonlar1 Amerika
Birlesik Devletleri'nde popiiler bir dgretim yontemi haline gelmisti. Ilk radyo lisanslar1 Salt
Lake City Universitesi, Wisconsin Universitesi ve Minnesota Universitesi'ne verildi. 1946'da
Federal Iletisim Komisyonu (FCC) kolejlere 200'den fazla lisans dagitmistir. Buna karsilik,
Latin Amerika'da radyo kuruluslart uzaktan egitimin Onciileri olarak kabul edilmistir
(Rumble, 1986). 1941°de Kanada'da yetigkinlerin &gretimine yonelik uzaktan egitim
uygulamalar radyo araciligiyla ilk kez baslatilmistir. Aynm1 yi1l Kanada’da Yetiskin Egitimi
Dernegi ve Tarim Federasyonu Ciftlik Radyo uygulamasini baslatmistir. Dolayisiyla uzaktan
egitimin kalitesini artirmak amaciyla radyo yayinlar1 dizisi lilkenin her yerinde iiniversiteler
tarafindan koordine edilir hale gelmistir.

1950'de televizyon uzaktan egitim araci degildi. Televizyonun sinifta kavramlari
gostermek ve agiklamak i¢in aktif bir bilgi aktarma araci ve materyal oldugu fark edilince,
vatandaslar da evde egitim yayinlarini izlemeye baslamistir (Dawson, 2021). Ancak, 1968'de
Stanford Universitesi'nde Televizyon Ogretim Ag kurulmasina ragmen Ogretmenler hala
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televizyonun uzaktan egitim araci olarak kullanmak konusunda isteksizdi. 1980 yilinda,
devlete ait ilk egitim uydu sistemi Learn/Alaska olusturuldu. Yaklasik 100 koye televizyon
aracilifiyla giinde alt1 saat egitici program sunuldu (Schlosser, 1994).

3.5.2.Avrupa

Avrupa’da ilk defa uzaktan egitim uygulamalarinin 1840 yilinda ingiltere'de Isaac
Pittman tarafindan mektuplarla basladig1 saptanmistir. Pittman 6grencilerine Mukaddes Kitab1
mektuplarla vermeye baslamistir. Bununla birlikte Pittman bir not sistemi gelistirmis ve
yaptiklari ¢alismalar sonucunda 6grencilerine geger notlar vermistir (Chiappe, 2017).

Ingiltere'de Amerika Birlesik Devletleri mektupla uzaktan egitim uygulamalarini
model almis ve 1883 yilinda mektupla egitim 6gretim yapan iiniversite kurulmustur. Ik
doneminde halkin biiyiik ilgi gosterdigi bu kurum kisa bir siire sonra faaliyetlerini sona
erdirmek zorunda kalmistir (Nizam, 2004). Polonya'da, 1886'da Rus ilhaki altinda Flying
Universite adi1 verilen gizli bir akademik kurumun kuruldugu ve burada uzaktan egitimin
onemli bir rol oynadig1 goriilmiistiir. Uzaktan egitim yoluyla bir¢ok insan egitim almuistir.
Diinyanin en iinli bilim adamlarindan biri olan Maria Sktodowska-Curie’nin, gencligi
boyunca uzaktan egitim gordiigii bilinmektedir (Tana’s, 2015).

Almanya uzaktan egitim konusunda onde gelen iilkeler arasindadir. Uzaktan egitim
uygulamalarinin temelleri 1856 yilinda atilmigs ve “Schulfernsehen”, “Tele College”,
“Deutsch Institut Fur Fernstudien” ve “Fern Universitat” gibi uzaktan egitim kurumlari
glinlimiize kadar gelmistir (Chiappe, 2017). Fransa'da da uzaktan egitime biiyiik bir yatirim
yapilmustir. Ik calismalar 1907 yilinda gerceklestirilmistir. Yine 1939 yilinda Fransa'da
Uzaktan Egitim Merkezi resmi olarak kurulmus ve halka hizmet vermeye baslamistir. Ayni1
sekilde bu yillarda Rusya'da da uzaktan egitimle ilgili ¢esitli uygulama ve projeler
gelistirilerek kamuoyuna sunulmustur (Antalyali, 2004). Polonya'da, 1960'larin basinda,
ilkokul ve ortaokullar icin ilk egitici televizyon yayinlari yaymlanmigtir. 1971 yilinda
televizyon da yiiksekdgretimde yer almistir. Ilk televizyon okulu, yani Televizyon
Universitesi kurulmustur. 1990'da Polonya'da Avrupa Mektupla Egitimi Okulu kuruldu. Orta
ve Dogu Avrupa'daki yedi iilkede (Polonya, Macaristan, Romanya, Rusya, Ukrayna,
Kazakistan ve Beyaz Rusya) mektupla Ingilizce kurslar1 verildi (Tanas, 2015). Buna iliskin
Alfred P. Sloan Vakfi, bir sinifta geleneksel derslere katilamayan insanlar i¢in bir egitim
alternatifi olarak Asenkron Ogrenme Aglarini (ALN) gelistirdi.

Fransa'da mektup ile uzaktan egitim hizmetlerinin 1930'larda 6ncelikle 6zel kurumlar
tarafindan baslatildigi ve devletin bu uygulamalara 6nem vermedigi belirtilmektedir. 1940
yilinda Ulusal Uzaktan Egitim Merkezi (CNTE), Ulusal Uzaktan Egitim Merkezi (CNED)
adimi almis ve egitim uygulamalarini savas yillarinda yogun bir sekilde siirdiirmiistiir. Hem
ogrenciler hem de halk uzaktan egitimin énemini en basindan beri fark etmis olup ve biiyiik
ilgi gostermistir. 1970'li y1llardan itibaren Fransa'da gorsel-igitsel olusumun ortaya ¢ikmasiyla
birlikte, uzaktan egitim uygulamalar1 6nce uydu, ardindan kablo ile ivme kazanmaya devam
etmistir.
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Isveg'te uzaktan egitim icin Liber Hermonds kurumunun kuruldugunu, 1898'de gezici
ogretmen olarak calistigi Amerika Birlesik Devletleri'nden dondiikten sonra bes dilde basit
caligma sayfalar1 yayinlayan Hans Svensson Hermod tarafindan belirtilmistir (Chiappe, 2017).

3.5.3.Avustralya

Avustralya'da uzaktan egitimin tarihi, 1910'da Queensland Universitesi'ne yazisma
tabanli bir program sunan yazigma caligmalar1 departmani1 kurmasiyla baslamistir. Bu sayede
birgok vatandas egitim alabilmistir. Bir yil sonra, Bati Avustralya Universitesi de uzaktan
egitim programlarina katilmistir (Stacey, 2005).

Biiylik bir yiizol¢limiine sahip Avustralya, mektupla uzaktan egitime dayali
programlarin kurulmasi ile ¢ogu kirsal kesimde ikamet eden kisilere egitim verilmesini
saglamistir. Dolayisiyla bir kisinin cografi konumu veya aile statiisli, kisinin egitimini
gelistirilmesinde artik engel olmamistir. Ek olarak, gezici 6gretmenlerin Avustralya'nin
seyrek niifuslu bolgelerini ziyaret etmeye baslamalarina ragmen verdikleri egitim ilkogretim
diizeyiyle sinirliydi. Ancak Birinci Diinya Savasi'nin baglamasi ile gezici 6gretim son ermis
olup Bridge Street'teki mektup ile egitim okulu kuruldu. Yirminci yiizyilin baglarinda, daha
sonra Egitim Bakanlig1 gezici 6gretmen projesini tekrar hayata gegirdi. Avustralya'nin posta
hizmetinin gelismesi, mektup ile uzaktan egitim araci olarak kullanilmasinda biiylik rol
oynamustir. Ilk ilkokul Yazisma Okulu burada 1922'de kurulmustur (Stacey, 2005).

1961'de  Wyndham Scheme sistemi tanitilarak farkli nedenlerle tam zamanl
derslerinde geri kalan ve tamamlayamayan Ogrencilere bireysel konulart O6gretmeyi
hedefleyen posta egitim sistemleri 1967 yilina kadar devam etmistir (White, 2009).
Avustralya'da uzaktan egitim kurslarinin gelisimi ve ilgi goérmesi, 1969'da Birlesik Krallik'ta
Acik Universite'nin kurulmasi, egitim iizerinde biiyiik etki olusturmustur. Avustralya'da
uzaktan egitimin hizli genislemesi 1965'te baslamis olup farkli egitim imkanlar1 sagladigi
goriilmistiir. (Harry, 2002).

Avustralya'da 6gretim amagli radyonun kullanilmasi, iilkenin bir¢ok bolgesindeki
diisiik niifus yogunlugu nedeniyle engellendi. ilk resmi radyo dersleri 8 Haziran 1951'de Alice
Springs'teki Kraliyet Flying Doctor Service araciligiyla kirsalda yasayan cocuklara yonelik
baslamistir. Bu sistemi kullanan c¢ocuklar, 6gretmene sorular sorma ve diger cocuklarla
etkilesim kurma firsati bulmuslardir. Bu hizmete Hava Okulu (SOTA) adi verildi. Bu okul 9
Mayis 2001'de 50. Yilin1 kutladi. 2005'te, Avustralya'nin ¢evresinde on altidan fazla Hava
Okulu ve Uzaktan Egitim vardi, bu ag 1,5 milyon kilometre kareden fazla bir alan1 kapsiyordu
(BBC News, 2021).

1973 yilinda, Avustralya Film Televizyon ve Radyo Okulu (AFTRS) kuruldu. Bu
kurum 1976'dan beri, tiim iilkeyi kapsayan bir sanat ve yayim okulu olarak ve Avustralya Film
Televizyon Okulu (AFTS) olarak bilinmektedir.

2001'de ICS Avustralya, Thomson Education Direct olarak yeniden adlandirildi ve
uzaktan egitimi yapmaya, ¢evrim i¢i kurslar1 gelistirmeye, paylasmaya ve yayginlastirmaya
odaklandi. 2007 yilinda bu birim akademik yayncilik sirketi Cengage Learning'in bir pargast
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oldu ve adin1 Cengage Education olarak degistirdi. 2011 yilinda iiniversite, Nexus Education
Group Pty Ltd. tarafindan devralindi ve Open Colleges olarak yeniden adlandirildi.

3.5.4.Afrika

1946'da Giiney Afrika Universitesi (UNISA) uzaktan egitim veren en biiyiik 11
{iniversiteden biri olan Department of External Study adli bir béliim kurmustur. (Igten, 2006).
Yirminci yiizyilin ilk yarisinda Afrikamin kirsal bolgelerinden gelen Ogrencilere egitime
erisimde esit firsatlar saglamak icin diinya capinda {iniversiteler cesitli uzaktan egitim
programlar yiiriitmiistiir. 1946'da Giiney Afrika Universitesi, Afrika'da uzaktan egitim
hizmeti veren ilk kamu kurumu oldu. Bugiin, kitada bu tiir egitim sunan en biiyiik kurumdur
(Harry, 2002).

Bu kurumun kurulmasi, bircok Afrika bolgesinde uzaktan egitimin kapisini acti. 1973
yilinda, Siirekli ve Uzaktan Egitim Okulu'nun Uzaktan Egitim Boliimii, Ingilizce, iktisat,
Genel Bilimler ve Matematik derslerinin yani sira bircok diger derslerin verildigi bir Yazigsma
Birimi olan Yetigkin Egitimi Enstitiisii'nii kurdu. 1995 yilinda, Uzaktan Egitim Konferansi,
“Akra” ad1 verilen yeni bir uzaktan egitim konsepti gelistirdi. Gana Universitesi gibi devlet
iiniversiteleri i¢in 6zel uzaktan egitim programlari sunmustur (Panda, 2005).

1962'de bagimsizlik kazandiktan sonra, Kongo'nun Brazzaville kentinde bir Yazigsma
Koleji, “Centre d'Enseignement Superieur” acildi. Ogretim &nce Fransizca ve 20. yiizyilin
sonunda da Ingilizce olarak yapildi. 1974 yilinda, Lesoto Hiikiimeti Lesoto Uzaktan Egitim
Merkezi’ni (LDTC) kurdu. Bu organizasyon, ¢ocuklarin ve yetiskinlerin okuma, yazma ve
saymayl Ogrenmelerini saglamayir amagladi. 1975'te Nijerya, Lesotho'yu izledi. Ayni yil
Uganda'da Makerere Universitesi'nin Yetiskin Egitimi ve Uzaktan Egitim Enstitiisii kuruldu.

1997'de Afrika'da, Diinya Bankasi'nin Afrika Sanal Universitesi (AVU) olan karma bir
TV-Telefon egitim sistemi olusturuldu. 16 Afrika iilkesindeki 6grencilerin diinyanin dort bir
yanindaki {niversitelerden profesorler tarafindan verilen ders ve seminerleri almalarini
sagladi. Ogretim gorevlileri dersleri kameralar dniinde yiiriittiiler ve daha sonra bunlar uydu
araciligiyla Afrikali 6grencilere yayinladilar. Ogrenciler, telefon hatlarini kullanarak dgretim
iiyelerine soru sorabildiler.

3.5.5.Asya

Asya kitasinda da uzaktan egitimin tarihsel gelisimini bakildiginda cesitli uzaktan
egitim programlar1 gelistirilmistir. Cin Karakter Egitim Merkezi 1950 yilinda kurulmus ve
uzaktan egitimin gelisimini ilerletmistir. 1960'lara gelindiginde zanaatla egitim ortaya
cikmaya baglamigti. Japonya, Malezya ve Hindistan gibi iilkelerde bu sistem halkin
kullannrmina agilmistir. 1964 yilinda Zambiya'da devlet mektup temelli bir e8itim kurumu
kurmustur. 1966-1968 yillar1 arasinda Polonya'da deneme amacli uzaktan egitim g¢alismalari
baslamis ve dgrencilere televizyon araciligiyla uzaktan egitim sunulmaya baglanmistir. Radyo
ve televizyon gibi medya araglarindaki hizli degisim bu kanallarin uzaktan egitim alaninda da
kullanilmasint miimkiin kilmistir (Usun, 2006). Japonya uzaktan egitime Onem veren
iilkelerden biridir. 1948 yilinda Maarif Kanunu kapsaminda askerlere, okula gidemeyenlere
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veya okuldan uzak olanlara ders vermek amaciyla uzaktan egitim uygulamalar1 baglamistir.
Bu kapsamda tiim 6grencilere Ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekdgretimde egitim gorme
olanag1 saglanmistir. Japonya'nin tercih ettigi uzaktan egitim modeli, Birlesik Krallik'takine
oldukg¢a benzer (Antalali, 2004).

1999 yilinda, Cin Milli Egitim Bakanligi (MOE) internet {izerinden uzaktan egitim
icin bir pilot calisma baslatti. Alt1 iiniversiteyi bir araya getirdi (Tsinghua Universitesi,
Zhejiang Universitesi, Pekin Posta ve Telekomiinikasyon Universitesi, Hunan Universitesi,
Merkezi Radyo ve TV Universitesi (CRTVU) su anda Cin Acik Universitesi (OUC)). Uzaktan
egitimde tiim birimler diploma derecesine katkida bulunmustur. En basinda, Tsinghua
Universitesi uluslararas1 6grencileri agirladi. Giiniimiizde Pekin Posta ve Telekomiinikasyon
Universitesi, internet {izerinden uzaktan egitim yiiriitmektedir, ancak kurslar posta servisi
araciligiyla sunulmaktadir. Zhejiang Universitesi ve Hunan Universitesi'nin faaliyetleri sadece
bulunduklart illerle sinirliydi. Sonraki yillarda program 23 kuruma daha genisleyerek egitimi
elit diizeyden genel diizeye tasidi. Japonya'da, OUJ 2008'de internette dersler vermeye
basladi. 2012 yilindan bu yana, materyallere cep telefonlar1 araciligryla da ulasilabilmektedir.
2011 yilinda Modiiler Nesneye Dayali Dinamik Ogrenme Ortami (Moodle) tabanli $grenme
yonetim sistemi (LMS) tanitildi. Ogrencilerin ¢evrim ici olarak (cogunlukla goktan segmeli
sorular) soru sormalarini ve yanitlamalarini saglar. Bu sistem ayni zamanda yliksek lisans tezi
hazirlanirken de kullanilmaktadir. 2009 yilinda Wakaba Sistemi olusturuldu. Ogrencilerin bir
web tarayicisi aracilifiyla not kayitlarina erismelerine ve ¢evrim i¢i olarak derslere
kaydolmalarina olanak tanir. 2010 yilinda OUJ 6grencilerine ilk kez Gmail {izerinden e-posta
hesaplar1 verilmistir.

3.6.Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim

2020 yilinda diinyay1 etkisi altina alan Covid-19 salgin1 sebebiyle yasanan
beklenmedik olaylar ve salginin seyrinin nasil olacagi konusunda yasanan belirsizlikler pek
cok kurumu etkiledigi gibi egitim kurumlarin1 da derinden etkilemistir (Can, 2020). Zamanla
normale doniisle birlikte hibrit, kismen yliz ylize, kismen cevrim i¢i egitim modellerinin
yayginlasmasi miimkiindiir. Uzaktan ¢evrim i¢i egitim, tiim diinyaya ulasma potansiyeline
sahiptir ayrica cocuklar, yetiskinler ve erisimi olmayan ogrenciler i¢in egitim firsatlart
sunmaktadir. Ancak bu baglamda iletisim altyapisi ¢ok Onemlidir. Ogrencilerin giivenilir
internete ve kullanacaklar1 cihazlara erismeleri gerekmektedir. Ulkeler arasindaki ve hatta
iilkeler icindeki teknolojik yetersizlikler ve farkliliklar, uzaktan egitim icin 6nemli rol
oynamaktir. Baz1 {ilkelerde internet ve teknolojiye belli bir kesimin erigsmesi biiyiik problem
teskil etmektedir.

Diinyada 2020 oncesi uzaktan egitime gereksinim duyan 6grenciler genellikle egitim
merkezlerinden uzak veya yoksul olanlardi. Bununla birlikte, 2020'de COVID-19 salgininin
yayllmasimi Onlemek i¢in okullar yliz ylize 6gretimi siirlamak ve bir siireligine sanal
diinyaya, yani ¢evrim ici uzaktan 6grenmeye gecmek zorunda kalmistir. Bu degisim ¢ok hizl
olmus fakat bazi agilardan zorluklar getirmistir. Diinyada ¢ogu iilkenin uzaktan egitim alt
yapist ve donanim agisindan yetersiz kalmasi 0gretim kurumlarini hazirliksiz yakalamistir.
Ulkeler vatandaslarint COVID-19 salginiin yayilmasina karsi korumak icin gesitli dnlemler
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almistir. S6z konusu Onlemler sadece hareket kisitlamalari, maske takma, sokaga c¢ikma
kisitlamalar1 veya aligveris merkezleri, spor tesisleri kapatmay1 degil, ayn1 zamanda okullarin,
kreslerin ve tiniversitelerin kapatilmasini da zorunlu kilmistir. Dolayisiyla diinya genelinde su
ana kadar 186 tilkede pandemi nedeniyle okullarin kapanmasindan 1,2 milyardan fazla ¢ocuk
etkilenmigtir (Telli Yamamoto ve Altun, 2020).

Diger yandan, bu kurumlarin kapatilmasina yonelik yaklasim tilkeden iilkeye farklilik
gostermektedir. Bazi iilkeler sadece lise ve Tniversiteleri kapatmaya karar verirken,
anaokullar1 ve ilkokullar1 ac¢ik tutmuslardir. Diger tlkeler, 6grenciler veya hibrit 6grenme
modelleri i¢in agamali sistemi getirmistir. Acil egitim miidahalesine yonelik iki ana yaklagim
gozlemlenmektedir. Birinci model egitim sistemlerinin pandemi Oncesinde teknik ve
kurumsal kapasiteye sahip oldugu ve uzaktan 6grenmeyi hizli bir sekilde uygulamalarina izin
verdigi ilk ilgili iilkelerde goriilendir. Bu iilkeler neredeyse bir gecede okullarini kapatmis ve
cocuklar1 evde grenmeye tesvik etmistir. Ikinci model ise, uzaktan egitim deneyimi olmayan
iilkelerde sistemin tanitilmasiydi. Bu iilkeler, uzaktan egitimin sistemini yeniden kurarak ve
kademe kademe sifirdan insa ederek bu degisikliklere hizli bir sekilde uyum saglamaya
baslamiglardir. Dolayisiyla, iilkeler arasinda uzaktan egitim modelleri aym sekilde
baslamamustir.

Isveg'te, uzaktan egitime gecis sadece liseler igin zorunluyken, diger okullar ve egitim
kurumlar1 egitimin saglanmasiyla ilgili kendi kararlarin1 vermeye birakilmistir (Bergdahl,
2020). Belirsiz diizenlemeler, uzaktan egitim araglarmin eksikligi ve 6gretim personeli igin
uygun egitimin olmamasi nedeniyle egitimin tiim asamalar1 ve diizeyleri etkilenmistir.
Uzaktan egitim veren okullar ve {iniversiteler, Zoom, Google Classroom, Microsoft Teams,
D2L ve Edgenuity gibi uzaktan iletisim platformlarina dayali ¢oziimler kullanmaya
baslamistir. Bazi iilkeler uzaktan dgrenme sistemine kolay gecis yapmstir. Ornegin, Isveg'te
2016'da ogrencilerin yaklasik ylizde 98’inin her giin interneti kullandigi goriilmektedir.
Ergenlerin yaklasik yiizde 40" tabletler, bilgisayarlar ve cep telefonlar1 gibi birden fazla
kisisel elektronik cihazlara sahiptiler (Nilsson, 2021). Bu nedenle, Isveg'teki ortaokullar
uzaktan egitime ge¢cmistir. Sokaga ¢ikma yasagi ilan edildikten sonra, okullarin bir giin i¢inde
uzaktan egitime gectigi ve Ogrencilerin %751 uzaktan Ogrenmeye hazir olduklar
degerlendirilmektedir (Nilsson, 2021).

Cevrim i¢i uzaktan 6gretim i¢in smirlt kapasiteye sahip olan veya alt yapiya sahip
olmayan iilkeler, pandemi siirecinde TV ve radyo Ogretimi baglatmistir (6rnegin, Afrika
iilkelerinden Peru, Sierra Leone ve Kenya). Letonya'da ise, 6zel bir egitim video kanali
(tavaklase.lv) olusturulmustur. Polonya'da ilkokulun 1-8. Siniflarindaki 6grenciler i¢in 6zel
uzaktan egitim programi (TVP) Telewizja Polska'min kamu kanallar1 tarafindan
yaymlanmigtir. Romanya'da ise uzaktan egitim platformlar1 ve ¢evrim igi &Frenme
kaynaklarmi tek bir yerde toplanmustir (digital.educred.ro). Bazi bolgelerde 6gretmenlerin,
ogrencilerle ve aileleriyle iletisim kurmak, telefon goériismesi yapmak ve 6gretmen-6grenci
etkilesimini artirmak amaciyla iicretsiz mobil uygulamasi aktiflestirilmistir, Ornegin
Brezilya'nin Sao Paulo eyaletinde, uzaktan egitim siireci i¢in ek destek getirildigi
anlasilmaktadir (Nilsson,2021).
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Liiksemburg ve Yunanistan gibi diger iilkeler asamali 6gretim modelini uygulamaya
baglamiglardir. Uygulama kiigiik 6grenci gruplarinin farkli zamanlarda okula donmesine izin
vererek dgrenci-ogretmen etkilesimini ve karigsmasini en aza indirerek COVID-19'un bulagma
etkisini azaltmay1 saglamistir. Bu nedenle, dgrencilerin bir kismi1 okulda egitim goriirken
kalan diger kismina ise uzaktan egitim ile belirli giinler veya hafta sonlar1 tahsis edilmistir.
Elbette, okullara giden cocuklar, maske takmak, giivenli mesafeyi korumak ve ellerini
dezenfekte etmek gibi saglik kurallarini gbéz oniinde bulundurmustur (Accessed on 25
February 2021).

3.7.Gelisen diinyanin ihtiya¢lar

Orgiin egitim sistemlerinin gelismekte olan {ilkelerin ihtiyaglarmi karsilamadaki
etkinligine iliskin son yillarda bir¢ok analiz yapilmistir (Shahabadi, 2015). Farkli vurgular ve
cesitli orneklerle, tiim bu tiir analizler, bir¢ok gelismekte olan {ilkede 6rgilin veya geleneksel
egitim sistemlerinin temel gereksinimleri karsilamakta biiyiik bir farkla basarisiz oldugu
sonucuna varmaktadir. Asir1 genelleme riski altinda, basarisizlia katkida bulunan faktorler
(Mayadas, 1997) kisaca asagidaki gibi 6zetlenebilir:

Kendisi hizla artan niifusun, artan insan beklenti ve Ozleminin ve sanayilesmis
iilkelerin ihtiyaclarinin ¢esitlenmesinin bir yansimasi olan Ogrenci selinin, resmi egitim
sistemlerinin kapasitesinin 6tesinde oldugunu kanitliyor.

Genel olarak bakildiginda, 6rgiin egitim sistemleri tiim kaynak kategorileri acisindan
son derece pahalidir. Gelismekte olan iilkelerde Orgiin egitim gereksinimleri agisindan
degerlendirilen iyi nitelikli ve yetkin ogretmenlerin umutsuzluklari evrenseldir. Ogrenci
basima gercek maliyetin artis egilimi, cesitli nedenlerle kacinilmaz goriinmektedir. Biiytik
olgiide emek-yogun geleneksel egitim sistemlerinin sorunlar1 ve maliyetleri, yalnizca onlari
gelistirmek i¢in ¢aba sarf edildikce artiyor gibi goriiniiyor.

Bir egitim sisteminde, genellikle bir biitiin olarak topluma ve 6zellikle toplumun belirli
sektorlerine girdi olarak uygunlugu agisindan degerlendirilen ¢iktinin uygunsuzlugu.
llgisizligin gostergeleri, dgrencilerin veya grencilerin okulu birakmasi ve uygun nitelikli
insan eksikligi nedeniyle ¢esitli sektorlerin gilicten diismesi ve bunun sonucunda insanlarin
biliyiik cogunlugu i¢in yasam kalitesinin 6nemli Ol¢lide artirilamamasidir. Asya, Afrika ve
Orta ve Giliney Amerika'daki bir¢ok iilkede bu gostergelerin her ikisi de tehlikeli derecede
yiiksektir ve resmi egitimi iyilestirmeye yonelik baz1 yogun ve biiyiik girisimlere ragmen bu
birkag yildir bdyledir. Ozellikle ciddi ve iiziicii olan sey, pek ¢ok gelismekte olan iilkede
orgiin egitim sistemlerinin kendilerini adapte edememesi ve kirsal kalkinmaya yeterli katki
saglayamamasidir.

Geleneksel diizenlemelerin yeni oturma diizeniyle eslesmedigi kanitlanmistir. Hizla
degisen bir dizi kosulu karsilamak i¢in yetersiz adaptasyon olmustur. Bu baglamda
yerlestirildiginde, gelisen diinyadan uzaktan egitime neden bu kadar c¢ok ilgi oldugu
goriilebilir. Egitim hizmetinin (herhangi bir diizeyde) hizli bir sekilde, ancak maliyet etkin bir
sekilde ve standart kayb1 olmaksizin genisletilmesi gereken durumlarda (Allen, 2011) uzaktan
egitim potansiyellere sahiptir. Bu potansiyeller, ¢ok sayida insana tek basina geleneksel
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yontemlerden daha hizli egitim ve O&gretim saglamak, Ozellikle yetiskin okuryazarlar
egitiminde faydalanmak, yeni kullanicilardan yararlanmak, egitime kiyasla daha uygun
olmak, geleneksel egitime kiyasla dnemli dl¢lide daha uygun maliyetli olmak gibi 6zellikler
gostermektedir. Ozellikle kirsal niifusun yasam kalitesini artirmaya yonelik kirsal kalkinma
programlar1 hazirlamak, 6gretmen egitimlerini gerceklestirmek veya ilkdgretim diizeyini
iyilestirmek olmak tizere toplumun ana sektorlerinin farkli ihtiyaclarima uygun c¢iktilar
iiretmek de potansiyeller arasindadir.

4. SONUCLAR, TARTISMA ve ONERILER

Isaac Pittman'in 1840'ta Ingiltere'de uzaktan egitimin baslangici olarak Incil 6gretimini
kabul edenler oldugu gibi, diinyadaki uzaktan egitim caligmalarinin 1728'de Boston
gazetesinin “Steno Dersleri” verme girisimiyle bagladigini belirtenler bulunmaktadir. Egitim
ve Siirekli Yasam Boyu Egitimde esit sartlar saglamak egitim yetkilileri, uzaktan egitim
insanlar tarafindan tercih edilen bir egitim modeli olarak her gegen giin daha da gelismektedir.
Mektup araciliyla baglayan uzaktan egitim calismalarinin teknoloji ile birlikte bir tarz
degisikligine ugradig, teknolojik altyap1 ve gelismelere paralel olarak gelistigi goriilmektedir.

Uzaktan Egitimin Diinyadaki Tarihsel Gelisiminin Incelenmesi adli bu arastirmada
mektupla baglayan uzaktan egitim, internetin alt yapisindan da yararlanarak kapsamini
genisletmistir. Dolaysiyla diinyanin dort bir yaninda farkli cografyalarda ve iilkelerde yasayan
bireyler egitim haklarindan faydalanmaya basladilar. Hizmet veren uzaktan egitim
programlari senkron ve asenkron olarak ayri1 ayri1 uygulanabildiginden 6grencilerin sinif
ortamindan daha fazla yetkinlik kazanmalart miimkiindiir. Diinyada genelinde ilerlemis ve
ilerlemekte olan iilkelerde uzaktan egitim yaygm olarak kullanilmaktadir. Orgiin egitimin
ozellikle fiziki ve ekonomik sikintilar nedeniyle basarisiz eksikliklerini uzaktan egitimin
dolduracagi soylenebilir. Goriildiigii lizere insanlarin 6rgiin egitim gérme haklar1 oldugu gibi
uzaktan egitim alma haklar1 da bulunmaktadir. Uzaktan egitimin mekan ve zaman sinirini
ortadan kaldirarak her seviyede her kesimin egitim alma hakkina katki saglamasi1 son derece
onemlidir. Uzaktan egitim ile 6n lisans, lisans ve lisansiistii derecelerde diploma almak
miimkiin hale gelmistir.

Arastirmada elde edilen bilgilerle uzaktan egitimin yeni bir sistem olmadig
goriilmektedir. Bilgisayar cagindan dnce uzaktan egitim posta ve mektup araciligiyla faaliyet
gosterirken yirminci yiizyilda yiiksek donanimlar ve 6grenenler i¢in ek bir masraf olmamasi
nedeniyle Oncelikle radyo ve televizyon araciligiyla gergeklestirilmistir. Ancak Ogretmene
soru sormanin veya etkilesimde bulunmanin tek yolu egitim yaymnmin yapildig stiidyoya
mesaj gondermektir. Son yillarda iletisim teknolojilerinde ve bilgisayar sistemlerinde yasanan
hizli gelismeler multimedya formatlarinin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Sonug olarak,
uzaktan egitim yazisma ve radyodan sesli/goriintiilii yayin, telekonferans, bilgisayar destekli
Ogretim, e-6grenme, cevrim i¢i 6grenme veya sanal arttirilmis karma gergeklige gegmistir.

Uzaktan egitim gelismis ve gelismekte olan iilkelerde biiyiik 6nem tasimaktadir. Son
yillarda diinyada orgiin egitimin istenilen kalitede ve seviyede olmamasi iilkelerde uzaktan
egitime gosterilen degeri artirmistir. Diinya niifusunun artmasiyla egitim ihtiyaclarini
kargilamakta zorlanan {ilkeler uzaktan egitimin bireysel gelisim agisindan daha faydali
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sonuglar sagladigini ve aym1 zamanda gorsel-isitsel Orneklerle aktarilan bilgileri
zenginlestirdigini farketmiglerdir. Bu baglamda uzaktan egitim, geleneksel yiiz yiize egitim ve
ogretime gore bircok avantaj saglayabilir. En 6nemlisi mekan ve zamandan bagimsizliidir.
Her ikisi de 6grencilerin giiniin herhangi bir saatinde, nerede olurlarsa olsunlar §grenmelerini
saglayarak, egitimi geleneksel egitim i¢in ¢ok az zamani olan uzak bolgelere ve topluluklara
tasiyor.

Diinyada Covid-19 ile baglayan karantinalar, egitimde dnemli sorunlarm yan sira her
alanda ve diizeyde ciddi sorunlar1 da beraberinde getirmistir. Boylesine yaygin bir karmasik
ortamda egitim ve Ogretim faaliyetlerinin uzaktan egitim yoluyla siirdiiriilmesi, egitimde
ortaya ¢ikabilecek geri doniisii olmayan sorunlarm &nlenmesinde énemli rol oynamustir. Oyle
anlasiliyor ki, yasadigimiz modern diinyada ister Covid-19 gibi pandemiler nedeniyle ister
iklim degisikligi olsun, diger felaketlerin yasanabilece8ini Ongorerek, egitim faaliyetleri
gosteren kurumlar bu gibi durumlarla yiizlesip ¢6ziim {tiretilmesi gerekmektedir (Cohen,
2020). Ancak bir seyden emin olabiliriz: COVID-19 salgini, uzaktan egitim formiilii i¢in
gercek bir tecriibe olmustur. Goriildiigi gibi COVID-19 pandemi doneminde uzaktan egitimin
yiiz ylize egitime kiyasla kendi igerisinde birtakim avantaj ve dezavantajlara sahip oldugu
goriilmektedir.

Uzaktan egitim, her seyden once materyallere hizli erisim, dgrencilerin bilgilerini
stirekli olarak kontrol etme yetenegi, 6§renme siirecinin bireysellestirilmesi, bir grup halinde
calisma olasilig1 ve Ogrenci ile 6grenci arasinda dogrudan etkilesim gibi bir¢ok avantaja
sahiptir. Ancak tam zamanli eg8itimin en 6nemli avantajlarindan birinin 6grenci ve 6gretim
iiyesi arasinda siirekli, dogrudan temas oldugu unutulmamalidir. Bunu, en son teknolojiyle
bile degistirmek zordur ve ¢esitli meslekler i¢cin temel olan pratik bilgiler degistirilemez.
Ogretmen, 6zellikle ilkokul veya lise gibi egitimin ilk asamalarinda ¢ocuklara dgretmekten
sorumludur. Genellikle, 6grenciyle dogrudan temas kurarak ve davraniglarin1 gézlemleyerek,
bir Ogretmen c¢ocugun, Ornegin evde veya arkadaslarla sorunlari olup olmadigini
degerlendirebilir ve hizli tepki verebilir. Ayrica okulda okuyan bir ¢ocugun yasitlariyla
iletisim halinde olmasi, gelisimlerini 6nemli O&lgiide etkiler. Ayrica uzaktan egitim, el
becerilerinin 6gretildigi uygulamali atdlye calismalarinin yerini alamaz. Bununla birlikte,
ornegin COVID-19 salgin1 nedeniyle egitime erisimin smirli oldugu durumlarda, uzaktan
egitimin degerli bir alternatif sundugu vurgulanmalidir.
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