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Editorden / From Editor in Chief

Kahramanmaras Siitcli imam Universitesi Egitim Dergisi (KSUED) 4. cilt 2. sayisi ile akademik yayin
hayatina devam etmektedir. Bu sayimizda hakem gorisleri cercevesinde alti makaleye yer verilmistir.
Bu sayida Bilal KARAHAN, Sileyman Nihat SAD “Covid-19 Pandemisi Siirecinde Yiirlitiilen Uzaktan
Egitimin ingilizce Dinleme ve Konusma Becerilerinin Odretimine Etkisi”, Okkes HANGER, Cengiz
OZMEN “LGS Sinavilarinda Sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Sorularinin Yenilenmis
Bloom Taksonomisine Gére incelenmesi”, Gézde BALIKCI “Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterliklerindeki
Ogretmen Kimliginin Freire’ye Gére incelenmesi”, Betiil TEKEREK “Fen ve Matematik Entegrasyonu ile
ilgili Odretmen Diisiinceleri ve Deneyimleri Uzerine Bir Calisma”, Mehmet Fatih DOGER “Sosyal
Adlarin Egitimde Déniistiiriicii Rolii eTwinning Faaliyeti Ornedi”, Hayriye BILGINER “Tiirkiye’de
Yabanci Dil Olarak Almanca'nin Durumu: WoK Verilerine Dayali Bibliyometrik Bir Analiz” bashkl
makaleleri ile dergimize katkida bulunmuslardir.

Bu sayimizda calismalarini dergimizde degerlendiren yazarlara ve makaleleri titizlikle inceleyen
hakemlere tesekkirlerimizi sunuyoruz. Dergimize egitim alanindaki nitelikli ve 6zgiin g¢alismalar
gondermeleri icin Glkemizdeki ve diinyadaki tim egitimcilere ¢cagrida bulunuyoruz.

Prof. Dr. Ahmet KAYA

Editor in Chief
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Covid-19 Pandemisi Siirecinde Yiiriitillen Uzaktan Egitimin ingilizce Dinleme
ve Konusma Becerilerinin Ogretimine Etkisi

Bilal Karahan' Siileyman Nihat Sad?

Ozet: Bu calismanin amaci, Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen
uzaktan egitimin Ingilizce dinleme ve konusma becerilerinin
Ogretimine olan olumlu ve olumsuz etkilerini 6gretmen goriisleri
dogrultusunda ortaya ¢ikarmaktir. Calismada nitel arastirma
desenlerinden durum ¢alismasi  kullanilmistir.  Arastirmanin
katilimeilari, Covid-19 pandemisi siiresince  Milli  Egitim
Bakanligi’na bagl ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinde ingilizce
derslerini yiiriten dokuz Ggretmenden olugmaktadir. Arastirmanin
verileri, ¢evrimi¢i yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerle
toplanmistir. Toplanan veriler Ttizerinde yapilan icerik analizi
sonucunda Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin
etkili teknoloji kullanimina bagli olarak dinleme becerisini olumlu
yonde etkiledigi ortaya konmustur. Diger taraftan uzaktan egitimin
etkin teknoloji kullanimma ve elverigli ortam saglamasma bagh
olarak konusma becerisi iizerinde de olumlu etkilerinin oldugu
goriilmistiir. Ayrica teknolojinin etkin kullanilmamasidan, MEB’nin
kararlarindan ve aileden kaynaklanan nedenlerden dolay1 uzaktan
egitimin dinleme becerisi ilizerinde olumsuz etkilerinin de oldugu
bulgusuna ulasilmistir. Benzer sekilde Ogrenciden, ortamdan,
MEB’den, teknoloji kullanimindan ve aileden kaynakli nedenlerden
dolay1 uzaktan egitimin konusma becerisi 6gretimi iizerinde olumsuz
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Effects of Distance Education During Covid-19 Pandemic on Teaching English
Listening and Speaking Skills

Abstract

The aim of this case study is to reveal the positive and negative effects of distance education during the Covid-19
pandemic on teaching listening and speaking skills. The participants were nine English teachers working in the
primary, secondary and high schools at the Ministry of National Education. Research data were collected via semi-
structured interviews using online communication tools. As a result of the content analysis, it was revealed that the
distance education carried out during the Covid-19 pandemic positively affected the listening skill depending on the
effective use of technology. On the other hand, it was seen that distance education had positive effects on speaking
skills depending on effective use of technology and suitable environments. On the other hand, it was also found that
distance education had negative effects on listening skills arising from the ineffective use of technology, family and
the decisions made by the Ministry of National Education. Similarly, it was found that the negative effects of distance
education on teaching speaking skills were caused by the students, the environment, the Ministry of National
Education, the ineffective use of technology, and the family.

KeyWords: Covid-19, distance education, English communication skills

Giris

Kiiresellesen diinyada yabanci dil egitimi her {ilke i¢in olduk¢a 6nemlidir ve Tiirkiye’de de bu
dogrultuda calismalar gergeklestirilmektedir. Bu kapsamda, 2012-2013 egitim 6gretim yilindan
itibaren uygulanan 4+4+4 egitim reformuyla birlikte ilkokul 1. sinifta okula baslama yas1 5’e,
yabanci dil 6grenmeye baslama yasi da ilkokul 2. siniftan itibaren 6’ya inmistir (Bayyurt, 2012).
Bu durumda, tlilkemizde bireylerin ilkokul 2. siniftan baslayarak lisans ve lisansiistii egitim
kademelerine kadar uzanan uzun bir siire¢ boyunca yabanci dil egitimi aldiklari soylenebilir.
Tiirkiye’deki duruma genel olarak bakildiginda uzun yillar yabanci dil egitimi almalarina ragmen
bireyler 6zellikle dinleme ve konusma becerileri basta olmak tizere dil becerileri kullaniminda
yeterli kazanimlara ulasamamaktadir (Paker, 2012; Sad, 2011; Sad & Karaova, 2015; Sahin, 2018;
Yaman, 2018).

Yapilan ¢alismalar genel olarak yabanci dil 6gretiminde dil bilgisi tizerine odaklanilmakta
oldugunu ve buna paralel olarak da yazma ve okuma becerileri 6gretimine daha fazla agirlik
verildigini gdstermektedir. Ornegin, Suna ve Durmuscelebi (2013) yaptiklari derleme
calismasinda, iilkemizde yabanci dil 6gretiminin amacina ulasmamasinin nedeninin yanlis yabanci
dil gretim politikalarindan kaynaklandigini ve uygulamada okullarda genel olarak dil bilgisi
ogretimine 6nem verilip dil becerilerinin géz ardi edilmesi oldugunu ifade etmislerdir. Genel
olarak dinleme ve konusma becerileri kazanimlarinda zayifliklarin ortaya ¢ikmasinda bazi
nedenler oldugu anlagilmaktadir. Dinleme becerisinin derslerde tam olarak ayr1 bir vakit ayrilmasi
gereken bir beceri olarak goriilmeyisi, 6gretmenlerin kendilerini dinleme becerisi 6gretiminde
yeterli gormeyisleri ve geleneksel dil 6gretim yontemlerinin kullanilmasi 6grencilerin dinleme
becerilerinin zayif kalmasina neden olmaktadir (Mendelson, 1994; akt. Akkas Baysal, 2020).
Kimav (2019), 6grencilerin dinleme becerisinde zayif kalmalarinin nedenini yabanci dil 6grenme
stratejilerinin etkili bir sekilde kullanilmamasina baglamistir. Ayrica dinleme metinlerinde farkl
aksanlarin olugunun, 6grencilerdeki diisiik yeterlik diizeyinin, fiziksel dikkat dagitic1 unsurlarin ve
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kullanilan materyallerde ki gorsel eksikliklerin dinleme becerisi kazaniminda zayifliklar meydana
getirdigini ifade etmistir. Ur (1996), 68rencilerin konusma becerisi kullaniminda zay1f
kalmalarinin nedeni olarak kaygiy1 isaret etmis ve 6grencilerin konusma etkinlikleri esnasinda
endise duymalar1 sonucu derse katilimlarinin azaldigini belirtmistir. Isik (2009; akt. Kirkig &
Boray, 2017), yabanci1 dil 6grenenlerin konusma becerisinde zayif kalmalarinin nedenini
ogrencilerin konugma becerilerini nasil gelistireceklerini bilmemelerine yani konusma becerisi
Ogrenme stratejilerinin eksikligine baglamistir. Sad ve Sar1 (2019) erken yasta yabanci dil
ogretimi yliriiten 6gretmenlerin bu konudaki kuramsal bilgilerinin orta diizeye yakin oldugu ancak
buna ragmen kendilerini yiiksek diizeyde yeterli algiladiklarini ve kuramsal bilgi diizeylerinin
erken yasta yabanc1 dil 6gretimine yonelik 6zyeterlilik algilarint anlamli diizeyde yordamadigin
bildirmistir.

Tiirkiye’de Covid-19a baglh ilk vakanin goriilmesiyle birlikte Milli Egitim Bakanligi’nin
aldig1 kararlar dogrultusunda 23 Mart 2020 tarihinden itibaren tiim devlet okullar1 ve 6zel
okullarda uzaktan egitime gecilmistir (MEB Haberler, 2020). Salgin doneminde egitimin tiim
paydaslar1 ve ders branslar1 kapsaminda yiiriitiilen biitiin egitim faaliyetleri dogrudan
etkilenmistir. Her derste oldugu gibi Ingilizce dersi de yiiz yiize egitim yerine online ortamlarda
stirdiiriilmeye baslanmistir. Bu siire zarfinda 6zellikle 2020 yilina yogunlasacak sekilde konuyla
ilgili ¢ok sayida ulusal ve uluslararasi akademik ¢alisma yayimlanmistir. Covid-19 pandemisinde
uzaktan egitimle yabanci dil 6gretimi ve genel olarak pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan
egitimle ilgili literatiir incelendiginde, 6grencilerin ve 6gretmenlerin bagta olmak tizere ¢esitli
egitim paydaslariin Covid-19 pandemisinde uzaktan egitimle gergeklestirilen yabanci dil
derslerine ve bazi ¢aligsmalarda da genel olarak pandemi siireci igerisinde siirdiiriilen uzaktan
egitime iligkin goriislerinden hareketle neler yasadiklarina, karsilasilan sorunlarin ve avantajlarin
neler olduguna ve kullanilan materyallerin verimliligine iliskin arastirmalar yapildig1 gortilmiistiir
(Atmajo & Nugraho, 2020; Avct & Akdeniz, 2020; Balaman & Hanbay Tiryaki, 2020; Dolmaci &
Dolmaci, 2020; Eroglu & Kalayci, 2020; Fansuary ve ark., 2020; Hopp & Thoma, 2020; Huang
ve ark., 2020; Moser ve ark., 2020; Ozdogan & Berkant, 2020; Shahzad ve ark., 2020; Sendogan
Erdogan, 2020; Tiimen Akyildiz, 2020; Yi & Yang, 2020). S6z konusu ¢alismalarda genel olarak
Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin yabanci dil egitimi ilizerine olan olumlu
ve olumsuz etkileri incelenmistir. Benzer sekilde bu ¢alismalarla, Covid-19 pandemisinde
ylriitiilen uzaktan egitimin yabanc1 dil 6gretimini olumlu ya da olumsuz etkileyen unsurlar
ogrenci, 6gretmen, veli ve teknoloji kullanimindan kaynakli etkenler olarak ¢esitli bagliklar
altinda ortaya konmustur.

Yapilan arastirmalarda 6zelde uzaktan egitimin yabanci dil 6gretimine sagladigi en 6nemli
avantajin zamansal ve mekansal esneklik oldugu anlasilmistir (Dolmaci & Dolmaci, 2020;
Fansuary ve ark., 2020; Huang ve ark., 2020; Shahzad ve ark., 2020; Sendogan Erdogan, 2020).
Ayrica dijital icerik kullanimi sonucu bazi 6grencilerin motivasyonun arttig1 ve tutumlarinda
olumlu degisiklikler yasandig1 sonucuna ulasilmistir (Fansuary ve ark., 2020; Shahzad ve ark.,
2020). Ote yandan Tiimen Akyildiz (2020) ingilizce 6gretmenlerinin uzaktan egitim hakkinda
goriislerini aldig1 ¢calismasinda d6grencilerin motivasyon kaybi, velilerin yetersiz maddi durumlari,
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ogretmenlerin siirece hazirliks1z yakalandiklar ve dijital okuryazarliklarinin diisiik olmasi gibi
nedenler yiiziinden yabanci dil egitiminin pandemi siirecindeki uzaktan egitim uygulamasindan
olumsuz etkilendigini bildirmistir. Eroglu ve Kalayci (2020) pandemi siirecinde uzaktan egitimde
iletisim ortaminin azaldigina ve 6l¢me-degerlendirme sorunlarinin ortaya ¢iktigina iliskin
bulgulara ulasmislardir. Dolmaci ve Dolmaci (2020) uzaktan egitimde yabanci dil derslerinde
beden dili kullaniminin azaldigi, sinif yonetiminin zorlastig1 ve motivasyon eksikliklerin olustugu
sonucuna ulasmislardir. Sendogan Erdogan (2020) uzaktan egitim siireci hakkinda Ingilizce
hazirlik siifindaki 6grencilerin goriislerini almis ve siirecin 6grenciler tarafindan verimsiz olarak
nitelendirildigini ifade etmistir. Baz1 calismalarda (Ave1 & Akdeniz, 2020; Ozdogan & Berkant,
2020) arastirmacilar uzaktan egitim siirecinde teknoloji ve altyapiyla ilgili yetersizliklerin
yasandigi, 6grenci kaynakli ilgi, dikkat ve motivasyon eksikliklerinin ortaya ¢iktig1 ve derslerin
hazirligi, planlamasi ve uygulanmasinda siirliliklarin meydana geldigi bulgusuna ulasmislardir.
Moser ve arkadaslar1 (2020) yabanci dil 6gretmenlerinin goriislerinden hareketle uzaktan egitim
siirecinde materyal uyarlama ve siirece hazirliksiz yakalanma kaynakli sorunlar yasandigini ortaya
koymustur. Bazi arastirmalarda (Fansuary ve ark., 2020; Huang ve ark., 2020; Shahzad ve ark.,
2020) internet baglantisi, teknolojik araglar ve kullanilan uygulamalardaki sorunlar nedeniyle
yabanci dil 6gretiminde sorunlar yasandigi bulgusuna ulagilmistir. Bazi arastirmalarda ise (Atmajo
& Nugraho, 2020; Yi & Jang, 2020) kirsal kesimde yasayan 6grencilerin internet ve kota kaynakli
sorunlardan dolay1 uzaktan egitimdeki yabanci dil derslerine katilamadiklar1 bilgisine
ulagmiglardir. Ayrica Atmajo ve Nugraho (2020) Covid-19 pandemisi silirecinde yiiriitiilen uzaktan
egitimle yabanci dil 6gretiminde 6grenci, 6gretmen ve veli kaynakli olumsuz durumlar
yasandigini ortaya ¢ikarmustir.

[lgili alan yazin incelendiginde Covid-19 pandemisinde uzaktan egitimin Ingilizce dil becerileri
ogretimine, daha da 6zelde dinleme ve konusma becerisi 6gretimine etkisini arastirmaya yonelik
caligmalarin olmadig1 goriilmektedir. Dolayisiyla gegmiste yiiz ylize egitim kapsaminda istenilen
diizeyde basarinin saglanamadig1 Ingilizce dinleme ve konusma becerilerinin 6gretiminde, Covid-
19 pandemisi siirecinde uzaktan egitime gec¢ilmesi sonucu olumlu ya da olumsuz anlamda ne tiir
gelismelerin yasandigini arastirmak 6nem arz etmektedir. Bu baglamda Covid-19 pandemisi
siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin Ingilizce dinleme ve konusma becerisi dgretimi iizerine
olumlu ve olumsuz etkilerini ortaya koymak arastirmaya deger goriilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin Ingilizce
konusma ve dinleme becerilerinin 6gretimine etkilerini 6gretmen goriisleri dogrultusunda
incelemektir.

Arastirmanin bu temel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmaistir:

1. Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin Ingilizce dinleme becerisi
ogretimine olan olumlu etkileriyle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?
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2. Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin Ingilizce dinleme becerisi
ogretimine olan olumsuz etkileriyle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

3. Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin Ingilizce konusma becerisi
ogretimine olan olumlu etkileriyle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

4. Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin Ingilizce konusma becerisi
ogretimine olan olumsuz etkileriyle ilgili 6gretmen goriisleri nelerdir?

Y ontem
Arastirmanin deseni

Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin Ingilizce dinleme ve konusma
becerilerinin 6gretimine olan olumlu ve olumsuz etkilerini 6gretmen goriisleri dogrultusunda
derinlemesine incelemeyi amaglayan bu arastirmada nitel aragtirma yontemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir. Nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasinda kisiler,
olaylar, zaman ve mekan gibi duruma neden olan ya da durumun i¢inde yer alan biitiin elementler
derinlemesine ve biitiinciil bir yaklasimla incelenir (Yildirim & Simsek, 2018).

Bu arastirmada Covid-19 pandemisi nedeniyle 23 Mart 2020 tarihinden itibaren zorunlu olarak
gecilen uzaktan egitim siireci 6zel bir durum (vaka) olarak ele alinmis, bu baglamda 6zelde farkl
okul kademeleri ve illerde MEB’e bagl okullarda gorev yapan 9 Ingilizce 6gretmeninin ingilizce
dersi kapsaminda dinleme ve konugsma becerilerinin 6gretimine iliskin goriisleri derinlemesine
incelenmistir. Arastirma tasariminin etik agidan uygunlugunun onaylanmasi amaciyla dncelikle
Inénii Universitesi Bilimsel Arastirma ve Etik Kuruluna bagvurulmustur. Ilgili {iniversitenin
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma Etik Komisyonunun 2021/10-17 sayili karartyla
gerekli etik kurul onay1 alinmigtir.

Katilimcilar

Bu arastirmanin katilimeilarin1 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin farkli illerinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagh cesitli okul kademelerinde gorev yapan ve Covid-19 pandemisi
siirecinde uzaktan egitimle ders veren 9 Ingilizce 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimcilara kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi yontemiyle ulasilmistir. Pandemi sinirlamalar1 nedeniyle
basvurulmak zorunda kalinan bu 6rnekleme yontemi arastirmacinin kendisine daha yakin ve
erisilmesi kolay olan durum ve 6rneklemi segmesine olanak vererek, arastirmanin daha pratik,
hizl1 ve ekonomik bir sekilde ilerlemesini saglar (Yildirim & Simsek, 2018). Bu dogrultuda Milli
Egitim Bakanligina bagl devlet okullarinda gorev yapan 9 Ingilizce 6gretmenine gesitli cevrimigi
platformlar ve telefon baglantilar1 kullanilarak ulasilmis ve goniilliiliik beyanlaria dayali olarak
arastirmaya dahil edilmiglerdir. Katilimeilarin gizliligine riayet edilerek arastirmada takma isimler
kullanilmigtir. Tablo 1’°de katilimcilara ait bilgiler verilmistir.
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Tablo 1

Arastirmanin katilimcilarina ait bilgiler

Isim Gorev yaptigi il Gorev yaptigi okul kademesi Deneyim (y1l)
Mustafa Malatya Ortaokul 4

Emre Kayseri Ortaokul 15

Mete Malatya Ortaokul 13

Aysel Kahramanmarag Lise 3

Hasan Sivas Lise 22

Hiilya Kayseri Tlkokul 17

Berna Malatya Ortaokul 7

Canan Yozgat Lise 2

Oya Yozgat Lise 2

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerden 3’{inlin Malatya, 2’sinin Kayseri, 2’sinin Yozgat,
1’inin Sivas ve 1’ininde Kahramanmaras ilinde gérev yaptig1 goriilmektedir. Ogretmenlerden 5’i
Ortaokul, 471 lise ve 1’1 ilkokul kademesinde gorev yapmaktadir. Pandemi dncesi yiiz yiize egitim
ile pandemi sonras1 online egitimi kiyaslayabilmek amaciyla arastirmaya dahil edilen
Ogretmenlerin yiiz yiize egitim deneyimlerinin olmasina dikkat edilmistir. Buna gore katilime1
ogretmenlerin deneyimleri en az 2 yil en fazla 22 yildir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, goriisme yontemi kullanilarak 2020-2021 egitim-6gretim yil1 bahar doneminde
caligmaya goniillii olarak katilan Malatya, Kayseri, Yozgat, Sivas ve Kahramanmaras olmak tizere
5 farkli ilde Milli Egitim Bakanligina bagli ilkokul, ortaokul ve lise kademesinde gorev yapan 9
Ingilizce 8gretmeninden toplanmistir. “Gdoriisme, dnceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in
yapilan, soru sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir”
(Stewart & Cash, 1985; akt. Yildirirm & Simsek, 2018, s. 129). Bu amagla 6ncelikle yar1
yapilandirilmis bir gériisme formu hazirlanmistir. Goériisme formunun ilk bdliimiinde
ogretmenlerin ¢alistiklar il, okul kademesi ve deneyimleri hakkindaki bilgileri toplamaya yonelik
ti¢ soru sorulmustur. Goriisme formunun ikinci boliimiinde 6gretmenlere Covid-19 pandemisi
stirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin dinleme becerisi 6gretimi lizerine olan olumlu ve olumsuz
etkisi hakkinda bilgi toplamak {izere 4 ana soru ve bu sorulara bagli 6 sonda sorusu hazirlanmstir.
Goriisme formunun tigiincii boliimiinde ise Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan
egitimin konugma becerisi 0gretimi iizerine olan olumlu ve olumsuz etkisi hakkinda veri toplamak
icin 4 ana soru ve bu sorulara baglh 6 sonda sorusu hazirlanmistir. Veriler toplanmadan 6nce
ogretmenlere sosyal medya araglar1 ve telefon goriismesi lizerinden ¢alisma hakkinda 6n
bilgilendirme yapilmis ve goniillii katilimlarina dair izinleri alinmigtir. Ogretmenlerle goriisme
saati ve glinli WhatsApp iizerinden belirlenmistir. Pandemi siireci dolayisiyla goriismeler yiiz
ylize yapilamamis; Zoom uygulamasi lizerinden gerceklestirilmistir. Goriismelerin baglangicinda
katilimcilara gerekli bilgilendirmeler yapilmig ve goniillii olarak katildiklarina dair onaylari
almmuastir. Ayrica katilimcilarin onaylar1 dahilinde goriismeler ses kaydi olarak kaydedilmistir.
Goriismeler tek seferde gerceklestirilmistir. Goriismeler en az 09:38 dakika ve en fazla 36:31
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dakika olarak kaydedilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin toplanma siirecinde 9 Ingilizce dgretmeni ile goriisme sonucu toplanan veriler igerik
analizi kullanilarak analiz edilmistir. Icerik analizi, toplanan verileri daha fazla derinlemesine
aciklamak, durumun, olayin ya da kisilerin géze carpmayan noktalarin1 da incelemek amaciyla
yapilan analizdir. Icerik analizi verilerin kodlanmasi, temalarn bulunmasi, kodlarin ve temalarin
kendi icerlerinde sistematik olarak diizenlenmesi ve bulgularin agiklanip, yorumlanmasi olarak
dort asamada gerceklestirilir (Yildirnm & Simsek, 2018).

Aragtirma verileri analiz edilmeden 6nce goriismeler desifreleri bilgisayar ortaminda yazili
dokiimanlar haline getirilmistir. Goriismelerin bu dokiimanlar iizerinden incelenmesiyle verilerden
cikarilan kavramlara gore kodlamalar yapilmis ve her bir alt probleme iliskin kod defteri ve
frekans tablolar1 olugturulmustur. Sonraki agsamada kodlarin ortak yonleri incelenerek, kodlari
icerecek genel temalara ulagilmigtir. Daha sonra bulgular boliimiinde agiklanmak tizere veriler ana
ve alt temalara gore diizenlenmistir (Yildirim & Simsek, 2018).

Nicel caligmalardaki i¢ gegerliligin saglanmasi kavrami, nitel arastirmalarda inandiriciligin
saglanmasi ile miimkiindiir (Yildirim & Simsek, 2018). Calismanin inandiriciligini artirmak
amactyla uzman incelemesi yontemine basvurulmustur. Egitim Programlari ve Ogretim alan
uzmanindan aragtirmanin deseni, verilerin toplanma siireci, analiz ve sonug boliimlerine iligskin
geri doniit alinmistir. Uzman incelemesi sayesinde alinan 6neriler sonucu arastirmanin
boliimlerinde diizenlemeler yapilmistir. Dis gegerlilik 6l¢iitii kapsaminda aranan aktarilabilirlik
ozelligi sayesinde ise nitel arastirmalarin sonuglar1 benzer ortam ve siireclere iligskin kisilerde bir
bakis agis1 olusturmayi saglar (Yildirim & Simsek, 2018). Bu arastirmanin aktarilabilirliginin
saglanmasi amaciyla ayrintili betimleme yontemi kullanilmistir. Toplanilan veriler tema ve
kodlara uygun olarak diizenlenmis ve sunulmustur. Ayrica verilerin dogasina sadik kalmak
amaciyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Son olarak arastirmanin tutarliginin saglanmasi
amaciyla tutarlik incelemesi yontemine basvurulmustur. Goriigleri alinan ve ayn1 zamanda alan
uzmani sayesinde, verilerin toplanmasinda kullanilan aracin, veri toplama siirecinin, elde edilen
kod ve temalarin ve bulgularin sunulmasinin tutarligina iliskin doniitler alinmistir (Yildirim &
Simsek, 2018).

Bulgular

Bu ¢alismanin alt problemleri kapsaminda katilimcilara Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan
egitimle yiiriitiilen Ingilizce derslerinde dinleme ve konusma becerileri etkinlikleri yaparken
gozlemledikleri olumlu ve olumsuz durumlar, kullandiklari aktiviteler, ilgili becerilerin
ogretimine ayirdiklart zaman, 6grencilerin yiiz yiize egitime gore kazanimlari ve etkinliklere
katilimlar1 hakkinda sorular yoneltilmistir. Arastirmada yapilan igerik analizi sonucu ortaya
cikarilan temalar ve alt temalar ilgili alt probleme iliskin bagligin altinda sunulmustur.
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Covid-19 Pandemisi Siirecinde Yiiriitiilen Uzaktan Egitimin Ingilizce Dinleme Becerisi
Ogretimine Olumlu Etkileri

Katilimcilarin gorisleri incelendiginde Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan
egitimin dinleme becerisi 6gretimi lizerinde olumlu etkilerinin 6zelde teknoloji kullanimina bagl
olarak zengin materyal ve etkinlik imkani, okulda yasanilan imkansizliklar1 ortadan kaldirmasi,
zamandan tasarruf saglama olanagi ve elverisli fiziksel ortam saglamasi olarak ortaya
cikarilmustir.

Zengin Materyal ve Etkinlik fmkdn

Pandemi siirecinde yliriitiilen uzaktan egitimin dinleme becerisi 6gretiminde sagladigi en
olumlu ve 6gretmenlerin en fazla bahsettigi etki zengin materyal ve etkinlik imkanidir.
Ogretmenler internet sayfalarin1 ve uygulamalarmni kullanarak ¢ok fazla sayida dinleme
etkinliklerine ulastiklarini ve bu etkinlikleri 6grencileriyle daha kolay bir sekilde bulusturduklarini
dile getirmistir. Ayrica 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde ¢esitli siteler ve yazilimlari
kullanarak fazla sayida ve zengin icerikli materyallere ulagsmalar1 sayesinde yiiz ylize yaptiklari
derslerde sadece kitaptaki dinleme aktivitelerini kullanmanin siirliligini astiklarini ifade
etmislerdir. Odevlendirme konusunda ise 6grencilere fazlaca dinleme etkinlikleri verebildiklerini
bu sayede 6grencileri daha fazla dinleme materyali ve platformu ile bulusturduklarina
deginmislerdir. Bu alt temaya iliskin baz1 6gretmen goriisleri su sekildedir:

Berna: “Gorsel agidan sadece kitaptaki dinleme metni ile [sinirli] kalmaksizin daha farkh
kaynaklarla daha farkl: ¢esitlerle yapildi.”

Emre: “Biitiin sosyal mecralardan edindigimiz biitiin kaynaklar elimizin altindaki bir
bilgisayar ile ¢cok ¢abuk biitiin 6grencilerimize ulagabiliyor farkli sehirlerdeki ¢alismalara ¢ok
cabuk biitiin égrencilerimiz ulagabiliyor, farkly iilkelerdeki Ingilizce 6gretmenlerinin
paylasimlarina da hemen kendilerine iletebiliyoruz yani boyle bir miithis avantaji da var yani.”

Mete: “Benim edindigim izlenim kadariyla ben dinleme becerilerinin gelistigini diigiiniiyorum
¢linkii ¢ok daha fazla etkinlik ayirmak zorunda kalabiliyoruz uzaktan egitim siirecinde teknoloji
ile daha hasir nesir olmak zorunda kaldigimiz igin.”

Okulda Yasanan Imkansizliklar: ve Stnirliliklar: Ortadan Kaldirma

Bazi1 6gretmenler yiiz yiize egitimle dinleme etkinliklerini okullarindaki akill tahta ve
projeksiyon gibi donanim eksikliklerden dolay1 yapamadiklarini ya da kendi imkanlar1 dahilinde
yapmakta zorlandiklarini belirtmislerdir. Uzaktan egitime gecis ile teknoloji kullanimi sayesinde
okuldaki bu imkansizliklarin ortadan kalktigini bu sebeple dinleme etkinliklerini yapabildiklerini
dile getirmislerdir. Hiilya 6gretmen bu duruma iliskin goriislerini su s6zleri agiklamistir:

“Normalde zaten okul siiresinde normal egitimde veremiyordum ¢iinkii akilli tahtamiz yoktu
bizim okulumuzda. Akilli tahta da olmadig icin de ben telefondan agiyordum, bazen projeksiyon
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olan smiflarda projeksiyon yansitip yapryordum ama bence pandeminin benim agimdan en biiyiik
katkis1 bu dinlemelerin verilmesiydi. Ciinkii cocuklara verebildik. Béyle bir sansimiz oldu ama
onceden maalesef boyle bir sansimiz yoktu.”

Emre 6gretmen ise Hiilya 6gretmene paralel olarak asagidaki goriisti dile getirmistir:

“Simdi zenginlestirilmis kaynaklara erisim noktasinda okulumuzda akilli tahta olmadigindan
online olarak yaptigimiz derslerde o tiir bir kolaylik oldu.”

Berna ve Aysel 6gretmenler ise siniflarda akilli tahta olsa dahi yiiz yiize egitim siirecinde
okulun internetinin baz1 internet sitelerine erisim sinir1 koydugunu séylemistir. Bu sebeple
ogrencilere her siteden dinleme kaynagi sunamadigini ama uzaktan egitim sayesinde okuldaki bu
kisitlamay1 astiklarini dile getirmistir. Berna 6gretmen bu durumu su sozlerle aciklamistir:

“Dedigim gibi okullarimizda akilli tahtalar var lakin herhangi bir 6zel kaynaga ulasma
kolayligi YouTube'u acabilmek kullanabilme kolayligi YouTube'a erisim bu derece degildi
kasitlamalar vardi biliyorsunuz.”

Aysel 6gretmen ise Berna 6gretmenin sozlerini destekler nitelikte sunlar1 sdylemistir:

“.YouTube'a erisemiyordum ben, biliyorsunuz, MEB in interneti ile ¢iinkii YouTube yasakli
hani ama ben kendim direkt agabiliyorum, sekme a¢ryorum daha kolay kullaniyyorum.”

Zamanin Verimli Kullanimi

Bazi1 6gretmenler pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimde, teknolojiyi yaygin olarak
kullandiklar1 i¢in zamani etkili kullandiklarini belirtmislerdir. Zamani etkili kullanmalar1
sayesinde dinleme etkinliklerini hizli bir sekilde bulup 6grencilere ulastirdiklarini bildirmislerdir.
Ayrica 6gretmenler, yiiz yiize egitimde dinleme etkinliklerini bulma ve bunlar1 sinifta sunma
konusunda zaman kaybettiklerini ancak uzaktan egitim sayesinde bu zaman kaybindan kurtulup
zamani etkili kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu duruma iligkin bazi1 6gretmen goriisleri su
sekildedir:

Aysel: “Mesela akilli tahtayr agayim iste akilli tahtaya da yiiklemis oluyorum ama stirekli
glincelleniyor akilli tahtalar derken hani ya silinmis oluyor. A¢ayim, edeyim, ayarlayayim derken
15 saniyelik bir veriyi hemen onu ben kendim de halledebiliyordum daha da kolay yapryorum
yani..."

Berna: “..Bizim onu daha éncesinden videolart indirip hazirlamamiz gerekiyordu fakat uzaktan
egitimde ben bunu aninda aklima gelen bir seyi zaman kaybt yasamadan hemen agip
[paylasabiliyorum].”

Elverisli Fiziksel Ortam Saglama

Uzaktan egitimin mekan sinirin1 kaldirdig1 ve 6grenci ve dgretmenlere farkli ortamlarda
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derslere katilma esnekligi sagladigi bilinmektedir. Katilimer 6gretmenlerden bazilari yiiz yiize
egitimde dinleme etkinliklerinin yapilmasini olumsuz yonde etkileyen dig ortam seslerinin ve
dikkat dagitic1 unsurlarin uzaktan egitimde teknoloji kullanimi sayesinde ortadan kaldirildigin
belirtmislerdir. Ogretmenler 6grencilerinin kulaklik kullanmasi sebebiyle dinleme etkinliklerine
daha odakli bir sekilde katildiklarini dile getirmislerdir. Bu alt temaya iliskin baz1 6gretmen
gortsleri su sekildedir:

Mustafa: “Ogrenciler sinif ortamindaki giiriiltii veya atmosferin iste sinifin biiyiikliigii
kiictikliigii olsun dinleme noktasinda bazi kilit kelimeleri, kilit iste telaffuzlari kacirabilmelerine
yol agryor. Fakat uzaktan egitim yoluyla 6grenciler genellikle kulaklik kullandiklarindan veya
ortamda tek basina bulunduklarindan dolay: daha fazla odaklanip o pronounciation iste dinletim
telaffuz noktasina biiyiik katki saglyor.”

Aysel: “Dinleme i¢inde soyle diyebilirim dinleme metinlerinde daha odakli olduklarin
soyleyebilirim. Sinif igerisinde yani dinleme yaptigimda boyle hani dikkat dagitict seyler daha
fazla olabiliyor ama dinlemede yine ayni sekilde béyle [uzaktan egitimde] daha fazla

’

odaklandiklarini diigiiniiyorum.’

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Yiiriitiilen Uzaktan Egitimin ingilizce Dinleme Becerisi
Ogretimine Olumsuz Etkileri

Katilimcilarin goriislerinin analizi sonucunda ilgili alt probleme iligkin 3 ana tema ve 7 alt tema
bulunmustur.

Teknoloji Kullanimindan Kaynaklanan Olumsuz Etkiler

Ogretmenler uzaktan egitimde dinleme becerisi dgretirken yasadiklari en nemli sorunun bazen
altyapidan ve kullanilan teknolojik ara¢ kaynakli internet baglantisinda hem kendilerinin hem de
ogrencilerin kopukluklar yasamasi, 6grencilerin uzun siireli teknoloji kullanimi sonrasinda
stkilmalar1 ve teknolojik bir ortama bagli kalmanin sebep oldugu sosyal iletisim eksiklikleri olarak
aciklamiglardir.

Altyapi ve Teknolojik Ara¢ Kaynaklh Sorunlar. Bazi 6gretmenler dinleme etkinlikleri
yaptirirken baz1 zamanlarda baglant1 problemleri dolayisiyla seslerin 68renciye net bir sekilde
ulagsmadigini belirtmislerdir. Bu durumun ise hem kendi hem de 6grencilerin internetlerinden
kaynaklandigini dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler dinleme aktiviteleri esnasinda bazi
ogrencilerinden sesi net duymadiklarina yonelik geri bildirim aldiklarini ifade etmislerdir. Altyap:
baglant1 sorunun yani sira kullanilan hoparlér ve kulaklik gibi teknolojik araglarin kalitesiz olmasi
durumunda seslerin 6grenciler tarafindan cizirtili ya da bozuk bir sekilde duyuldugunu dile
getirmislerdir. Asagida goriismelerde altyapi sorunlarindan bahseden Hasan, Hiilya, Canan
ogretmenlerin goriislerine yer verilmistir:

Hasan: “Sikintilar dinleme seyindeki sikintilar bir internet altyapisi sitkintisi sesi duyma ile
ilgili biliyorsunuz yabanct dilde yani Tiirk¢ede kendi dilimizde bazi sesleri tam net duyamasak da

10
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oradan bir ne oldugunu ¢ikarabiliriz yorum yapabiliriz..”

Hiilya: “Bazen baglanmalarda da ¢ok sikinti oluyor ki biz merkezde ve iyi bir okuldayiz. Her
ogrencilerimizin de internete erisimleri var ama buna ragmen ¢ok internetle de ¢ok sikintilar
vasadik devamli atmalar oldu.”

Canan: “Dinleme konusunda ozellikle biraz eksik kaldik dinleme yaptirabilmem icin ¢iinkii
gliclii bir internet kaynagi gerekiyordu. Su an 6grencilerimin derslere baglanmasinda bile
problem yasiyoruz”

Ogrencilerin teknolojik araglarinin kalitesizligi sebebiyle dinleme etkinliklerini duymada sorun
yasadiklarini sdyleyen Berna dgretmenin goriisii ise su sekildedir:

Berna: “Kimiler [6grenciler] kopabiliyor. Ya zaten anlamryorum bilgisayarin araciligiyla ya
da elindeki aletin kalitesi araciligiyla ya da bulundugu konum araciligiyla sinirlilik
getirebiliyor.”

Uzun Siireli Teknoloji Kullanimi. Bazi katilimcilar, 6grencilerin siirekli olarak dersleri
bilgisayar, tablet ya da telefon karsisinda gormelerinden dolay1 ekrana ¢ok fazla maruz
kaldiklarin1 agiklamislardir. Ayrica pandemi siirecinin getirdigi dijital araclarla vakit gecirme
oranin artmasi bakimindan 6grencilerin uzun siireli teknoloji kullanimina maruz kaldiklarini
belirtmislerdir. Uzun siireli bu teknoloji kullanimi sonucu 6grencilerin dijital ortamda yapilan
derslerden sikildigini ve ek olarak dijital ortamlardan sikildiklari i¢in teknolojik ortamda yapilan
derslere katilmak istemediklerini dile getirmislerdir. Ogretmenler, 6grencilerinde sikildiklarmdan
dolay1 motivasyon ve giidiilenme eksikliklerinin ortaya ¢iktigini agiklamislardir. Bu duruma
iliskin Hiilya ve Emre 6gretmenin goriislerine asagida yer verilmistir:

Hiilya: “ama ¢ocuklarin gelisimleri a¢isindan da hi¢bir yarari yok. Saatlerce oturuyorlar ¢ok
stkiliyorlar. Anlamakta zorlaniyorlar. Bence ¢ocuklart ¢ok ama ¢ok olumsuz etkiledi bu uzaktan
egitim hocam.’

’

Emre: “Zaten giin boyu sanal ortama epey maruz kaliyor. Baska sosyal platformlarda
mecralarda da oyun oynayarak da siirekli bu sanal ortamda belki sanal ortamda daha fazla hasir
nesir olmak istememesi de etkilidir, belki bu da tesir ediyordur.’

1

Sosyal Iletisimsizlik. Baz1 6gretmenler dinleme becerisi dgretiminde motivasyon saglamasi
acisindan sosyal becerilerin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir. Uzaktan egitimde teknoloji
kullanimi1 sonucu 6grencilerin sosyal ortamdan koptuklarini ve 6grencilerde sosyal iletisim
eksikliklerinim yasanmasini olumsuzluk olarak belirtmislerdir. Sosyal iletisim becerilerini
kullanara 6grencileri motive etme konusunda uzaktan egitimde eksiklikler yasadiklarini
aciklamiglardir. Asagida bu duruma iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

Mete: “Cocuklar istendigi yerde ve zamanda istenilen her anda dinleme becerisini 6l¢ebildigi
gibi simdi soyle bir durum var. Sinif ortamindan da uzaklasiyorlar hocam. Yani simdi sinif
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ortaminda ortalama 25 ogrencimin oldugu bir sunif ortamindan uzaklasmak onun hem sosyal
becerilerini oldiiriiyor yani zayiflatiyor daha iyi bir ifade ile. Zayiflattigi i¢in de biliyorsunuz
dinleme ve konusmada sosyal becerilerin tizerinde ¢ok etkisi olan bir durum.”

Emre: “Online ortamda ders yani yiiz yiize ders gibi tabiri caizse canli kanli olmuyor. Yani
ogrenciyi motive etme [konusunda] ogretmenin durusu bakisi bir giiliimsemesi icabinda yanina
gitmesi yaminda bulunmasi, bir omzuna belki vurmasi tebrik etmesi onun bir anda takdir etmesi
onun bir anda boyle aktiflik derecesini maksimize edebiliyor ama uzaktan derslerde bu durumu

>

¢ok basaramiyoruz sanal bir ortamda oldugu hissinde ogrenci.’
MEB Kararlarindan Kaynaklanan Olumsuz Etkiler

Baz1 6gretmenler pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitim stireciyle alakali MEB’in aldig1
kararlarin dinleme becerisi 6gretimini olumsuz yonde etkiledigini agiklamistir. MEB’in aldig1
kararlarin dinleme becerisi 6gretimine olumsuz yansimasindan oncelikli olarak dersin iglenisi ve
ders siiresi hakkinda alinan karar kaynakli olarak bahsetmislerdir. Diger bir MEB kaynakli
olumsuz etkinin ise 6lgme-degerlendirme ve devamsizlik hakkinda alinan kararlar nedeniyle
ortaya ¢iktigini ifade etmislerdir.

Dersin Islenisi ve Siiresi Hakkinda Alinan Kararlar. Aysel, Hasan ve Berna 6gretmenler
MEB’in, dersleri islerken 6grenci kameralarinin kapali tutulmasi kaydiyla derslere devam
edilecegi kararini almasinin dinleme becerisi 6gretiminde bir olumsuzluk yarattigini dile
getirmiglerdir. Bu karar sebebiyle 6grencilerini dinleme etkinlikleri yaparken
gozlemleyemediklerini agiklamislardir. Ayrica 6grencilerin, dinleme etkinliklerine aktif bir
sekilde katilip katilmadiklarini anlayamadiklarini ve 6grencilerini dinleme aktiviteleri esnasinda
kontrol edemediklerini dile getirmislerdir. Bu konuya iligskin katilimcilarin goriisleri su sekildedir:

Hasan: “Pandemiden dolay: simdi derslerimizi yaparken ¢ogunlukla kameralar: da agmiyoruz
ogrencilerin. Sadece isimlerini derse katilimda iste isim olarak goriiyoruz ama onlarin nasil bir
derse katildigini iste orada sadece dersi acti ders takip ediyor mu yoksa sadece dersi agti baska
seyle mi ilgileniyor bunu ¢ok goremedigimiz i¢cin bilemedigimiz igin..”

Berna: “..Zaten anlamiyorum konugsun dedigini goriiyorum ama uzaktan egitimde bunu
goremeyis bu kopus. Tabii ki katilimlar buna doniit saglayabiliyor yani o dinleme metninden
sonraki katilimlar bunu aciga ¢ikariyor belki, ama mekdan konusunda o ¢ocugun koptugunu
gordiigiimde daha miidahale etmesi kolayken uzaktan egitimde o telefonu kenara koyup kahvaltimi
vapiyor konum itibariyle herhangi bir hengamenin icinde mi kulakhigi takti mecburiyetten mi
dinliyor, kendini verebiliyor mu anlamyyorum.”

Aysel: “..Ya sey olabilir Hocam mesela dinleme yaptirirken c¢ocuklart orada [sinifta]
gozlemleyebiliyorsunuz hani dinliyorlar mi en azindan dinliyormus gibi goziikiiyorlar mi diye hani

’

onu biz sey yapabiliyoruz hani gozlemleyebiliyoruz ama gozlemleyemiyorum mesela.’

Oya 6gretmen ise MEB’in aldig1 karar dogrultusunda derslerin siiresinin 40 dakikadan 30
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dakikaya indirildigini belirtmistir. Bu sebeple dinleme etkinliklerini yapmada ders siiresi
bakimindan sorun yasadigini dile getirmistir. Oya 68retmenin goriisi su sekildedir:

“Simdi ilk olarak ders saatinin kisalig1 yani 40 dakikadan 30 dakikaya diistii ve bu 30 dakika
icerisinde ogrencilerin derse gelmesini bekliyoruz. Zaten kafadan 5 dakika gidiyor égrenciler
katilana kadar. ..Yani o yarim saat okuldaki yiiz yiize yarim saat ile aynt olmadigi igin ¢ok
ilerleyemedigimiz icin yani bir ders icerisinde iki tane listening aktivitesi yaptiramiyorum.”

Ol¢me Degerlendirme Hakkinda Alinan Kararlar. Bazi 6gretmenler MEB’in smavlarin
yapilmasi ile alakali aldig1 karar sonucu uzaktan egitim siirecinde dinleme becerisini 6lgme ve
degerlendirme konusunda olumsuz durumlar yasandigini belirtmislerdir. Oya 6gretmen alinan
karar neticesinde 6grencilerine dinleme becerisi testi uygulayamadigini ve dinleme becerisini
6lgme konusunda eksiklik ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Oya 6gretmenin bu durumu su sozlerle
aciklamistir:

“Pandemiden dolayi gecen donem biz listening [dinleme] testi yapmadik. Ziimrece karar
almistik, daha dogrusu ilce olarak karar aldik ve beceri sinavi yapilmadi. O yiizden sadece
elimizde gramere dair, reading’e, vocabulary’a writing’e [okuma, kelimeye, yazmaya] dair puan
var; listening ve speaking [dinleme ve konugsma] icin yok...”

Emre 6gretmen 6l¢me degerlendirme konusunda alinan kararin 6grencilerde negatif yonde
rahatlik durumu olusturdugunu agiklamistir. Emre 6gretmenin goriisii su sekildedir:

“Kendilerinin bir defa yiiksek not alacagi garantileri var birinci donemde ¢iinkii bu siireci
vasadik.”

Aileden Kaynaklanan Olumsuz Etkiler

Bazi1 6gretmenler ailelerin uzaktan egitim siirecinde dinleme becerisi 6gretiminde olumsuz
yonde bir etken oldugunu bildirmislerdir. Ayrica 6gretmenler ailelerin sosyo-ekonomik kosullari
sebebiyle 6grencilerin internet ya da bilgisayar, telefon ve tablet gibi teknolojik araglara
erisemedigini ya da sinirli bir sekilde erigebildiklerini belirtmislerdir. Ailelerin dinleme becerisi
ogretiminde bir diger etkisinin ise ailenin okula ve derslere kars1 olan tutumu olarak
aciklamiglardir.

Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumlari. Mustafa, Emre, Hasan, Berna ve Oya 6gretmenler
ailelerin sosyo-ekonomik durumlari sebebiyle bazi dgrencilerin internete ve canli derslere
baglanmak i¢in gerekli olan teknolojik arag-gereclere ulasmakta zorluklar yasadiklarini
belirtmislerdir. Bazi1 6grencilerin canli derslere katilmamasi sebebiyle dinleme etkinliklerine
katilamadiklarini agiklamiglardir. Ayrica 6gretmenler ailesinin sosyo-ekonomik durumundan
dolay1 teknolojik arag¢ eksikligi ve internete ulasamamalarindan dolay1 6grencilere 6devlendirme
yapma ve ekstra dinleme materyali paylagma konusunda da olumsuzluklar yasadiklarini dile
getirmiglerdir. Asagida bu alt temaya iliskin 6gretmen goriiglerine yer verilmistir:
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Oya: “Bir de demografik yapidan dolayr burada ¢ok kéyde yasayan ogrenciler var. Onlarin
baglanabilmeleri ozellikle uzun siirtiyor tabii baglanamayanlar da ¢ok fazla da yani benim mesela
su an ulagamadigim en az 10 6grencim vardwr her sube icerisinde. Ya bilgisayart yok ya telefonu
yok ya interneti yok, bu sebeplerle katilamiyorlar.”

Emre: “Yalniz teknolojik imkanlara sahip olmayan ogrencilere bu sefer ulasma sikintimiz var
¢linkii sinif ortaminda o teknik teknolojik ekipmanlar: biz getiriyorduk sinifa ve herkes
faydalanabiliyordu. Yalniz online derste faydalanamayan biiyiik bir yiizdemiz de vard yani.
..Bazi 6grenciler o teknolojik donanimlara erisemiyorlar ¢iinkii ayni ortamda birkag¢ 6grenci
derse girdiginde bu sikinti yasaniyor.”

Berna: “..tabii ki altyapi problemleri zaten derse girmesine engel oldugu igin oncelikle
¢ocugun ya da kisitl interneti varsa ben o ¢ocuga bunu suradan da dinleyebilirsiniz dedigim
ekstra gosterdigim sayfalar ¢ocukta havada kalabiliyor. Arag erisim kisiti, sadece derse girecek
kadar interneti varken ¢abalarken ekstra ¢ikan seylerden geri kalma kaygisini da yagiyor

>

olabilir.’

Hasan: “Ogrencilerin kendi evlerinde ekipman eksikliginden dolay: ilave bir dinleme
calismasina ¢ok da derslerimizde yer veremiyoruz.”

Mustafa: “/dinleme becerisi] Olumsuz yonleri ise sinif ortaminda kazanabilecegimiz
ogrencileri teknik eksiklikler bakimindan ya da ne bileyim giidiilenme bakimindan giidiilenme
azligi dolayisiyla kaybediyoruz.”

Ailenin Olumsuz Tutumu. Mustafa ve Berna 6gretmen bazi ailelerin derslere karsi
tutumlarinin uzaktan egitimde dinleme becerisi 6gretimini etkiledigini belirtmistir. Ogretmenler
ailelerin derslerden daha cok ev islerine 6nem verdiklerini ve 6grencilerin aileler tarafindan bu
islere daha ¢ok yonlendirildigini agiklamislardir. Mustafa ve Berna 6gretmenin bu alt temaya
iligkin goriisleri su sekildedir:

Mustafa: “Bir diger faktor de biiyiik ihtimalle aile faktorii ¢iinkii 6grencilerim genellikle
koylerde derse katilan koylerinde bulunan 6grenciler, genellikle sanirim tahminimce benim bu
yonde ¢ok detayli arastirma yapmadim fakat 6grenciler ev islerine ya da tarla islerine daha fazla
onem verdiriliyor aileler tarafindan. Bu yiizden derse aktif katilimlar: saglamiyor.”

Berna: “Arkadan inek sesleri geliyor. Mesela bazen hayvanlarini giiderken yapiyor o agilardan
kendini veremeyig zaman mekdan sinirumi kaldiris [dinleme aktivitelerine] odaklanmay: engelliyor

’

bence.’

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Yiiriitiilen Uzaktan Egitimin Ingilizce Konusma Becerisi
Ogretimine Olumlu Etkileri

Goriismelerin analizi sonucu bu alt probleme iliskin bulgular 2 ana tema ve bu ana temalara
bagli 4 alt tema altinda incelenmistir.
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Elverigli Ortam

Katilimc1 6gretmenler uzaktan egitim siirecine gecgilmesi ile birlikte sinifta yasanilan sosyal ve
fiziksel sorunlarin ortadan kalktigini ifade etmislerdir. Sosyal iletisim rahatlig1 sebebiyle
ogrencilerinin konusma etkinliklerine daha fazla katildiklarimi dile getirmislerdir. Ote yandan
fiziksel olarak siiftaki giirtiltii ve okuldaki fiziksel kosullar nedeniyle yiiz yiize egitimde
konugma becerisi 0gretimi esnasinda sikintilar yasadiklarini, ancak uzaktan egitim ile bu
sinirhiliklart agtiklarini agiklamislardir.

Elverisli Sosyal Ortam Saglama. Bazi 6gretmenler, 6grencilerinden bazilarinin uzaktan
egitim siirecinde arkadaslarinin kendilerini gormemesinden dolay1 yiiz yiize egitime gére daha
rahat bir sekilde konusma etkinliklerine katildiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler bazi
ogrencilerinin yiiz yiize egitimde gerek arkadaslarindan gerekse dgretmenlerinden utanma
durumlarinin ortadan kalktigin1 ve kendilerine daha ¢ok giivenerek konusma aktivitelerine aktif
katilim sagladiklarini a¢iklamiglardir. Bu durumun olusmasinda 6grencilerin kameralarini agmak
zorunda olmamalarmin etkili olduguna vurgu yapmislardir. Bu alt temaya iliskin baz1 6gretmen
gorisleri su sekildedir:

Berna: “..Sinifta yasanilan kaygida daha rahat iizerine gidilirken 6grencinin yanlis séyledim
dalga ge¢mesi zorbalik noktasinda giilme onlar daha fazla olurken uzaktan egitimde herkes ayni
durumda olup herkes gorsel olmayis daha rahat olus birbirlerini taniyan gruplarda bile daha

’

rahat fikrini séyleme [konusabilme] durumu olustu.

Hasan: “bazi ogrenciler daha normal yiiz yiize derse gére daha etkin bir sekilde katildilar belki
daha kendi goriintiileri olmadig i¢in daha cesur sekilde derse katildilar. ..Ben sunu gézlemledim:
derste yiiz yiize yaptigimiz derste ogrenciyi tanidigim ogrenciler dersteyken konusmaya ¢ekinen
ogrenciler online derslerde daha 6zgiir bir sekilde daha cesur bir sekilde kendilerine giivenerek

)

derse katilim sagladilar.’

Oya: “Birkag ogrenci kendi konustugum kadarryla ve kendi anladigim kadariyla normalde ¢ok
shy gercekten ¢cok utangag ogrenciler fakat bunu rahatlik olarak bilip daha ¢ok konusmaya
baslayan ogrenciler var yani bunu bana kendileri de soylediler. Kimse gormedigi i¢in onlari
sadece seslerini duyduklart icin daha rahat benimle ve sinifla iletisime gegebiliyorlar.”

Elverisli Fiziksel Ortam Saglama. Oya ve Emre 6gretmen yiiz yilize derslerde konugma
etkinlikleri yaparken sorunlar yasadiklarini belirtmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde online
O0grenme ortamlarina gecis yasandigi icin fiziksel sinirliliklarin ortadan kalktigini agiklamislardir.
Emre 6gretmen konusma etkinliklerini sinif ortaminin fiziksel sinirliligi olmadan 6grencilerine
ulagtirdigini dile getirmis ve su sozleri sdylemistir:

“Stnif ortamina érnegin bir konusma etkinligiyle gitmek istedigimiz zaman bazen o hazirlik
stireci bir sinifa uygulamisiz, ikinci sinifa uygulamisiz; baska bir sinifa gittigimizde ayni yani yine
vakit kaybolacak veya bir fiziksel problemlerle karsilasacagiz, teknik problemlerle karsilasacagiz
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endisesi de olabiliyor bazen ama online uzaktan egitimde bu endiseyi tasimadan ¢ok rahat tiim
swniflara erigebiliyoruz yani.”

Oya dgretmen ise yiiz yiize egitimde sinifin odagini toplamanin fiziksel olarak zor oldugunu ve
konusmanin bu sebeple boliindiigiinii dile getirmistir. Ayrica sinifin odagini toplarken zaman
kaybettigini ifade etmistir. Uzaktan egitime gecis ile bu sorunun ortadan kalktigini ve fiziksel
ortam olarak bir avantaj yasadigini dile getirmistir. Oya 6gretmenin bu alt tema hakkinda s6zleri
su sekildedir:

“[Online ders igerisinde de] sinif icersinde de sdyle oldu: Hani daha once yiiz yiize de iken
konusma ¢ok boliinebiliyordu sinifin fiziki durumundan dolayt yani derse girdiginde ilk basta
swifi toparlaman gerekiyordu. Mesela o ¢ok vakit alyyordu, burada éyle bir vakit kaybi yok. Yani
herkes ¢ok sessiz bir sekilde fazla sessizlik var, yani derste boylelikle speakingden [konusmadan]
vakit kaybetmemis oldum ona ¢ok seviniyorum.”

Teknoloji Kullanimina Baglh Olumlu Etkiler

Bazi 6gretmenler uzaktan egitim siirecinde teknoloji kullaniminin arttigin1 ve buna bagl olarak
konusma etkinliklerinin gesitlendigini ifade etmislerdir. Ogretmenler, zengin materyale ulasmanin
yani sira konusma etkinlikleri yaparken 6grencilerinin konusma etkinlikleri esnasinda internet
sitelerinden ve online sozliiklerden yardim alarak konusma etkinliklerine aktif olarak katilim
sagladiklarini belirtmiglerdir. Ayrica bir 6gretmen teknoloji kullanimi sayesinde 6grencilere
konusma becerisi 6grenimi konusunda daha kolay bir sekilde rehberlik ve yonlendirme
yapabildigini agiklamistir.

Zengin Materyal ve Etkinlik iImkan1. Mustafa §gretmen uzaktan egitimin ders icerisinde
daha fazla konusma etkinliklerine yer verebilmesine olanak sagladigini ifade etmistir. Mustafa
Ogretmenin goriisii su sekildedir:

“Az once dinleme icin de soyledigim gibi [konusma becerisi 6gretimi icin de] ¢cok daha fazla
materyal kullanimi olabiliyor.”

Emre ve Oya 6gretmen ise uzaktan egitim sayesinde konusma becerisini gelistirmeleri igin
ogrencilerine daha fazla sayida etkinlik ve 6devlendirmeler yapabildiklerini agiklamiglardir. Emre
Ogretmenin bu alt temaya iliskin goriisii su sekildedir:

“Sunu soyleyebilirim ogrencilerle yani ses kaydi onlarin ses kaydi ve goriintii kaydi
gondermeleri, benim onlara bir demo gondermem, ¢ocuklarin bunu tekrar etmeleri, ondan sonra
bunlarin paylasimi daha kolay oluyor tabii ki bunu soyleyebiliriz su an.’

’

Oya 6gretmenin goriisleri ise Emre 6gretmeni destekler nitelikte su sekildedir:

“Ayni zamanda aktivite ¢esitliligi ¢ok giizel oldu, listeningde [dinlemede] soyledigim sey
bunun [konusma] i¢in de gegerli. Yani daha once veremedigim ddevleri simdi verebiliyorum.
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Mesela dedim ya voicestreet gibi bu ¢ok faydali oldu aslinda. Bence online egitimin benim
a¢imdan en faydall olan yani bu oldu.”

Konusmak I¢in Yardimei Site ve Yazihmlar1 Kullanabilme Imkéani. Berna ve Emre
Ogretmen uzaktan egitimle 6grencilerinin konugma etkinlikleri esnasinda online sézliiklere ulasim
saglayarak yiiz yiize egitime gore konusma etkinliklerine daha fazla aktif katilim sagladiklarini
ifade etmislerdir. Online sozliikler sayesinde 6zellikle konugmalar i¢in gerekli olan ve
bilmedikleri kelimeleri bulduklarini dile getirmislerdir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerinin
konugma aktivitelerine aninda aktif katilim saglayip daha fazla 6z giiven sahibi olduklarini
belirtmislerdir. Asagida bu alt temaya iliskin 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

Berna: “Ellerinin altinda internet imkdni oldugu icin konusma noktasinda sordugum kelime
ctimle noktasinda ya da sordugum sorunun bir kismini anlayp ne diyecegini yazdigr anda
translate’e ¢eviriye daha iyi hale geliyordu yiiz yiizeye gore...O ¢ocuk iyi seviyede de olsa kotii
seviyede de olsa bilmiyorsa aminda yazip onu séyleme ozgiivenini soyleyebilme konusabilme
ozgtivenini yasiyordu.”

Emre: “Hatta bazen hazirliksiz ogrenciler dahi hemen internetten bir Google translate’ ten
veya tureng gibi bir sozliikten aninda ihtiyaci olan sozciige bakip istedigi ciimleyi hemen kurup-
yani belki sinifta o diyaloga giremeyecek olan ogrenci dahi aninda katilim gésterebiliyordu, on

’

hazirliksiz da olsa katilim gosterebiliyordu, 6yle bir avantaji da oldu yani.

Covid-19 Pandemisi Siirecinde Yiiriitiilen Uzaktan Egitimin ingilizce Konusma Becerisi
Ogretimine Olumsuz Etkileri

Katilimer goriislerinin analiz edilmesi sonucu ilgili alt probleme iliskin bulgular 5 ana tema ve
bunlara bagl 6 alt tema altinda incelenmistir.

Ortamdan Kaynaklanan Olumsuz Etkileri

Bazi 6gretmenler pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimde 6grencilerin farkli ortamlarda
bulunmalarini konusma becerisi 6gretirken yasadiklar1 olumsuz bir etki olarak agiklamiglardir.
Ogrencilerin sosyal ortamdan uzaklasmasi ve dikkatlerinin farkl fiziksel ortamlarda bulunmalar
nedeniyle dikkatlerinin dagilmas: sonucu uzaktan egitimde konusma etkinliklerinin
yiiriitiilmesinde olumsuzluklar yasandig1 anlasiimaktadir. Ogretmen gériislerinin analizi sonucu
uzaktan egitimin konusma becerisi 6gretiminde ortamsal olumsuz etkisi ana temasi sinif
ortamindan uzaklasmaya bagli olarak sosyal ortam kaynakli olumsuz etki ve fiziksel ortam
kaynakli olumsuz etki olarak iki alt temada incelenmistir.

Simif Ortamindan Uzaklasma. Ogretmenler Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan
egitimde 6grencilerinin sinif ortamindan uzaklastiklarini ifade etmislerdir. Sinif ortaminda
uzaklagsmaya bagli olarak uzaktan egitimde 6grenci- 6gretmen ve dgrenci-6grenci arasinda
iletisimin kurulmasinda sorunlar yasandig1 anlasilmaktadir. Ogretmen gériislerinden etkilesimin
azalmas1 sonucu konusma etkinliklerinin yapilmasinda aksakliklar yasandig1 ve 6grencilerin
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konusma aktivitelerine aktif olarak katilim saglamadig ortaya ¢ikarilmistir. Bu duruma iligkin
Ogretmen goriisleri su sekildedir:

Mete: “Cocuklar buradan dinliyorlar zoraki de olsa hani yanit vermek zorunda kaliyorlar ama
swnif iklimi sinif atmosferi bambagska bir sey. Burada ¢ocuk derste alakasiz bir sey soylediginde
ders disi herhangi bir sey séylediginde bile onu Ingilizce konusarak derse baglayabiliyorsunuz
ama ayni ortam burada olmuyor. Yani dedigim gibi sinifta sosyallesme oluyor sinifta bir konusma
ortami oluyor, sinifta bir dinleme ortami oluyor. Ogrencinin géziine baktiginizda ne bileyim ona
karst iyi hisler besledigini gosterdiginizde yani kalpten kalbe giden hani bir yol var ya hocam
ogrenci ile ogretmen arasinda bir iletisim etkilesim bazen bir tebessiim bazen bir giiliis 6grencinin
derse katilimint konusmasini saglayabiliyor uzaktan egitim siirecinde bu daha sanki tam
anlamiyla degil ama yapay zekaya benziyor gibi yani buradan ¢ocugun hislerine dokunmak ¢ok

1

daha zor oluyor.’

Aysel: “Bir de gercek ortamindan uzaklasiyor ya hani o da belki olayin gergekliginden
uzaklastigi icin bir tik daha soyutlastirtyor olabilir”

Canan: “..yabanci dile karsi zaten bir korku vardiwr, bunu biz sinif ortaminda yiiz yiize kirariz
aslinda hata diizeltme yapariz birlikte hatalarimizi birlikte giileriz bunlar: tekrar yapmamaya
calisiriz bu tarz bir sinif ortami olusturmaya ¢alisirim ama bu maalesef uzaktan egitim sisteminde
pek yapamadik™

Fiziksel Ortam Sorunlari. Emre ve Hiilya d6gretmen fiziksel ortam olarak evlerinde
dikkatlerini dagitacak etmenlerin oldugunu ifade etmislerdir. Emre ve Hiilya 6gretmen 6zellikle
ev icerisinde d6grencilerin oyun oynamalarinin daha kolay olmasi neticesinde derslere aktif olarak
katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu durumda 6grencilerin fiziksel olarak bagka ortamdan derse
katilim saglamalar1 dikkatlerini dagitt1g1 icin pandemi siirecinde yliriitiilen uzaktan egitimin
konusma etkinliklerinin etkili bir sekilde yiiriitiilmesini engelledigi anlagilmaktadir. Ilgili
ogretmen goriisleri su sekilde verilmistir:

Hiilya: “Ders sirasinda ¢ok fazla bilgisayar oyunu oynayan tabletle oynayan ¢ocuklar
oldugunu da arkadaglarindan duyuyoruz tabi ki.”

Emre: “.sinif ortaminda 6yle bir mesguliyet ortami olamayacak sadece dersine odaklanacak
ama ev igerisinde bir taraftan oyun oynayip da derste aktif olarak goziikebiliyor bazen bu tip
durumlar yasanabiliyor.”

Ogrenciden Kaynaklanan Olumsuz Etkiler

Baz1 6gretmenler dgrencilerin yiiz yiize derslerde Ingilizce konusma becerisine karsi 6n
yargisinin Covid-19 pandemisi siirecinde siirdiiriilen uzaktan egitimde de devam ettigini ifade
etmislerdir. Goériismelerden, konusma becerisine karsi 6n yargilar1 dolayisiyla 6grencilerin
uzaktan egitim siirecinde Ingilizce derslerinde konusma becerisi etkinliklerine aktif olarak
katilmadig1 anlasilmaktadir. Ogretmenler 6grencilerinin bu durum nedeniyle isteksizlik ve
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motivasyon eksikligi yasadiklarmni belirtmislerdir. Ogretmenlerin sozlerinden 6grencilerin kamera
ve mikrofonlarin1 kapattig1 ve konusma aktivitelerine katilmadig1 anlasilmistir. Asagida bu
temaya iliskin baz1 6gretmen goriislerine yer verilmistir:

Oya: “Konusma séz konusu olunca ne yazik ki 6grencilerin motivasyonu yok.. ..Dogruyu
soylemek gerekirse benim Ingilizce konusmamdan bile hoslanmayan égrenciler var. ‘Neden
Tiirkce konusmuyorsunuz?’ diye soran ogrenciler var bu tiir 6grencileri konusturmak miimkiin
olmuyor.’

)

Mustafa: “/Konusma aktivitelerine] aktif katilamamalarin nedenleri konusmaya olan bir on

’

vargt bu genel yiiz yiize de olsun online da olsun genel bir 6n yargi var.’

Hasan: “Biz sordugumuzda égrencilerin cevap verme isteginde bulunmamasi, biraz konusma
etkinliklerini tabi biraz daha zorlastirdi.”

Aysel: “Yani productive bir etkinlik olmast ile alakali aynmi sekilde okuma ile yazma arasindaki
fark gibi biliyorsunuz normalde de boyle hani bunun uzaktan egitimle alakast oldugunu
diistinmiiyorum hani bu oramn [konusma aktivitelerine katilma oraninin] diismesinin.”

MEB Kararlarindan Kaynaklanan Olumsuz Etkiler

Katilimc1 6gretmenlerden bazilar1 Covid-19 pandemisi siirecinde uzaktan egitim silirecinde
MEB tarafindan alinan kararlarin konusma becerisi 6gretimini olumsuz etkiledigini
bildirmislerdir. Ogretmen goriislerinin analizi sonucu MEB tarafindan dersin islenisi ve 6lgme-
degerlendirme hakkinda alinan iki kararin uzaktan egitimde konusma becerisi 6gretimini olumsuz
yonde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Bu kapsamda MEB kaynakli olumsuz etkiler ana temasi
iki alt tema altinda incelenmistir.

Derslerin Islenisi Hakkinda Alinan Kararlar. Bazi 6gretmenler pandemi siirecinde
ylriitiilen uzaktan egitimle dinleme becerisi 6gretiminde oldugu gibi konusma becerisi
ogretiminde de MEB tarafindan derslerin islenisi hakkinda alinan kararin olumsuzluklara yol
actigim ifade etmislerdir. Ogretmenler bu kararin 6zellikle 6grencilerin kamerasini agtirmay1
engelledigi icin konusma becerisi yaparken dgrencilerini kontrol etmeyi zorlastirdigini dile
getirmislerdir. Bu olumsuz etkiye iligkin bazi 6gretmenlerin goriisleri su sekildedir:

Mustafa: “/Konusma becerisinde] ..sundan da bahsedeyim ogretmen olarak siniftaki gibi ¢ok
fazla hakim olamiyoruz tamam égrencinin sesini kisabiliyoruz ya da ne bileyim konusmasina
engel olabiliyoruz fakat goriintii agmadigimiz i¢in yani Milli Egitim'den dolay:, Milli Egitim'in
getirmis oldugu kisitlamalardan dolayt gériintii agmasi video kayit 6grencinin istegine bagh
oldugu icin, herhangi bir ogretmen zorlamasi olmadigi igin ogrenciyi arka planda kontrol
edemiyoruz. Yani 6grencilerimden su ornegi duydum: ‘Yani ben actim hocam itiraf ediyorum
dersi agctim arka planda oyun oynadim veya annemlere babamlara dersi dinliyormus gibi yaptim
fakat hi¢hir sekilde dinlemedim ne bileyim sayfalarda gezdim.’ tarzi bu tarz ex olumsuz yanlar
eksiklikler konusma becerilerine katilimi etkiledi”
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Hiilya: “Ekranlar da kapali [Goriintiiler de kapali] oldugu i¢in hocam ¢ocuklarin o anda ne
vaptigini bilmiyoruz hani. Belki ¢cok farkli bir yerde ses vermeme olaylari oluyor, o yiizden o
cocuklar da tabii ki konusma etkinliklerine katilamadilar.”

’

Ol¢me-Degerlendirme ve Devamsizhk Hakkinda Ahnan Kararlar. Oya dgretmen MEB
tarafindan 6l¢me-degerlendirme hakkinda alinan karar dogrultusunda 6grencilere beceri temelli
bir sinav yapamadigini bu sebeple konusma becerisi 6gretimi konusunda geri doniit alma ve
verme konusunda eksiklikler yasadigini dile getirmistir. Oya 6gretmenin bu konu ile ilgili goriist
su sekildedir:

“Simdi dilekge getirildi 6grenciler dilek¢eye gore sinaviara girecekler. Bu sefer de ¢ok az
ogrenci oldugu igin olciimlerde problem yasaniyor. Ciinkii sadece 3 ogrenci beceri ile ol¢iilmiis
olacak, mesela ben kendi adima konusayim 9. siniflarda toplam 3 égrenci sinava girecek, ben
bunlarin becerilerini ol¢tiigiimde diger ilk donemkiler hi¢ beceri ol¢iilmeden ge¢mis olurken; bu
cocuklar ilk defa beceri ol¢iimiinde yani kétii sonuglar alabilirler olumsuz sonuglar alabilirler
bunu da bildigimiz icin yine yapamiyoruz. Yani biraz ortada kalmis olduk.”

MEB’in aldig1 ve pandemi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin konusma becerisi 6gretimini
olumsuz etkilemesine sebep olan bir diger kararin devamsizlik hakkinda alinan karar oldugu
ortaya c¢ikarilmistir. Aysel ve Oya 6gretmen MEB’in derse katilim hakkinda 6grencilere yiiz yilize
egitimin aksine bir zorunluluk koymadigini belirtmislerdir. Bu durum sonucu 6grencilerin derslere
dolayistyla konusma etkinliklerine katilmadiklar1 anlasilmaktadir. Aysel ve Oya 6gretmenlerin bu
alt temaya iliskin goriisleri su sekildedir:

Aysel: “Konusmada hocam yani ¢ok genel katilim soyle zaten; Swinifin en fazla bir %30 u
katulryor bunun i¢in bir zorunluluk yok biliyorsunuz devami zorunlulugu vesaire..”

Oya: “Ogrencinin girmeme, derse katilmama gibi bir hakki oldugundan dolay: o yiizden ben
onu kontrol edemiyorum gormedigim icin de.”

Teknoloji Kullanimindan Kaynaklanan Olumsuz Etkiler

Bazi1 6gretmenler konusma etkinlikleri yaparken internet baglantisi ve teknolojik ara¢ kaynakli
kopukluklar yasadiklarini ifade etmislerdir. Uzaktan egitim siirecinde internet altyapisina bagli
olarak kopmalarin yasanmasi sonucu seslerin iletiminde sorun yasandigi anlasilmaktadir. Ayrica
kullanilan teknolojik araclarin kalitesinin yetersiz olmasinin konugma becerisi 6gretiminde
etkinliklerin verimliligini etkiledigi aciga c¢ikarilmigtir. Bu temaya iliskin baz1 6gretmen goriisleri
su sekildedir:

Mustafa: “Baglanti kopukluklarindan dolayr ya da ger¢ek ortamdaki gibi sesin ayni anda
iletilmesi ¢cok da miimkiin olmadig i¢in baglanti hizi farkliliklarindan dolayr bu sinif atmosferi
gibi bir ortam saglayamiyor. Hani normal giindelik konusma gibi bir konusma becerisi dersi
isleyemiyoruz.”
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Hasan: “Burada en biiyiik problemimiz altyapt ilk yil donemlerde ézellikle bu online derslerde
altyapt problemimiz ¢ok oldu.. ..Bazi sordugumuz sorularda ‘Hocam tam olarak anlayamadim.
Ses kesik geldi, soruyu tekrar eder misiniz?’ gibi durumlar [oldu].”

Berna: “Benim sesim teknolojik aletler araciligiyla simirli kalabiliyor, ulasim sikintisi

vasanabiliyor, internet kesintisi yasanabiliyor, bunlar yasandig icin kisitl kalabiliyor.”
Oya: “Baska bir negatifligine gelirsek de internet baglantisi bazen ¢ok bizi rahatsiz ediyor

yani stirekli kopmalar atmalar meydana gelebiliyor, tam konusurken 6grenci cevap verirken

birden interneti gidiyor ya da iste EBA 'dan kaynakli hatalar oluyor bu teknik problemler

’

olabiliyor.’
Aileden Kaynaklanan Olumsuz Etkiler

Hasan ve Hiilya 6gretmen goriismelerde uzaktan egitimde konusma becerisi 6gretiminde aile
kaynakl1 sorunlar yasadiklarini belirtmistir. Bu kapsamda aile kaynakli olumsuz etkiler temasi iki
ogretmen goriisline gore ailenin sosyo-ekonomik durumu ve ailenin olumsuz tutumu olarak iki alt
temada incelenmistir.

Ailelerin Sosyo-Ekonomik Durumlari. Hasan 6gretmenin ifadelerinden bazi 6grencilerin
ailesinin sosyo-ekonomik durumlarindan dolay1 internete erisim konusunda sinirlilik yasadigi
anlagilmaktadir. Ayrica ifadelerden 6grencilerin maddi durumlarindan dolay1 canli derslere
katilmak icin gerekli teknolojik araglara ulasamadigi ortaya ¢ikmaktadir. Hasan 6gretmen
konusma becerisi 6gretimi kapsaminda bazi 6grencilerin 6zellikle mikrofon eksikligi yasadiginm
ve bu 0grencilerin konusma aktivitelerine katilamadiklarini agiklamistir. Hasan 6gretmenin bu
duruma iligkin sozleri su sekildedir:

“..Her ogrencinin de esit altyaprya sahip olamamasi gerek internet altyapisi olarak gerek iste
tablet mikrofon gibi ekipmanlarinin eksik olmasi hem 6grencinin derse katilimini olumsuz yénde
etkiledi hem de bu konusma ve dinleme etkinliklerinin ¢cok daha faydali bir sekilde yapilmasina
engel oldu..”

Ailelerin Derslere Kars1 Olumsuz Tutumu. Hiilya 6gretmen bazi ailelerin derse karsi
tutumunun ve 6grenciye destek vermeyisinin Covid-19 pandemisi siirecinde yliriitiilen uzaktan
egitimde konusma becerisi 6gretimini olumsuz bir sekilde etkiledigini belirtmistir. Ogrencilerin
velileri tarafindan desteklenmemesi, verilen 6dev ve ekstra materyallerin veli denetiminde
yapilmamas1 durumunda 6grencilerin konusma aktivitelerine katilmadiklarini dile getirmistir.
Hiilya 6gretmen bu durumu su sekilde anlatmistir:

“..Hep diyoruz ya egitim veli 6gretmen ogrenci iigliisii arasinda olusan bir sey diye bu uzaktan
egitimde aile ¢ok daha bence on planda oldu. Aile desteklediyse 6grencisini bizim
vaptirdiklarimizi tekrar ettiyse konusma becerilerine katkisi oldu. Ama aile desteklemedi ise ¢ok
bir katkist olmadi acikcasi.”
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Tartisma ve Sonug

Bu arastirmada Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin ingilizce dinleme ve
konusma becerileri 6gretimine olan olumlu ve olumsuz etkileri 6gretmen goriisleri alinarak
incelenmistir. Arastirmanin alt problemlerine gore elde edilen bulgular 6zetlenmis ve mevcut
literatiir bulgulariyla karsilagtirilmistir. Arastirmanin Covid-19 pandemisi siirecinde yiirtitiilen
uzaktan egitimin dinleme becerisi 6gretimine olumlu etkilerinin neler oldugunu ortaya ¢ikarmay1
amaglayan alt problemine iliskin Ingilizce 6gretmenleri ile yapilan goriismeler icerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Analiz sonucu teknoloji kullanimina bagli olumlu etkiler ana temasi
ve bu ana temaya bagli olarak dort alt tema bulunmustur. Alt temalar ise zengin materyal ve
etkinlik imkani, okulda yasanilan imkansizliklari ortadan kaldirma, zamandan tasarruf saglama
olanagi ve elverisli fiziksel ortam saglama olarak ortaya ¢ikarilmistir. Teknoloji kullanimi
sayesinde uzaktan egitimde yiiz ylize egitime gore daha fazla sayida ve igerik olarak zengin
dinleme etkinliklerine yer verildigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug¢ Dolmaci ve Dolmaci (2020)
tarafindan yapilan arastirmanin uzaktan egitimin yabanci dil egitiminde daha fazla sayida
materyale ulagsmay1 ve paylasmay1 sagladigina iliskin bulgusunu destekler niteliktedir. Ayrica
ulasilan sonu¢ Moser ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan arastirmanin uzaktan egitimde dil
ogretmenlerinin yeni araglar kesfetmesine iliskin bulgusunu da desteklemektedir. ikinci alt
temada uzaktan egitimin dinleme becerisi 6gretiminde okulda yasanilan teknolojik imkansizliklar
ve bazi sitelere erigim sinirini ortadan kaldirip, 6gretmenin isini kolaylastirdigi sonucuna
varilmistir. Ugiincii alt tema ile 8gretmenlerin uzaktan egitimde zamandan tasarruf edip dinleme
aktivitelerini 6grencileriyle daha hizli bir sekilde paylastiklari ortaya ¢ikarilmistir. Dordiincii alt
tema ile birlikte uzaktan egitimde kulaklik gibi teknolojik ara¢ kullanimi sayesinde dinleme
etkinlikleri igin sessiz ve elverisli bir ortam saglandig1 ortaya konmustur. Ugiincii ve dérdiincii alt
temadan cikarilan sonucun ilgili aragtirmalarin (Fansuary ve ark., 2020; Ozdogan & Berkant,
2020; Sendogan Erdogan, 2020) pandemi siirecinde uzaktan egitiminin zamansal ve mekansal
esneklikler sagladigi bulgusunu destekledigi goriilmektedir.

Arastirmada Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin dinleme becerisi
tizerine olan olumsuz etkilerin analiz sonucunda teknoloji kullanimindan kaynaklanan olumsuz
etkiler, MEB’den kaynaklanan olumsuz etkiler ve aileden kaynaklanan olumsuz etkiler olarak ti¢
ana tema altinda incelenmistir. Teknoloji kullanimindan kaynaklanan olumsuz etkiler ana temasi
altinda altyap1 ve teknolojik ara¢ sorunlari, uzun stireli teknoloji kullanim1 ve sosyal iletisimsizlik
olarak alt temalara ulasilmistir. Ogretmenler ve 6grencilerin dinleme etkinlikleri yaparken internet
ve teknolojik ara¢ kaynakli ses iletimi sorunlar1 yagadig ortaya konulmustur. Avci ve Akdeniz
(2020) yaptiklar1 ¢alisma sonucunda uzaktan egitimde teknolojik arag ve altyap: yetersizliklerinin
bir dezavantaj oldugunu ortaya koyarak yapilan ¢alismayla benzer sonuca ulasmislardir. Uzun
siireli teknoloji kullaniminin ise 6grencilerde giin gectikce uzaktan egitimden sikilma ve uzaktan
egitime katilmama istegi dogurdugu ve dolayisiyla dinleme etkinliklerine katilimin azaldig:
sonucuna ulasilmistir. Bu ¢aligma sayesinde Atmajo ve Nugraho (2020) tarafindan yapilan
caligmanin uzaktan egitimin g6z sagligini olumsuz etkilemesi gibi uzun siireli teknoloji
kullaniminin olumsuz fiziksel etkisinin yani sira isteksizlik, sikilma ve motivasyon eksikligi gibi
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olumsuz psikolojik etkilerine de deginilmistir. Ek olarak uzaktan egitimde uzun siireli teknoloji
kullaniminin ¢ok yonlii sosyal iletisimi azalttig1 ve dinleme gibi yogun etkilesim gerektiren bir
becerinin 6gretimini zorlastirdig: goriilmektedir. Bu bulgu Ozdogan ve Berkant (2020) tarafindan
yapilan ¢alismanin uzaktan egitimin sosyallesme yetersizligine sebep olmasi bulgusunu
desteklerken; Shahzad ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan ¢aligmanin uzaktan egitimin
etkilesim saglama avantaji sonucuna ters diismektedir. MEB’in derslerin yiiriitiilmesi ve stiresi
hakkinda aldig1 karar dogrultusunda 6grencilerin kamerasinin kapali tutulmasi ve ders siiresinin
azaltilmasinin dgretmenlerin dinleme etkinlikleri yaparken sinifi kontrol etmesinde sinirliliklarin
ortaya ¢ikmasina neden oldugu goriilmektedir. Balaman ve Hanbay Tiryaki (2020) yaptiklari
caligmada uzaktan egitimde 6grencilerin takip ve kontroliiniin daha zor oldugu bulgusuna ulagarak
benzer bir sonuca ulasmistir. Ayrica MEB’in 6l¢me-degerlendirme hakkinda aldig1 karar
dogrultusunda uzaktan egitimin dinleme becerisi kazanimlarini1 6l¢gme konusunda olumsuz bir
etkide bulundugu sonucuna ulasilmistir. Eroglu ve Kalayc1 (2020) yaptiklari arastirmada uzaktan
egitimde tek bir siirede sinavlarin yapildiginin ve zorluk diizeylerinin diisiik oldugunu belirterek
uzaktan egitimde benzer sekilde 6l¢me-degerlendirme sorunlarinin ortaya ¢iktig1 sonucuna
ulagsmustir. Yapilan analizler sonucu ailenin sosyo-ekonomik durumlart dolayisiyla 6grencilerin
uzaktan egitim i¢in gerekli internet ve teknolojik araglara ulasmada imkansizlik yasadiklari ortaya
¢ikarilmigtir. Imkansizliklar nedeniyle dgrencilerin canli derse katilamadiklari ve dinleme
etkinliklerinde yer alamadiklar1 goriilmektedir. Tiimen Akyildiz (2020) ¢alismasinda velilerin
pandemi siirecinde ekonomik sikintilar yagadiklarini ve bu durumu 6grencilerine olumsuz bir
sekilde yansittiklarina deginmistir. Ailelerin derslere kars1 tutumu ve 6grencileri desteklemeyisleri
uzaktan egitimde dinleme becerisi 6gretimini olumsuz etkileyen diger bir faktor olarak ortaya
konmustur. Avct ve Akdeniz (2020) calismasinda velilerin 6grencilerini desteklemedigini ortaya
cikararak benzer bir sonuca ulasmistir.

Arastirmada Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin konugma becerisi
ogretimi iizerine olan olumlu etkileri igerik analizi sonucu elverisli ortam saglama ve teknoloji
kullanimina bagli olumlu etkiler olarak 2 ana temada ve bu ana temalara bagli olarak 4 alt temada
incelenmistir. Elverisli sosyal ortam saglama alt temasi ile 6gretmen ve siif arkadaslari
tarafindan goriilmemesini saglamasi sayesinde uzaktan egitimin yiiz yiize egitime gore
ogrencilerde ortaya ¢ikan utanma ve konusmaya katilmama davranislarini ortadan kaldirdigi
bilgisine ulasilmistir. Ayrica aragtirmada elverisli fiziksel ortam saglama temasi ile yiiz yiize
egitimde yasanilan fiziksel sinirliliklar nedeniyle yapilamayan konusma etkinliklerinin uzaktan
egitimle yapilmasinin saglandigi sonucuna varilmistir. Fansuary ve arkadaslar1 (2020) yaptiklar
caligmada uzaktan egitimin fiziksel mesafeyi ortadan kaldirarak mekansal bir fayda sagladig:
sonucuna ulagarak kapsam bakimindan benzer bir bulguya ulagmislardir. Teknoloji kullanimina
bagli olumlu etkiler temasi igerisindeki zengin materyal ve etkinlik imkani alt temasi ile uzaktan
egitim siirecinde daha fazla sayida ve zengin igerikli konusma etkinliklerine ulasildigi
anlagilmistir. Ortaya ¢ikarilan bu olumlu etki, Shahzad ve arkadaslar1 (2020) tarafindan yapilan
caligma sonucu uzaktan egitimin dezavantajlarindan biri olarak ortaya konulan materyal
yetersizligi bulgusuna ters diismektedir. Teknoloji kullanimindan kaynakli olumlu etki ana
temasina bagli olan Ingilizce konusmak i¢in yardimei site ve yazilimlari kullanabilme alt temas1
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ile uzaktan egitiminde 6grencilerin geviri siteleri ve yazilimlarini kullanarak konugma
etkinliklerine daha aktif sekilde katildiklari ortaya ¢ikarilmistir. Ayrica konusma becerisi
konusunda internet sitelerinden yardim almalar1 dolayisiyla yabanci dili konusma i¢in 6nemli bir
etken olan 6zgiivene de sahip olduklari sonucuna varilmistir.

Covid-19 pandemisi siirecinde yiiriitiilen uzaktan egitimin konusma becerisi 6gretimi iizerine
olan olumsuz etkilerini ortaya ¢ikarmak arastirmanin dordiincii problemini olusturmaktadir.
Ogretmen goriislerinin analizi sonucu bu alt probleme iliskin bulgular 6grenci, ortam, MEB,
teknoloji kullanimi ve aile kaynakli olumsuz etkiler olarak 5 ana temada incelenmistir. Yiiz yiize
egitimde 6grencilerin konusma becerisi 6gretimi hakkindaki 6n yargilarinin uzaktan egitimde de
devam ettigi ve On yargilarina bagli olarak konusma etkinliklerine katilimlariin diistik oldugu
ortaya konulmustur. Ogrencilerin sinif ortamindan uzaklasmasiyla sosyal becerilerinde eksiklikler
ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Konusma becerisinde 6nemli bir yeri olan sosyal becerilerin olumsuz
yonde etkilenmesinin ders igerisinde gerekli olan etkilesimde aksakliklara yol agtig1 sonucuna
ulagilmistir. Bu sonug, Balaman ve Hanbay Tiryaki (2020) tarafindan yapilan ¢alismanin yiiz yiize
egitimde uzaktan egitime gdre daha ¢ok etkilesim ortami saglandig1 sonucunu desteklemektedir.
Fiziksel ortam sorunlar1 alt temasi ile baz1 6grencilerin uzaktan egitim siirecinde evlerinde
dikkatlerinin dagilip ders esnasinda oyun oynadiklari bilgisine ulasilmistir. Bu durumun Fansuary
ve arkadaglar1 (2020) tarafindan yapilan ¢alismanin uzaktan egitimin mekansal avantaj saglama
bulgusuna ters diistiigii goriilmektedir. MEB kaynakli olumsuz etkiler ana temasina bagl olan
derslerin islenisi hakkinda alinan kararlar alt temasi ile 6gretmenlerin 6grencilerin kamerasini
acmaya yetkisinin olmadig: i¢in konugma becerisi 6gretimi esnasinda d6grencilerini kontrol
edemedikleri sonucuna ulasilmistir. Dolmaci ve Dolmaci (2020) yaptiklari ¢alismada uzaktan
egitimin siif ydnetimini zorlastirdig1 sonucuna ulasarak benzer bir bulguya ulasmislardir. Olgme-
degerlendirme ve devamsizlik hakkinda alinan kararlar alt temasi ile 6gretmenlerin konugsma
becerisi kazanimlarini 6l¢gmede eksiklikler yasadiklarini ve 6grenci devamsizligina karsi bir
yaptirimin olmamasinin uzaktan egitimde konusma etkinliklerinin verimini diistirdiigii sonucuna
varilmistir. Teknoloji kullanimindan kaynakli olumsuz etki ana temasi ile uzaktan egitimde
konusma etkinlikleri yaparken ses iletiminde kesintiler yasanmasi sonucu etkinliklerin veriminin
diistligii sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu sonug, ilgili arastirmalarin (Aver & Akdeniz, 2020; Fansuary
ve ark., 2020; Ozdogan & Berkant, 2020) uzaktan egitimde teknolojik arag ve altyapi sorunlarinin
ortaya ¢iktigi sonucunu desteklemektedir. Aile kaynakli olumsuz etkiler ana temasina bagh
olarak ailenin sosyo-ekonomik durumu alt temasi ile bazi 6grencilerin ailelerinin ekonomik
durumlar1 nedeniyle uzaktan egitim siirecinde gerekli olan internet ve teknolojik araglara
ulagamadig1; bu sebeple konusma becerisi kazanimlarini edinemedikleri sonucu ortaya
cikarilmistir. Avci ve Akdeniz (2020) yaptiklar ¢alismada uzaktan egitimin bir eksikligi olarak
egitimde firsat esitsizligi sonucuna ulagsmalari benzer bir durumun ortaya kondugunu
gostermektedir. Son olarak ailenin olumsuz tutumu alt temasi ile bazi velilerin derse karsi
tutumlariin olumsuz olmasi sonucu dgrencilerini uzaktan egitim siirecinde kontrol etmedikleri
bilgisine ulasilmstir.
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Oneriler

Arastirmanin bulgu ve sonuglarindan hareketle, Covid-19 pandemisi siirecinde ytiriitiilen

uzaktan egitimin dinleme ve konusma becerileri 6gretimi tizerinde ayn1 zamanda hem olumlu hem
de olumsuz etkilerinin oldugu goriilmektedir. Elde edilen bu sonug¢lardan hareketle politika
gelistiricilere, uygulamacilara ve arastirmacilara ¢esitli 6nerilerde bulunulabilir:

1.

Pandemi sonrasi siirecte yiiz yiize egitimle yiiriitiilen Ingilizce 6gretimine destek olacak
uzaktan egitim uygulamalari devreye sokulabilir. Okullarda uzaktan egitim ve yiiz yiize
egitimin birlikte yiiriitiildiigii bir hibrit (karma) Ingilizce 6gretimi yaklagimi gelistirilip,
yayginlastirilabilir.

Katilimc1 6gretmenlerin, uzaktan egitimde 6grencilerin kameralarini agamadiklari i¢in sinif
yonetiminde simirlilik yasadiklar gériilmiistiir. Ogretmenler uzaktan egitimde sinif ydnetimi
sorunlarini en aza indirmek i¢in uygulamalarin1 gézden gecirmeli ve velilerle iletisime
gegerek, 6grencilerinin aktif katilimlarini kontrol edebilecekleri veli destekli sinif yonetimi
stratejileri gelistirmelidir.

Ogrencilerin konusma becerisine kars1 6n yargilarinin uzaktan egitimde de devam ettigi
gorilmiistiir. Dolayistyla 6gretmenler uzaktan egitimde 6grencilerin konusma becerisine karsi
on yargilarmi yikacak aktivitelere yer vermelidir. Ornegin Desuggestopedia metodunda
oldugu gibi konusma ve hata yapma kaygilarini en az seviyeye indirecek etkinliklere yer
verilmelidir (Larsen-Freeman & Anderson, 2011). Ayrica 6gretmenler dinleme ve konusma
becerileri 6gretiminde gorsel ve isitsel materyalleri kullanarak; 6grencilerin motivasyonunu,
ilgilerini ve dikkatlerini artiracak aktiviteleri yapmaya 6nem gostermelidir.

Uzaktan egitimde 6grencilerin dinleme ve konugma becerileri 6gretiminde 6nemli bir yeri olan
sosyal ortamdan ve sinif ortamindan uzaklastiklari ortaya konmustur. Ogretmenler uzaktan
egitimde online platformlar: etkili kullanmay1 saglayarak; diyalog olusturma, drama ve rol
yapma gibi ¢cok yonlii iletisim gerektiren aktivitelere yer vermelidir.

Bu ¢aligmada uzaktan egitimde konugma ve dinleme becerisi 6gretiminde veli kaynakli
olumsuz etkilerin ortaya ¢iktig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenler ve veliler arasindaki
is birligi giiclendirilmeli ve velilerin 6grencilerini ders konusunda desteklemeleri
saglanmalidir.

Arastirmanin sonuglarina gére pandemi siirecinde 6lgme-degerlendirme, devamsizlik,
derslerin islenisi ve ders siireleri hakkinda alinan kararlarin ingilizce dinleme ve konusma
becerisi 6gretimini olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir. Alinan kararlar gézden
gecirilmeli ve tekrar diizenlenmelidir. Ogrencilerin gelisimlerinin daha net goriilmesi i¢in
performans ve portfolyo degerlendirmeler yayginlastiriimali ve bunun uygulanmasi yoniinde
kararlar alinmalidir. Ayrica derslerin siiresi 6grenci ve 6gretmenlerin sagliklarinin da
korunmast adina verilen teneffiis siiresi, sayilartyla birlikte artirilmalidir.

25



Covid-19 Pandemisi Stirecinde Yiiriitiilen Uzaktan Egitim
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Egitim Dergisi

7. Arastirmanin sonuclarina gére bazi 6grencilerin pandemi siirecindeki uzaktan egitimde sosyo-
ekonomik durumlarina bagl olarak teknolojik arag ya da altyap1 (internet, sebeke)
imkansizliklarindan dolay1 derslere erisim saglayamadigi goriilmektedir. Bu 6grenciler acil bir
sekilde belirlenmeli ve gereken teknolojik ara¢ ve altyap: sorunlar1 ¢oziilmelidir.

8. Uzaktan egitimde Ingilizce dinleme ve konusma becerileri dgretiminde dnemli bir yeri olan
sosyal etkilesimin olumsuz etkilendigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda 6grencilerin
ozellikle kameralarinin agik oldugu bir 6gretim ortami olusturulmalidir.

9. Bu arastirma sadece Ingilizce dgretmenlerinin goriisleri alinarak gerceklestirilmistir.
Arastirmanin kapsami katilimei olarak yoneticiler, 6grenciler ve veliler olmak iizere diger
paydaslarin da dahil edilmesiyle genisletilebilir.

10. Uzaktan egitim siirecinde dinleme ve konusma becerisi 6gretiminde verimli ve drnek
uygulamalar yiiriiten okullar ve 6gretmenlerle birlikte calismalar yiiriitiilebilir.

11. Dinleme ve konusma becerisi 6gretiminin yani sira yazma becerisi, okuma becerisi, kelime,
dil bilgisi, telaffuz 6gretimi gibi diger dil alanlarinin 6gretiminin incelendigi caligsmalar
yapilip; aragtirmanin kapsami genisletilebilir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu caligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan
“Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden
higbiri gergeklestirilmemistir. Ayrica, calisma etik kurul onay1 gerektirdigi i¢in Inénii Universitesi
Bilimsel Arastirma ve Etik Kuruluna basvurulmustur. Ilgili iiniversitenin Sosyal ve Beseri
Bilimler Bilimsel Arastirma Etik Komisyonunun 2021/10-17 sayil1 karariyla gerekli etik kurul
onay1 alimustir.
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Abstract

The aim of this research is to examine the Turkish Revolution History and Kemalism course questions asked in
LGS exams (high-school entrance exams in Turkey) according to the Revised Bloom’s Taxonomy (RBT). In this
study, document analysis design, which is one of the qualitative research methods, was used in accordance with
the objectives of our research. Within the scope of the research, the exam questions of the Turkish Revolution
History and Kemalism course in the LGS exams between 2018-2021 were used as data. Within the scope of the
research, it was tried to determine which types of questions were used in the exams by using the "Question Type
Determination Form". In this study, it has also been attempted to identify which level of RBT corresponds to the
questions of History of Turkish Revolution and Kemalism in LGS. In the research, a total of 40 LGS exam
questions for the Turkish Revolution History and Kemalism course were examined according to the knowledge
and cognitive process dimensions of RBT. It was found that the questions in the Turkish Revolution History and
Kemalism course in LGS exams were mostly at the level of conceptual knowledge in the knowledge stage of RBT
and the questions in the cognitive process dimension were detected to be in the understanding stage of the RBT.
As a result of the research, it was concluded that the Turkish Revolution History and Kemalism lesson questions
asked in LGS were prepared for the low-level cognitive and knowledge levels of RBT.

KeyWords: Revolution History, LGS Exam, Revised Bloom's Taxonomy

Giris

Toplumlar etkin ve aktif 6zelliktedir. Bu sebeple degisim ve gelisim kagiilmazdir. Bu
gelismelerin en biiylik etkeni bilim ve teknolojidir. Giinlimiizde bir¢ok alanda degisim
yasansa da bilimsel ve teknolojik gelismeler toplumlarin yapisal olarak degisimini etkiler bir
duruma gelmistir (incikab1 & ark., 2016). Ulkeler bilim ve teknoloji yarisinda nitelikli ve
donanimli bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Nitelikli ve donanimli bireyler yetistirmenin yolu
da egitimden gegmektedir (Karatay & ark., 2013). Toplumsal degisimlerde ve gelismelerde
egitim 6nemli bir rol oynamaktadir. Ulkelerin siyasi, kiiltiirel, ekonomik, vb. bircok alanda
ilerlemelerinin temelini egitim olusturmaktadir.

Kiiresellesen diinyada yasanan hizli degisimler bilgiye ve 6grenmeye duyulan ihtiyaci her
gecen giin daha da artirmaktadir. Bu ihtiya¢ sonucunda egitim alaninda da bir takim
degisiklikler meydana gelmistir. Egitim artik bilgilerin 6grenilmesinden ibaret olmayip
hayata aktarilmasini ve bu bilgilerden yararlanilarak sorunlara ¢éziimler iiretmeyi
hedeflemektedir. Ogrencilere her gegen giin degiserek daha problemli bir hal alan diinya
diizeninde olusan olaylar da gerekli olan olumlu davraniglarin kazandirilmasi ve
gelistirilmesinde T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi dnemli bir yer isgal etmektedir
(Aksoy, 2003).

Inkilap Tarihi 6gretimi, Cumhuriyetin ilk yillarinda vatandaslik egitiminin bir unsuru
olarak disiplinlerarasi bir yaklasimla ele alinmis ve iiniversite diizeyinde milli duygular
giiclendirmek ayni1 zamanda da Cumhuriyet rejimine olan giiveni artirmak hedeflenmistir
(Bayram, 2016). 1980 askeri miidahalesi sonrasinda egitimde yapilan diizenlemelerle
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birlikte, Tarih konular1 Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersleri catis1 altinda, tiniteler
icerisinde “Atatiirk¢iiliikle” ilgili konular seklinde verilmis olup ayni1 zamanda ayri bir ders
olarak “Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi” adiyla verilmeye baglanmist1 (Y1lmaz, 2004).
1982’de dersin isminin sonuna “Atatiirk¢iiliik” ifadesi getirilerek “Tiirkiye Cumhuriyeti
Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik” olarak adlandirilmistir. Giiniimiizde egitim sistemimiz
icerisinde; ortaokul, lise ve yiiksekogretimde zorunlu ders kapsaminda verilmekte olup
dersin hedefleri arasinda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulus siirecini 68retebilmek ve Atatiirk
ilke ve inkilaplarin1 aktarabilmek yer almaktadir (Akbaba, 2007).

Ulkeler izlemis olduklar egitim politikalari ve uygulamaya ¢alistiklar egitim
programlari sayesinde diinya {izerinde iyi bir konuma gelmeye calisirlar (Demir, 2015, s.2).
Egitimde program gelistirme ¢aligmalarinin artmasi 6lgme ve degerlendirme siireci
bakimindan biiyiik 6nem tagimaktadir (Akytirek, 2019, s.1). Yapilan 6l¢me ve
degerlendirmeler hem o iilkede uygulanmakta olan programin niteligini hem de programin
dayandig: felsefenin ne diizeyde uygulandigini bizlere gostermektedir (Gelen & Beyazit,
2007). Olgme ve degerlendirmeler sonucunda her iilke kendi egitim politikasi hakkinda
doniit almis olur ve egitim politikalarini1 bu dogrultuda sekillendirir.

Tiirkiye’de uygulanan 6l¢me ve degerlendirme araglarina bakacak olursak bunlardan bir
tanesi 0gretmenler tarafindan gelistirilen ve 6grencinin okul basarisin1 6lgmeye yarayan
ogretmen yapimu testler, bir digeri ise merkezi olarak yapilan siavlardir (Biiytikoztiirk,
2016, s.346). Merkezi olarak gergeklestirilen sinavlardan birisi de 6grencilerin ortaokuldan
ortadgretime gecis agamasinda girmis olduklar: sinavlardir. Tiirkiye’de 2000’11 yillardan
itibaren bu sinavlar; LGS, OKS, SBS, TEOG ve giintimiizde uygulandig: sekliyle LGS gibi
isimler altinda bes farkli sekilde uygulanarak giiniimiize kadar gelmistir. Ogrenciler iyi bir
okulda egitim gérmenin kendilerine iyi bir gelecek saglayacagi diislincesiyle bu sinavlara
caligmaktadir (Sarier, 2010, s.112). Egitim hayatinda birer doniim noktas1 olan sinavlar;
ogrencilerin basar1 durumlarinin tespit edilmesinde de 6nemli bir 6l¢gme araci olarak
kullanilmaktadir (Yiicesu, 2005, s.3). Bilissel olarak 6grencilerin hangi seviyelerde
bulundugunu tespit eden ve kullanilan sorularin ne diizeyde oldugunu gosteren bir¢ok
smiflandirma sistemi mevcuttur (Demir, 2011). Bu siniflama sistemlerinden biri de; 1956
yilinda Bloom tarafindan gelistirilen ve tiim diinyada kabul gérmiis olan siniflama sistemidir
(Tahaoglu, 2014). Siniflandirma sistemleri igerisinde siklikla Bloom’un gelistirdigi
siniflama sistemi tercih edilmektedir (Giileryiiz & Erdogan, 2018).

Bloom taksonomisi; zihinsel becerilerin bir diizen icerisinde basitten karmasiga,
kolaydan zora dogru olacak sekilde siralanan hiyerarsik bir yapiya sahip siniflama sistemidir
(Demir, 2011). Bu siniflandirmanin daha sonra biligsel agidan eksik yonlerinin oldugu tespit
edilmistir (Ayvaci & Tiirkdogan, 2010). Bu eksik yonler Anderson ve arkadaslar tarafindan
giderilerek Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) olarak isimlendirilmistir (Anderson &
ark., 2000).

Ozgiin Bloom Taksonomisinin (OBT) basamaklar1 isim seklinde bulunmaktayda.
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Yenilenen Bloom Taksonomisi (YBT) yapilan degisikliklerle isim formdan fiil forma
dontstiiriilmiistiir. Taksonominin yazarlar1 bu degisiklige gerekce olarak fiillerin
taksonominin basamaklarina daha uygun oldugunu ve 6gretmenler tarafindan daha kolay
anlasilacagin belirtmislerdir (Biimen, 2006: 7; Tutkun vd., 2015, s.60). Orijinal Bloom
Taksonomisi tizerinde yapilan degisiklikler agagidaki tabloda gosterilmistir.

Degerlendirme Yaratma
Sentez Degerlendirme
Analiz Coziimleme

Uygulama Uygulama
Kavrama Anlama
Bilgi Hatirlama

Isim Formdan —— Fiil Forma
OBT ve YBT Karsilastirma Piramidi (Wilson, 2001)

Yenilenen Bloom Taksonomisi’nde 6nemli degisiklikler goriilmiistiir (Amer, 2006,
s.217). Taksonomi boyut olarak bilgi ve bilissel Siire¢ seklinde bir yapiya doniismiistiir
(Kratwohl, 2002; Anderson, 2005). Bilissel siire¢ boyutunda Orijinal Bloom
Taksonomisinde yer alan bilgi, analiz ve sentez basamaklar1 Yenilenmis Bloom
Taksonomisinde; hatirlama, ¢oziimleme ve yaratma basamaklarina dontismistiir. Bilgi
boyutunda ise iistbiligsel bilgi basamagi eklenmistir (Tutkun vd., 2015: 60). Yenilenen
Bloom Taksonomisinin iki boyutlu yapis1 asagidaki tabloda gosterilmistir.

Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi Boyutu Hatirlama Anlama Uygulama Céziimleme Degerlendirme Yaratma
Olgusal Bilgi
Kavramsal Bilgi
Islemsel Bilgi
Ustbiligsel Bilgi
YBT’nin Bilissel ve Bilgi Boyutu (Krathwohl, 2002)

Egitim ve 6gretim ortaminda “soru” 6grencilere verilen egitimin degerlendirilmesi,
ogrenci basarisinin belirlenmesi, eksik ve yanlig 6grenmelerin tespit edilmesi agisindan
oldukc¢a 6nemlidir. Sorular, egitim hedeflerimize dgrencilerin ne diizeyde ulastiklarini ve
hangi alanlarda eksik kaldiklarini belirlemek agisindan 6nemli bir aractir (Caliskan, 2011).
Bu nedenle soru sormak 6grenme-0gretme ortaminda siklikla kullanilan bir yontemdir. Sik
kullanilmasinin yani sira soru hazirlamakta incelikli bir istir. Evet, hayir gibi kisa cevapl
sorular sormak yerine ¢ok yonlii diisiinebilecekleri, farkli a¢ilardan bakip
yorumlayabilecekleri sorular sormak 6grencilerin gelisimleri ve basarilarinin
degerlendirilebilmesi agisindan 6nemlidir. Ogrenci basarilarinin degerlendirilmesi agisindan
Tiirk egitim sistemimizde sinavlara 6nem ve oncelik verilmektedir. Bu nedenledir ki
ilkokuldan tiniversitelere kadar bir¢ok alanda sinavlar yapilmaktadir. Ortaokuldan
ortadgretim kurumuna gegiste Milli Egitim Bakanlg1 (MEB) tarafindan merkezi sinavlar
yapilmaktadir. Yapilan merkezi sinavlarin egitim sistemine ve egitim programlarina uygun
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bir sekilde hazirlanmasi biiylik 6nem tagimaktadir. Ayn1 zamanda sinav sorularinin YBT
basamaklar1 dikkate alinarak hazirlanmasi 6grencileri list diizey diisiinmeye sevk etmesi
bakimindan énemlidir.

Ogrencilerin basar1 durumlarinin ortaya ¢ikarilabilmesi 6lgme ve degerlendirmeler
sayesinde miimkiin olmaktadir. Bundan dolay1 sinavlarda kullanilacak sorularin,
ogrencilerin bilissel seviyelerini ortaya ¢ikarabilecek nitelikte sorular olmasi elzemdir
(Ozmen ve Karamustafaoglu, 2006’dan Akt. Kiris, 2009, s.1567). Ogrenci basarilarini
6lgmenin yani sira 6grencilerin biligsel olarak hangi diizeyde bulunduklarini 6grenebilmek
ve 0grencilerin degerlendirilmesi noktasinda sinavlarda kullanilan sorularin analizi nemli
goriilmektedir. Bu dogrultuda, sinavlarda kullanilan sorularin YBT nin boyutlari
bakimindan hangi basamaklara ait oldugunun ve hangi basamaklardan ne kadar soru
soruldugunun belirlenmesi bu arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir. Bu
problemden hareketle arastirmada, MEB tarafindan yapilan LGS sinavlarinda kullanilan
tarih sorulariin YBT’ye gore hangi diizeyde oldugu ve sorularda bilgi birikimi ve biligsel
stire¢ boyutlar1 yoniinden dagilim belirlenmeye calisilmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada amag lise giris sinavlarindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
sorularin1 YBT kapsaminda incelemektir.

Arastirma kapsaminda;

1) 2018 LGS’de sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularmimn YBT nin bilgi
birikimi ve bilissel siire¢ boyutuna gére dagilimi nasildir?

2) 2019 LGS’de sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sorularini YBT’nin bilgi
birikimi ve bilissel siire¢ boyutuna gére dagilimi nasildir?

3) 2020 LGS’de sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik sorularmin YBT nin bilgi
birikimi ve bilissel slire¢ boyutuna gore dagilimi nasildir?

4) 2021 LGS’de sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin YBT nin bilgi
birikimi ve bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi nasildir?

Yukarida ifade edilen sorular dogrultusunda ¢alismamizda LGS de sorulan T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliikk dersi sorularinin YBT’nin boyutlarinda hangi diizeyde yer aldigi
tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Yontem

Calismamizin bu kisminda; aragtirmanin modeli, veri toplama araci, verilerin toplanmasi
ve analizine yer verilmektedir.
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Arastirmanin Modeli

Calismada, arastirmanin hedeflerine uygun olarak nitel arastirma yontemlerinden olan
dokiiman inceleme deseninden faydalanilmistir. Nitel arastirma, ¢esitli veri toplama
yontemlerinin kullanildigir durumlarin kapsayici bir bakis agisiyla agiga ¢gikarilmasini
saglayan bilimsel aragtirma ¢esididir (Yildirim & Simsek, 2013: 45). Nitel aragtirmalarda
veri toplama siirecinde yaygin bir sekilde goriisme, gézlem ve dokiiman inceleme
yontemleri kullanilmaktadir (Yildirim & Simsek, 2013: 41). Dokiiman inceleme, igerik
coziimlemesiyle bir belgenin veya bir materyalin ¢esitli 6zelliklerinin sayisallastirilarak
incelenmesine imkan saglayan bir yontemdir (Karasar, 2003). Nitel ¢aligmalarda
goriigmenin ve dogrudan gézlem yapma imkaninin bulunmadigi durumlarda aragtirmanin
problem durumuna yonelik yazili ve gorsel materyaller tercih edilebilir. Bu bakimdan
dokiiman inceleme veri elde etmede tek bagina kullanilabilecegi gibi bagka yontemlerle
beraber kullanilmasi miimkiindiir (Yildirim & Simsek, 2011). Bu ¢alismada arastirilmast
amaglanan sinav sorular1 ¢6ziimlendiginden dokiiman inceleme yontemi kullanilmistir.

Veri Toplama Araci

Calismada dokiiman incelemesi verilerin toplanma yontemi olarak tercih edilmistir.
Dokiiman inceleme, ¢aligsma ile ilgili bilgiler barindiran materyallerin analiz edilmesidir
(Metin, 2012). Dokiiman inceleme yontemi kullanilarak yapilan arastirmalarda aragtirmaci
tarafindan problem durumuna elverigli kaynaklar segilerek ¢coziimlemekte ve arastirma
sonucunda elde ettigi verileri kullanmaktadir (Cepni, 2010, s.106). Veri toplama araci olarak
arastirma kapsamindaki sorularin diizeylerini belirlemek i¢cin Uymaz’a (2016) ait “Soru
Tiirti Belirleme Formu” kullanilmistir. Bu form Uymaz (2016) tarafindan Bloom (1956),
Cepni ve digerleri (2003), Biiyiikalan (2004) ve Caligkan’in (2011) calismalarindan
faydalanilarak olusturulmustur. Uymaz’a (2016) ait “Soru Tiirli Belirleme Formu” YBT
boyutlarinda bulunan basamaklarin 6zelliklerini ve 6rnek sorularini igeren bir yapida
hazirlanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda 2018-2021 yillar1 arasinda LGS sinavlarinda sorulan T.C. inkilap
Tarihi ve Atatiirkciiliik dersiyle ilgili sinav sorulari veri olarak kullanilmistir. Bu sinavlara
ait sorulara MEB’in internet sitesinden erisilmistir. Calismamizda 2018-2021 yillart
arasinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine yonelik 40 sinav sorusu dokiiman
analizi yoluyla YTB’nin bilgi birikimi ve biligsel siire¢ boyutlarina gore belirlenerek
siiflandirilmastir.

LGS sinavlarindaki T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorular1 YBT'ye gore
siniflandirildiktan sonra simav sorularinin ait oldugu yila gore ytlizde ve frekans (siklik)
dagilimi elde edilmistir. Bunun yaninda LGS sinavlarindaki T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersine ait sorularin bilgi birikimi ile bilissel siire¢ boyutlar1 da birbiri ile
karsilagtirmali olacak sekilde belirtilmis ve bulgular boliimiinde yer verilmistir. Asagidaki
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tabloda 2018-2021 yillar1 arasinda LGS sinavlarinda sorulan T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersine ait 40 sinav sorusunun yillara gore dagilimi verilmistir.

LGS’de Sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Sorularimin Yillara Gére
Dagilimi

Yil 2018 2019 2020 2021 Toplam
Soru Sayisi 10 10 10 10 40
Bulgular

2018 LGS T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Sorularimin YBT’ye Gore
Dagilim

2018 LGS’de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden 10 soru sorulmustur. Bu
sorularin dagilimi tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. 2018 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Sorularinin YBT 'ye Gére
Dagilimi

Biligsel Siire¢ Boyutu

Bilgi Birikimi

Boyutu

Hatirlama

Anlama

Uygulama

Coziimleme

Degerlendirme

Yaratma

Olgusal
Bilgi

78

10

Kavramsal

2,3,45,69

Bilgi
Islemsel
Bilgi
Ustbilissel
Bilgi

Tablo 1.’e gdre 2018 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinde sorulan 10
sorunun 3’ii (%30) olgusal bilgi, 7’si (%70) kavramsal bilgi diizeyindedir. Islemsel bilgi ve
tistbiligsel bilgi tiiriinde hicbir soruya yer verilmemistir. Olgusal bilgi tiirlinde yer alan 3
sorudan 2’si (%20) hatirlama basamaginda, 1 soru (%10) ise anlama basamaginda yer
almaktadir. Kavramsal bilgi tiiriinde yer alan 7 sorunun 6’s1 (%60) anlama, 1’1 (%10)
¢oziimleme basamagindadir. 2018 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinda
uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait sorulara rastlanilmamastir.

Tablo 1’e gore biligsel siire¢ boyutunda {ist seviye bilissel basamaklardan biri olan
¢oziimleme basamaginda 1 soruya yer verildigi gériilmektedir ve oran olarak %10’a karsilik
gelmektedir. Ayrica yaratma ve degerlendirme iist seviye bilissel basamaklara ait herhangi bir
soruya rastlanmamuistir. Alt diizey bilissel basamaktaki 2 soru (%20) hatirlama, 7 soru (%70)
anlama basamaginda bulunmaktadir. Toplamda 9 sorunun (%90) alt diizey bilissel basamaga
ait oldugu goriilmektedir. Buradaki bulgulardan hareketle 2018 LGS T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersi sorularinin agirlikli olarak alt biligsel siirecte toplandigi goriilmektedir.
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2019 LGS T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Sorularinin YBT’ye Gore
Dagilim

2019 LGS’de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden 10 soru sorulmustur. Bu
sorularin dagilimi tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. 2019 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Sorularimin YBT 've Gore
Dagilimi
Bilgi Birikimi Bilissel Siire¢ Boyutu
Boyutu

Olgusal
Bilgi
Kavramsal 1 2,345,779 6,8,10
Bilgi
Islemsel
Bilgi
Ustbilissel
Bilgi

Hatirlama | Anlama Uygulama | Coziimleme | Degerlendirme | Yaratma

Tablo 2.’ye gore 2019 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde sorulan 10
sorunun tamami kavramsal bilgi seviyesindedir. Olgusal bilgi, islemsel bilgi ve iistbiligsel
bilgi ¢esidinde herhangi bir soru bulunmamaktadir. Kavramsal bilgi tiiriinde yer alan 10
sorunun 1’1 (%10) hatirlama, 6’s1 (%60) anlama, 3’1 (%10) ¢6zlimleme basamagindadir.
2019 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinda uygulama, degerlendirme ve
yaratma basamaklarina ait sorulara rastlanilmamustir.

Tablo 2.’ye gore bilissel siire¢c boyutu yoniinden iist diizey biligsel basamaklardan olan
cozlimleme basamaginda 3 sorunya yer verildigi goriilmektedir. Oransal olarak bakildiginda
%30’a karsilik gelmektedir. Ayrica degerlendirme ve yaratma iist Seviye biligsel basamaklara
ait hi¢bir Sorunun bulunmadig: goriilmektedir. Alt diizey biligsel diizeyde yer alan 1 soru
(%10) hatirlama, 6 soru (%60) anlama basamaginda bulunmaktadir. Toplamda 7 sorunun
(%70) alt diizey bilissel basamaklara ait oldugu goériilmektedir. Tablo 2’den hareketle 2019
LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sinav sorularmin agirlikli olarak alt bilissel
siirecte toplandig1 gériilmektedir. Ust diizel bilissel basamaklara diisiik de olsa %30 oraninda
yer verilmesi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 2.’ye gére 2019 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine ait sorularin alt
diizey bilissel seviyeleri 6lgmeye yonelik oldugu ve ¢ok diisiik oranda {ist diizey bilissel
seviyeleri Ol¢tiigii sOylenebilir. Alt bilissel siire¢ igerisinde yer alan sorularin ¢ogunlukla
anlama basamaginda bulunmasi dikkat ¢eken bir durumdur.

2020 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik Dersi Sorularinin YBT’ye Gore
Dagilim

2020 LGS’de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden 10 soru sorulmustur. Bu
sorularin dagilimi tablo 3°te verilmistir.
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Tablo 3. 2020 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Sorularinin YBT 'ye Gére
Dagilimi
Bilgi Birikimi Bilissel Siire¢ Boyutu

Boyutu Hatirlama | Anlama Uygulama | Cozimleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal 2 1
Bilgi
Kavramsal 3,45,6,7,8, 9
Bilgi 10
Islemsel

Bilgi
Ustbilissel

Bilgi

Tablo 3.’e gore 2020 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde sorulan 10
sorunun 2’si (%20) olgusal bilgi, 8’i (%80) kavramsal bilgi seviyesindedir. Islemsel bilgi ve
tistbiligsel bilgi ¢esidinde herhangi bir soruya rastlanmamistir. Olgusal bilginin 1’1 (%10)
hatirlama, 1’1 ise (%10) anlama basamagindadir. Kavramsal bilgi tiirlinde yer alan 8 sorunun
7’si (%70) anlama 17 (%10) ¢dziimleme basamagindadir. 2020 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi sorularinda uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait
sorulara rastlanilmamustir.

Tablo 3.’¢ gore bilissel siire¢ boyutu yoniinden iist seviye biligsel basamaklardan biri olan
¢ozlimlemeye ait basamakta sadece 1 sorunun oldugu goriilmektedir. Bu oran %10’a karsilik
gelmektedir. Ayrica degerlendirme ve yaratma iist diizey biligsel basamaklara ait herhangi bir
soruya da yer verilmedigi goriilmistiir. Alt diizey biligsel seviyede yer alan 1 soru (%10)
hatirlama, 8 soru (%80) anlama basamaginda bulunmaktadir. Toplamda 9 sorunun (%90) alt
diizey biligsel basamaklara ait oldugu goriilmektedir. Tablo 3’ten hareketle 2020 LGS T.C.
Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sinav sorularinin agirlikli olarak alt bilissel siirecte
toplandig1 goriilmektedir. Ust diizey biligsel basamaklara %10 gibi ¢ok diisiik oranda yer
verilmesi dikkat ¢ekicidir.

Tablo 3.’e gére 2020 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine ait sorularin alt
diizey bilissel seviyeleri 6lgmeye yonelik oldugu ve ¢ok diisiik oranda iist diizey biligsel
seviyeleri dl¢tiigiinii sOylenebilir. Alt biligsel siire¢ icerisinde yer alan sorularin ¢ogunlukla
anlama basamaginda olmasi dikkat ¢eken bir durumdur.

2021 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Sorularinin YBT’ye Gore
Dagilimi

2021 LGS’de T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersinden 10 soru sorulmustur. Bu
sorularin dagilimi tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. 2021 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik Dersi Sorularinin YBT ye Gore
Dagilimi
Bilgi Birikimi Bilissel Siire¢ Boyutu
Boyutu Hatirlama | Anlama Uygulama | Coziimleme | Degerlendirme | Yaratma
Olgusal
Bilgi
Kavramsal 1,9 3,4,5,6,7,8, 2
Bilgi 10
Islemsel
Bilgi
Ustbilissel
Bilgi

Tablo 4.’e gore 2021 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinde sorulan 10
sorunun tamami kavramsal bilgi seviyesindedir. Olgusal bilgi, islemsel bilgi ve iistbiligsel
bilgi tiirtinde hicbir soruya yer verilmemistir. Kavramsal bilgi tliriinde yer alan 10 sorunun
2’s1 (%20) hatirlama, 7°si (%70) anlama 1°1 (%10) ¢oziimleme basamagindadir. 2021 LGS
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinda uygulama, degerlendirme ve yaratma
basamaklarina ait sorulara rastlanilmamastir.

Tablo 4.’¢ gore bilissel siire¢ boyutu yoniinden iist diizey biligsel basamaklardan biri olan
cozlimleme basamaginda sadece 1 sorunun bulundugu goriilmektedir. Bu oran %10’a karsilik
gelmektedir. Ayrica degerlendirme ve yaratma iist diizey biligsel basamaklara ait hi¢bir
sorunun olmadigi goriilmektedir. Alt diizey bilissel seviyede yer alan 2 soru (%10) hatirlama,
7 soru (%70) anlama basamaginda bulunmaktadir. Toplamda 9 sorunun (%90) alt diizey
biligsel basamaklara ait oldugu goriilmektedir. Tablo 4’te yer alan bulgulardan hareketle 2021
LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sinav sorularinin agirlikli olarak alt bilissel
siirecte toplandig1 gériilmektedir. Ust diizey bilissel basamaklara %10 gibi ¢ok diisiik oranda
yer verilmesi dikkat ¢ekicidir. Tablo 4.’e bakilarak 2021 LGS T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliikk dersine ait sorularin alt diizey bilissel seviyeleri 6lgmeye yonelik oldugu ve ¢ok
az oranda iist diizey biligsel seviyeleri dl¢tligli sdylenebilir. Alt biligsel siireg igerisinde yer
alan sorularin ¢ogunlukla anlama seviyesinde yer aldig1 goriilmektedir.

2018-2021 Yillar1 Arasinda LGS’de Sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
Sorularinin YBT’ye Gore Dagilim

2018- 2021 yillar1 arasinda LGS’de T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinden
toplamda 40 soru sorulmustur. Bu sorularin dagilimi tablo 5.’te verilmistir.
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Tablo 5. 2018-2021 Yillar: Arasinda LGS de Sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik Dersi Sorularinin YBT ye Gore Yiizde ve Frekans Dagilimi

Bilgi Bilissel Siire¢ Boyutu
Birikimi Hatirlama | Anlama | Uygulama | Coziimleme | Degerlendir | Yaratma | Toplam
Boyutu me
f % | f % f % f % f % fl% f %
Olgusal 3 7512 |5 5 125
Bilgi
Kavramsal 3 7,5 | 26 | 65 6 15 35| 875
Bilgi
Islemsel
Bilgi
Ustbilissel
Bilgi
Toplam 6 15 |28 | 70 6 15 40 | 100

Tablo 5.’e gore 2018-2021 yillar1 arasinda LGS’de sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iiliik dersine ait 40 soru igerisinden 5’1 (%12,5) olgusal bilgi, 35’1 (%87,5) kavramsal
bilgi diizeyindedir. Islemsel bilgi ve iistbilissel bilgi tiiriinde herhangi bir soruya
rastlanmamistir. Olgusal bilgi tiirlinde yer alan 5 sorunun 3’ii (%7,5) hatirlama, 2’si (%5)
anlama basamaginda yer almaktadir. Kavramsal bilgi tiriinde yer alan 35 sorunun 3’1 (%7,5)
hatirlama, 26’°s1 (%65) anlama ve 6’s1 (%15) ¢oziimleme basamagindadir. 2018-2021 yillar
igerisinde uygulanan LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin uygulama,
degerlendirme ve yaratma basamaklarinda hi¢bir soruya rastlanilmamistir.

Tablo 5.”¢ gore bilissel siire¢ boyutunda tist diizey bilissel basamaklardan biri olan
¢oziimleme basamaginda 6 sorunun bulundugu goriilmektedir. Bu oran %15’e tekamiil
etmektedir. Bu simavlarda degerlendirme ve yaratma iist diizey basamaklarina ait hi¢bir
soruya yer verilmedigi tespit edilmistir. Alt diizey biligsel seviyede yer alan 6 soru (%15)
hatirlama, 28 soru (%70) anlama basamaginda bulunmaktadir. Toplamda 34 sorunun (%85)
alt diizey bilissel basamaklara ait oldugu goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle 2018-2021
yillar1 arasinda uygulanan LGS T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sinav sorularinin
agirlikl olarak alt biligsel siirecte yogunlastigi goriilmektedir.

Tablo 5.’e gdre 2018-2021 yillar1 arasinda uygulanan LGS T.C. inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik dersine ait sorularin alt diizey bilissel seviyeleri 6lgmeye yonelik oldugunu ve
cok diisiik oranda ise iist diizey biligsel seviyeleri 0l¢tiigii soylenebilir. Alt biligsel siire¢
icerisinde yer alan sorularin genellikle anlama seviyesinde oldugu goriilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

LGS smav1 2018 yilindan itibaren uygulanmaktadir. Bu arastirmada 2018-2021 yillar
arasinda uygulanan LGS sinavlarinda sorulan 40 sinav sorusu incelenerek bulgular elde
edilmistir. Bulgular neticesinde asagidaki sonuglara ulasilmistir;
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Bu calismada LGS siavlarinda sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine ait
sorularinin YBT nin bilgi birikimi boyutunda kavramsal bilgi seviyesinde yogunlastigi,
YBT’nin bilissel siire¢ boyutunda ise anlama seviyesinde yogunlastigi goriilmiistiir.
Arastirmanin bu sonucu ile Vural’in (2020) arastirma sonuglar1 arasinda benzerlik oldugu
goriilmektedir. Vural (2020) calismasinda, liseye gecis sinavlarinda (SBS, TEOG, LGS)
sorulan Tiirk¢e dersi sorularini inceleyerek Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
siiflandirmistir. Vural’in (2020) arastirmasinda incelenen sinav sorularinin siklikla bilgi
alan1 bakimindan kavramsal bilgi diizeyinde oldugu, biligsel agidan ise animsama diizeyinde
yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Bu arastirmanin sonucu Top¢u’nun (2017) ¢alismasi ile de
benzerlik gostermektedir. Topgu (2017) yaptig1 calismasinda TEOG sinavlarinda sorulan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi sorularin1 YBT agisindan incelemis ve
arastirmasinda TEOG sinavlarinda sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi
sorularin1 YBT nin bilgi birikimi boyutunda kavramsal bilgi diizeyinde biligsel siire¢
boyutunda ise anlama basamaginda yogunlastigi sonucuna ulagsmistir. Bu arastirmanin sonucu
ile Topgu’nun (2017) aragtirma sonucunun benzer olmasinda ayni dersin incelenmesinin
etkili oldugu soylenebilir.

Bu arastirmada LGS sinavlarinda sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi
sorularinin YBT nin bilgi birikimi boyutu ve bilissel siire¢ boyutuna ait basamaklarda esit bir
sekilde dagilim gostermedigi sonucuna ulasilmistir. LGS simavlarinda sorulan T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sinav sorularindan elde edilen bulgulara gére YBT nin iist diizey
biligsel ve bilgi basamaklarina yonelik sorularin az sayida tercih edildigi belirlenmistir.
Genellikle sinavlarda YBT nin alt diizey biligsel ve bilgi basamaklarina yonelik sorularin
kullanildig1 goriilmiistiir. Arastirmanin bu sonucu Colak ve Demircioglu (2010), Dalak
(2015) ve Caligkan’in (2011) sonuglari ile paralellik gostermektedir. Colak ve Demircioglu
(2010) tarih dersi sinav sorularini incelemis ve sorularin hemen hemen tamaminin alt
seviyedeki sorular oldugu sonucuna ulagsmislardir. Dalak’in (2015), TEOG sorularini
inceledigi ¢aligmasinda sorularin biiyiik bir boliimiiniin alt diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmistir. Caliskan (2011), Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6. ve 7. siniflarda yaptiklar
sinavlari incelemis ve sorularin neredeyse tamaminin alt diizeyde oldugu sonucu ¢ikmaistir.
Bu bilgiler 1s18inda incelenen sinav sorularinin YBT nin basamaklarina esit bir dagilim
gostermedigi sorularin YBT nin sadece birka¢ basamagina yonelik hazirlandigi sonucuna
ulagmak miimkiindiir.

Bu calismada LGS sinavlarinda sorulan toplam 40 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersi sorusu igerisinde list diizey bilissel basamaklara yonelik 6 soru (%15) kullanildig:
sonucuna ulasiimustir. Ust biligsel sevilerdeki sorularin tamaminin ¢ziimleme basamaginda
oldugu goriilmektedir. LGS sinavlarinda iist diizey biligsel basamaklardan degerlendirme ve
yaratma basamagina yonelik soru kulanilmadgi sonucuna ulagilmistir. Bu arastirmada LGS
smavlarinda sorulan toplam 40 T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorusu igerisinde alt
diizey biligsel basamaklara yonelik 28 soru (%70) anlama basamag1 ve 6 soru (%15)
hatirlama basamaginda olup toplamda 34 soru (%85) kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. Bu
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arastirmada YBT nin alt diizey biligsel basamaklari igerisinde uygulama basamagina yer
verilmemistir. LGS sinavlarinda sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularinin alt
biligsel basamaklar igerisinde genellikle anlama basamaginda toplandig1 goriilmektedir.
Buradan hareketle LGS sinavlarinda sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
sorularmin YBT nin alt diizey biligsel basamaklarinda dengeli bir dagilim gdéstermedigi
sonucuna ulasilabilir. Arastirma sonucunda incelenen sinav sorularinin agirlikli olarak alt
diizey bilissel basamaklara yonelik sorular oldugu goriilmektedir. Calismanin bu sonucu
yapilan diger arastirma sonuglar ile ortiismektedir. Kaya (2003) calismasinda 6gretmenlerin
hazirladiklart sosyal bilgiler yazili sorularini incelemis ve aragtirma sonucunda Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin hazirladiklari sorularin cogunlukla biligsel agidan alt basamaklara ait
sorular oldugu goriilmiistiir. Colak (2008) ¢alismasinda tarih derslerinde kullanilan yazili
sorularint Bloom Taksonomisi agisindan incelemis ve arastirma sonucunda kullanilan
sorularin biiyiik bir kisminin alt diizey hedeflere yonelik oldugu sonucuna ulagmistir. Giindiiz
(2009) galismasinda Fen ve Teknoloji sorularini Bloom taksonomisi agisindan incelemis ve
arastirmada yapilan sinavlarda kullanilan sorularin ¢ogunlukla alt basamaklara ait oldugu iist
basamaklar1 temsil eden ¢ok az soru kullanildigin1 belirlemistir. Akyiirek (2019) calismasinda
TEOG sinav sorularint ve LGS'nin Fen Bilimleri testinde yer alan sorular1 incelemis ve
arastirma sonucunda sorularin ¢ogunlukla YBT nin biligsel agidan alt diizeyde yer alan
anlama basamaginda oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirmada LGS smavlarinda sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularmmn
genellikle alt diizey biligsel seviyeleri 6l¢gmeye yonelik oldugunu ve ¢ok diisiik oranda ise iist
diizey bilissel seviyeleri 0l¢tiigii sonucu ¢ikarilabilir. Arastirmanin bu sonucu Yilmaz’in
(2017) arastirma sonucu ile benzerlik gostermektedir. Yilmaz (2017) aragtirmasinda
ogretmenlerin kullanmis olduklari sorulart Bloom taksonomisine gore incelemis ve
caligmasinda 6gretmenlerin siklikla Bloom taksonomisinin alt seviyesine karsilik gelen
sorulara yer verdikleri sonucuna ulagmistir. Buradan hareketle bu aragtirmada ve Yilmaz’in
(2017) calismasinda 6grencilerin farkli bakis acis1 gelistirmelerine yardimei olacak diizeyde
sorulara ¢ok az sayida yer verildigi sdylenebilir.

Sonug olarak bu ¢alismada LGS sinavlarinda sorulan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik
dersi sorularmin YBT nin biligsel siire¢ ve bilgi boyutlarinda ¢ogunlukla alt diizey
basamaklara yonelik hazirlandigy, iist diizey basamaklara yonelik ¢ok fazla soruya yer
verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu arastirmada incelenen sinav sorularinin
YBT nin bilissel siire¢ ve bilgi boyutlarinda yer alan basamaklara esit bir sekilde dagilim
gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Oneriler

Bu boliimde arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda aragtirmacilara, 6lgme ve degerlendirme
uzmanlarina ve bu konu ile ilgilenen kisilere su 6nerilerde bulunulabilir:

1. Sinav sorularinin YBT nin st bilissel basamaklar1 dikkate alinarak hazirlanmasi
ogrencileri iist diizey diisiinmeye sevk etmesi bakimindan 6nemlidir. Bundan dolay1
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sinavlarda st bilissel seviyelere yonelik sorular tercih edilmelidir.

2. Sinav sorular1 her diizeye uygun bir sekilde dagitilmali, YBT nin boyutlarinda tek bir
basamak diizeyinde y1gilma olmamalidir.

3. Sinavlarda sorulan ¢oktan se¢meli sorularin yaninda farkli biligsel diizeyleri 6l¢ebilen
sorulara da yer verilmelidir. Ayrica egitim uzmanlariin YBT ye ait siniflandirmay dikkate
alarak soru hazirlamalar1 6nerilmektedir.

4. Sinavlarda kullanilan sorularin genellikle YBT nin alt diizey bilissel ve bilgi
basamaklarina yonelik olmasinin sebepleri arastirilmalidir.
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An Investigation of the Teacher Identity in the General Competencies for
Teaching Profession in Turkey from a Freirean Perspective

Abstract

This study aims to analyse the teacher identity situated in the current competencies for teachers in Turkey
updated by the Ministry of National Education (MoNE) in 2017. The main aim of the analysis is to identify the situated
identity of the teachers in the document and to examine whether the teacher identity in the document reflects Freire’s
theories and doctrine, who was an educator and an advocate of critical pedagogy. The content analysis is conducted to
identify themes and categories in the current document, and they are compared to the two themes in Freire’s work.
According to Freire, there are two roles of teachers: feachers as professionals and teachers as society leaders. Teacher
professionalism is promoted and teachers are situated as reflective practitioners in the document. However, the emphasis
on teacher leadership is highly limited. While Freire emphasizes the transformative role of teachers in society, the theme
teachers as society leaders is not found in the document. Some suggestions and implications regarding teacher
competencies will be presented.

Keywords: Teacher competency document, Teacher competencies, Teacher identity, Freire and teacher identity

Introduction

Nowadays, the call for standardisation in teacher education has been frequently observed (Katz
&Snow, 2009). While selecting, promoting, and evaluating teachers, competence documents
become reference points for those involved in the process. In addition, teacher educators shape
their instruction following the competency statements, and pre-service teachers try to meet them
in their practicum course at practice schools. Therefore, the competency documents are essential
and may impact teachers’ identity.

In 2017, the Ministry of National Education (MoNE hereafter) published the most recent
teacher competency document. The document has been designed to fulfil various aims. It will be
used for pre-and in-service teacher education, continuing professional development for teachers,
career development and rewarding, teacher induction and employment process, and performance
evaluation (MEB, 2017, p. 15). The variety of functions of this document makes it a critical
document for teacher education and education in general in Turkey. There are few studies on the
current document, such as those making comparisons with other countries’ competence
documents (Akin & Soézen- Ozdogan, 2021) or asking pre-service teachers to evaluate themselves
based on the competency document (Tuncer et al., 2019). This paper attempts to analyse the
current general competency document for teachers in Turkey from a critical perspective. It aims to
identify the situated teacher identity in the document and compare it with an influential
educational philosopher Paulo Freire’s theory of teacher identity.

First, brief literature on teacher identity will be presented, and tensions and discourses within

identity are explored. Afterwards, the relationship between teacher identity and teacher standards
will be examined. Then, reviewing Freire’s work on teachers, the identity of teachers reflected in
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his work will be examined and explained in detail.

Literature
Teacher Identity

Identity has been investigated for many years to fully understand the complex nature of second
language teachers’ beliefs, underlying reasons for their practices, and teaching and learning
processes. (Miller, 2009; Gee, 2000; McNally et al., 2006; O’Connor, 2008). Varghese (2006)
defines teacher identity as “ ... the influences on teachers, how individuals see themselves, and
how they enact their profession in their settings” ( as cited in Miller, 2009, p. 174). Gee (2000)
reframes identity as an analytical tool to explore teachers and their professional endeavours.
Beijaard et al. (2004) explain that teachers’ professional identity is not fixed and is primarily
influenced by the teacher roles, the context of the school and society's values. All in all, teacher
identity is a social phenomenon, and it is shaped by the context in which teachers work.

Research on teacher identity (Miller, 2009) shows that teachers do not act solely following the
principles and theories they learned in pre-service teacher education. Teachers are social beings
who construct their own professional /personal knowledge, attitudes, and beliefs in a large and
dynamic social environment as they engage in interaction with others. Workplace conditions,
curriculum policy, cultural differences, social demographics of the school and the students,
institutional practices, teaching resources, and access to professional development opportunities
are some factors shaping teacher identity (Miller, 2009, p.175).

These various sources forming identity sometimes cause conflicts. Singh and Richards (2009)
draw attention to the tension between pre-service teacher education and real school experience in
constructing teacher identities. Contradictions between teachers’ long-held beliefs coming from
their school years that is the apprenticeship of observation (Lortie, 1975 as cited in Legutke&
Ditfurth 2009, p.210); their pre-service education at the campus and their experiences at the
practice school can be the source of tension while constructing an identity. This tension is
inevitable and may be helpful for identity construction. Hawkins (2004) states that ““a critical
sociocultural view sees learning as the remaking of identity in a particular space, through the
mediation of new discourses, and knowledge as the ability to use-in-practice” (as cited in Singh &
Richards 2009, p. 205). Thus, identity construction is dynamic and can take different shapes
considering the context. The teacher identity is a complex issue involving many psychological,
social, and contextual factors that may be difficult to identify and analyse.

Relationship Between Identity and Standards
Among the factors affecting teacher identity mentioned above (Miller, 2009), educational
policies set by policymakers constitute an essential place. Educational policies are generally

reflected in standards and competency documents for teachers. Katz and Snow (2009) describe the
standards for teachers and list their benefits:
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They set out clear expectations for all involved in the educational expertise,
including the public. They provide a “common language” for talking about the
process of teaching and learning. For teachers and administrators, they provide
guidelines for designing instruction, curricula, and assessment. They also set
criteria for program excellence and, perhaps, for promotion and career
advancement. For teacher educators, they set out the competencies needed by
prospective teachers as they prepare for teaching careers. For students, they set
clear performance expectations, assisting them to understand what they should
know and be able to do to meet the standards (p.67)

Standards are needed for teachers' professional development, teaching quality improvement
and student achievement (Kosnik et al., 2016). However, Flores (2016) highlights that while
standards positively affect teacher education in general, there might be some adverse effects.

Apple (2001) finds the standardisation movement dangerous for teachers and teacher education
in general. He argues that we are in the era of “conservative modernisation”, which is blend of
“neoliberal market reforms, neo-conservative reforms involving strong central cultural authority
and new middle-class emphases on technical and managerial solutions to moral and political
problems” (p.182). Therefore, turning schools into markets and increasing competition and
responsibility among the teachers may lead to inequities and even more marginalise the diverse
groups. He states that “the move to create uniform standards for teaching and teacher education to
improve the quality of education for all—may not guarantee what the effects of such policies will
be in the real world” (p.183).

Hobbel (2009) argues that “teachers often act as if the language of standards is natural, “full of
allusions and shared understandings”, although it is not. He analyses the discourse of standards set
by the National Council for Accreditation of Teacher Education (NCATE) in the United States
and finds that the discourse of rationality, professionalism and egalitarianism dominate the
standards. He further claims that the image of professional teachers gives more responsibility to
the teachers without empowering them. For instance, teachers can be easily found responsible for
unsuccessful students in high-stakes exams, although they do not have much power and authority
in the assessment process. In addition, it is found that progressivism and positivism are promoted
so that teachers’ jobs can be divided and accurately measured; however, according to Hobbel
(2009), “progress and rationality provide policies with blankets that cover inequities” (p.44).

In addition, it is found out that in the NCATE standards, “all students” is mainly focused on
and it is stated that “all students” includes students with exceptionalities and of different ethnic
backgrounds”. Therefore, Hobbel (2009) asks the question “different from whom?” and claims
that this language creates inequities among the people and only promotes unity rather than
diversity. In addition, Newman and Hanauer (2005) analyse NCATE/ TESOL teacher education
standards and find them too prescriptive, instrumentalist and impractical to use.
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Moreover, Stevens (2010) analyses the standards for qualified teacher status in England, taking
a critical approach and concludes that the standards lack the word “critical” and depict teaching as
“knowledge transmission”. He further (2010) argues that “the production of education appears to
have lost sight of learners and teachers in its inexhaustible quest for official governmental
accountability” (p.190). However, Stevens (2010) is optimistic about the contribution of teacher
competencies to teacher education. With the support of the teacher education and university, the
standards may lead teachers to reflect on their own practice and find solutions. According to him,
“it is in fact, quite possible to be a reflexive practitioner and to meet standards” (p.195).
Therefore, he suggests using standards as a guide and a tool for supporting teachers to reflect on
their actions and conduct research throughout their practices.

McNally et al. (2006) suggest that finding an identity and meeting a standard create conflicting
discourses for beginning teachers. Their interviews with first-year teachers did not identify any
standard-related discourse. In light of the results, it was concluded that the transition to teaching
could not be easily expressed in the language of occupational standards. Therefore, a mutual
dialogue between policymakers and teacher educators was suggested to investigate the extent the
language of the standards can capture the complex, personal nature of a beginner’s experience.
Not only first-year teachers but also experienced teachers are observed to have problems with
standards in identifying their identities.

Day et al. (2005) argue that

Policy changes and reformist imperatives have left many teachers themselves being
confused about their professional identity, the extent to which they are now able to use
their discretionary judgement—arguably at the heart of their sense of professionalism—
and about their capacity to carry out the responsibilities associated with their new
performativity identities, which challenge traditional notions of professionalism and
professional purposes and practices (p.566).

While standards are found necessary to promote teacher professionalism and quality, they are
also argued to have limitations due to their dominating and controlling effect on teachers.
However, it should be noted that the standards have always been and will be a part of teacher
education and the teaching process. The question is how standards can contribute to improving
teacher education and student achievement.

Freire and Teacher Identity

Throughout history, philosophers and theoreticians have put forward various theories to
improve teacher quality and development. Paulo Freire (1921-1997), a well-known Brazilian
educational philosopher, did not directly work on teacher quality; however, his influential work
and life reflect an ideal teacher who works with and for their students and the community. Freire
believes education is a powerful way to notice, understand and fight against dominating and
oppressing forces in society. His way of education, critical pedagogy liberates people and helps
them critically understand the world around them (Akkus & Balik¢1, 2016) and Paulo Freire

51



General Competencies for Teaching Profession
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Egitim Dergisi

depicts a clear teacher identity in his work: transformative, liberating and professional teacher.

In his ground-breaking book Pedagogy of the Oppressed, he draws attention to the need for a
critical stance towards capitalist education and oppressive authorities holding power in society. In
the same book, Freire (1970) uses the metaphor of depositing money into a bank account to
describe the current state of teaching. In the banking concept of education, students are considered
depositors of knowledge and passive objects of education. Teachers are seen as transmitters and
narrators of knowledge, like depositing money into a bank account. They are authorities who hold
power and make all the decisions, whereas students are passive receivers of knowledge.

Freire (1970) thinks that “knowledge emerges only through invention and re-invention, through
the restless, impatient, continuing, hopeful inquiry men pursue in the world, with the world, and
with each other” (p.58). Thus, according to Freire, knowledge in the banking concept of education
is “hollow and alienated” (p.57), leading to oppression and enslavement in society. Instead, to
combat oppressors, Freire (1970) suggests problem-posing education which is an instrument for
liberating society and empowering oppressed people. Problem-posing education means producing
one’s knowledge to solve problems. It rejects the idea of passively accepting the knowledge
people receive. For instance, Freire (1970) taught reading to the workers in a village (at that time
it was considered that some marginalized groups such as workers did not need to know how to
read and write in Brazil). He taught them not only to read single words but also to understand the
world around them to resist the oppression they had been experiencing.

According to Freire, problem-posing education is possible with mutual dialogue between
students and teachers. Rather than the narrative character of the teaching, the students and teacher
should work together to create their own reality and solve their problems. This makes students
more autonomous, critical thinkers and more human.

Freire (1970) brings a new approach to the relationships between teachers and students with
problem-posing education. He states that

Through dialogue, the teacher-of-the students and students-of-the teacher cease to exist
and a new term emerges teacher-student with students-teachers. The teacher is no longer
merely the-one-who-teaches, but one who is himself taught in dialogue with the students,
who in turn while being taught also teach (p.67).

Freire (1970) proposes that students should be as active as teachers and contribute to the
learning and teaching process. Freire’s ground-breaking ideas reflect a novel teacher image and
identity who work for and with students. He does not impose standards for teachers but his
theories and work clearly provide guidance for teachers to transform society.

Freire’s other influential book, Teachers as Cultural Workers: Letters who Dare to Teach, is
written for teachers, especially beginning teachers. This book consists of letters and speeches of
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Freire. Freire who works for the liberation of his society throughout his life starts with a warning
in his book. Freire (2005) points out that he does not want to be imported or exported. He thinks
that pedagogical practices can only be exported via re-creation and re-writing. Thus, he confirms
that his theories are context-bound and should be only adapted to another context with careful
consideration of that society’s unique character.

In the book, Freire (2005) defines teachers as cultural workers. Emphasizing the unique
character of each culture, he clearly states that teaching is closely related to the culture. Teachers
should be aware of the realities of the environment they are working in. Instead of enacting top-
down changes without the involvement of the people in society, teachers work with those people
for improvement in general. He points out that his ideas and theories should not be exported to
another culture. Every society constructs its own realities and meaning which reflects its
education system.

To illustrate, Freire (2005) draws attention to the teachers’ ascribed roles in Brazil which are
coddling and being mother/father to the students. This ascribed role implies that teachers cannot
complain about their work conditions or low salaries as mothers and fathers do not complain
about their children. Freire (2005) thinks that this ideology prevents teachers from going on a
strike to demand better conditions for themselves and the school. According to Freire (2005),
teachers should be seen as professionals who can want better working conditions and demand
professional rights for themselves. In this way, teachers feel empowered and will be more
efficient in their practice.

Another issue related to teacher empowerment is a powerful and liberating pre-service teacher
education. If teacher candidates are seen as passive receivers of the knowledge in the pre-service
teacher education and if they are not encouraged to consider what they have learnt critically, they
will become technicians who follow the steps in a manual. After this kind of education, those new
teachers will expect their own students to do the same in their own classes. In order to break this
chain, Freire (2005) argues that teacher candidates should critically evaluate their own curriculum
and should be actively involved in their own education. They should co-construct the knowledge
with their professors and to assess critically top-down theories produced in different contexts.

In addition, progressive teachers should be scientifically prepared, have a taste for teaching,
and be role models for students so they should be consistent in their acts, be able to practice
theory (praxis) and be critically conscious. Teachers as critically conscious humans should
struggle for social justice, equality, liberation, and democracy.

Freire clearly states that education is a political and ideological act; thus, teachers are also
politicians. This politician role encompasses critical consciousness that enables teachers to fight
for social justice and democracy. Freire (2005) considers teachers as society leaders who work
and learn with both their students and the community they live. In other words, Freire’s influential
doctrine depicts teachers as powerful professionals who work for the people and the school to
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transform society They learn with their students and work with/for them to create knowledge
together and solve societal problems together.

Freire and his influential philosophical and critical approach affect the studies conducted in
Turkey. For instance, Freire’s approach and his theories were employed in order to develop
dialogue in peace education (Giirsel-Bilgin,2020), investigate adult education (Kaya & Altan,
2019), analyse teacher authority in higher education (Uzay, Bilgi¢ & Demirkasimoglu, 2019) and
to discuss and define teacher quality (Ayhan & Uysal, 2014). However, the competency document
prepared by the MoNE (MEB, 2017) has not been investigated using the Freirean approach
before. For this reason, this study is significant since it is the first attempt to analyse the
competency document through the lenses of Paulo Freire. Keeping in mind that Freire himself
stated that his ideas should not be imported to another context, this study compares the identity of
teachers depicted in Freire’s work and those enacted in the current competency document for
Turkish teachers.

The Methodology

The primary purpose of this study is to analyse the General Competencies for the Teaching
Profession prepared by the MoNE (MEB, 2017) in Turkey, considering the situated identity of the
teachers. The following research questions will be addressed:

1) How is the teacher identity situated/reflected in the current competency document?
2) Do the current competencies reflect Frerian theories about teachers’ identity? If so, to
what extent?

First, this study explores the kind of teacher described in the current competency document.
The reason for investigating teacher identity in standards is that the document is thought to guide
and influence pre-service teachers, practising teachers, and teacher educators’ practices. It is a
general reference document that guides teacher education, selection and promotion. Therefore, it
is essential to look at the document to see how they situate teacher identity and the implications
for all stakeholders in teacher education. And then, the situated identity of teachers will be
compared to that presented in Freire’s works, especially Teachers as Cultural Workers. Letters
who Dare to Teach written for novice teachers. The other purpose of this analysis is to compare
the implied identity of teachers in the competency document set by the MoNE in Turkey (MEB,
2017) and the teacher identity described in Freire’s letters to the teachers. (Freire,2005).

The Generic Competencies

The document “General Competencies for Teaching Profession” is an official text prepared by
the MoNE in Turkey and implemented in 2017. This document is not a subject-specific document,
and it involves all teachers regardless of their subject. While in 2006 MoNE prepared a subject-
specific competency document for teachers across different branches, in 2017 they produced a
single and comprehensive document for all teachers. The document reads that
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Instead of determining a subject-specific competency for each subject area, subject matter
knowledge and pedagogical content knowledge have been added in the general
competencies; so, a single, comprehensive text was created. Therefore, every single
teacher’s subject area is also covered in the competencies. The General Competencies of
Teaching Profession has been updated in this context and it now consists of three
interrelated competency domains; namely "professional knowledge", "professional skills",
and "attitudes and values". These main domains include 11 competencies and 65 indicators

related to the competencies. (MEB, 2017, p.13)

Table 1 is taken from the document (MEB, 2017). It shows three broad categories and 11
competencies. The original table also includes 65 indicator sentences defining competencies.
Under the professional knowledge domain and content knowledge, there are five indicator
sentences. For instance, A1.4 : “She/he classifies the main research methods and techniques of
his/her subject field”. In the result section, the related indicator sentences will be given; however,

to avoid taking too much space, they will not be presented here.

Table 1

General Competencies for Teaching Profession

A. Professional
Knowledge

B. Professional Skills

C. Attitudes and Values

Al. Content Knowledge

B1. Planning of
Education and Teaching

C1. National, Moral and
Universal Values

She/he has an advanced
and critical perspective on
theoretical,
methodological and
factual knowledge in
his/her subject field.

She/he plans education
and teaching processes
effectively.

She/he observes national,
moral and universal
values.

A2. Pedagogical Content

B2. Creating Learning

C2. Approach to

Knowledge Environments Students
She/he has a good She/he prepares She/he has an attitude that
knowledge of the appropriate teaching supports the development

curriculum and
pedagogical content
knowledge of her/his
subject area.

materials and builds an
healty and safe learning
environments, where
effective learning can be
achieved for all students.

of students.

A3. Knowledge on
Legislation

B3. Managing the
Teaching and Learning
Process
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As an individual and She/he manages the She/he establishes an

teacher, she/he conducts  teaching and learning effective communication

her/himself according to  process effectively. and cooperation with

the legislation related to students, colleagues,

her/his duties, rights and families, and other

responsibilities. educational stakeholders.
B4. Assessment and C4. Personal and
Evaluation Professional

Development

She/he uses the methods, By carrying out self-
techniques and tools of appraisal she/he
assessment and evaluation participates in personal
that fit for purpose. and professional

development activities.

In order to analyse the competency document in Turkey, the content analysis method is
adopted. Krippendorftf (2004) defines content analysis as a research technique for making
replicable and valid inferences from the text. Cohen et al. (2007) further explain that any written
material such as documents and interview transcriptions can be analysed by adopting content
analysis. In addition, one of the most important attractions of the analysis is that “as the data are in
permanent form (texts), verification through reanalysis and replication is possible.” (Cohen et al.,
p. 674 ). All in all, Cohen et al. (2007) summarise that:

Content analysis takes texts and analyses, reduces and interrogates them into
summary form through the use of both pre-existing categories and emergent
themes in order to generate or test a theory. It uses systematic, replicable,
observable and rule-governed forms of analysis in a theory-dependent system for
the application of those categories (p. 675).

Krippendorff (2004) also suggests that each text has multiple meanings, and each reader can
make multiple readings and interpretations. Therefore, each text should be analysed keeping these
questions in mind: “asking who is saying what to whom and how, the reasons for, and purposes
behind, the communication, and the context of communication and its effect” (Cohen et al., 2007,
p. 675).

The content analysis method is selected to analyse the competencies to interpret the situated
identity of teachers in the documents. The competency document is written in Turkish, and an
English version is also available on the official website of the MoNE. For the analysis, the
Turkish -original- document was used. The steps were followed to conduct the analysis. First, the
researcher read the document and introductory sections several times to get a general sense of the
material. In this reading process, the researcher assigned codes to the competency indicators and
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employed en Vivo coding (Creswell, 2012). The researcher then tried to eliminate overlapping
codes and put them under the two themes suggested by Freire (2015). Teachers as professionals
and teachers as society leaders were the general themes adopted from Freire (2015). To increase
the reliability of the analysis, an external audit (Creswell, 2012) who held a PhD in English
Language Teaching was invited to analyse the competency document and evaluate the
researchers’ analysis. The external audit read the competency document, checked the themes, and
agreed that the analysis was appropriate.

The Results
Teachers as Professionals

The content analysis results indicate that teachers are considered professionals with
professional knowledge and skills. Professionalism is highlighted in the document frequently by
referring to several aspects. First, teachers are viewed as professionals who have the excellent
command of their field and follow recent developments in their field. They are not depicted as
passive practitioners. They are seen as reflective teachers who “She/he construe with the
reflections of fundamental theories and approaches to his/her subject field.” (Indicator A1.2). As
stated in the A2.4 competency statement “She/he compares and contrasts various teaching
strategies, methods, and techniques that can be used in the teaching of his/her subject area”. In
other words, teachers as professionals can make their own decisions and they are seen as
empowered practitioners in their field. This decision-making role of the teacher is emphasised in
another competence statement “She/he makes decisions on how to benefit from the national and
moral values in his/her subject area” (A2.6). This is in line with the teacher identity depicted in
Freire’s works. He also refers to the teachers as progressive professionals who are scientifically
well-prepared. In this sense, the document situates teachers as professionals who seek knowledge
to gain expertise in their areas.

Second, in the document, teachers are portrayed as “reflective practitioners” (Schon, 1983). For
instance, “She/he re-arranges the teaching and learning processes in accordance with the
assessment and evaluation results.” In this competency indicator, teachers are considered
professionals who evaluate their work and practice, reach some conclusions, and take action
accordingly (B4.5). The document encourages teachers to change their practice if it does not
work. This might be in line with Freirean teacher identity to some extent. Freire (2015) depicted
teachers who learn with and from their students. Although the document does not have a clear
competency indicator stating learning from students, it might lead teachers to engage in reflection
which is a form of teacher learning.

Freire (2005) also thinks that teachers should be reflective practitioners in their professional
and daily lives. The term critical consciousness is also related to critical thinking and reflection.
The competency document reflects a critical attitude in the content knowledge domain: A.1.
content knowledge reads: “She/he has an advanced and critical perspective on theoretical,
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methodological and factual knowledge in her/his subject field”. In other words, expert knowledge
is clearly emphasised in the document.

Continuous learning as an essential feature of teachers’ professionalism is also emphasised in a
few statements. To illustrate, C4.3. reads: “She/he involves in activities to improve himselt/herself
personally and professionally.” It means the document encourages teachers to engage in
professional development activities. In addition, the document envisions a teacher who updates
themselves and is aware of the world. For instance, C4.7. reads: “She/he follows national and
global agenda.” Or, C4.5. reads “ She/he participates in cultural and artistic activities”. These
statements do not explicitly point out the activities the teachers should participate in; however,
they situate teachers as active individuals aware of the recent national and global developments.
When Freire’s works are examined, it is clearly seen that he envisages a teacher who develops
critical consciousness. It means teachers are fully aware of the world and examine everything
critically. In addition, they can put this knowledge of the world into practice and work with people
around them for the betterment of society. It might be argued that the current competency
document does not involve such a comprehensive and transformative understanding of learning
and development.

Freire (2015) asserts that teachers are not “coddling parents”. Freire (2015) uses this metaphor
to argue that parenting and teaching are completely different and teachers cannot be expected to
parent a child. For instance, parents are not supposed to go on strike to demand their rights;
however, teachers must be able to have this right. They have their individual and professional
rights as practitioners. When the current document is examined, it is seen that, one competency
area is devoted to the knowledge of legistation (A3) in the document under the domain of
professional knowledge. There are five competency indicators in this category. For instance A3.1.
reads: ““ She/he accounts for his/her rights and responsibilities as a citizen”. Or A3.4. reads “
She/he accounts for the legislation related to the teaching profession.” The last statement involves
other stakeholders: She/he recognizes the rights and responsibilities of educational stakeholders
(A.3.5). The verbs used in this section “account for, recognize” imply that teachers are expected to
know their rights; however, they do not reflect Freirean approach completely. It seems that the
document situates teachers who know their rights, duties and obligations. It does not guide
teachers in the further steps.

Freire (1970) highlights the importance of the relationship teachers build and maintain with
their students. His doctrine's main themes are mutual dialogue, respect, and love for the students.
When the current competency document is analysed, the reflection of this approach is visible. For
instance B2.5. reads: “She/he organizes democratic learning environments where students
communicate effectively.” In addition, the document emphasises individual differences. B2.3.
reads: “She/he organizes the learning environments by considering the individual differences and
students’ needs”. Knowing students’ lives and being aware of their realities are also mentioned in
Freire’s work to a great extent. With regards to this, B3.4. reads: “She/he makes learning relevant
to the daily lives of the students.”
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The competency document involves several indicator statements on values and attitudes, which
Freire emphasises to a great extent. To illustrate a few: C1.2. reads: “She/he respects individual
and cultural differences.”. C2.1. “She/he values every student as a human being and individual”.
or C3.3. “She/he builds relations with others through empathy and tolerance”. Those concepts are
hard to define and measure but the document reflects a teacher who shows tolerance, and empathy
and loves students. The emphasis on values and attitudes echoes Freire’s teaching philosophy.

Teachers as Society Leaders

Freire (2005) defines teachers as cultural workers and politicians. He believes that teachers
have the power to transform society in collaboration with the people. When the competency
document was analysed from this perspective, it was shown that there is little emphasis on this
aspect of teacher identity.

There is a particular emphasis on the teacher’s relationship with students, the environment and
institutions. However, teachers are not situated as “leaders” in the competency statements. They
are expected to be aware of the different contextual features of the nearby environment. To
illustrate, B3.6 reads: “She/he takes into account the natural, cultural, and socioeconomic
characteristics of the environment she/he is working in his/her practices.” They are also expected
to work in collaboration with other stakeholders as stated in B3.8: “She/he cooperates with the
related persons, institutions, organisations, and colleagues when carrying out the educational
activities”. However, as it is clearly seen, they are not constructed as leaders or guides in this
process. Regarding the relationship with other people, they are considered equal colleagues who
should be willing to share knowledge and experience as C3.4. states: “She/he is open to sharing
knowledge and experience with his/her colleagues”. As the last indicator sentence suggests they
are expected to participate in activities related to school development. C3.6. reads: “She/he
participates in activities intended for school development actively”. However, they are not
expected to take the initiative and plan activities for the betterment of the school. It seems that
their role is limited to following orders and rules.

Table 2 below summarises the themes in the competence documents.
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Table 2.
The themes identified in competencies for teachers
Freirean approach Teachers as professionals Teachers as society leaders
Knowledgeable in the Collaborator with
subject matter and colleagues and other
. T pedagogy N stakeholders
2 ; ko Reflective practitioner
g g % Continuous professional Attending activities to
S = & development develop the school.
2 < Know students’ needs and
E g § " interests
£ 25 Act as guide, model
5 5 8 S g > >
E S & & opportunity provider

Discussion and Implications

First of all, it should be noted that Freire (1970) finds top-down requirements or competency
statements that are not prepared through mutual dialogue with teachers and policymakers as
oppressive. Moreover, Freire always emphasises that teaching is a culture-bound work, so his
doctrine and theories might not work successfully in other contexts. It means that a competence
document for Turkish teachers does not have to reflect a teacher identity similar to the one in
Freire’s works. Finally, preparing a simple, short but comprehensive competency document
regarding the teaching profession is a highly demanding task. A simple document may not cover
every aspect of the teaching profession. Keeping these concerns in mind, a brief discussion of the
current competency document for Turkish teachers will be presented here.

It seems that teachers are expected to reflect on their practice and engage in different
professional activities. Situating teachers as reflective practitioners (Schon, 1983) means that
teachers are required to think about their practice and solve their in-class problems through
reflection. In this sense, the document reflects this teacher role and identity. Freire (2015) also
posits that teachers should be student teachers. It means that they should never cease to learn. In
this sense teachers as life-long learners as professionals can be inferred from the current
competency document.

The content analysis of the competency document for teachers in Turkey indicates that teachers
are situated as professionals who demonstrate in-depth knowledge of the subject matter and the
pedagogy, maintain good communication with students and colleagues and know students well.
They are expected to know their rights as professionals or be aware of the environment’s cultural,
social, and economic characteristics, and they are expected to participate in various educational
activities. However, it seems that the competence document does not situate teachers as leaders
who can suggest solutions to problems and solve problems like Freire imagined teachers in his
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work. While Freire (2005) emphasizes the role of teachers in the transformation of society, the
competency statements do not entirely reflect this ideology. The teachers are expected to “account
for” the rules, “participate” in different educational activities or “collaborate” with other
colleagues. Those verbs indicate that they are not expected to lead or guide others to make
changes or even voice their own problems.

Although it is beyond the scope of this study, the former competency document published by
MoNe in 2006 (which is still available on the website) situates teachers as professionals who can
“make suggestions” regarding their rights, duties, and responsibilities (A.8.2 in MEB, 2006, p.20).
Or in the same document, A.7.2 reads: “s/he prepares and conducts action research to develop the
school” (MEB, 2006, p.19). It seems that the former competency document (MEB, 2006)
describes teachers who can express their demands and suggest solutions regarding their
profession. However, in the recent document (MEB, 2017) teachers are only required to “know”
their rights, responsibilities, and duties. The recent document does not specify the further steps or
actions for teachers as the former document did. For this purpose, it seems that the recent teacher
competency document does not reflect the Freirean approach regarding teacher leadership such as
the transformation of society.

Research on teacher identity (Beijaard et al., 2004, Miller, 2009) shows that institutional rules
influence teacher identity. Since this competency document is prepared for the teacher selection
and induction process, it will affect teachers’ professional lives. Pre-service teachers’ practicum
performance is also evaluated based on the same document. Therefore, teacher educators are
supposed to consider the competency indicators while they evaluate teacher candidates. The pre-
service teachers may want to meet the criteria presented there. The pre-service teacher education
curriculum is also shaped considering the document. In this sense, it is highly important to analyse
the document from various perspectives.

This study analyses the document in terms of the situated teacher identity and attempts to
answer the question of whether the teacher identity situated in the document reflects the Freirean
approach. It is found that teacher professionalism is promoted in the document, but teacher
leadership is not found. While Freire emphasizes the transformative role of teachers in society, the
competency document does not reflect this teacher role.

This study may present some suggestions for the stakeholders in education. Considering the
importance of the current competency document for teachers, policymakers may think about
updating the document considering research on teacher identity and teacher learning. They may
add another component regarding teacher leadership to encourage teachers to take the initiative
more when they encounter problems in their practice, the school and the immediate environment.
In addition, there might be some statements regarding teachers’ roles outside of the school and the
transformative power of teachers to initiate change in society.

There might be further studies regarding the competency document. The current literature
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shows that the functions of the recent competency document should be clearly stated (Tugluk &
Kiirtmen, 2018). The stakeholders should be informed regarding the use of the document, and
they might be asked to report on their own experiences with the document (e.g. how they use it or
how they understand the document) Another research topic might be the comparison of the
documents published in 2006 and the recent one (2017) to explore the changes with regard to the
teacher roles and identity. The differences between the two documents might provide a picture of
changing understanding of teacher identity in society. In addition, a subject-specific teacher
competency document might be needed (Tugluk & Kiirtmen, 2018). Perspectives from different
stakeholders can be taken to produce an updated version of the competency document.
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A Study on Teachers' Views and Experiences Related to Science and
Mathematics Integration

Abstract

The purpose of this study was to investigate science and mathematics teachers’ views and experiences about
science and mathematics integration. The research was carried out with four science and four mathematics
teachers teaching in four different state middle schools in the Dulkadiroglu district of Kahramanmaras province.
Convenience sampling strategy was used for selecting participants. Phenomenology study, one of the qualitative
research methods, was used as research design. Data were collected through two semi-structured interviews forms,
each consisting of seven questions. First pre-interviews were conducted one by one and then sample lesson plans
prepared based on science and mathematics integration were shown to the teachers. After they examined the plans,
post interviews were conducted. Data were analyzed by content analysis method. Findings indicated that all of
the teachers thought that there was a strong relationship between science and mathematics. Science teachers
defined integration as a compulsory relationship, while mathematics teachers defined it a mathematical need for
science fields. Both science and mathematics teachers stated that they felt competent enough to implement science
and mathematics integration. They also expressed that they needed the integration and use it during their teaching.

KeyWords: Experiences, Science and mathematics integration, Teachers, Views.

Giris

Son yillarda disiplinlerin entegre edilmesi oldukca sik karsilasilan bir durumdur. Ozellikle
fen ve matematik alanlarinin yapisi diistiniildiigiinde bu disiplinlerin entegre edilmesi, egitim
caligmalarinda oldukga sik karsilasilan bir durum olarak degerlendirilebilir. STEM egitimi
yaklagiminin giiniimiiz 6gretim programlarina dahil edilmek istenmesi de bu durumun ortaya
cikmasinda etkili olmaktadir. Fen ve matemamatik arasindaki iliski uzun zamandir kabul
edilmis ve arastirilmakta olan bir konudur (Tian, Wu, Li, & Zhou, 2008). Sadece iilkemiz
Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2006; 2009; 2013a; 2013b) degil, National Council for
Teacher of Mathematics (NCTM, 2000) ve National Research Council (1996) gibi
uluslararas1 kuruluglar 6grencilerin fen ve matematik alanlarinda basarili olmalar1 amaciyla
Ogretim programlarinda diizenlemeler yapmuslar ve fen ve matematik agisindan disiplinler
aras1 yaklagimin énemini vurgulamislardir. NCTM (2000), fen ve matematik arasinda
oldukca agik bir iliskinin oldugunu ve bu iligkinin hem igerik hem de bu disiplinlere ait
siireclerde bulundugunu ifade etmistir. Ulkemizin fen ve matematik 6gretim programlari
incelendiginde ‘elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, arastirma, sorgulama, problem ¢ézme’
gibi 6grencilerin kazanmasi hedeflenen temel becerilerin iki programda da ortak oldugu
goriilmektedir. Basista ve Mathews (2002), fenin matematik i¢in somut ve zengin igerik
sagladigin1 ve matematigin de fen kavram ve uygulamalarinin anlasilabilmesi i¢in bir dil ve
ara¢ gorevi gordiigiinii belirtmislerdir.

Fen ve matematik arasindaki iliskiyi gii¢lii kilmanin ve bu disiplinlerin anlaml
Ogrenilmesini saglamanin yollarindan birisi de bu iki disiplini biitiinlestirmek bir bagka
ifadeyle entegre etmektir. Fen ve matematigin entegre edilmesi bir ¢ok arastirmaci tarafindan
incelenmistir (6rn; Lederman & Niess, 1998; Temel, Diindar, & Senol, 2015; Wang, 2005).
Bu arastirmalarin ¢ogu fen ve matematigin entegre edilmesinin her iki disiplin i¢in basariy1
artirdigini, anlamli 6grenmenin saglandigini, ayrica dgrencilerin bu derslere yonelik tutum ve
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motivasyonlarini olumlu etkledigini belirtmislerdir.

Fen ve matematigin entegre edilmesinin 6gretime saglayacagi katkilar diistiniildiigiinde
entegrasyonun nasil yapilmasi gerektigi sorusu akla gelmektedir. Bu sorunun cevabini arayan
arastirmacilar bazi modeller gelistirmislerdir (Berlin, 1991; Berlin & White, 1994; Davison
vd., 1995; Lonning & DeFranco, 1997; Huntley, 1998). Bu modellerin bir¢ogu sadece igerik
noktasinda nasil hareket edilebilecegi hakkinda fikir vermektedir. Daha sonraki yillarda
alanyazindaki modellerin Tiirkiye’ye entegre edilmesiyle Kiray (2010) tarafindan “Terazi
Modeli” gelistirilmistir. Terazi modeli, kendisinden 6nceki modellerin ortaya koydugu igerik
kismu ile ilgili ek basamaklar gdstermekte (Sekil 1.) ve bunun yaninda 6gretme-6grenme
stireci, beceriler, duyugsal 6zellikler, 6lcme degerlendirme ve modelin uygulamaya
yansitilmasi seklinde fen ve matematik entegrasyonunun 6gretimde dnemli olacak tiim
parcalarina deginmeyi amacglamaktadir (Kiray,2010). Terazi modelinin, entegrasyon
konusunda ortaya ¢ikan modeller i¢inde Tiirkiye’de uygulanabilirlik agisindan daha uygun bir
zemine sahip oldugu goriilmektedir. Bu modelin verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in belli
hususlar ile ilgili hazirlik yapilmas: gerekmektedir. ik olarak modelin uygulanmasinda fen ve
matematikten segilecek konunun énemi 6n plana ¢ikmistir. Terazi modelinde fen ve
matematik 6gretiminde ortak kullanilabilecek temalar ve kavramlar kullanilmalidir. Bunun
yaninda program gelistirilmeden Once yas ve sinif seviyesine uygun olan konular ve beceriler
belirlenmeli, materyal ve arag gelistirmenin nasil yapilacagina dnceden karar verilip daha
sonra fenden ve matematikten hangi konu ya da kazanimlarin 6nce 6gretilecegi, hangi
konularm koordineli dgretilecegi veya sonra ogretilecegine karar verilmelidir (Kiray, 2010).

Sekil 1. Terazi Modelinde Igerik, Kiray (2010)’dan alinmstir (syf. 49)

Entegrasyona yonelik hedeflerin gerceklesebilmesi i¢in ders iliskilendirilmesini bilen ve
dersi biitiinlesik olarak isleyen, yeterli alan ve uygulama bilgisine sahip 6gretmenlere ihtiyac
duyulmaktadir (Akgilindiiz, Ertepinar, Ger, Kaplan Say1 & Tiirk, 2015). Bu agidan
ogretmenlerin entegrasyon konusunda bilgi sahibi olmasi ve entegrasyona dayali 6gretimi
uygulayabilmesi gerekmektedir. Fen ve matematik entegrasyonunu konu alan ve
ogretmenlerle yapilan ¢alismalarin daha ¢ok 6gretmenlerin fen ve matematik entegrasyonuna
yonelik algilarii ve diisiincelerini inceledikleri goriilmektedir. Ornegin, Kiray, Gok,
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Caliskan ve Kaptan (2008) fen ve matematik 6gretmenlerinin entegrasyona yonelik algilarini
inceledikleri ¢calismalarinda, 6gretmenlerin entegrasyonun 6grenci basarisina olumlu katki
sagladigini diistindiikleri ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin fen ve matematigi
iligkilendirirken is birligi i¢erisinde olmalarinin 6nemli oldugunu diisiindiikleri bulunmustur.
Bagkan, Alev ve Karal (2010) fizik ve matematigin birbiri i¢in gerekli olan konular1 ve bu
disiplinleri iliskilendirme ile ilgili 6gretmen goriislerini incelemislerdir. Matematik
ogretmenleri bu iligki i¢in iki disiplinle ilgili sorularin ve somut 6rneklerin kullanilmasi
gerektigini belirtirken, fen 6gretmenleri entegrasyonun fen konularindan 6nce matematik
konularinin 6gretilmesi ile gergeklesebilecegini ifade etmislerdir. Baxter, Ruzicka, Beghetto
ve Livelybrooks (2014) 6gretmenlerin entegrasyonla ilgili 6gretimlerini iyilestirmek amaciyla
bir mesleki gelisim projesi gergeklestirmislerdir. Calismada d6gretmenlerin bu projeden 6nce
ve sonraki 6z giivenleri ve uygulamalari incelenmistir. Proje sonrasinda 6gretmenlerin
Ozgliveninin ve d6gretim uygulamalarinin olumlu yonde degistigi goriilmiistiir.

Tiirkiye’de fen ve matematik entegrasyonunun yeterli ve dogru olarak uygulanabilmesi
i¢in fen ve matematik 6gretmenlerinin goriislerinin ve entegrasyonla ilgili sinif ortaminda
yasadiklar1 deneyimlerinin ortaya ¢ikarilmasi olduk¢a 6nemli bir konudur. Bu anlamda
halihazirda gérev yapan fen ve matematik 6gretmenlerin entegrasyon ve entegrasyona dayali
ders planlar1 hakkindaki goriislerinin belirlenmesinin ilerde yapilacak ¢alismalara katki
saglayabilecegi diisliniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin entegrasyonla ilgili sinif ortaminda
yaptiklar1 uygulamalar onlarin bu konudaki deneyimlerini ortaya ¢ikararak bu konuya daha
genis bir agidan bakmay1 saglayacaktir. Dolayisiyla, bu ¢alismada “fen bilimleri ve
matematik 6gretmenlerinin fen matematik entegrasyonu hakkindaki diislinceleri ve
deneyimleri nelerdir?” sorusuna odaklanilarak 6gretmenlerin fen matematik entegrasyonu
hakkindaki diisiincelerinin ve deneyimlerinin belirlenmesi amaglanmistir. Calismanin alt
problemleri soyledir:

1. Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin fen ve matematik entegrasyonu
hakkindaki diistinceleri nelerdir?

2. Fen bilimleri ve matematik 6gretmenlerinin fen ve matematik entegrasyonu
hakkindaki deneyimleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada, nitel arastirma desenlerinden birisi olan fenomenoloji ¢alismasi
kullanilmistir. Creswell (2013), fenomenoloji ¢alismalarmin bir olgu ile ilgili deneyim sahibi
olan kisilerden veri toplayarak bu deneyimleri nasil elde ettiklerini biitlinciil bir yaklasimla
ele aldigini belirtmektedir. Ayrica, fenomenolojinin belli 6zelliklerinden bahsetmektedir.
Bunlardan bir tanesi odaklanilacak bir kavram ya da diisiincenin olmas1 gerektigidir. Bu
caligmadaki odaklanilan olgu fen ve matematik entegrasyonu kavramidir. Diger bir 6zellik
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odaklanilan olguyu deneyimleyen heterojen ve 3-15 kisi arasinda degisen bireylerle
caligmaktir. Fen ve matematik entegrasyonunu deneyimleyen dort fen ve dort matematik
ogretmeni bu c¢alisanin katilimcilarini olusturmaktadir.

Cahsma Grubu

Calisma grubunu, Kahramanmaras ili, Dulkadiroglu ilgesinde bulunan bes devlet
ortaokulunda gorev yapan dort fen bilimleri 6gretmeni ve dort matematik 6gretmeni
olusturmaktadir. Katilimcilar sec¢ilirken uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun
ornekleme yontemi imkanlar dlgiisiinde ulasabilecek bir 6rneklemden verilerin toplanmasi
olarak ifade edilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2017). Arastirmada yer alan katilimcilara ait
demografik bilgiler Tablo 1’ de yer almaktadir.

Tablo 1

Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler

Katilimcilar ~ Yas Cinsiyet Brans Hizmet Siiresi Egitim Diizeyi
FO1 26 Erkek Fen 1yl Lisans
FO2 28 Kadmn Fen 5 yil Yiiksek Lisans
MATO3 32 Erkek Matematik 8 yil Yiiksek Lisans
MATO4 34 Erkek Matematik 9 yil Lisans
FO5 46 Erkek Fen 26 yil Lisans
FO6 34 Kadm Fen 10 yil Lisans
MATO7 32 Kadmn Matematik 8 yil Lisans
MATOS 27 Kadmn Matematik 4 yil Lisans

Tablo 1°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin yaslar1 26-46 arasinda degiskenlik gostermektedir.
Fen bilimleri 6gretmenlerin ikisi ve matematik 6gretmenlerinin tamami 1-10 y1l arasinda
mesleki deneyime sahipken, iki fen bilimleri 6gretmeni 10 y1l ve tizeri mesleki deneyime
sahiptir. Ayrica bir fen bilimleri ve bir matematik 6gretmeni kendi alanlarinda yiiksek lisans
derecesine sahip 6gretmenlerdir.

Veri Toplama Siireci

Verilerin toplanmasi i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan iki ayr1 gériisme formu
kullanilmistir. Sorular alanyazinda yer alan 6gretmenlerle yapilmis ¢alismalardan
yararlanilarak olusturulmustur. Hazirlanan goriisme formu ile pilot uygulama yapilmis ve
gerekli diizeltmeler yapilmistir. Her iki goriisme formu da biri matematik ve biri fen egitimi
alanindan olmak tizere iki uzman goriisii dogrultusunda revize edilerek son hali verilmistir.
Ogretmenler ile yapilacak olan gériismeler dgretmenlerin gérev yaptiklari okullarda yiiz yiize
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gerceklestirilmistir. Goriismeler ortalama 30 dakika siirmiistiir. i1k olarak yedi sorudan olusan
On goriisme formu 6gretmenlere uygulanmistir. Ardindan katilimeilara Kiray’in (2010)
hazirlamis oldugu fen-matematik entegrasyonuna uygun ders planlari incelettirilmistir. Bu
ders planlarindan ilki fen agirlikli matematik baglantili entegrasyona dayali giinliik ders plani
olup s1vilarin kaldirma kuvveti konusuna aittir. Ikinci plan ise matematik agirlikli fen
baglantili entegrasyona dayal1 giinliik ders plan1 olup alan ve hacim hesaplama ile ilgilidir.
Planlarin incelettirilmesinden sonra yedi sorudan olusan son goériismeler gergeklestirilmistir.
Tiim goriismeler 6gretmenlerin izinleri dogrultusunda ses kaydina alinmistir.

Verilerin Analizi

Goriismelerden elde edilen ses kayitlar1 desifre edilmistir. Veriler, tekrar tekrar okunarak
arastirma sorular1 dogrultusunda belli kodlar olusturulmustur. Verilerin analizinde igerik
analizinden yararlanilmistir. Igerik analizinde birbirine benzeyen kavram veriler belirli
kaliplar cergevesinde biraraya getirilir ve bunlar okuyucuya uygun sekilde diizenlenip
yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2011). Bulgular sunulurken betimsel bir analiz yapilmis ve
frekans kullanilmistir. Ayrica dogrudan alintilara da yer verilmistir. Bu alintilar yapilirken
ornegin fen bilimleri 6gretmenleri igin FO1, FO2 gibi kisaltmalardan yararlanilmustir.

Bulgular

Fen ve matematik 6gretmenlerinin fen ve matematik entegrasyonuna yonelik diisiince ve
deneyimlerine odaklanilan bu ¢alismadan elde edilen bulgular iki ana baslik halinde ele
almmustir. Bunlardan ilki fen ve matematik 6gretmenlerinin entegrasyona yonelik
hélihazirdaki diislinceleri ve uygulamalarimi yansitirken, ikinci baglik ise entegrasyona
yonelik 6rnek ders planlarini inceledikten sonraki diisiincelerini vurgulamaktadir.

Fen ve Matematik Ogretmenlerinin Entegrasyona Yonelik Halihazirdaki Diisiince ve
Uygulamalari

Ilk olarak, Ogretmenlerin fen ve matematik arasindaki iliskinin diizeyini nasil
degerlendirdikleri belirlenmistir.

Tablo2

Fen ve Matematik Arasindaki Iliskinin Diizeyi ile ilgili Diisiinceleri

Fen Bilimleri Matematik
Ogretmenleri (f)  Ogretmenleri (f)
Fen ve matematik arasinda giiglii bir iligki vardir. 4 3
Fen ve matematik arasinda zayif bir iligki vardir. 0 1

Tablo 2’de 6gretmenlerin fen ve matematik arasindaki iliskinin diizeyi ile ilgili
diistinceleri incelendiginde; 6gretmenlerin yedisinin fen ve matematik arasinda gii¢lii bir
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iliski bulundugu ve birinin de fen ve matematik arasinda zayif bir iliski bulundugu seklinde
goris belirttikleri tespit edilmistir. Bu bulgular neticesinde 6gretmenlerin cogunlugu, fen ve
matematik arasinda gii¢lii bir iliski bulundugunu ifade etmislerdir. Sadece bir matematik
ogretmeni bu iligkinin zayif oldugunu iddia etmektedir. Asagida 6gretmenlere ait goriislerden
bazilarina yer verilmistir.

“Evet, ¢linkii matematik olmazsa fen olmaz diye diisiiniiyorum. Fendeki bazi problemleri
matematik yardimiyla ¢6zmemiz gerekiyor. Bu yiizden ikisi de birbiriyle baglantilidir. Fen in
altyapisinda matematik bulunur. Fencilerin matematik bilmesi gerekmektedir.” (FO1)

“Kismen Diislinliyorum. Matematik olmazsa fen olmaz fen olmazsa matematik olmaz.
Ancak bu iliski zayiftir.” (MATO3)

Fen ve matematik 6gretmenlerinin fen ve matematik entegrasyonunu tanimlama sekilleri
ti¢ farkli baslik altinda toplanmustir. Tablo 3’de farkli tanimlar yer almaktadir.

Tablo 3

Fen ve Matematik Entegrasyonunun Farkli Tanimlar

Fen Bilimleri Matematik
Ogretmenleri (f)  Ogretmenleri (f)
Zorunlu bir iligkidir. 2 2
Fenin matematige olan ihtiyacidir. 0 2
Bir zorunluluktan ¢ok bir is birligidir. 2 0

Fen ve matematik 6gretmenlerinin enetegasyonla ilgili yaptiklari tanimlar incelendiginde,
Tablo 3’te de goriildiigii iizere “zorunluluk, is birligi ve ihtiya¢” gibi kelimelere odaklanarak
bu tanimlarin yapildig1 gériilmektedir. ki fen bilimleri ve iki matematik 6gretmeni
entegrasyonu uygulanmasi zorunlu bir iliski olarak degerlendirmistir. Iki matematik
ogretmeni ise fenin matematige olan ihtiyacinin fen ve matematigin entegre edilmesi
oldugunu belirtmislerdir. Iki fen bilimleri 6gretmeni ise entegrasyonun bir zorunluluktan ok
bir ig birligi oldugunu belirtmislerdir. Asagida 6gretmenlere ait ifadelerden bazilarina yer
verilmistir.

“Bunu s0yle anlatayim ne kadar yemek yersek yiyelim su igcmeden onu sindiremeyiz. Ne
kadar fen anlatirsak anlatalim matematik olmadan onu kavratamayiz.” (FO1)

“Daha ¢ok fenin matematige olan ihtiyaci olarak tanimlarim. Belki de tek tarafli bir
sevgiye benzetebiliriz.” (MATO4)

Ogretmenler fen ve matematik entegrasyonunun uygulanmasinin en uygun oldugu
konular1 belirlemislerdir. Bunu yaparken sadece kendi dersleri i¢in degil entegre edilecek

72



Fen ve Matematik Entegrasyonu
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Egitim Dergisi

diger dersin konusunu da digiinmiislerdir. Tablo 4 6gretmenlerin belirledigi fen ve matematik
konularini ve bunlar1 ka¢ 6gretmenin uygun buldugunu gostermektedir.

Tablo 4

Fen ve Matematik Entegrasyonuna En Uygun Fen ve Matematik Konulart

Fen Bilimleri Ogretmenleri (f) ~ Matematik Ogretmenleri (f)

Oran oranti 2 2
Siirat 3 0
Basit makineler 1 1
Egim 0 1

Tablo 4’de hem fen bilimleri hem de matematik 6gretmenlerinin yarisinin fen ve
matematik entegrasyonuna en uygun matematik dersi konusu olarak oran orant1 konusunu
tercih ettikleri goriilmektedir. Bunun yaninda matematik konularindan egim konusunun fen
ve matematik entegrasyonuna uygun oldugunu diisiinen bir matematik 6gretmeni
bulunmaktadir. Fen bilimleri konular1 incelendiginde, {i¢ fen bilimleri 6gretmeninin siirat
konusunu ve bir fen bilimleri ve bir matematik 6gretmeninin basit makineler konusunu
entegrasyona uygun bulduklar1 belirlenmistir. Asagida 6gretmenlere ait goriislerden
bazilarina yer verilmistir.

“Stiphesiz oran orant1 konusu nerdedeyse tiim matematikle ilgili fen konularinda geger. Bu
konu entegrasyon i¢in ¢ok énemli.” (MATOS)

“Siirat konusunda hesaplamalarda formiil ya da oran orant1 kullaniliyor. Bunlar matematik
igerdigi igin siirat konusunda giiclii entegrasyona ihtiyag var.” (FO6)

Ogretmenlerin, kendi derslerinde fen ve matematik entegrasyonuna ne diizeyde ihtiyag
duyduklar1 incelendiginde d6gretmenlerin yarisinin dogrudan entegrasyona ihtiya¢ duyduklari
ortaya ¢ikmustir. Diger taraftan entegrasyona ihtiya¢ olmadigini, fen bilimleri dersinin
entegrasyona daha ¢ok ihtiyacinin oldugunu ve entegrasyona ihtiyacin konudan konuya
degisecegini belirten 6gretmenlerde bulunmaktadir. Tablo 5’de 6gretmenlerin bu
diistincelerini gostermektedir.
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Tablo 5

Fen ve Matematik Entegrasyonuna Ihtiya¢c Duyma Hakkindaki Diisiinceler

Fen Bilimleri Matematik
Ogretmenleri (f)  Ogretmenleri (f)
Entegrasyona ihtiya¢ duyuyorum. 2 2
Entegrasyona ¢ok fazla ihtiya¢ duymuyorum. 1 1
Fen oOgretmenlerinin entegrasyona daha c¢ok 1
ihtiyaclar1 var.
Entegrasyona ihtiya¢ konudan konuya degisir. 0 1

Tablo 5°de goriildiigii gibi 6gretmenlerin sadece ikisi entegrasyona ihtiyag duymadigini
belirtirken, yine iki 6gretmen fen bilimleri dersinde daha ¢ok ihtiya¢ oldugunu
vurgulamiglardir. Bir matematik 6gretmeni de bu ihtiyacin konuya gore farklilik
olusturdugunu diisiinmektedir. Asagida 6gretmenlere ait goriislerden bazilarina yer
verilmistir.

“Evet bence ihtiyag¢ var. Clinkii islem yaparken 6grenciler sikint1 yasiyorlar. Dort islemde
temeli olmayan dgrencinin fen de basarili olmasi zor oluyor.” (FO2)

“Cok da sart oldugunu diistinmiiyorum. Fen ve matematigin ayrilmaz bi durumu yok bana
gore.” (FO6)

“Duyuluyor dzellikle fenciler entegrasyona daha ¢ok ihtiya¢ duyuyor.” (FOS5)

“Ihtiyag olur elbet, ancak bu ihtiyag baz1 konularda daha ¢oktur. Konuya gére degisir
yani.” (MATO7)

Ogretmenlere fen ve matematik entegrasyonunu uygulayabilme noktasinda kendilerini ne
diizeyde yeterli gordiikleri soruldugunda, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin bu konuda yeterli
hissettiklerini ifade ettikleri goriilmiistiir. Tablo 6, 6gretmenlerin yeterli hissetmeleri ile ilgili
durumu gostermektedir.

Tablo 6

Fen ve Matematik Entegrasyonuna Dayali Ogretim I¢in Yeterli Hissetme Durumlart

Fen Bilimleri Matematik
Ogretmenleri (f)  Ogretmenleri (f)
Kendimi yeterli goriiyorum. 3 2
Kendimi gelistirmem gerekiyor. 1 2

Tablo 6°da 6gretmenlerin fen ve matematik entegrasyonuna dayali 6gretimin
uygulanmasinda kendini yeterli gorme hakkindaki goriisleri incelendiginde; entegrasyona
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dayali 6gretimde 6gretmenlerin besinin kendini yeterli gérdiigii ve li¢iiniin de kendisini
gelistirmesi gerektigi seklinde goriis belirttikleri tespit edilmistir. Ozellikle iki matematik
ogretmeninin ve bir fen bilimleri 6gretmeninin kendisini gelistirmeye ihtiya¢ duydugu
anlasilmaktadir. Asagida 6gretmenlere ait goriislerden bazilarina yer verilmistir.

“Kesinlikle yeterli goriiyorum. Bununla ilgili egitim programlarina katildim. Ancak egitim
almadan &ncede yeterli olduguma inaniyordum.” (MATO3)

“Fen miifredatina ¢cok hakim degilim. Ancak yeri geldiginde deginmeye ¢alistyorum.
Entegrasyon bambagka bi kavram. Belki zamana ihtiyacim var.” (MATO7)

“Ihtiya¢ duydukca uyguluyorum ama tam hakim olamayabilirim. Kendimi biraz daha
gelistirsem iyi olabilir.” (FO2)

Ogretmenlerin fen ve matematik entegrasyonunu siniflarinda ne diizeyde kullandiklari
incelendiginde fen &gretmenlerinin matematik 0gretmenlerine gére daha c¢ok kullandiklar
goriilmiistiir. Tablo 7 bu diizeylerle ilgili 6gretmenlerin durumunu gdstermektedir.

Tablo 7

Fen ve Matematik Entegrasyonunu Derslerinde Kullanma Durum/ar:

Fen Bilimleri Matematik
Ogretmenleri (f)  Ogretmenleri (f)
Entegrasyonu kullantyorum. 4 2
Entegrasyonu kismen kullaniyorum. 0 1
Entegrasyonu tam anlamiyla kullanmiyorum. 0 1

Tablo 7°ye gore 6gretmenlerin fen ve matematik entegrasyonunu derslerinde kullanma
durumlart incelendiginde; 6gretmenlerin biiyiik kisminin 6zellikle fen bilimleri
ogretmenlerinin tamaminin ve matematik 6gretmenlerinin ikisinin entegrasyonu derslerinde
kullandiklarini ifade ettikleri belirlenmistir. Diger taraftan matematik 6gretmenlerinden biri
kismen digeri de tam olarak kullanmadigini belirtmistir. Asagida dgretmenlere ait
goriislerden bazilarina yer verilmistir.

“Kullanmadan ders anlatamam. Ozellikle kuvvet enerji konusunda kullaniyorum.
Matematik olmadan higbir islem yapamayiz 6grenciye de anlatamayiz.” (FO1)

“Matematikte ¢ok fazla oldugunu diistinmiiyorum ama fen derslerinde ¢ok fazla
entegrasyon kullaniliyordur. Ben kullanmiyorum tam anlamiyla.” (MATO4)

Ogretmenlere daha dnce fen ve matematik entegrasyonu ile ilgili bir ders inceleme ya da
uygulama firsatlarinin olup olmadigi sorulmus ve {i¢ fen bilimleri ve iki matematik 6gretmeni
bu tiir bir uygulamayla hi¢ karsilagsmadiklarini belirtmislerdir. Bir matematik 6gretmeni fen
ve matematik entegrasyonu ile ilgili bir ders plan1 inceledigini ve uyguladigini belirtirken bir
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fen bilimleri 6gretmeni ise sadece ders plani inceledigini ifade etmistir.

Fen ve Matematik Ogretmenlerinin Entegrasyona Yonelik Ornek Ders Planlari
Inceledikten Sonraki Diisiinceleri

On goriismeler tamamlandiktan sonra dgretmenlere Kiray (2010) tarafindan fen ve
matematik entegrasyonuna yonelik hazirlanmis iki ders planindan fen agirlikli matematik
baglantili ve matematik agrlikli fen baglantili entegrasyon ders planlari incelettirilmistir.
Daha sonra 6gretmenlerin bu planlarin uygulanabilirligi ile ilgili diislinceleri ile ilgili sorular
sorulmustur. Ogretmenlerin bu ders planlarindan daha ¢ok kendi alanlarinin yogun oldugu
planlara odakli yorumlar yaptiklari gériilmistiir. Baska bir ifadeyle, fen bilimleri
ogretmenleri fen agirlikli matematik baglantili entegrasyon ders planini, matematik
Ogretmenleri de matematik agirlikli fen baglantili entegrasyon ders planini dikkate alarak
sorular1 cevaplamalari istenmistir. Bunun sebebi bu planlar1 kendi dersleri agisindan nasil
degerlendirdiklerini de gorebilmektir. Ogretmenler entegrasyon planlarinin kendi
kullandiklar1 ders planlarindan hangi agilardan farkli olduklarini degerlendirmislerdir.

Tablo 8

Ogretmenlerin Entegrasyona Uygun Ders Planlari Hakkindaki Diisiinceleri

Fen Bilimleri Matematik
Ogretmenleri (f)  Ogretmenleri (f)
Fen ve matematik gii¢lii sekilde iligkilendirilmis. 2 1
Yaparak yasayarak 6grenme 6n plana alinmais. 1 1
Cok fazla fark goremedim. 1 1
Kazandirilacak beceri sayis1 ¢ok fazla. 0 1

Tablo 8’e gore dgretmenlerin fen ve matematik entegrasyonuna dayali ders planlarini
inceledikten sonra farkl1 goriislere sahip olduklar goriilmektedir. iki fen bilimleri ve bir
matematik 6gretmeni bu planlardaki fen ve matematik iligkisinin giiclii bir sekilde ele
alindigini1 farketmistir. Bir fen bilimleri ve bir matematik 6gretmeni de bu planlarda yaparak
yasayarak 6grenmenin olduguna dikkat etmislerdir. Bir fen bilimleri ve bir matematik
ogretmeni bu planlarin kendi uyguladiklar1 planlardan ¢ok da farkli olmadigini diisiiniirken
bir matematik 6gretmeni ise bu planlarda ¢ok fazla beceri oldugunu belirtmistir. Asagida
ogretmenlere ait goriislerden bazilarina yer verilmistir.

“Bir kere diger ders planlarinda da matematik ile iliski kurulmaya ¢alisildigini biliyorum.
Fakat bu planda bu iliski ciddi anlamda saglanmis ders islenisi ve etkinlik matematik ve fenin
icice gectigi bir diizen de hazirlanmis.” (FO6)

“Fen planlarinda daha fazla matematik gordiim. Matematik planinda ise ¢ok fazla fen
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goremedim. Daha fazla gelistirilmeli.” (FO2)

Ogretmenlere inceledikleri planlar1 kendi siniflarinda uygulayabilme durumlar
soruldugunda iki fen bilimleri ve iki matematik 6gretmeni bu planlar1 uygulayabileceklerini
soylemiglerdir. Diger taraftan mevcut 6gretim programi ile ve okul sartlarinda
uygulanamayacagini ifade eden iki fen bilimleri ve bir matematik 6gretmeni bulunmaktadir.
Bir matematik 6gretmeni de bu planlarin gelistirilmeye ihtiyaci oldugunu ve o zaman
uygulanabilecegini vurgulamistir. Asagida 6gretmenlere ait goriislerden bazilarina yer
verilmistir.

“Evet uygulanabilir. Hatta simdi alip yarma uygulayabilirim.” (MATO4)

“Okulumuzun sinif mevcudlari ve sosyoekonomik diizeyi goz oniine alindiginda
zorlanacagim diisiiniiyorum. Ogrenci profilimiz orta ve diisiik seviyede bu ders planlari biraz
daha iist seviye becerileri kapsiyor. Bu a¢idan zorlanma ihtimalimz biraz fazla.” (FO5)

Ogretmenlerin tamami bu planlar1 uyguladiklarinda 8grencilerin 6grenmesine nasil etkileri
olacagi ile ilgili olumlu goriis bildirdikleri goriilmiistiir. Ogretmenler fen ve matematik
entegrasyonuna dayali derslerle 6grenilenlerin yasama aktarilabilecegine, kalic1 6grenmenin
saglanacagina, 6grenmenin kolaylagsacagina ve basarinin artiracagina yonelik ifadelerde
bulunmuslardir. Asagida 6gretmenlere ait goriislerden bazilarina yer verilmistir.

“Bence olumlu etkisi olur. Ciinkii kazanimlar gercek hayatla iligskilendirilmis ve uygulama
on plana alinmis. Bu sayede 6grenmelerin kaliciligi arttirilmis.” (FO1)

“Fen ve matematigin birbirini tamamalayici etkisi 6grenmeyi kolaylastirir. Ogrenme
kabilieti artan 6grencinin bagarist da artar. Bu durum &gretmene de kolaylik saglar.” (FO5)

Bu olumlu diisiincelere ek olarak d6gretmenler, fen ve matematigin entegre edilerek
gerceklestirildigi derslerle ilgili olumsuz olabilecegini diisiindiikleri durumlar1 da
belirtmislerdir. Bir matematik 6gretmeni ve bir fen bilimleri 6gretmeni dersi iglerken sinif
hakimiyetini saglamanin zor olacagini1 vurgularken, bir fen bilimleri 6gretmeni de
matematige karsi olan olumsuz tutumun fen dersinde de goriilmesine sebep olabilecegini
ifade etmistir. Fen 68retmeni bu durumu asagidaki gibi agiklamistir.

“Smif hakimiyetinin saglanmasini zorlastirabilir 6zellikle kalabalik siniflarda. Matematik
ogrenmede sorun yasayan dgrencilerin fen bakis acilar1 olumsuz etkilenebilir.” (FO2)

Ogretmenler ders planlarmi inceledikten sonra fen ve matematik entegrasyonunun
uygulanmast ile ilgili bazi 6neriler sunmuslardir. Bu 6nerilerin bir kismi 6gretmen olarak
kendilerinin uygulama yapmalari ile ilgili 6neriler arasinda yer alirken, bir kisminin da bagh
ve iligkili olduklart kurumlarin uygulamalarina yonelik yapilan diger oneriler olarak iki
grupta toplandig1 goriilmiistiir.
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Tablo 9

Ogretmenlerin Fen Ve Matematik Entegrasyonu ile figili Onerileri

Oneriler Fen Bilimleri  Matematik
Ogretmenleri  Ogretmenleri
() (f)
Kendileri Ogretmenler kendini gelistirmelidir. 2 1
i¢in Ogretmenler plan ve materyal iiretmelidir. 2 1
onerileri  Ogretmenler diger disipline ait miifredata da 1
hakim olmalidir.
Diger Hizmeti¢i egitimler yayginlastirmalidir. 1 3
oneriler  OKullarda entegrasyonla ilgili segmeli dersler 0 1
olusturulmalidir.
Ders igerikleri entegrasyona uygun hale 2 0
getirmelidir.
Universiteler entegrasyonla ilgili lisans dersleri 2 0
agmalidir.

Tablo 9’a gore {i¢ 6gretmenin entegrasyona dayali 6gretimin uygulanmasinda
ogretmenlerin kendilerini gelistirmesi gerektigi, li¢ 6gretmenin entegrasyonuna dayali
ogretimin uygulanmasinda 6gretmenlerin plan ve materyal iiretmesi gerektigi ve bir
ogretmenin de entegrasyona dayali 6gretimin uygulanmasinda 6gretmenlerin diger disipline
ait miifredata da hakim olmasi gerektigi seklinde ifade ettikleri tespit edilmistir. Asagida
ogretmenlere ait goriislerden bazilarina yer verilmistir.

“Ogretmenler kendilerini daha fazla gelistirmelidir. Ciinkii egitim sistemleri ve dgrenci
profilleri degistikge dgretmenlerin yeni 6gretim yontemlerine ihtiyaglari olacaktir.” (FO1)

“ Bu ders planlarini inceleyip gelistirmeliyiz. Isi sadece akademik diinyaya
birakmamaliyiz. Sonugta bu isin uygulama noktasinda bizler variz ve bir ders planini
miikemmellestirecek olan da bizleriz.” (FO5)

Ayrica, dort 6gretmenin entegrasyona dayali 6gretimin uygulanmasinda hizmet i¢i
egitimlerin yayginlastirilmasi gerektigi, iki 6gretmenin entegrasyona dayali 6gretimin
uygulanmasi i¢in ders igeriklerinin entegrasyona uygun hale getirilmesi gerektigi ve iki
ogretmenin de entegrasyona dayali 6gretimin uygulanmasinda {iniversitelerin lisans
diizeyinde zorunlu dersler agilmasi gerektigi seklinde diisiindiikleri tespit edilmistir. Asagida
Ogretmenlere ait goriislerden bazilarina yer verilmistir.

“Hizmeti¢i egitimler ile entegrasyon dgretmenlere tanitilabilir. Uygulama noktasinda ise
takip ve destek eksik birakilmamali. Kurumlar yapacaklari isin arkasinda durmali.”
(MATO3)
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“Bakanlik hazirladig1 miifredat ve ders kitaplarinda bu iki dersin iligkisine dikkat etmeli.
Birbirinden baglantis1 kopamayacak olan bu derslere uygun ders kstabi hazirlarken itinalt
davranmalidir.” (FO5)

“Entegrasyon lisans diizeyinde ders olarak mutlaka okutulmalidir.” (FO2)
Tartisma ve Sonug¢

Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen matematik entegrasyonu hakkindaki diisiinceleri
incelendiginde; 6gretmenlerin fen ve matematik arasinda giiclii bir iliski bulduklari,
entegrasyonu kullandiklari, entegrasyona ihtiya¢ duyduklari, entegrasyonu zorunlu bir iligki
olarak tanimladiklar1 ve entegrasyonu uygulama konusunda kendilerini yeterli gordiikleri
seklinde goriislerinin oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin verdigi cevaplardan anlasilacag:
izere 6gretmenlerin ¢ogu fen ve matematigin arasinda giiclii bir iliski oldugunu
diisiinmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde, fen bilimleri dersiyle teknoloji ve
matematigin i¢ i¢ce oldugunun vurgulandig1 gortilmektedir (Yildirim, 2017). Bu anlamda
arastirma sonucunun alanyazindaki ilgili ¢aligmayla uyustugu sdylenebilir.

Fen bilimleri 6gretmenlerine benzer olarak, matematik 6gretmenlerinin fen matematik
entegrasyonu hakkindaki diistinceleri incelendiginde; 6gretmenlerin fen ve matematik
arasinda giiclii bir iligki bulduklari, entegrasyonu kullandiklari, entegrasyona ihtiyag
duyduklari, entegrasyonu fenin matematige olan ihtiyaci olarak tanimladiklar1 ve
entegrasyonu uygulama konusunda kendilerini yeterli gordiikleri belirlenmistir. Matematik
ogretmenlerinin fen 6gretmenlerinden farkl olarak, entegrasyonu fenin matematige olan
ihtiyaci seklinde de tanimladiklar goriilmistiir.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin fen matematik entegrasyonuna dayali ders plant hakkindaki
diisiinceleri incelendiginde; 6gretmenlerin entegrasyona uygun ders planini ilk defa
gordiikleri, planlarda fen ve matematigin giiclii sekilde iliskilendirildigi, planlar
uygulanabilir bulduklari, planlarin kalic1 6grenmeyi ve basariy1 arttiracagi, planlarin
Ogrenilenlerin yasama aktarilmasini saglayacagi seklinde diisiinceleri ortaya ¢ikmistir.
Planlarin uygulanmasi ile ilgili olarak, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmesi gerektigini ve
ders igeriklerinin entegrasyona daha uygun hale getirilmesi gerektigi yoniinde diisiincelerini
bildirmislerdir. Alanyazin incelendiginde, mevcut 6gretim programlarinin FeTeMM’e gore
giincellenmesi gerektigi ifade edilmektedir (Kirilmazkaya, 2017). Ogretmenlerin
entegrasyona uygun planlarin kalici1 6grenmeyi ve basariy1 arttiracagi goriisiine sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Deveci’ye (2010) gore, fen ve teknoloji dersinde fen matematik
entegrasyonu 6grencilerin 6grendikleri bilgilerin kalici olmasini saglama bakimindan etkili
olmaktadir. Buradan hareketle arastirma sonucunun ilgili alanyazinla uyustugu sdylenebilir.

Sonug olarak, 6gretmenlerin fen ve matematigin entegre edildigi planlar1 gérmeden 6nce
ve gordiikten sonra entegrasyona yonelik diisiincelerinde bazi farkliliklarin olustugu
sOylenebilir. Hem fen bilimleri hem de matematik 6gretmenleri planlar1 gérmeden 6nce

79



Tekerek
Kahramanmaras Sutcu Imam University Journal of Education

entegrasyonu derslerinde kullandiklarini ifade ederken, planlar1 gordiiklerinde bu planlari ilk
kez gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler planlar1 gérmeden 6nce fen ve
matematik entegrasyonunu uygulama konusunda kendilerini yeterli gérdiiklerini ifade
ederken, planlar1 gordiikten sonra entegrasyonun uygulanmasi ile ilgili olarak fen bilimleri
ogretmenleri ders igeriklerinin entegrasyona uygun hale getirilmesini ve matematik
ogretmenleri de entegrasyonla ilgili olarak hizmetici egitimlerin verilmesi gerektigi yoniinde
onerilerde bulunmuslardir.

Oneriler
Bu caligmanin bulgular1 dogrultusunda bazi 6nerilere asagida yer verilmistir.

e Ogretmen ve dgrencilerin fen ve matematik arasindaki iliskiyi gérebilmelerini
saglayacak uygulamalar yapilabilir.

o (Ogretmenlere fen ve matematigin entegre edilerek uygulanabilecegi 6rnek ders
planlart sunulabilir. Bu sayede bu konu ile ilgili farkindaliklar1 artabilir.

e Ogretmenlerin derslerinde yaptiklari iliskilendirmelerin niceligi ve niteligini ve bu
iliskilendirmelerle ilgili deneyimlerini daha yakindan inceleyebilmek amaciyla, sinif
ic1 gozlemleri ve goriismeleri iceren arastirmalar tasarlanabilir.
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The Transformation Role of Social Networks in Education
eTwinning Action Example

Abstract

The aim of this study is to reveal the transformative role of eTwinning in education by examining the pedagogical
effects of eTwinning activity on teachers and students in social networking websites. In this way, with this study,
it is expected to clarify the educational impact of the eTwinning action both in Europe and in Turkey in the light
of the literature. The compilation method was used in the study, and the publications between the years 2010-2022
were included in the literature review. The study focuses on issues such as the purpose and the importance of
eTwinning activity, its impact on teachers and students and its transformative role in education. In this context,
the role of social networks and its impact on the target audience while using technology in education were tried to
be emphasized. It is important that these teacher networks, which are already known by many teachers in the
Turkish education system, need to be discussed in the academic field and should be positioned in the professional
development of teachers. Based on the studies examined, the following issues can be stated: It has been observed
that teachers, students and schools involved in eTwinning activities are in the process of change. Accordingly, it
has been seen that the competencies of using ICT and foreign language skills of teachers and students have
improved. Working in cooperation with peers have improved the social skills and motivations of teachers and
students. Students and teachers have learned and used different methods and techniques by benefiting from
professional development opportunities provided. At the end of this whole process, it is seen that students who are
engaged in eTwinning have been more successful in their lessons.

Keywords: Education, Educational Technologies, eTwinning, Social network, Technology
Giris

Teknolojinin her gegen giin ilerlemesi hayatimizin hemen her alaninda degisimler ve
dontistimler yasanmasina neden olmustur. Bu durum egitim i¢in de gegerli olan bir siire¢
vegisimdir (Greenhow ve Askari, 2015). Bu tiir degisimlerin okula ve 6gretmenlere etkisinden
bahsetmeden egitimin geleceginden bahsetmek miimkiin degildir (Cachia ve Punie 2012).

Son yillarda 6gretmenlerin siniflarinda yasamis oldugu en biiytik iki sorun vardir. Bu
sorunlarin birincisi egitim politikalarinin ve giinliik hayat formlarinda siirekli degismesi,
ikinci sorun ise, giiniimiizde 6gretmenlerin kendi egitim siire¢lerine teknolojiyi entegre
etmeye c¢alismalarina ragmen giincel trendleri vegisiklikleri takip edememeleridir (Hertz ve
Engelhardt, 2021). Bu sorunlari ortadan kaldirmak i¢in sosyal okul aglari nemli bir islev
gormektedir (E. Demir, 2021; M. Demir 2021). Bu platformlar sayesinde, 6gretmenler kendi
kisisel ve mesleki gelisimlerini gerceklestirmekte, kendilerini giincelleyebilmekte ve
ogrenciler bu aglarda esnek 6grenme becerileri kazanabilecekleri proje tabanli 6grenme
yontemlerini kullanabilmektedir (Gilleran, 2019). Bu iki durum, 6grencilerin ve
ogretmenlerin kesfederek 6grenebilecekleri dijital sosyal alanlarin olusmasini gerekli
kilmugtir. Oyle ki, bilgi ve iletisim teknolojilerinin ve internetin gelismesi, biiyiik dlgiide
egitimde 6gretmenlerin rolleri farklilastirmistir (Bacigalupo ve Cachia, 2011).

Ogretmenlerin farkli platformlar sayesinde siirekli kendilerini yenilemeleri, caga ayak
uydurmalar1 ve bilgilerini giincel tutmalar1 ancak yenilik¢i uygulamalari takip etmeleriyle
saglanabilir durumdadir (Gengtiirk, Erdem, Basar, Toktay, Yaygaz ve Kiigiiksiileymanoglu,
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2021). Ogretmenler, sosyal aglar sayesinde artik hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde
tecriibelerini paylasma ve diger okullarla is birligi yapabilme firsat1 yakalayabilmektedirler.
Ogretmenlerin siniflarina bu degisimi ve déniisiimii yansitmalar1 i¢in bu siirecte
desteklenmeleri ve egitim igeriklerinin buna uygun olarak diizenlemesi gerekmektedir (Hertz
ve Engelhardt, 2021). Tiirkiye’deki 6gretmenlerin merkezi ya da tasra biinyesinde diizenlenen
yliz yiize etkinliklere ve egitimlere ¢esitli nedenlerle katilamamalart mesleki gelisimleri igin
eTwinning gibi sosyal aglarin ve e-6grenme platformlarinin gerekliligini ortaya koymaktadir
(Avci, 2021).

Dijital beceriler bugiin okul egitimi i¢inde gelistirilmesi hedeflenen ana beceriler igerisinde
sayilmaktadir (Bozdag, 2017). Bu platformlar sayesinde 6gretmenler, siirekli kendilerini
yenileyebilmekte, bilgilerini giincelleyebilmekte ve dijital beceriler kazanmaktadir (Gilleran,
2019). Bu nedenle egitim teknolojilerinin egitimin tiim kademelerinde uygulandigi eTwinning
faaliyetinin (MEB, 2022) incelenmesi 6nem arz etmektedir.

Bu aragtirma egitim alanindaki 6gretmenlere, idarecilere ve karar vericilere, internet
araciligtyla okul is birliginin firsatlar1 ve pratik sorunlari hakkinda genel bir bakis sunmay1
amaclamasinin yani sira, dijital ortamlardaki 6gretmen topluluklarinin bilisim teknolojileri ile
ilgili temel egitim ihtiyaclarini anlamaya ve 6gretmenlerin egilimlerini belirlemeye yardimci
olmas1 beklenmektedir.

Bu derleme ¢aligmada sosyal aglar ve eTwinning faaliyeti hakkinda genel bilgi verildikten
sonra, eTwinning faaliyetinin islevleri, 6nemi, faydalari, paydaslar1 ve eTwinning faaliyetinin
mesleki gelisime katkisina deginilmis, arkasindan da alan yazinda yer alan galigmalar
irdelenmistir.

Sosyal Ag

Son yillarda bilisim teknolojilerinin egitimdeki yeri ve 6nemi tiim egitim kademelerinde
anlasilmaya baslanmistir (Papadakis, 2016). Teknolojinin gelismesi bireyin bilgiden daha
fazla yararlanma istegini artirmis, bu da bilgiye ulasmak i¢in egitim 6gretim siirecinde gerekli
teknolojilerin gelismesine neden olmustur (Cavus, vd., 2021). Egitimdeki bu biiyiik degisimin
sebebi 0gretmenlerin ve dgrencilerin yeni teknolojilere adapte olmalar1 ve sosyal aglarin
egitimde degisimin habercisi konumuna gelmeleri gosterilebilir (Gezgin ve Cabuk, 2021).

Sosyal aglar, 6grencilerin ve 6gretmenlerin bilgiden yeterlilige gecisteki onemli araglardir
(Greenhow ve Askari, 2015). Bu araglar sayesinde kisiler, problem ¢6zme, is birligi,
girisimcilik ve elestirel diistinme becerilerini gelistirmektedir (Cachia ve Punie 2012). Bu
aglar ayn1 zamanda Ogrencilere okullarda dijital araglarin kullanilmastyla yaparak yasayarak
ogrenme olanag1 da vermektedirler (Gezgin ve Cabuk, 2021). Ogrencilere saglanan bu
etkilesimli sorgulama tabanly, igbirlik¢i 6grenme ortamlari, teknolojinin siniflarda
kullanilmasini tesvik etmesi ve dgrencilerin 6grenmelerinden sorumluluk duymalar: agisindan
onemlidir (Gilleran ve Kearney, 2014). Bu tiir aglar igerisinde yer alan ve bu aglarda
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aragtirma yapabilen 6grencilerin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel yonden daha basarili oldugu
yadsinamaz bir gergektir (Papadakis, 2016). Bu baglamda eTwinning Faaliyetini, egitimde
sosyal ag kavraminin somutlastirildigi, diinyada esi benzeri olmayan ve sadece 6gretmen ve
ogrencilerin yer aldig1 bir faaliyet (Carpenter ve Tanner, 2013) olarak tanimlamak dogru
olacaktir.

eTwinning Faaliyeti

Avrupa’nin en biiylik okul ag1 olan eTwinning faaliyeti (Kearney, 2016), dijital bir
ogrenme projesi olarak Avrupa Komisyonunun istegi ve yonlendirmesiyle 2005 yilinda
baslamistir. (Kearney ve Gras-Velazquez, 2015). 2005 yilinda, 6gretmenlerin
motivasyonlarini artirabilecekleri, kariyer gelisimlerine katki saglayabilecekleri, telif
haklarina riayet ederek icerik gelistirebilecekleri, kendi mesleki gelisimleri i¢in egitim
alabilecekleri, hem kendi akranlartyla hem de uzmanlarla irtibata gecebilecekleri bir ag
olusturma hedefiyle Avrupa komisyonu, eTwinning platformunun ortaya ¢ikmasini
saglamistir (Bacigalupo ve Cachia, 2011). Ulkemiz ise eTwinning faaliyetine, 2009 yil1 subat
aymnda MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii biinyesinde kurulan Tiirkiye
eTwinning Ulusal Destek Servisi ekibinin olugturulmasiyla baglamistir (MEB, 2021). 44
iilkenin yer aldig1 bu platforma, 2022 Agustos ay1 itibariyle, 1 milyondan fazla 6gretmen ve
200 binden fazla okul kayithidir (www.etwinning.net).

Avrupa Komisyonu, Bilisim Teknolojileri kullanarak egitim sistemine yeni bir vizyon
kazandirmak amaciyla ¢iktig1 bu yolda, eTwinning kapsaminda, ¢ok kiiltiirlii, iletisime agik,
hosgoriilii, sorumluluk alabilen, yabanci dil yeterliligi ve teknoloji becerisi olan, teorik
bilgiden ¢ok uygulamaya yonelik hayatin i¢inden sorunlara karsi ¢6ziim tiretebilen bir Avrupa
vatandag1 olusturmay1 amaglamaktadir (Avrupa Birligi, 2005).

Ogretmenler igin giivenli web tabanli bir ag olmay1 hedefleyen eTwinning faaliyeti (Licht,
Pateraki ve Scimeca, 2020), Avrupa’daki 6gretmenlerin 6grencileriyle beraber is birligi i¢inde
proje yapmalarini saglayan, kisisel ve mesleki gelisimlerini artirmay1 hedef alan, egitimde
teknoloji kullanimini ¢ok yonlii olarak derslerinde aktif kullanan 6gretmenler i¢in
olusturulmus bir agdir (Gilleran, 2019). Kisacasi, eTwinning dijital bir mecrada okullarin is
birligini 6ngdren, dgretmenlerin es zamanl veya es zamansiz yontemlerle birbirleriyle proje
yiiriittiikleri bir 6grenme ve 6gretme ortamidir (Papadakis, 2016). Bir 6gretmen platformu
olan eTwinning’in dogus amaci ise okullarin teknolojiyi kullanarak is birligi yapmasini
ongoren bir sosyal bir ag olusturmaktir (Kearney, 2016).

eTwinning Faaliyetinin Onemi

Bir 6gretmen ag1 olan eTwinning, mesleki anlamda egitimlerinin kalitesini artirarak,
bolgesel, ulusal ve uluslararasi iletisim ve is birligi ile 6gretmenlerin ve 68rencilerin bilgi ve
becerisinin artmasina katki saglama amacindadir (Bozdag, 2017). Dijital teknolojilerin hizli
bir sekilde gelistigi giinlimiizde sosyal bir 6gretmen ag1 olan eTwinning faaliyeti, egitime
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entegrasyon anlaminda 6gretmenleri giincellemekte ve etkilesimli web 2.0 araglar1 sayesinde
hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin motivasyonlarini artirmaktadir (Gezgin ve Cabuk,
2021). Bu kapsamda, eTwinning’in Avrupa’daki okullarin birbirleriyle iletisim ve etkilesim
kurmalarini saglayarak, 6gretmen ve 6grencilerin yeni teknolojilerle, yabanci dil ve
kiiltiirlerarasi farkindaliklarini artirmay1 hedef alan bir platform olma gorevi iistlendigi
sOylenebilir (Papadakis, 2016).

Ote yandan, 6gretmenlerin kendi mesleki gelisimlerine katki saglayacaklari kendi
alanlarina uygun kaynaklara direkt ulasabilmesi ve milyonlarca igerik i¢erisinden kendine
uygun icerigi segebilmesi giiniimiizde oldukga zor bir siirectir (E. Demir, 2021; M. Demir
2021). Bu anlamda, eTwinning bu zorlugun 6niine gegilebilmesi agisinda uygun bir arag
niteligi tasimaktadir (Kearney ve Gras-Velazquez, 2015).

Bu faaliyetin en giiclii yanlari, 6gretmenlerin kolayca kayit olabilmesi, 6gretmenlerin
projelerini yiiriitiirken onay alma ihtiyaclarinin olmamasi, ¢ok az maliyetle ¢cok fazla kisiye
ulagilabilmesi, 6gretmenlerin akranlartyla etkilesim kurarak birbirlerinden 6grenebilmesi, bu
aglarda 6gretmen ve okul idarecileri diginda baska hi¢ kimsenin yer almamas1 ve son olarak
da 44 tilkede bu isi yiriiten ulusal destek servislerinin ve il koordinatorlerinin olmasidir
(Bacigalupo ve Cachia, 2011).

eTwinning faaliyetinin avantajlarina bakilacak olunursa, Carpenter ve Tanner (2013),
eTwinning projelerinin faydalarini; bilisim teknolojileri tecriibesi elde etme, pedagojik
yenilikleri takip etme ve mesleki, sosyal ve kiiltiirel farkindalik olusturma olarak
stralamiglardir. Papadakis (2016) ise eTwinning faaliyetinin faydalarini; 6gretmen ve
ogrencilerin motivasyonlarii artirma, egitimde teknoloji kullaniminit gelistirme,
ogretmenlerin mesleki ve pedagojik gelisimini artirarak okullar arast is birligi kiiltiirt
olusturma seklinde ifade etmistir. Gezgin ve Cabuk’a (2021) gore eTwinning faaliyetinin
ogretmen ve Ogrencilere birgok katkisi vardir. Bu faydalarin basinda, 6gretmenlerin
akranlariyla deneyimlerini paylasabilmesi, dijital okuryazarlik becerilerini gelistirebilmesi,
ogretmenlerin yaptiklari ¢aligmalar sonucunda ulusal ve uluslararasi egitimlere katilabilmeleri
yer alir. Bunun disinda, 6grencilerin problem ¢ézme becerisi kazanabilmeleri, daha tiretken ve
girisimci olabilmerini saglarken 6grenme ortamlarini daha keyifli ve eglenceli hale
getirmektedir. Ogrenciler bu platform sayesinde kendilerini daha iyi ifade edebilmekte ve
farkl kiilttirleri de taniyabilmektedir. eTwinning platformunun disiplinler aras1 6grenme
olanagi sunmasi ve projeleri yiiriitiirken uzman goriislerine bagvurabilmesi de bu platformu
diger platformlardan ayirmaktadir. Bu baglamda eTwinning, okullar i¢in olusturulmus
diinyada esi benzeri olmayan bir aractir (Kearney ve Gras-Velazquez 2015). Oyle ki
eTwinning, 6grencilerin kendilerini ifade edebilmesi, ana dilde iletisim saglayabilmesi,
yabanci dilde iletisim ve girisimcilik becerilerinin gelistirilmesi, fen ve teknolojide
matematiksel becerilerin artirilmast, sosyal ve sivil yeterliliklerin gelistirilmesi ve ¢ocuklarin
farkindalik duygularini artirilmasi bakimindan da 6nemli bir aragtir (Gilleran ve Kearney
2014).
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eTwinning Faaliyetinin Paydaslar

eTwinning, Avrupa Komisyonuna bagl olarak ¢alisan Egitim, Gorsel Isitsel ve Kiiltiir icra
Ajansi, Merkezl Destek Servisi, 44 iilkede yer alan Ulusal Destek Servisleri ve Ulusal Destek
Servisleriyle birlikte ¢alisan il koordinatorleri, proje degerlendirme ekipleri, akademisyen ve
egitmenlerden olusan biiyiik bir insan giicii tarafindan desteklenmektedir (Licht vd., 2020).
Avrupa Komisyonun faaliyetin %80’ini hibe olarak finanse ettigi bu etkinlik, Merkezi Destek
Servisi tarafindan olusturulan eTwinning platformu tizerinden, 44 tilkedeki tiim 6gretmenlerin
hizmetine sunulmaktadir (MEB, 2022).

Merkezi Destek Servisinin bu faaliyetteki temel gorevi tilkelerin yaptiklari ¢alismalari
yonlendirmek vestek vermektir. Merkezi Destek Servisinin diger gorevleri ise, Avrupa okul
agimi insa ederek eTwinning faaliyetine iligkin gelismeleri yonetme, Avrupa komisyonun
oncelikleri dahilinde egitimler diizenleme, eTwinning faaliyetini ve {ilkelerde yapilan
caligmalar1 destekleme ve daha fazla 6gretmenin bu platforma dahil olmasini saglamaktir
(Carpenter ve Tanner, 2013; MEB, 2022).

Ulusal Destek Servisinin temel gorevi ise ¢alisma planinda yer alan etkinlikleri ve
gorevleri yerine getirmektir. Bu anlamda da portala kayith 6gretmenleri destekleyerek
faaliyetin yayginlagsmasini saglamaktir (Licht vd., 2020). Ulusal Destek Servisinin diger
gorevleri ise; eTwinning faaliyetini yayginlastirma amaciyla, ulusal diizeydeki soru ve
sorunlara cevap verme, kayitl okul, 6gretmen ve proje sayisini artirma, ulusal diizeyde buna
uygun etkinlikler diizenleyerek faaliyetin politika diizeyine tanimirligini artirma, ulusal
projeleri degerlendirme ve Avrupa kalite etiketi alabilecek projeleri belirleme, basarili
ogretmenleri ddiillendirme, il koordinatdrleriyle ortak ¢alismalar yaparak faaliyetin yerelde
yayginlagmasini saglama seklinde 6zetlenebilir (Carpenter ve Tanner, 2013). eTwinning
Tiirkiye Ulusal Destek Servisi ayn1 zamanda bakanlik biinyesinde bulunan diger genel
midiirliiklerle ve Tiirkiye Ulusal Ajansi ile ortak ¢alismalar da yiirtitmektedir (MEB, 2022).

eTwinning Projeleri

eTwinning faaliyetinde, Avrupa’daki 6gretmenlerin birbirleriyle etkilesimde bulunmalart,
bu aglarda 6zgiin projeler gelistirmeleri ve yaptiklari ¢alismalar1 yayginlagtirmalari
beklenmektedir (Gengtiirk, vd., 2017). Bu projeler sayesine 6gretmenler, egitim
teknolojilerini kullanarak farkli temalarda diger 6gretmenlerle ortakliklar kurmakta ve proje
tabanli 6grenme gergeklestirmektedirler (Basaran, vd., 2020). Yapilan projelerin proje tabanh
olmasi, 6grenme 6gretme siirecinde ekip calismasini gerektirmektedir (Carpenter ve Tanner,
2013). Boylece, en az iki 6gretmenin platformda bir araya gelerek olusturduklar1 projeye
ortak bulma platformu araciligi ile ¢esitli iilkelerdeki 6gretmenler dahil olabilmektedirler.
eTwinning projeleri 6gretmenlerin farkli okullardaki 6gretmenlerle ortak olarak yiirittiikleri,
birkag haftadan bir iki yila kadar siirebilen etkilesimli alanlardir (Papadakis, 2016). Bu alanda,
Ogretmenlerin projeler olusturarak ortaklar bulmalari, gruplar olusturarak fikirlerini
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paylasmalari, yenilik¢i 68retim tekniklerini 6grencileriyle birlikte kullanmalari, ulusal ya da
uluslararasi diizeyde de diger okul ve 6gretmenlerle etkilesimde bulunmalar1 beklenmektedir
(Avci, 2021). Proje galismalari stiresince hem 6gretmenler hem de 6grenciler kendi aralarinda
cevrim i¢i toplantilar gergeklestirmektedirler. Bu noktada, eTwinnig projeleri ile
ogretmenlerden ve 6grencilerden beklenen eylem, is birlig i¢inde ortaklariyla planladiklar
caligmalari yiiritmeleridir (Paz-Albo & Hervas, 2017).

Bu projelerde 6grencilerin aktif olmasi, projenin 6zglinliigii ve teknoloji kullanimi en
onemli kriterlerin basinda gelmektedir (MEB, 2022). eTwinning faaliyetinin en dnemli
ozelliklerinden olan projeler, okul kiiltiiriiniin ve proje aidiyetinin kazanilmasi agisindan
onemlidir. Bu kapsamda, 6grencilerin gelisimine yonelik proje tabanli 6grenme, bagimsiz
ogrenebilmeleri ve yeteneklerinin gelismesi igin en uygun yontemlerin basinda gelmektedir
(Gilleran ve Kearney, 2014). Yapilan projeler sayesinde, egitim 6gretim siirecinin diginda
ogrenciler, kendi kimliklerini daha iyi tanimakta, kendi yeteneklerine olan giivenleri artmakta
ve ulusal ve uluslararasi boyutta vatandaslik algilar1 gelisebilmektedir (Gilleran, 2019).

Tiim bu baglamlar dikkate alindiginda, eTwinning projelerinin uygulanmasi sirasinda
projelerin egitim 6gretim siirecine yardimei1 olmasi, projenin yapildigi seviyedeki
kazanimlarla iliskilendirilmesi ve giinliik yasam problemlerini ¢6zebilecek nitelikte
kurgulanmasi gerekmektedir. Bu agidan projelerin 6grencilerin ilgi, istek, ihtiyag ve
yonelimlerine paralel olarak tasarlanmasini gereklidir (Cavus vd., 2021).

Wastiau ve arkadaglarinin (2012) eTwinning projeleri kapsaminda 17 tilkeden 24
ogretmenle yaptig1 arastirma sonucunda, eTwinning projeleriyle 6grencilerin egitim 6gretim
stirecine isteklerinin arttigini, yabanci dil ve teknoloji kullanim becerilerinin gelistigini,
ogrencilerin sorumluluk bilinci kazandigini, 6gretmenlerle 6grenciler arasindaki etkilesimin
cogaldigini, bu vesileyle de 6grencilerin birbirleriyle iletisime gecip etkilesimde
bulunduklarini ifade etmislerdir. Ulusal ve Avrupa ¢apinda yapilan ¢alismalara iliskin sosyal
aglardaki hizli geri bildirimler sayesinde 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi
konusunda motivasyonlarini artirdig1, arastirma kapsaminda ifade edilmistir. Bu kapsamda
yapilan diger bir ¢caligma Carpenter ve Tanner tarafindan yapilmistir. Carpenter ve Tanner
(2013) yaptiklart arastirma sonucunda, eTwinning faaliyetinin bes 6nemli katkisindan
bahsetmistir. Bunlar; Avrupa ¢apindaki 6gretmenlerle is birligi yaparak yeni dostluklar elde
etme (%64), bilisim teknolojilerin yeterliliklerini gelistirme (%60), 6grencilerin
motivasyonlarini ve becerilerini artirma (%55), 6grenme topluluguna katilarak aidiyet hissi
yasama (%55) ve yabanci dil becerilerini gelistirmedir (%54). Ogrencilerin genelde
ogretmenlerinden teknoloji kullanim1 konusunda daha basarili olmalari, grencilerin
ogretmenleriyle daha iyi etkilesim kurmasina versin daha zevkli ge¢gmesini de yardimci
olmaktir (Carpenter ve Tanner, 2013).

Diger bir arastirma ise Kearney ve Gras-Veldzquez (2015) tarafindan eTwinning
faaliyetinde yer alan 6000 6gretmene uygulanmistir. Bu aragtirmada eTwinning faaliyetinin
takim caligsmasi, yaraticilik, problem ¢6zme becerilerinin uygulamali olarak derslerde
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kullanilmasinin faydali oldugu sonucu ¢ikmistir. Ogretmenlerin %83’ii eTwinning sayesinde
yeni 0gretme metotlarini ve araglarini kullandiklarini ifade etmis, ayn1 zamanda yaptiklar
caligmalar sonucunda doniit almalarinin mesleki gelisimlerine katki sagladigini ifade
etmislerdir. Arastirma kapsaminda, bu platformda yer alan okullarin, bu platformda yer
almayan okullara oranla birbirleriyle daha fazla etkilesime gectikleri de gdzlemlenmistir.
Yapilan arastirmada ayni zamanda, bu platformu kullanan 6grencilerin birbirleriyle iletisime
gectikleri goriilmiis, bunun da egitim stirecine ilgilerini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Bu
arastirmanin sonunda, dezavantajli bolgelerdeki okullara egitimde firsat esitligi baglaminda
erigilmesi ve yapilan ¢alismalarin diger 6gretmen ve okullarda duyulmasi, illerde ve iist idare
tarafindan bu ¢aligmalarin takip edilmesi ve bu 6gretmenlerin 6n plana ¢ikarilarak
odiillendirilmesi, 6gretmenler ve okullar i¢in bir motivasyon kaynagi oldugu (Kearney ve
Gras-Velazquez, 2015) anlagilmistir. Wastiau, Crawley ve Gilleran (2012) yapmis oldugu
arastirmada, miifredatin yogun olmasi, okullarda bakim ve altyap1 sorunlari, yabanci dil
bilmeme ve ¢ocuklardaki sinav baskisinin 6grencilerin motivasyonlarini diisiirdiigiinii ifade
etmislerdir. Baz1 6grenciler ise eTwinning faaliyetini yiiriitmenin 6gretmenin isi oldugunu
diisiindiigii i¢in proje faaliyetlerine katilmakta isteksiz davrandigi goriilmiistiir.

Avrupa Komisyonu, eTwinning faaliyetine dahil olmanin avantajlarini; yenilik¢i
yontemlerle 6grenci motivasyonunu artirmak, farkl kiiltiirler1 6grenmek ve bu sekilde
kiiltiirel farkindalik kazanmak, bilisim teknolojileri kullanarak uzaklar yakin etmek, farkli
egitim sistemleri hakkinda bilgi almak, fikir aligverisi yaparak deneyim kazanmak, egitim
uygulamalarin1 yayginlastirarak okul idarecilerini, 6gretmenleri, 6grencileri ve hatta velileri
dahil ederek okul kiiltiirii olugturmaktir. Bu avantajlar1 komisyon, disiplinler arasi yaklagimla
okullarn is birligi yapmalarini saglamak, 6gretmen ve dgrencilerin yabanci dil becerilerini
gelistirmek ve okullarin ve 6gretmenlerin kendi yontemlerini belirlemelerine yardime1 olmak
seklinde agiklamiglardir (Avrupa Birligi, 2005). Bu ¢alisma kapsaminda derlenen arastirmalar
ve alan yazin ¢aligsmalari, tiim bu stratejik hedeflere ulagilmis oldugunu gostermektedir (Paz-
Albo ve Hervas, 2017; Wastiau vd., 2012; Carpenter ve Tanner, 2013; Kearney ve Gras-
Velazquez; 2015; Papadakis, 2016; Licht vd., 2020)

eTwinning Faaliyetindeki Mesleki Gelisim Firsatlar

Egitim sistemindeki 6grenci merkezli yonelimler nedeniyle 6gretmenin kolaylastirict ve
yol gosterici olarak sinif ortamlarinda bulunmasi, derslerin daha ¢ok etkinlik temelli
islenmesine ve ona uygun materyallerin kullanilmasini gerekli kilmistir (Bacigalupo ve
Cachia, 2011). Tiim bu siire¢ 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini glincelleme ihtiyacini ortaya
cikarmistir (Cavus vd., 2021). Nitekim eTwinning, 6gretmenlerin sadece proje yiiriittiikleri bir
portal degil, ayn1 zamanda 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini destekleyen bir kaynak niteligi
tagimaktadir (Basaran, vd., 2020). Bu konuda hem bakanlik biinyesinde hem de Avrupa Okul
Aginda senkron ve asenkron ¢evrim igi egitimler verilmektedir (MEB, 2021). Senkron egitim
olarak webinarlar gdsterilebilirken, asenkron olarak da A¢ik Egitim Kaynaklar1 (MOOC) ve
bireysel 6grenme materyalleri gosterilebilir. Bunun diginda bu faaliyet kapsaminda yiiz yiize
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ulusal ve uluslararasi diizeyde bir¢ok seminer, ¢alistay, konferans ve bilgilendirme toplantisi
da 6gretmenlerin hizmetine sunulmaktadir (MEB, 2022).

eTwinning Okulu

Avrupa Komisyonu eTwinning faaliyeti ile gelecegin okulunu insa etmeyi planlamaktadir
(Licht vd., 2020). Bu kapsamda komisyonun amaci; dijital ortamda, daha esnek yontemlerin
uygulandigy, bilisim teknolojilerinin daha verimli kullanildig1, okullarin birbirleriyle
etkilesime gecip fikir ve kaynak paylastigi, 6grencilerin sorumluluk aldigi, daha etkilesimli
ogretim yontemlerinin tercih edildigi, medya okuryazari bir okul insa etmeye ¢aligmaktir
(Avrupa Birligi, 2005). Tiim bu siirecte, okul idaresinin de eTwinning faaliyetlerinde yer
almasi ve yapilan ¢alismalara destek vermesi, okul kiiltiiriiniin gelismesine ve okul
politikalarinin olugmasina yardimci olacag diisiiniilmektedir (Kearney ve Gras-Velazquez
2015). eTwinning Okullart ayni zamanda, farkli becerilere ve kiiltiire sahip 6grenci, ebeveyn
ve topluluklar i¢in kapsayici bir ortam yaratmayi amaglamaktadir (Ulutan, 2020).

Bu kapsamda, Avrupa’daki 6gretmen ve okul is birligini bilisim teknolojileri kullanarak
saglayan eTwinning faaliyetinde okullar yaptiklari ¢alismalar neticesinde eTwinning Okulu
unvani alabilmektedirler (Gilleran, 2019). Oyle ki okullar, eTwinning faaliyeti icerisinde e-
giivenlik, aktiflik, kalite etiketi gibi belli yeterlikleri ve yetkinlikleri karsiladiktan sonra
eTwinning okulu etiketi almaya hak kazanmaktadirlar (Licht vd., 2020). Ulutan (2020),
eTwinning okulu olabilmek i¢in okullarin aktif ¢aligmasi gerektigini, ayn1 zamanda da
okulun, e-Giivenlik, pedagojik yenilik ve is birligi Kriterlerini yerine getirmesi gerektigini
vurgulamistir. Bu anlamda 6gretmenlerin ve okullarin projelere katilmasi, verilen egitimleri
takip etmesi ve diger okullara da 6rnek olmasi beklenmektedir (MEB, 2022).

eTwinning okulu olmanin okula ve okul kiiltiirtine katkisi ele alinmasi1 gereken diger bir
onemli konudur. Bu etiketin okullara sayginlik kazandirdigini, buradaki 6gretmenlerin
yenilik¢i uygulamalar olusturduklarini ve bu okullarin veliler ve 6grenciler tarafindan segilme
kriteri olarak alindig1 bilinmektedir (Y1lmaz, 2022).

Licht, Pateraki ve Scimeca 2020 yilinda eTwinning okullarina yonelik bir aragtirma
yapmuslardir. Bu aragtirmada, eTwinning okulu unvani almis okullarin; paylasimer liderlik
anlayisinin olustugu, geleneksel 6grenme metotlarinin disinda da ¢alismalarin yapildigi,
teknolojiyi diger okullardan daha iyi kullandiklari, okullarin 6grenci, 6gretmen ve idareci
ekseninde ekip halinde hareket ettikleri, 6gretmenlerin diger okullara 6rnek olusturabilecek
caligmalar igerisinde olduklar1 ve bu okullarin bir 6grenme organizasyonu gorevi tistlendikleri
ortaya ¢ikmistir.
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eTwinning Faaliyeti Kapsamindaki Diger Arastirmalar

eTwinning faaliyetinin 6grenci, 6gretmen ve okul iizerine etkisinin ve olusturdugu
degisimin incelendigi bu boliimde, alan yazinda yer alan bazi ¢alismalarin bulgular
paylasilmistir:

F. Yilmaz (2012) ve S. A. Yilmaz (2012) yaptiklari arastirmada eTwinning platformuyla,
ogretmenlerin, farkl kiiltlirleri tanima sansi1 yakaladiklarini, o iilkedeki 6gretmenlerle is
birligi yaptiklarin1 bu sayede de yabanci dil gelisimlerine katki sagladiklarini ifade etmistirler.

Bozdag’in (2017) yapmis oldugu arastirmada ise eTwinning faaliyetinde yer alan
projelerin egitimde teknoloji entegrasyonu konusunda énemli bir ara¢ oldugunu
vurgulanmistir. Bu sayede 6grencilerin dijital okuryazarlik becerilerini artirarak ¢esitli
tilkelerden akranlariyla iletisime gegmesi, yabanci dil becerilerinin ve kiiltiir ¢esitliligi
farkindaliklarinin artmasina neden olmasi bu aragtirmanin diger bir bulgusudur.

Akiner’nin (2018) ilkokul diizeyindeki 6grencilere yapmis oldugu tez ¢alismasinda,
eTwinning faaliyetinin 6gretmenin mesleki gelisimine 6nemli katkilar sundugu, 6grencilerin

.....

ogrencilerin biligsel, duyussal ve sosyal becerilerinin gelistigi gorilmiistiir.

Memisoglu ve Broutin (2018) ise 24 6grenci ile yaptig1 aragtirmasinda, FATIH Projesi ve
eTwinning faaliyetinin entegrasyonunu ele almistir. Yapmis olduklari ¢alismada, eTwinning
faaliyetinin teknolojiye entegrasyon anlaminda dnemli bir ara¢ oldugunu, bu faaliyet
sayesinde 6gretmenlerin grup ¢alismalarini 6grendikleri, tasarim ve materyal gelistirdikleri ve
stirecin sonunda da yabanci dil yeterliklerini artirdiklari ortaya ¢ikmustir.

Akinci ve Sag’in (2019) yaptig1 arastirmada ise; eTwinning proje uygulamalarinin
ogrencilerin yabanci dil becerilerine katki sagladigi, sosyallesme ve iletisim yeterliklerinin
artt1g1, web 2 araglarin1 kullanimi konusunda kendilerini gelistirdikleri, projelerin 6grencilerin
motivasyonlarini artirarak derslere devam oranlarini artirdigi ve 6grencilerin yabanci dilde
iirettikleri materyallerin medya okuryazarlik becerilerinin gelismesine katki sagladigi
gOrilmustiir.

Ulutan (2020), eTwinning faaliyeti kapsaminda yapmis oldugu sosyal ag analizinde
ogretmenlerin, eTwinning faaliyetinin Avrupa’daki farkl: lilkelerdeki 6gretmenler arasinda is
birligini kolaylastirdigi, okullarin proje ortaklari bulmasini ve projeler olusturmalarin
mesleki gelisimlerini destekledigini ve 6gretmenlerin ve dgrencilerin birlikte ¢alisabilecegi bir
ortam olusturdugunu ifade etmistir. Bunlarin disinda Ulutan (2020), eTwinning okullar1
sayesinde bireysel ¢alismalarin okul kapsaminda genisletilmesinin faaliyetin etkisini artirdigi
diistincesindedir.
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Acar (2021), basaril1 proje yapan 26 sinif 6gretmeninin eTwinning faaliyeti ile ilgili
goriislerinden yola ¢ikarak eTwinning faaliyetinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine
ozellikle de teknoloji kullanimi konusunda kendilerini gelistirdiklerini ifade etmistir. Bu
caligmada ayn1 zamanda eTwinning faaliyetinin, 6§retmenlerin motivasyonlarini artirdig,
ogretmenlerin bu platformda kendilerini degerli hissettikleri, 6grencilerin dzgiivenlerinin ve
yabanci dil becerilerinin gelistigi, dersleri daha eglenceli hale getirdigi bu sayede de, bu
platformun 6grenmeyi kolaylastirdigi vurgulanmstir.

Avcer’nin (2021), 20 6grenci lizerinde yapmis oldugu nitel caligmada, diger aragtirmalara
benzer sekilde, eTwinning faaliyetinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini artirdig,
akranlarindan web 2.0 araglarina iliskin yeni yontemler 6grendikleri goriilmiistiir, Bu
platformlarin 6gretmenlerin motivasyonunu yiikselterek mesleki doyumlarini artirdigi,
sagladigini ve son olarak da farkli sosyo-ekonomik durumlarda olan 6gretmen ve dgrencileri
bir araya getirerek proje yapmalarina tesvik ettigi bulgulari ortaya ¢cikmistir.

Basaran, Kaya, Akbas ve Yal¢in’in (2020) 24 6gretmen {izerine yaptig1 aragtirmada,
eTwinning faaliyetinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerini olumlu etkiledigi sonucu
cikmistir. Bu calismanin diger sonuglar ise; 6gretmenlerin eTwinning faaliyeti sayesinde
teknoloji ve yeniligi yakindan takip edebildikleri, proje ¢caligmalarina ilgi duymalari
neticesinde dgretmenlerin okullarina ve siniflarina aidiyet hissi gelistirdikleri goriilmiistiir. Bu
caligmadaki diger bulgulara bakildiginda; eTwinning portalinin 6gretmenlerin mesleki
yeterliliklerinin artirdiini, yaraticiliklarini gelistirdigini, 6gretmenler aras1 bilgi paylasimi
sagladigini ve 6gretmenlerin motivasyonun artirdig1 sonuglarina ulagilmistir. Bu ¢aligmada
son olarak, 6grencilerin eTwinning projeleri sayesinde, yaraticiliklarini arttig1, 6z
gilivenlerinin gelistigi, yapilan ¢alismalarin daha kalici bir 6grenme sagladigi ve 6grencilerin
hem duygusal zekalarinin ve hem de akademik basarilarinin arttig1 bulgulari ortaya ¢ikmustir.

Cevik ve arkadaglarinin (2021) Bilim Sanat Merkezlerinde okuyan 50 {istiin yetenekli
cocukla yaptig1 calismada, 6grencilerin 6nemli 6l¢iide teknoloji kullanim becerilerinin ve
akademik basarilarini artt1g1 gézlemlenmistir.

Cavus, Balcin ve Yilmaz (2021), 11 fen bilimleri 68retmeniyle yaptiklari arastirmanin
sonucunda, eTwinning faaliyeti kapsaminda yapilan ¢aligmalarin 6grencilerde merak
uyandirdigini ve 6grencilerin tiim proje siirecine aktif katilmaktan keyif aldiklari sonucu
cikmistir.

E. Demir (2021) ve M. Demir (2021) yaptiklari aragtirmada, eTwinning projelerinin
ogretmenlerin mesleki gelisimleri i¢in yol gdsterici konumda oldugunu belirtmistir.

Erdem, Basar, Toktay, Yaygaz ve Kiigiiksiileymanoglu (2021), Bursa ilinde 2020-2021
egitim dgretim doneminde 470 6gretmenin dijital okuryazarlik becerilerini 6l¢tiigii bir
arastirma yapmiglardir. Arastirmada, eTwinning faaliyetinde yer alan 6gretmenlerin, ulusal ve
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uluslararasi anlamda yenilikleri takip ettigi, iyi drneklerden ilham aldiklar1 ve egitimin
kalitesinin artirilmasi i¢in bu platformun son derece 6nemli oldugu sonucu ¢ikmistir.
Ogretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda eTwinning platformunda kalite etiketi alan
ogretmenlerin medya okuryazarligi ve e-giivenlik konularinda farkindaliklarinin yiiksek
oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada ayn1 zamanda, eTwinning faaliyetinin 6grencilerin
motivasyonlarini artirdig1 ve 6grencilerin egitim 6gretim siirecine daha aktif katildiklar
gozlemlenmistir.

Demir ve Kayaoglu (2021), Tiirkiye’den 11, Azerbaycan’dan 23 lise 6grencisi ve 2
ogretmenle yaptiklari calismada, eTwinning faaliyetinin 6grencilerin yabanci dil becerilerini,
teknoloji kullanim yeterliklerini ve kiiltiirler aras1 farkindaliklarini artirdigi sonucuna
ulagsmislardir. Ayn1 zamanda bu arastirmada, eTwinning faaliyetinin ekonomik diizeyi diigiik
bolgelerdeki okullara is birligi yapabilme imkani verebilmesi agisindan da firsat esitligi
sagladig belirtilmistir. Raporda son alarak, 6grencilerin proje aktivitelerinden keyif aldiklar
ve dostluk, empati, sayg: ve hosgorii gibi davranislar: gosterdikleri belirtilmistir.

Gezgin ve Cabuk (2021) ise yaptiklari ¢aligmada eTwinning faaliyetinde yer alan bir
projenin olusturma siirecini anlatmis ve faaliyetin is birligi, disiplinler aras1 6grenme, medya
okuryazarligi, miifredatla uyum, teknoloji entegrasyonu ve elestirel beceriler konusunda
egitim Ogretim siirecine katki sagladigini belirtmislerdir.

Goziibliyiik’iin (2021) eTwinning faaliyetinde yer alan ve almayan 16 okul dncesi
ogretmenle nitel goriigmeler sonucunda ortaya ¢ikardig: tez caligmasinda, pandemi
donemindeki acil uzaktan egitimleri degerlendirmistir. Buna gére eTwinning faaliyeti
icerisinde yer alan dgretmenlerin diger 6gretmenlere oranla uzaktan egitim siirecine daha
hazir olduklarini, dijital igeriklerin ¢ocuklarin ilgi ve yeterliklerine gore hazirladiklar ve
uzaktan egitim siirecini daha iyi yiiriittiikkleri gortilmiistir.

Kiigiiktase1 (2022), Denizli ilinde eTwinning faaliyetinde yer alan 4 yonetici ve 19
ogretmenin yer aldig1 tez ¢calismasinda, yoneticilerin ve 6gretmenlerin eTwinning projelerine
iligkin goriisleri arasgtirmistir. Kiigiiktasci’nin (2022) yaptig1 arastirmada, 6gretmenler
eTwinning projelerinin yiiriitiilmesinin zor oldugunu, ¢alisabilecekleri ortak bulamadiklarini,
yeteri kadar idareden destek alamadiklarini ve ddiillendirilmediklerini séylemislerdir. Bunun
disinda yine ayni ¢alismada dgretmenler, bu alandaki diger sorunlari; deneyimsizlik, is yiikd,
dil sorunu, anlagsamama, ¢aligmalarin sinif seviyesine uygun olmama seklinde siralamislardir.

Sarikog ve Ersoy (2022), 6grencilerin problem ¢dzme becerilerini elde aldiklari ve 86
ogrenci ve 5 dgretmenle yaptiklari calismada, eTwinning projeleriyle 6grencilerin is birligi,
cevreye duyarlilik, empati, yardimlagma gibi konularda farkindaliklarinin arttigini
gozlemlenmistir. Bunun yaninda, eTwinning faaliyetinde yer alan projelerin ise 6grencilerin
analitik diisiinme becerilerini artirarak 6grencilerin proje siirecinde problem ¢ézme ve yaratici
diistinme gibi kazanimlar elde ettigi sonucuna ulasilmistir. Tiim siirecin sonunda bu
caligmalarin 6grencilerin akademik basarilarina yansidigi ifade edilmistir.
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Yilmaz’in (2022) yiiksek lisans tezi olarak 6 okulda eTwinning okullarini arastiran
calismasinda, eTwinning platformunun 6gretmen ve dgrencilere teknoloji agisindan zengin bir
O0grenme ortami olusturdugu, siiflarda dijital uygulamalarin daha ¢ok kullanilmasini
sagladigi ve 6grencilerin yaratici becerilerinin ve dijital yetkinliklerinin gelistirdigi
sonuglarina varilmstir.

Fazli’nin (2022) bir kaynastirma 6grencisinin eTwinning projelerine dahil edilmesi ile
ilgili yaptig1 fenomenolojik arastirmada ulagtig1 bulgular oldukca dikkat ¢ekicidir. Bu
arastirma sonucunda eTwinning faaliyetine katilan kaynastirma 6grencisinin, yaptigi
caligmalar neticesinde diger 6grencilerden daha fazla kabul gérmesine neden oldugu,
dgrencinin motivasyonunun ve 6z gliveninin arttig1 bu sayede c¢evresiyle daha iyi iletisim
kurdugu gbézlemlenmistir. Bu bulgu, yapilan bir eTwinning projesinin farkl yetersizlikleri
nedeniyle kendisini ifade etmekte zorlanan 6grencilerin akademik ve sosyal alanda, hem
ogrenciyi degistirebildigini hem de ¢evresindeki kisilerin kendisine iligkin algilarini
doniistiirmekteki roliinii gdstermesi acgisindan oldukga énemlidir.

Cetin ve Giindogdu (2022), eTwinning kalite etiketi alan 10 basarili 6gretmenle yaptigi
aragtirma sonucunda eTwinning faaliyeti sayesinde 6gretmenlerin pek ¢ok yenilik¢i 6gretim
yaklagimini 6grendikleri, bu platformdaki egitimlerin mesleki becerilerini gelistirdigini,
bunun disinda da 6gretmenlerin bu alan sayesinde basar1 hazzi yasadiklari sonucuna
ulagmustir. Bu aragtirma kapsaminda, 6gretmenlerin projelerinde farkli teknik ve uygulamalari
kullanmaktan ¢ekinmedikleri, buna bagli olarak da disiplinler aras1 6grenme, oyun ve
oyunlastirma tabanli 6grenme, kiigiik grup ¢alismasi, yapilandirmaci yaklagim, harmanlanmis
ogrenme, 6 sapkal1 diisiinme teknigi, 1§ birlik¢i 6grenme, problem ¢6zmeye dayali 6grenme,
elestirel diistinme ve sorgulama temelli 6grenme gibi yenilik¢i yaklagim gibi yontem ve
teknikleri kullandiklar1 goriilmiistiir.

Problem

Tiirkiye’de bir Sosyal Ag olan eTwinning ¢aligmalar1 gibi aglar ile ilgili farkli aragtirma
olmakla birlikte 6zellikle eTwinning faaliyetlerinin egitimde doniistiiriicii rolii tam olarak
ortaya konulmus degildir. eTwinning faaliyetinin 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine,
ogrencilere, egitim ortamlarina, okullara ve egitim sistemine etkisine iligkin bilgilerin
olusturulmamis oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada bir sosyal ag olarak eTwinning
faaliyetlerinin egitimde doniistiiriicli rolli ortaya konulmak istenmistir. Bu baglamda asagidaki
alt problemlere cevap aranmistir;

1. Yapilan arastirmalara ve alanyazina gore eTwinning faaliyetinin 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine etkisi nasildir?

2. Yapilan aragtirmalara ve alanyazina gére eTwinning faaliyetinin 6grencilere etkisi
nasildir?

3. Yapilan aragtirmalara ve alanyazina gore eTwinning faaliyetinin egitim ortamlarina
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etkisi nasildir?

4. Yapilan aragtirmalara ve alanyazina gore eTwinning faaliyetinin okullara etkisi
nasildir?

5. Yapilan aragtirmalara ve alanyazina gére eTwinning faaliyetinin egitim sistemine
etkisi nasildir?

Yontem

Derleme ¢alismasi olarak kurgulanan bu arastirma igin 2010-2022 tarihleri arasindaki alan
yazin taramasi yapilmistir. Google Akademi (https://scholar.google.com/), DergiPark
(https://dergipark.org.tr) ve Ulusal Tez Merkezinde (https://tez.yok.gov.tr/) ‘eTwinning’
kelimesi ile yapilan sorgulamalarda, Google Akademi’de Tiirk¢e dilinde 214 yayin, Ulusal
Tez Merkezi’nde 5 tez, DergiPark’ta ise toplam 17 yayin oldugu tespit edilmistir.

Bu arastirma kapsaminda tiim bu c¢alismalar igerisinde, eTwinning faaliyetinin etkisini
pedagojik yanini inceleyen sadece Tiirkce dilindeki yayinlar ele alinmistir. Bunun disinda,
eTwinning faaliyetinde yapilan projelere 6zgii yayginlastirma calismalari ¢ikarildiktan sonra,
Tiirkce dilinde ulusal 22 arastirma yapildig: tespit edilmistir. eTwinning faaliyetinin
pedagojik yoniinii ve etkisini inceleyen bu arastirmalarin 5 tanesi ise yliksek lisans tezidir. Bu
derleme ¢alisma kapsaminda bahsedilen bu 22 yayin incelenmis ve irdelenmistir.

Literatiirde eTwinning kapsaminda, okullarda teknoloji entegrasyonuna etkilerini inceleyen
bir¢ok ¢alisma bulunmasina ragmen bu ¢alismalarin derlendigi ve bulgularinin tartisildig bir
yayin bulunmamaktadir. Bu aragtirmada ayrica, eTwinning faaliyetini kurgulayan ve
olugturan kurum olarak Avrupa Okul Aginin yayinlari, tartismalara dahil edilerek daha somut
ciktilar elde edilmeye calisilmistir.

Bulgular

Bu ¢alisma kapsaminda alan yazinda incelenen aragtirmalara bakildiginda eTwinning
faaliyetinin doniistiirticii giicii ve etkisi konusunda ulasilan bulgular sunlardir:

eTwinning Faaliyetinin Ogretmenlere Etkisi

Yapilan ¢aligmamalardaki en 6nemli bulgulardan bir tanesi, eTwinning faaliyetinin
ogretmenlere olan etkisidir. Yapilan ¢aligmalarda, eTwinning faaliyetinde yer alan
ogretmenlerin, mesleki gelisimlerinin arttig1 (Akinci, 2018; Acar, 2021; Basaran, vd., 2020;
Gezgin ve Cabuk 2021; Yilmaz, 2022), yenilik¢i 6gretim tekniklerini kullandiklar1 (Avet,
2021; Cetin ve Gilindogdu, 2022), sosyal becerilerinin gelisimiyle meslektaslariyla is birligi
yapma egiliminin artti§1 (Memisoglu ve Broutin, 2018), yabanci dil ve bilisim teknolojileri
yeterlik diizeylerinin gelistigi (Gengtiirk, vd., 2021), yapilan ¢caligmalarin 6gretmenlerin
goriiniirliik diizeylerini olumlu yonde etkiledigi (Akinci, 2018), 6gretmenlerin bu platformda
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kendilerini degerli hissettikleri (Acar, 2021) ve 6gretmenlerin yaraticilik diizeylerinin arttigi
(Basaran, vd., 2020) sonucuna ulasilmistir.

eTwinning Faaliyetinin Ogrencilere Etkisi

eTwinning faaliyetinin 6grenciler iizerine etkisi bu arastirmanin ikinci bulgusudur. Bu
anlamda, eTwinning faaliyetinde yer alan 6grencilerin, derse katilim oranlarinin arttig1
(Akinci, 2018), 6grencilerde merak duygusunun pekistigi (Cavus, Balgin ve Yilmaz, 2022),
yabanci dil yeterliklerinin ve dijital becerilerin gelistigi (Bozdag, 2017; Akinci, 2018; Akinci
ve Sag, 2019; Yilmaz, 2022), 6grencilerin 6z giivenlerini arttig1 (Basaran, vd., 2020),
kaynastirma 6grencilerinin okula kabuliiniin kolaylastig1 (Fazli, 2022), problem ¢dzme ve
elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi (Sarikog ve Ersoy, 2022), yapilan proje ¢alismalarin
dersleri daha keyifli hale getirdigi (Acar, 2021; Demir ve Kayaoglu 2021; Gezgin ve Cabuk,
2021)) ve 6grencilerin akademik basarilarint olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir (Sarikog ve
Ersoy, 2022). eTwinning sayesinde d6grenciler egitim siirecini tribiinden izlemek yerine, bu
egitimlere dahil olan aktif 6grenen durumuna gelmistir (Gengtiirk, vd., 2021).

eTwinning Faaliyetinin Egitim Ortamlarina Etkisi

Bu arastirmanin dordiincii bulgusu, eTwinning faaliyetinin siniflara yansiyan etkisidir.
eTwinning faaliyetinin egitim dgretim siirecine zengin grenme araglar1 ve kaynaklari
saglamasi nedeniyle hem 0gretmenler hem de 6grenciler i¢in oldukga etkili bir ara¢ oldugu
sonucu ortaya ¢ikmistir (Memisoglu ve Broutin, 2018; Goziibiiyiik, 2021; Gezgin ve Cabuk,
2021; Acar, 2021; Yilmaz, 2022).

eTwinning Faaliyetinin Okullara Etkisi

Bu aragtirmanin besinci bulgusu faaliyetin okullara olan etkisidir. eTwinning faaliyetinde
eTwinning okullar1 girisimiyle okullarin kendilerini gelistirmesi, okul personelinin birlikte
caligmasi ve okullarin e-giivenlik ve teknoloji kullaniminda farkindalik kazanmis olmasi
gerekmektedir (Ulutan, 2020; Yilmaz, 2022).

eTwinning Faaliyetinin Egitim Sistemine Etkisi

Bu arastirmanin altinci ve son bulgusu eTwinning faaliyetinin egitim sistemine etkisidir.
Yapilan incelemeler neticesinde, eTwinning faaliyetinin egitimde firsat esitligi sagladigi
goriilmiistiir (Avci, 2021). Bu anlamda 6zellikle kaynastirma dgrencilerinin egitime
kazandirilmasinda ve {istiin yetenekli cocuklarin degerlendirilmesinde eTwinning faaliyetinin
onemli bir etkisi vardir (Demir ve Kayaoglu, 2021; Fazli, 2022; Cevik, vd., 2021). Pandemi
doneminde kapanmalar nedeniyle uzaktan egitime gec¢ilmesiyle eTwinning faaliyetinde yer
alan 6gretmenlerin bu siiregte hi¢ zorlanmadiklar1 ve uzaktan egitim siirecini basariyla
yuriittiikleri goriilmiistiir (Goziibiiytlik, 2021). eTwinning faaliyetinin diger bir katkisi ise
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yabanci dil ve bilisim teknolojileri kullanimini tegvik etmesidir. 44 iilkede yiiriitiilen
eTwinning faaliyetinin gergek ortamda iletisim ve etkilesim gerektirmesi nedeniyle hem
ogrencilerin hem de 6gretmenlerin yabanci dil becerilerini gelistirmesinde etkili bir aragtir
(Acar, 2021; Memisoglu ve Broutin, 2018; Demir ve Kayaoglu 2021; Gezgin ve Cabuk,
2021). Bulgulardan yola ¢ikarak, bu faaliyetin ayn1 zamanda egitimde teknoloji entegrasyonu
acisindan Tiirk egitim sisteminde 6nemli bir yere sahip oldugu sdylenebilir (Bozdag, 2017;
Akinci, 2018; Yilmaz, 2022).

Sonu¢

eTwinning faaliyeti 6gretmenlerin 6grencileriyle birlikte diger okullarla ulusal ya da
uluslararast ig birligi yaptiklari, bu kapsamda miifredata uygun projeler iiretebildikleri,
giivenli ve teknoloji tabanl bir agdir. Bu faaliyet igerisinde 6gretmenlerin egitim sistemine,
kendilerine, akranlarina, 6grencilerine ve okullarina katki saglamasi beklenmektedir.
Dolayisiyla, eTwinning faaliyeti gibi ag tabanli ulusal ve uluslararasi 6grenme ortamlari ve bu
aglarda yapilan etkinlikler; medya okuryazarligi, yabanci dil gelisimi, sosyal beceriler,
teknoloji entegrasyonu, akran 6grenme, kapsayici egitim, motivasyon, akademik basari,
problem ¢6zme ve elestirel diisiinme gibi bir¢ok alana hizmet etmektedir.

Gortildiigii lizere, bu ¢alisma sonucunda, eTwinning faaliyetinin 6grenciler, 6gretmenler,
okullar ve egitim sistemi lizerine kayda deger bir¢ok etkisi oldugu ve bu anlamda egitimde
degisim ve doniisiimde kilit bir rol oynadigi sonucuna ulagsmak miimkiindiir.

Oneriler

Yapilan bu ¢aligma sonucunda, eTwinning faaliyeti gibi sosyal 6grenme uygulamalarinin
yayginlastirilmasi ve egitimde teknoloji entegrasyonu siirecinde goniillii 6gretmenlerin bu
alanlardaki egitimlerden faydalanmasi ve bu aglara dahil olmasi gerektigi soylenebilir.
Avrupa’nin en biiyiik okul ag1 olan eTwinning faaliyeti, uluslararasi teknoloji entegrasyonu
kapsaminda literatiirde 6nemli bir yer teskil etse de alan yazinda bu konuda arastirilmasi
gereken bagka noktalar da vardir. Bunlar;

* 2009 yilinda baglayan eTwinning faaliyetinde, projelerde yer alan 6grenciler bugiin ne is
yapmaktadirlar? Kariyerlerinde eTwinning faaliyetinin bir etkisi var midir?

* Bakanlik biinyesinde yiiriitiilen projelerin neredeyse tamami belli bir siire sonra sona
erdirilmesine ragmen, eTwinning faaliyetinin her gegen giin 6gretmen, okul ve proje
sayilariin artmasinin nedenleri nelerdir?

» eTwinning faaliyetinin 6gretmenlerin lisansiistii egitim yapmalarina etkisi nedir?
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» Gontlliliik esasina gore 6gretmenlerin yer aldigi eTwinning faaliyeti, maasla 6diillendirme
ya da basar1 belgesi ile 6diillendirme gibi bir sistem dahilinde yapilsaydi etkisi ne kadar
degisirdi? Amatdr bir ¢alisma olmasi neleri degistirmektedir?

* 44 {ilkenin yer aldig1 uluslararasi etkilesimli bir okul ag1 olan eTwinning faaliyetine benzer
ulusal diizeyde etkilesimli sosyal bir okul platformu Tiirkiye’de neden kurulamamaktadir?

* 44 iilkenin yer aldig1 eTwinning faaliyetinde hem nicel istatistiklerde hem de nitel verilerde
basta 6gretmen, 6grenci, okul, kalite etiketi ve eTwinning okulu sayilar1 olmak tizere tim
istatistiki verilerde Tiirkiye nin birinci sirada olmasinin nedenleri nelerdir?

Arastirmacinin Rolii

Arastirmaci, eTwinning faaliyetinin Tiirkiye’de basladigindan beri bu faaliyetin icerisinde
yer almakta ve 2015 yilindan beri de Tiirkiye koordinatorii olarak ¢aligmaktadir. Sosyal aglar,
egitimde teknoloji kullanimi, uygulama topluluklari, dijital 6grenme {lizerine ¢alismaktadir.
Bu anlamda yiiksek lisans tezini egitimde teknoloji kullanimi iizerine yapmistir. Doktora
ogrencisi olarak ¢aligmalarinda ise sosyal aglarda 6gretmen davranisi tizerine yapmay1
planlamaktadir. Bu vesileyle bu konuda yapilan ¢alismalar1 derleyip, alan yazinda ortaya
atilan bulgular1 g6z 6niine alarak yapilabilecek degisimler {izerine politikalar gelistirmeyi
planlamaktadir.

Arastirmanin Etik Yonii Arastirmanin etik yonii

Yapilan bu caligmada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci
boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baglig altinda belirtilen
eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir. Bu arastirmanin etik kurul izni gerektirmeyen
aragtirmalardan oldugunu beyan ederim.

Cikar Catismasi Beyani

Bu ¢aligmada, sonuglar1 veya yorumlari etkileyebilecek herhangi bir maddi veya diger asli
cikar catigsmast olmadigini beyan ederim.

Yazar Katki Oram
Caligsmanin tiim asamalar1 yazar tarafindan tasarlanmis ve hazirlanmistir.
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The State of German as a Foreign Language in Turkey: A Bibliometric Analysis
from WoK Data

Abstract

Although there is a growing interest on studies with a focus on English language in Turkey, German still maintains
its importance. In the beginning of the 20th century, the interest was followed initially with the French language and
then attempts were made on German language in Turkey. Finally, English language had a superiority of interest
both in formal and informal educational settings in the late 1900s. This movement surpassed the interest on French
language and paved the way for German language after English. In the 21st century, the interest on foreign language
has become undeniably on English but German language has still been focused as a secondary point of interest in
Turkey. In this study, a bibliometric analysis was made from the Web of Knowledge data. The analysis included
165 articles orginated from Turkey. The results indicated that the number of publications had risen in recent years
more. Also, the fields of Language and Linguistics as well as Education and Educational Research employed more
citations than other fields of research. Additionally, the number of citations showed a rising trend particularly in the
last ten years, meaning the interest in the field of German language ahas been growing in the research literature.

KeyWords: Bibliometric analysis, German as a foreign language, German language

1. Introduction

Teaching and learning German as a foreign language is traced back to the Middle Ages in the
Baltic while it can date back to the early modern period in the Mediterranean countries. It is also
claimed that the learner groups included merchants, soldiers, diplomats, scientists, noblemen and
women but also migrants and refugees. Later, German was most commonly taught by using
textbooks in Italy, Bohemia and Russia in the Age of Enlightment. However, starting from the
Middle Ages and so on, German gained attention in the Northern, Central, and Eastern Europe
and became significantly widespread in France and the Netherlands. Then, German was taught
in South-Eastern Europe until 1918. Since then and still now, German has been and is less in
demand in the UK, in Italy, and in the Iberian Peninsula (Gliirk, 2014).

The demand for teaching and learning German was also seen in Turkey; however, it was not
so much present in the Ottoman Age. As Isik (2008) states the Arabic and Persian were the most
common languages with a religious and educational perspestive; however, foreign language
education gained importance to communicate with the Western countries due to political
interests, military issues and commercial concerns after the 18th century. In the nineteenth
century, there had been some steps taken into for learning western languages in Turkey. For
example, French was seen the lingua franca of education at that time and Turkey sent talented
young people to France for learning French but the Ministry of Turkish National Education
could not monitor the students’ language development then this situation led to hosting French
teachers at Galatasary Sultanisi (Formerly called Enderun School of Ottoman Empire) in 1868
(Tok, 2006). Tok (2006) finds it as one of the initial significant steps taken for setting the
foreign language education in Turkey because Galatasaray Sultanisi offered classes in other
languages such as Armenian, Bulgarian, English, Greek, Italian and German.

Regarding the history of pre-service education on foreign language teaching in Turkey, there
have been several steps taken. Nergis (2011) reports on them by classfying the attempts twohold:
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one before institutionalising foreign language education between 1948 and 1982 and another
with the officially declaration of 4-year of faculties of education after 1992. In the first period,
Dariilmuallimin (Teachers’ School) hosted the teacher education in Istanbul on March the 16th
in 1948 by using the supplements from Gazi Teacher School (Aydin, 2007). Gazi Teacher
School was established in Konya in 1926 and later transferred to Ankara in 1927 — evolving into
Gazi Institute of Education in 1946 (Demirel, 1991). Demirel (1991) states that to ensure foreign
language instruction, Gazi Institute inititated French, German and English langauge departments
in 1941, 1944 and 1947, respectively. Finally, the interest in English has arosen from 48.000
students learning English in the 1950s and then reaching to 1.5 million students in the 1980s.
Then in 1982, the Higher Education Institute law legislated all faculties of education with more
clear qualifications to equip the pre-service teachers with the pedagogical knowledge through
establishing Educational Sciences Departments and enabling other students from different
departments to get education (Oztiirk, 2005).

In short, following the establishment of the Republic of Turkey, the western languages were
focused on in Turkish schools with a political sentiveness, resulting in the interest firstly with
French and then German in the 1960s (Altundis, 2006). Incecay (2011) states that after such
concerns, the political and social relations with the USA paved the way for inclusion of English
in the schooling and foreign lanaguge education system in Turkey.

When the pertinant literature is reviewed on studies with a focus on foreign language, there
has been a plethora of studies on English as a foreign language; however, the scientific interest
has not been evidenced in the similar vein for German as a foreign language. Although this is the
case, importance of German is apparent in the scientific studies. Degener (2011, para. 2) states
that “German was, alongside French and English, one of the leading scientific languages in the
19" and early 20" century and scientists like Max Planck and Sigmund Freud even spoke
German at US American universities”. After the World War I, there was a linguistically boycott
against the German language and German lost its importance in the scientific studies. However,
now most German scientists believe that in Germany German is still the most significant
scientific language particularly in the fields of the social sciences and the humanities and in
philosophy in the international level. (Degener, 2011).

Skudlik (2011) purports that such discussions on French or German as for the language of
science arose in the 1970s and 1980s; but now, English is the language for international
scientific communication and therefore the status of all other languages has fallen against
English. Although both German and English are the langauges spoken by European countries,
English has been seen as the lingua franca of the world; for that reason, a usual academic trend
may have evolved to dig in studies evolving around English. Although there are such revolving
debates, they are not conflicting because English has already been accepted as the language of
science and many other domains. However, the case for German as an international language is
not the same but in Turkey German has been taught as a foreign language in German Language
and Literature, German Language Teaching Department and English Language Teaching
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departments because the rationale may stem from Atas and Geng’s (2019) view that the young
generation should speak more than one language. This may contribute to the significance of
German as a second or foreign foreign language. Therefore, German has gained attention by
language specialised academic programs in Turkey.

Since the interest to publish in English language is clear due to its status as the lingua franca
of the world, this present study attempts to fill a research gap by analyzing studies with a focus
on German published in Web of Knowledge (WoK, previously known as Web of Science
[WOS]). That is, the purpose of the study is to see the extent of the attention on German in
scientific studies. To acheive this goal, this study employs a bibliometric analysis, which shows
analytical reports for the readers to get acquinted with the research trends in a specifically
filtered out investigation. Supporting this, Donthu et al. (2021) argue that bibliometric analysis
method to analyze the data brings opportunities for exploring, analyzing and illustrating large
volumes of data in terms of various criteria such as year, topic and citation report of studies
usually through Scopus and Web of Science. Within the scope of such investigation, this study
seeks answers to the following research questions:

1. What is the distribution of years in the accessed studies?
2. What are the citation topics in the accessed studies?
3. What is the citation frequency in the accessed studies?

2. Method

Serdarasan et al. (2021) assert that performance analysis and science mapping are the two
main methods of bibliometric studies and they are used to identify a research area and reveal the
studies conducted in that area. Accordingly, while citation effects are evaluated in performance
analyses, science mapping aims to show readers the results from different social, conceptual or
intellectual developmental and dynamic aspects (Cobo et al., 2015). In this context, Cancino et
al. (2019) state that it is a quantitative analysis used for the classification and reporting of the
data on the studies examined with bibliometric studies. Therefore, this study employs a
quantitative research design.

The aim of this study is to perform bibliometric analysis of articles published on German
Language on WoK. Donthu (2021) suggests several steps for conducting the bibliometric
analysis. Among them, defining the aim and scope is the first step. In this study, the aim is to
find studies which had the focus on German in the context of Turkey as for the scope. Secondly,
the technique is selected. The technique was utilized by the built-in search engine tool on WoK.
Thirdly, the data is collected by defining the searh string, identifying the database, fetching the
data by the employed technique in step two, clean data and check for errors. Accordingly, for the
publications to be included in the research, firstly, a search was made in all fields with the search
string "German Langauge" and filtered into Linguistics, Language Linguistics and Education
Educational Research, then narrowed down into Turkey. Next is running the bibliometric
analysis, accessing the results and limiting the results into the types of studies. The result was
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211 studies. Among them, 165 of the studies were Articles and included in the purposes of this
bibliometric analysis. Finally, the tables and figures are presented by the database outputs or
other tools. The figures produced out of the WoK database were used. In sum, 165 articles in
Turkey were identified and the figures were produced through WoK showing the year of
publications, citations topics and the citations frequency in the next section.

4. Findings

The WoK data revealed 165 articles with the keyword “German Language”. The first research
question of the study aimed at revealing the distribution of years among the publications. Figure
1 shows the results regarding the publication years of the accessed studies below.

Figure 1

Publication year

Figure 1 shows that the majority of the studies were published in 2019 (n = 22), then it
was followed more recently in 2020 (n = 14). Later, the results showed the same number of
publications (n = 11) for 2021, 2016 and 2013. The interest was again the same in both 2012 and
2018 with 10 articles in each year. For the years 2009 and 2010, nine articles were published in
each year. This decline is sustained from 2011 and 2014 (n = 8 for each) to the lowest
publications in 1996 and 2002 (n = 1). In sum, although the year 2022 attracted seven articles,
the interest to studies with a focus on German language has risen relatively in the last ten years.
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The second research question aimed at revealing the citation topics to the studies published in
WoK. The results are shown in 2 below.

Figure 2

Citations according to the fields of research

In Figure 2, it is clear from the bar chart that most of the studies citing those 165 articles
were from the field of Language and Linguistics (n = 52), then the citation shows a sharp dip
into 19 studies with a focus on Education and Educational Research, later it nearly halved and
only nine studies from Neuroscanning cited the artlicles under the analysis. Following that, six
studies from Literary Theory, and five each from Translational Studies and Social Pshcology
cited the studies under investigation. There are also other two fields in which two citations for
each were made: Hearing Loss and Knowledge Engineering and Representation. All the
remaining fields cited only one study were Sports Science, Theater, Economics, Psychiatry &
Psychology, Management and interestingly Geochemistry, Geophysics & Geology. The third
research question focused on the times of citations over the years. Figure 3 shows the results by
illustrating both the times of citations with the sticks and the year with the bars below.
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Figure 3

Publications and citations across years

Figure 3 shows that of the 165 studies, 22 of them were published in 2019 and they
attracted the second most citations (n = 80) after 2021 in which the citations were 100 but the
number of studies was 11. The years from 1996 to 2004 showed two studies published and only
one citation (in 2002) and there were no publications starting from 1997 with the consecutive
four years. The most recent citations detected in the year 2022 were 60, which was the same in
2018, but 2022 may mean to employ more citations because the 2022 is not finished due to the
time of the analysis made in this study (October, 2022). In sum, it is clear from Figure 3 that
both the number of publications and citations showed a fluctation in the last thirteen years but
the trend in citations grew considerably after 2017.

Discussion and Conclusions

There are many English-language oriented studies in the research literature but the extent of
studies which utilized German as a focus of research interest is limited. Drawing attention from
this gap, in this study, it is attempted to present a bibliometric analysis report on the articles
published in Turkey with a particular focus on German Language. Looking at the pertinent
literature, it is possible to claim that although the trend in foreign language education was
followed dominantly in the English language in Turkey (Nergis, 2011), the shift towards
German language has also been the point of secondary interest. This means, German language is
also paid attention to in education programs in Turkey.
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The findings of the research showed that the analysed studies showed growth in publications
clearly in the years 2019 and 2020 and other studies citing the analyzed studies were mainly
from Language and Linguistics as well as Education and Educational Research. This shows
similarity to the interest in learning German as a foreign language in the Turkish context, where
German was evidenced to be the most common second foreign language after English by the
Turkish university students (Thompson, & Erdil-Moody, 2016). Additionaly, the number of
publications and the citations they received showed a growth but the citations have marked an
overwhelming superiority to the number of publications in the recent years. This finding shows
evidence that there is a growing interest in the published studies in German language. Therefore,
it can be suggested that the number of publications should be increased and these publications
should attract more international readers’ interest. The evolving interest also falls into the scope
of language education programs, where studies focus on developing the competences of pre-
service German language teachers. To illustrate, Konig et al. (2020) dealt with conceptualizing
and measuring the competences of pre-service German language teachers in order to develop the
status of German and teaching it in foreign or second language contexts.

Recommendations and Limitations

This study is limited to a bibliometric analysis which reports on the studies with a focus
on German in Turkey by illustrating the year, citations from the research fields and a comparison
of the two. This study could be well improved by demonstrating wider scope with other
countries-not limited to Turkey. Also, the methodological soundness could be bettered by using
other databases-not limited to WoK data. Finally, the findings could be dug in by qualitative
research methods in order to see the content of the studies. However, this study may stand as the
one which could call for further studies in an attempt to evoke interest in the German language,
which is the most common second foreign language after English in Turkey.
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