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An Analysis of the Book Named “Sordum Sar1 Cicege” in the context
of Children’s Literature

Hediye INER®

Abstract. Literature enables people to understand and make sense of the world of emotions and
thoughts in an aesthetic way. Just as literature is important for adults, it is also important for
children. Every child, who exists in her/his own world of emotions and thoughts, needs to
understand and make sense of the environment. While they have limited world knowledge because
of being engaged with only their families and close circle at the early ages, they begin to shape their
world of feelings and thoughts with qualified literary works when they reach school age. For this
purpose, it should be kept in mind that the works children are supposed to read must be "relevant
to them" and must have certain qualities. The work named “Sordum Sar1 Cicege” written for children
by Nuran Turan was examined according to the principles of "relevance to children" determined in
the literature. In the study, document analysis research design was applied. The data obtained has
been evaluated by taking into account two chapters, which are Internal Structural Features of
Children's Books and External Structural Characteristics of Children's Books, in the book named
Preschool Education Children's Literature and the criteria determined in Basic Elements of
Children’s Literature section taking place in the book named “Cocuk ve Edebiyat” written by Sever
(2019). The aim of the study is to examine the work “Sordum Sar1 Cigege”, which is one of the
children’s novels about Yunus Emre’s life in the literature, by taking into account the internal
structure, external structure and educational principles. It has been determined that the examined
work is suitable for the children in terms of internal structure, external structure and educational
principles.

Keywords: Nuran Turan, children's literature, relevance to children, Sordum Sar1 Cigege, Yunus
Emre.
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“Sordum Sar1 Cicege” Adl1 Eserin Cocuk Edebiyat: Baglaminda
Incelenmesi

Hediye INER"

Oz. Edebiyat, duygu ve diisiince diinyamizi estetik bir sekilde anlama ve
anlamlandirmamizi saglamaktadir. Yetiskinler igin edebiyat ne kadar 6nemli ise ¢ocuklar
i¢in de o denli 6neme sahiptir. Kendi duygu ve diisiince diinyasinda var olan ¢ocuk, ¢evreyi
anlama ve anlamlandirma arayisina girer. Cevresini ilkin ailesi ve yakin gevresi araciligiyla
taniyan cocuk, okul ¢agina geldiginde nitelikli edebi eserler ile duygu ve diisiince diinyasini
sekillendirmeye baglar. Bunun icin ¢ocugun okumas: gereken eserlerin belli nitelikler
tasiyarak “cocuga gore” olmasi biiyiik bir onem tasimaktadir. Nuran Turan’in ¢ocuklar icin
kaleme aldig1 “Sordum Sar1 Cigege” adli eser alanyazinda belirlenen “cocuga gorelik”
ilkelerine gore incelemeye tabi tutulmustur. Calismada, dokiiman incelemesi arastirma
deseni uygulanmistir. Elde edilen veriler, Okuldncesi Ogretmenligi Cocuk Edebiyati (2000)
kitabinda yer alan “Cocuk Kitaplarimnin I¢ Yap1 Ozellikleri” ile “Cocuk Kitaplarmin Dis Yap1
Ozellikleri” adli béliimler ve Sever’in (2019) “Cocuk ve Edebiyat” adli kitabinda yer alan
“Gocuk Edebiyatimin Temel Ogeleri” béliimiinde belirlenen &lgiitler dikkate alinarak
degerlendirilmistir. Calismanin amaci, literatiirde Yunus Emre’nin hayatini konu eden
cocuk romanlarindan biri olan “Sordum Sar1 Cigege” adli eseri i¢ yapi, dis yap1 ve egitsel
ilkeleri dikkate alarak incelemektir. Incelenen eserin i¢ yapi, dis yapt ve egitsel ilkeler

bakimindan ¢ocuga gore oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Nuran Turan, ¢ocuk edebiyati, ¢cocuga gorelik, Sordum Sar1 Cicege,
Yunus Emre.

Bilim Uzm., MEB, Tiirkce Ogretmeni, Ardahan, Tiirkiye, e-mail: hediyeoz2017@gmail.com.
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1. Giris

Cocugun diis ve diisiince diinyas: yetiskinlerden farklidir. Cevresindeki uyaranlar1 kendi
diinyasina gore anlama ve anlamlandirma arayisina dogdugu anda baglayan ¢ocuk, 6grenme
ortamlari ile i¢ icedir. Oncelikle ailesinden bilgi ve beceri alan ¢ocuk, daha sonralari ise nitelikli
¢ocuk edebiyati eserlerinden pek ¢ok seyi 6grenme imkani bularak diis ve diisiince diinyasini
zenginlegtirebilecektir.

Cocuk edebiyat1 eserleri, erken g¢ocukluluk déneminden baslayip ergenlik doénemini de
kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun olarak
duygu ve diisiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle zenginlegtiren,
begeni diizeylerini yiikselten iirtinlerin genel adidir (Sever, 2019, s. 17). Alanyazinda yer alan
tanimlar incelendiginde, ¢ocuk edebiyati tirtinlerinin ¢ocugun kimliginin olugsmasinda, dil

gelisiminde ve sanat egitiminde biiyiik bir etkisi oldugu goriilmektedir.

Cocugun diis ve diisiince diinyasina girebilen “cocuga gore” bir eser, cocugu pek ¢ok yonden
gelistirecektir. Onun ilgi ve ihtiyaglarina cevap veren kitaplar, ona edebi bir zevk vererek
okuma aliskanlig1 kazanmasini saglamaktadir. Bu ve bunun gibi sebepler dogrultusunda aile
ve 0gretmenlere kitap seciminde biiyiik gorev ve sorumluluk diismektedir. Cocuklar1 kendi
yasina ve ¢ocuk edebiyatinin temel 6gelerine uygun eserlerle bulusturmak ¢ocugu duygusal,

ruhsal ve zihinsel yonlerden gelistirecektir.

Cocuk edebiyatinin temel 6geleri dis yap1 6zellikleri; bliytikliik, kagit, kapak-cilt, sayfa diizeni,
harfler, i¢ yap1 0zellikleri; karakter, konu, ileti, dil ve anlatim ve temel egitim ilkeleri altinda
ti¢ asamada incelenebilir (Sever vd. 2007). Bu baglamda Nuran Turan’in yazmis oldugu
Sordum Sar1 Cigege adl1 gocuk edebiyati eserini, ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri bakimindan

incelenmesi ¢alismanin amacidir.

Cocugun kitap ile etkilesimini baslatan temel uyaran kitabin kapak gorselidir. Kitabin kapag:
ve cildi ¢ocugu etkiler ve onda siirekli okuma istegi uyandirir. Estetik bir zevk ile tasarlanan

kitap kapag1, cocugun kitaba ilgi duymasimi saglayacaktir.

Cocuk kitaplarinda kullanilan kagitlarin niteligi onemlidir. Cocuk kitaplarinda kullanilan
kagidin mat, yani parlak olmayan cinsten bir kagit olmasi, dayanikli ve kaliteli (en az ikinci
hamur) olmasi gerekir (Oguzkan, 2021, s. 368). Cocugun okuma ilgisini arttirabilen, kolay
yipranmayan, resimleri ve renkleri diizgiin bir sekilde yansitan kaliteli kagitlar kullanilmalidir
(Cakar, 2009, s. 31). Cok parlak ya da koyu renkli kagitlar cocugun goérmesini engelleyebilecegi
icin sayfalarin mat beyazlikta olmasi gerekir (Yurttas, 1995, s. 3). Cocugun gérme eyleminde
zorluk yaratacak bir kagit secilmisse nitelik olarak cocuga gore degildir.

Bir kitapta kullanilan harflerin biiytikliigii, kitabin hitap ettigi ¢ocuklarin yas grubuna gore
sekillenir. Cocuk kitaplarinda yas grubuna uygun harf biiytikliigii tercih edilmelidir. Milli
Egitim Bakanlig: ise ders kitaplarinda yer alacak harfler ile ilgili su olgiitii belirlemisgtir:

Hkégretim 1. smiflar igin yirmi, 2. smiflar igin on sekiz, 3. smiflar i¢in on dort, 4. simuflar igin on
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iki, 5. smiflar igin on bir, daha tist siniflar i¢in ise on puntodan daha kiigiik harfler kullanilmaz
(MEB, 2012, s. 4). Cocuk edebiyat1 eserlerini olustururken hitap edilen ¢ocugun yas: dikkate
alinarak harflerin puntosu belirlenmelidir. 5. siuf 6grencisi ig¢in uygun olan punto, 1. smnif

ogrencisinin ilgi ve ihtiyaglaria cevap veremeyebilir ve onun goziinii yorabilir.

Nitelikli cocuk kitaplarinda anlatilanlar kadar kitapta yer alan resimler de éneme sahiptir ve
¢ocugun diis diinyasmin sekillenmesinde rol oynar. Metnin tamamlayicisi, nitelikli
gorsellerdir. Bu nitelikli resimler metnin iletisini tamamlar, metinde sozciiklerle
anlatilmayanlari, ¢izgi ve renklerin diliyle ¢ocuga aktarir; metnin kurgusuna kosut olarak
¢ocugu eglendirir, diistindiiriir ve heyecanlandirir (Sever, 2000, s. 645). Metni tamamlayan bir
oge oldugu igin resim-metin tutarh: kitap boyunca gozetilmelidir. Ornegin, ayn kdpek bir
yerde benekli, bagka bir yerde beyaz cizilmemelidir. Béyle bir durum, ¢cocugun kitaba olan
giivenini azaltabilir (Yurttas, 1995, s. 3). Cocuk edebiyat1 kitaplarinda kullanilan resimler,

igerik ile uyum igerisinde olmali ve ¢cocugun sanatsal zevkini artirmalidir.

Yetigkinler i¢in kaleme alinan eserlerde herhangi bir konu sinirlandirmasi yoktur. Cocuk
edebiyatindaysa konu, ¢ocugu metnin anlam evrenine ¢eken, kitapla iligkisini saglayan bir
ogedir. Ele alinan konular, cocugun ilgi ve gereksinmeleriyle iliskilendirildigi 6l¢tide 6nem
kazanir (Sever, 2019, s. 119). Cocuk eserlerinde siddet, cinsellik vb. olumsuz 6geler barindiran,
¢ocugun ihtiyaglarina cevap vermeyen konular ve temalar eserlerde yer almamalidir. Sevgiyle
biiylimesi gereken bir ¢cocuga kin, nefret gibi duygular yerine doga sevgisi, hayvan sevgisi gibi
konular aktarilmalidir. Cocugun psikolojik gelisimini olumsuz etkileyecek konular ¢ocuk

edebiyati eserlerinin igeriginde yer almamalidir.

Cocuk, kahramanm oykiideki amacmi sezebilmeli ve amaca ulasmak igin verdigi ugrasa
duygu ve disiincesiyle ortak olabilmelidir. Ugraslarin sonucunda kahramanin elde ettigi
basariyr somut bicimde gorebilmelidir (Kirazli, 2018, s. 25). Cocuk kitaplarinda yer alan
karakterler ile ¢ocuk Ozdesim kurabilmelidir. Cocuk, okudugu kitabin kahramanlarini
sorguladigi icin karakterlerin davranislar: kendi i¢inde tutarli olmalidir. Devingen karakterler,
oykii boyunca yeni kisisel davranislar edinir, yeni degerler gelistirebilir. Duragan karakterler
ise Oykiinlin baslangici ile sonu arasindaki kesitte herhangi bir degisim gostermeyen
karakterlerdir (Karagiil ve Samur, 2017, s. 338). Okuyucuya aktarilan karakterler, olumlu
ozellikler tagimalidir. Olumsuz 6zellik tasiyan kahramanlara yer veriliyorsa da kahramanin

basindan gecen olaylar araciligiyla kahraman olumlu bir 6zellik kazanmalidir.

Bir ¢ocuk yapitinda kullanilan dil, ¢ocukta dil sevgisi ve dil bilinci olusturacak 6zellikler
tasimalidir. Cocuk ve ilk genglik kitabinin dili gocukluk ve ilk genglik evrelerine uygun; anlam
ve anlatim becerilerini gelistirici; dil bilinci edinilmesini saglayici olmalidir (Sirin, 2012, s. 49).
Her c¢ocuk edebiyati metninde g¢ocugun anlamini bilmedigi ancak climle ve anlatim
tekniginden yararlanarak ¢agrisim yoluyla anlamlandirdigi belirli sayida bilinmeyen so6ze yer
verilmelidir (Yalgin ve Aytas, 2002, s. 33). Cocuk edebiyati metinlerinde atasdzlerine,

deyimlere, ikilemelere, kalip sozlere ve yansima sozciiklere yer verilerek ¢ocugun sozciik
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dagarcigr gelistirilmelidir. Ayrica yazim ve noktalama kurallarina uyulmalidir. Cocuk,

okudugu kitapta yazilanlar araciligiyla dil bilgisini 6grenecegi i¢in daha dikkatli olunmalidur.

Ileti, okuyucuya aktarilmak istenen temel diisiincedir. Cocuk kitaplarinda “cocuga gore”
iletiler yer almalidir. Cocuk kitaplarindaki iletilerin tasimasi gereken ozellikler vardir. Bu

ozellikler su sekildedir:

a) Segilenigerigin, cocugun ilgilerini devindirip onun diis kurma, diisiinme, heyecanlanma

ve eglenme gereksinmesine yanit vermesi gerekir.

b) Cocuklar kaynagmi sevgiden alan konularda duyarak, giilerek, diisiinerek,
hiiziinlenerek dostlugun, barisin, caliskanligin, paylasmanin yiiceligini sezebilmeli,

given duygularin gelistirebilmelidir.

c) Kitaplardaki karakterler, cocuklarin yas ve deneyim zenginli§ine kosut olarak, insan

gercekligini sezdiren 6zellikler tagimalidar.
d) Dil bilinci ve duyarhiliginin olugmasi i¢in dogal bir 6grenme ortami yaratmalidir.

e) Cocuklarin duygu ve diisiince diinyasinda giizel duyusal etkiler uyandirarak onlara

yasantilar edindirme sorumlulugu tagir.

f) Temel egitim ilkelerinin kilavuzlugunda, cocugun gelisim ozelliklerine ve evrensel

degerlere uygunlugu agisindan ssnanmalidir (Sever, 2007, s. 48-52).

Cocuk kitaplar1; ¢cocuk edebiyati temel ilkelerini kapsayici nitelikte olmali, ¢ocugun deger
gelisimine katkida bulunmali ve gelisimini desteklemelidir. Bir ¢cocuk edebiyat1 yazar1 olan
Nuran Turan, bu ilkeleri kendine prensip edinmistir. Yazarin Mevlana iizerine yazdig: kitap
igin Dr. Mehmet Onder, soyledikleri ile yazarmn edebi kisiligini ve cocuk edebiyatina verdigi

Oonemi gosterir:

“Nuran Turan, usta bir ¢ocuk hikayecisidir. Ne yazacagini, kimlere neyi anlatacagini iyi bildigi
i¢in hikayeleri ¢cok sevilmis, ok okunmustur. Hani derler ya, agzindan bal damliyor, iste onun
gibi, tathh ve yalin anlatimiyla hikayeleri hem Ogretici hem eglendiricidir. Nur Ana,
cevresindeki ¢ocuk yiizlere, 151kl1 bakislara Mevlana’y: anlatiyor. Bir sevgi yumag gibi, onun
glizel fikirlerini yorumlarken Mesnevi adli eserindeki hikayelerden ornekler veriyor. Nur

Ana’y1 sevecek, biiyiik Tiirk diisiiniirii Mevlana’y1 ondan dinleyeceksiniz (Onder, 2014).”

Mevlana gibi Yunus Emre’yi de ¢ocuklara anlatmak, tanitmak ve kiiltiirel birikimi aktarmak
cocuklarin degerler sistemini oldukga gelistirecektir. Yunus Emre'nin hayatmi ¢ocuklara
anlatan nitelikli ¢ocuk edebiyati eserlerinin sayist oldukg¢a azdir. Nuran Turan, Yunus
Emre'nin hayatini, sanatini ve siirlerini “Sordum Sar1 Cigege” adli gocuk kitabi ile okuyucuyla

bulusturmustur.
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2. Yontem

2.1. Arastirmanin Deseni

Arastirma deseni, sistematik, sinirlar1 ve asamalar agik-secik bir bicimde belirlenmis bir veri
toplama stirecidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 69). Bu calismada nitel arastirma

yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmistir.
2.2. incelenen Dokiiman

Nuran Turan’in yazdigl, Erdem Cocuk Yaymlarinin “Klasiklerimiz” baslig1 altinda tasnif ettigi
25 kitaptan biri olan Sordum Sar1 Cigege adl1 gocuk kitab1 bu ¢alismanin materyalidir. Bu kitap,
Yunus Emre’nin hayatinin ve siirlerinin konu edildigi, ¢ocuklara yazilmis bir eserdir. Yunus
Emre’yi anlatan cocuk kitaplarina ulasmak tizere cocuklar igin yayin iireten yaymnevleri
kataloglar1 ve internet siteleri tarandiginda otuz ii¢ kitaba ulasilmistir (Basoglu, 2021, s. 172).
Bu kitaplarin icinde yer alan Sordum Sar: Cicege adl1 cocuk edebiyat1 eseri nitelik ve nicelik

agisindan incelemek ¢alismada amaglanmastir.
2.3. Verilerin Analizi

Calismada elde edilen veriler, Okul Oncesi Ogretmenligi Cocuk Edebiyati1 (2000) kitabinda yer
alan “Cocuk Kitaplarinin I¢ Yap1 Ozellikleri” ile “Cocuk Kitaplarinin Dis Yap1 Ozellikleri” adl
boliimler ve Sever’in (2019) “Cocuk ve Edebiyat” adl1 kitabinda yer alan “Cocuk Edebiyatinin
Temel Ogeleri” boliimiinde belirlenen kriterler dikkate alinarak degerlendirilmistir. Sordum
Sar1 Cicege adl1 cocuk kitabi, dis yapy, i¢ yap: ve temel egitim ilkelerine bagli kalinarak betimsel
kodlama ile incelemeye tabi tutulmustur. Bu yaklasima gore, elde edilen veriler, daha 6nceden

belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir (Yildirim ve Simsek, 2013).

3. Bulgular

Bu béliimde ¢alismanin materyali olan “Sordum Sart Cigege” adl1 ¢ocuk kitabi, cocuk edebiyati
eserlerinde yer alan dis yapi, i¢ yap1 ve egitsel ilkeler 6zelliklerine gore incelenmistir. Elde

edilen bulgular ilgili kitaptan ornekler ile yorumlanmuistir.
3.1. Sordum Sar1 Cicege Adl1 Cocuk Kitabinin Dis Yap1 Ozelliklerine Gére incelenmesi

Bu boliimde ¢ocuk kitaplarinda yer alan dis yap: 6zellikleri; kitabin boyutu, kagitlarin niteligi,
harflerin boyutu, resimlerin ¢ocuk okurun gelisim diizeyine uygunlugu, kapak tasarim ve cilt

basliklar: altinda ¢alisma materyali incelenmistir.

3.1.1. Kitabin Boyutu

Incelenen kitap, 13.5 X 19.5 cm boyutlarindadir. Bu boyut, hikdye ve roman gibi kitaplarda
sitkca kullanilan bir boyuttur. Oguzkan (2021, s. 363) c¢ocuk kitaplarimin 16x23 cm.

biiyiikliigiinde olmasimin normal olabilecegini belirtir. Incelenen kitap ise bir seri kitaptir ve
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3.1.2. Kagitlarin Niteligi

Cocuk kitaplarinda kullanilan kagidin dayarmikli (kolay kirismayan, yipranmayan,
kirlenmeyen), mat, birinci veya ikinci hamur kagit olmas: gerekir (Sever, 2004, s. 16). Calisma
materyalimiz olan Sordum Sar1 Cicege adl1 gocuk kitabinda sar1, mat, kuse kagit kullanilmistir.

G0z yormayan, rahat okunan bir kagit tiirii tercih edilmistir.

3.1.3. Harflerin Boyutu

Cocuk kitaplarinda yer alan harflerin, ¢ocuklarin diizeylerine uygun olacak sekilde, rahat
okumalarina yardima olacak biiyiikliikte olmasi gerekmektedir. Nuran Turan'in yazdig: bu
eserde harflerin boyutu 12 puntodur. 12 punto 4. sif {izeri ¢ocuklarmn okuyabilecegi
kitaplarda bulunan punto biiyiikliiglidiir. Yaz stili boyutu olarak bu ¢ocuk kitabi, 9 yas ve

tizerine hitap edecek niteliktedir.

3.1.4. Resimlerin Cocuk Okurun Gelisim Diizeyine Uygunlugu

Cocuk kitaplarmin ¢ocugun gelisim donemine uygun sekilde resimlenmesi; kitabin ¢ocugun
ilgisini ¢ekmesi ve metni zihninde gorsel dgelerle destekleyerek daha iyi anlamas: agisindan
onemlidir. Resimsiz ¢ocuk kitaplari miiziksiz orkestra hikayeleri gibi kalirlar (Alpay ve
Anhegger, 1975, s. 38). “Cocuk kitab1 her seyden 6nce bir sanat yapitidir” yargisi, cocuk kitab1
cizerlerinin uymak zorunda olduklar1 temel ilke olmalidir (Sever, 2004, s. 18). Cizer, cocugun
gorsel zevk kazanmasinda biiyiik bir sorumluluk iistlenmektedir. Oykiiniin edebi diline
resmin sanat dili de katilinca ortaya ¢ikan eser kuskusuz gocuklarin estetik bilincini
gelistirecektir (Turan, 2000, s. 167).

Cocuklarin gorsel olarak egitilmesi giiniimiiz egitim sisteminin gerekleri arasindadir. Tiirkge
ogretim programinda gorsel okuma adli bir alanin varliginin olmasi da ¢ocuk kitaplarindaki
gorsellerin 6nemini ortaya koymaktadir. Metnin icerigine uygun kullanilan gorseller, cocugun
heyecanlanmasini, eglenmesini, diisiinmesini ve kitaptan hareketle yeni hayaller kurmasmi

saglayacaktir.

Incelenen cocuk kitabinda gizer Mert Tugen, siyah beyaz cizimler kullanmistir. Kitapta yer
alan gorseller icerige uygun sekilde yerlestirilmistir. Eserde siyah beyaz gorsellerin tercih
edilmesinin, metni tamamlamada yetersiz kaldig1 sdylenebilir. Renkli gorseller, cocugun diis
glciinii zenginlestirecek estetik bir zevk kazandirma oOzelligi tasimaktadir. Resimler
cocuklarin gelisim diizeyine uygundur. Olumsuz davranislari iceren gorseller eserde yer
almamustir. Gorsellerin altinda sayfa numaralar1 verilmemistir. Gorsellerin bulundugu

sayfalarin da numaralandirilmasi, kitabin genel diizeni agisindan daha uygun olacaktir.
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Resim 1. Kitapta Yer Alan Resimler

3.1.5. Kapak Tasarimi ve Cilt

Cocugun kitap ile bag kurmasinmi saglayan ilk uyaran kitabin kapagidir. Okurun ilgi ve
isteklerine cevap veren ilgi gekici bir kapak, ¢cocugun okumaya yonelik olumlu davranislar
kazanmasini saglayacaktir. Kapaktaki gorsel tasarim, sanatsal bir anlatim ile ¢ocugun ilgisini
kitaba yoneltmeyi, ¢cekmeyi basarabilmelidir (Sever, 2004, s. 16). Kapagin resimlenmesinde
igerik ile ilgili ipuglarmnin yer almasi oldukca 6nemlidir.

Okumanin stirekliliginin saglanabilmesi icin kitabin cildinin saglam olmasi gerekir. Bunun
icin, cocuk kitaplarinda kisa siirede dagilan tel zzimbali cilt yerine, sirttan tutkalla yapistirilmig
dikisli cilt yeglenmelidir (Sever, 2004, s. 17).

Kitabin sayfalar1 gevrilirken kolaylikla agilmali ve kapanabilmelidir. Ayrica kitabin kimlik

bilgileri kitabin iizerine yazilmalidir.

Veri kaynagi olan Sordum Sar: Cigege adl1 ¢ocuk kitabinda ise kullanilan kapak, gorsel olarak
cocugun dikkatini ekebilecek dzelliktedir. Igerigi yansitan bir gorsel tercih edilmistir. Cilt ise
sirttan tutkalla yapistirilmis dikigli bir cilttir. Incelenen eserin, sayfalari kolaylikla gevrilmeye
uygundur. Ayrica kitabin 6n kapaginda; kitabin ads, yayinevi adi, baski sayisi, arka kapaginda
ise hangi yas grubuna hitap ettigi, ISBN numarasi1 yer almaktadir. Kitabin i¢ sayfasinda da
yazar adi, cizer adi belirtilmistir. Kitap, yaymevinin klasikler serisi igerisinde yer aldig: icin

yazarin ad1 6n kapakta yer almamustir.
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Resim 2. On Kapak ve Arka Kapak Resmi

3.2. Sordum Sar1 Cicege Adl1 Cocuk Kitabinin i¢ Yap1 Ozelliklerine Gore Incelenmesi

Bu boliimde ¢ocuk kitaplarinda yer alan i¢ yap: 6zellikleri; konu, tema(izlek), ileti, zaman ve
mekan (yer), karakterler, dil ve anlatim bagliklar1 altinda inceleme yapilmistir.

3.2.1. Konu

Cocuk edebiyat1 eserlerinde konu se¢imi oldukga énemlidir. Cocuk kitaplarinda ele alinacak
konular;

*cocuklarin okuldncesi donemden baslayarak farklilasan bireysel ilgi ve gereksinmelerine

yanit vermeli,

*¢ocuklarin yiireklerinde ve belleklerinde sevgi, dostluk, baris... anlayisinin gelismesine katki
saglamalidir (Sever, 2019, s. 121).

Sordum Sar1 Cicege adl1 eserde olaylar, bir kir gezisinde baslayarak okul ortaminda son
bulmustur. Kir gezisinde ¢ocuklarin soyledigi “Sordum Sari Cigege” ilahisinden etkilenen
Neslihan Ogretmen, ¢ocuklara Yunus Emre'nin hayati hakkinda bir arastirma 6devi verir.
Ogrenciler ise Yunus Emre’nin hayatin1 gesitli menkibeler ve siirler ile smif ortaminda
birbirlerine aktarirlar. Bilime ve bilgiye merak duyan cocuklarin aragtirma sevgisi on
plandadir. Ogrenciler, bu bilgi aktarimiyla gecmiste Yunus'un hayatindaki kesitleri tartigarak,

olaylarin igerisinde yasayarak yeni bilgiler 6grenirler.

Batil inanglarin yanlishg1 eserde anlatilmigtir:
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“Yusa Hazretleri'nin tiirbesinin kapisindaki yazi, 0grencilerin ilgisini cekmisti. Tiirbede yatan zata,
6biir diinyada rahat olmast icin yalmzca dua edilmesi gerektigi 6giitleniyordu yazida. Islam dininde
tiirbelerden yardim istenmesinin, tiirbelere pacavra baglanip mum dikilmesinin ya da adak adanmasinin

yanls ve yersiz oldugu anlatiliyordu (SSC., s. 8).”

Eserde ¢alismanin 6nemi ve es-evlat sevgisi Melike adl1 6grencinin arastirmalar1 sonucunda
smnifa anlattig1 menkibede aktarilmistir. Bu menkibede bir adam riiyasinda Yunus Peygamberi
goriir. Hanim'ina gordiigii rityay: ayrintili bir bicimde anlatir. Adam, yeni dogacak ¢ocuguna
onun adini vermek istedigini sdyler. Hanim’i ise evladinin Yunus Peygamber gibi sikint1

¢ekmesini istemez:

“Hawnim, insan hem biiyiik isler yapsin hem de zahmetsiz bir sekilde o islerin altindan kalksin, olur mu

hi¢? Cile cekmeden bir yere gelinmez, her seyin bir bedeli vardir.
Geng kadin sevgiyle karnini okgads, gozleri kocasinin gozleriyle karsilaginca giiliimsedi (SSC., s. 14).”

Yunus Emre eserlerinin merkezine “sevgi”yi koymustur. Kitapta ise ¢ocuklarin aragtirmalari
sonucu elde ettikleri siirlerde sevgi pek ¢ok boyutta ele alinmistir. Ogrenciler bu siirleri

tartisarak insan sevgisinin 6nemini kavramiglardir:
“Eyiip hemen size girdi.

-Yunus Emre, dort kitabin anlamimin da bir oldugunu, insanlar hangi dine inanirlarsa inansinlar
insanlarin sevgide birlesmeleri gerektigini soyliiyor. Gonle girmek, sevgiyle biitiinlesmek, bin kere hacca
gitmekten daha degerlidir, diyor.

Ogretmen, el kaldiran Melike'ye soz verdi.
-Ogretmenim, bu sorunuza Yunus Emre’den bir siirle cevap vermek istiyorum.
Bir kez goniil yiktin ise
Bu kildigin namaz degil
Yetmis iki millet dahi
Elin yiiziin yumaz degil (55C., s. 39).

Eserde alcakgoniillii, diiriist, dogruluktan ayrilmayan, hosgoriilii, insan1 insan oldugu igin
seven Yunus Emre’nin hayatinin anlatimi sayesinde evrensel degerlerin {izerinde

durulmustur. Bu degerlerin hayat1 anlamli hale getirdigi eserde vurgulanmustir.

3.2.2. Tema (izlek)

Tema, kitapta islenen konunun ¢ocugun duygu ve diisiince evreninde uyandiracag: etkidir
(Sever, 2004, s. 21). Bilgiyi paylasma, diiriistliikk, dogruluk, al¢akgoniilliiliikk, azim ve

kararlilik, caliskanlik gibi izlekleri olan eserde, ¢cocukta birakilmak istenen etki kaynagimni

“sevgi”den almaktadir.
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3.2.3. ileti

fleti (ana diisiince), yazarin okurla paylasmak istedigi asil diisiincedir (Sever, 2019, s. 140).
Cocuga uygun olan her duygu ¢ocuk kitabina konu olabilecegine gore, ona uygun olan her
ileti de verilebilir (Smar, 2007, s. 79).

“Insan, insan oldugu icin sevmeliyiz” eserin ana iletisidir. Eserlerinde pek ¢ok degere yer
veren Nuran Turan, eserlerinin omurgasmi sevgi ile olusturmustur. Hikayelerinde
olusturdugu kahramanlar, gevresine sevgi ile bakan ve hayatinin merkezine sevgiyi koyan
davraniglar sergilemektedir (Iner ve Akpinar, 2021, s. 181). Sordum Sart Cicege adli gocuk
kitabinda da Yunus Emre'nin hayatinin anlatildigi menkibeler ve siirler ile “Insani insan

oldugu igin sevmeliyiz” iletisi okuyucuya aktarilmistir.

Eserde aktarilan iletiler, ¢ocuga goredir. Olaylarin kurgusundaki diizenlemeler gocugun
diisiinme ve diis giiciine hitap etmektedir. Insanin kendisini bilmesinin biiyiik bir fazilet

oldugu iletisi su misralarla anlatilmistir:
“Tlim ilim bilmektir,
Ilim kendin bilmektir.
Sen kendini bilmezsen,
Ya nice okumaktir? (SSC., s. 38)”

“Aydinlanmak i¢in ¢alismak ve zorluklara karsi sabretmek gerekir.” Eserde yer alan bagka bir
iletidir.

Dervis Yunus gel simdi,

Ummanlara dal simdi.

Ummana dalmayinca,

Sen dervis olamazsin.

Sinan:

-Insan sonunda aydinlanacaksa biitiin zorluklara katlanir. Ama derler ki bos bos ¢ile cekmek yeterli
degildir ermeye. Bilgi de gerek, dedi. Aydinlanmak icin dgrenmek, sabretmek gerekiyormus (SSC., s.
59).”

Cocuklar, kitapla kurulan iletisim siirecinde 6zne konumunda yer almaktadir. Yapitta
sunulan iletilerden anlam ¢ikarmakta sorumluluk onlardadir (Sever, 2019, s. 143). Yazar

Nuran Turan, iletileri eserin tamamina yaymis ve cocugun anlamlandirmasina sunmustur.
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3.2.4. Zaman- Mekan (Yer)

Cocuklara yazilan biyografik eserlerde, kisilerin hayatini etkileyen toplumsal, siyasal ve
ekonomik ortam ve bu ortama iligkin sorunlar, cocuklarin kavrayis giicii dikkate almarak, cok
basit bir bigimde agiklanmalidir (Oguzkan, 2021, s. 166).

Sordum Sar: Cicege adl1 biyografik eser tiiriinde yazilan bu ¢ocuk kitabinda, mekan ve zaman
iki farkli sekilde ele alinmistir. Ogrenciler iginde yasadiklari zaman diliminde Yunus Emre’nin
gecmisini arastirarak gegmis ile bugiin arasinda yolculuk yapmislardir. Yunus'un hayatini
ogrenciler aragtirarak &grenmislerdir. Simiflarinda bir aragtirma ortamui hakimdir. Iginde
yasanilan ortam ise okul ve piknik yeridir. Mekan tasvirleri, i¢inde bulunulan yerin ¢ocugun
zihinde canlandirabilmesine imkan tanimaktadir. Piknik yeri doganin tiim giizellikleriyle su

sekilde anlatilmistir:

“Piknik yeri, Anadolu Kavagi'ndaki Yusa Tepesi'ydi. Once Yusa Hazretlerinin tiirbesini ziyaret etme,

sonra da Bogazin giizel manzarasini seyretmek iizere mola verdiler.

Ogrenciler ziyaretten sonra akillara durgunluk veren Bogaz manzarasini seyre daldilar. Diinyada esi
bulunmayan boyle bir giizellie sahip olmanin sevincini yasamak; mavinin, yegilin ve morun cesitli
tonlarini gorebilmek ¢ok hostu (SSC., s. 6-8).”

Yunus'un memleketi olan Sarikdy, Taptuk Emre’nin Dergahi, Hac1 Bektasi Veli'nin Dergahi

gibi yerler ¢ocuklarin arastirmalarinda bulduklar1 mekanlardir:

“Yunus, bir bir anlatt: dogdugu Sarikoy i, kurakligi ve yoklugu. Sonra utana sikila ali¢ dolu heybelerini
hediye olarak sundu onlara (SSC., s. 17).”

3.2.5. Karakterler

Cocuk edebiyat: eserlerinde dikkat edilmesi gereken Ogelerden biri de karakter secimidir.
Okudugu ya da dinledigi bir 6ykiiniin kahraman ya da kahramanlariyla kurdugu etkilesim,
¢ocugun yeni diigsel arkadaslar edinmesini saglar (Sever, 2020, s. 76). Cocugun okudugu
kitaptaki kahramanin hatalari, olaylara kars: takindig: tavirlar, kahramanin degisimi ¢ocugu
oldukca etkilemektedir. Kitaptaki kahramanlar ile hayati anlama ve anlamlandirma
siireglerine giren ¢ocuk, genellikle kahramanlar ile 6zdesim kurma yoluna girer. Bunun igin
yazarlarin, diis ve diisiince giicii kuvvetli, iyi gelistirilmis kahramanlara eserlerinde yer

vermeleri Onem arz etmektedir.

Incelenen eserde yer alan kahramanlar, olumlu-istendik 6zellik gosteren kahramanlardir.
Kahramanlar ¢ocugun psikolojik yonden gelisimine destek verecek niteliklere sahiptir.
Kitaptaki Neslihan Ogretmen ve oOgrenciler arastirmaya merakli ve bilgileri paylasan

karakterlerdir:

“Ogrenciler, giinler boyu siiren kiitiiphane arastirmalarindan sonra Yunus'un hayatma dair birkag

menkibeden baska bir sey elde edemediler. Derledikleri menkibeleri, yani dillerde dolagan hikdyeleri
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Yunus Emre’nin kisilik 6zellikleri de 6rnekler ile aktarilmistir. Eserde iyilik, algakgoniilliiliik,
dogruluk, diiriistliik, sevgi gibi degerlerin Yunus'un davranislariyla anlatilmis olmasi dikkat
cekicidir:

“Peki boyle davranmanin sebebi ne ola?

‘Bizim dergahimizin kapisindan odunun bile egrisi girmemeli. Bu dergahin odunlari da dervigleri gibi

dogru ve diiriist olmali.” dedi Yunus.
Kaan susunca ikiz kardesi Sinan anlatmaya baslad:.

-Yillar yili sirtinda diizgiin odunlar: dergdha tasiyan Yunus, oylesine algakgoniilliiydii ki kendisinin
erdigine bir tiirlii inanamiyordu (SSC., s. 26).”

3.2.6. Dil ve Anlatim

Cocuk edebiyat1 eserlerinin ¢ocuga gore olabilmesi eserde kullanilan dil ve anlatim ile
dogrudan iligkilidir. Cocuk, kitaplar sayesinde anadilinde yer alan s6z varlig ile tanisma
imkani bulacaktir. Cocuk edebiyati tiriinleri, gocuga gore durumlar olusturarak Tiirkgenin

anlatim giiciinii yansitir, sozvarlig1 6gelerini 6rneklendirir (Sever, 2019, s. 145).

Sordum Sari Cicege adli eserde Yunus Emre’nin kimi siirlerine yer verilmistir. Siirlerde ele
alinan, islenen konular ¢ocuklarin sevgi gereksinmelerine yanit vermeli; onlarin yiireklerinde
ve belleklerinde yasama, insana, dogaya ve hayvanlara karsi bir duyarlhik olusturmalidir

(Sever, 2004, s. 102). Yunus Emre’nin kitaba alinan siirlerinde “sevgi” degeri vurgulanmstir.

Cocuk; tekerlemeler, sayismalar, bilmeceler, maniler ile siirsel dili okul 6ncesi donemde
ogrenmeye baslar. Dizelerde bulunan ahenk, ritim, imgesel anlatim, sozctiklerin tasidiklar:

anlam yogunluklari ¢ocugu eglendirirken dikkatini de cekmektedir.

Yazar, eserde hikayenin aralarinda siirler kullanarak anlatimi daha da etkili kilma yoluna
gitmistir. Ayrica bu kitap, siir ile baglamis siir ile bitmistir ve kitaptaki 6grenciler siirler
hakkindaki fikirlerini birbirleriyle paylasmislardir. Sordum Sari Cigege adl kitaptaki 6grenciler
Yunus Emre'nin siirlerini okurken hem heyecanlanir hem de etkilenirler. Bu siirler, ¢ocuk

okuyucunun ritim, diis ve diislince giiciine seslenmektedir:

“-Ben de bir siirle katilayim bu siir kervanina, dedi ve aklina gelen bir Yunus Emre siirini okumaya
baglad:.

Tastin yine deli goniil

Sular gibi ¢aglar misin?

Aktin yine kanli yagim,

Yollarim baglar misin? (SSC., s. 45).”

Eserde, “iimmi, menkibe, masuk, abdal, dergah, dervis, marifet, eren, ¢ile, timmet, Calap,

mahi” gibi kelimelerin kullanilmis olmasi ¢ocugun sozvarhigmi zenginlestirecektir. Ancak
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kitabin hitap ettigi yas grubu dikkate alinarak esere bir sozliikk eklenmesinin kelime

ogrenimini kolaylastiracagi diistintilmektedir.
Siirde yer alan bazi kelimeler, 6grenci ve 6gretmenlerin diyaloglariyla agiklanmigtir:
“Ogretmen siifa dondii ve:

-Bakin Yunus diyor ki: Calap'in, yani Allah’in yarattig1 bu diinyada binlerce sevgi cesidi var. Siz

bunlardan kendinize en uygununu segin ve mutlulugu yakalayin (55C., s. 42).”

Bir dili zenginlestiren o dilin atasozleri ve deyimleridir. Turan, incelenen ¢ocuk kitabinda

atasozleri ve deyimlere sik¢a bagvurmustur:
“Kagan soze karisti.

-“Ogretmenim! Dilin kemigi yoktur. Dilim seni dilim dilim dileyim, her basima geleni senden bileyim.
Dili belasidir biilbiiliin kafes. Dil var bal getirir, dil var bela. Atasozlerini cagristirdi bana bu siir (S5C.,
s. 45).”

Yazar, ¢ocuklara seslenen eserlerin dilinin sade ve anlasilir olmasi ilkesini benimsemistir.
Anlatim etkili kilmak igin siir dilinden, atasozleri ve deyimlerden yararlanan Nuran Turan,

cocuk okuyucunun sézvarligin zenginlestirmesine imkan tanimustir.

3.3. Yunus Emre’nin Hayatin1 Konu Alan Sordum Sar1 Cicege Cocuk Kitabinda Yer Alan
Egitsel Ogeler

Yazar, bu eser ile ¢ocuklarin kendi degerler sistemini olusturmalarina imkan sunmustur.
Eserde herhangi bir dil ve anlatim hatasina rastlanmamustir. Incelenen eserde din, dil, irk
ayrimi gozeten, kadin erkek igin farkli anlayislar ortaya ¢ikaracak tiirden kahramanlara yer
verilmemistir. Cocugu psikolojik yonden olumsuz etkileyecek bir karakter tespit edilememis;
kitapta diiriist, merakli, sevgi dolu karakterler yer almistir. Ancak kitapta yer alan gorsellerin
daha ilgi ¢ekici hale getirilmesinin ¢ocugun ilgisini daha fazla ¢ekebilecegi diistintilmektedir.

Genel itibariyle Sordum Sar1 Cicege adl1 eser, cocugun dilsel, ruhsal ve gorsel olarak egitilmesini
destekleyecek niteliktedir. Ayrica Yunus Emre’nin hayati, hosgoriisii ve siirleri kiiltiirel agidan
¢ocuga birikim saglayacak ve ¢ocuklarin ufkunu gelistirecektir:

“Ogrenciler, siirleriyle tamdiklart Yunus Emre'nin hayatin hemen arastirmaya koyuldular. Yunus
adinda baska sairlerin de siirleriyle karsilasinca cok sasirdilar. Konunun uzmanlar: gercek Yunus
Emre’nin siirleriyle karsilaginca cok sagirdilar.

... “Ders baslamadan once sinifin havast Yunus sevgisi ile isinmisti (§5C., s. 10).”
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4. Sonug ve Oneriler

Erken yaglarda okuma aliskanliginin kazanilmas: kritik bir neme sahiptir. Cocuklarimn kitap
ile bag kurmasi ve kitap okuma aligkanliginin devamlilig: icin, secilen kitaplarin niteliklerinin
incelenmesi gerekmektedir. Cocuk edebiyat1 eserleri; dis yapi, i¢ yap: ve egitsel ilkeler goz

oniinde bulundurularak yazilmalidir.

Nuran Turan’in yazdigr “Sordum Sar1 Cigege” adli ¢ocuk kitab1 dis yap1 Ozellikleri
bakimindan ¢ocuga goredir. 13. baskini yapmis olan kitabin kapaginda yazarin adi ve
soyadina yer verilmeli, siyah-beyaz gorseller renklendirilmeli ve ilgi ¢ekici hale getirilmelidir.
I¢ yap1 unsurlarinda ise segilen konu, gocugun diis ve diisiince diinyasini olumlu etkileyecek
tiirdendir. Yunus Emre’yi anlatan kitap ile sevgi, caligkanlik, ilim, merak gibi olumlu iletiler
okuyucuya aktarilmigtir. Kitapta yer alan karakterler diiriistliigii gaye edinen ve merak ile

bilgileri arastiran kimselerdir.

Eserde dil ve anlatim c¢ocuklarin anlayacagi sekilde yalin ve anlagilirdir. Deyim ve
atasozlerinin varligy, siirsel bir dilin kullanilmis olmas: ise ¢ocuklarin dil gelisimine katki
sunacaktir. Yunus Emre’nin hayatini bir sinif ortaminda, 6grenciler arasindaki konusmalarla
ele alan “Sordum Sar1 Cicege” adli eser, egitsel ilkeler acisindan uygun ve ¢ocugun gelisim

donemlerine hitap eden bir eserdir.

Basoglu (2021) calismasinda, Yunus Emre'nin hayatin1 anlatan yedi ¢ocuk kitabinda yer alan
menkibeler iizerinde bir igerik analizinde bulunmustur. Bu calisma alanyazinda, Yunus
Emre’yi anlatan ¢ocuk kitaplarimin igerigi tizerine yapilmus bir ¢alismadir. Sordum Sar1 Cicege
adli eser de Nuran Basoglu'nun inceledigi eserlerden biridir. Alig¢ ve Kilidinin Anahtari, Diiz
Odun, Sofra, Bizim Yunus, Soyleyen Yunus, Molla Kasim, Uzun Yazdin, Dedikodu ve Asa
menkibeleri Sordum Sari Cigee adli eserde islenen menkibelerdir. Calismada incelenen tiim
menkibeler, Turan'in eserinde vardir. Kitapta Yunus Emre felsefesinin sadece eserle degil
fikirlerle de aktarildigina; Yunus, Allah ve Peygamber askinin islenmesinin, secilen drnek
siirlerle agiklandigina makalede deginilmistir. Basoglu (2021) Sevgi Filozofu Yunus Emre adl1
cocuk edebiyat1 eserinde, karikatiir ve egitici bilgilerin birlikte sunulmasmin ¢ocuk kitaplar:
icin etkili olacag: goriistindedir.

Kurt (2019), tezinde inceledigi Yunus Emre konulu romanlarmn, Yunus Emre'nin edebi ve
menkibevi hayatindan sonra odak noktasinin “halk kiiltiirti” oldugunu belirtir. Toplum
kiltiirti, inanglar, degerler, insani iliskilerdeki ayrintilar, gelenek ve gorenekleri igeren deyim
ve atasOzlerinin eserlerde karsilasilan unsurlardandir. Metinlerde olay orgiisii menkibeler ile
sekillenirken Tiirk milletinin ortak mahsulii olan dua, beddua, agit, efsane, lakaplar ve

hitaplarin eserlerde yogun olarak ele alindigina deginilmistir.

Sonug olarak; Yunus Emre’yi anlatan Sordum Sar1 Cigege adl1 eserin dis yapy, ic yap: ve egitsel

ilkeler agisindan ¢ocuga gore hazirlandigi goriilmiistiir. Yunus Emre’nin hayatmin siirsel bir
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dil ile anlatilmis olmasi ¢ocukta dil bilincinin gelismesine olanak sunar. Ayrica eserde yer alan

menkibeler ile olaylarin kurgulanmasi ¢cocugun merak 6gesini devindirmektedir.

Nuran Turan’mn incelenen bu eseri, okullarda smif ortamlarinda tiyatro bigiminde diizenlenip
canlandirilarak ders materyali haline getirilebilir. Ayrica cocuklarin Yunus Emre’yi tanimalar1
icin bir kaynak olabilir. Cocuklar bu kitap ile Yunus Emre’'nin hayatina merak duyarak onu

arastirabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

A work that appeals to children and can be considered to be “for children” will develop them
in many ways. The books that respond to their interests and needs give them a literary pleasure
and enable them to gain the habit of reading. In line with these and similar reasons, families
and teachers have a great responsibility in choosing books. Bringing children together with
works suitable for their age and for the basic elements of children's literature will develop
them emotionally, spiritually and mentally. In this context, the aim of the study is to examine
“Sordum Sar1 Cigege”, a book written for children by Nuran Turan, in terms of the basic

principles of children's literature.

The books for children should be inclusive of the basic principles of Children Literature,
should contribute to the value development of children and should support their
development. Nuran Turan, a children's literature writer, has adopted these principles as her
own. Dr. Mehmet Onder highlights the literary personality of the author and the importance
she gives to children's literature with his following words for the book about Mevlana she

wrote:

“Nuran Turan is a master children's storyteller. Because she knows well what to write and to
whom to tell what, her stories are loved and read a lot. As if honey was dripping from her
mouth, her stories are both instructive and entertaining with their sweet and simple narration.
Mother Nur tells about Mevlana to the faces of children and to luminous glances around her.
Like a ball of love, she gives examples from the stories in his work named Mesnevi while
interpreting his beautiful ideas. You will love Mother Nur and learn about the great Turkish
philosopher Mevlana from her.” (Onder, 2014).

Just as Mevlana, explaining and introducing Yunus Emre to children and transferring cultural
knowledge will greatly improve the children's value system. The number of qualified literary
works for children that tells the life of Yunus Emre to children is quite limited. Nuran Turan
brings the life, art and poems of Yunus Emre together with the reader in the book "Sordum

Sar1 Cigege" for children.
2. Method

The book, “Sordum Sar1 Cigege”, written for children by Nuran Turan and classified under
the title of "Our Classics" by Erdem Children's Publishing, is the material of this study. This
book, in which Yunus Emre's life and poems are the subject, is a work written for children.
The research design is a systematic data collection process with clearly defined boundaries
and stages (Yildirim ve Simsek, 2005, 69).

The data obtained has been evaluated by taking into account two chapters, which are “Cocuk
Kitaplarinin ¢ Yap1 Ozellikleri” (Internal Structural Features of Children's Books) and “Cocuk
Kitaplarmin Dis Yap: Ozellikleri” (External Structural Characteristics of Children's Books), in the
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book named Okuldncesi Ogretmenligi Cocuk Edebiyati (Preschool Education Children's
Literature) (2000) and the criteria determined in “Cocuk Edebiyatimin Temel Ogeleri" (Basic
Elements of Children’s Literature) section taking place in the book named “Cocuk ve Edebiyat”
written by Sever (2019).

3. Findings, Discussion and Results

The work “Sordum Sar1 Cigege”, which is the material of the study, was examined according
to the external structure, internal structure and educational principles in the books for
children. The findings were interpreted with examples from the relevant book. Considering
the external structure features in the books for children, the work is examined under the titles
of the size of the book, the quality of the papers, the size of the letters, the compatibility of the
pictures with the developmental level of the child reader, the cover design and the volume.
On the other hand, it is evaluated under the titles of subject, theme, message, time and place,

characters, language and expression by taking into account internal structure features in the
books for children.

Nuran Turan's book "Sordum Sar1 Cigege" is suitable for children in terms of external structure
features. The name and surname of the author should be included on the cover of this book,
which has been in 13 editions, and black and white images should be colored and made
interesting. In terms of the internal structure elements, the chosen subject is of the type that
will positively affect the child's world of dreams and thoughts. With this book about Yunus
Emre, positive messages such as love, hard work, knowledge and curiosity are conveyed to
the reader. The characters in the book are the ones who aim to be honest and search for

information with curiosity.

The language and expression in the work are simple and understandable in a way that children
can understand. The presence of idioms and proverbs and the use of a poetic language will
contribute to the language development of children. The work titled "Sordum Sar1 Cigege",
which deals with the life of Yunus Emre in a classroom environment with conversations
among students, is a work that is appropriate in terms of educational principles and appeals

to the developmental stages of the child.

The work of Nuran Turan in this study can be turned into a course material by being animated
in the form of theater in classrooms at schools. It can also be a resource for children to get to
know Yunus Emre, and with the help of this book, children can develop curiosity about Yunus

Emre's life and have a reason to explore him.
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Abstract. Children’s literature works are windows that are opened to the creative world of
a child. These literary works are linguistic creations storied with creative thinking
techniques, and they open new creative doors to the children within the framework of their
reality. In this context, analogies are one of the effective techniques used in the development
of children's creative thinking skills. Analogy is a type of reasoning method used to analyze
the visible and invisible bonds of entities with each other. This research aimed to examine
the use of analogies, one of the creative thinking techniques, and the contribution of these
analogies to child development, in the work of Mevlana Idris Zengin, one of the works of
children’s literature, titled Hayal Diikkani (Dream Shop). The study used document analysis
of the qualitative research methods, and the data were analyzed through descriptive
analysis. As a result of the research, fantastic analogies were determined to have been used
the most in this work, and symbolic analogies followed them. Although there were direct
and personal analogies in the research, this ratio is lower than the rates of fantastic and
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Hayal Diikkan1 Adl1 Cocuk Yapitinda Analojilerin Kullanimi

“Haydl gercegin kapisidir.”

“Gergege haydl edebildiginiz kadar yaklasabilirsiniz.
Ve zaten gercekler hayallerin kat1 hilleridir.”
Mevldna Idris

Yasemin BAKI’

Oz. Cocuk edebiyati eserleri gocugun yaratici diinyasma acilan pencerelerdir. Bu edebi
eserler, yaratict diisiinme teknikleriyle bezeli dilsel yaratilar olup cocuk gergekligi
gercevesinde ¢ocuga yeni yaratim kapilari agmaktadir. Cocuklarda yaratici diisiinme
becerilerinin gelisiminde kullanilan etkili tekniklerden biri de analojilerdir. Analojiler,
varligin soyut yonlerini goriiniir kilmak igin varligin goriiniir diizlemde birbirleriyle olan
baglarmnin tespit edilerek goriinenden goriinmeyene dogru olan baglarin ¢oziimiine dogru
gotiiren diisiince araglaridir. Bu arastirmada da ¢ocuk edebiyati eserlerinden Mevlana
Idris'in Hayal Diikkan1 adli yapitinda yaratict diisiinme tekniklerinden analojilerin
kullanimi ve bu analojilerin ¢ocuk gelisimine katkisinin incelenmesi amaglanmistir.
Calisma, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesiyle gergeklestirilmis, veriler
betimsel analiz yoluyla incelemistir. Arastirma sonucunda bu yapitta en ¢ok fantastik
analojilerin kullanildigr bunu sembolik analojilerin takip ettigi belirlenmistir. Yapitta
dogrudan ve kisisel analojilere de yer verilmekle birlikte bu oran fantastik ve sembolik
analojilerin yaninda daha diisiik bir orana sahiptir. Yapitta kullanilan analojilerden
hareketle yazarin hayal giliciiniin gelisimine odaklandig1 ve bu yolla yaratic diigtinme
becerisinin gelisimine katki sagladig1 soylenebilir.

Keywords: Mevlana Idris, Hayal Diikkani, analoji, yaratici diisiinme.
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1. Giris

Egitimin asil hedefi bireyin “kendini kesfetmesi”dir. Ogrencilerin kendinde mevcut olup
ancak farkinda olmadig gizil giiclerini agiga ¢ikarip kullanmay: 6grendigi bu siirecin temel
hedefi ise bireyin kendi 6zglinliigiinii ve biricikligini kesfederek mutlu olmasidir. Bireyin bu
amacina ulasmasi igin kendi i¢ diinyasimin yani sira dis diinyayr da tanimasi ve
anlamlandirmasi gereklidir. Degisen ve yenilenen diinyada bu hedefe ulasabilmek igin
mevcut egitim sistemi cagin gerekliliklerine cevap verecek sekilde bireyleri yetistirebilmelidir.

Bireylerin 21. ylizyilin nitelikleriyle donanmis bir sekilde yetisebilmeleri i¢in sahip olmalar:
gereken temel yeterlilikler; elestirel diisiinme, sorun ¢6zme, yaraticilik, iletisim ve is birligi
olarak tanimlanmaktadir (WEF, 2015). Bu yeterliliklerden biri olan yaraticilik, cagimizin en
basat becerilerinden biridir. Egitimin amaclar hiyerarsisinde en iist sirada yer alan yaraticilik,
bugiin gelismis tiim {ilkelerin egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri olarak kabul
gormektedir (Yesilyurt, 2020).

Yaraticilik; var olan kaliplar1 yikma, baska yasantilara agik olma, alisilmisin disina ¢ikma, yeni
yollar kesfetme, hayata ve olaylara farkli agilardan bakabilme, bilinmeyenlere ilgi duyma,
merak, dayatilmis diisiinceleri asarak yeni diislinceler ortaya koyabilme, problemlere degisik
ve alternatif ¢oziimler getirebilme, varliklar arasinda tanimlanamamus iligkileri kesfetme ve
yeni iligkiler kurabilme, yeni bir diistinceler ortaya koyabilme, bilinmeyen yeni bir teknik,
yontem ya da arag icat edebilmedir (Riza, 2000). Yaraticilik bir sonug olup bu sonuca gotiiren
diisinme siiregleri, yaratict diistinme olarak adlandirilmaktadir. Yaratichgin agiga

cikarilabilmesi igin bireyin bu diistinsel stirecleri bilmesi ve kullanmasi gereklidir.

Yaratic1 diigtinme siireci Haladyna'ya (1997) gore temelde bilimsel yaratic1 diigiinme ve estetik
yaratict diisiinme olmak {izere iki kategoride degerlendirilir (Akt. Kutlu vd., 2009). Teknoloji
ve icatlar noktasinda bes duyuya hitap eden somut gostergelerle ortaya konulanlar bilimsel
yaratict diistinme {irtinleri olarak tanimlanmaktadir. Estetik yaratict diisiinme ise giizel
sanatlarin cesitli disiplinlerinde verilen eserleri kapsamaktadir. Bu diisiinme siirecinde
bilimsel ve somut gergekligin otesine gegerek bilginin sezgiyle islenip doniistiiriilerek estetik
zevk bilgisi seviyesine ¢ikarilmasini saglayan diisiince araglar1 kullanmaktadir. Bagka bir
sOyleyisle estetik yaratici diistinme; bilgiyle olusturulan diistinceleri, diistincelerin gelismis
sekli olan duygulara ve duyarliliklara doniistiirmeyi saglar.

Bireylerde yaratici diisiince becerilerini gelistiren teknikler arasinda SCAMPER, nitelik
listeleme, morfolojik sentez, beyin firtinasi, analoji, yaratici problem ¢6zme, alt1 sapka gibi
teknikler literatiirde kabul gormiis yaratic1 diisiinme teknikleri arasinda sayilabilir (Davis ve
Rimm, 2004). Bu teknikler, bireylere yaratici diistinme siirecinde zihnin takip edecegi adimlari,
deneyimlerini sistematik bir sekilde Ogrenmelerini ve diisiinmelerini disipline ederek
somutlastirmalarini saglayan dnemli diistinme araglaridir. Bu teknikler araciligiyla birey ilgili

siiregleri deneyimleyerek yaraticilik becerilerinin gelisiminde 6nce taklidi bir asama gegirir.
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Ardindan bu bilgisini 6nce beceriye doniistiiriir ve gerekli destek saglandiginda kendi

nitelikleriyle birlestirerek kendi potansiyelindeki yaratici yeteneklerini agiga ¢ikarir.

Yaraticr diisiinme becerilerinin gelisiminde kullanilan tekniklerden biri de analojilerdir.
Analojiler; sekil olarak benzer olmayan nesne, olgu ya da kavramlar arasinda benzerlik kurma
yoluyla cesitli ¢ikarimlarda bulunarak bunlar arasindaki niteliksel benzerlikleri bulunmay:
amaglayan bir yaratic1 diisiinme teknigidir (San, 2020). Analojilerde iki ya da daha ¢ok kavram
ya da olgu arasinda bilinen tanidik olgudan yola ¢ikarak bilinmeyen tanimlanir (Sahin vd.,
2001). Fikirleri bagka ortamlara aktarma olarak da degerlendirilen analojilerde yabancilik
cekilen bir nesne, kavram ya da olgunun bilinene benzetilerek agiklanmasi ve boylece bilinen
ve bilinmeyen arasinda bag kurulmasi saglanir (Yel vd., 2011). Analojilerin olusturulmasinda
iki kavram, nesne ya da varlik arasinda benzerligin ele alinmas: ve agiklanmasi saglanirken
(Hunter, 2004) benzeyenin anlami daha iyi bir sekilde ortaya konulur (Kiran ve Kiran, 2006).
Boylelikle goriiniirde birbiriyle iligkili veya iligkisiz olan kavramlar arasinda benzer veya
farkli yonlerinden bir tanesiyle kurulan bag yepyeni bir kavramla ifade edilerek analoji

olusturulur. Bu olusturulma siireci Sekil 1’de verilmistir.

ANALOJI
KAYMNAK HEDEF
(Bilinen) (Bilinmeyen)
Ozellikler 1, 2, 3... Ozellikler 1, 2, 3...

Sekil 1. Analog ile hedef arasindaki iliski (Glynn-Russell vd., 2005).

Analojilerin olusturulma siirecindeki temel mantik kainatta yaratilmis her seyin goriinmez
baglarla birbirine bagh oldugu bilgisine dayanir. Varliklar arasinda bag kurma esasina
dayanan analojilerde bu goriinmez baglar kesfedilip soyut (bilinmeyen/hedef) olan somut
(kaynak/bilinen) hale getirilerek goriiniir kilinir. Bu somutlastirma siirecinde soyut olan
somut olana benzetilerek bilinmezlerin tanimlanmasi saglanir (Giiler, 2015). Gentner’e (2002)
gore “yaraticilik makinasi” olarak tanimlanan analojiler, kavramlar ve varliklar arasinda
benzesim kurarak yeni fikirlerin agiga ¢ikisina, varlik igerisindeki gozle goriinmez baglarin ya
da iligkilerin ac¢iklanmasina katki saglar. Boylelikle bes duyuyla algilanamayan gergekler
algilanarak mevcut olay, durum ya da probleme iliskin farkindalik seviyesi artirilarak farkl
baglantilarin ¢dziimlenmesiyle bilinmezin tanimlanmasi saglanir (Sak, 2020; San, 2020). Bu

akil yiirtitme teknigiyle mevcut problemlere de yaratict ¢oziimler bulunmasina olanak

131.




Yasemin BAKI

saglanir. Bu ¢oziim siirecinde bilinen (kaynak) ve hedef (bilinmeyen) arasinda bag

olustururken diistinme tiirlerine gore analojiler de gesitli isimler alir.
Analoji Tiirleri

Analojilerin tiirlerine iliskin alan yazinda gesitli smiflamalara rastlanilmaktadir. Bu
smiflamalarda kaynak ile hedef arasindaki paylasilan 6zelliklerin dogasma gore (yapisal,
islevsel, yapsal-islevsel), temsil sekline gore (sozel, gorsel, sozel-gorsel), diizeyine gore
(somut-somut, soyut-soyut, somut-soyut), eslestirme derecesine gore (basit, zenginlestirilmis,
gelistirilmis), yapaylik derecesine gore (giinliik igerik, yapay icerik), sunuldugu zamana gore
(analojik 6n diizenleyici, gomiilii aktive edici, son sentez edici), hedef ve analojinin alanlarina
gore (alan igindekiler, alanlar arasi) simiflandirilmaktadir (Demirci Giiler, 2007). Ayrica
iliskilerine, sunum formatina, durumuna, gorevine, zenginlik diizeyine gore de ¢esitlendirilir
(Ozgiirbiiz, 2013). Ogretim siirecinde kullanim amaglarina gére ise analojiler; bilesik analojiler
hikaye tarzinda analojiler, islemsel analojiler, cevresel analojiler, basit analojiler bes kategoride
degerlendirilmektedir (Dagher, 1995). Yaratiaa egitim-0gretim programlarinda ise siklikla
Anderson ve Milbrandt'un (2002) yaptigr smniflama kullanilir. Bu smiflamada analojiler;

dogrudan analoji, kisisel analoji, fantastik ve sembolik analoji olarak kategorize edilir.

Analojiler ¢cok boyutlu bir kavram oldugu igin baska teknikler igerisinde de kullanilmaktadir.
Yaratic1 diisiinme tekniklerinden biri olan sinektik teknigi de yasamsal problemlere yaratici
¢ozim bulmak amaciyla analojilerden yararlanmaktadir. Sinektik tekniginde kavramlar
arasindaki iligkilerin ¢6ziimlenmesi, problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi ve
problemlere sistemli bir sekilde yaratic1 ¢oziimler bulunmas: amaglanir. Bu teknikte analoji ve
metaforlarla kavramlar arasinda sistematik kopriiler olusturarak bu kavramlar arasindaki
iliskilerin agiga ¢ikarilmasina ya da anlasilmakta zorluk ¢ekilen kavramlarin analojilerle ve

metaforlarla somutlastirilarak anlasilmasina olanak saglanir.

Sinektik tekniginin diisiinme mekanizmasinda analojiler cesitli sekilde siniflandirilmaktadir.
Bu analoji tiirlerini; Seligman (2007) dogrudan analojiler, kisisel analojiler ve zitlarin bir araya
gelmesi; Ozden (2005) dogrudan analoji, kisisel analoji, fantezi analoji; Acikgdz (2006) kisisel
analoji, dolaysiz analoji, bastirilmis ¢atisma; Sak (2020) dogrudan analoji, kisisel analoji,
sembolik analoji olarak siniflandirmaktadir. Gordon (1961) ise bu teknikte analojileri yerine
ge¢menin igerigi ve teknigine gore “kisisel, dogrudan, sembolik ve fantastik” olmak dort

kategoride degerlendirmektedir.

1. Dogrudan Analoji: Bu analoji tiiriinde problemin ¢oziimiinde insan disindaki
canlilarin uygulamalar: taklit edilir ve insan disindaki varliklardaki bilgiler insan

yasamina aktarilir.

2. Kisisel Analoji: Bu analoji tiirtinde kisinin kendisini bir esya veya baska bir canlinin
yerine koyarak arastirma ya da problemin bir ya da birden fazla bileseni ile

0zdeslestirilmesi saglanir. Bu analojide empatik diistinme becerisi 6n plana ¢ikarilir.

132.




The Use of Analogies in the Children's Work Entitled Dream Shop

3. Fantastik Analoji: Bu analoji tiiriinde problem verilerinin yerine basitlestirilmis,
kullanigh ve {izerinde caligilmasi kolay olan bir imajin gegirilmesi esastir. Boylelikle
hayal ederek kurulan baglanti ve iligkilerle bir nevi arzu ve temenniler listesi

olusturulur.

4. Sembolik Analoji: Bu analoji tiirli iki kelimelik deyim veya anlamu celigkili iki
sOzcligiin birlesiminden meydana gelir. Bastirilmis geliski olarak da tanimlanan bu
analojide karsit ve zit anlamlardan yararlanarak anlami giiglendirmek igin segilen
kavrama, olguya ve nesneye iliskin iki farkli gergeve birlestirilir. Boylelikle kavramlar
gercek anlamlarinin disinda degismeceli (mecazi) bir bi¢cimde kullanilir. Zitlarin bir
araya gelmesiyle kurulan baglant1 ve iliskiler, metafor ve oksimorolarla desteklenir
(Anderson ve Milbrandt, 2002). Bu analoji tiirii alan yazinda “zitliklarin bir araya

gelmesi” veya “ters analoji” olarak da tamimlanmaktadir.

Analojilere iliskin yapilan bu siniflamalarda soyutluk ve somutluk diizeyi ve kurulacak
iliskinin niteligi on plana ¢ikmaktadir. Boylelikle sekil itibariyle benzer olmasa da 6zellik
itibariyle benzer olan ancak bu ortak o6zellikleri bilinmeyen kavram, olgu ya da olaylarm
birbirleriyle iliskilerinin ve benzer yanlarinin ¢ikarimlarla bulunmasi saglanir. Bu diisiiniis
mekanizmasinda bilinmezin tanimlanmas: ve boylelikle yeni fikir ve yaratici ¢oziimler
bulunmasi amaglanir. Bu siiregte analojilerle sadece bilinmezi bilinir kilarak somut diistinmeyi
degil ayn1 zamanda cansiz nesne ve kavramlara sezgisel duygular yiikleyerek bireyin hayal
diinyas1 da zenginlestirilir (Treagust’tan akt. Uysal, 2013). Ciinkii birey, bes duyu organiyla
algiladig1 bu ii¢ boyutlu evrenin Gtesine gegerek duyu 6tesini de tamidikca hayal giicii ve

beraberinde diisiince giicili de gelisip zenginlesecektir.

Analojilerin kullanimi; kavramlarla giinliik yasam arasinda iligki kurulmasi, kavram 6gretimi,
kavram 6grenme, kavramlarin gorsellestirilmesi, kavramsal anlama ve kavramsal degisim,
kavram yanilgilarinin belirlenmesi ve giderilmesi, bilginin kalici olmasi, bilginin organize
edilmesi ve bilgiler arasinda baglant1 kurulmasi, elestirel diisiinme, akil yiiriitme ve problem
¢ozme, bilimsel siire¢ becerileri, merak uyandirma, ilgi ¢cekme, zevkli ve eglenceli ders isleme,
derse katiim ve performans, derse yonelik tutum ve memnuniyet tizerinde olumlu etkilere
sahiptir (Harman ve Cokelez, 2017). Yapilan calismalarda analojilerin, akademik basarmin
artisin1 sagladig1 (Akytiz, 2007, Kayhan, 2009; Sendur, Toprak ve Pekmez, 2008; Senpolat ve
Seven, 2006, Zorluoglu ve Sozbilir, 2016) ve {ist bilissel becerilerin gelisimini destekledigi
tespit edilmistir (Bryce ve MacMillan, 2005). Analojilerin yaratici diisiinme becerilerinin
gelistirici etkisini ortaya koyan gesitli ¢alismalar da mevcut olup bunlar arasinda okul 6ncesi
egitimi de yer almakla birlikte (Sahin, 2016) bu ¢alismalar daha ¢ok fen egitimi alaninda (Arici,
2018; Atav vd., 2004; Ercan, 2010; Ertirel, 2019; Giilcan, 2021; Kii¢likturan vd., 2000; Ozcan,
2019; Tarim, 2017) yapilmistir. Tiirkge egitimi alaninda yapilan ¢alismalar ise sinirlidir. Ergiin
ve Temizkan'in (2021) arastirmasinda Tiirkge dersi ortaokul kitaplarinda analoji tiirlerinin
metin tiirlerine gore dengeli bir dagilim gostermedigi, Aydin’in (2020) arastirmasinda ise

yaratic1 diistinme etkinliklerine Tiirkge ders kitaplarinda yeterince yer verilmedigi tespit
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edilmistir. Alan yazinda yapilan gesitli galismalarda da ders kitaplarinda kullanilan
analojilerin de ¢ogunlukla kolay seviyede olan sozel ve gorsel analojiler oldugu saptanmistir
(Ertirel, 2019; Giilcan, 2021; Giiler ve Yagbasan, 2008; Kobak, 2013; Ozen, 2012). Oysaki bu
ylizyilin bagat becerisi olan yaratic1 diistinme becerilerinin gelisimi igin egitim programlarinin,
ogrenme-ogretme ortamlarinin ve bu siiregte kullanilan materyallerin bu yeterlilikleri

destekleyici sekilde diizenlenmesi gerekmektedir (Ustiindag, 2014).

Ogrenme-ogretme ortamlarinda yapilan incelemelerde yaraticithigm oniindeki engeller
arasinda “Ogrenciye uygun olmayan arag ve gereglerle calisilmasi” ve “arag-gereg; bilgi
teknolojileri ve ¢alisma ortamindaki yetersizlikler” 6ne citkmaktadir. Kirigsoglu'na (1991) gore
bu engeller yaraticiligin gelistirilmesinde kullanilan materyallerin Onemini ortaya
koymaktadir. Yaraticilig1 gelistirilebilir bir beceri olarak tanimlayan ¢agdas egitime gore bu
becerinin gelistirilebilmesi igin okul oncesinden baslayip 0grenme-0gretme siirecinin her
asamasl bu becerinin gelisimini destekleyecek sekilde yapilandirilmalidir (Unveren, 2020).
Clinkii ¢ocuklar hizla degisen ve doniisen diinyalarinda karsilarina ¢ikan yeni mekanlar,
insanlar, nesneler ve fikirlere iliskin bilgi akisin1 anlamlandirmak ve bunlarla basa ¢ikabilmek
igin “oyunu” ve “hayal giiciinii” temel mekanizma olarak kullanir (Thomas ve Brown,
2016’dan akt. Unveren, 2020). Cocuklar icin yasaminin kendisi olan formal 6grenme
siireglerinde kullanilan materyallerin hayal giiglerini gelistirici nitelikte olmas1 zengin bir
Ogrenme siireci icin vazgegilmez bir zorunluluktur (Unveren, 2020). Bu sebeple egitim-
ogretim siirecini olugturan derslerin hepsi yaraticiig: gelistirecek sekilde yapilandirilmalidir.
Bu gelisim Tiirkge dersi agisindan incelendiginde 6gretim programinin, temel dil becerilerinin
yani sira iist diizey diisiinme becerilerinin gelisimini de hedefledigi goriilmektedir (MEB,
2019). Programda temel dil becerilerinin yaninda bu becerilerin ana kaynag1 olan diistinme
becerilerini ve tist biligsel diisiinme stireglerinin gelisimini merkeze alan ¢agdas bir yaklasim
benimsedigi sOylenebilir. Programin bu hedeflerine erisebilmek igin Tiirk¢e Ogretiminde
yaratic1 diisinme becerilerinin gelisiminde MEB tarafindan {iretilmis olan materyallerle
yetinilmemeli, Tiirk ve Diinya ¢ocuk edebiyatinin seckin eserleriyle siire¢ zenginlestirilmelidir
(Unveren, 2020).

Cocuk edebiyat1 eserleri, cocuk gergekligi ve cocuga gorelik ilkeleri ¢ergevesinde ¢ocuklarm
duygu, diisiince ve hayal diinyalarii zenginlestirerek kendilerini kesfetmelerini saglayacak
dilsel, gorsel ve isitsel iletilerle bezenmis yaratic1 eserlerdir (Giilerytiz, 2013; Sever, 2010).
Yaratic1 diistinmeye acilan bir kapr olan bu eserler, ¢ocuklarin kendilerini kesfetme
yolculuklar1 olan egitim-6gretim siirecinde onlarin yol arkadaglar1 olarak yaraticiliklarmi
gelistirerek egiticilik islevi tistlenir (Demir, 2019; Ufuk, 2015). Yaratict ¢ocuk edebiyati
eserleriyle gerceklestirilen etkinliklerde ¢ocuklar kendini kesfeden, kendini gerceklestirmeye
¢alisan bir rol iistlenerek bizzat yaratma heyecaniyla yogrulmus 6grenme siireci yasarlar ki bu
da ¢ocuk edebiyatinin temel amacglarindan olan yaratici diisiinme becerilerinin gelisimine
hizmet eder (Demir, 2019).
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Yaratict ¢ocuk edebiyati eserlerinin, g¢ocuk okurlarin diisiinme becerilerini bilindik,
kaliplagmus cergevelerin disina ¢ikarmasi, genis bir hayal giliciiyle yogrulmus yaratici bir bakis
acis1 kazandirmasi boylelikle sira disi, hayata yeni/6zgiin dokunuslarla bilissel ve duyussal
iretime tesvik etmesi beklenmektedir (Demir, 2019). Bu eserler ¢ocuklarin problemlere
duyarlilik kazanmalar: ve farkli ¢oziimler iiretebilmeleri, hayal giiclerini en genis diizlemde
harekete gecirmeleri, 0zgiinliige ulasmalari, ¢ok yonlii diistinmeleri, degisik sonuglara
varabilmeleri, mevcut bilgilerden yeni bilgiler {iretebilmeleri, esnek diisiinebilmeleri ve estetik
duyusa erisebilmelerine imkan sunan gelistirici bir igerige sahiptir (Demir, 2019). Cocuk
okurlar, bu igeriklerdeki sahnelerden elde ettikleri deneyimlerle alisilmis kaliplarin disina
cikarak hayal giiciiniin smirsizliginda yeni ve farkli duygu, diistince ve hayalleri deneyimleme
olanag1 bulur (Demir, 2019). Bu eserlerde igerigin ifade edildigi dilde da buna eslik eder ve
imaj ve hayalleri daha etkileyici bir sekle doniistiirmek ve daha etkileyici bir sekilde aktarmak
i¢in yaratici bir dil kullanilarak yaraticilik tesvik edilir (Ufuk, 2015). Bu eserler salataligin kral
oldugu (Christine Nostlinger-Kim Takar Salatalik Kral'1), yesil renkli bir lollipoptan etrafa
bakmakla gizemli ve gizil gii¢lerin harekete gecirildigi (Christine Nostlinger-Lollipop), resim
cizerek uzak diyarlara yolculuklarin yapildig1 ve iginden ¢ikilmaz bir duygu durumunun
ozgin bir ¢oziimle asilabildigi (Seza Kutlar Aksoy-Yolculuk), duvardaki tablodan ayrilip
gezmeye ¢itkan kirmizi filin tekrar evine dondiigii (Ferit Avci-Kirmizi Fil'i Gordiiniiz mii?),
tek bir cizgiyle pek ¢ok nesnenin, varhigin yaratildigi (Umit Ogel-Ben Bir Cizgiyim), insanlarin
fantastik bir diinyada, bir haritanin sira dis1 6zellikleriyle sira dig1 bir maceraya atildig:
(Vladimir Tumanov-Haritada Kaybolmak), kisacas1 her seyin miimkiin oldugu, her seyin
bagka bir seye dontisebildigi kurmaca diinyalarmn kapilarimi agar (Demir, 2019). Yaraticihigin
somutlagtirildig1 bir sergi olarak da tabir edebilecegimiz bu eserler, cocuklara essiz bir
diinyanin kapilarini acgar. Bu eserlerin niteligi kadar cocuk okurlarin yaraticiliklarmi

gelistirecek nitelikli eserlerle tanigikliklarinin artirilmasi da 6nemli bir gerekliliktir.

Cocuk ve genclik edebiyati alaninda pek ¢ok eser vermis yazarlardan biri de Mevlana Idris
Zengin'dir. Yazarmn masal, hikdye ve siir alaninda verdigi eserler arasinda Cinginli Masal
Sokagi, Dondurmali Matematik, Kirpiler Sapka Giymez, Tehlikeli Bir Kipat, Iyilik Diikkani,
Kus Renkli Cocuklugum sayilabilir. Bu kitaplarmn isimleri incelendiginde her birinin yaratict
birer adlandirma oldugu goriilmektedir. Yazar, yaratici diisiinme becerilerinin anahtari
niteligindeki hayal gliciiniin gelisimine odaklandig1 Hayal Diikkan1 adli yapitinda da giinliik
yasamdaki problemlere analojik diistinme yoluyla yaratict ¢Oziimler {iretmistir. Bu
arastirmada Hayal Diikkani adli ¢ocuk yapitinda yazarin, yasamsal problemlere hangi
analojilerle ¢oziimler olusturdugunun tespit edilmesi amaglanmistir. Bu amag gergevesinde

arastirmada su alt problemlere cevap aranmistir:
1. Hayal Diikkan1 adli yapitta dogrudan analojiler ne siklikta kullanilmistir?
2. Hayal Diikkan1 adli yapitta kisisel analojiler ne siklikta kullanilmistir?

3. Hayal Diikkani adli yapitta fantastik analojiler ne siklikta kullanilmigtir?
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4. Hayal Diikkani adli yapitta sembolik/ters analojiler ne siklikta kullanilmigtir?
2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Mevlana Idris’in Hayal Diikkani adli yapitinda yaratici diisiinme tekniklerinden olan analoji
tiirlerinin tespit edilmesinin amaglandig1 bu ¢alisma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesiyle gerceklestirilmistir. Dokiiman inceleme, arastirilmasi hedeflenen olgu ve olaylar
hakkinda bilgi iceren yazili, gorsel ve dijital malzemelerin toplanip gozden gecirilmesi,
sorgulanmasi ve analizi olarak tanimlanmaktadir (O’leary, 2004; Sonmez ve Alacapmar, 2011;
Yildirim ve Simsek, 2011). Bu stireg, belli bir amaca doniik olarak kaynaklar: bulma, okuma,
not alma ve degerlendirme islemlerini icerir ve genel tarama ile igerik ¢oziimlemesi olarak iki
ayr1 amagla kullanilabilir (Karasar, 2005). Bu arastirmada ise genel tarama ile Hayal Diikkani
adli yapitin igerigi sinektik mekanizmasinda kullanilan analoji tiirlerinin kullanimi agisindan

¢Ozimlenmistir.
2.2. inceleme Nesnesi

Bu arastirmada Mevlana Idris'in Hayal Diikkani adli yapiti inceleme nesnesi olarak
kullanilmistir. Bu yapitin ¢izimleri Dagistan Cetinkaya, boyamas1 Ahmet Hulusi, tasarimi ise
Ersin Sahin tarafindan yapilmistir. Vak Vak Yayinlarindan 2018 yilinda ¢ikan bu yapit 152
sayfadan olugsmaktadir. Yapitta analojiler her sayfasinda yesil biiyiik harflerden olusan baghk
ve ona iligkin gorselle desteklenerek sunulmustur.

2 A
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Resim 1. Hayal Diikkani adli yapitin 6n ve arka kapag:
2.3. Veri Toplama Arac1

Bu arastirmada Hayal Diikkan1 adli yapittaki analojileri ve tiirleri belirlemek amaciyla Analoji
Tiirleri Formu kullanilmistir. Analoji Tiirleri Formunun olusturulmasi ve kapsam

gecerliliginin saglamasi amaciyla ilgili literatiir taranmis ve alan yazindaki simiflamalar
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incelenmistir (Anderson ve Milbrandt, 2002; Demirci Giiler, 2007; Ozgﬁrbﬁz, 2013). Hayal
Diikkani adli cocuk yapitinda yazarin, analojileri mevcut yasamsal problemlere iliskin yaratict
¢oziimler bulmak amaciyla kullanmasi sebebiyle mevcut siniflamalar yerine yaratici problem
¢ozme tekniklerinden olan sinektik tekniginin diistinme mekanizmasmi olusturan analoji
tiirleri kullanilmistir. Alan yazinda sinektik teknigine iliskin Sak’in (2020), Seligman’mn (2007),
Acikgdz'iin (2006), Ozden’in (2005), Gordon’un (1961) ve Anderson ve Milbrandt'in (2002)
yapmis oldugu smiflamalar incelenmistir. Bu inceleme sonucunda bu simiflandirmalarmn
temelde farkli isimlendirmelerle olsa da Gordon (1961) ile Anderson ve Milbrandt'in (2002)
yapmis oldugu smiflamalarla ortak oldugu belirlenmistir. Bu incelemeler sonucunda
Gordon'un (1961) sinektik mekanizmasinda analojilere iliskin yaptig1 siniflama tercih
edilmistir. Bu siniflamada analojiler; dogrudan analoji, kisisel analoji, fantastik ve sembolik
analoji olmak tizere dort kategoride tanimlanmigtir. Bu incelemeler sonucunda arastirmanin
kapsam gecerliligi saglanarak en genis kapsamli bakis acis1 esas alinmig, Analoji Tiirleri

Formu’'nun kategorileri Gordon’un (1961) yaptig1 siniflamaya gore olusturulmustur.

Bu formun giivenirligini incelemek i¢in bir alan uzmaniyla Mustafa Ruhi $irin'in Mavi
Riiyalar Goren Cocuk adli yapitindaki masallar degerlendirilmistir. Bu degerlendirme
sonucunda formun bu sekliyle kullaniminin uygun oldugu sonucuna varilmistir. Ardindan
dogrudan analoji, kisisel analoji, fantastik ve sembolik analoji olmak {izere dort kategoriden
olusan form araciligiyla Hayal Diikkani adli ¢ocuk yapiti analiz edilmistir. Formda analoji

tiirlerinin her biri ayr1 bir analiz birimi olarak kabul edilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler betimsel analiz yoluyla incelenmistir. Bu analizde veriler
betimsel bir yaklagimla ve derin bir isleme tabi tutularak 6nceden belirlenen temalar altinda
sunulmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirmaya dahil edilen ¢ocuk edebiyati
yapitindaki analojiler, Analoji Tiirleri Formu araciligiyla tespit edilmistir. Formda yer alan
analoji tiirlerine gore Hayal Diikkan1 adli yapittaki dogrudan analoji, kisisel analoji, fantastik
ve sembolik analojiler belirlenmis ve tiirlere gore smiflandirilmistir. Bu simiflandirma
sonucunda kategorilere gore (dogrudan analoji, kisisel analoji, fantastik analoji, sembolik/ters
analoji) betimlenen analojilerin frekans ve yiizde degerleri sayisallastirarak tablo halinde
sunulmustur. Analojilere iliskin kategoriler ayr1 bagliklar altinda o kategoriye iliskin alintilarla
ve gorsellerle de desteklenmistir.

2.5. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada verilerin gecerliligini saglamak icin {iggenleme teknigi kullanilmistir. Bu
arastirmada iki ya da daha fazla arastirmacinin verileri bagimsiz olarak analiz etmesiyle elde
edilen nitel bulgularin karsilastirlmasina dayanan arastirmaci/analizci {iggenlemesi
tekniginden yararlanilmistir (Merriam, 2013; Patton, 2014). Bu teknigin kullanildig:
arastirmada arastirmacinin elde ettigi bulgular arastirma disindan iki bagimsiz uzmanin

analiz etmesi ve karsilastirilmasi yoluyla incelenmistir. Arastirmaci ve alan uzmanlarmin
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birbirinden bagimsiz olarak yaptiklar:1 puanlamalarin tutarliligi “gortis birligi” ya da “goriis
ayrilig1” seklindeki isaretlemelerle degerlendirilmistir. Arastirmact ya da alan uzmar
tarafindan celiskiye diisiilen degerlendirmelerde diger kodlayicinin goriisii alinarak ortak
fikir birligine varilmis ve son diizenlemeler bu degerlendirmeye yapilmistir. Puanlamaya
iliskin yapilan kodlamada veri analizinin giivenirligi; [Goriis birligi/ (Goriis birligi+Goriis
ayriligi) x100] formiilii kullanilarak hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Bu formiil
sonucunda kodlayicilar arasinda en az %70 diizeyinde giivenirlik yiizdesine ulasilmasi
gereklidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Hayal Diikkani1 adli yapitin analizinde iki alan
uzmaninin farkli zamanda ayr1 olarak yaptigi bu kodlama sonucunda kodlayicilar arasindaki
uyum %82, %87 olarak bulunmustur. Analiz sonucunda kodlayicilar arasindaki uyuma iliskin
elde edilen bu oran kodlayicilar arasinda yiiksek bir tutarlilik saglandigini ve bu tutarhilign

giivenilir oldugunu gostermektedir.
3.Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde Hayal Diikkani adli yapittaki dogrudan, kisisel, fantastik ve
sembolik analojiler tablo halinde frekans ve yiizde degerleriyle sunulmustur. Ayrica bulgular,

her analoji tiirtine iligkin 6rnekler ve gorsellerle desteklenerek ortaya konulmustur.

Tablo 1

Hayal Diikkani adl1 yapittaki analoji tiirleri
Analoji Tiirleri F %
Dogrudan analoji 5 2.64
Kisisel analoji 18 9.52
Fantastik analoji 141 74.60
Sembolik/Ters analoji 25 13.22
Toplam 189 100

Tablo 1'e gore Hayal Diikkani adli yapitta %74.60 oraniyla en c¢ok fantastik analojiler
kullanilmistir. Bu analojileri sirastyla %13.22 oraniyla sembolik analojiler, 9.52 oraniyla kisisel
analojiler ve 2.64 oraniyla dogrudan analojilerin takip ettigi belirlenmistir.

3.1. Hayal Diikkani Adl1 Yapittaki Fantastik Analojiler

Hayal Diikkani'nda 141 yerde fantastik analojilerin kullanildig: tespit edilmistir. Yapitta en
¢ok bu analoji tiiriintin kullamilmasi yapitin ismiyle de Ortiismektedir. Hayalin fantezi
boyutunu daha agirhikli olarak kullanan yazarin yasamsal problemlere sundugu bir
beklentiler regetesi seklinde eserini yapilandirdig: sdylenebilir. Hayal Diikkani'nda yer alan

fantastik analojilere iliskin 6rneklerden bazilar1 sunlardir:

“Giinliik saatim 24 saat degil 30 saat olsun. Geg kaldigim zaman o saatlerden kullanayim.” (Baska Saat,
s. 93).

“Elimizde higbir arag ve kablo olmadan istedigimiz kisilerle baglant1 kurup konusabilseydik.” (Telefon,

120).
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“Elimde bitmeyen bir ekmek olmali. Diinyanin biitiin aclarini o ekmekle doyurmaliyim. Hem diinyay1

gezmis olurum hem de herkesi doyururum.” (Bitmeyen Ekmek, s. 53)

“Benim ilging bir hayalim var. Ben 50 tane kulagimin olmasini istiyorum. Bu kulaklar1 ne yapacagimi
merak edenler olabilir; sdyleyeyim... Ben bu kulaklarin her biriyle ayr1 seyler dinlemek istiyorum.” (50
Kulagim Olsun, s. 21).

Mars’ta kayak yapmak isterdim. (Kayak, s. 71).

“Yeni bir sprey icat etmeyi diisiiniiyorum. Bu spreyin i¢cinde hava olacak. Bildigimiz temiz hava. Sprey
sikildik¢a hava kirlenmesi yerine hava temizligi olacak. Herkes bu spreyden sikacak. Ciinkii diger
spreyleri yasaklayacagim. Ozon delinmesi gibi bir olay da tarihe karisacak. Zararli spreyleri
kullanmakta 1srar edenleri ozon boslugundan disartya atmak gibi bir planim da var. Giizel di mi?..”
(Temiz Hava Spreyi, s. 31).

Hayal Diikkani'nda yer alan fantastik analojilere iliskin gorsel 6rneklerden bazilar1 sunlardir:

Resim 2. Fantastik analoji Resim 3. Fantastik analoji Resim 4. Fantastik analoji

3.2. Sembolik/Ters Analojilere liskin Bulgular

Hayal Diikkani'nda fantastik analojilerden sonra en ¢ok sembolik analojilere yer verilmistir.
Bu analojiler yapitta 25 kez kullanilmis olup bu analoji tiiriine iliskin 6rneklerden bazilari
sunlardir:

“Sicak bir havada Konya’da denize girip serinlemek isterdim.” (Konya’da Denize Girmek, s. 67).
“Uggenler dort koseli olmast miimkiin olmaz m1? Olursa ne olur kiyamet mi kopar?” (Uggenler, s. 49).
“Birazda biiyiik baliklarin kiigiik baliklar1 yemesini isterdim.” (Baliklar, s. 136).

“Taksimetreler geriye dogru caligsa... Gittigimiz yol kadar taksiciden para alsak...” (Taksiler ve Paralar,
s. 129).

“Telefonla konustuktan sonra ahizeyi yememiz lazim. Ciinkii telefonla konusmak insani aciktirir. Bu

nedenle ahizeler bir defalik kullanim i¢in ¢ukulata ya da ekmekten yapilmali.” (Cukulata Telefon, s. 96).
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Hayal Diikkani'nda yer alan sembolik analojilere iliskin gorsel 6rneklerden bazilar: sunlardir:

Resim 5. Sembolik analoji Resim 6. Sembolik analoji Resim 7. Sembolik analoji

Resim 8. Sembolik analoji Resim 9. Sembolik analoji

3.3. Dogrudan Analojilere Iliskin Bulgular

Hayal Diikkani'nda en az dogrudan analojilerin kullanildig: tespit edilmistir. Yapitta sadece
bes kez bu analoji tiiriine yer verilmis olup bu tiire iliskin 6érneklerden bazilar1 sunlardir:

“Biitiin minarelerin birer fiizeye doniistiiglinii diisiiniin. Sonra biz fiizelere biniyor ve uzaya gidip
kafamiza gore Merih’te, Ay’da ve Veniis'te tas topluyor, tas topluyor, sek sek oynuyor ve namaz kilip
doniiyoruz.” (Uzayda Atraksiyon, 27).

“Calisirken su sesi ve riizgar sesi ¢ikaran arabalar yapilmali.” (Arabalarin Sesi, s. 54).
“Diinyay1 Corum leblebisi gibi kitir kitir yemek isterdim.” (Corum Leblebisi, s. 63).
“Dumanlar1 gokkusag: gibi olan ve menekse gibi kokan bir sigara olsun.” (Farkli Sigara, s. 59).

“Istanbul’daki Kiz Kulesi ve Galata Kulesi evlenseydi. Bir siirii kiiciik kuleleri olurdu. Istanbul daha da
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Hayal Diikkani'nda yer alan dogrudan analojilere iliskin gorsel 6rneklerden bazilar: sunlardir:

Resim 10. Dogrudan analoji Resim 11. Dogrudan analoji

Resim 12. Dogrudan analoji Resim 13. Dogrudan analoji

3.4. Kisisel Analojilere iligkin Bulgular
Hayal Diikkani'nda 18 yerde kisisel analojilere yer verilmistir. Hayal Diikkani'nda kisisel

analojilere iliskin drneklerden bazilar1 sunlardir:

“Kocaman bir bulut olup, biitiin diinyay1 kaplamak ve hi¢ dagilmadan diinyanin tepesinde durmak

isterdim.” (Ucaklar I¢imde Kaybolsun, s. 12)

“Ben bir ucan hali olmak istiyorum. Yanimda biraz ekmek-zeytin ve kitap olursa degmeyin keyfime.

Degebiliyorsaniz degin.” (Ucan Haly, s. 14)

“Muhabbet kusu olup devamli 6tmek isterdim. O zaman herkesi muhabbete davet etmis olurdum.”

(Devamli Otmek Isterdim, s. 18).
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“Higbir bigagin kesemeyecegi bir elma olmak isterdim. Oyle elma olsam, elma kurtlar1 havasim alird.”
(Saglam Elma, s. 66)

Hayal Diikkani'nda yer alan kisisel analojilere iliskin gorsel 6rneklerden bazilar1 sunlardir:

Resim 14. Kisisel analoji Resim 15. Kisisel analoji Resim 16. Kisisel analoji

Resim 17. Kisisel analoji Resim 18. Kisisel analoji

4. Tartisma ve Sonug

Anolojiler eski ve yeni bilgiler arasinda koprii olusturarak kavram, olay ya da durumlar
arasinda goriinen ve goriinmeyen iligkilerin tespit edilmesine hizmet eden yaratic1 diisiinme
tekniklerinden biridir. Bu teknikle ayn1 zamanda problemlere yaratict ¢oziimler bulunmasi
amaglanir. Hayal Diikkani’'nda yazar, analojilerle yasamsal problemlere yaratici ¢oziimler
bulurken bu ¢oziimleri kisa, net bir sekilde, tek tek baghklandirip duvar yazis1 formunda
gorsellerle destekleyerek sunmustur. Boylelikle yazar, yapitini standart bir kitap formatindan
¢ikararak yeni bir formda olusturmustur. Bu formun olusturulmasinda en ¢ok fantastik
analojileri kullamirken bunu sirasiyla sembolik, kisisel ve dogrudan analojiler takip
etmektedir. Ergiin ve Temizkan'in (2022) Tiirkge ders kitaplarini sinektik mekanizmasinm
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olusturan analojiler bakimindan inceledigi arastirmada ise %37,25 oraniyla en fazla dogrudan
analojilere yer verildigi bunu; %21,25 ile fantezi analoji; %17,81 ile bastirilmis catisma; %15,93
ile dolaysiz analoji; %7,5 ile kisisel analoji takip ettigi belirlenmistir. Analoji tiirlerindeki
kullanim oranindaki bu farkliigin arastirmaya dahil edilen kitaplarin tiirleri arasindaki
farktan yani birinin ders kitab1 ve digerinin ¢ocuk edebiyat1 yapit1 olmasindan kaynaklandig:

sOylenebilir.

Hayal Diikkani'ndaki analoji tiirlerinin kullanim siklig1 incelendiginde bu sonucun yapitin
ismiyle de Ortiistiigli goriilmektedir. Yapitta fantastik analojilerin diger analojilere oranla ¢ok
daha belirgin bir farkla 6ne ¢ikmasi da yazarin dogrudan bireyin hayal giiciiniin gelisimine
odaklandig1 yoniinde degerlendirilebilir. Fantastik analojiler, hayal ederek kurulan baglant:
ve iligkilerin bir nevi arzu ve temenniler listesi formundadir. Ayrica yapitin isminin de Hayal
Diikkan olarak segilmesi, bu ismin “hayal” ve “diikkan” gibi biri soyut biri somut olan bu iki
kelimeyi somutlama yoluyla bir araya getirerek olusturulmas: da fantastik bir analojidir.
Yazarin, fantastik analojileri olustururken kurdugu hayali baglantilarla yaratici diisiinme
becerilerinin gelisiminde hayalin roliinii 6n plana ¢ikardig1 sdylenebilir. Hayal giicili; “zihnin
hayal yaratma yetisi, imgelem, muhayyile; yani bir nesneyi, o nesne orada olmaksizin
tasarimlama yetisi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Yaratici diisiinme ile dogrudan
baglantili hayal giiciiniin aktif edilmesiyle sira dist baglantilar olusturulmas: saglanir (Biyikh
ve Giilen, 2018; Ozden, 2003). Ciinkii hayal giicii birbiriyle iliskili olmadig1 diisiiniilen, giinliik
yasamda anlamsiz goriinen ya da bilinen parcalar1 bir araya getirerek alternatifler
olusturulmasin1 saglayarak giinlilk yasamin oOtesine ge¢cme bdylece somut ya da soyut
diizlemde bir yenilik olusturma becerisini aktiflestirir (Biyikli ve Giilen, 2018). Yazarim,
fantastik analojilerle kurdugu baglantilarla ¢ocuklarin imgelem giiciinii harekete geciren
modeller sundugu boylelikle hayal giicii gelismis ve yaratici bireylerin yetistirilmesine hizmet
ettigi sOylenebilir. Nitekim yaratic1 bireyler ‘entelektiiel, eglenceli, diislem (fantezi) pesinde

olup siirekli hayaller kuran’ kisiler olarak bilinmektedir (Ustiindag, 2014).

Hayal giicli (imgelemci diistinme), kavramlardan gorsel yapilar yaratma siireci olup diisiinme
becerisini zenginlestirip smirlarini genisletir (San, 2004). Hayal giicliniin gelistirilmesinde
aktif bir igleve sahip olan gorseller ve gostergelerden (Unveren, 2020) analojilerde de
yararlanilmaktadir (Kaptan ve Arslan, 2002). Hayal Diikkani'nda yazar, yasamsal problemlere
yaratici ¢oziimler ortaya koyarken kullandigy analojileri gorsellerle de desteklemistir. Ayrica
bu gorsellerin olusturulmasinda analojik diisiinmenin yani sira morfolojik sentez gibi farkli
varliklarin birlestirilmesini saglayan yaratict diisiinme tekniginden de yararlanmistir.
Boylelikle yapitta ¢ocuklarin imge diinyasinin gelisimi ve zenginlestirilmesinde gorsellerin

katki saglayici islevinin de goz ardi edilmedigi sOylenebilir.

Eserde fantastik analojilerden sonra en ¢ok sembolik analojiler kullanilmistir. Bu analojiler,
zihinde varliklarin imajlarinin olusturulmasinda iki kavram ya da varligin 6zdeslestirilmesi
igin metaforlar ya da zitliklardan yararlanir. Ozellikle hayal giiciiniin gelisiminde oldukga

etkili olan metaforlarin olusturulmasinda, yaratic1 zit diistinmeye hizmet eden oksimoronlar
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ve paradokslardan da yararlanilir. Yapitta yer alan “cay yagmuru”, “kursun (-dan yapilan)

/7] LY/ 7]

kalem”, “akilli kursun”, “batmayan giines”, “mor goz”, “defter kelebegi”, “tavuk topu”,
“yildiz kucag1”, “saygili araba”, itfaiyeci kedi, “faydali televizyon”, “su sesi ve riizgar sesi
cikaran arabalar”, “resim yapan kopekler”, “sesli gazete”, “gazoz cesmesi”, “cukulota
telefon”, “oltali mart1”, “tekerli ev”, “tekerli kaplumbaga”, “cigcekten ev” baslica sembolik/ters
analojiler arasinda sayilabilir. Yazar, “kursun kalem” analojisiyle iki anlamli olarak
kullanilabilecek kursun kelimesini bir sembole doniistiirerek sembolik/ters bir analoji
olusturmustur. Boylece savas olgusuna farkli bir Oneri getirerek insanlarin birbirlerine
“kursun” yerine “kursun kalem” géndermelerini teklif etmistir. “Itfaiyeci kedi”, “képeklere
resim yaptirma” gibi kazanimlarla da varligin insana hizmet etme yolunda kullanimina dair
sira dis1 farkindaliklar olusturdugu soylenebilir. Sembolik analojilerin olusturulmasinda
zithiklardan da yararlanilabilir. “Buluttan yumruk”, “sulu leblebi”, “kiiciik baliklarin
biiyiikleri yemesi”, “taksimetrelerin geriye dogru calismas1” da bu zithiklara ornek olarak
verilebilir. Boylelikle yazar yaratici zit diistinme becerisini kullanarak yasamsal problemlere
dair ¢ocuklarda farkindalik olusturmaktadir. Bu yoniiyle Hayal Diikkani'nin, varligin gercek
goruintiistiniin tanimlanmasi ¢abalar1 igerisinde zihinsel imajlarin gelisimi agisindan 6nemli

kazanimlarin elde edilmesine hizmet ettigi sdylenebilir.

Smirsiz bir evren olan hayal giiciiniin gelisiminde ¢ocuklarin hayale iliskin deneyimlerinin
artmasi yaninda hayal giicii araciligiyla elde ettikleri bilgilerin bes duyuyla algilanan bu
evrende kullanilabilir somut bir bilgiye dontistiiriilmesi de gereklidir. Bu durum yazarmn
yapitinda dile getirdigi; “Hayil Gercegin Kapisidir: Unutmayalim, haydller, gerce$in kimi zaman
giris, kimi zaman da ¢ikis kapisidir.” ile “Ve zaten gercekler, hayallerin kat: halleridir.” ifadeleriyle
de desteklemektedir. Bu ifadeleriyle yazarimn hayali, bir ucuyla soyut anlamlara bir ucuyla da
bes duyuyla algiladigimiz bu diinya bagladig: ve hayali bu iki boyut arasinda yer alan gegis
boyutu olarak degerlendirdigi soylenebilir. Hayalin bu iki ucuna da vurgu yapan yazar, hayal
kurma yaninda hayalin maddelestirilmesi yani anlamin somutlastirilmasina da énem verdigi
sOylenebilir. Bu yoniiyle Hayal Diikkani'nda fantastik analojilerle hayal giiciiniin gelisiminde
bilgiyi somutlastirma ya da sembollestirmeyi de saglayan sembolik analojilerin de aktif olarak
kullandig1 soylenebilir. Buradan hareketle yazarin agirlikli olarak hayal ve gercek arasinda
baglar olusturarak yasamsal problemlere ¢6ziim bulmaya odaklanildifi da soylenebilir.
Ornegin arabalarin seslerinin olusturdugu giiriiltii kirliliginin yerine doganin seslerinden
yararlanarak “su sesi ve riizgar sesi ¢ikaran arabalar” yapilmasina iligkin teklif bunlardan
biridir. Ayrica martilarin balik avlamasinda martilarin oltalara sahip olmasi, kaplumbagalarm
yavas hareketlerine hiz katmak icin kaplumbagaya teker yapilmas: gibi teklifler de bunlar
arasinda sayilabilir. Bu tekliflerle yazarin, diinyay: daha yasanabilir bir sekle doniistiirme
¢abasi igerinde oldugu, yasamda sorun olarak gordiigii durumlara iliskin 6ne stirdiigii yaratici
¢oztimleri/teklifleri sembolik analojilerle de destekledigi sOylenebilir. Bu Orneklerle de

cocuklarin analojik diistinme becerilerinin gelisimine katki sagladig: sdylenebilir.

C)zgijn, yeni, farkli ¢ocuk edebiyat1 eserleriyle ¢ocuklar: tanistirmak, onlara yaratmak igin
gesitli modeller sunmaktir (Demir, 2019). Yaratici bireylerin 6zellikleri arasinda “analojik
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diistinme becerisine sahip olma”, “problemleri ¢dzebilmek igin istekli ve iradeli olma”, “hayal
kurmaktan ve bu hayallerle yasamaktan hoslanma” sayilabilir (Dogan, 2015). Hayal
Diikkani'nda kullanilan bu farkl tiirdeki analojilerle, analojik diisiinme 6rnekleri ve yaratici
problem ¢6ziim Onerileri ortaya konularak ¢ocuklarin yaratici problem ¢6zme becerilerinin de
gelisimine katki saglandig1 soylenebilir. Benzer sekilde Kaplan ve Ercanin (2011)
aragtirmasinda sinektik teknigiyle olusturulan analojilerin; ortaokul Ogrencilerinin
problemleri tespit etme, orijinal ¢oziim Onerileri gelistirme, 6zgiin {irlinler ortaya koyma
becerilerini gelistirdigi tespit edilmistir. Cocuk edebiyat1 eserleri; gocuklarin yasama, gevreye,
toplumsal olgulara, vb. ¢ok yonlii bakmasini, sorunlar1 tanimlamasini; sorunlar, engeller
karsisinda ¢ok yonlii ve yaratici ¢oziim yollar:i bulmasmi saglayan ¢ok boyutlu eserlerdir.
Ayrica sundugu rol modellerle de kahramanlarin problemleri ¢6zmede kullandig1 ¢6ziim
yollarmi, diistinme stillerini, bakis agilarini, zihinsel siireglerini ¢ocuklara esin kaynag: olarak
gostererek diisiince ve davranis modelleri sunar (Demir, 2019). Hayal Diikkani1'nin yasamsal
problemlere iliskin sundugu analojik ¢oztimlerle de ¢ocuk okurlarin yaratici problem ¢6zme

becerilerinin gelisimine de katki sagladig1 s6ylenebilir.

Yaratict diisiinme becerilerinin gelisebilmesi igin ¢ocuklara firsatlar verildiginde bu becerileri
daha hizli bir sekilde gelisebilir (Ozden, 2005). Saygili'nin (2008) analojilerle ilgili yaptig
deneysel ¢alismada analojilerin yaratici diistinme tizerinde orta diizeyde ve olumlu bir etki
olusturdugu tespit edilmistir. Babayigit, Hamzaj ve Cardak’in (2018) tasarladig1r “Analoji
Duvar1” adli etkinlikte analojilerin kullaniminin yaratici diistinme becerisini destekledigi ve
katilmcilarin farkli bakis agilar1 kazanmalarina katk: sagladig: belirlenmistir. Analojilerin bu
gelistirici etkisine ragmen Tiirkge ders kitaplarinda yaratici diisiinme etkinliklerine yeterince
yer verilmemektedir (Aydmn, 2020). Oysaki arastirmalar yaratici diisiinme tekniklerinin
kullanimina iligkin firsatlar olusturuldugunda 6grencilerin yaraticit diisiinme becerilerinin
gelistigini ortaya koymaktadir (Candar, 2009; Ceran Aydin, 2010; Celik, 2015; Kaplan ve Ercan,
2011; Kuyubasioglu, 2009; Ozcan, 2009; Yurdakal, 2018). Diisiinme becerilerinin gelisimi ile dil
becerilerinin gelisiminin dogru orantili olmasi sebebiyle Tiirkge derslerinde sadece analojiler
degil yaratict diisiinme tekniklerinin de okuma yaninda dinleme, konusma, yazma

becerilerinin gelisiminde de etkin bir sekilde kullanilmasinin gerekli oldugu soylenebilir.

Hayal Diikkani adli eserde kisisel ve dogrudan analojiler diger analojilere gore daha az
kullanilmigtir. Yapitta; “cik cik otmek”, “kelebek olmak”, “cigekli bir gokyiizii olmak”,
“yildizl1 gok olmak”, “bulut olmak”, “ucan hali olmak”, “diinyay1 kedinin gordiigi gibi
gormek”, “sevgi duvar1 olmak” kisisel analojilere 6rnek verilebilir. Kisisel analojilerde kisinin
kendisini bir bagkasinin yerine koyarak onun gibi diistinmesi saglanir. Sinektik tekniginde
analojilerle bilinenle bilinmeyen arasinda bag kurulmasinin yaninda bilinenlere de farkl bir
gozle bakilmasi amaglanir (Agikgoz, 2007). Bu yapittaki kisisel analojiler sadece insana dair
bag kurmayla olusturulmamis ayni zamanda diger varliklarla da baglar kurularak
olusturulmustur. Bu yaklasimiyla yazarin, ¢ocuk okurlarin kendilerini bagka varliklarin
yerine koyarak olaylara onlarin bakis agisiyla yaklasmalarina yani empatik diisiinme
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becerilerinin gelisimine katki sagladig1 soylenebilir. Ayrica yazarm, bu kisisel analojilerle

cocuklar1 sadece insana degil biitiin varliga empatik yaklasmaya 6zendirdigi soylenebilir.

Dogrudan analojilerde ise yapitta en az yer verilen analojilerdir. Bu analojiler arasinda biiytiik
minarelerin birer fiizeye benzetilmesi, calisirken su sesi ve riizgar sesi ¢ikaran arabalar,
diinyayr Corum leblebisine benzetilmesi, dumanlar1 gokkusag: gibi olan ve menekse gibi
kokan sigara sayilabilir. Yapitta dogrudan analojilerde bes duyuyla algilanan varhklar
arasindaki somut baglara odaklanildig1 ve bu yolla yasamsal problemlere ¢oziimler aradigi
sOylenebilir. Yazar, “Sokaklar ortadan kalksa sokak ¢cocuklar: ortadan kalkar m1? Belki o zaman onlar
gOkyiizii cocuklart olur. (Zengin, 2018, s. 47)” ifadeleriyle sokak c¢ocuklar1 sorununa
deginmektedir. Yazar bu analojiyi olustururken sdylemini zenginlestirerek sokak ¢ocugu
ifadesini “gokytizii cocugu” ifadesiyle degistirerek sokak cocuklarmna farkl bir ¢6ziim Snerisi
sunmustur. Benzer sekilde “Yumurtalarin icinden civciv yerine kitap ¢iksin okuyalim adam olalim.
(Zengin, 2018, s. 62).” ifadeleri de okumanin Onemine dair yaratict bir ¢oziim olarak
degerlendirilebilir. Bu analojilerle yazarin somut kavram olgu ya da olaylar arasindaki
kesfedilmemis baglar1 gostermeye odaklandigi s6ylenebilir. Ercan’in (2010) sinektik teknigiyle
yaptig1 arastirmada uygulama sonucunda 6grencilerin kavramlarin algilanma becerilerinin
gelistigi, baslangicta goremedikleri 6zellikleri gormeye basladiklar: ve yiizeysel bir bakis
acgisindan derinlemesine bakma seviyesine gectikleri ortaya konulmustur. Hayal Diikkaninin
somut varliklar arasinda kurdugu bu baglantilarla da ¢ocuklarin yaratici diistinme

becerilerinin gelisimine katki sagladig1 soylenebilir.

Yaratic1 diisiinme becerilerinin gelisimine paralel olarak yaratici diistinme tiriinlerinin ortaya
konulmasi da dilin sinirlarimi zorlamay: gerektirir. Bir yapitin klasik olarak kabul edilmesini
saglayan ve degerini belirleyen unsurlardan biri olan dildir (Sirin, 2015). Yaratici ¢ocuk
edebiyat1 {riinlerinin en Onemli oOzelliklerinden biri de ¢ocuklara dilin imkanlarmi
kesfettirmesidir. Hayal Diikkani adli yapitta yazar, analojik diisiinme becerilerinin gelisimini
kullandig1 yaratici dille de desteklemektedir. Yazar, “Yalnizca “O” harfiyle konusulan bir iilkede
yosomok isterdim (Zengin, 2018, s. 144).” ifadesiyle dilde bigimsel sapma yoluyla anlam
genisletmeye calismistir. Bunu sembolik/ters analojilerle dilsel diizeydeki gostergelerle de
desteklemistir. Riza’ya (2000) gore yaraticihgin gostergeleri dile hakimiyet ve zengin bir
kelime dagarciginin yaninda sozciikler arasinda kurulan 6zel iligkilerde de kendini gosterir.
Yapitta yer alan; “itfaiyeci kedi, “faydali televizyon”, “cay yagmuru”, “akilli kursun”, “sesli
gazete”, “gazoz cesmesi”, “batmayan giines”, “mor goz”, “defter kelebegi”, “cukulota
telefon”, “oltali mart1”, “tavuk topu”, “tekerli kaplumbaga”, “cigekten ev”, “yildiz kucag1”,
“tekerli ev”, “saygili araba” ifadeleri de bu sOylemin zenginliginin gostergeleri olarak
degerlendirilebilir. Yazarin kavramlar arasinda olusturdugu bagdastirmalarla da sozctiikler
arasinda Ozel iligkiler kurdugu soylenebilir. Yazarin sembolik analojilerde varliklar1 yeniden
anlamlandirma ve zitlar1 bir araya getirme ¢abasi da yaratici dil kullaniminin gostergesi olarak
degerlendirilebilir. Bununla ayrica kelimelerin anlaminin genislemesine ve bes duyuyla
algilan gercegin Gtesine gecerek duyu otesi algilarin aktif ve kullanilir bir sekle doniigmesine
hizmet etmektedir. Ozetle Hayal Diikkani'nda analojilerle varligi birbirine baglayan
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goriinmeyen baglar benzerlik esasina gore somutlastirilirken kelimeler arasinda kurulan 6zel

baglarla olusturulan yaratic1 sdylemle de bu bag desteklenmistir.

Cok dilli yapitlar olan ¢ocuk edebiyat1 eserlerinin yaratici dilini destekleyen argiimanlardan
biri de gorsel dildir. Bu gorsel dil, eserin pedagojik ve estetik dilini de kanatlandiran bir
unsurdur (Sirin, 2015). Hayal Diikkani'nda yazar kullandig: yaratici dille sdzciikler arasinda
kurdugu 6zel baglar1 gorsel kurgulanisla da desteklemis ve anlamin zenginlesmesine katki
saglamistir. Clinkii ¢ocuk edebiyat1 eserlerinde gorselle metnin birlesimi anlami1 genisleten,
tamamlayan, agiklayan ve bazen de yeni anlamlar katan estetik bir uyarandir (Sever, 2008). Bu
yoniiyle de yazar bir akil yiirtitme teknigi olan analojileri gorsellerle de destekleyerek estetik

bir uyarana dontistiirmiistiir.

Hayalin bir diikkana doniistiiriildiigli bu yapitta, hayal giicii etkin bir sekilde kullanilarak
cocuk okurlara bilinmezin kapilarmi acarak onlar1 smirsiz diislinmeye davet ettigi
sOylenebilir. William Blake’e gore insanlar 6zgiir bir ruh olarak dogmalarina karsin yasadig:
diinya ve sosyal ¢evrenin sebep oldugu zorunlu bigimlenme sebebiyle 6zgiirliigiinii kaybeder
(Akt. Balkir, 2020). Onun goriinmeyen gercekligi gosterme ¢abasinin ardinda; insanlarin ancak
tiziksel ve smirli olan “bes duyu” organlariyla algiladigr somut gercekligin otesine gegip
oradaki yeteneklerini kullandiginda her seyi sonsuzluk icinde ve biitiin c¢iplakligiyla
gorebilecegi ve ancak bu sekilde 6zgiirliiklerine kavusacaklarina dair inanci yatmaktadir (Akt.
Balkir, 2020). Ona gore bu soyut alemin kapilarini agan en yetkin anahtarlardan biri olan hayal
giicii, somut bilginin soyut ve sdzsiiz seklidir. Bu ydniiyle Mevlana Idris de bu yapitinda bu
soyut evrenin anahtari olarak hayal giiciinii etkin bir sekilde kullanarak ¢ocuk okurlara hayal
giicliniin genigligini tanitmaktadir. Cocuklarin hayal gliclerinin gelisimine odaklanilan bu
yapit, analojik diisiinme yoluyla goriinmeyeni goriiniir kilma cabasiyla yaratici ¢ocuk
edebiyat1 yapiti olarak tanimlanabilir. Hayal Diikkani'na iliskin bu incelemeden hareketle su

Onerilerde bulunulabilir:
Oneriler

1. Cocuk edebiyat: eserleri okunurken analojilerin tespit edilmesi ve ¢ocuklarin bu

eserlerdeki orneklerden hareketle analojiler olusturmalar1 saglanabilir.

2. Resimli analojiler ve hikaye tarzindaki analojileri iceren ¢ocuk edebiyati eserleriyle
ogrencilerin karsilasmas1 saglanarak yaratici diistinme becerilerinin gelisimine

katki saglanabilir.
3. Yazarlar, analojilere ve tiirlerine iliskin ¢ocuk kitaplar1 hazirlayabilir.

4. Analojilerin yani sira yaratict diisiinme becerilerini gelistiren tekniklerin etkin bir

sekilde kullanildig1 ¢cocuk kitaplar1 olusturulabilir.
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Extended Summary
1. Introduction

There are creative thinking tools and techniques that enable the development of aesthetic
pleasure and admiration in individuals. The techniques such as SCAMPER, attribute listing,
morphological synthesis, brainstorming, analogy, creative problem solving, and six thinking
hats can be listed among the creativity techniques recognized by the literature. (Davis & Rimm,
2004).

One of the techniques used in the development of creative thinking is analogies. Analogies are
a creative thinking technique that aims to make various inferences by finding similarities
between objects, phenomena, or concepts that are not similar in shape (San, 2020). Every
creature in the universe is connected to each other by invisible bonds. This thinking technique
aims to discover these invisible bonds, herewith, reaching the reality of existence and making
the abstract visible by making it concrete. In this way, new and original ideas are aimed to be
revealed by identifying the unknown after comparing the abstract to the concrete (Giiler,
2014). Two concepts provide the discussion and explanation of the similarity between objects
or entities (Hunter, 2004), while aiming to better reveal the meaning of the resembling one
(Kiran, 2006). Analogies are the identification of the unknown based on the known
phenomenon between two or more concepts or phenomena (Sahin, Mertoglu & Comek, 2001).
In analogies, which are also defined as transferring ideas to other environments, an unknown
object, concept, or phenomenon is explained with the known by resembling, thus a connection
between the known and the unknown can be ensured to be established (Yel, Tagdemir,
Yildirim, 2011). The basic logic in analogies is to develop different perspectives on the current
case, situation, or problem by perceiving the facts that cannot be perceived by our five senses,
based on the knowledge that everything existence is interconnected, and to analyze and realize
different connections (Sak, 2020; San, 2020). The connection between related or unrelated
concepts with one of its similar or different aspects emerges as an analogy by establishing a
connection with a brand-new concept. According to Gentner (2002), analogies defined as
“creativity machines” lead new ideas to emerge by establishing analogies between concepts
and entities. And, as a reasoning method, it contributes to finding creative solutions to the
problems in life with its features such as the explanation of invisible bonds or relationships

within the entity.

2. Method

Aiming at determining the types of analogies among the creative thinking techniques in the
work of Hayal Diikkédni by Mevlana Idris, this study was conducted with the document analysis
method, one of the qualitative research methods. Document review is defined as collecting,
reviewing, questioning, and analyzing written, visual and digital materials that contain
information about the facts and cases aimed to be investigated (O’leary, 2004; Sonmez &
Alacapinar, 2011; Yildirim & $imsek, 2011). This process includes finding resources for a

specific purpose, reading, taking notes, and evaluating them. And it can be used for two
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different purposes: a general survey and content analysis (Karasar, 2005). In this research, the
content of the work, Hayal Diikkini, was analyzed in terms of the use of analogy types used in
the synectic mechanism. The obtained research data were analyzed through descriptive
analysis. In this analysis, the data are presented under predetermined themes with a
descriptive approach after being processed in-depth (Yildirim & Simgek, 2013). In this study,
the Analogy Types Form was used. The data, which were described as frequency and
percentage values of the data obtained through this form, were classified and interpreted
according to predetermined themes (direct analogy, personal analogy, fantastic analogy,
symbolic/inverse analogy).

3. Findings, Discussion and Results

As a result of the research, fantastic analogies were determined to have been used the most in
the children’s work, Hayal Diikkini, followed by symbolic analogies. The work also includes

direct and personal analogies.

In the work Hayal Diikkdni, the author mostly preferred to use fantastic analogies while
suggesting extraordinary proposals for the problems of life in the creation of analogies. In
these analogies, the solution to each problem is presented with a short, clear title separately
and supported by visuals in the form of graffiti. Thereby, the author created his standard work
in an original form instead of a standard book format. He mostly used fantastic analogies,
symbolic analogies, and personal and direct analogies, respectively. Ergiin and Temizkan
(2022), in which they examined Turkish textbooks in terms of analogies, they found direct
analogies at the highest rate of 37.25%, these were followed by fantasy analogies with 21.25%,
suppressed conflict with 17.81%, indirect analogy with15.93%, and personal analogy with
7.5%. It can be said that this difference was due to the fact that the examined book was a

textbook, not a work of children’s literature.

The most used analogies after fantastic analogies in this work are symbolic analogies, a type
of analogy created with metaphors or contrasts in identifying two concepts or entities by
creating images in the mind. In this respect, the author has been determined to have focused
in the work titled Haydl Diikkin: on the development of imagination with fantastic analogies
but also have used the concretization or symbolization of the obtained information with this
way. The fact that the author did not include direct and personal analogies in the work as
much as other analogies can be evaluated as his focusing on the development of imagination
and trying to deliver more unknown solutions to problems. One of the elements that
determine the value of work and make it recognized as a classic is language (Sirin, 2015). In
the work titled Haydl Diikkini, the author supported his creative discourse with his creative
use of language. Mevlana Idris also supported this with symbolic/ inverse analogies and the
indicators at the linguistic level. In brief, the author produced a creative work in the field of
children’s literature by creating the thinking dimension of his work with analogies, which is
one of the creative thinking techniques, and the concrete dimension with a creative language.
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Form and Content in Alaeddin Yavasca's Children's Songs

Tacettin SIMSEK"

Abstract. Alaeddin Yavasca has marked the last seventy years of Turkish music as a
powerful artist. He is an important name with his composition as well as his interpretation.
Although he was a medical doctor, he also showed his mastery in music. He composed 654
compositions. He composed 9 of these works in the form of children's songs. He also wrote
the lyrics for the anthem titled "Day Is Lightning Everywhere". Other songs he composed
were written by Sedat Umran, Cengizhan Mutlu (2 songs), Hiiseyin Kalaba, Riistii Giiner,
Tahsin Bilengil, Ramazan Gokalp Arkin and Hasan Oral Sen. Yavasca, especially chose
poems written with short lines and syllable measure to compose. This enabled the songs to
be rhythmic with the makams and methods used. The preferred rhythmic structure is
suitable for the variability of the child's soul. It is a positive feature in terms of poetry that
images and rhetoric are included in the texts even if a little. In the research, Aldaeddin
Yavasca's children's songs were examined in terms of form and content, within the
framework of the principle of "for the child" of children's literature with the method of
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Aliaeddin Yavasca’nin Cocuk Sarkilarinda Bicim ve Icerik
Tacettin SIMSEK"

Oz. Alaeddin Yavasca, Tiirk miiziginin son yetmis yilina giiglii bir sanatg1 olarak damga
vurmustur. Yorumculugu kadar bestekarligiyla da 6nemli bir isimdir. Tip doktoru olmasina
karsin, iistathgmi musikide de gostermistir. 654 beste yapmistir. Bu eserlerden 9 tanesini
cocuk sarkisi formunda bestelemistir. Sarkilardan “Her Yerde Giin Istyor” basliklt marsin
giiftesini de kendisi yazmistir. Besteledigi diger sarkilar Sedat Umran, Cengizhan Mutlu (2
sarki), Hiiseyin Kalaba, Riistli Giiner, Tahsin Bilengil, Ramazan Gokalp Arkin ve Hasan
Oral Sen tarafindan yazilmistir. Yavasca, bestelemek icin 6zellikle kisa misrali ve hece
Olclistiyle yazilan siirleri se¢mistir. Bu, kullanilan makam ve usullerle sarkilarin ritmik
olmasini saglamistir. Tercih edilen ritmik yapi, ¢ocuk ruhunun degiskenligine uygundur.
Metinlerde az da olsa imge ve s6z sanatlarina yer verilmis olmasi, siirsellik agisindan
olumlu bir 6zelliktir. Arastirmada Alaeddin Yavasca'nin ¢ocuk sarkilari dokiiman analizi
yontemiyle c¢ocuk edebiyatinin “gocuga gore”lik ilkesi gercevesinde bigim ve igerik

bakimindan incelenmistir.
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1. Giris

1.1. Aldeddin Yavasca’nin Hayat1 ve Bestekarlig:

Tip doktoru, sair, bestekar ve ses sanatkar1 Aldeddin Yavasca 1 Mart 1926"da Kilis'te dogdu.
Babasi Kilisli Sair Yavascazade Sezai Efendi'nin oglu Hac1 Cemil Efendi, annesi Kinoglu Kadri

Efendi’nin kiz1i Enver Hanim’dir.

Yavasca ilk ve ortaokulu Kilis'te bitirdi. Konya Lisesinde bagladigi ortadgrenimini Istanbul
Erkek Lisesinde tamamladi. 1951’de Istanbul Tip Fakiiltesinden mezun oldu. Kadin dogum
uzmani olarak meslek hayatina atildi. Zeynep Kamil Dogumevi, Taksim 1k Yardim, Sisli Etfal,
Vakif Gureba ve Haseki Hastanelerinde calisti. 1990'da Haseki Hastanesi bashekimligi

gorevindeyken emekli oldu.

Musiki hayati cocukken Kilis’te bagladi. Sekiz yasinda Zihni Celikalp’tan Bat1 musikisi keman
dersleri ald1. Istanbul’da Sadeddin Kaynak, Miinir Nureddin Selguk, Hiiseyin Sadeddin Arel,
Refik Fersan, Mesut Cemil, Siileyman Erguner gibi iistatlardan feyzaldi. Istanbul Belediye
Konservatuvari, Tleri Tiirk Miizigi Konservatuvari ve Istanbul Universitesi Korosunda icra
yetenegini ve musiki bilgisini gelistirdi. 1950’de Istanbul Radyosunda solist oldu. Zaman
icinde solistlik yaninda koro yoneticiliginde de bulundu. TRT’de Danigsma, Denetleme ve
Repertuvar Kurullarinda gorev yapti. 1976’dan itibaren kurucular1 arasinda yer aldig: Tiirk
Musikisi Devlet Konservatuvarinda yonetim kurulu {iyesi, 6gretim gorevlisi ve danmisman
olarak hizmet verdi. Istanbul Teknik Universitesi Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvarma
profesdr olarak atandi. 2005’'te ITU’den ayrilarak gorevini Hali¢ Universitesi Tiirk Miizigi

Konservatuvarinda stirdiirdii.

1991'de kendisine “Devlet Sanatgis1” unvani verilen, 1993'te Tiirkiye Yazarlar Birligi
tarafindan yilin kiiltiir adami segilen ve sanat hayati boyunca iki yilizden fazla 6diil alan
Yavasca, 2008’de Cumhurbagkanlig1 Kiiltiir ve Sanat Biiyiik Odiilii'ne; 2010’da Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi Ustiin Hizmet Odiilii'ne layik goriilmiis; Kilis 7 Aralik Universitesi, Universite
Senatosunun aldig1 kararla 2010 yilim1 “Prof. Dr. Alaeddin Yavasca Yil1” ilan etmis; sanatkar,
Gaziantep, Elazig Firat, Eskisehir Osmangazi, Atatiirk ve Istanbul Teknik Universiteleri

tarafindan “Fahri Doktora” ile onurlandirilmisgtir.

Besiktas Belediyesi 19 Nisan 2007’de diizenledigi bir torenle bestekarin oturdugu Visnezade
Mahallesi'ndeki Visnezade Camii Meydani Sokagi'nin adin1 “Prof. Aldeddin Yavasca Sokag1”
olarak degistirmistir.

23 Aralik 2021’de Istanbul’da 61dii.

Mistik esinlenme ile lirik coskunun meydana getirdigi bir¢ok esere viicut veren (Feyzioglu,
2016, s.123) Alaeddin Yavasca, icracilig1 ve koro sefligi yaninda beste, semai, kar-1 natik, sarky;

pesrev, saz semaisi, medhal, etiit gibi saz eserleri, dini sahada Mevlevi ayini, ilahi; ayrica mars
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Aglar Gezerim Sahili (Giifte: Selim Aru, Makam: Hicaz), Artik Bu Solan Bahgede Biilbiillere
Yer Yok (Giifte: Faruk Nafiz Camlibel, Makam: Hicaz), Bana Nasil Vazge¢ Dersin (Giifte: Fikri
Akurgal, Makam: Rast), Bir Garip A§lglm Ben (Giifte: Aldeddin Sensoy, Makam: Hiizzam),
Elimde SiikGitun Nabzini Dinle (Giifte: Necip Fazil Kisakiirek, makam: Hicaz), Ge¢gmesin
Giiniimiiz Sevgilim Yasla (Giifte: Serafettin Aydinlik, Makam: Kiirdili Hicazkar), Kimseyi
Boyle Perisan Etme Allah’im Yeter (Giifte: Rahmi Duman, Makam: Hicaz), $imdi Bahara
Erdim (Giifte: Ali Orhan Arikan, Makam: Mahur), Sevgi Deli Goniilden Goniile Bir Akistir
(Giifte: Fuat Edip Baksi, Makam: Muhayyer Kiirdi), Umitsiz Bir Aska Diistim (Giifte:
Alaeddin Yavasca, Makam: Hicaz) taninmis sarkilarindan bazilaridir. S6zlii eserlerinde 157
sairin giiftesine yer veren Yavagsca, 97 bestesinin giiftesini de kendisi yazmigstir

(www.alaeddinyavasca.com).
2. Yontem

Bu arastirmada nitel odakli bir yaklasim olan dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Bowen
(2009) dokiiman analizini bir calismanin parcasi olarak basili veya elektronik belgeleri gozden
gecirmek, degerlendirmek igin kullanilan sistematik bir yontem olarak tamimlamustir.
Dokiimanlar, nitel arastirmada {igiincii ana veri toplama kaynag: olarak her tiirlii yazili,
gorsel, dijital ve fiziksel genis bir materyali isaret eden resmi ya da 6zel belgeyi, fotografi, film
ya da video kaydin, eseri... vb. kapsamaktadir (Fraenkel vd. 2011; Merriam 2013). Dokiiman
analizinde amag, arastirilmasi hedeflenen olay ya da olgu/olgular hakkinda bilgi iceren basili
materyalleri “incelemek, bilgi/anlayis gelistirmek ve anlami ortaya ¢ikarmak” igin analiz
etmektir (Corbin vd. 2008; Bowen 2009; Yildirim vd. 2016).

Dokiiman analizi yonteminde ulasilan dokiimanlarin 6zgiinliigiinii ve dogrulugunu kontrol
etme, inceleme ve degerlendirmenin ardindan elde edilen sonuglarin yorumlanmas: ve
verilerin kullanilmas: gerekmektedir (Bowen 2009; Simsek 2009; Merriam 2013). Bu amagla
arastirmada Alaeddin Yavascanin ¢ocuk sarkilari ¢ocuk edebiyatinin “g¢ocuga gore”lik ilkesi
cercevesinde siirsellik, tema, s0z sanatlari, vezin, ritim, makam ve usul, kisaca bigim ve igerik

bakimindan incelenmistir.
3. Bulgular

Aladeddin Yavasca, 593 sozlii eserinin 9'unu ¢ocuk sarkisi formunda bestelemistir. Sarkilarin
tamami TRT Tiirk Sanat Miizigi Repertuvarma alimistir. Gelince Bir Araya Hayat Verir
Yuvaya 4765, Ulkemin Goklerdeki Sonmeyen Yildiziyim 10863, Kuslar Oter Cik Cik Cik 13703,
Her Yerde Giin Isiyor Goniil Sevgi Tasityor (Mars) 13705, Hem Canin Hem Kaninla Hayat
Verdin Sen Bana-Anneye Ninni 15269, Sen Bahgemde Agilan Giilsiin Sevgili Yavrum 18355,
Cocuk Diistintiyor Bulut Olsaydim Kegke 19208, Cikt1 Cayira Kuzu Giildii Kirlarin Yiizii
19210, Samsun’da O Giin Dogdu Tiirk’tin Essiz Giinesi 19243 numarada kayitlidir.

Sarki giifteleri iginde siiriyet degeri en yiiksek metin, Sedat Umran’in Cocuk Diisiiniiyor Bulut

Olsaydim Kegke baslikli siiridir. Dilin poetik ve estetik islevde kullanildig1 bir metin olarak
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dikkati ceker. Cocugun zengin muhayyilesine vurgu yapmasi yaninda bulut, kus, su ve gigek
olma hayalinin anneyle iliskilendirilmesi bakimindan da 6zgiin bir metindir. Zira ¢ocuk, bulut
olmayr annesinin goglinde gezinmek, kus olmay1 annesinin sagina konmak, su olmay1
annesinin sesine karismak, cicek olmay1 da annesinin sevincinde agmak i¢in istemektedir. Bu,
cocugun anneden bir an bile uzak kalmama arzusunu yansitir.

Ister yetiskinlere hitap etsin isterse cocuklar icin yazilmis olsun, bir metni siir kilan unsurlar
arasinda imge ve s0z sanatlar1 6nemli rol oynar. Sedat Umran’a ait siirde “annenin gégiinde
giden bulut”, “annenin sesine karisan su”, “annenin sevincinde acan cigek” gibi 6zgiin imgeler
kullanilmistir. Ayrica anne kalbinin “gokytizii” ve “gigek bahgesi” olarak tasavvuru
mecazimiirsel (ad aktarmasi), sesinin su sesine benzetilmesi ise tesbihe ornektir. Gliftede s0z
sanatlaria yer verilmis olmasi metnin siirselligini artirmistir.

Riistii Gliner’in kaleme aldig1 siirde ¢ocuk, anne babanin bahgesinde agilan giile, kopiik kopiik
sacilan sele, gelecege uzanan yola, cicegi hi¢ solmayan dala, gelik gibi biikiilmez kola
benzetilirken tegbih sanatina basvurulmustur. Yavagsca’'min sozlerini de yazdig1 Her Yerde
Giin Isiyor baslikli metinde de vatan cennete benzetilmis; yeni yilin ¢ocuklar1 kucaklamasi
bi¢iminde bir imge kurulmustur.

Kuslar Oter Cik Cik Cik’te yerden ¢igeklerin fiskirmasi, kisa ¢alim satmak, yerin ve gogiin
ugurtma uguran ¢ocugun elinden bikmasi, s6z sanati ve imge Ozelligi gosteren mecazli
ifadelerdir.

Ulkemin Goklerdeki Ssnmeyen Yildiziyim adli metinde kiz gocugun kendini sénmeyen bir
yildiza benzettigi goriiliir. Siir 6znesinin kendini “vatanin kalesi” olarak nitelemesi; yaprags,
dali, petegi ve bali olan bir varlik olarak tasviri de yine s6z sanatlarmin kullanildigima ornektir.
Gelince Bir Araya Hayat Verir Yuvaya adh siirde babanin soziiniin baldan tath olmasi,
¢ocugun dilinde dua olmasi, gocuguna kol kanat germesi tesbih (benzetme) ve mecazimiirsel
s0z sanatlar1 kapsaminda degerlendirilir.

Cikt1 Cayira Kuzu’'da “kirlarin yiiziiniin giilmesi”, “yollar1 ¢igeklerin sarmasi” ve “kuslarmn
dillenmesi” de teshis (kisilestirme) ve intak (dillendirme) sanatlar1 olarak imge degeri tasir.
Samsun’da O Giin Dogdu Tiirk'iin Essiz Giinesi bashkli giiftede Atatiirk giinese tesbih
edilmigtir. “Yurdun inlemesi”, “Atatiirk’iin gokten hediye olarak gelmesi”, “vatanla
kucaklagmas1” gibi s6z gruplar1 da imge ve sz sanatlar1 cevresinde ele alinacak tiirdendir.
Hem Canin Hem Kaninla-Anneye Ninni’de sevgi ve sefkatin ekmek ve as olarak nitelenmesi,
Yaradan’in anneyi ¢ocuga bin diigiimle baglamasi, cennetin annenin ayagmin altinda olmasi
gibi ifadeler de tesbih, hiisniitalil (giizel neden bulma) ve telmih (anistirma) sanatlar:
cevresinde imgesel ifadeler olarak yorumlanabilir.

Biitiin bu Ornekler, Yavasca'nin bestelemek icin sectigi siirlerde ne Olglide Ozenli
davrandiginin da gostergesi durumundadir.

Cocuk Distintiyor Bulut Olsaydim Keske siiri disindaki metinler dilin agirlikli olarak
pedagojik islevde kullanildig: egitici olmay1 amaglayan ve iletiyi 6nceleyen manzumelerdir.
Bu nedenle siiriyet agisindan Sedat Umran’in eseri kadar giiclii degildirler. Bilindigi {izere
edebi metinler, didaktik ¢izgiye yaklastikca siiriyetten uzaklagirlar. Bu ¢ercevede edebiligin

(yazmsalligin) olgiisiinii 6greticilikten uzak olmak bigiminde belirlemek miimkiindiir.
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Bestekarin ¢ocuk sarkilarinda 6zellikle tercih ettigi makam ve usuller tizerinde de durmaya
ihtiyag vardir. Diger makamlara gore daha fazla tercih edilen hicaz ve rast, Tiirk miiziginin en
yaygin basit makamlarindandir. Tk érneklerine 14. yiizyilda rastlamir. Hicaz, insana algak
goniilliiliik telkin edip giizellik duygusu asilarken rast; nese, i¢ huzuru, sefa ve rahatlik sunar.
Kaynaklarda rastin agirbasl, ihtisamlh ve dini duygular1 uyandiran bir makam oldugu da
kaydedilir (Ozkan, 2007, s. 462).

Yine basit bir makam olan karcigarin, hareketli ve coskun karakteriyle bu 6zellikleri tasiyan
eserlerde tercih edildigi (C)zkan, 2001, s. 484), nihavent ve buselik makamlarmnin ise gii¢ ve
baris duygusu telkin ettigi bilinmektedir. Bu, bestekarin makam tercihlerinde ¢ocuk ruhunun

devingenliginden ve ¢ocugun temsil ettigi degerlerden yola ¢iktigini diistindiirtir.

Tablo 1.
Alaeddin Yavasca’'min Tiirk Miizigi Tarzinda Besteledigi Cocuk Sarkilarmin Giifte Yazari,
Makam ve Usul Bilgileri
Sira Beste Ad1 Giifte Yazar Makam Usul
No
1 Cikt1 Cayira Kuzu Giildi Kirlarin Yiizii  Tahsin Bilengil Karcigar  Sofyan
2 Cocuk Diistiniiyor Bulut Olsaydim Sedat Umran Nikriz Sofyan
Kesgke
3 Hem Canin Hem Kaninla Hayat Verdin = Hasan Oral Sen Hicaz Sofyan
Sen Bana-Anneye Ninni
4 Her Yerde Giin Istyor Goniil Sevgi Alaeddin Yavasca Rast Sofyan
Tagiyor (Mars)
5 Gelince Bir Araya Hayat Verir Yuvaya Cengizhan Mutlu Nihavent Diiyek
6 Kusglar Oter Cik Cik Cik Hiiseyin Kalaba Buselik Sofyan
7 Samsun’da O Giin Dogdu Tiirk’iin Essiz Ramazan Gokalp Rast Sofyan
Giinesi Arkin
8 Sen Bahgemde Acilan Giilsiin Sevgili Riustii Gliner Hicaz Sofyan
Yavrum
9 Ulkemin Goklerdeki Sénmeyen Cengizhan Mutlu Hicaz Nim
Yildiziyim Sofyan

Tablo 1’e gore 9 ¢ocuk sarkisinin ikisinin giiftesi Cengizhan Mutlu’ya, birinin giiftesi bestekara
ait; diger 6 giifte ise Sedat Umran, Hiiseyin Kalaba, Riistii Giiner, Tahsin Bilengil, Ramazan
Gokalp Arkin ve Hasan Oral Sen tarafindan yazilmistir. Yavasca’nin mizrabindan ¢ikan ¢ocuk
sarkilariin 3’4 hicaz, 2’si rast, digerleri nikriz, nihavent, buselik ve karcigar makamlarinda
bestelenmistir. Bestekarm usul tercihlerine bakildiginda ise 7 sarkinin usuliiniin sofyan,
birinin nim sofyan, birinin de diiyek oldugu goriilmektedir.

Aldeddin Yavagca, Tiirk miizigi tarzinda 90 miizik adam tarafindan bestelenmis 253 ¢ocuk
sarkisi i¢cinde hicaz makaminda en ¢ok gocuk sarkisi besteleyen iki isimden biridir (Kula ve

Adar 2016, s.164).
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Yavagca’nin hicaz makamindaki iki eserinden biri olan Ulkemin Goklerdeki Sénmeyen
Yildiziyim baglikl eser, bir geng kizin iilkesine baghligini1 vurgular. Cengizhan Mutlu'nun
kaleme aldig1 metinde siir 6znesi, iilkesine aidiyeti ve milletine mensubiyetiyle gurur duyan
bir bireydir. Tarihi ve degerleri onun igin &viing kaynagidir. Ulkesini savunma konusunda
iradesini de ortaya koymak ister. Gelecegin annesi olma ve “yigitler dogurma” bilincine
sahiptir. Giifte, ocuklarda milli biling olusturmay1 ve bu bilinci gelistirmeyi amaglar.
Sarkidaki coskulu soyleyis ve sozel ileti, mars ritmi olarak nitelenebilecek “nim sofyan” usulii
ile desteklenir. Nim (yarim) sofyan, 2 zamanli (diim tek) olan ve daha ¢ok oyun havalarinda
kullanilan bir ritimdir.

Ayni makamdaki ikinci sarki Sen Bahgemde Agilan / Giilsiin Sevgili Yavrum adini tasir ve
Riistti Gliner’in kalem iiriintidiir. Anne ve baba agzindan ¢ocuga duyulan sevgi, yiiklenen
anlam, cocugun gelecegine dair umutlar, beklentiler ve nasil olunmas: gerektigine iligkin
ogtitler icerir. Metin, sozlii kiiltiirde “oksama” olarak adlandirilan ¢cocugu yticeltmeye yonelik
ifadelerle zenginlestirilmistir. Diizensiz durakli 7’li hece 0Olgiisiiyle yazilan giifte, 4 zamanl
(diim te ke) sofyan usuliiyle igerigine uygun bir ritim kazanmigstir. Boylece giiftenin hece
Olciisii ritmi ile bestenin usuliine ait ritim Ortiistiirtilmistiir.

Yavasca'nin hicaz makaminda besteledigi tiglincii gocuk sarkisi da (Hem Canin Hem Kaninla
Hayat Verdin Sen Bana-Anneye Ninni) sofyan usuliindedir. Giiftesi Hasan Oral Sen’e ait sarki,
7+7=14'lii hece Olgiisiiyle kaleme alinmistir. Giifte, anne sevgisi temasimni isler. Caniyla ve
kaniyla cocuguna hayat veren anne, dualariyla da ¢cocugu dertlerden korur. Bulutlar saraylari,
yildizlar basinda tag olsa bile ¢ocuk annesine muhtactir. Annenin sevgi ve sefkati ¢ocuk igin
ekmek ve as gibidir. Kag yaginda olursa olsun ¢ocuk annesinden ninni bekler. Biitiin diinyay1
annenin avuglarina koysa bile annenin hakkini 6deyemeyecegini bilmektedir. Yaradan, anne
ve ¢ocugu bir diigtimle birbirine baglamistir. Anne ¢ocuk i¢in daima sigmilacak bir limandr.
“Biliyorum cennet de ayagmin altinda” dizesiyle “Cennet annelerin ayaklar1 altindadir.”
(Canan 1988, s. 486) hadisine gonderme yapilarak anneleri olmadan evlatlarin bir hi¢ oldugu
sonucuna varilir.

Yavasca, Sedat Umran’in siirini nikriz makaminda bestelemistir. Miirekkep bir makam olan
nikriz, Osmanli cografyasinda ilk kez 15. yiizyilda goriilmiistiir. Oztuna’ya (1990, s. 123) gore
orta derecede kullanilmis, 6zelligi olan giizel bir makamdir. Gizemli bir hiiziin duygusu verir.
Makam yigitlik, kahramanlik gibi hamasi duygular1 ifadeye de gok elverislidir (Ozkan 2007,
s. 118).

Giiftede sirasiyla bulut, kus, su ve ¢igek olmay1 hayal eden ¢ocuk, biitiin bunlar1 annesinin
gogilinde goriinmek, sagina konmak, sesine karismak ve sevincinde agmak i¢in istemektedir.
Hem Canin Hem Kaninla Hayat Verdin Sen Bana-Anneye Ninni baslikli sarki da ¢ocugun
dilinden anne sevgisini dile getirmek {izere yazilmis ve bestelenmistir. Giifte, cocuk 6znenin
anneye yonelik duygularini ifade etmeyi amaglasa da soyleyise agirlikli olarak yetiskin dili
hakimdir. Gergek hayatta anneler ¢ocuklarma ninni sdylerken bu metinde yap1 tersine

dondiiriilmiis ve ¢ocugun diliyle annene ninni sdylenmistir. Sen Bah¢emde Agilan Giilsiin
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Anne sevgisinin ¢ocuk edebiyat1 metinlerinde en sik rastlanan tema oldugu diistiniiliirse iki
giiftenin ¢ocuk ruhuna ayna tuttugu, bestelerin ses ve ritim bakimindan, makam ve usul
acisindan ‘cocuga gorelik” ilkesine uygun oldugu sdylenebilir.

“Cocuga gore”lik, cocuklara yonelik sanat eserlerinde aranan temel ozelliklerden biridir.
Cocuga seslenen metnin, resmin ya da miizigin cocugun biiyiime ve gelisme dénemlerine, ilgi
ve ihtiyaglarina, duygu ve diisiince diinyasmna, zengin hayal giicline, ruh haline, ritim
duygusuna, algilama diizeyine, sozciik ve kavram bilgisine uygun olmas: gerekir. Bu ilkeye
bagli sanatta hedef kitlenin yas grubu dikkate alinir, gorsellik ve pedagojik uygunluk gozetilir,
dogrudan egitici olmayan ve estetikten 6diin vermeyen, dilin siirsel islevde kullanildig1 bir
tavir sergilenir. “Cocuga gore”lik ilkesi ¢ocuk bakis1 ve ¢ocuk gergekligiyle birlikte diistiniiliir
(Simsek 2019, s. 286).

Bu asamada ¢ocuklar i¢in yazilan siirlerin 7-8 heceden olusan kisa dizeli metinler ve 2 ya da 4
zamanli besteler olmasi 6nerilebilir. Yavascanin besteledigi 9 ¢ocuk sarkisindan 7’si sofyan,
1’i nim sofyan usuliindedir. Her ikisi de basit usullerdir. Bu da bestekarin agirlikhi olarak 4
zamanli ritimler yaninda 2 zamanl ritimleri de tercih ettigini gosterir. Buradan ¢ocuklarin
hareketli ruh hallerine 4 zamanli ve 2 zamanl usullerin daha uygun oldugu sonucuna
varilabilir. Kalan 1 beste, diiyek usuliindedir. 8 zamanli bir usul olan diiyekin tercih
edilmesinin nedeni, iki tane sofyandan olusmasidir denebilir.

Bestekarin ¢ocuk sarkilarinda 3 zamanli semai, 5 zamanl Tiirk aksag1; 6 zamanh yiiriik semai
ve miirekkep nim sofyan; 7 zamanli devr-i hindi ve devr-i turan; 9 zamanl aksak, evfer, oynak,
raks aksagi ve miirekkep semai; 10 zamanl aksak semai, lenk fahte, ceng-i harbi ve diger
usulleri kullanmamis olmas: dikkat gekicidir. Bu, Yavascanin ¢ocuklarin kulaginda yalm bir
ritim uyandirmak istemesinden kaynaklanmigs olmalidar.

[brahim Alaeddin (Gévsa) Bedii Terbiye adli kitabinda cocuk siirlerinin 6zellikle aruz
vezninin “mefailiin mefailiin” kalibinda oldugu gibi diizenli seslerden olusmasinin “cazip bir
ahenk” saglayabilecegini; hece Ol¢iisiinde ise 6+5lik kaliptan ziyade 4+4’liik ya da 4+4+3’liik
kaliplarin tercih edilebilecegini belirtir (Govsa, 1925, 5.80). Giiftesi ve bestesi Cahit Oney’e ait
Al Bayragim baslikli mahur sarki, aruzun “miistef’iliin miistef’iliin kalibryla yazilmis olmasi
ve diizenli bir ritim tagimasiyla Govsa'nin tespitine uygunluk gosterir.

“Al bayragim al bayragim / Golgendedir tarlam bagim / Bizler senin bir bekciniz /
Her yer senin gok dag deniz // Al bayragim cos dalgalan / Emrindedir binlerce can /
Diismanlarin diismanlarim / Sen korkma hi¢ bak ben varim.” (Taylan 2018, s. 69)

Bu vezin tercihleri de s6z konusu siirlerden yapilacak bestelerde usuliin nim sofyan ya da

sofyan olmasiyla uygunluk gosterir.
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Tablo 2
Alaeddin Yavasca'nin Tiirk Miizigi Tarzinda Besteledigi Cocuk Sarkilarmin Giiftelerindeki
Olgii ve Kaliplar

Sira Beste Adi Giifte Yazarn Olgii Kalip

No

1 Cikt1 Cayira Kuzu Giildii Kirlarin Yiizi Tahsin Bilengil Hece 7

2 Cocuk Diistiniiyor Bulut Olsaydim Keske =~ Sedat Umran Serbest -

3 Hem Canin Hem Kaninla Hayat Verdin Hasan Oral Sen Hece 7+7=14

Sen Bana-Anneye Ninni

4 Her Yerde Giin Isiyor Gontil Sevgi Alaeddin Yavagca Hece 7
Tastyor (Mars)

5 Gelince Bir Araya Hayat Verir Yuvaya Cengizhan Mutlu Hece 7

6 Kuslar Oter Cik Cik Cik Hiiseyin Kalaba Hece 7

7 Samsun’da O Giin Dogdu Tiirk’iin Essiz ~ Ramazan Gokalp Hece 7+7=14
Giinesi Arkin

8 Sen Bah¢emde Acilan Giilsiin Sevgili Riistii Gliner Hece 7
Yavrum

9 Ulkemin Goklerdeki Sénmeyen Cengizhan Mutlu Hece 7
Yildiziyim

Tablo 2’de goriildiigii gibi dokuz giiftenin altis1 diizensiz durakl 7°1i, ikisi 7+7 durakh 14l

hece ile, biri de serbest olarak yazilmstir.

Gedikli'nin (2003, s. 21) dikkatiyle ¢ocuk sarkilari,

¢ Kisa ctimleli, kolay motifli ve birbirinin tekrar1 olan tartiml ezgilerden olusmalidir.
e Sarki sozleri soru-yanitl ve ¢ocuklarin kelime dagarcigina uygun olmalidir.

* Doga, hayvan ve araglarla ilgili ansimal1 (taklitli) sarkilar se¢ilmelidir.

* Yaraticiligy gelistirebilmek icin gerektiginde ezgilerin sozleri degistirilebilmelidir.

e Sarkilarm igerigi giinliik yasayis ve tinitelere uygun olmahdir.

* Bireysel ve toplu olarak seslendirmeye elverisli olmalidir.

¢ Grubun ortak ses alani i¢inde sarkilar secilmelidir.

* Ezgi ve ritim kolay algilanabilir olmali, prozodi kurallarina uyulmalidir.

* Cocuklar ezgilere dans ve oyunla da katilabilmelidir.
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¢ Temeli tekerleme, saymaca, ninni ve tiirkiilerimize dayanan, ¢ocuklara uygun basit ezgiler

secilmelidir.

Tiirkmen’e (2016, s. 121) gore ise ¢ocuk sarkilarinda bulunmas: gereken Ozellikler soyle

siralanabilir:
* Ses alani cocuklarin ses alanina uygun olmalidir.

¢ Cocuklarin diizey ve becerilerinin elverisli olmasi durumunda genis araliklar ve ses

atlamalarina yer verilebilir.

e Ezgi yapisi ¢ocuklarin diizeyine uygun olmali, form bakimindan karmasik bir yap:

icermemelidir.

¢ S6z-miizik uyumu iyi kurulmus olmalidur.

¢ Sarkinin sozleri, gocuklarin biligsel (zihinsel) ve duygusal gelisimlerine uygun olmalidir.
¢ Cocuklarm ergenlik donemi ve ses degisimi evreleri dikkate alinmalidar.

¢ Dizeler, uygun yerlerde nefes almay1 saglayici nitelikte olmalidur.

¢ Ritmik yap1, ¢cocuklarin bedensel gelisimlerine uygun olmali, algilayip uygulayabilecekleri

ritimler tercih edilmelidir.

Siralanan maddeler 1s18inda bakildiginda Aldeddin Yavasca'min g¢ocuk sarkilarimin bu

ozelliklerden pek ¢ogunu tasidigi rahathkla kaydedilebilir.
4. Sonug ve Oneriler

4.1. Sonug¢

Aladeddin Yavagca'nin 9 ¢ocuk sarkisi i¢inde, tasidigi imge ve s6z sanatlariyla estetik degeri en
yliksek metin, Sedat Umranin Cocuk Diistiniiyor Bulut Olsaydim Keske baslikli siiridir.
Digerlerinde daha ¢ok pedagojik kaygimin gozetildigi diistintilebilir. Cocuksu olan1 yakalama

ve nazmetme bakimindan da Umran’in siiri daha 6n plandadir.

Cengizhan Mutlu'nun Gelince Bir Araya Hayat Verir Yuvaya baslikl: giiftesinin “baba hakki
6denmez” ana diisiincesi gevresinde yazildig1; aym sairin Ulkemin Goklerdeki Sonmeyen
Yildiziyim dizesiyle baslayan metinde ise yurdunu sevme ve koruma; tarihiyle gurur,
milletiyle onur duyma; serefiyle yasama ve biiriinecegi anne kimligiyle yigit kusaklar

diinyaya getirme tilkiistiniin vurgulandig gortiliir.

Ramazan Gokalp Arkin, Samsun’da O Giin Dogdu Tiirk’iin Essiz Giinesi baslikli metninde 19

Mayis'in Tiirk’tin kurtulus giinii oldugu iletisini vermek ister.

Hiiseyin Kalaba'nin sézlerini yazdig1 Kuslar Oter Cik Cik Cik ve Tahsin Bilengil’in kaleme
aldig1 Cikt1 Cayira Kuzu, ¢ocuk diliyle ilkbaharin gelisinden duyulan sevincin; Yavascanin

ayni zamanda giiftesini kaleme aldig1 Her Yerde Giin Istyor Goniil Sevgi Tasiyor ise yeni yilin
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Riistii Gliner'in Sen Bahgemde Agilan Giilsiin Sevgili Yavrum diye baglayan giiftesinde
konusan anne babadir. Metinde ebeveynin ¢ocuk sevgisi ifade edilir ve ¢ocuga gosterilen

dogruluk hedefiyle ilgili 6gitler verilir.

Giiftesi Hasan Oral Sen’in kaleminden ¢ikan Hem Canin Hem Kaninla Hayat Verdin Sen
Bana-Anneye Ninni baslikli siirde ¢ocugun dilinden anneye duyulan ihtiyag, bagllk ve

minnet duygular1 disa vurulur.

Vezin agisindan incelendiginde, 9 sarkidan 1’inin serbest, 6’sinin 7’li, 2’sinin 7+7=14'lii hece
kaliplariyla yazildig: tespit edilir. Hece 6l¢lisiiyle yazilmis siirlerden biri harig, digerlerinde
7'li hece ritminin baskin oldugu dikkati ¢eker. Bu, Yavasca’nin bestelemek {iizere giifte
secerken ya da yazarken ¢ocuk ruhunun degiskenligini goz oniinde bulundurdugunu sezdirir
niteliktedir.

4.2. Oneriler

Yavascanin ¢ocuk sarkilari, miizik bilimcilerin dikkatiyle makam ve usul bakimmdan
incelenebilir. Sarkilar, ilkokul ve ortaokul 6grencilerine dinletilebilir, kurulacak ¢ocuk korosu
tarafindan  seslendirilebilir. Okullarda Miizik Kuliibii'niin Onciiliigiinde Alaeddin

Yavagca’'nin ¢ocuk sarkilarindan olusan bir konser verilebilir.
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Extended Summary
1. Introduction

Medical doctor, poet, composer and sound artist Alaeddin Yavasca was born on March 1, 1926
in Kilis. His father was Hac1 Cemil Efendi, the son of the poet Yavascazade Sezai Efendi from

Kilis, and his mother was Enver Hanim, the daughter of Kinoglu Kadri Efendi.

Yavasca graduated primary and secondary school in Kilis. He started his secondary education
in Konya Lisesi and completed it in Istanbul Erkek Lisesi. He graduated from Istanbul Medical
Faculty in 1951. He started his career as an obstetrician. He worked at Zeynep Kamil Maternity
Hospital, Taksim First Aid, Sisli Etfal, Vakif Gureba and Haseki Hospitals. He retired in 1990
when he was the chief physician of Haseki Hospital.

2. Method

In this research, document analysis method, which is a qualitative approach, was used. Bowen
(2009) defined document analysis as a systematic method used to review and evaluate printed
or electronic documents as part of a study. Documents are any official or private document,
photograph, film or video recording, work, etc., which indicates all kinds of written, visual,
digital and physical material as the third main data collection source in qualitative research.
(Fraenkel et al. 2011; Merriam 2013). The purpose of document analysis is to analyze printed
materials containing information about the targeted event or phenomenon/s in order to
“examine, develop knowledge/understanding and reveal meaning” (Corbin et al. 2008; Bowen
2009; Yildirim et al. 2016).

It is necessary to control the authenticity and accuracy of the documents reached in the
document analysis method, to interpret the results obtained after the examination and
evaluation and to use the data (Bowen 2009; Simsek 2009; Merriam 2013). For this purpose,
Aldeddin Yavasca's children's songs were examined in terms of poetry, theme, rhetoric,
rhythm, magqam and procedure, in short form and content, within the framework of the

principle of "according to the child" of children's literature.

3. Findings, Discussion and Results

Among Aldeddin Yavasca's 9 children's songs, the text with the highest aesthetic value, with
its imagery and rhetoric, is Sedat Umran's poem entitled “Cocuk Diistiniiyor - Bulut Olsaydim
Keske”. In others, it can be thought that more pedagogical concerns are observed. Umran's

poetry is at the forefront in terms of capturing and reciting the childlike.

Cengizhan Mutlu's lyric, "Gelince Bir Araya Hayat Verir Yuvaya" is written around the main
idea of "father's help is priceless". In the text that begins with the same poet's line, “Ulkemin
Goklerdeki Sonmeyen Yildiziyim”, loving and protecting your homeland; be proud of its
history, be proud of its nation; It is seen that the ideal of living with dignity and giving birth

to valiant generations with the identity of the mother she will adopt is emphasized.
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Ramazan Gokalp Arkin wants to convey the message that May 19 is the Turkish liberation day

in his text titled " Samsun’da O Giin Dogdu Tiirk’iin Essiz Giinesi" in Samsun.

“Kuslar Oter Cik Cik Cik, whose words were written by Hiiseyin Kalaba, and “Cikti Cayira
Kuzu”, written by Tahsin Bilengil; “Her Yerde Giin Istyor Goniil Sevgi Tasiyor”, for which
Yavasca also penned the lyrics, are songs that express the happiness felt at the approach of the

new year.

In Riistii Giiner's lyrics that start with " Sen Bahgemde Agilan Giilsiin Sevgili Yavrum" it is the
parents who speak. The text expresses the parent's love for the child and advises the child on

the goal of righteousness.
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EKLER

(Kaynak: www.alaeddinyavasca.com)

EK 1

Cocuk Diistiniiyor Bulut Olsaydim Kegke

Usili: Sofyan
w18

Rep. no.; 13208
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Cocuk dilsiiniiyor bir kug olaydim keske v

Cocuk dilgiiniyor gicek ofaydin kegke
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nemin sagina konmak ¥a hey Ne giizel olurdy annemin sevincinde agmak ya hey
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EK 2
Gelince Bir Araya Hayat Verir Yuvaya

Rep. no.; 4765

NiHAVEND COCUK SARKIS!I

, . i " te : DrAldeddin YAVASCA
Usil: Ddyek "Gelince bir araya , hayat verir yuvaya gz;: - Comgizhan MUTL [f
Nt
S A {Baste lar. 16,02 1984-Vignezada)
e P h_ - ! ]
E GRS : |r l., ."ru_: I [ —
' | B 4 =

. o i""_‘,ﬂ[ ; e S

o r' i — —i—

A | K - + ]
I > I I | I |
o e
o = =
Ge lin ce bir a ra ya ha yat ve rir yu va ya
——— L 1
T 1 - P i s S i " = g"‘ !
e P T .
L) [ T —— I ) "
Say gt far her ba ba vya ha ba hak ki & den mez
— - | | ]
_IQ_EB 2 e — — J_"i_P—r—r—'-j-_-—{—P t
Ty e — — 1 ——1 i i ] —
ol '_
Kol ka natger of bi ze mut lu luk ver di bi ze
?’A = ey aa s 1 %WSmdzgﬁﬂ'
e e S = e
[  —  S— T = T
Ev /i oim doer di bi ze ba ba hak ki & den mez

Gelince bir araya , hayat verir yuvaya
Saygifar her babaya , baba hakki denmez
Kol kanat gerdi bize , mutiuluk verdi bize
Evlidim dardi bize , baba hakla denmez .

Dizlerinde uyuttu , ihtimamla bilydttd
Okullarda okuttu , baba hakk: Sdenmez
Gillerken bife yizd , eviddindadsr gazif
Baldan tathdir sézil, baba hakk ddenmez

Duddir difimizde , sevgisi kalbimizde
Yagiyor igimizde , baba hakki Sdenmez
Kol kanat gerdi bize , sevgisi kalbimizde
Evlidim derdi bize , baba hakk: ddenmez .
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EK 3
Ulkemin Goklerdeki Sonmeyen Yildiziyim

Rep. no.: 10863
HICAZ COCUK SARKISI
Beste: Dr.AlSeddin YAVASCA

Usil: Nim Sofyan "Ulkemin géklerdeki sGnmeyen yildizryim" Gifte: Cengizhan MUTLY

(Beosfa tar 1602, 1384
Alakdy-Pinarhisar)
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Or. Seme Gzoun
MNisan-2005

o ot L
bern bu yur dun ki 2t ytm (SAZ.. e

Ulkemin géklerdeki sénmeyen yldiziyim
Szlemem bagka yeri, ben bu yurdun kiznymm
Alnim bulutiardan ak , mazim giinegten parlak
Tenim swlardan berrak, ben bu yurdun kezryim

Génliimde sevgim ile, yasarnm serefimle
Adim Fatma , Cemife , ben bu yurdun kiziyim
Leke siirmem sanrma , kastelseler carmma
Kaleyim vatanima , ben bu yurdun keziyim

Yapragumla, dalimia, pefedimle , babmla
Yemenimle salimia, ben bu yurdun kiziyim
Miltetimdir onurum , tarihimdir gururum
Yigitler dogururum , ben bu yurdun kiznom |
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Form and Content in Alaeddin Yavasca's Children's Songs

EK 4
Kuslar Oter Cik Cik Cik

Rep. no.: 13703

BUSELIK COCUK SARKISI
Usal:Sofyan "Kuglar dter cik cik cik” Beste:Dr.Alfeddin YAVASCA
e Giifte:Hiiseyin KALABA
R =4 (Beste far.12 GE.fQBJ-AI.'akc'JIy-c'Ich..-.’.-:;rir,’l
e e S e —— e e g
R = e = E=SssEC
e — — = T
Kug far & ter cik cik cik cik cik cik cik cik cik A ¢ar ner gis ge lin cik Hay da
A et 1 1 | 1 |
e e e
=i -
G e e === H
Py — T — i

Ha va 1+ st mir bir  den bir den Qi ¢cek fis kr rw yer  den Hay da

Palto la n a ta ©nz a yanz Kigagahmsa ta nz Hay da
A 1 S S I
A I ] ! s e e e |
(] e S e e e e e — sl - | |
. — L,..-- - T

U gutmam gi §e ¢f kar g6 ge ¢i kar g& ge ¢1 kar  Yer g8 e lim den b.l kar Hay da

—

_F—fﬂ—h—f_tml Or.Semra Srgin
—1 i — 1 r s Mart-2008

g
Cok 6z fe dik baha n  ba han Bahardagocuk la n  Hay da

't‘

Kusglar dter "cik cik cik” Agaclar al al agar
Agar nergis , gelincik Bademler dal dal agar
Hava 1sinur birden Paltolar: atanz

Cicek figkinr yerden . Kiga ¢calim satanz ,

Ugurtmam gége grkar
Yer gk efimden bikar
Lok dzledik baharn
Baharda cocukfan .

Not:: Her ddrtlik arasmda 1. portedeki 4 8i¢tilitk nota aranagme olarak galinabilir.
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Tacettin Simsek

EK 5
Her Yerde Giin

Isiyor Gontil Sevgi Tastyor (Mars)

uUsar:sofyan RAST C:OCUK $AR.KfS.' F—
iifte veSeste:
- 120 ; "Her yerde giin igiyor” Prof.Dr.Aldeddin YAVASCA
% (Berster bar 02 12 1595340 0
e :
.L e - : _-!1

Her yer de giin 1 §¢ yor{SAZ /..., ) G5 nilfsevagi ta s yor (SAZ. ..
h # e e S
e e e e e e AN e
rJ' i I IVI | | T I I - 2, . e
Do nan aug ¢ gek ler fe Ye ni yil yak la §1 yor yak la s yor
jiﬂ: 2= e # + 2 ¢ P s 20 9 a» [ -I—r qF_.__—.l':.-_l
e = I = — =i L

Mut fu fuk fa do Ju yuz Ya momn yol cu suyvz Ba ng gz gir lik su

;G .ﬁ !r"'_""\ — ___I
T == 3 |
nan Ye ai yil yak la s yor yak la g yor
0 — - -

= T T t | T —-——
ORI EseeosEast SRS SIS
Y] -
Va tz o muz cen et tir (SAZ Juwnn) O bi ze @ ma net tir (SAZL.)

& _ = . ———_ 1 =~
T = e=—=nem—msiz==S==s
+ T e

Gil ¢ mil ze gig ka fan Yo nl y! yak la ;1 yor yak la s yor

‘—M” ‘1’- — e f* II—J—F—F—" _’_I'_.—P_'— — 1r _ _._‘_Il—_i -
A= 1 1—_: r'—‘l - = ’Ir'—:—'—Ld'_'

Co cuk far se vi ne im Sa ki lar sy le ye Nim Bi 2 ky cak la ya

! .

f—% t I I,.-1 r_j + Or. Swmra Orgun
P e e e e e et

Y
cak Yo i yil yak la g1 yor yak fa g yor
ii i klar sevinelim
Heryerde giingryer  Mutlufulda dofuyoz Viataniniz cennettic Coce 4
GEnill sevgl tagryor Yarmnin yolcusuyuz O bize emanettir Farhilar ’f{w"]‘m;:”
Donanmis glgeklerie  Bang Szglrlik sunan  Gicimize gl katen  Bidl *”}“ J;: e T
Yenl yil yakiagiyar Yenl yu yaklagiyor Yeni pil yaklagryar Yeni yil yaklagry
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Form and Content in Alaeddin Yavasca's Children's Songs

EK 6

Sen Bahgemde Acilan Giilsiin Sevgili Yavrum

Rep. no.r 18355

HICAZ COCUK SARKIS! 5. Dr Afdeddin YAVASCA
Usaf: Sofyan “Sen bakgemde acilan giilsiin™  Gifte: Ristd GONER
fBests far 05 10 1 287-Vignezads)

- T
Sen bah cem de a ¢1 lan gil siin sev gi #f yav rum K8 piik ki pik sa ¢ lan
& : Ve g oo
E e e e e e e e e e e e =
_,___i.a___h-ﬂ___ll_. - 1 : - »
-l

sef sin sev gi N yav runt K& plik ki pdk sa ¢ lan  sel sin sev gi i yawv rum

%]

=)

o

of sun sev gi i yav riwn Dodg ru fuk can yof da st of sun sev gf i yav rum

o e

Dog ru § sen her za man senn o fur sun ka za nan Ge fe ce ge o za nan

yof sun sev gi N yav rum Ge le ce e v za nan  yol sun sev of i yav rum

Se nin § fe ol ma yan sev gf ler hep si ya lan Ci ge §f hic sol ma yan

dal s sev gif K yav rum Ci ¢e §i hig sol ma yan dal sin sev gi i yav rum

'- bl —h. - :]
H=— — =T

Ta dt tu zu Bi lin mez sen siz ha yat ce kil mez Ce lik gi bi bid kil mez

Ia ot | ] = — e
- T i.' 1 in b T T r-—ﬂq—r—ﬂ—q_l_. OrSemra Ozgiin
S f i ] E-ﬁdm‘jl—q#_—.lil Wisan-zo0s
! —] *

koisunsev gi Il yav rum Ce Iik gi bi bif kiilrmez kol sunsev gi N yav rum

Sen bahcemde acilan giifsin sevgili yavrum
Kipiik kGpiik sacilan selsin sevgili yavrum
Egilmesin hic hagin gengligin temel tagin
Dogruiuk can yoldagin ofsun sevgili yavrum
Dogru isen her zaman sen clursun kazanan

Gefecede uzanan yolsun sevgilf yavrum
Senin e olmayan sevgiler hepsi yalan
Cicegi hic solmayan dalsm sevgili yavrumt
Tadi tuzu Bilinmez sensiz hayat gekilmez
Celik gibi béikillimez kolsun sevgili yavrurmm
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Tacettin Simsek

EK 7
Cikt1 Cayira Kuzu Giildi Kirlarm Yiizi

Rep. no.; 18210

KARCIGAR COCUK SARKISI
" i Beste ; Dr.Aldeddin YAVASCA
usatSofyan Cikti gayira ku: Gafte ; Tahsin BILENGIL
.- 162 {Aesta tar 05 06.1980-Atakdy-Pinarhisar)
m

i | 1 |

e s s s
w5 —
 —— —s—,

Cik trca yi ra ku zu tert nen G dil ke fa o yd 2zl dir ten

. — o I e |
L= --r—t:r—t_’—"rflr_—n::r‘:f—- p-"_.‘__-’_-' i

Co ban lar al di sa zr fik ba har gel oi df ye ten nen ye

Ag t ba g gil fe i ten nen Top la di bil bil le ri dir ten

[ ” 2
— i | | — L — } IF bt
e S e e e e P e
) I [ =
Ci gek sar di yol la n ftk ba har gef di di ye ten nen ye

—;;‘—,Jt’: - _-""]“'.’_"-' Pa— - LF 1 I mi |
l W) 1 1 1 T 1 i - T T T I T T ’ J # ﬁ [ J = l
" I 1) T — T T 17 1 T | 1 —— T T 1 ] 1! |

. = 1 T I -

O va ba yir gen Jen di tent nen Herta raf ye gil len di hey hey
| ! | ] . 2

|
H—— > —H— 1 Dr.Soma Bzgun
b s

SON
Kus faryine diffendi ik bahar geldi oi ye hey hey ye

Cikti gayira kuzu
Gildil kirfanin yiizii
Cobanlar aldi sazi
fikbahar gefdi diye

Acti bagin giilleri
Toplady bilbileri
Cicek sardi yollarn
ltkbahar geldi diye .

Ova bayir senfendi
Her taraf yegillendi
Kuslar yine diflendi
likbahar geldi diye.

{Her dirtliik arasinda birinci portedeki 4 Slgtilik
dikiirn iki defa sazla galinacak)
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Form and Content in Alaeddin Yavasca's Children's Songs

EK 8-1

Samsun’da O Giin Dogdu Tiirk’tin Essiz Giinesi

Rep. no.; 15243

RAST COCUK SARKIS!
Beste: Dr.Aldeddin YAVASCA

Usiil: Sofyan "Samsun'da o giin dogdu”  giifte: R.Gokalp ARKIN

- b
.- 0d (Baste tae 23,09 1987-Haseki Hast )
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Tacettin Simsek

EK 8-2

“Samsun'da o giin dogdu"

8 T ! ) - —— 1 t 1
A CCr P rrs S T
i | — —+ i —"’-J:L_i__l

\.";F l_._] — ]I 1 | -
Bu bil yitk ve san It giin Bi ra kil dt he di ye
n_#
e e e e
o1ttt f———1 i
M) — —— T | ' !
On do kuz ma yis gér di Tiirk le rin gll dii Gt giin
o | ! ; )
i 7 e e | e
. - SON
Bu giin on dokuz ma  yis Geng lik ve si por gii ni
Samsunda o glin dogdu Samsun Sivas demedi
Tiirkiin egsiz giinesi Bitiln yurdu dolagfr
Arasalar bulunmaz Tirkin bu 6z eviadi
Dilnyada onun egf Vatania kucaklagti
Biltiin yurt inliyordu Bin dokuzyiiz ondokuz
Vatan gidiyor diye Tilrkin temel tagidir
O sanki Tiirk yurduna Ardindan gelen savag
Gdékten geldi hediye Kurtulug savagidir
Temiz Tiirk gencligine
Armagan olsun diye
Bu bilyiik ve sanh giln
Birak:Idi hediye
On dakuz mayis gérel
Tirklerin gildigd giin
By giin ondokuz mays
Genglik ve spor gtinil

176



Form and Content in Alaeddin Yavasca's Children's Songs

EK 9-1

Hem Canin Hem Kaninla Hayat Verdin Sen Bana-Anneye Ninni

Rep. na.: 15269

HicAZ COCUK SARKIS!
" « Beste: Prof.Dr.Aldeddin YAVASCA
Hem canin , hem kamnla Giifte: Hasan Oral SEN

UsiH: Sofyan "Anne'ye Ninni" (Baste tar. 11,03.1990 - Vignezade)
- 78
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Tacettin Simsek

EK 9-2

"Hem camn hem kamnla”
"Anne'ye ninni"

.,

ﬂbun > - T 1 o o lJ. | il — T } Ir —
It e Tt Bt |
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de ye memhak ki ni
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Be ni sa na bag la ms bin dii giém le ya ra dan
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S1 gt na cak Ii man sin

Bi /i yo rum cen net de

Me der ev lat lar hig mis a na la n ol ma dan

Dr.Semra Ozgiin
Nisan-2005

Hem camin hem kamnla hayat verdin sen bana
Duédlannia benf korudun dertden yana
Bulutlar saraylarim yildiziar tacsm oisa

Gmriim oldukca inan anam muhtacim sana

Sevgin , yevkatin benim sanki ekmegim agim
Ninni bekferim senden bir asir olsa yagim
Avuglarina koysam gu yalanci diinyays
Cdeyemem haklant giklere erse bagim

Beni sana baglamis bin diigiimle yaradan
Siginacak limansm yillar gegse aradan
Biliyarum cennet de ayadiimn altinda
Meder eviatiar hicmig analan olmadan
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Abstract. The main purpose of this research is to identify the problems encountered by
instructors of Turkish as a foreign language and suggest solutions. The sample group of this
research, which is based on case study as one of the methods of qualitative research, consists of
seven instructors who carry on the “Turkish as a foreign language” classes in Harran University,
Turkish Application and Research Center (TARC called as TOMER in Turkish) and in schools
within the scope of the PIKTES project in Sanliurfa. Four of the participants are female and three
of the participants are male in the study in which the easily accessible case sample is adopted.
The data were examined through descriptive analysis. Each of the participants who attended the
focus group discussion were named letters and numbers as “OG-E1, OG-E2, OG-E3...” for the
sake of the credibility of the research. The results indicated that the problems encountered by
instructors of Turkish as a foreign language can be solved by integrating and adopting modern
teaching approaches, using methods and techniques that are based on linguistics, supporting
teaching process with technology, making the process suitable for language learner’s needs and

abilities, and adopting them all together within the educational environment.
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Yabanci Dil Olarak Tiirkce Egitmenlerinin Sinif Yonetiminde
Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri

ibrahim DOYUMGAC"

Oz. Bu arastirmanin amaci, yabana dil olarak Tiirkge egitmenlerinin sinif yonetiminde
karsilastiklar1 sorunlari ve ¢oziim Onerilerini belirlemektir. Nitel arastirma yontemlerinden
durum ¢alismasina dayanan arastirmanin drneklemini, Harran Universitesi TOMER’de ve
Sanliurfa’da PIKTES projesi kapsamindaki okullarda yabanci dil olarak Tiirkce derslerini
ylriiten yedi (7) egitmen olusturmaktadir. Kolay ulasilabilir durum ornekleminin
benimsendigi arastirmanin katihmcilarindan 4t kadin; 3'ti ise erkektir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formu hazirlanarak egitmenlerle yapilan odak grup goriismesinden elde edilen
veriler, betimsel analizle incelenmistir. Odak grup goriismesine katilan her egitmene,
arastirmanin giivenirligi icin “OG-E1, OG-E2, OG-E3...” seklinde harf ve numaradan olusan
kodlar verilmistir. Arastirmada, siif yonetiminde karsilasilan sorunlarin; ana dilde ve
hedef dilde kullanilan alfabenin farkliligi, materyal eksikligi, kiiltiirel farklilik, 6gretim
programiyla ilgili eksiklikler, iletisimsizlik, 6gretim yontem ve tekniklerinde geleneksel
yaklasimlarin benimsenmesi, siniflarin teknolojik araglarla donatilmamasi (smnifi gerekli
teknolojik araglarla techiz etmeme vb.), 68rencilerin derse ge¢ gelmeleri ve devamsizlik
yapmalari, ev Odevlerini yapmamalar1 gibi durumlardan kaynaklandigi sonucuna
ulasilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smif yonetiminde karsilagtiklar:
sorunlarin; dil 6grenenlerin ihtiyacina ve dil diizeyine uygun, dil bilimine dayali, teknoloji
destekli modern Ogretim yaklagim, yontem ve tekniklerin egitim ortamiyla

biitiinlestirilmesi ve benimsenmesiyle ¢oziilebilecegi anlagilmistir.

Keywords: Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, Tiirkge egitmenleri, sinif yonetimi.

Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliim{ii, Adiyaman, Tiirkiye;

ibrahim63doyum@gmail.com
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The Problems Encountered by Instructor of Turkish as a Foreign Language in Class
Management and Solution Suggestions

1. Giris

Smuf yonetimi, 6grenmelerin gerceklestigi diizenli sinif ortamini ve gelismis planlama iceren
dongiisel bir siireci ifade etmektedir. Smuf yoOnetiminde hakimiyetin veya bagarinin
saglanmasinda en Onemli gorev egitmenlere diismektedir. Egitmenler, bazen bilgiyi
uygulamaya doniistiirememekte ve siif yonetimini gozden kagirmaktadir. Buna baglh olarak
smif yonetimini olumsuz etkileyen durumlarla basa ¢ikmada kaygilanmakta ve smif
yonetimini basaril1 bir sekilde yiiriitmede umutsuzluga kapilmaktadirlar (Soares, 2007; Tal,
2010). Smif ortaminda, kuramsal bilgilere bagli kalindiginda 6grencilerin ¢alismalarini
degerlendirmede, sinif disiplinini ve sinif is birligini saglamada yetersiz kalabilmektedirler
(Veenman, 1984). Marzano vd. (2003) ile Evertson ve Weinstein’e (2006) gore sinif yonetimi,
egitmenlere ve 0grencilere akademik ve sosyal anlamda destekleyici bir ortam olusturmasi
acisindan 6nemli rol oynamaktadir. Basarili bir smnif yonetimi, 6grencilerin birbirleriyle olan
iligkilerini gelistirmede ve smif ortaminda Ogrencilerin bilgiye ulasmasinda kolaylik
saglamaktadir. Iyi bir smif ortami, egitmenler ve 6grenciler arasindaki etkilesimi saglayarak
ogrencilerin olumlu davranis gelistirmesinde 6nemli bir gorev iistlenmektedir (Korpershoek
vd., 2016). Sinif yonetimi, disiplin uygulamalar1 ve davranissal miidahaleleri tanimlamaktan
cikarak ogretmenlerin destekleyici 6grenme ortamlarini diizenleme ve topluluk olusturma
konusundaki eylemlerinin biitiinsel tanimlayicisi olarak hizmet etme egilimine doniismiistiir
(Evertson & Harris, 1999). Smuf yonetimi, bir¢ok durumdan etkilendigi gibi teknolojinin
Ogretim ortamina entegrasyonundan da etkilenebilmektedir. Bunun yami sira siuf
yonetiminin fiziksel ortamin diizenlenmesi, etkinlik programlarinin belirlenmesi ve davranis

yonetiminin siirdiiriilmesi gibi farkli boyutlari bulunmaktadir (Varank & Ilhan, 2013).

Yabanal dil egitmenlerinin kaygilandigi en 6nemli unsurlardan/ durumlardan biri sinif
yonetimidir (Bateman, 2008; Liu & Babchuk, 2018). Bu durum, dil egitmenlerinin kendi
ideallerini gerceklestirme ve okul kiiltlirline alisma gibi etkenlere bagli olarak ortaya
¢ikmaktadir. Zaman, 6grenci grubunun egitim diizeyi, ders materyalleri vb. bir¢ok durumdan
etkilenen smif yonetimi, 6grenme siirecini de etkilemektedir (Baker & Westrup, 2000; Baker
vd., 2002; Farrell, 2006). Sinif yonetimi dil 6grenenlere, sosyal 6grenme ortami hazirlayarak
onlara farkl etkinliklerin sunulmasina iligkin firsatlar da sunmaktadir (Rahimi & Asadollahi,
2012).

Egitmenlerin sinif yonetimindeki basarisi, 6grencilerin psikolojisini ve davranislarimi olumlu
etkilemektedir. Basarisiz bir sinif yonetimi ise 6grencilerin 6grenme yeteneklerini koreltmekte,
streslerini artirmakta ve motivasyonlarini diisiirerek sonrasinda smif ortamindaki giivenin
yok olmasina neden olmaktadir (Ding vd., 2008; Wubbels, 2011). Bu nedenle yabanci dil
ogretiminde de egitmenlerin sinif yonetimi becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir (Cereci &
Yesil, 2020; Macias, 2018). Yabanci dil egitmenlerinin alan bilgisi, genel kiiltiir diizeyi ve
deneyimi, yabanci dil 6gretim yaklasim, yontem ve teknigini belirledigi gibi simif yonetimi

stirecini de belirlemektedir. Sinif yonetimi dil 6grenenleri motive etmede, 6z diizenlemede ve
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onlarin akademik basarilarin yiikseltmede onemli bir rol tistlenmektedir. Calik’a (2012) gore
basarili bir sinif yonetiminde 6grencilerin derse ilgisi stirekli yiiksek tutulmakta ve 6grenme,

eglenceli hale doniismektedir. Bu durum, yabanc dil 6gretim stirecinde de etkili olmaktadir.

Alanyazin incelendiginde yabanci dil 6gretiminde sinif yonetimiyle ilgili bir¢cok arastirmanin
yapildig1 goriilmiistiir. Yapilan arastirmalarda teknoloji destekli farkli 6gretim yaklasim,
yontem ve tekniklerin yabanci dil 6gretiminde 6grencilerin derse yonelik dikkat ve ilgisini
artirarak smnif yonetimini kolaylastirdigr anlasilmistir (Demirer & Dikmen, 2018; Durak &
Saritepeci, 2017). Bunun yani sira yabanci dil olarak Tiirk¢e egitmenlerinin yasadig:
sorunlardan birinin de sinif yonetimi oldugu belirtilmistir (Moralli, 2018). Ayrica teknoloji
destekli farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullaniminin (Sayir, 2020; Selvi, 2022) ve dil
bilimine dayal1 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerin sinif yonetimini kolaylastirabilecegi
agiklanmigtir (Doyumgag, 2022). Bu baglamda diisiiniildiigiinde yabanci dil olarak Tiirkge
egitmenlerinin smif yonetiminde karsilastiklari sorunlar1 ve ¢6ziim Onerilerini belirlemenin

onemli oldugu anlagilmaktadir.
1.1. Arastirmanin Problemi

Afganistan (2001), Irak (2003) ve Suriye’de (2011) baslayan savaslarla birlikte bu {ilkelerden
Tiirkiye'ye yogun bir go¢ baslamistir. Bu gogle birlikte Tiirkiye’de yasamak ve Tiirkge
ogrenmek zorunda kalan bir¢ok go¢men bulunmaktadir. Bu gogmenlere, yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretme gorevini iistlenen TOMER ve diger bazi resmi ve dzel kurumlar biinyesinde
Tiirkge Ogretmenligi, Smif Ogretmenligi, Edebiyat Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati
Boliimii ve Dil Bilimi lisans programi mezunu olan bir¢ok egitmenin gorevlendirildigi

bilinmektedir.

Dil 6grenenlerin ve dil egitmenlerinin farkli profillere sahip olusu, yabanc dil olarak Tiirkge
ogretimi siirecinde bir¢cok sorunu beraberinde getirmektedir. Bu sorunlardan biri de yabanc
dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smif yonetiminde karsilastig1 zorluklaridir (Morali, 2018).
Yabana dil olarak Tiirkge 6gretiminde karsilasilan sorunlarla ilgili yapilmis arastirmalarda;
ogrencilerin dil ihtiyaglarina ve diizeyine gore egitimin yapilmamasi, egitmenler konusundaki
yetersizlikler, ana dil ve hedef dilde kullanilan alfabenin farkli olmasi, materyal eksikligi gibi
bir¢ok konuda sorunlarin yasandig: belirtilmistir (Akkaya & Giin, 2016; Yilmaz vd., 2018).
Biitiin bu sorunlar beraberinde smif yonetiminde de bazi aksakliklarin meydana gelmesine
neden olmaktadir. Smif yonetiminde yasanan bu problemlerin temelinde ise egitmenlerin
yabanc1 dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda bilgi ve deneyim sahibi olmamalarmimn
bulundugu goriilmektedir. Bu aciklamalardan hareketle yapilan bu aragtirmanin temel amaci,
yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smif yonetiminde karsilastiklari sorunlari tespit
etmek ve sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerini belirlemektir. Bu baglamda arastirmanin derinlik

kazanmas: i¢in asagidaki sorulara cevap aranmustir:

1. Yabana dil olarak Tiirk¢e egitmenlerinin smif yonetiminde sorun yasamalarmin
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2. Yabana dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smif yonetiminde yasadiklari sorunlara

iligskin ¢6ztim Onerileri nelerdir?
3. Yabana dil olarak Tiirkce 6grenenlerin derse ilgilisini azaltan unsurlar nelerdir?

4. Yabanc dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin derse karsi ilgisini artirmak icin neler

yapilmaktadir?
2. Yontem

2.1. Aragtirmanin Modeli/ Deseni

Yabanca dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smif yonetiminde karsilastiklari sorunlarin ve ¢6ztim
onerilerinin ele alindig1 bu arastirmada, durum calismasindan yararlanilmistir. Durum
calismasy; bilgi toplama, toplanan bilgileri organize etme, yorumlama ve arastirma
bulgularma ulagsma gibi basamaklar1 igeren sistematik desen tiirlerinden biridir (Merriam,
2009; Merriam & Tisdell, 2015). Bagka bir deyisle durum galismasi; bir olay1 veya durumu
derinlemesine inceleyen deneyime dayali bir arastirma desenidir/ modelidir (Bogdan &
Biklen, 2007; Patton, 2014; Yin, 2018). Bu arastirmada da mevcut bir konuyu biitiin olarak ele
almak i¢in durum arastirmasi tiirlerinden biitiinciil tek durum deseni kullanilmistir. Yildirim
ve Simsek’e (2013) gore tek durum deseninde bir analiz birimi bulunmakta ve arastirmanin

incelenmesi bu baglamda yapilmaktadir.

Bu arastirmada tizerinde c¢alisilan durum, yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin sinif
yonetiminde karsilastiklar1 sorunlarin ve bu sorunlara iliskin ¢oziim Onerilerinin neler
oldugudur. Bu amacla arastirmaci, odak grup goriismesini yapmadan 6nce katiimcilarla
goriismeler yapmis ve katilimcalarla hangi giin ve saatte toplanacaklarini kararlagtirmigtir.
Yapilan odak grup goriismesinden elde edilen veriler betimsel analizle incelenmis ve

raporlandirilmistir.
2.2. Calisma Grubu

Kolay ulasilabilir durum 6rnekleminin benimsendigi bu arastirmanin katilimcilari, Harran
Universitesi TOMER'de ve PIKTES projesi kapsamindaki okullarda yabanci dil olarak Tiirkce
ogretmekte olan yedi (7) egitmenden olusmaktadir. Katilmcilardan 3’ii Harran Universitesi
TOMER'de; 4ii ise Suriyeli Cocuklarm Tiirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (PIKTES) kapsamindaki okullarda gorev alan egitmenlerdir. Arastirma
drnekleminin TOMER ve PIKTES projesi kapsamindaki okullardan segilmesinin sebebi, ilgili
kurumlarda ¢alisan egitmenlerin belli bir deneyim edinmeleri ve diizenli bir sekilde yabanci
dil olarak Tiirkce Ogretimi derslerini yiiriitmeleridir. Arastirma katihmcilarina iliskin

ozellikler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1
Katilimcilara iliskin demografik bilgiler
Say1 Kod Cinsiyet Yas Deneyim Egitim Bolim Calistigy
Durumu Kurum
1 OG-E1 Erkek 28 5 Lisans Sinif PIKTES
Ogretmenligi
2 OG-E2 Kadin 32 7 Doktora TDE Boliimii TOMER
3 OGE3 Kadin 29 5 Yiiksek TDE Béliimii TOMER
Lisans
4 OG-E4 Erkek 29 4 Lisans Tiirkge PIKTES
Ogretmenligi
5 OGE5 Kadin 26 3 Lisans Sif PIKTES
Ogretmenligi
6 OG-E6 Kadin 30 3 Lisans Tlirkge PIKTES
Ogretmenligi
7 OG-E7 Erkek 35 9 Yiiksek TDE Boliimii TOMER
Lisans

Tablo 1 incelendiginde arastirma katilimcilarinin 3’tintin erkek, 4'iintin  ise kadmn oldugu
anlagilmaktadir. Katihmcilarin yas arali§inin 26 ile 35; mesleki deneyiminin 3-9 yil araliginda
degistigi; egitim durumunun lisans, yiiksek lisans ve doktora; mezun olduklar1 programlarin
Smif Ogretmenligi, Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii ve Tiirke Ogretmenligi oldugu

gortilmektedir.
2.3. Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmanin veri toplama araci, nitel arastirmanin temel veri toplama araglarindan olan
yar1 yapilandirilmis goriisme formudur. Goriisme; beceri, duyarlilik, yogunlasma, bireyler
arast anlayis, Ongorii, zihinsel uyanikhik ve disiplin gibi pek ¢ok Ozelligi igerisinde
barindirmaktadir (Yildirrm & Simsek, 2013). Bu arastirmada yabanci dil olarak Tiirkge
egitmenlerinin goriislerine bagvurulmas: igin yar1 yapilandirilmis goriisme formu
hazirlanmis, bu formdaki sorular dogrultusunda egitmenlerle odak grup goriismesi

gerceklestirilmistir.

Yabana dil olarak Tiirkce egitmenlerinin simif yonetiminde karsilastiklar1 sorunlar ile bu
sorunlara iliskin ¢6ziim Onerilerinin neler oldugunu belirlemek i¢in arastirmanin
katilimcilariyla odak grup goriismeleri yapilmistir. Odak grup goriismesi, agik uglu sorulara
dayanan ve belli bir grupla gerceklesen bir veri toplama teknigidir (Krueger & Casey, 2000).
Odak grup goriismelerinin amacy; belli bir konuyla iligkili katiimcilarin bakis agilarina,
yasantilarina, ilgilerine, deneyimlerine, egilimlerine, diisiincelerine, algilarina, duygularina,
tutumlarma ve aligkanliklarina yonelik ayrintili bilgi edinmektir (Bowling, 2002; Krueger,
1994; Stewart & Shamdasani, 1990). Katilimcilardan arastirmanin problemi dogrultusunda
veri toplamak i¢in olusturulan yar1 yapilandirilmig goriisme formundaki sorular, ilgili alanda
lisansiistii egitim almig uzmanlarin goriisiine sunulmustur. Ayrica sz konusu form smnif

yonetimi alaninda doktorasmi yapmis bir dgretim iiyesine sunulmustur. Uzman goriisleri
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sonucunda, yar1 yapilandirilmis goriisme formunun arastirmanin amacina uygun, anlasilir ve

uygulanabilir oldugu belirtilmistir. Odak grup goriismesinde;
1. Yabancilara Tiirkce 6gretirken sinif yonetiminde karsilasti§iniz problemler nelerdir?

2. Yabancilara Tiirkge 6gretirken sinif yonetiminde karsilastiginiz problemlerin ¢oziimii igin

neler dneriyorsunuz?
3. Yabana dil olarak Tiirkge 6grenenlerin derse ilgilerini azaltan etmenler nelerdir?

4. Yabana dil olarak Tiirkge 0Ogrenenlerin derse katilimlarini saglamak igin neler

yapiyorsunuz?

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerine smif yonetiminde karsilastiklar
sorunlara ve ¢oziim Onerilerine iliskin gortisleri/ diistinceleri odak grup goriisme teknigiyle
alinarak goriismeler telefonla kaydedilmistir. Odak grup goriismesinde arastirmaci, miimkiin
oldugunca miidahalede bulunmamis ve aragtirma katihimalariyla serbest etkilesime girerek
onlarin goriiglerini agiklamalarin1 desteklemistir. Arastirmada kaydedilen gortismeler daha
sonra yaziya aktarilmistir. Ses kaydindan yaziya aktarilan goriigmeler, betimsel analizle

incelenmis ve degerlendirmeler bu analize gore yapilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmanin amaci kapsaminda yapilan odak grup goriismesi kayit altina alimuigtir.
Goriismede alinan ses kaydi once yaziya aktarilmis, sonra yaziya aktarilan veriler analiz
edilmistir. Betimsel analizle incelenen verilerle yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin sinif
yonetiminde karsilastigi sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri belirlenmeye
calisilmigtir. Yildirim ve Simsek’e (2013, s. 256) gore betimsel analiz sonucunda elde edilen
veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Goriisme formundaki
sorular dogrultusunda odak grup goriismesinden elde edilen veriler ayrintili gsekilde
incelenmis, egitmenlerin smif yonetiminde karsilastiklari sorunlar ve ¢oziim Onerileri
belirlenmeye calisilmigtir. Bu stiregte, betimsel analizde gergeklestirilmesi gereken yol
izlenmistir. Yildirim ve Simsek’in (2013, s. 256) de belirttigi gibi betimsel analizde, verilerin
acik sekilde betimlenmesi, agiklanmasi ve yorumlanmasi amaglanmaktadir. Bu analiz
sonucunda elde edilen verilerden temalar olusturulur ve bu temalardan hareketle yorumlarda
bulunulur (Sahin, 2017). Bu dogrultuda arastirma, gergevenin olusturulmasi, bu gergeveye
uygun olarak verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmas: seklinde dort

asamada yuriitilmisttir.

Betimsel analizde amag, biitiin verilerin uygun sekilde incelenmesi ve raporlastirilmasidir
(Ekiz, 2017). Odak grup gortismesinden elde edilen veriler dogrultusunda dil egitmenlerinin
smif yonetiminde karsilagtiklar: sorunlara ve bu sorunlarin ¢o6ziim onerilerine iliskin temalar
olusturulmustur. Bu temalar ¢ergevesinde inceleme yapilmis ve bulgular belirtilmistir. Sahin’e

(2017, s. 190) gore betimsel analizde verileri ¢arpici kilmak ic¢in goriisiilen veya gozlenen
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bireylerin gortisleri dogrudan alintilar seklinde verilmektedir. Bu arastirmada da egitmenlerin
smif yonetiminde karsilastiklar1 sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri hakkindaki
diisiincelerine dikkat ¢cekmek igin onlarin goriislerinin bir kismi1 dogrudan alintilar seklinde
verilmistir. Her bir egitmene, arastirmanin giivenirligi icin “OG-E1, OG-E2, OG-E3...”
seklinde harf ve numaradan olusan kodlar verilmistir. Sonu¢ kisminda elde edilen veriler
harmanlanarak egitmenlerin smif yonetiminde karsilastiklari sorunlarin kaynaklari ve

bunlara iliskin ¢6ziim Onerileri belirlenmeye ¢alisilmistir.
2.4. Gegerlik ve Giivenilirlik

Odak grup goriismesinden elde edilen verilerin gecerlik ve giivenilirligi i¢in baz1 6nlemler
almmistir. Odak grup goriismesinden elde edilen veriler sonucunda egitmenlerle katilimci
teyidi toplantis1 yapilmistir. Katilima teyidi, arastirma katihmcilariyla yapilan goriismedir.
Katilma teyidinde katihmcilara, elde edilen bulgularin dogrulugunu sormak igin aragtirma
sonuglar1 okutulmaktadir. Ayrica katilimar teyidi igin her bir katilimciyla birden fazla goriisme
gerceklesmektedir. Katilima teyidinin ilki, verileri toplama igin yapilirken sonraki toplantilar
goriisme sonuglarinin dogrulugunu ve biitiinliglint kontrol ettirmek icin yapilir (Houser,
2015; Streubert & Carpenter, 2011).

Bu arastirmanin sonucunda elde edilen verilerin, odak grup goriismesindeki igerigi yansitip
yansitmadigiyla ilgili egitmenlerle katilimci teyidi toplantisi iki kez yapilmis ve arastirmanin
sonuglar1 egitmenlere okutulmustur. Yapilan katilimc1 teyidi toplantis1 sonucunda
arastirmanin i¢ gecerliginin saglandig1 anlagilmistir. Ayrica nitel bir arastirmada, uzman
incelemesine bagvurmak da aragtirma giivenilirli§ini saglamada 6nemli rol oynar. Uzman
incelemesinde bagvurulan uzman, ilgili aragtirma siirecinde toplanan verileri, bunlarmn
analizini ve arastirmanin biitiintinii elestirel bir gozle inceler (Creswell, 2009; Houser, 2015).
Bu aragtirmada egitmenlerle yapilan odak grup goriismesi ses kaydi alinmis, ses kaydina
alman goritismeler daha sonra yaziya aktarilmistir. Ses kaydindan yaziya aktarilan veriler,
yabanci dil olarak Tiirkge O6gretimi alaninda uzman tarafindan incelenmistir. Inceleme
sonucunda, arastirma verilerinin biitiinliigli sagladig1 ve verilerin inandirici oldugu teyit

edilmistir.
3. Bulgular

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e egitmenlerinin smnif yonetiminde karsilastiklar
sorunlar ve sorunlara iliskin ¢dziim Onerilerinin neler oldugu belirlenmeye ¢alisiimistir. Bu
amagla egitmenlerin sorulara verdigi cevaplar gercevesinde farkli temalar tespit edilmis ve
temalar tablolar halinde sunularak yorumlanmistir. Ayrica egitmenlerin goriislerinden bir

kism1 dogrudan alintilar seklinde verilmistir.

Arastirmanin; “Yabanci dil olarak Tiirkge eitmenlerinin simif yonetiminde sorun yasamalarinin
nedenleri nelerdir?” birinci sorusuna iliskin bulgular Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2

Yabana dil olarak Tiirkge egitmenlerinin sinif yonetiminde karsilastiklar: sorunlarin nedenleri

Temalar / Betimlemeler

Ana dilinde ve hedef dilde kullanilan alfabenin farkliligiyla ilgili sorunlar
Materyal eksikligiyle ilgili sorunlar

Kiiltiirel sorunlar

Ogretim programiyla ilgili sorunlar

Tletisimle ilgili sorunlar

Ogrencilerle ilgili bireysel sorunlar

Ogretim yaklagim, yontem ve teknigiyle ilgili sorunlar

Egitmenlerin ilgili alanda egitim almamasiyla ilgili sorunlar

Sinif ortaminin teknolojik altyap: konusundaki yetersizligiyle ilgili sorunlar
Ogrencilerin derse geg gelmeleri ve devamsizlik yapmalariyla ilgili sorunlar

Ogrencilerin ev 6devlerini yapmamalariyla ilgili sorunlar

Tablo 2 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretilirken smif yonetiminde karsilasilan
iletisim eksikligi, geleneksel ©6gretim yaklagim, yontem ve tekniklerin benimsenmesi,
egitmenlerin ilgili alanda egitim almamasi, smniflarin teknolojik altyapr konusundaki
yetersizligi, 6grencilerin devamsizlik yapmalar1 ve ev odevlerini onemsememeleri vb.

nedenlerden kaynaklandig1 anlasilmaktadir.

Egitmenlerin smif yonetiminde karsilastiklar1 sorunlarin nedenlerine iliskin bazi1 alintilar

asagida verilmistir.

“Zaman zaman kiiltiir catismasiyla ilgili bazi durumlarda sorun yasiwyoruz. Bu alanda belli bir
programun olmamasi...” (OG-E1), “Kiiltiir farkindan kaynaklanan problemler. ... Bir de 6grencilerin
derslere ge¢ gelmeden ve derslerde yaptiklar1 devamsizliktan dolay: ders islemekte zorluk yastyorum”
(OG-E2), “Iletigim, kiiltiir, 6gretim yontem ve tekniklerinin yetersizligi...” “Arap kiiltiiriiniin Arapca
defter ve yazi seklinin 6gretiminin farkli olmasi...” (OG-E3), “Teknolojiyle ilgili ara¢-gereglerin okuma,
yazma, dinleme ve konusma becerileri baglaminda gelistirilmemesi ve teknolojiye bagl olarak yeni
yontem, ilkelerin gelistirilmemesinden kaynakli sorunlar da yasyoruz.” (OG-E4), “...teknolojiye baglh
yontem eksikligidir.” (OG-E5), “Sinifta dijital arac-gereclerin eksikliginden dolay: simifta istedigim
sekilde ders anlatamiyorum ve 63rencileri derste aktif edemiyorum” (OG-E7).

Arastirmanin; “Yabanci dil olarak Tiirkce eitmenlerinin simf yonetiminde yasadiklar: sorunlara

iliskin onerileri nelerdir?” ikinci sorusuna iliskin bulgular Tablo 3’te verilmistir.

187 .



brahim Doyumgac

Tablo 3

Yabanci dil olarak Tiirkce egitmenlerinin sinif yonetiminde yasadiklar: sorunlara iliskin 6nerileri

Temalar / Betimlemeler

Hedef dilin kiiltiiriine iliskin tanitmalar ve etkinliklerin gerceklestirilmesi

Materyal eksikliginin giderilmesi ve ders igeriklerinin teknolojik araglarla desteklenmesi
Temel dil becerilerine gore smif ortaminin olusturulmasi (Dinleme sinif1 gibi)
Ogrencilerin dil ihtiyacina gore 6gretim yaklagim, yontem ve tekniklerin benimsenmesi
Ogrencilerin derse ilgilerini artirmak i¢in bireysel goriismelerin yapilmasi

Ogretim programlarinin 6grenci diizeylerine gore hazirlanmasi

Ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin diizeylerine uygun hale getirilmesi

Temel diizeyde hedef dil 6grenenlerin ana dilinden yararlanilmasi

fleri diizeyde {istdil kullanimina iliskin etkinlik uygulamalarina agirligin verilmesi

Ev 6devlerinin verilmesi ve ev 6devleriyle ilgili geri bildirimlerde bulunulmasi

Tablo 3 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smif yonetiminde
karsilastiklar1 sorunlara iliskin; hedef dile iliskin kiiltiir taniminin yapilmasi, materyal
eksikliginin giderilmesi (derslerin teknolojik aracglarla desteklenmesi vb.), 6grencilerin dil
ihtiyacina gore ogretim yaklagim, yontem ve tekniklerin benimsenmesi, programlarmn dil
diizeylerine gore hazirlanmasi, metinlerin 6grencilerin diizeylerine gore secilmesi, temel
diizeyde hedef dil 6grenenlerin ana dilinden yararlanilmas, ileri diizeyde iist dil kullanimina
iliskin etkinliklere agirligin verilmesi, ev 6devlerinin verilmesi ve kontrol edilmesi vb.
onerilerde bulunduklar1 anlasilmaktadir. Egitmenlerin smif yonetiminde karsilastiklar:

sorunlara iliskin bazi ¢6ziim Onerileri asagida verilmistir.

“Kiiltiir farkhili§indan kaynaklanan sorunlarin asilmas: icin kiiltiirel ¢calismalar yapimaldir. (OG-
E2), “Teknolojinin olanaklarindan faydalanarak gorsel, isitsel ve bunlara ek olarak metne bagh ek
bilgileri iceren ve bunlarin basit aciklamas: olan karekod ve adres gibi kartlar: akilli telefon veya
tabletlerden okutarak okuma metinleri bu sekilde 6grencilere okutulabilir. Bu sekilde bir strateji veya
model okunan metnin daha kolay anlasiimasini saglayacaktir.” (OG-E3), “Yabanc: dil olarak Tiirkce
dgrenenlerin dil ailelerinin ozellikleri ile Ural-Altay dil ailesinin ozellikleri agiklanarak benzerlikler-
farkliliklar tizerinde durulabilir.” (OG-E4), “... ev ddevleri verilmeli ve ev ddevleri sonraki giinlerde
kontrol edilmeli bence. Yoksa dgrenmelerin kalici olmasini saglamak cok zor” (OG-E5).” Ogretim
yontem tekniklerinin yetersizligi” (OG-E6), “Yabanci dil olarak Tiirkce ile teknolojiyi kullanarak
Tiirkce 6gretimini hangi yontemi kullanarak daha iyi gerceklestirebiliriz diye diisiiniiyoruz.” (OG-E6),
“... teknolojiyi kullanarak farkli yontemlerle 6grencilerin dil ihtiyacina ve diizeylerine gore yontemimizi
belirleyebiliriz. Ornegin, dinleme becerisi icin teknoloji ile donanimli stmif olusturulabilir” (OG-E7).

Arastirmanin; “Yabanci dil olarak Tiirkce dgrenenlerin derse ilgilisini azaltan unsurlar nelerdir?
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Tablo 4

Yabancai dil olarak Tiirkce 6grenenlerin derse ilgilisini azaltan unsurlar

Temalar / Betimlemeler

Ekonomik yetersizlik

Sinifin teknolojik altyap: konusundaki yetersizligi

Derslerin geleneksel 6gretim yaklasim, yontem ve teknikleriyle islenmesi

Temel diizeyde egitmen ve 6grencilerin arasinda yasanan iletisimsizlik

Ogrenci ihtiyaclarina uygun 6gretim yaklagim, yontem ve tekniklerin benimsenmemesi
Ana dilde ve hedef dilde kullanilan alfabenin birbirinden farkl: olmasi

Ogrencilerin ders esnasinda akilli telefonla ilgilenmesi

Tablo 4 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkge oOgrenenlerin derse ilgisini azaltan
nedenlerin; ekonomik yetersizlik, smuflarin teknolojik altyapir konusundaki yetersizligi,
derslerin geleneksel ogretim yaklasim, yontem ve tekniklerle islenmesi, temel diizeyde
egitmen ve 6grenciler arasinda yasanan iletisimsizlik, 6grencilerin dil ihtiyacina gore 6gretim
yaklasim, yontem ve tekniklerin benimsenmemesi, ana dil ile hedef dilde kullanilan alfabenin
farkli olmasi ve 0grencilerin ders esnasinda akilli telefonlarla ilgilenmesinden dolay: dersleri
onemsememesi vb. unsurlar oldugu anlasilmaktadir. Yabanc dil olarak Tiirkce 6grenenlerin

derse ilgisini azaltan nedenlere iligkin egitmenlerin baz1 goriisleri asagida verilmistir.

“Derslerimde 6grencilerin maddi imkdnsizliktan dolay: derse karg: ilgisiz oldugunu fark ettim” (OG-
E1), “Ogrencilerin ana dili ile Tiirkcenin farkly alfabeye sahip olmasi, dersin verimsiz gecmesine neden
oluyor.” (OG-E4), “Derslerimi zenginlestirilmis dijital gorsel-isitsel araglarla islemek istiyorum. Ama
stnifin altyapis: buna uygun olmadi$t icin derslerimin verimi diisiiyor ve 6grenciler derslerde sikilmaya
baslyor.” (OG-E5), “Derslerde 0grencilerin ¢ogu akilly telefonlarla mesgul oldugu icin anlatti§im
konularim ¢ogu anlagilmiyor. Bunun oniine gecilemiyor artik.” (OG-E6).

Arastirmanin; “Yabanci dil olarak Tiirkce 0grenenlerin derse karsi ilgisini artirmak icin neler

yapilmaktadir?” dordiincti sorusuna iliskin bulgular Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 5
Yabanci dil olarak Tiirk¢e egitmenlerinin Ogrencilerin derse katilimlarini saglamak igin yaptiklar
etkinlikler

Temalar / Betimlemeler

Derste materyal kullaniminin artirilmasi

Hedef dile iligkin kiiltiir tanitimu etkinliklerinin yapilmas:

Teknoloji destekli gorsel ve isitsel araglarin kullanilmasi

Dil bilgisi ¢alismasindan sonra ilgili yapilarin gectigi hikaye ve sarkilarin dinletilmesi
Derslerde pandomim ve drama yontemi ile giindelik hayat ilkesinden yararlanilmas:

Ogrencilerin derslerde motivasyonlarmin saglanmasi igin oyun, bulmaca ve &diillii yarisma
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Ev 6devlerini yapan 6grencilere diizeye uygun hikayelerin hediye edilmesi

Tablo 5 incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkce egitmenlerinin Ogrencilerin derse
katilimlarmi saglamak igin materyal kullanimini artirdiklari, kiiltiirel —etkinlikler
diizenledikleri, teknoloji destekli gorsel-isitsel arag-gerecleri kullandiklari, dil bilgisi
yapilarindan sonra islenen dil bilgisi yapilarmin gectigi hikaye ve sarkilar: dinlettikleri, derste
pandomim, drama vb. yontem-teknikleri benimsedikleri, ev 6devleri verdikleri ve kontrol
ettikleri, derste motivasyonun saglanmasi i¢in oyun, bulmaca, 6diillii yarisma vb. etkinliklere

bagvurduklar: goriilmektedir.

“Kiiltiir tamitimn icin  derslerde tiirkiilii  halk hikdyeleri konusu iizerine Ogrencilere sunum
hazirlatyorum.” (OG-E2), “Tiirk kiiltiiriine ait yemekleri tanitim amacl sinifta videolarla g0stermeye
calisirim.” (OG-E3), “Ders kitaplarindaki okuma metinleriyle ilgili videolar ve gorsellerle dersi
zenginlestirmeye ¢calisirim” (OG-E7).

4. Tartisma ve Sonug

Yabana dil 6gretiminde hedeflenen kazanimlarin gergeklesmesinde etkili olan bir¢ok unsur
bulunmaktadir. Bu unsurlardan biri de sinif yonetimidir. Yabanci dil 6gretimi smiflarinda;
ogrencilerin dil diizeyi, yasi, irki, tutumu, motivasyonu, yeterlikleri vb. unsurlar smnif
yonetimini etkilemektedir. Sinif ortaminin ogretime uygun hale getirilmesi 6grencilerin
ogrendiklerini kullanabilmesi, 6gretmenin sinif yonetimi konusundaki becerilerine baghdir.
Ogrenmeye elverisli bir sinif; rahat, zenli ve birden fazla duyuya hitap eden bir ortami ifade
eder. Boyle bir smif ortami 6gretim siirecinin daha eglenceli ve verimli olmasmi saglar
(Doyumgag, 2022; Kurt, 2019; Sari, 2002). Ogretmenler, egitim-6gretim ortamini verimli
kilmak ve siniftaki disiplini saglamak icin sinif ortaminda duyarh davranmak zorundadirlar
(Saritas, 2000). Cesitli ihtiyag, beklenti ve motivasyona sahip bir simf ortamimi etkili
yonetebilmek, 6gretmenin 6gretmeye olan inanciyla esdegerdir (Deniz & Erdener, 2016).

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smif yonetiminde karsilagtiklar:
programinin eksikligi, kiltiir farkliligy, iletisim eksikligi, smiflarin teknolojik altyap:
konusundaki yetersizligi, Ogrencilerin derslere devam etmemeleri ve ev Odevlerini
yapmamalari vb. etmenlerden kaynaklandig1 sonucuna ulasiimistir. Ilgili alanyazinda da
yabanct dil olarak Tiirkge Ogretilirken smif yoOnetiminde bir¢ok sorunun oldugu
belirtilmektedir (Iskender, 2021; Morali, 2018, Sayir, 2020). Yilmaz vd. (2018) yaptiklar:
arastirmada, yabanci dil olarak Tiirk¢e 0grenenlerin ana dilinde kullanilan alfabenin Tiirk
alfabesinden farkli olmasmin yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim siirecini olumsuz etkiledigi
sonucuna ulagsmislardir. Bu arastirmada da yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin ana dilinde
ve hedef dilde kullanilan alfabenin farkli olmasmin smif yonetimini olumsuz etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde diger bir¢cok arastirmada, alfabe farkliliginin dil

ogretimini olumsuz yonde etkiledigini belirtilmistir (Morali, 2018; Orhansahin, 2018). Ornegin
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bu arastirmada ulasilan; “Yabancilara Tiirkce 6gretiminde alfabenin farkl olmas: biiyiik bir sorun.”
(OG-E1), “Tiirkcenin; Arapcadan, Cinceden, Japoncadan farkli bir alfabeye sahip olmasi, Tiirkcenin
yabanci dil olarak 6gretiminde ozellikle de sinif hakimiyetinde bazi problemlere neden olabilir.” (OG-
E3); “Alfabeleriyle ve yazi yonleriyle aym olmayan durumlarda Tiirkceyi sagdan yazip okumaya
calisma Ogrenciler igin bir problemdir.” (OG-E6) sonuglar, s6z konusu arastirma sonuglarini
desteklemektedir.

Alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenenlerin kiiltiir uyumsuzlugundan
dolay1 belli sorunlarla karsilastiklar1 anlagilmaktadir (Barin, 1994; Erdem, 2018; Yilmaz &
Ertiirk-Senden, 2015). Bu arastirmada da yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin simif
ortaminda sorunlarla karsilasmasina neden olan diger bir unsurun kiiltiir farklilig1 oldugu
sonucuna ulasilmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin 6grencilere kiiltiirel unsurlar:
Tiirkgenin giinliik hayatta dogal kullanimu ile birlikte vermeleri gerekir. Ciinki dil kiiltiirtin
aynasi ve aktaricist durumundadir (Barin, 1994). Bagka bir deyisle dil 6gretimi de kiiltiirel
aktarimla ayni diizlemde ilerleyen bir siiregtir (Akkaya, 2013). Yabanci dil olarak Tiirkge
egitmenlerinin kiiltiirel farklibktan dolay1 karsilastiklari sorunlar1 gidermek igin teknoloji
destekli farkli gorsel-isitsel araglari kullanmalar1 gerekir. Yabanci dil olarak Tiirkge
egitmenlerinin Tiirkcenin iletisim boyutunu ele alan “gérmeye ve isitmeye dayali araglardan
yararlanmas1” (Barin, 2004, s. 23), kiiltiirel unsurlarin aktarimi ve iletisim becerilerinin gelisimi
agisindan 6nemlidir (Liu & Babchuk, 2018; Lu, 1997).

Teknolojinin geldigi nokta ile dillerin sahip oldugu s6z dizimsel yap1 vb. gibi 6zellikler yeni
ogretim yaklasim, yontem ve tekniklerin benimsenmesi gereklili§ini zorunlu kilmistir. Bu
baglamda yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde egitmenlerin smif hakimiyetini saglamalar:
ve Tiirkcenin yapisal 6zelliklerini daha kalic1 bir sekilde 6gretmeleri; dilin biligsel 6zelliklerini
konu edinen yenilik¢i, kapsayicr ve dil bilimine dayali O6gretim yaklasim, yontem ve
tekniklerinin benimsenmesiyle saglanabilir (Doyumgag & Tezcan, 2018; Doyumgac, 2022). S6z
konusu dil 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerin benimsenmesi, 6grenme siirecini verimli
kilarak etkili bir sinif yonetiminin saglanmasina yardimci olabilir. Aksi takdirde geleneksel dil
ogretim yaklasim, yontem ve tekniklerinin benimsenmesi sinif yonetiminde bir¢ok sorunun
yagsanmasina neden olabilir. Ornegin, Khan (2012) 6grencilerin 6grenme siireclerinin farkl
oldugunu ve bu nedenle her 6grenciye ayni yontemle bir seyi 6gretmenin yanls oldugunu
belirtmektedir. Bu arastirmada ulasilan sonuglar Khan'in (2012) 6grenme stireciyle ilgili
goriglerini destekler niteliktedir. Tiirkoglu (2014) yaptigr arastirmada, yabanc dil
ogretiminde basariy1 etkileyen unsurlarin; kiiltiirel-sosyal etmenler, ana dilin etkisi ile derste
kullanilan 6gretim yaklagim, yontem ve teknikleri oldugunu ifade etmektedir. Bunun yani sira
alanyazin incelendiginde yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde; dil 6grenenlerin ihtiyacinin
dikkate alinmamasi, geleneksel Ogretim yaklasim, yontem ve tekniklerle derslerin
ylriitiilmesi, ana dil ve hedef dilde kullanilan alfabenin farkli olmasi, materyal eksikligi gibi
bir¢cok durumun sorun olusturdugu anlasilmaktadir (Akkaya & Giin, 2016; Morali, 2018;

Yilmaz vd., 2018). Bu arastirmada da yabanci dil olarak Tiirk¢e egitmenlerinin smif
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yonetiminde karsilastiklar1 sorunlarin ilgili arastirmalardaki sorunlarla benzerlik tasidig:
sonucuna ulasilmistir. Hengirmen’e (1990) gore yabanci dil 6gretiminde; 6gretim yontemleri,
egitim araclar1 ve egitim ortami biitiinlestirilmedikce basarili bir dil egitiminden bahsetmek
miimkiin degildir. Dolayisiyla yenilik¢i, kapsayici, teknoloji destekli ve dil bilimine dayali
farkli 6gretim yaklagim, yontem ve tekniklerin benimsenmesi, yabanci dil olarak Tiirkge

egitmenlerine simif yonetimi noktasinda yardimei olabilir.

Yabanai dil 6grenenlerin sinif ortaminda birbirleriyle olan iliskileri, yabanci dil egitmenlerinin
dersi isleme yonteminden etkilenebilmektedir (Yegen & Ozdemir, 2020). Bu arastirmada da
geleneksel 6gretim yaklasim, yontem ve teknikleriyle derslerin islenmesinin yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretiminde sinuif yonetimini olumsuz etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Sarigoban
(2005) arastirmasinda, yabanci dil egitmenlerinin, 6grencilerin dil becerilerini, iletisimsel
yeterliklerini ve performanslarini birden fazla bilgi kaynagi kullanarak degerlendirmesi
gerektigini belirtmektedir. Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smnif
yonetimini saglamak i¢in teknoloji destekli farkli gorsel-isitsel araglarla 6gretimin yapilmasi
gerektigi sonucuna ulagilmistir. Ornegin aragtirmada ulasilan; “Teknolojinin olanaklarindan
faydalanarak gorsel, isitsel ve bunlara ek olarak metne bagli ek bilgileri iceren ve bunlarin basit
aciklamast olan karekod ve adres gibi kartlar1 akill telefon veya tabletlerden okutarak okuma metinleri
bu sekilde ogrencilere okutulabilir. Bu sekilde bir strateji veya model okunan metnin daha kolay
anlagilmasini saglayacaktir.” (OG-E1) ile “Teknolojiyle ilgili arag-gereglerin okuma, yazma, dinleme
ve konusma becerileri baglaminda gelistirilmemesi ve teknolojiye bagl olarak yeni yontem, ilkelerin
gelistirilmemesinden kaynakli sorunlar da yasiyoruz.” (OG-E5) sonuglar, mevcut arastirma
sonuglartyla ayn1 dogrultudadir. Biitiin bu sonuglar, teknoloji destekli farkli gorsel-isitsel
araclarin smif ortamini eglenceli hale getirdigini ve Ogrenmeyi daha kaliaa kildigini
gostermektedir. Egitmenlerin smif yonetiminde yasadiklar1 sorunlardan bir digeri
ogrencilerin derslerde devamsizlik yapmalari ve ev oOdevlerini yapmamalaridir. Bu
arastirmada, egitmenlerin Ogrencilerin derslerde devamsizlik yapma aliskanliklarindan
dolay1 smif yOnetimini saglamada sorun yasadiklari sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglar,
alanyazindaki bazi arastirma sonuglariyla benzerlik tasimaktadir. Ornegin, Morali (2018)
yaptig1 arastirmada, sinif yonetimine sebep olan sorunlardan birinin 6grencilerin derse geg
kalmalar1 ve devamsizlik yapmalar1 oldugunu tespit etmistir. Aykir1 (2017), Mardin
orneklemiyle yuriittiigti arastirmada, milteci Ogrencilerin egitim ve Ogretimlerinde
karsilasilan baslica sorunlarindan birinin devamsizlik oldugunu belirtmistir. Diger bazi
arastirmalarda da yabanc dil olarak Tiirkge 6grenenlerin derslere geg geldikleri ve derslerde
devamsizlik yaptiklar1 6nemli bir sorun olarak belirtilmistir (Saritas vd., 2016; Biiyiikikiz &
Cangal, 2016). Alanyazindaki arastirmalar, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin derslerde
devamsizlik yapmalar1 ve ev 6devlerini onemsememeleri konularinda sorunlariin oldugunu
ve bunlarin da simif yonetimini olumsuz etkiledigini gostermektedir. Alanyazindaki
aragtirmalara paralel olarak bu arastirmada da yabanci dil olarak Tiirkce 6grenenlerin ev
ddevlerini yapmadiklar1 sonucu dikkat gekmistir. Kili¢ (2019) yaptig1 arastirmada, ev 6devini

yapan Ogrencilerin kendilerine giiven duyduklarmi, kendilerini mutlu ve basari
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hissettiklerini belirtmistir. Alanyazindaki arastirmalara paralel olarak bu arastirmada da
yabanc1 dil olarak Tiirkce Ogrenenlerin ev odevlerini yapmadiklari ve ev odevlerini

yapmamalarindan dolayi smif ikliminin olumsuz etkilendigi sonucuna ulasilmigtir.

Bu arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smnif yonetiminde karsilastiklar:
problemlerin; ana dili ve hedef dilde kullanilan alfabenin farkliligi, materyal yetersizligi,
ogretim programinin eksikligi, kiiltiir farkliligy, iletisim eksikligi, geleneksel 6gretim yaklagim,
yontem ve tekniklerin benimsenmesi, egitmenlerin ilgili alanda egitim almamasi, siniflarin
teknolojik altyapr konusundaki yetersizligi, 6grencilerin derslere devam etmemesi ve ev
odevlerini yapmamas1 vb. nedenlerden kaynaklandig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmanin
sonucunda, yabancit dil olarak Tiirkge egitmenlerinin smif yonetiminde karsilastiklar

sorunlara;

v' Hedef dilin kiiltiiriine iliskin tanitmalarin ve etkinliklerin gerceklestirilmesi,
v' Materyal eksikliginin giderilmesi ve ders igeriklerinin teknolojik araglarla

desteklenmesi,

\

Temel dil becerilerine gore sinuf ortaminin olusturulmasi,

\

Ogrencilerin dil ihtiyacina gore Ogretim yaklagim, ydntem ve tekniklerin
benimsenmesi,

Ogrencilerin derse ilgilerini artirmak igin bireysel goriismelerin yapilmasi,

Ogretim programlarinin 6grenci diizeylerine gore hazirlanmasi,

Ders kitaplarindaki metinlerin 6grencilerin diizeylerine uygun hale getirilmesi,
Temel diizeyde hedef dil 6grenenlerin ana dilinden yararlanilmasi,

Tleri diizeyde iist dil kullanimina iliskin etkinlik uygulamalarma agirligin verilmesi,

AN N N NN

Ev 0devlerinin verilmesi ve kontrol edilmesi vb. onerileri ¢oziim olarak sunduklari
anlasilmistir.

Arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin derse karsi ilgisini azaltan unsurlarin;
ekonomik yetersizlik, smiflarin teknolojik altyapi konusundaki yetersizligi, derslerin
geleneksel 6gretim yaklasim, yontem ve tekniklerle islenmesi, temel diizeyde egitmen ve
ogrenciler arasinda yasanan iletisimsizlik, 6grencilerin dil ihtiyacina gore 6gretim yaklasim,
yontem, tekniklerin benimsenmemesi, ana dili ile hedef dilde kullanilan alfabenin farkh
olmasi ve Ogrencilerin ders esnasinda akilli telefonlarla ilgilenmesi vb. unsurlar oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ayrica arastirmada, yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin
ogrencilerin derse ilgisini artirmak icin; materyal kullanimini artirdiklars, kiiltiirel etkinlikler
diizenledikleri, teknoloji destekli gorsel-isitsel arag-gerecleri kullandiklari, derste islenen dil
bilgisi yapilarinin gectigi hikaye ve sarkilari dinlettikleri, derste pandomim, drama vb.
ogretim yontem ve teknikleri benimsedikleri, derste motivasyonun saglanmasi i¢in oyun,

bulmaca, 6diillii yarisma vb. etkinliklere bagvurduklari sonucuna ulagilmstir.

Oneriler
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Teknolojinin gelismesiyle birlikte egitim araclar1 degismektedir. Buna bagli olarak egitim
araclari, 6gretim yaklagim, yontem ve teknikleri de cesitlenmektedir. Dolayisiyla yabanci dil
olarak Tiirkge Ogretiminde bu durumun goéz oniinde bulundurulmasi, smif yonetimini
kolaylastirabilir. ~ Ayrica arastirmacilar, yabanci dil olarak Tiirkce egitmenlerinin smif
yonetiminde karsilagtiklar1 sorunlari, farkli yéntem ve tekniklerle inceleyebilir. Ornegin,
giincel aragtirmalarda 6ne c¢ikan yenilik¢i ve kapsayici bir arastirma teknigi olan online
seslifoto (Subasi vd., 2023; Tanhan, 2020) ile yabanc: dil olarak Tiirkge egitmenlerinin simuf

yonetiminde karsilastiklar1 sorunlar ve ¢6ziim Onerileri ele alinabilir.

Yabana dil olarak Tiirkge ogretiminde Tiirkgenin ait oldugu dil ailesinin ozellikleri goz

oniinde bulundurularak okuma metinleri ve ders materyalleri hazirlanabilir.

Dil 6grenenlerin konustuklar1 ana dili ile hedef dilin s6z dizimsel yapilar1 dikkate alinarak bu
dogrultuda yabana dil olarak Tiirkce 6gretiminde dil bilimine dayali ve teknoloji destekli

yenilikgi ve kapsayict modern 6gretim yaklagim, yontem ve teknikleri benimsenebilir.

Yabana dil olarak Tiirkge 6grenenlerin konustuklar1 ana dilin yapisal ozellikleri dikkate
alinarak yabanc dil olarak Tiirkge ogretim programlar1 ve ders kitaplar1 hazirlanabilir. Bu

durum, yabanci dil olarak Tiirkge egitmenlerinin sinif yonetimine katki saglayabilir.

Yabancal dil olarak Tiirkge Ogretimi ders kitaplarindaki metinlerde gegen bilinmeyen
kelimelerin anlaminin daha iyi Ogrenilmesi ve metinlerin daha iyi anlasilmasi igin
zenginlestirilmis gorsel-isitsel videolardan yararlanilabilir. Bu durum, yabanc dil olarak

Tiirkge egitmenlerinin sinif yonetimine katki saglayabilir.

Yabana dil olarak Tiirkge 6gretiminin dil bilime dayali ve teknoloji destekli farkli 6gretim
yontem ve tekniklerle gerceklesmesi, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretim siirecini eglenceli hale
getirerek dersleri daha verimli hale getirebilir.

Yabanar dil olarak Tiirkge 6grenmekte olan 6grencilere hedef dil Tiirkcenin temel kiiltiir

unsurlar: tanitilabilir. Bu baglamda Tiirkge 6gretimi gergeklestirilebilir.
Etik Kurul izin Bilgisi (Etik izin gerektiren ¢aligmalar igin)

Bu aragtirma, Adiyaman Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu 17/02/2022 tarihli 234 sayili

karari ile alinan izinle ytirtitiilmiistiir.
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Extended Summary
1. Introduction

In researches on problems of teaching Turkish as a foreign language it was conducted that
important matters are problematic such as the program, linguistic needs of the students,
suitability to student levels, qualifications of educators, choice of words, and lack of equipment
(Akkaya & Giin, 2016; Yilmaz et al., 2018). In addition to these, teaching Turkish as a foreign
language also causes some problems to arise in classroom management. These problems arise
from different reasons. Turkish instructors working at Turkish Application and Research
Center (TARC called as TOMER in Turkish) or in schools within the scope of Supporting the
Integration of Syrian Children into the Turkish Education System Project (PIKTES) have
knowledge and experience in teaching Turkish as a foreign language and yet it is natural that
many problems in classroom management to arise. The main purpose of this research, which
is carried out because of these, is to identify the problems in classroom management

encountered by instructor of Turkish as a foreign language and to determine solutions.
2. Method

In this research which discusses the problems and solutions of class management of instructor
of Turkish as a foreign language, a case study method was used. The case of this study is the
problems of instructor of Turkish as a foreign language and the solutions to those problems.
The sample consists of seven educators who teach Turkish as a foreign language at Harran
University, TOMER, and in schools within the scope of the PIKTES project. Three of the
participants are instructor in Harran University TOMER and four of them are instructor in
PIKTES.

The data collecting method of this research is one of the main methods of qualitative research,
semi-structured interview form. Focus group interviews were held in order to identify the
problems and solutions suggestions of instructor of Turkish as a foreign language in class
management. The questions in the semi-structured interview form which consists of questions
about the problems and the solution suggestions of instructor of Turkish as a foreign language

on classroom management were submitted for expert opinion in the relevant field.

In this research, some instructors' views are given as direct quotations in order to draw
attention to the emotions and thoughts of instructor of Turkish as a foreign language about
the problems and solution suggestions about classroom management. For the sake of the
research’s credibility, each teacher was given a name consisting of letters and numbers as such:
“OG-E1, OG-E2, OG-E3...”. In the conclusion part, the sources of the problems encountered
by instructor of Turkish as a foreign language and the solution suggestions are tried to be

determined with the help of the collected data.
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3. Results

In this research, which aims to identify the problems encountered by instructor of Turkish as
a foreign language about classroom management and solution suggestions, the problems
encountered by instructor of Turkish as a foreign language are language families, alphabet
difference, lack of material, program, culture, communication, teaching approach, method and
technique, the instructor’s lack of education in the relevant field, and unequipment of
classrooms of technological structure etc. As a result of this research, the solution suggestions

to the problems encountered by instructor of Turkish as a foreign language are listed as such:
v Holding activities and presentations about the culture of the target language,
v Eliminating the lack of materials and supporting classes with technological tools,
v Making the class environment accordingly with main linguistic abilities,

v Adopting teaching approaches, methods and techniques in accordance with the linguistic

needs of the students,

Holding individual meetings in order to increase students’ interests in classes,
Preparing teaching programs in accordance with the level of the students,
Making textbooks suitable for the level of the students,

Making use of the main language of target language’s learners in the basic level,

Concentrating on activity practices related to advanced metalanguage use,

S N N N NN

Giving and checking homework.

As a result of this research, the reasons of lack of interest of non-native Turkish learners are
listed as such: economic inability, unequipment of classrooms in terms of technological
structure, teaching with traditional approaches, methods and techniques, lack of
communication between instructor and students at the basic level, not adopting teaching
approaches, methods and techniques according to the language needs of the students, the
difference in the alphabet used in the native and the target language and that students do not

care about the lessons because they play with smart phones during classes etc.
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Abstract. It is known that teachers play a great role in shaping the characters of children at an early age.
For this reason, the way the teacher characters are presented in children's books is important. The
document analysis design was used in the study to determine how the teacher and principal characters in
children's books are shown. In line with the purpose of the study, the works containing the characters of
teachers and principals were obtained by taking into account the opinions of the relevant field experts.
Afterward, these works were read considering the sub-problem of the research, and the works that were
not thought to reflect the child's point of view and reality were not included in the study group. While
determining the works, more than one work of the authors was not included, and the works of different
authors were tried to be used as much as possible. The works examined in the study were first read by the
researchers without keeping any records. Then, the books were reviewed in light of the sub-problem of
the research, and the sections about the characters of the teacher and the principal were recorded without
any filtering. These recorded data were uploaded to the NVIVO 11 qualitative data analysis program,
where they were first subjected to descriptive analysis and then to content analysis. In order to increase
the validity and reliability of the study, coding was done by considering the reliability formula of Miles
and Huberman (1994). As a result of the study, it was determined that the characters of the teachers and
principals care a lot about the school rules, sometimes they make a habit of discriminating and insulting

the students, and they rarely show loving and understanding attitudes.
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Cocuk Kitaplarinda Ogretmen ve Idareci Karakterler *
Oguzhan YILMAZ", Yasin Mahmut YAKAR™

Oz. Erken yaslarda gocuklarin karakterlerinin sekillenmesinde dgretmenlerin biiyiik bir rol
oynadig1 bilinmektedir. Bu nedenle ¢ocuk kitaplarinda 6gretmen karakterlerin sunulus
bigimi onemlidir. Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda yer alan 6gretmen karakterinin nasil
resmedildigini tespit etmek amaciyla yapilan ¢alisma, dokiiman analizi deseniyle
kurgulanmistir. Calismanin amaci dogrultusunda igeriginde 6gretmen karakter bulunan
eserler, ilgili alan uzmanlarinin goriisleri dikkate alinarak temin edilmistir. Sonrasinda bu
eserler arastirmanin problem ciimlesi géz oniinde tutularak okunmus, ¢ocuk bakisini ve
gercekligini yansitmadig diistiniilen eserler ¢alisma grubuna dahil edilmemistir. Eserler
belirlenirken yazarlarin birden fazla eserine yer verilmemis, miimkiin oldugunca farkh
yazarlarin eserleri kullanilmaya calisilmistir. Calismada incelenen eserler arastirmacilar
tarafindan oncelikle herhangi bir kayit tutulmadan okunmustur. Ardindan arastirmanin alt
problemi 1s1¢1inda kitaplar gozden gegirilmis, 6gretmen karakterlerle ilgili kesitler herhangi
bir siizgece tabi tutulmadan kayda alinmigtir. Kayit altina alinan bu veriler NVIVO 11 nitel
veri analiz programina yiiklenerek 6nce betimsel analize ardindan igerik analizine tabi
tutulmustur. Calismanin gegerlik ve giivenirligini artirmak amaciyla kodlamalar Miles ve
Huberman'm (1994) giivenirlik formiilii dikkate alinarak yapilmistir. Calisma sonucunda
ogretmen karakterlerin okul kurallarini fazlasiyla 6nemsedikleri, kimi zaman ayrimcilik
yapip Ogrencilere hakaret etmeyi aliskanlik haline getirdikleri, nadir de olsa sevgi dolu ve

anlayish tutumlar sergiledikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk edebiyati, kurmaca metin, 6gretmen karakteri, egitim.

*Bu galigma 13. Uluslararasi Tiirkgenin Egitimi Ogretimi Kongresinde sunulan bildirinin gézden gegirilmis
halidir.
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1. Giris

Erken yaglarda cocuklarin karakterlerinin sekillenmesinde o6gretmenlerin biiyiik bir rol
oynadig1 bilinmektedir. Bu baglamda Ogretmen karakteri bircok yazmsal eserde farkli
sekillerde yer almaktadir. Tiirk edebiyatinda Tanzimat'tan sonra gelisen roman tiiriinde
ogretmen ve idareci karakterlerin yer almaya basladig1 goriilse de 6zel olarak bu karakterlerin
¢ocuk edebiyati {irtinlerindeki goriintiisiine iliskin yakin zamanda Tiirkiye’de bir ¢alisma

yapilmamuistir.

Bandura tarafindan 1977 yilinda gelistirilen Sosyal Ogrenme Teorisi insanlarin
cevresindekileri gozlem yoluyla model alarak 6grendigi tezine dayanir. Bu teoriye gore
gozlem ve model alma insanlarmn nasil ve nigin 6grendikleri {izerinde 6ncelikli bir rol oynar.
Ogrenmenin cevreyle dogrudan etkilesimden de oOte bagkalarmin davranislarinin
gozlemlenmesi sonucu gergeklestigini one siiren Bandura (1977), Sosyal Ogrenme Teorisi
isimli kitabinda insan davraniglarinin ¢ogunun modelleme yoluyla gozlemlenerek
ogrenildigini ve bu siirecin baskalarin1 gozlemlemek ve sonrasinda bu kodlanmis bilgiyi

davranislar i¢in bir rehber olarak kullanmak seklinde gerceklestigini savunur.

Bandura’nin teorisine gore c¢evredekileri gozlemlemek ve model almak igin dogrudan
yasantilara da gerek yoktur (1977). Zira insanlar gercek karakterlerin yaninda kurgusal
karakterleri sembolik 6grenmeler vasitasiyla model alarak 6grenebilmektedir. Bu noktada
filmler, diziler, animasyonlar, ¢izgi filmler gibi pek ¢ok medya unsurundan model alarak
ogrenmeyi desteklemek icin faydalanilabilir. Nitekim ilgili literatiire bakildiginda bu medya
unsurlarmin 6grenmeye olan etkisi ile ilgili yerli yabana pek cok calisma goriilebilir.

Ogrenmeye etki eden ilgili medya unsurlarindan biri de kurgusal nitelikli cocuk kitaplaridur.

Zengin igerikleri ile okura onemli tecriibeler sunan ¢ocuk kitaplari, kitaplarin kahramanlari ve
karakterleri araciligiyla da okurun 6grenmesine katki saglayabilmektedir. S6z gelimi Sever
(1995) gocuk kitaplarindaki kahramanlarin en énemli 6zelliklerinden birinin ¢ocuga kendisiyle
0zdesim kurabilecegi firsatlar olusturmas: oldugunu soOyleyerek karakterlerin 6grenme
siirecindeki Onemine isaret etmistir. Benzer sekilde Almerico da (2014) nitelikli ¢ocuk
kitaplarindaki iyi karakterler aracihigiyla cocuklarin 6grenmelerinin desteklenebilecegini
savunmus, nitelikli edebiyat tirtinlerinin karakterler araciligiyla ¢ocuklarm 6nemli temel etik
degerleri kazanmasinda etkili oldugunu vurgulamistir. Bu agidan ¢ocuk kitaplarindaki pek
cok karakterin oldugu gibi 6gretmen ve idareci karakterlerin sunumu da model alma ve
ogrenme siirecinde Snem tasimaktadir. Niemi, Smith ve Brown (2014) popiiler ¢ocuk
kitaplarinda Ogretmen sunumlar1 isimli arastirmalarinda cocuk kitaplarinda Ogretmen
karakterinin sunumunun Onemli oldugunu dile getirmis, oOzellikle popiiler g¢ocuk
kitaplarindaki Ogretmen tasvirlerinin yetiskinlerin okul ve Ogretmen hakkindaki algisini
yansitmak agisindan ne denli dikkate deger oldugunu vurgulamistir. Benzer sekilde Ramsey
(2003) de c¢ocuk edebiyatinda oOgretmenlerin sunulma bigimlerinin 6nemli oldugunu,
cocuklarin okul tecriibeleri ile ilgili kitaplari okurken eglendigini ve bu kitaplar igerisinde
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ogretmen Kkarakterlerin bulunmasi1 halinde kitaplarin daha ilgi cekici hale geldigini

aktarmistir.

Niemi ve digerleri (2014) ve Ramsey’in (2003) ¢ocuk kitaplarinda 6gretmenlerin sunumunun
onemiyle ilgili bu diisiincelerine ragmen Tiirk cocuk edebiyatinda 6gretmen ve idareci
karakterlerin sunumuyla ilgili yapilmis 6zel bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu konuda
Tiirkiye’de yapilan calismalari iki bashk altinda degerlendirmek miimkiindiir. Ik baslik
Tanzimattan sonra roman tiiriiniin gelisimiyle ve Cumhuriyet sonrasi olusturulmaya galisilan
aydin tipiyle ilgilidir. S6z gelimi Aydin (2006), Seving (2012), Kalfa (2013), Glinday (2014),
Baskin ve Toyran'nin (2016) yapti1 calismalar Tiirkiye Cumhuriyeti'nin kurulus evresinde
ogretmeni idealist, genellikle aydinlanma onciisii olarak konumlandiran hatta zaman zaman
olaganiistii bir varlik kimligine sokan eserlerin incelenmesine doniiktiir. Literatiirde 6gretmen
ve idareci karakterlerin sunumu ile ilgili 6ne ¢ikan bir diger calisma baslig1 ise cocuk edebiyati
alaninda yazilmis ve dolayl olarak 6gretmen ve idareci karakterlerin bir yoniiyle eserlerde
sunumuna yer veren c¢alismalardir. Bu noktada Destegiiloglu (2020), Dumanl Kadizade ve
Aslan’m (2022) yaptig1 calismalar ¢ocuk kitaplarinda kotii karakterlere ve otoriterlesmeye
odaklanmis, bu cergevede calismalarinin amaglar1 dogrultusunda oOgretmen ve idareci

karakterlere de deginmislerdir.

Tiirk edebiyati ve Tiirk ¢ocuk edebiyati merkezli akademik calismalar bu minvalde ele
almirken yurt disinda 6gretmen ve idareci karakterlerin ¢ocuk kitaplarindaki yansimasiyla
ilgili spesifik olarak yapilmis birgok calisma bulunmaktadir. Yurtdiginda yazilan ilgili literatiir
bu bakisla incelendiginde Niemi ve digerleri (2014), Sandefur ve Moore (2004), Ramsey (2003),
Triplett ve Ash (2000), Barone, Meyerson ve Mallette (1995) tarafindan yapilan ¢alismalara
ulagilmistr. ilgili calismalar genel bir perspektifle degerlendirildiginde calismalarin ¢ocuk
kitaplarinda 6gretmenlerin sunumlari, 6gretmen 6zelinde okul algisi, 6gretim yontemlerine
iliskin yansimalar, yetiskinlerin okulla sosyal iliskileri, kiiltiirel kaliplar, 6grencilerle iliskiler,

okulla ilgili tutumlar seklindeki alt basliklar tizerine yogunlastig1 goriilmektedir.

Yukarida da goriildiigii gibi ilgili literatiirde kurgusal nitelikli eserlerde Ogretmen
karakterlerin yansimasiyla ilgili yurtdisinda dogrudan yapilmis galismalar bulunmasina
ragmen Tiirkiye’de 6gretmen karakterlerin ¢ocuk kitaplarinda nasil goriindiigline dair bir
calismanin yapilmamis olmasi ve c¢ocuklarm Ogretmene yiikledigi degerin biiytikliigi
nedeniyle bu ¢alisma kaleme almmuistir. Calismada “Yazmsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda
ogretmen ve bununla baglantili olarak idareci karakteri nasil sunulmustur?” problemine

cevap aranmigtur.
2. Yontem

2.1. Calismanin Deseni

Calisma dokiiman analizi deseniyle kurgulanmistir. Arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan bu desen (Yildirim ve
Simsek 2011, s. 187), detayli incelemelere imkan vermesi yoniiyle de islevseldir (Bowen, 2009,
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s. 27). Calismada yazimsal nitelikli eserlerdeki idareci ve 6gretmen karakterlerin goriintimleri

belirlenmeye ¢alisildig1 icin dokiiman analizi deseni tercih edilmistir
2.2. Calisma Grubu/ Incelenen Dokiimanlar

Calismanin amac1 dogrultusunda igeriginde 6gretmen karakter bulunan eserler ilgili alan
uzmanlarmin goriisleri dikkate alinarak temin edilmistir. Bu alan uzmanlar1 ¢ocuk edebiyati
alaninda calismalar yapan iki akademisyen ve farkli okullarda gorev yapan bes Tiirkge
ogretmeninden olusmaktadir. Sonrasinda bu eserler arastirmanin problem ciimlesi goz
oniinde tutularak okunmus, ¢ocuk bakisini ve gergekligini yansitmadigr diisiiniilen eserler
calisma grubuna dahil edilmemistir. Eserler belirlenirken veri gesitliligini géz ontinde tutmak
amaciyla ayni yazarin birden fazla eserine yer verilmemis, miimkiin oldugunca farkl
yazarlarin eserleri kullanilmaya ¢alisilmistir. Nihayetinde asagidaki Tablo 1’de yer alan eserler

calisma grubunu olusturmustur.

Tablo 1

Incelenen Dokiimanlar
Eserin Ad1 Yazan Basim yil1 | Yayinevi Kisaltma
Yumurtadan Cikan Ogretmen | Muzaffer Izgii 2016 Bilgi YGCO
Yaratik Ogretmen Cildirdi Sam Watkins 2016 Domingo YOG
Of Yaaa! Yine mi Odev? Sebnem Giiler Karacan | 2013 Nesil YO
Cilgin Ogretmen Melek Ce 2016 Ugurbdcegi | CO
Béyle de Odev mi Olur? Fatih Erdogan 2014 Mavibulut | BOO
Smifta Kalanlar Okul Actilar | Miyase Sertbarut 2013 Cizmelikedi | SKOA

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada incelenen eserler arastirmacilar tarafindan oncelikle herhangi bir kayit tutulmadan
okunmustur. Ardindan arastirmanin alt problemi 1s1§inda kitaplar okunmus, 6gretmen ve
idareci karakterlerle ilgili kesitler herhangi bir stizgece tabi tutulmadan kayda alinmistir. Kayit
altina alinan bu veriler NVIVO 11 nitel veri analiz programina yiiklenerek burada once
betimsel analize ardindan igerik analizine tabi tutulmustur. Calismanin gegerlik ve
glivenirligini artirmak amaciyla kodlamalar Miles ve Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii

dikkate alinarak yapilmis ve .82 sonucu elde edilmistir.
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3. Bulgular

3.1. Yazinsal Nitelikli Cocuk Kitaplarinda Ogretmen Karakterinin Yansimalari

Sekil 1. Ogretmen Karakterlerle lgili Problem Alanlan

Yazmsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda 6gretmen karakterinin genellikle olumsuz yansimalari
oldugu goriilmektedir. Kitaplarda ozellikle 6gretmen karakterlerin otorite kurma sekilleri,
odev verme bicimleri, iletisim kurma yontemleri ve kisisel tepkileri problem alani olarak
goriilmektedir.

Ogretmenlerin otorite kurma bigimleri yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda &ne gikan en
onemli sorundur. @gretmenlerin ogrencilerin biitiin davraniglarini kontrol etmeye ¢alismalar:
en ufak bir fisiltida bile “Ssst! Ikiniz! Ne fisildasiyorsunuz 6yle? Buhar kazam gibi fosur fosur
(BOO, s. 20).” seklinde ikazda bulunmalari, hatta zaman zaman kiiciik dillerini gostermeleri
(BOO, s. 23) kitap karakterlerini tedirgin eder. Ogretmenlerin asik yiizlii olmalar1 da otorite
anlayistyla ilgili problemlerin baginda gelmektedir. Ornegin “Cilgin Ogretmen” isimli kitapta
yer alan “Yine o gozlikli ve ciddi 6gretmen girmisti dersimize. Hamza onun bos
zamanlarinda tembel Ogrencileri yedigini sOyliiyordu. Batuhan ise onu bir keresinde
marketten kasap bicagi alirken gormiistii. Miige de okulun kapisinda yakaladig: bir kediyi
evine gotiirdiigiinii sdyledi. Zavalli kedi! Bu duyduklarimiz yiiziinden smnifta ¢it ¢tkmiyordu
(s. 11).” bicimindeki climleler smifta ciddi davranmaya calisan ve giilmeyen bir 6gretmenin
ogrencilerin nazarinda nasil bir algi olusturdugunu gozler 6niine sermektedir. Ogretmenlerin
otorite kurmak i¢in kullandiklar1 araglardan biri de Ogrencilere hakaret etmektir. “Simifta
Kalanlar Okul A¢tilar” isimli eserde 6gretmenin 6grenciler i¢in kullandig1 “Nerde ahmak var,
benim sinifima doldurmussunuz (s. 16).” ctimlesi bu eksende diisiiniilebilecek bir ctimledir.
Yine 6gretmenlerin saygiy1 algilama bigimleriyle ilgili gostermis olduklar tepkiler de otorite
baglantili sikintilara yol agmaktadir. “Ben cekingen bir ¢ocuktum, yolda o6gretmenimle
kargilastiZimda selam vermeye utanirdim. O da kizard:: ‘Nigin gormezden geliyorsun? Bir
daha boyle saygisizlik etme!” Oysa ben yalnizca c¢ekingendim (SKOA, s. 23).” seklinde
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eserlerde yer bulan ciimleler anlayigsizligin da bir otorite problemine yol actigim
gostermektedir.

Odev de incelenen eserlerde dgretmenle ilgili algiy1 belirlemede 6nemli etkenlerden biridir.
Odevle ilgili alg1 eserlerde genellikle olumsuz olarak okurun kargisina gikmaktadir.
Ogrenciler genellikle kendilerine verilen 6devleri ilgi alanlariin diginda ve gereksiz
bulmaktadir. S6z gelimi “Normal olarak 6dev konusu ilgi alanima girmez. Gereksiz bulurum
(BOO, s. 26).” ciimleleri bu durumu kanitlar niteliktedir. Benzer sekilde “Yine mi Odev” isimli
kitaptaki kahramanin yapti$1 odevleri sorgulamas1 ve bunlara anlam verememesi “Neden
yaptigimizi bilmedigimiz bir siirti tuhaf 6dev. Annem ‘Copten bagka bir sey degil.” diyor.
Hakli aslinda (s. 4).” climlelerinden anlasilmaktadir. Kitaplarda ogrenci karakterler
ogretmenlerinin kendilerine verdikleri d6devleri ceza olarak da algilamaktadirlar. “Boyle de
Odev mi Olur” adli eserde Memo isimli kahramanin, 6gretmenin kendisine vermis oldugu
“Asgk var mi1, yok mu? (s. 29)” seklindeki 6dev konusunu arastirirken “Acaba 6gretmen bu
odevi bana ceza olarak vermis olabilir mi? (s. 94)” diye diisiinmesi 6devlerin algilanig
bicimiyle ilgili bir sikinti oldugunu ve bu sikintinin 6gretmenle de baglantili sekilde
diistiniildiigiinti gdstermektedir. Ogretmenlerin “Biitiin evleri yan yana koyan &gretmenim,
benim evimi en son siraya koydu. Belli ki begenmemisti (YO, s.10-11).” ciimlelerinden
anlasilacagi tizere yapilan 0devleri begenmemesi, bazen de ddevlerde yer alan “Hmmm...
Kendi goriistinii de yazabilirsin ama bu bir arastirma 6devi oldugu icin oraya sadece
goriistiiglin kisilerin goriiglerini yazman daha dogru olur (BOO, s. 188).” seklindeki
ciimlelerden anlagildig: gibi 6grenci goriiglerine saygi duymamas: odevlerle ilgili bir diger
problemi tegkil etmektedir. Kitaplarda ddevlerle ilgili tespit edilen tiim bu sikintilara ek olarak
ddevlerin tek bagma yapilabilir olmamast (YO, s. 11, 22), dgretmenlerin &grencilerin
potansiyellerinin {izerinde beklentiler kurmasi (YO, s. 11), 6grencilerin ddevlerin nasil
yapilacagiyla ilgili bir kestirimde bulunamamalar1 (YO, s. 5), 6dev yapilacak kisinin seciminde
ogretmenlerin zorlayici tutumlari (YO, s. 22) da 6devler konusunda eserlere yansiyan diger
problemlerdendir.

Kitaplarda 6ne c¢ikan problem alanlarindan biri de iletisimdir. “Bunu Sinifta Kalanlar Okul
Actilar” isimli kitaptaki “Okulda baz1 ¢ocuklar sinavlara hazirlaniyor. En iyi okullara gitmek,
en yiiksek puani almak istiyorlar. SBS ve bagka kisaltmalar1 olan sinavlardan soz ediyorlar.
Ogretmenimiz de aym kisaltmalar1 kullaniyor, hem de sik sik kullaniyor. Sanki biz
anlamayalim diye sifreli bir seyler konusuyorlar. Ogretmenimiz sifreyi bilen ¢ocuklarla daha
cok ilgileniyor (s. 21-22).” ciimlelerinden anlamak miimkiindiir. Incelenen eserlerde iletisimle
ilgili problemleri farkli bagliklar altinda da degerlendirmek miimkiindiir. Bu baghklardan ilki
ogretmenin uzun konusmasindan kaynaklanan sikintilardir. Bu durumu “Béyle de Odev mi
Olur” isimli kitabin baskahramani Memo'nun rehberlik Ogretmeni Zeynep’le ilgili
sikayetinden anlamak miimkiindiir. Kitapta yanlis anlasilmalar da iletisim problemleri
dogurmaktadir. S6z gelimi yine ayni eserde 6grencilerin arkadaslarindan birine kofte diye
hitap etmesi sonucu 6gretmenin “Kofte mi? Ne koftesi oglum? Daha yemekten gelmediniz mi
siz? (s. 21).” seklindeki ifadeleri bu duruma ornek olarak gosterilebilir. C)gretmenin
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ogrencilerine kars ilgisiz tavirlari da iletisim odakli problemler ortaya ¢cikarmaktadir. “Boyle
de Odev mi Olur” isimli kitapta Memo'nun 6devini gereksiz bulmasi ve bunu 6gretmenine
ifade etmesi iizerine 0gretmenin ona tepki vermeyerek birlikte cay ictikleri beden egitimi
ogretmenine doniip tayinlerin ne zaman yapilacagini sormasi ve en kisa zamanda en uzaktaki
bir okula gitmek istedigini sdylemesi bu eksende diisiiniilebilir. Iletisimle ilgili eserlere
yanstyan bir diger problem ise 6gretmenlerin daha iyi anlasilmak adina 6grencilere verdikleri
uzun nasihatlerdir (BOO, s. 117).

Ogretmenlerin 6grencileriyle iliskilerindeki samimi olmayan davramslari da bazen
problemler ortaya ¢ikarabilmektedir. S6z gelimi “Sinifta Kalanlar Okul Agtilar” isimli eserdeki
Levent Cangiiven, 6gretmeninin ona “Levo, sen gel bakayim! (SKOA, s. 17) seklindeki hitabin1
alayci bulur ve bunu “(Ogretmenin) seslenisi artik o miidiir yardimcist gibi alayliydi. Oysa
arkadaslarim, annem, babam ayni dort harfi yan yana getirip soylediginde giizel ve sicak bir
kelimeydi adim, demek insan duygusunu, diisiincesini ayni dort harfi kullanarak bagka bagka
yansitabiliyordu (SKOA, s. 17).” ciimleleriyle izah etmeye calisir. Eserlerde kisisel agidan
ogrencileri rahatsiz eden bir diger davranis da ayrimaliktir. Ayni eserde “Bazi ¢ocuklar:
diizeltmenin bazilarim1 da gormezden gelmenin ayrimcilik oldugunu sonradan 6grendim.
Ayrimaligin 6fkeyi koriikleyecegini bilmiyor olmaliydi 6gretmen, ben de bilmiyordum, simdi
bunlar1 yazarken anliyorum her seyi. Evet, simdiki aklimla bakarsam o yillara, benim degil,
ogretmenin kendisini diizeltmesi gerekiyordu (SKOA, s. 30).” bi¢iminde yer bulan climleler
ayrimciligin ¢ocuk ruhunda actigr derin yaralar1 yansitmaktadir.

Incelenen eserlerdeki dgretmen karakterlerin tiim bu olumsuz goriiniimlerine karsin az da
olsa olumlu olarak yansitildig1 béliimler de vardir. Ornegin gretmenlerin bazen 6grenciler
arasindaki sorunlarda arabulucu konumda yer aldiklari (BOO, s. 117; YO(;, s. 48, 134);
sorumluluklarmi bilip yerine getirdikleri (YOG, s. 47); ogrenme konusunda ogrencileri tesvik
ettikleri (CO, s. 47); ceza konusunda 0l¢iilti davrandiklari (YOC, s. 3); komik, hatta ¢ilgin
davranislar sergiledikleri (YOG, s. 12) goriilir.

3.2. Yazinsal Nitelikli Cocuk Kitaplarinda Idareci Karakterlerin Yansimalari

OTORITE DAVRANIS
(21} {8}

Sekil 2: idareci Karakterlerle ilgili Problem Alanlari
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Incelenen eserlerde tipki 6gretmen karakterlerde oldugu gibi idareci karakterlerin de olumsuz
nitelikleriyle one ¢iktig1 goriilmektedir. Ozelikle idareci karakterlerin otorite ve iletisim kurma

bicimlerinde ve 6grencilere kars1 davraniglarinda belirgin problemler bulunmaktadir.

Idareci karakterlerin otorite kurma bigimleri 6grencilerle iligkilerinde en biiyiik problem
alanidir. Idareciler bilhassa tehdidi bir terbiye etme yontemi olarak algilamaktadir. Ornek
olarak “Yaratik Ogretmen Cildirdr” isimli kitapta Bayan Blunt'un 6grencilere hitaben
“Gruplara ayrilacaksiniz. Biitiin giin kendi grubunuzla kalacaksmiz. Hi¢ kimse tek basina
dolagmayacak. Tabii Kaya Tepesi'nde ceza cekmek istemiyorsa” (YOC, s. 21) tiiriinden
ciimleleri idarecilerin 6grencileri tehdit ettigini ispatlamaktadir. Benzer sekilde “Boyle de
Odev mi Olur?” isimli kitaptaki miidiiriin bayrak toreninde giilen &grencileri okuldan
atmakla tehdit etmesi daha da kotiisii 6grencilerin anne ve babalarina bu durumu haber
vermekle korkutmasi idarecilerin 6grencileri sekillendirmek igin tehdidi bir ara¢ olarak
kullandiklarinin gdstergesidir. Idareciler 6grencilere hakaret etmedikleri anlarda da seslerini
ylikseltmeyi bir maharet olarak algilarlar ve kizginlik gostererek ogrencileri kontrol etmeye
caligirlar. S6z gelimi “Boyle de Odev mi Olur?” isimli eserde miidiiriin konusurken yaptig
hatay1 diizeltmek igin sesini yiikseltmesi bu kapsamda diisiiniilebilir (BOO, s. 71). Hakaret de
idarecilerin kullandiklar1 bir diger otorite kurma bigimidir. “Yaratik Ogretmen Cildird1” isimli
eserde “Bu sabah bir kisi olsun beynini kullanmay1 bagard1 hi¢ olmazsa” (YOG, s. 24) seklinde
Bayan Blunt'un oOgrencileri hedef alarak kullandig: ifadeler bu duruma o6rnek olarak
gosterilebilir. Idarecilerin 6grencileri disiplin altina sokmak igin bagvurduklar1 bir diger
yontem de cezadir. “Yaratik Ogretmen Cildirdi” isimli eserde Bayan Blunt'un her kural dist
davranigta Ogrencilere iizglin surat vermesi {iglincli iizgiin suratta ise Ogrencileri Kaya
Tepesi'ne calismaya gondermesi ve inanilmaz agirliktaki kayalar: tasimaya zorlamasi cezanin
idarecilerin elinde ne denli bir otorite unsuruna doniistiigiinii gozler oniine sermektedir
(YOG, s. 7). Idareciler aslinda arag olan okul kurallarini amag haline getirip kurallar tizerinden
ogrencileri kaliplara sokmaya ¢alismaktadirlar. “Boyle de Odev mi Olur?” isimli kitaptaki
miidiiriin bayrak torenlerinde 6grencilere devamli olarak kiyafet yonetmeligini hatirlatmasi,

kurallar {izerinden otorite kurma ¢abasinin bir diger yansimasi olarak kabul edilebilir.

Otorite kurma bicimleri gibi idarecilerin genel karakter Ozellikleri de incelenen eserlerde
olumsuz olarak yansitilmistir. Bu kapsamda idarecilerin en goze batan yonleri son derece
yiiksek bir egoya sahip olmalaridir. “Béyle de Odev mi Olur?” adli eser ekseninde
diistintildiigiinde okul miidiiriiniin kendi sesinin biitiin semt tarafindan duyulmasindan
hoslanmasi, bunun i¢in mikrofonun sesini sonuna kadar agmasi (s. 62); her firsatta iradesinin
¢ok saglam oldugunu ve 6grencilerin kendisini 6rnek almalar1 gerektigini belirtmesi (s. 73),
yine “Yaratik Ogretmen Cildird1” isimli eserde okul miidiresinin bagis toplayarak okul éniine
kendi heykelini yaptirmak istemesi (s. 8) idarecilerin egolar1 hakkinda bir fikir vermektedir.
Idarecilerin tutarsizliklar1 da onlarin genel karakter ozellikleriyle ilgili bir sikintidir.
Ogrencilerini kahkahalarini tutamama konusunda elestiren miidiiriin kendisini ziyarete gelen

velilerin yaninda iradesine hakim olamayip kahkahalarla giilmesi ve bu kahkahalarin uzun
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siire okul koridorlarini ¢inlatmasi idarecilerin tutarsiz davranislarindan yalnizca biridir (BOO,
s. 142). Paraya diiskiin olmak da incelenen eserlerde gbze carpan olumsuz idareci
ozelliklerinden biridir. Mesela Bayan Blunt'un 6grencilerle konusurken onlar1 énemsememesi
ve “Benim diisiinmem gereken daha 6nemli seyler var... Yapmam gereken isler, gormem
gereken trilyonerler var benim (YOG, s. 112).” seklindeki sdyleyisi para s6z konusu olunca
dgrencilerin ikinci plana atilabileceginin bir drnegidir. Ogrenciler arasinda ayrimcilik yapmak
da yine idarecilerde goriilen zayif karakter 6zelliklerindendir. “Sinifta Kalanlar Okul Ag¢tilar”
isimli eser bu anlamda degerlendirildiginde kitaptaki miudiiriin okula gelen velilerden
bazilarmni giiler ytizle karsilayarak onlara “siz” diye hitap etmesi, bazilarini ise azarlar bigcimde

konugmasi ve “sen” hitabiyla iletisim kurmas: bu durumu kanitlamaktadir.

Incelenen eserlerde idarecilerle ilgili g6ze carpan bir diger problem alaniysa iletisim bigimidir.
Miidiirler genellikle nasihat vermekten hoglanmakta, bu durum da 6grencilerin hosuna
gitmemektedir. Okul miidiirlerinin en ufak bir olayda 6grencileri odalarina ¢agirmalari, uzun
uzun konusmalar1 (BOO, s. 73), erdeme dair sozler etmeleri (YOG, s. 142) idarecilerin iletisim
kurma bigimleriyle ilgili dikkat geken 6rneklerdendir. Idarecilerin alayli ve samimiyetsiz
hitaplar1 da incelenen kitaplarda 6ne cikan iletisim problemlerinden biridir. Mesela “Sinifta
Kalanlar Okul Agtilar” isimli eserde kitabin kahramani Levent’in kendisine arkadaslariin ve
annesinin “Levo” diye seslenmelerini bir yakinlik gostergesi olarak degerlendirirken okul
idarecilerinin “Levo” hitabin1 samimiyetsiz ve alayci bulmasi ve bu durumu “...annemin Levo
deyisiyle okul midiiriiniin Levo’su arasinda ugurum vardir (SKOA, s. 5).” ifadeleriyle

anlatmasi dikkat cekicidir.
4. Tartisma ve Sonug

Yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda Ogretmen ve idareci karakterlerin yansimalarinin
incelendigi calismada hem 6gretmen hem de idareci karakterlerin otorite kurma bigimlerinde
problem yasadiklar1 goriilmektedir. Her iki karakterin de pek ¢ok kez ogrencileri tehdit
ettikleri, hatta bununla kalmayip tehdidi hakarete dontistiirdiikleri, kurallar1 mecrasindan
cikardiklari, asik suratli olmayi bir marifet olarak degerlendirdikleri goriilmektedir. Eserlerde
Ogretmen ve idareci karakterlerin otorite konusunda farkhlastiklar: noktalar ceza verme ve
cezay1 algilama tarzlarindan kaynaklanmaktadir. Idareciler ceza vermeye daha egilimliyken,
ogretmenler bu konuda daha anlayishdir. Bu durum biraz da 6gretmenlerin okul igindeki
pozisyonlariyla ilgilidir. Eserlerde bu sekilde bir kurgunun sunulmus olmasinin giinliik
hayatta pek ¢ok kez karsilagilan otorite problemlerini vermesi yoniiyle olumluyken,
ogretmenleri ve okul idarecilerini sevgiden yoksun bireyler olarak sunmasi yoniinden de
sikintili oldugu diistiniilmektedir.

Incelenen eserlerde ortaya ¢ikan bir diger problem alani da iletisimdir. Birlikte daha ok vakit
gecirmekten kaynaklaniyor olacak ki Ogretmenlerin oOgrencileriyle iletisim problemleri
eserlerde daha ¢ok gdze batmaktadir. Ogretmenler kullandiklar: dille, ilgisizlikleriyle ve de
uzun konusma istekleriyle kimi zaman iletisim stirecini aksatirlar. Ayni sekilde 6gretmenler

kadar olmasa da idareciler de verdikleri uzun nasihatlerle 6grencileri biktirirlar. Eserlerde
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cogu zaman karikatiirize edilerek yansitilan bu durum, toplumun aydin kesimini temsil eden
ogretmen ve idarecileri sunma bakimindan sorunlu olabilir.

Kisisel 6zellikler de idareci ve 6gretmen karakterlerin yansitilmasinda bir problem alani olarak
ortaya cikmaktadir. Eserlerde 6gretmen karakterler idareci karakterlere gore daha olumlu
resmedilmistir. Bunda 6gretmenin otoriteyi temsil etmemesi baska bir deyisle idarecilerin
okul smuirlar1 igerisinde dogrudan otoritenin temsilcisi olmasinin etkisi biiytiktiir. Dolayisiyla
incelenen eserlerin hemen hepsinde idareciler olumsuz karakterler olarak okura sunulmustur.
Bu ciimleleri destekler nitelikte kitaplardan yalnizca birinde 6gretmen karakteri alayci ve
ayrimci bir kisilik olarak sunulurken, idareci karakterler ise hemen tiim kitaplarda yiiksek
egolu, tutarsiz, paraya diiskiin ve ayrimci karakterler olarak gosterilmektedir. Otorite kimi
insanlarin elinde amac1 disinda kullanilsa da giinliik hayatta baz1 prosediirlerin devam
edebilmesi agisindan insanlar sorumluluk alabilmektedir. Dolayisiyla yetki ve sorumluluk
alan karakterlerin potansiyel birtakim zaaflara sahip olduklarimi diisiinmek dogru bir
yaklasim degildir.

Idareciler icin bir problem alani olmasa da dgretmen algisinin problemli olarak olusmasinda
onemli bir etken de ddevlerdir. Odevlerin amaci konusunda dgrencilerin ve velilerin ikna
edilemeyisleri, 6devlerin tek basina yapilabilir olmayisi, ¢ogu zaman ceza olarak verilmesi
odevlerle ilgili temel sorunlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Kitaplarin geneline bakildiginda
ogrenciler 6devleri zorla yaptirilan bir is olarak gormekte, yaptiklari isin kendilerine bir fayda
getirip getirmeyecegi konusunda tereddiit yasamaktadirlar. Esasinda bu durum gercek
hayattan ¢ok farkli degildir. Bu durum, okurlarin kitaptaki karakterlerle 6zdesim kurmasi ve
ogretmenlerin kendilerini ve 6dev veris bicimlerini sorgulamalar1 agisindan énemlidir.
Sonug olarak, calismada Ogretmen ve idareci karakterlerin yazinsal nitelikli ¢ocuk
kitaplarindaki yansimalar1 incelenmis, otorite ve iletisim kurma bigimlerinin, 6devlerin ve
kisisel birtakim zaaflarin olumsuzluk olarak belirdigi goriilmiistiir. Bununla birlikte 6zellikle
erken Cumhuriyet déonemindeki yazinsal nitelikli eserlerde 6gretmene ve idareci karakterlere
ilerici ve aydinlatici bir islev yiiklenmesine ragmen; yazinsal nitelikli ¢ocuk kitaplarinda

ogretmen ve idareci karakterlerin daha gercek¢i yansitildig: tespit edilmistir.

Yazar Katki Oranlar

Tim yazarlar makalenin tiim siireclerinde esit oranda rol almuglardir. Tim yazarlar

calismanin son halini okumus ve onaylamistir.
Cikar Catisma Beyam

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismast bulunmadigim

beyan etmektedir.
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Extended Summary
1. Introduction

It is known that teachers play a great role in shaping the characters of children at an early age.
In this context, the character of the teacher takes place in many works in different ways. It is
seen that teacher characters also started to take place in the type of novel that developed after
the Tanzimat in Turkish literature. However, it is noteworthy that there was an increase in the
reflection of the teacher character in Turkish literature with the disintegration of the Ottoman

Empire and the proclamation of the Republic.

In the relevant literature, there are studies on the reflection of the teacher and principal
characters in children's books. However, this study was designed due to the fact that there was
no direct study on how the teacher and principal characters appear in children's books, and
the value that children attribute to the teacher and the principal. In the study, an answer was
sought to the question of "How is the character of the teacher and, in connection with this, the

administrator, presented in literary children's books".
2. Method

The study was designed with a document analysis design. This design includes the analysis
of written materials containing information about the case or cases that are aimed to be
investigated (Yildirim and Simsek 2011, 187). The design is also functional in that it allows for
detailed examinations (Bowen 2009, 27). In the study, the document analysis design was
preferred because the appearances of the teacher and principal characters in the children's

books were determined.

In line with the purpose of the study, the works containing the characters of teachers and
principals were obtained by taking into account the opinions of the relevant field experts.
Afterward, these works were read considering the sub-problem of the research, and the works
that were not thought to reflect the child's point of view and reality were not included in the
study group. While determining the works, more than one work of the same author was not

included, and the works of different authors were tried to be used as much as possible.

The works examined in the study were first read by the researchers without keeping any
records. Afterwards, the books were read in the light of the sub-problem of the research, and
the sections about the characters of the teacher and the principal were recorded without any
filtering. These recorded data were uploaded to the NVIVO 11 qualitative data analysis
program, where they were first subjected to descriptive analysis and then to content analysis.
In order to increase the validity and reliability of the study, coding was done by considering
the reliability formula of Miles and Huberman (1994).
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3. Findings, Discussion and Results

In the study, in which the reflections of teachers and principal characters in children's books
are examined, it is seen that both teachers and principal characters have problems in the way
they establish authority. It is seen that both characters threaten students many times, not only
that, they also turn the threat into an insult, they perceive the rules differently and they are
sullen. Another problem area that arises in the works examined is communication. It will be
due to spending more time together that the communication problems of teachers with their
students are more prominent in the works. Personal characteristics also emerge as a problem
area in the reflection of the principal and teacher's characters. In the works, the teacher
characters are portrayed more positively than the principal characters. Although it is not a
problem area for principals, an important factor in the problematic perception of teachers is
homework. The fact that students and parents cannot be persuaded about the purpose of
homework, that homework cannot be done alone, and that it is often given as punishment is

the main problems related to homework.

As a result, in the study, the reflections of the teacher and principal characters in children's
books were examined, and it was seen that authority and communication styles, assignments
and some personal weaknesses appeared as negativities. However, it has been noticed that the
teacher and administrator characters in the children's books of the early Republican period
were idealized by assigning a progressive and enlightening function. In the children's books
of later periods, it was also determined that the characters of the teacher and the principal were

reflected more realistically.




