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KAMU YONETIMINDE SAGLIK POLITIKALARINDAKI DONUSUM:
E-SAGLIK UYGULAMALARI

Arzu YILDIRIM®

Oz

Tiirk kamu yonetiminde saglik politikalarinin énemli bir yeri bulunmaktadir. Kamu ydnetiminde
ozellikle 2000 yillarmdan sonra yeniden yapilanma ¢alismalar1 giindeme gelmistir. Saglik konular
da yeniden yapilanma caligmalarindan nasibini almistir. Ozellikle saglik konularinda uluslararasi
calismalar da takip edilerek tilkemizin saglik politikalar1 yeniden yapilandirilmaya c¢aligiimistir. Bu
kapsamda ¢aligmanm temel konusunu iilkemizde uygulanan e-saglik hizmetleri ve kamu yonetimi
icin tagidig1 6onem olusturmaktadir. E-devlet uygulamalar giiniimiizde hemen hemen biitiin kamu
kurumlan tarafindan uygulama alani1 bulmustur. Saglik alaninda da saglik hizmetlerinin
sunumunda bilgi teknolojilerinden yararlanilmaktadir. Hastanelerde hastalara iliskin biitiin
bilgilerin giivenli bir sekilde saklandigi, randevu sisteminin uygulandigi, daha kaliteli, etkili ve
verimli bir hizmet sunumu i¢in Hastane Bilgi Sistemi uygulanmaktadir. Tiim diinyada oldugu gibi
iilkemizde de saglikta doniisiim programi uygulama alani bulmustur. Programin esas amaci,
tilkedeki biitiin vatandaslara esit ve adil bir sekilde saglik hizmeti sunmaktir. Bu ¢aligmanin amaci,
iilkemizde uygulanan saghk politikalar1 degerlendirildikten sonra e-saglik uygulamalarini
degerlendirmektir. Ulkemizde saglik hizmetlerinin daha kaliteli ve etkili bir sunumu igin oneriler
gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: E-saglik, saglik hizmetleri, saglik politikalari, saglikta dontistim.

Transformation in Health Policies in Public Administration: E-Health

Applications

Abstract

Health policies have an important place in Turkish public administration. Restructuring efforts in
public administration have up especially after 2000. Health issues have also had their share of
restructuring efforts. Health policies of our country have been tried to be restructured by following
international studies especially on health issues. In this context, the importance it carries for e-
health services and public administration in our country constitutes the main subject of the study.
E-government applications have been applied by almost all public institutions today. Information
technologies are used in the field of health. The Hospital Information System is implemented in
hospitals for a better quality, effective and efficient service where all information about patients is
securely stored. As in the rest of the world, the health transformation program is implemented in
our country. The main purpose of the program is to provide equal and fair health services to all
citizens in the country. The aim of this study is to evaluate the e-health practices after evaluating
the health policies implemented in our country. In our country, suggestions have been developed
for a better quality and effective presentation of health services.

Key Words: E-health, health services, health policies, health transformation.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojisinde yasanan hizli degisme ve gelismeler her alanda etkisini
gostermektedir. Ozellikle 1990’11 yillardan sonra internetin kullanimi yayginlasmustir. Gittikce internet
hayatimizin her alaninda gériiniir olmustur. Iletisim, aligsveris gibi alanlarda internetin daha hizli, daha
ekonomik ve daha etkin olmasi nedeniyle kullammmi yaygmlasmigtir. Bu durum e-devlet
uygulamalarinin kamu yonetimlerinde de kullamilmasini saglamistir. Dolayisiyla hizmetlerin ¢ogu
artik vatandaglara internet ortaminda verilmeye baslamistir. Saglik konusu, insanlarin hayati
durumlarini etkiledigi i¢in O6nemli bir konu olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu bakimdan saglik
hizmetlerinin de toplumun her kesimine esit, adaletli bir sekilde ulagmasi 6nemlidir. Saglik
hizmetlerinin de e-saglik aracilig1 ile ihtiya¢ duyan herkese esit bir sekilde ulagsmas1 gerekir.

E-saglik, bilgi yoluyla verilen saglik ve bakim hizmetleri ve iletisim teknolojileri (BIT) gibi
elektronik saglik kayitlar1 (EHR'ler), saglik bilgileri sistemler, uzaktan izleme ve damigmanlik
hizmetleri (6rn. telehealth, teletip, telecare), kendi kendini yonetme araglar1 ve saglik verileri analizi
gibi genis bir yelpazeyi kapsayan bir semsiye terimdir (Barbabelle ve digerleri., 2017: 7).

E-saglik hizmetleri tiim alanlarda oldugu gibi saglik alanlarinda da Onemli hizmetler
sunmaktadir. Bu yiizden e-saglik uygulamalari saglik agisindan biiyiilk 6nem tagimaktadir. Tip
teknolojisinde yasanan gelismeler insanlarm daha kaliteli ve daha hizli saglik hizmeti almasini
saglamaktadir. E-saglik uygulamalar1 saglik ile ilgili her konuda hizmet verdigi kisilere biiyiik
kolayliklar ve imkénlar sunmaktadir. Teknoloji sayesinde bilgilerin daha giivenli bir sekilde
saklanmasi, bilginin iiretilmesi ve paylasilmasi konusunda 6nemli katkilar sunmaktadir. Ancak e-
saglik hizmetlerinin kullanilmasinda bazi aksakliklar ve olumsuzluklar da bulunmaktadir. E-saglik
hizmetlerini kullanacak yeteri derecede bilgi ve teknik donanima sahip personelin azligi, e-saglik
hizmetinin sunulmasi igin yeteri kadar finansman kaynaklarinin bulunmamasi, teknik agidan bazi
imkanlarin yetersiz olmasi nedeniyle kimi zaman e-saglik uygulamalarmin etkili bir sekilde
uygulanmamasi durumu ortaya ¢ikmaktadir.

Tim bunlarin yaninda, e-saglik uygulamalarindan istenilen verimin alinabilmesi igin gerek
saglik hizmetinden yararlanan kisilerin gerekse de hizmeti sunan kisilerin e-saglik uygulamalarini
benimsemeleri ve kabul etmeleri gerekir. Diinyada bir¢ok iilkede saglik hizmetlerinin ¢cok daha ileri
diizeyde oldugu goriiliirken iilkemizde hala e-saglik uygulamalarmin geregi gibi kabul edilmedigi
ortaya ¢cikmaktadir. Halbuki iilkemizin teknolojik olarak ¢ok daha fazla yenilikleri kapsayacak teknik
donanimi bulunmaktadir. Bu yiizden iilkemizde gerek hastalarin gerek calisanlarin gerekse de kurum
ya da kuruluslarin e-saglik uygulamalar1 konusunda yeteri derecede bilgi sahibi olmalari
saglanmalidir. Bunlar saglandig1 takdirde e-saglik uygulamalari daha ileri seviyelere ¢ikarilacaktir.

Gelinen noktada uygulanan e-devlet uygulamalari ile uygulanmakta olan elektronik belge
yOnetim sistemi araciligi ile hem kurumlarin hem de insanlarin daha hizli, daha kaliteli, daha verimli
saglik hizmetleri sunulmaktadir. Teknolojinin de gelismesiyle beraber saglik konularinda diger
iilkelerde gerceklestirilen reformlar takip edilerek iilkemizde de uygulama alani olusturulmaya
caligilmaktadir. Saglikta doniisim programu kapsaminda iilkemizde gerceklestirilen diizenlemeler
uluslararas: alan ile karsilastirildiginda gercekten iyi durumda oldugu gozlenebilir. Bu caligmada
amag, lilkemizde uygulanan saglik politikalarmin degerlendirilmesini yaptiktan sonra e-saglik
uygulamalarin1 degerlendirmektir. Daha kaliteli bir saglik hizmeti sunumu i¢in 6neriler gelistirmektir.

E-Saghk Kavrami ve Gelisim Siireci

Yasam bi¢imlerinin, deger yargilarinin degisime ugramasiyla insanlarin kavramlara olan
ilgileri de degisime ugramistir. Daha 6nce 6nemsiz gibi gorlinen kavramlar giiniimiizde daha ¢ok ilgi
gormiigtiir. Bu kavramlardan 6ne ¢ikam ise saglik kavramdir. Eskiden saglik konusu sadece yasin
ilerlemesi sonucu tizerinde durulan bir konu iken, artik her yastan bireylerin iizerinde durdugu konular
arasindadir (Erol ve Ozdemir, 2018: 122).
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Bilgi ve iletisim teknolojilerindeki hizli gelisme saglik sektdriinii de etkilemistir. Bu durum
birgok vakiflarin ve kurumlarin saglik sektdriine yatirim yapmasina yol agti. Ozellikle diisiik ve orta
gelirli iilkeler icin biiyiik eksikliklerin giderilmesi i¢in gilivenli, etkili ve uygun fiyath saglik
hizmetlerine erisimde bir umut oldu. Saglik, saglik uzmanlarimin bir kisinin giinlik kararlarini
bildirmek i¢in ihtiyag duyduklari zaman ve yerde kapsamli bilgilere ulasabilmeleri i¢in bilgi yogun bir
endiistridir. El yazis1 kagit kayitlara olan giivenin verimsiz olmasi, kaynaklar1 israf ettiinden, hasta
giivenligini tehlikeye attigindan dolay: bilgi ve iletisim teknolojisine olan giliven daha fazladir. Bu
zorluklarm {istesinden gelmek ve saglik hizmetlerinin siirdiiriilebilirligini saglamak icin, saglk
hizmetlerinin finanse edilmesi ve sunumu 6nemlidir. Aksi halde, bu zorluklar kontrol edilmez,
ihtiyaglar giderilmez ve saglik sistemi, etkileri iizerindeki nihai olumsuz durum devam eder. Isgiiciine
katilim, verimlilik ve ekonomik biiyiime gibi unsurlar ele alinmaz ise saglik hizmetlerinin karsilastigi
zorluklar yakinda daha yikict olacaktir. Ulkenin etkin, adil, ekonomik, tasinabilir, evrensel, kolay
erisilebilir ve giivenli, yiiksek kaliteli saglik hizmetine ulagmasi1 nemlidir (Abolade, 2018: 37-38).
Tim bunlar saghgin sadece teknik bir konu olmayip sosyo-kiiltiirel boyutlarinin oldugunun da
gostergeleridir.(Kasapoglu, 2016: 134). Saglik konusunun bu 6zelliginden dolay1 devletlerin sadece
kendilerine 06zgli saglik sorunlartyla ilgilenmeyip; uluslararasi alandaki saglik sorunlari ile
ilgilenmelerinin gerekliligini vurgulamaktadir. Saglik, 6zellikle de bulasici hastaliklar, bu hastaliklarin
tedavi yontemleri, agi konusu, tip ve saglik alaninda yasanan teknolojik yenilikler uluslararasi bir
konulardir (Topkaya, 2016: 710).

Gliniimiizde e-saglik kavramu ise, psikotravmadan &nce (Ornegin egitim amagli) ve
psikotravmadan sonra (6rnegin degerlendirme, dnleme veya tedavi igin) bireyleri desteklemek igin
uygulanan daha da genis bir teknoloji yelpazesini kapsamaktadir (Bakker et. all. 2020).

E-Saglik (Elektronik Saglik) , hastalarm ve saglik hizmeti saglayicilarinin etkilesim seklini
degistirmektedir. E-Sagligin zorlugu, bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullammi yoluyla, saglik
aktorlerine (hastalar, doktorlar vb.) katma degerli hizmetler saglayarak ve aymi zamanda karmasik
bilgi sistemlerinin verimliligini artirarak ve maliyetlerini azaltarak iyi saglik hizmetlerine katkida
bulunmaktir. Gergekten de, e-Saglik terimi, tip ve bilgi teknolojileri arasinda degisen bir¢cok anlami
kapsar. Ornegin, ortaya cikan bazi hizmetler Teletip; gorsel-isitsel medya aracihgiyla doktorlar ve
hastalar arasindaki iletisimi giliclendirmistir, Tiiketici Saglik Bilisimi, saglikta bilginin elde edilmesini,
depolanmasini, alinmasint ve kullanimini optimize etmistir; m-Saglik (saglik), mobil cihazlar
tarafindan desteklenen bakimi; ve Elektronik Hasta Kayitlari, hastalarin saglik bilgileri paylasimini
iyilestirmeyi icermektedir ( Amato et. all., 2011: 315).

Insanlarm mutlu olmasinin belki de en énemli etmenlerinden biri saglikli olmalaridir. Insanlar
saglikli olduklart durumlarda mutlu olduklarimin farkina varamazlar, ancak sagliklarini yitirdikleri
zaman mutlu olmanin esas kaynaginin saglik oldugunu anlarlar. Bu yiizden insanlarm mutlulugunun
saglanmasi i¢in sagliklar1 konusunda ne yapmalar1 ya da ne yapmamalar1 konusunda yeteri derecede
bilgi sahibi olmalar1 gerekir. Insanlarin mutlu olabilmeleri icin saglik konusunda ne yapmalari
gerektigini bilmeleri n kosuldur. Diinya Saglik Orgiitii saghgi tanimlarken insanin fiziken, bedenen,
ruhen ve sosyal yonden iyi olmasi durumu olarak agiklamaktadir. Yani insanlarin sadece bedenen bir
saglik sorunlarinin olmamasi onlarin saglikli oldugu anlamina gelmiyor. Hem bedenen hem de ruhen
tam bir iyilik halinin olmas1 gerekir. Saglik, biyolojik, psikolojik ve sosyolojik olarak tam bir iyilik
halidir. Biyolojik olarak, insan viicudunda bulunan biitiin hiicrelerin birbirleriyle uyum iginde
caligmasi, psikolojik olarak, bireyin yasadigi cevresi ile uyum i¢inde ¢aligmasi, sosyolojik olarak,
bireyin sosyal bir varlik olarak sorumluluklarini yerine getirmesidir.

Ulkemizde sosyal ve ekonomik alanda yasanan degisimle birlikte saglik alaninda da birgok
sorunlar ortaya ¢ikmustir. Ulkemizde son yillarda fiziksel rahatsizliklarin yaninda ruhsal
rahatsizliklarin da artig gosterdigi goriilmektedir. Yasanan bu saglik sorunlar1 genel anlamda iilkenin
ekonomisini ve sosyal yapisini etkilemekte iken Ozelde de aileyi, aile yapisim da derinden
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etkilemektedir. Bu yiizden insanlarn saglik hizmetlerinden yararlanmalarinin saglanmasi ve bu
konuda bilinglendirilmesi konusu énemlidir.

E-devlet kavramu genel olarak kamu yonetiminde bilgi sisteminin kullanilmasi anlamina
gelmektedir. E-devletin kamu yo6netimlerine sundugu hizmetler hatir1 sayilir derecede onemlidir. E-
devlet kamu yonetimlerine hizmetlerin daha kaliteli ve etkili sunulmasini saglamakta, hizmetlere
gliniin 24 saati ulagma firsat1 sunmaktadir. Ayni sekilde saglik hizmetlerinin sunulmasi konusunda da
bilgi sistemleri kullanilmaktadir. Ayrica kamu hastanelerinde hastane ve hastaya iliskin bilgilerin
giivenli bir sekilde kayit altina alinarak saklanmasi, randevu hizmetinin uygulanmasi, hastane iginde
yonetim, karar ve islerin yiiriitiilmesi agamalarinin saglanmasi, biitiin bunlarin gerceklestirilmesi ile
etkinligin ve verimliligin saglanmasi, hizmet kalitesinin artirilarak maliyetlerde diisiisiin ger¢ceklesmesi
ve belki de en 6nemlisi hasta memnuniyetlerinin saglanmasi i¢in hasta bilgi sistemi uygulanmaktadir
(Engin ve Giirses, 2018: 212). Ancak etkili bir e-saglik uygulamasi gelistirmek, 6zellikle intihari
onleme gibi mantikli konular i¢in zordur. Hem hastalar hem de uygulayicilar tarafindan kabuliinii
artirmak i¢in uygulama dikkatli bir sekilde gelistirilmelidir (Berrouiguet et. all., 2016: 346).

E-saglik kavraminin saglik, ticaret ve teknoloji kavramalarimi da kapsayacak sekilde ¢ok
sayida tamimi bulunmaktadir. Tanimlarda sagligin teknoloji kismina vurgu yapilmaktadir. Tamimlarda
kapsanan tutumlar, paydaslar, beklenen gerg¢ek ve potansiyel faydalara dikkat ¢ekilmektedir. E-saglik
tanimlarinda saglik ve teknolojinin her ikisinin de siireci, iglemi ve hizmeti etkinlestirmek i¢in bir arag
olarak goriilmektedir. Teknolojiyi insan faaliyetleri yerine gececek genigleme, yardim etme ve
gelistirme araci tasvir edilmistir. Sasirtict bir sekilde yapilan tammlarin ¢ok azi e-saghigin ticari
yoniine vurdu yapmaktadir (Oh vd., 2014: 36).

Saglik Bilgi Sistemleri Genel Miidiirliigii, 201 1y1linda olusturulmustur. Saglik Bilgi Sistemleri
Genel Miidirliigiiniin goérev ve yetkileri; saglik alaninda kullanilmakta olan bilisim sistemleri ile
iletisim teknolojisi sayesinde tilkedeki politikalarin belirlenmesi amaciyla gerekli ¢alismalar1 yapmak,
kisisel saglik verileri kullanilarak iilkenin saglik diizeyini ve durumunu, saglik hizmetlerine iliskin
verileri kullanarak bilgi sistemi ile ilgili ¢alismalar yapmak, saglik bilgi sistemlerini kullanarak
teknoloji yardimriyla saglik alanindaki uluslararasi gelismeleri takip ederek gerekirse ilgili kurum ya da
kuruluslarla isbirligi yapabilmek, saglik bilisimi ve teknolojisi alaninda c¢alisacak personelin ve
sorumluluk alacak kurum ya da kuruluslarin calisma usul ve esaslarini belirlemek ve bakanlik
tarafindan verilen diger gorevleri yerine getirmek seklinde ifade edilmistir (Saglik Bakanligi, Saglik
Bilgi Sistemleri Genel Miidiirligii).

Uygulanacak e-saglik projelerinin genel amaglari; saglik verilerinin saglanmasi konusunda bir
standardin saglanmasi, veri analiz destegi ve karar destek sistemlerinin olusturulmasi, e-saglik
paydaslar1 arasinda verilerin hizli akigim saglamak, elektronik ortamda kisisel saglik bilgilerinin kayit
altina alinmasi, kaynaklarm kullaniminda tasarrufun saglanmasi, verimliligin saglanmasi, saglik
konusunda bilimsel ¢alismalarin desteklenmesi, e-saglik kavraminin iilkedeki vatandaslar tarafindan
Ozlimsenmesinin saglanmasi seklinde ifade edilmistir (Saglik Bakanligi, Saglik Bilgi Sistemleri Genel
Miidirlagi).

Tiirkiye’de Uygulanan Saghk Politikalar

Kiiresellesmenin etkisi ile uluslararasi kuruluslarin saglik konularina yonelik politikalart,
yasanan ekonomik sorunlar, saglik alanindaki insan giicliniin yetersiz olmasi, vatandaslarin artan ve
cesitlenen ihtiyaglari, degisen niifus yapisi iilkelerin saglik politikalarinin olusmasi etkilemektedir
(Memisoglu, 2018: 64).

Ulkemizde giiniimiize kadar uygulanan saglik politikalarina dikkat edildiginde Selguklulardan
ve Osmanlilardan beri siiregelen tip politikasinin uygulandigi goriilmektedir. Uygulanan saglik
politikalarinda kiiltiirel anlamda birligin izleri goriilmektedir. Ulkemizde saglik politikalarimn
olusturulmasinda ¢ogu zaman Bati 6rnek alinarak olusturulma yoluna gidilmistir. Ayrica saglik
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politikalarinin olugturulmas siirecinde her zaman uluslararasi alanda yapilan degisiklikler géz Oniine
aliarak iilkenin sahip oldugu kosullar géz ardi edilmemesi yolu izlenmistir.

1920-1923 donemi saglik politikalar;; 1920 tarihinde Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nin
acilisindan sonra Saglik Bakanlhigi kurulmustur. ilk saglik bakammizin adi Dr. Adnan Adivar’dir. Bu
donemler arasinda saglik hizmetleri ile alakali bilgilerin diizenli bir sekilde kayit altina almmmasi
miimkiin olmamistir. Bu donemdeki saglik politikalar1 daha ¢ok saglik konusunda mevzuat
altyapisinin olusturulmasi ve savastan yarali bir sekilde donen kisilerin yaralarmin iyilestirilmesi
konusuna onem verilmistir. Bu donemde dikkat c¢ekilmesi gereken sey, savaslarin yasandigi, daha
cumhuriyet bile kurulmadan 6nce en basta Saglik Bakanligi’min kurulmasidir. Tiirkiye Biiyiik Millet
Meclisi, savaslarin yasandigi bu yillarda saglik hizmetlerinin kurumsal bir yapiya kavusturulmasi i¢in
yogun ¢alismalar ylriitmiistiir (Akdag, 2012: 45).

1923-1946 donemi saglik politikalar;; Cumhuriyetin ilanindan sonra Dr. Refik Saydam Saglik
Bakani olmustur. Saglik Bakani olarak gorev yaptigi siire igerisinde lilkemizde saglik hizmetlerinin
gelismesi i¢in Onemli ¢aba sarfetmistir. 1923 yili verilerine goéz atildiginda iilkemizde saglik
hizmetleri; hiikiimet kurumlari, belediye ve karantina tabiplikleri, kiiciik sithhiye memurluklar:
seklinde orgiitlenmistir. 86 adet yatakli tedavi kurumu, 6.437 hasta yatagi, 554 hekim, 69 eczaci, 4
hemsire, 560 saglik memuru ve 136 ebe saglik hizmeti sunmaktadir. Bu dénemde saglik hizmetleri
“genis bolgede tek amagli hizmet/dikey orgiitlenme” modeli ile yiritilmiistir. Koruyucu hekimlik
olusturulmaya baslanmigtir. Yerel yonetim birimlerinin hastane a¢malarinin yolu agilmistir.
Hekimlerin serbest ¢aligma usulii kaldirildi. Bazi illerde Numune Hastaneleri agilmistir (Akdag, 2012:
45).

Saglik alaninda sunulan hizmetlerin tek bir ¢ati altinda toplanarak bir bakanlik olarak
diizenlenmesi, bu konudaki siirecin kurumsallasmasina katkida bulunmaktadir. ilk defa 18. yiizyilda
yetersiz kaynaklarla gerceklestirilen ¢aligmalar iilke icerisinde farkindalik olusturmus, daha sonra
yapilacak ¢alismalara temel olmustur (Altindag ve Yildiz, 2020: 162)

1946-1960 donemi saglik politikalari; 1946 yilinda {ilkemizin ilk saglik plant olan “Birinci On
Yillik Milli Saglik Plan1” kabul edilmistir. Bu saglik plan1 Saglik Bakani1 Dr. Behget Uz tarafindan
aciklanmistir. Ancak Dr. Behget Uz’un Saglik Bakanligindan ayrilmasindan dolayr saglik plani
uygulama alani bulamamustir. Olusturulan Milli Saglik Plani her ne kadar uygulama alani bulamamus
olsa da tilkemizde uygulanmakta olan saglik politikalarmin temel yapisini olusturmaktadir. Daha
onceden yatakli tedavi kurumlar1 yerel yonetim birimleri tarafindan yonetilse de bu tarihten itibaren
yatakli tedavi kurumlarinin yonetimi merkezi yonetim tarafindan yonetilmeye baslanmistir (Akdag,
2012: 46).

Milli Saglik Plani’'nda koyleri ve koyliileri saglik hizmetlerinden yararlanmasini saglamak
amactyla saglik merkezlerinin kurulmasi ¢alismalar1 yapilmistir. Bu saglik merkezlerinde ¢aligmasi
icin personel atamalar1 yapilmistir. Saglik Bakanligi’na bagh olarak 1952 yilinda Ana Cocuk Sagligi
Sube Midiirligii kurulmustur. Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF) ve Diinya
Saglik Orgiitii (DSO) gibi uluslararasi kuruluslardan yardim alarak Ankara’da 1953 yilinda Ana ve
Cocuk Sagligi Tekamiil Merkezi kurulmustur. Bu dénemde ¢ocuk 6liim oranlarmin yiiksek olmasi ve
ozellikle enfeksiyonlara bagli olarak artan 6liim nedenlerinden dolayi niifusu artirma ydniindeki
politikalara agirlik verilmistir. 1954 yilinda Saglik Bakani Dr. Behget Uz “Milli Saglik Programi ve
Saglik Bankas1 Hakkinda Etiitler” programini aciklamistir. Bu diizenleme iilkemizde saglik alaninda
yapilan biitlin organizasyonlarin temelini olusturmakta ve saglik planlamasmin hazirlanmasinda 6rnek
alinmigtir. 1946 yilinda Sosyal Sigortalar Kurumu kurulmustur. Bu tarihten sonra sosyal glivenlik
kapsamimin genisletilmesi caligmalar1 yapilmistir. Sigortal is¢ilere hizmet vermesi amaciyla saglik
kuruluslar1 ve hastaneler agilmistir (Akdag, 2012: 47).
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Bu yillarda hastane ve saglik merkezlerinin kapasite ve hizmet kalitesinin artirilmasi, saglik
alaninda finansman kaynaklarmin diizenlenmesi ve saglik agisindan bazi alanlarin iyilestirilmesine
iliskin calismalar yapilmustir (Ileri ve dig., 2016: 180).

1960-1980 donemi saglik politikalar;; 1961 yilinda, 224 sayili Saglik Hizmetlerinin
Sosyallestirilmesi Hakkindaki Kanun kabul edilmisgtir. Saghk hizmetlerinin sosyallestirilmesi
kapsaminda saglik evleri, saglik ocaklari, ilge ve il hastaneleri seklinde siirekli olarak hizmet veren
kuruluslarin olusturulmasma calisilmustir. Ulkede saglik hizmetlerinde dikey 6rgiitlenme sekli
kaldirilmaya baslanmistir. Bu yapilanmalarin ¢ogu saglik ocaklarina baglanmistir. 1965 yilinda 554
sayili Niifus Planlamasi Hakkinda Kanun kabul edilmistir. Daha once niifusu artirici politika
izlenirken bu tarihten sonra niifus artis hizin1 azaltan tedbirler alinmaya baglanmistir. 1967 yilinda
Genel Saglik Sigortasinin kabul edilmesi igin bir taslak hazirlanmis ancak uygulamaya
gecilememistir. 1978 yilinda “Saglik Personelinin Tam Siire Calisma Esaslarina Dair Kanun” kabul
edilmigtir. Kamu hastanelerinde gorev yapan doktorlarmm muayenehane agmasi artik yasaklanmustir.
1980 yilinda “Saglik Personelinin Tazminat ve Calisma Esaslarina Dair Kanun” kabul edilmistir.
Kabul edilen bu diizenleme ile daha 6nce kamuda goérev yapan doktorlarin muayenchane agmasi
yasaklanmigken; bu diizenleme ile tekrar serbest hale getirilmistir (Akdag, 2012: 49).

Cumhuriyetin ~ kurulmasindan  1980°1i  yillara kadar Tirkiye’de saglik hizmetleri
degerlendirildiginde; saglik alaninda Onleyici nitelikteki ¢alismalar1 devletin tstlendigi sOylenebilir.
Koruyucu saglik alaminda yenilik ¢aligmalar1 devam ederken; tedavi edici nitelikteki hizmetlerin bir
siire yerel yonetimler tarafindan sunulmustur. Ayni zamanda vatandaslarin ihtiyaglarmin kargilanmasi
icin belli merkezlerde tedavi edici hizmetlerin sunulmasma yonelik ¢alismalar yiiriitilmiistir (Fedai,
2019: 2017).

1980-2002 donemi saglik politikalar;; 1982 Anayasasi’nda iilkede yasayan biitiin
vatandaglarin sosyal giivenlik hakkina sahip oldugunu ve bu hakkin kullanilmasinda sorumlulugun
devlette oldugu belirtilmistir. 1987 yilinda 3359 sayili Saglik Hizmetleri Temel Kanunu kabul
edilmistir. Bu Kanun’un baz1 maddeleri Anayasa Mahkemesi tarafindan iptal edildigi icin kanun tam
anlamiyla uygulanamamistir. Bu dénemde saglik hizmetlerinin yiiriitiilmesi konusunda saglikta reform
calismalar1 yiiriitiilmeye baslanmistir. Bu reform calismalarinin genel amaglari; iilkemizde sosyal
giivenlik kurumlarinin tek bir c¢ati altinda toplanarak Genel Saglik Sigortasi’nin kurulmasi, birinci
basamak saglik hizmetlerinin gelistirilmesi kapsaminda aile hekimliginin kurulmasi, hastanelerin
bagimsiz olarak calisan birer saglik isletmesi olarak kabul edilmesi, Saglik Bakanligi’nin 6ncelikli
olarak koruyucu saglik hizmetlerinin genisletilmesini ama¢ edinmesini ve bu ydnde g¢aligmalarin
yapilmasini saglamaktir (Akdag, 2012: 49). 1980-2002 yillar1 saglik hizmetleri ve saglik politikalar1
acisindan degerlendirildiginde bu donemin uygulama konusunda eksikliklerinin oldugu, yapilacak
olan politikalarin sadece kagit iizerinde teoride kaldig1 goriilmektedir.

2002 yili sonlarinda saglik hizmetlerinin sunumunda artan maliyetler, saglik hizmetlerinin
sunumu noktasinda vatandaslarin beklentilerinin yiiksek olmasi, kamu kaynaklarinin beklentileri
karsilama noktasinda yetersiz olmasi, diger gelismekte olan iilkelerle karsilastirildiginda bazi saglik
istatistikleri konusunda geride kalmasi nedenlerinden dolayr Tirk saghk sisteminde kokla
degisikliklere gidilmesi zorunlu bir hal almistir. Bu kapsamda 2003 yilinda Saglikta Doniisiim
Programi uygulamaya konulmustur. Bu programda daha once yapilmasi tasarlanan ancak bazi
nedenlerden dolay1 uygulama alani bulamayan konular ve saglikta yeni yaklagimlar1 da kapsayacak
sekilde saglik sisteminde bir doniigiim siireci baglatilmistir (Mollahaliloglu ve dig., 2007: 101).

2003 ve sonrasinda Tiirkiye Saglikta Doniisiim Programi; Diinya Saglhk Orgiitii bir {ilkedeki
saglik sisteminin o iilkede yasayan herkese en yiiksek kalitede saglik hizmetini verecek sekilde
planlanmas1 gerektigini ifade etmistir. Saglik hizmeti bu maksatla, toplum tarafindan kabul gorecek
yontemle, etkili ve makul diizeyde bir maliyet kullamlarak tasarlanmalidir. Bunlar dikkate alindiginda
her iilkenin kendine 6zgii bir saglik sistemi olmas1 kaginilmazdir. Bu bakimdan 2002 yilindan sonra
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tilkemizde de saglik hizmetlerinin sunumundan, finansmana, teknolojik sistemlerin kullanilmasina
kadar bir¢ok alanda diizenleme yapilmasi geregi ortaya ¢ikmustir. Bu yiizden 2003 yilinda Saglikta
Donilisiim Programi’nin uygulamaya konulmustur. Saglikta Doniisiim Programi, diger iilkelerin
basarili uygulama yontemleri 6rnek alinarak, saglik hizmetlerinin sosyallestirilmesi amaciyla daha
once uygulanan hizmetlerin aksayan yonleri dikkate alinarak olusturulmustur. Bu anlayis kapsaminda
biitiin hastaneler Saglik Bakanligi’na devredilmistir. Yesil Karta sahip olan vatandaslarin daha genis
haklara sahip olmas1 saglandi, Saglik hizmetleri ve ilag giderleri {icretsiz bir sekilde karsilanmaktadir.
Ilaglardaki KDV oram diisiiriilmiistiir. Bu sayede ilaglara erisim noktasnda daha az sorun
yasanmaktadir. “112 Acil Saglik” hizmeti sehirlerde ve kdylerde uygulanan bir hizmet haline geldi.
Birinci basamak saglik hizmetleri iilkede yayginlastirilmigtir. Aile hekimligi sistemi tiim iilkede
uygulanmaya baglanmistir (Akdag, 2012: 51).

Saglikta Doniisim Programi, Saglik Bakanligi’nin merkez ve tasra teskilatinin yeniden
tasarlanmasi siirecini de beraberinde getirmistir (Aktel ve dig., 2013: 35).

Saglikta Doniisiim Programmin amagclart; saglik sisteminde yonetim fonksiyonunun yeniden
diizenlenerek denetim ve planlama faaliyetlerinin Saglik Bakanligi’na baglanmasi, iilkede biitiin
vatandaglarin kaliteli bir saglik hizmetine ulagmalar1 ve kaliteli hizmet gérmesi, saglik hizmeti sunan
kuruluslarm hem yonetsel hem de finansal ag¢idan bagimsiz hareket edebilmesi, temel saglik
hizmetlerine ulagsmada kolayligin saglanarak herkes tarafindan ulasilabilir olmasi saglanmali, aile
hekimligi sisteminin tiim iilkede uygulanmasi, saglik alamnda bilgi ve iletisim teknolojilerinden
miimkiin oldugu kadar fazla yararlanilmasi, tiim iilkeyi kapsayacak sekilde genel saglik sigortasinin
uygulanmasi seklinde sayilabilir (Akdag, 2012: 431).

Tirkiye’de saglik hizmetlerinin devletin yiirlitmesiyle bazi sorunlarin yasandigi tespit
edilmistir. Bu nedenle saglik alaninda reform ¢aligmalar1 yapilmasi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir. Saglik
hizmetlerindeki reform c¢alismalar1 1990’11 yillarda baslamms, 2003 yilinda Saglikta Doniisiim
Projesinin uygulamaya konulmasina kadar yasanan sorunlara ¢6ziim getirilmeye c¢alisilmistir (Kogak
ve Tiryaki, 2011: 86).

Tirkiye’de 1990 yilinda Diinya Bankasi’nin yardimiyla Devlet Planlama Teskilat1 araciligryla
Uygulamaya konulan 1. Saglik Projesi yapilmistir. Bu calismada hizmeti sunan ile hizmetten
yararlanan arasinda bir ayrimin olmas1 gerektigi belirtilmistir. Bu calisma daha saglik alanindaki diger
calismalara da 151k olmustur (Yilmaztiirk, 2013: 182).

Saglik sisteminde gelinen noktada 2015 yilindan itibaren Ulusal Saglik Sistemi (USS)
uygulamaya konulmustur. Ortak verilerin toplandig1 ortak bir saglik sistemi olusturulmustur. Ulusal
Saglik Sistemi sayesinde biitiin bilgilerin ve verilerin toplanmasi, saklanmasi, ortak bir kullanim ag1
kullanilarak kiiresel diizeyde de kullanma imkan1 saglanmistir. Tiirkiye’de saglik sisteminde ulusal ve
ortak bir veri tabaninin olusturulmasi, ulusal bir saglik aginin olusmasinda Ulusal Saglik Sistemi
onemli bir rol oynamaktadir (Coskun, 2018: 292).

Tiirkiye’de Saghk Kuruluslarinda Uygulanan E-Saghk Uygulamalan

2003 yilinda Saglik Bakanligi tarafindan olusturulan Saglikta Doniisim Programu ile
uygulamaya gecilen saglik sektdriiniin her asamasi ve her boyutunda Ulusal Saglik Sistemi’nin sonucu
olarak saglik bilgi sisteminin uygulanmaya baglanmas1 e-saglik projeleri olarak degerlendirilmektedir.
E-saglik projelerinde temel amac; vatandaslarin daha kaliteli, daha hizli ve daha iyi bir saglik hizmeti
alabilmesinin saglanmasi; bu maksatla saglk sisteminde hizmetlerin iyilestirilmesi i¢in iletisim ve
bilgi teknolojisinin en yiiksek seviyede kullanilmasidir (Akdag, 2012: 419).

Saglik Bakanhiginin e-Saglik konusunda nihai amaci; bilgi ve iletisim teknolojilerinin
sagladig1 firsatlardan yararlanarak, online olarak saglik hizmetinin verilmesi ve kullaniminin
saglanmas1 ve hizmetlerin biitiin vatandaslara esit bir sekilde, etkili ve verimli bir sekilde
ulagtirilmasin saglamaktir (Saglik Bakanlhigi, 2004: 10).
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Saglikta Donilisiim Programu ¢ercevesinde e-Saglik projesi kapsaminda Saglik-Net portali, E-
Nabiz, Temel Saglik Istatistikleri Modiilii (TSIM), Cekirdek Kaynak Yonetim Sistemi (CKYS), Aile
Hekimligi Bilgi Sistemi (AHBS), Hasta Haklar1 Bilgi Sistemi, Teletip, Hastane Bilgi Sistemleri
(HBS) gibi birbirinden farkli bilgi sistemleri uygulanmaktadir.

E-Nabiz; ozellikle son zamanlarda akilli telefonlarin kullanim oranlarinin da yayginlasmasiyla
beraber e-nabiz uygulamalari 6nemli olmaktadir. e-Nabiz sayesinde saglik kuruluslari tarafindan
verilen hizmetlerin verilerine internet araciligi ile hem saglik alaninda uzman kisiler hem de kisilerin
kendisi kolayca ulasabilmektedir. Bu uygulama sayesinde kisinin saglik alaninda almis oldugu biitiin
hizmetlerin kayitlar1 bulunmakta bir nebze kiginin saglik alanindaki 6zge¢misi olarak kabul edilebilir
(Saglik Bakanligi, E-Nabiz).

Saglik-Net; saglik hizmetini sunanlar tarafindan ortaya ¢ikan verileri dogrudan
standartlastirilmig bir yontem ile bir araya getirip biitiin saglik hizmeti paydaslari i¢in bilgi saglayarak
birinci, ikinci ve {igilincii basamak saglik kuruluslarinda hizmetlerin kalitesinin artirilmasi amaciyla,
hizli, giivenilir ve zaman icerisinde gelistirilebilen bir bilgi platformudur (Saglik Bakanligi, Saglik
Bilgi Sistemleri Genel Mudiirligi).

Saglik-Net, biitlin saglik kuruluslarinda ortaya c¢ikan verileri elektronik bir ortamda
standartlastirilmig bir sekilde bilgi saglayan bir iletisim platformudur. Bu veriler tiim paydaslarin
kullamimina uygundur. Baska bir deyisle, biitiin vatandaslarm saghga iliskin verilerinin merkezi bir
platformda kayit altina alindig1 bir saglik veri bankaciligt modeli olarak ifade edilebilir. Giivenli bir
iletisim sistemine sahiptir. Biitiin saglik islerinde etkili ve kaliteli hizmet sunmay1 amag¢ edinmistir
(Akdag, 2012: 233).

Saglik-Net uygulamasi ile kurumlardan alinan istatistiksel veriler bilgiye doniistiiriilerek elde
edilen sonuglar ile saglik sistemi ile ilgili hazirlanacak palan, program ve projelerde daha dogru
kararlarin alinmasini saglayacaktir. Saglik sektoriinde gérev yapan karar alicilarin dogru, giivenilir ve
denetlenebilir verilerle gelecege doniik alinacak kararlarda daha ger¢ek¢i ve dogru analizlerin
yapilmasina imkén saglayacaktir (Zaman, 2013: 90).

Saglik-Net uygulamasinin temel 6zellikleri; saglik kurumlarinda uygulanmakta olan farkl
yazilim sistemlerinden standart verilerin ortaya ¢ikarilmasi, hastaligin hem hastanin kendisine hem de
kuruma getirdigi yiikiine, saglik harcamalarina, demografik verilere, gerekli ve yeterli bilgiye hizli bir
sekilde ulasilabilen bir karar destek sisteminin varligi, uluslararasi kuruluslarla paylasilan
gostergelerin takip edilerek raporlanmasi, mevzuat dogrultusunda uluslararasi veri degisimini miimkiin
kilmasi, vatandaslarin kendi saglik kayitlara ulasabilmesi ve bu siireci kendi istekleri dogrultusunda
yoOnetebilmesine imkan saglar (Akdag, 2012: 234).

Saglik Bakanlhig: Iletisim Merkezi (Sabim);Saglik Bakanlig1 tarafindan uygulamaya konulan
uygulamalardan bir tanesi de Saglik Bakanlig1 Bilgi letisim Merkezi’dir. Vatandaslara saglik hizmeti
ile ilgili biitin konular hakkinda yeterli bilgi birikimine sahip saglik personelleri olan operatérler
tarafindan yedi giin yirmi dort saat hizmet sunmaktadir. Saglik personeli olan operatorler, saglik
sisteminin isleyisi ile ilgili her tiirlii sorulara cevap vermektedir. 184 nolu numara ile yedi giin yirmi
dort saat hizmet verilmektedir. Gelen sorulara SABIM ¢oziimleyicileri tarafindan ¢oziimler
getirilmeye calisiimaktadir. Hizli ve dogru bir sekilde sorulara ¢oziim iiretilmektedir (Ozata,
2007:447).

Saglik Bakanlig1 Iletisim Merkezi (SABIM) vatandaslarin Saghk Bakanligi ile ilgili her tiirlii
sorunlarma aninda ¢dziim iiretilmesi hedeflenmistir. Yapilan ¢agrilara cevaplar robot sistemi ile degil
saglik personelleri tarafindan verilmektedir. Bazi durumlardan dolay: yapilan goriismeler kayit altina
alinmaktadir. SABIM ¢éziimleyicileri olarak illerde gérev yapan saghk miidiirleri ve miidiir
yardimcilar1 gorev almaktadir (DPT, 2005: 96-97).

Aile Hekimligi Bilgi Sistemi (AHBS); Saglikta Doniisiim Programi ¢ercevesinde onemli
unsurlardan bir tanesi de aile hekimligidir. Aile Hekimligi Uygulamasi ile {iilkedeki biitiin
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vatandaglarin bir aile hekimine kayit olmasi hedeflenmistir. Vatandaglarin rahatsizliklar1 durumunda
ikinci basamak saglik kurulusuna gitmeden 6nce Aile Hekimine bagvurmasi tesvik edilmektedir (DPT,
2005: 94).

Aile Hekimligi Uygulamasinda aile hekimliginde hizmet veren saglik calisanlar1 ve aile
hekimi i¢in icinde bilgileri saklamak i¢in program yiiklii olan bir bilgisayar bulunmaktadir. Bu
programda aile hekimlerinin gerek saglik kurulusunda gerekse sahada verdikleri hizmetlerin
kayitlarini tutan bir sistem bulunmaktadir. Saglik-Net uygulamasinda da ayni sistem mevcuttur. Ancak
aile hekimligi uygulamasinda sadece aile hekimlerinden genel veriler kayit altina alinmaktadir (Ozata,
2007: 448).

Merkezi Hekim Randevu Sistemi (MHRS) Bu uygulamaya gore saglik hizmeti almak isteyen
herkesin ister online ister 182 MHRS Cagr1 Merkezini arayarak istedikleri sehirden, istedikleri saatte,
istedikleri hekime muayene olmalarmin yolu agilmistir. Saglik Bakanligi’na bagli olarak hizmet veren
2. ve 3. basamak saglik hizmeti veren kuruluslar ile Agiz ve Dis Sagligi Merkezleri i¢in randevu
alabilirler. Daha 6nce birgok hastanede randevu sistemi ile hizmet verilmekteyken bu uygulama ile bir
standarta kavusturulmustur. Ulkedeki Saghk Bakanligi’na bagh biitiin saglik merkezlerinde randevu
ile hizmet almalar1 saglanmistir. Vatandaslarin daha kaliteli ve daha hizli bir sekilde saglik hizmetine
ulagmalari i¢in ¢aligmaktadir.

Ayrica bu uygulama ile; ag1z ve dis sagligi merkezlerinden, aile hekimliklerinden hem internet
iizerinden online olarak hem de 182 ¢agri1 merkezini arayarak randevu almalar1 saglanmistir (Saghik
Bakanligi, MHRS).

Cekirdek Kaynak Yonetim Sistemi (CKYS); Cekirdek Kaynak Yonetim Sistemi, Saglik
Bakanligi’na bagl biitiin personellerin, kurum ve binaya ait bilgiler, tasmir ve tasmnmaz mal bilgisi ve
Ozel saglik merkezlerinin takiplerinin yapildigr bir uygulamadir. Cekirdek Kaynak Yonetim
Sisteminde; biitiin personellerin takiplerinin yapildigi, insan Kaynaklar1 Yonetim Sistemi (IKYS),
Saglik Bakanlig1 biinyesindeki depolardaki tasmir mallarin takibinin yapildigi Malzeme Kaynaklari
Yonetim Sistemi (MKYS), tasinmaz mallarin takibinin yapildig1 Yatirim Takip Sistemi (YTS), iilkede
saglik hizmeti veren &zel saglik kuruluslarmin yaptig: biitiin islemlerin takip edildigi Ozel Saglhk
Kuruluslar1 Yonetim Sistemi (SKYS) ve iilkemizde saglik ile ilgili istatistiklerin takibinin yapildig:
Temel Saghk Istatistikleri Modiilii (TSIM) seklinde degisik boliimlerde modiiller bulunmaktadir
(dijitalhastane.saglik.gov.tr/TR,4882/ckys-cekirdek-kaynak-yonetim-sistemi.html).

Cekirdek Kaynak Y&netim Sisteminde amag; Saghk Bakanligi merkez teskilat: ile Il Saglik
Miidiirliklerinin birbirleriyle uyumlarinin saglanmasi igin bilgi akigini1 hizlandirmak, ihtiyaglari etkin
bir sekilde tespit ederek, daha hizli ¢oziimler getirmek, amaclara ulasmak i¢in istatistiki bilgileri
kullanarak daha hizli kararlar alinmasini saglamak, karar alicilara daha hizli ve daha dogru bir sekilde
bilgilerin aktarilmasinmi saglamak, daha giincel bilgilere daha hizli bir sekilde ulasmasini1 saglamaktir
(Saglik Bakanligi, 2004: 14).

Temel Saghk Istatistikleri Modiilii (TSIM): Saglik kurumlarinin vatandaslarm saglik ile
alakali biitiin verilerinin tekrar kullanilmak tizere muhafaza edilmesi ve bu siireglerin siirekli olarak
yapilmast; vatandaslarin herhangi bir saglik sorunu ile karsilagtiklar1 durumda bilgilerine ulasilmasi
saglik sorunlarinin ¢éziimii ve degisen kosullara uyum saglamasi bakimindan 6nemli sayilmaktadir.
Kurumlardaki bu bilgiler sayesinde saghk kurumlari politika olugturmaktadir. Bu amagla Saglik
Bakanlig1 81 il saghk miidiirligiinii de kapsayarak elektronik ortamda verilerin Bakanlik merkezine
aktarilmas1 uygulamasini getirmistir. Bu uygulama 1997 yilinda uygulanmaya baslamistir (DPT,
2005: 92).

Temel Saghk Istatistikleri Modiilii, Saglk Bakanh@i’'min tasra teskilatindaki saglik
kuruluglarindan belli donemlerde saglik alanindaki bilgilerin toplanmasimi ve belli kriterlere gore
raporlanmasini gergeklestirmektedir (Sert, 2019: 120).
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Ulusal Saglik Veri Sozligi (USVS); Saglik kurumlarinin kullandigr bilgi sistemlerinden
yararlanilarak iilkede terminoloji konusunda bir birligin saglanmasina katki saglamaktadir. Bir sozlitk
islevini gormektedir. E-saglik uygulamalarinin en 6nemli adimimi olusturmaktadir. Daha sonraki
adimlar bu sozliikteki referanslar dogrultusunda gerceklesecektir (Ozata, 2007:449).

Saglik hizmetlerinin dogru yonetilmesi, verilerin tanimlanip siniflandirilmast saglik bilgi
sistemleri i¢in 6nem tasimaktadir. Bdylece veriler arasinda bir standart saglanacaktir. Sozliik, ulusal ve
uluslararasi standartlar da goz oniinde bulundurularak giivenilir, tutarh bilgiler 15181nda, tim saglik
kuruluslarinin referans olarak kullanabilecegi bir sistemdir. Ulkedeki biitiin saglik kuruluslarmmn,
egitim kurumlarmin, saglik hizmetini sunan ya da hizmetten yararlanan herkes igin standart bir
sozliiktiir (Akdag, 2012: 234-235).

Hastane Bilgi Sistemleri (HBS); Son zamanlarda hem 6zel hem da kamuya ait hastanelerde
daha kaliteli bir hizmet sunumu i¢in 6rgiitiin performansinin arttirtlmasi, maliyetlerin kontrol edilebilir
hale getirilmesi, daha etkili bir ydnetim anlayisimnin gerceklesmesi igin bilgi teknolojilerinin
kullanilmasina ozen gosterilmeye baglanmistir. Bu kapsamda Hastane Bilgi Sistemlerini
olusturulmustur (Ozata, 2007:451).

Hasta Haklar1 Bilgi Sistemi; Ulkemizde 1998 yilinda uygulamaya konulan “Hasta Haklari
Yonetmeligi” ile saglik hizmetlerinden adaletli ve ayrim yapilmadan yararlanma, ilgili saglik
kurulusundan istedigi takdirde bilgiye ulasabilme, istedigi saglik kurulusunda tedavi olma, istedigi
personeli segcme ya da degistirebilme hakkina sahip olma, bilgilerinin gizli tutulmasini isteme hakki
gibi baz1 haklar getirilmistir. 2003 yilinda bu uygulama ile ilgili “Saglik Tesislerinde Hasta Haklari
Uygulamalarina iliskin Yonerge”> yaymmlannustir. Hasta haklar1 uygulama ydnergesine gore; her
asamada bilgilendirilmeleri, herhangi bir hak ihlali s6z konusu oldugunda korunmasi amaglanmustir.
Vatandaglarin  herhangi bir hak ihlali durumunda sikdyet etmesi durumunda basvurunun
degerlendirilip sonuglandirilmasi i¢in Hasta Haklar1 Bilgi Sistemi uygulamaya baslanmistir (Zaman,
2013: 100-101).

Teletip Uygulamalari; Diinyada bir¢ok iilkede uygulama alani bulan teletip uygulamalarinin
ilkemizde uygulanmasi i¢in Saglik Bakanligi birtakim calismalar yiiriitmektedir. Projenin ilk
kisminda radyoloji ve patoloji alanindaki saglik hizmeti sunumunun saglik.net iizerinden uzaktan
verilmesi Ozellikle yeterli personeli bulunmayan hastanelerde 6nemli bir boslugu doldurmaktadir
(Ozata, 2007:452).

Tele-Tip, imkan taniyan bazi saglik hizmetlerinin uzaktan verilmesidir. Ozellikle radyoloji,
patoloji, biyokimya ve elektrokardiyografi (EKG) gibi saglik hizmetlerinin alaninda uzman kisiler
tarafindan yerine getirilmesidir. Tele-tip sayesinde hastaya ait tibbi bilgilerin elektronik bir ortamda
toplanmasi, ilgili hekimlerin hizli bir sekilde inceleyip degerlendirmesi, biitiin siireclerin elektronik
ortamda ger¢eklesmesi ile maliyetin azaltilmasi, hekimler arasinda bilgi alisverisinin saglanarak daha
kaliteli hizmetin sunulmasi, biitiin bunlar sonucunda hasta memnuniyetinin artmasi gerceklesecektir
(Akdag, 2012: 234-236).

Teletip uygulamalari, uzaktaki kullanicilara saglik hizmeti sunumu saglarken, hastane bilgi
sistemi uygulamalar1 tibbi kullanicilar igin tibbi kayitlarin depolanmasini, alinmasini ve islenmesini
saglar (Phunchongharn et. al., 2010: 22).

Dijital teletip, son 25 yilda muazzam bir biiylime yasadi ve e-sagligin énemli bir bilesenidir.
Diger gelismelerin yani sira, saglik ve idari tibbi goriintiilerin aktarilmasi ve laboratuvar sonuglari, bu
stireclerdeki iyilesme, gittikce daha yiiksek bant genislikleri lireten teknolojik ilerlemeyi getirmektedir.
Bu ilerleme azalan maliyetler ve giderek daha kullanici dostu 6zellikler sayesinde meydana gelmistir.
Su anda herhangi bir kisinin herhangi bir yerden saghigini korumak i¢in gerekli tibbi bilgilere
erisebilme veya hastaligi i¢in tedavi isteyebilmesi s6z konusudur (Implementing eHealth in
Developing Countries, 2018: 11).
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Elektronik Belge Yonetim Sistemi (EBYS); Saglik Bakanligi’nda biitlin belge ve bilgilerin
elektronik ortama aktarilarak bu sistem {izerinden iglem ve siireclerin yonetilmesini saglamak
amaciyla kurulan bir sistemdir. EBYS ile kurum i¢i ve kurum dig1 yazigmalar standart hale
getirilmistir. Yazigmalarda kullanilacak her tiirlii kaynaklar kullanilmadig i¢in kurum i¢in harcanan
kaynaklar en aza indirilmeye calisilmistir. Hem zamandan hem de maliyetten tasarruf saglanmig
olacaktir (Akdag, 2012: 234-239).

Tiirkiye’de Uygulanan E-Saghk Uygulamalarinin Degerlendirilmesi

Devletlerin yapisinda meydana gelen degisime uygun olarak, bazi devletler igin asli
gorevlerden sayilan saglik hizmetleri de bu degisimden nasibini almistir. Devletlerde giin gectikge
teknoloji odakli bir saghk hizmetine dogru bir gelisme s6z konusudur. Ozellikle 2000°li yillarla
birlikte e-saglik kavrammin kabul edilmesiyle saglik sisteminde teknoloji daha ¢ok kullanilmaya
baslanmistir. Diinyada gelismis ya da gelismekte olan llkeler e-saglik uygulamalarmi saglik
hizmetlerinin sunumunda kullanilmas1 i¢in siirekli gelistirilmesi yoniinde adimlar atildig:
goriilmektedir (Eke vd., 2019: 512).

Zamaninda geri bildirim, akran destegi ve uygun sosyal pazarlama ile birlestiginde, e-saglik
portallari, muhtemelen geleneksel saglik hizmetlerinin taklit edemeyecegi sekillerde yardim aramayi
tesvik edebilmektedir. Internet baglantisi, daha énce miimkiin olmayan yollarla dogrudan katilima izin
vermektedir. E-saglik portali, hizmetlerin saglanmasi, mevcut ylz ylize tedavi diizeyiyle rekabet
etmek veya mevcut diizeyi azaltmak i¢in tasarlanmamustir (Christensen & Hickie, 2010: 53).

Kiiresellesmenin etkisiyle birlikte iilkeler zorunlu olarak degisime ayak uydurabilmesi igin
yeni politikalar gelistirme ihtiyaci hissetmektedir. Sahip olduklar1 kaynaklardan yola ¢ikilarak tilkeler
yeni yatirim alanlar1 olusturma gayreti icerisine girmislerdir. Ozellikle teknolojinin de gelismesiyle
yeni teknolojik imkanlardan yararlanmak adina kiiresellesmenin de zorunlu etkisiyle birlikte iilkeler
yeni teknolojileri kullanmak igin projeler gelistirmektedir. Ulkedeki insanlari énemli diizeyde
etkileyen saglik politikalarinda da degisimden yararlanma g¢abalar1 siirmektedir. Belki de en 6nemli
politikalardan saglik konusu teknolojik imkanlarin en fazla yararlanilmasi gereken alandir.

Elektronik saglik kayitlari, saglik hizmeti saglayicilar1 arasindaki iletisimi iyilestirmeyi ve
boylece hastalarin tedavisinin daha kaliteli olmasini ve maliyetlerin diismesini saglamaktadir (Riedl et.
all., 2008: 1).

Ulkeler degisen kosullara uyum saglamak igin, vatandaslarmma daha kaliteli, tutarli ve daha
hizli bir saglik hizmeti sunmak icin politikalar devreye koymaktadir. E-saglik uygulamalarinin
uygulamaya konulmasiyla daha hizli ve ¢oziim esash saglik hizmetinin sunuldugu goriilmektedir.
Vatandaslar daha kaliteli saglik hizmeti alabilmek i¢in e-saglik uygulamalarimi giin gectik¢e daha etkin
kullanmaya baslamiglardir.

Gelismis iilkeler saglik hizmetlerinin sunumu icin daha fazla kaynak aktarmaktadir. E-saglik
uygulamalarina sadece bilgisayar tizerinden degil mobil kullaniminin da yayginlagsmasiyla birlikte e-
saglik uygulamalar1 ozellikle gelismekte olan iilkeler igin biiyilk O6nem tasimaktadir. Yapilan
arastirmalarda diinya niifusunun yaklasik yarisinin mutlaka en az bir tane akilli telefonu oldugunu
diistintirsek e-saglik uygulamalarinin islevlerinin arttirilarak vatandaslar icin daha fazla 6zendirici
cahgmalar yapilmasi gerekmektedir. Ulkemizde de akilli telefon kullanan vatandas sayisi siirekli
olarak arttig1 i¢in vatandaglarm daha kolay bir sekilde saglik hizmetlerinden yararlandirilmasi énemli
katki saglayacaktir. Boylece saglik hizmetlerinde uluslararasi platformda 6nemli bir konumunun
olacagi kacinilmazdir.
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Vatandaslarin her tiirlii kisisel bilgilerinin glivenli ortamlarda saklandigi, hastalarin daha kolay
ve hizli bir sekilde saglik sorunlarina ¢oziimiin iiretildigi, tedavi ve iyilesme siirecinin teknolojik
imkanlar yardimiyla gergeklestirdigi, hem yurt icinde hem de yurt disindaki hastalara kolaylikla
ulagmasi, saglik politikalarindaki mevcut gelisme ve ilerlemenin korunmasi gerekmektedir (Coskun,
2018: 290-300).

Tirk saglik sisteminde yasanilan degisimlere dikkat edildiginde 19980 ve 1990’11 yillarda
uygulamaya konulan saglikta liberalizasyon politikalarinin amacina ulastigi goriilebilir. Bu politikanin
esaslart; 6zel saglik kurumlarmin desteklenmesi ve gerekli tegviklerin yapilmasi, hastalarin gerekli
durumlarda ozel saglik kuruluslarma yonlendirilmesi, kamuda c¢alisan saglik c¢alisanlarina
performanslarina uygun olarak 6deme yapilmasi, saglik sektoriine rekabet¢i platformun
kazandirilmaya ¢aligilmasi seklindedir. Saglik hizmetlerinin finansmani konusu ise, kamusal mal ya da
hizmetlerden saglanmasi yoluyla degil de sigorta primleri ve katki paylar1 tizerinden gergeklestirilmesi
esas alinmstir (Cigeklioglu, 2011:67).

Ulkemizde saglik hizmetlerinin sunumunda uygulamaya konulan e-saglik uygulamalar1 birgok
katki sunmaktadir. E-saglik uygulamalar1 sayesinde saglik hizmetlerinin sunumunda 6nemli oranda
giderlerde azalma olmustur. Vatandaslar ve saglik hizmetini sunan kisiler gerekli bilgi ve belgelere
daha rahat ulasabilmektedir. Daha az zamanla, daha az masrafla daha kaliteli ve daha iyi bir hizmet
sunumu ger¢eklesmektedir. Boylece saglik sektorii gelismeleri yakindan takip ederek kendini siirekli
yenileyen ve gelistiren bir sektdr haline gelmektedir.

2003 yilinda yapilan bir diizenleme ile biitiin saglik hizmeti sunan kuruluslarin tek bir cati
altinda toplanmasina karar verilmistir. Biitlin kurumlar Sosyal Giivenlik Kurumu’na baglanmuistir.
Topluma birinci basamak saglik hizmeti sunulmasi i¢in Aile Hekimligi uygulamasi getirilmistir.
Saglik calisanlarma performanslarina gore 6deme yapilmasi uygulamasi getirilerek saglik ¢alisanlari
arasinda da bir rekabet¢i ortamin olusturulmasina ¢alisilmistir (Cigeklioglu, 2011: 67-68).

Tirkiye’de saglik hizmetlerinin sunumu ve saglik sektoriinde yapilacak bazi iyilestirme
oOnerileri getirecek olursak;

e Saglik hizmeti sunan biitlin kuruluslarin hasta vatandaslara daha kaliteli hizmet
sunmak i¢in kullanilan malzemelerin kaliteli ve daha az maliyetle sunulmasina 6zen
gosterilmelidir. Bunun i¢in kullanilan malzemelerin kontroliinii bizzat Saghk
Bakanlig1 biinyesinde bulunan herhangi bir birim ya da kurulus yapmalidir. Bu
konuda biitiin sorumluluk ilgili birim ya da kurulusa verilmelidir. Herhangi bir sorun
olustugu zaman hastanelerde sorumlu aramak yerine dogrudan ilgili birimlere
ulagilabilmelidir. Bu konuda gerekli sikayet ve Onerileri almak i¢in de sorumlu olan
birimlere vatandaslarin kolaylikla ulasabilmesi saglanmalidir.

e Milli Egitim Midiirliikkleri ve {iniversiteler ile iletisime gecerek hem ¢ocuklarin hem
de genglerin zararh aligkanliklardan korunmasi i¢in gerekli tanmitim, konferans, tiyatro
gibi dikkatlerini ¢ekebilecek platformlar sunulmalidir.

e Aile Hekimligi Uygulamasinin sadece ilag yazmak i¢in kullanilan bir birim olmaktan
cikarilarak, iilkedeki biitiin vatandaslarin oncelikli olarak birinci basamak saglik
hizmetlerini kullanmalarmm yollar1 aranmalidir. Ornegin, agir vakalar digindaki
hastalarm aile hekiminin onaym almadan diger saglik kuruluslarindan
yararlanamamasi saglanabilir.

e Saglik sektoriinde Oncelik olarak vatandaslara yardimci olmak, onlarin sorunlarma
¢ozlim getirebilmek esas amag¢ olmalidir, saglik hizmeti sunan kurumlarin maddi kar
saglama amaclar1 olmamalidir.
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e Saglik sektorii icin diger politika alanlarindan daha fazla kaynak aktarimalidir.
Kullanilan kaynaklarin dogru yerde, giivenilir ve tutarh bir sekilde kullanilmasi igin
gerekli denetim mekanizmalarinin olusturulmas: gerekmektedir. Israfi onleyecek
politikalarm gelistirilmesi gerekir.

e E-saglik uygulamalar1 konusunda hala bdyle bir uygulamanin varligindan haberdar
olmayan vatandaslarm bulundugunu gbéz Oniinde bulundurarak, uygulamalardan
haberdar olunmasi i¢in gerekli tanitim ¢aligmalarmin yapilmasi gerekmektedir. Ayrica
okuma-yazmasi olmayan ya da Tirk¢e konusamayan vatandaslar igin ayri bir
uygulama baglatilabilir.

e Biitiin saglik kuruluslarinda vatandaslarin bir hekim tarafindan yapilan bir tahlil,
tetkik sonuglar1 baska bir kuruma gittiginde baska bir hekimin ayni tetkikleri istemesi
hem hasta i¢in bir kiilfet ve zaman kaybi1 olmakta hem de saglik kuruluglari igin biiyiik
bir israf olmaktadir. Bunu engellemek igin biitiin saglik kuruluslari tarafindan ortak
kullanilabilecek bir veri tabani olusturulabilir. Boyle ayni sorundan dolay1 vatandaslar
baska bir kuruma gittiklerinde ayni tetkikleri yapmak zorunda kalmayacaktir. Veri
tabam olustururken sadece aynmi sehirde degil baska bir sehirdeki hekim de sonucu
gorebilecek sekilde bir sistem olusturulabilir.

Sonug

Kiiresellesmenin etkisiyle birlikte her alanda yasanan zorunlu degisim anlayisi kamu
yoOnetimlerini ve kamu yOnetimi siireglerini de etkilemistir. Kamu yoOnetimi anlayisinda yeniden
yapilanma g¢alismalar1 hiz kazanmis, her alanda degisim zorunlu bir hal almistir. Degisimle birlikte
kurumlarda daha fazla teknolojik imkanlardan yararlanma yoluna gidilmistir. Kamu ydnetiminde
vatandasa daha kaliteli ve daha hizli hizmet sunmanin yollar1 aranmistir. Buna ¢6ziim olarak e-devlet
uygulamalar1 kullanilmaya baglanmistir. E-devlet uygulamalari sayesinde hem kamu kurumlarmdaki is
yiikii hafiflemis olmakta, biirokrasi bir nebze azaltilmis olmakta hem de vatandaslar istedikleri
kurumdan istedikleri zaman bizzat kurumlara gitmeden internet araciligi ile istedikleri hizmete
kavusmus olmaktadir. Bu uygulama ile herkese esit bir sekilde ulagilmakta, esit hizmet verilmektedir.
E-devlet uygulamasinda herhangi bir siire sikintis1 bulunmamaktadir. Vatandaslar istedikleri zamanda
istedikleri belge ya da bilgiye ulasabilmektedir. Egit hizmet gordiigiinii hisseden vatandasin devlete
olan giiveni artacak, devletini daha ¢ok benimsemesini saglayacaktir.

Kamu yo6netiminde uygulamaya gegcilen e-devlet uygulamalar1 kapsaminda en 6nemli politika
alanini olusturan saglik alaninda da e-saglik uygulamalarina gegilmistir. E-saglik uygulamalar1 saglik
politikalarinda ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir. Teknolojinin sinir tanimaz bir sekilde hizli bir sekilde
ilerlemesi sonucu saglik hizmetlerinin sunumunda da teknolojik imkanlardan yararlanmak zorunlu
héle gelmistir. Saglik hizmetlerinin sunumunda bilisim teknolojilerinin yardimiyla saglik sistemi daha
hizli caligmakta hem vatandaslarin daha hizli ve kaliteli hizmete kavusmasi saglanmis hem de hizmet
sunucularin isini kolaylagtirmistir. Geligen teknoloji sayesinde saglik calisanlari ihtiya¢ duyduklari
bilgi ve belgelere aninda ulagmaktadir. Diinyada ve iilkemizde akilli telefon kullanici sayisinin
artistyla birlikte vatandaglar ¢ogu saglik hizmetlerini telefonlar1 araciligi ile gergeklestirme sansina
kavugsmustur. Burada Onemli olan nokta; sunulan biitiin hizmetlerden iilkede yasayan biitiin
vatandaslarin  kullanilmasinin  yollarmin aranmasidir. Ulkedeki herkese ulagilabilmesi &nem
tasimaktadir. Daha saglikli bir toplumun insa edilmesi i¢in biitiin vatandaglarin sagliklarinin
Oonemsenmesine ve bu konuda ne yapmalar1 gerektigine dair bir bilincin olusmasi gerekmektedir.
Uygulamaya konulan e-saglik uygulamalarmin vatandaslar iizerinde etki birakmasi saglanmali, bir
farkindalik olusturulmalidir.
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Ulkemizde her alanda oldugu saglik alaninda da birtakim sorunlar ortaya ¢iknustir. Niifusun
gittikge yaslanmasi, bebek Sliimlerinin artmasi, saglik hizmetlerinde yapilan harcamalarin artmasi gibi
bazi sorunlar yasanmistir. Saglik Bakanligi bu sorunlarin azaltilmasi i¢in Saglikta Doniisiim
Programimi uygulamaya baglamistir. Saglikta Doniisiim Programu ile vatandaslarin ihtiyaglarina uygun
hizmetin verilmesi, hasta memnuniyetinin arttirilmasini  saglamak, teknolojik imkanlardan
olabildigince faydalanmak, hizmetlerin kaliteli, hizli ve kolay ulasilabilir olmasini saglamak
amaglanmustir.

Ulkedeki biitiin vatandaslarin saghk hizmetlerinden yararlanmasi bir hak olarak kabul
edilmektedir. Bu ylizden kiiresellesmenin de etkisiyle birlikte saglik hizmetlerinin sunulmasi sadece
kamu kurumlari tarafindan degil ayn1 zamanda 6zel sektor tarafindan da sunulmaktadir. Clinkii saglik
hizmetlerinin yerine bagka bir hizmetin alinmas1 miimkiin degildir.

Saglik hizmetlerinin sunumunda Saglikta Doniisiim Programimin yansira Genel Saglik
Sigortast uygulamasi baglatilmigtir. Saglik hizmetlerinin sunumunda biitiin vatandaslarin saglik
sigortas1 kapsamina alinmasi saglik hizmetlerinin sunumunda esitlik ilkesinin uygulandigini
gostermektedir. Ayrica Aile Hekimligi Uygulamasi ile herkesin {icretsiz bir sekilde istedigi zaman
muayene edilmesi saglanmustir.

Saglik hizmetlerindeki biitiin uygulamalar degerlendirildiginde saglik sisteminde yapilan
reform caligmalarmin hem vatandaslara hem de saglik hizmeti sunucularma O6nemli katkilar
saglamaktadir. Hizmetlerin daha kaliteli, etkili, verimli sunulmasi i¢in 6nemli adimlar atilmistir.
Saglikta Donilisim Progranmu kapsaminda getirilen uygulamalar sayesinde etkili sonuglar elde
edilmistir. Saglik calisanlarma getirilen performans olgiitii saglik sisteminde de rekabetin artmasi
verimlilik ve etkililik agisindan 6nemlidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Bu calismada, Etik Kurul izni gerekmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram
Bu calisma yazarm kendisi tarafindan tek basina hazirlanmustir.

Cikar Catismasi
Bu ¢alismada, ¢ikar ¢atismasina dair herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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REHBERLI ARASTIRMA — SORGULAMA YAKLASIMIYLA YAPILAN
OGRETIMIN OGRENCILERIN AKADEMIiK BASARILARIYLA
KAVRAMSAL ANLAMALARINA ETKIiSI”

Emine KALE" Hatice GUZEL ™

0Z

Bu c¢aligmanin amaci, rehberli aragtirma -sorgulama yaklasimina gore yapilan fen &gretiminin
ortaokul 6. smif O&grencilerinin akademik basari ve kavramsal anlama diizeylerine etkisini
belirlemektir. Calisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Sanliurfa ili Eyyiibiye ilcesine
bagli bir kdy ortaokulunda 6grenim goren 25' i deney ve 25'i kontrol grubunda olmak iizere toplam
50 ogrenci olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araglari olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen Ses ve Ozellikleri Unitesi Akademik Basar1 Testi ile  Ses ve Ozellikleri Unitesi
Kavramsal Anlama Testi kullanilmistir. Calismada 6n test son test kontrol gruplu yar1 deneysel
desen kullanilmistir. Caligmada elde edilen veriler Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann Whitney
U-testi kullanilarak analiz edilmistir. Analiz bulgularina bakildiginda deney ve kontrol gruplarinda
bulunan ortaokul 6.smif 6grencilerinin ses ve dzellikleri iinitesi ile ilgili basar1 testi ve kavramsal
anlama testi son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
oldugu gorilmiigtiir. Bu bulgu ses ve Ozellikleri tnitesinin rehberli aragtirma- sorgulama
yaklagimina gore dgretiminin deney grubunda bulunan 6. sinif grencilerinin akademik basari ve
kavramsal anlama diizeylerini pozitif yonde artirdigii ve etkili bir yaklasim oldugunu
gostermektedir. Caligmada dikkat ceken bir bulgu tespit edilmistir. ki asamali olan kavramsal
anlama testinin ¢oktan se¢meli boliimiinii dogru yanitlayan 6grencilerin testin ikinci asamasinda
bulunan ve agiklama gerektiren sorularda eksiklikleri oldugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Rehberli arastirma-sorgulama, fen egitimi, kavramsal anlama, ortaokul.

The Effect of Guided Inquiry Based Learning Approach on Students'
Academic Achievement and Conceptual Understanding

ABSTRACT

This study aims to determine the effect of science teaching on the academic achievement and
conceptual understanding of 6-grade secondary school students’ level according to the guided
inquiry teaching model. The study group consisted of 50 students studying in a village secondary
school in the Eyyiibiye district of Sanlurfa in the 2020-2021 academic year. There were 25 students
in the experimental group and 25 in the control group. In the study, the Academic Achievement Test
of Sound and Characteristics unit and Conceptual Comprehension Test of Sound and Characteristics
Unit were used as data collection tools, and these tools were developed by the researcher. In the
study, a quasi-experimental design with a pre-test and post-test control group was used. The data
obtained in the study were analyzed using the Wilcoxon Signed Rank Test and the Mann Whitney
U-test. When the analysis findings were examined, it was seen that there was a statistically
significant difference in favor of the experimental group between the achievement test and
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conceptual understanding test post-test scores of the 6th-grade students in the experimental and
control groups regarding the sound and characteristics unit. This finding shows that teaching the
sound and its properties unit according to the guided inquiry approach positively increases the
academic achievement and conceptual understanding levels of the 6th-grade students in the
experimental group, and it is an effective approach. A remarkable finding was determined in the
study. It was observed that the students who answered the multiple-choice part of the two-stage
conceptual understanding test correctly had deficiencies in the questions in the second stage of the
test that required explanation.

Keywords: Guided inquiry, science education, conceptual understanding, secondary school.

Giris

I¢inde bulundugumuz 21.yy da her konudaki hizli degisim egitim igin yeni gereksinimleri de
beraberinde getirmektedir. Ekonomi ve bilimde yasanan uluslararast boyuttaki rekabet her gegen giin
egitimin gelistirilmesine yonelik yeni yaklagim, yontem ve tekniklerin bulunmasina neden olmaktadir
(Gokbayrak ve Karigsan, 2017). Bu siirecin odak noktasi okullarda yalnizca kavramlarin 6gretilmesi
degil, dgrencilerin fen 6grenimindeki becerilerinin gelistirilmesine yoneliktir (Sandika & Fitrihidajati,
2018). Yapilan degisiklikler sadece miifredat icerigini degil, ayni zamanda O6grenme ve Ogretme
yaklagimini, ilkelerini ve tekniklerini de igermektedir (Vebrinto, 2012).

1900’14 yillarda Amerikan Ulusal Fen Egitim Standartlar: belirlenmis “T{im Amerikalilar igin
Fen” sloganiyla fen egitiminde reform baglatilmistir. Amerikan Ulusal Arastirma Kurumu (NRC), 2000
yilinda fen egitimi standartlarmi yaymlamstir. Ogrencilerin fen dgretiminde geleneksel yaklasimlarin
aksine 6grenme siirecine aktif olarak katilmalar1 gerektigi savunulmustur(NRC, 2000; Oral ve Tasci,
2019). Ogrencilere 6grenimleri siirecinde dgretmenlerinin rehberliginde ¢evrede var olan olgulardan
kavramlar1 bulma ve derslere aktif olarak katilma firsat1 verildiginde 6grenme daha anlamli olacaktir
(Fahmi & lIrhasyuarna, 2017). Fen 6gretimi bilim 6gretiminin dogasina gore ogretilmedigi takdirde
ogrenme ¢iktilar1 optimal olmayacaktir (Johari vd. 2014). Bilgiyi kendisi arastiran, arastirdigi bilgileri
giinliik yasamina da aktarip, kullanabilen ve karsilagtig1 problemleri bilimsel yollarla ¢dzebilen bireyler
yetistirmek, ancak etkili bir fen egitimiyle mimkiindiir (National Research Council,1996; Voogt &
Knezek, 2008).

Tim diinyada oldugu gibi iilkemizde de bireylerin yasam, kariyer, teknoloji, bilgi ve yaratici
becerilerini gelistirmek icin bazi degisikliklere gidilmistir Bu siirecte, egitimde yapilan ulusal
degerlendirme ¢aligmalarimin yani sira, uluslararasi diizeyde konumumuzu belirleyen egitim
gostergelerine ihtiya¢c duyulmustur. Bu egitim gostergeleri Uluslararasi yapilan PISA VE TIMMS
smavlaridir (Oral ve Kilic, 2022). Bu smavlarda dgrencilerin bilgi ve becerilerini giinliik yagsamda ne
derece kullandiklar1 ve anlamlandirdiklari, elestirel diisiinme ve akil yiiriitme becerileri test edilmektedir
(Cepni, 2020). Bu sinav, iilkelerin egitim seviyelerini belirlemekle beraber genel ekonomik durumlarini
da ¢ok boyutlu veriler olarak ortaya ¢ikarmasi yoniinden, referans ozelligi tasimaktadir (Aydin,
Selvitopu, ve Kaya, 2019). Yapilan bu sinavlarda basar1 diizeyimizi ortaya koyan degerlendirmelere
bakildiginda basar1 diizeyimizin memnun edici olmadig1 belirlenmis, 6grencilerin problemleri ¢ozmek
icin gerekli olan iist diizey becerileri gerektiren sorulari yeteri kadar anlamlandiramadiklari ve
cozemedikleri vurgulanmistir  (Cepni, 2020). Bircok iilkede geleneksel ogretmen merkezli
yaklagimlarin 6grencilerin ilgisini cekmekte basarisiz oldugu goriildiigiinden 6grenci merkezli 6gretim
yontemleri uygulanmaya baglanmstir. Yaklasik son 20 yildir arastirma -sorgulamaya dayali 6grenme
yaklagimi fen gretim programlarinda yer almaktadir (NRC, 1996). Ulkemizde de diinyada yasanan bu
degismelere paralel olarak 2000’1 yillarm baglarindan itibaren fen d6gretim programlarinda giincelleme,
yenileme ve gelistirme c¢alismalarma gidilmistir. Yapilan degisikliklerde 2004 yilinda
yapilandirmacilik, 2013 ve 2018 yillarinda ise yapilandirmact Ogrenme kuramu iizerinde
temellendirilmis, vizyon olarak arastirma -sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi esas alinmigtir. Bu
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yaklagimda 6grenci bilgiyi kendi zihninde yapilandirip kendi 6grenmesinden sorumlu olmaktadir (MEB,
2013, 2018).

Aragtirma -sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi, 6grencilerin 6n bilgilerini, becerilerini ve
yeteneklerini bagka disiplinleri de kullanarak, grup halinde bazi zamanlarda da tek olarak bir bilim
adami gibi bilimsel siirecleri kullanarak calistiklari yaklagimdir (Celikséz, 2012). Arastirma -
sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi 6grencilerin bilimsel kavramlart anlamlandirmalar ve bilimsel
arastirma yapmalarini saglayan, 6grencinin aktif, Ogretmenin ise rehber oldugu bir yaklagimdir( Fer
vd., 2011). Bilimsel arastirma yapmaya yo6nlendirilen ortamlarda 6grencilerin akranlariyla etkilesim
icinde olma firsatlar1 dogacak ve bilgi paylasimi yapmalari saglanmis olacaktir. Ayrica bu tiir
Ogrencinin aktif oldugu ortamlarda materyal kullanimini 6grenci Ozgiirce sececegi igin anlamli
ogrenmenin gelisimi desteklenmis olacaktir (Hofstein & Kipnis, 2005).

Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminda amag, arastiran sorgulayan ve {ist biligsel
diizeyde diistinebilen, 6grendiklerini giinliilk yasaminda kullanabilen bireylerin yetismesini saglamaktir.
Bireyler sorguladiklar bilgilerin cevabini arastirip kendi zihinlerinde yapilandirmaya ¢alisirlar (Minner,
Levy & Century, 2010; Ormanci ve Balim, 2019; Pizzolato, Fazio & Battaglia, 2014).

Fen egitimcileri aragtirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin yapilandirilmis, rehberli
ve agik olmak iizere farkli diizeylerde siniflandirmiglardir. Arastirmada eger 6grenciler kendileri sorulari
iiretiyor ve tek baslarina inceleme ve arastirma yapiyorlarsa bu agik arastirma sorgulamadir. Bu
arastirmada O0gretmenin yonlendirmesi yoktur, 6grenci her seyi tek basina yiiriitmektedir. Bu arastirma
dgrencinin en iist diizeyde bagimsiz olarak ¢alistig1 arastirma tiiriidiir. Ogretmenin problemi belirleyip
malzemeleri verdigi, Ogrencinin sonuglara kendi ulastigi arastirma tiiri ise rehberli arastirma
sorgulamadir. Ogretmen bu arastirmada rehber konumundadir. Ogretmen soruyu segip bir arastirmay1
dogrudan ders anlatim1 ve Orneklendirme ile ylriitiyor ise bu arastirma sorgulama tirii ise
yapilandirilmig arastirma sorgulamadir(NRC, 2000).

Rehberli arastirma -sorgulama yaklasimi, ogrencilerin merak duyabilmelerini, bilimsel
diistinmelerini, aragtrma yapabilmelerini ve Ogretmen rehberliginde bilgi edinmelerini
kolaylastirabilecek bir 6grenme yaklagimidir (Stockdale vd. 2019; Muliati,2020). Rehberli arastirma -
sorgulama yaklasiminda, 6grenciler bilimsel okuryazarlik diizeylerinin artmasina yonelik aragtirma,
kesfetme ve kavramlar1 bulma gibi siirecler ile karsi karsiya kalirlar (Pedaste vd. 2015; Thaiposri ve
Wannapiroon 2015). Bu siiregteki etkinliklerde 6grenciler deneyler yapar, veri toplar, verileri analiz
edip aciklamalar olusturur  (Schramm, 2017). Ayrica Ogrenciler diisiindiiklerini karsilastirir,
arkadaslartyla tartisir ve elde ettiklerini sozlii ve yazili olarak ifade ederler (Belton, 2016). Ayni
zamanda rehberli arastirma -sorgulama yaklagimina uygun yapilan 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin
aktif olarak 6grenmelerini, problem ¢ézme, karar verme ve arastirma becerilerini gelistirme ¢abalarinda
insiyatif almaya tesvik edilmeleri nedeniyle 6grencilere yasam boyu 6grenme deneyimleri kazandirir
(Decker-lange, 2018; Hong vd, 2019). Bu yaklasimda 6gretmenin rolii, motive edici, kolaylastirici,
sorgulayici, yonetici ve ddiillendiricidir (Kamonratananun, Sujiva ve Tangdhanakanond 2016; Morrison
vd. 2020).

Alanyazinda rehberli arastirma-sorgulama  yaklagiminin  uygulandigi  arastirmalara
rastlanllmistir. Avustralya Arastirma Konseyi (ARC), ogrencilerin temsiller olusturma ve
degerlendirme yoluyla anlamalarina ve bilimsel temsilleri verimli bir sekilde kullanmalarma yol agan 9
yil siiren bir proje lizerinde ¢alismiglardir. Projelerinde (metin, grafikler, modeller, diyagramlari) iceren
ders sunumlarin1 hazirlarken temsil olusturmada rehberli aragtirma sorgulama yaklagimindan
yararlandiklarim denemeler sonucunda bu yaklasimin 6grenciler acisindan basarili sonuglar ortaya
cikardigimi  vurgulamuslardir. Ogrencilerin  konular hakkinda arastirma yapip kendi goriislerini
savunarak derse aktif katildiklar1 ve kavramlari yorumlamada basarili olduklari da belirtilmistir
(Hubber, Tytler & Chittleborough, 2018).
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Almuntasher1 ve digerleri (2016), ¢alismalarinda 6.sinifta 6grenim goéren dgrencilere yogunluk
konusunun rehberli arastirma-sorgulama yaklasimina gore 6gretiminde 6grencilerin kavramlar1 daha iyi
anladiklar1 bilhassa c¢oktan se¢cmeli sorulara verdikleri cevaplarda onemli Slgiide basarili olduklar:
sonucuna ulasmiglardir. Suardana, vd. (2019) ¢aligmalarinda rehberli aragtirma-sorgulama yaklasimina
gore yapilan 6gretimin ortaokul 8.sinif 6grencilerinin yaratici diisiinme becerilerini artirdigi bulgusuna
ulagmiglardir. Bu konuda yapilan bir diger ¢alismada Rambe ve digerleri (2019) rehberli- arastirma
sorgulama yaklagimina gore yapilan kimya dersinin 6grencilerin 6grenme ¢iktilari ve elestirel diisiinme
becerilerini yiiksek diizeyde artirdigini belirlemislerdir. Sagdi¢ (2018), rehberli aragtirma-sorgulama
yaklagimina gore yapilan fen Ogretiminin ortaokul 7. smif &grencilerinin akademik basarilaria,
kavramsal anlamalarma etkisini arastirmmstir. Rehberli aragtirma- sorgulama yaklasimina gore yapilan
fen 6gretiminin 7. smif dgrencilerinin akademik basarilarinin ve kavramsal anlamalarinin artmasinda
etkili oldugu bulgusuna ulagmistir. Ormanci ve Cepni (2019) caligmalarinda rehberli arastirma-
sorgulama yaklasimina uygun web destekli fen materyali gelistirmis ve uygulamiglar, uygulanan
materyalin etkili oldugu, Ogrenciler tarafindan begenildigini vurgulamislardir. Gedik (2019), rehberli
aragtirma- sorgulama yaklasimina gore yapilan 6gretimin ortaokul 6. simif dgrencilerinin yogunluk
kavramu ile ilgili kavramsal degisim siireclerini olumlu yonde etkiledigi, 6grenci basarisini arttirdigi ve
bu yaklasim sayesinde 6grencilerdeki var olan kavram yanilgilariin giderildigini belirtmislerdir.

Fen dersleri aragtirma - sorgulama yaklasimina dayali 6grenmeyi gerektiren derslerden biridir.
Alan yazin incelendiginde, rehberli arastirma-sorgulama yaklagiminin kullanildigi ¢aligmalarin az
sayida oldugu goriilmektedir. Ulkemizdeki fen bilimleri gretim programinda temel alinan bu yaklasima
uygun bir ¢alismanin yapilmasi alan yazin agisindan ve uygulayicisi olan 6gretmen ve Ggrenciler
agisindan 6nem arz edecektir. Bu ¢aligmanin amaci rehberli arastirma—sorgulama yaklasimina gore
yapilan fen Ogretiminin ortaokul 6.siif Ggrencilerinin akademik basarilarma ve kavramsal anlama
diizeylerine etkisini belirlemektir.

Yontem

Bu boliimde calismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, uygulama siireci ve
verilerin analizine yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir.Nicel arastirma yonteminde amag, neden -
sonug iliskisini yanliliktan uzak tutarak sonuclari ortaya ¢ikarmaktir (Gall, Borg ve Gali, 1996). Nicel
arastirmalarda deneysel caligmalar basit, yar1 ve tam deneysel desen olmak iizere iic grupta
incelenmektedir. Tam deneysel desende deney ve kontrol gruplar1 yansiz olarak belirlenebilirken yari
denysel desende gruplarin yansiz olarak belirlenmesi miimkiin olmamaktadir. Yar1 deneysel desende
kontrol grubuna miidahale yapilamazken deney grubuna miidahale yapilabillir ( Cepni, 2018).

Rehberli  arastirma-sorgulama yaklasimina  gore yapilan Ogretimin ortaokul 6. smif
ogrencilerinin ses kavramu ile ilgili kavramsal degisimlerine ve akademik basarilarina etkisini ortaya
¢ikarmak i¢in yapilan bu ¢alismada , nicel arastirma yonteminde 6n test-son test kontrol gruplu seckisiz
desen kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, vd, 2009). Okullarda simiflarin subelendirilmesi ve okul idaresinin
rastgele orneklem se¢imine izin vermemesi gibi etkenlerden dolay1 bu deneysel desen secilmistir. Deney
ve kontrol gruplarinda dersler aragtirmaci tarafindan yiiriitiilmiistiir. Deney grubunda dersler rehberli
arastirma -sorgulama yaklasimina gore verilirken, kontrol grubunda ise yapilandirmaci yaklagimin SE
modeli temel alinarak dersler islenmistir.

Tablo 1.. Deneysel Desen

Uygulama Uygulama Uygulama

Gruplar .
P Oncesi Sirasi Sonrasi
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Ses ve Ozellikleri Unitesi Basar1 Testi Ses ve Ozellikleri Unitesi Basar1 Testi

ESEELOI Ses ve Ozellikleri Unitesi Kavramsal IS\/IEOCCi)egﬁ etim Ses ve Ozellikleri Unitesi Kavramsal
Anlama Testi Anlama Testi
Ses ve Ozellikleri Unitesi Basar1 Testi Rehberli Ses ve Qzell}kler{ ["Jn%teS} Bagan Testi
Deney Ses ve Ozellikleri Unitesi Aragtirma- Ses ve Ozellikleri Umtes_l
Grubu Kavramsal Anlama Testi Sorgulama Kavramsal Anlama Testi
yaklagimi
Calisma Grubu

Caligma grubunuSanlurfa ili Eyylibiye ilgesine bagl bir kdy ortaokulunda 06grenim goéren
6.smif Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma 2020-2021 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilmistir.
Deney grubunda 25 &grenci, kontrol grubunda 25 6grenci olmak {izere toplam 50 6grenci ile caligma
yiriitilmiistiir. Gruplar iki subede egitim gdren Ogrencileri kapsamaktadir. Koy ortaokulu olmasi
nedeni ile sube sayis1 ve 6grenci sayisi sinirlidir.

Calisma grubunun belirlenmesinde arastirmaya hizlilik kazandiracagi, sonuglara da daha kolay
ulagilabilecegi gibi unsurlar goz Oniine alindiginda aragtirmacinin gorev yaptigi okulda uygulamay1
yapmasinin daha iyi olacagi belirtilmistir (Yildirim ve Simsek,2006). Ayrica ¢alisma grubu ic¢in bu
okulun se¢ilme nedenlerinden biri de Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitime geg¢isin baglamasiyla
Ogrencilere ulasma ve kontrol saglama agisindan arastirmacmin kendi calistigi okulda c¢alisma
yapmasinin daha saglikli olacagi diisiincesidir.

Uygulama Siireci

2013 6gretim programinda “Isik ve Ses “ olarak gegen iinite 2017 yilindan itibaren miifredatta
“Ses ve Ozellikleri “ iinitesi olarak gegmektedir. Yeni bir iinite olmasi nedeniyle alan yazin
incelendiginde  Ses ve Ozellikleri “ iinitesine ait ¢cok fazla calisma yapilmadig: goriilmiistiir. Yapilan
caligmalarda da bu iinite ile ilgili bir ¢ok kavram yanilgisma sahip olundugu goériilmiistiir. Bu ¢alismada
“Ses ve Ozellikleri” iinitesinin rehberli aragtirma- sorgulama yaklasimina gére 6gretiminin alan yazinda
belirtilen eksikliklerin giderilmesine yardimci olacagi idiisliniilmektedir. Bu baglamda oncelikle
calisma yapilacak yaklagim ve iinite belirlendikten sonra bu tinite ile ilgili gerekli 6grteim materyalleri
gelistirilmistir.

Bu caligma 2020 - 2021 egitim- 6gretim yil1 ortaokul 6.sinif fen bilimleri dersi ses ve 6zellikleri
iinitesi kapsaminda yapilmistir. Uygulama siiresi toplam 6 hafta ve 22 ders saatinde gergeklesmistir.
Deney grubunda dersler 6 hafta boyunca rehberli arastirma - sorgulama yaklagima gore islenmis,
kontrol grubunda ise SE 6gretim modeline gore islenmistir. Uygulama siirecinde her iki grupta da
dersler arastirmaci tarafindan yiritilmuistiir. Ayrica uygulama siireci Covid-19 pandemisine denk
geldigi i¢in salgin tedbirlerine dikkat edilerek dersler islenmistir. Uygulama siiresince ses ve ozellikleri
iinitesideki sesin yayilmasi konusunun “ Ses Titresimleri ile Dans Eden Sekiller” etkinlginin her iki
grupta da uygulama kism1 Tablo 2 ‘de sunulmustur.

Tablo 2. “Ses Titresimleri ile Dans Eden Sekiller” Etkinligi ile Ilgili Uygulama Siireci.

Deney Grubu Kontrol Grubu
Rehberli arastirma sorgulama aklagimina gore 6gretimi SE 6gretim modeline gore fen 6gretimi

Sorgulama: Ogrencilere bu basamakta etkinlige ait Giris: Ogrencilere zimba teli ile nasil ses
malzemeler verilir ve bu malzemelerle ne yapabilecekleri  ¢ikarabiliriz sorusu sorularak derse giris yapilir.
sorulur. Kesfetme: Onceki basamakta sorulan sorunun
Var olan bilgiyi aciga ¢ikarma: Ogrencilere bir nceki cevabi almir . Ogrenciler bu basamakta ne
basamakta yoOneltilen soru hakkindaki goriislerini ortaya  yapacaklarint kesfederler.

ctkarmak icin beyin firtinasi teknigi kullanarak fikirleri ~Agiklama: Ogrenci bu basamakta ne yapacagini
alinir. nedeniyle aciklar. Materyalini  verilen

malzemelerle birlikte hazirlar.
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Tahminde  bulunma:  Ogrencilerden  sorgulama
basamagindaki soru hakkindaki diisiinceleri nedenleri ile
alinarak tahminleri ortaya ¢ikarilir.

Uygulamay: planlama ve yapma: Ogrencilerden ses ile
ilgili yapacaklar1 materyali planlamalar1 ve yapmalart
istenir. Planlama yaparken bilimsel basamaklar kullanarak
yapmalari ve not almalar istenir.

Malzemeler :Zimba,zimba teli, kagit bardak ,cetvel ,kablo
teli,kalem

Malzemeler :Zimba,zimba teli, kagit bardak
,cetvel kablo teli,kalem

Derinlestirme: Ogrencilerden yaptiklari
materyali hayatimizin neresinde kullamlabilir
diye sorulur . Giinliik hayattan 6rnekler vermeleri
istenir.

Degerlendirme: Ogrencilerin konuyu anlayip
anlamadiklarim  6grenmek icin ders kitabi
degerlendirme sorularini cevaplamalari istenir.

Yorum yapma ve sonuclari sunma:

Opgrencilerden materyali hazirlarken uygulama siirecinde
yorum yapmalart ve not almalart istenir. Bitirdikleri
materyali arkadaglari ile paylagsmalari istenir.

Veri Toplama Araclari

Bu ¢alismada veri toplama araci olarak “Ses ve Ozellikleri” iinitesi Akademik Basar1 Testi ve
Kavramsal Anlama Testi kullanilmistir. Akademik Basar1 Testi, iinite kazanimlar: dikkate alinarak
hazirlanmis ve toplam 20 sorudan olugsmustur. Kavramsal anlama testi, iki agsamali testten ve toplam 6
sorudan olusmaktadir.

Ses ve Ozellikleri Unitesi Akademik Basar1 Testi

Alan yazin incelendiginde katilimcilarin akademik basarilarinin kazanimlar 6n plana alinarak
hazirlanan ¢oktan segmeli testler kullanilarak ortaya cikarildig goriilmiistiir (Bakirc, 2014). ilk olarak
“Ses ve Ozellikleri” {initesine ait kazammlar belirlenmis ve bu kazanimlara gdre soru havuzu
olusturulmustur. Soru havuzu olusturulurken ses ve 6zellikleri tinitesi ile ilgili farkli yayin evlerinin soru
bankalar1 incelenmis ve kazamima uygun sorular havuza eklenmistir. ilk olarak havuzda 50 soru
toplanmis, bu 50 soru iki farkli fen bilimleri 6gretmeni tarafindan incelenmis ve 30 soru belirlenmistir.
Bu sorular fen bilimleri egitimi boliimiinde akademisyen olan iki 6gretim elemani tarafindan incelenmis
ve 20 soruya indirilmistir. Ayrica hazirlanan basari testi bir dil uzmani tarafindan dil anlatim ve
noktalama igaretleri bakimindan incelenmistir. Akademik basar1 Testinin uygulama siiresi 1 ders saati
olarak belirlenmistir.

Ses ve OzellikleriUnitesi Akademik Basar1 Testi, coktan secmeli 20 sorudan olusmustur.
Coktan secmeli testler degerlendirme yapan kisiler agisindan 6n yargilardan etklienmemek ve puanlama
kolaylig1 gibi faydalarindan dolayi terciih edilen bir test tiiriidiir (Caleon & Subramaniam,2010). Ayrica
bu testin deney ve kontrol gruplarinin karsilagtirilmasi yoniinden ve kapsam gegerliliginin yiiksek
olmasi gibi faydalari da bulunmaktadir. Bu baglamda ¢oktan segmeli testin uygulanmasi tercih edilmis,
ses ve Ozellikleri iinitesine ait akademik basari testi gelistirilmistir. Testin gegerlilik ve giivenilirligi i¢in
asagidaki islemler yaplilmistir.

Ik olarak Akademik Basar1 Testi uygulama yapilacak okuldaki 7. smif Ogrencilerine
uygulanmigtir. Bu pilot uygulamasinda 6grencilerin sorular1 anlamada zroluk ¢ekip ¢ekmedikleri ve
sorular1 ne kadar siirede cevapladiklar: tespit edilmeye calisilmistir. Gegerlilik, belirli bir 6rnekleme
uygulana 6lgme aracindan elde edilen kullanimlarin uygunlugunun desteklenme derecesidir. Glivenirlik
ise belirli bir 6rnekleme uygulanan 6lgme aracindan elde edilen Olgtimlerin tutarliligidir (Bademci,
2007).

Madde ayirt ediciliginin 0.35’ten daha biiyiik oldugu (d>0.35) bulunan testlerin miikemmel
aymrim giiciine sahip yani yiiksek ayirt edicilikte oldugu,0.2 ile 0.35 arasinda (0.2<d<0.35) bulunan
degerin ayirt ediciliginin orta diizeyde oldugu ve ayirt ediciligi 0.2°nin altinda olan (d<0.2) testlerin
disiik diizeyde ayirt etme 6zelligine sahip oldugu bilinmektedir (Obon, Rey, 2019).

Bu caliymada Akademik Basari Testinin ortalama madde ayirt edicilik indeksi 0.39 olarak
hesaplanmustir. Testin madde ayirt edicilik indeksi iyi bir ayirt edicilik 6zelligine sahiptir. Bagar testinin
kr-20 kullanilarak yapilan giivenirlik katsayis1 0.71 olarak hesaplanmigtir
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Ses ve Ozellikleri iinitesine ait Akademik Basar1 Testinde yer alan sorularm konulara ve

kazanimlara gore dagilimiTablo 3’ de sunulmustur.

Tablo 3.Ses ve Ozellikleri Unitesi Akademik Basar1 Testinde yer alan sorularin kazanimlara gore dagilimi.

KONULAR KAZANIMLAR SORU NO
. F.6.5.1.1. Sesin yayilabildigi ortamlar1 tahmin eder ve
F.6.5.1. SESIN YAYILMASI tahminlerini test eder. 1,10,12
. F.6.5.2.1. Ses kaynagimin degismesiyle seslerin farkli 16
F.6.5.2. SESIN FARKLI isitildigini deneyerek kesfeder.
ORTAMLARDA FARKLI - - -
DUYULMAGSI F.6.5.2.2. Sesin yayildigi ortamin degismesiyle farkli 13
isitildigini deneyerek kesfeder.
F.6.5.3. SESIN SURATI F.6.5.3.1. Sesin farkl1 ortamlardaki siiratini karsilastirir. 2,3,8,9, 15,17
F.6.5.4.1. Sesin yansima ve sogurulmasina o&rnekler 4620
Verir. “
F.6.54.2. Sesin yayllmasini o&nlemeye ydnelik 5719
tahminlerde bulunur ve tahminlerini test eder. Y
F.6.5.4. SESIN MADDEYLE .
ETKILESMESI F.6.5.4.3. Ses yalitiminin 6nemini agiklar. 14
F.6.5.4.4. Akustik uygulamalarina 6rnekler verir. 11
F.6.5.4.5. Sesin yalitimi veya akustik uygulamalarina 18

ornek teskil edecek ortam tasarimi yapar.

Tablo 3’de goriildiigi lizere sesin yayilmasi konusuna ait bir kazamim ve bu kazamma ait {i¢
adet soru hazirlanmustir. Sesin farkli ortamlarda duyulmasi baslikli konuya ait iki kazanim ve iki soru
hazirlanmustir. Sesin siirati baslikli konuya ait bir kazamim ve toplam alt1 soru hazirlanmistir. Sesin
maddeyle etkilesmesi baglikli konuya ait ise dort kazanim ve tdort soru hazirlanmistir. Sonug olarak
ses ve Ozellikleri iinitesine ait dokuz kazanim bulundugundan toplam bu kazanimlar1 kapsayan yirmi

adet soru hazirlanmustir.

Asagida Ses ve Ozellikleri Basart testinde yer alan sorulardan dért drnek soruya yer verilmistir.

Dairesel bir ortamda calar saatten cikan
sesin duyulma siras: 1, Il ve 11l seklindedir.

Bu ortamilarda demir, su ve hava oldu-
gu bilindigine gore., asagidaki eslestir-
melerden hangisi dogru olur? (Bireyler

ortamilara esit uzakhiktadir.)

D
B)
<)
D)

Su Demir Hawva
Demir Su Hawva
Demir Hava Su
Hava Su Demir

Sekil 1. Akademik basari testinde 1. soru
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Ekin, evindeki bir odayr miuzik odasi yapmak isti-
yor. Yuksek sesle muzik dinleyip. gitar caldiginda
komsularinin rahatsiz olmasini istemiyor ve evin
o odasinda yalitim yapmaya karar veriyor.

Buna gore, asagidakilerden hangisini yapmasi
uygun olmaz?

A) Duvarlar haliile kaplamak

B) Pencereleri cift cam yaptirmak

C) Duvarlarn ayna ile kaplatmak

D) Odanin tim duvarlarint sungerle kaplamak

Sekil 2. Akademik basari testinde 7. soru

Ses

( %afllmaz]l cesididir )

I 1 Katilarda
Bu kavram haritasinda |, Il ve lll ile veri-
len bosluklar uygun kelimelerle doldu-
rulursa asagidaki seceneklerden han-
gisi dogru olur?
| ] 11
A) suda enerji en hizh yayilir

B) boslukta enerji en hizhi yayilir

C) katilarda madde en yavas yayilir

D) boslukta enerji en yavas yayilir
Sekil 3. Akademik basar1 testinde 8. soru

Asagida ses unitesi ile ilgili teknolojik ci-
hazlar ve bu cihazlarla ilgili bilgi verilmistir.

~

Denizierde arastirma yap-
Sonar = A | mak icin gelistirilmis cihaz-
dir.

=
Viacudumuzda ic organiann
gSruntasund ekrana aktanir.

=
Trafikte sarat kontrold yap-

SR rascy] = A mak icin kullanilan cihazdir.

Buna gore teknolojik cihazlar ile bil-
gilerin eslestirilmesi asagidakilerden
hangisinde verilmistir?

A) m o B) -><A
R S =] -
- A - s
C)m P D)m——.a

it ol

Sekil 4. Akademik basari testinde 14. soru
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Ses ve Ozellikleri Unitesi Kavramsal Anlama Testi

Bu caligmada rehberli arastirma-sorgulama yaklagiminin etkililigi arastirilmistir. Bu etkililigin
arastirilmasi siiresince Onemli olan &grencilerin bilgileri yapilandirmasi ve bilgileri yapilandirirken
siirekli sorgulama teknigini kullanmalaridir. Ogrenciler bu sorgulama asamasinda kavram yamilgilarina
diisebileceginden. alanyazin incelenerek ses ve 6zellikleri {initesine ait kavram yanilgilari belirlenmistir.
Daha sonra bu kavramlarin belirlenmesinde kullanilan veri toplama araglari belirlenmistir. Bu araglarin
miilakatlar, iki agamali testler, kavram karikatiirleri gibi veri toplama araclar1 oldugu goriilmistiir
(Bakirci, 2014). Son zamanlarda yapilan arastirmalarda iki agamali testler kavram 6gretiminde en gok
kullanilan veri toplama araglari olarak ortaya c¢ikmaktadir. Bu baglamda g¢aligmada bu test tiirii
kullanilmistir. Baslangicta arastirmaci tarafindan on soru hazirlanmistir. Alaninda uzman iki fen
bilimleri 6gretmeninin goriisleri dogrultusunda iki soruda dl¢iilmek istenen 6zelligin diger sorularda
mevcut oldugu goriildiigiinden testten ¢ikarilmistir. Kavramsal anlama testi iki asamadan olugsmus ve
birinci agamasi; dogru cevapla beraber li¢ ¢eldirici segenek igeren ¢oktan segmeli, ikincisi de birinci
asamada verilen cevabin nedenini iceren acik uglu kisim olacak sekilde diizenlenmistir ilk asamanin
coktan segmeli olarak olusturulmasindaki amag; sans faktoriinii en aza indirgemek olmustur (Chen, Lin
& Lin, 2002). ikinci asamanin agik uglu olarak olusturulmasindaki amag ; katilimcilarin muhakeme
yetenegini daha iyi 6l¢ebilmek ve farkli kavram yanilgisina sahip olup olmadiklarini ortaya ¢ikarmaktir
(Treagust & Chandrasegaran, 2007).

Ses ve Ozellikleri” iinitesindeki kavram yanilgilar1 dikkate alinarak kavramsal anlama testi
hazirlanmistir. Bu test ile 6. simf 6grencilerinin konuyla ilgili kavramsal degisim diizeyleri farkli
zamanlarda arastirilmustir. Kavramsal anlama testi deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n ve son
test olarak uygulanmistir. Uygulama siirecinde testi cevaplandirmak igin 6grencilere bir ders saati siire
verilmistir.

Asagida Ses ve Ozellikleri Unitesi Kavramsal Anlama Testine iliskin iki 6rnek soru verilmistir.

Fen bilimleri laboratuvaninda sesin yayilmasi ile
ilgili yapilan deneyler asagida verilmistir.

1

r DI . L e e i S e R A R e
29 Defne kulagini masaya

dayiyor, Yigit elindeki
kalemle masaya vuruyor.

Lastik boru ile birlestirilen
hunilerden biri suyun icine
daldinhyor, digerini Engin
kulagina koyuyor. Alya elin-
deki taglar suyun icinde bir-
birine vuruyor.

3
ngkcan
Havasiz
(vakum)
A ortam

Faikcan calar saatin alar-
mini kurup havasi alinmig
kabin igine koyuyor ve
alarm caliyor.

1, 2 ve 3 numaral diizenekleri kullanan 6grenci
gruplarindan hangisi ya da hangileri olusturu-
lan sesi duyar?

A)Yalniz 1 B)Yalmz 3
O l1ve2 D)1,2ve3

Sekil 5. Kavramsal anlama testinde 1. soru
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Naz, bir davul ve mumu olan bir samdan ile Sekil-1'de gésterilen diizenegi hazirliyor.

f \ {
¢ f 7\
l ;
s

Sekil-1 Sekil-2

Naz, tokmak ile davula bir kere vurdugunda mumun alevinin Sekil-2'deki gibi hareket ettigini goz-
lemliyor.

Asagidakilerden hangisi bu etkinlik ile elde edilebilecek bir ¢cikarim degildir?

A) Ses bir enerji tiirtidiir.
B) Ses enerjisi farkli enerji tiirlerine doniigebilir.

C) Ses gaz ortamda yayilir.
D) Ses kaynagi degisirse isitilen ses de degisir.

Sekil 6. Kavramsal anlama testinde 5. soru

“Ses ve Ozellikleri” iinitesindeki kavram yanilgilar1 dikkate alinarak Kavramsal anlama testi
hazirlanmistir. Bu test ile  6.smif 6grencilerinin konuyla ilgili kavramsal anlama diizeyleri farkli
zamanlarda arastirilmustir. Kavramsal anlama testi deney ve kontrol grubundaki 6grencilere 6n ve son
test olarak uygulanmistir. Uygulama siirecinde testi cevaplandirmak i¢in 6grencilere bir ders saati siire
verilmistir.

Verilerin Analizi

Calismaya katilan 6grencilerin grup bazinda sayilarinin 30’dan az olmasi ve normallik
varsayiminda kullanilan Sahpiro-Wilks testi sonucunda p degerinin 0.05’ten kiiglik olmas1 gibi
nedenlerden dolay1 istatistiksel analizde parametrik olmayan testler kullanilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina uygulanan Akademik Basari Testi, Kavramsal Anlama Testi on test ve son test puan
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskilin dlgiimler i¢in Wilcoxon Isaretli
Siralar testi, deney grubunun ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlarinin anlamli farklilik
gosterip gostermedigine Mann-Whitney U testiyle bakilmustir. Istatistiksel analiz sonuglarimn
yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi 0.05 alinmigtir. Arastirmada rehberli arastirma -sorgulamaya
dayali 6grenme yaklagimi bagimsiz degisken, basari testi, kavramsal anlama testi bagimli degiskendir.
Bunun yaninda bagimli degisken iizerinde bagimsiz degiskenin etkisini test edebilmek i¢in etki
boyutunu gosteren etki biiyiikliikleri ( r )hesaplanmig 0.10, 0.30 ve 0.50 diizeyindeki degerler ayni
sirayla kiigiik, orta ve bilyiik etki bilyiikliigii olarak yorumlanmustir (Cohen, 1992). Olgeklerden elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS 21 paket programm kullanilmustir. Kavramsal Anlama
Testindeki 1. asamadaki sorulara verilen cevaplar Mann Whitney U testi kullanilarak analiz edilmistir
Kavramsal anlama testi iki asamali oldugundan analizinde Abraham vd. (1992) ‘in calismasi
kullanilmistir. Tam anlama (4 puan), kismi anlama (3 puan), alternatif kavram ve kismi anlama (2 puan),
alternatif kavram (1 puan) ve anlamama (0 puan) olarak ifade edilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi Yonergesi’ nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni
Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Bilimsel Arastrma ve Yayin Etik Kurulu’nun
07.10.2021 tarihli 2021/ 175sayili karar ile etik kurul onay1 alinmistir.

Bulgular
Bu bolimde; rehberli arastirma-sorgulama yaklasgimia goére yapilan fen Ogretiminin
Ogrencilerin akademik bagar1 ve kavramsal anlama diizeylerine etkisini belirleyebilmek igin yapilan
aragtirma verilerine ait istatiksel bulgulara yer verilmistir. Bunun igin ortaokul 6. sinif 6grencilerine 6n
test - son test olarak uygulanan “ Ses ve Ozellikleri Unitesi Basar1 Testi”, “Ses ve Ozellikleri Unitesi
Kavramsal Anlama Testi” ile elde edilen bulgular tablo haline getirilmis ve yorumlanmustir.

Ses ve Ozellikleri Unitesi Basar Testine iliskin Bulgular

Cahigmada rehberli arastrma sorgulama yaklagimmin 6.smmif Ogrencilerinin akademik
basarilarma etkisi arastirilmak istenmistir. Bunun icin &grencilere Ses ve Ozellikleri Unitesi Basari
Testi uygulanmistir. Uygulama 6ncesinde ve uygulama sonrasinda deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin 6n test- son test toplam puanlarinin istatistiksel analiz degerlerine bakilarak rehberli
arastrma sorgulama yaklasiminin, 6grencilerin akademik basarilar1 {izerindeki etkisi belirlenmeye
calisilmustir.

Deney grububunda yer alan 6. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi ses ve 6zellikleri iinitesi
basar1 testi On test- son test toplam puanlarindan elde edilen betimsel analiz verileri Tablo. 4° de
sunulmustur.

Tablo 4. Deney grubu 6grencilerinin bagari testi 6n - test ve son- test betimsel analiz verileri

N Min. Max. X Ss Varyans  Carpiklik Basiklik
On Test 25 15 50 28.80 10.13  102.66 .355 -.646
Son Test 25 40 100 65.20 14.82 219.75 .761 .813

Tablo 4’de deney grubunun on test — son testte elde edilen puanlarin analiz degerleri
incelendiginde, basiklik degeri ile ¢carpiklik degerlerinin normal deger araliginda oldugu goriilmiistiir.
[-7=-1.95 < 7 (carpiklik On-test=.355; ¢arpiklik son-test=.761, basiklik 6n-test=-.646; basiklik son-test=
.813) < +7z=+1.95]. Bundan dolay1 deney grubu 6. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersi ses ve
ozellikleri tinitesi basar1 6n-test ve son-teste ait puanlarin dagilimlarinin normale yakin degerler aldigi
sOylenebilir. Deney grubunun veri sayist 30’un altinda oldugundan verilerin normal dagilmadigi
varsayilarak islem yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Kontrol grububunda yer alan 6. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi ses ve 6zellikleri {initesi
basar1 testi On test- son test toplam puanlarindan elde edilen betimsel analiz verileri Tablo 5 de
sunulmustur.

Tablo 5. Kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n-test ve son-test betimsel analiz verileri

N Min. Max. X Ss Varyans  Carpikhk  Basiklik
On Test 25 5 50 23.200 12.23  149.75.289 -.782
Son Test 25 15 60 38.400 12.96 168.16 -.130 -1.186

Tablo 5’e gore kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son testte elde edilen puanlarin betimsel
analiz verileri incelendiginde, basiklik degeri ile carpiklik degerlerinin normal deger araliginda oldugu
gorlilmiistiir. [-7=-1.95 < 7 (¢arpiklik On-test=.289; carpiklik son-test=-.130, basiklik on-test=-.782;
basiklik son-test=-1.186) < +z=+1.95]. Bundan dolay1 kontrol grubu 6. simif 6grencilerinin fen bilimleri
dersi ses ve Ozellikleri initesi bagsar1 On-test ve son-teste ait puanlarin dagilimlarinin normale yakin
degerler aldig1 soylenebilir. Kontrol grubunun veri sayist 30’un altinda oldugundan verilerin normal
dagilmadig varsayilarak islem yapilmustir (Biyiikoztiirk, 2019).
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ortaokul 6. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersi ses ve
oOzellikleri iinitesi bagar testi On test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirlemek
amaciyla iligkisiz 6l¢limler igin Mann Whitney U-Testi yapilmig sonuglart Tabl.6’ da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n test puanlarina gore U-testi sonucu

Grup n sira ortalamasi sira toplami 18} P
Deney 25 28,90 722,50 227,50 .096
Kontrol 25 22,10 902,50

Tablo 6 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6.simif 6grencilerinin ses ve
ozellikleri iinitesi basar1 testi on testten aldiklari puanlarin sira ortalamalari srasiyla deney grubunda
bulunan 6grencilerin 28,90, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ise 22,10 oldugu goriilmektedir.
Yapilan Mann Whitney U-testi analiz sonuglarima gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ses ve
oOzellikleri iinitesi basar1 testi 6n testinden aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik olmadig:
sonucuna ulasilmigtir (U=227,50, p>.05).

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ortaokul 6.simf 6grencilerinin ses ve dzellikleri iinitesi
basar1 testi son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan
iligkisiz 6lgtimler i¢in Mann Whitney U-testi sonuglar1 Tabo 7° de sunulmustur.

Tablo 7. Deney ve kontrol grubu grencilerinin basari testi son test puanlaria gore U-Testi sonucu

Grup N sira ortalamast sira toplami U p
Deney 25 36.10 902.50 47.50 .000
Kontrol 25 14.90 372.50

Tablo 7. incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6.smmif Ggrencilerinin ses ve
ozellikleri tinitesi basari testi son testten aldiklar1 puanlarm sira ortalamalar: srasiyla deney grubunda
bulunan 6grencilerin 36,.0, kontrol grubunda bulunan 6grencilerin ise 14.90  oldugu goriilmektedir.
Mann Whitney U-testi analizine gore deney ve kontrol grubu dgrencilerinin son testten aldiklar1 puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmigtir (U=47.50, p<.05). Bu
bulgulara gore rehberli aragtirma- sorgulama yaklasimina gore 6gretiminin deney grubunda bulunan 6.
simif Ogrencilerinin ses ve Ozellikleri {initesi basarilarinda etkili oldugu sdylenebilir. Ayrica, Mann
Whitney U-Testi etki biiytikliigii (r) -0.66 olarak bulunmustur. Etki diizeyi olarak genis bir etkiye sahip
oldugu, etki biiylikliigiiniin yiiksek oldugu da soylenebilir. Bu sonuca gore deney ve kontrol gruplarinda
yer alan 6.smif Ogrencilerinin basar1 testi son testi puanlar1 arasindaki farkin biiyliik oldugu
vurgulanabilir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari karsilagtirildiginda bu sonug
daha net goriilebilir.

Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin ses ve 6zellikleri iinitesi bagar1 testine yonelik yapilan
Wilcoxon isaretli siralar analizi sonuglar1 Tablo8” de sunulmustur.

Tablo 8. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin basari testi 6n test- son test puanlarinin karsilagtiriimasi

Son test- On Sira
test N  Ortalamasi Sira Toplam Y/ P
Negatif sira 0 000 000
Deney Pozitif sira 25 13 325 -4,396 0.000*
Esit 0
Negatif sira 0 000 000
Kontrol Pozitif sira 25 13 325 -4,396  0.000*
Esit 0

*p<0.05
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Tablo 8.. incelendiginde sirasiyla hem deney hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n
test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir (z=--4,396, z=--4,396;
p<0.05). Fark puanlarinin sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina bakildiginda bu farkin pozitif siralar
yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubu &grencilerinin
uygulama siirecinde benzer yeni kazanimlar elde ettikleri sGylenebilir.

Ses ve Ozellikleri Unitesi Kavramsal Anlama Testine Iliskin Bulgular

“Fen Bilimleri Dersi Ses ve Ozellikleri Unitesinin rehberli arastirma-sorgulama yaklasimina
gore Ogretiminin  6.smif 6grencilerinin kavramsal anlamalarina etkisi aragtirilmigtir.Buna  yonelik
olarak deney ve kontrol gruplarma Ses ve Ozellikleri Unitesi Kavramsal Anlama Testi uygulanmus,
rehberli arastirma -sorgulama yaklagiminin, 6grencilerin kavramsal anlama diizeyleri tizerindeki etkisi
belirlenmeye ¢aligilmustir.

Deney grubu 6grencilerinin Kavramsal Anlama Testi On test- son test toplam puanlarindan elde
edilen betimsel analiz verileri Tablo 9° da sunulmustur.

Tablo 9. Deney grubu 6grencilerinin kavramsal anlama testi 6n-test ve son-test betimsel analiz verileri

N Min.  Max. X Ss Varyans  Carpiklik Basiklik
OnTest 25 10 22 13.52 3.86 14.92 1.076 -.053
SonTest 25 12 40 2480 9.76 95.25 .362 -1.458

Tablo 9 incelendiginde deney grubunun On test — son testte elde edilen puanlarin betimsel analiz
ver,leri incelendiginde, basiklik degeri ile carpiklik degerlerinin normal deger araliginda oldugu
goriilmiigtiir. [-z=-1.95 < 7 (¢arpiklik 6n-test=1.076; ¢arpiklik son-test=..362, basiklik 6n-test=-.053;
basiklik son-test= -1.458) < +z=+1.95]. Bundan dolay1 deney grubu 6. smif 6grencilerinin Kavramsal
Anlama Testi 6n-test ve son-teste ait puanlarin dagilimlarinin normale yakin degerler aldigi s6ylenebilir.
Deney grubunun 6grenci sayisi 30’un altinda oldugundan verilerin normal dagilmadigi varsayilarak
islem yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Kontrol grubu 6grencilerinin Kavramsal Anlama Testi 6n test- son test toplam puanlarindan
elde edilen betimsel istatistik degerleri Tablo10’ da sunulmustur.

Tablo 10. Kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri dersi kavramsal anlama 6n-test ve son-test betimsel analiz
verileri

N Min. Max. X Ss Varyans  Carpiklik Basiklik
OnTest 25 8 20 11.76 2.94 8.69 .998 1.285
Son Test 25 8 21 13.68 3.15 9.97 .148 178

Tablo 10 incelendiginde kontrol grubu 6grencilerinin On test — son testte elde edilen puanlarin
betimsel istatistik degerlerine gore , basiklik degeri ile carpiklik degerlerinin normal deger araliginda
oldugu gorilmistiir. [-z=-1.95 < 7z (¢arpiklik On-test=.998; carpiklik son-test=-.148, basiklik on-
test=1.285; basiklik son-test= .178) < +z=+1.95]. Bundan dolayr kontrol grubu &grencilerinin
Kavramsal Anlama Testi on-test ve son-teste ait puanlarin dagilimlarinin normale yakin degerler aldig
sOylenebilir. Kontrol grubunun veri sayisi 30’un altinda oldugundan verilerin normal dagilmadigi
varsayilarak islem yapilmistir (Biiyiikoztiirk, 2019).

Deney ve kontrol gruplarindaki ortaokul 6. smif 6grencilerinin fen bilimleri dersi ses ve
ozellikleri {initesi ile ilgili kavramsal anlama testi 6n test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik olup
olmadigini belirlemek amaciyla iligkisiz 6lgtimler icin Mann Whitney U-Testi yapilmig sonuglar1 Tablo
11°de sunulmustur.

Tabo 11. Deney ve kontrol grubu &grencilerinin kavramsal anlama testi 6n test puanlarina gore U-testi sonucu

Grup N sira ortalamast sira toplami U p
Deney 25 28,70 717,50 232,50 112
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Kontrol 25 22,30 557,50

Tablo 11 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6.simif &grencilerinin ses ve
oOzellikleri iinitesi ile ilgili kavramsal anlama testi on test sira ortalamalar1 deney grubu &grencileri i¢in
28,70, kontrol grubu 6grencileri igin 22,30 oldugu goriilmektedir. Mann Whitney U-testi analizine gére
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ses ve 6zellikleri {linitesi kavramsal anlama testi 6n testinden
aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmigtir. (U=232,50, p>.05).

Deney ve kontrol gruplarinda yer alan ortaokul 6.simif 6grencilerinin ses ve dzellikleri tinitesi
ile ilgili kavramsal anlama testi son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigimi
belirlemek amaciyla iligskisiz Ol¢iimler igin Mann Whitney U-testi yapilmis sonuglari Tablo 12°de
sunulmustur.

Tablo 12. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kavramsal anlama testi son test puanlarina gore U-testi verileri

Grup N  sira ortalamasi sira toplami U p
Deney 25 34,64 866,00 84,00 .000
Kontrol 25 16,36 409,00

Tablo 12 incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan 6.siif grencilerinin ses ve
ozellikleri {initesi ile ilgili kavramsal anlama testi son test sira ortalamalar1 deney grubu 6grencileri i¢in
34,6, kontrol grubu dgrencileri i¢in 16,36 oldugu goriilmektedir. Mann Whitney U-testi analizine gore
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ses ve ozellikleri iinitesi ile ilgili kavramsal anlama testi son
testinden aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmigtir
(U=84,00, p<.05).

Bu bulgulara gore rehberli arastirma sorgulama yaklasimina gore 6gretimin deney grubunda
bulunan 6. sinif 6grencilerinin ses ve 6zellikleri linitesi ile ilgili kavramsal anlamalarinda etkili oldugu
sOylenebilir. Ayrica, Mann Whitney U-Testi etki biiytikliigii (r) -0.57 olarak bulunmustur. Etki diizeyi
olarak genis bir etkiye sahip oldugu etki biiyiikliigiiniin yiiksek oldugu da s6ylenebilir. Bu sonuca gore
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6.smif 6grencilerinin kavramsal anlama testi son test puanlari
arasindaki farkin biiyilik oldugu vurgulanabilir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test puanlari
karsilastirildiginda bu sonu¢ daha net goriilebilir.

Deney ve kontrol grubu. 6grencilerinin ses ve Ozellikleri iinitesi kavramsal anlama testine
yonelik yapilan Wilcoxon isaretli siralar testi verileri Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin kavramsal anlama testi on test- son test puanlarinin
karsilagtirilmasi

Son test- On Sira
test N  Ortalamasi Sira Toplam z P
Deney Negatifsra 0 000 000
Pozitifsra___ 25 13 325 -4,379  0.000*
Esit 0
Negatif sira 1 19.50 19.50
Kontrol Pozitif sira 22 11.66 256.50 -3,639  0.000
Esit 2

Tablo 13 incelendiginde sirastyla hem deney hem de kontrol grubunda bulunan 6grencilerin 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamh bir farklilik oldugu goriilmektedir (z=-4,379, z=-3,639 ,;
p<0.05). Fark puanlarmin sira ortalamalar1 ve sira toplamlarina bakildiginda bu farkin pozitif siralar
yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Bu sonuglara gore, deney ve kontrol grubunda yer alan
Ogrencilerin uygulama siirecinde benzer yeni kazanimlar elde ettikleri soylenebilir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boliimde c¢alismada elde edilen bulgular, yurt icinde ve yurt disinda konu ile ilgili
gergeklestirilen arastirmalar géz Oniine alinarak tartigilmis ve yorumlanmaya ¢alisilmigtir. Boliimiin
sonunda ise bu ¢aligma verilerinden yola ¢ikarak bu alanda ger¢eklestirilmesi planlanan arastirmalara
yardimce1 olabilecek Onerilere yer verilmistir.

Caligmada rehberli arastirma-sorgulama yaklagimina gore yapilan dgretimin ortaokul 6.smnif
ogrencillerinin akademik basarilarina ve  kavramsal anlama diizeylerine etkisi incelenmistir. Bu
baglamda ¢aligmadan elde edilen verilerin analiz sonuglari ncelenmis ve tartigilmustir.

Ses ve Ozellikleri Unitesi Basar1 Testine iliskin Tartisma ve Sonug

Calismada ilk olarak 6. sinif 6grencilerinin fen bilimleri dersi ses ve Ozellikleri {initesinin
rehberli arastirma — sorgulama yaklasimina gore 6gretiminin dgrencilerin akademik basarilarini etkisi
belirlenmeye calisilmistir.Calismada deney ve kontrol gruplarinda bulunan ortaokul 6. simif
ogrencilerinin fen bilimleri dersi ses ve Ozellikleri iinitesi bagar1 testi 6n test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir (Tablo 6). Bu bulgu uygulamaya baslamadan
once Ogrencilerin bilgilerinin akademik olarak birbirine benzer oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu
bulgu deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ayn1 6grenme ortamm ve ¢evrede yasamalari,
ailelerinin benzer sosyoekonomik diizeyde olmasi ve 6gretmenlerinin de ayni1 olmasindan kaynaklanmig
olabilir.

Bu calismada deney ve kontrol gruplarinda bulunan ortaokul 6.simf &grencilerinin ses ve
Ozellikleri linitesi akademik basar1 son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
bulunmustur (Tablo. 7). Bu bulgu rehberli arastirma sorgulama 6grenme yaklagiminin deney grubu
Ogrencilerinin, ve yapilandirmact 6grenme yaklasimin SE modelinin de kontrol grubu 6grencilerinin
akademik basarilar1 tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Aym zamanda (Tablo 7) incelendiginde
deney grubu 6grencilerinin son test puan ortalamalariin kontrol grubunun puan ortalamalarindan daha
yiiksek oldugu gorilmiistiir.

Bu bulgu, rehberli aragtirma sorgulama yaklasiminin 6grencilerin arastirma sorgulama
becerilerini gelistirdigi ve daha etkili oldugu seklinde yorumlanabilir.ilgili alan yazmn incelendiginde
benzer bulguya ulasan c¢alismalara rastlamilmustir. Ornegin, Varli (2018), calismasinda 5.smif
ogrencilerinin fen bilimleri dersinde arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimina gére 6gretimin
dgrencilerin akademik basarisin1 artirdig1 sonucuna ulagmustir. Ozcan (2022), tarafindan yapilan bir
diger calisma sonuglar1 da bu goriisii desteklemektedir. Ozcan (2022), yaptig1 ¢alismada cevrimici
rehberli arastirma-sorgulama 6grenme yaklagimminn Ggrencilerin akademik basarilarmi artirdigi
sonucuna ulagmstir. Bu konuda yapilan baska bir ¢calismada ise Villagonzalo (2014), rehberli arastirma-
sorgulama yaklasimina gore yapilan kimya dersinin Ogrencilerin akademik basarilarim artirdigi
bulgusuna ulagmistir.

Ilgili alan yazin incelendiginde hem yurt icinde (Durmus, 2020; Kula, 2009; Ozcan, 2022;
Sagdig, 2018; Sakar, 2010), hem de yurt disinda (Haryadi & Pujiastuti, 2020; Nasution, 2018; Wu &
Hsieh, 2006; Zilka, 2022) yapilan g¢aligmalarda da bu calisma ile benzer sonuglara ulasildigi
gOrlilmiistiir.

Rehberli arastirma- sorgulama yaklasimina goére yapilan 6gretimin 6grencileri bir bilim insani
gibi calismaya yonlendirdigi ve onlarin ders iginde aktif olmalarini, konuyu daha iyi kavramalarmi
sagladig goriilmiistiir.Bu yaklasim geleneksel 6grenme yaklagimlarina gore daha etkilidir denilebilir.
Rehberli arastirma -sorgulama yaklagimi Covid-19 kiiresel salginin etkisinin devam ettigi giiniimiizde
cevrimigi derslerde de kullanilarak 6grenci basarisi artirilabilir.

Ses ve Ozellikleri Unitesi Kavramsal Anlama Testine iliskin Tartisma ve Sonug
Calismada ikinci olarak 6. simf 6grencilerinin fen bilimleri dersi ses ve ozellikleri iinitesinin
rehberli aragtirma sorgulamay yaklasgimma gore Ogretimininin  Ogrencilerin kavramsal anlama
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diizeylerine etkisi incelenmistir. Yapilan analize gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen bilimleri
dersi ses ve 6zellikleri {initesi ile ilgili kavramsal anlama testi on test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir (Tablo 11).

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan ortaokul 6.smif G6grencilerinin ses ve 6zellikleri {initesi
ile ilgili kavramsal anlama testi son test puanlari arasiinda deney grubu lehine iststistiksel olarak anlamli
bir farklilik belirlenmistir (Tablo 12). Bu bulgu rehberli aragtirma sorgulama yaklasimina gére yapilan
Ogretimin deney grubunda bulunan 6. simif 6grencilerinin ses ve dzellikleri tinitesi ile ilgili kavramsal
anlamalarinda etkili oldugu sonucunu gostermektedir.Ayrica deney ve kontrol gruplarmin 6n test ve
son test puanlar1 kargilagtirildiginda her iki grubun On test ve son test puanlari arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmistiir (Tablo 13). Deney grubu 6grencilerinin kavramsal
anlama diizeylerindeki artigta rehberli arastirma sorgulama ydntemine gore ders islenmesi etkili
olmustur. Kontrol grubunda dersler yapilandirmaci yaklagimin SE modeline gore islenmistir.Kontrol
grubu Ogrencilerinin kavramsal anlamalarindaki artisin 5E modeline gore ders islenmesinden
kaynaklandig: diistiniilmektedir. Her iki grupta da kavramsal anlamaya yonelik basar1 son test lehine
oldugu i¢in Ogrencilerin uygulama siirecinde benzer kazammlar elde ettikleri s6ylenebilir. Fakat
Tablo13 incelendiginde deney grubu &grencilerinin son test puan ortalamalarinin kontrol grubu
Ogrencilerinin son test puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Rehberli arastirma-
sorgulama yaklasiminin 5E modeline gore Ogrencilerin kavramsal anlamalarinda daha etkili bir
yaklasim oldugu séylenebilir. Bu g¢aligma bulgusuyla benzer bulguya ulagan Sagdi¢ (2018), yaptig
caligmada ortaokul 7. smif &grencilerinin rehberli arastirma- sorgulama 6grenme yaklagimina gore
kuvvet ve enerji iinitesini isleyerek kavramsal anlama diizeylerini 6l¢gmeyi hedeflemis, bu yaklagimin
ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerinde olumlu yonde degisime neden oldugu sonucuna ulagmustir.

Alan yazin incelendiginde hem yurt disinda (Laksana, Dasna & Degeng, 2019; Sandika &
Fitrihidajati, 2018; Trundle, Atwood, Christopher & Sagkes , 2010 ) hem de yurt i¢inde ( Duran, 2014;
Gedik, 2019; Ozcan, 2022; Sagdic, 2018) yapilan ¢alismalarda benzer sonuglara ulasildig1 goriilmiistiir.

Bu ¢alismada dikkat ¢ceken bir nokta da su olmustur. Calisma i¢in olusturulan kavramsal anlama
testi iki asamal1 olup birinci agamasi ¢oktan se¢meli ikinci asamasi ise bosluk doldurma seklindedir..
Ogrencilerin verdikleri iki asamali kavramsal anlama testinin cevaplarma bakildiginda ilk asamay1
dogru yapan 6grencilerin ikinci asamada dogru cevabi ifade edip agiklayamadiklar1 goriilmiistiir. Bu
bulgu o6grencilerin anladiklarimi1 ifade etme becerilerinin diisiik oldugunu ortaya cikarmaktadir.
Ogrencilerin kdy okulunda egitim gormeleri ve sik sik dgretmen degistirmeleri bu sonucu dogurmus
olabilir

Fen bilimleri miifredatindaki konular genel olarak anlasilmasi zor ve soyut kavramlardan
olugsmaktadir. Bu konulardaki kavram degisimi ve yanilgilarin1 belrilemek icin sadece ¢oktan se¢gmeli
testler kullanildiginda sans orami artacagi ig¢in 6grencinin vermis oldugu cevabin sebebi tam olarak
anlagilmamaktadir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Bu problemi ortadan kaldirmak i¢in bu ¢caligmada
iki asamal1 kavramsal anlama testleri olusturulmustur. iki asamali testler sans basarismi diisiirmekte ve
ilk asamada verilen cevabin nedeni ikinci asamada belirtildigi i¢in 6grencinin kavram yanilgilari, 6n
Ogrenmeleri ve kavram anlamalar1 iki asamali testler kullamlarak belirlenebilir ( Cakir ve Aldemir,
2011).1ki asamal1 kavramsal anlama testinin kullanildig1 bir ¢ahigmada Almutasheri vd. (2016), rehberli
arastirma sorgulama yaklagimini kullanarak 6grencilerin yogunluk kavramina yonelik kavramsal
anlama diizeylerindeki degisimi belirlemislerdir. Caligmalarinda iki asamali kavramsal anlama testi
uygulamiglardir.Kavramsal anlama testinin ¢oktan segmeli asamasinda istenilen diizeyde degisiklik
gozlediklerini belirtmislerdir. Ancak ikinci asamasinda 6grencilerin  kavramsal anlama diizeyleri
geleneksel yonteme gore 6nemli dlgiide iyilestirilse de kavramlar bilimsel olarak agiklamada istenilen
dlgiitte sonug alamadiklarini belirtmislerdir. Ogrencilerin kavram degisimi ve kavram yamilgilarmi
ortaya ¢ikarmada ve kavramasal anlama diizeylerini iyilestirmede bu 6grenme yaklagimi uygulanirken
farkli 6grenme teknikleri de kullanilabilir. Alan yazin incelendiginde kavram degisim ve yanilgilarini
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ortaya ¢ikarmada en ¢ok iki asamali testlerin kullanildig1 goriilmiistiir (Akyurt ve Akaydin, 2009; Chen,
Lin & Lin, 2002; Calik, vd., 2007; Doane, Rice & Zachos, 2006; Treagust, 1988; Chandrasegaran,
Treagust & Mocerino, 2007). Yapilan bir diger ¢aligmada rehberli aragtirma- sorgulama yaklagimina
gore Ogretimin verilen konularin kavramsal degisim ve kaliciligina etkisi aragtirilmistir. Sarioglan ve
Gedik (2020), yaptiklari calismada yogunluk konusunun rehberli arastirma- sorgulama yaklagimi
kullanilarak &gretiminin Ogrencilerin bu konudaki kavramsal degisim ve kalicilifina etkisini
arastirmiglardir. Bulduklar1 sonuca gore, 0grencilerin yogunluk kavramina iligkin sorulara bilimsel
cevap verme oranlarmin arttig1 ve kavramsal yanilgilarimin azaldigi gortilmiistiir. Bu baglamda kavram
yanilgilarini ortaya ¢ikarmada ve gidermede rehberli aragtirma- sorgulama yaklagiminia gére 6gretimin
olumlu yonde etki ettigi goriilmektedir.

Rehberli aragtirma- sorgulama yaklagiminin laboratuvar uygulamalarinda da etkili oldugu
yoniinde arastirmalar yapilmistir. Gunawan (2019) yaptiklari ¢aligmada laboratuvar uygulamalarinda
rehberli arastirma-sorgulama yaklagiminin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerinin degisiminde
onemli 6lgiide etkili oldugunu belirtmiglerdir. Bu ¢aligmaya paralel yonde bulguya ulasan bir diger
calismada  laboratuvar uygulamalarinda rehberli arastrma- sorgulama Ogrenme yaklagiminin
uygulanmasinin 6grencilerin kavramsal anlama diizeylerinde olumlu ydnde degisime yol actif
belirtilmistir (Husnaini ve Chen, 2019). Ayrica bu iki ¢alismada sanal laboratuvarlar gelistirilmis ve
rehberli aragtirma- sorgulama yaklasiminin sanal ve fiziksel laboratuvarlarda 6grencilerin kavramsal
degisim becerileri dl¢lilmiistiir. Sanal laboratuvar ortamlari rehberli arastirma- sorgulama yaklasim ile
entegre edilerek derslerde uygulandigi takdirde Ogrencilerin kavramsal anlama diizeylerindeki
degisimlerin gelencksel Ogrenme yaklasimlarina gore daha etkili olacagi belirtilmistir. Fiziksel
laboratuvarlarin hem maliyet hem de malzeme temin etme agisindan bakildiginda sanal labaratuvarlara
gore daha zor olacag diistiniildiigiinde bu yaklasim kullanilirken sanal laboratuvarlar tercih edilebilir.
Kirsal alandaki koOy okullarinda 6grenim goéren Ogrencilern bir¢ok konudaki mahrumiyetleri
diistintildiigiinde 6zellikle bu 6grencilere yonelik bu yonde benzer arastirmalarin yapilmasi son derece
onemli olacaktir.

Oneriler
Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda benzer arastirmalar yapmak isteyen
arastirmacilara yonelik olarak asagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Bu calisma sadece Sanlwurfa iline bagl kirsal alanda 6grenim goren Ogrencilere yonelik
yapilmgtir. Farkli illerde kirsal alanlarda 6grenim goren dgrencilere de benzer ¢alismalar yapilarak
sonuglar karsilastirilabilir

Bu ¢alismada uygulanan 6grenme yaklagiminin etkileri hem merkezde 6grenim goren hem de
kirsal alanda 6grenim gdren dgrencilere uygulanip sonuclar karsilagtirilabilir.

Bu ¢alisma ortaokulda 6grenim goéren 6grenciler ile yapilmistir. Diger kademede 6grenim goren
Ogrencilere de uygulanabilir.

Bu ¢alisma fen bilimleri dersi ses ve 6zellikleri {initesi kazanimlar1 dikkate alinarak yapilmustir.
Baska ders ve tlinitelere yonelik de ¢alismalar yapilabilir.

Yapilan caligmalarda rehberli arastirma -sorgulama yaklagimi Ogrencilerin akademik
basarilarinda ve kavramasal anlama diizeylerinde etkili odugu belirtilmistir. Ogretmenlerin derslerde bu
ogrenme yaklasimini kullanmalar1 6grencilerin PISA gibi kavramsal anlama odakli sinavlardaki
basarilarim arttiracagr  diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin derslerinde bu 6grenme yaklasimini
kullanmalar1 yoniinde bilgilendirilmeleri uygun olabilir.

Ogretmenlere rehberli aragtirma- sorgulama 6grenme yaklasiminin uygulanmast iizerine hizmet
ici egitimler verilebilir.

Rehberli arastirma- sorgulama 6grenme yaklasimi ¢evrim i¢i 6grenme ortamlarina da entegre
edilerek kullanilabilir ve buna yonelik caligmalar yapilabilir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Karamanoglu Mehmetbey Universitesi Bilimsel Arastrma ve Yayin Etik Kurulu’nun
07.10.2021 tarihli 2021/ 175sayili karari ile etik kurul onay1 alinmigtir

Yazarlarin Katki Oram
Yazarlar galigmaya esit oranda katki sunmustur.
Cikar Catismasi

Cikar gatigmasina dair herhangi bir durum s6z konusu olmamustir.

Kaynakc¢a

Abraham, M. R., Grzybowski, E. B., Renner, J. W. & Marek, E. A. (1992). Understandings and misunderstandings
of eighth graders of five chemistry concepts found in textbooks. Journal of Research in Science Teaching,
29, 105- 120.

Akyurt, C. ve Akaydin, G. (2009). Biyoloji 6gretmen adaylarinda bitkilerde madde tasinmasi konusundaki kavram
yanilgilart. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(1), 103-110.

Almuntasheri, S. . Gillies, R. M. & Wright, T.(2016). The Effectiveness of a Guided Inquiry-based, Teachers’
Professional Development Programme on Saudi Students” Understanding of Density. Science Education
International, 27(1),16-39.

Aydin, A., Selvitopu, A. ve Kaya, M. (2019). Egitime Yapilan Yatirimlar ve PISA 2015 Sonuglari: Karsilastirmali
Bir Inceleme . Tlkégretim Online , 17(3) , 0-0 . DOI: 10.17051/ilkonline.2018.466346

Aydogdu, M., ve Kesercioglu, T. (2005). Ilkégretimde Fen ve Teknoloji Ogretimi. Am Yaymcilik.

Bademci, V. (2007). Olgme ve arastirma yontembiliminde paradigma degisikligi: Testler giivenilir degildir /
Giivenirlik ve gecerlik tizerine ¢agdas diistinceler: Arastirmada yontembilimle ilgili bazi biiyiik hatalarin
diizeltilmesi. Ankara: Yenyap.

Bakirci, H. (2014). Ortak bilgi yapilandirma modeline dayali 6gretim materyali tasarlama, uygulama ve modelin
etkililigini degerlendirme calismasi: Isik ve ses iinitesi drnegi. Yayimlanmamis Doktora Tezi, Egitim
Bilimler Enstitiisti, Karadeniz Teknik Universitesi, Trabzon.

Belton, D.J., (2016). Teaching process simulation using video-enhanced and discovery/ inquiry-based learning:
methodology and analysis within a theoretical framework for skill acquisition. Educ. Chem. Eng. 17, 54—
64

Biiytikoztiirk, S. (2019). Kestirisel istatistik . Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences (JFES)
, 26 (2) , 409-428 .

Biiyiikoztiirk, S., Kilig-Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, 1. ve Demirel, F. (2012). Bilimsel arastirma
yontemleri. Ankara: Pegem Akademi.

Caleon, |. & Subramaniam, R. (2010). Development and application of a three-tier diagnostic test to assess
secondary students understanding of waves. International Journal of Science Education, 32(7), 939-
961.

Chandrasegaran, A., L., Treagust, D., F. & Mocerino, M. (2007). The development of a two-tier multiple-choice
diagnostic instrument for evaluating secondary school students* ability to describe and explain chemical
reactions using multiple levels of representation. Chemistry Education Research and Practice, 8(3), 293
307.

Chen, C. C,, Lin H. S. & Lin M. L. (2002). Developing a two-tier diagnostic instrument to assess high school
students® understanding the formation of images by plane mirror. Proceedings of The National Science
Council, 12 (3), 106-121.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 141-161



159

Cohen, J. (1992). A power primer. Psychological Bulletin, 112(1), 155-159.

Cakir, M., ve Aldemir. B., (2011). Iki asamali genetik kavramlar tani testi gelistirme ve gegerlik ¢alismasi. Mustafa
Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 16(8), 335-353.

Calik, M. (2006). Biitiinlestirici 6grenme kuramina gore lise 1 ¢ozeltiler konusunda materyal gelistirilmesi ve
uygulanmasi. Yayimlanmamis doktora Tezi, Karadeniz Teknik Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii,
Trabzon.

Celiksdz, M. (2012). Farkli diizeylerdeki sorgulayici-arastirmaya dayali 6gretim yontemlerinin ilkégretim
ogrencilerinin bagsari, tutum, bilimsel siire¢ becerisi ve bilgi kaliciliklarina etkileri. Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi. Trakya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Edirne.

Cepni, S. (2018). Arastirma ve proje ¢alismalarina giris. Trabzon: Celepler Matbaacilik.

Cepni,S.(2020).Egitimde “Bir Adim Otesi” tartigmalarmin kavramsal gergevesini anlamak: dijitallesme ve
insanilesme (etik ve degerler) kavramlarinda denge kurma arayislari. Fen, Matematik, Girisimcilik ve
Teknoloji Egitimi Dergisi, 3(2)65-79.

Decker-lange, C.( 2018). ‘Problem- and inquiry-based learning in alternative contexts: Using museums in
management education’, The International Journal of Management Education. 16(3),446-59.

Doane, W.E.J., R. Rice, & P. Zachos,(2006). Knowing when you don’t know. The Science Teacher, 73(4),46-49.

Duran, M. (2014). Arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin maddenin tanecikli yapisi iinitesi kavramsal anlama
diizeyi ve bazi 6grenme ¢iktilart iizerine etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi, Gazi Universitesi, Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Durmus ,M.B (2020). Dijital hikdyelerle desteklenen rehberli aragtirma-sorgulama yaklasumina yénelik ogrenci
tutumlari: "Giines Sistemi ve Tutulmalar” 6rnegi. Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi. Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Fahmi & Irhasyuarna, Y. (2017). The Misconceptions of Senior High School Student in Banjarmasin on Chemical
Bonding. Journal of Education and Practice. 8(17), 32-39.

Fer, S., Cirik, 1., Altun, S., Colak, E., Ozkilig, R., Sahin, E., Avci, S., Yiiksel, S., ve Turan, H. (2011). Ogrenme
ogretme kuram ve yaklasimlari. Ankara: Ani.

Gall, M. D., Borg, W. R., & Gall, J. P. (1996). Educational Research: Am Introduction (6th ed.). Longman.

Gedik, 1. (2019). Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagiminin ortaokul 6. sumf égrencilerinin yogunluk
kavram ile ilgili kavramsal degisim ve kalicilik siire¢lerine etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi.
Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Gokbayrak, S., & Karigan, D. (2017). Investigating the effect of STEM based laboratory activities on preservice
science teacher’s STEM awareness. Journal of Human Sciences, 14(4), 4275-4288.

Gunawan, Harjono,A., Hermansyah, & Herayanti,L. (2019). Guided inquiry model through virtual laboratory to
enhance students’ science process skills on heat concept. Cakrawala Pendidikan, 38(2), 259-268.

Haryadi, R., & Pujiastuti, H. (2020). The Science Literacy Capabilities Profile Using Guided Inquiry Learning
Models. JPPPF (Jurnal Penelitian & Pengembangan Pendidikan Fisika), 6(1), 81 - 88.

Hofstein, A., Navon, O., Kipnis, M., & Mamlok-Naaman, R. (2005). Developing students’ ability to ask more and
better questions resulting from inquiry-type chemistry laboratories. Journal of Research in Science
Teaching, 42(7), 791-806.

Hong, J, Tsai, CR, Hsiao HS, Chen, PH, Chu, KC, Gu, J, & Sitthiworachart, J, (2019). The effect of the prediction-
observation-quiz-explanation inquiry-based e-learning model on flow experience in green energy
learning .Computers & Education, 133. 127-38.

Hubber, P., Tytler, R., & Chittleborough, G. (2017). Representation Construction: A Guided Inquiry Approach for
Science Education. In R. Jorgensen & K. Larkin (Eds.), STEM Education in the Junior Secondary School
(pp. 57-87). Dordrecht, The Netherlands: Springe

Husnaini ,S.J.& Chen,S., (2019).Effects of guided inquiry virtual and physical laboratories on conceptual
understanding, inquiry performance, scientific inquiry self-efficacy, and enjoyment. Physical Review
Physics Education Research. 15(1), 2469-9896.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 141-161



Kale, E. ve Giizel, H.

lyer,K., Johari, R.& Sundararajan,M. (2014). Mean Field Equilibria of Dynamic Auctions with Learning.
Management Science. 60(12), 2949-2970.

Kamonratananun, N, Sujiva, S, & Tangdhanakanond, K.(2016) .Development of an evaluation capacity-building
program for nurse teachers in students’ practicum. Procedia - Social and Behavioral Sciences, 217, 344-
53.

Kula, $.G. (2009). Arastirmaya dayalt fen 6grenmenin dgrencilerin bilimsel siire¢ becerileri, basarilari, kavram
ogrenmeleri ve tutumlarina etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi. Marmara Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Laksana, D. N. L., Dasna, W. 1., & Degeng, N. S. L. (2019). The effects of inquiry-based learning and learning
styles on primary school students’ conceptual understanding mn multimedia learning environment. Journal
of baltic science education, Journal of Baltic Science Education, 18(1), Continuous. presented at the
February/2019. doi:https://doi.org/10.33225/jbse/19.18.51

Milli Egitim Bakanlig1. (2013). Ilkégretim kurumlar: (ilkokullar ve ortaokullar) fen bilimleri dersi (3, 4, 5, 6, 7 ve
8. siniflar) ogretim programi. Ankara: MEByayinevi.

Milli Egitim Bakanligt. (2018). Fen bilimleri dersi 6gretim programl (ilkokul ve ortaokul 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. siniflar).
Ankara: MEB Yayinevi

Minner, D. D., Levy, A. J., & Century, J. (2010). Inquiry-based science instruction-what is it and does it matter?
Results from a research synthesis years 1984 to 2002. Journal of research in science teaching, 47(4),
474-496.

Morrison, J, Frost, J, Gotch, C, McDuffie, AR, Austin, B, & French, B. (2020).Teachers role in students learning
at a project-based stem high school: implications for teacher education .International Journal of Science
and Mathematics Education.

Muliati, U.S. (2020). Promoting Discovery Learning Method for EFL Students in Reading Comprehension.
Exposure .Jurnal Pendidikan Bahasa Inggris, 9(2), 370- 382.

National Research Council (1996). National science education standards. Washington, DC: National Academy
Press.

Nasution, W. N. . (2018). The effects of inquiry-based learning approach and emotional mtelligence on students’
science achievement levels. Journal of Turkish Science Education, 15(4), 104-115.

National ~ Research ~ Council.  (2000). Inquiry and The National Science  Education
Standards: A Guide for Teaching and Learning. Washington, DC: National Academy of Sciences.

Obon, A. M., & Rey, K. A. M. (2019). Analysis of multiple-choice questions (mcgs): item and test statistics from
the 2nd year nursing qualifying exam in a university in cavite, philippines. In Abstract Proceedings
International Scholars Conference, 7(1), 499-511.

Oral, 1., & Erkilic, M. (2022). Investigating the 21st -Century Skills of Undergraduate Students: Physics Success,
Attitude, and Perception: Research Article. Journal of Turkish Science Education, 19(1), 288-305.

Oral, 1.& Tasci, A. N.(2019). The relationship between students’ multiple intelligences areas, gender, number of
siblings and physics success. International Journal of Social Humanities Sciences Research (JSHSR),
6(46), 3995-4008., Doi: 10.26450/jshsr.1614.

Ormanct, U. ve Balim, A. G. (2019). Arastima-sorgulamaya dayali 6grenme yaklasimi. Fen Ogretiminde Yenilikci
Yaklasimlar Ankara: Ani.

Ozcan, C. (2022). Cevrimigi rehberli arastirma yaklasiminin altinct sinif fen 6grencilerinin basari, bilimsel siire¢
ve okudugunu anlama becerilerine etkisi. Yayrmlanmamis doktora tezi, Hacettepe Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Pedaste, M, Maetos, M, & Siiman, L .(2015). Phases of inquiry-based learning : Definitions and the inquiry cycle,
Educational Research Review, 14, 47-61.

Pizzolato, N., Fazio, C., & Battaglia, O. R. (2014). Open inquiry-based learning experiences: A case study in the
context of energy exchange by thermal radiation. European Journal of Physics, 35(1), 1-16.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 141-161



161

Rambe A., Silalah, A. & Sudrajat. A.(2019). The Effect of Guided Inquiry Learning Model and Critical Thinking
Skills on Learning Outcomes Yusri. Advances in Social Science, Education and Humanities Research,
488,151-155

Sagdic, M. (2018). Rehberli sorgulama ogretim modeline gore fen 6gretiminin ortaokul 6grencileri tizerindeki
etkisinin incelenmesi: Kuvvet ve enerji initesi ornegi. Y ayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Egitim Bilimler
Enstitiisii, Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Van.

Sakar, C. (2010) .Arastirmaya Dayali Kimya Ogretiminin Ogrencilerin Akademik Basart ve Tutumlar: Uzerine
Etkisi. Yayrmlanmamus yiiksek lisans tezi, Selcuk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii ,Konya.

Sandika, B., & Fitrihidajati, H. (2018). Improving creative thinking skills and scientific attitude through inquiry-
based learning in basic biology lecture toward students of biology education. JPBI (Jurnal Pendidikan
Biologi Indonesia), 4(1), 23-28.

Sarioglan, A. B. & Gedik, I., (2020). Investigated effects of guided inquiry-based learning approach on students’
conceptual change and durability. Cypriot Journal of Educational Science. 15(4), 674-685

Schramm JW, Jin, H, Keeling, EG, Johnson, M, & Shin, HJ. (2017).Improved Student Reasoning About Carbon-

Transforming Processes Through Inquiry-Based Learning Activities Derived from an Empirically
Validated Learning Progression. Research in Science Education, vol. 48, pp. 887-911.

Stockdale, J, Hughes, C, Stronge, S, & Birch, M,(2019).Studies in Educational Evaluation Motivating midwifery
students to digitalise their enquiry-based learning experiences : An evaluative case study. Studies in
Educational Evaluation, 60,59-65.

Suardana,l.N., Selamet, K. Sudiatmika, A A1 AR, Sarin, P. & Devi, N L P L.(2019). Guided inquiry learning
model effectiveness in improving students' creative thinking skills in science learning. Journal of Physics:
Conference Series ,1317/1/012215,

Thaiposri, P & Wannapiroon, P. (2015). Enhancing students’ critical thinking skills through teaching and learning
by inquiry-based learning activities using social network and cloud computing. Procedia - Social and
Behavioral Sciences, vol. 174, pp. 2137-44.

Treagust, D. F., & Chandrasegaran, A. L. (2007). The Taiwan national science concept learning study in an
international perspective. International Journal of Science Education, 29(4), 391-403.

Trundle, K. C., Atwood, R. K., Christopher, J. E., & Sackes, M. (2010). The effect of guided inquiry-based
instruction on middle school students’ understanding of lunar concepts. Research in Science Education,
40(3), 451-478.

Varli, B. (2018). Arastirma sorgulamaya dayali 6grenme yaklasiminin fen bagsarisi, sorgulama, iist bilis ve 6z
diizenleme becerilerine etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Amasya Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiisii, Amasya.

Vebrianto, R.(2012). The Effectiveness of Using Various Teaching Media in Improving Science Process Skills
Among Students. Malaysian Journal of Education, 37(1), 1-11.

Villagonzalo, E. C. (2014). Process oriented guided inquiry learning: An effective approach in enhancing
students’ academic performance. DLSU Research Congress, De La Salle University, Manila, Philippines.

Voogt, J., & Knezek, G. (Eds.). (2008). International handbook of information technology in primary and
secondary education. (Vol. 20) Springer Science & Business Media. Berlin, Heidelberg, New York.

Wu, H. K. & Hsieh, C. E. (2006).developing sixth graders' inquiry skills to construct explanations in inquiry based
learning environment. International Journal of Science Education, 28(11), 1289-1313.

Yildirim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri. Ankara: Seckin.

Zilka, G. C. (2022). The tutor’s role in the online training of preservice teachers: Tutor and tutee perspectives.
Issues in Informing Science and Information Technology, 19, 71-93.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 141-161



Anf Bilgisi: Sahin, T., Cakar, T., Ertugrul, S. & Yigman, C. (2022). Underpinnings of psychological differences from the point
of saving behavior. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 162-179. Doi: 10.48066/kusob.1026601

Kuram ve Uygulamada SOCIAL SCIENCES:

SOSYAL BILIMLER DERGISI Theory & Practice

Aralik 2022 December 2022
Yil: 6 Sayw:2 ss.162-179 Volume: 6 Issue:2 pp.162-179
Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Article Type: Research Article
Gelis Tarihi: 23.11.2021 Submitted: 23.11.2021
Kabul Tarihi: 29.12.2022 ISSN: 2619-9408 Accepted: 29.12.2022

TASARRUF ETME DAVRANISININ ALTINDA YATAN
PSIKOLOJIK FARKLILIKLAR"

Tiirkay SAHIN* Tuna CAKAR** Seyit ERTUGRUL*** Cem YIGMAN*3

Oz

Bireyler, psikolojik 6zelliklere bagli olarak para idaresi davranislari bakimmdan farklilasirlar. Bu
ozellikler bireyleri finansal olarak olumlu veya olumsuz davranislar sergilemeye yonlendirebilir.
Bir para idaresi davranisi olarak tasarruf etme davranisi; tasarrufun siiresi, tarzi ve tasarruf
davranisinin altindaki motivasyon bakimindan, farkl psikolojik dnciillere sahiptir. Bu arastirmada,
tasarruf etme davranismin zamansal tarafina, diizenli tasarruf etme davranisina odaklanildi.
Aragtirmanmn O6rneklemi, 18 yasin istiindeki 238 bireyden olusuyordu. Katilimcilar; kisilik
ozellikleri, benlik saygisi, materyal ve paraya atfedilen deger, kompiilsif ve anlik satin alim
yatkinliklari, 6z-kontroliin farkli boyutlar1 ve diirtiisellige odaklanan psikolojik 6lgekleri ve
finansal okuryazarliga, bilgiye ve davranislara odaklanan anketleri doldurdular. Istatistiksel
analizler, diizenli olarak bir miktar tasarruf eden ve etmeyen insanlar arasinda ortalama anlik satin
alim, kompiilsif satin alim, diirtiisellik, elde tutma-zaman ve disadoniikliik farkliliklar1 oldugunu
gosterdi. Ayrica, binary lojistik regresyon modeli, elde tutma-zaman, diirtiisellik, disadéniikliik,
uyumluluk ve yasantisal 6z-kontrol degiskenlerinin tasarruf eden ve etmeyen insanlari anlamli bir
sekilde ayirabildigini gosterdi. Katilimcilarin finansal 6zellikleri, sonuglar hakkinda i¢gdriiler
sagladi.

Anahtar Kelimeler: Para idaresi, finansal davranis, tasarruf etme davranisi, kisilik.

Underpinnings of Psychological Differences from the Point of Saving

Behavior

Abstract

Individuals differ in terms of money management behaviors based on psychological characteristics.
These characteristics may lead individuals to act in financially favorable or unfavorable fashions.
Saving behavior, as a subbranch of money management behavior, has a variety of different
psychological antecedents depending on the duration, style, and intention. In the current research,
we primarily focused on the temporal aspect of saving, regular saving behavior. The sample
consisted of 238 individuals above the age of 18. Participants filled out psychological surveys
measuring personality traits, self-esteem, the value attributed to the materials and money,
compulsive and impulsive buying tendencies, different aspects of self-control, and impulsiveness,
besides financial surveys focusing on financial literacy, financial knowledge, and financial practices.
Statistical analysis showed that there were significant differences between the individuals who save
regularly and those who do not in terms of average impulsive buying, compulsive buying,
impulsivity, retention-time, and extraversion scores. Also, the binary logistic regression model
indicated that time-retention, impulsivity, extraversion, agreeableness, and experiential self-control
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can successfully discriminate between savers and non-savers. Financial characteristics of
participants provided further insights about the results.

Keywords: Money management, financial behavior, saving behavior, personality.

Introduction

Research about the concept of saving was usually conducted by experts in economics a decade
ago (Nyhus & Webley, 2001), but attempts to reveal behavioral and cognitive aspects of the antecedents
of saving behavior increased rapidly over the last decade. Saving can be defined as avoiding
expenditures for a time interval to benefit from later consumption opportunities (Warneryd, 1989). As
reported by Nyhus and Webley (2001), saving behavior has different styles and the antecedents of each
style might differ based on psychological characteristics. In this respect, the form of saving can be
examined through three different aspects namely duration, style, and intention. None of the aspects can
provide a broad perspective on their own, which ultimately requires further attention from the researcher
on the combination of these aspects together. Duration accompanies the timespan which the saving
behavior occurs, style accompanies which financial tools are used throughout the saving process, and
intention accompanies whether saving behavior is performed consciously. At first look, longer
durations, complex financial tools, and intentionality seem like strong predictors of overall saving
amount, which in fact do not have to be. For instances, one may save regularly but spend more than
savings; on contrary, another may save huge amounts in a restricted period of time. One may save
through complex but risky financial tools and lose the savings; on contrary, another may simply put
money into a bank account. Again, one may intentionally save a small amount but another may simply
forget a huge amount put aside. Current study mainly concentrates on the psychological factors
contributing to regular saving behavior, regardless of the style, intention, and amount. Previous research
on regular saving behavior emphasized the importance of demographic factors such as income, number
of family members, number of children, number of money-making individuals in a family, type of
savings, repayment of loans, employment type, health status, education, and age (Balasubramanian,
2015; Fisher & Anong, 2012). Also, individuals saving for either retirement or the emergent situations
were more likely to have a regular saving pattern (Fisher & Anong, 2012). To our knowledge, no
research created a single predictive model for regular saving behavior with a considerable amount of
demographic, financial, and psychological variables.

Psychological Aspects of Saving

Money management is a financial behavior that includes saving, making budgets, and spending;
and it is related to personality characteristics. Conscientious individuals have a great ability to manage
their own finances even after controlling for demographic variables and this relationship originated from
positive financial attitudes and future orientation. Conscientiousness was the trait that has the highest
explanatory power in terms of money management and financial planning skills among all personality
traits included in the Big Five personality model (Donnelly et al., 2012; Ghaffar et al., 2022); it also
indirectly supports savings and undermines impulsive buying (Asebedo et al., 2019; Fenton-O’Creevy
& Furnham, 2020). Among households, having an emotionally stable householder was increasing liquid
savings and individual savings besides decreasing impulsive buying and delay in retirement savings. On
contrary, neurotic individuals were more likely to make financial plans. In households involving just
couples, extraversion was found to be related to economizing less along with worse financial planning
and spending skills. Introversion, on the other hand, is related to delaying retirement savings
(Piotrowska, 2019). In households lacking partners, agreeableness was negatively associated with liquid
savings. In the case of total savings, emotional stability showed positive and autonomy showed negative
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relationships. Emotional stability also had a positive relationship with having saving plans and openness

to new experiences trait indirectly decreases saving behavior (Asebedo et al., 2019; Fenton-O’Creevy
& Furnham, 2020; Ghaffar et al., 2022; Nyhus & Webley, 2001).

Hi: Conscientiousness trait will positively, whereas the rest of the personality traits will
negatively predict regular saving behavior.

Valuing materials is generally associated with unfavorable financial outcomes. Perhaps, the
properties of material values signal where the specific set of tendencies which eventually lead to these
outcomes originated from. Richins and Dawson (1992) referred to three components of materialism that
were frequently used throughout the literature, compiled from different scientific perspectives:
Evaluating success from the perspective of quantity and quality of the material goods owned,
considering material goods as a key for reassurance, and well-being, and material goods being of capital
importance in materialists’ life. Individuals with low material values tend to be budgeters, have mutual
funds which can be evaluated as a favorable attitude for saving, and have less credit cards compared to
their highly materialistic counterparts (Watson, 2003). In accordance with the other findings, individuals
high on materialism had an inclination toward indebtedness and making fewer saving decisions (Flores
& Vieira, 2014; Pangestu & Karnadi, 2019). However, in the case of retirement savings, materialist
individuals are not different from their non-materialist counterparts (Kimiyagahlam et al., 2019)

H»: Material values will negatively predict regular saving behavior

Notion of self-esteem deals with how individuals evaluate themselves in a broad range of
dimensions (Rosenberg, 1965). Although self-esteem fell short of predicting impulsive buying
tendencies which may potentially negatively contribute to saving behavior, there was a significant
negative association between these constructs (Silvera et al., 2008). Self-esteem was a significant
predictor of money management skills for young adults, higher self-esteem scores indicated better ability
for money management (Juen et al., 2013) and it could predict the amount of savings both directly and
indirectly through financial knowledge (Tang & Baker, 2016). Besides, high self-esteem individuals
invest and take risks more (Sekscinska et al., 2021).

Hs: Self-esteem will positively predict regular saving behavior.

Both impulsive and compulsive buying behaviors reflect nonoptimal purchasing tendencies
(Faber & O’Guinn, 1992; Rook & Fisher, 1995) and were frequently associated with adverse financial
practices besides outcomes accordingly. According to Fenton-O’Creevy and Furnham (2020),
individuals with greater household earnings and younger females buy impulsively more. Also, credit
card debtors were significantly more likely to have higher compulsive and impulsive buying scores
compared to non-debtors (Wang & Xiao, 2009). Impulsive buyers tend to have behavioral patterns
involving risky indebtedness (Abrantes-Braga & Veludo-de-Oliviera, 2020). On the other hand,
individuals who engage in compulsive buying practices save money for their retirement, especially if
they also evaluate money as part of their current status (Piotrowska, 2019). Also, financial literacy
undermines impulsive buying practices through self-control (Ayuningtyas & Irawan, 2021).

Ha: Impulsive and compulsive buying behaviors will negatively predict regular saving
behavior.

The Money Attitudes Scale developed by Yamauchi and Templer (1982) investigates four
distinct types of attitudes (i.e., power-prestige, time-retention, distrust, and anxiety) that individuals
have towards money. The distrust factor is characterized by adverse feelings such as uncertainty and
doubt on money-related topics, the anxiety factor is about whether the individual considers money as
both conservation from and a source of anxiety, the power-prestige factor is related to considering
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money as a source of status and success, and time-retention factor is about how well one is prepared for
the future financially. The anxiety factor was a negative and the distrust factor was a positive predictor
of regularly saving behavior but after adding financial management into the model, distrust became no
longer a significant predictor (Hayhoe et al., 2012). Individuals associating money with anxiety, status,
and success were prone to gamble more; whereas associating money with distrust makes individuals
less likely to perform gambling behavior (Lostutter et al., 2019).

Hs: Time-retention factor will positively, whereas distrust, anxiety, and power-prestige factors
will negatively predict regular saving behavior.

UPPS-P Impulsive Behavior Scale was developed for measuring five distinct aspects (i.e.,
premeditation, perseverance, sensation-seeking, positive urgency, and negative urgency) of impulsive
behavior (Cyders et al., 2007). Specifically, the negative urgency factor deals with understanding
whether individuals are prone to act without thinking when encountering adverse emotions (Whiteside
& Lynam, 2001). Negative urgency was positively associated with compulsive buying behavior and
financial management partially mediated this relationship (Alemis & Yap, 2013). Also, impulsiveness
could negatively predict pursuing an economic budget (Kidwell et al., 2006).

He: Impulsivity will negatively predict regular saving behavior.

Self-control is an important psychological construct when it comes to explaining financial
tendencies. For instance, people who have high self-control have significantly preferable financial
behaviors compared to those who have low self-control. The degree of self-control positively impacts
whether the individuals saved money for the past six months and positively predicts saving behavior in
general. Additionally, individuals with lower self-control had more anxiety when it comes to financial
topics than their self-controlled counterparts (Strombéck et al., 2017; Wai, 2020). Among children and
adolescents, self-control increases the likelihood of saving but not in preschoolers (Kamawar et al.,
2019; Suwatno et al., 2021; Trzcinska et al., 2018)

H7: All aspects of self-control will positively predict regular saving behavior.

Financially literate individuals were more willing to save (Gilenko & Chernova, 2021), more
likely to save (Ariffin et al., 2017; Suwatno et al., 2021; Widyastuti et al., 2016), have savings to be
used for emergent situations (Babiarz & Robb, 2013), and save for retirement (Sarpong-Kumankoma,
2021). In parallel, financially illiterate individuals are more likely to be overindebted (Gathergood,
2012).

Hs: Financial literacy will positively predict regular saving behavior.
Method
Procedure

We preferred Qualtrics XM (https://www.qualtrics.com/) for the data collection process which
is a popular tool for conducting online experiments. The Snowball sampling technique enabled us to
reach more participants. Also, individuals working in Tam Factoring were informed about the current
experiment through text messages to increase participation. Participants first read the informed consent
and the ones who accepted to participate in this experiment started to fill out the questions. Total of 11
surveys including 218 questions with demographic variables were presented to the participants. For each
question, we used the forced answer option, in other words, participants had to mark the questions prior
to the subsequent questions. The primary motivation of selecting this option was to have a complete
data set, because in online experiments, people may choose not to answer questions arbitrarily which
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may affect the quality of the data. Statistical analyses were conducted with IBM SPSS (Statistical
Package for the Social Sciences) 24th version.

Participants filled Five-Factor Personality Inventory (Goldberg, 1992), Material Values Scale
(Richins & Dawson, 1992), Impulsive Buying Scale (Rook & Fisher, 1995), Compulsive Buying Scale
(Faber & O’Guinn, 1992), Rosenberg Self-Esteem Scale (Rosenberg, 1965), Self-Control Schedule
(Rosenbaum, 1980), Barratt Impulsiveness Scale-11 (Patton et al., 1995), Money Attitudes Scale
(Yamauchi & Templer, 1982), Financial Literacy Scale (Van Rooij et al., 2012), certain items from
Financial Literacy Diagnostic Survey conducted in Russia (World Bank, 2013), and a series of questions
developed by Giiler and Tunahan (2017) for assessing some financial characteristics of the participants,
respectively. There was also a question focusing on whether participants have a focused or dispersed
payment style, in any credit-related payment. The rest of the questions were about demographics,
including age, marital status, sex, educational background, and amount of active working years. The
dependent variable was the “Do you save regularly?”” question rated on two options, either yes or no.

Participants

18 years old or older individuals participated in this experiment. A total of 424 participants
started to fill out the surveys. 184 participants did not complete the psychological surveys and two
participants were under 18 years old; therefore, they were excluded from the data set. In total, 238
participants (108 females, 113 males, two individuals did not specify, and the rest were missing)
individuals participated in this experiment (Mage = 37.04, SD = 11.13, Range = 19-59). Thirty percent
of the participants were 40 years old or older. There were 125 (52.5%) married, and 98 (41.2%) single
participants in the data set. Two people did not have an educational background (0.8%), 26 participants
had a high school degree (10.9%), 157 participants had a college degree (66.0%), 36 participants had
master’s degrees (15.1%), and two people had a Ph.D. degree (0.8%). The average working year was
14.67 years with a standard deviation of 10.73, ranging from 0-44 years. One hundred twenty-four
(52.1%) participants were paying their credits actively around the time that the experiment was
conducted whereas 98 participants (41.2%) were not. Seventy (29.4%) participants indicated that they
had a focused credit repayment style (paying for only one credit at a month) whereas 52 (21.8%)
participants had a dispersed style.

Materials
Five Factor Personality Inventory

Goldberg (1992) developed the Five Factor Personality Inventory for measuring openness to
new experiences, conscientiousness, extraversion, agreeableness, and neuroticism. Five-Factor
Personality Inventory includes 50 items, 10 items per subscale. Items (e.g., “I get stressed easily” for
neuroticism; “I am quiet around strangers” for extraversion; “I feel little concern for others” for
agreeableness; “I am always prepared” for conscientiousness; “I use difficult words” for openness to
new experiences) were scored on a 5-point Likert scale (1 = Very inaccurate, 5 = Very accurate). Tatar
(2017) translated Five Factor Personality Inventory into Turkish and the Cronbach’s alpha value of each
subscale except openness to new experiences reached adequate levels (a0 = 0.760 for neuroticism; o =
0.757 for extraversion; a = 0.731 for agreeableness; o = 0.794 for conscientiousness; a = 0.678 for
openness to new experiences).

Buying Impulsiveness Scale

Rook and Fisher (1995) developed a 9-item unidimensional Buying Impulsiveness Scale for
measuring the inclination of individuals to purchase goods “spontaneously, unreflectively, immediately,
and kinetically”. Items (e.g., “Sometimes I am a bit reckless about what I buy.”) were scored on a 5-
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point Likert scale (1 = Strongly disagree, 5 = Strongly agree). Turkish version of Buying Impulsiveness
Scale by Okutan et al. (2013) reached adequate Cronbach’s alpha value (o = 0.860).

Compulsive Buying Scale

Faber and O’Guinn (1992) developed a 7-item unidimensional Compulsive Buying Scale. Items
(e.g., “If I have any money left at the end of the pay period, I just have to spend it.”’) were scored on a
5-point Likert scale (1 = Never, 5 = Very often). Turkish version of the Compulsive buying scale by
Okutan et al. (2013) reached adequate Cronbach’s alpha value (a = 0.830).

Self-Control Schedule

Rosenbaum (1980) developed a 36-item Self-Control Schedule for measuring three aspects of
self-control as follows: Redressive self-control, reformative self-control, and experiential self-control.
Items (e.g., “T often find it difficult to overcome my feelings of nervousness and tension without any
outside help.” for experiential self-control; “When I do a boring job, I think about the less boring parts
of the job and the reward that I will receive once I am finished.” for reformative self-control; “Often by
changing my way of thinking I am able to change my feelings about almost everything.” for redressive
self-control) were scored on 6-point Likert scale (-3 = Very uncharacteristic of me, extremely
nondescriptive, +3 = Very characteristic of me, extremely descriptive). Duyan et al. (2012) translated
Self-Control Schedule into Turkish, and the Cronbach’s alpha value reached adequate levels (a = 0.836
for experiential self-control; o= 0.758 for reformative self-control; o= 0.725 for redressive self-control).

Barratt Impulsiveness Scale (BIS-11)

Patton et al. (1995) revised the Barratt Impulsiveness Scale (BIS-10) and developed a 30-item
BIS-11 for measuring impulsiveness on six dimensions as follows: Attention, motor, self-control,
cognitive complexity, perseverance, and cognitive instability. Items (e.g., “I plan tasks carefully.””) were
scored on a 4-point Likert scale (1 = Rarely/Never, 4 = Almost Always/Always). Giileg et al. (2008)

translated BIS-11 into Turkish, and the overall Cronbach’s alpha value reached adequate levels
whereas all the subscales except the first second-order factor did not reach by themselves (o = 0.780 for
undergraduates; o = 0.810 for psychiatric patients; calculated overall for the scale).

Money Attitude Scale

Yamauchi and Templer (1982) developed a 29-item Money Attitude Scale for measuring
whether individuals consider money as a source of power-prestige, distrust, anxiety, and time-retention.
Items (e.g., “I behave as if money were the ultimate symbol of success.” for power-prestige; “After
buying something, I wonder if I could have gotten the same for less elsewhere.” for distrust; “I show
signs of nervousness when I don't have enough money” for anxiety; “I have money available in the event
of another economic depression.” for time-retention) were scored on 5-point Likert scale (1 = Strongly
disagree, 5 = Strongly agree). We acquired the Turkish translation of the Money Attitude Scale from
Stier et al. (2017).

Rosenberg Self-Esteem Scale

Rosenberg (1965) developed the 10-item Rosenberg Self-Esteem Scale. Items (e.g., “I am able
to do things as well as most other people.”) were scored on a 4-point Likert scale (1 = Strongly disagree,
4 = Strongly agree). Cuhadaroglu (1986, as cited in Ozgiingdr & Paksu, 2017) adapted the scale into
Turkish.

Material Values Scale
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Richins and Dawson (1992) developed an 18-item Material Values Scale for measuring three
aspects of material values as follows: Success, centrality, and happiness. Items (e.g., “Some of the most
important achievements in life include acquiring material possessions.” for success, “I usually buy only
the things I need.” for centrality, and “I have all the things I really need to enjoy life.” for happiness)
were scored on 5-point Likert scale (1 = Strongly disagree, 5 = Strongly agree). In the Turkish adaptation
study by Unal et al. (2013) two factors were extracted, and the overall Cronbach’s alpha value reached
adequate levels (o = 0.733).

Data Analysis

Statistical analyses were conducted with IBM SPSS (Statistical Package for the Social Sciences)
24th version.

Research Ethics

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Ethics Committee Decision

MEF University Ethics Committee, 14.12.2020, E-47749665-050.01.04-893
Results

Internal Consistency Analyses

Cronbach’s alpha analysis was conducted to assess whether the internal consistencies of the
scales were adequate. Five-Factor Personality Inventory showed good overall internal consistency levels
except Openness to New Experiences subscale (o = .865 for extraversion, a = .876 for emotional
stability, o = .851 for conscientiousness, o = .724 for agreeableness, and a = .633 for openness to new
experiences). In the Turkish adaptation of the Material Values Scale, two factors were extracted
differently than the original version and one of the factors did not reach adequate levels; therefore, scores
were calculated overall. Material Values Scale, Impulsive Buying Scale, Compulsive Buying Scale, and
Rosenberg Self-Esteem scale showed high internal consistencies (o = .869, a = .851, a =.846, and a =
.882 respectively). The Self-Control Schedule includes redressive self-control, reformative self-control,
and experiential self-control and all the subscales showed adequate internal consistency levels (o= .809,
a=.839, a=.755 respectively). In the Turkish adaptation study of the Barratt Impulsiveness Scale-11,
Cronbach’s alpha value of the subscales did not reach adequate levels, but the overall internal
consistency was high (a = .838). Lastly, Money Attitudes Scale showed adequate levels of internal
consistency levels (o = .881 for power-prestige, a = .919 for time-retention, a = .703 for anxiety, and o
=.782 for distrust).

Financial Characteristics

Considering the aim of the experiment, it is crucial to understand the general financial
tendencies of the participants to have a better insight into how far the findings can be generalized. We
asked a total of seven questions to the participants regarding financial literacy as presented in Table 1.
People with low financial literacy, classified as having answered three questions or less correctly were
occupying 33.2% of the all sample whereas 66.8% of the sample was having high financial literacy.
Most people could correctly answer five questions whereas only six participants could not correctly
answer any of those questions about financial literacy as presented in Table 1.
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Table 1. Frequency and Percentage Distribution of Financial Literacy Questions

Total True Answers Frequency Percentage
0 6 2.5%
1 13 5.5%
2 22 9.2%
3 38 16.0%
4 44 18.5%
5 51 21.4%
6 43 18.1%
7 21 8.8%
Total 238 100%

Note. The style of the table was obtained from Giiler and Tunahan (2017).

The content of the questions was presented in Table 2. There was a variety of questions that
measures different aspects of financial literacy. For each content, there was only one question. Although
participants thought that they knew the answer to the mathematical ability question, it is apparent that
participants mostly struggled with that by far. On the other hand, the most correctly answered question
was about the time value of money, correctly answered by more than 2/3 of all sample.

Table 2. Content and Correctness Distributions of the Financial Literacy Questions

Content of the True False I don’t know
Question
Frequency Percentage Frequency Percentage Frequency Percentage

Mathematical Ability 106 44.5% 117 49.1% 15 6.3%
Interest Account 144 60.5% 75 31.5% 19 8.0%
Inflation Effect 166 69.7% 28 11.7% 44 18.5%
Time Value of Money 169 71.0% 45 18.9% 24 10.1%
Money Error 121 50.8% 92 38.6% 25 10.5%
Stock Knowledge 155 65.1% 54 22.7% 29 12.2%
Investment 146 61.3% 60 25.2% 32 13.4%

Diversification

Note. The style of the table was obtained from Giiler and Tunahan (2017).

Participants answered how well they know about seven different financial concepts and
indicated their knowledge level ranging from one to three, with a no answer option, presented in Table
3. In general, participants were more knowledgeable about the delay interest rate and minimum payment
amount; in contrast, less knowledgeable about default interest and interest rate cut fee.

Table 3. Knowledge Levels of Financial Concepts

I know well | know, bu_t notin I don’t know at all No
detail answer
Monthly Statements 154 (64.7%) 47 (19.7%) 25 (10.5%) 12 (5%)
Default Interest 124 (52.1%) 57 (23.9%) 45 (18.9%) 12 (5%)
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Trade Interest Rate 173 (72.7%) 35 (14.7%) 18 (7.6%) 12 (5%)
Delay Interest Rate 199 (83.6%) 22 (9.2%) 5 (2.1%) 12 (5%)
Minimum Payment 0 0 0 0

Amount 207 (87.0%) 14 (5.9%) 5 (2.1%) 12 (5%)
Repayment Schedule 190 (79.8%) 31 (13.0%) 5 (2.1%) 12 (5%)
Interest Rate Cut Fee 151 (63.4%) 53 (22.3%) 22 (9.2%) 12 (5%)

Note. The style of the table was obtained from Giiler and Tunahan (2017).

Participants were also asked to indicate the most important elements that they consider while
choosing a personal loan. Results showed that most participants rely on interest, commission, and other
expenses at the same time compared to the other options. In contrast, insurance was the least chosen
option, as chosen by just one participant as presented in Table 4.

Table 4. The Most Important Factors for Personal Loans

Frequency Percentage
Interest Rate 67 28.2%
Filing Fee 6 2.5%
Insurance 1 0.4%
Interest + Commission + Other Expenses 154 64.7%
No Answer 10 4.2%

Note. The style of the table was obtained from Giiler and Tunahan (2017).

There were 173 (72.7%) participants who indicated that they were regularly saving money
whereas the rest of the participants 65 (27.3) indicated that they did not. Participants who committed
regularly saving behavior indicated the reason among seven different statements and were asked to rank
these statements from one to three. As indicated in Table 5, most individuals save for hard days and
unexpected expenditures in the first place by far, and the motivation of increasing the current life
standards followed this statement. On the other hand, saving for tradition, loving, and children were the
least chosen options.

Table 5. Reasons for Saving Behavior

1 2 3
For hard days and unexpected expenditures 109 (66.1%) 30 (18.2%) 18 (10.9%)
For retirement 8 (4.8%) 41 (24.8%) 23 (13.9%)
For my children 3 (1.8%) 16 (9.7%) 45 (27.3%)
For increasing my life standards in future 28 (17.0%) 47 (28.5%) 40 (24.2%)
I love saving rather than spending 1 (0.6%) 1 (0.6%) 6 (3.6%)
To be independent and making choices individually 16 (9.7%) 28 (17.0%) 30 (18.2%)
There is no reason, it is a tradition 1 (0.6%) 3 (1.8%) 3 (1.8%)

Note. 1, 2, and 3 indicates the rank of the options. Ratios were valid percentages.
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Most individuals who did not save seemingly could not perform this behavior due to their
income, as indicated by almost 2/3 of all samples. On the other hand, not being able to resist shopping
and thinking that saving is pointless are less favorable reasons for not saving as compared to a loss of
trust in financial institutions and income, as indicated in Table 6.

Table 6. Reasons for not Saving

1 2 3
I don’t trust financial institutions 10 (15.9%) 16 (25.4%) 19 (30.2%)
I can’t save due to my income 41 (65.1%) 14 (22.2%) 3 (4.8%)
I think saving is pointless 3 (4.8%) 13 (20.6%) 23 (36.5%)
I can’t resist shopping 5 (7.9%) 12 (19.0%) 14 (22.2%)

Note. 1, 2, and 3 indicates the rank of the options. Ratios were valid percentages.

Participants indicated what they would potentially do if their income ran out before the next
payday. Among both groups, participants tended to decrease their expenditures and start saving in
general. On the contrary, participants also reported that they would use credit cards. Obviously, non-
savers tended to use credit cards and bank credits more than their saver counterparts. Using savings and
working more and doing an additional job were preferable among savers compared to non-savers. Also,
one other important issue was that 1/3 of the non-savers also indicated that they would use savings. This
tendency clearly showed that although non-savers do not save regularly, they had savings too. Results
were presented in Table 7.

Table 7. The Actions Taken Towards Lack of Money

Savers Non-Savers
Decreasing expenditures and saving 133 (76.9%) 45 (69.2%)
Borrowing from inner circle 19 (11.0%) 10 (15.4%)
Using savings 90 (52.0%) 21 (32.3%)
Using credit cards 71 (41.0%) 41 (63.1%)
Selling marketable 12 (6.9%) 2 (3.1%)
Using bank credit 23 (13.3%) 14 (21.5%)
Taking loan from usurers with high interest 0 (0.0%) 1 (1.5%)
Working overtime or doing extra work 44 (25.4%) 10 (15.4)

Note. Ratios were valid percentages. This question was asked in multiple choice format.

Participants indicated how they developed their money management skills as presented in Table
8. Among both groups, family members were the source of money management skills. The ratio is
similar among groups in the college dimension as well. Savers learned from books and magazines rather
than their friends whereas non-savers exhibited a reverse pattern.

Table 8. Where Participants Learned Money Management Skills
Savers Non-Savers
Family 129 (74.6%) 53 (81.5%)
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College 29 (16.8%) 9 (13.8%)
Friends 31 (17.9%) 18 (27.7%)
Books and magazines 43 (24.9%) 12 (18.5%)

Note. Ratios were valid percentages. This question was asked in multiple choice format.

Principal Findings

Since the dependent variable was categorical, we preferred to calculate the mean scores for each
scale and subscale rather than using cut-off points for the analyses. In line with our purpose, we
converted the Self-Control Schedule to a 6-point Likert scale ranging from one to six. Also, we
calculated the overall mean score for the Material VValues Scale and Barratt Impulsiveness Scale-11 since
at least one of the subscales did not exceed the adequate internal consistency level. To control the family-
wise error rate for avoiding inflation of type-1 error, we used Bonferroni Adjustment. There were 15
planned t-tests; therefore, the new a level became 0.003.

A series of independent samples t-test was conducted with dependent variable of “Do you
regularly save money?” question and independent variables of means of scales mentioned in the
procedures section to fully understand whether there was a statistically significant difference between
groups of people who save money and who do not. There were significant differences between groups
in terms of impulsive buying scores t(238)=4.170, p<.001, such that people who save regularly (M=3.87,
SD=.67) had significantly higher impulsive buying scores compared to people who do not (M=3.44,
SD=.77); compulsive buying scores t(238)=4.045, p<.001, such that people who save regularly (M=4.53,
SD=.52) had significantly higher compulsive buying scores compared to people who do not (M=4.15,
SD=.70); impulsivity scores t(238)=4.255, p<.001, such that people who save regularly (M=3.20,
SD=.31) had significantly higher impulsivity scores compared to people who do not (M=3.00, SD=.34;
retention-time scores t(238)=-5.243, p<.001, such that people who save regularly (M=1.98, SD=.78) had
significantly lower scores compared to people who do not (M=2.58, SD=.81); extraversion scores
t(238)=-3.206, p=.002, such that people who save regularly (M=2.34, SD=.72) had significantly lower
scores compared to people who do not (M=2.66, SD=.66). There were no significant differences between
savers and non-savers in terms of material values, self-esteem, power-prestige, distrust, anxiety,
agreeableness, conscientiousness, openness to new experiences, emotional stability, and self-control
scores.

To understand whether there is a relationship between financial literacy and saving behavior,
we used cut-off points determined for financial literacy scores. Individuals who correctly answered three
or less questions were classified as financially illiterate whereas those who correctly answered four or
more questions were classified as financially literate. Then, we conducted a chi-square test of
independence to determine whether there was a relationship between dichotomous financial literacy and
saving variables. Results showed that there was no relationship X?(1, N = 228) = 1.119, p<.29, which
meant that both financially illiterate and literate individuals were equally likely to save regularly.

We run binomial logistic regression analysis to see whether demographic variables could
successfully predict regularly saving behavior as presented in Table 9.

Table 9. Demographic Variables Predicting Regularly Saving Behavior
SVariable B SE OR 95% ClI p
Lower Upper
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Constant 15.383 38.891
Gender? -.435 .322 .647 .344 1.218 A77
Marital Status? .289 .367 1.335 .650 2.741 432
Educational Status? -.125 .303 .882 487 1.598 .680
AgeP -.004 .051 .996 901 1.101 .937
Working Year® .013 .050 1.013 919 1.117 794

#Gender, marital status, and educational status were categorical variables. Specifically, gender and
marital status were dichotomous and educational status had seven categories as follows: Elementary
School Degree, Secondary School Degree, High School Degree, Bachelor’s Degree, Master’s Degree,
PhD. Degree, and No Degree.

® Age and working year were continuous variables.

As results indicated, none of the demographic variables including gender, marital status,
educational status, age, and working year were significant predictors of regular saving behavior.
Therefore, we did not add demographic variables in the second binomial logistic regression model.

To test our hypotheses, we conducted a binomial logistic regression again. Predictor variables
were personality traits, material values, self-esteem, self-control, compulsive buying, impulsive buying,
money attitudes, and impulsivity and the criterion variable was “Do you save regularly?” question with
the answers of either “yes” or “no”. Results of the binomial logistic regression analysis was presented
in Table 10.

Table 10. Binomial Logistic Regression Predicting the Regular Saving Behavior

Variable B SE OR 95% ClI p
Lower Upper
Constant 12.292 4.062
Impulsive Buying -.001 .343 .999 510 1.956 .997
Compulsive Buying -.673 .388 510 .238 1.091 .083
Self-Esteem 274 483 1.315 511 3.388 .570
Power-Prestige? .031 374 1.031 .495 2.148 934
Time-Retention? .840 .266 2.317 1.375 3.903 .002
Distrust? .304 .381 1.356 .642 2.863 425
Anxiety? .098 .366 1.103 .538 2.260 .789
Impulsivity® -2.936 917 .053 .009 .320 .001
Extraversion® 1.119 357 3.061 1.520 6.162 .002
Agreeableness® -1.880 .544 .153 .053 443 .001
Conscientiousness® -.313 .397 732 .336 1.593 431
Emotional Stability® 541 .347 1.717 .870 3.388 119
Openness to New .104 482 1.110 432 2.852 .829
Experiences®
Material Values® -.852 444 427 179 1.018 .055
Experiential Self- -1.013 .348 .363 .184 718 .004
Control®
Reformative Self- -412 448 .663 275 1.596 .359
Control®
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Redressive Self- .180 .359 1.197 .592 2.421 .617
Control®
Financial Literacy 437 .398 1.548 .709 3.378 273

dPower-Prestige, Time-Retention, Distrust, and Anxiety subscales belong to the Money Attitude
Scale.

> Overall mean score was calculated for Barratt Impulsiveness Scale (BIS-11) since most of the
internal consistency of most of the subscales did not reach adequate levels.

Extraversion, Agreeableness, Conscientiousness, Emotional Stability and Openness to New
Experiences subscales belong to the Big 5 Personality Traits.

d Overall mean score was calculated for Material Values Scale since the internal consistency of the
original subscales did not reach adequate levels.

¢ Experiential Self-Control, Reformative Self-Control, and Redressive Self-Control subscales belong
to the Self-Control Schedule.

Firstly, we checked whether the logistic regression model fitted with the data. Hosmer and
Lemeshow test indicated that the model successfully fitted [X*(@8, N=238) = 7.762, p=.466]. The
predictors significantly improved the null model [X*(18, N=238) = 74.540, p<.001]. All predictors
explained 38.9% (Nagelkerke R?) of the variance in regular saving behavior and the model successfully
classified 80.3% of the cases (i.e., 94.2% for regular savers and 43.1% for non-savers). Time-retention
(B=.840, SE=.266, Wald=9.972, p=.002), impulsivity (B=-2.936, SE=.917, Wald=10.254, p=.001),
extraversion (B=1.119, SE=.357, Wald=9.816, p=.002), agreeableness (B=-1.880, SE=.544,
Wald=11.954, p=.001), and experiential self-control (B=-1.013, SE=.348, Wald=8.484, p=.004) were
significant predictors of regular saving behavior. Specifically, the odds ratio indicated that for every
one-unit increase on time-retention, the odds of not saving regularly increased by a factor of nearly 2.3
[Exp (B)=2.317, 95% CI (1.375, 3.903)]; every one-unit increase on impulsivity, the odds of not saving
regularly increased by a factor of nearly .05 [Exp (B)=.053, 95% CI (.009, .320)]; every one-unit
increase on extraversion, the odds of not saving regularly increased by a factor of nearly 3 [Exp
(B)=3.061, 95% CI (1.520, 6.162)]; every one-unit increase on agreeableness, the odds of not saving
regularly increased by a factor of nearly .15 [Exp (B)=.153, 95% CI (.053, .443)]; every one-unit
increase on experiential self-control, the odds of not saving regularly increased by a factor of nearly .36
[Exp (B)=.363, 95% CI (.184, .718)]. Impulsive buying, compulsive buying, self-esteem, power-
prestige, distrust, anxiety, conscientiousness, emotional stability, openness to new experiences, material
values, reformative self-control, and redressive self-control were not significant predictors of regular
saving behavior.

Conclusion

Through this research, we investigated the psychological characteristics of the individuals who
regularly save. According to the results of the binomial logistic regression analysis, time-retention and
extraversion negatively whereas impulsivity, agreeableness, and experiential self-control positively
predicted regularly saving behavior; thus, only Hi and H7 were partially confirmed and the rest of the
hypotheses were rejected. Besides, the hypotheses regarding time-retention, impulsivity, and
agreeableness were significant in the opposite directions.

Time retention is about preparing oneself for the future, financially (Yamauchi & Templer,
1982) and regular saving behavior is a suitable option for this trait. On the other hand, regular savers in
our sample have lower time retention scores. The reason behind this might be the amount of money
invested overall; the total of money invested for the future might be higher among non-savers, compared
to regular savers. In this respect, it is clear that establishing future financial security might be irrelevant
to performing regular optimal financial behaviors. Rather, other factors such as the overall amount of
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money to be invested, saving style, and intentions come into prominence in the case of financial security.
Impulsive individuals engage in such suboptimal financial behaviors as pursuing an economic budget
less and engaging in compulsive buying practices (Alemis & Yap, 2013; Kidwell et al., 2006); and
agreeable individuals do not prefer to have liquid savings (Nyhus & Webley, 2001) but nevertheless,
both impulsive and agreeable individuals were engaging in regular saving behavior more. On the other
hand, results regarding extraversion and self-control were in line with the previous literature.

There might be many factors behind the unexpected results. Regular savers within our sample
may not perform this action for the sake of future financial security. If an individual saves for being able
to purchase goods that do not bring in return more assets or future financial security (e.g., saving to
constantly buy more expensive clothes), the psychological characteristics behind this situation might be
different from what has been found in previous literature. In furtherance, t-test results showed that
regular savers in our sample had significantly higher impulsive and compulsive buying scores and these
results may suggest that participants in our sample may have to save for spending more. On the other
hand, individuals who did not save regularly also answered the reason behind this situation as they could
not save because of their income. So, the issue here may not be related to the saving intention. In this
respect, individuals high on impulsiveness and agreeableness might have a tendency to save regardless
of the amount, for the sake of spending it on the goods which are in line with their spending tendencies.

It is important to highlight the fact that the term “saving” might not be well understood by the
participants. In the context of Turkey, the term saving and investing differentiates, and frequently,
individuals who invest do not consider this action as saving. Time-retention subscale is frequently
associated with the actions related to financial security. There are a lot of ways to perform acts related
to one’s financial security such as investing. In this respect, if an individual invests on a regular basis
might not consider this action as a saving behavior which shed light on the seemingly unexpected results
regarding this subscale.

In this study, we provided the relationship between a broad range of psychological and financial
characteristics in relation to regularly saving behavior. Although some of the findings were not parallel
to the existing literature, we contributed it through different dynamics which might be related to this
specific form of saving behavior. Further research should consider measuring regular saving behavior
in a more detailed way, investigate saving intentions, and ask about the income with the overall wealth
to deduce more precisely about saving behavior.
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Appendix A
Results of the Correlation Analysis Among the Psychological Measures
Table 11. Correlations of the Study Vaviables

Variable 1 2 3 4 3 6 7T 8 9 10 1 12 13 W 15 16 17
1. Impulsive Buying Scale -

2. Compulsive Buying Scale 6417 -

3. Rosenberg Self-Esteem Scale 1300 248 -

4. Power-Prestige Subscale 260" 3147 1797 -

5. Time-Retention Subscale ST 2420 009 060 -

6. Distrust Subscale 023185 254 4370 2397 -

7. Anxiety Subscale 2070 2770 225 515 64 64T -

8. Barratt Impulsivity Scale11 338" 3447 438 393 45 2730 3257

9. Extraversion Subscale 024 -021 4367 057 2097 -042 002 205" -

10. Agreeableness Subscale 057 -052 368" -144° 1400 -043 069 278" 4337 -

11. Conscientiousness Subscale 133 L1827 4527 2467 1400 -2327 -164° o642 2007 40 -

12. Emotional Stability Subscale 1640 -262 3697 135 038 2237 L2737 401 4027 2327 383

13. Openness to New Experiences Subscale 136 -133° 275" -030 196" -027 -018 -301" 387 334" 236" 184 -

14. Material Values Scale 397 387 -A71 638 006 228 433 320 084 -181% 188" -213° 009 -

15. Experiential Self-Control Subscale 227 L0520 489 309 018 389 -384% 508" 278" ASTT 422 637 177 289 -

16. Reformative Self-Control Subscale 098 162 401" 166 305 057 048 -487 306 281 S01% 260 363 -191¢ 262 -
17. Redressive Self-Control Subscale 020 -091 4587 157 134 053 o153 300" 2457 335 373 3550 274 _1910 330 674 -

Note. * Indicates p < .05, ** indicates p < .01
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AROMATERAPI UYGULAMALARININ ALGILANAN STRES DUZEYI

UZERINE ETKISININ INCELENMESI: ITIR (PELARGONIUM
GRAVEOLENS) UCUCU YAGI

Burcu YAVUZ* Ali ESGIN**

0z

Bu arastirma 1tir (pelargonium graveolens) ugucu yaginin aromaterapi uygulamalariyla algilanan stres
diizeyi iizerine etkisinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Caligma Istanbul ilinde yasayan, aktif
olarak ¢alisan, 25 yas {istii, iiniversite mezunu toplam 93 kadin ve erkek katilimci ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmada 6n test son test kontrol gruplu yari deneysel desen kullanilmistir. Calismanin verileri
Demografik Bilgi Formu ve Algilanan Stres Olgegi ile toplanmistir. Arastirmada uygulama 30 giin
boyunca diizenli olarak sabah ve aksam olmak iizere giinde iki kez olacak sekilde bag(sakaklar) ve boyun
bolgesine yavas ve dairesel hareketlerle masaj yagiyla 5 dakika siiresince masaj ve ardindan 10 dakika
inhaler ile koklama seklinde 2 asamali olarak gerceklestirilmistir. Algilanan Stres Olgegiyle elde edilen
veriler degerlendirildiginde 1tir ugucu yagi ile yapilan aromaterapi uygulamalarinin, Algilanan Stres
Olgegi Yetersiz Ozyeterlik Algisi ve Algilanan Stres Olgegi Stres\Rahatsizlik Algist alt boyutu ile
Algilanan Stres Olgegi toplam puanima deney grubu on test ile son test ikili karsilastirma ortalama puan
farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir (p<0.05). Arastirmadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda, 1tir ugucu yagiyla sabah ve aksam bas ve boyun bolgesine yapilan masaj ve inhalasyon
uygulamasinin algilanan stres diizeyini azaltmada etkili bir uygulama oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: Algilanan Stres, 1tir (pelargonium graveolens) ugucu yagi, aromaterapi.

Examination of the Effect of Aromatherapy Applications on
Perceived Stress Level: Geranium (pelargonium

graveolens) Essential Oil

Abstract

This research has been realized with the aim of examination of stress level perceived geranium
(pelargonium graveolens) essential oil by aromatherapy applications. Total 93 women and men, who are
actively worker, over the age of 25, university graduate participation to this study. Data of this study,
Demographic information form and Perceived Stress Scale that fullfilled by participants before and after
application were collected. In the research, quasi experimental design having a group of pretest-posttest
design, were used. In the research, the application was carried out in 2 stages, as a 5 minutes massage
with massage oil with slow and circular movements on the head (temples) and neck area, twice a day, in
the morning and evening, for 30 days, and then sniffing with an inhaler for 10 minutes. When data of
Perceived Stress Scale statistically were evaluated, it was specified that total point of aromatheraphy
applications which are made with geranium essential oil in Perceived Stress Scale Subdimension of
Insufficient Self-Efficacy Perceive, Subdimension of Perceived Stress Scale Stres/ Disorder Perceive and
Perceived Stress Scale has a point different with comparation of experimental group pretest-posttest
design and it is so significant (p<0.05). In accordance with results obtained from the research, massage
which is made with geranium essential oil to head and neck in the morning and evening, and inhalation
application have been determined that it is an effective application in reducing the perceived stress level.

Keywords: Perceived stress, geranium (pelargonium graveolens) essential oil, aromatheraphy.
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Giris

Degisen yasam sartlar1 dolayisiyla kisilerin daha fazla uyarana maruz kalmasi duygu durum
degisikliklerinin artmasina neden olmaktadir. Giinliik yasamin bir pargasi haline gelen stres, cinsiyet ve
yas ayrimina bakmaksizin toplumun her kesiminin giinlik terminolojine yerlesmis olan bir kavram
haline gelmistir. Bireyin digaridan ya da igeriden gelen uyaranla mevcut fiziksel, zihinsel ve psikolojik
denge halini degistiren etki olarak tanimlanan stres, saglikli bas etme mekanizmalar1 uygulanmadigi
zaman fiziksel ve psikolojik rahatsizliklara neden olabilmektedir. Stresi yonetmekte fizyolojik, zihinsel,
davranigsal ve psikolojik olmak tlizere bir¢ok yontem ve uygulama kullanilmaktadir. Stresle basa ¢ikmak
icin Aromaterapi uygulamalar1 giivenli ve tamamlayici tedavi yontemi olarak kullanilmaktadir. T1bbi
ve aromatik bitkilerden elde edilen ugucu yaglarin fiziksel ve psikolojik iyiligin korunmasi ve tedavi
edilmesi olarak tanimlanan aromaterapi uygulamalarmin kullanimi, Eski Misir ve Cin tibbina
dayanmaktadir. Anadolu’da ise geleneksel tedavi yontemi olarak bitkilerin kullanilmasi Hitit donemine
kadar dayanmaktadir. Yapilan kazi ¢aligmalarinda Hititler donemine tabletlerinde bulunan tibbi regete
formiillerinde kayitli bitki adlar1 bunun kanitidir. Bu dénemde bazi 6nemli tibbi bitkilerin drog yapimi
icin yetistirildigi de bilinmektedir (Baytop, 1999). Modern aromaterapi uygulamalariyla birlikte
hastanelerde ve kliniklerle de tedavi amagli kullanilmaya baglayan ugucu yaglar, stresin fiziksel ve
psikolojik etkisini azaltmada oldukgea etkilidir. Degisen trendlerle birlikte insanlarm dogal tiriinleri gerek
kozmetik gerekse tedavi amagl kullamima iligkin ilgileri artmakta, artan talep farkli uygulama alanlar
olan Aromaterapiye yonelik yapilan kanita dayali bilimsel ¢alismalarin da sayisini arttirmaktadir.
Aromaterapinin uygulama alanlar1 klinik aromaterapi, estetik aromaterapi, holistik aromaterapi,
psikotoropatik uygulamalar olarak siniflandirilmaktadir. Tamamlayici ve biitiinsel tedavilerin igerisinde
yer alan aromaterapi uygulamalari, Diinya Saglik Orgiitii tarafindan da tanman ve stresi yonetmek i¢in
kullanilan uygulamalar arasinda yer almaktadir. Strese maruz kalindiginda duygudurumdaki negatif
yondeki degisim ve verilen fizyolojik tepkiler (nefes alma hizi, kalp ritmindeki degisiklikler) sempatik
sinir sistemini de etkileyerek viicutta salgilanan hormanlarin degisimine neden olmaktadir. Bu degisim
bagisiklik sistemi iizerinde de olumsuz ve baskilayan bir etki yaratmakta, fiziksel rahatsizliklara da
sebep olabilmektedir. Bu calismanin amaci 1tir (Pelargonium graveolens) ugucu yaginin inhalasyon ve
masaj uygulamalariyla algilanan stres diizeyi tizerindeki etkisinin incelenmesidir.

Psikoloji biliminde koku uyarani diger uyaranlara nazaran daha az bilimsel calisma yapilan
uyarandir ve lilkemizde bu alanda yapilan ¢alisma sayis1 oldukea sinirlidir. Giil, lavanta ugucu yaglariyla
yapilan c¢alismalar mevcutken, iilkemizde 1tir ugucu yagiyla bu alanda yapilmis calisma
bulunmamaktadir. Bu da ¢alismanin 6zgiinliiglinii ortaya koymaktadir. Itir ugucu yagi sedatif etkisi olan
ve stres diizeyini azaltmada etkisi lizerine bilimsel ¢alismalar yapilmis olan giil (rosa damascena) ugucu
yag1 ile benzer kimyasal 6zellik ve etkiye sahiptir. Itir ugucu yaginin giil ugucu yagina nazaran diisiik
maliyetli oldugu da bilinmektedir. Itir ugucu yagi, diisiik maliyeti ve pratik uygulama yontemi
dolayisiyla, bireylerin giinlilk yasami icerisine dogal ve alternatif yontem olan aromaterapi
uygulamalarini bilingli ve uygun dozlarda dahil etmelerini saglayarak, iilkemiz bitki florasinda yetisen
1tir bitkisinin ugucu yaginin tanitilmasi ve bu alanda kullanilmasina bilimsel ¢aligma ile desteklemek ve
oncliliik etmesi agisindan 6nem tasimaktadir.

Stres

Sozliikk anlami olarak Latince’de ‘estrictia’, Fransizca’da ‘estree’ sozciiklerinden gelen stres
sOzcligi, kelime anlamina bakildiginda zorlama, baski ve gerilme olarak tanimlanmaktadir (Kaba, 2019:
64). Bir diger tanimiyla stres, kaynagi iceriden ya da disaridan olan, farkli uyaranlarm meydana
getirdigi, fiziksel, zihinsel ve psikolojik tepkileri ortaya ¢ikarak durumlar olarak belirtilmektedir (Aydin
& Imamoglu, 2001). Hiicresel boyutttaki tanimi ise, mikroorganizmanin igerisinde bulundugu denge
durumunu degistiren faktorlere karsi olusan tepki olarak tamimlanabilmektedir. Diger bir tanimu ise,
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varolan dengeyi degistiren i¢ ya da dis etkiler sonucuda ortaya ¢ikan bedensel ve zihinsel gerginlik
durumudur (Gevrekei, 2018). Kuramsal yaklasimlara bakildiginda, stres kavramu saglik psikolojisi
icerisinde ilk kez 1926 yilinda Hans Selye tarafindan kullanilmigtir. Selye stresi ‘bir organizma
icerisindeki islevselligin bozulmasi ya da hasarin neden oldugu tiim degisikliklerin toplami’ ya da’
viicuttaki yipranma orani’ olarak tanimlamistir (Glizel, 2020). Strese kisa ve uzun siire maruz kalinmasi
sonucunda organizmay1 olumsuz etkileyerek fiziksel, psikolojik, zihinsel ve sosyal belirtilerle kendini
gostermektedir (Kose, 2013). Insan igin stres, disaridan gelen ya da algilan bir tehdit durumuyla bas
edebilmek igin zihinsel ve bedensel olarak yapilan bir hazirlik siirecidir. Bu hazirlik sirasinda sempatik
sinir sisteminin aktivasyonu gerceklesir ve bedende birtakim biyolojik, kimyasal ve fizyolojik
degisiklikler meydana gelir (Gevrekgi, 2018). Strese maruz kaldiginda sinir, 6fke, tiziintii gibi olumsuz
duygular hissedilir ve bu olumsuz duygular bir siire sonra fizyolojik degisime yol agmaya baslar. Stres
altinda olan birey Oncelikle verdigi tepkiler, daha dnceki deneyimlerine, yasanan duruma karsi hazir
bulunusluguna, gelen uyarmi algilama sekline, iginde bulundugu ortamin durumuna gore fiziksel,
psikolojik ve davranigsal olarak savas-kag tepkisi vermektedir. Fiziksel tepkilerin yaninda psikolojik
olarak ta korku, endise, tedirgiblik, gerginlik gibi tepkiler de sergilenebilmektedir (Aydin & imamoglu,
2001). 1950 yillarindan itibaren stres psikoloji literatiiriine girmeye ve arastirmalalarina konu olmaya
baslamistir (Akman, 2004).Yapilan ¢aligsmalar, stresin sempatik sinir sistemine olan olumsuz etkisiyle
hormonal dengenin degistigini, bu degisimin de bagisiklik sistemi tizerinde olumsuz etkileri oldugunu
ifade etmektedir (Giizel, 2020). Giin i¢erisinde maruz kalinan stres diizeyi arttiginda ve bireyler saglikli
bir sekilde stresi yonetip bozulan denge haline geri donemediginde, fizyolojik ve psikolojik birgok
rahatsizligin meydana gelmesi olasidir. Stresi yonetmede fizyolojik, zihinsel, davranigsal ve psikolojik
olmak {izere bir¢ok yontem ve uygulama kullanilmaktadir. Bu uygulamalar arasinda, stresin bedende
yarattigi olumsuz fiziksel etkiyi azaltmak i¢in uygulanan fiziksel egzersizler (Canpolat, 2006),
parasempatik sinir sisteminin aktivasyonunu azaltan, sempatik sinir sistemi devreye girerek bedenin
rahatlamasinda rol oynayan nefes egzersizleri (Everly, Lating, 2019), strese maruz kalan kisinin
bedeninde meydana gelen tepkinin tersine bir etki yaratma amaciyla uygulanan derin gevseme teknikleri
(Baltas, Baltas, 2013), kisinin giinliik yasamda farkinda olmadig1 fizyolojik olaylarin farkina varip
anlamasim saglayan biyolojik feed-back yontemi (Ozdemir, H, 2021), i¢inde bulunulan anin farkina
varma, algilama ve olumlu ya da olumsuz algilananlar1 kabul etmek olarak tanimlanan Mindfulness
(Demir, 2021), viicut duruslari iskelet ve kas sistemindeki gerginligi azaltip esneklik saglarken, nefes
kontroliiniin de yapilmasiyla kisi bedenin rahatlamak i¢in neye ihtyiaci oldugunu kavramasini saglayan
yoga (Basar, 2020), bilingli bir farkindalikla i¢inde bulunulan ana odaklanip, beden ve zihin arasinda
koprii gorevi goren nefesin esliginde yapilan derin gevseme uygulmasi olan meditasyon (Aydogdu,
2019), Diinya Saglik Orgiitii tarafindan da taninan, agriy1 hafifletmek, ruh halini iyilestirmek, gevsemek,
stres ve anksiyeteyi yonetmek i¢in kullanilan aromaterapi uygulamalari (Paula, Luis, Oliva & Joaol,
2017) yer almaktadir.

Aromaterapi

Aromaterapi tibbi ve aromatik bitkilerden elde edilen ucucu yaglarin, topikal olarak, agizdan ya
da inhalasyon yoluyla, fiziksel ve psikolojik saglik ve iyilik halini korumak ve iyilestirmek i¢in
kullanilmasini amaglayan sistematik ve kontrollii teropatik uygulamalardir (Tisserant, Young, 2014).
Ilk kez 1936 yilinda ‘aromaterapi’ kelimesini literatiire tanitan Fransiz Kimyager René Maurice
Gattefossé, aromaterapiyi dogrudan modern bilimsel diisiince ve deneylerin temeline oturtan
teorileriyle, ugucu yaglarin geleneksel farmasotik ilaglarla esit derecede etkili oldugu diisiiniilen ugucu
yaglarin, farmasotik etkilerine dayanan tibbi terdpatik uygulamalar: ortaya ¢ikarmistir (Schnaubelt,
1999). Bitkilerin ¢i¢ek, tohum, sap, govde, kok, regilerine gibi boliimlerinde yer alan hiicrelerinde
kendilerini dis etkenlerden ve zararli mikroorganizmalardan korunmalarin1 saglayan, immun
sistemlerinin bir boliimii olan yag kesecikleri bulunur. Bu keseciklerde bulunan yaglar distilasyon,
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ekstraksiyon ve mekanik yontemlerle 1s1 ve basing etkisiyle elde edilmektedir. Bitkilerden elde edilen
yaglar sabit yaglar ve ucucu yaglar olarak ikiye ayrilmaktadir. Sabit yaglar, yag asitleri ve gliserol
esterlerinden olusurlar ve aromaterapide tasiyici yani baz yag olarak kullanilirlar (Tayfun, 2019). Ugucu
yaglar ise, 20 ile 100 arasinda degisen farkli ugucu molekiillerden olusan olduk¢a kompleks yapilardir.
Ucgucu yaglarin ana bilesenlerini hidrokarbonlar, alkoller, asitler, aldehitler, ketonlar, oksitler, esterler,
fenolik eterler, monoterpenler, seskiterpenler olusturmaktadir. Ucgucu yaglarin kompleks yapida
olmalari ¢oklu etki mekanizmalarinin nedenini agiklamaktadir.

Stresle Diizeyini Azaltmada Aromaterapi Uygulamalarinin Kullanilmasi ve Etki
Mekanizmasi

Stres diizeyini azaltmada kullanilan Aromaterapi uygulamalari, topikal yolla, oral yolla,
inhalasyon yoluyla ger¢eklestirilmektedir. Ugucu yaglarin viicut tarafindan nasil absorplandiginin ve
atildigimin arastirilmasina farmakokinetik denir. Ugucu yaglar dermal yolla (i¢ ve dis), oral yolla,
inhalasyon yani koklama yoluyla (beyin ve akcigerler) viicuda alinmaktadir (Jilani, Monkhtar, 2012).
Lavanta (lavandula angustafolia) yaginin dermal, oral ve inhalasyon yoluyla yapilan uygulamalarinda
kanda lavanta yaginin ana bilesenleri olan linalil asetat ve linalol bilesenleri tespit edilmistir (Buckle,
2015).

Birgok ugucucu yag transdermal iyilestirme giiciine sahiptir. Dermal yolla uygulanan ugucu
yaglar cilt bariyerini asarak deriye niifuz ederler. Mikrosirkiilasyon ile absorbe edilip viicuttan disariya
atilmadan dnce hedef organa ulasmaktadir (Adorjan, Buchbauer, 2010). Masaj ve banyo uygulamalari
dermal yolla yapilan uygulamalar kapsaminda girmektedir.

Oral yolla alinan ugucu yaglar kan dolasimi yoluyla viicuda ve gerekli organlara ulasir. Ugucu
yag molekiilleri viicuda girdikten sonra biyokimyasal (kandolasimi yoluyla hormon ve enzim
aktivitesine etki), fizyolojik (spesifik fizyolojik islemler) ve psikolojik (limbik sistemi etkileyerek
norotransmiterler vasitasyila zihinsel ve duygusal davramis degisikligi) etkilere yol agarlar. Ugucu
yaglarm uygun tasiyicilarla likit ya da drog halinde alimi bu kapsama girmektedir.

Inhalasyon yoluyla ugucu yaglarin viicuda alimi en eski ve en etkili yontemlerden biridir. Koku
duyusu fiziksel ve norolojik aktivasyonunu burun mokozasindan kan dolasimina gecerek yapmaktadir.
Koku, beyindeki temporal lob denilen boliime kaydedilir (Fidan, 2018). Koku alma fonksiyonu
insanlarin yasaminda fiziksel ve davranigsal olarak 6nemli rol oynamaktadir (Attems, Walker, Jellinger,
2015). Koku alma siireci kimyasal bir reaksiyondur. Beyindeki koku alma reseptorleri ucucu yagin
icerisinde bulunan kompleks yapili kimyasal molekiillere yanit verirler. Koku alma reseptorleri frontal
loblarin altinda bulunan kemikteki nazal siniislerin iist kisminda yer alan olfaktor epiteldeki iki kutuplu
noronlari igerir, bunlara olfactory sensory noéronlar adi verilir. Resoptorler sinyali silyanin boliindiigi
kisim olan mukozanin yiizeyine dogru iletirler. Bu silyalarin membranlar1 mukozadan gegerek yayilan
hava i¢inde ¢o6ziilmiis aromatik bilesenleri algilayan reseptorleri icerir (Carlson, 2018). Yenilenebilme
ozelligi olan olfaktor reseptorler sayesinde koku beyinde bulunan olfaktor bulb boliimiine sinyaller
iletirler. Koku bilgisi bu yolla amigdala ve limbik sisteme iletilir (Akben, 2015). iletilen bu sinyaller
sayesinde beyin seratonin, endorfin gibi hormonlarin salgilanmasina, sinir sistemi ve diger sistemlerin
iletisime gegerek, kullanilan ugucu yagin etki mekanizmasina gore istenilen etkinin bedensel, zihinsel
ve psikolojik olarak alinmasini saglamaktadir (Babar, 2015).

Stres Diizeyini Azaltmada Itir (Pelargonium graveolens) Ucucu Yagimin Kullanim

Itir (Pelargonium graveolens) ugucu yagi, itir bitkisinin yapraklarimin su buhari distilasyonu
yontemi ile distile edilmesiyle elde edilmektedir. Itir ugucu yaginin kimyasal bilesenleri incelendiginde
120'den fazla mono-ve seskiterpenler ve diigitk molekiil agirlikli aroma bilesiklerinden olustugu
gorlilmektedir. Ana bilesenlerini geraniol, sitronellol, linalool, mentol, eugenol ve diger esterler
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olusturmaktadir (Hamouda, 2013). Kimyasal bilesenleri, kokusu ve terdpatik etkisi bakimdan giil (rosa
damascena)’ya benzeyen bir yapist oldugu goriilmektedir. Itir ugucu yag tiim diinyada parfiimeri,
kozmetik ve aromaterapi endiistrilerinde biiyiik 6l¢iide kullanilmaktadir. Dolasimu iyilestiren, bagisiklik
sistemini detekleyen, lenfatik sistemi uyaran ve temizleyen, detoksifkasyonu destekleyen ozellikleriyle
hemoroid, hazimsizlik ve sivi retansiyonunun tedavisine yardimci olmaktadir (Asgarpanah,
Ramezanloo, 2015).

Gelencksel kullamminda sikilastiric1 ve tazeleyici ozelligiyle cilt bakiminda, parfiimeri
tiriinlerinde kullanilmaktadir. Etkili bir bocek kovucudur. Seliilit tedavisi, egzama ve sedef hastaliginin
tedavisinde onarici ve destekleyici olarak kullanilmaktadir. Antimikrobiyal ve antifungal etkisiyle gida
endiistliriisiinde de koruyucu olarak kullanilmaktadir (Tiirer, 2019). Giiney Afrikada yerli halk
tarafindan diiiretik, depresyon, solunum yolu rahatsizliklarinda, Iran’da agr1 kesici, yiiksek tansiyon,
Cin’de de serviks kanseri i¢in kullanildigr belirtilmektedir (Karatoprak & Kosar, 2015).

Kimyasal yap1 olarak ana bilesen olarak monoterpen alkoller (geraniol, sitronellol, linalool)
iceren ugucu yaglar stresi azaltmada kullanilmaktadir. Bu kimyasal yapiy1 igeren lavanta, portakal, itir
gibi ucucu yaglarm laboratuvar ¢aligmalariyla merkezi sinir sistemi iizerindeki reseptorlere etki ederek
sedatif etki gosterdigi dogrulanmustir (Selguk, 2020). Itir bitkisinden elde edilen ugucu yagi da kimyasal
olarak ana bilesen olarak geraniol, sitronellol, linalool i¢erdigi goriilmektedir. Bu nedenle itir ugucu
yagi stresi azaltmak igin kullanilabilecek ugucu yaglar igerisinde yer almaktadir.

Ozellikle dengeleyici, sakinlestirici ve yatistirict 6zellikleri dolayisiyla psikoterdpatik
aromaterapide uykusuzluk, huzursuzluk, sinirlilik, stres, kaygi, endise, 6fke, hayal kiriklig1 ve duygusal
rahatsizliklarda etkili sonuglar verdigi belirtilmektedir (Asgarpanah & Ramezanloo, 2015).

2017 yilinda Akut miyokard enfarktiislii hastalarda itir ugucu yagmin (Pelargonium graveolens)
anksiyete lizerindeki etkisini incelemek tizere 80 hasta tizerinde randomize, tiglii kor, plasebo kontrollii
klinik calismada, 2 giin boyunca 20 dakika inhalasyon yoluyla uygulama yaplmistir. Ttir ugucu yagini
koklayan grubun kaygi puanlarinda 6nemli dl¢iide daha fazla azalmaya neden oldugu (P < 0.001), 1tir
ucucu yaginin Akut miyokard enfarktiislii hastalarda kaygiy1 azaltmak i¢in kullanimi kolay bir miidahale
yontemi olarak Onerildigi gorilmiistiir (Shirzadegan, Gholami, Hasanvand, Birjandi & Beiranvand,
2017).

Yontem
Arastirmanin Modeli
Bu calismada aromaterapi uygulamalarimin algilanan stres diizeyi iizerindeki etkisi test
edilmistir. Bu amagla Itir (Pelargonium graveolens) ugucu yaginin algilanan stres diizeyi tizerindeki
etkisi hem deney hem de kontrol gruplarinda, 6n test ve son test dl¢iimleri elde edilerek test edilmistir.
On test son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmustir (Fraenkel & Wallen, 1993).
Arastirmanin islem modeli Tablo1’de verilmistir.

Tablo 1. On-test, son-test kontrol gruplu deneysel desen

Gruplar Ontest Islem Son test

Deney grubu Algilanan ~ Aroma Terapi: Itir (Pelargonium graveolens)  Algilanan
Stres Ugucu Yagi Stres Olgegi
Olgegi

Kontrol grubu  Algillanan - Algilanan
Stres Stres Olgegi
Olgegi

Arastirmanin Evren ve Orneklemi
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Aragtirmanin evrenini, 25 yas iizeri Istanbul’da ikamet eden, kronik bir rahatsizlig1 bulunmayan,
aktif olarak calisan, tiniversite mezunu, siirekli olarak kullandig1 bir ila¢ olmayan, saglikli kadin ve
erkekler olusturmaktadir. Bu evrenden c¢aligmaya goniillii katilmay1 kabul eden 102 kisilik bir ¢caligma
grubuyla baglanmis, 9 kisi calismay1 tamamlamadigi igin 93 kisilik bir ¢aligma grubu degerlendirmeye
alinmistir. Ornekleme yontemi olarak ulasilabilir drnekleme yontemi kullanilmustir. Bu 6rnekleme
yonteminde, arastirmaciya en yakin ve en kolay ulasilabilen 6rnekleme ulagilmasi amaglanmaktadir
(Fraenkel & Wallen, 1993: ss. 90). Arastirmanin deney grubu, 21-57 yas araliginda (Ortalama=36.85,
Ss=7.89), 46 kisiden; kontrol grubu ise 25-54 yas araliginda (Ortalama=37.89, Ss=7.67), 47 kisiden
olusmaktadir. Calisma grubunda yer alan bireylerin medeni durumlari gibi demografik o6zellikleri ile
ilgili bilgiler Tablo 2’de sunulmustur. Arastirmada asagidaki kriterler uygulanmistir. Calismaya Istanbul
ilinde yagayan, aktif olarak ¢alisan, 25 yas iistii, liniversite mezunu, kronik rahatsizlig1 bulunmayan,
siirekli olarak kullandig1 herhangi bir ilag olmayan, sakinlestirici amacli ila¢ ya da bitkisel karigim/
takviye kullanmayan, 30 giinliikk uygulamay1 diizenli olarak yapabilecek, bilinen bir alerjisi olmayan,
kadin ve erkekler olusturmustur.

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu demografik 6zellikler

Grup Toplam
Deney Grubu Kontrol Grubu

Cinsiyet Erkek N 6 7 13
%  13.00% 14.90% 14.00%

Kadin N 40 40 80
%  87.00% 85.10% 86.00%

MedeniDurum Bekar N 17 30 47
%  37.00% 63.80% 50.50%

Evli N 29 17 46
%  63.00% 36.20% 49.50%

Egitim Doktora N 2 0 2
%  4.30% 0.00% 2.20%

Lisans N 21 24 45
%  45.70% 51.10% 48.40%

Y.Lisans N 21 20 41
%  45.70% 42.60% 44.10%

Yiiksekokul N 2 3 5
%  4.30% 6.40% 5.40%

Toplam N 46 47 93
%  100% 100% 100%

Aromaterapi Uygulamasi

Arastirmada aromaterapi deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba masaj ve koklama
yoluyla uygulanmistir. Uygulamaya baglamadan dnce katilimcilara bilgilendirilmis goniillii olur formu
ile calisma hakkinda bilgilendirme yapilmis ve onaylari alinmistir. Katilimcilardan uygulamaya
baslamadan dnce Algilanan Stres Olgegi On test formunu doldurmalari istenmistir. Deney grubu igin
yapilan masaj uygulamasinda %2 oraninda 1tir ugucu yagi igeren jojoba yagi hazirlanmis masaj yagi
kullanilmugtir. Inhalasyon uygulamasi igin inhaler aparatina 20 damla itir ugucu yag damlatilarak
aparatin igerisindeki emici ylizey ucucu yagi tamemen absorpladiktan sonra kapagi kapatilarak
hazirlanmistir. Kontrol grubu igin masaj yagi olarak sadece jojoba yagi kullanilmugtir. inhalasyon
uygulamasi i¢in bos, notr kokulu inhaler aparati kullanilmistir. Arastirmada uygulama 30 giin boyunca
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diizenli olarak sabah ve aksam olmak iizere giinde iki kez olacak sekilde bas (sakaklar) ve boyun
bolgesine yavas ve dairesel hareketlerle masaj yagiyla 5 dakika siiresince masaj ve ardindan 10 dakika
inhaler ile koklama seklinde 2 asamali olarak gergeklestirilmistir. 30 giin sonunda uygulama
tamamlandiginda katilmcilarin Algilanan Stres Olgegini son test formunu doldurmalar: istenmistir.

Veri Toplama Araclari

Bu caligma kapsaminda verilen toplanmasinda katilimcilarin stres diizeylerini belirlemek i¢in
Algilanan Stres Olgegi, katilimcilarin kisisel verilerini toplama amaciyla demografik bilgi formu
kullanilmustir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik bilgileri asagida sunulmustur.

Algilanan Stres Olgegi

Calisma deneysel ve uygulamali bir ¢aligma oldugu ic¢in uygulama oOncesi ve sonrasi
katilimcilarin stres diizeylerini 6l¢gmek ve aradaki farkin anlamli olup olmadigini degerlendirmek tizere,
Cohen ve arkadaglar1 (1983) tarafindan gelistirilen ve Eskin ve arkadaglar1 (2013) tarafindan Tiirk¢e’ye
uyarlanan;‘Yetersiz Oz Yeterlik Algis1’ ve ‘Stres/Rahatsizlik Algis1” boyutlarindan olusan ‘Algilanan
Stres Olgegi’ kullanilmistir. Olgek toplam 14 sorudan olusmaktadir. Bireylerin yasamindaki durumlarin
ne Olgiide stresli olarak algilandigim 6lgmek igin tasarlanan Olgekte, katihimcilar her maddeyi ‘Higbir
zaman (0)’ ile ‘Cok sik (4)’ arasinda degisen 5°1i Likert tipi 6l¢ek tizerinden degerlendirilmistir. 14 soru
icerisinden 7°si (4, 5, 6, 7, 9, 10 ve 13. sorular) olumlu ifade igermekte ve ters kodlanarak
puanlanmaktadir. Olgekten alinabilecek toplam puanlar 0 ile 56 arasinda degismektedir. Olgekte alinan
puanin yiiksek olmasi, katilimcinin stres algisinin yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Bu calisma
kapsaminda, Slgege iliskin i¢ tutarlik katsayis1 0.87 olarak hesaplanmustir. i¢ tutarlik katsayisinin 0.70
ve lizeri olmasi Onerilmektedir (Sencan, 2005).

Demografik Bilgi Formu

Demografik bilgi formunda katilimcilarin sosyo-demografik 6zelliklerine iliskin ad-soyad, yas,
cinsiyet, yasadig1 il, medeni durumu bilgilerinin yaninda, ¢alismanin 6n kosulu olan antidepresan,
sakinlestirici ilag, bitkisel karigim kullanilip kullanilmadigi igeren toplam 7 soru bulunmaktadir.

Verilerin Analizi

Bu caligma kapsaminda betimsel istatistikler i¢in ortalama, standart sapma, medyan, basiklik ve
carpiklik degerlerinden yararlanilmistir. Bu degerler verilerin normal dagilim kosulunu saglayip
saglamadiginin  degerlendirilmesi icin  kullanilmistir.  Gruplar arast ortalama farklarinin
degerlendirilmesinde ise bagimsiz 6rneklemler icin t-testi ve tekrarh dlciimler icin iki Yénli ANOVA
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda toplanan veriler IBM SPSS 24 paket programlari ile test edilmistir.
Arastirmanin tiimiinde istatistiksel anlamlilik i¢in 0.05 diizeyi alinmustir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu ¢alismada Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayim Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykuiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Istanbul Aydin Universitesi Girisimsel Olmayan Klinik Arastirmalar Etik Kurulu’ndan
01.11.2021 tarihli ve 2021/604 nolu kararla onay alinmistir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde hangi test tekniklerinin kullanilacagina
karar verilebilmesi i¢in On testler gerceklestirilmistir. Parametrik testlerin kullanilmasi bazi
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varsaymmlarin  karsilanmasina baglidir. Oncelikle verinin normal dagilim kriterini karsilayip
karsilamadig1 degerlendirilmistir. Toplanan verilerin normal dagilimi basiklik ve ¢arpiklik degeri ile
degerlendirilmistir. Degiskenlere iliskin betimsel bulgular Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Gruplara iligkin betimsel istatistikler

Grup Olgiimler Ortalama S Carpiklik  Basiklik
Yetersiz Ozyeterlik Algis1 On Test 12.91 3.15 -0.14 -0.05
Yetersiz Ozyeterlik Algis1 Son Test 8.26 241 -0.24 0.50
Deney Stres/rahatsizlik Algis1 On Test 17.74 37 -0.18 0.30
Grubu Stres/rahatsizlik Algis1 Son Test 11.11 3.59 0.19 0.88
Algilanan Stres Toplam On Test 30.65 6.15 -0.17 1.07
Algilanan Stres Toplam Son Test 19.37 5.37 0.45 0.45
Yetersiz Ozyeterlik Algis1 On Test 10.34 3.08 -0.21 -0.22
Yetersiz Ozyeterlik Algis1 Son Test 11.06 3.33 -0.31 0.57
Kontrol Stres/rahatsizlik Algis1 On Test 15.53 3.83 -0.57 -0.11
Grubu Stres/rahatsizlik Algis1 Son Test 15.30 3.58 -0.25 0.18
Algilanan Stres Toplam On Test 25.87 6.23 -0.58 0.12
Algilanan Stres Toplam Son Test 26.36 6.09 -0.44 0.65

Verilen analiz sonuglarina gore ‘Aromaterapi’ uygulamasi yapilan gruba iliskin betimleyici
istatistikler incelendiginde, bu ¢alisma kapsaminda hesaplanan basiklik ve ¢arpiklik degerleri 1.50’den
diistiktiir. Dolayisyla normal dagilim sinirlari igindedir. Buna bagli olarak da normal dagilim kosulunun
saglandigi belirtilebilir.

Baska bir ifade ile, tam normal dagilim gosteren dagilimlarda basiklik ve ¢arpiklik degerleri
sifirdir (Tabachnick and Fidell, 2013). Ancak bu degerlerin belli bir noktaya kadar sapma géstermesi
kabul edilebilir goriinmektedir. Tabachnick ve Fidell’e (2013) goére, normal dagilim agisindan basiklik
ve carpiklik degerleri i¢in kabul edilebilir sinirlar +£1.50°tir. Ancak, bazi1 kaynaklarda carpiklik
degerlerinin 2, basiklik degerlerinin ise +7 aralifinda olmasinin normal dagilim agisindan kabul
edilenilir oldugu belirtilmistir (Cokluk, Sekercioglu, Biiyiikoztiirk, 2012). Bu ¢alismada hesaplanan
basiklik ve carpiklik degerleri genel olarak ele alindiginda normal dagilim kriterinin karsilandig: ifade
edilebilir. Arastirma kapsaminda hem deney grubunda hem de kontrol grubunda uygulanan 6n test
Olgiimlerinin gruplara gore farklilagip farklilasmadigi bagimsiz orneklemler icin t-Testi ile
degerlendirilmis analiz sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir.

Aromaterapinin Algilanan Stres — Yetersiz Ozyeterlik Algis1 Alt Boyutu Uzerindeki Etkisi

Aromaterapinin Algilanan Stres Olgegi Yetersiz Ozyeterlik Algis1 alt boyutundan alinan
ortalama puanlarin azaltilmasinda, kontrol grubuna gére, etkili olup olmadig1 Iki Yonlii Varyans Analizi
ile degerlendirilmistir. Analize iligskin betimsel istatistikler Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Deney ve kontrol gruplarinin algilanan stres ol¢egi yetersiz 6zyeterlik algis1 alt boyutu, 6n-
test ve son test puanlarina iliskin betimsel istatistikler

Grup Olgiim Ortalama SH
Deney Grubu On Test 12.91 0.46
Son Test 8.26 0.43
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Kontrol Grubu On Test 10.34 0.45

Son Test 11.06 0.42

Verilen deney ve kontrol gruplarmin Algilanan Stres Olgegi Yetersiz Ozyeterlik Algisi alt
boyutu, on-test ve son test ortalama puanlari i¢in betimleyici istatistikler incelediginde; Aromaterapi
uygulanan grubun Algilanan Stres Olcegi Yetersiz Ozyeterlik Algisi alt boyutu 6n test ortalamasinin
(X=12.91) ve son test ortalamasmin (X= 8.26); kontrol grubunun Algilanan Stres Olcegi Yetersiz
Ozyeterlik Algis1 alt boyutu on test ortalamasmin (X=10.34) ve son test ortalamasmin (X= 11.06)
oldugu gortilmektedir.

Olgiimlere iligkin veriler degerlendirildiginde Aromaterapi uygulanan grubun son testlerinde 6n
test puanlarma gore azalma gozlenirken, kontrol grubunda diisiik diizeyde artma gozlenmektedir. Bu
degisimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ise tekrarli 6lgiimler igin iki yonlii ANOVA ile
degerlendirilmis Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Deney ve kontrol gruplarinin Algilanan Stres Olgegi Yetersiz Ozyeterlik Algisi alt boyutu,
On-test ve son test puanlarina iliskin tekrarl 6lglimler igin iki yonliit ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p N’
Ol¢iim 179.41 1.00 179.41 37.20 0.00 0.29
Ol¢iim * Grup 335.89 1.00 335.89 69.64 0.00 0.43
Hata (Ol¢iim) 438.92 91.00 4.82

Not: KT:kareler toplami, Sd: Serbestlik derecesi, KO: Kareler ortalamasi, F-testi, n,’: Kismi eta kare.

Tabloda verilen analiz sonucglarina gore, ilk satirda verilen sonuglarda, sadece Olgiimler
agisindan ele alindiginda, on test puanlari ile son test puanlarinin anlamli diizeyde farklilastig:
gozlenmistir. Tkinci satirda, dlgme ile grup etkilesimine iliskin sonuglar verilmistir, 6n test son test
dlciimlerinin gruplar agisindan da farklilastig1 belirlenmistir. Ikinci satirda elde edilen bulgulara gore,
deney grubu 6n test son test farki ile, kontrol grubu 6n test son test fark: birbirinden farklidur.

Verilen analiz sonuglar1 incelendiginde Aromaterapi uygulanan grupta Algilanan Stres Olcegi
Yetersiz Ozyeterlik Algis1 Alt Boyutu 6n test ile son test ikili karsilastirma ortalama puan farkinin
istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Beklendigi gibi, kontrol grubunda da on test ve son
test ikili karsilastirma ortalama puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig belirlenmistir. Baska
bir ifade ile, deney grubunda 6l¢lime iliskin son test puanlar1 6n test puanlarindan anlamli oranda daha
diistik iken, kontrol grubunda anlaml1 degisim yoktur. Sonuglar Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Deney grubu ve kontrol grubunun algilanan stres 6lgegi yetersiz 6zyeterlik algis1 alt boyutu alt
boyutu 6n test ve son test dlgiimlerinden aldiklar1 puan ortalamasi ve standart hatas1 grafigi
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Sekil 1'de goriildiigl tizere, Aromaterapinin uygulandigi gruptaki on test ve son test degisimi
asag1 yonlii iken, kontrol grubundaki 6n test ve son test puani degisimleri dogrusal yonliidiir. Sonug
olarak Aromaterapi uygulamasimn, Algilanan Stres Olgegi Yetersiz Ozyeterlik Algisi alt boyutundan
aldiklar1 ortalama puanlar1 azaltmada etkili oldugu belirtilebilir.

Aromaterapinin Algilanan Stres — Stres\Rahatsizhik Algis1 Alt Boyutu Uzerindeki Etkisi

Aromaterapinin Algilanan Stres Olgegi Stres\Rahatsizlik Algis1 alt boyutundan alman ortalama
puanlarin azaltilmasinda, kontrol grubuna gore, etkili olup olmadig iki Yénli Varyans Analizi ile
degerlendirilmistir. Analize iliskin betimsel istatistikler Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Deney ve kontrol gruplarinin algilanan stres 6lgegi stres\rahatsizlik algisi alt boyutu, 6n-test
ve son test puanlarina iligkin betimsel istatistikler tablosu

Grup Olgiim Ortalama SH
Deney Grubu On Test 17.74 0.56
Son Test 11.11 0.53
Kontrol Grubu On Test 15.53 0.55
Son Test 15.30 0.52

Verilen deney ve kontrol gruplarmin Algilanan Stres Olgegi Stres\Rahatsizlik Algisi alt boyutu,
On-test ve son test ortalama puanlari igin betimleyici istatistikler incelediginde; Aromaterapi uygulanan
grubun Algilanan Stres Olgegi Stres\Rahatsizlik Algis1 alt boyutu &n test ortalamasmin (X= 17.74) ve
son test ortalamasinin (X=11.11); kontrol grubunun Algilanan Stres Olgegi Stres\Rahatsizlik Algis1 alt
boyutu &n test ortalamasinin (X=15.53) ve son test ortalamasinin (X= 15.30) oldugu gériilmektedir.

Olgiimlere iliskin veriler degerlendirildiginde Aromaterapi uygulanan grubun son testlerinde &n
test puanlarma gore azalma gozlenirken, kontrol grubunda diisiik diizeyde degisme olmadigi
gozlenmektedir. Bu degisimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ise tekrarli dlglimler igin iki
yonlii ANOVA ile degerlendirilmis Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Deney ve kontrol gruplarmin algilanan stres 6lgegi stres\rahatsizlik algisi alt boyutu, 6n-test
ve son test puanlarina iliskin tekrarl 6l¢timler i¢in iki yonlii ANOVA sonuglari tablosu

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p o’
Ol¢iim 547.72 1.00 547.72 84.11 0.00 0.48
Olgiim * Grup 475.57 1.00 475.57 73.03 0.00 0.45
Hata (Ol¢iim) 592.57 91.00 6.51

Not: KT:kareler toplami, Sd: Serbestlik derecesi, KO: Kareler ortalamasi, F-testi, n,*: Kismi eta kare.

Verilen analiz sonuglarima goére, gruplar gozetilmeksizin 6n test ve son test Ol¢limlerinin
ortalamalarinin birbirinden anlaml1 diizeyde farklilastig1 (F 1, 91y= 84.11, p <.05, n,’= .48), buna grup
etkisinin (miidahalenin) eklenmesi ile farklilagmanin anlamh oldugu, dolayisiyla 6n test ve son test
farkhilagsmasinin gruplar aras1 gerceklestigi belirlenmistir (F(1, o1y = 73.03, p<.05, np*= .45). Kismi eta
kare sonuglarina gore bu etkinin biiyiik oldugu ifade edilebilir. Farkin kaynaginin belirlenmesi amaciyla
“Bonferonni diizeltmesi uygulanmis” ikili karsilastirma testi uygulanmistir.

Elde edilen sonuglar Tablo 9°da sunulmustur. Bonferonni testi, gruplarda gerceklesen 6n test
son test farklilasmasimin diizeyini belirlemek i¢in yapilmaktadir. Baska bir ifade ile, deney grubundaki
On test son test degigimi ile kontrol grubundaki 6n test son test sonucunu karsilastirmaktadir.

Tablo 9. Algilanan stres Olgegi stres\rahatsizlik algisi, on-test ve son test puanlarmna iliskin ¢oklu
karsilagtirma testi sonuglari (bonferonni diizeltmeli) tablosu
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Grup (D) Olgiim (J) Olgiim Fark Ortalamasi (I-J) SH P
Deney On Test Son Test 6.63 056 .00
Kontrol On Test Son Test 0.23 0.50 .64

Verilen analiz sonuglar1 incelendiginde Aromaterapi uygulanan grupta Algilanan Stres Olgegi
Stres\Rahatsizlik Algis1 6n test ile son test ikili karsilastirma ortalama puan farkinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu belirlenmistir. Beklendigi gibi, kontrol grubunda da 6n test ve son test ikili karsilastirma
ortalama puan farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir. Bagka bir ifade ile, deney
grubunda 6l¢time iliskin son test puanlar1 6n test puanlarmdan anlamli oranda daha diisiik iken, kontrol
grubunda anlamli degisim yoktur. Sonuglar Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Deney grubu ve kontrol grubunun algilanan stres 6lgegi stres\rahatsizlik algisi alt boyutu 6n
test ve son test 6l¢iimlerinden aldiklar1 puan ortalamasi ve standart hatasi grafigi

Sekil 2°de goriuldiigh {izere, Aromaterapinin uygulandigi gruptaki on test ve son test degisimi
asag1 yonli iken, kontrol grubundaki 6n test ve son test puami degisimleri dogrusal yonliidiir.

Sonug olarak, Aromaterapinin, Algilanan Stres Olgegi Stres\Rahatsizlik Algis1 alt boyutundan
aldiklar1 ortalama puanlar1 azaltmada etkili oldugu belirtilebilir.

Aromaterapi Uygulamalarimn Algilanan Stres Olcegi Toplam Puam Uzerindeki Etkisi

Aromaterapinin Algilanan Stres Olgeginden alinan ortalama puanlarin azaltilmasinda, kontrol
grubuna gore, etkili olup olmadig: Iki Yonlii Varyans Analizi ile degerlendirilmistir. Analize iliskin
betimsel istatistikler Tablo 10'da verilmistir.

Tablo 10. Deney ve kontrol gruplarinin algilanan stres 6lgeginden alinan, 6n-test ve son test puanlarina
iliskin betimsel istatistikleri

Grup Olgiim Ortalama SH

Deney Grubu On Test 30.65 0.91
Son Test 19.37 0.85

Kontrol Grubu On Test 25.87 0.90
Son Test 26.36 0.84

Verilen deney ve kontrol gruplarmin Algilanan Stres Olgegi, 6n-test ve son test ortalama
puanlar i¢in betimleyici istatistikler incelediginde; Aromaterapi uygulanan grubun Algilanan Stres
Olgegi 6n test ortalamasinin (X= 30.65) ve son test ortalamasinin (X= 19.37); kontrol grubunun
Algilanan Stres Olgegi 6n test ortalamasinin (X=25.87) ve son test ortalamasinin (X= 26.36) oldugu
goriilmektedir.
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Olgiimlere iligkin veriler degerlendirildiginde Aromaterapi uygulanan grubun son testlerinde 6n
test puanlarma gore azalma gozlenirken, kontrol grubunda diisiik diizeyde degisme olmadigi
gozlenmektedir. Bu degisimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadig1 ise tekrarl lglimler igin iki
yonliit ANOVA ile degerlendirilmis Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney ve kontrol gruplarinin algilanan stres 6lgegi, 6n-test ve son test puanlarina iliskin
tekrarl 6lglimler igin iki yonli ANOVA sonuglari

Varyansin Kaynagi KT Sd KO F p o
Olgiim 1354.09  1.00 1354.09  76.80 0.00 0.46
Ol¢iim * Grup 1610.80  1.00 1610.80  91.36 0.00 0.50
Hata (Ol¢iim) 1604.54  91.00 17.63

Not: KT:kareler toplami, Sd: Serbestlik derecesi, KO: Kareler ortalamasi, F-testi, n,’: Kismi eta kare.

Verilen analiz sonuglarma gore, gruplar gozetilmeksizin 6n test ve son test Olglimlerinin
ortalamalarinin birbirinden anlaml1 diizeyde farklilastig1 (F 1, 91y= 76.80, p <.05, n,>= .46), buna grup
etkisinin (miidahalenin) eklenmesi ile farklilagsmanin anlamli oldugu, dolayisiyla 6n test ve son test
farklilasmasinin gruplar aras1 gerceklestigi belirlenmistir (F(, o= 91.36, p<.05, n,’= .50). Kismi eta
kare sonuglarina gore bu etkinin biiylik oldugu ifade edilebilir. Farkin kaynaginin belirlenmesi amaciyla
“Bonferonni diizeltmesi uygulanmus” ikili karsilastirma testi uygulanmustir. Elde edilen sonuglar Tablo
12'de sunulmustur. Bonferonni testi, gruplarda gerceklesen 6n test son test farklilagsmasinin diizeyini
belirlemek i¢in yapilmaktadir. Baska bir ifade ile, deney grubundaki 6n test son test degisimi ile kontrol
grubundaki On test son test sonucunu karsilastirmaktadir.

Tablo 12. Algilanan stres 6l¢egi, on-test ve son test puanlarina iliskin ¢oklu karsilagtirma testi sonuglari
(bonferonni diizeltmeli)

Grup () Olgiim (J) Olgiim Fark Ortalamasi (I-J) SH P
Deney On Test Son Test 11.28 096 .00
Kontrol On Test Son Test 0.49 077 .53

Verilen analiz sonuglar1 incelendiginde Aromaterapi uygulanan grupta Algilanan Stres Olcegi
on test ile son test ikili karsilastirma ortalama puan farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
belirlenmistir. Beklendigi gibi, kontrol grubunda da o6n test ve son test ikili karsilagtirma ortalama puan
farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadig belirlenmistir. Bagka bir ifade ile, deney grubunda ol¢lime
iligkin son test puanlar1 6n test puanlarindan anlamli oranda daha diisiik iken, kontrol grubunda anlaml1
degisim yoktur. Sonuclar Sekil 3°te sunulmustur.
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Sekil 3. Deney grubu ve kontrol grubunun algilanan stres 6lgegi 6n test ve son test dlglimlerinden
aldiklar1 puan ortalamasi ve standart hatas1 grafigi
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Sekil 3'te goriildiigii iizere, Aromaterapi uygulandigi gruptaki on test ve son test degisimi asagt
yonlii iken, kontrol grubundaki 6n test ve son test puani degisimleri dogrusal yonliidiir.

Sonu¢ olarak, Aromaterapinin, Algilanan Stres Olgeginden aldiklar1 ortalama puanlar
azaltmada etkili oldugu belirtilebilir.

Sonug¢

Bu aragtirmanin amaci aromaterapi uygulamalarinda itir  (Pelargonium graveolens) ugucu
yaginin algilanan stres diizeyi lizerine etkisini incelemektir. Arastirma goniillii olarak katilmay1 beyan
eden, randomize sec¢ilmis kadin ve erkeklerden olusan deney ve kontrol gruplari {iizerinde
gerceklestirilmistir. Aromaterapi uygulamalarindan masaj ve inhalasyon yontemi uygulanmistir. Bu
boliimde arastirma sonuglarinin analizlerine, bulgulara, karsilagtirmalara yer verilmistir.

Arastirmaya goniillii olarak 93 kisi katilim saglamis, 6n test son test kontrol gruplu yar1
deneysel desen kullanmilmistir. Arastirmanin deney grubu, 21-57 yas araliginda (Ortalama=36.85,
Ss=7.89), 46 kisiden; kontrol grubu ise 25-54 yas araliginda (Ortalama=37.89, Ss=7.67), 47 kisiden
olusmaktadir. Toplam katilmcilarin %14°tGni erkekler, %86’sm1 kadinlar olusturmaktadir. Deney
grubundaki katilimcilarin %13 i erkek %87’si kadin, kontrol grubundaki katilimcilarin %14,9°u erkek
%85,1’1 kadindir. Toplam katilimecilarm medeni durumuna bakildiginda %50,5°1 bekar, %49,5°1 evli
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin egitim durumlari dagilimini ise %2,2’si doktora, %44,10u yiiksek
lisans, %48,4’1 lisans, %5,41 yiiksekokul mezunlar1 olusturmaktadir.

Arastirma sonunda deney ve kontrol grubundan elde edilen veriler, aromaterapi uygulamasinin
yetersiz 6zyeterlik algisi alt boyutu tizerindeki etkisi, stres\rahatsizlik algisi alt boyu tizerindeki etkisi
ve algilanan stres 6l¢egi toplam puani {izerindeki etkisi degerlendirilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
Algilanan Stres Olgegi Yetersiz Ozyeterlik Algis1 alt boyutu, &n-test ve son test puanlari
degerlendirildiginde aromaterapi uygulanan grubun son testlerinde 6n test puanlarina gére azalma
gozlenirken, kontrol grubunda diisiik diizeyde artma gdzlenmektedir. Bu degisimin istatistiksel olarak
anlamli olup olmadigi ise tekrarl Sl¢iimler icin iki yonli ANOVA ile degerlendirildiginde 1itir ugucu
yagmin kullanildigi deney grubunda aromaterapi uygulamasmnin, Algilanan Stres Olgegi Yetersiz
Ozyeterlik Algis alt boyutundan aldiklar1 ortalama puanlari azaltmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin Algilanan Stres Olgegi Stres\Rahatsizlik Algisi alt boyutundan 6n-
test ve son test puanlar1 degerlendirildiginde itir ugucu yagi kullanilarak aromaterapi uygulanan grubun
son testlerinde on test puanlarina gore azalma gozlenirken, kontrol grubunda diisiik diizeyde degisme
olmadig1 gozlenmektedir. Bu degisimin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigi ise iki yonliit ANOVA
ile degerlendirildiginde 1tir ugucu yag1 ile Aromaterapi uygulanan grupta Algilanan Stres Olgegi
Stres\Rahatsizlik Algis1 On test ile son test ikili karsilastirma ortalama puan farkinin istatistiksel olarak
anlamli oldugu, kontrol grubunda da 6n test ve son test ikili karsilastirma ortalama puan farkinin
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 belirlenmistir. Sonug olarak 1itir ugucu yagi ile yapilan aromaterapi
uygulamasinin Algilanan Stres Olgegi Stres\Rahatsizlik Algis1 alt boyutundan aldiklar1 ortalama
puanlari azaltmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Aromaterapi uygulamalarinin Algilanan Stres Olgegi toplam puani iizerine etkisi incelendiginde
alman ortalama puanlarin azaltilmasinda, kontrol grubuna gore, etkili olup olmadig: iki yonlii varyans
Analizi ile degerlendirildiginde, 1tir ugucu yag1 ile uygulama yapilan grubun son testlerinde 6n test
puanlarina gore azalma gozlenirken, kontrol grubunda diisiikk diizeyde degisme olmadigi
gozlenmektedir. iki yonlii ANOVA testi ile bu farkin anlamh olup olmadig1 degerlendirildiginde, 1tir
ucucu yagiyla uygulama yapilan deney grubunda Algilanan Stres Olgedi on test ile son test ikili
karsilagtirma ortalama puan farkinin istatistiksel olarak anlamli oldugu belirlenmistir. Sonug olarak, 1tir
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ucucu yagiyla yapilan aromaterapi uygulamasmnin Algilanan Stres Olgeginden aldiklar1 ortalama
puanlar1 azaltmada etkili oldugu tespit edilmistir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, itir ugucu yagiyla sabah ve aksam bas ve
boyun bdlgesine yapilan masaj ve inhalasyon uygulamasinin algilanan stres diizeyini azaltmada etkili
bir uygulama oldugu belirlenmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada Yiiksek Ogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerg¢eklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
1. Yazarin katki oran1 %70, 2. yazarin katki oran1 %30°dur.
Cikar Catismasi

Cikar gatismasi bulunmamaktadir.

Kaynakca

Adorjan, B. & Buchbauer, G. (2010). Biological properties of essential oils: an updated review. Flavour
Fragr. J., 25, 407-426.

Akben, C. & Coskun, H. (2018). Aromatik kokularin bilissel ve duygusal etkileri iizerine bir inceleme.
Kalem Egitim ve Insan Bilimleri Dergisi. 8(1), 215-235.

Akman, S. (2004). Stresin nedenleri ve agiklayici kuramlar. Tirk Psikoloji Biilteni, 34-35.

Asgarpanah, J. & Ramezanloo, F. (2015). An overview on phytopharmacology of pelargonium
graveolens L. Indian Journal of Traditional Knowledge. 14(4), 558-563.

Fraenkel, J. R. & Wallen, N. E. (1993). How to design and evaluate research in education. McGraw-
Hill.

Attems, J., Walker, L. & Jellinger, K., A. (2015). Olfaction and aging: A mini-review. Gerontology, 61,
485-490.

Aydogdu, B.A., (2019). Yoga yapan ve yapmayan bireylerin sema diizeyi, somatik belirtiler ve oz sefkat
agisindan incelenmesi. (Yayinlanmig yiiksek lisans tezi), Istanbul Arel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Klinik Psikoloji Programa.

Aydin, B. & Imamoglu, S. (2001). Stresle basa ¢ikma becerisi gelistirmeye yonelik grup calismast. M.U.
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 14, 41-52.

Babar, A., (2015). Essential oils used in aromatherapy: A systemic review. Asian Pacific Journal of
Tropical Biomedicine. 5(8), 601-611.

Baltas, A., Baltas, Z. (2013). Stres ve basa ¢ikma yollar. Istanbul, Remzi Kitabevi.

Basar, S., (2020). Yoga yapan bireylerin somatik belirti, psikolojik dayanikliik ve stres diizeyleri
acisindan degerlendirilmesi. Yaymlanmis Yiiksek Lisans Tezi, T.C. Istanbul Okan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Psikoloji Anabilim Dali Klinik Psikoloji Programi.

Baytop, B. (1999). Tiirkiye 'de bitkilerle tedavi ge¢miste ve bugiin. Nobel Yayinevi.
Buckle, J. (2015). Clinical aromatherapy: Essential oils in healthcare. Churchill Livingston.

Canpolat, O. (2006). Calisanlarin stres diizeylerini etkileyen faktorler ve is saghgi hemsiresinin stres ile
bas etmede etkililigi. (Yaymnlanmis yiiksek lisans tezi), Kocaeli Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisi.

Carlson, N., R., (2018). Fizyolojik psikoloji - Davranisin norolojik temelleri-. Cev. Sahin, M. Nobel
Yayinevi.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 180-194



Yavuz, B. ve Esgin, A.

Cokluk, O., Sekercioglu, G. & Biiyiikoztiirk, S., (2012). Sosyal bilimler icin ¢ok degiskenli istatistik:
SPSS ve LISREL uygulamalar:, Pegem Yayinlari.

Cohen, S., Kamarck, T. & Mermelstem, R. (1983). A Global measure of perceived stress. Journal of
Health and Social Behavior, 24(4), 385-397.

Demir, G., (2021). Stresle basa ¢ikma tarzlari, ruminatif diisiince bi¢imi ve bilin¢li farkindaligin uyku
uyku kalitesne etkisi. (Yayinlanmis yiiksek lisans tezi), Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Psikoloji
Anabilim Dal.

Eskin, M., Harlak, H., Demirkiran, F. & Dereboy, C. (2013). Algilanan stres ol¢eginin Tiirkceye
uyarlanmasi: giivenirlik ve gegerlik analizi. New/Yeni Symposium Journal, 51(3), 132-140.

Everly.,, G, S. & Lating M., J., (2019). A Clinical guide to the treatment of the human stress response. 4th
edition. Springer Science+Business Media.

Fidan, U.R. (2018). Koku duyusunun diger duyulardan farki ve farkliligm evrimsel perspektifle
degerlendirilmesi. Uludag Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Sosyal Bilimler Dergisi, 19(35), 743-756.

Gevrekei, A. (2018). Hiicreden topluma stres. Tiirk Psikologlar Dernegi iktisadi Isletmesi.
Giizel, S., H. (2020). Stresin psikolojsi. Nobel yaynlari,

Hamouda, A., M., A., (2013). Effect of drying geranium fresh herb before distillation on essential oil
yield and composition. Egypt. J. Hort, 40(1), 113-120.

Jilani, A., Monkhtar, B. (2012). The therapeutic benefits of essential oils,
https://www.researchgate.net/publication/221925405 (Erisim tarihi: 22 Haziran 2022).

Kaba, 1. (2019). Stres, ruh sagligi ve stres yonetimi: Giincel bir gézden gecirme. Akademikbakis Dergisi,
73, 63-81.

Karatoprak, S., G.,Kosar M., (2015). Pelargonium tiirlerinin geleneksel kullanimi. Saglhk Bilimleri
Dergisi (Journal of Health Sciences), 24(2), 100-103.

Kose, H. (2013). Orgiitlerde stres kaynaklar1 ve stres yonetimi. ABMYO Dergisi. 29, 37-44.

Ozdemir, H., (2021). Stresle basa ¢ikma tarzlar ve belirsizlige tahammiilsiizliik arasindaki iligkinin
incelenmesi. (Yayinlanmus yiiksek lisans tezi), Nisantasi Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Psikoloji
Anabilim Dali.

Paula, D., Luis,P., Olivia, P. & Jodol, S., M. (2017). Aromatherapy in the control of stress and anxiety.
Alternative and Integrative Medicine Journal, 6, 248.

Schnaubelt, K. (1999). Medical aromatheraphy healing with essential oils. North Atlantic Books,
Berkeley, California.

Shirzadegan, R., Gholami, M., Hasanvand, S., Birjandi, M., Beiranvand, A., (2017). Effects of geranium
aroma on anxiety among patients with acute myocardial infarction: A triple-blind randomized clinical trial.
Complementary Therapies in Clinical Practice, 29, 201-206.

Selguk, B., (2020). Eczaneye basvuran hastalarin klinik aromaterapiye bakis agisinin belirlenmesi ve
klinik eczacinmn aromaterapi uygulamalarindaki rolii. (Yaymlanmis yiiksek lisans tezi), Istanbul Medipol
Universitesi Saghk Bilimleri Enstitiisii Klinik Eczacilik Anabilim Dal1.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranussal éigiimlerde giivenilirlik ve gegerlilik. Seckin Yayinevi.
Tabachnick, B. G., Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics. Pearson.

Tayfun, K. (2019). Aroma terapi. J Biotechnol and Strategic Health Res., Ozel Say1, 67-73.
Tisserant, R., Young, R. (2014). Essential oil safety., London, Chruchill Livingstone Elsevier.

Tirer, G., (2019). Pelargonium gravolens L’Her. bitkisi yapraklarindan ug¢ucu yaglarimin izolasyonu,
analizi ve antimikrobiyal aktivitesi. (Yaymlanmis yiiksek lisans tezi), Istanbul Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Biyoloji Anabilim Dali Botanik Programi.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 180-194



Anf Bilgisi: Tiirkben, T. & Kilig, O. (2022). Siirec temelli dinleme egitiminin besinci simf égrencilerinin dinleme becerileri
tizerine etkisi. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 6(2), 195-209. Doi: 10.48066/kusob.1156673

Kuram ve Uygulamada SOCIAL SCIENCES:

SOSYAL BILIMLER DERGISI Theory & Practice

Aralik 2022 December 2022
Yil: 6 Sayi:2 ss.195-209 Volume: 6 Issue: 2 pp.195-209
Makale Tiirii: Arastirma Makalesi Article Type: Research Article
Gelis Tarihi: 05.08.2022 Submitted: 05.08.2022
Kabul Tarihi: 21.12.2022 ISSN: 2619-9408 Accepted: 21.12.2022

SUREC TEMELLI DINLEME EGITiMiNiN BESINCi SINIF
OGRENCILERININ DINLEME BECERILERI UZERINE ETKIiSi

Tuncay TURKBEN" Ozge KILIC™

Oz

Bu ¢aligmanin amaci, siire¢ temelli dinleme egitiminin besinci smif 6grencilerinin dinleme becerisi
tizerindeki etkisini belirlemektir. Nicel yontem ile gergeklestirilen arastirmada, 6n test-son test,
eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmanm caligma grubunu
2021-2022 egitim-0gretim yilinin bahar doneminde Aksaray ilinde iki farkli devlet okulunda 5.
sinifa devam eden Ogrenciler olusturmustur. Deney ve kontrol gruplarmin segilmesi segkisiz
yontemle gerceklestirilmistir. Deney grubunda yer alan &grencilerle 8 hafta siire ile siire¢ temelli
dinleme egitimi dogrultusunda etkinlikler gerceklestirilirken, kontrol grubundaki 6grenciler olagan
derslerine devam etmistir. Veri toplama araci olarak “Dinledigini Anlama Basari Testi” ve
“Dinleme/izleme Stratejileri Kullanim Sikligi Olgegi” kullanilmistir. Veri analizinde SPSS 20.0
paket programindan yararlanilmistir. Gruplarin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar arasinda
anlaml1 bir farkliligin olup olmadigina yonelik istatistiksel analizler yapilmistir. Arastirmadan elde
edilen bulgulardan siire¢ temelli dinleme egitiminin besinci sinif 6grencilerinin dinleme/izleme
stratejileri kullanma diizeylerini ve dinledigini anlama becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasiimistir.

Anahtar Kelimeler: Dinleme egitimi, siire¢ temelli egitim, dinledigini anlama, dinleme/izleme
stratejileri, besinci siif 6grencileri.

The Effect of Process-Based Listening Education on Fifth Grade

Students' Listening Skills

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of process-based listening education on the listening
skills of fifth grade students. In the research carried out with the quantitative method, pretest-
posttest, quasi-experimental method with paired control group was used. The study group of the
research consisted of 5th grade students in two different public schools in Aksaray in the spring
semester of the 2021-2022 academic year. The selection of the experimental and control groups was
carried out by a random method. While activities were carried out in line with the process-based
listening training for 8 weeks with the students in the experimental group, the students in the control
group continued their regular lessons. “Listening Comprehension Achievement Test” and
“Listening/Viewing Strategies Usage Frequency Scale” were used as data collection tools. SPSS
20.0 package program was used in data analysis. Statistical analyzes were conducted to determine
whether there was a significant difference between the scores of the groups in the pre-test and post-
test. From the findings of the research, it was concluded that the process-based listening education
improved the fifth grade students' listening/viewing strategies use levels and their listening
comprehension skills.

Keywords: Listening education, process-based education, listening comprehension,
listening/viewing strategies, fifth grade students.
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Giris

Tiirkce egitimi ve dgretimi siirecinde 6ncelikli amacin 6grencilerin dort temel dil becerisi olan
okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerini gelistirerek kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade
etmelerini saglamaktir. Dinleme ve konugma becerileri dogustan itibaren informal bir sekilde aile i¢inde
kazanilir, okuma ve yazma becerileri ise biiyiik bir cogunlukla formal yollarla okul hayatinda kazanilir
(Yemenici, 2021). Dilin dort alt becerisi igerisinde kullanim agisindan en ¢ok tercih edileni ise dinleme
becerisidir (Kemiksiz, 2015; Melanlioglu, 2011; Sahin, 2019). Tiirk¢enin temel dil becerilerinden biri
olan dinleme, anne karninda edinilmeye baslanmakta ve dogumdan sonra da giderek gelismekte olan
bir beceridir. Bu beceri, diger grenme alanlarina da zemin olusturmaktadir. Ogrenme siirecini dinleme
becerisiyle destekleyen Ogrenciler, bu becerilerini hayati boyunca bir 0grenme araci olarak
kullanabilirler (Bayram ve Aktas, 2021). Diger dil becerileri ile ¢ok siki bir iliski icerisinde olan ve
onlara temel teskil eden dinleme becerisi, ne yazik ki simdiye kadar gereken onemi gérememistir.
Giiniimiizdeki insanlarin biiyilk bir boliimiiniin ve en &nemlisi de Ogrencilerimizin 6nemli bir
¢ogunlugunun, dinleme konusunda yeteri kadar basarili olamamalar1 bunun bir kaniti niteligindedir
(Sahin, 2019).

Dil denilen karmasik ve sistematik yapinin dort temel becerisinden biri olan dinleme, ses ve
konusmalarin zihinde anlamlandirilarak yapilandirilmasi siirecidir (Dogan ve Ozgakmak, 2014). Ana
dili becerilerini kazanmanin, bilgi edinmenin, 6grenmenin, anlamanin ve kisiler arasi iletisimin en temel
yolu ve giinliik hayatta en fazla kullanilan1 olan dinleme becerisinin alan yazinda pek ¢ok tanimi
bulunmaktadir. Dinleme, “iletisim siirecinde isitilen sesleri anlamlandirma ve bu anlamlandirma
sonucunda bir tepkide bulunma” (Melanlioglu, 2011, s.7), “isitilenleri anlamlandirma, yorumlama ve
bunlarin sonucunda bir tepkide bulunma” (Katranci, 2012, s.8), “kisiler arasinda iletisimin vazgegilmez
bir unsuru, anlaticidan gelen mesajlar1 anlama ve yorumlama gabasi; isitmeyi de i¢ine alan kapsamli,
karmasik, aktif bir siireg; ¢ok boyutlu bir olgu; amagli bir davranis ve insanin segme 6zgiirliigiiniin de
bir yansimasi olarak insan beyninin biligsel siireglerini gerektiren zihinsel bir etkinlik” (Epcacan, 2013,
s.335), “isitmenin Otesinde, dinleyicinin uyarana karsi dikkat kesilerek, onceki bilgileriyle yeni
ogrenmelerini ilerlettigi zihinsel bir siire¢” (Cayli, 2020, s.11) seklinde tanimlanmaktadir. Yapilan
tanimlardan hareketle, dinleme becerisinin sanildiginin aksine pasif degil aktif bir siire¢ oldugu
gorlilmektedir. Dinlemenin gerceklesmesi icin oncelikle isitmenin yani fiziksel unsurlarin, isitmenin
anlamlandirilabilmesi i¢in de zihinsel unsurlarm etkili oldugu anlagilmaktadir.

Dinlemenin dogustan edinilen bir beceri olmasi, bu becerinin kendiliginden geligen bir beceri
olarak algilanmasina ve onun yillarca egitimde ihmal edilen bir 6grenme alani olmasina sebep olmustur
(Ciftci, 2001; Dogan, 2011; Ozbay ve Melanlioglu, 2012; Ozbay, 2014; Yalcin, 2018; Yemenici, 2021).
Dinleme, her ne kadar dogustan getirilen bir beceri olsa da bu becerinin kazanimi bir egitim siirecini
gerekli kilmaktadir (Maden ve Durukan, 2011, s.103). Nitekim dinlemenin bir beceri olmasi ve
becerilerin egitim yoluyla gelistirilebilir oldugu c¢esitli kaynaklarda vurgulanmaktadir (Dogan, 2007;
Aytan, 2011; Epcacan, 2013; Melanlioglu, 2012; Tabak ve Goger, 2014). Yemenici’ye (2021) gore
Ogrenme siirecinde 6nemli bir yere sahip olan dinleme becerisi, 6grenme ortamlarinda daha sistemli ve
daha programli bir sekilde gelistirilmelidir. Bu baglamda, dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in strateji
temelli etkinliklerle hazirlanilan egitim programlarmin igse kosulmasinin etkili olacagi sdylenebilir.
Dogan (2008) da bu goriisii desteklemekte ve etkinlik temelli egitimin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirdigini belirtmektedir. Yildiz’a (2015) goére de Ogrenme ortaminda dinleme stratejileri
dogrultusunda hareket eden 6grenciler kendisine sunulan bilgileri daha kolay bir sekilde 6grenmekte ve
oztimsemektedir. Literatlirde yer alan ¢alismalar da dinleme stratejilerinin dinledigini anlama {izerinde
etkili oldugunu gostermektedir (Melanlioglu, 2011; Katranci, 2012; Yildiz, 2015; Yildiz ve Kiling,
2015; Harmankaya, 2016; Dogan, 2017).
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Dinleme becerisinin gelisiminde strateji temelli dinleme egitiminin olduk¢a etkili oldugu
bilinmektedir. Dinleme stratejisi, “dinleyicinin kendi dinleme siirecini planlamasi, izlemesi ve
degerlendirmesi; dinleme siireci boyunca dinlemenin asamalarina, amacina ve kendi 6zelliklerine en
uygun tiir ve teknikleri ise kosarak dinleme siirecini etkili hale getirmesi” seklinde tanimlanmaktadir
(Kurudayioglu ve Kiraz, 2020, s.390). Yildiz’a (2015) gore dinleme becerisi, bir siire¢ igerisinde
gerceklesmektedir ve dinleyiciler de bu siireg igerisinde birtakim zihinsel ve fiziksel faaliyetleri yerine
getirmektedirler. Bu faaliyetler dinleme siirecleri, dinleme stratejileri diye de adlandirilmaktadir. Bu
dogrultuda dinleme siirecinin asamalart merkeze alinarak dinleme stratejilerinin dinleme Oncesi,
dinleme siras1 ve dinleme sonrasi seklinde tasnif edildigi goriilmektedir. “Dinleme 6ncesi asamada en
¢ok tahminde bulunma, amag belirleme, hazirlik yapma, 6n bilgileri harekete gegirme ve sozciiklerle
calisma stratejilerinin kullanilmasi dnerilmistir. Dinleme siras1 asamasinda en ¢ok not alma, tahmin
etme, zihinde canlandirma, soru calismalart ve vurgu ve tonlamaya dikkat etme stratejilerinin
kullanilmas1 6nerilmistir. Dinleme sonrasi asamasinda ise Ozetleme, degerlendirme, soru ¢aligmalari,
cikarimda bulunma ve yeniden ifade etme stratejileri en ¢ok Onerilen stratejiler arasinda yer almaktadir”
(Kurudayioglu ve Kiraz, 2020, s. 399). Demir Atalay ve Melanlioglu’na (2016) gore stratejik dinlemede
amag, anlamanin derecesini yiikseltmektir. Karakog Oztiirk (2017) ve Baki’ye (2020) gére 6grencilerin
dinlemeyi 6grenmesi ve dinleme siiresini yonetmeleri igin iistbilis stratejilerini dinleme siirecinde etkin
bir sekilde kullanmalar1 gerekmektedir. Ogrencilerin bu stratejileri nasil kullanacag: ise 6gretmen
rehberliginde uygulamali olarak gosterilmelidir.

Dinleme becerisinin gelistirilmesi i¢in Ogrencilere siirece dayali bir dinleme egitimi
verilmelidir. Stire¢ odakli bir yaklasimla dinleme 6ncesi, siras1 ve sonrasinda uygulanacak etkinliklerle
dinleme stratejileri de etkili bir sekilde 6gretilmis olacaktir. Etkinlikler, 6grencilerin dil becerilerinin
gelistirilmesinde kullanilan 6nemli araglar arasinda yer almaktadir. Yukarida da belirtildigi lizere strateji
Ogretiminin dinleme becerisi lizerinde etkili oldugu bilinmektedir. Boylece stratejik dinleme ile
ogrenciler dinleme siirecini daha iyi bir sekilde planlayip verimli bir dinleme ger¢eklestirebileceklerdir.
Bu dogrultuda 6grencilerin dinleme becerilerini gelistirmeyi hedefleyen bu arastirma, ihmal edilmis
olarak goriilen dinleme egitimi alanina da katki saglayacaktir.

Bu c¢alismanin amaci, siire¢ temelli dinleme egitiminin besinci sinif 6grencilerinin dinleme
becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir:

1. Siirec temelli dinleme egitimi dncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama
diizeyleri nedir? Ogrencilerin dinledigini anlama diizeyleri anlamli bir farklihk géstermekte
midir?

2. Sire¢ temelli dinleme egitimi 6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinleme/izleme

stratejilerini kullanma sikhigi ne diizeydedir? Ogrencilerin dinleme/izleme stratejilerini
kullanma siklig1 anlamli bir farklilik gostermekte midir?

3. Siireg temelli dinleme egitimi sonras1 deney ve kontrol grubu &grencilerinin dinledigini anlama
diizeyleri nedir? Ogrencilerin dinledigini anlama diizeyleri anlamli bir farklihk gdstermekte
midir?

4. Deney grubu Ogrencilerinin siire¢ temelli dinleme egitimi Oncesi ve sonrasinda dinledigini
anlama diizeylerinde anlaml bir farklilik var midir?

5. Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test- son test dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir
farklilik var mudir?
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6. Siireg temelli dinleme egitimi sonras1 deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinleme/izleme
stratejilerini kullanma sikhign ne diizeydedir? Ogrencilerin dinleme/izleme stratejilerini
kullanma siklig1 anlaml bir farklilik gostermekte midir?

7. Deney grubu dgrencilerinin siire¢ temelli dinleme egitimi 6ncesi ve sonrasinda dinleme/izleme
stratejilerini kullanma siklig1 arasinda anlamh bir farklilik var mudir?

8. Kontrol grubu dgrencilerinin 6n test- son test dinleme/izleme stratejilerini kullanma siklig
puanlari arasinda anlamli bir farklilik var mdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Stire¢ temelli egitim yoOntemiyle oOgrencilerin dinleme becerilerinin gelistirilmesinin
amaclandigi bu arastirmada On test-son test, eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel yontem
kullamlmistir. Arastirmanin yapilacagi ortamdan kaynaklanan problemlerden dolayi, birbirine benzer
ya da es deger gruplar1 olusturmak oldukca giictiir. “Bu desende, arastirmaci, belli degiskenler
iizerinden yansiz atama ile bir grubu deney, diger grubu ise kontrol grubu olarak atamak zorunda kalir”
(Biiyilikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karademiz ve Demirel, 2015, s.208). Her iki grupta da on test ayni
anda yapilir. Sonra deney grubunda deneysel islem kullanilir; kontrol grubunda kullanilmaz (S6nmez
ve Alacapar, 2013, s.60). Modelde 6n testlerin bulunmasi, gruplarin deney oncesi benzerliklerinin
bilinmesine ve son test sonuglarin buna gore yorumlanmasina yardimei olur (Karasar, 2017, s.132).

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, Aksaray 11 Milli Egitim Miidiirliigiine bagh iki ortaokulda
besinci siif diizeyi iki subede 6grenim goren toplam 36 6grenci olusturmaktadir. Deney ve kontrol
gruplarmin segilmesi secgkisiz yontemle belirlenmistir. Arastirmada uygun ornekleme yonteminden
yararlanilmistir. Uygun Ornekleme yonteminde zaman, para, konum gibi kosullara bagli olarak
elverislilik durumlarma uygun olacak sekilde drneklem secilmektedir (Ozmen ve Karamustafaoglu,
2019). Egitim kurumlar1 belirlenirken sosyoekonomik diizeylerinin, akademik basarilarinin birbirine
yakin olmasina 6nem gosterilmistir. Bunun i¢in ¢alisma oncesi farkli egitim kurumlari ile goriistilmiis,
smif diizeyleri birbirine yakin iki sinif belirlenmistir. Okul idaresinden bir 6nceki yila ait akademik
basar1 puanlar1 da almarak uygun siniflari ¢aligmaya dahil edilmesiyle gruplarin denkligi saglanmaya
calisilmistir. Yapilan analiz sonuglarinda da goriildiigii tizere iki grubun 6n test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik goriilmemektedir (Bkz. Tablo 1 ve Tablo 2).

Veri Toplama Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak “Dinledigini Anlama Basar1 Testi” ve “Dinleme/izleme
Stratejileri Kullanim Siklig1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araclari gegerliligi ve
giivenirligi saglanmis 6lgme araglaridir. Kullanilan 6lgme araglar i¢in arastirmacilardan gerekli izinler

alimustir.
Dinledigini Anlama Basari Testi

Siireg temelli dinleme egitiminin dinledigini anlama becerisi tlizerine etkisini belirlemek i¢in
Katranci (2012) tarafindan gelistirilen dinledigini anlama basar1 testi 6n test-son test araci olarak
kullamlmstir. Dinledigini anlama basari testi “Oykiileyici Metin Bagar1 Testi” ve “Bilgilendirici Metin
Basar1 Testi” olmak {izere iki testten olugsmaktadir. Aragtirmaci tarafindan basar1 testleri gelistirilirken
oncelikle hazirlanilan soru maddeleri uzman goriisiine sunulmustur. Uzman goriisii dogrultusunda basari
testleri tizerinde gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra deneme uygulamasi yapilmistir. Yapilan 6n
uygulama sonrasi basari testlerinin gecerlik ve gilivenirlik analizleri ITEMAN (Item and Test Analysis
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Program) programu araciligiyla yapilmustir. Oykiileyici Metin Basar1 Testinin ortalama giigliigiiniin
0.58, ayirt ediciliginin 0.41 ve KR-20 giivenirlik katsayisinin 0.79 oldugu goriilmektedir. Bilgilendirici
Metin Basar1 Testinin ise ortalama giighigii 0.55, ayirt ediciligi 0.43 ve KR-20 giivenirlik katsayisi
0.81°dir. Bu sonuglara gore gelistirilen dinledigini anlama basari testinin gegerli ve giivenilir bir test
oldugu sdylenebilir.

Dinleme/Izleme Stratejileri Kullamim Stkligi Olgegi

Ogrencilerin dinleme/ izleme stratejilerini kullanma sikligini tespit etmek i¢in Dogan ve Erdem
(2017) tarafindan gelistirilen “Dinleme/izleme Stratejileri Kullanim Sikligi Olgegi” kullanilmustir.
Olgek; elestirel dinleme/izleme, anlamli dinleme/izleme ve ayirt edici dinleme/izleme olmak iizere iic
alt boyuttan olusmaktadir. Olgek maddeleri olusturulurken &ncelikle ilgili alan yazin taranarak 41
maddeden olusan ham 6l¢ek maddeleri yazilmistir. Sonra 6lgek maddeleri anlasilirlik, uzman gortsleri
ve pilot uygulama sonuglar1 sonrasi 38 madde olarak yeniden diizenlenmistir. Hazirlanilan Glgegin
gecerlilik ve gilivenirlik analizleri yapilmig ve yeterli faktor yiik degerini tagimayan ve {i¢ faktorli
yapmnin disinda kalan maddeler dlgekten gikarilmustir. Olgegin son hali 19 maddeden olusmaktadir.
Acimlayici faktor analizine gore ti¢ faktdr toplam varyansin %47,9’unu agiklamaktadir. Dogrulayici
faktor analizi sonucunda elde edilen uyum indekslerinin kabul edilebilir diizeyde oldugu belirlenmistir.
Olgegin i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach Alpha ydntemiyle .89 olarak hesaplanmustir. Elde edilen veriler
dogrultusunda gelistirilen 6l¢egin gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci oldugu ifade edilebilir.

Verilerin Analizi

Analizler, SPSS 20.0 yazilimi ile %95 giiven diizeyinde yapilmistir. Gruplarda 6n test ve son
test karsilastirmalar1 bagimli gruplarda t testi ile, 6l¢iimlerin deney ve kontrol grubunda anlamli diizeyde
farklilasip farklilasmadigi ise bagimsiz gruplarda t testi ile incelenmistir.

Uygulama Siireci

Aragtirma, bilimsel arastirma ilke ve yontemleri dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Arastirma
siirecinde, deney grubunda dinleme metinlerinden yararlanilarak hazirlanilan etkinlikler, siire¢ temelli
dinleme stratejileri dogrultusunda ikinci aragtirmaci tarafindan uygulanmistir. Kontrol grubunda ise
glincel ogretim programi dogrultusunda hazirlanilan Tirkge ders kitabindaki dinleme etkinlikleri
mevcut Tiirkge 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Uygulama siireci dncesinde ve sonrasinda deney ve
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere giivenirligi test edilmis “Dinledigini Anlama Basar1 Testi” ve
“Dinleme/izleme Stratejileri Kullamm Sikligi Olgegi” uygulanmistir. Uygulama oncesi Ogrenci
velilerinden onam alinmis, 6lgek sahibi arastirmacilardan ve etik kuruldan da gerekli izinler alinmistir.
Aragtirmanin uygulama asamasi 8 haftada (24 ders saati) gergeklestirilmistir. Uygulamaya baslamadan
once deney grubu 6grencilerine dinleme stratejilerine dayal siire¢ temelli dinleme egitimi etkinliklerine
yonelik on bilgilendirme yapilmigtir. Deney grubu Ogrencileriyle gergeklestirilen olan dinleme
etkinlikleri aragtirmacilar tarafindan planlanmistir. Uygulama siireci boyunca dinleme stratejilerine
dayali siire¢ temelli dinleme egitimi etkinlikleri ile deney grubu 6grencilerinin dinleme becerilerinin
gelistirilmesi hedeflenmistir.

Arastirmanin uygulama basamaginda dort dykiileyici (Giillibik, Ben Bir Cinar Agaciydim, Ders,
Eskici) ve dort bilgilendirici (Camim Kitap, Dostluk, Icimizdeki Giizellikler, Yasamda Kiigiik Seyler)
metin kullanilmistir. Bu metinler dogrultusunda dinleme siirecine yonelik dinleme etkinlikleri
olusturulmustur. Bu etkinliklerin uygulanisinda hangi dinleme stratejilerin kullanilacag: belirlenmistir.
Daha sonra hazirlanilan strateji temelli dinleme etkinliklerinin amaca uygunlugunu belirlemek i¢in
dordii Tiirkce egitimi ve ikisi 6lgme ve degerlendirme alaninda olmak {izere 6 alan uzmaninin goriigiine
basvurulmustur. Uzmanlardan gelen doniitler dogrusunda etkinlikler iizerinde gerekli diizeltmeler
yapilmustir. Arastirmada, Yildiz (2015) tarafindan alan yazindan hareketle dinleme siirecine yonelik

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 195-209



Tiirkben, T. ve Kilig, O.

belirlenen stratejilerden yararlamlmistir. Dinleme stratejilerinin dinleme 6ncesi (hazirlik yapmak, 6n
bilgileri kullanma, dinleme 6ncesi sorular olusturma, tahminde bulunma, amag¢ belirleme, yontem
belirleme), dinleme siireci (not alma, soru-cevap, gorsel sahne olusturma, vurgu ve tonlama, tahminleri
kontrol etme ve yeni tahminlerde bulunma, empati kurma, tekrar dinleme, ara 6zet yapma, yasamla
iligkilendirme) ve dinleme sonrasinda (6zetleme, ¢ikarimda bulunma, yeniden ifade etme, metni gelisim
sirasini ifade etmek, metne uygun baglik bulma, neden-sonug iligkileri kurma, tartigma, sdzciiklerin
anlamlari iizerinde durma, betimlemeler yapma, 6z-degerlendirme) nasil kullanilacagr sesli diisiinme
yontemi kullanilarak asamali sorumluluk aktarim modeli ¢ercevesinde uygulamali olarak 6grencilere
gosterilmigtir. Boylelikle etkinlik temelli ¢aligmalarla birlikte strateji 6gretimi de gergeklestirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun 25.04.2022 tarihli E-34183927-000-
00000712438 sayil1 karar ile etik kurul onay1 alinmustir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birinci alt probleme yanit vermek amaciyla deney ve kontrol gruplarimin dinledigini anlama 6n
testlerinden aldiklar1 puanlar analiz edilmistir. “Siire¢ temelli dinleme egitimi dncesi deney ve kontrol
grubu dgrencilerinin dinledigini anlama diizeyleri nedir? Ogrencilerin dinledigini anlama diizeyleri
anlaml bir farklilik gostermekte midir?” sorularina yanit aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 1’de
verilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test dinledigini anlama puanlarina iligkin t-testi sonuglari

Std.
Grup n Ortalama Sapma t p
. . Kontrol 18 3,06 1,55
Opykiileyici Metin (On Test) -1,866 0,071
Deney 18 4,06 1,66
. Kontrol 18 4,78 2,58
Bilgilendirici Metin (On Test) 0,421 0,677
Deney 18 4,39 2,95
) . .. Kontrol 18 7,83 3,37
Dinledigini Anlama (Genel)(On Test) -0,486 0,630
Deney 18 8,44 4,13

Tablo 1’de verilen bulgulara goére, kontrol grubu oOgrencilerinin Oykiileyici metin 6n test
ortalamasi 3,06, deney grubu 6grencilerinin 6n test ortalamasi 4,06; bilgilendirici metin i¢in kontrol
grubu On test ortalamasi 4,78, deney grubu on test ortalamasi ise 4,39°dur. Dinledigini anlama genel
diizeyi kontrol grubu i¢in 7,83 ve deney grubu i¢in 8,44’tiir. Elde edilen bulgular, dykiileyici metin ve
bilgilendirici metin diizeyleri ile dinledigini anlama geneli i¢in, 6n test puanlar1 deney ve kontrol
gruplar1 arasmda anlamli diizeyde farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir (p>0,05). Baska bir ifade
ile her iki grubun deney dncesi dinledigini anlama becerisi agisindan esit diizeyde oldugu sdylenebilir.

ikinci Alt Probleme iligkin Sonuclar
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Arastirmanin ikinci alt problemine yanit vermek amaciyla deney ve kontrol gruplarmin
dinleme/izleme stratejilerini kullanma siklig1 6lgegi 6n testlerinden aldiklar1 puanlar analiz edilmistir.
“Siire¢ temelli dinleme egitimi Oncesi deney ve kontrol grubu ogrencilerinin dinleme/izleme
stratejilerini kullanma siklig1 ne diizeydedir? Ogrencilerin dinleme/izleme stratejilerini kullanma siklig1
anlamli bir farklilik gostermekte midir?” sorularma yanit aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2. Deney ve kontrol gruplarmin 6n test dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikligi puanlarmna iliskin t-
testi sonuglari

Grup n Ortalama Std. Sapma t p Eta kare
Kontrol 18 18,28 3,29
Elestirel dinleme/izleme -3,770 0,001* 1,256
Deney 18 22,56 3,562
Kontrol 18 20,50 6,84
Anlamli dinleme/izleme -2,468 0,019* 0,823
Deney 18 25,78 5,96
o ) Kontrol 18 15,06 3,30
Avyirt edici dinleme/izleme -1,349 0,186 -
Deney 18 16,94 4,94
i i iileri Kontrol 18 53,83 10,27
Dinleme izleme stratejileri 2,089 0,005* 0,997
(Genel) Deney 18 65,28 12,58

*p<0,05

Elestirel izleme diizeyi 6-30 araliginda, anlamli dinleme izleme 8-40 araliginda, ayirt edici
dinleme alt boyutu 5-25 araliginda degismektedir. Dinleme/izleme stratejileri 6n test puanlar1 deney ve
kontrol gruplarinda anlaml1 diizeyde farklilik olup olmadigi bagimsiz gruplarda t testi ile incelenmistir.
Elestirel izleme 6n test puan ortalamasi kontrol grubunda 18,28, deney grubunda ise 22,56 olup deney
ve kontrol grubu puanlari arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu 6n
test ortalamasi kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksektir. Anlamli dinleme/izleme 6n test puan
ortalamasi kontrol grubunda 20,50, deney grubunda ise 25,78 olup deney ve kontrol grubu puanlari
arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu 6n test ortalamasi kontrol
grubundan anlamli derecede daha yiiksektir. Ayirt edici dinleme izleme 6n test puan ortalamasi kontrol
grubunda 15,06, deney grubunda ise 16,94 olup deney ve kontrol grubu puanlar1 arasinda anlamli
diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Dinleme izleme stratejileri on test i¢cin kontrol grubu
ortalamasi 53,83, deney grubu ortalamast 65,28 olup deney grubu ortalamasi kontrol grubu
ortalamasindan anlamli derecede daha yiiksektir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Stirec temelli dinleme egitimi sonrasi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin dinledigini anlama
diizeylerinin belirlenmesi ve 6grencilerin dinledigini anlama diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigini tespit etmek amaciyla bagimsiz gruplar arasi t testi yapilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo
3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Deney ve kontrol gruplarinin dinledigini anlama genel ve alt boyutlarinda son test puanlarina iliskin t-
testi sonuglari

Grup n Ortalama Std. Sapma t p Eta Kare

R . ) Kontrol 18 4,00 2,03

Ovykiileyici Metin -7,583  0,000* 1,856
Deney 18 8,56 1,54
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o . Kontrol 18 4,89 2,52
Bilgilendirici Metin -4,396  0,000* 1,462

Deney 18 8,44 2,33

o Kontrol 18 8,89 3,98
Dinledigini Anlama (Genel) -6,478  0,000* 2,323

Deney 18 17,00 3,51

*p<0,05

Tablo 3’e gore, kontrol grubu 6grencilerinin dykiileyici metin son test puan ortalamasi 4,00,
deney grubu o&grencilerinin son test puan ortalamasi 8,56; bilgilendirici metin i¢in kontrol grubu
Ogrencilerinin son test ortalamasi 4,89, deney grubu Ogrencilerinin son test ortalamasi 8,44’tiir.
Dinledigini anlama geneli i¢in kontrol grubu 6grencilerinin son test puan ortalamasi 8,89, deney grubu
ogrencilerinin puan ortalamasi 17,00°dir. Oykiileyici metin, bilgilendirici metin ve dinledigini anlama
geneli diizeyleri son test puanlar1 deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli diizeyde farklilik
gostermektedir (p<0,001). Deney grubunun oykiileyici ve bilgilendirici metin ile dinledigini anlama
son test diizeyleri kontrol grubundan anlamli derecede daha yiiksektir. Bagka bir ifade ile deney
grubunda uygulanan siire¢ temelli dinleme egitiminin kontrol grubu Tiirk¢e derslerinde uygulanan
dinleme egitimi etkinliklerine gére daha etkili oldugu soylenebilir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin dordiincii alt problemine yanit vermek amaciyla deney grubunun dinledigini
anlama On test ve son testlerinden aldiklar1 puanlar analiz edilmistir. “Deney grubu 6grencilerinin siireg
temelli dinleme egitimi 6ncesi ve sonrasinda dinledigini anlama diizeylerinde anlamli bir farklilik var
midir?” sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4°’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney grubunun dinledigini anlama basar1 testi ve alt boyutlar1 on test ve son test puanlarina iligkin t-
testi sonuglari

Deney Grubu n Ortalama std. t p Eta Kare
Sapma
. o ) On Test 18 4,06 1,66
Opykiileyici Metin -15,292 0,000* 2,810
Son Test 18 8,56 1,54
o . On Test 18 4,39 2,95
Bilgilendirici Metin -5,893 0,000* 1,523
Son Test 18 8,44 2,33
] o On Test 18 8,44 4,13
Dinlendigini Anlama (Genel) -11,600 0,000* 2,157

Son Test 18 17,00 3,51

Deney grubu; p<0,001

Deney grubu 6grencilerinin dykiileyici metin ve bilgilendirici metin 6n test ve son test sonuglari
bagimsiz gruplarda t testi ile incelenmistir. Deney grubunda oykiileyici metin 6n test ortalamasi 4,006,
son test ortalamasi 8,56; bilgilendirici metin 6n test ortalamasi 4,39, son test ortalamasi 8,44’tiir. Deney
grubunda dinledigini anlama basar1 testi geneli, Oykiileyici ve bilgilendirici metin basari testleri son test
ve On test ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik olup, son test ortalamasi on test ortalamasidan
anlaml derecede daha yiiksektir. Bu durum, siire¢ temelli dinleme stratejileri ile yapilan dinleme egitimi
etkinliklerinin deney grubu O6grencilerinin dinleme becerilerini gelistirmede olumlu etkiye sahip
oldugunu gdstermistir.

Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar
Arastirmanin besinci alt problemine yanit vermek amaciyla kontrol grubunun dinledigini
anlama On test ve son testlerinden aldiklar1 puanlar analiz edilmistir. “Kontrol grubu 6grencilerinin
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dinledigini anlama diizeylerinde anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Kontrol grubunun 6n test- son test puanina iliskin t-testi sonuglar1

Kontrol Grubu n Ortalama  Std. Sapma t p
. o ) On Test 18 3,06 1,55
Oykiileyici Metin -1,455 0,164
Son Test 18 4,00 2,03
I . On Test 18 4,78 2,58
Bilgilendirici Metin -0,316 0,756
Son Test 18 4,89 2,52
On Test 18 7,83 3,37
Dinlendigini Anlama (Genel) -1,447 0,166
Son Test 18 8,89 3,98

Kontrol grubu dgrencilerinin dykiileyici metin ve bilgilendirici metin 6n test ve son test
sonuglar1 bagimsiz gruplarda t testi ile incelenmistir. Kontrol grubunda Oykiileyici metin 0n test
ortalamasi 3,06, son test ortalamasi 4,00; bilgilendirici metin 6n test ortalamasi 4,78, son test ortalamasi
4,89’dir. Dinledigini anlama genel diizeyi on test degeri 7,83, son test ortalamasi 8,89’dur. Kontrol
grubunda Sykiileyici ve bilgilendirici metin ile dinledigini anlama genel diizeyi i¢in 0n test ve son test
ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).

Altinc1 Alt Probleme fliskin Sonuclar

Arastirmanin altinct alt problemi dogrultusunda “Siire¢ temelli dinleme egitimi sonrasi deney
ve kontrol grubu o&grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikligi ne diizeydedir?
Ogrencilerin dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikhi@i anlamli bir farklihk gostermekte midir?”
sorularina yanit aranmistir. Elde edilen bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Deney ve kontrol gruplarinin dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikligi olgegi genel ve alt
boyutlarmda son test puanlarma iligkin t-testi sonuglari

Grup n Ortalama Std. Sapma t p Eta Kare

) ) ) Kontrol 18 17,17 4,54

Elestirel dinleme/izleme -4,557 0,000* 1,518
Deney 18 23,50 3,76
Kontrol 18 22,61 5,65

Anlamli dinleme/izleme -4,210 0,000* 1,404
Deney 18 30,67 5,83
Kontrol 18 14,78 4,33

Ayirt edici dinleme/izleme -3,5681 0,001* 1,193
Deney 18 19,39 3,33
i i iileri Kontrol 18 54,56 11,64

Dinleme izleme stratejileri 5001 0,000% 1667
(Genel) Deney 18 73,56 11,15

*p<0,05

Elestirel izleme diizeyi 6-30 araliginda, anlamli dinleme izleme 8-40 araliginda, ayirt edici
dinleme alt boyutu 5-25 araliginda degismektedir. Deney ve kontrol gruplarinin dinleme/izleme
stratejileri son test puanlari arasinda anlamh diizeyde farklilik olup olmadig1 bagimsiz gruplarda t testi
ile incelenmistir. Elestirel dinleme/izleme son test puan ortalamasi kontrol grubunda 17,17, deney
grubunda ise 23,50 olup deney ve kontrol grubu puan ortalamalar1 arasinda anlaml diizeyde farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu son test ortalamasi kontrol grubundan anlamli derecede daha
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yiiksektir. Anlamli dinleme/izleme son test puan ortalamasi kontrol grubunda 22,61, deney grubunda
ise 30,67 olup deney ve kontrol grubu puan ortalamalari arasinda anlamhi diizeyde farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu son test ortalamasi kontrol grubundan anlamli derecede daha
yiiksektir. Ayirt edici dinleme izleme son test puan ortalamasi kontrol grubunda 14,78, deney grubunda
ise 19,39 olup deney ve kontrol grubu puan ortalamalari arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Deney grubu son test ayirt edici izleme puan ortalamasi kontrol grubundan
anlamli derecede daha yiiksektir. Dinleme/izleme stratejilerini kullanma siklig1 6lgegi geneli agisindan
bakildiginda, dinleme stratejileri ile yapilandirilan siireg temelli dinleme egitimi etkinliklerinin
ogrencilerin dinleme/izleme stratejilerini kullanma siklig1 izerinde mevcut 6gretim programinda yer
alan dinleme/izleme etkinliklerine gére daha etkili oldugu ifade edilebilir.

Yedinci Alt Probleme Iliskin Sonuclar

Arastirmanin yedinci alt problemine yanit vermek amaciyla deney grubunun dinleme/izleme
stratejilerini kullanma siklig1 6lgegi 6n test ve son testlerinden aldiklari puanlar analiz edilmistir. “Deney
grubu 6grencilerinin siire¢ temelli dinleme egitimi Oncesi ve sonrasinda dinleme/izleme stratejilerini
kullanma siklig1 arasinda anlamli bir farklilik var mudir?”” sorusuna yanit aranmistir. Elde edilen bulgular
Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Deney grubunun dinleme/izleme stratejilerini kullanma siklig1 6lgegi ve alt boyutlar1 6n test ve son test
puanlarma iligkin t- testi sonuglari

Eta
Deney Grubu n Ortalama Std. Sapma t p Kare
) ) ) On Test 18 22,56 3,52
Elestirel dinleme/izleme -0,794 0,438 -
Son Test 18 23,50 3,76
) ) On Test 18 25,78 5,96
Anlamli dinleme/izleme -2,463 0,025* 0,829
Son Test 18 30,67 5,83
ici On Test 18 16,94 4,94
Ayt edici_On T¢s 1,067 0,066 :
dinleme/izleme Son Test 18 19,39 3,33
' i On Test 18 65,28 12,58
Dinleme/izleme 2254 0,038 0,69
stratejileri (Genel) Son Test 18 73,56 11,15

Deney grubu 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6n test ortalamasi 22,6, son test ortalamasi
23,5 olup deney grubunda 6n test ve son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Deney grubu 6grencilerinin anlamli dinleme/izleme 6n test puan ortalamasi
25,8, son test puan ortalamasi 30,7 olup deney grubunda on test ve son test puan ortalamalar1 arasinda
anlaml diizeyde farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Son test puan ortalamasi 6n test ortalamasindan
anlaml derecede daha yiiksektir. Deney grubu 6grencilerinin ayirt edici dinleme/izleme On test puan
ortalamasi 16,9, son test puan ortalamasi 19,4 olup deney grubunda 6n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Deney grubu 6grencilerinin dinleme
izleme stratejileri 6lcegi geneli 6n test puan ortalamasi 65,28, son test puan ortalamasi ise 73,56 dir.
Deney grubunda son test dinleme/izleme stratejileri Olgegi genel puan ortalamasi, on test puan
ortalamasindan anlamli derecede daha yiiksektir. Olgegin geneli iizerinden bakildiginda dinleme
stratejileri ile yapilandirilmis siireg temelli dinleme egitimi etkinliklerinin deney grubu &grencilerinin
dinleme/izleme stratejilerini kullanma siklig lizerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 195-209



205

Arastirmanin son alt problemi olan “Kontrol grubu 6grencilerinin dinleme/izleme stratejilerini
kullanma siklig1 arasinda anlamli bir farklilik var midir?” sorusuna yanit vermek i¢in kontrol grubu
ogrencilerinin On test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadig: t-testi ile analiz
edilmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Kontrol grubunun 6n test puani ile son test puanina iliskin t-testi Sonuglari

Kontrol Grubu n Ortalama  Std. Sapma t p

) . On Test 18 18,28 3,29

Elestirel dinleme/izleme 1,054 0,306
Son Test 18 17,17 4,54
. On Test 18 20,50 6,84

Anlamli dinleme/izleme -1,096 0,288
Son Test 18 22,61 5,65
L . On Test 18 15,06 3,30

Ayirt edici dinleme/izleme 0,254 0,802
Son Test 18 14,78 4,33
. . L On Test 18 53,83 10,27

Dinleme izleme stratejileri (Genel) -0,246 0,809
Son Test 18 54,56 11,64

Tablo 8’de verilen bulgulara gore, kontrol grubu 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme 6n test
puan ortalamasi 18,3, son test puan ortalamasi 17,2 olup kontrol grubunda &n test ve son test puan
ortalamalar1 arasinda anlamh diizeyde farkliik bulunmamaktadir (p>0,05). Kontrol grubu
ogrencilerinin anlamli dinleme/izleme 6n test puan ortalamasi 25,8, son test puan ortalamasi 30,7 olup
kontrol grubunda &n test ve son test puan ortalamalari arasmda anlamli diizeyde farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05). Kontrol grubu o6grencilerinin ayirt edici dinleme/izleme GOn test puan
ortalamasi 15,1, son test puan ortalamasi 14,8 olup kontrol grubunda n test ve son test puan ortalamalari
arasinda anlamli diizeyde farklilik bulunmamaktadir (p>0,05). Kontrol grubu &grencilerinin
dinleme/izleme stratejileri 6n test puan ortalamasi 53,83, son test puan ortalamasi 54,56’dir. Kontrol
grubunda son test ve On test dinleme izleme stratejileri puanlari arasinda anlamli farklilik
bulunmamaktadir (p>0,05).

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada siire¢ temelli dinleme egitiminin ortaokul besinci sinif 6grencilerinin dinledigini
anlama becerileri ve dinleme/izleme stratejilerini kullanma sikligi diizeylerine olan etkisi arastirilmstir.
Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, siire¢ temelli dinleme egitimi dogrultusunda gergeklestirilen
etkinliklerin uygulandigi deney grubu ogrencileri ile mevcut 6gretimin uygulandigi kontrol grubu
ogrencilerinin dinledigini anlama basar1 testi ve dinleme/izleme stratejilerini kullanim siklig1 dlgegi
puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Dinleme stratejilerine dayali
siire¢ temelli dinleme egitiminin yapildig1 deney grubu 6grencilerinin elestirel dinleme/izleme ve ayirt
edici dinleme/izleme alt boyutlarinda on test-son test puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik
gorlilmezken dinleme/izleme stratejilerini kullanim siklig1 dlgeginin geneli ve anlamli dinleme/izleme
alt boyutu on test- son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi dogrultusunda dinleme egitiminin yapildigi kontrol grubu &grencilerinin dinleme/izleme
stratejilerini kullanim siklig1 6lgeginin geneli ve alt boyut puan ortalamalari arasinda ise anlaml bir
farklilik goriilmemektedir.

Dinleme becerisinin 6grenme ortamlarinda da en fazla kullamlan beceri oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla bu becerinin gelistirilmesi diger 6grenme alanlarimin gelisimine de katki saglayacaktir.
Dinleme becerisine yonelik olarak yapilan tamimlarda bu becerinin genellikle bir siire¢ olarak ele
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alindigr goriilmektedir (Giines, 2007; Dogan, 2013; Cayli, 2020). Buradan hareketle de dinleme
becerisinin gelisimi dinleme dncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi uygulanacak etkinliklerle siirece
yayilarak gelistirilebilecegi sOylenebilir. Nitekim mevcut arastirmada dinleme stratejilerine dayali siireg
temelli hazirlanilan dinleme etkinlikleriyle yapilan egitimin 6grencilerin dinleme becerilerini olumlu
yonde etkiledigi goriilmiistiir. Bagka bir ifade ile slire¢c temelli stratejilere dayali dinleme egitimi
etkinlikleri, 6grencilerin dinlediklerini daha iyi anlamalarma katki saglamistir. Bu sonug, dinleme
egitiminde strateji kullaniminin dinleme becerisi lizerindeki etkilerinin arastirildig1 benzer caligmalar ile
tutarlilik gostermektedir (Melanlioglu, 2011; Katranci, 2012; Katranci ve Yangin, 2013; Yildiz, 2015;
Yildiz ve Kiling, 2015; Harmankaya, 2016; Dogan, 2017; Kivrak ve Girmen, 2020). Melanlioglu (2011)
tarafindan gerceklestirilen calismada, ilkogretim 6grencileri arasinda iistbilis strateji egitimi yapilan ve
yapilmayan 6grenciler arasinda uygulama sonu itibariyle dinleme becerisi bakimindan anlaml bir fark
oldugu tespit edilmistir. Kivrak ve Girmen (2020) tarafindan yapilan ¢calismada da {istbilis stratejilerine
dayali dinleme etkinliklerinin 6grencilerin dinledigini anlama becerisini gelistirdigi ve dinlemeye
yonelik tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi goriilmektedir. Yildiz (2015) tarafindan yapilan ¢aligma
bulgular1 da mevcut arastirmanin sonuglarmi destekleyici yonde dinleme stratejileri 6gretiminin
dinledigini anlamaya olan etkisini 6l¢gmeyi amaclayan On test ve son test basari testlerinde son test lehine
anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir. Benzer bir sekilde alan yazinda yapilan ¢aligmalar dinleme
stirecinde kullanilan etkinliklerin de dinleme becerisini gelistirdigini gostermektedir (EI-Hindi, 1996;
Dogan, 2007; Iseri ve Yilmaz, 2008; Aytan, 2011; Dasdz, 2013; Kiling, 2015; Sevimli, 2015).

Okullarda yapilan dinleme/izleme becerine yonelik yapilan egitimlerde dinleme stratejilerine
gereken 6nem verilmelidir. Dinleme stratejilerinin kullaniminin dinleme becerisinin gelisiminde énemli
rol oynadig1 bilinmektedir. Her ne kadar mevcut arastirmada belirli stratejilerle verilen egitimin deney
grubu ogrencilerinin elestirel dinleme/izleme ve ayirt edici dinleme/izleme alt boyutlarinda anlaml
farklilik olusturmamasina ragmen Glgegin geneli ve anlamli dinleme/izleme alt boyutunda etkili oldugu
anlasiimaktadir. Olgegin bazi alt boyutlarmda anlamli farkliligin olusmamasinin uygulama siiresinin
yeterli olmamasindan kaynaklandigi diistiniilmektedir. Dogan (2017) tarafindan yapilan ¢aligmada
strateji temelli dinleme egitimi etkinliklerinin 6grencilerin strateji kullanma diizeyi ve dinleme becerisi
tizerinde daha ¢ok etkili oldugu anlasilmaktadir. Kiling (2021) tarafindan yapilan ¢alisma da bu
diistinceyi desteklemekte, dgrencilerin dinleme {istbilis farkindaliklari ile dinledigini anlama becerileri
arasinda pozitif yonde, orta diizey anlamli iligkiler saptanmistir. Ancak dinleme egitiminde heniiz
hedeflenen diizeyde bulunmamaktayiz. Sarikaya (2021) tarafindan yapilan bir ¢aliymada ortaokul
ogrencilerinin dinleme/izleme stratejileri kullanim sikliklar1 orta diizeyde bulunulmustur. Bagka bir
ifade ile Ogrencilerin dinleme seviyelerinin istenilen diizeyde olmadigi soOylenebilir. Dinleme
stratejilerinin 6grenme ortamlarinda etkin bir sekilde uygulanabilmesi i¢in dncelikle 6gretmenlerin bu
noktada yeterli donanima sahip olmalar1 gerekmektedir. Gocer ve Cayli (2021) tarafindan yapilan bir
calismada, 6gretmenlerin stratejiler hakkinda yeterli alan bilgisine sahip olmadiklar1 anlasiimaktadir.
Arastirma sonucunda elde edilen bulgular 1s181nda su oneriler gelistirilmistir:

e Ogrenme ortamlarinda dinleme becerilerinin gelistirilmesi icin siire¢ temelli dinleme
etkinlikleri diizenlenmeli ve bu etkinlikler dinleme 6ncesi, dinleme siras1 ve dinleme sonrasi
stratejilerle yapilandirilarak uygulanmalidir.

e Dinlemenin de 6gretilebilir ve gelistirilebilir bir beceri oldugu bilinci olusturulmalidir. Tiirkge
ogretmenleri bu noktada gerekli inanca, pedagojik alan bilgisine ve uygulama becerisine sahip
olmalidir.

e Becerilerin egitimi, gelistirilmesi bir anda olmaz. Siire¢ temelli dinleme etkinlikleri ve
uygulamalari ile planl ve sistematik bir egitimle dinleme becerileri gelistirilmelidir.
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e Oprencilere, dgretmenler tarafindan dinleme Oncesi, dinleme sirasi ve dinleme sonrasi
stratejileri hakkinda bilgi verilmeli ve farkindalik olusturulmalidir.

e Ogretmenlere dinleme stratejileri konusunda hizmet igi egitimler verilebilir.

e Siireg temelli dinleme egitimi ile besinci smif oOgrencilerinin dinleme becerilerinin
gelistirilmesinin amaglandigi bu ¢alisma, farkli 6grenim diizeylerinde de yapilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Aksaray Universitesi Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu’nun 25.04.2022 tarihli E-34183927-000-
00000712438 sayil1 karari ile etik kurul onay1 alimmustir.

Yazarlarin Katki Oram
Bu ¢aligmada, 1. yazarin %60 ve 2. yazarin %40 oraninda katkis1 bulunmaktadir.
Cikar Catismasi

Cikar catismasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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Fekdk

Oz

Aragtirmada, Tiirkiye’de dgretim programlari lizerine yapilmis lisansiistii tezlerin farkl degiskenler
acisindan incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden olan igerik analizi yontemi kullanilmistir. Arasgtirmanin  veri kaynagi,
Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi arsivinden alinmistir. Veri toplama siirecinde dokiiman
incelemesi tekniginden yararlanilmistir. Veri analizinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Aragtirma bulgularindan hareketle erisilen sonuglarda 2010 ile 2022 yillar1 arsinda egitim/6gretim
programina yonelik hazirlanan 231 lisansiistii teze erigilmistir. Tezler 56 farkli iniversitede
hazirlanmistir. Konuyla ilgili olarak en fazla 2019 yilinda ¢aligma yapilmistir. Hazirlanan tezlerin
en fazla egitim programlar1 ve 6gretim bransma yonelik hazirlandig1 goriilmekle beraber tezlerin
danisman unvanlarma gére en fazla Yrd. Dog. Dr./ Dr. Ogr. Uyesi unvanindaki &gretim
elemanlarmin tez danismanhg yaptigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Program gelistirme, lisansiistii, tez, aragtirma, egitim programi, analiz.

Research Tendencies of Postgraduate Theses Related to Education and

Training Programs in Turkey (2010-2022 Years)

Abstract

In the research, it is aimed to examine the postgraduate theses on curricula in Turkey in terms of
different variables. For this purpose, content analysis method, which is one of the qualitative
research methods, was used in the research. The data source of the research was taken from the
archive of the National Thesis Center of the Council of Higher Education. Document analysis
technique was used in the data collection process. Descriptive analysis technique was used in data
analysis. Based on the research findings, 231 graduate theses prepared for the education/training
program between 2010 and 2022 were accessed. Theses were prepared in 56 different universities.
The most studies on the subject were carried out in 2019. Although it is seen that the theses prepared
mostly for the education programs and teaching branch, the theses are mostly Assist. Prof. Dr. / Dr.
Instructor It has been seen that those who are members of the title are thesis advisors.

Keywords: Program development, graduate, thesis, research, education program, analysis.
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Giris

Egitim sistemlerinin temel amaci degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve
davraniglara sahip bireyler yetistirmektir (MEB, 2019). Bu davranislara sahip bireyler yetistirmek, ¢agin
gereklerine uygun bir egitim ve 6gretim programi ile miimkiin olabilmektedir. Biiyiikkaragoz’e (1997)
gore program kavram, kokeni Yunanca’dan gelmekte ve “Genel olarak yapilmasi gereken bir islerin
bolimlerini, her boliimiin yapilis sirasini, zamaninin ve ne sekilde yapilacagini gosteren bir tasar1”
olarak tammlanabilmektedir (akt. Kaya & Eroglu, 2021: 775). Tirkge Sozliik (2011)’e gore ise 6gretim
programi; bir okulu tamamlamak veya belli bir alanda uzmanlagsmak igin gerekli ders ve konularin
okunmasini kapsayan plan, ders programi, miifredat, miifredat programi” seklinde tanimlamistir.

Ogretim progranu gelistirme asamalari, bilimselligi kanitlanan bir calismaya ve o calismanin
sonuglarina dayali olmak durumundadir. Bir egitim Ogretim programu gelistirilmeden Once su
asamalarin izlenmesi gerekir:

e Yapilacaklarin belirlenmesi,

e  Ogelerin belirlenmesi ve yapilandiriimasi,

e Ogelerin iliskileri,

e Programin etkililiginin degerlendirilmesi (Egitim izleme Raporu, 2017).

Belirtilen maddelerden hareketle, 6gretim programu gelistirilirken oncelikle programin nasil
olacagini, igerisinde neler barindiracagim tasarlamak gerekmektedir. Bu tasarimin igeriginde hangi
Ogelerin yer alacagi da belirlenmelidir. Program gelistirme, tiim bu durumlarin diizenlenmesine ek
olarak anlaml bir biitlinliik i¢inde ger¢eklestirilmelidir.

Atasonmez‘den (2008) hareketle giiniimiizde sosyal, siyasi, toplumsal, ekonomik kalkinmanin
en 6nemli etkenlerinden biri olan egitim, tiim diinyada bas dondiiriicii bir hizla ve siirekli olarak degisim
icindedir. Gelismis diinya iilkelerinin ¢ogu, iilkemize kiyasla egitim sistemlerini ¢cagin kosullarina uygun
olarak siirekli degistirmekte ve gelismelere uyum saglamak i¢in egitim siiresi, okul tiirii ve egitim
programlar1 gibi bir¢ok alanda cesitli reformlar yapmaktadirlar. Giiniimiizde egitim sistemimizin nitelik
ve niceligini artirmak i¢in, Milli Egitim Bakanlig1r Talim Terbiye Kurulu tarafindan cesitli branglara
yonelik 6gretim programlarinin gelistirilmesi olumlu bir durumun varliginin ve sistemli bir siirecin
isaretidir.

[lgili alanyazinin taranmasi sonucunda egitim ve dgretim programlari ile ilgili baz1 calismalar
yapildig1 fark edilmistir. Ornegin, Hazir-Bikmaz ve digerlerinin (2012) egitim programlar1 ve dgretim
alaninda yapilan doktora tezlerini 1974-2009 araliginda incelemesi, Gomleksiz ve Bozpolat’in (2013)
egitim programlar1 ve 6gretim alanindaki lisansiistii caligmalar1 degerlendirmeleri. Ozan ve K&se’ nin
(2014) egitim programlar1 ve 6gretim alamindaki ¢alismalarin egilimlerini ele almalari, Schreglmann’in
(2016) program gelistirme ile ilgili yapilan lisansiistii doktora tezlerine yonelik igerik analizi yapmasi
Kozikoglu ve Senemoglu’nun (2016) egitim programlari ve 6gretim alaninda yapilmis doktora tezlerine
yonelik icerik analizi yapmalari. Yagan ve Cubukgu’nun (2021) 2006-2017 yillar1 arasinda yazilmis
egitim programlar1 ve 6gretim alanina yonelik hazirlanan doktora tezlerini degerlendirmeleri. Kaya ve
Eroglu’nun (2021) teknoloji ile ilgili yapilmis egitim programlar1 ve 6gretim ¢alismalarini incelemeleri
konuyla ilgili dnemli bilgiler igermektedir. Buna karsm, egitim ve 6gretim programi gelistirme tizerine
2010 ile 2022 yillar1 arasinda hazirlanmis lisansiistii tezleri biitiinciil bir bakis agisi ile inceleyen bir
calismanin olmadig1 fark edilmistir. Bu acidan hazirlanan bu ¢aligmanin egitimde program gelistirme
alanminda ve 6gretim programlari ile ilgili yapilacak calismalara katki saglayacag diistiniilmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, Tiirkiye’de 6gretim programlari lizerine yapilmig lisansiistii tezlerin aragtirma
egilimlerinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amacindan hareketle asagidaki su sorulara
yanitlar aranmistir:

1. Ogretim programlari iizerine yapilan lisansiistii tezlerin 6grenim kademelerine gére dagilimi
nasildir?

Ogretim programlari iizerine yapilan lisansiistii tezlerin y1l degiskenine gére dagilimi nasildir?
Ogretim programlar iizerine yapilan lisansiistii tezlerin branglara gore dagilimi nasildir?
Ogretim programlari iizerine yapilan lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagilin nasildir?

a bk~ wd

Ogretim programlari iizerine yapilan lisansiistii tezlerin danisman unvanlarma gére dagilimi
nasildir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Ogretim programlari ile ilgili hazirlanmig lisansiistli tezlerin egilimlerini
incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden olan dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Neuman’e
gore “Nitel arastirmalarda determinist yaklasim 6n planda tutulmaz ve olaylar arasinda neden-sonug
iligkisi kurulmaz. Sayisal verilere ve istatistiklere daha az yer verilirken sozlii ve nitel analizlere daha
cok vurgu yapilir. Nitel arastirmalar olaylarin ve baglamlarin dilini kullanir, olaylar1 baglam igerisinde
inceler. Sorunlari, i¢erisinde olusup gelistigi degerler sisteminden yalitarak analiz etmez, durumlara
egemen olan iligskiler agim kendi dogal ortaminda yorumlamaya veya bunlarin anlamlarini ortaya
¢ikarmaya ¢aligir” (akt., Karatas, 2015: 64). “Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen, olay veya
olgular hakkinda, bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiimanlar, nitel arastirmalarda,
etkili bir sekilde kullanilmas1 gereken 6nemli bilgi kaynaklaridir” (Simsek, 2009: 43-44).

Arastirmanin Veri Kaynagi

Aragtirmanin veri kaynagi, Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan ve
yayimlanma izni olan 6gretim programlari ile ilgili lisansiistii tezleridir. Arastirma amacina bagl olarak
ogretim programlart ile ilgili tezleri belirlemek igin; program gelistirme ve égretim program: anahtar
kelimeleri ile tarama yapilmistir. Bu islem sonucunda, 2010 ile 2022 yillar1 arasinda erigim izni olan
190 yiiksek lisans ve 41 doktora tezi olmak tizere toplam 231 lisansiistii teze erisilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri, Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi’nde yer alan 6gretim
programlart ile ilgili arsivlenmis tez ¢alismalarinin erisime acik olanlar1 lizerinde yapilan dokiiman
incelemesi ile toplanmustir.
Erisilen caligmalar 6grenim diizeyi, yil, brans, iiniversite, danigman unvani basliklar1 bakimindan
betimsel analize tabi tutulmustur. Betimsel analiz “Belirli bir konuda yapilan ¢alismalarin ele alinip
egilimlerinin ve arastirma sonuc¢larinin tanimlayict bir boyutta degerlendirilmesini iceren sistematik
calismalardir” (Calik & Sozbilir, 2014: 34). Betimsel analiz kodlama, siniflama ve tanimlama islemleri
ile gerceklestirilir (Glesne, 2012). Veri kaynaginda yer alan lisansiistii tezler lizerinde 6grenim diizeyi,
yil, brans, liniversite, danigman unvani agisindan incelemeler yapilmis ve sonuglar yorumlanmistir.
Arastirmanin giivenirligini tespit etmek amaciyla iki arastirmaci tarafindan olusturulan kategoriler
karsilastirilarak aragtirmanimn giivenirligi saptanmaya c¢alisilmistir. Arastirmanin giivenirligi Miles ve
Huberman (1994) tarafindan oOnerilen [Glivenirlik= Goriis birligi/(goriis birligi+goriis ayrilign)x100]
formiiliine gére hesaplanmistir. Hesaplama sonucunda arastirmanin giivenirligi %96 olarak
bulunmustur. Hesaplama sonucunun %70’in {izerinde ¢ikmasi1 Miles ve Huberman (1994) tarafindan da
kabul edildigi iizere, arastirmanin glivenilir oldugunu ortaya koymustur.
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Bulgular

Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogretim programlart iizerine yapilan lisansiistii tezlerin égrenim kademelerine
gore dagilimi nasildir? ” seklindeki birinci sorusuna yonelik bulgulara Tablo 1’de yer verilmistir:
Tablo 1. Ogretim programlari iizerine hazirlanmus tezlerin 6grenim kademelerine gore dagilimi.

Ogrenim Diizeyi f %
Yiiksek lisans 190 68,46
Doktora 41 31,54
Toplam 231 100

Tablo 1’den hareketle, 6gretim programlar1 iizerine yapilmis olan 231 bilimsel ¢aligmanin
190’min (%68) yiiksek lisans tezi olarak hazirlandigi goriiliirken 41’inin ise (%32) ise doktora tezi
olarak hazirlandig1 goriilmektedir.

Ikinci Arastirma Sorusuna Yénelik Bulgular

Arastirmanin “Ogretim programlar: iizerine yapilan lisansiistii tezlerin yil deSiskenine gore
dagilimi nasildr?” seklindeki ikinci sorusuna yonelik bulgulara Tablo 2 ve Grafik 1’°de yer verilmistir:
Tablo 2. Ogretim programlari {izerine yapilmis lisansiistii tezlerin yillara gére dagilimi

Yil YL DR Toplam
2010 9 4 13
2011 17 2 19
2012 8 4 12
2013 10 2 12
2014 9 1 10
2015 8 2 10
2016 2 4 6
2017 10 5 15
2018 14 6 20
2019 50 4 54
2020 22 3 25
2021 24 3 27
2022 6 1 7

Toplam 190 41 231

Yiksek lisans Doktora

2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022

Grafik 1. Ogretim programlari iizerine hazirlanmis lisansiistii tezlerin yillarina gore dagilimi
Tablo 2 ve Grafik 1 incelendiginde, 6gretim programlari lizerine hazirlanan tezlerden, yiiksek
lisans tezlerinin (f=190), doktora tezlerine (f=41) gore daha fazla oldugu tespit edilmistir. Aragtirmanin
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yillara gore dagilimina bakildiginda ise yiiksek lisans diizeyindeki arastirmalarin en fazla 2019 yilinda
(f=50) yazildig1, doktora diizeyindeki arastirmalarin en fazla 2018 yilinda (f=6) yazildig1 goriilmektedir.
Buna ek olarak 6zellikle 2019 yilinda lisansiistii ¢aligmalarda dikkat ¢eken bir artig oldugu, bu artigin
ozellikle yiliksek lisans tezlerinde gerceklestigi belirlenmistir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogretim programlar iizerine yapilan lisansiistii tezlerin branslara gére dagilimi
nasildir?” seklindeki liglincii sorusuna yonelik bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.
Tablo 3. Ogretim programlari iizerine yapilmis ¢alismalarin branslara gére dagilimi

Brans f %
Almanca Egitimi 2 0,87
Arap Dili Egitimi 2 0,87
Beden egitimi 4 1,73
Bilgisayar Egitimi 5 2,16
Biyoloji Egitimi 1 0,43
Cografya Egitimi 3 1,30
Cerkez Dili Egitimi 2 0,87
Cocuk Gelisimi 1 0,43
Din Egitimi 14 6,06
Egitim Bilimleri 11 4,76
Egitim Programlar1 ve Ogretim 39 16,88
Egitim Yo6netimi 2 0,87
Egitimde Program Geligtirme 5 2,16
El Sanatlar1 Egitimi 2 0,87
Felsefe Egitimi 1 0,43
Fen Bilgisi Egitimi 28 12,12
Fizik Egitimi 1 0,43
Fransiz Dili ve Edebiyati 2 0,87
Grafik Egitimi 1 0,43
Hukuk Egitimi 1 0,43
ingiliz Dili Egitimi 6 2,60
Matematik Egitimi 13 5,63
Miizik Egitimi 18 7,79
Psikoloji Egitimi 1 0,43
Resim-is Egitimi 4 1,73
Smif Egitimi 16 6,93
Sosyal Bilgiler Egitimi 21 9,09
Tarih Egitimi 3 1,30
Tiirk Dili ve Edebiyat1 Egitimi 2 0,87
Tiirkge Egitimi 20 8,66
Toplam 231 100,00
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Tablo 3’ten hareketle, 6gretim programlariyla ilgili tezlerin brang dagilimina bakildiginda,
(9%16,88) (f=39) ile en fazla egitim programlari ve Ogretim alaninda hazirlanmis tezler oldugu
anlagilmaktadir. Bunu sirasiyla fen bilgisi (f=28), sosyal bilgiler (f=21), Tiirk¢e egitimi (f=20), miizik
egitimi (f=18), din egitimi (f=14) branglarinin takip ettigi goriillmektedir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin  “Ogretim programlari iizerine yapilan lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore
dagilimi nasildir?” geklindeki dordiincii sorusuna yonelik bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir:
Tablo 4. Ogretim programlari iizerine yapilmis lisansiistii tezlerin iiniversitelere gore dagilim

Universiteler f %
1 Abant Izzet Baysal Universitesi 3 1,30
2 Adiyaman Universitesi 1 0,43
3 Afyon Kocatepe Universitesi 8 3,46
4 Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi 1 0,43
5 Ahi Evran Universitesi 3 1,30
6 Akdeniz Universitesi 5 2,16
7 Amasya Universitesi 2 0,87
8 Anadolu Universitesi 7 3,03
9 Ankara Universitesi 5 2,16
10 Atatiirk Universitesi 11 4,76
11 Balikesir Universitesi 3 1,30
12 Bartin Universitesi 1 0,43
13 Baskent Universitesi 1 0,43
14 Cumhuriyet Universitesi 3 1,30
15 Cukurova Universitesi 8 3,46
16 Dokuz Eyliil 5 2,16
17 Diizce Universitesi 4 1,73
18 Ege Universitesi 3 1,30
19 Erciyes Universitesi 2 0,87
20 Erzincan Universitesi 2 0,87
21 Eskisehir Osmangazi Universitesi 3 1,30
22 Firat Universitesi 5 2,16
23 Gazi Universitesi 30 12,99
24 Tokat Gaziosmanpasa Universitesi 2 0,87
25 Giresun Universitesi 1 0,43
26 Hacettepe Universitesi 9 3,90
27 Hitit Universitesi 1 0,43
28 Ihsan Dogramaci Bilkent Universitesi 1 0,43
29 In6nii Universitesi 4 1,73
30 Istanbul Aydin Universitesi 3 1,30
31 Karadeniz Teknik Universitesi 1 0,43
32 Dumlupinar Universitesi 1 0,43
33 Maltepe Universitesi 1 0,43
34 Manisa Celal Bayar Universitesi 3 1,30
35 Mardin Artuklu Universitesi 1 0,43
36 Marmara Universitesi 21 9,09
37 Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi 4 1,73
38 Mugla Sitk1 Kogman Universitesi 4 1,73
39 Necmettin Erbakan Universitesi 8 3,46
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40 Nigde Omer Halis Demir Universitesi 2 0,87
41 Ondokuz Mayis Universitesi 5 2,16
42 Canakkale Onsekiz Mart Universitesi 10 4,33
43 Orta Dogu Teknik Universitesi 3 1,30
44 Recep Tayyip Erdogan Universitesi 1 0,43
45 Sakarya Universitesi 4 1,73
46 Selguk Universitesi 2 0,87
47 Siileyman Demirel Universitesi 1 0,43
48 Bursa Uludag Universitesi 5 2,16
49 Usak Universitesi 2 0,87
50 Yildiz Teknik Universitesi 6 2,60
51 Yiiziincii Y11 Universitesi 1 0,43
52 Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi 4 1,73
53 Aydin Adnan Menderes Universitesi 1 0,43
54 Bogazici Universitesi 1 0,43
55 Istanbul Universitesi 1 0,43
56 Yakin Dogu Universitesi 1 0,43
Toplam 231 100

Tablo 4’e¢ gore, Ogretim programlariyla ilgili tezlerin {iniversitelere gore dagilimina
bakildiginda, konuyla ilgili olarak (%12,99) (f=30) orani ile en fazla Gazi Universitesi’nde ¢alisma
yapilmigtir. Bunu sirasiyla; Marmara (f=21), Atatiirk (f=11), Canakkale Onsekiz Mart (f=10), Hacettepe
Universitelerinin (f=9) takip ettigi goriilmektedir.

Besinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Arastirmanin “Ogretim programlart iizerine yapilan lisansiistii tezlerin damisman unvanlarina
gore dagilimi nasildir? ” seklindeki besinci sorusuna yonelik bulgulara Tablo 5°te yer verilmistir:
Tablo 5. Ogretim programlari {izerine yapilmus lisansiistii tezlerin danisman unvanlarina gére dagilimi

Danisman f %

Yrd. Dog. Dr./Dr. Ogr. Uyesi 89 38,53
Dog. Dr. 63 27,27
Prof. Dr. 79 34,20
Toplam 231 100

Tablo 5’ten hareketle, 6gretim programlar iizerine yapilmis olan 231 lisansiistii teze en fazla ile
Yardimci Dogent Doktor / Doktor Ogretim Uyelerinin (f=89) damsmanlik yaptig1 goriilmektedir. Bunun
yaninda ¢alismalari 79’unda Profesor, 63’linde ise Dogentler danismanlik yapmustir.

Sonug ve Tartisma

Tiirkiye’de 0gretim programlari ile ilgili yapilmis lisansiistii tezlerin egilimlerinin incelendigi
arastirmanin bulgularindan hareketle su sonuglara ulagilmstir:

Aragtirma sonuglarina gore 6gretim programlari tizerine yapilmis olan 231 lisansiistii tezin
190’min yiiksek lisans tezi, 41’inin ise ise doktora tezi olarak hazirlandig tespit edilmistir. Aragtirma
sonuclarina gore, yiiksek lisans diizeyindeki arastirmalarin daha fazla olmasi Baki’nin (2019)
calismasinda elde ettigi sonuclarla ortiismektedir. Baki (2019) yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alanindaki
aragtirmalarin egilimlerini inceledigi arastirmasinda yiiksek lisans tezlerinin daha fazla yazildig:
sonucuna ulagmustir. Buna ek olarak Eylip (2020) arastirmasinda, yiiksek lisans tezlerinin daha fazla
hazirlandigini belirtmistir. Sezer ve digerleri (2019) arastirmalarma dahil ettikleri 144 lisansiistii
calismanin 123’iliniin yiiksek lisans tezi oldugunu ifade etmislerdir. Yorulmaz (2016) arastirmasinda
inceledigi 1008 lisansiistii ¢aligmanin 818’inin yiiksek lisans tezi oldugu sonucuna varmistir. Ustabulut
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(2021) Tiirkge 6gretimine yonelik yaptig1 arastirmasinda, yiliksek lisans tezlerinin daha fazla yer aldig
sonucuna ulagmistir.

Aragtirmada 0gretim programlari lizerine hazirlanan tezlerin yillara gére dagilimina incelenmis
ve yliksek lisans diizeyindeki aragtirmalarin en fazla 2019 yilinda; doktora diizeyindeki aragtirmalarin
ise en fazla 2018 yilinda yazildigi goriilmistiir. Sentiirk ve Yazar (2021) Tiirkge 6gretimi ilizerine
yapilmig lisansiistii tezlerin analizlerini inceledikleri aragtirmalarinda, 2018 ve 2019 yillarinda tezlerde
artis oldugunu ifade etmislerdir. Maden (2021) arastirmasinda, 2010 yilindan itibaren lisansiistii egitim
caligmalarinda artis oldugunu ifade etmistir. Kozikoglu ve Senemoglu (2016) arastirmalarinda, son
yillara dogru lisansiistii calismalarda artig oldugunu ifade etmislerdir. Eyiip (2020) arastirmasinda, 2010
yil1 ile birlikte lisansiistii tez ¢caligmalarinda artis oldugunu ifade etmistir. Bunlarin yani sira Yagan ve
Cubukgu (2019) da arastirmalarinda, son yillarda lisansiistii ¢aligmalarda artig yasandigini agiklamustir.
Lisansiistii ¢alismalarda son yillarda yiikselis yasanmasinda, lisansiistii programlarin sayisinin ve buna
bagli olarak 6grenci kabuliiniin artmasinin etkili oldugu sdylenebilir.

Aragstirma sonuglarina gore, 6gretim programlariyla ilgili tezlerin en fazla egitim programlari ve
ogretim brang/alaninda hazirlanmis oldugu belirlenmistir. Bunu sirasiyla Fen Bilgisi, sosyal bilgiler,
Tiirkge egitimi, miizik egitimi, din egitimi branslarimin takip ettigi goriilmiistiir. Gomleksiz ve
Bozpolat’in (2013) egitim programlari ve 6gretim alanmindaki lisansiistii tezleri inceledigi arastirmasinda,
en fazla program degerlendirme caligmalarma yonelik tezlerin hazirlandigmi tespit edilmistir.
Kiigiikdzer (2016) fen bilgisi egitimi alaninda yapilmig doktora tezlerini inceledigi aragtirmasinda,
hazirlanan tezler arasinda program gelistirme ile ilgili tezlerin de yer aldigini belirtmistir. Dilek ve
arkadaslarmin (2018) sosyal bilgiler egitimi Uzerine yapilmis lisansiistii tezleri inceledigi
arastirmalarinda, hazirlanan tezler igerisinde icerik ve program gelistirmeye yonelik tezler oldugunu
ortaya konulmustur. Onal ve Maden’in (2021) Tiirkce egitimi ile ilgili lisansiistii tezlerin egilimlerini
inceledigi arastirmasinda, hazirlanan tezler igerisinde Ogretim programina yonelik g¢alismalarin
oldugunu gorilmiistiir. Yukarida belirtilen arastirma sonuglari ile bu ¢alismanin bulgularmin ortistigi
sOylenebilir.

Ogretim programlariyla ilgili tezlerin iiniversitelere gére dagilimima bakildiginda, konuyla ilgili
olarak en fazla tezin Gazi Universitesi’nde hazirlandig1 goriilmiistiir. Bunu sirasiyla Marmara, Atatiirk,
Canakkale Onsekiz Mart, Hacettepe Universitelerinin takip ettigi tespit edilmistir. Benzer sekilde Cifci
(2017) arastirmasinda en fazla Gazi ve Marmara Universitelerinde tez yazildig1 sonucuna ulagnustir.
Sever (2021) sosyal bilgiler egitimi konusunda yazilan doktora tezlerini inceledigi aragtirmasinda, en
fazla calismanin Gazi Universitesi’nde yapildigini belirlemistir. Schreglmann (2016) program
gelistirme ile ilgili tezleri inceledigi arastirmasinda, hazirlanan tezler arasinda Hacettepe
Universitesi’nin oldugunu belirtmistir. Gazi, Marmara, Hacettepe vb. iiniversitelerde daha fazla calisma
yapilmasi, bu iiniversitelerin kurulus itibariyla diger iiniversitelerden daha eski olmasindan
kaynaklandig1 tahmin edilmektedir. Ancak bu bulgularin aksine {ilkemizin 6nde gelen {iniversitelerden
biri olan Orta Dogu Teknik Universitesinde, program gelistirmeye yonelik sadece ii¢ calismanin yer
almasi dikkat ¢ekici bir sonug olarak dne ¢ikmaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, gretim programlari iizerine hazirlanmis olan 231 lisansiistii teze
en fazla Yardime1 Dogent Doktor / Doktor Ogretim Uyelerinin damigmanlik yaptig: tespit edilmistir.
Yine tezlerin 79’unda Profesér, 63’iinde ise Dogent unvanli 6gretim {iiyelerinin danismanlik yaptigi
gorlilmiistiir. Benzer sekilde Polat (2013) da arastirmasinda, Yrd. Dog. Dr. unvanina sahip olanlarin
daha fazla damismanlik yaptig1 sonucuna ulasmustir. Dagli ve Yazici (2020) fen bilimleri egitimi
alaninda yapilmis yiiksek lisans tezlerini inceledikleri arastirmalarinda, Yrd. Dog. Dr/Dr. Ogr. Uyesi ve
Dog¢. Dr. unvanina sahip olanlarin daha fazla danismanlik yaptiklarini belirlemistir. Coskun ve
arkadaglar1 (2014) arastirmalarinda, en fazla Yrd. Dog. Dr. unvanina sahip olanlarin danismanlik yaptig1
sonucuna varmustir. Bu bulgularin aksine Kemiksiz (2021) yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi ders
kitaplar1 {izerine yapilmis arastirmalarin egilimlerini inceledigi arastirmasinda, Prof. Dr. ve Dog. Dr.
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unvanina sahip olanlarin Dr. Ogr. Uyesi unvanina sahip olanlara gére daha fazla calisma yaptirdiklar:
sonucuna ulagsmistir. Ayrica Canli ve Tepeli (2019) arastirmalarinda Prof. Dr. unvanina sahip olanlarin
daha fazla damsmanlik yaptiklarmi tespit etmistir.

Sonug olarak, 2010-2022 yillar1 arasinda Tiirkiye’de dgretim programlari iizerine 190’1 yiiksek lisans,
41°1 doktora olmak tizere 231 lisansiistii tezin hazirlandigi, konuyla ilgili en fazla 2019 yilinda tez
caligmasinin yapildigi belirlenmistir. Ayrica dgretim programlari ile ilgili en gok Gazi Universitesi’nde
lisansiistii tez ¢alismasinin tamamlandigi, Egitim Programlari ve Ogretim bransinin 6nde geldigi,
tezlerin ¢ogunda yardimci dogent doktor / doktor &gretim iiyesi unvanindaki 6gretim iiyelerinin
danigmanlik yaptig1 goriilmiistiir.

Oneriler

Aragtirma sonuglarindan hareketle su 6nerilerde bulunabilir:

Doktora tezlerinin yiiksek lisans tezlerinden daha az oldugu belirlenmistir. Ogretim programlari
ve program gelistirmeye yonelik daha fazla doktora tezi hazirlanabilir.
Biyoloji egitimi, ¢cocuk gelisimi, fizik egitimi, felsefe egitimi gibi branglara yonelik ¢ok az calisma
yapildig1 goriilmiistiir. Bu brang/alanlara yonelik daha fazla lisansiistii calisma yaptirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tlim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Calisma herhangi bir etik kurul izni gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram
Calismanin hazirlanmasinda yazarlara esit oranda katki saglamiglardir.

Cikar Catismasi
Arastirmada, ¢ikar ¢atismasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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SOSYAL MEDYADAKiI OGRETMEN-OGRENCI ARKADASLIGIYLA
ILGILi ALGILARIN ANALIZi: EKSi SOZLUK ORNEGI

Mustafa DEMIR”

Oz

Bu aragtirmanin amaci, sosyal medya platformlarinda 6grencisi ile arkadas olan 6gretmenlerle ilgili
sosyal medya (eksi sozliik) kullanicilarinin algilarini incelemektir. Bu bakimdan arastirmada, nitel
arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmigtir. Aragtirma verilerine 15.12.2018
ve 14.09.2021 tarihleri arasinda eksi sozliik sosyal paylasim sitesinden erisilmistir. Ogrencisi ile
sosyal medyada arkadas olan 6gretmen ile ilgili 129 yorum analize dahil edilmistir. Verilerin analizi
igerik analizi teknigi ile yapilmustir. Ogrencisi ile sosyal medyada arkadas olan dgretmenlerle ilgili
yapilan yorumlarda bu 6gretmenlerin genel olarak olumsuz kisilik 6zelliklerine sahip olduklarindan
bahsedildigi ortaya ¢ikmustir. Bu arkadashigm uygunlugu ile ilgili kullanicilarin yapmis olduklar
yorumlarda olumlu yonlerden bahsedilmis olsa da daha c¢ok olumsuz goriislerin agir bastig
goriilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin &grencileri ile sosyal medya iizerinden arkadaslik kurarken
dikkat etmeleri gereken bazi kurallarin oldugu da ortaya ¢ikmistir. Buna gore kullanicilar,
ogretmenlerin 6grencileri hesaplarina eklerken ve ekledikten sonra etkilesimlerinde bu kurallara
uymalar1 gerektigini belirtmislerdir. Bu kurallara dikkat edilmedigi takdirde adli-idari sorusturma
ve otorite kayb1 gibi sorunlar yasayabilecekleri de belirtilmistir. Bu sorunlarla ilgili de 6grencileri
baska hesaba ekleme, hesabi kapatma veya dondurma gibi ¢6ziim onerilerinin oldugu ortaya
cikmuistir.

Anahtar Kelimeler: Katilime sézliik, Ogretmen-6grenci etkilesimi, Sosyal medya, Eksi sozliik

Analysis of Perceptions of Teacher-Student Friendship in Social Media:
Example of a Participatory Dictionary Eksi Sozliik

Abstract

The aim of this research is to examine the perceptions of social media users about teachers who are
friends with their students on social media platforms. In this respect, the research was designed
according to the document analysis method, one of the qualitative research methods. The data of the
research were accessed from the social networking site (Eksi Sozliik) between 15/12/2018 and
14/09/2021. 129 comments about the teacher, who is friends with his student on social media, were
included in the analysis. Content analysis technique was used in the analysis of the data. It has been
revealed that in the comments made about the teachers who are friends with their students on social
media, it is mentioned that these teachers generally have negative personality traits. Although the
positive aspects were mentioned in the comments made by the users regarding the suitability of this
friendship, it is also seen that the negative opinions predominate. It has also been revealed that there
are some rules that teachers should pay attention to when making friends with their students through
social media. Accordingly, users stated that teachers should follow these rules in their interactions
while adding students to their accounts and after adding them. It was also stated that if these rules
are not observed, they may experience problems such as judicial-administrative investigation and
loss of authority. It has been revealed that there are solutions for these problems, such as adding
students to another account, closing the account or freezing it.

Keywords: Participatory dictionary, Teacher-student interaction, Social media, Eksi Sozliik.
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Giris

Sosyal medya ve sosyal aglar iletisim siireglerinde bir devrim yaratmustir (Kross ve digerleri,
2013). Daha onceleri radyo, televizyon ve gazete gibi teknolojiler ile tek yonlii iletisim halinde bulunan
insanlarin sosyal medyanin ortaya ¢ikmasi ile birlikte ¢ift yonlii bir iletisim donemine gectikleri
sOylenebilir. Sosyal medya, bireylerin bir platform igerisinde profil olusturmalarina ve ayni platformu
kullanan kullanicilara ulasip, baglantilarim paylasabilecekleri web tabanli hizmetler olarak
tanimlanmaktadir (Boyd & Ellison, 2007). Sosyal medyada kullanicilar, zaman ve mekan sinirlamasi
olmaksizin metinler, gorseller ve ses dosyalar1 paylasabilmektedir. Bu 6zellikleri itibariyle sosyal medya
ortamlar1 “multi- medya” ya da ¢oklu ortamlar olarak da ifade edilmektedir (Vural & Bat, 2010). Sosyal
ag siteleri, fotograf paylasim siteleri, video paylagim siteleri, is ag siteleri, mikro bloglama siteleri,
katilimer sozliik siteleri gibi birgok sosyal medya platformu bulunmaktadir (Kaplan & Haenlein, 2009;
Konuk, 2019). Bu platformlar her kesimden insanin, sivil toplum kuruluslarinin, devlet kurumlarinin ve
iletisim kuruluslarmin da dikkatini ¢gekmektedir (Shirky, 2011). Bu ilgi, son yillarda énemli 6lgiide
sosyal medyanmn kullaniminmn da artmasm saglamstir. Ozellikle de mobil teknolojilerin her yas
grubundan biiyiik bir kullanici kitlesine sahip olmasi sosyal medya platformlarmin kullanimini daha da
artirmistir (Aslan, Turgut, Goksu & Akt1 Aslan, 2019). Giinliik yasamlarinda fazlaca yer bulmasi
bakimindan sosyal medyanin, bireylerin sosyal yasamlarimin 6nemli ve vazgecilmez bir parcasi haline
geldigini soylemek miimkiindiir.

Sosyal medyada bireyler, ilgi alanlar1 ve hobileri gibi konularda yeni insanlarla tanisabilir, fikir
ahisverisinde bulunabilir ya da uzman kisilere sorular sorabilir (Seren, Celik, Ozgeldi & Dumankaya,
2018). Bunlarin yanmi sira istedigi sekilde bilgiye ulasabilir, zamanin1 degerlendirebilir, oyunlar
oynayabilir, igerikler tretebilir, fikirlerini paylasabilir, gruplarla aktiviteler gerceklestirebilir veya
mesleki agidan kendini gelistirebilir (Binark, Bayraktutan-Siit¢ti & Bugake1, 2009). Magsamen-Conrad
ve Greene (2014) de sosyal medyanimn, sosyal anlamda insanlarla iletisim kuramayan, yiiz yiize
iletisimden kaginan ya da utangag, kisilere arkadaslik kurma ve paylasimlarda bulunma imkan
sagladigint belirtmislerdir. Baz1 ¢aligmalarda ise sosyal medya kullanimi ile kisilerin rahatlama
hissettikleri ve bu durumu gercek hayatlarindan kacis olarak belirttikleri de gériilmektedir (Cengizhan,
2015; Turel & Serenko, 2010).

Sosyal medyanin gelisimi, egitim ortamlarinda da yeniliklerin yasanmasina kapi aralamigtir
(Baloglu, 2015). Ogrencilerin sosyal medyay:r kullanarak o6grenme yollarim cesitlendirmesi,
ogretmenlerin de farkli sosyal aglara yonelmelerini saglamistir. Sosyal aglar karsilikli iletisime izin
veren, paylasim ve isbirligi icerisinde caligmaya imkan sunan dinamik yapisi, egitimde bir ara¢ olarak
kullanilabilecegini de gostermistir (Yamamoto, Demiray & Kesim, 2010). Bu dogrultuda egitimciler de
¢evrimigi ortamlarda kendi 6grenme firsatlarini olusturma noktasinda adim atmiglardir (Vu, Cao, Vu &
Cepero, 2014). Yapilan bazi arastirmalar 6gretmenlerin Twitter, Facebook ve Bloglar gibi sosyal aglarda
kendi 6grenme topluluklari olusturduklarini gostermektedir (Huei-Tse Hou, Kuo-En Chang & Yao-Ting
Sung, 2009; Ranieri, Manca & Fini, 2012). Baran ve Correia (2014), 6gretmenlerin diger meslektaglari
ile baglant1 kurarak fikirlerini paylagsmak ve daha ¢ok takipciye ulasmak istediklerini bu nedenle de
sosyal aglar1 siklikla kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler mesleki gelisimlerini siirdiirebilmek,
cesitli egitim igeriklerine ulasabilmek, 6grencileri ile gerceklestirdikleri sinif i¢i etkinlikleri daha fazla
kisi ile paylasmak ve projelerde meslektaslari ile ¢alisabilmek amaciyla da sosyal medyay1 giderek daha
fazla kullanmaya baslamislardir (Kim, Miller, Herbert, Pedersen & Loving, 2012; Twinning ve dig.,
2013; Veletsianos, 2012).

Ogretmen ve ogrencilerin sikca kullandigi bu platformlarda birbirleri ile karsilagmalari,
birbirlerini takip etmeleri ve etkilesimlerde bulunmalar1 sosyal medyanin yogun kullantminin getirdigi
bir durumdur. Ogretmen-6grenci ve dgrenci-dgrenci arasinda yasanan etkilesimler, sosyal medyanin
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okul dis1 bir 6grenme ¢evresi olarak ele alinmasini da saglamistir (Demir, 2018). Bu dogrultuda
Ogretmen ve 6grenci arasinda sosyal medyada yasanan bu etkilesimler toplumun her kesiminin giderek
artan bir sekilde ilgisini ¢eken bir durum olmaya baglamigtir. Bu bakimdan bu arastirmada katilimei bir
sozliikte yorum yapabilen kullanicilarin “6grencisi ile sosyal medyada arkadas olan 6gretmen” bagligi
altindaki goriiglerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu ¢aligmanin bulgularinin 6grencisi ile sosyal
medyada arkadas olan 6gretmen ile ilgili toplumun goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi bakimindan énemli
oldugu diisliniilmektedir. Ayrica ¢aligmanin bulgularinin sosyal medyada yasanan 6gretmen-ogrenci
etkilesimlerine ve uygulamalarma katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada, sosyal medya kullanicilarinin, sosyal medya platformlarinda 6grencisi ile
arkadas olan 6gretmenlerle ilgili algilarini incelemek amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda agagidaki
sorulara yamtlar aranmuistir.

1.Sosyal medya kullanicilarmin 6grencisi ile arkadas olan 6gretmenlerin kigisel dzellikleri ile
ilgili goriisleri nelerdir?

2. Sosyal medya kullanicilarinin 6gretmenlerin 6grencileri ile arkadas olmalarinin uygunlugu
ile ilgili goriisleri nelerdir?

3. Ogretmen ve dgrenci arasinda yasanan etkilesimlerde dikkat edilmesi gereken kurallar ile
ilgili goriisleri nelerdir?

4. Ogretmen ve dgrenci etkilesimlerinde dgretmenlerin yasayabilecegi giicliikler ve ¢dziim
onerileri ile ilgili goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemine gore tasarlanmustir.
Incelemeye alinan olay ve olgulara dair belgeler dokiiman analizi ile sistematik bir sekilde incelenir
(Merriam, 2013; Yildirim & Simsek, 2013). incelenmek istenen olay ve olgular ile ilgili bilgi ve belgeler
sesli, yazili ve gorsel kayitlar gibi farkli sekillerde olabilir (Karatas, 2015). Bu dogrultuda ¢evrimigi bir
dokiiman olarak Eksi Sozliik platformunun 6grencisi ile sosyal medyada arkadas olan 6gretmen bagligi
ile ilgili yapilan kullanici yorumlar1 dokiiman olarak incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verilerine, sosyal medya platformlarindan olan Eksi Sozliik izerinden erigilmistir.
Bu platformda cesitli basliklar (entry) ile ilgili kullanicilarin yorumlar: bulunmaktadir. Bu dogrultuda
“ogrencisi ile sosyal medyada arkadas olan 6gretmen” basligi altinda 15.12.2018 ve 14.09.2021 tarihleri
arasinda kullamicilar tarafindan yapilan 141 yorum yer aldigi belirlenmistir. Arastirma siirecinde sosyal
medyada 6gretmen ve Ogrenci etkilesimi ile ilgili olmayan 12 yorum uzman goriisleri dogrultusunda
hari¢ tutulmustur. Bu dogrultuda 6grencisi ile sosyal medyada arkadas olan 6gretmen bashgi ile ilgili
geriye kalan 129 yorum dikkate alinmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Eksi Sozliik’teki 6grencisi ile sosyal medyada arkadas olan 6gretmen baslhigindaki
yorumlarin dokiiman analizi ile elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. “Icerik analizinde
temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir” (Yildirm & Simsek,
2013: 259). igerik analizinde, arastirmanin sorular1 dogrultusunda birbiri ile benzerlik gdsteren veriler,
belirli kavramlar ve temalar cer¢evesinde kodlanarak bir araya getirilip ve okuyucunun anlayacagi
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bicimde diizenlenerek yorumlanmigtir. Verilerin analizi sonrasinda olusturulan tablolarda yer alan f
sayis1 ifadenin tekrarlanma sikligini gostermektedir.

Ayrica gecerligin ve gilivenirligin saglanmasi amaciyla dncelikle arastirmanin amaci net bir
sekilde belirlenmistir. Daha sonra dokiiman incelemesi sonucu elde edilen verilerden olusturulan kodlar
birbirleriyle karsilastirilarak analiz edilmis, elde edilen verilerin de bu alanda uzman bir aragtirmaci
tarafindan incelenmesi saglanmis ve uzman ile arastirmacinin analizleri karsilastirilmig ve goriis
birligine ulasilmas1 saglanmistir. Ayrica kullanicilarin yorumlar: oldugu gibi alintilanmistir ve ilgili
temalar altinda sunulmustur.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Etik Kurul izni ihtiyact bulunmamaktadur.
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde sosyal medya platformlarindan Eksi Sozliik’te 6grencisi ile sosyal
medyada arkadas olan 6gretmenler ile ilgili sosyal medya kullanicilarinin goriisleri dogrultusunda elde
edilen bulgulara yer verilmistir. Bu baglamda arastirmadan elde edilen bulgular alt problemler
dogrultusunda asagida sunulmustur.

1. Sosyal medya kullanicilarimin égrencisi ile arkadas olan ogretmenlerin kigsisel ézellikleri ile
ilgili goriigleri nelerdir?

Sosyal medya platformlarindan eksi sozliik tizerinden “6grencisi ile sosyal medyada arkadas olan
ogretmen” bashigi ile ilgili kullanicilarin bu 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ile ilgili yapmis olduklari
yorumlar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Sosyal medya kullanicilarinin 6grencisi ile arkadas olan Ggretmenlerin kisisel ozellikleri ile ilgili
goriisleri
Tema Kodlar f

Olumlu Kisisel Ozellikler Popiiler (f=3) 3

Olumsuz Kisisel Ozellikler Tarafl1 (f=4), kibirli (=3), ilgi hastas1 (f=3), hakaret iceren (f=2), 19
yenilige kapali (f=2), 6nyargili (f=2), acemi (f=3)
Toplam 22

Ogrencisi ile sosyal medyada arkadas olan dgretmenlerle ilgili kullanicilarm yapmis olduklar:
yorumlar incelendiginde 6gretmenlerin kisisel 6zellikleri ile ilgili olumlu ve olumsuz olmak tizere iki
temanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Sosyal medyada dgrencisi ile arkadas olan 6gretmenlerin olumlu
ozellikleri ile ilgili olarak kullanicilar, bu 6gretmenlerin popiiler kisilik 6zelliklerine sahip olduklarini
belirttikleri belirlenmistir. Bununla ilgili bazi1 kullanicilarin dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

“Universite kosullarinda ise kral 6gretmendir.” (Cordlifes/ 15.12.2018 18:04)

Diger taraftan Eksi Sozliik kullanicilarinin, bu 6gretmenlerin olumsuz kisisel 6zellikleri ile ilgili
olarak daha fazla goriis belirttikleri gozlenmistir. Kullanicilarin goriislerine gore bu dgretmenlerin
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tarafli, kibirli, ilgi hastasi, yenilige kapali, onyargili ve mesleklerinde acemi olduklar1 diisiindiikleri
ortaya ¢ikmustir. Bununla ilgili baz1 kullanicilarin dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

“Ogretmen 6grencinin arkadags degildir. Aksi halde tarafsiziigim yitirir. Bu yanlistan bir an
once donmeli. Internet iizerinden bile olsa.” (ayiyasamaratansomonbaligi/16.12.2018 00:18)

“Iigi manyag 6gretmenler var mesela kuzenim. Fotograf atip ay bak daha ekrandan ¢ikmadan
begenmeye bashyorlar, bak kag kisi yorum yapmis falan diyen...” (nickim yoktur adim...
/15.12.2018 20:46)

“Egitim ortaminda tarafsiz olmasi gereken ogretmen, sosyal medya ortaminda tarafim belli
eder. Ciinkii orasi onun 6zel alamdir. Ogretmenin siyasi goriisii, deger yargilar: ve yasam
bi¢imi, kendisini ¢ok seven ogrenci tarafindan rol model alinabilir. Bu durum egitimciyle ayni
deger yargilarina, ayni siyasi goriise, ayni yagam bigcimine sahip olmayan bazi velileri rahatsiz
edebilir. Hatta zamanla o veli ile catisma bile baslayabilir. Bu yiizden ¢cok dikkatli olmak lazim.”
(nuristayn/16.12.2018 05:43 ~ 05:49)

“Bu baslhigr acan dgretmen kibir abidesidir.” (estergond44/ 04.04.2021 00:29)

2. Sosyal medya kullamiclarimin éogretmenlerin  ogrencileri ile arkadas olmalarinin
uygunlugu ile ilgili goriisleri nelerdir?

Sosyal medya platformlarindan eksi sozliik lizerinden “6grencisi ile sosyal medyada arkadas
olan 6gretmen” bashigi ile ilgili olarak kullanicilarin bu 6gretmenlerin 6grencileriyle arkadas olmalarinin
uygunlugu ile ilgili yapmus olduklar1 yorumlar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ogretmenlerin dgrencileri ile arkadas olma durumlarmin uygunlugu ile ilgili kullanici
gorisleri

Tema Kodlar f

Olumlu Ogrenci ile arkadas olunabilir (f=21), tanima ve takip etme (f=14), ders ileilgili 61
kullanma (f=5), 6rnek olma (f=5), 6grenci ile yakinlik kurma (f=14), yeni bir ag
olusturma (f=2)

Olumsuz Ogrenci ile arkadas olunmaz (f=17), 6gretmenin 6zel hayati gizli kalmali (f=17), 53
gereksiz bir durum (f=8), sikintili bir durum (£=9), yasaklanmali (f=1), 6grenci
yalakalik 6grenir (f=1)

Toplam 114

Ogrencisi ile sosyal medyada arkadas olan dgretmenlerle ilgili kullanicilarm yapmus olduklar
yorumlar incelendiginde 6gretmen ve 6grencinin sosyal medyada arkadas olma durumlarinin uygunlugu
ile ilgili yine olumlu ve olumsuz olmak {izere iki temanin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Sosyal medyada
Ogretmen ve 6grencinin arkadag olmas ile ilgili kullanicilarin daha ¢ok bu durumun olumlu yonlerinden
bahsettikleri gozlenmistir. Kullanicilara gore 6grencilerle arkadas olmanin gayet normal bir durum
oldugu goriilmektedir. Sosyal medya araciligi ile 6grencilerini tamy1p takip edebildikleri ve onlarla daha
yakin iligkiler kurduklar1 ortaya ¢ikmistir. Ayrica 6gretmenlerin bu arkadaslig: ders ile ilgili ve onlara
ornek olma amaglarn ile kullanabildikleri ve Ogrencileriyle yeni bir ag olusturma amaciyla
kullanabildikleri kullanicilar tarafindan ifade edilmistir. Bununla ilgili bazi kullanicilarin dogrudan
alintilarina asagida yer verilmistir.
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Osrencilerinin birey oldugu gerceginin farkinda olan hocadir. Benimdir yani. Takip¢ilerimin
cogu ve takip ettiklerimin ¢ogu égrencim. Hepsi de 18 yasimn tistiinde. Yani, neden olmasin?
Onlarla bowling de oynuyorum, sinemaya da gidiyorum. Koskoca amfi dolusu 6grenciye muffin
yvapip gotiirmiisliigiim de var. Onlarla diyalogumun iyi olmasinin hi¢hir zarart yok. (sahte
plastik agaglar/ 15.12.2018 23:25)

“Bazi  hocalarumi takip ediyorum. Bu, samimiyetin ve J&8retmen oOgrenci iliskisinin
gostergesidir.” (mdek / 15.12.2018 19:21)

“Bazen durup benim i¢in dogru olup olmadigini diigiinsem de aslinda onlarin hayatlarina tanik
olmak iletisimde bilgi akisina biiyiik katki saglyor.” (eien livera/ 04.04.2021 03:02 ~ 03:23)

Diger taraftan Eksi Sozliik kullanicilarinin bu arkadashgin uygunlugu ile ilgili olarak daha az
olumsuz goriis belirttikleri gozlenmistir. Kullanicilar 6grenci ile arkadas olunmamasi gerektigini
belirtmiglerdir. Ogretmenlerin 6zel hayatlarimn dgrenciler tarafindan  bilinmemesi  gerektigi
goriilmektedir. Bunun yaninda bu durumun gereksiz, sikintili ve yasaklanmasi gereken bir durum
oldugu da kullanicilar tarafindan ifade edilmistir. Ayrica bu arkadaslik sonucunda 6grencilerin yalakalik
o0grenme durumlarmin da s6z konusu oldugu ortaya ¢ikmustir. Bununla ilgili baz1 kullanicilarin
dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

“Ogretmenin is hayati ve 6zel hayat ayrimini ortadan kaldirdigi icin, 6gretmen acisindan da
ogrenci agisindan da gereksiz ve bence yanlis hareket.” (tatli limoncu/ 15.12.2018 17:43)

“Ogretmen, ogretmendir; dgrenci ise ogrenci. Herkes yerini ve sinirint bilmeli sosyal medya
tizerinden de olsa 6gretmen-6grenci iligkisi kurulmamalidir.” (petitprinceofparis/15.12.2018
19:11)

“Gereksiz sagma bir seydir. Ogrenci senin oOzelini bilmemeli ve 6gretmen ogrenci arasindaki
mesafe korunmali.” (bela/15.12.2018 21:36)

3. Ogretmen ve égrenci arasinda yasanan etkilesimlerde dikkat edilmesi gereken kurallar
ile ilgili goriigleri nelerdir?

Sosyal medya platformlarindan eksi sozliik {izerinden “Ogrencisi ile sosyal medyada arkadas
olan dgretmen” bashigi ile ilgili olarak kullanicilarin, bu etkilesimlerde dikkat edilmesi gereken kurallar
ile ilgili yapmis olduklar1 yorumlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Ogretmen ve dgrenci arasinda yasanan etkilesimlerde dikkat edilmesi gereken kurallar ile ilgili
kullanic1 gortisleri

Tema Kodlar f

Ekleme ile ilgili kurallar Mezun olana kadar eklenmemeli (f=21), 6grencinin yasina dikkat 34
edilmeli (f=7), 6gretmenin kullanim sekli (f=6)

Etkilesim ile ilgili kurallar Belli bir sinir olmali (f=8), saygi ¢ercevesinde olmali (f=3), diizeyli 13
olmali (f=2)

Toplam 47

Ogrencisi ile sosyal medyada arkadas olan dgretmenlerle ilgili kullanicilarm yapmus olduklari
yorumlar incelendiginde 6gretmen ve 6grenci arasinda sosyal medya iizerinden yasanan etkilesimlerde
ekleme ve etkilesim temalarmm ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Eksi sozlikk kullanicilari, 6gretmen ve
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Ogrenci arasinda yasanan bu etkilesimlerde mezun olana kadar 6grencinin arkadaslik isteginin kabul
edilmemesi gerektigini belirtmislerdir. Ogrencinin arkadas olarak eklenmesinde &grencinin yas
diizeyinin de énemli bir faktdr oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica kullanicilar, 6gretmenin sosyal
medyay1 kullanim sekli dogrultusunda 6grencinin arkadas olarak eklenip eklenmemesi gerektigini ifade
etmiglerdir. Bununla ilgili bazi kullanicilarin dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

“Ozel hayatini sergilemeden, diizeyli bir baska hesapla ogrencilerine giizel érneklik teskil
edebilirse giizel olacak égretmendir.” (belendit/ 15.12.2018 18:55)

“Ha mezun olduktan sonra sayginizi kazanmuis bir hocayla irtibatta kalmak icin olabilir belki”
(varolsaga/ 15.12.2018 20:05)

“En iyisi, bir yazar arkadagin da dedigi gibi, *“ mezun olmayan dgrencilerimi prensip olarak
eklemiyorum * demek.” (olivie/ 15.12.2018 21:13)

“Belirleyici durumun d&grencinizin yast oldugunu diistiniiyorum. Tabi é6gretmenin sosyal
medyayt kullamim gekli de 6nemli”. (cirkinlik ne kadar kolay/ 16.12.2018 10:28)

Diger yandan bu etkilesimlerde bazi kurallarin olmasi gerektigi de kullanicilar tarafindan
belirtilmistir. Buna gore kullanicilar 6gretmen ve 6grenci arasindaki bu etkilesimlerde belli bir sinir
cizilmesi gerektigini sdylemislerdir. Ayrica bu etkilesimlerde 6gretmen ve 6grenci arasinda yasanan
etkilesimlerin saygi ¢ergevesinde ve diizeyli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Bununla ilgili bazi
kullanicilarin dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

“Paylasimlarin saygi cercevesinde kalmasi kosuluyla olabilecek bir durumdur.” (alonehidden/
15.12.2018 17:43)

“Ben de sagma buluyorum bunu bir 6gretmen olarak. Kisisel hesabiniza tamamen hakim
degilsiniz, dgrenciler de belli sinirlart gegmemeli. Bu sebeple kisisel sosyal medya hesabim
disinda ogrencilere ozel bir hesap olusturdum.” (hokage/ 15.12.2018 18:16)

4. Ogretmen ve égrenci arasinda yasanan etkilesimlerde gretmenlerin yasayabilecegi
giicliikler ve ¢oziim onerileri ile ilgili goriisleri nelerdir?

Sosyal medya platformlarindan eksi sozliik {izerinden “Ogrencisi ile sosyal medyada arkadas
olan 6gretmen” baslig ile ilgili olarak kullanicilarin, bu etkilesimlerde 6gretmenlerin yasayabilecegi
giicliikler ve bunlara yonelik ¢oziim Onerileri ile ilgili yapmis olduklar1 yorumlar Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmen ve dgrenci arasinda yasanan etkilesimlerde dgretmenlerin yasayabilecegi giigliikler
ve ¢Oziim Onerileri ile ilgili kullanict goriisleri

Tema Kodlar f

Yasanabilecek giigliikler Adli veya idari sorugturma (f=12), smuf i¢i otorite kaybr (f=11), 52
gereksiz diyaloglar yasanmasi (f=10), smirin korunamamast (f=8),
isteklerin kabul edilme zorunlulugu (f=6), 6grenci 6nyargisi (f=3),
engellenme (f=2)

(Co6zim oOnerileri Bagka hesaba ekleme (f=7), hesab1 kapatma (f=5), hesab1 gizleme 17
(f=4), arkadasliktan ¢ikarma (f=1)
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Toplam 69

Ogrencisi ile sosyal medyada arkadas olan dgretmenlerle ilgili kullanicilarin yapmis olduklari
yorumlar incelendiginde 6gretmen ve 6grenci arasinda sosyal medya iizerinden yasanan etkilesimlerde
Ogretmenlerin bu etkilesimlerde yasayabilecegi giigliikkler ve ¢6ziim Onerileri temalarinin ortaya ¢iktigi
goriilmektedir. Eksi sozlik kullanicilari, 6gretmen ve Ogrenci arasinda yasanan bu etkilesimlerde
Ogretmenlerin adli veya idari sorusturma gecirerek sikinti yasayabileceklerini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin 6gretmenleri ile ilgili edindikleri bilgiler sonucunda 6gretmen ve dgrenci arasindaki smirin
korunamayacag1 ve &gretmenin smif i¢i otorite kaybi yasayacagi ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin
istemeden de olsa 6grenci ve velileri hesaplarina ekleme zorunlulugu yasadiklar1 ortaya ¢ikmustir. Bu
etkilesimlerde 6gretmen ile ilgili edinilen bilgilerin 6grenci Onyargilar1 olusturacagi da kullanicilar
tarafindan ifade edilmistir. Ogretmenlerin 6rnek olma durumu séz konusu oldugundan paylasim
yaparken daha dikkatli davranmalar1 gerektigi ve bunun da onlarda engellenme hissi olusturacagi ifade
edilmistir. Bununla ilgili bazi kullanicilarin dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

“Sonra derste dgrenci laubali olmaya ¢alisinca 6grenciyi mesafeli ol diye utanmadan uyarir bu
ogretmen ne akla hizmet yapacaksa tabi.” (aglamaktanyosuntutankiz/15.12.2018 19:13)

“Hig gerek yok dedigim durum. Dertsiz basinizi agritmayin. Sosyal medya disinda zaten okulda
gayet eglenceli vakit gegirebilirsiniz. (varolsaga/15.12.2018 20:05)

“Asla olmamasi gereken bir sey. Ozellikle erkek bir ogretmenseniz bu iilkede ciddi risk. Ne
ogrenci ne veliyle okul disi muhatap olmayn.” (renksiz hayat/03.04.2021 23:06)

“Bast agriyacak ogretmen. Bédyle bir sey olursa o6gretmen zarar goriir. Akli basinda bir
ogretmen bunu yapmaz. Ozel hayat falan kalmaz. Mezun olsun ondan sonra. Ha ¢ok farkli bir
durum vardir eklersiniz. O da cidden zor.” (mintimintil/ 03.04.2021 23:26 ~ 05.04.2021 15:38)

“Ogrencinin disiplinsiz ve saygisiz olusundan en cok sikdyet eden ogretmen grubu onlarla
arkadas gibi olanlar. Net tecriibe ile sabit.” (faycoli/ 04.04.2021 10:21)

Yasanabilecek bu giigliiklerle ilgili olarak da kullanicilar farkli ¢6ziim onerileri gelistirmiglerdir.
Buna gore kullanicilar, 6gretmenlerin 6grencileri 6zel hayatlar: ile ilgili bilgilerin olmadigi baska bir
hesaba eklemelerinin, hesab1 kapatmalarinin ya da hesabi gizlemelerinin yasanabilecek giicliiklerde
Ogretmen ic¢in bir ¢éziim oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica sinirlart koruyamayan Ogrencilerin de
arkadaslktan cikarilmasi bir ¢oziim Onerisi olarak belirtilmistir. Bununla ilgili baz1 kullanicilarin
dogrudan alintilarina asagida yer verilmistir.

“Ogretmen arkadaslarim ve tiim égrencileri ile velilerin kendisini eklemek igin taciz ettigini,
eklemezlerse kiistiiklerini soyliiyor. o da ¢areyi, baska bir sosyal medya hesabr agmakta bulmus,
o hesapta ogrencileri ekliyor ve sadece okulla ilgili paylagimda bulunuyor.” (nicknamelazim/
15.12.2018 20:58)

“Sosyal medya hesaplarini kapatmak zorunda kalan 6gretmendir. Arkadaghk isteklerini kabul
etmese 6grencisi alinacak, kabul etse sosyal medyada da memur gibi takilmak zorunda kalacak.

(olivie/ 15.12.2018 21:13)

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
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Sosyal medyada her tiirden ve her yastan farkli ozelliklere sahip kullanicilar birbirlerine
ulagabilmekte, birbirleri ile etkilesim kurabilmekte ve paylagimlar yapabilmektedir. Son yillarda sosyal
medyaya yonelim olduk¢a fazla hale gelmistir. Ozellikle de akilli telefonlarm yaygin bir sekilde
kullamlir olmasi, bu egilimi fazlasiyla desteklemistir. Bu bakimdan sosyal medya hesab1 olmayan bir
kisi bulmak neredeyse imkansiz hale gelmistir. Ogrenci-6gretmen arasinda yasanan etkilesim, egitim ve
ogretim siirecinin en temel unsurudur (Alarcia & Bravo, 2012). Ogretmen-dgrenci arasinda yasanan bu
etkilesimler, sadece okul ile sinirli kalmamali ayrica okul disinda da devam etmelidir (Smith, 2015).
Sosyal medyanin bu kadar yaygin kullanimi, sosyal medyay1 okul dig1 bir 6grenme ¢evresine ¢evirmistir.
Bu bakimdan sosyal medyanin insanlar arasinda bu kadar yaygin kullaniliyor olmasi, sosyal medya ve
sosyal aglar1 egitim sistemimizin gdz ardi edilemez bir pargasi haline getirmekte ve neredeyse her egitim
kurumunun farkli farkli uygulamalar kullanarak sosyal medyaya uyum sagladiklari goriilmektedir.
Sosyal medyanin egitim dgretim siireci i¢erisine bu denli dahil olmas1 da yapilan aragtirmalarin 6nemini
bir kat daha arttirmaktadir. Bu bakimdan bu calismada sosyal medya platformlarindan Eksi Sozliik
katilime1 yazarlarmin Ogrencisi ile sosyal medyada arkadas olan Ogretmenlere yonelik algilar:
incelenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda eksi sozliik yazarlarinin iirettigi 129 yorum incelenmistir.

Yapilan bu arastirma sonucunda 6grencisi ile sosyal medyada arkadas olan 6gretmenlerle ilgili
yapilan yorumlarda bu 6gretmenlerin genel olarak olumsuz kisilik 6zelliklerine sahip olduklarindan
bahsedildigi ortaya c¢ikmustir. Bu arkadashigin uygunlugu ile ilgili kullanicilarin yapmis olduklari
yorumlarda olumlu ydnlerden bahsedilmis olsa da daha ¢ok olumsuz goriiglerin agir bastigi
goriilmektedir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde bu arastirmanin bulgularina paralel
sonuglar oldugu goriilmektedir. Buna gore literatiirde sosyal medyanin, 6gretmen ve 6grenci arasindaki
iliskinin gelistirilmesi (Akiti, 2012; Couillard, 2009; Kamnoetsin, 2014; Kirksekiz, 2008; Montoneri,
2015), ogrencilerin okul, sinif, smav ve derslerle ilgili bilgiler alabilmesini saglama (Atkins, 2010;
Nkhoma ve dig., 2015), 6grenciyi okul disinda yasanan etkilesimler yoluyla tanmima, takip etme (Demir,
2018) ve egitme (Akiti, 2012) gibi faydalar saglamasi bakimindan uygun oldugu belirtilmektedir ancak
literatiir incelendiginde bu faydalarin yaninda olumsuz bazi durumlar da s6z konusudur. Uygun
olmamast ile ilgili yorum yapanlarin ortak goriisiiniin 6gretmen ve 6grenci arasindaki etkilesimlerin
sadece okulla sinirli olmasi gerektigini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu etkilesimler sonucunda smif
ici otoritelerinin zarar gormesi (Akkoyunlu ve dig.,, 2015; Akiti, 2012), Ogrenciyle yasanan
etkilesimlerinden zarar gérme korkusu, 6zel hayatin gizliligi ve d6grenci i¢in olumsuz 6rnek olmaktan
kacinma gibi gerekcelerle sosyal medyada 6grencileriyle etkilesim kurmayi istemedikleri (Demir, 2018)
anlagilmistir. Ayrica 6gretmenlerin 6grencileri ile sosyal medya {izerinden arkadaslik kurarken dikkat
etmeleri gereken bazi kurallarin oldugu da ortaya ¢ikmustir. Buna gore kullanicilar 6gretmenlerin
ogrencileri hesaplara eklerken ve ekledikten sonra etkilesimlerinde bu kurallara uymalar1 gerektigini
belirtmislerdir. Bu kurallara dikkat edilmedigi takdirde adli-idari sorusturma ve otorite kaybi gibi
sorunlar yasayabilecekleri de belirtilmistir (Akkoyunlu ve dig., 2015; Akiti, 2012; Demir, 2018). Bu
sorunlarla ilgili de Ogrencileri baska hesaba ekleme, hesabi kapatma veya dondurma gibi ¢oziim
Onerilerinin oldugu ortaya ¢ikmustir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar literatiirdeki arastirmalarla karsilastirildiginda benzer
sonuclarin ortaya ciktigi goriilmektedir. Bu bakimdan bu arastirmada katilime1 sozliik yazarlarinin
paylagimlarinda toplumun genelinin ifade etmek istedigi diislincelere yer verdigini sdylemek
miimkiindiir. Katilimce1 sozlitkte yer alan bagliklar altindaki yorumlara bakarak toplumun bir konu
hakkindaki diislince, goriis ve egilimlerini belirlemenin miimkiin oldugu soylenebilir.

Bu sonuglarin dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:
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1) Ogretmen ve grenci arasinda yasanan etkilesimlerde 6gretmen ve 6grenci acisindan olumlu
ve olumsuz etkiler s6z konusudur. Bu bakimdan bu etkilesimlerde 6gretmenler bu durumlar1 géz 6niinde
bulundurmalidir.

2) Okul disindaki bir 6grenme ¢evresi olarak ogrencilerin egitimlerine katkida bulunmak,
Ogrenciyi takip etmek ve bilgilendirmek gibi ¢esitli agilardan egitsel olarak kullanilabilmektedir.
Ogretmenler sosyal medya hesaplarma bu amacla 6grencilerini eklemeyi diisiiniiyorlarsa paylasimlarina
dikkat etmelidirler ya da sadece bu amagla kullanabilecegi yeni bir hesap olusturmalidir.

3) Ogretmen ve dgrenci arasinda sosyal medyada yasanan etkilesimlerde gesitli nedenlerden
kaynakli sikintili durumlar gerceklesmemesi adina karar vericiler, 6gretmen ve Ogrenci arasimdaki
etkilesimi diizenlemeye yonelik yonetmelikler ¢ikarmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Etik kurul iznine ihtiya¢ bulunmamaktadir.

Yazarlarin Katki Oram
Yazar makaleyi tek basma hazirlamustir.

Cikar Catismasi
Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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YURT DISINDA ANA DiLi OLARAK TURKCE OGRETIMIi: BiR
META-TEMATIK ANALIZ"

Yakup ALAN" Nursat BICER™

0Oz

Ikinci Diinya Savasi’nda sonra yasanan endiistriyel gelisimler neticesinde, ozellikle Avrupa
iilkelerinde is¢i ihtiyact 6n plana ¢ikmis ve bu ihtiyacin karsilanmasi amaciyla isgiiciine yonelik
gocler yaganmaya baglamistir. Tiirkiye de var olan isgiicii ihtiyacini karsilayan iilkelerden biri
olmus, bunun neticesinde de milyonlarca Tiirk vatandasi farkl iilkelere go¢ etmistir. Go¢ eden
vatandaglarin ¢ocuklarinin iki dilli ortamda diinyaya gelmesi de ana dili olarak Tiirkce dgretimi
faaliyetlerinin 6n plana ¢ikmasinda etkili olmustur. Bu ¢alismanin amaci da yurt disinda ana dili
olarak Tiirkge Ogretim faaliyetlerine yonelik hazirlanan ¢aligmalar1 meta-tematik analiz
cercevesinde inceleyerek mevcut durumu ortaya koymaktir. Belirlenen ama¢ dogrultusunda
Google Akademik, TR Dizin, EbscoHost, Web of Science gibi veri tabanlarindan faydalanilmistir.
2010-2021 yillar1 arasinda hazirlanan yurt diginda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi konulu gériisme,
gozlem, giinliik verilerini i¢eren nitel ¢alismalar analize dahil edilmistir. Calismada veriler, igerik
analizinden faydalanilarak ¢6ziimlenmis ve incelenen nitel ¢alismalarda deginilen bulgulardan
hareketle temalara ulasilmistir. Calismada; 6gretmenlerin daha ¢ok sorumluluk bilinciyle yurt
disinda Tirkge Ogrettikleri, bazi kurumlarin Tirkge Ogretimini destekledikleri ancak destek
vermeyen kurumlarin da oldugu, Tiirk¢e &gretimi igin hazirlanan programda ve ders kitaplarinda
sorunlarin oldugu, ikinci dilin ana dili olumsuz etkiledigi, ailenin ve gevrenin genellikle Tiirkce
derslerini destekledigi gibi sonuglara ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili, Tirk¢e 6gretimi, yurt diginda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi, meta-
tematik analiz.

Teaching Turkish Abroad as a Mother Language: A Meta-Thematic
Analysis

Abstract

As a result of the developments after the Second World War, more workers were especially in
European countries needed for the industry. The workforce migration was a way of meeting this
need. As a result, millions of Turkish citizens have migrated to different countries. The fact that
the children of the emigrated citizens were born in a bilingual environment has also been effective
in bringing to the forefront the activities of teaching Turkish as a mother language. The purpose of
this study was to reveal the current situation by examining the studies about teaching Turkish
abroad as a mother tongue within the framework of meta-thematic analysis. In line with the
determined purpose, the qualitative studies on teaching Turkish abroad as a mother language that
used interviews, observations, and diary data as data collection method and that were conducted
between 2010-2021 were included in the analysis. The studies were accessed at the databases such
as TR Dizin, EbscoHost, Google Academic, Web of Science. The data were analyzed using
content analysis and the themes were determined based on the findings of the qualitative studies

* Bu ¢alisma, 4 Haziran 2022 tarihinde gergeklestirilen “Tiirk Diasporasinda Ana Dili ve Cift Dillilik Sempozyumu’nda
sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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examined. The followings have been concluded as a result of the analysis of the data: teachers
teach Turkish abroad with a sense of responsibility; some institutions support Turkish teaching;
there are problems with the curriculum and textbooks; the second language affects the mother
tongue negatively; the family generally support Turkish lessons.

Key Words: Mother language, teaching Turkish, teaching Turkish abroad as a mother language,
meta-thematic analysis.

Giris

Gocg lizerine ortaya atilan tamimlar her ne kadar gb¢ olgusunun niteliklerini tam olarak
kapsayamasa da (Faist, 2020); cesitli sebeplerle insanlarin bireysel olarak veya topluluk halinde bir
tilkeden bagka bir iilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme isi (TDK, 2011) veya
insanlarin bir bolgeden digerine gitmesi ve orada nispeten kalici yerlesmesi (Joshi, 1999) olarak
tanimlanabilir. Bireylerin ¢esitli nedenlerden dolay1 yasadigi yeri degistirmesi, gittigi yere yerlesmesi
ve yasaminin belli bir siiresini orada gegirmesi (Eksi, 2002) olarak da ele alinabilen gdg; insanlik
tarihinin baslangicindan giiniimiize kadar insanlarin &nemli tercihlerinden biri olmustur. ilk
zamanlarda aglik, kitlik, iklim sartlar1 gibi nedenlerle gergeklestirilen go¢ hareketleri giiniimiizde daha
cok siyasi, ekonomik, savas, egitim ve is gibi nedenlerle yapilmaktadir (Akinci, Nergiz ve Gedik,
2015). Iginde bulundugumuz go¢ caginda (Burak ve Amag, 2021) Tiirkiye de cografi konumu,
ekonomisi, insan giicli gibi nedenlerle hem farkli iilkelerden go¢ alan hem de yine farkli iilkelere gog
veren bir iilke olmustur. Ozellikle ikinci Diinya Savasi’nin etkilerini yok etmek, iiretimi canlandirmak,
sehirleri iskan etmek gibi ¢esitli nedenlerle is¢iye ihtiya¢ duyan Avrupa iilkeleri, Tirkiye’den de is
gliclinii karsilayabilecek insan talebinde bulunmus ve ¢ok sayidaki Tiirk vatandasi Avrupa’ya gog
etmistir (Sonmez, 2020). 1961 yilindan 1974 yilina kadar is giicii ac¢igr bulunan Bati Avrupa
iilkelerinin bir¢ogu ile is¢i talebinin karsilanmasina yonelik anlagsmalar imzalanmustir (Gelekgi, 2010).
1961 yilinda Almanya ile imzalanan anlasma neticesinde baslayan bu siireg 1964’te Belgika,
Avusturya ve Hollanda, 1965°te Fransa, 1967’de ise Isveg ile imzalanan anlasmalar ile devam etmistir
(Canatan, 1990). Bir siire calistiktan sonra Tiirkiye’ye geri donecekleri diisiincesiyle Avrupa’ya ilk
giden nesil misafir olarak nitelendirilmis (Kirmizi, 2016) ancak evlilik, dogum, kalic1 ise girme, is yeri
acma gibi sebeplerle insanlar artik geri donme diisiincesinden vazgecmislerdir. Almanya’ya goc ile
baslayan ve sonrasinda diger iilkelerle devam eden gd¢ hareketleri neticesinde de giiniimiizde yaklasik
olarak 4 milyon vatandasimiz Avrupa iilkelerinde yagamaktadir.

Birinci kusak olarak adlandirilan ilk giden neslin altmis yili askin siire boyunca Avrupa
iilkelerinde yasamasi, evlilik gergeklestirmesi veya ailesini de yanina almasi sonucunda dordiincii
kusaga ulasilmistir. Bu kusaklar evde, aile icinde veya yakin ¢evrede ana dilleri olan Tiirkceyi, sosyal
ortamlarda ve egitim kurumlarinda ise bulunduklar1 iilkenin dilini birlikte 6grenerek iki dilliler
toplulugunun i¢ine girmektedir (Demir, 2010).

Dilin ortaya ¢ikisindan beri siiregelen bir kavram (Grosjean, 1982) olan iki dillilik; Orug’a
gore dar ve genis olmak {izere iki agidan ele alinabilmektedir. Buna gore genis anlamda iki dillilik, iki
dilin de dil bilgisel yapilarini kullanabilme ve bu dillerde iletisimsel yetenege sahip olma, dar anlamda
ise her iki dili de ana dili gibi veya ana diline yakin bir sekilde kullanma becerisine sahip olma olarak
tanimlanabilmektedir (Orug, 2016). Weinrich’e (1968) gore ise iki dili de alternatif sekilde kullanma
pratigine iki dillilik, iki dili aktif olarak uygulayan kisiye de iki dilli ad1 verilmektedir. Dogumlarindan
itibaren iki farkli dilin kullamldigi ortamlarda biiyliyen ¢ocuklar tabii yollarla bu iki dili de
edinebilmektedir (Yazict & Geng Ilter, 2008) ve iki dili de kullanabilen bu bireylerin sahip oldugu
cesitli ozellikler vardir. Rolffs’a (2009) gore iki dilli bireylerin; her iki dili de bir arada kullanabilme,
iki dili de bilme ve anlama, iki dilde de diisiinme ve hissetme, ana dilini koruma ve zengin bir kaynaga
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sahip olma gibi Ozellikleri vardir. Yani iki dillilik, her iki dili de konusan i¢in biiyiik bir kazangtir
(Biger ve Alan, 2018).

Diislincenin yaraticisi dildir ve insanlarin kendi kiiltiirel gelisimini saglamasinin 6n sarti ana
dilini ve toplumda konusulan dilin dgrenilmesidir (Ozdemir ve dig., 2009). Cummins (1976) de iki
dilli bireylerin hem karsilagacaklar1 sorunlarm istesinden gelmeleri hem de iki dilliligin
avantajlarindan yararlanmalari i¢in kendilerini yeterli seviyeye getirmeleri gerektigini belirtmektedir.
Burada {izerine vurgu yapilan husus, bireylerin sadece yasadiklari toplumun dilini degil ana dillerini
de yeterli seviyede 6grenme ve kullanabilmeleridir. Ciinkii, ana dili yeterligine sahip olamayan
bireylerin ikinci dilde kendilerini dogru ve etkili bir sekilde ifade etmeleri miimkiin olamamaktadir
(Ince, 2011). Ana dili yeterliklerine sahip olan bireyler ise i¢inde bulundugu toplumun dilini de
kolayca 6grenebilmekte, duygu ve diisiincelerin o dille rahat bir sekilde aktarabilmektedir (Sen, 2010).
Bir bireyin benlik gelisimi ile ana dili kullanim1 arasinda dogru oranti oldugu (Hassanzadeh & Nesa,
2011) diisiiniildiigiinde ana dili edinmenin ne kadar énemli oldugu daha da netlesmektedir. Avrupa
tilkelerinde yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklar1 da hem ulusal kimliklerini kazanmak i¢in Tiirk¢eyi hem de
hayatlarin1 devam ettirebilmek icin yasadiklari iilkenin dilini 6grenmek zorundadir (Ozdemir ve dig.
2009). Ancak yapilan arastirmalara gore iki dilli gogmen ¢ocuklarinin hem ana dillerinde hem de
icinde yasadiklar1 {ilkenin dilinde istenilen seviyeye cikamadiklar tespit edilmistir (Yildiz, 2012;
Gelekgi, 2010). Sari’ya (2001) gore iki dilli ¢ocuklarin karsilastigi sorunlarin basinda sdyleneni
anlamama ve kendini ifade edememe gelmektedir.

Yurt disinda yasayan Tiirk vatandaslarmin egitim ve 6grenim ile ilgili hizmetlerinden Milli
Egitim Bakanligi sorumludur (Milli Egitim Temel Kanunu, 1998, s.13). Bu baglamda 2006 yilinda
Milli Egitim Bakanlig tarafindan Yurt Disindaki Tiirk Cocuklari i¢in Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii Ogretim
Programi hazirlanmistir. 2009 yilina gelindiginde de bu program yiiriirliikten kaldirilmis ve aymi
isimle yeni bir program hayata gecirilmistir. 2018 yilinda ise Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii Dersi Ogretim
Programu (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. Seviyeler) ad1 altinda yeni bir program yayimlanmustir. Yayimlanan
programda Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii dersinin amaci verilmis, bu amag¢ dogrultusunda da yurt disindaki
Tirk cocuklarimin Tirkceyi etkili bir sekilde edinmesini saglamak ve onlarin Tiirkce dinleme,
konusma, okuma ve yazma becerilerini gelistirmek hedeflenmistir (MEB, 2018).

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yiiriitiilen faaliyetler disinda Tiirkge 6gretmen amaciyla
Yunus Emre Enstitiisii, Yurtdis1 Tiirkler ve Akraba Topluluklar Baskanligi, Maarif Vakfi, elgilikler ve
6zel kurum ve kuruluglar tarafindan yiiriitiilen faaliyetleri de saymak miimkiindiir.

Alan yazin taramasi yapildiginda yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge
O0grenme faaliyetlerine yonelik birgok caligmanin yapildigi goriilmektedir. Bu calismalarm bir
kisminin sadece belirli bir iilkede yasayan cocuklarin Tiirkce 6grenme siireclerine yonelik oldugu
tespit edilmistir (Aric1 ve Kirkkilig, 2017; Arslangiray ve Ozdemir, 2016; Aydin, 2013; Aydin ve Giin,
2018; Bastug ve Kara, 2018; Ekmekei, 2012; Gelek¢i, 2010; Kaladeroglu ve Zorluoglu, 2018;
Kizilmese ve Okur, 2020; Oksal ve Giiner, 2017; Parlak ve Alkan, 2014; S6nmez, 2018; Yaman ve
Dagtas, 2015; Yildiz ve Oztiirk, 2013) Farkli iilkelerde yasayan Tiirk cocuklarinin ana dili 6grenme
siirecleriyle alakali ¢alismalara da rastlanilmaktadir (Belet Boyaci ve Geng Ersoy, 2015; Karababa ve
Karagiil, 2014; Karadag ve Bas, 2019; Sen ve Burgul Adigiizel, 2018). ilgili alanyazin incelendiginde
nicel, nitel ve karma ¢aligmalar olmakla birlikte yurt disinda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminin genel
gOrliniimiinii ortaya koyan bir meta-tematik analiz ¢caligmasina rastlanilmamistir. Bu ¢alismanim amaci
ilgili alanda tespit edilen bosluga nitel ve tematik agidan yorumlayici bir bakis acis1 kazandirmak
boylece yurt disinda ana dili olarak Tiirkge 6gretim faaliyetlerine yonelik hazirlanan ¢aligmalart meta-
tematik analiz ¢ergevesinde inceleyerek mevcut durumu ortaya koymaktir. Ortaya ¢ikarilan bulgu ve
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sonuglar ile yurt disinda ana dili olarak Tiirkce 6gretimi konusunda faaliyetler yiiriiten uygulayicilara,
paydaslara ve program hazirlayicilara detayl bir kaynak olusturulmasi diistiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, yurt disinda ana dili olarak Tiirk¢e Ogretimi faaliyetlerinin durumunun
belirlenmesine katki sunacak nitel boyutlu katilimer goriislerini igeren ¢aligmalarin incelenmesine ve
bu ¢aligmalarin meta tematik analizine yer verilmistir. Meta-tematik analiz, dokiiman incelemesini
temele alan, sozel icerikli bir analiz siireci barindiran, tema ve kodlar olusturarak arastirmalarin nitel
bulgularini birlestiren bir analiz sekli olarak verilebilir (Batdi ve Atik, 2020). Yani meta-tematik
analizde, ¢aligmanin yapilacagi konuda daha 6nceden olusturulmus ve nitel verilere dayali olan
caligmalardaki verilerden hareketle yeniden temalar ve kodlar olusturma siireci séz konusudur (Batdi,
2019).

Verilerin Toplanmasi

Calismada belirlenen amag¢ dogrultusunda Yiiksekogretim Kurulu Tez Merkezi ve Google
Akademik, TR Dizin, EbscoHost, Web of Science gibi veri tabanlarindan faydalanilarak 2010-2021
yillar1 arasinda hazirlanan yurt disinda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi konulu ¢alismalar toplanmustir.
Bu sekilde 146 ¢alismaya ulasilmistir. Ulasilan ¢alismalarin sadece makale olmasina kriteri gozetilmis
ve 58 calisma sempozyum bildirisi vs. oldugu i¢in ¢ikarilmistir. Geriye kalan 88 ¢alismanin da bir
kisminin nicel olmasi, bir kisminin ise sadece dokiiman incelemesine dayali olmasi bu ¢alismalardan
bazilarinin ¢alisma kapsamina alinmamasina neden olmus ve 20 nitel ¢alisma analize dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yaklasimindan yararlanilmistir. Bu
baglamda 20 nitel calismanin icerdigi mesajlar Tavsancil ve Aslan’in (2001) da belirttigi iizere
sistematik olarak smiflandirilmis, bunlardan kodlar ve temalar ¢ikarilmig, daha sonra ise bu verilerden
cikarimlarda bulunulmustur. Calismada elde edilen veriler her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri
kodlanmis daha sonra bu kodlar iizerinden goriis birligi saglanmistir. Goriis birliginin saglamasinin
ardindan elde edilen kodlar MAXQDA programi araciligiyla gorsellestirilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligmada incelenen veriler daha onceden olusturulmus dokiimanlardan elde edildiginden
¢alisma igin etik kurul izni alinmamustir.

Bulgular

Caligmanin bu boliimiinde, incelenen c¢aligmalardan toplanan veriler ortak bir diizlemde ele
alinmig, yeniden tema ve kodlar seklinde sunulmustur.

Ogretmenlerin Yurt Disinda Tiirkce Ogretme Nedenleri
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]

Duygusal tatmin (4

]

Maddi kazanim (3)

@]

Tirkiye'yi temsil ve sorumluluk bilinci (16)

\\/

Gl @]

Akademik gelisim (3)

Yurtd 5 1
Ogretmenlerin gorev tercihi (0) urtdisini gorme (1)

Gl ]

Ailevi sebepler (3) Kisisel gelisim (6)

@]

Mesleki gelisim (8)
Sekil 1: Ogretmenlerin Yurt Disinda Tiirkge Ogretme Nedenleri

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarmna Tiirkge dgretmek amaciyla yirt disina giden ve orada gorevlerini
sirdiiren Ogretmenlerin neden o {ilkelere gittikleri ve Tirkge Ogrettiklerine yonelik goriisleri
incelendiginde 6gretmenlerin Tirkiye’yi temsil ve sorumluluk bilinci, mesleki gelisim, kisisel gelisim,
duygusal tatmin, ailevi sebepler, akademik gelisim, maddi kazanim ve yurt disinm1 gérme istegi gibi
nedenlerle bu gorevi iislendikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin birgogu Tiirkiye’yi temsil ve
sorumluluk bilinci (f=16), mesleki gelisim (f=8) ve kigisel gelisim (f=6) gibi nedenlerle bu isi
yaptiklarim belirtmistir.

Yurt Disinda Tirkge Ogretiminde Kurumlarin Rolii
Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina yonelik gergeklestirilen Tiirkge 6gretimi ¢aligmalarina destek verme,
firsatlar saglama ve is birligi yapma konusunda kurumlarin roliine yonelik goriislere Sekil 2’de yer

verilmistir.
@ Yerel makamlarin Tirkce derslerine destek olmasi (1)

Sivil toplum kuruluglarninin Tlrkge derslerini desteklemesi

(@)
\ &

/ Paydaslar arasi isbirliginin nemi (1)
@ Kurumlarin roli (0)

Konsolosluklarin Tirkge derslerini desteklemesi (1) \

]

Temsilciliklerin Tiirkce derslerine destek vermemesi (1)

Sekil 2: Yurt Disinda Tiirkge Ogretiminde Kurumlarin Rolii
Sekil 2 incelendiginde, kurumlarm iki dilli Tirk ¢ocuklarmin Tiirk¢eyi Ogrenmeleri icin
gerceklestirilen 0gretim faaliyetlerini genel anlamda desteklediklerine yonelik goriislerin sunuldugu
goriilmektedir. Hem konsolosluklarmn hem sivil toplum kuruluslarimin hem de yerel makamlarin
Tiirkce derslerini destekledikleri ve is birligi yaptiklar1 tespit edilmistir. Ayrica goriislerde, is birliginin
onemi vurgulanmis, Tiirkge 6gretimi siirecinin daha verimli gegmesi i¢in atilmasi gereken adimlarin
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basinda geldigi vurgulanmstir. Baz1 temsilciliklerin Tiirkge 6gretimi faaliyetlerine yonelik herhangi
bir desteginin olmadigina yonelik gorisler de mevcuttur.

Ogretim Programlari ve Planlama
Yurt disinda ana dili olarak Tiirk¢e 6grenen bireyler i¢in hazirlanmig programlar ve bu siirecin
planlanmasiyla ilgili goriisler Sekil 3’te sunulmustur:
Cll

@ Ogretim programinda yetersizlikler (1)

Programin hedef kitleye gére hazirlanmamasi (2)
Ogretilecek konular arasinda kopukluk (1)

Ders saati yetersizligi (9)

Degisen 6grenci profillerine yonelik planlamalarin

/ Ogretim programi ve planlama (0) yapiimamasi (2)

Standart bir egitim modelinin uygulanmamasi (1)

Yasanilan (lkenin egditim sistemiyle olan farkhliklar (2)

@]

Tiirkiye sartlarina gére program hazirlanmasi (1) @
Ogrenme slirecindeki diizensizlikler (2)
Sekil 3: Ogretim Programlar1 ve Planlama

Sekil 3’te uygulanan programlar ve siirecin planlanmasiyla ilgili goriisler yer almaktadir. Buna
gore yurt disinda ana dili olarak Tiirkge Ogrenen c¢ocuklara yonelik Ogretim programlari ve
planlamalarla ilgili daha ¢ok sorunlarin dile getirildigi goriilmektedir. Bu siirecte en fazla karsilasilan
sorun ders saatlerinin yetersiz olmasidir (f=9). Bunu 6grenme stirecindeki diizensizlikler ve bulunulan
iilkenin egitim sistemiyle olan farkliliklar takip etmektedir. Ayrica, programin hedef kitleye gore
yapilmamasi, standart bir modelin uygulanmamasi, Tirkiye sartlarma goére program hazirlanmasi,
programin yetersiz olmasi, konular arasinda kopukluklar olmasi ve 6grenci profillerinin dikkate
alimmamas1 gibi sorunlarin oldugu da tespit edilmistir.

Tiirkee Ogretmek Amaciyla Kullamlan Materyaller
Iki dilli Tirk cocuklarma Tiirkce 6gretiminde kullanilan materyallerle ilgili goriislere Sekil
4’te yer verilmistir:

@] ]

Ders ve calisma kitaplannin uyumsuziugu (1)

Dijital materyal kullaniminin artinimasi (1)
Ogretim materyallerinin yetersizligi (1) / Ortak kaynak kullanamama sorunu (1)

@] @] @

Uygun materyallerin olmasi (1) Egitim materyalleri (1) Ders kitalannin nitelik sorunu (11)

Okullarin materyal destegi sunmamasi (1) / \ Kitaplarin hedef kitleye uygun olmamasi (9)

]

@ Ders kitaplarimin iki dillilige uygun olmamasi (2)
Okullarin materyal destegi sunmasi (2)
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Sekil 4: Tiirkge Ogretmek Amaciyla Kullanilan Materyaller

Yurt disinda ana dili olarak Tiirkce Ogrenen ¢ocuklar i¢in kullanilan materyallerle ilgili
goriisler incelendiginde, materyallere yonelik olumlu ve olumsuz goriislerin sunuldugu goriilmektedir.
Buna gore; materyallerin Tiirkce 6gretimi icin uygun olmasi ve kurumlarin yeterli materyal destegi
saglamasi olumlu goriislerdendir. Goriislerin biiyiik kismini olusturan olumsuz goriislere gore ise ders
kitaplarinin nitelikli olmamast (f=11) ve kitaplarin hedef kitleye uygun olmamasi (f=9) en 6nemli
sorunlardandir. Ayrica, bazi okullarin materyal destegi saglamamasi, ders ve g¢alisma kitaplarmin
uyumsuz olusu, kitaplarm hedef kitleye ve iki dillilige uygun olmamasi, materyallerin yetersiz olmasi
ve ortak kaynak kullanilmamasi karsilagilan diger sorunlardandir. Goériislerde, dijital materyallerin
artirllmasina yonelik 6neri sunuldugu da goriilebilmektedir.

Tiirkce Dersinin Durumu

Yurt disinda gergeklestirilen Tiirkge dersinin durumuna yonelik gorislere Sekil 5’te yer
verilmigtir:

]

Ogrencilerin Tiirkge derslerine 6nem vermemesi (6)
Tiirkce dersine erisememe (1)

Ayni sinifta farkl sewyelerden dgrencilerin bulunmasi (7 \ Tirkge dersine onyarglll olma (2)

@] ]

Okullarnin Tlrkce dersini gereksiz gdrmesi ( Tirkce dersinin dil becerilerini gelistirmesi (1
¢ g 9 Tlrk¢e dersinin durumu (0) ¢ 9&ls M

Dersin Tiirkeye ilgiyi artirmasi ( / \ Alternatif dlgme araglanina ihtiyag duyulmasi (1)

Derslerin puanlama digi birakilmasi (6) Devamsiziik yap\lmam (M
Sekil 5: Tiirk¢e Dersinin Durumu

Sekil 5 incelendiginde, yurt disinda gergeklestirilen Tiirkce derslerine yonelik olumlu
goriislerin verildigi, ancak daha ¢ok olumsuz goriislerin sunuldugu goriilmektedir. Dersin Tiirkgeye
olan ilgiyi artirmasi ve dil becerilerini gelistirmesi sunulmus olan olumlu goriislerdir. Buna karsin
ogrencilerin Tiirkce dersine 6nem vermemesi, derse karsi onyargili olunmasi, devamsizlik yapilmasi,
derslerin puanlama dis1 birakilmasi, okullarin dersi gereksiz gérmesi, ayni sinifta farkli seviyelerden
ogrencilerin bulunmas1 ve alternatif 6lgme degerlendirme araglarina ihtiya¢ duyulmasi verilmis olan
olumsuz goriislerdendir.

Ogrencilerin Tiirkee Dil Becerilerinin Durumu
Yurt diginda ana dili olarak Tiirk¢e 6grenen iki dilli bireylerin, Tiirkce dil becerilerine iligkin
bulgulara Sekil 6°da yer verilmistir:

Ogrencilerin Turkee dil becerileri (0

ZANN

S6z varliginin sinirl olmasi (5)  Dili hatali 6grenme (2) Konusma yetersizligi (2) Okudugunu anlamama (1)
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Sekil 6: Ogrencilerin Tiirk¢e Dil Becerileri

Ana dili olarak Tiirk¢e 6grenen iki dilli Tirk ¢ocuklariin Tiirkge dil becerilerinin durumuna
iliskin bulgular incelendiginde, 6grencilerin daha ¢ok s6z varhi@inin yetersiz olmasindan (f=5) dolay1
sorunlar yasadiklar1 goriilmektedir. Bu eksikligi dili hatali 6grenme ve konusma yetersizligi takip
etmektedir. Iki dilli gocuklarin duygularim, diisiincelerini Tiirkgeyi kullanarak tam olarak
aktaramadiklar1 sunulan goriisler arasinda yer almaktadir. Sozciik varligmin yetersizliginden de
oldukga fazla etkilenebilecek olan bu durumu, okudugunu anlayamama sorununun takip ettigi tespit
edilmistir.

Ailelerin Cocuklara Sundugu Destek
Iki dilli Tiirk gocuklarina, aileleri tarafindan sunulan Tiirk¢e dil destegine iliskin bulgular
Sekil 7°de verilmistir:

Cevresiyle Turkge iletisim kurmak (1

Kitap okumaya ydnlendirme (1)
Ailece Tirkce calisma (1) /

Evde Turkc¢e konusma (2)

Ailelerin cocuklara Turkce dil destegi (0)

/ \
Tirkiye'ye gotirmek (1) /

Turkge televizyon izlenmesi (5)

Hatali konugmayi dlizeltme (1)
Sekil 7: Ailelerin Cocuklara Sundugu Tiirkce Dil Destegi

Sekil 7 incelendiginde ailelerin, ¢ocuklarmin Tiirkce 6grenmesi amaciyla cesitli destekler
sundugu, onlarla ilgilendigi ve bu konuda hassas olduklar1 goriilmektedir. Buna gore ailelerin bircogu
evlerinde Tiirkce televizyon kanallarmi tercih ettiklerini belirtmistir. Bununla birlikte ¢ocuklarin
Tiirkceyi Ogrenebilmeleri i¢in evde Tiirkge konusulmasi da diger bir bulgudur. Ailece Tiirkce
calisilmasi, cocuklar1 Tiirkce kitap okumaya yonlendirme ve c¢ocuklarin yaptiklar:t hatalarin
diizeltilmesi de yine ailelerin cocuklara sagladigi destekler olarak verilebilir. Ayrica ¢evrenin de
Tiirkge konusmasi ve ¢ocuklarin buna tesvik edilmesi de sadece ailelerin degil aslinda o bolgelerde
yasayan tiim Tiirk vatandaslarinin bu konuda destek sundugunu gostermektedir.

iki Dilliligin Tiirk¢e Uzerindeki Etkisi

Iki dilli birey olmanm Tiirkce iizerindeki etkilerine yonelik goriislere Sekil 8’de yer
verilmigtir:
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]

ikinci dilin telaffuzu bozmasi (1) @

Ana dilde zorlanildiginda ikinci dilin tercih edilmesi (1)

]

ikinci dille ana dilini kanisik kullanmalari ( )

]

Ailede Tirkgenin yanlis kullanimi (1)

Iki diIIiIigin etkisi (0)

ikinci dilden olumsuz aktanim (1) \

@ ikinci dilin ana dilini baskilamasi (2)

Cocuklarin iki kdltlr arasinda kalmalari (1)
Sekil 8: Iki Dilliligin Tiirk¢e Uzerindeki Etkisi

Sekil 8 incelendiginde, iki dilliligin Tiirk¢e lizerinde hep olumsuz etkilere neden oldugu
goriilebilmektedir. ikinci dilin ana dilini baskilamas1 ve ikinci dilin telaffuzu bozmas1 karsilasilan
olumsuz etkilerdendir. Buna gore 6grencilerin, toplumun dilini 6grenmesi onlarin hem Tiirkgelerini
baskilamakta hem de Tiirkge telaffuzlarinin bozulmasma neden olmaktadir. Ayrica ikinci dilden
olumsuz aktarim yapilmasi, ana dilde zorlanildiginda ikinci dilin tercih edilmesi ve ¢ocuklarin iki
kiiltiir arasinda kalmalar1 da yine elde edilen bulgulardandir. Sekilde goriilen ve dikkat ¢eken bir diger
sorun ise bazi ailelerin Tiirk¢eyi yanlis kullanmalar1 ve ¢ocuklarin da bundan etkilenmesidir. Ozellikle
iki dilli olarak yetismis ailelerin zaten sayilan diger etkileri yasadiklari, bunlar1 da g¢ocuklarma
aktardiklar1 sunulan gorislerdendir.

Sosyal Faktorlerin Tiirkceye Etkisi
Iki dilli Tiirk cocuklarinin yasadiklar1 toplumdaki sosyal faktorlerin Tiirkgeye etkisine yonelik
goriisler Sekil 9°da sunulmustur:

Kaltir §okundan korunma (1 Ailelerin eg|t|m5|z olusu (2
Ayrlmallga maruz kalma (1 \ / Ailelerin Turkge konu;;masmln ogrenciye etkisi (2)
Ailelerin destek vermemesi ( Yabanci 8gretmenlerin ényargili olmasi (1)

Sosyal faktodrlerin Turkgeye etkisi (0)

e oS / \ Okul disi faaliyetlerin gerekliligi (1)

Cok dilli aile yapisi (2) Sosyal ¢evrenin Turkgey| tesvik etmesi (5)

Sekil 9: Sosyal Faktorlerin Tiirkceye Etkisi
Sekil 9 incelendiginde, sosyal faktorlerin iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge 6grenme stirecleri
iizerinde olumlu ve olumsuz etkilerinin olabildigi ve Tiirkce 6grenme siirecine yonelik Onerilerin
sunuldugu goriilmektedir. Sosyal ¢evrenin Tiirkceyi tesvik etmesi, ailelerin cocugu desteklemesi ve
Tiirkge konusmalar1 olumlu etkilerdendir. Ayrica ailenin ve ¢evrenin hem Tiirkge konugmasinin hem
de tesvik etmesinin ¢ocuklar1 kiiltlir sokundan korudugu, bunun da Tiirkce 6grenme istegi noktasinda
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olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bunlara karsin sosyal g¢evrenin olumsuz tutumlari ise
cocuklarin Tiirkge Ogrenme siirecine ket vurabilmektedir. Ailelerin destek vermemesi, ¢ocuklarin
Tiirkge konustuklar: i¢in ayrimciliga maruz kalmalari, yabanci Ogretmenlerin onyargili olmasi ve
ailelerin egitimsiz olmas1 gibi etkenler ¢ocuklarin Tiirkge 6grenme siireglerini olumsuz etkilemektedir.
Bazi goriislere gore ise Tiirkgenin tam olarak &grenilebilmesi igin okul diginda da faaliyetlerin
yapilmasi gerekmektedir. Bunlara gore sosyal ¢evre bu konuda gerekli destegi saglamalidir.

Tiirkce Dersinin Ogretimine Yonelik Oneriler
Iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin almis olduklar1 Tiirk¢e dersinin dgretimine yonelik onerilerle ilgili
goriislere Sekil 10°da yer verilmigtir:

] ]

Kiltirel aktarimin saglanmasi (2) Kullanilan dilin 6gretilmesi (1)

Dersin cekici hale get|r|lme5| (2) Ogretimin oyunlarla desteklenmesi (3)

Tlrkce dersinin 6gretimine yonelik dneriler (0)

/ e

@ Farkli seviyelere uygun etkinlik hazirlanmasi (1)
Dil &6gretiminin aktivitelerle desteklenmesi (6)
Sekil 10: Tiirk¢e Dersinin Ogretimi

Tiirkce dersinin nasil islenmesi gerektigi, ne tiir materyaller ve yoOntem-tekniklerin
kullanilmas1 gerektigi iliskin onerilerle ilgili goriisler Sekil 10°da yer almaktadir. Buna gore sunulan
Onerilerin basinda dil 6gretiminin cesitli aktivitelerle desteklenmesi gerektigi gelmektedir. Tiirk¢enin
kolay Ogrenilmesini saglamak, &grencilerin ilgi ve motivasyonlarmi artirmak i¢in de Ogretimin
oyunlarla desteklenmesi, dersin ilgi ¢ekici hale getirilmesi ve Tirk kiiltiiriinii tanitan, benimseten
yontemlerle kiiltiirel aktarimin yapilmasi gerektigi de tekrar eden oneriler arasinda yer almaktadir.
Farkli seviyelere uygun etkinliklerin hazirlanmasi ve kullanilan dilin 6gretilmesi de sunulan diger
oOnerilerdir.

Tartisma ve Sonug¢

Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin hem Tiirkceyi 6grenmesi hem de Tiirk
kiiltiiriinden ve milli kimliginden kopmamasi i¢in Tiirk¢e 6gretim faaliyetleri olduk¢a 6nemli bir gorev
iistlenmektedir. Bu gorevin tam anlamiyla yerine getirilebilmesi ise yiiriitiilen faaliyetlerin niteligiyle
dogru orantilidir. Faaliyetlerde goriilen eksikliklerin giderilmesi ve daha nitelikli hile getirilmesi bu
yiizden elzemdir. Yurt disinda ana dili olarak Tiirk¢e 68retiminin genel goriiniimiinii ortaya ¢ikarmak
amacityla hazirlanan bu ¢aligmanin amaci da ilgili alanda tespit edilen bogluga nitel ve tematik agidan
yorumlayict bir bakis agis1 kazandirmak boylece yurt disinda ana dili olarak Tiirkce Ogretim
faaliyetlerine yoOnelik hazirlanan galigmalar1 meta-tematik analiz g¢er¢evesinde inceleyerek mevcut
durumu ortaya koymaktir. Bu amag¢ dogrultusunda yurt disinda ana dili olarak Tiirk¢e 6gretimi konulu
gorlisme, gozlem, gilinliikk verilerini igeren caligmalar toplanmig ve bu caligmalarda yer alan
bulgulardan kodlar ¢ikarilmig, bu kodlardan temalara ulasilmis sonucta da Tiirkge 6gretiminin genel
gOrliniimii ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.

Ilk olarak dgretmenlerin neden yurt disinda ¢aligmayn tercih ettikleri ve neden oralarda Tiirkge
ogrettikleri ile ilgili bulgular ele alinmistir. Elde edilen bulgular neticesinde 6gretmenlerin daha ¢ok
Tirkiye’yi temsil etme bilinciyle yurt disina gittikleri tespit edilmistir. Mesleki gelisim, kisisel
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gelisim, duygusal tatmin, ailevi sebepler, akademik gelisim ve yurt disin1 gérme istegi gibi nedenler de
yine 6gretmenlerin bu gorevi lislenme nedenleri olarak verilebilir. Sen ve Burgul Adigiizel (2018) de
yaptiklar1 arastirmada &gretmenlerin daha ¢ok gelisme, sorumluluk hissetme ve oradaki ¢ocuklara
yardim etme amaciyla bu isi tercih ettiklerini belirlemislerdir.

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarma yonelik gerceklestirilen Tiirkce dgretimi calismalarina destek verme,
firsatlar saglama ve is birligi yapma konusunda kurumlarin roliine yonelik goriisler incelenmis ve hem
konsolosluklarin hem yerel makamlarin hem de sivil toplum kuruluslarinin yiiriitiilen faaliyetleri
destekledikleri ortaya c¢ikmustir. Ancak sunulan desteklerin yetersiz oldugu ya da hi¢ destek
sunulmadigma yonelik goriisler de mevcuttur. Nitekim Arict ve Kirkkilig (2017) da ¢aligmalarinda,
konsolosluklar ve ataseliklerin sunmusg olduklar1 destegin yetersiz olduguna dair sonuglara ulagmistir.
Benzer sonuglara Sarikaya’nin (2014) calismasinda rastlamak da miimkiindiir. Aragtirmaya gore sivil
toplum kuruluslar Tiirk¢e egitimlerini destekleme noktasinda oldukg¢a zayif kalmaktadir.

Yurt disinda ana dili olarak Tiirk¢e 6grenen bireyler i¢in hazirlanmis programlar ve bu siirecin
planlanmasiyla ilgili goriisler incelendiginde daha ¢ok olumsuz goriislerin sunuldugu goriilmiistiir. Bu
siiregte en fazla karsilagilan sorun ders saatlerinin yetersiz olmasidir. Bunu 6grenme siirecindeki
diizensizlikler ve bulunulan iilkenin egitim sistemiyle olan farkliliklar takip etmektedir. Ayrica,
programin hedef kitleye gore yapilmamasi, standart bir modelin uygulanmamasi, Tiirkiye sartlarina
gore program hazirlanmasi, programin yetersiz olmasi, konular arasinda kopukluklar olmasi ve
ogrenci profillerinin dikkate alinmamas1 gibi sorunlarin oldugu da tespit edilmistir. Arict ve Kirkkilig
(2017) da c¢alismalarinda ders saatlerinin yetersiz olmasindan dolayi sorunlar yasandigini tespit
etmistir. Benzer sekilde Kalenderoglu ve Zorluoglu, (2018) da ders saatlerinin yetersiz oldugunu ve
miifredatin olduk¢a smirli oldugunu tespit etmistir. Sénmez (2018) ise diizenlenen egitim Ogretim
siirecinin Ogrencilerin ihtiyaclarim karsilamadigini belirtmektedir. Yaman ve Dagtas (2018) da
Ogretim programinin yetersiz olmasindan dolayr sorunlar yasandigini dile getirmistir. Alan yazindaki
bu sonuglar ¢alismada ortaya ¢ikarilan bulgular1 desteklemektedir.

Iki dilli Tiirk cocuklarma Tiirkce Ogretiminde kullanilan materyallerle ilgili goriisler
incelenmis ve bu materyallere yonelik olumlu ve olumsuz goriislerin sunuldugu tespit edilmistir.
Ozellikle ders kitaplar1 iizerinde yogunlasan goriisler, kitaplarin yetersiz oldugunu ortaya ¢ikarmuistir.
Celik ve Giilcti’niin (2016) calisma sonuglar1 da bu dogrultudadir. Calismaya gore ders kitaplar1 birgok
acidan yetersiz bulunmustur. Ayrica Yaman ve Dagtag (2016), Sonmez (2018), Parlak ve Alkan
(2014), Karadag ve Bas (2019), Arict ve Kirkkilic (2017) da calismalarinda ders kitaplarimin yetersiz
oldugu, 6grencilerin seviyesinin ¢ok iistiinde metinlerin oldugu, materyallerin yetersiz kaldigi, cesitli
materyal desteginin sunulmadigi, materyallerin 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerine uygun
olmadigi, kitaplarm seviyenin ¢ok iistiinde oldugu gibi sonuglara ulasmiglardir.

Yurt disinda gergeklestirilen Tiirk¢e dersinin durumuna yonelik goriisler incelenmis ve yurt
disinda gerceklestirilen Tiirkce derslerine yonelik olumlu goriislerin verildigi ancak daha ¢cok olumsuz
gorilislerin sunuldugu tespit edilmistir. Dersin Tiirkceye olan ilgiyi artirmasi ve dil becerilerini
gelistirmesi sunulmus olan olumlu goriislerdir. Buna karsin 6grencilerin Tiirkce dersine Onem
vermemesi, derse karsi Onyargili olunmasi, devamsizlik yapilmasi, derslerin puanlama dis1
birakilmasi, okullarin dersi gereksiz gormesi, ayni siifta farkli seviyelerden 6grencilerin bulunmasi
ve alternatif 6l¢cme degerlendirme araglarina ihtiya¢ duyulmasi verilmis olan olumsuz goriislerdendir.
Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018) da arastirmalarinda Tiirk¢eye karsi ilgisizligin ve isteksizligin
olmasinin dersleri olumsuz etkiledigini ortaya ¢ikarmiglardir. Benzer sekilde Yaman ve Dagtas (2018)
da yas ve seviyeye gore sinif olusturulamamasmin Tirkge Ogretim siirecini olumsuz etkiledigini
belirtmigtir.

Yurt disinda ana dili olarak Tiirkge Ogrenen iki dilli bireylerin, Tiirkge dil becerilerini
kullanma durumlari incelenmistir. Elde edilen bulgular neticesinde dgrencilerin séz varliginin yetersiz
oldugu, 6zellikle konusma ve yazma becerilerini kullanmada da sorunlar yasadiklar1 tespit edilmistir.
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Alan yazindaki aragtirmalarin bulgular1 da bu sonuglar1 destekler niteliktedir. Aydin (2013) yaptig
aragtirmada Ogrencilerin yazim ve noktalamada ciddi problemler yasadigini, s6z dizimsel
yanligliklarin yiiksek oranda goriildiigiinii ortaya ¢ikarmistir. Belet Boyaci ve Geng Ersoy (2015) da
Ogrencilerin sozciik dagarciginin yetersiz oldugunu, buna bagl olarak da kendilerini ifade etme
noktasinda sorunlar yasadiklarii dile getirmistir. Ayrica 6grencilerin sdzciik se¢imi, s6z dizimi ve
sesletim yanliglar1 yaptiklart da sOylenebilir (Aydin ve Giin, 2018). Tiim bunlarin sonucunda da
Ogrenciler ana dillerinde kendilerini ifade etmede zorluk yasamaktadirlar (Kizilmese ve Okur, 2020).

Iki dilli Tirk gocuklarina, aileleri tarafindan sunulan Tiirkce dil destegine iliskin goriisler
incelenmis ve ¢ogu ailenin ¢ocugunu destekledigi ancak bazi ailelerin gocuklarma destek sunmadigi
veya az destek sundugu sonuglarma ulasilmigtir. Buna gore ailelerin bircogu evlerinde Tiirkge
televizyon kanallarin1 tercih ettiklerini  belirtmigtir. Bununla birlikte ¢ocuklarin Tirkgeyi
Ogrenebilmeleri i¢in evde Tiirkge konusulmasi da diger bir bulgudur. Ailece Tiirk¢e calisilmasi,
cocuklar1 Tiirkce kitap okumaya yonlendirme ve ¢ocuklarin yaptiklar: hatalarin diizeltilmesi de yine
ailelerin ¢ocuklara sagladig1 destekler olarak verilebilir. Kalenderoglu ve Zorluoglu (2018) bazi Tiirk
ailelerinin Tiirk¢e egitimine karsi ilgisiz ve isteksiz oldugunu ortaya g¢ikarmistir. Buna karsin ev
ortaminda Tiirk¢e konusmalari, medya araglarmi Tiirkge kullanmalari, Tiirkge kitap okumalar1 ve
Tatillerde Tiirkiye’ye gitmeleri (Oksal ve Giiner, 2017) ailelerin ¢ocuklarim Tiirkce O6grenme
stireclerinde desteklediklerini gostermektedir.

Iki dilli birey olmanin Tiirkge iizerindeki etkilerine yonelik goriislere gore iki dillilik, Tiirkce
iizerinde hep olumsuz etkilere neden olmaktadir. Ikinci dilin telaffuzu bozmasi en ¢ok karsilasilan
olumsuz etkilerden biridir. Buna goére Ogrencilerin, toplumun dilini 6grenmesi onlarin Tiirk¢e
telaffuzlarinin bozulmasina neden olmaktadir. Ayrica ikinci dilden olumsuz aktarim yapilmasi ve
ikinci dilin ana dilini baskilamasi da karsimiza en fazla ¢ikan diger olumsuz etkilerdir. Ana dilde
zorlanildiginda ikinci dilin tercih edilmesi ve ¢ocuklarin iki kiiltiir arasinda kalmalar1 da yine elde
edilen bulgulardandir. Aydin’a (2013) gore Ogrencilerin yazili anlatimda sorunlar yasamasinda
Tirkceye yeteri kadar hakim olamamanin yaninda toplumun dilinin de etkisi vardir.

Iki dilli Tiirk cocuklarmin yasadiklari toplumdaki sosyal faktdrlerin Tiirkgeye etkisine yonelik
goriisler incelenmis ve sosyal faktorlerin iki dilli Tiirk ¢cocuklarinin Tiirk¢e 6grenme siirecleri tizerinde
olumlu ve olumsuz etkilerinin olabildigi tespit edilmistir. Ailelerin ¢cocugu desteklemesi ve Tiirkce
konusmalari, sosyal ¢evrenin Tiirkgeyi tesvik etmesi olumlu etkilerdendir. Ayrica ailenin ve ¢evrenin
hem Tiirkce konusmasinin hem de tesvik etmesinin ¢ocuklar: kiiltiir sokundan korudugu, bunun da
Tiirkce 6grenme istegi noktasinda olumlu etkiye sahip oldugu tespit edilmistir. Bunlara kargin sosyal
¢evrenin olumsuz tutumlar: ise ¢ocuklarin Tiirkce 6grenme siirecine ket vurabilmektedir. Cocuklarin
Tirkce konustuklari icin ayrimciliga maruz kalmalari, yabanci Ogretmenlerin Onyargili olmasi,
ailelerin destek vermemesi ve ailelerin egitimsiz olmasi gibi etkenler ¢ocuklarin Tirkge Ggrenme
siireclerini olumsuz etkilemektedir. Bastug ve Kara (2018) tarafindan yapilan arastirmada, kiiltiiriinii
unutmamast i¢in ¢ocuklarm Tiirkce 0grenmesi gerektigi bu ylizden de cevre tarafindan ¢ocuklarin
tesvik edildigi tespit edilmistir. Buna baglh olarak da ailelerin evlerinde Tiirk¢e konusmalari, Tiirkce
TV kanallarmi takip etmeleri veya tatil i¢in Tiirkiye’ye gelmeleri (Oksal ve Giiner, 2017; Parlak ve
Alkan, 2014) cevrenin olumlu etkileri arasinda sayilabilir. Buna kargin ¢ocuklarin ayrimciliga
ugramasi, Tiirkce 6grenme ortam ve imkanlarinin kisith olmasi (Gelekgi, 2010) ise sosyal ¢evrenin
Tiirkce 6grenme siirecindeki olumsuz etkilerdendir.

Caligmada son olarak da Tiirk¢e dersinin nasil islenmesi gerektigi, ne tiir materyaller ve
yontem-tekniklerin kullanilmas1 gerektigine iliskin oOneriler incelenmistir. Buna gore sunulan
oOnerilerin basinda dersin ilgi ¢ekici héle getirilmesi gerektigi gelmektedir Kullamlan dilin 6gretilmesi
ve Tirk kiiltiirinii tanitan, benimseten yontemlerle kiiltlirel aktarimin yapilmasi gerektigi de ¢okca
tekrar eden Oneriler arasinda yer almaktadir. Tiirk¢enin kolay 6grenilmesini saglamak, dgrencilerin
ilgi ve motivasyonlarmi artirmak i¢in de 6gretimin oyunlarla desteklenmesi, farkli seviyelere uygun
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etkinliklerin hazirlanmasi, dil Ogretiminin c¢esitli aktivitelerle desteklenmesi de sunulan diger
Onerilerdir.
Calismadan elde edilen sonuglar neticesinde su 6neriler sunulabilir:

. Yurt digindaki tim kurum ve kuruluglarin Tiirk¢e 6gretimi faaliyetlerini destekleme
noktasinda iizerine diisen gorevi yerine getirmesi gerekmektedir.
. Ana dili olarak Tiirk¢ce 6grenen iki dilli ¢ocuklarm ilgi, seviye ve ihtiyaclarinin

dikkate alinmas1 ve buna gore programlarin, kitaplarin hazirlanmasi gerekmektedir.
. Ailelerin, Tiirk¢e konusunda bilinglendirilmesi, ¢ocuklarin ise neden Tiirkce
ogrenmeleri gerektigi konusunda motive edilmesi gerekmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykurt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Calismada incelenen veriler daha onceden olusturulmus dokiimanlardan elde edildiginden
dolay1 ¢alisma igin etik kurul izni alinmamuistir.

Yazarlarin Katki Oram

Birinci yazarin katki oran1 %50, ikinci yazarin da katki orani %50’ dir.

Cikar Catismasi
Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur.
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CUMHURIYET DONEMINDE VAN (1960-2012)
Abdulaziz KARDAS"

Oz

Van, 1. Diinya Savasi yillarinda ¢ikan Ermeni isyanlari ve ardindan gergeklesen Rus iggali
sonrasinda yakilip yikilmistir. Cumhuriyetin ilani ile birlikte yeni devletin vilayetleri arasinda yer
alan Van, Tek Parti ve Demokrat Parti dénemlerini kapsayan 1923-1960 yillar1 arasinda yeniden
inga edilerek, bayindirlik, iktisadi, sosyal, kiiltiirel gibi alanlardaki sorunlar1 giderilmeye
calistlmistir. 1960 yilindan sonra da s6z konusu caligmalar devam ettirilmistir. Bu donemde
demiryolunun Van’a ve kisa bir siire sonra iran’a ulasacak sekilde uzatilmasi sehri bolgede dnemli
bir transit merkez haline getirmistir. Van’da kamu ve &zel tesebbiis tarafindan birgok fabrika ve
imalathane agilmig ve yeni is olanaklar1 artirilmistir. S6z konusu dénemde Van’in egitim ve kiiltiir
alanlarmda gelismesini saglamak amaciyla ilk ve orta o6gretimde yeni okullar acilmistir.
Yiiksekogretimde Atatiirk’iin vasiyeti dogrultusunda yapilan calismalar sonu¢ vermis ve 20
Temmuz 1982°de Yiiziincii Y1l Universitesi acilmistir. Van’da acilan birgok bolge miidiirliigi,
sehri 6nemli bir idari merkez konumuna getirmistir. Ancak dénem icerisinde meydana gelen
depremlerin yol a¢tig1 yikim, yapilan ¢alismalari olumsuz etkilemistir.

Anahtar Kelimeler: Van, bayindirlik, goc-iskan, egitim-kiiltiir, kalkinma.

Van in the Republican Era (1960-2012)
Abstract

Van was burnt down after the Armenian revolts that broke out during the First World War and the
Russian occupation that followed. With the proclamation of the Republic, Van, which was among
the provinces of the new state, was rebuilt between 1923-1960, covering the Single Party and
Democrat Party periods, and its problems in areas such as public works, economic, social and
cultural were tried to be solved. These studies continued after 1960. In this period, the extension of
the railway to reach Van and a short time later to Iran made the city an important transit center in
the region. Many factories and workshops were opened in Van by public and private enterprises
and new job opportunities were increased. In the said period, new schools were opened in primary
and secondary education in order to ensure the development of Van in the fields of education and
culture. The studies carried out in line with Atatiirk's will in higher education yielded results and
Yiizincii Y1l University was opened on 20 July 1982. Many regional directorates opened in Van
have made the city an important administrative center. However, the destruction caused by the
earthquakes that took place during the period negatively affected the studies.

Keywords: Van, public works, migration-settlement, education-culture.

Giris
Van, cumhuriyetin ilam ile birlikte yeni devletin vilayetleri arasinda yer almisti. 1923-1960

yillar1 arasindaki donemi kapsayan Tek Parti ve Demokrat Parti’nin iktidarlar1 sirasinda iilkenin
imkanlar1 Olglistinde Van’da baymdirhik, iktisadi ve sosyal alanlarda yatirimlar yapilarak sehrin
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gelismesi saglanmaya calisilmisti. Ancak gecen zamana ragmen istenilen basari elde edilememistir.
Bunda II. Diinya Savasi’nin olumsuz etkileri ve incelenen donemlerde meydana gelen depremlerin yol
actig1 yikim etkili olmustu.

1960-1980 Doneminde Van
Bayindirhk Faaliyetleri

1960’11 yillarda Van’da binalarmn, plansiz ve kalitesiz malzemelerden inga edilmesinin sonucu
olarak depremlerde yikimlar yasanmistir. Van’m Ozalp’a bagl Saray Bucagi merkezinde 14 Nisan
1962 ve 26 Haziran 1962 tarihlerinde iki deprem meydana gelmisti (BCA, 030.18.01.02.188.47.18.).
Buradaki depremlerden zarar goren ailelere imar isleri i¢in devlet yardimda bulunmustu (BCA,
030.18.01.02.168.9.14.). Ancak, Van, Agri1 ve gevresini bliyilk Olglide etkileyen deprem (BCA,
030.18.01.02.361.179.18.). 24 Kasim 1976’da meydana gelmisti (BCA, 030.18.01.02.363.186.18.).
Depremde en biiyiik hasar Muradiye, Caldiran, Ercis ve Ozalp’ta goriilmiisti (BCA,
030.18.01.02.365.18.18.). Olusan hasar iizerine Birlesmis Milletler Diinya Gida Programi harekete
gecerek depremden zarar gorenlere yardim yapmisti (BCA, 030.18.01.02.367.51.17; BCA,
030.18.01.02.367.55.6.).

Ulasim ve Tasimacilik Faaliyetleri

Karayolu ve képrii faaliyetleri: Cumhuriyetin ilk yillarinda Van’da ulasim imkanlari,
ihtiyaclar1 karsilamaktan uzakti. Ulagim sorununu ¢6zmek amaciyla harekete gecen Hiikiimet, Van’in
civarmdaki vilayetlerle ulasimini saglayan karayollarini onarmis (BCA. 030.10.6.37.36) ve Tiirkiye’yi
Iran’a baglayacak karayolu iizerinde de ¢alismalar baslatmist1 (BCA, 030.18.01.02.146.29.8.).

Van ve ¢evresindeki karayolu calismalar1 1960’11 yillarda da devam etmisti. Bu donemde
Tug-Gevas yolu giizergahinda bulunan arazilerin istimlaki yapilmustir. Ayrica Van-Bitlis karayolu
ulasiminda 6nemli bir ge¢it konumundaki Kuskunkiran Tiineli i¢in bir proje hazirlanms ve istimlak
islerine baslanmisti. Bu dénemde Van-Ercis karayolunun biiylik bir boliimii tamamlanarak ulagima
acilmist1 (DPT Raporu, 1964:46-47). Van G6li’niin gliney ve kuzeyinden Van’a ulagan karayollarinin
yapim ve islah1 sehrin gelismesine olumlu etki yapmusti.

Demiryolu alaninda yapilan calismalar: Karayolu ve koprii faaliyetlerinin yaninda
demiryollarinin Van’a ulasacak sekilde doguya dogru uzatilmasina baslanmisti. Bu baglamda yapilan
calismalar sonunda Mus-Tatvan arasindaki kisim tamamlanarak, 27 Eyliil 1964°te Tatvan’da yapilan
biiyiik bir térenle ulasima agilmist1. Bagbakan Ismet Inénii, burada yaptig1 konusmada; Tiirkiye-iran-
Pakistan demiryolunun bir parcasi olan Mus-Tatvan demiryolunun tamamlandigin1 ve bunun devami
niteligindeki Van-Kotur kisminin da iki sene iginde bitirilecegini ve hattin dogunun iktisadi hayatinda
onemli bir rolii olacagmi vurgulamust: (ikinisan, 26 Ekim 1964.). Mus-Tatvan demiryolu, CENTO
projesinin bir pargasim teskil etmis ve bu demiryolu projeleri tamamlandiginda, Karagi’den Istanbul’a
ve daha otelere demiryolu ile seyahat ve mal nakletme imkan saglanabilecekti (Van Postasi, 26 Ekim
1964.). Bu demiryolu ile Tirkiye 6zellikle Van, Asya-Avrupa yolu lizerinde biiyiik transit koprii
konumu kazanacakt1 (Demiryol Dergisi, 1971:11-12; Van Sesi, 19 Ekim1971). Mus-Tatvan demiryolu
acildiktan sonra ¢aligmalar Van-Kotur hatt1 iizerinde yogunlagmusti.

Van-Kotur demiryolu insaat1 planlandig1 gibi Haziran 1971°de bitirilmis (Van Sesi, 7 Haziran
1971.) ve 27 Eylil 1971°de isletmeye acilmistt (Demiryol Dergisi, 1971: 6-10). Cumhurbaskani
Cevdet Sunay, demiryolunun agilis toreninde yaptigi konusmasinda; “Bugiin hizmete agacagimiz
Tiirkiye-Iran demiryolu sadece bélgemiz icin degil, Asya’yr Avrupa ile birbirine baglamasi
bakimindan da ayri bir 6nem tasimaktadir,” (Ikinisan, 28 Eyliil 1971; Van Postas1, 28 Eyliil 1971;
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Demiryol Dergisi, 1971:7.) seklindeki sozleriyle hattin bolgesel ve kitalar arasi 6nemine vurgu
yapmuisti.

Van gélii isletme idaresi: Cumhuriyetin ilk yillarinda Van’in bat1 ile baglantisin1 saglayan
Van Golii Isletme Idaresi, Tatvan-Van arasindaki demiryolu ulasiminin Van Golii’nde ¢alistirilacak
feribotlarla yapilmasinin kararlastirilmasindan sonra daha da énem kazanmis ve (Van Postasi, 5 Ocak
1957) bu gergevede Tatvan-Van arasinda feribot isletme calismalari baslatilmisti (Ulus Sesi, Ekim
1971). Bu caligmalar sonunda Tatvan ve Van feribot limanlar1 ile iki adet feribotun islemleri
tamamlanmig ve Denizcilik Bankasi Tiirk Anonim Ortakligi Genel Miidiirligii’'ne devredilmisti (BCA,
030.18.01.02.267.39.3.). Van Gélii'nde 1971°de “Orhan Atliman,” 1972°de “Refet Unal”, 1975’te
“Tatvan” ve 1976’da insa edilen “Van” feribotlar1 bulunmaktaydi. Feribotlar aldiklar1 yik ve
yolcular1 bir plan igerisinde iskelelere tagimaktaydi (Yorik, 1983:20; Tutel, 1998:271.). Feribotlar
sayesinde Van-Tatvan arasindaki ulasim siiresi 8 saatten, 4 saate inmis ve bu durum ulasim ve
tastimacilikta hareketlenmeleri saglayarak Van ve gevresinin kalkinmasina katkida bulunmustu (Ozkul,
1983:19.).

Hava ulagimi: Van’da bu donemde hava yolu ulasim ve tagimaciligi da baslamisti. Van’in
kalkinmasinda  Onemli paya sahip olan havaalam 1971’de  genisletilmisti  (BCA,
030.18.01.02.262.9.4.).  1972’de  havaalam1  i¢in  ayrilan  &denek  artirilmis  (BCA,
030.18.01.02.276.2.19.) ve ayn1 y1l havaalani i¢in gerekli cihazlar yurt disindan satin alinmist1 (BCA,
030.18.01.02.283.45.18; BCA, 030.18.01.02.287.68.10.).

Madencilik Alanindaki Faaliyetler

Van’da yapilan maden aramalarinda, Sahmanis’te linyit kOmiiriiniin bulunmasi iizerine
madenin igletilmesi i¢in ¢aligmalar baslatilmistr. Bu baglamda Sahmanis komiirlerini isletme imtiyazi
1964’ten itibaren “Sahmanis Linyit Komiirleri Isletmesi Anonim Ortakligina verilmisti (BCA,
030.10.65.2555.3463.67;BCA, 030.18.01.02.179.48.9.). 1969°da “FEtibank” bu sirkete ortak olmustu
(BCA, 030.18.01.02.243.84.8.). Boylece kOmiir iiretiminin artirilmasi i¢in yapilan c¢alismalar
hizlannust1. Yetkililer ve halk Sahmanis Komiir Isletmesi’nin faaliyetlerini biiyiik bir ilgi ile takip
etmisti. Bu dénemde Van Golii’nden soda ve Canik Tuzlasi’ndan tuz iiretme ¢alismalar1 baglatilarak,
Van ve ¢evresinin bu alanlardaki ihtiyaglarini kargilanmusti (Ttirkiye Maden Envanteri, 1980: 551).

Egitim ve Saghk Alanlarindaki Faaliyetler

Cumhuriyetin ilk yillarinda Van’da ilk ve orta 6gretime verilen énem 1960’lardan sonra da
devam etmisti. Milli Egitim Bakanligy, ilk etapta 77 ilkokul yapimi ve donatimi i¢in 3 milyon 100 bin
liralik bir 6denek aywrmisti. Bunlarin ingasi i¢in gerekli ¢imento ve keresteleri tedarik etmisti. Bu
donemde Van Kiz Enstitiisii ve Kiz Ogretmen Okulu’nun yapimina baslannus ve liseye yeni bir boliim
eklenmisti (DPT, 1964:48). 1963°te Ticaret Lisesi egitim-0gretime baglamisti. Vali Naci Babacan’in
girisimiyle 1967°de Van Teknik Tarmm Okulu acilmisti. Bu okulun yol, su, elektrik ve kanalizasyon
isleri 1973’te tamamlanmist: (BCA, 030.11.1.391.32.15.).

Atatlirk’iin istegi dogrultusunda cumbhuriyetin ilk yillarinda Van Go6li sahillerinde bir
iiniversitenin kurulmasi i¢in de girisimler baslatilmigti. (Kardas, 2014:149-163) Ancak Atatiirk’iin Van
Golii sahillerinde kurulmasini istedigi tiniversite 1958’de Erzurum’da agilmusti.

Van’da {iniversitenin kurulmasi i¢in bir arazi istimlak edilmisti. Ancak iiniversite Erzurum’da
acilinca istimlak edilen arazi Teknik Ziraat Miidiirliigii'ne devredilmisti (Caldiran, 16 Temmuz 1962.).
Atatlirk’lin tiniversite vasiyeti, Van’in bolgede merkezi konumu ve yiliksek 6gretim i¢in her bakimdan
elverigli olmas1 gibi faktorlere dayanmaktydi. Bu gerceklesmeyince Van’da hi¢ olmazsa bir fakiiltenin
acilmasi i¢in harekete gegilmisti. Van halki ve Senator Ferit Melen’in girisimleri sonunda Atatiirk
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Universitesi Senatosu Van’da bir Fen-Edebiyat Fakiiltesi’nin acilmasini kararlastirnust: (Canbay,
1977: 5). Ancak, Van milletvekilleri ve halk, bélgenin kalkinmasi i¢in lokomotif gérevi gérmesi
beklenen {iniversitenin kurulmasi hedefinden vazgegmemisti (Yavuz, 1983: 347).

Saglik alaninda 1960’larin basinda Van’da 100 yatakli devlet hastanesi hizmet vermekteydi.
Ancak hastanenin yatak sayisinin 200’¢ g¢ikarilmasi i¢in ¢aligmalara baslanmisti (DPT, 1964:48.).
Bunun disinda sehirde Verem Savas Dispanseri, Trahom Dispanseri, Cilizzam Dispanseri gibi
dispanserlerin yaninda Hiikiimet Tabipligi de hizmet vermekteydi. Kazalarda; Baskale ve Ozalp’ta
faaliyete bulunan 10’ar yatakli saglik merkezleri, Gevas, Catak, Giirpmar, Muradiye, Ercis kazalarinda
hiikkiimet tabiplikleri bulunmaktaydi (Caldiran, 18 Aralik 1962.). 1964’te Van’da Saglik ve Sosyal
Yardim Bakanligi’na bagli Van Saglik Koleji’nin yapimina baglanmis (DPT, 1964:47) ve 1968’de 200
Ogrencisi ile egitim dgretime devam etmisti (BCA, 030.18.01.02.218.30.10.).

Su ve Elektrik Alanlarindaki Faaliyetler

Cumbhuriyet déneminde Van’in temiz igme suyu sorunu bulunmaktaydi. Sehrin igme suyu
ihtiyaci, 12 km mesafedeki Zernabat kaynagindan hayvanlar vasitasi ile getirilen sularla
karsilanmaktaydi. Ancak bu sekilde getirtilen su, her gecen giin niifusu artan Van’in ihtiyacmni
karsilamaktan uzakti (Van Sesi, 16 Temmuz 1949.). Van halki, su ihtiyacinin bir kismini da farkli
derinliklerde agilan kuyulardan temin etmekteydi (BCA. 030.10.157.106.16.). Van’in igme suyu
problemini ¢6zmek amaciyla, yetkililer girisimlerde bulunmus (BCA. 490.01.193.764.2.) ve Zernabat
suyu dosenen borular vasitasiyla sehrin bir kismina ulagtirilmusti.

Cumhuriyetin ilk yillarinda tarihi gegmisi Urartulara dayanan ve kaynagini Gilirpinar’in
Yukar1 Kaymaz (Mecingirt) Koyii yakmindan alan Samran Suyu (Ogiin, 1970:8; Belli, 1997:11)
tizerinde bulunan sulama kanali onarilmisti. Samran Kanali ile Van ve Havasor ovalarinin sulanmasi,
tarimin  gelismesinde oldugu gibi Van’in belediye ve sehircilik ¢aligmalarinda 6nemli bir yer
tutmaktaydi. 1962°de Devlet Su Isleri (DSI), Van merkezden baslayip Coravanis Koyii’ne kadar
uzanan bir beton su kanalinin yapimina baslamis ve ayni ¢evrede bulunan gollerden Van merkeze
sularin bu kanal vasitasiyla akitilmasini planlamist1 (Caldiran 12 Temmuz 1962.). 1964’te Van’in icme
suyu caligmalar1 bitme noktasina gelmisti. Ayrica Van-Ercis Drenaj ve Van-Muradiye Sulama
projeleri ile Van-Catak su kanali, Van-Merkez Beyliziimii Koyl sulama tesisi, Van-Merkez Topraktas
K&yii’niin su isleri DSI’nin bu dénemdeki énemli calismalarindand: (DPT, 1964:44,49).

DSI Genel Miidiirliigii, bu donemde Engil Hidroelektrik Santrali’nin insasi icin de Van’da
onemli calismalara devam etmis ve 1965°te santralin projesi hazirlanmisti. Ancak Van Engil
Hidroelektrik Santrali, 10 Mart 1968’de isletmeye acilmis ve konutlarin yaninda Van Cimento
Fabrikasi da burada iiretilen elektrikten yararlanmist: (BCA, 030.18.01.02.219.33.18.). Boylece Van
sanayisinde gelismeler yasanmusti.

Sehrin su ihtiyacim1 karsilamak ve bdlgede etkili faaliyetler yiiriitmek amaciyla 1969°da
Van’da DSI’nin “XVIIL Bolge Miidiirliigii” kurulmustu. Kurulan miidiirliik, Van, Bitlis, Mus ve
Hakkari’yi calisma alanma almust1 (75. Yilinda Van, 1998:407-408.). Bu dénemde DSI, Karayollart
XI. Bolge Midiirliigii gibi a¢ilan bircok bolge miidiirliigii, Van’1 6nemli bir idari merkez konumuna
getirmisti. Bu durum sehrin kalkinmasi ve niifusunun artmasina olumlu etki yapmuisti.

Goc-iskan Faaliyetleri

Dogu ve Gilineydogu bdlgelerinin kalkinmasini saglamak ve muhtemel iskan sahalarinin tespiti
amaciyla, 1962°de bu bolgelerde kdy envanter etiitlerine baglanmisti. Fiziki, iktisadi ve sosyal verileri
ihtiva eden bu temel etiitlerin sentezleme isi aym yil iginde yapilmis ve Van’in Ozalp Ilgesi’ne bagh
Donerdere ve Giiltepe (Emek) koyleri dnemli potansiyelleri ile dikkat ¢cekmisti. 1963°te bu koyler ile
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cevrelerindeki 14 koyde Toprak Komisyonlari calismalarda bulunmustu. Burada bu islemler
yapilirken orman iginde kalan ve yeterince topragi bulunmayan Trabzon’un Caykara ilgesi’ne baglh
Serah Bucagi mahalleleri ile Baltacili koyliilerinden bu sahaya yerlesmek isteyenler secilmisti. Ekim
1963°te 2 merkezi koyii teskil eden 160 konut ve isletme binalari tamamlanmist: (Van-Ozalp Ornek
K&y Projesi, 1966:133-135.). 1964’te cikarilan kararndme ile Trabzon’un Caykara llgesi Serah
Bucagi’nin Biiyiikkoy, Hocaali, Golbasi, Filak mahalleleri ile ayni ilgenin Baltacili Koyii halkindan
160 ailenin daha iiretken bir hale getirilmeleri amaciyla Van’in Ozalp ilgesi Dénerdere Koyii niin
Donerdere mevkiine ve Giiltepe Koyii'nlin Emek Mahallesi bitigigine yerlestirilmeleri
kararlastirilmigti (BCA, 030.18.01.02.179.38.2.). Boylece 4,5 milyon lira proje bedelli ingaat, emanet
usulii ile temeli tas, duvarlari kerpi¢ olarak yapilmis (DPT, 1964:50) ve 1965°te aileler Ozalp’a
nakledilerek kendileri i¢in yapilan bu evlere yerlestirilmislerdi.

Sanayi ve Imalat Alanlarindaki Faaliyetler

Cumhuriyetin ilk yillarinda 6nemli sanayi tesislerden mahrum kalan Van, 1960 yilina kadar
kayda deger bir gelisme gosterememisti. Ancak 1960°tan sonra kiyinin her iki yakasinda ulasima
acilan karayollari, demiryollari, feribot seferleri ve hizmete giren hava yolu gelismeyi tesvik etmisti.
Van’da kamu yatirimlary, ¢ok ortakli sirketler ve kooperatif yatirimlari kalkinmada esas roli
oynamistl. 1961°de “Van Esnaf ve Sanatkdrlar Kefalet Kooperatifi” ve bir yil sonra da “Van Ticaret
ve Sanayi Odasi” kurulmustu(75. Yilinda Van, 1998:59,251.). Bu baglamda 1962’de giinde 60 ton
kapasiteli Samran Un Fabrikasi ve Sinai Makinalar Limited Sirketi’nin insasina baglanmist1 (Caldiran,
16 Temmuz 1962.). 1968’de Van, kalkinmada birinci derecede dncelikli yoreler kapsamina alinmigsa
da bu durum sehrin gelismesinde ¢ok biiylik bir rol oynamamusti. Van’da ¢imento fabrikasinin
kurulmasi igin halkin ve Ferit Melen’in girisimleri etkili olmus ve 1969’da Van Cimento Fabrikasi
kurulmustu. Fabrika giinde 800 ton ¢imento ve 350 ton klinker iiretebilecek kapasitedeydi (Canbay,
1977:3). Cimento Fabrikasi, Van’in gelismesi i¢in bir lokomotif vazifesini gormiistii.

1970-1975 yillar1 arasinda Van’da sanayi tesebbiisleri 6nem kazanmaya baglamisti. Bu
donemde calisir durumda iki linyit komiirii yatagi, bir ¢imento, iic un fabrikasi bulunmaktaydi.
Bunlardan baska cesitli kereste bicki at6lyeleri, ekmek fabrikalari, lastik kaplama atdlyeleri de vardi.
Van’da ayrica su ile ¢alisan ¢ok sayida un degirmeni bulunmaktaydi (Alper, 1983:119-120). Ancak
calisan niifusun ¢ok kiiclik bir boliimii (yiizde 2.4) sanayi sektoriinde ¢aligmaktaydi. 1970’11 yillarda
sinirli bir takim canlanmalar meydana gelmisti. Sanayide calisan isgliciiniin ezici bir kismi dokuma ve
gida sanayisinde c¢alismaktaydi. Dolayistyla tarim ve hayvanciliktan elde edilen {iriinler sanayi
faaliyetlerinde etkili olmaktaydi. Van’da bulunan sanayi kuruluslarmin mamullerini disariya da
gonderdiklerinden bolgesel karakterliydi (75. Yilinda Van, 1998: 253-254).

15 Temmuz 1976’da kabul edilen kararndme ile Van Organize Sanayi Bdlgesi kurulmasi
kararlastirilmist1 (BCA, 030.18.01.02.355.149.12.). Karar, Van’in sanayilesmesinde 6énemli bir adim
olarak kabul edilebilir. Ancak s6z konusu sanayi bolgesinin insasina 1998’de baglanmisti. Bu
donemde sehirdeki belli bash sanayi kuruluslarmi su sekilde siralayabiliriz; Simerbank Van Deri ve
Kundura Fabrikasi, bunun yillik iiretim kapasitesi 480 bin ¢ift ayakkabiydi. 1977°de agilan Yiin Iplik
Fabrikasi’nda ise yillik 675 ton yiin ipligi ile 160 bin adet battaniye iiretilmekteydi. 1980’lerde
fabrikada yilda 650 ton iplik ve 1 milyon 500 bin battaniye iiretilmekteydi (Kalkinmada Oncelikli
Yoreler, 1986:294.). Sehirde bir de plastik fabrikasi bulunmaktaydi. Van’daki onemli diger sanayi
tesisleri arasinda tibbi gazlar sanayi, tugla ve kiremit fabrikasi, briket imalathaneleri, tuz fabrikasi,
teneke ve ¢ivi fabrikasi ile kii¢iik sanayi, mobilyacilar ve marangozlar siteleri bulunmaktaydi (75.
Yilinda Van, 1998:253-254). Bu isletme ve fabrikalar bagta istihdam olmak {izere bir¢ok agidan Van’a
olumlu katkilar sunmuslardi.

Hayvancilik Alanmindaki Faaliyetler
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Gerek cografi sartlarin arz ettigi manzara, gerekse yore halkinin aliskanliklar1 bolge koyliisiinii
hayvancilikla geginmeye yoneltmis ve hayvancilik Van yoresinin basta gelen gegim vasitasi: olmustu
(Sarikaya-Celik, 1977: 22). Bu baglamda kasaplik canli hayvan {ireticilerinin emeklerinin
degerlendirilmesi ve kiiciikbas hayvan ihracatmin diizenlenmesi amaciyla 1965°te “Van Ili ve Cevresi
Canli Hayvan Madde ve Mahsulleri Ihracatcilart Birligi” kurulmustu (BCA, 030.18.01.02.183.6.1.).
Bu donemde ayrica sehirde bulunan hayvan cinslerinin islahi i¢in yogun calismalar baslatilmisti
(BCA, 030.01.81.515.16.). 1971°de isletmeye agilan Van Iskelesi ile Iran demiryolu bélgeye canlilik
ve ekonomik verim getirmisti. Vanli tacirler bu demiryolu ile Iran’a canli hayvan ihracinda bulunarak,
sermaye birikimi saglamiglardi (Kuran, 1990: 122).

1980-2000 Doneminde Van

Van’n niifus artigina paralel olarak, yerlesim alanlar1 zamanla Van Ovas1i’nin genis bir kismina
yayilmisti. Van’da kentsel yerlesim, XX. ylizyilin basinda agirlikli olarak Van Kalesi ve gevresinde
yogunlagsmigken, giinimiizde Van Ovasi ilizerinde genis bir alana yayilmis durumdadir. Kentin bu
alansal genislemesinde, ozellikle 1950°li yillarin sonrasinda yasanan niifus artismm etkili oldugu
sOylenebilir. Van’daki bu hizli niifus artisinda dogal nedenlerden ziyade, son yillarda kirsal alanlardan
kente yonelen gogler etkili olmustu (Deniz, 2003:149,162).

Goc-Iskan Faaliyetleri

1990’11 yillarda Dogu ve Giineydogu Anadolu bolgelerinde etkili olan terdr olaylar yiiziinden
Van kirsalinda bulunan halkin bir kismui sehir merkezine go¢ etmisti (Ugurlar, 2019). Go¢ edenlerden
ev bulamayanlar parklarda, insaat halindeki evlerde ve cadirlarda barmmak zorunda kalmusti. Gog
edenlerin bir kismu da Kiiltiir, Kurtulus, Dabbagoglu parklarina yerlestirilmisti. Van’da barmma
sorunuyla baslayan problemler ¢arpik kentlesmeye yol agmustir. Donemin Belediye Baskani Aydin
Talay, gb¢ nedeniyle ortaya cikan sorunlar1 su sekilde ifade etmisti; "Cok hizli bir belediyecilik
calismast yapmamiza ragmen bunlarin dertlerine terciiman olamiyoruz. Gog edenlerin olusturdugu
Yalim Erez Mahallesi ve Beyiiziimii Koyii civarina asfalt yol, altyapi, icme suyu temin edilememistir.
Sehirde korkung bir yapilasma var. Atatiirk Ormant’nin eteklerinde tamamen ¢arpik yapilasmayla
mantar gibi gecekondular tiiremistir. Carpik kentlesme nedeniyle sehrin alti iistiine gelmis vaziyette.
Basta kanalizasyonumuz olmak iizere alt yapi, iist yapi, su, yol, biitiin belediyecilik hizmeti tek
kelimeyle fel¢ olmus durumda"” (TBMM TD, 1998: 27).

Gog, Van’in sehir yapist ve imar planlarmi da belirleyen temel faktér olmustu. 1976 yilina
gore 1996 yili imar plani ile kentin imarh alani iki katina ¢ikarilmisti. 1985°te 17 olan mahalle sayis1
biiyiik 6lgiide gdge bagh olarak 2000 yilinda 27’ye yiikselmisti. iktisadi sorunlar nedeni ile konut
edinemeyen, go¢ eden bu kesim; sehrin yoksul civar mahalleleri olan Hacibekir, Siiphan, Samranalti,
Altintepe, Istasyon, Beyiiziimii, Akkoprii, Sthke mahallelerinde ya bir barmak ya da bir gecekonduda
barmma ihtiyaglarini ¢6zme yoluna gitmistir (Ugurlar, 2019:461-462).

Ulasim ve Tasimacilik Faaliyetleri

Goctin dogurdugu sorunlara ragmen Van, bu donemde de boélgede karayolu ulagiminin
toplandig1 bir odak noktasi olmus ve devletlerarasi ulasim yollarinin iizerinde bulunmasi dolayisiyla
onemli bir merkez olma durumunu korumustu. Van’in diger sehirlerle ulasim sorunu énemli dl¢iide
¢Ozililmiis, kara, demir, havayolu ve gol ulasimindan faydalanilmaya devam edilmisti. Van, siirlar
icinde devlet yollarmin toplam uzunlugu 598 km’ye ulasmis ve Van Iskelesi’nden Kapikdy iran
smirma kadar 114 km’lik uzunluga sahip demiryolunun sagladigi imkanlardan yararlanmigti
(Kalkinmada Oncelikli Ydoreler, 1986:288-289.). Bdylece bu demiryolu sayesinde Van’da ticaret
gelismis, ¢imento ve un fabrikalar1 dis pazarlara agilmisti. Sehirde zirai, sosyal ve kiiltiirel alanlarda
biiyiik bir gelisme yasanmis ve giderek artan nakliyati karsilamak igin tren sefer sayilar artirilmigti
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(Ozkul, 1983:17). Van, bu dénemde ayrica Van Golii iizerinde calisan feribotlarin Tatvan-Van
arasindaki yiik ve yolcu tasimaciliginin sagladigi imkanlardan da faydalanarak ticari anlamda gelisme
gostermisti. Havayolu ulasgimindan da faydalanan sehirde, haftada 6 giin karsilikli ugak seferleri
yapilmaya baglanmisti. Van Havaalani’nin pist, apron gibi alanlar1 artan ihtiyaci karsilayamamig ve bu
nedenle 1983°te bunlar genisletilmisti (BCA, 030.11.1.558.8.9.). Van Havaalani ayrica, 24 Subat 1993
tarihli Bakanlar Kurulu karar1 ile yolcu girig-¢ikis hudut kapisi olarak kabul edilmis (BCA,
030.18.01.02.740.422.8.), bu durum alanin 6nemi ve iglevini daha da artirmusti.

Madencilik Alamindaki Faaliyetler

Onceki donemlerde oldugu gibi maden cesitlilik ve zenginligi acisindan Van &nemli bir
merkez konumunu korumustu. Maden Tetkik ve Arama Enstitiisii’nce yapilan incelemelerde Van’da
demir, ¢imento, kil, kalker, kiregtasi, kiikiirt, perlit, ponza, tuz ve komiir rezervleri oldugu tespit
edilmisti. Bolgedeki ingaat sektoriinde yasanan gelismeler dikkate alindiginda, sektdrde kullanilan
kireg tesisleri yetersiz kalmisti. Hammadde bakimindan olduk¢a zengin olan Van’da MTA
Enstitiisii’nce yapilan tespitlere gére Edremit ve Kavuncu koyleri civarinda iyi kalitede kiregtasi
bulunmaktayd: (Kalkinmada Oncelikli Yéreler, 1986:284-290, 308.).

Su ve Elektrik Alanlarindaki Faaliyetler

Van, sulama ve enerji potansiyelindeki énemli bir konumunu bu dénemde de muhafaza
etmisti. Daha 6nce sulama amaciyla yapilan Zernek ve Kogkdprii barajlarindan Van’mn enerji ihtiyaci
icin elektrik tiretilmesi planlanmisti. 1984’te Van’da elektrik tiiketimi tarim, imalat, hizmetler, genel
aydinlatma, mesken olmak iizere toplam 28,986 kwh’ye ulasmusti. 1986°da sehirde ekonomik ac¢idan
sulanabilir araziler i¢in yapilan baslica yatirimlar; Ercis, Kogkoprii Baraji, Muradiye Sag Sahil
Sulamasi, Zernek Baraji, Giirpinar Sulama Tesisi, Kog¢koprii Cazibe Sulamasi, Yumruklu Goélet
Sulamas1 (Kalkinmada Oncelikli Yoreler, 1986:284-290, 308.) seklindeydi. Bu yatirimlar sehrin tarim
ve enerji basta olmak iizere birgok alanda gelismesine katki saglamustir.

Egitim ve Saghk Alanlarindaki Faaliyetler

Van’da 1 Kasim 1984 verilerine gore toplam 589 ilkokul bulunmakta olup, bunlarin 535’1
koylerde, 54°ii ise sehir merkezindeydi. Ilkokulda okuyan 6grenci sayis1 65.781°di. Bunlardan 40,147
ogrenci koylerde, 25.634 Ggrenci sehirlerde egitim gormekteydi. Bu verilere gore 980’1 koylerde
olmak iizere Van’da toplam 1.740 ilkokul 6gretmeni gérev yapmaktaydi. Orta dereceli okullarin
sayisal durumuna bakildiginda o6zellikle mesleki orta &gretim seviyesinin diisiik oldugu ve ilin
ihtiyacin1 karsilayacak diizeyde olmadigi goriilmekteydi (Kalkinmada Oncelikli Yoreler, 1986:290-
291).

Van’da {iniversitenin kurulmasi i¢in ¢alismalara bu déonemde de devam edilmisti. 12 Eylil
1980°den sonra yasanan gelismelerle 6 Kasim 1981°de 2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu
cikartlmigtt. 20 Temmuz 1982 tarihli ve 41 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile Yiiziincii Yil
Universitesi kurulmustur (75. Yilinda Van, 1998:239-240.). Yiiziincii Y1l Universitesi giiniimiizde de
Van’da hizmet veren tek {iniversitedir. 1980’li yillarda iiniversite biinyesinde Fen-Edebiyat Fakiiltesi,
Veteriner Fakiiltesi ve Ziraat Fakiiltesi’'nden olusan 3 fakiilte, Sosyal Bilimler Enstitiisii ve Egitim
Yiiksek Okulu bulunmaktaydi. 1985 yilinda iiniversite biinyesinde egitim goren Ogrenci sayisi
1.548°di (Kalkinmada Oncelikli Yéreler, 1986:290-291). Universitenin acilmasi ile Van, doguda
onemli bir egitim-kiiltiir merkezi konumuna gelmeye baslamisti.

Sanayi ve imalat Alanlarindaki Faaliyetler

Van, sanayi bakimindan bolgeye gore gelismekle birlikte mevcut sanayi yatirimlarinda agirlik
kamu kesimindeydi. Son yillarda Van’da bulunan bazi 6zel sektor yatirimlarinin 6zellikle ¢ok ortakli
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sirketlerin basarili olmayis1 6zel sektér yatirimlarinin yavaslamasina neden olmustu. Van’da kamu
sektorii yatirimlar1 olarak Van Cimento Fabrikasi, Tereyagi ve Siit Fabrikasi, Yem Fabrikasi, Deri ve
Kundura Fabrikasi, Et ve Balik Kurumu gibi 6nemli fabrikalar hizmet vermekteydi. Bu donemde
sehirde 6zel sektor yatirimlari olarak; Van Goli Un Fabrikast Limited Sirketi, Vantag Un Fabrikasi
Anonim Sirketi, Samran Un Fabrikasi Limited Sirketi, Basaran Un Fabrikas1 Limited Sirketi, Van Yiin
Iplik Sanayi Anonim Sirketi, Biriket Sanayi Anonim Sirketi, Tugla Kiremit Sanayi Anonim Sirketi,
Mis Tuz Fabrikas1 Limited Sirketi, Van Gaz Dolum Tesisleri Fabrikasi ile yatirim asamasinda olan
Van-Et Entegre Et Sanayi Anonim Sirketi bulunmaktaydi. Bunlarin disinda s6z konusu dénemde
calisip ancak faaliyetlerini durduran, Civi ve Demir Anonim Sirketi, Ekmek Sanayi (Vesan) Anonim
Sirketi, Ar Akii Fabrikast ve Bulgur Sanayi Kolektif Sirketi gibi fabrika ve sirketler de
bulunmaktaydi. Ayrica sehirde 75 igyerinden olusan bir kii¢iik sanayi sitesi bulunmaktaydi. Bu sanayi
sitesine ek olarak yapimina 1980°de baglanan ve 1986°da hizmete girmesi planlanan 381 igyeri
kapasiteli kiiglik bir sanayi sitesi ve 114 igyeri kapasiteli marangozlar sitesinin insasina baslanmigti
(Kalkinmada Oncelikli Yéreler, 1986:285-286). Bunlar faaliyete gectikten sonra sehrin istihdam ve
kalkinmasinda etkili olmuslardi.

Hayvancilik Alamindaki Faaliyetler

Van’da hayvancilik faaliyetleri geleneksel yontemlerle yiiriitiilmiistii. Ozellikle pazarlama
imkanlarmin yetersiz olusu buradaki hayvanciligin gelismesini smirlamisti. Van’da kiiglikbas
hayvancilik, ézellikle koyun yetistiriciligi gelismisti (Kalkinmada Oncelikli Yéoreler, 1986:284-286,
306). Sehrin en onemli gelir kaynaklarinin basinda hayvanciliin gelmesinde otlaklarin genis yer
almasi etkili olmustu. Yapilan arastirmalara gore, bu donemde her yil 500 bine yakin kiiglikbas ve 50
bine yakin biiyiikbas hayvan kasaplik olarak diger sehirlere satilmaktaydi (Alper, 1983:117-118).

2000’1i Yillarin Basinda Van

Van’in geleneksel ge¢im ve istihdam sektérii konumundaki hayvancilik bu donemde de
kalkinmadaki 6nemini siirdiirmiistiir. Van’da tarmmsal iiretimi artirmak amaciyla {iriin degisikligi
calismalar1 yapilmaya baglanmigtir. Tarim ve hayvanciligin yaninda ticaret, turizm ve sanayi
faaliyetleri de sehrin ekonomisinde Onemli bir yer tutmaktadir. Van ekonomisinde sanayi;
hammaddeyi yerinde islemek, ihtiyaclar1 temin etmek ve istihdam saglamak vb. katkilarindan dolay1
onemli bir iglev gormektedir. Bu déonemde sehirde gida, dokuma, giyim, lastik-plastik sanayi tesisleri
faaliyette bulunmaktadir. Saray Ilgesi Kapikdy Sinir Kapisi iizerinde yapilan smir ticaretinin de Van
ekonomisinde 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Secilmis Gostergelerle Van, 2013:XI1I).

Van’mn sehirlesme siirecinde yukarida ifade edilen gelismeler yasanirken, sehri etkileyen iki
onemli deprem meydana gelmistir. ilki 23 Ekim 2011°de 7.2 biiyiikliigiindeki deprem, ozellikle
Ercis’te agir yikima ve can kaybina neden olmustur. Ercig’e kiyasla deprem Van merkezinde daha az
hasarla atlatilmistir. 9 Kasim 2011°de meydana gelen 5.6 biiylikligiindeki deprem, yarattigi etki ile
ozellikle Van merkezinde, en az ilk deprem kadar agir tahribata yol a¢cmustir. Fiziksel yikim ve
yasanan can kayiplarinin yani sira, halk iizerinde yarattig1 psikolojik etkiler, belki de Van i¢in ilk
depremden daha agir sonuglar dogurmustur (Tabanli-Van, 2011:16, 46.). Depremden sonra Van ve
Ercis’te 75 bin ¢adir ve 30 bin konteyner ev kurulmustur. Bunlarin disinda icisleri Bakanligi’nin karar1
ile depremzede 50 bin Vanh diger sehirlerdeki kamu konutlarinda barindirtlmistir (Van Depremi,
2013:44-45.). Bu durum sehrin niifusunu da etkilemistir. 2010°da Van kent merkezi niifusu 367.419
iken 2011 yilinda kent merkezi niifusu 353.419’a diismiistiir. 2012 yilinda ise kent merkezi niifusu
370.190’a yiikselmistir. Bu yilda yapilan Adrese Dayali Niifus Kayit Sistemi sonuglarina gére Van’in
toplam niifusu 1.051.975 kisi olarak tespit edilmistir (Segilmis Gostergelerle Van, 2013:XIL.).
Depremin ardindan ortaya ¢ikan acil barmma sorununu ¢ézmek amaciyla Van Valiligi-AFAD-TOKI
isbirligi ile depremin 39. giiniinde Van’da 10.443, Ercis’te 4.880 olmak {izere toplam 15.323 konutun
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temeli atilmis ve 10 ay sonra bunlar tamamlanarak depremzedelere teslim edilmistir ( Van”, Afad
Dergisi, 2012:23.).

Van, 2012°de 6360 Sayili Kanun ile biiyliksehir belediyesine doniistiiriilmiistiir. Van’da
Tusba ve Ipekyolu adiyla iki yeni ilge kurulmus ve Edremit Ilgesi’nin sinirlar1 genisletilmistir. Bu
kanunla Van’m ilge sayis1 13 olmustur.

Giiniimiizde Van’in gelisen ekonomik potansiyeli ve Iran sirinda yer almasmin getirdigi
ticari avantajlar ile ulasim imkéanlar1 sehrin hizli gelismesine olumlu katki sunmaktadir. Bunlarin
yaninda Van, bolgesel bir merkez olma konumunu siirdiirmektedir.

Sonug¢

Cumbhuriyetle birlikte iilkenin imkanlar1 Olgiisiinde Van’da bayindirlik, iktisadi ve sosyal
alanlarda yatirimlar yapilarak sehrin gelismesi saglanmaya calisilmistir. Van’da yapilan kamu
harcamalar1 ile insa edilen yapilar, 1941-1946 yillar1 arasinda meydana gelen depremlerle biyiik
hasara ugramisti. Ayni sekilde 1962 ve 1976 yillarinda meydana gelen depremler Van’da can ve mal
kayiplarina yol agmustir.

Van’daki ulasim imkanlari, ihtiyaclar1 karsilayamayacak durumdaydi. Her bakimdan biiyiik
Onem tasiyan karayollarmnin yapilmasina agirlik verilmistir. Van Golii’niin giiney ve kuzeyinden Van’a
ulasan karayollarmin yapim ve 1slah1 sehrin gelismesine olumlu etki yapmistir. Demiryollarinin Van’a
ulasacak sekilde doguya dogru uzatilmasina baglanmis ve bu baglamda Mus-Van hattinda yogun
calismalar yapilmistir. 27 Eyliil 1964°te Mus-Tatvan arasindaki hat ulasima agilmistir. 1971°de Van-
Kotur demiryolunun da a¢ilmasiyla Van’in bolge ve kitalar arasindaki transit 6nemini artmistir. Bu
donemde Van Golii Isletme Idaresi de Van’in ulasim ve tasimacilik alaninda énemli bir yer tutmustur.
Sahmanis’te bulunan linyit komiiriiniin isletilme imtiyazi 1964’ten itibaren “Sahmanis Linyit
Komiirleri Isletmesi Anonim Ortakligi”na verilmistir. Van’da ilk ve orta gretime verilen 6nem
1960’11 yillardan sonra da devam etmistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda Dogu’da bir iiniversitenin
kurulmasi i¢in de girisimler baslatilmis ancak tiniversite Erzurum’da kurulmustur. Atatiirk’tin
iiniversite vasiyeti dogrultusunda Van halki ve senatoér Ferit Melen’in girisimleri sonunda Atatiirk
Universitesi’ne bagli Van’da bir Fen-Edebiyat Fakiiltesi acilmustir. 20 Temmuz 1982°de cikarilan
Kanun Hiikmiinde Kararname ile Yiiziincii Y1l Universitesi kurulmustur. Bu dénemde saglik alaninda
100 yatakli devlet hastanesi hizmet vermistir. Bunun disinda merkez ve ilgelerde acilan dispanser ve
hiikiimet tabiplikleri bulunmaktaydi.

Cumbhuriyet doneminde sehrin igme suyu sorunu ¢dziilmiis ve tarimda sulama faaliyetlerine
agirlik verilmistir. Van, 1960 yilina kadar 6nemli sanayi tesislerden mahrum kalmis ve bu alanda
kayda deger bir gelisme gosterememistir. Ancak 1960°’tan sonra kiymmin her iki yakasinda ulasima
acilan karayollari, demiryollari, feribot seferleri ve hizmete giren hava yollar1 gelismeyi tesvik
etmistir. Van’da kamu yatirimlari, ¢ok ortakli sirketler ve kooperatif yatirimlar1 kalkinmada esas rolii
oynamistir.

1990’11 yillarda yaganan terér olaylari nedeniyle kirsal alanlardan sehre yonelen gogler Van’in
niifusunu artirmasma yol agmistir. Van’in sehirlesme siirecinde yukarida ifade edilen gelismeler
yasanirken, sehri etkileyen iki 6nemli deprem meydana gelmistir. 23 Ekim 2011°de 7.2 ve 9 Kasim

! Resmi Gazete, 6 Aralik 2012, Say1:28489. Bu kanuna gore Tusba flgesi’ne baglanan mahalleler; 1)iskele, 2) Altintepe, 3)
Abdurrahmangazi, 4) Seyrantepe, 5) Beyiiziimii, 6) Istasyon, 7) Akkoprii, 8) Semsibey. Ipekyolu ilcesi'ne baglanan
mahalleler; 1) Buzhane, 2) Yal, 3) Selimbey, 4) Halilaga, 5) Hatuniye, 6) Alipasa, 7) Hafiziye, 8) Cumhuriyet, 9)
Cevdetpasa, 10) Seyit Fehim Arvasi, 11) Serhat, 12) Vali Mitatbey, 13) Serefiye, 14) Karsiyaka, 15) Yeni Mahalle, 16)
Hacibekir, 17) Esenler, 18) Bahcivan. Edremit ilgesi’ne baglanan mahalleler; 1) Eminpasa, 2) Siiphan, 3) Sabaniye, 4)
Hacibekir (Mezbaha Deresi Giineyi).
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2011°de meydana gelen 5.6 biiyiikliigiindeki depremler Van’da agir tahribata yol a¢mustir. Van,
2012’de biiyliksehir belediyesine doniistiiriilmiistiir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Makale tek yazarhdir.
Cikar Catismasi
Cikar gatismasina dair bir durum s6z konusu degildir.
Kaynakca
Arsiv Belgeleri
Devlet Arsivieri Baskanhigr Cumhuriyet Arsivi (BCA)
BCA, 030.01.81.515.16.
BCA, 030.10.65.2555.3463.67.
BCA, 030.11.1.391.32.15.
BCA, 030.11.1.558.8.9.
BCA, 030.18.01.02.146.29.8.
BCA, 030.18.01.02.168.9.14.
BCA, 030.18.01.02.179.38.2.
BCA, 030.18.01.02.179.48.9.
BCA, 030.18.01.02.183.6.1.
BCA, 030.18.01.02.188.47.18.
BCA, 030.18.01.02.218.30.10.
BCA, 030.18.01.02.219.33.18.
BCA, 030.18.01.02.243.84.8.
BCA, 030.18.01.02.262.9.4.
BCA, 030.18.01.02.267.39.3.
BCA, 030.18.01.02.276.2.19.
BCA, 030.18.01.02.283.45.18.
BCA, 030.18.01.02.287.68.10.
BCA, 030.18.01.02.355.149.12.
BCA, 030.18.01.02.361.179.18.
BCA, 030.18.01.02.363.186.18.
BCA, 030.18.01.02.367.51.17.
BCA, 030.18.01.02.367.55.6.
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BCA, 030.18.01.02.740.422.8.

BCA, 310.10.65.2553.3461.67.

BCA, 310.10.65.2555.3463.67.

BCA, 310.10.65.2556.3465.2.

BCA. 030.10.157.106.16.

BCA. 030.10.6.37.36.

BCA. 490.01.193.764.2.
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TURKIYE VE INGILTERE’DE ORTAOGRETIM GORSEL SANATLAR
OGRETIMININ KARSILASTIRMALI OLARAK INCELENMESI”

Seniz AKSOY” Murat GURBUZ"

Oz

Bu arastirma, Tirkiye ve Ingiltere Ortadgretim Gorsel Sanatlar Ogretim Programlarmi
karsilagtirarak benzerlik ve farkliliklari belirlemek amaciyla yapilmistir.. ingiltere ve Tiirkiye’nin
egitim sistemi genel yapisi ile ortaggretim kurumlarinda gorsel sanatlar dersi 6gretim
programlarinin, “amaglar”, “igerik”, “egitim durumlari” ve “dl¢me degerlendirme” boyutlar1 ele
almarak karsilastirilmali olarak incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda arastirma iilkelerarasi
karsilastirmali egitim arastirmast modelinde yiiriitilmiistiir. Nitel arastirma deseninde yapilan
caligmada elde edilen veriler dokiiman analizi teknigiyle analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda her
iki egitim sisteminde gorsel sanatlar egitiminin amaci karsilagtirildiginda; Tirk egitim sisteminde
sanatin kiiltiirel boyutunun agir bastigi, 6zgiir diisiince ve sorgulayici birey yetistirmede gorsel
sanatlar derslerinin 6nemli oldugu vurgulanmustir. Her iki 6gretim programu igerik agisindan
degerlendirildiginde Tirkiye’deki Gorsel Sanatlar Ogretimi miifredatinda hedef beceri ve
kazanimlarla ders kitabinda yer alacak sayfa sayilarma kadar bir planlama s6z konusuyken Ingiliz
Egitim Sisteminde daha c¢ok esneklik {izerine kurulu bir yap1 bulunmaktadir. Her iki 6gretim
programinda dgretme-6grenme siirecinde 6grencinin etkin katilimi ve bireysel farkliliklart g6z
oniinde bulundurularak faaliyetler gerceklestirildigi Ingiltere’de 6gretim programlarmimn okullarin
kendileri tarafindan planlandig1 Tiirkiye’ye gore daha yerel 6gretim programlarmi uyguladigi
goriilmiistiir.  Tiirkiye’deki miifredat calismalart ile Ingiltere ulusal egitim miifredati
karsilastirildiginda Ingiltere’de dgretmen 6zerkligi goze carpan noktalar arasindadir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel sanatlar egitimi, ingiltere ve Tiirkiye’de gorsel sanatlar egitimi,
karsilagtirmali egitim.

A Comparative Examination of Secondary Education Visual Arts
Teaching in Turkey and UK

Abstract

This research was carried out to determine the similarities and differences by comparing Turkey and
England Secondary Education Visual Arts Curriculum. It is aimed to comparatively examine the
general structure of the education system in England and Turkey and the visual arts curriculum in
secondary education institutions by considering the dimensions of "objectives”, "content",
"educational situations" and "assessment and evaluation”. In this context, the research was carried
out in the model of international comparative education research. The data obtained in the study
carried out in the qualitative research design were analyzed with the document analysis technique.
As a result of the research, when the purpose of visual arts education in both education systems is
compared; It is emphasized that the cultural dimension of art is dominant in the Turkish education
system, and visual arts courses are important in raising free-thinking and questioning individuals.
When both curricula are evaluated in terms of content, while there is a planning up to the target
skills and achievements and the number of pages to be included in the course book in the Visual
Arts teaching curriculum in Turkey, there is a structure based on flexibility in the British Education
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System. It has been observed that in both curricula, activities are carried out by taking into account
the active participation of the student in the teaching-learning process and individual differences,
and the curricula are more local than in Turkey, where the curricula are planned by the schools
themselves.

Keywords: Visual arts, arts education in the UK and Turkey, visual education.

Giris
Sanat egitimi ge¢misten giiniimiize her donem insan egitiminde Gnemli bir etkisi olan bir
konudur. Sanat egitimi alaninda disipliner bir yaklagim ilk olarak Barok donemine rastlamaktadir. Bu
donemde uyumlu kisilikte bireylerin yetistirilmesinin sanat egitimi ile bagdastirildigi bilinmektedir

(San, 2018). Giiniimiizde ise sanat egitimi hem bireysel hem toplumsal gelisim ag¢isindan oldukga
onemlidir.

Toplumsal yagsamin bir pargas1 ve kiiltiir aktarimin bir 6gesi olarak sanat insan varligi ile birlikte
var olmaya baslayan ve sonsuza kadar siirecek bir alandir. Bu nedenle sanat egitimi yalnizca yetenekli
bireylerin egitimi olarak goriilmemekte, kisilik gelisiminin bir parcasi ve kiiltiir aktariminin bir geregi
olarak tiim bireylere sunulmasi gerekli bir egitim tiriidiir.

Hurwitz, Day ve Gaitskell (2007)’e gore sanat egitimi genel egitimin bir 6gesi olarak kabul
edildiginde sanat egitiminin belli bir disiplin i¢inde ilk ve ortaokul diizeyinde planli ve programli bir
egitim icerigi ile etkin bir sekilde verilmesi 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte sanat ¢ocuklar i¢in
bir eglence alani olarak goriiliip bir oyun araci olarak kullamildiginda ise okul egitiminin bir pargasi
olmamasi gereken bir konu olmalidir. Sanat egitimi hem bireysel hem toplumsal gelisim ag¢isindan
oldukca 6nemlidir. Yine Mustafa Kemal Atatiirk sanat hakkinda sdyledigi “Sanatsiz kalan bir milletin
hayat damarlarindan biri kopmus demektir’ s6zii sanatin ve sanat egitiminin 6énemini bir kez daha
ortaya koymaktadir.

Kiiresellesmenin etkisi ile yasanan teknolojik gelismelerin de etkisi ile tiim alanlarda oldugu
gibi gorsel sanatlar egitimi de bu degisim ve doniisiimlerden etkilenmektedir. Cagdas egitim, ¢agdas
toplumu yetistirme islevini listlenmektedir. Bu kapsamda egitim programlart ve egitim islenisinde
yasanan degisimler her donem toplumun ihtiyaglarma gore sekillenmektedir.

Toplumsal kalkinmanin itici giicii olan beseri sermayenin nitelikli bir héle getirilmesi i¢in sanat
egitimine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ulusal hiikiimetler sanat egitimini siyasi ve ekonomik faydalar
goriildiigiinde desteklemektedir. Ancak bireyler iyi bir yasama sahip olmak ve arzularm
gerceklestirmek igin sanat egitimini gerekli goriirler. Sanat egitimi yalnizca sanatin uygulama alani ile
sinirl1 degildir. Sanat egitimi ayn1 zamanda bireyleri sanat konusunda yetistirerek nitelikli bir sanat
tilketicisi olmasini da amacglayan bir alandir. Kavcar (1986) sanat egitiminin islevi konusunda;
“Cocuklara ve genglere giizellikleri gérmeyi, sevdirmeyi, arastirmayi, yaratict olmayi, kafayla, bedenle
elle ¢calismayi ogretmemiz gerektigini” ifade ederken; San (1987), sanat egitimi, insanmin temel
ihtiyaclarindan biri oldugu i¢in ¢ocuklara ve genclere sanatin yasam icindeki onemini kavratmanin
nitelikli bir egitimden gectigini vurgulamaktadir. Bu kapsamda ¢agdas sanat egitimi; insanlarin sanatsal
tutumlarin1 kendi yasantilar1 yoluyla hedefli ve sistemli olarak degistirme, gelistirme ve olgunlastirma
siirecidir (Ugan, 2002).

Sanat; toplumsal degisim i¢in bir ara¢ olarak kullanilmasina ragmen, giizel sanatlarin giinliik
hayattan artan sekilde ayrilmasiyla giderek daha ticari bir alana kaydig1 gozlenmektedir. Bu da sanat
egitimi miifredatinin da degismesini saglamistir. Sanat egitimi, genel anlamda sanatin tiim alanlarini
iceren egitim ve dgretim olarak ifade edilmektedir. ilhan (2003)’a gére giiniimiizde sanat egitimi “dil
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(edebiyat); yiizey (resim, grafik, fotograf, hat. vb.); hacim (heykel); eylem (tiyatro); mekdn (mimari);
ses (miizik); hareket (bale) vb. tiim sanat alanlarim kapsamaktadir.” (lhan, 2003, s.13).

Sanat egitim tarihi incelendiginde Avrupa’da ve Tiirkiye’de verilen sanat egitimlerinin kuramsal
temellerinin farklilastigi goriillmektedir. Bu durumun tilkelerin sahip olduklar1 kiiltiirel degerler, tarihsel
ve sosyolojik siirecler ile ekonomik gerekgelerle yagam standartlarinin farklilagmasindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir. Avrupa sanat egitiminin Yunan doneminden baslayan, Platon ve Aristo tarafindan
yazilan eserlerde ilk defa dile getirildigi bilinmektedir. Ozellikle Aristo tarafindan kaleme alinan
Politika adli eser incelendiginde egitim; okuma-yazma, beden egitimi, miizik ve sanat olmak iizere
cesitli siniflara ayrilarak agiklanmaktadir. Ayni eserde Aristo, sanat egitimi ile sanatsal deneyimlerin
bilgi haline getirilip aktarilmasiyla insanin ara¢ kullanma yeteneginin artacagini ifade etmistir.
Aristo’nun temellendirdigi sanat egitiminin Avrupa’da yayginlasmasi ile birlikte 6zellikle Ronesans
doneminde Leonardo ve Michalengelo gibi sanatkarlarin ekol haline donilisen c¢aligmalart ve
yetistirdikleri sanatkarlar tarafindan sanat egitimi stirdiiriilmistiir. 17. yy *da Fransiz Resim ve Heykel
Akademisi ile ilk olarak sanat egitimi bir disiplin halinde ele alinmigtir (Efland, 1990).

Sanat egitimi uzunca bir siire el becerisi olarak goriilmiistiir. Akil ve yaraticiligin 6n planda
oldugu bir sanat egitimi zanaat egitiminden ayrilarak ilk olarak Italya’da 16. yy’da baslamistir
(Mcdonald, 2004). Ilk olarak gorsel sanatlar iizerinde tahsil yapmis egitmen yetistirme Ingiltere’de 19.
yy’da gergeklesmistir. South Kensington Tasarim Okulunda sanat dgretmeni yetistirilmistir (Ozsoy ve
Alakus, 2009). Avrupa’da sanat egitimin kdklenmesinde alt1 dnemli faktdr bulunmaktadir. Freedman ve
Hernandez (1998), bu faktorleri soyle siralamaktadir:

e Nesnelerin ¢izimi ve manipiilasyonunun ¢ocuklarm egitiminde gerekli unsurlar olmasi
gerektigini savunan Rousseau, Pestalozzi ve Froebel'in fikirlerinin yayilmasi

e Almanya, Fransa, Ingiltere ve diger kuzey Avrupa iilkelerinde karakter gelisimi ve
endistriyi desteklemek igin okullarda sanatin egitimi programlarinin uygulanmasi

e  (Cocuklarin sanatsal gelisimlerini destekleyecek calismalarin bir parcasi olarak sanat
egitiminin yapilmasi

e  (iizel sanatlar egitiminin hedefi olarak ¢ocuklarin sanat egitimi ile gelistirilmesi fikrinin
yayginlagmasi

e Kismen Bruner'in disipline dayali miifredat nosyonu tarafindan yonlendirilen giizel
sanatlara dogru bir hareket olarak Disipline Dayali Sanat Egitimi programinin
gelistirilmesi

e  Sanat egitimi miifredatinin zamanla kiiltiiriin bir aktarimi olarak goriilerek sanat egitim
programlarinin yayginlagmasi (s.183).

Tiim bunlar, sanat egitiminin Avrupa’da, 6rgiin egitim ve kuramsal temelleri bakimindan koklii
olarak yerlesmesine neden olmustur.

Tiirklerde ise sanatin ilk &rnekleri Islam oncesi Tiirk Toplumlarmda Orta Asya’da kaya
resimleri seklinde goriilmektedir. Kalic1 eserlerin ise daha ¢ok yerlesik hayata gecen Uygurlar
doneminde verildigi bilinmektedir. Tansug (1986) sanatsal ilk drnekler konusunda Uygurlar doneminde
Budist ve Maniheist rahipler tarafindan yapilan dinsel resimlerin ve minyatiir érneklerin oldugunu ifade
etmektedir.

Tiirklerin Islamiyet’i kabul etmesiyle birlikte dinsel semboller giderek daha soyut hale gelmistir.
Bunun etkisiyle Tiirklerde betimlemeye dayali resim sanati komposizyoner siisleme sanatlarina ve
minyatiir sanatina dogru evrilmistir. Ozellikle Selcuklu déneminde minyatiir ve siislemelerin sanatsal
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tslup haline geldigi goriilmektedir. Bu donemde sanat usta ¢irak iligkisi igerisinde nesilden nesile
aktarilmaya baglanmistir. Nakkaghaneler ve Nigarhaneler bu sanat egitimi merkezlerinin gelistirildigi
mekanlardir. Selguklularda bu mekénlarin yaygin oldugu bilinmektedir (Alakus, 1997). Bu gelenck
Osmanli déneminde de siirdiiriilmiistiir (Tansug, 1986).

Osmanli devletinin tarihsel olarak gerileme donemine girdigi donemde yapilan yenilesme
hareketleri kapsaminda yapilan batililagma eksenindeki yenilemeler egitim programlarina da
yansimistir. Bu donemde ilk olarak ortadgretimde resim dersi Askeri Deniz Okulu olarak 1776 yilinda
kurulan Mithendishane-i Bahri-i Hiimayun’da okutulmaya baslanmistir (Akytiz, 2004; Etike, 1991, s.24;
Renda ve Erol, 1980, s.21). Bu donemde ozellikle haritacilik alanmna destek olacak sekilde resim
programlarinda Ogrenci yetistirilmesi saglanmistir. 1795°te topgu ve istihkdm subayr yetistirmek
amaciyla kurulan Miendishane-i Berri-i Hiimayun’un ders programina resim ve hat sanati dersleri
eklenmistir. Bu donemdeki Tiirk Ressamlarin ordu igerisindeki Subaylar oldugu bilinmektedir. Bu
tarihten sonra agilan modern okullarin neredeyse tiimiinde resim dersleri programda yer almistir (Akyiiz,
1997). Bu dersler sanat egitiminin gelismesinin yani sira teknik ¢izimlerin gelistirilmesi ile teknik egitim
programlarini da desteklemistir.

Tanzimat sonras1 donemde Ismail Hakkl Baltacioglu ve Mustafa Sat1 Bey onciiliigiinde okul
programlarina resim ve el isi dersleri eklenmis olup sanat egitiminde miizenin 6nemini bilen bu kisiler
tarafindan ilkokul miizeleri de kurulmustur (Ozsoy, 1996, s.114). Cumhuriyet doneminde ise resim
dersleri bat1 6rneklerini de temel alarak gelistirilmistir. Bu kapsamda Avrupa’daki egitim kurumlarmi
incelemek tizere uzmanlar gonderilmis ve ders programlari bu kapsamda giincellenmistir. Avrupa’ya bu
amacla gonderilen Ismail Hakki Baltacioglu’nun yurda dondiigiinde kaleme aldig1 “Resim ve Terbiye”,
“Resmin Usul-ii Tedrisi”, “Yazinin Usul-ii Tedrisi”, “Demokrasi ve Sanat”, “Resim Eligleri ve Sanat
Terbiyesi”, “Sanatsal Estetik Yaratma” adli eserleri bu yenilesmenin somut érnekleridir (Baltacioglu,
1993, 5.8).

Tanzimat’tan Cumhuriyet donemine kadar bu alanda en 6nemli gelisme Osman Hamdi Bey
tarafindan 1883°te kurulan Sanayi-i Nefise Mektebi (Giizel Sanatlar Akademisi)’dir. Bu okul resim
sanatinin yalnizca askeri okullarda verilen bir egitim olmadigini gdsteren ve sivil halkla sanati
bulusturan ilk 6rnektir. Bu okulda resim, heykel ve mimari oymacilik dersleri verilmekte idi (Etike,
1991, s.31).

Baltacioglu’nun ardindan Tongu¢’ta Avrupa’da kurulu bulunan “Bauhaus Giizel Sanatlar
Okulu” 6rneginden hareketle Koy enstitiileri programlarina sanat egitimi programlarim yerlestirmistir
(Uz, 2014). Yine Cumbhuriyetin ilk yillarinda Tiirkiye'de bulunan egitimci John Dewey'e egitim
sisteminin mevcut durumu hakkinda hazirlatilan rapora istinaden Mustafa Necati’nin Bakanligi
oneminde okullarda resim ve is atolyelerinin kurulmasi saglanarak ozellikle is egitimi dersleri
okutulmaya baglanmistir. Bu kapsamda 1932 yilinda Gazi Orta Muallim Mektebi ve Terbiye
enstitiisiinde resim boliimii agilmustir.

Glizel sanatlar egitiminin Tirkiye’de uygulanmasi Avrupa’nin ¢ok sonralarma denk
gelmektedir. Avrupa’da bu alanda yapilan arastirmalarmn ¢oklugu da sanat egitiminde Avrupa
deneyiminin 6nemini ortaya koymaktadir. Yine Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne iiyelik kapsaminda her
alanda entegrasyon cabalarmin bir {riinii olarak Avrupa’daki uygulamalari 6rnek almasi egitim
programlarma da yansimaktadir. Avrupa’da uygulanan, toplulugun ihtiya¢ duydugu bireylerin
yetistirilmesi i¢in hazirlamis oldugu egitim Oprogramlarimin da kapsamli olarak incelenmesi ve
Tiirkiye’de de iyi ornekler temel almarak egitim programlarmin giincellenmesi ¢agdas yaklasimlarin
uygulanmasi agisindan dnemlidir.
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Bu kapsamda bu arastirmanin problemi her ne kadar yakin bir tarihte Avrupa Birligi tiyeliginden
cekilmis olsa da sanat egitimini hdla Avrupa iilkesi olarak siirdiiren ve sanat egitimi alaninda koklii bir
gecmise sahip olan Ingiltere’nin ortadgretim gorsel sanatlar egitimi programinm incelenerek
Tiirkiye’deki ortadgretim gorsel sanatlar dersi programlari ile genel yapi, amag, icerik, egitim
durumlari, ol¢gme ve degerlendirme siiregleri agisindan karsilagtirilmasidir. Boylece farkli ve daha
gelismis bir érnek oldugu diisiiniilen ingiltere ortadgretim gorsel sanatlar egitimi programindaki
benzerlik ve farkliliklar tespit edilerek Tiirkiye’deki sanat egitimi program gelistirme ¢aligmalarma 151k
tutacagi diisliniilmektedir.

Bu kapsamda bu arastirmanin temel amact; ingiltere ve Tiirkiye’de ortadgretim gorsel sanatlar
dersi 6gretim programlarinin amag, igerik, egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme siirecleri agisindan
inceleyerek benzerlik ve farkliliklarin tespit edilmesini saglamaktir. Bu temel amac1 ger¢eklestirmek
lizere asagida yer alan arastirma sorularina yanit aranacaktir;

e Tirkiye’de ve Ingiltere’de uygulanan ortadgretim gorsel sanatlar dersi Ogretim
programinin amag¢ bakimindan ne tiir benzerlikler ve farkliliklar bulunmaktadir?

e Tirkiye’de ve Ingiltere’de uygulanan ortadgretim gorsel sanatlar dersi ogretim
programinin konu alanlar1 (igerik) bakimindan ne tiir benzerlikleri ve farkliliklar:
bulunmaktadir?

e Tirkiye’de ve Ingiltere’de uygulanan ortadgretim gorsel sanatlar dersi &gretim
programinin 6grenme—oOgretme siiregleri bakimindan ne tiir benzerlikleri ve farkliliklar
bulunmaktadir?

e Tirkiye’de ve Ingiltere’de uygulanan ortadgretim gorsel sanatlar dersi Ogretim
programinin 6lgme ve degerlendirme siiregleri bakimindan ne tiir benzerlikleri ve
farkliliklar1 bulunmaktadir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma ile Ingiltere ve Tiirkiye’nin eitim sistemi genel yapisi ile ortadgretim
kurumlarinda gorsel sanatlar dersi 6gretim programlarinin, “amaclar”, “igerik”, “egitim durumlar:” ve
“ol¢me degerlendirme” boyutlari ele alinarak karsilastirilmali olarak incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
kapsamda arastirma iilkelerarasi karsilagtirmali egitim arastirmasi modelinde yiiriitiilmiistiir. Nitel
arastirma deseninde yapilan ¢alismada elde edilen veriler dokiiman analizi teknigi ile analiz edilecektir.
Tiirkiye ve Ingiltere Egitim Bakanlklar1 tarafindan yayimlanan gorsel sanatlar dersi ogretim
programlarinda yer alan unsurlarin benzerlikleri ve farkliliklar1 ele alinirken egitim sistemlerinin genel
yapist da analize dahil edilecektir. Programlarm karsilagtirmali olarak incelenmesinde yatay yaklasim
benimsenmistir.

Karsilagtirmali egitim arastirmalarinda dort farkli yaklasim ile analiz siireci yonetilmektedir.
Bunlar; yatay, dikey, problem ¢6zme ve 6rnek olay yaklasimlaridir (Demirel, 2000; Tiirkoglu, 1998;
Ultanir, 2000). Farkli egitim sistemlerinin unsurlar1 paralel bir sekilde incelendigi tiim degiskenler bir
araya getirilerek benzerlik ve farkliliklarin saptandigi caligmalar yatay yaklasimla incelenmektedir.
Programdaki boyutlarin paralel olarak karsilastirilmasinda yatay yaklagim kullanilmis olmaktadir (Asct,
2008).

Cahsma Alam

Arastirmanin ¢ahisma evrenini, ingiltere ve Tiirkiye’de ortadgretim kurumlarinda uygulanmakta
olan gorsel sanatlar dersi dgretim programlar1 olusturmaktadir. ingiltere’de son olarak 2008 yilinda
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onemli giincellestirmeler yapilan ve 2011 yilinda tam anlamiyla yiiriirlikkte olan ulusal miifredat ile
Tiirkiye’de 2018 yilinda giincellenen gorsel sanatlar 6gretimi programlar1 degerlendirmeye alinmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilarak verilerin
toplanmasi yoluna gidilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi i¢eren yazili materyallerin analizidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Arastirmaya temel
olusturacak dokiimanlara, konu ile ilgili alan yazinin taranmasi ve internet ortami kullanilarak
ulagilmistir. Aragtirmaya konu olan iilkelerin Egitim Bakanliklari, kurumlari ile ilgili bilgi ve belgelerin
glincellenmis hallerini, egitim paydaslarmin kullanimina sunmak amaciyla siirekli olarak ilgili web
sayfasinda bulundurduklarindan, resmi kurumlarin web sayfalar1 6nemli bir veri kaynagi olarak
kullanilmustir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada temel olarak, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmada elde edilen
veriler, arastirmanin amaglar1 dogrultusunda karsilastirilmis, benzerlikler ve farkliliklar tespit edilmeye
caligilmistir.

Aragtirmada ele alnan iilkelerin ortaokul Gérsel Sanatlar dersi programlari, Ingilizceden
cevrilmigstir. Tiirkgeye ¢evrilen programlar amag, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme boyutlari
gibi Olgiitler temelinde, Tirkiye’de uygulanan program ile karsilastirilmis ve karsilastirmalarda
tablolastirma yoluna gidilmistir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Etik Kurul onay1 gerektirmemektedir.

Bulgular

Amaglar bakimindan yapilan karsilastirma

1973 yilinda ¢ikarilan “Milli Egitim Temel Kanunu’nda belirtilen amaglara gore Tiirk Milli
Egitim Sisteminin genel amaci;

Toplumun biitiin fertlerini demokrasi ve insan haklarina saygil, laik, sosyal hukuk

devletine ve cumhuriyetine baglh kilmay: hedefleyen bir amaca sahip olan Tiirk Egitim

sistemi bireylerin bedenen, zihnen ve ruhen saglkli yetismelerini saglamayr da alt

amag olarak belirlemistir. Tiirk toplumunda bireylerin hiir ve bilimsel diisiinme

giiciine sahip ve topluma karsi sorumlu bireyler olarak yetistirilmesi ve hayata

tutunmak ve refah icerisinde yasamint siirdiirmek tizere bir meslek sahibi olmalarini

amaclamaktadir.

Ingiliz egitim sisteminde ise ama¢ Eurydice raporunda su sekilde yer almaktadr;

e Egitimle ilgili basar1 ve beceri standartlarmi ylikselterek ekonomik biiyiimeyi desteklemek
ve halkin yagsam sartlarmi iyilestirmek,

e Hayat boyu Ogrenmeyi tesvik ederek egitim Ogretimde kusursuzlugu, secenekleri ve
cesitliligi arttirarak yiiksek randimanli ve esnek is pazari olusturmaktir (Eurydice, 2006).
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Ingiltere’nin egitim amaglar1 arasinda ebeveyn katilimi, bilimsel ve teknolojik beceriler, gok
kiiltiirliiliik, degerler/etik kurallar, vatandaslik/demokrasi bilinci, iletisim becerileri, okulu/milli egitim
politikasmm tanimak, saglik gibi dgeler vurgulanmaktadir (Kiigiikoglu ve Kiziltas, 2012). Ingiltere’de
okullar devlet okulu ve 6zel okul seklinde siniflandirilmistir. Yapilan siniflandirma iginde, okul tiirleri
ve Ozellikleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir (webgate.ec.europa.eu, 2014):

Tiirk ve ingiliz Egitim Sistemlerinin genel amaglar1 karsilastirildiginda her iki egitim sisteminde
toplumun refah diizeyinin arttirilmasi 6zellikle vurgulanmaktadir. Tiirk egitim Sisteminde demokrasi,
insan haklari, laiklik ve cumhuriyet rejimine baglilik ifadesi yurttaglik bilincinin egitim yoluyla
verilmesi esasimn 6n planda oldugunu gosterirken Ingiltere Egitim Sisteminde benzer bir ifadeye
rastlanmamustir. Bu farkliligin ingiltere’nin federatif bir yapiya sahip olmasindan kaynaklandigi
diisiiniilmektedir.

Gorsel sanatlar Ogretim programi amagclarinin karsilagtirilmasi yapildiginda Tiirk Egitim
Sisteminde asagida yer alan ifadeler program metninde yer almaktadir;

Kiiltiirel kimliginin yapilandirilmasi, sanatin insan hayatinda anlam olusturmasi, bilgiyi
sorgulayan 6zgiin ve 6zgir distinen bireylerin yetismesinde Gorsel Sanatlar dersi, hayati 6nem
tasimaktadir. Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programu ile grencilerin; sanati evrensel degerler
dogrultusunda 6grenmis, lireten ve izleyen, kendi toplumunun kiiltiirel degerlerini benimsemis, farkli
toplumlarin kiiltiirel degerlerine saygi duyan, ileriki hayatlarinda da sanati anlayan ve anlamlandiran
bireyler olarak yetigsmeleri amaglanmaktadir.

Gorsel Sanatlar Dersi Ogretim Programu ile dgrencilerin;

e  Sanat hakkinda bilgi sahibi olmasi,

e  Sanat uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi olmasi,

e  Geleneksel ve ¢gagdas malzemeleri kullanarak 6zgiin {irinler olusturmasi,

e  Sanatin elemanlarmi, prensiplerini kavramasi ve bunlari ¢aligmalarinda kullanmasi,

e  Sanat egitimi uygulamalar1 yoluyla estetik duyarlilik kazanmasi,

e  Gozlem yaparak gerceklestirecegi calismalar dogrultusunda gorsel algisini gelistirmesi,

e Hayal giiciinii calismalarma yansitmasi,

e  Gorsel Sanatlar ile ilgili temel terim, teknik ve yontemleri kullanma becerileri kazanmasi,

e Duygu, diisiince ve izlenimlerini 6zgiin sanatsal tasarimlara doniistiirerek kendisini sanat
yolu ile ifade etmesi,

e Sanatin insanlik tarihine katkilarmi bilen, evrensel diislinceye sahip bir birey olarak
toplumlarin gelisiminde giizel sanatlarin yerini ve 6énemini kavramasi,

e  Farkl tekniklerin getirecegi anlatim zenginliginin bilinciyle yenilikleri takip etmesi ve
sanatsal ¢caligmalarinda teknolojik olanaklardan yararlanmasi,

e Sanat yapitlarmi, betimleme, c¢O6ziimleme, yorumlama, yargilama yontemleri ile
inceleyerek degerlendirmesi,

e Dogay1 seven, ¢evreye duyarli, insan haklarina saygili, milli ve manevi degerleri evrensel
bir bakis agisi ile degerlendirebilen bir kisilige sahip olmasi,

e Is saghg ve givenligine yonelik &nlemler almmasmin &neminin kavranmasi
amaglanmaktadir.

Ingiltere’de halen yiiriirliikte bulunan ortadgretim gorsel sanatlar egitiminin amact ise su sekilde
ifade edilmistir (https://www.gov.uk/government/organisations/department-for-education).

Sanat, zanaat ve tasarim, insan yaraticilifinin en yiiksek bigimlerinden bazilarini biinyesinde
barindirir. Yiiksek kaliteli bir sanat ve tasarim egitimi, 6grencilerin ilgisini ¢ekmeli, onlara ilham
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vermeli ve onlara meydan okumali, onlar1 kendi sanat, zanaat ve tasarim eserlerini deneyecek, icat
edecek ve yaratacak bilgi ve becerilerle donatmalidir. Ogrenciler ilerledikge, elestirel diisiinebilmeli ve
daha titiz bir sanat ve tasarim anlayis1 gelistirebilmelidirler. Ayrica sanat ve tasarimin tarihimizi nasil
yansittigini ve sekillendirdigini ve ulusumuzun kiiltiiriine, yaraticiligina ve zenginligine nasil katkida
bulundugunu bilmeliler. Amaglari Ulusal sanat ve tasarim miifredati, tiim d6grencilerin:

e Sanat ve Tasarim, Ogrencileri yaratict diisiinmelerini kesfetmeye, eglenmeye ve
gelistirmeye tesvik eder

e  Sanat ve Tasarim gorsel, dokunsal ve duyusal deneyimler saglamanin yam sira esneklik,
hosgorii, yansitma ve gururu ogretir

e  Oprenciler, yaratici diisiinceyi ve ifade dzgiirliigiinii tesvik etmek i¢in gesitli teknikler,
siiregler ve medya ile galigir

e  Oprenciler, problem ¢dzmeyi gelistirmenin ve cesaretlendirmenin ve 6z saygi ve giiven
gelistirmenin yani sira bilingli elestirilerde bulunmaya tesvik edilir.

e  Oprenciler, baglamsal bir calisma iginde diger sanatcilar, tasarimcilar ve zanaatkarlar
tarafindan yapilan ¢alismalarin fikirlerini ve anlamlarini kesfedebilir. Anahtar asama 3'iin
sonunda, Ogrencilerin ¢alisma programinda belirtilen konulari, becerileri ve siirecleri
bilmeleri, uygulamalar1 ve anlamalar1 beklenir.

Her iki egitim sisteminde gorsel sanatlar egitiminin amac1 karsilastirildiginda;

Tirk egitim sisteminde sanatin kiiltiirel boyutunun ve 6zgiir diisiince ve sorgulayici birey
yetistirmede gorsel sanatlar derslerinin onemi vurgulanmaktadir. Sanatin ayrica farkli toplumlarin
kiiltiiriine saygi duyulmasinda ve kiiltlirel etkilesimin saglanmasinda 6nemli oldugu vurgulanmistir.
Sanatin ayrica farkli toplumlarin kiiltiiriine olan saygili bir iletisim kurulmasinda ve kiiltiirel etkilesimin
saglanmasinda onemli oldugu vurgulanmustir. Ozel olarak da sanat alaninda bilimsel bilgi birikimine
sahip olunmasi amag¢lanmistir. Sanatsal bir becerinin kazandirilmasi ve sanatsal bir {iriin ortaya
konulmas1 da yine program amaglar1 arasinda yer alirken Ingiliz egitim sisteminde kiiltiir aktarimmin
bir pargasi olarak sanat egitimine vurgu yapilirken Tiirkiye’deki program amacglarina benzer olarak
bireylerin sorgulayict bir bilise sahip olmasi, yaraticiliginin gelistirilmesi, 6z saygi, 6z gliven ve ifade
ozgiirliigiiniin i¢sellestirilmesi icin sanat egitimine ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir. Ozelde sanat
tasarim programlarinin verilen derslerle sanat alaninda bilimsel bilginin 6grenilmesi, sanat akimlar1 ve
sanatcilarm taninmas1 ve egitim sonucunda bireylerin sanatsal bir {irlin ortaya koymalari
amaclanmaktadir.

Icerik ve Konu Alanlar1 Bakimindan Karsilastirma

Tirkiye’de gorsel sanatlar egitimi miifredat1 “algilama, analiz etme, bilisim teknolojilerini
kullanma, degerlendirme, ¢ok yonlii diisiinme, elestirel disiinme, el-goz-beyin koordinasyonunu
saglam, estetik duyarlilik, gorsel okuryazarlik, kiiltiirel miras, sanatsal etik, 6z farkindalik, tasarim,
medya okuryazarligi, gozlem yapma, malzeme kullanma, sentez ve yaratici diisiinme” becerilerine sahip
olacak sekilde tasarlanmustir.

9-12 smiflarda “Sanat Elestirisi ve Estetik”, “Kiiltiirel Miras” ve “Gorsel Sanatlarda
Bicimlendirme” adi altinda dersler bulunmaktadir. 119 kazanim 288 ders saatinde Ogrencilere
sunulmaktadir.

Ayrica Tiirkiye’de giizel sanatlar lisesinde okuyan dgrencilerin diger liselerde oldugu gibi temel
lise diizeyi bilgilerinin yan1 sira gorsel sanatlar konusunda derinlemesine bilgi sahibi olmas1
saglanmaktadir. Gilizel sanatlar lisesi gorsel tasarim boliimil ise ¢calismamizda temel lise egitiminden
ayr1 olarak ele alinmistir. Giizel sanatlar lisesi gorsel tasarim boliimii 6grencileri “Desen”, “Fotograf”,
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“Genel Sanat Tarihi”, “Miize Egitimi”, “Temel Desen” ve “Temel Sanat Egitimi” adi altinda 9-12.
Smiflarda daha derinlemesine bilgi sahibi olacak ders i¢eriklerine sahiptir.

Desen dersinde “algilama, estetik farkindalik sahibi olma, bilisim teknolojilerini kullanma,
problem ¢dzme, gozlem yapma, iletisim kurma, disiplinli ¢aligma, estetik duyarlilik,
zamani kullanma, 6zgilin olma, elestirel diisiinme, aragtirma yapma, analitik diigiinme,
sanatin dge ve ilkelerini kullanma, yaratici diigiinme, kendini sanat yolu ile ifade etme ve
iletisim kurma” becerilerine sahip olabilecek diizeyde tasarlanmig bir miifredata sahiptir. 9
simifta “desenin tanimi ve gesitleri, desen ¢aligmalarinda sanatin 6ge ve ilkeleri, desen
caligmalarinda nesne etiitleri, desen ¢aligmalarinda derinlik etkisi, desende kompozisyon
ve antik modelden desen ¢alismalar1” adli iiniteler 23 kazamim ve 144 ders saatinde
islenmektedir. 10. smifta “desen c¢aligmalarinda 1s1k gdlge ve ton degerleri, desen
caligmalarinda farkli malzeme ve teknikler, desen caligmalarinda nesne etiitleri, desen
caligmalarinda mekéan ¢izimleri ve modelden desen ¢izimleri” adl tiniteler 16 kazanim ve
144 ders saatinde islenmektedir. 11. simfta “Desen Calismalarinda Anatomi Cizimi, Desen
Calismalarinda Figlir-Mekan, Desen Calismalarinda Figiirde Hareket, Yon ve Agilar ve
Desen Calismalarinda Portre” adli {initeler 17 kazanim 144 ders saatinde islenmektedir. 12.
simifta” desen ¢aligmalarinda duygularm ifadesi, modelden kisa siireli desen ¢aligmalari,
desen ¢alismalarinda ¢ok figiirlii ¢alismalar ve desen galismalarinda tislup” tiniteleri 13
kazanim ve 180 ders saatinde islenmektedir.

Fotograf dersinde “iletisim ve is birligi, girisimcilik, ger¢eklestirdigi faaliyetlere estetik
deger katma, elestirel goriis kazanma, 6grendigi bilgiyi farkli alanlarda kullanma, gorsel
okuryazarlik, kurgulanan bir olay1r gorsellestirme, 6grenmeyi O0grenme, bir sorunu ¢ok
yonlii degerlendirme, sahip oldugu bilgiyi paylasma ve bilisim ve fotograf teknolojilerine
hakim olma” becerilerine sahip olabilecek diizeyde tasarlanmis bir miifredata sahiptir. Bu
ders kapsaminda “fotografin tarihsel gelisimi, fotografcilikta kullanilan ekipmanlar ve
ozellikleri, fotografta 151tk ve kompozisyon ve konularina gore fotograf” iiniteleri 54
kazanim 72 ders saatinde islenmektedir.

Genel sanat tarihi dersinde® degisim ve siirekliligi algilama, eser inceleme, kronolojik
diistinme, soyutlama, tarihi mekanlardan yararlanma, gorsel okuryazarlik, Tiirkceyi dogru,
etkili ve giizel kullanma, biyografi hazirlama, sanat okuryazarligi, kiiltiirler arasi iletisim,
iletisim ve kiiltiirleraras: iletisim ve yorumlama” becerilerine sahip olabilecek diizeyde
tasarlanmig bir miifredata sahiptir. Bu ders kapsaminda 9. smnifta “Sanat Tarihine Giris,
Tarih Oncesi Caglar ve Anadolu Sanati, Mezopotamya ve Misir Sanati, ik Cag’da Anadolu
Uygarliklar1 Sanati, Antik Yunan, Roma, Erken Hristiyan Ve Bizans Sanati, Asya
Uygarliklar1 Sanati ve Tiirk Islam Sanati” iiniteleri 35 kazamm 72 ders saatinde
islenmektedir. 10. smifta ise “Avrupa Sanati, XIX. ylizyildan Modernizme Avrupa Sanati,
Modernizm ve Sanatta Yenilikler, Cagdas Tiirk Sanati, Modernizme Yeni Bakis: 1945 ve
Sonrasi Sanat Akimlar1” {initeleri 43 kazanim 72 ders saatinde iglenmektedir.

Miize egitimi dersinde “degisim ve siirekliligi algilama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme,
aragtirma-sorgulama, analiz etme, yaratici diisiinme, Tirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanma, goézlem yapma, bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma, iletisim kurma ve
sosyal katilim, mekam algilama ve disiplinli ¢alisma” becerilerine sahip olabilecek
diizeyde tasarlanmig bir miifredata sahiptir. “kiiltiir varliklar1 ve miize, miizecilik,
miizeciligin tarihsel gelisimi, miize egitiminin tarihsel gelisimi, miize ziyaret siireci,
miizede egitim” tiniteleri 33 kazanim 72 ders saatinde islenmektedir.
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e  Temel desen dersinde “desen ¢iziminde dogru kompozisyon olusturma, ¢izgiyi kullanma,
kalin, orta, ince ¢izgi degerleri ile ¢izgi tiirlerini ¢aligmalarinda kullanma, agik, orta, koyu
ton degerlerini uygulama, yaratici diislinme, desen ¢iziminde 151k golgeyi kullanma,
gbzlem yapma, disiplinli ¢aligma, elestirel diisiinme, desene uygun ¢izim aracini kullanma,
algilama, perspektif ile derinlik, uzaklik algisi i¢eren tasarimlar olusturma, arastirma,
perspektif tiirlerini ¢aligmalarinda kullanma, 6zgiin olma, oran, oranti1 kullanarak desen
cizme, desende farkli teknikleri géorme ve desen ¢iziminde dogru 6l¢ii alma” becerilerine
sahip olabilecek diizeyde tasarlanmis bir miifredata sahiptir. “Desen bilgisi, deseni
olusturan dgeler ve ilkeler, desen ¢aligmalarinda kompozisyon, temel perspektif, desen
caligmalarinda nesne etiitleri, antik modelden desen” iiniteleri 23 kazanim 72 ders saatinde
islenmektedir.

e Temel sanat egitimi dersinde “sorgulama, analiz etme, bilisim teknolojilerini kullanma,
problem ¢6zme, gbézlem yapma sentez yapma, resim tekniklerini dogru kullanma, estetik
duyarlilik, gorsel okuryazarlik, 6zgiin olma, elestirel diisiinme, arastirma yapma, analitik
diistinme, sanatin 6ge ve ilkelerini kullanma, yaratici diigsiinme, bagimsiz ¢alisma, degisim
ve stirekliligi algilama ve yorumlama” becerilerine sahip olabilecek diizeyde tasarlanmig
bir miifredata sahiptir. “Temel sanat eZitimine girig, sanatin temel dgeleri, mekan ve
perspektif, renk bilgisi, kompozisyon ve sanatin ilkeleri ve {i¢ boyutlu ¢caligmalar” tiniteleri
83 kazanmim 144 ders saatinde islenmektedir.

Ingiltere’ de gorsel sanatlar egitimi miifredat: son olarak 2008 yilinda yiiriirliige konulan ve 2011
yilinda sistemsel olarak oturmus bir miifredattir. Yiriirliikte olan bu miifredat incelendiginde 6gretimde
daha az kuralc1 ve esnek bir cerceve saglama amaci giittiigii sdylenebilir. Ogrencilerin bireysel
farkliliklariin da gbz Oniine alindigi bu yeni yaklasimda &grencilerin bireysel ihtiyaclari da
onemsenmektedir.  Son yapilan degisikligin gbéze carpan noktasi hedef ve beceriler alaninda
gorlilmektedir. Cagdas egitim yaklasimlarinin izlerini tastyan bu yeni miifredat igeriginde yasamda ve
ogrenimde basarili olmak i¢in gerekli oldugu diisiiniilen bireysel 6grenme ve diisiinme becerileri i¢in
yeni bir cerceve olusturulmustur. Bu cergeve, yaratict diisiinme becerisini de kapsayan alt1 grup
beceriden olusmaktadir ve sanat dersleri de dahil tiim derslerde ¢alisma programlarini desteklemek ve
tamamlamak i¢in tasarlanmistir. Haftalik sanat kuliibli gibi miifredat dis1 etkinlikler; at6lye caligsmalari,
aspirasyon boliimleri; galerilere ve sergilere yerel ve uluslararasi gezilere destek verilerek 6grencilerin
Ogrenmesini saglamay1 amag¢ edinmektedir.

Miifredatin merkezinde, tiim c¢ocuklarm sanatg1 ve tasarimcit oldugu, gelisebilecegi,
biiyiliyebilecegi ve 6grenebilecegi inanci vardir. Yaratici problem ¢ézme ve yaratici risk alma, ilerlemeyi
planlamak i¢in is iizerinde diislinmenin ve degerlendirmenin 6nemi gibi, bastan sona desteklenir.
Miifredat, 6grencilerin temel beceriler gelistirmelerine, ilgi alanlarini gelistirmelerine ve ¢ok cesitli
konu ve fikirleri kesfetmelerine olanak tanir. Esnekligi, becerikliligi ve yansitma ve iyilestirme
becerisini tesvik etmenin 6neminin anlagilmasi da miifredatin temelini olusturur.

Ingiltere’de gorsel sanatlar alaninda sunulan ulusal miifredat icerik bakimmdan zorunlu degildir.
Bununla birlikte ii¢ anahtar asamada belli kazanimlara ulasmasi esas alinmaktadir.

e Birinci asamada; 6grencilerin malzeme bilgisi ve yaraticiliklarini sergilemeleri adina bir
iirlin ortaya koymalar1 ve sanat ve tasarim tekniklerini uygulamalar1 beklenir. Yine 6zgiin
eserler vermis sanatgilarin tasarimlarmi ve akimlarim O6grenerek benzer caligmalar
olusturabilmeleri beklenir.

e Ikinci asamada; Ogrencilerin daha &nceki bilgilerine dayal olarak eskizler olusturmalar
ve zamanla bu eskizleri gelistirmeleri beklenir. Farkli yapida sanatsal malzeme ile iiriin
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gelistirmeleri ve yine tarihsel sanat akimlar1 ve mimari yapilar hakkinda bilgi sahibi olmasi1
beklenir.

e Uciincii asamada; ogrencilere eskizlerini ve gozlemlerini sistematik bir sekilde
kaydetmelerine yonelik bilgi verilmelidir. Sanat tasarim alaninda kullanilan tasarim ve
cizik teknikleri bilgi teknolojilerinin de yardimiyla 6gretilmelidir. Farkli malzemelerin bir
arada kullanimini saglayan {iriinlerin tasarim ve tretimi gergeklestirilmelidir. Yapilan
caligmalarin analiz edilmesi saglanabilmelidir. Ayrica sanat ve mimarlik tarihi hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmas1 saglanmalidir.

Ogrenciler ayrica her dénem proje ¢alismalarmi sanat ve tekstil tasarmi adi altinda iki ana ders
olarak yiriitmektedir. 9. smiftan 12. smifa kadar her donem bu iki ders adi altinda farkli projeler
yiiritmektedir. Projeler tamamlanmadan Ogrencilerin GCSE sertifikasina sahip olmasi olanakl
olmadigindan 13. sinif ad1 altinda tamamlama projeleri de ayrica ele alinmaktadir. Proje konu basliklar
su sekildedir; 7. smnifta Bigimsel Sanat Ogeleri, Dogal Form Projesi, Peyzaj Projesi: Tek nokta —
perspektif, Kirsal Manzara Projesi, Pop Sanat, Konsept Sanat Projesi:Cizgi film karakterleri adli
projeleri yiriitiir. 8.. Simfta “Bdocekler Projesi, Bocekler Projesi - Desen yapimi ve duvar kagidi tasarimiu,
Portre Projesi: Basin orani, yandan goriiniim, 6nden goriiniim, Portre Projesi Kiibizm, Kirsal Deniz
Manzarasi Projesi, Siirrealizm” adl1 projeleri yiiriitiir. 9. siifta “Yayoi Kusama — Kalip yapimi, pop art,
Yayoi Kusama — Kil Modelleme, Sehir Manzarasi Projesi, I¢c Mekan ve Yakin Plan Projesi, Afrika Sanat
Projesi: Adinkra sembolleri ve desen yapimi, Afrika Maskeleri” adli projeleri yiiriitiir. 10. sinifta “Dogal
Formlar Projesi, Fotografciligin Temelleri, Kara ve Deniz Manzarasi Projesi: Kendi Kendini Y&neten,
Fotograf Karsit1 Proje: Kendi Kendini Yoneten” projelerini yiiriitiir. 11. smifta “Deneme Sinavi:
Bozulma Projesi, Kendi Kendini Yoéneten, Deneme Sinavi: Bozulma Projesi, Kendi Kendini Yo6neten,
GCSE Final Smav1 Kendi kendini yoneten proje, GCSE Final Sinavi Kendi kendini yoneten proje” adli
caligmalari tamamlar. 12. smifta “Aydinlik ve Karanlik Projesi, Kendi Kendini Yo6neten, Aydinlik ve
Karanlik Projesi, Kendi Kendini Yoéneten, Mit ve Efsaneler Projesi, Kendi Kendini Yo6neten” adli
calismalar yirittr. 13. simifta uzatmali 6grenciler i¢in “Deneme Sinavi: Mit ve Efsaneler Projesi, Kendi
Kendini Yoneten, A Diizey Final Smavi Kendi kendini ydneten proje, A Diizey Final Sinavi Kendi
kendini yoneten proje” adli calismalar yiiriitiilerek basarili olanlar mezun olur.

Her iki 6gretim programu icerik agisindan degerlendirildiginde Tiirkiye’deki Gorsel Sanatlar
Ogretimi miifredatinda hedef beceri ve kazanimlar ile ders kitabinda yer alacak sayfa sayilarina kadar
bir planlama s6z konusu iken Ingiliz Egitim Sisteminde daha ¢ok esneklik iizerine kurulu bir yap1
bulunmaktadir. Temel yeterliklerin ve kazanimlarin anlatildigi bu programda program uygulayicilar
temel becerilerin kazandirilmasi konusunda sorumludurlar. Kazanimlar dikkate alindiginda her iki
miifredat diizeyinde tarihsel sanat ¢calismalarin incelenmesi ve sanat ve tasarim teknikleri konusunda
bilgi edinilmesi ve bu bilgilerin iiriine donlismesi konusunda ortak hedeflerin oldugu goriilmektedir.

(")gretme Ogrenme Siireci Bakimindan Karsilastirma

Ogretim programlari gelistirilirken insanin ¢ok yénlii gelisim 6zelliklerine dair bilimsel bilgi ve
birikim dikkate alinarak biitiin bilesenler arasinda ahengi gozeten bir yaklagim benimsenmistir. Bu
baglamda bazi temel gelisim ilkelerine deginmek yerinde olacaktir.

Ogretim programlari, insanmn gelisiminin belirli bir donemde sonlanmadig:1 ve hayat boyu
stirdiigii ilkesi ile hazirlanmistir. Bu sebeple dgretim programlarinda bireylerin yas dénemlerine dair
gelisim Ozellikleri gozetilerek destekleyici onlemler alinmasi 6nerilmektedir.

Gelisim, hayat boyu siirer fakat bir 6rnek yapida degildir. Evreler hélinde ilerler ve her evrede
bireylerin gelisim 6zellikleri farklidir. Evrelerin baslangi¢ ve bitisleri de homojen degildir. Programlar
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bunu olabildigince goéz oniinde bulunduran bir hassasiyetle yapilandirilmistir. Programlarin amag ve
kazanimlarmi gerceklestirme siirecinde gerekli uyarlamalarin 6gretmen tarafindan yapilmasi beklenir.

Gelisim dénemleri ardigik ve degismeyen bir sira izler. Her evrede olup bitenler takip eden
evreleri etkiler. Ote yandan bu ardisiklik basitten karmasiga, genelden dzele ve somuttan soyuta dogru
gelisim gibi belirli yonelimlerle karakterize edilir. Program gelistirme siirecinde s6z konusu yonelimler
hem bir alandaki yeterliligi olusturan kazanim ve becerilerin 6n sart ve ardilligi noktasinda dikkate
alinmig hem de derslerin smif diizeyinde dagilimi ve birbirleriyle iliskilerinde gbz Oniinde
bulundurulmustur.

Ogretim programlarinda insan gelisiminin bir biitiin oldugu ilkesi ile hareket edilmistir. insanin
farkli gelisim alanlardaki 6zellikleri birbirleri ile etkilesim halindedir. S6z gelimi dil gelisimi diisiince
gelisimini etkiler ve diisiince gelisiminden etkilenir. Bu sebeple 6gretmenlerden dgrencinin edindigi bir
kazanimin, onun gelisiminde baska bir alani da etkileyecegini dikkate almalar1 beklenir.

Ogretim programlar1 bireysel farklhiliklara iliskin hassasiyetler géz oniinde bulundurularak
yapilandirilmistir. Kalitimsal, gevresel ve kiiltiirel faktorlerden kaynaklanan bireysel farkliliklar ilgi,
ihtiya¢ ve yonlenme agisindan da kendini belli eder. Bireyler hem bagkalarindan farklilik gosterir hem
de kendi iginde farkli 6zelliklere sahiptir.

Gelisim hayat boyu siirmekle birlikte bu gelisimin hizi evrelere gore degiskendir. Hizin yiiksek
oldugu evreler gelisim agisindan riskli ve kritiktir. S6z gelimi ergenlik donemi kimlik edinimi igin kritik
donemdir ve egitim bu donemde kimlik edinimini destekleyici sosyal etkilesimleri artirir ve yonetir. Bu
sebeple 6gretmenlerin gelisim hizinin yiiksek oldugu zamanlarda 6grencilerin durumuna daha duyarh
davranmasi beklenir.

Ol¢me Degerlendirme Siireci Bakimindan Karsilastirma

Tirkiye’de gorsel sanatlar 6gretim programinda 6lgme degerlendirme basligi altinda yer alan
ifadeler incelendiginde bireysel farkliliklarm degerlendirmede énemli oldugu vurgulanmustir. Ogretim
programlarinin herkes igin gegerli ve herkes icin standart olmasinin yanhishigi {izerinde durularak
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin belirlenmesinde 6gretmenlerin 6nemli bir rolii oldugu belirtilmekte
ve Olgme ve degerlendirmenin objektif olmasi igin bireysel farkliliklarin g6z Oniine alinarak
degerlendirme yapilmasinin gerekliligi tizerinde durulmustur. Bununla birlikte bazi temel kriterler
belirlenmistir. Bunlar;

e “Olgme ve degerlendirme ¢aligmalar1 dgretim programinin tiim bilesenleri ile azami uyum
saglamali, bu ¢alismalarda kazanim ve agiklamalarin sinirlari esas alinmalidir.

e  Ogretim program, lgme siirecinde kullanilabilecek dlgme arag ve yontemleri agisindan
uygulayicilara kesin sinirlar ¢izmez, sadece yol gosterir. Ancak tercih edilen dlgme ve
degerlendirme ara¢ ve yonteminde gereken teknik ve akademik standartlara uyulmalidir.

e  Olgme ve degerlendirme uygulamalar1 egitimin ayrilmaz bir pargasidir ve egitim siireci
boyunca yapilir. Olgme sonuglar1 tek basina degil, izlenen siireglerle birlikte biitiinliik
icinde ele alinir.

e Bireysel farkliliklardan dolay1 biitiin 6grencileri kapsayan, biitiin 6grenciler igcin genel
gecer, tek tip bir Olgme ve degerlendirme ydnteminden séz etmek uygun degildir.
Ogrencilerin akademik gelisimi tek bir ydntem veya teknikle &lgiiliip degerlendirilmez.

e Egitim sadece “bilme (diisiince)” i¢in degil, “hissetme (duygu)” ve “yapma (eylem)” i¢in
de verilir; dolayisiyla egitimde sadece bilissel dl¢limler yeterli kabul edilemez.
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e Cok odakli 6lgme ve degerlendirme esastir. Olgme ve degerlendirme uygulamalar
Ogretmen ve 0grencilerin aktif katilimiyla gergeklestirilir.

e Bireylerin 6lgme ve degerlendirmeye konu olan ilgi, tutum, deger ve basar1 gibi 6zellikleri
zamanla degisebilir.

e  Busebeple soz konusu 6zellikleri tek bir zamanda 6lgmek yerine siirec igindeki degisimleri
dikkate alan 6l¢limler kullanmak esastir.” (MEB, 2018)

Ingiltere 6gretim programmin Slgme ve degerlendirme boyutunda performans gostergeleri
bulunmaktadir. Performans gostergeleri ile iligkili olarak 3 anahtar asamanin saglanmasi
hedeflenmektedir.

e Birinci asamada; 6grencilerin malzeme bilgisi ve yaraticiliklarini sergilemeleri adina bir
tiriin ortaya koymalar1 ve sanat ve tasarim tekniklerini uygulamalari beklenir. Yine 6zgiin
eserler vermis sanat¢ilarin tasarmmlarini ve akimlarim 6grenerek benzer c¢alismalari
olusturabilmeleri beklenir.

e  Ikinci asamada; Ogrencilerin daha onceki bilgilerine dayali olarak eskizler olusturmalari
ve zamanla bu eskizleri gelistirmeleri beklenir. Farkli yapida sanatsal malzeme ile iiriin
gelistirmeleri ve yine tarihsel sanat akimlar1 ve mimari yapilar hakkinda bilgi sahibi olmasi
beklenir.

e Uciincii asamada; ogrencilere eskizlerini ve gozlemlerini sistematik bir sekilde
kaydetmelerine yonelik bilgi verilmelidir. Sanat tasarim alaninda kullanilan tasarim ve
cizik teknikleri bilgi teknolojilerinin de yardimiyla 6gretilmelidir. Farkli malzemelerin bir
arada kullanimini saglayan {iriinlerin tasarim ve tretimi gergeklestirilmelidir. Yapilan
calismalarin analiz edilmesi saglanabilmelidir. Ayrica sanat ve mimarlik tarihi hakkinda
derinlemesine bilgi sahibi olmasi saglanmalidir.

Ulusal egitim miifredatinda yer alan sanat tasarim derslerinde 9. sinifta “Sanat ve Tasarim” ad1
altinda haftada 2 saatlik derslerde sanat ve tasarim alaminda &grenciler “Ortaokuldan deneyimler
olusturmaya ve temel ¢izim, boyama, arastirma ve gelistirme becerilerini gelistirmeye odaklanan,
gozlemsel calismaya dayali birinci liniteyi, 6grencilerin sanat ve tasarim deneyimlerini bir dizi 2 boyutlu
ve 3 boyutlu medya araciligiyla genisletmeyi amaglamayan ikinci tiniteyi ve bir dizi ¢alistay olarak
yapilandirilan atdlye calismalarini igeren iiglincii {initeyi tamamlarlar. 10. sinifta GCSE sertifika
sinavina katilirlar. 11. Sinifta bir deneme sinavina tabi tutulurlar. Eyliil ayindan subat ortasina kadar
tematik bir proje iizerinde calisirlar. Ogrenciler projeye bir dizi beceri atélyesi ile baslar ve ardindan
temaya dayali kisisel bir proje yiiriitiir. 12. y1l, bahar doneminde A-Level kurs tinitesi i¢in hazirliklara
baslar. Ilkbahar/Yaz déneminde dgrenciler bu iinitenin sanatci/tasarime1 arastirmasi boliimiine odaklanir
ve Ogrendikleri dogrultusunda kendi ¢aligmalarii nasil gelistirebileceklerini kesfetmeye baslarlar. 13.
Smif Giizel Sanatlar ve Moda Tekstilleri 6grencileri Bilesen 1'1 tamamlar. Bu, sanatgi/tasarimei
arastrmasindan elde edilen bulgulara dayali kisisel bir projenin gelistirilmesini ve 3.000 kelimelik
resimli makalenin tamamlanmasini igerir. 1 Subat'tan itibaren 6grenciler Harici Olarak Belirlenen
Odevleri i¢in hazirhiklara baslarlar. Bu, Paskalya'dan hemen sonra 15 saatlik denetimli bir oturumla
sonu¢lanmaktadir. Bu agamalar1 tamamlayan 6grenciler sertifikaya sahip olurlar.

Ingiltere’de uygulanan miifredat programinda degerlendirme asagida tabloda yer aldig1 sekilde

yapilmaktadir.
Tablo 1. GCSE Ogrenci Gereklilikleri
Ogrenci Gereklilikleri GCSE
AOl1  Kaynaklarin elestirel bir sekilde anlasilmasini gosteren arastirmalar yoluyla fikirler %25
gelistirilmelidir.
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AO2  Fikirleri kesfederek, uygun ortamlari, malzemeleri, teknikleri ve siiregleri segerek ve %25
deneyerek iiriin gelistirilmelidir.

AO03 Iy ilerledikge niyetlerle ilgili fikirleri, gézlemleri ve i¢ goriileri raporlanmalidir. %25
AO4  Amaglan gergeklestiren ve gorsel dili anladigini gosteren kisisel ve anlamli bir rapor %25
sunulmalidir.

Tablo 2. Degerlendirme Kriterlerinin Dagilimi

Icerik Degerlendirme Kriteri Toplam
AO1 AO02 A03 AO0O4 Puanlama
Bilesen 1: Kisisel Portfoy 15 15 15 15 %60
Bilesen 2: Harici Olarak Ayarlanan Atama 10 10 10 10 %40
Toplam GCSE %25 %25 < %25 %25 %100

Ogrenciler ortadgretimin sonunda GCSE adi verilen smava tabi tutulmaktadirlar. Bu smava
iligkin basari kriterleri ve degerlendirme skalasi Tablo 30 ve Tablo 31°e gore uygulanmaktadir.

Sonug¢

Gorsel Sanatlar egitimi alan dgrenciler, farkli kiiltiir ve toplumlarin tarihi gelisimi i¢inde veya
gliniimiizde irettikleri bircok sanat formunu analiz etme ve sanatsal icerigi anlama ve degerlendirme
yetenegine sahip olmaktadir. Ogrenciler sanatsal eserleri degerlendirirken kendini ifade etme ve
diisiincelerini agiklama yaparken de bireysel anlatim yeteneklerini gelistirmektedir. Ogrenciler eserleri
incelerken analitik ve elestirel diisiincelerle yaklagma, yerel ve evrensel sanat hakkinda farkli anlamlar1
tanimlayabilme ve son olarak dgrencilerin sanatsal uygulamalar hakkinda fikir iireterek farkli materyal
ve tekniklerle kendi eserlerini ortaya koymay1 6grenmektedirler.

Bu calisma, Ingiltere ve Tiirkiye’de ortaokul Gorsel Sanatlar dersi programlarmi amag, igerik,
egitim durumlari, 6lgme ve degerlendirme siirecleri agisindan incelemek, farklilik ve benzerlikleri
saptamak ve bu konuda ayritili veri kaynagi olusturmak amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma
sonucunda asagida yer alan sonuclara ulasilmistir.

Tirkiye’de egitim 3 yasinda okul 6ncesinde baslamakta ve ortaokul donemine kadar zorunlu ve
lise donemine kadar da tercihli olarak devlet tarafindan finanse edilmektedir. 4+4+4 seklinde son 4 yil
tercihli oldugundan okul ¢agini asan bireylerin egitimi yaygin egitim yoluyla siirdiiriilmektedir. 12 yil
boyunca tiim yurttaslara iicretsiz egitim imkan1 sunulmaktadir.

Ingiltere’de ise 5-16 yas aras1 egitim iicretsiz ve zorunlu olarak siirdiiriilmektedir. Anahtar
asamalar olarak adlandirilan 4 farkli asamada siirdiiriilmektedir. Ortaokul kismimin bir grubu
ortaggretim bir kismi ilkogretim icerisinde degerlendirilmekte kademeler arasinda 6nemli gorevlerden
birisi 6grenciyi bir sonraki egitim donemine hazirlamaktir. Siire¢ sonunda GCSE ad1 verilen sertifika
sinavlari ile diploma alinmaktadir. Tiirkiye’de kademeler arasinda diploma verilmektedir.

Tiirk ve ingiliz Egitim Sistemlerinin genel amaglar1 karsilastirildiginda her iki egitim sisteminde
toplumun refah diizeyinin arttirilmasi 6zellikle vurgulanmaktadir. Tiirk egitim Sisteminde demokrasi,
insan haklari, laiklik ve cumhuriyet rejimine baghlik ifadesi yurttaglik bilincinin egitim yoluyla
verilmesi esasmin 6n planda oldugunu gosterirken Ingiltere Egitim Sisteminde benzer bir ifadeye
rastlanmanustir. Bu farklihigm Ingiltere’nin federatif bir yapiya sahip olmasindan kaynaklanacag
diisiiniilmektedir.

Her iki egitim sisteminde gorsel sanatlar egitiminin amaci karsilagtirildiginda; Tiirk egitim
sisteminde sanatin kiiltiirel boyutunun vurgulandigi, 6zgiir diisiince ve sorgulayic1 birey yetistirmede
gorsel sanatlar derslerinin dnemini vurgulanmaktadir. Sanatin ayrica farkli toplumlarin kiiltiiriine olan
saygil1 bir iletisim kurulmasinda ve kiiltiirel etkilesimin saglanmasinda 6nemli oldugu vurgulanmustir.
Ozel olarak da sanat alaninda bilimsel bilgi birikimine sahip olunmasi amaglanmistir. Sanatsal bir
becerinin kazandirilmasi ve sanatsal bir {iriin ortaya konulmasi da yine program amaglar1 arasinda yer
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alirken Ingiliz egitim sisteminde yine kiiltiir aktarimimnin bir pargasi olarak sanat egitimine vurgu
yapilirken Tiirkiye’deki program amaglarina benzer olarak bireylerin sorgulayici bir bilige sahip olmasi,
yaraticiliginin gelistirilmesi, 6z saygi, ozgiiven ve ifade Ozgilirliiginiin igsellestirilmesi igin sanat
egitimine ihtiya¢ duyuldugu ifade edilmistir. Ozelde sanat tasarim programlarinin verilen derslerle sanat
alaninda bilimsel bilginin 6grenilmesi, sanat akimlar1 ve sanat¢ilarin taninmasi ve egitim sonucunda
bireylerin sanatsal bir iiriin ortaya koymalar1 amaglanmaktadir.

Her iki 6gretim programi igerik agisindan degerlendirildiginde Tiirkiye’deki Gorsel Sanatlar
ogretimi miifredatinda hedef beceri ve kazanimlar ile ders kitabinda yer alacak sayfa sayilarma kadar
bir planlama s6z konusu iken Ingiliz Egitim Sisteminde daha ¢ok esneklik {izerine kurulu bir yap1
bulunmaktadir. Temel yeterliklerin ve kazanimlarin anlatildigi bu programda program uygulayicilari
temel becerilerin kazandirilmasi konusunda sorumludurlar. Kazanimlar dikkate alindiginda her iki
miifredat diizeyinde tarihsel sanat ¢alismalarin incelenmesi ve sanat ve tasarim teknikleri konusunda
bilgi edinilmesi ve bu bilgilerin iiriine déniismesi konusunda ortak hedeflerin oldugu goriilmektedir.

Her iki dgretim programinda 6gretme-0grenme siirecinde 6grencinin etkin katilimi ve bireysel
farklhiliklar1 géz &niinde bulundurularak faaliyetler gerceklestirilmektedir. ingiltere’nin en farkl yonii
Ogretim programlarin1 okullar kendileri planlamaktadir. Burada ziimre Ogretmenleri tarafindan
olusturulan program dikkate alimyor. Tiirkiye’deki miifredat calismalar1 ile Ingiltere ulusal egitim
miifredat1 karsilastirldiginda Ingiltere’de dgretmen 6zerkligi goze carpmaktadir.

Her iki 6gretim programinda “Olgme ve Degerlendirme” siireci dikkate alindiginda Tiirk Egitim
Sistemi’nde 6l¢me ve degerlendirme siirecinin bireysel farkliliklar1 dikkate alacak bi¢imde gesitli ve
esnek oldugu ve 6gretim programinin tiim bilesenleri ile azami 6lglide uyum saglamaya ve kazanimlara
uygun oldugu sdylenebilir. Olgme ve degerlendirme araglarmin kesin simirlarimin belli olmasi ve bu
konuda bir siirlama olmamakla birlikte 6gretim programinmin bu konuda rehberlik edici yonii oldugu
vurgulanmis olmakla birlikte bireysel farkliliklarmm 6nemi vurgulanmustir. Ayrica kullanilan araca
yonelik olarak bilimsel standartlara uygun hareket edilmesi gerektigi de belirtilmistir. Egitim 6gretim
siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak degerlendirilen 6lgme ve degerlendirme siirecinin bilissel
Olctimlerin disinda ogrencilerin bilme, hissetme ve gerceklestirme olarak bir biitiin iginde
degerlendirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Yine siire¢ icindeki birden fazla degerlendirmenin de
ogrencinin mutlak degerlendirmesinde 6nemli oldugu vurgulanmastir.

Ingiltere Egitim Sisteminde 6lgme ve degerlendirme agisindan degerlendirildiginde, 6gretim
programinin dgrenme sevgisini tesvik etmeyi amacgladigi ve 6grencilerin fikirlerini gelistirmeye ve
diistincelerini simf calismasinin Otesine tasimaya davet ettigi goriilmektedir. Derslerin genel bir
degerlendirilmesi yapilmaktadir. Genel ve standart testlerden ziyade Ogrencilerin eskiz defterlerine
fikirlerini ve tasarimlarimi olusturmalarina firsat vererek bir dizi teknikler kullanarak farkli malzeme ve
materyalleri farkli etkinlik ve projelerde ortaya koymasi amaglanmaktadir. Donem sonlarinda egitim
ogretimden elde ettiklerini bir rapor halinde sunmak ve sergiye katilmak gibi yeterliklere sahip olmasi
gerektigi gibi 12 yilin sonunda GCSE sertifikasina sahip olmak i¢in dénem sonu sinavinda basarili
olmas1 beklenmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Calisma etik kurul izni gerektirmemektedir
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Yazarlarin Katki Oram
Yazarlarin katki oranlar1 (1. yazar %60, 2. yazar %40) seklindedir.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasi yoktur.
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HER GUNE BiR MASAL ADLI ESERIN DEGER iLETIiMi ACISINDAN
INCELENMESI"

Seda KARDAS™ Erhan GORMEZ"™" Mustafa KAYA™™

Oz

Bu ¢alismanin amaci Tarik Demirkan’in Her Giine Bir Masal isimli eserinin degerler egitimine
katkisini incelemektir. Caligma nitel arastirma yontemi ne uygun olarak yapilmistir. Calismada nitel
arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Verilerin toplanmasinda arastirmaci
tarafindan gelistirilen “Deger Inceleme Formu” kullanilmustir. Calismanin veri kaynagim Her Giine
Bir Masal eserinde yer alan 365 masal metni olusturmaktadir. Verilerin analizinde nitelik analiz
tekniklerinden betimsel analiz kullanilmigtir. Calismanin sonunda deger inceleme formunda yer alan
ve kok degerleri de kapsayan 20 ana degerin incelenen masal metinlerinde farkli frekanslarla
islendigi belirlenmistir. Arastirma sonucunda incelenen eserde tespit edilen degerler sunlardir:
yardimlagma, 6z denetim, dostluk, liderlik, cesaret, aile, diiriistliikk, sevgi, ¢caliskanlik, bilimsellik,
sabir, inang, nezaket, saygi, vatanseverlik, adalet, sorumluluk alma, misafirperverlik, estetik,
sagliktir. Deger ¢esitliligi bakimindan Her Giine Bir Masal eserinin zengin oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge egitimi, masal, deger, deger iletimi.

Examination of A Work Name Every Day in Terms of Value
Transmission

Abstract

The aim of this study is to examine the contribution of Tarik Demirkan's work named A Tale for
Every Day to values education. The study was carried out in accordance with the qualitative research
method. Document analysis, one of the qualitative research designs, was used in the study. The
“Value Review Form” developed by the researcher was used to collect the data. The data source of
the study consists of 365 fairy tale texts in the work of Every Day Bir Masal. Descriptive analysis,
one of the qualitative analysis techniques, was used in the analysis of the data. At the end of the
study, it was determined that 20 main values in the value analysis form, including root values, were
processed with different frequencies in the examined tale texts. The values determined in the work
examined as a result of the research are as follows: cooperation, self-control, friendship, leadership,
courage, family, honesty, love, hard work, scientificity, patience, faith, kindness, respect, patriotism,
justice, taking responsibility, hospitality, aesthetics, health. It can be said that the work of A Tale
for Every Day is rich in terms of value diversity.

Keywords: Turkish education, fairy, value, value transmission.

Giris
Kiiresel dlgekte yasanan hizli degisme ve gelismeler toplumlarin etkilesimini de artirmaktadir.
Bu etkilesim toplumdaki bireylerin beklentilerini ve onceliklerini degistirmektedir. Her ne kadar bu
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degisim karsisinda bireyin oncelikleri degisse de her toplumun kendini var eden ve gelecege kalmasini
saglayan temel degerleri vardir. Bu degerlerin i¢sellestirilmesi toplumlarin hem gelecege kalmasi hem
de beden, zihin, ahlak ve sosyal iletisim bakimindan saglikli nesillerin yetisebilmesi agisindan biiyiik
bir énem arz etmektedir. Toplumun gelecegi olan nesillerin dengeli ve saglikli bir gelisim gostermesi
icin evrensel ve milli degerlerin egitim- 6gretim faaliyetlerinin yani sira ¢esitli edebi eserler araciligiyla
aktarilmas1 toplumun saglikl bir nesil inga etmesinde 6nemli bir etkendir.

Degerler; genelde inanilan, arzu edilen ve davraniglar i¢in bir 6lgiit olarak kullanilan olgulardir.
Ik defa Znaniecki tarafindan sosyal bilimlere kazandirilan deger kavrami, Latince “kiymetli olmak”
veya “gliclii olmak” anlamlarma gelen “valere” kokiinden tiiretilmistir (Sen, 2008: 764). Tiirkge
Sozliik’te “Bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi
ve manevi Ogelerin biitiinii” ve “Bir seyin 6nemini belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi
karsilik, kiymet, yiiksek ve yararl bir nitelik” (TDK, 2010) olarak tanimlanan deger kavranmi Welton ve
Mallan’a (1990: 130) gore “Davranisin, giizelligin, etkililigin ya da kiymetin standartlar1 olarak hizmet
eden diisiinceler”dir. Schwart (1992) degeri, insanlarin kendi etrafindaki insanlar1 ve karsilastiklari
olaylar1 degerlendirmek, bunlar karsisinda yapacaklarina karar vererek bunu mesru bir duruma getirmek
icin kullandiklar1 6lgiitler olarak tamimlarken Halstead ve Taylor (2000: 169) da deger kavramini,
“Genel olarak davraniglara rehberlik eden ilkeler ve temel inanglar, eylemlerin iyi ya da istenilen olarak
yargilandigi standartlar” olarak ifade etmistir. Bu tanim ve agiklamalardan hareketle degerlerin
bireylerarasi iligkileri diizenleme, bireysel veya ortak kararlar alma, se¢me, basarma, sevinme,
hiizinlenme, degerlendirme siireglerinde 6nemli Slgiitler oldugu sdylenebilir. Bu yoniiyle degerler;
insan hayatini diizenleyen, yonlendiren, milli ve ahlaki hususiyetleri belirleyen, kisiler arasi saygi ve
sevgi gibi hayat1 anlamli kilan giidiileyici bir rol tistlenir.

Milletlerin kendine ait degerleri, tarihlerinde yasadiklari olaylara, 6nemli gordiikleri olgulara
gore sekillenir. Degerleri korumanin ve slirdirmenin énemi de boylece ortaya ¢ikar. Bu yiizden deger
egitiminde ailelerden sonra okullara da énemli gérevler diismektedir. (Ozbay, Karakus-Taysi, 2011:
24). Degerler egitiminin hedefi bireyin kendini tanimasi, anlamasi ve tamamlamasi yoluyla iyi bir hayat
stirmesini saglamaktir (Kiling, Akyol, 2009: 5). Bu baglamda diisiiniildiigiinde, okullar sadece bilginin
aktarildig: yerler degil, toplumumuzun degerlerinin de kazandirildig1 kurumlardir denilebilir.

Cocuk deger egitimini ilk olarak aileden alir ama degerlerin sistemli olarak &gretimi okullarda
gerceklestirilir (Sallabas, 2012: 60). Ag¢ik ve ortik programlar biinyesinde yer alan, okulda
gerceklestirilen uygulamalarla 6grenciye kazandirilacak igerik; toplum ve bireyin, beklenti ve
ihtiyaglartyla sekillenmelidir (Idi Tulumcu ve Tulumcu, 2015: 537). Kiiltiirlenme siirecinde bu dnemli
bir ihtiyagtir.

Kiiltiirlenme siirecinin istendik yonde olmasi i¢in milletler, vatandaglarmin once kendi
degerlerini sonra ise evrensel degerleri igsellestirmesini ister (Kardas, 2015: 58). Nitekim degerler
toplumdan topluma, hatta ayni1 toplum iginde bile zamandan zamana degisiklikler gosterebilmektedir.
Toplumun saglikli bir sekilde varligimi siirdiirebilmesi i¢cin degerlerin devamliligir gereklidir. Bu
devamliligin saglanmasi i¢in deger egitimine 6nemli misyonlar yiiklenmistir. Bu ¢ercevede okula yeni
baslayan bir ¢ocuk topluma karigsmaya, daha ¢ok sosyallesmeye yeni yeni baslamisken 6z degerler
eksiksiz ve etkili bir egitimle ¢ocuklara aktarilmalidir. Deger aktarimi yapilirken de baskici olmadan
degerler sevdirilmeli ve 6gretmenlerin 6rnek olmasi yoluyla ¢ocuklara kazandirilmalidir (Karatay, 2007:
942-943). Bu gaye ile Ogretim materyalleri gdz Oniinde bulundurularak degerler her ders icin
belirlenmeli ve etkili 6gretim yontemleriyle 6grencilere kazandirilmalidir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programlar1 incelendiginde &grencilere kazandirilacak degerlere
dogrudan deginilmedigi, bu yonde bir deger listesinin hazirlanmadig goriilmektedir. Ancak 2006 ve
2015 programlarinda kisisel, sosyal ve evrensel degerlere deginilmis ama “hosgorii” ve “sayg1” degerleri
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disinda bu degerlerin neler oldugu hususuna bir agiklama getirilmemistir. Programlarda degerlerle ilgili
su ifadelere yer verilmistir: “Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin amac, Tiirkgeyi dogru, etkili ve giizel
kullanan, elestirel ve yaratici diisiinebilen, bilgiyi kullanabilen, iiretebilen, girisimci, kigisel ve sosyal
degerlere 6nem veren bireyler yetistirmek” (MEB, 2006: 4; MEB, 2015).

2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda Tiirkge dersinde metinler aracihgiyla 6grencilere
aktarilmas1 gereken degerler hakkinda bilgi verilmistir. Program kapsaminda 6grencilere kazandirilmasi
hedeflenen degerler sunlardir: dostluk, arkadaglik, aile birligine 6nem verme, adalet, vefa, esitlik,
ozgiirlik (bagimsizlik), sadakat, merhamet, giiven, saygi, sevgi, hosgorii, sabir, paylasma, dayanisma,
yardimlasma, soziinde durma, caligkanlik, diiriistlik, comertlik, iyilikseverlik, al¢akgoniilliiliik,
misafirperverlik, vicdanli olma, tarihsel mirasa duyarlilik, cesaret, fedakarlik, vatanseverlik,
sorumluluk, paylagma, is birligi, temizlik, 6z giiven vb (MEB, 2017: 5). 2019 yilinda giincellenen
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ise yer alan su kok degerlere yer verilmistir: adalet, dostluk,
diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik. Bu degerlere
O0grenme ve 0gretme siirecinde hem kendi baglarina hem iligkili olduklar1 alt degerler hem de Gteki kok
degerlerle birlikte ele alinabileceginden bahsedilmistir (MEB, 2019: 4).

Bir millet, degerlerini gegmisten gelecege edebi eserleri araciligiyla aktarir. Edebi eserlerin
aktarimi i¢in de Tiirkce dersinde, ders kitabinda yer verilen metinler titizlikle incelenmeli, eserlerde
islenen degerler ¢ocuklara aktariimalidir (Sentiirk ve Aktas, 2015: 218). Tiirkge 6gretimi genel olarak
metinler araciliiyla yapilmaktadir. Bu yoniiyle Tiirk¢e 6gretiminin vasitalarindan biri olan metinlerin
ayn1 zamanda Ogretimsel amaclara uygun olarak segilmesi gerekmektedir. Tiirkgenin bu amaglarini
uygulamaya gecirecek en uygun materyal, metinlerdir. Ozellikle hikdye edici metinler, kazandirilmak
istenen tutum, deger ve davramslarin verilmesinde ara¢ olarak kullanilmaya olduk¢a uygundur
(Sallabas, 2012: 59). Cocuklarin okuyacagi metinler deger aktarimi agisindan hem bireyin ve toplumun
ihtiyaclarim karsilamali hem de bireyin kendisiyle barisik ve ¢evresiyle uyumlu bir yasam silirmesine
yardime1 olmalidir (Karatay, 2007: 946). Bu anlamda egitim-6gretim etkinliklerinde kullanilan
metinlerin anlatimsal 6zelliklerinin yani sira deger iletimi bakimindan da yeterli olmas1 gerekmektedir.
Bu calisma, Tiirkge dgretiminde deger egitimi iizerine yapilan ¢caligmalar hakkinda alan aragtirmalaria
bilgi vermesi agisindan 6nemli bir ihtiyaci karsilayacaktir. Alan yazin incelendiginde Van yoéresine ait
halk masallarmi deger aktarimi agisindan incelendigi (Sarikaya ve Aydeniz, 2021; Ozdemir ve Atas,
2021), Bitlis masallariin degerler egitimine katkisinin yapildigr (Kardas, 2020), Hasan Latif
Sartylice’nin Anadolu masallarindaki egitsel degerleri tespit ettigi (Alabay- Yolcu, 2019), Elazig
masallarindan secilmis 15 masalin degerler egitimi acisindan incelendigi (Oner, 2019), Keloglan
masallarina deger aktarimi agisindan bakildigi (Ozer, 2019), Tiirk, Alman, Balkan ve Rus Masallarmin
deger aktarmmi acisindan incelendigi (Yilmaz, 2019), Aytiil Akal’in masallarinin degerler egitimi
acisindan yapildigi (Senek, 2018), 2000 yil1 ve 6ncesinde yayimlanan Mustafa Kutlu’nun hikéyelerinde
deger aktarimi agisindan incelendigi (Tunagiir, Kardas, 2017), Sema Maragli’nin masallarinin degerler
egitimi acisindan ele alindigi (Topbas, 2015), Bing6l masallarinin ¢ocuk egitimine sundugu katki
acisindan incelendigi (Kayman, 2011; Kayman, Esendemir, 2018) tespit edilmistir. Ancak 42. baskis1
yapilan, Tarik Demirkan’in kaleme aldig1 “Her Giine Bir Masal” eserinin degerler egitimi agisindan
incelendigi herhangi bir ¢caligma yapilmamustir.

Bu calismanin amaci Tarik Demirkan’in ¢ocuk yazmina kazandirdigi “Her Giine Bir Masal”
isimli eserin degerler egitimi bakimindan niteligini ve kapsamini belirlemektir. Bu amag¢ kapsaminda
arastirmanin problem durumu su sekilde ifade edilebilir: Tarik Demirkan’in Her Giine Bir Masal isimli
eserinin ilettigi degerler nelerdir, tespit edilen degerler hangi siklikta islenmistir?

Yontem

Arastirmanin Deseni
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Tarik Demirkan’in derleyerek kitaplastirdigt Her Giine Bir Masal isimli eserinin degerler
egitimi bakimindan incelendigi bu galigmada nitel arastirma yontemi kullanilmstir.

Caligmanin  desenini  nitel aragtirma modellerinden dokiiman taramasi/incelemesi
olusturmaktadir. Dokiiman taramas1 “bir konu ya da olaya iligkin katilimeilarin goriislerinin ya da ilgi,
beceri, yetenek, tutum vb. o6zelliklerinin belirlendigi genellikle diger arastirmalara gore gorece daha
biiyiilk o6rneklemler tizerinde yapilan aragtirmalardir (Biyiikoztlirk, 2016:177). Dokiiman incelemesi
dokiimanlara ulasma, orijinalligi kontrol etme, dokiimanlar1 anlama, veriyi analiz etme ve veriyi
kullanma asamalarindan olugmaktadir (Forster, 1995; akt. Yildirim ve Simsek, 2016).

Arastirmanin Veri Kaynagi

Bu ¢aligmanin dokiimanini/materyalini Tarik Demirkan’in gocuklar i¢in derleyip kitaplastirdigi,
Feridun Oral tarafindan resimlenen, Yap1 Kredi Yayinlar1 tarafindan 42. Baskis1 yapilan “ Her Giine Bir
Masal” isimli eseri olusturmaktadir. S6z konusu ¢ocuk kitabinda sadece Tiirk masallarina degil, su an
var olan bir¢ok ulusun masallarima yer verilmistir. Kitapta toplam 365 masal bulunmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Caligmada Tarik Demirkan’in derleyip ¢evirdigi, Feridun Oral’m resimledigi Her Giine Bir
Masal kitab1 ¢alismanin materyali olarak belirlenmistir. ilk iki asamada arastirma problemi dikkate
alinarak analiz edilecek “Her Giine Bir Masal (YKY 42.baskisi)” isimli esere ulasilmis, kaynak
orijinallik agisindan incelenmistir. Ugiincii asamada gelistirilecek deger inceleme formu igin bir 6n
okuma gergeklestirilmistir. Dordiincii ve besinci asamalarda ocak ayina ait masallar arastirmact ve bir
alan uzmani tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Arastirmaci ve alan uzmani tarafindan yapilan
inceleme ve degerlendirmeler mukayese edilmistir. Alan uzmaninin destegi ve yonlendirmesiyle birlikte
kalan masallar arastirmaci tarafindan ayni metotla incelenmistir. Degerlere iliskin tespit edilen veriler
tablolara aktarilarak frekans hesaplamalar1 yapilmistir.

Veri toplama araci gelistirildikten sonra Ocak ayina ait masallar arastirmaci ve bir alan uzmani
tarafindan ayr1 ayr1 degerlendirilmistir. Arastirmaci ve alan uzmam tarafindan yapilan inceleme ve
degerlendirmeler mukayese edilmistir. Alan uzmaninin destegi ve yonlendirmesiyle birlikte kalan
masallar arastirmaci tarafindan ayni metotla incelenmistir.

Degerlere iligkin tespit edilen veriler tablolara aktarilarak frekans hesaplamalar1 yapilmistir.
Veri Toplama Araci

Her Giine Bir Masal isimli eserin degerler egitimi baglaminda incelendigi bu arastirmada
kullamlmak iizere arastirmaci tarafindan uzman goriisleri almarak “Deger Inceleme Formu (DiF)”
gelistirilmistir.

Deger Inceleme Formu (DIF)

Tarik Demirkan’in Her Giine Bir Masal isimli eserinde 365 masal yer almaktadir. Eserde yer
alan masallarin degerler egitimi baglaminda incelenmesi icin arastirmaci tarafindan gelistirilen form
kullanilmistir. Form, masal metinlerinde islenen degerlerin belirlenmesi, belirlenen degerlerin islenme
sikliklarmin betimlenmesinde kullanilmustir.

Deger inceleme formunun gelistirilmesi siirecinde masal ve oyki tiiriindeki eserler iizerine
yapilan inceleme caligmalari taranmistir. Masal ve Oykii metinlerinde islenen degerler derlenerek
degerler havuzu olusturulmustur. Olusturulan degerler havuzundan birbiriyle ilgili-iliskili degerler
tasnif edilmistir. Ana degerler ve ana degerlerle iliskili alt degerler belirlenmistir. Ana degerler ve alt
degerler forma iglenmistir. Kok degerlerin yam sira 6n okuma neticesinde tespit edilen degerler de
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forma eklenmistir. Ana ve alt degerlerin islendigi form, degerler egitimi iizerine ¢caligmalari da olan alan
uzmanlarmin goriislerine sunulmustur.

Uzman geri doniislerinden sonra degerler formunda gerekli goriilen diizeltme ve diizenlemeler
yapilmistir. Hazirlanan deger inceleme formunun son sekli tekrar uzmanlara yonlendirilerek masal
incelemek i¢in uygun-gecerli olup olmadigi yoniinde goriis belirtmeleri istenmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda form tekrar incelenmis ve bir alan uzmaninin da yonlendirmesiyle son sekli verilmistir.
Son sekli verilen deger inceleme formunda kok degerlerinde oldugu toplamda 20 temel deger yer
almustir.

Formda islenen temel deger; “adalet, dostluk, yardimlagma, diiriistliik, 6z denetim, liderlik,
sabir, saygi, sevgi, aile, sorumluluk alma, vatanseverlik, cesaret, bilimsellik, inang, estetik, nezaket,
saglik, caligkanlik, misafirperverlik” seklindedir.

Temel degerler altinda 73 alt degere de formda yer verilmistir. Bu sayede masal metinlerinde
islenen tiim degerlerin belirlenmesi saglanmistir. Deger inceleme formu Ek-1’de verilmistir.

Verilerin Analizi

Veri toplama araglartyla elde edilen verilerin analizinde nitel veri analiz tekniklerinden betimsel
analiz kullanilmustir.

Creswell’e (2016: 179) gore “arastirmacilar genel olarak veri analizi ile metin ve gorsel verilerin
analizi i¢in olan yaklasimlar1 6zdeslestirmektedirler. Ama analiz siireci bundan ¢ok daha fazlasidir.
Analiz siireci verilerin organizasyonunu, veri tabaninin 6n okuma isleminden gegirilmesini, temalary/
ana verileri kodlama ve organize etmeyi, veri sunumunu ve bunlar1 yorumlamay igermektedir.”

Bu arastirmada da 365 masal metni 6n okumadan gegirilmis, 6n okumadan sonra ¢alismada
kullanilacak veri toplama aracina uzman goriisleri dogrultusunda son sekli verilmis, hazirlanan form
1s181inda ocak ayina ait masallar bir alan uzmaniyla birlikte incelenmis ve gerekli fislemeler kodlamalar
yapilmstir. Gerekli fislemeler ve kodlamalar neticesinde elde edilen veriler her ana deger ve ana degerle
ilintili alt degerler tablolara aktarilmistir.

Tablolarin tasarimi ve yorumu betimsel analiz ilkelerine uygun olarak yapilmistir. Betimsel
analiz; dokiiman taramasi/incelemesi yontemiyle elde edilen verilerin daha 6nceden belirlenen temel ve
alt temalar gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasidir. Betimsel analizde, dokiiman incelemesiyle elde edilen
verileri ¢arpici bir bigcimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verilmistir.

Betimsel analizde amag; arastirmada elde edilen bulgulart okuyucuya diizenlenmis ve
yorumlanmis bir bi¢imde sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler, 6nce sistematik ve acik bir bigimde
betimlenir (Yildirim ve Simsek, 2016: 239). Tespit edilen degerlerle ilgili verilerin betimlenmesinde
frekans (f) basit istatistik tekniginden yararlanilmistir.

Frekans dagilimi; belli bir degiskene ait her bir verinin yinelenme (f) sayisin1 gdsteren bir
tanimlamadir. Tek tek toplanmis ve {lizerinde herhangi bir islem yapilmamis verileri daha anlagilir
yapmak i¢in frekans dagilimi ¢ikarilir (Karasar, 2017: 259).

Her Giine Bir Masal eserinde degerler egitimi ile ilgili tespit edilen frekans ve yiizde
hesaplamalar1 tablolastirilmis ve yorumlanmigtir. Tabloda verilen bulgular masal metinlerinden
yapilmis dogrudan alintilarla desteklenmis ve gerekli agiklamalar aktarilmigtir.

Tablo altlarinda yapilan agiklama ve degerlendirmelerden sonra masal metinlerinde ilgili
degerin islendigi ciimle veya paragraflar dogrudan alintilanmistir. Alintilanan boliimiin hangi ay ve
masala ait oldugunu gostermek igin kodlamalar bagvurulmustur. Her alintinin sonunda alintinin
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yapildig1 ay ve masal bilgisi parantez iginde biiyiik harflerle verilmistir. Ayrica bulgular kismindaki
tablolarin {ist kisminda yer alan ay isimleri kisaltilip sadece ilk harfleri ay sirasma goére yazilmustir.

Bulgular

Bu boliimde “Her Giine Bir Masal” isimli eserde islenen yerel ve evrensel degerlere iliskin
bulgular yer almaktadir.

Her Giine Bir Masal eserinden “Deger Inceleme Formuyla elde edilen verilerin frekans
hesaplamalar1 yapilmis, her ay igin masallarda islenen degerler tablolastirilmustir. incelenen 365
masalda islenen degerlerin gectigi verilerin sunumunda, agiklayicilik, gesitlilik ve u¢ ornek Slgiitleri
dikkate alinarak (Neuendorf, 2002: 1) her degerden iki 6rnek ciimleye yer verilmistir.

“Adalet” Degeri ile Ilgili Bulgular
Adalet degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 1°de verilmistir:

Tablo 1. Adalet degerine iligkin bulgular

Ana Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
5 Yilhk
Deger O $ M N MHTATEE K .
U]
Adil davranma 4 - 6 2 3 4 3 2 5 1 3 1 34
Adalet
Esit davranma 3 - - 3 - 2 3 2 - - 2 2 17
Toplam ayhk (f) 7 - 6 5 3 6 6 4 5 1 5 3 51

Tablo 1’de incelenen masal metinlerinde “adalet” temel degerine iligkin tespit edilen iletilerle
ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriillmektedir. Veriler incelendiginde “adalet”
degerine iligkin subat ay1 i¢in verilen masal metinlerde herhangi bir iletiye yer verilmedigi
anlagilmaktadir. Ocak ayindaki metinlerde 7; mart, haziran ve temmuz aylarindaki metinlerde 6 kere;
nisan, eyliil ve kasim aylarindaki metinlerde 5 kere; agustos ayindaki metinlerde 4; mayis ve aralik
aylarindaki metinlerde 3 kere; ekim ayindaki metinlerde ise 1 kez adalet degerinin islendigi
gorlilmektedir. “Adil davranma” alt degeri 34 kez islenirken “esit davranma” alt degeri 17 kez
islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Adalet” ana degeri toplamda 51 kez
islenmistir. Adil olma degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde istenen siklikta (51:365=0,13)
islenmedigi sdylenebilir.

“Adil davranma” ve “Esit davranma” degerleriyle ilgili iletilerin islendigi baz1
anlatilar/climleler asagida sunulmustur. Alintilarin yapildigi ay-masal bilgileri alintilarin sonunda
parantez i¢inde verilmistir.

“Iki oglum, iki kizim var. Karimla ben de varim. Bu kazi bizlerin arasinda esit olarak pay
edersen sana 6diil olarak un veririm. Eger iyi pay edemezsen yirmi bes degnek yersin, demis bey.”
(AAKKNP- Esit davranma)

“Yalnizea bu ¢ocuk, benim zaten bildigim gercegi bana oldugu gibi anlatti. Otekiler beni
kandwrmaya ¢alisti. Bir tek bu ¢ocuk diiriist davrandi ve yalana sapmadan gercegi soyledi. Benden
sonra kral olmak bu diiriist ¢ocugun hakkidir. Benden sonra Ir kral olacak ve iilkemizi adaletle,
dogrulukla yonetecek...” (KBCS- Adil davranma)
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“Dostluk” Degeri ile Ilgili Bulgular
Dostluk degerine iligkin elde edilen bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Dostluk degerine iligkin bulgular

Ana Deger Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 10 11 12 Top.
o S M N M H T A E E K A Yilhk
®)
Arkadaslik 1 8 10 8 11 6 9 8 4 2 7 6 80
Dostluk Digerkamlik 2 5 1 2 2 1 3 1 3 2 3 - 25
Deger verme 1 2 5 4 3 4 1 1 3 - 1 - 25
Vefa 4 2 5 1 3 8 - 2 2 - - 1 28

Toplam ayhk () 8 17 21 15 19 19 13 12 12 4 11 7 158

Tablo 2’de incelenen masal metinlerinde “dostluk” temel degerine iliskin tespit edilen iletilerle
ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir. Veriler incelendiginde “dostluk”
degerinin her ay farkli frekanslarla islendigi anlagilmaktadir. Dostluk degerinin en yogun iglendigi ay
mart (f=21), en az islendigi ay ise eyliildiir (f=4). Dostluk degeri mayis ve haziran aylarinda 19 kere;
subat 17; nisan 15; temmuz 13; agustos ve eyliilde 12 kere; ocakta 8 ve aralikta 7 kez islenmistir. Ana
degere bagli olarak “Arkadaglik” alt degeri 80, “Vefa” alt degeri 28, “Digerkamlik” ve “Deger verme”
alt degerleri ise 25 kere kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “dostluk” ana degeri toplamda 158 kez
islenmistir. Dostluk degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde kismen yeterli siklikta (158:365=0,43)
islendigi sdylenebilir.

“Arkadaslik, Digerkdmlik, Deger verme, Vefa” degerleriyle ilgili iletilerin islendigi bazi
anlatilar/ciimleler asagida sunulmugtur. Alintilarin yapildigi ay-masal bilgileri alintilarin sonunda
parantez iginde verilmistir:

“Sen bana ozgiirliigiimii geri verdin, ben de sana bir iyilik yapacagim. Tam altinda durdugun
agacin dibinde topraga gomiilii bir sandik altin var. Kazip ¢ikarabilirsin.” (HBD-Vefa)

“Kizcagizim... Bu yasta beni sokaga attilar. Yasliyim, iisiiyorum, kalacak yerim de yok. Su
elbiseni bana ver. Yoksa donacagim !.. demis nine. Oksiiz kiz elbisesini ¢ikarip nineye vermis. Kendi de
tisiiyormus ama’ Ben gencim, dayanirim’ diye diisiinmiis.” (SYEK- Digerkam olmak)

“Yardimlagsma” Degeri ile Ilgili Bulgular
Yardimlasma degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3.Yardimlasma degerine iliskin bulgular

Ana Deger  Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.

Yilhk
0] S M N M H T A E E K

®
Comertlik 2 3 1 3 - 2 3 1 5 4 1 2 27
Yardimsever 19 4 25 11 21 22 10 8 10 9 10 6 155

Yardimlasma olma

Dayanisma 4 5 7 3 13 8 2 9 3 2 2 2 60
Duyarli olma 1 5 5 1 2 1 3 4 5 - 2 - 29
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Fedakar olma 6 4 2 1 2 1 3 2 2 - 3 - 26
Komsuluk 1 1 - 2 1 - - - 1 2 1 9
Paylagsma 4 5 4 1 4 2 3 2 3 3 2 2 35

Toplam ayhk ()37 27 44 20 44 37 24 26 28 19 22 13 341

Tablo 3’te incelenen masal metinlerinde “Yardimlagsma” temel degerine iligkin tespit edilen
iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir. Veriler incelendiginde
“Yardimlagma” degerinin her ay farkl frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.

Yardimlagsma degerinin en yogun islendigi ay mart (f=44) ve mayis (f=44), en az islendigi ay
ise aralik’tir (f=13). Dostluk degeri ocak ve haziran aylarinda 37 kere, eyliil ayinda 28, subatta 27,
agustosta 26, temmuzda 24, nisanda 20, ekimde 19 kez islenmistir.

Ana degere bagl olarak “yardimsever olma” alt degeri 155, “Dayanigma” alt degeri 60, “Paylasma”
degeri 35, “Duyarli olma” alt degeri 29, “Comert olma‘“ 27, Fedakar olma” 26, “Komsuluk” degeri ise
9 kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Yardimlagma” ana degeri toplamda 341
kez islenmistir. Yardimlagsma degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde yeterli siklikta (341:365=0,93)
islendigi sdylenebilir.

“Comertlik, Yardimsever olma, Dayanisma, Duyarli olma, Fedakdr olma, Komsuluk ve

2

Paylagma” degerleriyle ilgili iletilerin iglendigi bazi anlatilar/ciimleler asagida sunulmugstur.

Alintilarin yapildigr ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez icinde verilmistir.

“Cok eski zamanlarda, bir masal kusu, kuslar diinyasmin en asil tiyesi ‘kar kusu’ bir tuzaga
diismiis. Bir dala bagli ipin ilmiginin ucunda asili kalmus. Kiiciiklii biiyiiklii biitiin kuslar kar kusunu
kurtarabilmek igin bir araya gelmisler.” (KKENL- Dayanisma)

“Béylece Ca’yla annesinin yoksullugu bitmis, ama Ca zenginlestikce cimrilesmeye baslamas.
Cimriliginden kimseye bir lokma ekmek vermeye yanasmiyor, evinde ambar agzina kadar dolu oldugu
halde, evinin kapisim ¢alan yoksullara bir avug piring vermiyormus.” ( EEDCO- Comertlik)

“Diiriistliik” Degeri ile ilgili Bulgular
Diiriistliik degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Diriistlitk degerine iligkin bulgular

Ana Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
Deg Yilhik
(@] S M N M H T A E E K A
er (f)
So6ziinde durma 2 1 1 3 3 2 1 5 3 2 1 - 24
Dir Yalan sdylememe 2 2 2 - 1 1 8
St Giiven 1 1 - 2 1 3 4 6 2 1 - 1 2
uk
duyma/duyulma
Diiriist olma 7 7 9 8 6 8 10 2 4 2 2 3 68
Toplam aylik (f) 12 11 12 13 10 13 15 13 10 6 3 4 121

Tablo 4’te, calisma kapsaminda incelenen masal metinlerinde “Diiriistliik” temel degerine
iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir. Veriler
incelendiginde “Diiriistliik” degerinin her ay farkli frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.
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Diiriistliik degerinin en yogun islendigi ay temmuz (f=15), en az islendigi ay ise kasimdir (f=3).
Diiriistliik degeri nisan, haziran ve agustos aylarinda 13 kere, ocak ve mart aylarinda 12 kere, subat
ayinda 11, mayis ve eyliil aylarinda 10 kere, ekimde 6 ve aralikta 4 kez islenmistir.

Ana degere bagli olarak “Diiriist olma” alt degeri 68, “Soziinde durma” alt degeri 24, “Giiven
duyma/duyulma” degeri 22, “Yalan s6ylememe” alt degeri ise 8 kez iglenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Diiriistliik” ana degeri toplamda 121 kez
islenmigtir. Diiriistlik degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde yetersiz siklikta (121:365=0,33)
islendigi sdylenebilir.

“Séziinde durma, yalan soylememe, Giiven duyma/duyulma, diiviist olma” degerleriyle ilgili
iletilerin islendigi bazi anlatilar/ciimleler asagida sunulmugstur. Alintilarin yapildig: ay-masal bilgileri
alintilarin sonunda parantez icinde verilmistir.

“Car, zengin kardesin adimi biliyormus. Onun ne kadar diizenbaz biri oldugundan haberi
varmis.” (ECK-Giiven Duyma)

“Yeter artik birbirinizi évdiigiiniiz. Ikinizin de sesi berbat. Daha da kétiisii ikiniz de bunu

bunu yapiyorsunuz.” Ama kendinizi aldatiyorsunuz. Dogruyu soyleyen serce ugup gitmis.” (EHGK-
Yalan soylememe)

“0z Denetim” Degeri ile Tlgili Bulgular
Oz denetim degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Oz denetim degerine iliskin bulgular

Ana Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
Deger Yilhik
OSMN M HT A EE K A
®

Edepli olma 1 2 1 - 1 - - - - 5

Oz ftaatkar olmak 1 1 1 - 1 4 1 1 1 1 12

deneti

m Merhamet etmek 6 10 7 3 6 5 3 2 4 2 1 2 51
Sadik olmak 3 1 - 1 1 1 1 1 1 1 - 11
Tutumlu olmak 1 1 2 1 -1 1 1 1 - -9
Tevazu 1 2 6 3 1 1 2 4 2 1 - 23
Oz elestiri 1 2 1 4
Kanaatkar olmak 8 7 1 5 4 4 2 3 3 3 2 1 43
Algak goniilli olmak 2 21 2 - 25 3 5 2 1 - 25
Toplam aylik (f) 24 22 23 17 12 14 15 18 17 10 7 4 183

Tablo 5’te, caliyma kapsaminda incelenen masal metinlerinde “Oz denetim” temel degerine
iligkin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir. Veriler
incelendiginde “6z denetim” degerinin her ay farkl frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.

Oz denetim degerinin en yogun islendigi ay ocak (f=15), en az islendigi ay ise arahiktir (f=4).
Oz denetim degeri mart ayinda 23, subatta 22, agustosta 18, nisan ve eyliil aylarinda 17 kere, temmuzda
15, haziranda 14, mayista 12 ve kasimda 7 kez islenmistir.
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Ana degere bagli olarak “merhamet etmek” alt degeri 51, “kanaatkar olma” alt degeri 43, “algak
goniillii olma” degeri 25, “Tevazu” alt degeri 23, “Itaatkdr olma” alt degeri 12, “Sadik olma” alt degeri
11, “tutumlu olma” degeri 9, “ Edepli olma” alt degeri 5 ve “Oz elestiri” alt degeri ise 4 kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Oz Denetim” ana degeri toplamda 183 kez
islenmistir. Oz denetim degerinin Her Giine Bir Masal adl1 eserde kismen yeterli siklikta (183:365=0,51)
islendigi sdylenebilir.

“Merhamet etme, kanaatkdar olma, alcakgoniillii olma, tevazu, itaatkdr olma, sadik olma,
tutumlu olma, edepli olma ve oz elestiri yapma” degerleriyle ilgili iletilerin islendigi bazi
anlatilar/ciimleler asagida sunulmugtur. Alintilarin yapildigi ay-masal bilgileri alintilarin sonunda
parantez iginde verilmistir.

“ Kugslarin iginde en giizel éten kug odiiliinii kendi kendisine vermeyecek kadar alcakgoniillii bir
tek biilbiil varmis. Biilbiil kendi adimi yazmamis, ama gonlii baska bir kusun adimi yazmaya da
elvermediginden kdgidi bos birakmus.” (TAB-Alcakgoniillii olmak)

“ Kopek bir hirsizin siritan yiiziine bakmus, bir de elindeki ekmege... ve hirsizin iistiine atilmis.
Uyanik geginen hirsiz birkag isirikla olayr atlatmis, ama o giinden sonra képekli eviere girmeye tovbe
etmis.” (HKS-Sadik olmak)

“Liderlik” Degeri ile Tlgili Bulgular
Liderlik degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 6. Liderlik degerine iliskin bulgular

Ana  Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
5 Yillik
Deger O $S M N MHTATETE K A
(f
Azimli olmak 7 1 4 3 4 1 3 7 5 3 1 - 39
Becerikli olmak 3 1 - 1 4 2 5 4 2 2 4 28
Liderlik
Basarili olmak 5 1 3 2 4 8 4 13 6 4 4 1 55
Ileri goriislii olmak 1 11 2 3 3 2 7 2 1 1 - 24
Toplam aylik (f) 6 4 8 7 12 16 11 32 17 10 8 5 146

Tablo 6’da calisma kapsaminda incelenen masal metinlerinde “Liderlik” temel degerine iliskin
tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir. Veriler
incelendiginde “Liderlik” degerinin her ay farkli frekanslarla iglendigi anlagilmaktadir.

Liderlik degerinin en yogun islendigi ay agustos (f=32), en az iglendigi ay ise subattir (f=4).
Liderlik degeri eyliil ayinda 17, ocak ve temmuz aylarinda 16 kere, mayista 12, temmuzda 11, ekimde
10, mart ve kasim aylarinda 8 kere, nisanda 7, ve aralikta 5 kez iglenmistir.

Ana degere bagli olarak “basarili olmak™ alt degeri 55, “azimli olmak™ alt degeri 39, “Becerikli
olmak” degeri 28, “ileri goriislii olmak™ alt degeri ise 24 kez islenmistir.

Her Giline Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Liderlik” ana degeri toplamda 146 kez
islenmistir. Her Giine Bir Masal eserindeki metinlerde liderlik degeri yetersiz (146:365=0,4) oranda
islenmistir.
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“Azimli, becerikli, basarily, ileri goriislii olmak” degerleriyle ilgili iletilerin islendigi bazi
anlatilar/ciimleler asagida sunulmugtur. Almtilarin yapildigi ay-masal bilgileri alintilarin sonunda
parantez icinde verilmistir.

“ Bir zamanlar ormanlk bir kéyde Kanbuki adinda usta bir avcr yagarnig. Ne zaman ava gitse
bir seyler yakalar, eve hi¢ eli bos donmezmis.” (KSGM- Becerikli olmak)

“ Sonunda aslan dort ¢evik tavsani huzuruna ¢aguris. * Dort yone dogru giictiniiz yettigince
kosun. Hasta oldugumu duyurun. Benim derdime ¢are olacak, bana deva bulacak her kim ise, tez elden
kosup gelsin.” Ormamn biitiin hayvanlart aslanin yardimina kosmuglar.” (KTDO-Basarili olmak).

“Sabir” Degeri ile lgili Bulgular
Sabir degerine iligkin elde edilen bulgular Tablo 7°de verilmistir.
Tablo 7. Sabir degerine iliskin bulgular

Ana  Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
Deger O $ M N MHTAEE K Yilhk
(f
Sabir  Sebat etmek 4 1 3 2 2 8 1 - 3 3 1 - 28
Umut etmek 2 1 8 9 5 5 4 - - 2 1 2 39
Toplam ayhk (f) 6 2 11 11 7 135 - 3 5 2 2 67

Tablo 7°de, ¢alisma kapsaminda incelenen masal metinlerinde “Sabir” temel degerine iliskin
tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir. Veriler
incelendiginde “Sabir” degerinin agustos ay1 hari¢ diger aylarda farkli frekanslarla islendigi
anlasilmaktadir.

Sabir degerinin en yogun islendigi ay haziran (f=32), en az islendigi aylar subat, aralik ve
kasimdir (f=2). Sabir degeri mart ve nisan aylarinda 11 kere, mayista 7, ocakta 6, temmuz ve ekimde 5
kere, eyliil ayinda ise 3 kez islenmistir.

Ana degere bagli olarak “sebat etmek™ alt degeri 28, “umut etmek” alt degeri 39 kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Sabir” ana degeri toplamda 67 kez
islenmistir. Sabir kdk degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde yetersiz siklikta (67:365=0,18) islendigi
sOylenebilir.

“Sebat ve umut etmek” degerleriyle ilgili iletilerin islendigi bazi anlatilar/ciimleler asagida
sunulmustur. Alintilarm yapildig1 ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez i¢inde verilmistir.

“Kisin ortalaryydi, ama ilkbahar gelecek, agaglar cicek acacakti. Saka kuslar artik yine
giivenli olan yemyesil ormanlarina geri doneceklerdir. Buna inaniyorlardi.” (ASKT- Umut etmek)

“ ..sisin icinden ejderhalar krali ¢citkmis: Sen yillardw burada oturur, beni beklersin. Senin sabrina
hayran kaldim ve geldim. Odiiliinii de getirdim.” (ESBMNY- Sebat etmek).

“Sayg1” Degeri ile ilgili Bulgular
Saygi kok degerine iligkin elde edilen bulgular Tablo 8’de verilmistir.
Tablo 8. Saygi degerine iliskin bulgular
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Ana Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12  Top.
Deger Yillik
0] S M N M H T A E E K A
®
Saygi  Biiyiiklere/ululara 2 1 1 2 1 1 2 1 1 1 1 14
saygl
Saygi 4 2 3 3 3 3 4 2 1 - 3 5 33
duymak/duyulmak
Bilge sozii dinlemek 1 1 3 2 2 1 2 1 13
Toplam aylik (f) 7 4 7 7 4 6 6 2 3 3 5 6 60

Tablo 8’de, caligma kapsaminda incelenen masal metinlerinde “Sayg1” temel degerine iligkin
tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir. Veriler
incelendiginde “saygi” degerinin her ay farkli frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.

Saygi degerinin en yogun islendigi (f=7) aylar ocak, mart ve nisan aylar1 iken en az (f=2) ay
agustostur. Aralikta 6, kasimda 5, subat ve mayista 4 kere, eyliill ve ekimde ise 3 kere islenmistir.

Ana degere bagl olarak “insanlara saygi duymak/onlardan saygi duyulmak” alt degeri 33,
“Biiyliklere saygi” alt degeri 14, “Bilge s6zii dinlemek™ alt degeri ise 13 kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Sayg1” ana degeri toplamda 60 kez
islenmistir. Saygi kok degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde yetersiz siklikta (60:365=0,16) islendigi
sOylenebilir.

“Insanlara sayg1 duymak/onlardan saygi duyulmak, Biiyiiklere saygi, Bilge sozii dinlemek”
degerleriyle ilgili iletilerin islendigi baz1 anlatilar/ciimleler asagida sunulmustur. Alintilarin yapildigi
ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez i¢inde verilmistir.

“Sevgili tilki, gel seni bir kucaklayayim, demis aslan. * Efendim, ben de size yaklasmak icin can
atryorum, ama bu saygisizlik olacaktir, ¢iinkii fena halde sarimsak kokuyorum. Sonra iistiim basim da
camur iginde.” (ADYK- Biiyiiklere saygi)

“Hey dostlarim’ demis. * Bu igi benim géziim tutmuyor. Bu yasima geldim un icinde biyik ve
kuyruk gormedim. Bence herkes burayi terk etsin.” Fareler bilge farenin soziine giiveniyorlarmis.
Herkes bir anda kacismig. Kedi harekete gegmek istemis, ama cevresinde artik yakalayabilecegi fare
kalmamis.” (EKKYF- Bilge sozii dinlemek).

“Sevgi” Degeri ile Ilgili Bulgular
Sevgi kok degerine iligkin elde edilen bulgular Tablo 9’da verilmistir.
Tablo 9. Sevgi degerine iligkin bulgular

Ana  Alt Degerler 1 2 3 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
Deger Yilhk
0] S M N M H T A E E K A
®
Insan sevgisi 9 9 12 5 9 6 10 4 2 4 - 8 78
Hayvan sevgisi 2 1 1 1 3 1 - 2 11
Sevgi  Cevre sevgisi 2 1 1 4
Hos goriilii olmak 3 5 1 2 2 1 3 - - - - 17
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Toplam aylik (f) 11 13 20 6 12 12 12 7 3 4 - 10 110

Tablo 9’da caligma kapsaminda incelenen masal metinlerinde “Sevgi” temel degerine iliskin
tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir. Veriler
incelendiginde “sevgi” degerinin kasim hari¢ diger tiim aylarda farkli frekanslarla islendigi
anlasilmaktadir.

Sevgi degerinin en yogun islendigi ay (f=20) mart iken en az islendigi ay (f=3) eyliildiir. Sevgi
degeri subatta 13, mayis, haziran ve temmuz aylarinda 12’ser, ocak ayinda 11, agustosta 7, nisanda 6,
ekimde 4 kez islenmistir.

Ana degere bagl olarak “insan sevgisi” alt degeri 78, “hosgoriilii olmak 17, “hayvan sevgisi”
alt degeri 11, “Cevre sevgisi” alt degeri ise 4 kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Sevgi” ana degeri toplamda 110 kez
islenmistir. Sevgi kok degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde yetersiz siklikta (110:365=0,30)
islendigi sdylenebilir.

“Insan sevgisi, hayvan sevgisi, cevre sevgisi, hosgoriilii olmak” degerleriyle ilgili iletilerin
islendigi bazi anlatilar/climleler asagida sunulmugtur. Alintilarin yapildigi ay-masal bilgileri alintilarin
sonunda parantez i¢ginde verilmistir.

“Burada insanlar, orman kuslarimin kisi gegirmesi icin bahgedeki agaglarin iistiine kiigiik
evcikler yerlestirirler. Su kirmizi sacakli evi goriiyor musunuz? O evin bahcgesinde bugiin agaca
yerlestirilen kiigiik bir kus evi gordiim. Umarim hala bostur. Hadi hemen bakin!” (ASKT- Hayvan
sevgisi)

“Sevgi en kotii biiyiileri bile ortadan kaldirabilir. Bakalim kardeslerini ne kadar seviyorsun!
Onlar icin nelere katlanabilirsin!” (HYK-Insan sevgisi).

“Aile” Degeri Ile Tlgili Bulgular
Aile birligini 6nemseme degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Aile birligi degerine iliskin bulgular

Ana Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 12 Top.
5 Yillik
Deger O $ M N MHT AEE + Ao ™
K ®
Aile Aile birligi 12 6 8 9 1 12 9 7T 4 7 2 6 96
4
Emek/gaba vermek 1 1 2 - 4 5 2 8§ 5 1 2 5 36
Toplam aylik (f) 13 7 10 9 1 17 11 1 9 8 4 11 132
8 5

Tablo 10°’da, ¢alisma kapsaminda incelenen masal metinlerinde “aile” temel degerine iligkin
tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir. Veriler
incelendiginde “aile” degerinin tiim aylarda farkl frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.

Aile degerinin en yogun islendigi ay (f=18) mayis iken en az islendigi ay (f=4) kasimdir. Aile
degeri subatta, haziranda 17, agustosta 15, ocakta 13, temmuz ve aralik aylarinda 11, martta 10, nisan

ve eyliil aylarinda 8, subatta ise 7 kez islenmistir.

Ana degere bagl olarak “aile birligi” alt degeri 96, “emek/caba vermek “alt degeri ise 36 kez
islenmistir.
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Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Aile” ana degeri toplamda 132 kez
islenmistir. Aile degerinin Her Giine Bir Masal adl1 eserde yetersiz siklikta (132:365=0,36) islendigi
sOylenebilir.

“Aile birligi ve emek/caba vermek” alt degerleriyle ilgili iletilerin islendigi bazi
anlatilar/ctimleler asagida sunulmustur. Alntilarm yapildigi ay-masal bilgileri alintilarin sonunda
parantez i¢inde verilmistir.

“Kig aylart yaklastiginda, ser¢e anne tarlada yem toplarken birden yanina dogru ugcan dort
kiiciik serge gormiis. Yavrularini hemen tammis. Onlarla sarmas dolag olmug.” (ASDY- Aile birligi)

“Serce anne ¢ok sevingliymis. Minicik yavrularini besliyor, onlari kanatlarimin altinda isitip
biiyiitiiyormus.” (SKSY- Emek vermek).

“Sorumluluk” Degeri Ile Ilgili Bulgular
Sorumluluk degerine iligkin elde edilen bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Sorumluluk degerine iliskin bulgular

Ana Deger Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.

Yillik

O $ M N MHTATETET KA

(f

Kendi sorumlulugunu 2 1 2 4 2 1 1 2 1 2 1 2 21
Sorumluluk alma

Alma Aileye karst sorumlu 3 2 2 2 1 2 1 2 4 2 2 23
olma

Cevreye karst 1 1 1 1 1 5

sorumluluk alma
Toplam aylik (f) 6 3 5 7 3 3 2 3 3 6 3 5 49

Tablo 11°de, ¢calisma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Sorumluluk” temel
degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir.

Veriler incelendiginde “Sorumluluk” degerinin tiim aylarda farkli frekanslarla islendigi
anlagilmaktadir. Sorumluluk degerinin en yogun islendigi ay (f=7) nisan iken en az islendigi ay (f=2)
Temmuz’dur. Sorumluluk degeri ocak ve ekim aylarinda 6 kere, mart ve aralik aylarinda 5 kere, subat,
mayis, haziran, agustos, eyliil ve kasim aylarinda ise 3 kez iglenmistir.

Ana degere bagli olarak “Kendi sorumlulugunu alma” alt degeri 21, “Aileye karsi sorumlu olma
“alt degeri 23, “Cevreye karst sorumlu olma” alt degeri ise 5 kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Sorumluluk” ana degeri toplamda 49 kez
islenmistir. Sorumluluk degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde yetersiz siklikta (49:365=0,13)
islendigi soylenebilir.

“Kendi sorumlulugunu alma, Aileye karsi sorumlu olma, Cevreye karsi sorumlu olma” alt
degerleriyle ilgili iletilerin islendigi bazi1 anlatilar/ciimleler asagida sunulmustur. Alintilarin yapildigi
ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez i¢inde verilmistir.

“Anne serge sicak yaz aylarinda yuvasindaki dort yavrusunu biiyiitiiyormus. Giindiizleri
yavrulart i¢in yem topluyor, giin boyu birka¢ kez yuvaya doniip kiiciikleri besliyormus. Her gecen giin
yavrularimin biiyiidiigiinii, giiclendigini goriip seviniyormus.” ( ASDY- Aileye karst sorumlu olmak)
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“Cok eski bir zamanda yagl bir nine yasarmis. Kimi kimsesi yokmus. Giindiizleri ormanda
dolasir, hastaliklara iyi gelen bitkileri toplar, sonra onlart kasabada satar, ekmek parasini ¢ikarirmis.”
(AOIA- Kendi sorumlulugunu alma).

“Vatanseverlik” Degeri Ile Tlgili Bulgular
Vatanseverlik degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 12’de verilmistir.
Tablo 12. Vatanseverlik degeri ile ilgili bulgular

Ana Deger Alt Degerler 1 2 3 5 6 7 8 10 11 12 Top.
O $ M N MHTAE E K ik
®
Baris 1 1 3 - - -2 - - e 7
Vatanseverlik Bagimsizlik 1 1 - 2 1. 1 - - - - - 6
Ozgiirliik 4 1 5 3 4 2 2 2 3 1 1 2 30
Kanunlara uyma 1 1 1 1 1 5
Memleket sevme 1 3 1 1 - - - - - - - 6
Toplam aylik (f) 6 3 9 8 7 4 4 5 4 1 1 2 54

Tablo 12°de, ¢alisma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Vatanseverlik”
temel degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler
goriilmektedir. Veriler incelendiginde “Vatanseverlik” degerinin tiim aylarda farkli frekanslarla
islendigi anlasilmaktadir.

Vatanseverlik degerinin en yogun islendigi ay (f=9) Mart iken en az islendigi aylar ekim (f=1)
ve kasim (f=1)’dir. Vatanseverlik degeri nisanda 8, mayista 7, ocakta 6, agustosta 5, haziran, temmuz
ve eyliil aylarinda 4 kere, subatta 3, aralikta ise 2 kez islenmistir.

Ana degere bagh olarak “Ozgiirliik” alt degeri 30, “Baris “alt degeri 7, “Bagimsizlik ve memleket
sevme” alt degerleri 6 kere, “Kanunlara uyma” alt degeri ise 5 kez iglenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Sorumluluk™ ana degeri toplamda 54 kez
islenmistir. Vatanseverlik degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde yetersiz siklikta (54:365=0,14)
islendigi soylenebilir.

Ana degere bagl olarak alt degerlerle ilgili iletilerin islendigi bazi anlatilar/ctimleler asagida
sunulmustur. Alintilarmn yapildig1 ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez i¢inde verilmistir.

“Kral énce yasalari hige sayan gence kizmis. Ama olup bitenleri dinledikten sonra iyi ve yerinde
bir ogiidiin ¢ok seyi degistirebilecegini kabul etmis. Ihtiyarlarla ilgili yeni bir yasa ¢ikarmig.” (AYAO-
Kanunlara uyma)

“Ertesi sabah riizgdrlar kendilerine geldiklerinde, a¢ik denizin ortasinda, adalarindan ¢ok
uzakta ve bilmedikleri bir yerde olduklarini gormiisler. Cok ofkelenmisler.” (MRM-memleket sevme).

“Cesaret” Degeri ile ilgili Bulgular
Cesaret degerine iligkin elde edilen bulgular Tablo 13°te verilmistir.
Tablo 13. Cesaret degeri ile ilgili bulgular
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Ana Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
Deger Yilhk

U]
Cesaret  Cesur olma 8 10 7 4 4 5 8 7 7 3 3 1 67
Ozgiiven 6 2 10 9 100 2 9 10 9 3 2 3 75
duymak
Toplam ayhk (f) 14 12 17 13 14 7 17 17 16 6 5 4 142

Tablo 13’te, calisma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Cesaret” temel
degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir.
Veriler incelendiginde “Cesaret” degerinin tiim aylarda farkli frekanslarla iglendigi anlagilmaktadir.

Cesaret degerinin en yogun islendigi aylar Mart (f=17), Temmuz (f=17) ve Agustos (f=17) iken,
en az islendigi ay aralik (f=4)’tir. Cesaret degeri eyliilde 16, ocak ve mayista 14 kere, nisanda 13, subatta
12, haziranda 7, ekimde 6, kasimda ise 5 kez islenmistir.

Ana degere bagli olarak “Ozgiiven duyma” alt degeri 75, “Cesur olma “alt degeri 67 kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Cesaret” ana degeri toplamda 142kez
islenmistir. Cesaret degerinin Her Giine Bir Masal adl1 eserde kismen yeterli siklikta (142:365=0,38)
islendigi sdylenebilir.

Ana degere bagli olarak alt degerlerle ilgili iletilerin islendigi bazi anlatilar/ciimleler asagida
sunulmustur. Alintilarm yapildig: ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez iginde verilmistir.

“Bir tag kadar gérkemli olan boynuzlarim nedeniyle hayvanlarin krali olmalyyim. Basimi yukari
kaldirdigimda benden daha heybetli bir hayvan yok bu ormanda.” (NKHOG-Ozgiiven duyma).

“Evet bildiginiz gibi tavsanlar cok tirkektir. Ama bu bizim soziinii ettigimiz tavsan ailesi
herhalde é6teki tavsanlardan daha da korkakmuis. Yanlarindan bir ceylan gegse nefeslerini tutarak
saklanirlarmig. Bir salyangoz minik boynuzunu ¢ikarsa yiiz metre oteye kacarlarmis.” (SKTDK-Cesur
olma).

“Bilimsellik” Degeri ile ilgili Bulgular
Bilimsellik degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 14°te verilmistir.
Tablo 14. Bilimsellik degeri ile ilgili bulgular

Ana Deger Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12  Top.
O $ M N MHTATE E K Yilhk
®
Bilgilendirme 3 1 6 6 5 3 2 7 5 2 4 3 47
Bilimsellik Yaraticilik 3 4 7 5 4 4 2 1 3 1 3 - 37
Toplam aylik (f) 6 5 13 11 9 7 4 8 8 3 7 3 84

Tablo 14’te, calisma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Bilimsellik” temel
degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir.
Veriler incelendiginde “Bilimsellik” degerinin tiim aylarda farkli frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.
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Bilimsellik degerinin en yogun islendigi ay Mart (f=13) iken en az islendigi aylar ekim (f=3) ve aralik
(f=3)’tir. Bilimsellik degeri nisanda 11, mayista 9, agustos ve eyliil aylarinda 8 kere, kasimda 7, ocakta
6, subatta 5 ve temmuzda 4 kez islenmistir.

Ana degere bagli olarak “Bilgilendirme” alt degeri 47, “Yaraticilik “alt degeri ise 37 kez
islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Bilimsellik” ana degeri toplamda 84 kez
islenmistir. Bilimsellik degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde yetersiz siklikta (84:365=0,23)
islendigi sdylenebilir.

Ana degere bagh olarak alt degerlerle ilgili iletilerin igslendigi bazi anlatilar/cimleler asagida
sunulmustur. Alintilarm yapildigi ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez iginde verilmistir.

“Tembel guguk kusu kendisi icin yuva hazirlama ise hi¢ girismez. Yavrulama mevsimi
geldiginde, baska kuglarin hazirladigi yuvalar: gozler. Onlarin yuvada olmadigi bir anda yuvaya konar
ve oradaki yumurtalarin arasina kendi yumurtasini birakip ugar gider. O andan itibaren guguk kusunun
isi bitmistir. Yuvanin sahibi olan kus oteki yumurtalarla birlikte kendinin sandigi guguk kusu

yumurtasini da wsitir. Ardindan kuluckadan ¢ikan guguk kusu yavrusunu da kendi yavrusu bilir.’
(KGKNBKYY-Bilgilendirme)

“Bilirsiniz, yabandomuzlarimin burunlarimin ucunda yiikselen kazma gibi sipsivri iki digi
vardir.” ( EAYK- Bilgilendirme)ozgtirliik.

“Dini Inan¢” Degeri ile Ilgili Bulgular
Dini Inang degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15. Dini inang degeri ile ilgili bulgular

Ana  Alt Degerler 1 2 3 5 7 8 9 10 11 12 Top.
Deger o s M N M H T AETE K A Yk
®

Iffetli olmak - 1 - - - - - - - - 1
Yaraticiya inanmak 4 2 5 2 4 1 2 3 2 2 4 3 34
Kitaplara inanmak
Peygamberlere - - - - - - .

fnang inanmak
Ibadet etmek 1 1 1 1 4
Stikiir etmek 1 1 1 1 1 -1 - - - - 6
Tefekkiir etmek 3 3 1 - - -1 - 2 1 - 11
Tevekkiil etmek 1 1 1 - - - - - 3
Kadere inanmak 1 2 1 1 - - -1 1 - 7
Toplam aylik (f) 9 6 9 6 6 4 4 5 2 5 7 3 66

Tablo 15’te, cahiyma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Inang” temel
degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir.
Veriler incelendiginde “Inang” degerinin tiim aylarda farkli frekanslarla islendigi anlasiimaktadir.

Dini inang degerinin en yogun islendigi aylar ocak (f=9) ve Mart (£=9) iken en az islendigi ay
eylil (f=2)’diir. Dini inan¢ degeri kasimda 7, subat, nisan ve mayis aylarinda 6 kere, agustos ve eyliil
aylarinda 5 kere, haziran ve temmuz aylarinda 4 kere, aralikta ise 3 kez islenmistir.

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 276-302



293

Ana degere bagli olarak “yaraticiya inanmak™ alt degeri 34, “tefekkiir etme “alt degeri 11,
“Kadere inanmak” alt degeri 7, “Siikiir etmek” alt degeri 6, “Ibadet etmek” alt degeri 4, “Tevekkiil
etmek” alt degeri 3 ve “Iffetli olmak” alt degeri 1 kez islenmistir. “Kitaplara ve peygambere inanmak”
alt degerleriyle ilgili ise herhangi bir ileti islenmemistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda Dini Inan¢” ana degeri toplamda 66 kez
islenmistir. Dini Inan¢ degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde yetersiz siklikta (66:365=0,18)
islendigi sdylenebilir.

Ana degere bagh olarak alt degerlerle ilgili iletilerin islendigi bazi anlatilar/cimleler asagida
sunulmustur. Alintilarmn yapildigi ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez iginde verilmistir.

“Tanrim, ne olursun beni bir kaz yavrusu haline getir.’ Diye yalvarmis. ‘eger kaz yavrusu kadar
kiiciik olursam bu delikten kagabilirim, bu kétii yerden kurtulabilivim.” ( KAK- Ibadet- dua)

“Haklisin, demis baba. Ne yapariz o zaman ger¢ekten?. Sonunda damat adayr da inmig
mahzene. Biitiin aileyi kara kara diisliniirken bulmus.” ( EAK- Tefekkiir).

“Estetik” Degeri Ile Tlgili Bulgular
Estetik degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 16°da verilmistir.
Tablo 16. Estetik degeri ile ilgili bulgular

Ana Alt Degerler 1 2 3 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
Deger O S M N MHT A E E K A Yk
(f
Estetik Guizellik 3 1 - - 2 1 2 2 3 2 1 1 18
Sanatsal etkinlik 2 2 1 3 1 1 3 2 1 16
Toplam aylik (f) 5 3 1 - 5 2 2 3 6 2 3 2 33

Tablo 16’da, ¢alisma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Bilimsellik” temel
degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir.
Veriler incelendiginde “Estetik” degerinin Nisan ayinda igslenmedigi diger aylarda farkli frekanslarla
islendigi anlasilmaktadir.

Estetik degerinin en yogun islendigi ay eyliil (f=6) iken en az iglendigi ay mart (f=1)’tir. Estetik
degeri kogak ve mayis aylarinda 5 kere, subat, agustos ve kasim aylarinda 3 kere, haziran, temmuz, ekim
ve aralik aylarinda 2 kere kez islenmistir.

Ana degere bagl olarak “Giizellik” alt degeri 18, “sanatsal etkinlik “alt degeri ise 16 kez
islenmistir.

Her Giline Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda Estetik” ana degeri toplamda 33 kez
islenmistir. Estetik degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde oldukga yetersiz siklikta (33:365=0,09)
islendigi soylenebilir.

Ana degere bagl olarak alt degerlerle ilgili iletilerin islendigi baz1 anlatilar/climleler agagida
sunulmustur. Alintilarm yapildig: ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez i¢inde verilmistir.

“Yaz aylari boyunca agustos bécegi sarkisiyla, kemaniyla komsusunu da neselendirmis.” (KAK-
Sanatsal etkinlik)

“Prens diinya giizeli kiza dstk olmus. Kizin yiiziindeki giiliimseme, giinesin paritisindan bile giizelmis.

(HYK-Giizellik).
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“Nezaket” Degeri ile Ilgili Bulgular
Nezaket degerine iligkin elde edilen bulgular Tablo 17’de verilmistir.
Tablo 17. Nezaket degeri ile ilgili bulgular

Ana Alt Degerler 1 2 3 5 6 7 8 10 11 12 Top.
Deger Yilhik
(0] S M N M H T A E E K A

U]

Nezaket  Selamlagmak 1 1 1 - 1 - 1 1 - 1 - - 7

Kii¢iimsemek 5 1 2 1 2 1 12

Oziir dilemek 2 1 - - 2 2 - - 1 2 1 11

Tesekkiir etmek 3 1 2 1 i1 - 3 1 3 3 - 2 20

Kibar davranmak 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11

Toplam ayhk (f) 13 3 5 3 5 2 7 4 4 8 3 4 61

Tablo 17°de, ¢alisma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Nezaket” temel
degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriillmektedir.
Veriler incelendiginde “Nezaket” degerinin tiim aylarda farkl frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.

Nezaket degerinin en yogun islendigi ocak (f=13) iken en az islendigi ay Haziran (f=2)’dur.
Nezaket degeri ekim ayinda 8, temmuzda 7, mart ve mayis aylarinda 5 kere, Agustos ve Eyliil aylarinda
4 kere, Subat, Nisan ve Kasim aylarinda 3 kere islenmistir.

Ana degere bagl olarak “Tesekkiir etmek” alt degeri 20, “Kiiclimsemek “alt degeri 12, “6ziir dilemek”
alt degeri 11, “Kibar davranmak” alt degeri 11, ve “Selamlagmak” alt degeri 7 kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda Nezaket” ana degeri toplamda 61 kez
islenmistir. Nezaket degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde oldukga yetersiz siklikta (61:365=0,16)
islendigi sdylenebilir.

Ana degere bagl olarak alt degerlerle ilgili iletilerin islendigi baz1 anlatilar/ctimleler asagida
sunulmustur. Alintilarm yapildig1 ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez i¢inde verilmistir.

“Bir incir agacini se¢mis kendine. Yiiksek dallarindan birine konmus ve incir agacina ‘ Sevgili
incir, senin dalina yuva yapabilir miyim?”’ diye sormus. ° Evet yapabilirsin, ama agir bir yuva olmasin’
demis incir agact.” (ASKADNYK- Kibar davranmak)

“Ben sana gosteririm kiistah yaratik. Bana akil mi veriyorsun? Kiigiiciik aklinla bana yol
gostermeye utanmiyor musun?”’ ( ETCS- Kiictimsemek)

“Saglhk” Degeri ile Tlgili Bulgular
Saglik degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 18’de verilmistir.
Tablo 18. Saglik degeri ile ilgili bulgular

Ana  Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
Deger Yillik
(@] S M N M H T A E E K A
()

Saglik Temizlige 6nem 3 2 1 - - - - 1 - - - 7

vermek

Saglikli olmay1 2 3 1 1 3 1 - 1 - - 2 2 16

onemsemek
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Toplam aylik (f) 5 3 3 2 3 1 - 1 1 - 2 2 23

Tablo 18’de, calisma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Saglik” temel
degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir.
Veriler incelendiginde “Saglik” degerinin Temmuz ve Ekim aylarinda hi¢ islenmezken diger aylarda
farkli frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.

Saglik degerinin en yogun islendigi ay ocak (f=5) iken en az islendigi aylar haziran (f=1),
agustos (f=1) ve eyliil (f=19°diir. Saglik degeri subat, mart, mayis aylarinda 3’er, nisan, kasim ve aralik
aylarinda ise 2 kere iglenmistir.

Ana degere bagh olarak “Saglikli olmay1 6nemsemek” alt degeri 16, “Temizlige 6nem vermek
“alt degeri ise 7 kez islenmistir.

Her Giine Bir Masal eserinde yer alan 365 masalda “Saglik” ana degeri toplamda 23 kez
islenmistir. Saglik degerinin Her Giine Bir Masal adli eserde oldukga yetersiz siklikta (23:365=0,06)
islendigi sdylenebilir.

Ana degere bagh olarak alt degerlerle ilgili iletilerin iglendigi bazi anlatilar/cimleler asagida
sunulmustur. Alintilar yapildig: ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez iginde verilmistir.

“Saygideger kralim, sizin hasta oldugunuzu duydum, uzak yerden geldim, sir size ¢are bulmak
icin daglart taslart astim.” (ADYK- Saglikli olmay: 6nemseme)

“Sizin i¢in ilag arryordum yiice kralim. Diinyayr dolasiyordum. ‘Peki, ila¢ bulabildin mi bana?
Evet, kralim. Bir kudun tiylerini kaynatip, ebegiimeci kokiiyle karistirip basiniza stirmeniz
gerekiyormus.” ( KTDO- Saglikli olmayt onemsemek)

“Cahskanhk” Degeri ile lgili Bulgular
Caligkanlik degerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 19°da verilmistir.
Tablo 19. Caliskanlik Degeri Ile Ilgili Bulgular

Ana Deger Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
Yilhk
O $ M N MH Te A E E K o
®
Caliskanlik Caligkan olmak 12 6 5 4 12 15 4 7 7 3 3 7 85
Toplam aylk (f) 12 6 5 4 12 15 4 7 7 3 3 7 85

Tablo 19°da galigma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Caligkanlik” temel
degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler goriilmektedir.
Veriler incelendiginde “caliskanlik” degerinin tiim aylarda farkl frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.

Caligkanlik degerinin en yogun islendigi haziran (f=5) iken en az islendigi aylar ekim (f=3) ve
kasim (f=3)’dir. Caligkanlik degeri ocak ve mayis aylarinda 12 kere, agustos, eyliil ve aralik aylarinda

7 kere, subatta 6, martta 5, nisanda 4 ve temmuzda 4 kez islenmistir.

Ana degere bagli olarak “Caligkan olmak™ alt degeri 85 kez islenmistir. Caligkanlik degerinin
Her Giine Bir Masal adli eserde yetersiz siklikta (23:365=0,23) islendigi sdylenebilir.

Ana degere bagh olarak alt degerlerle ilgili iletilerin islendigi bazi anlatilar/cimleler asagida
sunulmustur. Alintilarm yapildig1 ay-masal bilgileri alintilarm sonunda parantez i¢inde verilmistir.
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“Bah¢ivamin kiigiik bahgesi cennetten bir koge gibiymis. Cevresini ¢itlerle ¢evirdigi kiigiik
bahgede her giin ¢alisir, sebzelerini sular, her fidanin biiyiimesini sevgiyle, ici titreyerek izlermig.”
(MBKB- Caliskanlik)

“Borglarim édedikten sonra geriye kalan az parayla ormanmin yakinlarinda toprak satin almas.
Ciftci irili ufakl taslart toplamug, biiyiik ¢abalarla yabani otlar: sékmiis. Topragi diizlemis ve biiyiik
cabalarla topragin ekilebilir hale getirmis.” (MTAK- Caliskanlik)

“Misafirperverlik” Degeri Ile Tlgili Bulgular
Misafirperverlik degerine iligskin elde edilen bulgular Tablo 20°de verilmistir.
Tablo 20. Misafirperverlik degeri ile ilgili bulgular

Ana Alt Degerler 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 Top.
Deger Yilli
0] S M N M H T A E E K A Kk
®
Misafirpe Misafir etmek 3 6 5 8 1 2 3 2 1 2 3 - 36
rverlik

Toplam ayhk 3 6 5 8 1 2 3 2 1 2 3 - 36

(f)

Tablo 20’de, ¢alisma kapsaminda incelenen Her Giine Bir Masal kitabinda “Miisafirperverlik”
temel degerine iliskin tespit edilen iletilerle ilgili aylik ve yillik bazda sayisal (frekans) veriler
goriilmektedir. Veriler incelendiginde “Misafirperverlik ” degerinin Aralik ayindaki masal metinlerinde
hi¢ islenmedigi, diger aylarda farkli frekanslarla islendigi anlagilmaktadir.

Misafirperverlik degerinin en yogun islendigi ay nisan (f=5) iken en az islendigi aylar may1s
(f=1) ve eyliil (f=1)’dir. Misafirperverlik degeri subatta 6, marta 5, ocak, agustos ve kasim aylarinda 3
kere, haziran, agustos ve ekim aylarinda ise 2 kere islenmistir.

Ana degere bagli olarak “Misafir etmek” alt degeri 36 kez islenmistir. Misafirperverlik
degerinin Her Giine Bir Masal adl1 eserde oldukga yetersiz siklikta (36:365=0,09) islendigi sOylenebilir.

Ana degere bagl olarak alt degerlerle ilgili iletilerin islendigi baz1 anlatilar/ctimleler asagida
sunulmustur. Alintilarim yapildig: ay-masal bilgileri alintilarin sonunda parantez i¢cinde verilmistir.

“Giinlerden bir giin kral aslan sirtina krallik giysisini giymis ve iilkesinde yagayan biitiin
hayvanlart magarasinin oniinde toplamis. Yasadigt magara gercekten ¢ok gérkemli ve biiyiikmiig.”
OKAM-Misafir etmek)

“...Bunlart bilen ciftci korkmamuis. Yabanciyi evine davet etmis. Ona kendi yaptigi biradan
ikram etmis.” (MTAK-Komsuluk)

Sonu¢ ve Tartisma

Her Giine Bir Masal adli eserde islenen degerleri ve islenme sikliklar1 Deger inceleme Formu
araciligiyla incelenmis, elde edilen veriler analiz edilerek tablolara aktarilmis, gerekli aciklamalarla
tablolar yorumlanmistir. Calisma neticesinde Her Giine Bir Masal isimli eserde 20 ana deger ve 72 alt
degerin farkli sikliklarla islendigi belirlenmistir.

365 masal metninde islenen ana ve alt degerler, degerlerin islenme sikliklar1 su sekildedir: Her
Giine Bir Masal eserinde “Yardimlasma” ana degerinin toplamda 341 kez islendigi ( “yardimsever
olma” alt degeri 155, “Dayanigma” alt degeri 60, “Paylasma” degeri 35, “Duyarl olma” alt degeri 29,
“Comert olma* 27, Fedakar olma” 26, “Komsuluk” degeri ise 9 kez islenmistir.); “Adalet” ana
degerinin toplamda 51 kez islendigi (“Adil davranma” alt degeri 34 kez islenirken “ egit davranma” alt
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degeri 17 kez islenmistir.); “Dostluk” ana degerinin toplamda 158 kez islendigi (“Arkadaslik” alt degeri
80, “Vefa” alt degeri 28, “Digerkdmlik” ve “Deger verme” alt degerleri ise 25’er kez iglenmistir);
“Diiriistliik” ana degerinin toplamda 121 kez islendigi (“Diiriist olma” alt degeri 68, “So6zlinde durma”
alt degeri 24, “Giiven duyma/duyulma” degeri 22, “Yalan s6ylememe” alt degeri ise 8 kez islenmistir.);
“Oz Denetim” ana degerinin toplamda 183 kez islendigi (“Merhamet etmek” alt degeri 51, “Kanaatkar
olma” alt degeri 43, “Al¢ak goniillii olma” degeri 25, “Tevazu” alt degeri 23, “Itaatkar olma” alt degeri
12, “Sadik olma” alt degeri 11, “Tutumlu olma” degeri 9, “ Edepli olma” alt degeri 5 ve “Oz elestiri”
alt degeri ise 4 kez islenmistir.); “Liderlik” ana degerinin toplamda 146 kez islendigi (“Basarili olmak”
alt degeri 55, “Azimli olmak™ alt degeri 39, “Becerikli olmak” degeri 28, “ileri goriislii olmak” alt
degeri ise 24 kez islenmistir. ); “Sabir” ana degerinin toplamda 67 kez islendigi ( “Sebat etmek” alt
degeri 28, “Umut etmek” alt degeri 39 kez islenmistir. ); “Sayg1” ana degerinin toplamda 60 kez islendigi
(“Insanlara saygi duymak/onlardan sayg1 duyulmak” alt degeri 33, “Biiyiiklere saygi” alt degeri 14,
“Bilge s6zii dinlemek” alt degeri ise 13 kez islenmistir.); “Sevgi” ana degerinin toplamda 110 kez
islendigi ( “insan sevgisi” alt degeri 78, “ hosgoriilii olmak 17, “ hayvan sevgisi” alt degeri 11, “Cevre
sevgisi” alt degeri ise 4 kez islenmistir.); “Aile” ana degerinin toplamda 132 kez islendigi (“Aile birligi”
alt degeri 96, “ Emek/caba vermek “alt degeri ise 36 kez islenmistir ); Sorumluluk” ana degerinin
toplamda 49 kez islendigi (“Kendi sorumlulugunu alma” alt degeri 21, “ Aileye karsi sorumlu olma “alt
degeri 23, “ Cevreye karst sorumlu olma” alt degeri ise 5 kez islenmistir ); “Vatanseverlik” ana
degerinin toplamda 54 kez islendigi (Ana degere bagl olarak “Ozgiirliik” alt degeri 30,  Baris “alt
degeri 7, ““ Bagimsizlik ve memleket sevme” alt degerleri 6’sar, “Kanunlara uyma” alt degeri ise ise 5
kez islenmistir.); “Cesaret” ana degerinin toplamda 142 kez islendigi (Ana degere bagli olarak “Ozgiiven
duyma” alt degeri 75, “ Cesur olma “alt degeri 67 kez islenmistir.); “Bilimsellik” ana degerinin
toplamda 84 kez islendigi (Ana degere bagl olarak “Bilgilendirme” alt degeri 47, “ Yaraticilik “alt
degeri ise 37 kez islenmistir).“Dini Inan¢” ana degerinin toplamda 66 kez islendigi (Ana degere bagl
olarak “Yaraticiya inanmak” alt degeri 34, « Tefekkiir etme “alt degeri 11, “ Kadere inanmak™ alt
degeri 7, « Siikiir etmek” alt degeri 6, “Ibadet etmek” alt degeri 4, “Tevekkiil etmek” alt degeri 3 ve
[ffetli olmak” alt degeri 1 kez islenmistir. Kitaplara ve peygambere inanmak” alt degerleriyle ilgili ise
herhangi bir ileti islenmemistir ); “Estetik” ana degerinin toplamda 33 kez islendigi (Ana degere bagh
olarak “Giizellik” alt degeri 18, “ sanatsal etkinlik “alt degeri ise 16 kez islenmistir. ); “Nezaket” ana
degerinin toplamda 61 kez islendigi ( Ana degere bagh olarak “Tesekkiir etmek™ alt degeri 20, “
Kiiciimsemek “alt degeri 12, “oziir dilemek™ alt degeri 11, “ Kibar davranmak” alt degeri 11, ve “
Selamlasmak”™ alt degeri 7 kez islenmistir ); “Saglik “ ana degerinin toplamda 23 kez islendigi (Ana
degere bagl olarak “Saglikli olmay1 6nemsemek™ alt degeri 16, “ Temizlige 6nem vermek ‘“alt degeri
ise 7 kez islenmistir); “Caligkanlik” ana degerinin toplamda 85 kez islendigi ve “Misafirperverlik” ana
degerinin ise toplamda 36 kez islendigi belirlenmistir.

Alanyazinda masallarin degerler egitimine katkisi {izerine yapilmis ¢ok sayida arastirma
bulunmaktadir. Sarikaya ve Aydeniz (2021) yaptiklar1 arastirmada Van masallarii degerler egitimi
acisindan incelemislerdir. Calisma sonunda kok degerlerin masallarda farkli sikliklarda islendigini
belirlemislerdir. Van masallarinda en yogun islenen degerlerin yardimseverlik, inang, cesaret, sevgi,
sabir seklinde siralandigini belirlemiglerdir. Yardimseverlik, cesaret, sevgi degerleriyle ilgili bulgular
bu c¢alismanin bulgulartyla ortiismektedir. Ancak Inang degeri ile ilgili bulgular bu galigmanin
bulgulariyla yeterince ortiismemektedir. Bu sonucun nedeninin Her Giine Bir Masal eserindeki masal
metinlerinin Tiirk kiiltlirline ait olmamasindan kaynaklandig1 sylenebilir. Nitekim Tiirk toplumlarinda
inang dnemlidir ve yasatilan bir degerdir. Topbas (2015) yapti81 calismada en ¢ok sevgi, yardimseverlik
degerlerinin islendigi tespit etmistir. Bu yoniiyle bu ¢aligmanin sonuglartyla kismen oOrtiismektedir.
Kayman (2011) da yaptig1 tez alismasinda Bingdl masallarim1 ¢ocuk egitimine katkis1 baglaminda
incelemistir. Calisma sonunda Bingdl masallariin g¢ocuk egitiminde kullanilmasi gereken &nemli
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eserler oldugunu belirlemistir. Kayman’in ulagtigi sonuglar bu arastirmada ulagilan sonuglarla kismen
paralellik gostermektedir. Yilmaz (2019) yaptig1 arastirmada Tiirk, Alman, Balkan ve Rus Masallarmin
deger aktarimi agisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda Tiirk, Rus ve Balkan masalarinda goriilme
siklig1 en ¢ok tespit edilen kok degerler yardimseverlik, sorumluluk, adalet iken goriilme siklig1 en az
goriilen diiriistliikk, dostluk, 6z denetim ve vatanseverlik oldugu tespit edilmistir. Yilmaz’in ulastigi bu
sonuglar bu g¢aligmanin sonuglariyla kismen oOrtismektedir. Kardas (2020) yaptigi lisansiistii ez
caligmasida Bitlis halk masallarinin degerler egitimine katkisini incelemistir. Caligmasinda en yogun
islenen degerlerin dini inang, yardimseverlik, diiriistlik, sevgi oldugunu belirlemistir. Kardas’mn ulagtigi
sonuglar bu galismanin sonuglariyla kismen ortiismektedir. Oner (2019) yaptigi calismada masallarda
en ¢ok iglenen bireysel degerin yardimseverlik oldugu tespit edilmistir. Bu yoniiyle bu ¢aligmanin
sonuclartyla ortiismektedir. Ozcan ve Sara (2016) yaptiklar1 ¢alismada Tiirkge ders kitaplarinda yer
verilen masal metinlerinin deger egitimi bakimindan énemini incelemislerdir. Caligma sonunda ders
kitaplarinda yer verilen masallarin sosyal degerleri barindirdig: tespit edilmistir. Ozcan ve Sara’nin
(2016) ulastiklar1 sonuglar bu galigmanin sonuglarimi desteklemektedir. Sever, Memis ve Sever (2015)
yaptiklar1 akademik c¢aligmalarinda Zaman Zaman Iginde eserini degerler egitimi baglaminda
incelemislerdir. Calisma sonunda ilgili eserin deger egitimi bakimindan zengin igerige sahip oldugunu
belirlemislerdir. Caligmada ulasilan sonuglar deger cesitliligi baglaminda bu aragtirmanin sonuglariyla
ortiismektedir. Karagoz (2018) yaptigi calismada Emin Ozdemir’in kurgusal nitelikli cocuk kitaplarini
degerler egitimi bakimindan incelemistir. Arastirma sonucunda bu eserlerde en ¢ok yer alan degerlerin
sevgi, arkadaslik ve yardimlasma oldugunu tespit etmistir. Arastirmada elde edilen sonuglar bu
¢alismanin sonuglariyla ortiismektedir.

Sarikaya ve Aydeniz’in (2021) Van masallarin1 degerler egitimi agisindan inceledikleri
calismada inang degeri ile ilgili bulgularin bu ¢alismanin bulgulariyla yeterince oOrtiismedigi tespit
edilmistir. Bu durumun Her Giine Bir Masal eserindeki masal metinlerinin Tiirk kiiltiiriine ait
olmamasindan kaynaklandigin1 s6ylemek miimkiindiir. Nitekim Tiirk toplumunda inancin 6nemli ve
yasatilan bir deger olarak algilandigim sdylemek miimkiindiir. Akkaya (2014) yaptig1 calismada
Keloglan masallarin1 Schwartz degerler listesine gore incelemistir. Yaptig1 arastirma sonucunda en sik
degerlerin geleneksellik, gii¢ ve basar1 oldugunun tespit etmistir. Bu sonuglar arastirmanin sonuglariyla
ortlismemektedir.

Oneriler

Bu boliimde arastirmanin bulgularina baglh olarak arastirmacilara ve uygulamaya yonelik cesitli
Oneriler sunulmustur:

1. Her Giine Bir Masal eseri deger ¢esitliligi bakimindan zengindir. Ancak degerlerin islenme
siklig1 smirli kalmistir. Eserin yeni baskilarinda degerlerin daha yogun islendigi masal
metinlerine yer verilebilir.

2. Her Giine Bir Masal eserinde yer verilen bazi masallarda (Or. Agustos- Sekizinci Torun isimli
masal, EKim- Akilli Kiz masali) alkol tiikketimiyle ilgili kisimlar bulunmaktadir. Alkoliin insan
saglhigma verdigi zarar, bilim diinyasinca kabul edilen bir gergektir. Bundan dolay1 bu tiir
masallar yeniden revize edilebilir veya kitaptan ¢ikarilabilir.

3. Tarik Demirkan’in Her Giine Bir Masal eserinin bigcim ve igerik acilarindan incelendigi yeni
arastirmalar yapilabilir.

4. Yeni arastirmalarda Her Giine Bir Masal eserinin bigim ve igerik bakimindan hitap ettigi cocuk
yas gruplari belirlenebilir.
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5. Yeni arastirmalarda Tiirkiye’de 42. Baskis1 yapilan Her Giine Bir Masal eserinin ebeveynler
tarafindan nasil degerlendirildigi incelenebilir.

Etik Kurul izin Bilgisi

Bu aragtirma herhangi bir canli iizerinde gerc¢eklestirilmediginden 6tiirii etik kurul iznine gerek
duyulmamistir.

Yazar Cikar Catismasi Bilgisi

Bu ¢aligmada ¢ikar ¢atigsmasi yoktur ve finansman destegi alinmamustir.
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Adil davranma
Esit davranma
Toplam aylik (f)
Arkadaslik

Dostluk Digerkamlik
Deger verme
Vefa
Toplam aylik (f)
Comertlik
Yardimsever olma
Dayanigma
Yardimlasma Duyarli olma

Adalet
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Fedakar olma

Komsuluk

Paylagma

Toplam ayhk ()

Diiriistliik

Soziinde durma

Yalan s6ylememe

Giiven duyma/duyulma

Diiriist olma

Toplam aylik (f)

Oz denetim

Edepli olma

ftaatkar olmak

Merhamet etmek

Sadik olmak

Tutumlu olmak

Tevazu

Oz elestiri

Kanaatkar olmak

Algak goniillii olmak

Toplam aylik (f)

Liderlik

Azimli olmak

Becerikli olmak

Basarili olmak

Tleri goriislii olmak

Toplam aylik (f)

Sabir

Sebat etmek

Umut etmek

Toplam ayhk (f)

Saygi

Biiyiiklere/ululara saygi

Saygi duymak/duyulmak

Bilge sozii dinlemek

Toplam aylik (f)

Sevgi

Insan sevgisi

Hayvan sevgisi

Cevre sevgisi

Hos goriilii olmak

Toplam aylik (f)

Aile

Aiile birligi

Emek/¢aba vermek

Toplam aylik (f)

Sorumluluk
Alma

Kendi sorumlulugunu
alma

Aileye karsi sorumlu
olma

Cevreye karsi
sorumluluk alma

Toplam aylik (f)

Vatanseverlik

Baris

Bagimsizlik

Ozgiirliik

Kanunlara uyma
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Memleket sevme

Toplam aylik (f)

Cesaret

Cesur olma

Ozgiiven duymak

Toplam aylik (f)

Bilimsellik

Bilgilendirme

Yaraticilik

Toplam aylik (f)

Inang

iffetli olmak

Yaraticitya inanmak

Kitaplara inanmak

Peygamberlere inanmak

Ibadet etmek

Siikiir etmek

Tefekkiir etmek

Tevekkiil etmek

Kadere inanmak

Toplam aylik (f)

Estetik

Giizellik

Sanatsal etkinlik

Toplam aylik (f)

Nezaket

Selamlagmak

Kii¢iimsemek

Oziir dilemek

Tesekkiir etmek

Kibar davranmak

Toplam aylik (f)

Saglik

Temizlige 6nem vermek

Saglikli olmay1
Onemsemek

Toplam aylik ()

Caliskanlik

Caliskan olmak

Toplam aylik ()

Misafirperverlik

Misafir etmek

Toplam aylik (f)
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BIREYLERIN HATIRLADIKLARI
TOPLUMSAL OLAYLAR CERCEVESINDE
ERKEN DONEM UYUMSUZ SEMALARININ DEGERLENDIRILMESI

Kahraman GULER" Aylin AYDIN™

Oz

Bu ¢alismanin amaci bireylerin hatirladiklart dnemli toplumsal olaylar1 ve erken dénem uyumsuz
semalarmi karsilastirmali olarak incelemektir. Caligmanin 6rneklem grubunu 24 geng iiniversite
Ogrencisi olusturmustur. Katilimecilarm tamami arastirmaya katilmadan once goéniillii olarak
katildiklarin1 belirtmiglerdir. Calismada Young Sema Olgegi’nin 90 maddelik kisa formunun 3.
versiyonu (YSO-KF3) kullanilmistir. Bunun yam sira katilmecilardan kendilerini etkileyen
hatirladiklar1 6 toplumsal olayr yazmalar1 istenmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara goére
bireylerin hatirladiklar1 olaylarin yarisi sonralik etkisi altindaki olumsuz duygulari igeren olaylardir.
Deprem, savas, terdr olaylari, Pandemi gibi biiyiikk kayiplarin verildigi olaylar en c¢ok
Cezalandiricilik semasi olan bireyler tarafindan hatirlanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Toplumsal olaylar hafizasi, erken dénem uyumsuz semalar, sonralik etkisi.

The Evaluation of Public Event Memories of Individuals Over
Their Early Maladaptive Schemas

Abstract

In this study, it is aimed to research the public events that are remembered by individuals and their
early maladaptive schemas. The study was conducted with 24 young university students. All
participants participated in the study voluntarily. Short version of Young Schema Questionnaire
consisting of 90 questions were used in the study. Additionally, participants are asked to state 6
public events affected them in their lifetime. The results of the study revealed that half of the mostly
remembered public events are under the influence of the recency effect and these events triggers
negative emotions. Events as in earthquakes, wars, terror attacks, pandemic eventuating in deaths of
people are largely remembered especially by the people having Punitiveness as early maladaptive
schemas.

Keywords: Public event memories, early maladaptive schemas, recency effect.

Giris
Insan, diisiincelerini bir ¢ergevede toparlamaya, yeni bilgileri gecmis yasantilaridaki bilgilere
benzetmeye, bunlar iizerinden ¢ikarimlar yapmaya egilimlidir. Bir diizen dahilinde tutuldugunda
anlaml hale gelen bilgiler ve diisiincelerin organizasyonu biling diizeyinde veya bilingaltinda yapilir.

Farkindalik boyutunda veya farkindaliin otesinde gerceklesen bu organizasyon cevreden gelen
bilgilerle yeniden ve siirekli olarak yapilandirilir. Sema olarak da ifade edilen bu organizasyonlar gegmis
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deneyimlerimizden bagimsiz olmadig1 gibi bu deneyimleri yapilandiran zihinsel ¢agrigimlar1 da
icermektedir (Levine & Munsch, 2016, s.151). Sema kavramu bir¢ok disiplinde tanimlanmis ve ¢esitli
diisiinlir ve arastirmacilar tarafindan ele alinmig oldukga eski bir terimdir. Bu kavrami Psikoloji
disiplininde en kapsamli sekilde agiklayan ise Piaget’dir. Piaget’e gore bireyler bilgileri belli bilissel
gergeveye yerlestirme, yerlestiremedigi takdirde onlarla ilgili yeni ¢ergeveler olusturma, varsa benzer
gergeveleri birbirlerine uyarlama veya benzetme egilimindedirler. Piaget’nin “sema” olarak ifade ettigi
bu bilissel ¢erceveler bireyin dogustan sahip oldugu yapilar olup zamanla ve gelisim evrelerine uygun
olarak yapilandirilirlar. Piaget’nin biligsel gelisim kuramindaki 6grenme yaklasimina gore birey yeni
karsilastig1 bir bilginin adaptasyonunu 6ziimseme (accomodation) ve uyma (assimilation) yollar1 ile
yapar (Slavin, 2018, s. 25). Uyma, yeni bir bilginin var olan semalarla eslestirilmesi ve birbirine
uyarlanmasi anlamina gelirken, dziimseme yeni bilginin var olan semaya gore diizenlenmesini ifade
eder (Kirschner & Hendrick, 2020, s. 9). Piaget'nin teorisi, biligsel gelisim teorisinin bir agamasi olarak
goriilmiistiir. Bu teori temel alinarak 1960’larda Aaron Beck tarafindan gelistirilen ve insanlarin
yagsamlarimdaki olaylar hakkindaki diisiince seklinin duygularmi etkiledigini ve onlara yon verdigini 6ne
stiren Biligsel Terapi ise Sema Terapinin temellerini olusturmaktadir (Giiler & Giimiis, 2019).

Young ve arkadaslar1 (Young, 1990, 1999) tarafindan gelistirilen ve derinlemesine ele alinan
Sema Terapi, geleneksel biligsel davranisci terapinin baglanma kurami, Gestalt kurami, nesne iligkileri
kurami, yapisalci kuram ve psikanalitik kuram gibi birgok kuram ile harmanlanmasi ile olusmustur
(Young ve digerleri, 2003, s.1). Ozellikle kisilik bozukluklarina yonelik yaklasimlar iceren Sema Terapi
kot ¢ocukluk yasantilarina odaklanir. Young bu yasantilart Erken Donem Uyumsuz Semalar olarak
kategorize etmistir. Young’a gore erken donem uyumsuz semalar, anilar, duygular, bilisler ve cismani
duyumlar1 i¢eren, ¢cocukluk veya ergenlik donemindeki yasantilardan kaynaklanan ve yetiskinlikte de
etkisi siiren, bireyin yasamina niifuz etmis ve hem kendisi hem de baskalar1 ile olan iliskisini
degerlendirme yargisini etkileyen ve dolayisi ile de bireyin kendi kendisine bir nevi ayak bagi olmasina
neden olan kaliplardir (Young ve dig., 2003, s.7). Bu kaliplar ayrica sorunlu aile iklimi, tekrar eden
diistik dereceli travmalar, akut travma, ihmal, asir1 hosgorii veya asir1 koruma gibi bireyin i¢sellestirdigi
ve ihtiyaclarii engelleyici nitelikte olan deneyimleri de icerebilir (Bach ve dig., 2018). Bireyler
yetiskin iken siirdiirdiikleri yasamlar1 ¢ocukluk yasantilarindaki bu semalardan bagimsiz degildir.
Aksine yetigkin yasamindaki birgok yaklasimin temelini erken donem yasantilarimiz olusturur.

Psikoloji alanindaki birgok yaklasimi temel alarak derlenen “erken dénem uyumsuz semalar”
bes alan ve 18 sema olarak kategorize edilmistir. Bach ve arkadaslar1 (2018) tarafindan 4 alan
onerilmekle beraber yaygin olarak 5 alan dikkate alinmaktadir. Birinci alan, bireyin temel
gereksinimlerin diger insanlar tarafindan karsilanmayacagina inandig1 kopukluk ve reddedilme alani,
ikinci alan, bireyin 6z disiplinle alakali somut sinirlar olugturamadiklarini gosteren zedelenmis sinirlar
alan, iiciincii alan, bireyin bagkalarinin diisiince ve onaylarini kendi fikirlerinden daha 6ncelikli tutmaya
egilimli olduklar1 digerlerine yonelimlilik alani, dordiincii alan, kisinin kendisine ve baskalarma karsi
yogun elestirel bir yaklasimda oldugu asir1 tetikte olma ve baskilama alani, besinci alan ise bireyin
toplumsal ¢evrenin gereksinimini karsilama ihtiyaci igerisinde oldugu zedelenmis 6zerklik alanidir
(Giiler & Giimiis, 2018). Bu alanlar igerisindeki 18 sema Terk Edilme Giivensizlik/Ké&tiiye Kullanilma
Duygusal Yoksunluk Kusurluluk Sosyal Izolasyon/Yabancilagma Bagimlilik Hastahk / Tehdit
Karsisinda Dayaniksizlik ¢ ice Gegme / Gelismemis Benlik Basarisizlik Haklilik Yetersiz Oz Denetim
Boyun Egicilik Kendini Feda Etme Onay Arayicilik Karamsarlik Duygularin Bastirilmasi Yiiksek
Standartlar Cezalandiricilik gemalaridir (Rafaeli ve arkadaglari, 2013, s. 25- 34).

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 303-318



305

Tablo 1. Erken Dénem Uyumsuz Semalar ve Alanlar

SEMALAR ALANLAR

1. Terk Edilme

2. Giivensizlik/Kotiiye Kullanilma

3. Duygusal Yoksunluk Kopukluk ve Reddedilme Alan1
4. Kusurluluk

5. Sosyal Izolasyon/Yabancilasma

6

7

8

9

. Bagimlilik

. Hastalik / Tehdit Karsisinda Dayaniksizlik

. I¢c Ice Gegme / Gelismemis Benlik Zedelenmis Ozerklik Alant
. Basarisizlik

10. Haklilik
11. Yetersiz Oz Denetim Zedelenmis Sinirlar Alani

12. Boyun Egicilik

13. Kendini Feda Etme Digerlerine Yonelimlilik Alan1

14. Onay Arayicilik

15. Karamsarlik

16. Duygularin Bastirilmasi Asirt Tetikte Olma ve Baskilama Alani
17. Yiiksek Standartlar

18.Cezalandiricilik

Gilivenlik, emniyet, kabul, saygi, duygularin paylasilmasi ile ilgili semalar1 i¢eren, erken
donemde aileden kopma, ayr1 kalma, siddet gorme deneyimleri bulunan, soguk, reddedici ebeveyn
yapisina sahip bireylerin deneyimlerini agiklayan Kopukluk ve Reddedilme Alaninda bulunan Terk
Edilme Semasi olan bireylerde yakinlarindan bekledigi duygusal doyumu alamayacaklarina dair karsi
tarafa kars1 bir giivensizlik s6z konusuyken, Kétiiye Kullanilma semasinda baskalar: tarafindan zarar
gorme, aldatilma, kandirilma vb. duygular séz konusudur. Duygusal Yoksunluk semasinda ise
baskalarinin duygusal ihtiyaglarimi karsilamasina karsi inang ve beklenti oldukca diigiiktiir. Aym
alandaki Kusurluluk semasi bireyin kendisi ile ilgili istenmeme, ise yaramama gibi olumsuz
duygularmin varh@ina isaret ederken Sosyal Izolasyon semas1 bireyin kendisini aile disindaki kisilerden
ayr1 tutmasi ile karakterizedir semalaridir (Rafaeli ve ark., 2013, 5.25-26).

Temel olarak bireyin birey olarak var olusu, 6zerkligi ve otonomisinin sarsilmasi ile ilgili olan
Zedelenmis Ozerklik Alaninda bulunan Bagimlilik Semasi bireyin siirekli baskalarinin destegine ihtiyac
duymasi, aksi takdirde kendi giiciiniin yetersiz kalacagina iligkin bir algiya sahip olmasi anlamina
gelirken Hastalik / Tehdit Karsisinda Dayaniksizlik semas1 dis kaynakli, toplumsal felaketlere karsi
siirekli tetikte olma, ¢iinkii bu gibi durumlar konusunda caresiz kalacagina iligkin algisidir. Ayni
alandaki I¢ Ice Gegme / Gelismemis Benlik semasi yine bireyin dzerkligi ile ilgilidir. Bu semaya sahip
bireyler birey olarak var olmak i¢in bir bagkasinin varligina ihtiya¢ duyarlar ve bu dis destegin olmamasi
durumunda mutsuz olacaklarina inanirlar. Basarisizlik semasi ise bireyin kendi basarisina iliskin
oldukca olumsuz bir algiya sahip olmasi ile karakterizedir. Bu semaya sahip bireylerin bir gerekgeleri
olmasa dahi basarisiz olacagim diisiiniirler (Rafaeli ve ark., 2013, 5.27).

Erken donemde gereken sinir ve disiplin ile biiylitilmeyen ¢ocuklarin yetiskinlikte de hayata
geciremedikleri kurallara uyma davranisi ile ilgili yasadiklar1 sorunlara atifta bulunulan Zedelenmis
Smirlar1 alaninda bireyler 6teki kisilerle sorunlar yasarlar. Bu alandaki Haklilik semasi, sinir tanimayan
bireyin digerlerinden daha iistiin olduguna olan inancini, dolayisi ile kendine odaklanarak diger
insanlarm haklarmi kolaylikla ihlal edebildigi davranislari ifade eder. Haklilik semas1 bulunan bireyler
rekabetci, digerlerini zorlayan ve bunlar1 yaparken de bir¢ok yola basvurabilen bireylerdir. (Rafaeli ve
ark., 2013, s.28). Bu alandaki Yetersiz Ozdenetim semasi ise bireyin 6z disiplin konusunda sorun
yasadigina, hedeflerini yerine getirmede yeterli 6z kontrole sahip olmadigina, duygu ve diirtiilerini
kontrol etmede zorlandiklarina isaret eder (Young ve ark., 2003, s.19).
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Digerlerine Yonelimlilik Alani, bireyin baskalarmin ihtiyaglarini kendi ihtiyaglarinin 6niinde
tutmasi, kendisi ne kadar zor durumda kalirsa kalsin bunu siirdiirmesi, tim odagim dis kaynakli tutmasi
anlamina gelmekle beraber bu alandaki ti¢ sema da kisinin digerleri ile iligkisi ile ilgilidir. Boyun egicilik
semasi bulunan bireyler olumsuz duygulardan kaginmak adina olaylarla ilgili kontrolii daima digerlerine
birakir. Thtiyaclarin ve duygularin bastirildig1 bu semada birey kendi duygularmin baskalar1 tarafindan
onemsenecegine de inanmaz. Kendini Feda Etme semasi da benzer sekilde bireyin baskalarma odakli
oldugu fakat bunu istekli bir sekilde yaptigi durumu ifade eder. Bu semaya sahip bireyler bagkalarmin
ihtiyaglarim karsilarken gii¢lii bir empati duysalar da kendi ihtiyaclari ikinci plandadir. Onay Arayicilik
semasi da aym sekilde digerlerine odakli davranma ile karakterizedir. Onay arayicilik semasina sahip
olanlarm en biiyiik arzusu digerleri tarafindan kabul ve onay gérmektir. Bu bireyler kendilik algilarini
digerleri lizerinden olustururlar (Young ve ark., 2003, s.20).

Genellikle kat1 kurallar1 bulunan, talepkar, cezalandiric1 6zelliklere sahip aileler tarafindan
biiyiitiilen bireyler i¢in kurallar ihtiyaglarinin 6niinde gelir. Duygularin bastirildigi, ihtiyaglarin ikinci
plana atildigini ifade eden Asir1 Tetikte Olma ve Baskilama Alani tetikte olunmadigi zamanlarda bir
sorun yaganacagina dair kotiimser ve olumsuz duygulari ifade eder. Bu alandaki Karamsarlik semasi
ayn1 sekilde bireyin olumlu duygulari ve olaylar1 6nemsemedigi, olumsuz duygulari referans aldigi
durumlari ifade eder. Kisi hep tetiktedir; olumlu goériinen olaylarinda aslinda olumsuz olduguna veya
bir giin bozulacagina inanir (Rafaeli ve ark., 2013, s.33). Duygularin Bastirilmasi semas1 bireylerin
kontrollerini kaybetmelerine neden olacagina inandiklari her duyguyu bastirilmasi durumunu ifade
ederken, Yiiksek Standartlar semas: elestirilmekten kacinma davranisi ile karakterizedir. Yiiksek
standartlar semasi olan bireyler hem kendisine hem de baskalarma kars1 asir1 elestirel bir tutuma sahip
olup her zaman daha iyisini yapmaya odakli olma halini ifade eder (Young ve ark., 2003, s.21). Ayn1
alandaki Cezalandiricilik semasi ise daha fazla sonug odaklilig1 ifade eder. Kisi bir hata yaptiysa bunun
cezalandirilmasi gerektigine inanir ve buna kendisi de dahildir. Bu semaya sahip bireylerin genel
Ozellikleri tahammiilsiizliik ve 6fke halidir ve bagislamakta zorlanirlar.

Erken donem uyumsuz semalar kisilerin hayata bakis agilarin1 ve tercihlerini etkiler. Bireylerin
hem kendi yasantilarin1 hem de toplumsal olaylar1 sahip olduklar1 bu semalar cercevesinde ele alma
egiliminde olduklar1 tahmin edilmektedir. Semalar ile toplumsal olaylarin hatirlanmasi arasindaki iliski
ise heniiz bilinmemektedir. Toplumsal olaylar kisinin yasami boyunca dogrudan veya dolayl olarak
baskalar1 veya medya araciliiyla deneyimlendigi, otobiyografik belleginin aslinda bir parcast haline
gelmis olaylardir (Oner & Giilgdz, 2020). Bu calismada cesitli yas grubundaki bireylere sorulan
hatirladiklar1 toplumsal olaylar ile erken donem uyumsuz semalar1 arasindaki iliski arastirilmistir. Oner
ve Giilgoz’iin (2020) 1577 kisi ile yiiriittiigli caligmalarinin sonug, sinirlilik ve énerileri bu ¢alismanin
alt yapisini olusturmaktadir. S6z konusu calismanin pilot caligmalarinin sonuglari nedeniyle bu
calismada da katilimcilara hatirladiklart 6 toplumsal olay sorulmustur. Ayni ¢alismada 6nerildigi sekilde
elde edilen veriler bireylerin toplumsal olaylar1 hatirlamalarinin baska bilesenlerle iliskisi arastirilmig
olup, erken donem uyumsuz semalarin rolii bu baglamda ilk defa bu ¢aligma ile ele alinmaktadir.

Yontem
Arastirma Modeli

Caligmada iki ve stl degiskenin arasinda bir degisimin olup olmadigin1 ve/veya degisimin
derecesini tespit etmek amaciyla iliskisel tarama modelinden yararlanilmigtir (Karasar, 2012).

Katihhmceilar

Caligmanin 6rneklem grubunu 35 iiniversite 6grencisi olusturmus olup, katilimcilardan 11 kisi
3’ten az toplumsal olay belirtmeleri nedeniyle ¢aligmanin diginda tutulmustur. Geriye kalan 24
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katilimeinin tamam 20 — 25 yas aralifinda, geng bireylerdir ve katilimeilarin tamami {niversite
ogrencisidir. Veriler 2019-2020 yili Subat ayinda toplanmustir. Katilimeilar goniilliiliik temelinde
caligmaya dahil edilmis ve bilgilendirilmis onam formu doldurmuslardir. Dolayisiyla, bu ¢aligmada
toplumsal olaylarin hatirlanmasina yiiksek bir egitim diizeyi perspektifinden bakilmaktadir.

Ol¢me Araclar
Demografik bilgi formu

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerine iligkin veriler ‘Demografik Bilgi Formu’ ile elde
edilmistir. Demografik Bilgi Formunda bireyin yasi ve cinsiyeti bilgileri elde edilmistir.

Toplumsal olaylara iliskin sorular

Calismada katilimcilara 2 ayri soru yoneltilmistir. Birinci soruda katilimcilardan yagamlari
stiresince gerceklesen, onlar1 etkileyen, hatirladiklar: 6 6nemli toplumsal olay1 kendi perspektiflerinde
Onem sirasma gore siralamalari istenmistir. Tekcan ve arkadaslar1 2017°de yiiriittiikleri bir ¢aligmada
katilimcilara hatirladiklar: toplumsal olaylardan onemli iki tanesini ve ayrica iki duygusal olayi
belirtmelerini istemistir. S6z konusu ¢aligmada katilimeilarin 6nemli olarak degerlendirdikleri olaylar
sadece yasadiklar1 dénemle sinirlandirilmanus olup tarihteki énemli olaylari da kapsanustir. Oner ve
Giilgoz (2020) ise benzer bir galigmada katilimcilardan kendi yasam siirelerine denk gelen 6nemli 6
toplumsal olay1 belirtmelerini istemistir. Yine ayni ¢alisma igin yiiriitiilen pilot ¢alismadan elden edilen
sonuglara gore bireylerin hatirladiklar: toplumsal olaylarda 6 olaydan fazlasini hatirlayanlarin sayisinin
diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu diisiis nedeniyle ¢alisma 6 olay iizerinden tasarlanmustir. Bu galismada
Oner ve Giilgdz’iin hem pilot hem de ana ¢ahismalarmin bulgular: referans alinarak katilimcilardan
hatirladiklar1 6 toplumsal olay1r yazmalar1 istenmistir. S6z konusu iki ¢aligmadan farkli olarak
katilimcilardan olaylar1 kendi algilarindaki 6nem sirasina gore siralamalari istenmistir. Buradaki amag
bireylerin 6nem atfettigi olaylar1 belirlemektir. Tkinci soruda ise belirtilen 6 énemli toplumsal olay
karsisindaki duygularini tek bir kelime ile ifade etmeleri istenmistir. Her iki sorudan alinan yanitlarin
calismanin diger bir bileseni olan erken donem uyumsuz semalar ile hatirlama ve duygular ¢ercevesinde
degerlendirilmesi hedeflenmistir.

Young sema olcegi

Bireylerin hatirladiklar1 6nemli toplumsal olaylarin bilissel semalari ile iligkisinin arastirildigi
bu calismada erken donem uyumsuz semalarin belirlenmesi icin Young ve arkadaslari tarafindan
gelistirilen Young Sema Olgegi’nin 90 maddelik kisa formunun 3. versiyonu (YSO-KF3) kullaniimstir.
Olgegin 90 maddelik kisa formunun uzun form ile benzer diizeyde i¢ tutarliiginin olmasi ve
arastirmalarda da kullanilmak tizere 6nerilmesi nedeniyle kisa form tercih edilmistir (Stopa vd., 2001).

Olgekte erken dénem uyumsuz semalar 5 alan ve 18 sema ile belirlenmektedir. Bunlar;
kopukluk ve reddedilme alani, zedelenmis sinirlar alani, digerlerine yonelimlilik alami, agir1 tetikte olma
ve baskilama alani ve zedelenmis 6zerklik alan1 olup bu alanlar igerisindeki 18 sema “terk edilme,
giivensizlik/kotliye kullamilma, duygusal yoksunluk, kusurluluk, sosyal izolasyon/yabancilasma,
bagimhilik, hastalik/tehdit karsisinda dayaniksizlik, i¢ ige gegcme/gelismemis benlik, basarisizlik,
haklilik, yetersiz 6zdenetim, boyun egicilik, kendini feda etme, onay arayicilik, karamsarlik, duygularin
bastirilmasi, yiiksek standartlar ve cezalandiricilik” seklindedir. Olgek bireylerin kendilerini
degerlendirdikleri Likert tipi bir dlgektir ve 1 (benim i¢in tamamiyla yanlig) ile 6 (beni mitkemmel
sekilde tanimliyor) arasmda derecelendirilmistir. Bir kesme puam bulunmayan 6lgekte semalardan
yiiksek puan alinan alanlar ve semalar ilgili biligsel semanin siddetini géstermektedir.

Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi
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Arastirmada elde edilen veriler sayisal olarak bilgisayara aktarilms ve SPSS Paket Program
(Statistical Package for Social Sciences-SPSS 25.0) ile istatistiksel analizi yapilmistir. Analizin
giivenilirlik seviyesi %95 olarak hesaplanmistir.

Etil Kurul izni

Arastirma verilerini toplanmaya 2019 yilinda baslanmistir. Pandemi ile beraber bu siire 2020
Haziranina kadar devam etmistir. Pandemi siiresince katilim gosteren kisilerden veriler toplanmig ve bu
siirecte goniilliliik esas alinmustir. Bu nedenle c¢alisma Etik Kurul onayi gerektirmemektedir.
Katilimcilar Bilgilendirilmis Onam Formunu onaylayarak ¢alismaya dahil olmustur.

Bulgular
Tablo 2. Orneklem grubunun demografik degiskenlere gore dagilimi (n=24)
Degisken N %
Cinsiyet Kadmn 16 66.7
Erkek 8 333
Yas 20-23 19 79.2
24 - 26 5 20.8
Toplam 24 100.0

Yukaridaki tablodan anlasildigi iizere, arastirma grubuna katilanlarin %33.3°0 erkek, %66.7si
kadin ve %79.2’si 20-23 yas araliginda, %20.8’1 24-26 yas araligindadir.

Tablo 3. Young erken dénem uyumsuz semalar 6lgegi ve alt boyutlarmin frekans tablosu

Erken Donem Uyumsuz Semalar N %

Duygusal Yoksunluk Alt Boyutu 6 25.0
Basarisizlik Alt Boyutu 4 16.7
Karamsarlik Alt Boyutu 8 33.3
Sosyal Izolasyon/Yabancilasma Alt Boyutu 13 54.2
Duygular1 Bastirma Alt Boyutu 7 29.2
Onay Arayicilik Alt Boyutu 22 91.7
I¢ Ice Gegme-Gelismemis Benlik Alt Boyutu 10 41.7
Yetersiz Ozdenetim Alt Boyutu 23 95.8
Kendini Feda Etme Alt Boyutu 13 54.2
Terk Edilme Alt Boyutu 3 12.5
Cezalandiricilik Alt Boyutu 23 95.8
Kusurluluk Alt Boyutu 1 4.2

Hastalik / Tehdit Karsisinda Dayaniksizlik Alt Boyutu 5 20.8
Yiiksek Standartlar Alt Boyutu 2 8.3

Tabloda goriildigi iizere, katilimcilarin duygusal yoksunluk ortalamas1 %25, basarisizlik
ortalamas1 %16.7, karamsarlik ortalamas1 %33.3, sosyal izolasyon/yabancilagma ortalamast %54.2,
duygular1 bastirma ortalamasi %29.2, onay arayicilik ortalamas1 %91.7, karamsarlik ortalamasi1 %33.3,
ic ice gecme-gelismemis benlik ortalamasi %41.7, yetersiz 6zdenetim ortalamasi %95.8, kendini feda
etme ortalamasi %54.2, terkedilme ortalamasi %12.5, cezalandiricilik ortalamasi %95.8, kusurluluk
ortalamas1 %4.2, hastalik/tehdit karsisinda dayaniksizlik ortalamasi %20.8, yiiksek standartlar
ortalamas1 %38.3 tiir.
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Grafik 1. Katilimcilarin erken dénem uyumsuz sema yiizdeleri grafigi

Grafikten anlasildigi tizere, katiimcilarda en fazla goriilen erken dénem uyumsuz semalar
strastyla %95.8 oraninda yetersiz 6zdenetim ve cezalandiricilik ile %54.2 oraminda kendini feda etme
ve sosyal izolasyon semalaridir. Orneklem grubunda en az goriilen erken donem uyumsuz semalar ise
%4.2 oraninda kusurluluk semas: ile %8.3 oraninda yiiksek standartlar semasidir.

Tablo 4. Katilimcilar tarafindan en sik belirtilen 6nemli toplumsal olaylar, olaylara atfedilen duygular ve ortak

duygularm ortalamasi

Katihmcilar Tarafindan
En Sik Belirtilen Onemli
Toplumsal Olaylar

%

Toplumsal Olaylarla

Duygular

ilgili ifade Edilen N

Ilgili Toplumsal Olay1 Belirten
Katihmcilara Ait En Sik Tekrar
Eden Duygu

15 Temmuz
Darbe Girisimi

75.0

Haksizlik

Tedirginlik

Endise

Tiyatro

Saskinlik

Korku

Giivensizlik

Ofke

Panik

Hiiziin

Korku

Umut

Belirsizlik

Direnis

Gezi Parki Olaylar1

375

Uziintii

Korku

Sinirlenme

Giivensizlik

Olumsuz Duygular

Hayal Kiriklig

Endise

I N N e N N N N L L N
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Pandemi /
Koronaviriis Salgini

54.2

Caresizlik

Caresizlik

Sikintt

Stres

Belirsizlik

Depremler
(Istanbul, Elazig,
[zmir)

Yalmzlik

Korku

Hiiziin/Uziintii

62.5

Ofke

Olim

Korku

Kadin Cinayetleri

Endise
Ofke

Nefret

41.7

Korku

Giigsiizlik

Ac1 verici

Esitsizlik

Korku

Teror Saldirilar:

Giivensizlik

Endise

41.7

Aci

Korku

Saskinlik

Korku

Diger Doga Olaylari
(Sel, Orman Yangini,
Salda Golii, Miisilaj)

Cinayet

Kayip

29.2

Korku

Kaygi

Olumsuz Duygular

Nefret
Degersizlik
Giigsiizlik
Giivensizlik

Korku

Uziintii
Kaybetme Korkusu
Ofke
Uziintii

Savaglar 29.2 Gereklilik
(Suriye, Israil, Filistin) Korku
Anlamsizlik

Cocuk Cinayeti 16.7
/ Istismar

Olumsuz Duygular

Soma Faciast 20.8 Uziintii

Olumsuz Duygular

AR E R R N I N N N R R

Tabloda goriildigl iizere, katilimcilar tarafindan en sik belirtilen toplumsal olaylar %75
oraninda 15 Temmuz Darbe Girisimi, %37.5 Gezi Parki Olaylari, %54.2 Pandemi - Koronaviriis Salgini,
%41.7 Kadin Cinayetleri, %41.7 Terér Saldirilari, %29.2 Diger Doga Olaylar1 (Sel, Orman Yangini,
Salda Gélii, Miisilaj), %16.7 Cocuk Cinayetleri/istismar1, %20.8 Soma Facias1 ve % 29.2 Savaslardir.
Katilimcilarmn etkilendikleri olaylar olarak en sik belirttigi 3 olay sirasiyla 15 Temmuz Darbe Girigimi,
Depremler ve Pandemi / Koronaviriis Salgimdir.
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Grafik 2. Belirtilen en sik toplumsal olaylara iliskin korku duygusunun yiizdesi

Grafikten anlagildig1 iizere, katilimcilar 15 Temmuz Darbe Girisimi i¢in %44, Depremler i¢in
%41, Terdr Saldirilart igin %9, diger Doga Olaylar1 igin %6 oraninda “Korku” duyduklarmi
belirtmislerdir. Diger olaylara iligkin belirtilen duygularin %100°i olumsuz duygulardir.

Olaylarin Uzerinden Gegen Siire

2022
2020
2018
2016
2014
2012
2010
2008

Gezi Olaylar1 Soma Faciasi Darbe Girisimi izmir - Elazig
Depremleri

e (Olaylarin Uzerinden Gegen Siire
Grafik 3. Belirtilen en sik toplumsal olaylarin zaman ¢izelgesi

Grafikten anlagildigi iizere, 2013 Gezi olaylarinin {izerinden 8 y1l, 2014 Soma Faciasi lizerinden
7 y1l, 2015 Darbe Girisiminin iizerinden 6 yil, 2020 izmir — Elaz1g Depremleri iizerinden 1 yil gegmistir.
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Toplumsal Olay Sirasindaki Yas Dagilimi
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Grafik 4. Belirtilen en sik toplumsal olaylar sirasindaki yag ortalamalari

Grafikten anlasildig1 iizere, katilimcilarin etkilendikleri toplumsal olaylar sirasindaki yas
ortalamalar1 2020 Izmir — Elazig Depremleri igin %4.2 ile 20 yas, %8.3 ile 22 ve 24 yas, %20.8 ile 21
ve 23 yas; 2015 Darbe Girigimi i¢in %4.2 ile 20 ve 25 yas, %12.5 ile 24 yas, %16.7 ile 22 ve 23 yas,

%208. Tle 21 yas; 2014 Soma Facias1 igin %4.2 ile 21, 22 ve 24 yas, %8.3 ile 23 yas; 2013 Gezi Olaylar1
icin %4.2 ile 22, 24 ve 25 yas, %8.3 ile 21 yag ve %16.7 ile 23 yastir.
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Grafik 5. Belirtilen en sik toplumsal olaylar sirasindaki yas dagilimi
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Grafikten anlagildig1 lizere, katilimcilarin etkilendikleri toplumsal olaylar sirasindaki yas
ortalamalar1 2020 Pandemi i¢in en ¢ok %16.7 ile 21 yas, 2015 Darbe Girisimi igin en ¢ok %20.8
oraninda 21 yas ve 2013 Gezi Olaylar1 i¢in en ¢ok %16.7 oraninda 23 yastir.
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Grafik 6. En sik belirtilen toplumsal olaylarin erken dénem uyumsuz semalara oranlar1 - 1
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Grafikten anlasildig: lizere, katilimcilarm en sik belirttikleri toplumsal olaylarin erken donem
uyumsuz semalari ile karsilastirmasindan elde edilen sonuglara gore, Savas olaylari i¢in en ¢ok alinan
I¢ Ice Gegme/Gelismemis Benlik puan1 %12.5, Cezalandiricilik puam %29.2, Kendini Feda Etme puani
%12.5, Yetersiz Ozdenetim puan1 %25, Onay Arayicilik puam %25, Sosyal izolasyon/Yabancilagsma
puant %16.7, Karamsarlik puami %16.7; Terér Saldirilar: igin en ¢ok alian I¢ ice Gegme/ Gelismemis
Benlik puam %12.5, Cezalandiricilik puani1 %37.5, Onay Arayicilik puan1 %33.3, Duygular1 Bastirma
puani %12.5, Sosyal Izolasyon/Yabancilasma puan1 %16.7, Karamsarlik puan1 %16.7; Darbe Girisimi
olay1 i¢in en cok alman I¢ Ice Gegme/Gelismemis Benlik puan1 %33.3, Hastalik/Tehdit Karsisinda
Dayaniksizlik %16.7, Cezalandiricilik puam %70.8, Terkedilme puani %12.5, Kendini Feda Etme puani
%70.8, Yetersiz Ozdenetim puan1 %70.8, Onay Arayicilik puani %66.7, Duygular1 Bastirma puam
%20.8, Sosyal Izolasyon/Yabancilasma puani %41.7, Karamsarlik puani %25, Duygusal Yoksunluk
puan1 %20.8; Gezi Olaylart igin en ¢ok alinan Cezalandiricilik puam %33.3, Onay Arayicilik puani
%29.2, Sosyal Izolasyon/Yabancilasma puam %12.5 tir.

Aymi veriler erken donem uyumsuz semalar boyutunda degerlendirildiginde; I¢ ice Gegme /
Gelismemis Benlik, Yiiksek Standartlar, Hastalik/Tehdit Karsisinda Dayaniksizlik, Cezalandiricilik,
Terk Edilme, Kendini Feda Etme, Yetersiz Ozdenetim, Onay Arayicilik, Duygular1 Bastirma, Sosyal
Izolasyon/Yabancilasma, Karamsarlik, Duygusal Yoksunluk semalar1 olanlarin en g¢ok belirttigi
toplumsal olay Darbe Girisimidir. Bunlar arasindan Darbe Girigimi olayi i¢in en yiiksek puan alinan
semalar sirastyla %70.8 ile Cezalandiricilik, Kendini Feda Etme, Yetersiz Ozdenetim, %66.7 ile Onay
Arayicilik, %41.7 ile Sosyal Izolasyon/Yabancilasma, %33.3 ile i¢ Ice Gegme/Gelismemis Benlik, %25
ile Sosyal izolasyondur.
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Grafikten anlasildig: lizere, katilimcilarm en sik belirttikleri toplumsal olaylarin erken donem
uyumsuz semalari ile karsilastirmasindan elde edilen sonuglara gore, Soma Faciast i¢in en ¢ok puan
alinan semalar %20.8 ile Cezalandiricilik, Yetersiz Ozdenetim ve Onay Arayicilik, %16.7 ile Sosyal
Izolasyon/Yabancilasma ve %12.5 ile Duygusal Yoksunluk; Cocuk Cinayeti/Istismar: en ¢ok puan
alian semalar %16.7 ile Cezalandiricilik, %12.5 ile Kendini Feda Etme, %16.7 ile Yetersiz Ozdenetim
ve Onay Arayicilik; Depremler igin en ¢ok puan alman semalar %25 ile i¢ ige Gegme / Gelismemis
Benlik, %62.5 ile Cezalandiricilik, Yetersiz Ozdenetim ve Onay Arayicilik, %16.7 ile Duygulari
Bastirma ve Duygusal Yoksunluk, %33.3 ile Sosyal izolasyon/Yabancilasma, %20.8 ile Karamsarlik;
Diger Doga Olaylar: igin en ¢ok puan alinan semalar %29.2 ile Cezalandiricilik, Yetersiz Ozdenetim
ve Onay Arayicilik, %12.5 ile Kendini Feda Etme; Kadin Cinayetleri i¢in en ¢ok puan alinan semalar
%16.7 ile I¢ Ice Gegme/Gelismemis Benlik, Duygular1 Bastirma ve Duygusal Yoksunluk, %37.5 ile
Cezalandiricilik, %25 ile Kendini Feda Etme ve Sosyal izolasyon/Yabancilasma, %41.7 ile Yetersiz
Ozdenetim, %37.5 ile Onay Arayicilik; Pandemi igin en ¢ok puan alinan semalar %20.8 ile I¢ ice
Geeme/Gelismemis Benlik, %50 ile Cezalandiricilik ve Onay Arayicilik, %25 ile Kendini Feda Etme
ve Sosyal Izolasyon/Yabancilasma, %54.2 ile Yetersiz Ozdenetim, %16.7 ile Karamsarlhk, %12.5 ile
Basarisizliktir.

Sonug ve Tartisma

Katilimeilarin  tamaminin  20-25 yas araliginda tiniversite 6grencilerinden olustugu bu
caligmadan elde edilen bulgular degerlendirildiginde katilimcilarin ¢ogunlugunun Cezalandiricilik,
Yetersiz Ozdenetim, Sosyal izolasyon/Yabancilasma ve Onay Arayicihik semalarinin bulundugu
goriilmektedir. Bunun yani sira kendi yasamlar: siiresince ger¢eklesmis olan ve katilimcilarin en sik
hatirladig1 toplumsal olaylar sirasiyla en ¢ok 15 Temmuz Darbe Girisimi, Istanbul-Elazig-Izmir
Depremleri, Pandemi/Koronaviriis Salgini, Kadin Cinayetleri, Teror Saldirilar: ve bu kategori i¢inde en
eski olay olan Gezi Parki olaylar1 olmustur. Nispeten daha az hatirlanan olaylar ise sirasiyla Sel, Orman
Yangini, Salda Golii, Miisilaj gibi diger doga olaylari, Suriye-Filistin-israil savaslari, Soma Facias1 ve
cocuk cinayet ve istismar haberleridir. Yirmili yaslarmin baginda olan katilimcilarin en sik hatirladiklari
olaylar degerlendirildiginde, hatirladiklart en eski olaylarm en ¢ok 7 yil dncesi oldugu, kendilerinin
ergenlik donemlerine denk geldigi, bu olaylara kars1 genel duygularinin korku duygusu oldugu, diger
tim duygularinin olumsuz duygular oldugu ve bu olaylarin biiyiik can kaybi olan olaylar oldugu
gorlilmektedir. Calismada en sik tekrar eden olaylar sonralik etkisi (recency effect) perspektifinde
degerlendirildiginde ise her bir katilimcmin belirttigi olaylarin yarisinin sonralik etkisi altinda oldugu
gorlilmektedir. Bu olaylarin sonralik etkisi ile mi hatirlandig1 veya etkilendikleri i¢in mi zihinlerinde
kaldiklar1 ise daha biiyiik bir 6rneklem grubunda ileriki yillarda arastirilmahdir.

Geng bir katilimci grubuna ait toplumsal bellek sonuglarinin tamaminin olumsuz duygular
icermesi, bu olaylarin bireylerin ergenlik donemine denk gelmesi, katilimcilarin tamaminda 2°den fazla
erken donem uyumsuz semalarin bulunmasi durumlari toplumsal olaylarin bireylerin semalarint ne
Olciide tetikledigini diisiindiirtmektedir. Bunun yani sira 15 Temmuz darbe girisimini hatirlayan
katilimcilari tamaminda acidan, ¢atigmadan, yiizlesmeden kaginma ile karakterize olan Zedelenmis
Sinirlar alanindaki Yetersiz Oz Denetim semasi ortak sema olarak bulunmaktadir. Bunun yan1 sira bir
katilimc1 disinda Darbeyi hatirlayan diger tiim katilimcilarda hatay tolere edememe ile karakterize olan
Cezalandiricilik ve baskalarmin onay ve ilgisine ihtiya¢ duyma durumunu ifade eden Onay Arayicilik
ortak sema olarak elde edilmistir. Cezalandiricilik semasinin en ¢ok goriildiigli diger bir toplumsal olay
ise Savaglardir. Ofke duygusunun hakim oldugu bu semanin savas olaylarinin hatirlamay tetikledigi
diistiniilebilir. Ayni bulgular Teror Saldirilari igin de elde edilmis olup Cezalandiricilik semast bulunan
bireylerin hatirladiklar1 toplumsal olaylarin biiyiik bir ¢ogunlugu bomba patlamas1 gibi terdr
saldirilaridir. Savasg, terdr, darbe, gezi olaylari, soma faciasi, pandemi, depremler ve diger doga olaylar1
gibi bliyiik kayiplarla sonuclanan, uzun siiren, bireylerin olumsuz duygularmi tetikleyebilecegi
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diistiniilen olaylarin, erken donem uyumsuz semalarmin bir sonucu olan ve 6fkeyle karakterize olan
Cezalandiricilik semasina eslik ettigi goriilmektedir.

Kendilerini en ¢ok etkileyen ve hatirladiklart ilk olaylarin igerisinde kadin cinayetleri olan
bireylerde en sik gériilen sema Sosyal Izolasyon/Yabancilasma semasidir. Bu semaya sahip bireyler
bulunduklar1 topluma kendilerini ait hissetmez, giivenlik, kabul edilme gibi temel ihtiyaglarinin aile
disindakiler tarafindan karsilanacagina inanci yoktur ve ev disindaki alanlar giivensizdir. Cogunlugu
kadin olan katilimcilardan elde edilen bu bulgular 1g1ginda daha biiyiik bir 6rneklem grubu ile Ayrilma
ve Reddedilme alanindaki Sosyal Izolasyon/Yabancilasma semasmin arastirilmasi dnerilmektedir.
Giivenliklerinin tehdit altinda olduguna inanan Sosyal izolasyon/Yabancilasma semasi bulunan
bireylerin semalarini tetikleyen bu gibi toplumsal olaylar bireylerin bulundugu toplumdan daha da fazla
kopmasina, ait hissetmemesine, toplumsal birlik inancini hissedememesine neden olabilir.

Yakin zamanda diinya ¢apinda bir¢ok insanin Sliimiine neden olan Koronaviriis salgint ve
Pandeminin diger tiim olaylar kadar etkili oldugu gériilmiistiir. Ozellikle Zedelenmis Sinirlar alaninda
olan ve engellenmeye kars1 yiiksek tolerans gdsteren Yetersiz Oz Denetim semasina sahip bireylerin en
¢ok hatirladiklar1 olay Pandemidir. Bireylerin kontroliiniin disinda olan Koronaviriis salgiminin en g¢ok
zaten 0z denetim sikintis1 bulunan bireyleri etkiledigi ¢ikarimina varilabilir.

Bu ¢alisma ile bireylerin hatirladiklar1 énemli toplumsal olaylar arastirilmis ve hatirlanan
olaylarda sonralik etkisinin bulundugu, olaylarin neredeyse tamaminin olumsuz duygular igeren ve
kayiplar ile ilgili olan olaylar oldugu ve bu olaylarmn bireylerin erken donem uyumsuz semalart ile iligkili
olabilecegi goriilmiistiir. Arastirmanin daha fazla katilime ile tekrar edilmesi dnerilmektedir.

Etil Kurul izni

Arastirma verilerini toplanmaya 2019 yilinda baslanmustir. Pandemi ile beraber bu siire 2020
Haziranina kadar devam etmistir. Pandemi siiresince katilim gosteren kisilerden veriler toplanmis ve bu
stiregte goniillillik esas almmustir. Bu nedenle ¢alisma Etik Kurul onayi gerektirmemektedir.
Katilimcilar Bilgilendirilmis Onam Formunu onaylayarak ¢alismaya dahil olmustur.

Yazarlarin Katki Oram

Bu arastirmanin verileri iki yazar tarafindan toplanmustir. Literatiir taramasi 2.yazar tarafindan
yapilmig ve veriler iki yazar tarafindan analiz edilmistir. Tartigma ise 1.yazar tarafindan olusturulmustur.

Cikar Catismasi

Cikar ¢atigmasina dair herhangi bir durum s6z konusu degildir.
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Tiirkce Ogretim Programlar1 - Yontem ve Teknikler adli eser, Prof. Dr. Sedat Maden
tarafindan kaleme alinmustir. Kitabin ilk basimi Nobel Akademik Yaymlari tarafindan Mart 2022
tarihinde yapilmustir. Eser; On Soz, Temel Kavramlar, Tiirkce Ogretimi, Tiirkce Ogrenme-Ogretme
Stireci, Tiirkce ngrelimi Yontem ve Teknikleri, Dinleme/lzleme Yontem ve Teknikleri, Konusma
Yontem ve Teknikleri, Okuma Yontem ve Teknikleri, Yazma Yontem ve Teknikleri, Tiirkce Ogretim
Programlarimin  ‘Nasil?’ Sorusuna Yamitlari: Ogretim Programlari, Sonu¢ ve Degerlendirme
boliimlerinden olugmaktadir. Tiirkce 6gretimi alani i¢in kuramsal kaynak niteligine sahip olan kitap,
toplamda 271 sayfadan olusmaktadir.

Maden’e (2022) gore Tiirkce Ogretim Programlart;

Bugiin bilginin tekrar edilmesinden ziyade kesfine ve aktarimimna; giinliik ihtiyaglar icin diger
mevcut bilgilerle sentezlenip ve diizenli olarak iyilestirilerek yeni durumlarda ihtiyaglara cevap
verebilmesine yonelik bir anlayigsa sahiptir. Bu anlayistan hareketle 6gretim siirecinde aktif,
arastiran, sorgulayan, elestiren, sonuclari digerleriyle birlikte sentezleyebilen aktif 6grenci
ilkesiyle 6gretimde hayat bulur. Bahsedilen amag ve ilkelere ulasabilmek amaciyla izlenecek
yolu belirleyen 6gretim yontem ve tekniklerinin dikkatli ve biiyiik bir titizlikle secilmesi lazim
gelmektedir. Nitekim ydntem amaca ulasmak i¢in izlenen veya tutulan yol, teknik ise yontemin
uygulamaya konulma bi¢imidir. Bu baglamda, 6gretim programlar1 izledigi yaklasim ve icerdigi
ogretime yonelik agiklamalarla &gretmenlerin Tiirkge dersinde yararlanacaklari yontem ve
teknikleri isaret etmelidir.

Bu baglamda ge¢misten giiniimiize Tiirkge O0gretiminde uygulanmis ve uygulanmakta olan
Tiirkce dersi Ogretim programlarmmin yontem ve teknik kullanimina dair incelenmesi 6nem arz
etmektedir. Tiirkce dersi ig¢in hazirlanan 6gretim programlarmin 6grenme-6gretme siirecine yonelik
olarak belirtilen gerceve ile yontem ve tekniklerin bu cerceve igerisindeki yerinin belirlenmesi egitim-
ogretim faaliyetlerine yol gosterici olacaktir. Ayrica Tiirkge dersi 0gretim programlarmin program

* Yiiksek Lisans Ogrencisi, Bayburt Universitesi, Lisanstistii Egitim Enstitiisli, Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimj ABD,
0212237016@stu.bayburt.edu.tr, ORCID: 0000-0002-4157-8517.
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gelistirme siireci icin de faydali bilgiler sunulabilecektir. Tiirkce Ogretim Programlar: - Yéntem ve
Teknikler adli eserde, Tiirkge Ggretimine yonelik 1924 yilindan itibaren hazirlanan ve uygulamaya
koyulan Tiirk¢e dersi 6gretim programlari, 6grenme-0gretme siireciyle birlikte yontem ve tekniklerin
kullanimlar1 acisindan degerlendirilmistir. ilk ve ortaokul diizeyi icin hazirlanan toplamda 19 (on
dokuz) Tiirkge dersi 6gretim programi, 6grenme-6gretme siireci, yontem ve tekniklerin kullanimina
uygunluk agisindan igerik ¢éziimlemesine tabi tutulmustur.

Temel Kavramlar kisminda, dil ile ilgili gesitli tanimlamalar, dilin 6zellikleri (fletisim
aracidir, 6grenme aracidir vs.) ve islevleri (Arag¢ Islevi, Diizeltme Islevi vs.) hakkinda bilgiler
bulunmaktadir. Egitim ve Ogretim kavramlarma yonelik iki kavramin sozliikteki ve cesitli
aragtirmacilar tarafindan yapilmis olan tammlamalarima yer verilmistir. Program kavramu ile ilgili
olarak programin tanimlamasi yapilmis ve programin iki boyutu olan egitim programi ve Ggretim
programi boyutlar1 incelenmistir. Yontem ve Teknik kavramlari icin ise sozliikkteki ve ¢esitli
arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlamalar bulunmaktadir.

Tiirk¢e Ogretimi kisminda, dil, dil 6gretimi, dil 6gretiminin 6nemi, iilkemizde dil dgretimi
hakkinda genel bir degerlendirmenin ardindan Tiirkge Ggretiminin amaglarindan bahsedilmis, 2019
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda belirtilen Tiirkge Dersinin Ozel Amaglarma yer verilmistir. Bu
boliim igerisinde bulunan Ogrenme/Beceri Alanlar1 alt bashiginda gegmisten giiniimiize Tiirkge Dersi
Ogretim Programlar1 kronolojik sirayla aktarilarak ge¢misten giiniimiize Ogrenme/Beceri Alanlarmin
programlarda yasadigi degisiklikler ele almmustir. Ayrica programlarm benimsedigi yaklasimlarla
alakali olarak degerlendirmeler yapilmistir. Ardindan Dinleme/izleme, Konusma, Okuma ve Yazma
O0grenme alanlariyla alakali olarak tamim ve agiklamalar birlikte uygulamada olan Tirkge Dersi
Ogretim Programi’ndaki 1. siniftan baslayarak 8. smifa kadar olan kazanimlar verilmistir.

Tiirkce Ogrenme-Ogretme Siireci kisminda, 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndan
hareketle, 6grenci merkezli egitim anlayisina yonelik ders planlama siirecine iliskin hususlar hakkinda
bilgiler verilmistir. Ogrenci merkezli egitim anlayisiyla beraber 6gretmen-dgrenci rollerinde meydana
gelen degisimler aktariimustir. 2005 flkokul Tiirkge Ogretim Programi ve 2006 Ortaokul Programi’nda
belirtilen temel beceriler ve 2019 Tiirk¢e Programi’ndaki yetkinlikler agiklamali olarak kitapta yer
almistir. Tiirkge Ogretiminde amaglar ve beceri alanlarma yonelik kazanimlar diizeye goére derinlik
kazanan, sarmal bicimde ilerleyen bir Ozelliktedir. Ayrica 6grenme-Ogretme siirecinde tematik
yaklagim benimsenmektedir. Belirlenen tema ve konu onerilerine gore ders siireci planlanmaktadir
(Maden, 2022). Bu béliimde, ayrica 2019 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda bulunan tema ve konu
Onerileri kismi, metin tiirleri ve smiflara gore dagilimi belirtilmis bunun yaninda Tiirkge ders
kitaplarinda yer alacak metinlerin hangi niteliklere sahip olmasi gerektigi maddeler halinde
acgiklanmustir.

Tiirkce Ogretimi Yontem ve Teknikleri kisminda, Tiirkce egitiminin amacina ulasabilmesi icin
Yontem ve Tekniklerin 6neminden, giiniimiiz egitim anlayisinda yontem ve teknikleri kullanmanin
oneminden, O0gretmenin yontem ve teknik secimini etkileyen etmenlerden bahsedilmistir. Tiirkce
ogretiminde kullanilan yontem ve teknikler, kaliplagmig ve duragan asamalar icermemeli; aktif ve
canli bir ortam olusturmali, bilgi edinmeye ve basarmaya dair gii¢lii bir istek ve ilgi uyandirarak
Ogrencinin kendine uygun olani bulmasini saglamalidir. Bu dogrultuda eserde, egitim-6gretim
ortaminda siklikla kullanilan genel 6gretim yontem ve tekniklerden bahsedilmistir:

Yontemler; Anlatma, Tartisma, Ornek Olay, Gosterip Yaptirma, Bireysel Calisma, Problem
Cozme, Proje Gezi-Gozlem, Drama/Yaratici Diigiinme kisimlarindan olugmaktadir. Teknikler Grupla
Ogretim Teknikleri ve Bireysel Ogretim Teknikleri olmak iizere iki kisma ayrilmustir. Grupla Ogretim
Teknikleri; Beyin Firtinasi, Gésteri, Soru-Cevap, Drama-Rol Oynama, Benzetim, Ikili ve Grup
Calismalari, Mikro Ogretim, Kavram Haritalar, Egitsel Oyunlar, Alti Sapkal Diigiinme, Goriis
Gelistirme, Deney, fstasyon, Konusma Halkasi, Sokrat Tartismasi, Alti Sapkali Diistinme, Workshop
tekniklerinden bahsedilmistir. Bireysel Ogretim Teknikleri ise; Bireysellestirilmis Ogretim,

Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi
Yil 6, Say1 2, 2022, s. 319-321



321

Doniigiimli, Giinliik Calismalar, Programlt Ogretim, Akran Gruplari, Diizey Gelistirme teknikleridir.
Eserde ise 2005 ilkokul ve 2006 ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda ders siirecinde
kullanilabilecek yontem ve teknikler agiklanmigtir. Eserde belirtilen yontem ve teknikler ise sunlardir:
Anlatim, Soru-Cevap, Gozlem ve Inceleme, Tartisma, Problem Cozme, Rol Oynama, Gosteri, Beyin
Firtinasi, Drama, Egitsel Oyunlar, Kavram Haritasi, Balik Kilgigi, Zihin Haritasi yontem ve
tekniklerinden olusmaktadir. Yontem ve tekniklere dair uygulama esnasinda dikkat edilecek hususlar
hakkinda bilgiler verilmistir.

Yukaridaki bolimiin hemen ardindan dil becerilerine ydnelik belirtilen ydntem ve
tekniklerden bahsedilmistir. Bunlar; Dinleme/Izleme Yontem ve Teknikleri, Konusma Yontem ve
Teknikleri, Okuma Yontem ve Teknikleri, Yazma Yontem ve Teknikleri bagliklarma ayrilmustir. Dil
becerilerine ydnelik olarak bahsedilen yontem ve teknikler Tiirkge Ogretim Programi’na uygun olarak
amag ve uygulama agiklamalari ile verilmistir.

Tiirk¢e Ogretim Programlarimn ‘Nasil’ Sorusuna Yamitlari: Yontem ve Teknikler kisminda
incelenen Tiirkge dersi 6gretim programlari sunlardir:

Tablo 1. Arastirma kapsaminda incelenen Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlari

ilkokul Tiirkge Ogretim Programlar Ortaokul Tiirk¢e Ogretim Programlari
1924 Tlk Mektep Tiirkge Miifredat Programi 1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi
1926 11k Mektep Tiirkge Miifredat Programi 1929 Orta Mektep Tiirk¢e Programi
1930 11k Mektep Tiirkge Miifredat Programi 1931-32 Ders Senesi Tadilat1 Tiirk¢e Programi
1936 ilkokul Tiirkge Programi 1938 Ortaokul Tiirkge Programi
1948 Tlkokul Tiirkge Programi 1949 Ortaokul Tiirkge Programi
1968 Tlkokul Tiirkge Programi 1962 Ortaokul Tiirk¢e Programi
1981 Temel Egitim Okullar1 Tiirk¢e Egitim Programi
2004 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi 2005 ilkogretim Tiirkge Dersi Ogretim Programi

2015 Tiirkge Dersi Ogretim Program1
2017 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi

Ogretim yontem ve teknikleri, dgretim programimin Nasi/? sorusuna verdigi cevaplardandir.
Ogretim sistemleri olarak yontemler, Ogretmenlerin &gretim hedeflerine ulasmak ve kalicihig
saglamak amaciyla gerekli materyal, teknik, siire dikkat gibi bilesenleri etkili kullanmalarini ve planl
bir siire¢ ortaya koymalarini saglar. Bu dogrultuda ge¢misten glinlimiize uygulamaya konulmus olan
Tiirkge dersi dgretim programlari, Ilkokul Tiirkce Ogretim Programlar: ve Ortaokul Tiirkce Ogretim
Programlar: olarak ikiye ayrilarak; temel dil becerileri, ders saatleri ve yontem/teknikler kisimlar
acisindan incelenmistir.

Sonug¢ ve Degerlendirme kismuinda ise, Ilkokul Tiirk¢e Ogretim Programlar: ve Ortaokul
Tiirkce Ogretim Programlar: seklinde degerlendirmeye gidilmistir. Burada gegmisten giiniimiize
kullanilan Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda kullamlan ydntem ve teknikler tabloya dokiilmiis,
degerlendirilmis ve oneriler sunulmustur. Ardindan Kaynakca ve Oz Gegmis kisimlariyla kitap
sonlandirilmistir.

Kitap bahsedilen ozellikleri ile Tiirkge Egitimi alaninda aragtirmalar yapan akademisyenlere,
Ogrenim goren 6gretmen adaylarina, halihazirda hizmet veren 6gretmen ve diger 6greticilere 6grenme-
Ogretme siireci agisindan bir basvuru kaynagi oOzelligi gostermektedir. Diger taraftan Tiirkge
ogretmenligi KPSS Alan Bilgisi Testine hazirlanan adaylar i¢in de bir basucu kaynagi konumundadir.

Kaynakc¢a
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