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BAS EDITORDEN

Kiymetli Okurlarimiz,

Dergimizin 2022 vyili, Eylil sayisi elektronik ortamda yayimlanmis bulunuyor. Eskisehir
Osmangazi Universitesi Tiirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) tarafindan
olusturulan, “Turk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi (ESTUDAM) Egitim Dergisi”yle sizlerle
olmaktan kivang duymaktayiz. Dergimiz 2016 yilinda yayin hayatina baslamis olup, 2017 yilindan
itibaren, ASOS Sosyal Bilimler ve Tiirk Egitim (TEi) Indeks’lerinde ve Google Scholar'da; 2018 yili ve
sonrasinda, uluslararasi indeksler olan; “Index Copernicus, SIS (Scientific Indexing Services), ROOT
Indexing, Directory of Research Journals Indexing (DRJI), ROAD, Academic Resource Index -
Research Bib ve Sosyal Bilimler Atif indeksi’nde taranmaktadir.” Dergimiz, uluslararasi indekslerde
taraniyor olmasi ve Tiirk Diinyasinin farkl tlkelerinden dergimiz yayin kurulunda 6gretim Uyelerinin

bulunmasi sebebi ile uluslararasi bir kimlik kazanmistir.

Dergimizin bu sayisinda, farkli niversitede/kurumda gérev yapan arastirmacilar tarafindan

hazirlanmis 5 (bes) calismaya yer verilmistir.

Akademik calismalariyla dergimizi destekleyen Arastirmacilara, dergimizin Yayin Kurulu
Uyelerine, makalelerin degerlendirme siirecinde bilimsel ve nitelikli calismalarin yayinlanmasina
katkida bulunan Hakemlerimize, dergimizin yayin siirecinin her asamasinda biiyiik katki saglayan
Editér Dog. Dr. Ersin KARADEMIR’e ve Siz Kiymetli Okurlarimiza tesekkiir ediyorum. Egitim Bilimleri
ve Alan Egitimi ile ilgili cahsmalara katkida bulunacak arastirmacilarin, c¢alismalarini

degerlendirilmek lizere dergimize géndermesinden mutluluk duyarim.

Saygilarimla...

Prof. Dr. Ozden TEZEL
Bas Editor



ROs
Q) ”74

Eskisehir Osmangazi Universitesi :Qﬁ
{ Tirk Diinyasi Uygulama ve Arastirma Merkezi uo;/k’;
ESTUDAM EGITIM DERGISI Wgps\©

2022 Eyldl (7. Cilt, 2. Sayi) Eﬁﬁi\ﬁf

Yedinci sinif 6grencilerinin ondalik gosterimler konusundaki hatalarinin

incelenmesi

Kiirsat Yenilmez', Filiz (;i.‘oplij2

‘Eskisehir Osmangazi Universitesi, *Sariseki Ortaokulu
0z
Bu arastirmada yedinci sinif 6grencilerinin ondalik gosterimler konusundaki hatalarinin incelenmesi amaclanmistir.
Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum c¢alismasi deseni kullanilmistir. Arastirmada 2019-2020 egitim 6gretim
yilinda Hatay'da bir devlet okulunda yedinci sinifta 6grenim goren 6 6grenci ile calisilmistir. Katilimcilar, bir 6nceki donem
matematik dersi karne notlari géz 6niine alinarak segilmistir. Bu kritere gére matematik ders basarisi disik, orta ve yliksek
olan ikiger 6grenci ile galisilmistir. Calisma kapsaminda ondalik gosterimler konusunun modelleme, karsilagtirma-siralama,
dort islem ve problem ¢dzme ile ilgili kazanimlarina ydnelik toplam 8 soru hazirlanmistir. Ogrenciler hazirlanan sorulari
cevaplarken yari yapilandirilmis goriisme sirasinda kaydedilen video kayitlari ve katilimci goézlem teknigi ile elde edilen
arastirmaci notlari veri toplama araci olarak degerlendirilmistir. Arastirmadaki verilerin analizi ve yorumlanmasinda nitel
veri analizi yontemlerinden igerik analizi yontemi kullaniimistir. Uygulamalardan elde edilen bulgularda 6grencilerin gesitli
hatalar yaptiklari tespit edilmistir. Bunlardan baslicalari; kesirlerde payi ondalik kisim olarak disiinme, ondalik gosterimi
kesirle 6zdeslestirme, ondalik kismi kesin paydasi olarak dislinme, ondalik virglliin géz ardi edilmesi, tersten diisinme, gok
basamakh sayilarin daha biyik oldugunu diisiinme, tam kismi kendi arasinda ¢ikarma ondalik kismi kendi arasinda ¢ikarma,
ondalik gosterimlerde basamak kavramini anlamama, toplama islemi yerine gikarma islemi yapma, virgli yanlis yere
koyma, virgulu ayirag gibi gérme seklindedir.
Anahtar Kelimeler: Yedinci sinif 6grencileri, ondalik gosterim, hatalar.

Seventh grade students' mistakes regarding decimal notation

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the mistakes of seventh grade student' on decimal notation. Case study pattern was
used as a qualitative research method. Six seventh grade students studying at a public school in Hatay during the academic
year 2019-2020 have been participated. Participants were selected taking into account the mathematics grade notes for the
previous semester. According to this criterion, two students with low, medium and high mathematics achievements were
studied. Within the scope of the study, 8 questions have been prepared for modelling, comparison-ranking, four operations
and problem solving on the subject of decimal notation. While the students answered the prepared questions, the video
recordings recorded during the semi-structured interview and the investigator notes obtained by the participant
observation technique were evaluated as data collection tool. Content analysis method, one of the qualitative data analysis
methods, was used in the analysis and interpretation of the data in the research. In the findings obtained from the
applications, it was determined that the students faced various difficulties. The main ones are; thinking fractions as a
decimal part, identifying the decimal with a fraction, thinking the decimal as a definitive denominator, ignoring the decimal
point, thinking in reverse, thinking that the multi digit numbers are larger, subtracting the full part among itself, subtracting
the decimal part among itself, digits in the decimal notation understanding the concept, adding-subtracting operator,
putting the comma in the wrong place, seeing it as a comma separator.

Key Words: Seventh grade students, decimal notation, mistakes.
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Giris

insan bilgi iretebilen ayni zamanda bilgiyi 6grenme ve kullanma 6zelliklerine de sahip olan bir
varliktir. Bilgi ihtiyaci olan alanlar icerisinde 6nde gelen bir alan olan matematik, gec¢misten
glinidmize bu 6zelligini strdiirmektedir (Altun, 2012). Her seyin zamanla degistigi ve gelistigi gercegi
cercevesinde, egitim-0gretim kapsaminda yer alan amaclarin da degismesi kacginilmazdir ve artik
gliniimizde uzamsal distinme becerisine sahip, problemleri farkli ve etkili yollarla ¢6zebilen
bireylerin ortaya c¢ikmasi egitimin en nihai amaglarindandir (Kilpatrick, 1992). Bitiin bunlarin

gerceklesebilmesi icin de matematik 6grenmeye ihtiyac vardir.

Matematik 6grenme ve Ogretmenin amaci, kisilerin glinlik hayatlarini devam ettirebilmesi igin
matematiksel bilgiler ve beceriler kazanmasi, karsilasilan problemleri ¢6zebilmesi icin gerekli
donanima sahip olmasi ve bireylerin sorunlarini ¢é6zme yetenegini kazanmasidir (Altun, 2002).
Matematikte genelde 6grenci basarisi diisik olmakta ve buna bagl olarak 6grenciler matematik
dersine karsl olumsuz bir tutum gelistirmekte ve bu ders pek cok kisinin korktugu bir ders haline
dontsmektedir. Bu durumun olusmasinin sebepleri arasinda matematik 6gretiminde basvurulan
yontemler ve 6gretmen davranislari gelmektedir (Baykul, 2003). Matematik 6gretiminde yasanan
gicliiklerin nedenlerinden biri de hatalardir. Ogrenci basarisizigi hata olarak gériilmemelidir,
hatalarin yetersiz ve yanlis inanislar sonucu ortaya ¢ikan davranislar olarak goriilmesi gerekmektedir

(Ubuz, 1999).

Ogretimde hatalar ile bu hatalarin tespit edilmesi ¢cok dnemlidir. Burada ilk yapilacak olan hatalarin
ortaya cikarilmasi ve sonra da olusturulacak 6grenme deneyimleri ile bu hatalarin ortadan
kaldinimasidir. Anlaml bir 6gretimin planlanmasinda 6gretmen, 6grencilerin zayif ve giglii yonlerini
ortaya cikararak bunlar hakkinda bilgi sahibi olmalidir. BOylece yanlis O6grenme aligkanliklari
dlzeltilebilir (Stefanich ve Rokusek, 1992). Benzer ifadeler 6grencilerin sahip oldugu kavram
yanilgilari icin de soylenebilir. Kavram yanilgilari giderilirken 6grenci dogru olarak 6grendigi bilginin
yanlis ya da hatali olduguna ikna edilmelidir. Bu durumu asabilmek icin kavram yanilgilarina sahip
olan 6grencinin 6grenmis oldugu bilgilerinin eksik ya da hatali olduguna kanaat getirecek 6rnekler

verilip, yeni 6grenmeler edinmesi saglanmalidir (Rowell, Dawson ve Harry, 1990).

Yapilan literatlir taramasi sonucunda Ogrencilerin ondalik gosterimler konusunda zorlandiklarini
ortaya koyan cesitli arastirmalara rastlanmaktadir (Aykag, 2008; Baki ve Gug, 2014; Kaya, 2015;
Palabiyik, 2016; Yilmaz, 2007). Bu nedenle bu calismada ondalik gosterimler alt konulari olan
modelleme, karsilastirma-siralama, dort islem, problem ¢6zmeye dikkat ¢ekilerek bu konularla ilgili

hatalar incelenmistir.
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Bu arastirmanin amaci yedinci sinif 6grencilerinin ondalik gdsterim konusundaki hatalarinin
incelenmesidir. Besinci ve altinci siniftaki ondalik gosterim konusunun kazanimlari (modelleme,
siralama-karsilastirma, doért islem ve problem ¢ézme) ile ilgili yedinci sinif 6grencilerinin hatalarinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda ele alinan 5. sinif kazanimlari; “Bir biitiin 10, 100 veya 1000
es parcaya boliindiglinde, ortaya ¢ikan kesrin birimlerinin ondalik gosterimle ifade edilebilecegini
belirler”, “Ondalik gosterimleri verilen sayilari sayl dogrusunda gosterir ve siralar”, “Ondalik gdsterimi
verilen sayilarla toplama ve c¢ikarma islemleri yapar” seklinde ve 6. sinif kazanimlari; “Ondalik
gosterimleri verilen sayilarla carpma islemi yapar”, “Ondalik gosterimleri verilen sayilarla bélme

islemi yapar”, “Ondalik ifadelerle dort islem yapmayi gerektiren problemleri ¢6zer” seklindedir (MEB,

2018).

Arastirmanin problem cimlesi " Yedinci sinif 6grencilerinin ondalik gésterim konusundaki hatalari
nelerdir?" seklindedir. Arastirmanin amaci ve problem climlesi dogrultusunda asagida verilen alt

problemlere cevap aranmaktadir: Yedinci sinif 6grencilerinin ondalk gosterim konusundaki;
a. Modellemedeki hatalari nelerdir?

b. Karsilastirma ve siralamadaki hatalari nelerdir?

c. Dort islemdeki hatalari nelerdir?

d. Problem ¢6zmedeki hatalari nelerdir?

Kesirler konusu icerisinde anlatilan ve kesirlerin glinliik hayatta uygulanis sekli olarak disiinilebilen
ondalik gésterim konusunun giinliik hayatta kullanim alaninin goklugu ve bazi matematiksel bilgilere
temel teskil etmesi konunun Onemini ortaya koymaktadir (Aykag, 2008). Yapilan galismalarda
ogrencilerin farkli sinif diizeyinde ondalik gosterim konusu ile ilgili hatalarda bulunduklari ortaya
konulmustur (Aykag, 2008; Baki ve Giig, 2014; Kaya, 2015; Palabiyik, 2016). Kaya (2015) 6grencilerin
ondalik sayilari karsilastirma, siralama, toplama, cikarma, c¢arpma, bdlme konularinda hatalar
yaptiklarini ve kavram yanilgilarina sahip olduklarini tespit etmistir. Palabiyik (2016) 4. ve 5. sinif
ogrencileri ile yaptig calismada 6grencilerde uzun dizge dislincesi, pay odakli disiinme, tersten
disiinme, ondalik sayinin géz ardi edilmesi gibi hata ve kavram vyanilgilarini gézlemlemistir. Bu
arastirmanin ortaokul 6grencilerinin ondalik gésterim konusu ile ilgili yaptiklari hatalari tespit etmesi
ayni zamanda ondalik gosterim konusunda daha Once yapilan literatiir ¢alismalarina gore daha
detayli ve kapsamli incelenmesi acisindan o6nemli oldugu distnidlmektedir. Sayilarin ondalik
gosterimi konusunda modelleme, karsilastirma-siralama, toplama, c¢ikarma, carpma, bdlme ve
problem ¢6zme alt basliklari tek tek ele alinmaktadir. Bu alt basliklarda 6grencilerin sahip olduklari
kavram vyanilgilari ve vyaptiklari hatalar "Neden?" ve "Nasil?" sorulariyla derinlemesine

incelenmektedir. Bu arastirmada 7. sinif Ogrencilerinin sayilarin ondalik gosterimi konusunda
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modelleme, karsilastirma-siralama, dort islem ve problem ¢ézme konularinda bilgi dizeyleri, sahip
olduklari kavram yanilgilari ve yaptiklari hatalar detayh bir sekilde incelendigi icin ilgili alanyazina

katki getirecegi distinlilmektedir.
Yontem

Bu bolimde arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama araci ve verilerin analizi ile ilgili

bilgilere Arastirma modeli

Bu ¢alismada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi deseni kullaniimistir. Durum g¢alismasi
bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da diger birbirine bagh sistemlerin
derinlemesine incelendigi bir modeldir (McMillan, 2000, Akt., Buyukoztlirk, Cakmak, Akgin,
Karadeniz ve Demirel, 2010). Ek olarak Yin'in (2003) belirttigi gibi durum c¢alismasi olgu ile ilgili
baglam arasinda sinirlarin kesin olarak ¢izilemedigi durumlarda konunun dogal ortaminda
arastirilmasina imkan saglar. Yin (2003) bitincil tek durum deseni, i¢ ice gecmis tek durum deseni,
batincil coklu durum deseni ve i¢ ice gecmis c¢oklu durum deseni olmak Uzere dort durum
deseninden s6z etmektedir. Bunlardan bitincil ¢oklu durum deseni, her bir durum kendi icinde
batincil olarak ele alinip daha sonra birbirleriyle karsilastiriimasina imkan sagladigi (Yildirnm ve

Simsek, 2016) i¢in bu arastirmada btuncuil ¢coklu durum deseni tercih edilmistir.
Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Hatay ili Kirikhan ilgesine bagli bir ortaokulda 2019-2020 egitim
o0gretim yilinin gliz doneminde yedinci sinifta 6grenim géren 3'U kiz, 3'U erkek toplam 6 6grenci
olusturmaktadir. Calisma grubu amach 6rnekleme yontemlerinden maksimum cgesitlilik 6rneklemesi
ile segilmistir. Katilimcilar, bir 6énceki donem matematik dersi karne notlari géz 6niine alinarak
secilmistir. Bu kritere gére matematik ders basarilari dlsiik, orta ve yiksek seviye olan alti 6grenci
secilmistir. Arastirmaya katilmaya istekli 6grenciler secilmistir. Ogrencilerin bu seviyelerden segilme
amaci, seviyeler arasinda yapilan hatalar yéninden farkhlik olup olmadigini gézlemlemektir. Bilimsel
arastirma etigi geregince katilimcilara verilen isimler gercek isimleri degildir. Cinsiyet bilgisi

gozetilerek katihmcilar farkli isimlerle belirtilmistir. Katiimcilara iliskin bilgiler Tablo 1’deki gibidir.

Tablo 1. Katilimcilara Ait Bilgiler

Basari Dlzeyi Katilimcilar
Yiksek (90-100 puan) Melisa - Burak
Orta (70-85 puan) Nisa - Ali

Dusuk (55 puan ve alti) Ayse - Omer
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Arastirmada 6grencilerden ondalik gosterimde modelleme, karsilastirma-siralama, dort islem ve

problem ¢dzme ile ilgili toplam sekiz soruyu sesli olarak distintip yanitlamalari istenmistir.
Verilerin toplanmasi

Bu arastirmanin verileri katilimcilara yoneltilen sorularin ve sorulara verilen cevaplarin yer aldigi yazili
dokiimanlar, video kayitlari, gozlem ve gorlisme esnasinda arastirmacinin aldigi notlardan
olusmaktadir. Cesitleme, bir arastirmada tek bir yontem yerine birbirini destekleyen iki ya da daha
¢ok yontemin birlikte kullanilmasi ile yontemde zenginlesmeyi saglayan ve arastirma deseninin
giclendirilmesinde rol oynayan bir yoldur (Patton, 1990, Akt., Blylkozturk vd., 2010). Yedinci sinif
ogrencilerinin ondalik gosterim konusundaki hatalarinin incelenmesi amaciyla alt sorular ile birlikte
toplam sekiz uygulama sorusu olusturulmustur. Ogrenciler sorulari cevaplarken yari yapilandiriimis
gborisme esnasinda kaydedilen video kayitlari ve katiimci gézlem teknigi ile elde edilen arastirmaci
notlari veri toplama araci olarak degerlendirilmistir. Bu arastirmada ondalk gosterim konusundaki
hatalarin incelenmesi amaciyla iliskili kazanimlara yonelik yoneltilen sorulara Tablo 2‘de yer

verilmistir.

Tablo 2. Katilimcilara Yoneltilen Sorular

iliskili Kazanim  Soru Amag

M.5.1.5.1. Bir 1a) Sekilde verilen modele karsilik gelen ondalik gosterimi yaziniz ve nasil Modele  karsilhk

bitiin 10, 100 yaptiginizi agiklayiniz. gelen ondalk
veya 1000 es gosterimi
parcaya yazabilme ve

bélindiglinde, ondalik gosterime

ortaya ¢ikan karsihk gelen

kesrin . o modeli gizebilme
1b) 3,4 ondalik gésterimini model ile gosteriniz.

birimlerinin

ondalik

gosterimle

ifade

edilebilecegini

belirler.

M.5.1.5.5. 2a) Asagida iki farkh portakal suyunun Urin igerigi ile ilgili bazi bilgiler yer Ondalik

Ondalik almaktadir. gosterimleri
gosterimleri A Marka meyve suyu ile ilgili bilgiler: B Marka meyve suyu ile ilgili bilgiler: verilen sayilari
verilen sayilart | 330 ml icin kullanilan portakal miktari | 330 ml icin kullanilan portakal miktari | karsilagtirir ve
sayl (g):30,1 (g):32,4 siralar.
dogrusunda 330 ml igin kullanilan seker (g): 30,6 330 ml igin kullanilan seker (g): 28,9

gosterir ve

siralar.
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Tablo 2. Devami...

Cilt: 7, Sayr: 2, 2022

M.5.1.5.5. Ondalik

2b) Bir market, bir saatin iginde en fazla
Tablo: Musterilerin Alisveris

Ondalik

gosterimleri verilen  tutarda aligveris yapan birinci kisiye saat Tutarlar gosterimleri verilen
sayilari sayl ikinci kisiye semsiye, Uglncl kisiye — - sayilari karsilastirir
Kisiler Alisveris (TL)
dogrusunda anahtarlik hediye edecektir. Belirtilen ve siralar.
. . Deniz 42,25
gosterir ve siralar. saatte marketten alisveris yapan
musteriler tabloda verilmistir. Efe 124,32
Buna gore kim hangi hediyeyi alabilir? Ali 35,5
Merve 42,27
M.5.1.5.6. Ondalik 3a) Bir kasapta 100 kilogram etin ilk giin 18,25 kilogrami, ikinci giin 30,127 Ondalik

gosterimleri verilen

kilogrami satilirsa geriye kag kilogram et kalr?

gosterimleri verilen

sayllarla  toplama sayilarla toplama ve
ve ¢ikarma ¢ilkarma islemleri
islemleri yapar. yapabilme
M.6.1.6.4. Ondalik 3b) Milli haltercimiz Naim Stileymanoglu, katildigi olimpiyatlarda Dinya rekoru  Ondalik

gosterimleri verilen
sayllarla  g¢arpma

islemi yapar.

kirarak pek ¢ok basariya imza atmig ve Dilinyanin en basarili haltercisi olarak
gosterilmeye hak kazanmistir. Katildigi bir olimpiyatta 60 kilogram agirhiginda
olan Naim Sileymanoglu, kendi agirliginin yaklasik 3,167 katini kaldirmistir.
Buna gore Naim Stleymanoglu'nun kaldirdigi agirligi bulabilir misiniz? Nasil?/

Neden? (Bektas, Kahraman ve Temel, 2018, s. 172)

gosterimleri verilen
sayilarla ¢arpma

yapabilme

M.6.1.6.5. Ondalik

3c) Bir tenekedeki 27 litre zeytinyagl her biri 4,5 litre yag alan siselere

Ondalik

gosterimi  verilen  bosaltiimak isteniyor. gosterimleri verilen
sayilarla bélme Bu is icin kag tane 4,5 litrelik siseye ihtiya¢ oldugunu nasil bulabileceginizi sayilarla bélme
islemi yapar. aciklayiniz. yapabilme
M.6.1.6.8. Ondalik 4) Mehmet, 4096 megabaytlik (mb) bir internet paketi satin alir. Once 74,8 Ondalik

ifadelerle dort mb'lik e-kitap mobil uygulamasini, sonra da 17,6 mb'lik haritalar mobil gosterimlerle ilgili
islem yapmay! uygulamasini telefona yikler. Bu sirada ¢ok sevdigi oyununun yalnizca 61,2 problemleri
gerektiren mb oldugunu géren Mehmet, bu oyunu da yiiklemeye karar verir. Telefonda ¢dzebilme

problemleri ¢ozer.

internet Uzerinden 1 dakikalik film izleme ortalama 25,6 mb internet
gerektirmektedir. Mehmet'in telefonuna yiikledigi bu oyun ve uygulamalardan

sonra, kalan interneti ile kag dakika film izleyebilecegini bulabilir misiniz?

Gorisme sorularinin hazirlanmasinda MEB ders kitaplarindan yararlaniimistir.

Bu baglamda

hazirlanan sorular iki alan egitimi uzmani tarafindan incelenmis, inceleme sonucunda sorularin gorsel

sunumu, dil ve anlatiminda gerekli dizenlemeler yapilmistir. Bu sayede gecerlik ve glvenirligin

saglanmasi amaclanmistir.

Verilerin analizi

Arastirmadaki verilerin analizi ve yorumlanmasinda nitel veri analizi yéntemlerinden igerik analizi

yontemi kullanilmistir. icerik analizi, belirli kurallara gére gerceklestirilen kodlamalarla bir metnin bazi
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sdzcliklerinin daha kiiciik icerik kategorileri ile ifade edildigi bir yontemdir. igerik analizi metinlerin
icindeki belli kelimelerin veya kavramlarin varligini belirlemeye yonelik gerceklestirilir. Arastirmacilar
bu kelime veya kavramlarin varhgini ve iliskilerini belirleyerek analiz eder ve metinlerdeki mesaja
yonelik ¢ikarimlarda bulunurlar (Stemler, 2001, Akt. Blylkoztiirk vd., 2010). Verilerin analizi
asamasinda Ogrencilerin hazirlanan sorulari ¢dzmeleri sirasinda kaydedilen video kayitlari yazili
metne gevrilerek analiz gergeklestirmistir.

Nitel arastirmalarda birden fazla veri toplama yontemi kullanmak gegerlilik ve glvenirligi
arttirmaktadir. Nitel calismalarda i¢c gecerlik ve dis gecerlik yerine inandiricilik ve aktarilabilirlik, ic
glvenirlik ve dis glivenirlik yerine tutarlilik ve teyit edilebilirlik kavramlari kullaniimaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu arastirmada inandiricilik, calisma boyunca meydana gelen uzun sireli etkilesim,
veri toplama araci kullanilmasi ve sorularin alan egitimi uzmanlari tarafindan da incelenmesi yoluyla
saglanmistir. Aktarilabilirlik, 6rneklem amach 6rnekleme yontemi ile secilerek ve elde edilen veriler
herhangi bir yorum katilmadan ayrintili bir sekilde dogal haliyle aktarilarak saglanmistir. Tutarhlk,
calisma sonrasinda video kayitlari, gozlem notlan iki farkli alan egitimi uzmani tarafindan
degerlendirilmistir ve alan egitimi uzmanlarinin yorumlari ile arastirmaci yorumlarinin tutarliligina
bakilarak saglanmistir. Teyit edilebilirlik, bu arastirmada katilimcilar, veri toplama araglari ve verilerin
analizi konusunda detayh bilgi sunulmaya ¢alisiimis ve arastirmanin sonuglari baska arastirmalarla

desteklenerek saglanmistir.
Bulgular ve yorum

Bu bolimde, calismanin amacina yonelik farkli kazanimlari iceren, agik uglu dort soru ve onlarin da alt
sorulari ile birlikte toplamda sekiz sorudan olusan veri toplama araci 6grencilere uygulanip,
gorismelerden elde edilen bulgular ve ulasilan bulgularin degerlendirilmesine yer verilmistir. Calisma
grubu 6grencileri matematik dersi basarisi ve 6gretmen gorislerine gore Ug grup olacak sekilde
olusturulmustur. Gortsmeler sirasinda video kaydi alinan gorismelerin dokimi yapilan 6grenci
diyaloglari bulgulara aktarilmistir. Gergeklestirilen goriismeler soru bazinda degerlendirilerek

verilmistir.
Yiiksek basari diizeyindeki 6grencilerin hatalarina iliskin bulgular

Birinci etkinlik sorusunun ilk alt sorusu 6grencilere yoneltiimis ve Melisa 6nce verilen modelleri tam
sayili kesir olarak ifade etmis sonra ise bilesik kesre gevirerek 25 ile genislettigi gézlemlenmistir.
Ogrenci buldugu sonucu ondalik gésterime gevirirken 2,50 yerine 0,250 olarak ifade ederek kesirlerde
payi ondalik kisim olarak diislinme hatasi yapmistir. Asagida, Melisa’nin cevabi (Sekil 1) ve arastirmaci

ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.
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Sekil 1. Melisa'nin birinci soru a sikkina cevabi

Melisa: Ug tane kesir var. Biri dértte dért. Digeri de dértte dort. Digeri dortte iki.

Arastirmaci: Hihi evet.

Melisa: Bu 2 tam dértte iki oluyor. Bunu bilesik kesre gevirip ondalik gésterim yapacagim.

Arastirmaci: Peki. 35

Melisa: 10/4 oluyor. Dérdii 25 ile ¢arptigimizda 100 oluyor. Yirmi bes ¢arpi on 250 oluyor.

Arastirmaci: Evet.

Melisa: Bunun ondalik gésterimi 0,250 oluyor.

Arastirmaci: Peki bu ondalik gésterimi yazarken neye gére yazdin? Ne diisiin-diin?

Melisa: Burada kesrin payi iki yiiz elli. O yiizden sifir tam yazip 250 yazdim.

Burak o6nce verilen modelleri Gg ayri biitiin olarak degil, bir bltiin olarak diisiinerek boyal parga
sayisinl toplayip paya, toplam parga sayisini ise paydaya yazarak hata yapmistir. Ayrica Uglinci
modeldeki boyali parga sayisini hesaba katmayarak da yine hatada bulundugu goézlemlenmistir.

Asagida, Burak’in cevabi (Sekil 2) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Sekil 2. Burak'in birinci soru a sikkina cevabi

Arastirmaci: Ne diisiindiin?

Burak: Modellerin boyali pargalarini topladim sekiz. Boyali olmayan da iki. (Boyali par¢a sayisini paya, blitiin
parga sayisini paydaya yazarak 8/12 yazar.)

Arastirmaci: Peki bunlari ayri bir biitiin olarak diisiintirsen li¢iincii model kacta kagi oluyor?
Burak: Buguk.

Arastirmaci: Uciincii modelde biitiiniin ne kadari boyanmis?

Burak: Dértte ikisi.

Arastirmaci: Evet. Peki digerleri?

Burak: Bunlar dért bélii dért yani bir tam. Yani ikisi 2 tam.

Arastirmaci: Peki bunlari kesir olarak yazarsan nasil yazarsin?

Burak: iki tam dértte iki diye yazarim.(8/12' yi siler.) 36

Arastirmaci: Onu ondalik gésterime gevirirsen nasil yazarsin? (1/2 olarak ya-zar.) Bu neyi ifade ediyordu?
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Burak: Bu buguk.

Arastirmacr: Yani?

Burak: Yarim.

Arastirmaci: O zaman ne oldu?

Burak: iki buguk.

Birinci etkinlik sorusunun ikinci alt sorusunda Melisa 6nce doért tane yuvarlak model cizip ilk G¢linlin
icini tamamen taramis fakat dordiincii modele geldiginde bunu on pargaya bdlemeyecegini ifade
ederek silmis ve yerine dort tane dikdortgen modeli ¢izmistir. Béylece 6grencinin yuvarlak modelin
sadece belli sayida parcalara bolinip diger sayilarda boéliinemeyecegi hatasinda bulundugu
bulgulanmistir. Asagida, Melisa’nin cevabi (Sekil 3) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog

verilmistir.

Sekil 3. Melisa'nin birinci soru b sikkina cevabi

Melisa: Bu ii¢ tam onda dért oluyor. (Once kesir olarak yazar.) Bunu modelle su sekilde gésterebiliriz. (Dért tane
yuvarlak ciziyor ve siliyor.) Dikdértgen yaparsam daha iyi olur.

Arastirmaci: Neden sildin?
Melisa: Ciinkii yuvarladi on parcaya bélemem.

Arastirmaci: Peki.

Burak’in once ¢izdigi modellerin hepsini dorde bolerek 3,4 ondalik sayisinin kesir kismini 1/4 olarak
diisindlgl ve hata yaptigl gérilmustir. Arastirmacinin yonlendirici sorulari ile 6grencinin ondalik
gosterimi kesir olarak yazip dordinci modelin on parcaya bdlinmesi gerektigini belirttigi
gozlemlenmistir. Asagida, Burak’in cevabi (Sekil 4) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog

verilmistir.

Sekil 4. Burak'in birinci soru b sikkina cevabi
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Burak: (Dért tane yuvarlak cizip hepsini dérde béler.) Hocam burada dértte bi-ri. (ilk ii¢ modeli tamamen tarar,
dérdiincii modelin ise dértte birini tarar.)

Arastirmaci: Peki bu ¢izdigin modeller ne ifade ediyor?

Burak: Bunlar ¢ tam.

Arastirmaci: Okunusu nasil bu sayinin?

Burak: Ug tam onda dért.

Arastirmaci: Ama dikkat et okunusu nasil? Onda dért.

Burak: Onda

Arastirmaci: Son modeli kaga bélmeye ¢alisiyorsun?

Burak: Dérde.

Arastirmaci: Neden dérde béliiyorsun?

Burak: Ciinki burasi (ondalik kisim) dért.

Arastirmaci: Bunu kesir olarak bir yazmaya ¢alis bakalim. Nasil yazarsin?

Burak: Ug tam dért bélii on.

Arastirmaci: Peki bunu(paydayi) nasil ifade edersin gérselde?

Burak: On.

Arastirmaci: Kaga béldiin su anda say bakalim.

Burak: 10'a.1-2-3-4-5-6-7-8-9-10

Arastirmaci: Kagini tarayacaksin?

Burak: Dérdiindi.

ikinci etkinlik sorusunun ilk alt sorusu dgrencilere yoneltilmis ve Burak'in soruyu dogru ¢dzdiigii ve
herhangi bir hata yapmadigl goézlemlenmistir. Melisa’nin karsilastirma yaparken once kullanilan
portakal miktarlarini sonra ise seker miktarlarini karsilastirmasi gerektigini disindiigi bulgulanmistir.
Ogrencinin iki markanin seker miktarlarini belirtirken "otuz alti tam alti", "yirmi sekiz tam dokuz"

diyerek ondalik gésterimleri yanlis okuma hatasinda bulundugu gozlemlenmistir. Asagida, Melisa’nin

cevabi (Sekil 5) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

@5 > 2459

.R)r.ll';-e' ?“"-.' “L c"a e 5 o’
Sekil 5. Melisa'nin ikinci soru a sikkina cevabi

Melisa: Once portakallari sonra sekerleri karsilastiracagim.
Arastirmaci: Portakal miktarlarini neden karsilastiriyorsun?
Melisa: Bu ¢ok olabilir ama portakal miktarlari az olabilir mesela.

Arastirmaci: iki farkli marka meyve suyunun icindeki seker oranlarina bakip, senin seker tiiketimi az olani
belirlemeni istiyor. Portakal miktari seni ilgilendiriyor mu?

Melisa: Hayir.
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Arastirmaci: Burada gereksiz bilgileri ayirt etmen gerekiyor.

Melisa: Otuz tam alti sayisi, yirmi sekiz tam dokuzdan biiytik.

Arastirmaci: Nasil karar verdin buna agiklar misin?

Melisa: Ciinkii tam kismi daha biiyiik.

Arastirmaci: O zaman hangi marka olur?

Melisa: Azaltmak istedidi icin B marka tiiketilmesi daha iyi olur.

ikinci etkinlik sorusunun ikinci alt sorusu 6grencilere yoéneltilmis ve &grencilerin soruyu dogru
¢0zdUgl ve herhangi bir hata yapmadig bulgusuna ulasiimistir. Daha sonra lglinci etkinlik sorusunun
birinci alt sorusu 6grencilere yoneltiimis ve Melisa’nin ¢ikarma islemini yaparken yan basamaktan
ondalik vererek 100,000 sayisinin binde birler basamagini 9 (degerinden 1 eksik) olarak kabul ettigi ve
diger basamaklarda da benzer hatay! yaptigi goérilmuistir. Asagida, Melisa’nin cevabi (Sekil 6) ve

arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Sekil 6. Melisa'nin tglincl soru a sikkina cevabi

Melisa: ikisini toplayacagim.
Arastirmaci: Neden topluyorsun?

Melisa: Toplayip 100 kilogram etten ¢ikartacadim o ylizden. (Toplamayi sesli bir sekilde dogru olarak yapar ve
buldugu sonucu 100’ den ¢ikarir. Cikarma isleminde sonucun en sagina 2 yazar).

Arastirmaci: Neden oraya 2 yazdin?

Melisa: Ciinkii 9'dan 7 ¢ikarsa iki.

Arastirmaci: Orasi 9 mu oluyor?

Melisa: A hocam pardon 10 oluyor.

Burak’in 100 tamdan 48,377' yi ¢ikarirken hata yaptigi gézlemlenmistir. 100" Gn yanina Ug sifir
ekleyerek cikarma islemini yaparken islem hatasi yaptigi gorilmustir. Asagida, Burak’in cevabi (Sekil

7) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Sekil 7. Burak'in Gglincli soru a sikkina cevabi

Burak: Bunlari toplayacagim.
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Arastirmaci: Neden topluyorsun?

Burak: Satilan kissm toplamda ne kadar bilmek igin. (Toplama islemini yapar.) Sonra bunlari 100’ den
¢cikaracagim. (Cikarma islemini yaparken hata yapar.) 40

Arastirmaci: Bir dakika. islemi yaptin 10°dan 7 ¢ikardin 3 kaldi. Burada (yiizde birler basamadinda) kag kaldi?
Burak: 9

Arastirmaci: 9'dan kag ¢ikardin?

Burak: 7

Arastirmacr: Kag kalir?

Burak: 3

Arastirmaci: Emin misin?

Burak: Hayir iki. (Hatasini diizeltir.)

Arastirmaci: Ne kadar kaldi?

Burak: 51,623 kalir.

Ugiincii etkinlik sorusunun ikinci alt sorusu égrencilere yéneltilmis ve Melisa’nin énce konuyu biraz
unuttugunu belirterek ¢arpim sonucunda virgiilii neye gére koyacagini bilemedigi gérilmustir. Sonra
ise ¢arpanlardan birine gore virgll kaydirarak sonucu 190020,000 buldugu gézlemlenmistir. Virgili

yanlis yere koyarak hata yaptigi bulgulanmistir. Asagida, Melisa’nin cevabi (Sekil 8) ve arastirmaci ile

o6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Sekil 8. Melisa'nin Gglincii soru b sikkina cevabi

Melisa: 60 ile 3,167'yi ¢carpacagim.
Arastirmaci: Neden ¢arpiyorsun?

Melisa: Ciinkii katini demis. Kat demek ¢aroma demek. (Carpimi 60' in yanina virgiil atarak ve g sifir koyarak
carpma islemi gibi yapar.)

Arastirmaci: Kaldirdidi agirlik ne kadar oluyormus? Virgiilii neye gére koydun?
Melisa: Virgiilii? Biraz unuttum.

Arastirmaci: Peki 60' in yanina neden sifirlari ekleme ihtiyaci duydun?

Melisa: Clinki bu sifir bosta kaliyordu. Onlari esitlemek icin béyle yaptim.

Arastirmaci: Carpma esnasinda hi¢ virgiil kullanmadin. Sonuca geldik. Peki, sonugta virgiilii nasil
yerlestireceksin? (Cevap yok.) Carpma islemi nasil yapiliyordu ondalik gésterimlerde?

Melisa: Ben béyle diye hatirliyorum.

Arastirmaci: Sonra virgiilii neye gére yerlestiriyorduk sonuca?
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Melisa: Carpanlardan birine gére virgiil kaydirarak yerlestiriyorduk.

Arastirmaci: Ama ¢arpanlarin ikisinde de virgiil var dedil mi? Usttekine de koy-dun. Bu durumda nasil olacak?
(Cevap yok.) Eger ¢arpanlardan ikisinde de ondalik kisim varsa bu sonuca nasil yansir? (Cevap yok.)

Melisa: U¢ basamak olur, virgiilden sonra

Burak: Bunlari toplayacagim.

Arastirmaci: Neden topluyorsun?

Burak’in 6nce toplama yapilacagini diisiinerek problemin anlasilamamasindan kaynakli hata yaptig
gorilmuistir. Daha sonra ise arastirmacinin yonlendirmeleri ile ¢arpma islemi yazmis fakat islemi
yaparken carpimda zorlanmis ve sonucu hatali bulmustur. Asagida, Burak’in cevabi (Sekil 9) ve

arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Sekil 9. Burak'in G¢linct soru b sikkina cevabi

Arastirmaci: Kaldirdigi agirligi bulmak icin ne yapman gerekiyor?
Burak: Toplama islemi yapacagdiz.

Arastirmaci: Neden?

Burak: Ciinkii yani kaldirdigini diyor.

Arastirmaci: Kendi agirliginin 3 tam binde 167 katini kaldirmis. Kat diyor ora-da.
Burak: Ha tamam.

Arastirmaci: Ne yapiyorsun?

Burak: Carpryorum.

Arastirmaci: Neden ¢arptin?

Burak: Ciinkii katini istiyor.

Arastirmaci: Carparken nasil yazdin sayilari?

Burak: Alt alta yazdim. Buldum 189,660

Arastirmaci: Virgiilii neye gére koydun?

Burak: Burada 3,167 var. Burada virgiilden sonra li¢ tane rakam var. Sonra sonugta i¢ rakam kadar sola
kaydinip virgiilii atariz.

Uglincii etkinlik sorusunun Gglinci alt sorusu égrencilere yoneltilmis ve Melisa’nin 27' nin yanina

ekledigi sifiri islem sonunda bolim kisminda 6' nin 6niine ekleyerek yanlis basamaklandirma yaptigi
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gorulmastlr. Asagida, Melisa’nin cevabi (Sekil 10) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog

verilmistir.

Sekil 10. Melisa'nin liglincii soru c sikkina cevabi

Melisa: 27 litre ile 4 buguk litreyi bélerim birbirine.

Arastirmaci: Ne yaptin peki bélme islemi yaparken?

Melisa: 27' nin icinde 45 olmadidi igin 0 ekledim. 270 yaptim.

Arastirmaci: 45 degildi ama dért buguktu. Dért buguktaki virgiilii neden attin?

Melisa: Onu 270 ile 45" i esitlemek igin virglili ¢cikarttim, sildim.

Arastirmaci: Kag tane siseye ihtiya¢ duydu?

Melisa: 0,6

Arastirmaci: Sifir virgiil nereden geldi?

Melisa: Ciinkii 27' ye sifir atilinca, oradan geldi sifir.

Arastirmaci: Basta 27' nin yanina attigin sifiri sonra oraya mi atiyorsun?

Melisa: Evet.

Burak’in 4,5 sayisindaki virglli atip onu islemin sonucuna ekleyecegini belirterek yanlis
basamaklandirma hatasinda bulundugu gorilmistiir. Ayrica 45' i 27' ye bdlmeye calisarak bolen ve

bolinenin yerlerini karistirdigi gézlemlenmistir. Asagida, Burak’in cevabi (Sekil 11) ve arastirmaci ile

o6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Sekil 11. Burak'in G¢lincli soru c sikkina cevabi

Burak: Bélecegiz.
Arastirmaci: Kagi kaga béldiin?
Burak: Yirmi yediyi 4,5°a.

Arastirmaci: Nasil béleceksin peki bunu?

14
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Burak: Once dért tam onda besi, kirk bes yaparim sonra da buldudum sonuca virgiil atacagim.
Arastirmaci: Peki bélende virglilii kaydirdin béliinen de bir sey yapmayacak mi-sin?
Burak: Hayir.

Arastirmaci: Bélen kisminda virgiilii atarak bunu 10 kat biiyiiltmiis oldun. Bunu neden ayni biraktin? Burak:
Ciinkii burada 27 tam var. Onun icin onu ayni biraktim.

Arastirmaci: Peki yap bakalim islemi. (Once 45'i 27' ye bélmeye calisir.) 45" in icinde 27’ yi aradin. Neden 45’ i
27’ ye béldiin?

Burak: Ciinkii burada 4,5 burada 27.

Arastirmaci: Ama 27 daha bliyiik bir sayi.

Burak: Evet.

Dordiincl etkinlik sorusu 6grencilere yoneltilmis ve Melisa’nin 6nce 153,6 sayisindan 4096 sayisini
¢ikarmaya calisarak 153,6 sayisinin 4096 sayisindan daha biylk oldugunu disindigi gorilmustdr.
Sonra ise 153,6 sayisinin ondalik kisminin Ustline 4096 sayisini yazarak ve ¢ikarma islemi yapmaya
calisarak hata yaptigi gozlemlenmistir. Daha sonra ise 39424 sayisini 256' ya bolerken bdlme
isleminde hatali ¢6ziim yaptig bulgulanmistir. Asagida, Melisa’nin cevabi (Sekil 12) ve arastirmaci ile

6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Sekil 12. Melisa'nin dordiincl soruya cevabi

(Toplama yapar).

Melisa: Kullandigi megabaytlar 153,6. Toplamdan da ¢ikartacagim. (4096 sayi-sinin (stiine 153,6 sayisini
yazarak ¢ikarmaya calisir.)

Arastirmaci: 4096 megabayt mi daha biiyiik 153,6 megabayt mi? Cikarma isle-mi yaparken nasil yapiliyordu
ondalik gésterimlerde? (Silip onun yerine 153,6' nin on-dalik kisminin (listiine 4096 yazar.) 153' (in (stiinde sayi
yok yazdigina gére. Nasil ¢i-kardin?

Melisa: 4'ten 6 ¢ikmaz. 14' ten 6°yi ¢ikardim, sekiz (4096 sayisinin binler basa-madindan 153,6 sayisinin ondalik
kismini ¢tkarmaya ¢alisir). Burada bir elde oldugu igin onu aldim ben.

Arastirmaci: Sonra?

Melisa: 1 dakikalik 25,6 mb. Oyleyse bunu bélecediz. (39424 ile 256" yi béler. Bélim kisminda 15' in yanina
virgil atar).

Arastirmaci: Peki kag dakika film izleyebilirmis ?
Melisa: 15,4 dakika.
Arastirmaci: Buradaki virgiilii neden koydun? Nereden geldi o?

Melisa: Ciinkii bu tam olarak birbirinden ¢ikmad.. (B6lme islemini yaparken so-na geldiginde 102" nin icinde 256’
yiI bulamamis ve 102" nin yanina 4 sayisini yazmadan énce béliim kismina virgil koymustur.)
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Burak’in 6nce cikarma islemi yaparken hatali ¢c6ziim yaptigl ve sonucu 3952,4 buldugu gorulmuistir.
Sonra ise bolme islemini tam kisimlar arasinda yaparak ondalik kisimlari hesaba katmadig
gbzlemlenmistir. Asagida, Burak’in cevabi (Sekil 13) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog

verilmistir.

Sekil 13. Burak'in dérdiinci soruya cevabi

(4096’dan 153,6°yi ¢ikarir.)

Arastirmaci: Birbirinden ¢ikardin. Ne kaldi?

Burak: 3952,4

Arastirmaci: Kalan bu internetle kag¢ dakika film izleyebilir? 1 dakikada ne ka-dar gidiyormus?

Burak: 25,6

Arastirmaci: Tamam. O zaman kag dakikada izledigini nereden bulacagiz?

Burak: Bélecegiz.

Arastirmaci: Neden buraya 25 yazdin?(3952 ile 25'i béimeye ¢alisir.) Kagin iginde ariyorsun 39’un iginde mi?
Burak: Evet.

Arastirmaci: Neden bu (ondalik) kisimlari hesaba katilmiyorsun? Sayinin tamamina bélmen gerekiyor.
Orta basari diizeyindeki 6grencilerin hatalarina iliskin bulgular

Birinci etkinlik sorusunun ilk alt sorusu 6grencilere yoneltilmis ve Nisa ve Ali'nin 6nce verilen
modelleri kesir olarak ifade edip biraktiklari gézlemlenmistir. Bu durum 6grencilerin ondalk gosterim
ifadesini kesirle 6zdeslestirdiklerini gdstermektedir. Arastirmacinin yonlendirmesi ile modeli ondalik
gosterim olarak ifade etmeleri gerektigi fark ettirilerek her iki 6grencinin de dogru sonuca ulastiklari
gorulmastlr. Asagida, Nisa’nin cevabi (Sekil 14) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog

verilmistir.

Sekil 14. Nisa'nin birinci soru a sikkina cevabi
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Nisa: Hocam burada bir tam var, burada da var. 2 tam oluyor. Burada da dérde bélindigi icin 2/4 oluyor
hocam. (Kesri yazip diger soruya geger.)

Arastirmaci: Ama senden ondalik olarak istemis.

Nisa: Ha tamam o zaman. 25' le bunu genisletecediz sonra yazacadiz. (2/4' ii 25 ile genisletir.)

Arastirmaci: Ne oldu?

Nisa: 2 tam yiizde 50.

Birinci etkinlik sorusunun ikinci alt sorusu 6grencilere yoneltilmis ve Nisa'nin 6énce yuvarlak cizdigi ve
parcalara ayirmaya calistigi fakat sonra bunu yapamayacagini anlayarak yuvarlag silip farkli
boyutlarda dért tane dikdértgen cizdigi gdzlemlenmistir. Ogrencinin 3,4 ondalik gésterimin ondalik
kisminin 1/4 olacagini dislinerek hata yaptigi goértlmdistir. Asagida, Nisa’nin cevabi (Sekil 15) ve

arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Sekil 15. Nisa'nin birinci soru b sikkina cevabi

Nisa: (Once yuvarlak ¢cizmis ve parcalara ayirmaya ¢alismistir.) Hocam bunu yuvarlak ¢izerek mi yapacadiz?
Arastirmaci: istedigin gibi yapabilirsin. Ister yuvarlak, ister dikdértgen, ister baska bir sekil.

Nisa: (Yuvarlagi siler.) Virgiilden sonraki kismi 1/4 oluyor herhalde.

Arastirmaci: Simdi bunu bir oku bakalim. Nasil okunuyor bu sayi?

Nisa: U¢c tam onda dért.

Arastirmaci: Yani kagi diyor sana?

Nisa: 10 pargadan dérdiini.

Arastirmaci: Dérdii diyor degil mi?

Nisa: O zaman dérdiincii modeli 10" a bélecegim.

Arastirmaci: Peki.

Nisa: Dért tanesini taradim hocam.

Ali'nin 6nce modellerin ilk G¢linG yuvarlak, dérdiincisiini ise yuvarlagl on parcaya bélmeyecegi igin
dikdortgen cizdigi gozlemlenmistir. Bu durum 6grencinin yuvarlak modelini her saylya bélemeyecegi

bunu sadece dikdértgende yapabilecegi diisiincesine sahip oldugunu géstermektedir. Asagida, Ali’nin

cevabi (Sekil 16) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Sekil 16. Ali'nin birinci soru b sikkina cevabi
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Ali: Ug tane tam. Onda dért diyor. Bir parcayr 10' a bélecediz. 10 parca bunun dérdiinii boyayacagim.
(Sekillerden ilk li¢iint yuvarlak, digerini dikdértgen cizer.)

Arastirmaci: Neden (i¢ tanesini yuvarlak, bir tanesini dikdértgen ¢izdin?

Ali: Ciinkii yuvarlagi 10" a bélemem hocam.

Arastirmaci: Peki bu ¢izdigin modeller ne ifade ediyor?

Ali: Ug tam onda dérdii.

Arastirmaci: Bunlar ayni biitiin mii?

Ali: Evet hocam. (Siler ve hepsini dikdértgen gizer.)

Arastirmaci: Ne oldu bu durumda?

Ali: Bir tam bunu ligle ¢arpacadiz.

Arastirmaci: Peki.

Ali: Bir modelin dért tanesi boyall. Digerlerinin de tiimii boyali.

ikinci etkinlik sorusunun ilk alt sorusu 6grencilere yoneltilmis ve Nisa'nin soruyu dogru ¢6zdiugi ve
herhangi bir hata yapmadigi gdzlemlenmistir. Ali’nin iki markanin seker miktarlarini belirtirken verilen
sayillari tam sayi gibi disindigl ve ondalik sayinin géz ardi edilmesi hatasinda bulundugu
gorilmustlir. Asagida, Ali ile gerceklestirilen uygulamada arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog

verilmistir.

Ali: B markayi kullanmasi daha uygundur.

Arastirmaci: Neden?

Ali: Ciinkii B markasinin sekeri daha disliktdir.

Arastirmaci: Nasil karar verdin buna?

Ali: Sekerin grami A markada 306 ama B markada 2889.

Arastirmaci: Yani karsilastirmayi neye gére yaptin? Neye bakarak?

Ali: Seker gramlarina baktim.

Arastirmaci: Hangi kisimlarina baktin?

Ali: Tamamina baktim.

ikinci etkinlik sorusunun ikinci alt sorusu égrencilere ydneltilmis ve Nisa’nin ¢ok basamakli ondalik
sayinin daha blylk oldugunu diisindigi ve 124,32' nin daha blylik oldugunu belirterek, 6nce dogru
cevabi hata yaparak buldugu gézlemlenmistir. Ogrencinin bu cevabi ile ondalik sayilarda karsilastirma

yaparken hangi sayl uzunsa onun daha biiyik oldugunu diisinme yanilgisina sahip oldugu bulgusuna

ulasiimistir. Asagida, Nisa’nin cevabi (Sekil 17) ve arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Kisiler Aligveris (TL)

Deniz 42,25 < 4ok
Efe 124.32° =
Ali 35,5 ~

Merve 4227-;.%&»’63_‘)6

Sekil 17. Nisa'nin ikinci soru b sikkina cevabi
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Nisa: Hocam yani en ¢ok alisveris yapani yani daha ¢ok para harcayani séyliiyor herhalde burada. Efe o zaman
saat alir.

Arastirmaci: Peki Efe' nin alacagina nasil karar verdin?

Nisa: Ciinkii burada sayilara baktigimda 124,32 hepsinden bliyiik gériiniiyor.

Arastirmaci: Neden? Nasil karar verdin buna?

Nisa: Hocam ¢iinkii sey... daha ¢ok rakam var.

Arastirmaci: Sayinin uzunluguna gére mi belirledin?

Nisa: Evet.

Ali'nin 6nce en fazla harcama yapani sayinin tamamina bakarak belirledigi gézlemlenmistir. Sayinin
tam sayi gibi distnilerek karsilastirma yapmasi, ondalik sayinin géz ardi edilmesi hatasi yapmasina

sebep olmustur. Asagida, Ali ile gergeklestirilen uygulamada arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog

verilmistir.

Ali: Efe saati alir.

Arastirmaci: Bunu neye gére karar verdin?

Ali: Ciinkii tabloya baktigimizda en ¢ok harcama yapan Efe oluyor.

Arastirmaci: En ¢ok oldugunu nasil anladin?

Ali: Kullandigr harcamaya baktim. Tamamina baktigimda en yliksek oydu o yiizden.

Ugiincii etkinlik sorusunun birinci alt sorusu dgrencilere yéneltilmis ve Nisa’nin 30,127 ile 18,25 i
toplama yerine ¢ikarma islemi yaparak hatal islem kullandigi gézlemlenmistir. Ayrica 100 ile 48,377
arasinda ¢ikarma islemini yaparken 48,377' yi daha bliylk sayi olarak dislintip Uste, 100" G onun
altina yazdigi gorilmistir. Ogrencinin 100' Gin altina 48' i sola dayali olarak yazarak hata yaptig
gbézlemlenmistir. Ayrica tam kisimda 48' in yanina sifir ekleyerek (480 yazarak) ondalik sayilarda
¢ikarma isleminde islem yaparken kolaylik sagladigi i¢cin ondalik kisimda sayinin en sagina eklenen

sifirlari, tam kisim i¢in de genelledigi bulgusuna ulasiimistir. Nisa’nin cevabi Sekil 18’de verilmistir.

Sekil 18. Nisa'nin lglincl soru a sikkina cevabi

Ali'nin ise 81,75' den 30,127' yi ¢ikartirken verdigi onlugu unutarak sonucu hatali buldugu ve islem
hatasi yaptigi gézlemlenmistir. Ugiincii etkinlik sorusunun ikinci alt sorusu égrencilere yéneltilmis ve
Nisa’nin dnce ¢ikarma yapacagini diistinerek problemin anlagilamamasindan kaynakli hata yaptigi
goralmastir. Ayrica 3,167' den 60' 1 ¢ikartacagini belirterek 3,167' nin daha biyilk bir sayl oldugunu
diistindigi gorilmistiir. Ogrencinin hangi sayinin daha biiyiik olduguna karar verirken uzun olan
sayinin daha biyiik oldugu yanilgisina diistiigii bulgulanmistir. Ogrencinin sonucu okurken 'yiiz

doksan tam sifir yirmi' diyerek ondalik gbsterimi verilen sayiy1 dogru okuyamadigi gézlemlenmistir.
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Ali’nin ondalik gbsterimde tam kisimlari ve ondalik kisimlari ayirip 60 ile ¢arpacagini belirterek ondahk
sayidaki virgiilii ayirag gibi gérmekten kaynakli hata yaptigi gériilmistiir. Ogrencinin daha sonra ise
60000 ile 3167' yi carparak sonucu 190020000 buldugunu ifade ederek virgiilleri gormezden gelerek
tam sayilarda carpma islemi yaptigi gdzlemlenmistir. Ogrenci basta 1000 ile carptigi sayilari sonra
1000 ile bolerken 19 ile 2 arasindaki sifirlari silecegini belirterek ondalik sayilarda bélme isleminde

sifirlari dikkate almama hatasinda bulunmustur.

Ugiincii etkinlik sorusunun Gigiincii alt sorusu &grencilere yoneltilmis ve Nisa’nin 4,5' tan kaydirdig
virglli. bolim kisminda sifir olarak yazacagini belirterek yanlis basamaklandirma hatasinda

bulundugu gézlemlenmistir. Asagida arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Nisa: Hocam o zaman 27 litreyi dért buguk litrelere ayiririz yani béleriz. Mesela kag tane ¢ikarsa ona ihtiyag
duyariz.

Arastirmaci: Yap bakalim islemi nasil béleceksin 27'yi 4 buguga?

Nisa: 27' yi dért buguga? Virgiilii kaydiririz bir basamak.

Arastirmaci: Evet ne oldu o zaman?

Nisa: 45 oldu. 27" yi de 45" e bélecediz ama béliime bir sifir atariz.

Ali’nin ise 6nce ondalikli sayilarda bélme islemini ters cevirip carparak ¢ozecegini belirttigi fakat daha
sonra nasil yapilacagini tam olarak hatirlayamamasi (zerine soruyu ¢oézemedigi gozlemlenmistir.

Arastirmacinin yonlendirmeleriyle sayilari 10 ile genisleterek 6grencinin sonuca ulastigi gérilmustir.

Dordincli etkinlik sorusu 6grencilere yoneltilmis ve Ali'nin soruyu ¢ozerken herhangi bir hata
yapmadigl gézlenmistir. Nisa ise dnce toplama isleminde eldeyi katmayi unutarak hata yapmistir.
Sonra gikarma isleminde 153,6' nin altina 409,6 sayisini yazarak 153,6 sayisini daha bilyiik kabul ettigi
gorlilmuistir. Ayrica yapmis oldugu c¢ikarma isleminde ondalik gosterimlerde basamak kavramini

anlamadig bulgusuna ulasiimistir. Asagida arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Arastirmaci: Ne kadar harcamis?

Nisa: 153 tam onda 6.

Arastirmaci: Tamam ne kadar vardi basta?

Nisa: 4096 megabayti varmis.

Arastirmaci: 153,6 megabayt harcamis. Peki, kalani nasil bulursun?

Nisa: Cikartarak.

Arastirmaci: Peki yap bakalim. (153,6' nin altina 409,6 yazar.) Peki 4096’ da virgiil var mi?
Nisa: Burada hocam yok.

Arastirmaci: Sen neden koydun?

Nisa: Hocam hani karistirmamak icin. (409,6' daki virgiilii siler).

Diisiik basari diizeyindeki égrencilerin hatalarina iliskin bulgular
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Birinci etkinlik sorusunun ilk alt sorusu 6grencilere yoneltilmis ve Ayse'nin 6nce modelleri pasta
dilimlerine benzeterek somutlastirdigi gériilmistiir. Ug modeldeki parcalar sadece bir biitiiniin
pargalari gibi distntp 10/12 yazarak hata yaptigl gézlemlenmistir. Arastirmaci tarafindan modeli
ondalik gosterim olarak ifade etmesi istendiginde 6grencinin kesir olarak ifade ettigi goriilmuistiir. Bu
durum 6grencinin ondalik gosterim ifadesini kesirle 6zdeslestirmesinden kaynaklanmis olabilir. Ayrica
o0grencinin belirledigi kesri ondalik gosterim olarak belirtirken 2,2 olarak ifade ettigi gézlemlenerek

2/4 kesrinin payini ondalik kisim olarak diisiinme hatasina distigi goralmustir.

Omer'in énce li¢ modelin parcalarini sadece bir biitiiniin parcalari olarak diisiindiigii ancak tclincii
modeldeki taral pargalari hesaba katmayip kesir halinde 8/12 yazarak hata yaptigi gézlemlenmistir.

Arastirmaci tarafindan yonlendirici sorularla birinci modelin tam sayi veya ondalik gosterim olarak

belirtilmesi istendiginde 6grencinin bunu "dortte on iki" olarak ifade ettigi ve hata yaptig
bulgulanmistir. Omer verilen modelleri iki tam dortte iki olarak belirtmis fakat ondalik gosterim
olarak 2,2 yazarak kesrin payini ondalik kisim olarak diislinme hatasi yapmistir. Asagida arastirmaci ile

ogrenci arasindaki diyalog verilmistir.

Omer: Hocam birinci ve ikinci model dértte dért, igiincii de dértte iki.
Arastirmaci: Peki neden 8/12 yazdin?(Paya 6nce 8 yazmistir.)

Omer: (Sirayla modellerin parcalarini sayar.) Hocam burasi dért, dért daha sekiz, toplam 12. Hocam bu iki parca
boyanmamis.

Arastirmaci: O zaman?

Omer: (Diizeltip pay 10 yapar.) Hocam burasi 10 olacak.
Arastirmaci: Peki bunlari ayri ayri bir biitiin olarak diisiinirsen.
Omer: Evet.

Arastirmaci: Birincisi ka¢ tam?

Omer: Hocam bu dértte dért.

Arastirmaci: Tamsay! olarak ne olur veya ondalik gésterim olarak? Kesir olarak istemiyorum. 4/4 ne olur o
zaman?

Omer: Dértte on iki.

Birinci etkinlik sorusunun ikinci alt sorusunda Omer'in soruyu dogru ¢ézdigii ve herhangi bir hata
yapmadigl gozlemlenmistir. Ayse'nin Once soruya bir yorum getiremedigi ve ondalik gosterimi
modellemeye ceviremedigi gézlemlenmistir. Arastirmacinin yonlendirmesi ile ondalik gdsterimin
okunusundan yola ¢ikarak 6grencinin modellemeyi yapmasi saglanmistir. Asagida, Ayse’nin cevabi

(Sekil 19) verilmistir.
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Sekil 19. Ayse'nin birinci soru b sikkina cevabi

ikinci etkinlik sorusunun ilk alt sorusu &grencilere yoéneltilmis ve Ayse 6nce soruyu okumus ve
anlamamis, daha sonra okudugunda ise ne yapmasi gerektigini bilemedigi gozlemlenmistir.
Arastirmacinin yonlendirici sorulari ile seker miktarlarini kiyaslamasi gerektigini belirttigi gorilmustir.
Ogrencinin seker miktarlarini belirtirken ondalik gosterimlerde tersten diisiinme hatasinda
bulundugu goézlemlenmistir. Omer ise arastirmacinin yénlendirici sorulari ile tablolarda seker
miktarlarina bakip kiyaslama yapmasi gerektiginin farkina varmistir. Ogrencinin énce ondalik sayilarin
tam kisimlarini dikkate almayip kesir kisimlarina bakarak karsilastirma yaptigi ve yanlis cevap verdigi
gorlilmustir. Daha sonra ise arastirmacinin yonlendirici sorulari ile ondalk gosterimlerde kiyaslamayi

dogru bir sekilde yapabilmistir.

ikinci etkinlik sorusunun ikinci alt sorusu 6grencilere ydneltilmis ve Ayse’nin énce sadece tam kisma
bakarak karsilastirma yaptigl ve ondalik sayilarda ondalik kisimlarini dikkate almadan karsilastirma
yapma hatasinda bulundugu gérilmistir. Omer’in ise 124,32 ondalik sayisini virgiilden sonra yanlis
basamaklandirma yaparak "ylz yirmi doért tam onda otuz iki" olarak belirttigi ve yanhs

basamaklandirma hatasinda bulundugu gérilmustdr.

Ugiincii etkinlik sorusunun birinci alt sorusu 6grencilere ydneltilmis ve Ayse’nin ilk dnce buldugu
toplami 100’ {in altina yazarken hata yaptigl gortlmistir. Yizler basamaginin altina onlar basamagini
getirdigi gozlemlenmistir. Ayrica g¢ikarma isleminde hata yaparak sonucu 61,623 buldugu

gorulmastir. Asagida, Ayse’nin cevabi (Sekil 20) verilmistir.

Sekil 20. Ayse'nin Uglincli soru a sikkina cevabi

Omer’in ise 48,377' den 100' i cikartacagini sdyleyerek 48,377' nin 100 tamdan daha biiyiik oldugunu
diisindigl godzlemlenmistir. Nedeni soruldugunda ise daha ¢ok basamaga sahip oldugunu ifade
etmis boylece ¢ok basamakli sayilarin daha biylk oldugunu disiinme hatasinda bulundugu ortaya
cikmistir. Ayrica sayilari alt alta yazip ¢ikarma islemi yaparken 377' nin (zerinde bir sayinin

olmamasindan dolayi 377' yi sonuca direkt olarak yazdigi gérilmustar.
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Ugiincii etkinlik sorusunun ikinci alt sorusu 6grencilere yoneltilmis ve Ayse'nin dénce 60 ile 3' U
carpacagini belirttigi gdzlemlenmistir. Bu durum 6grencinin ¢arpma islemini sadece tam kisim ile
yapma hatasinda bulundugunu géstermektedir. Omer'in ise dnce ¢ikarma islemi sonra toplama islemi
yapacagini belirterek problemin anlasilmamasindan kaynakh hata yaptigi gortlmustiir. Asagida

arastirmaci ile 6grenci arasindaki diyalog verilmistir.

Omer: Hocam 60 tamla 3 tami ¢ikartirsak bulabiliriz.

Arastirmaci: Neden ¢ikartiyorsun? Katini kaldirmis. Kati derken ne yapiliyordu?

Omer: Toplama. Topluyorduk.

Arastirmaci: O ekleme.

Omer: Carpiyorduk.

Arastirmaci: Katinda ¢arpiliyor.

Omer: Hocam burada ii¢ tane sifir ekliyoruz. (60" in yanina iic sifir koyar ve carpma islemini yapar.)

Ugiincii etkinlik sorusunun Ggiinci alt sorusu 6grencilere yéneltilmis ve Ayse'nin énce 4,5 sayisindaki
4 ile 5'i ¢arpacagini belirterek ondalik gosterimin tam kismi ile ondalik kismi arasinda islem yapmaya
calistig gorilmugstir. Sonra ise dort bugugu 45 yapinca 27 sayisinin 2 kati olacagini ifade ettigi
gozlemlenmistir. 27' nin iki kati olan 54 sayisini tersten dislnerek 45 olacagini duslindigu
bulgulanmistir. Daha sonra ise 4,5 sayisindan saga dogru bir virgll kaydirmak i¢in 100 ile ¢arpilmasi
gerektigini belirttigi gériilmistir. Omer'in ise dnce bélme yapacagini belirttigi fakat nasil yapacagini
bilemedigi gézlemlenmistir. Arastirmacinin yénlendirmeleri ile 6grencinin sayilari 10 ile genisleterek

bélme islemini yaptigl ve sonuca ulastigi gézlemlenmistir.

Dordiincl etkinlik sorusu 6grencilere yoneltilmis ve Ayse'nin dnce 4096 sayisinda virgil kaydirmasi
yapacagini belirterek hata yaptigi gorilmustir. Sonra ise toplama islemi yaparken toplananlarin
ondalik kisimlarindaki sayi kadar sonugta virgilii ¢ basamak sola kaydirdigl ve 6grencinin carpma
islemini toplama islemine genelledigi gdzlemlenmistir. Omer’in ise ¢éziim sirasinda 25,6 ile dnce
3942' yi garpacagini sonra 1' e bélecegini belirterek problemin anlasiimamasindan kaynakli hata
yaptigl gdzlemlenmistir. Arastirmacinin yonlendirici sorulari ile 39424 sayisini 256' ya bolme calistig
fakat bolme isleminde islem hatasi yaparak sonucu getiremedigi ve ¢ozmeyi biraktigi gorilmustir.

Asagida, Omer’in cevabi (Sekil 21) verilmistir.

Sekil 21. Omer'in dérdiincii soruya cevabi
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Sonug ve tartisma

Bu calismada, 7. sinif 6grencilerine yoneltilen etkinlik sorularindan elde edilen bulgular sonucunda
ogrencilerin ondalik gésterim konusuna iliskin ¢esitli hatalar yaptiklari tespit edilmistir. Yuksek diizey
ogrencilerin hatalarini belirlemek i¢in sorulan sorulara verilen cevaplar degerlendirildiginde

ogrencilerin cesitli hatalarda bulunduklari belirlenmistir. Bu hatalar; kesirlerde payr ondalik kisim
olarak distinme (2% kesrinin ondalik gosterimini 2,2 olarak ifade etmesi), ayri ayri modelleri bir

bitlin olarak dlisiinme, yuvarlak modelin 10 parcaya bolinemeyecegini disliinme, ondalik kismi
kesrin paydasi olarak dusiinme (3,4 ondalik gosteriminin ondalk kisminin 1/4' G ifade ettigini
diisinmesi), yanhs adlandirma, islem hatasi, virglli yanhs yere koyma, problemin anlasilmamasindan
kaynakh hata, yanlis basamaklandirma, bdélen ile bolinenin yerlerini karistirma, bélme islemini

sadece tam kisimlar arasinda yapma (3952,4+25,6 islemini 3952+25 olarak yapmasi) seklindedir.

Orta dlzey oOgrencilerin hatalarini  belirlemek icin sorulan sorulara verilen cevaplar
degerlendirildiginde 6grencilerin cesitli hatalarda bulunduklari belirlenmistir. Bu hatalar; ondalik
gosterimi kesirle 6zdeslestirme, yuvarlak modelin 10 parcaya bollinemeyecegini diisinme, ondalik
kismi kesrin paydasi olarak dusiinme (3,4 ondalik gésteriminin ondalik kisminin 1/4' G ifade ettigini
disiinmesi), ondalik virgiliinin goz ardi edilmesi, ¢ok basamakli sayilarin daha bilylk oldugunu
diisinme, islem hatasi, ondalik gosterimlerde basamak kavramini anlamama, toplama islemi yerine
ctkarma islemi yapma, ¢ikarma isleminde ondalik kisimda sayinin en sagina eklenen sifirlari tam kisim
icin de genelleme, problemin anlasiimamasindan kaynakli hata, virgili gérmezden gelerek tam
sayilarda ¢arpma islemi yapma, yanlis basamaklandirma, virgilii ayirag gibi gérme, bélme isleminde
sayllari dikkate almama, virgiillii sayinin daha biyik oldugunu disiinme, tam saylyl ondalik sayiya

dontstirme seklindedir.

Diisiik dizey 0Ogrencilerin hatalarini  belirlemek icin sorulan sorulara verilen cevaplar
degerlendirildiginde 6grencilerin gesitli hatalarda bulunduklari belirlenmistir. Bu hatalar; kesirlerde
payi ondalik kisim olarak diislinme, ayri ayri modelleri bir bitin olarak diisinme, ondalik gosterimi
kesirle 6zdeslestirme, ondalik kismi kesrin paydasi olarak diisiinme (3,4 ondalk gésteriminin ondalik
kisminin 1/4' G ifade ettigini dusinmesi), tersten dusinme (28,9 ondalik sayisini 982 olarak
duslinmesi), ondalik sayilarin tam kisimlarini dikkate almayip kesir kisimlarina bakarak karsilastirma
(30,6 ve 28,9 ondalik sayilarini karsilastirirken 6 ve 9 sayilarina bakmasi), ondalik sayilarin ondalik
kisimlarini  dikkate almayip tam kisimlarina bakarak karsilastirma (124>42=42>34), vyanlis
basamaklandirma, ¢ok basamakli sayilarin daha biyik oldugunu diisinme (48,377-100), tam kismi
kendi arasinda ¢ikarma, ondalik kismi kendi arasinda ¢ikarma, islem hatasi, ondalik gosterimlerde

basamak kavramini anlamama, problemin anlasilmamasindan kaynakli hata, carpma islemini sadece
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tam kisim ile yapma (3x60), bolme islemini carpma islemi ile karistirma, tam saylyl ondalik sayiya

donlistirme, carpma islemindeki 6zelligi toplama islemine genelleme seklindedir.

Degerlendirme sonuglarina gore, diisik ve orta dizey 6grencilerin ylksek dizey 6grencilere gore
daha fazla hata yaptiklari sonucuna ulasiimistir. Yiksek, orta ve disuik diizey 6grencilerde goriilen
ortak hatalar ise islem hatasi, ondalik kismi kesrin paydasi olarak disiinme, problemin

anlasilmamasindan kaynakl hata olarak tespit edilmistir.

Palabiyik' in (2016) ilkdgretim 4. ve 5. sinif 6grencileri ile yapmis oldugu arastirmada elde edilen
sonuglar bu arastirmanin sonuglari ile benzerlik géstermektedir. Ogrencilerin ondalik sayilarda "uzun
dizge disiincesi" (%34) kavram yanilgisi tiirline sahip olduklari gérilmastir. Bu durumun 6grencilerin
dogal sayilarda basamak sayisi fazla olan sayi buydktir dastincelerini, ondalik kismi uzun olan sayi
blylktir disincesine genellemesinden kaynaklandigi dustnilmistir. Yine bu calisma ile benzer
sekilde ogrencilerin "tersten disiinme" (% 2,1) kavram vyanilgisina sahip oldugu gorGimustir.
Ogrenciler ondalik sayilarin tam kismi ve kesir kismi ile ilgili yanlis bir bilgi edinmislerse béyle bir
kavram yanilgisinin olusma ihtimali ortaya cikacagi belirtilmistir. Ayrica 6grencilerin "ondalik sayinin
goz ardi edilmesi" (% 0,8) kavram yanilgisina sahip oldugu tespit edilmistir. Ondalik sayilari tam sayi
gibi diisiinen 6grenciler, tam sayilarda gecerli olan bir 6zelligi ondalik sayilar kiimesine genelledikleri

icin bu tirden bir kavram yanilgisina sahip olduklari gérilmustar.

Kaya (2015) calismasinda, ondalik gosterimleri verilen iki sayinin karsilastiriimasi ile ilgili yapilan
kavram yanilgilarini; ondalik virglilini gérmezden gelerek saylyl tam sayi olarak disiinme, sayilarin
basamak degerine dikkat etmeme, ¢ok basamakli yani daha uzun ondalik sayilarin daha kiiglik
oldugunu distinme seklinde tespit etmistir. Benzer sonuglar mevcut ¢alismada da goérilmektedir.
Ogrencilerin ondalik gésterimlerin siralanmasi ile ilgili yanilgilarini ise; ondalik virgiiliinii gérmezden
gelerek saylyr tam sayi olarak diisinme, tam sayilarin basamak degerini dikkate almama, cok
basamakli yani daha uzun ondalik sayilarin daha kii¢tik oldugunu diistinme, virglilden sonraki sayilarin
basamak degerini dikkate almama seklinde belirleyerek mevcut arastirmanin sonuglari ile benzer
sonuglar elde ettigi gorilmistir. Ayni calismada kesirlerin ondalik goésterimlerle iliskisine dair
yanilgilar; yanhs basamaklandirma, payl tam paydayi da ondalik kisim olarak diisiinme, paydayi tam
kisim payi ondalik kisim olarak disiinme olarak belirlenmistir. Ondalik gosterimlerde doért islem
(toplama, g¢ikarma, carpma ve bdlme) ile ilgili bu calismada elde edilen sonucun benzerlerine yine
ayni ¢alismada da rastlanmaktadir. Ondalik gosterimlerde toplama ve ¢ikarma ile ilgili 6grencilerin
sahip olduklari kavram yanilgilari; virgiilii Gnemsemeden tam sayi gibi islem yapma, ondalik kisimdaki
tim eldeleri tam kisma aktarma, operatorlere dikkat etmeme, tam kismi kendi arasinda ¢ikarma
ondalk kismi kendi arasinda cikarma seklinde iken ondalk gosterimlerde carpma islemi ile ilgili

yanilgilar; virglili gérmezden gelerek tam sayilarda ¢arpma islemi yapma, virgill yanlis yere koyma,
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carpma islemini sadece tam kisim ile yapma seklindedir. Ogrencilerin ondalik gésterimlerde bdlme
islemi ile ilgili yanilgilari; yanlis basamaklandirma, carpma islemi ile karistirma, 6grenci dikkatsizligi,
bolen ile bolinenin yerlerini karistirma olarak belirlenerek mevcut c¢alisma ile benzerlik

gorilmektedir.

Mumecu'nun (2015) calismasinda 6grencilerin ¢ogunun ondalk gosterimlerde yer alan virgllu
anlamlandiramadiklari ve buna bagh olarak ondalik kesirleri yanlis siraladiklari gortlmustdr.
Arastirmada bazi 6grencilerin ondalik kesirlerde yer alan virglli ayira¢ gibi algilama ve ondalik
virglliini gérmezden gelme kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar
mevcut calisma ile benzerlik gostermektedir. Yilmaz (2007) tarafindan 7. ve 8. sinif 6grencilerine
yapilan arastirmada 6grencilerin %37'sinin ondalik sayilarda karsilastirma, %28'inin islem yapma ve
%34'ltnin problem ¢6zme konularinda kavram yanilgisina sahip olduklari belirlenmistir. Bu ¢alismada
ogrencilerden iki ondalik sayidan biyik olani segcmeleri istenmistir. Bunun sonucunda ise 6grencilerin
cok basamaklh ondalik sayilarin daha biylk oldugu yanilgisinda bulundugu gozlemlenmis ve bu

¢alisma ile benzer sonuglar elde edilmistir.

Steinle ve Stacey (1998) ile Steinle (2006) tarafindan yapilan calismalarda ondalik sayilari
karsilastirirken 6grencilerin ondalik virglilden sonra basamak sayisi en fazla olan saylyi en buyuk
olarak belirledikleri gorilmustir. Mevcut calismada ise 6grencilerin sayinin tamamina bakarak
“basamak sayisi fazla olan buyuaktir” dislincesine sahip olduklari tespit edilmistir. Ayrica Steinle ve
Stacey (1998) yaptiklari arastirmada mevcut ¢alisma ile benzer sekilde 6grencilerin ondalik kismin g6z
ardi edilmesi ve ters diisinme gibi yanilgilara sahip oldugunu belirlemislerdir. Aykac¢'in (2008) 6. sinif
ogrencileri ile yapmis oldugu calismada o6grencilerin ondalik sayidaki virglli farkli iki sayiyi
birbirinden ayiran bir ayira¢ gibi algiladiklari saptanmistir. Ayrica 6grencilerin ondalik sayilarla
toplama, ¢ikarma, ¢carpma, bolme islemlerini yapmada ve ¢ok basamakli ondalik sayilarin siralanmasi
ile blyUkligini bulmada yetersiz olduklari sonucuna ulasilmistir. Yapilan bu arastirmaya goére
dgrenciler islem yapiminda kendilerine gore cikarimlar tretmektedirler. Ornegin, ondalik sayilarda
toplama islemi yaparken, ondalik sayinin virgiilden 6énceki ve sonraki kisimlarinin birbirinden bagimsiz
olduklarini diisiinerek tam sayilari kendi arasinda, ondalik kisimlari kendi arasinda toplamaktadirlar.

Mevcut ¢alismada ondalik sayilarla gikarma isleminde benzer sonuglar goriilmektedir.

Glr ve Seyhan'in (2004) 7 ve 8. sinif 6grencilerine yapmis olduklari ¢alismanin sonuglari ile mevcut
c¢alismanin sonuglari benzerdir. Yapilan arastirma sonucunda ogrencilerin ondalik virgllini
gormezden gelme, ondalik virgllina farkl iki sayiyr ayiran bir ayirag gibi algilama, cok basamakli
ondalik sayilarin daha biyik oldugunu dislinme gibi kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit

edilmistir.
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Oneriler

Arastirma sonucunda elde edilen verilere dayanarak arastirmacilara ve uygulamaya yonelik su
onerilerde bulunulabilir.

e Bu calismada ondalik gosterimlerde modelleme, karsilastirma ve siralama, doért islem,
problem ¢ézme kazanimlari Uzerine calisiimistir, farkli bir calismada basamak degeri, sayi
dogrusunda gosterim ve ¢oziimleme gibi kazanimlar klinik gérismeler yapilarak galisilabilir.

e Bu arastirma 7. sinif 6grencileri ile gerceklestirilmis olup bu alanda ¢alisma yapacak olan
arastirmacilar farkl 6grenim seviyesindeki 6grencilerle benzer arastirmalar yapilarak ondalik
gosterim konusuna iliskin hatalar incelenebilir.

e Bu calisma amach 6rnekleme yontemiyle farkli diizeylerden 6 6grenci ile yapilmistir, farkh bir

calismada daha genis bir 6rneklem Gzerinde calisilabilir.
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Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin oyunlarinda toplumsal cinsiyet algisinin

incelenmesi
Buse Melis Emeksiz’, Déndii Neslihan Bayz
1Eskisehir Osmangazi Universitesi, 2Eskisehir Osmangazi Universitesi
0z
Toplumsal cinsiyet kavrami, bireyin yasaminin tim gelisim alanlarinda etkilidir. Dogumdan itibaren bu kavrama dair
algilarimiz sekillenmeye baglar. Algilarin olusumunda etkili olan etmenlerin basinda; aile ve okul gelmektedir. Cocukluk
yillarinda maruz kalinan olgu ve olaylar toplumsal cinsiyete dair algilarin sekillenmesinde oldukga etkilidir. Bir gocugun okul
oncesi yillarinda en fazla vakit gegirdigi etkinlik ise oyundur. Dolayisiyla oyunlarin igerdigi 6geler, g¢ocuklarin toplumsal
cinsiyet algilarinin sekillenmesinde oldukga fazla etkili denilebilir. Bu arastirmanin amaci okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin
oyunlarindaki toplumsal cinsiyet algilarinin incelenmesidir. Arastirmanin ¢alisma grubu amacgh 6rnekleme yéntemlerinden
olan kolay ulasilabilir 6rnekleme ydntemine gore belirlenmistir. Belirlenen ¢alisma grubu Eskisehir ilindeki bir bagimsiz
anaokulunda iki ayri sinifta 6grenim goéren 30 ¢ocuktan olusmaktadir. Arastirmada verilerin toplanmasinda nitel arastirma
veri toplama yéntemlerinden olan gézlem ve gérisme yontemleri kullaniimistir. Gérismeler her bir gocukla ylz yiize ve 15’
er dakikalik strelerde gergeklestirilmistir. Her iki sinif oyun zaman diliminde ayri ayri 6’sar saat gézlemlenmistir. Elde edilen
veriler dokiiman haline getirilmis ve betimsel analiz yontemi ile temalar ve alt temalar olusturularak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda ¢ocuklarin oyunlarda; oyun kurallari ve rol/karakter tercihlerinde toplumsal cinsiyet kalip yargilarina
sahip olmadiklari; ancak oyuncak/materyal tercihlerinde kalip yargilarina sahip olduklari belirlenmistir. Oyuncak tercihi
yoninden bakildiginda; kiz ¢ocuklarinin en fazla bebeklerle oynamayi, erkek ¢ocuklarinin ise kamyon gibi araba tirinde
oyuncaklarla oynamay: tercih ettiklerinin gézlenmis olmasi nedeniyle toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip olduklari
gorilmistlr. Oyunlardaki rol tercihlerinde bakildiginda ise; erkek ¢ocuklarinin bulagik yikama rollinu en fazla tercih etmis
olmasi; meslek segiminde ise kiz gocuklarinin polislik meslegini en fazla tercih etmis olmasi toplumsal cinsiyet kalip
yargilarinin digsinda belirlenmistir.
Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi, cocuk oyunlari, cocuk, toplumsal cinsiyet, oyuncak.

Research of gender perception in preschool children's games

ABSTRACT

The concept of gender is effective in all developmental areas of an individual's life. From birth, our perceptions of this
concept begin to take shape. In the beginning, the factors that are effective in the formation of perceptions; are family and
school. Facts and events experienced in childhood are very effective in shaping perceptions of gender. Play is the activity
that a child spends the most time in during the preschool years. Therefore, it can be said that the elements of the games
are very effective in shaping children's perceptions of gender. This research aims to examine the gender perceptions of
preschool children in their games. The study group of the research was determined according to the easily accessible
sampling method, which is one of the purposeful sampling methods. The determined study group consists of 30 children
studying in two separate classes in an independent kindergarten in Eskisehir. Observation and interview methods, which
are qualitative research data collection methods, were used to collect data in the research. Interviews were conducted
face-to-face with each child for 15 minutes. Each class was observed for 6 hours separately in the game time zone. The
obtained data were documented and analyzed by creating themes and sub-themes with the descriptive analysis method. As
a result of the research, children's games; do not have gender stereotypes in in-game rules and role/character preferences;
however, it has been determined that they have stereotypes in their toy/material preferences. In terms of toy preference;
it has been observed that girls mostly prefer to play with dolls and boys prefer to play with cars such as trucks, so they have
gender stereotypes. Looking at the role preferences in the games; boys mostly preferred the dishwashing role; in the choice
of profession, the fact that girls preferred the police profession the most was determined outside the gender stereotypes.
Key Words: Preschool, children's games, gender, child, toy.
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Giris
Cinsiyet, toplumda kadin ve erkek olarak yer alan iki unsuru biyolojik olarak birbirinden ayiran 6geler
biutiinidir (Ozkar, 2021, s. 1). Toplumsal cinsiyet; icinde yasanilan toplum tarafindan kadin ile erkek
rollerine iliskin dogru kabul edilen davranis ve tutumlar bitiniidir (Alesina, Guilano ve Nunn, 2013,
s. 501). Yani cinsiyet dogustan gelen ozellikleri kapsarken; toplumsal cinsiyet sonradan kisiye
atfedilen 6zellikleri barindirir (Kara Alis, 2020, s. 18). Toplumsal cinsiyet rollerinin 6grenim sireci 18.
aydan itibaren baslamaktadir. Buna o6rnek olarak 18-24 aylk bebeklerle gerceklestirilen bir
arastirmada, kullanilan nesnelerden cekig, tahta gibi nesnelerin erkek bebeklerle iliskilendirildigi
gbzlenmistir (Halim, Ruble, Tamis-Le Monda, Shrout ve Amodio, 2017, s. 871). Bu durum toplumsal

cinsiyet rollerine iliskin algilarin erken yaslardan itibaren gozlenebilecegini gostermektedir.

Toplumsal cinsiyet rollerine iliskin alginin okul 6ncesi donemde daha iyi anlasilabilmesinde ¢cocuklarin
oyunlari, anahtar bir role sahiptir. Oyun, cocuklarin kendilerine dair bircok 6geyi ortaya koymalarina
yardimci olan en etkili ifade etme bicimidir. Oyunda; duygular, disinceler, akil ylritme bicimleri ve
gozlemlere iliskin bircok unsur gériilebilir (Kocabas, 2018, s. 24). icerdigi dinamikler(oyuncak, rol,
kural vb.), cocuklarin o6zellikle de toplumsal cinsiyet rollerine iliskin algilarini ortaya koymakta
yardimci olabilecek dgelerdir (Menekse, 2019, s. 22). Okul éncesi dénem ¢ocuk oyunlarinda tercih
edilen rol ve oyun kurallarinin toplumsal cinsiyet roli algisi ile iliskisini ortaya koyan bir ¢alismaya
rastlanmamistir. Oyuncak secimi ve toplumsal cinsiyet rollerinin iliskisine yonelik ise; Ozkar’'in (2020)
yaptig1 arastirmada kiz cocuklarinin daha cok evcilik ve bebek gibi feminen oyuncaklara yénelmesi;
erkek cocuklarinin ise tamirat aletleri, araba gibi daha maskiilen oyuncaklara yonelmesi 6rnek olarak
verilebilir Bu arastirmada da c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilari oyun davranislari ve tercihleri

Gzerinden incelenmeye calisiimistir.
Toplumsal cinsiyet kavrami

Toplumsal cinsiyet, biyolojik cinsiyet olusumlarina paralel olarak toplum ve kiltirin kadinlk ve
erkeklik olarak olusturdugu rolleri iceren bir kavramdir (Lie, 2002; s. 382). Bir baska ifadeyle bir kadin
ve bir erkegin toplumun beklentilerine gore nasil davranmasi, nasil dislinmesi, nasil giyinmesi
gerektigini iceren algilar buttnldir (Karagil, 2020; s. 11). Her toplum ve kdltir; bireyin biyolojik
cinsiyetine gore “normal” olarak adlandirdigi algilara sahiptir. Bu algilar ¢ogunlukla “sosyo-kiltirel
degerler” olarak adlandirilirlar. Butler, bu konuyu su sekilde agiklamaktadir; “Biyolojik cinsiyet
dogustan vardir fakat toplumsal cinsiyeti bize kiltir insa eder. Bu ylzden biyoloji degil, icine
dogdugumuz kultiir kaderimizdir ve bu kiltir icerisinde toplumsal cinsiyet, yaratilisini ve gelisimini

devamli olarak gériinmez bir sekilde siirdiiriir” (Ozdoyran, 2020; s. 1034).
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Kaltarun, toplumsal cinsiyet kavramlarina donik algiy sekillendirmesi elbette ki toplum icerisinde yer
alan kiaglkten blylge tim bireyleri etkilemektedir. Cocuklar, icinde yasadiklar kiltirin uygun
gordigl tutum, davranis ve rolleri benimseyerek buylyorlar (Cete, 2021; s. 10). Bu biylime
slrecinde etkisi fazla olan birkag unsur yer almaktadir. Literatiirde yapilan galismalara bakildiginda en
fazla etkinin aile oldugu ortaya koyulmustur (Karacil, 2020; s.18). Clinkl aile bireyin hayatla iliski
kurdugu ve 6grenmelerinin temelini gerceklestirdigi ilk cevredir. Bu ylizden cocuk, toplumsal cinsiyet
rollerine dair ilk izlenimlerini anne-baba ve diger aile tyelerinden edinir (Cete, 2021; s. 11). Cocugun
cevresinden elde ettigi bu izlenimlere ek olarak ailenin ¢ocuktan toplumsal cinsiyet rollerine uygun
davranmasini beklemesi de onu kalip davranis, diislince vb. bicimleri sergilemeye yoneltir. Eger ki
beklenilen sekilde hareket etmezse aile tarafindan bu tutumlari ki{ltir agisindan tanimlanan
“normale” gore dizeltiimesine dair donitler alir (Bayramoglu, 2015; s. 43). Ailenin yasami algilayis
bicimlerini ve hayattan beklentilerini; davranislarini, diisinme bicimlerini ve dogru-yanlis olarak kabul
ettikleri davranislari ise toplumsal cinsiyet konusunda egitimli ve duyarli olmalari sekillendirmektedir.
Cocugun toplumsal cinsiyet kaliplarina uygun davranmasinin dogru oldugunu distinmeleri ile

ebeveynlerinin bu 6zellikleri arasinda negatif bir korelasyon vardir (Topal, 2012; s. 21).
Toplumsal cinsiyetin okul 6ncesi dénem (3-6 Yas) cocuklarinda kuramsal gelisimi

Bilissel gelisim kurami, toplumsal cinsiyet rollerinin bireyde olusumuna dair bir¢ok kuramcinin
fikirlerinin sentezinden olusan bir temel olusturmus ve bunu da alan yazina sunmustur. Bu kuramcilar
arasinda en ¢ok 6ne ¢ikan ise Piaget’'dir. Piaget’ e gore toplumsal cinsiyet rollerine iliskin algi
suirecinin baglangici bilissel gelisimin evrensel ilkelerini kapsamaktadir. Bu evrensel ilkelere gore
cocuklar énce cinsiyet kavramini, daha sonra kendi cinsiyetlerini en son asamada ise gevrelerindeki
bireylerin cinsiyetlerini 6grenirler. (Vargel Pehlivan, 2017; s. 505). Bu sireg icerisinde ise en ¢ok
bilissel tutarsizliga vurgu yapilmistir. insan, cevresini zihninde olusturdugu semasal diizenle tanimaya
ve kavramaya baslar. Bu semalarda ve aralarindaki baglantida bir tutarsizlik olusursa birey, bu
tutarsizligl dengeye oturtmaya yonelir. Clnki cevresindeki kavram ve durumlari anlamlandirmasi
kisinin uyum saglamasinda 6ncil kosullardandir. Erken gelisim dénemindeki bireyin cinsiyete dair
bilissel semalari olusturmasi adina ilk olarak kendi kimligini nitelendirmeye doénik davranislar
sergilemesiyle baslar. Daha sonra cevresindeki bireylerin cinsiyetine dair semalar olusturur. Bilissel
gelisim kurami Onclsli Piaget, tim bu duruma temel olusturan slrecin ise bilissel tutarsizlig

saglamaya donik dislinsel eylemler oldugunu savunur (Bozer, 2021; s. 11).

Ahlak gelisimi kuramcisi Kohlberg ise toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tezini hem Piaget’ nin bilissel
gelisim kuramini hem de kendi ahlak gelisim kuramini temel alarak agiklamistir. Kohlberg’ e gore
erken gelisim donemindeki ¢ocuk toplumsal cinsiyet rollerini ‘disil ve eril’ algilayisina goére

sekillenmektedir. (Ertan, 2002; s. 53). Ug yaslarina kadar bir birey ilk olarak gevresindeki kisilerin
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cinsiyet kavramini nasil ortaya koyduklarini gézlemler ve disil ve eril olgularin davranissal olarak neleri
temsil ettigini zihninde eslestirir. Ornegin; annenin evi temizleyen, babanin ise araba yikayan kisi
oldugunu kesfeder. Cinsiyet kavramini bu sekilde zihninde kavramlastirdiktan sonra ise artik t¢ yasina
geldiginde kendi cinsiyetinin farkina varir ve kendi cinsiyetine gore toplumca belirlenmis oyuncaklarla
oynamayi tercih eder. Ancak cinsiyetin degismezligini tam anlamiyla kavrayamamistir (Cete, 2021; s.
26). Kohlberge’ e gore erkek ¢ocugunun anne olabilecegine dair séylemler de bulunabilmesi bu
degismezligini zihinsel anlamda igsellestirmedigini ortaya koyar. Cocuk dort yasina geldiginde ise
cinsiyetin degismezligini kavrar ve kendi cinsiyetindeki ebeveyni taklit etmeye doéniik davranislar
sergiler. Bu yas, toplumsal cinsiyet rollerine iliskin kalip yargilarin en cok etki ettigi gortilen donem
olarak ortaya koyulmustur. Kohlberg’ e gore cinsiyete iliskin kalip davranislarin taklidi okul 6ncesi
donem boyunca devam eder. Sekiz yasinda ise bu taklit sona ermektedir (Eksi, 2017; s. 17). Her ne
kadar Piaget’ in kuramini temel alsa da Kohlberg’in toplumsal cinsiyet rollerine iliskin gorisleri
oldukga fazla elestirilmistir. Bunun en blylk sebebi ise kuramini erkek c¢ocuklari Gzerinden
olusturmasidir. Kiz c¢ocuklarinin ise kendilerine cinsiyet davranislarini 6rnek alma yolunda
gozlemleyecegi ve taklit edecegi bir rol model bulma konusunda daha biylk ikilem yasadigi
gozlemlenmistir. Bu ikilem ise disil rol modeli secerse toplumsal baglamin neredeyse her noktasinda
glicten mahrum kalacagl ve disil rol modelini bltlndyle igsellestirememesi halinde ise toplum
tarafindan ayristirilacagidir. Ancak Kohlberg, cinsiyet rollerinin olusumu ve erken g¢ocukluk
déneminde igsellestirilme stirecini olduk¢a net ve sinirlari hayli keskin bir sekilde ele alinmistir. Gillian
ve Segal ise Kohlberg’ in bu kuramina tamamen karsi ¢ikmasalar da cinsiyet rollerine iliskin algi
olusumunun bireylerde bir belirsizlik olusturacagini ve bunun soyut anlamda ele alinmasi i¢in daha

yiksek ahlak gelisimi asamalarinda netlesebilecegini savunurlar. (Segal, 1990, akt. Ertan, 2002; s. 12).

Sosyal 6grenme kurami, toplumsal 6grenmelere cinsiyet rollerini de dahil eder. Toplumda 6rtik veya
actk olarak karsilasilan durumlar, séylemler veya baska davranislar toplumsal cinsiyet rollerini
icerebilir. Kipe takan kiz ¢cocugunun sozli pekistireclerle odillendirilmesi veya erkek cocuguna
erkeklerin giyecegi kiyafetlerin 6gretilmesi toplumsal cinsiyete dahil olmakla beraber, sosyal 6grenme
yoluyla gerceklesen durumlardir (Vargel Pehlivan, 2017; s. 505). Sosyal 6grenme kurami modellerden
hareket alir. ilk modellerimiz ise anne veya babadir (Aydin, 2016, s.56). Onlarin davranislarinin 6rnek

alinip uygulanmasi sonucunda toplumsal cinsiyetin toplumsal boyutu ortaya ¢ikar.

Toplumsal cinsiyeti ele alan toplumsal cinsiyet sema kurami, diger kuramlara gére giinimiize daha
yakin bir zamanda ortaya ¢ikmistir. Onciisii olan Sandra Bem, toplumsal cinsiyet rollerine dair kalip
yargilara sahip olan bir toplumda, toplumsal cinsiyet semalarinda kalip yargilari icermeyen zihinsel

gelisime sahip cocuklarin yetistirilmesinin zor, fakat imkansiz olmadigini savunmustur. Burada
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kuramin temelini olusturan cinsiyet semalarinda en buyk etkinin ebeveynler oldugunu da eklemistir

(Bozer, 2021; s. 14).

Bem, toplumsal cinsiyet rollerine iliskin kalip yargilarina sahip olmayan ¢ocuklarin yetistirilebilmesine
dair iki stratejiden s6z etmistir. Birinci strateji; ebeveynlerin kadin ve erkek cinsiyet farkini, kiiltiiriin
bu cinsiyetlere yikledigi anlami isin icerisine katmadan cocuklara sunmasini icerir. iki cinsiyet
arasindaki farki biyolojik farkliliklar Gzerinden anlatmalarinin, daha dogru bir cinsiyet semasi
olusabilecegine dair yardimci olabilecegini savunmustur. (Bozer, 2021; s. 16). ikinci stratejide
ebeveynlerin, cocuklarin cinsiyetlere iliskin kiltiirel bir yorumla karsilagtiklarinda bunu direkt kabul
etmelerindense, bunlari yorumlayacaklari alternatif semalar olusturmalarinda yardimci olmalarini
icerir. Bu strateji cocugun insanlar arasi farkhliklarin cinsiyetten degil, kendi karakterlerinden dolayi
olusabilecegine dair bir sema olusturmasinda yardimci olabilir. (Cete, 2021; s. 27). Boylece ¢ocuklar

daha saglikh cinsiyet semalara sahip olabilirler.
Toplumsal cinsiyet algisinda oyunun 6nemi

Oyun; cocugu hayata hazirlayan, beceriler kazanmasini saglayan, tiim gelisim alanlarina destek olan
egitici bir unsurdur (Kocabas, 2018; s. 17). Oyun, icerdigi unsurlar acgisindan oldukca genis bir
kapsama sahiptir. Oyunun tanimlarinda kaliplasmis toplumsal cinsiyet rollerine iliskin tanimlarin da
yer aldigi saptanmistir. Buna o6rnek olarak Jordan’in (2003) yaptigi calismada oyunun gocugun
yasadigi kiiltirde neyin dogru oldugunu 6grenmesinde araci olarak nitelendirilmesi verilebilir. Oyuna
dair yapilan benzer tanimlar, ¢ocuklarin egitim-6gretim kapsaminda dahi kaliplasmis toplumsal
cinsiyet rollerini dolayli olarak 6grenmelerine kapi aralamis oldugunu gostermektedir. Bu tir
tanimlarin disinda oyunu ¢ocuga kiiltirde neyin dogru oldugunu 6gretmekten ziyade, gocugun
kaltirdeki dogrulari nasil 6grendigini yansittigi bir arag oldugunu 6ne siiren tanimlar da alan yazinda

yer almaktadir (Stagnitti ve Swindells, 2006; s. 315).

Oyunun dinamigini etkileyen bircok 6ge vardir. Bunlar arasinda en ¢ok 6ne ¢ikan ise oyuna dahil
edilen oyuncaklardir (Arikan ve Karaca, 2004; s. 2). Oyuncak; oyun icerisinde ¢cocugun ne anlatmak
istedigi, kendisinde ve zihninde olanlari ne ile anlatmak istedigini en net sekilde ortaya koymayi
saglayan aractir (Menekse, 2019; s. 7). Bu noktada; toplumsal cinsiyete dair ¢cocugun zihninde yer
alan ve 6grendigi kaliplarin da oyuncakla temsil edilmesi 6n gorilebilecek bir durumdur. Cocugun
okul 6ncesi egitim almadan 6nce aile icerisindeyken tercih ettigi oyuncaklarin yapisi ve o6zellikleri
onemlidir. Ebeveynler tarafindan dogumdan itibaren kiz ¢cocuklarina daha agik ve canli tonlardaki
renkleri olan, erkek ¢ocuklarina ise daha koyu tonlarda renklere sahip olan oyuncaklarin alinmasi;

benzer sekilde kiz c¢ocuklarina oyuncak bebek, mutfak esyalari gibi oyuncaklar alinirken erkek
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cocuklarina da araba, tamirat malzemeleri gibi daha maskilen yapida oyuncaklar alindigi gértlmistir

(Ozkar, 2020; s. 50).

Toplumsal cinsiyet kaliplari oyun kurallari ve oyundaki rol/karakter agisindan ele alindiginda ise;
Ulkemizde yapilan arastirmalarin oldukc¢a sinirli oldugu goriilmustiir. Oysaki toplumsal cinsiyet
algilarinin  anlasilabilmesinde dnemli goérilmektedir. Ornegin kiz cocuklarinin neden futbol
oynamadigina dair yapilan bir calismada; futbolun kizlar icin uygun olmadigi, clinki kiz cocuklarinin
narin ve kirillgan olarak nitelendirildigi, bu oyun icin yeteri kadar gliclii olmadiklarina dair gorislere
ulasiimistir. Futbol erkek cocuklari agisindan ele alindiginda ise dikkat ¢eken sonug, bu oyunu
oynamayan erkek cocuklari ile alay edildigi ve dislanmaya maruz kalmalari olmustur (Clark ve

Paetcher, 2007; s. 274).
Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin genel amaci, okul 6ncesi dénem cocuklarinin oyunlarindaki toplumsal cinsiyet

algilarinin incelenmesidir.
1. Okul 6ncesi donem cocuklarinin oyun tercihlerinde toplumsal cinsiyet algisi nasildir?

2. Okul 6ncesi donem cocuklarinin oyunlarindaki oyuncak tercihlerinde toplumsal cinsiyet algisi

nasildir?

3. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin oyunlardaki rol/karakter tercihlerinde toplumsal cinsiyet algisi

nasildir?
4. Okul 6ncesi donem gocuklarinin oyun kurali tercihlerinde toplumsal cinsiyet algisi nasildir?
Yoéntem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu g¢alismada okul oncesi donem c¢ocuk
oyunlarinda toplumsal cinsiyet algisinin belirlenmesine yonelik bir durum tespiti yapilmaya
cahisiimistir. Durum ¢alismasi; belirli bir duruma iliskin etkenlerin bitlncil bir sekilde ele alinmasi, bu
etkenlerin ilgili durumu nasil etkiledikleri ve ilgili durumdan nasil etkilendikleri Gzerine odakl bir
desendir (Yildirrm ve Simsek, 2021, s. 70). Bu arastirmada da c¢ocuklari derinlemesine inceleme
yapmaya firsat taniyan gézlem ve goérismeler yapilarak ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algilari bittncul

bir sekilde ortaya konulmaya calisiimistir.

Mevcut arastirmanin ¢alisma gurubunu Eskisehir ili merkez ilgelerinde bulunan bir bagimsiz anaokulu
egitim goren 30 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmanin calisma grubu belirlenirken olasiligi bilinmeyen
ornekleme yodntemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi kullaniimistir. Kolay ulasilabilir

durum oOrnekleme yontemi; arastirmacinin veri toplamasi icin yakin ve ulasilabilir olan birimlerin
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orneklem olarak segcildigi bir yontemdir ve arastirmaya hiz ve pratiklik kazandirmaktadir. (Yildirim ve

Simsek, 2021, s. 121). Tablo 1'de ¢alisma gurubunun demografik bilgileri verilmistir.

Tablo 1. Cocuklarin cinsiyet ve okula gitme zamanlari dagilimi
Sabah Ogle Toplam

f % f % f %
Kiz 12 75 6 43 18 60
Erkek 4 25 8 57 12 40

Toplam 16 100 14 100 30 100

Tablo 1’ de gorildigi sekliyle sabah grubunda toplam 16 ¢ocuk vardir. 16 cocuktan 4’ erkek ¢ocugu,
12’si ise kiz ¢ocugudur. Ogle grubunda ise toplam 14 ¢ocuk bulunmaktadir. 14 ¢ocuktan 6’si kiz

cocugu, 8' i erkek cocugudur. Her iki siniftaki cocuk sayisinin toplami ise 30’dur.

Verilerin toplanmasi

Okul ©ncesi egitim alan cocuklarin oyunlarinda toplumsal cinsiyet algilarinin incelendigi bu
arastirmada, verilerin toplanmasinda gozlem ve goérisme yontemleri kullaniimistir. Gozlem, herhangi
bir ortamda olusan davranislari ayrintili olarak ortaya koymak amaciyla kullanilan ve sistematik bir
sekilde yapilan nitel veri toplama ydntemidir (Yildinm ve Simsek, 2021, s. 173). Birgok veri toplama
yonteminde veriler dogrudan asil kaynaktan elde edilemeyebilir fakat gozlemde arastirmaci bir
davranisa dair dogrudan birincil kaynaktan veri toplayabilir (Robson, 2017, s. 367). Bu arastirmada da
dogrudan cocuklar gozlemlenerek toplumsal cinsiyet algilari belirlenmeye calisiimistir. G6zlemden
elde edilen verilerin kaydi igcin “agik uglu goézlem formu” kullanilmistir. Gézlem slireci arastirmacilar
tarafindan ayrintili olarak betimlenmistir. Gozlemler glinlik egitim akisi icinde yer alan ve bir saat
zaman ayrilan oyun zamaninda gergeklestirilmistir. Her sinif alti oyun zamani olmak (izere altisar saat
gbzlenmis, toplamda iki sinif icin 12 saat gézlem yapilmistir. Gozlem siirecinde arastirmaci “katihmci
olmayan gozlemci” konumunda olmustur. Katilimci olmayan goézlemci, disaridan higbir etki etmeden

gozlemi gerceklestiren kisi konumunda olan gézlemci tiridir (Robson, 2017, s. 312).

Arastirmada tercih edilen bir diger veri toplama araci ise goérismedir. Gorisme; bir amacg
dogrultusunda soru sorma ve yanitlanmaya dayal etkilesim temelli bir iletisim strecidir (Yildirim ve
Simsek, 2021, s. 127). Bu arastirmada okul 6ncesi donem cocuklarinin toplumsal cinsiyet algilarinin
belirlenmesi i¢in gorliisme yapilmistir. Arastirmacilar tarafindan yari yapilandiriimis gériisme formu
olusturulmus ve gortisme formunun iki alan uzmanindan goéris alinarak kapsam gegerligi yapiimistir.
Gorisme formundan yer alan 4 soru, arastirmanin 4 alt amag sorusu esas alinarak olusturulmustur.
Her bir gbérisme sorusunun altinda cocuklar tarafindan secilmesi icin gorseller yer almaktadir.

Cocuklar her alt boyutta birden fazla gérsel segme hakkina sahiptirler.
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actklanmustir.
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Tablo.2. Arastirmada kullanilan gorsellerin bilgileri

Gorseller

Gorsel bilgileri

Gorseller

Gorsel bilgileri

Araba ile oynayan bir kiz
gocuktur.

Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini
yansitmamaktadir

Bloklarla oynayan erkek
¢ocuktur.

Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini
yansitmaktadir.

Doktor seti ile oynayan erkek
gocuktur.

Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

Futbol oynayan erkek
cocuklaridir.
Toplumsal  cinsiyet  kalip

yargilarini yansitmaktadir.

Robotlarla oynayan bir
kiz gocuktur.

Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini
yansitmamaktadir.

Bebeklerle oynayan erkek
gocugu ve arabalarla oynayan
kiz gocugudur.

Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

Robotlarla oynayan bir
kiz gocuktur.

Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini
yansitmamaktadir

Robotla oynayan kiz
gocugudur.
Toplumsal  cinsiyet  kalip

yargilarini yansitmamaktadir.

Oyuncak  bebek ile
oynayan erkek
gocuktur.
Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini

yansitmamaktadir

Arabalarla oynayan kiz ve
erkek ¢ocugudur.

Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

Kamyonla oynayan kiz
¢ocuktur.

Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini
yansitmamaktadir

Bulasik yikayip yemek yapan
erkek gocugudur.

Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.
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Dis mekan oyunu
oynayan ¢ocuklardir.
Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini
yansitmaktadir.

Bulasik yikayan erkek
gocuktur.

Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

Oyuncak bebeklerle

oynayan erkek
cocuktur.
Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini

yansitmamaktadir

Suplrme gorevi olan erkek
gocuktur.

Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

@™ Dis  mekan  oyunu
@f ~  oynayan ¢ocuklardir.
N :!'.‘E Toplumsal cinsiyet kalip
5 “yargilarini

—yansitmaktadir.

Bebekle ilgilenen  erkek
¢ocuktur.

Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

Oyuncak bebektir.
Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini
yansitmaktadir.

Camasir  yilkama  gorevini
yapan erkek gocuktur.

Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

Dramatik oyun merkezi

an materyallerinden
““"" B 11t yiyecek ve mutfak arag
geregleridir.
2 — Toplumsal cinsiyet kalip
] yargilarini
“&9 yansitmaktadir.
Vo=

Erkek ascidir.
Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

Araba ve tirleridir.
Toplumsal cinsiyet kalip

yargilarini
& Ayansnmaktadlr.
Oo¥O" OO0

Kadin polistir.
Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.




ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt: 7, Sayi: 2, 2022

Tablo.2. Devami...
Hayvan figlrleridir. Erkek hemsiredir.

Toplumsal cinsiyet kalip Toplumsal  cinsiyet  kalip
”ﬂwyargllarlm yargilarini yansitmamaktadir.
” *yansnmaktadlr

Kadin insaat ¢alisanidir.
Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

mutfak arag gereglerini
kullanan erkek gocuk.
toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini
yansitmamaktadir.

Erkek kuafordir.
Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmamaktadir.

Tamir aletlerini kullanan
kiz gocuktur.

Toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini
yansitmamaktadir.

Oyunlarda kiz ¢ocuklarina
oncelik taninmasini  ifade
eden gorseldir.

Toplumsal  cinsiyet  kalip
yargilarini yansitmaktadir.

Robot ve blok merkezi
materyalleridir.
sToplumsal cinsiyet kalip
e yargilarini
a yansitmaktadir.

Kiz ve erkek Kiz ve erkek
¢ocuklarinin cocuklarinin birlikte
birlikte  oynadigi oynadigi gorseldir.

gorseldir. Toplumsal cinsiyet

kalip yargilarini
yansitmamaktadir.

Toplumsal cinsiyet
kalip  vyargilarini
yansitmamaktadir.

Uzman gorusleri dogrultusunda diizenlenen gériisme formu ile goriismeler her bir ¢ocukla ortalama
15 dakika yiiz ylze yapilmistir. Gorlisme verilerinin giivenilir bir sekilde kaydedilmesi igin iki yontem
vardir. Bunlar; ses kaydi ve not almadir (Robson, 2017, s. 313). Bu arastirmada goriisme sirasinda not

alma yontemi tercih edilmistir.
Verilerin analizi

Arastirmada nitel veri analiz yéntemlerinden “betimsel analiz” kullanilmistir. Betimsel analiz, elde
edilen verilerin daha 6nceden arastirma sorularindan yola ¢ikilarak belirlenen ya da goriisme ve

gozlem yontemlerinde kullanilan sorular dikkate alinarak belirlenen temalara goére analizinin
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yapilmasini igerir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 244). Bu analizde en sik kullanilan raporlama yontemi
elde edilen verilerin dogrudan aktariimasidir. Raporlama siirecinde katilimcilar kod ad (K1, M1 vb.)
seklinde ifade edilir (Sen ve Yildirim, 2021, s. 450). Arastirmada betimsel analiz yontemi tercih
edilerek gozlem ve goriismelerden elde edilen veriler toplumsal cinsiyet algisi baghgi altinda tema ve

kategoriler belirlenerek ortaya konulmustur.

Arastirmada verilerin analizi alt amag sorularina gére 4 asamada kategorilendirilmistir. ilk asamada
cocuk oyunlarinda toplumsal cinsiyetin “oyun, oyuncak secimi, rol se¢cimi ve oyun kurallar”
kategorileri ile betimsel analiz icin bir cerceve olusturulmustur. ikinci asamada ise yapilan gdzlem ve
gorismeler sonucunda elde edilen verilerle birlikte ilk asamada belirlenen ana kategoriler alt
boyutlarda kavramsal olarak kodlanmistir. Ugiincii asamada; bir 6nceki asamada kodlanan kavramlar
arasindan daha net tanimlamalar yapilarak temalarin sinirlari netlestirilmistir. Son ve doérdinci
asamada ise elde edilen bu temalar birbirleri ile anlamh bir sekilde iliskilendirilerek bulgular

yorumlanmis ve ilgili cikarimlarda bulunulmustur.
Gecerlik ve giivenirlik calismalari

Yapilan arastirmada goriisme sorularinin kapsam gecerliliginin saglanmasi icin iki alan uzmanindan
uzman gorisli alinmistir. Arastirmalarda betimsel analiz asamasinda elde edilen verilerin dogrudan
aktariminin yapilmasi nitel g¢alismalar igin inandiricilik saglama yollarindan birisidir (Yildirm ve
Simsek, 2021, s. 283). Arastirmada da yapilan her gozlem ayrintili olarak betimlenerek verilmis
gorismelerde c¢ocuklarin ifadeleri dokiiman haline getirilmistir. Ayrica gorisme sorularinin
gecerliginin saglanmasi icin ¢alisma gurubunda yer almayan 5 c¢ocukla pilot uygulama yapilmistir.
Arastirmanin bu asamasinda kodlayici giivenirligi de saglanmistir. Kodlayici glvenirligi; farklh
arastirmacilardan elde edilen sonuglar arasindaki iligskisel tutarliik saglanmasidir (Sen ve Yildirim,
2021, s. 220). ). Arastirmada Miles ve Huberman’in kodlayici glvenirligi formala kullanilmis [Gorls
Birligi / (Gorus Birligi + Gorus Ayrihgi)] ve 0,90 giivenirlik katsayisi elde edilmistir (Miles ve Huberman,
2015). Kodlamalar iki arastirmaci tarafindan karsilastirilarak farkli olan kodlamalar Gzerinde

uzlasmaya varilmistir.
Bulgular

Bu bolimde okul 6ncesi egitimi alan ¢ocuklarin toplumsal cinsiyet algisinin incelenmesi amaciyla
yapilan goriismeler ve gézlemlerden elde edilen bulgular arastirma alt amag sorulari dogrultusunda

verilmistir.
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Goériismelerden elde edilen bulgular
Okul éncesi dénem ¢ocuklarinin oyun tercihinde toplumsal cinsiyet algisi

Tablo 3’de g¢ocuklarin oyun tercihlerinde ortaya c¢ikan toplumsal cinsiyet algilarina yénelik bulgular

verilmistir.

Tablo.3. Okul 6ncesi donem gocuklarinin oyun tercihlerinde toplumsal cinsiyet algisi

Gorseller Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
1. Gorsel
v 3 17 5 42 8 27
— «
ﬂ;'
- 0 0*
2. Gorsel
4 22 4 33 8 27
3.
1 6 - - 1 3
4,
2 13 72 1 8 14 47
& [+
5. GbrseIA
\". !
e — 14 78 1 8 15 50
o, |
Aol
\
6. Gorsel
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Tablo.3. Devami...

Gorseller Kiz Erkek Toplam
f % f % f %
7. Gorsel
5 28 5 42 10 33
3 17 3 25 6 20
9. Gorsel
~
",
=
G ":‘ Sy 15 83 7 58 22 73

Tablo 3’ de en ¢ok tercih edilen gorsel, %83 ile 9. gorsel olarak belirlenmistir. 9. gorsel (dis mekanda
oynanan bir oyun) toplumsal cinsiyet kalip yargisini desteklemektedir. (9. gorselin toplumsal cinsiyet
kalip yargisi olmasinin sebebi; dis mekan oyununu temsil etmesidir. Gériisme sirasinda ¢ocuklara 9.
gorselin disarida oynanan bir sek sek oyunu oldugu ifade edildi.) Cocuklarin dis mekanda sek sek
oyunu oynamakta oldugu bu gorseli kiz ¢cocuklarinin (%83) erkek ¢ocuklarina (%58) gore daha fazla
tercih ettigi gérilmektedir. 9 gorsel arasindan en az tercih edilen goérselin ise %3 ile 3. gorsel oldugu
tespit edilmistir. 3. gorsel (robotla oynayan kiz cocugu gorseli) toplumsal cinsiyet kalip yargisini
yansitmamaktadir. 3. gorsel (robotlarla oynayan bir kiz cocugu) 30 cocuktan sadece bir kiz cocugu

tarafindan tercih edilmistir.
Okul éncesi dénem ¢ocuklarinin oyunlarindaki oyuncak tercihlerinde toplumsal cinsiyet algisi

Tablo 4’de ¢ocuklarin oyuncak tercihlerinde ortaya ¢ikan toplumsal cinsiyet algilarina yonelik bulgular

verilmistir.
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Tablo 4. Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin oyunlarindaki oyuncak tercihlerinde toplumsal cinsiyet algisi

. Kiz Erkek Toplam
Gorseller
f % f % f %
1. Gorsel
16 89 - - 16 53
4 22 - - 4 13
3. Gorsel
. L,
aa‘n' 1
i 13 72 - - 13 43
R
\e w&ﬁ
4, Gorsel
S ]
;OEO' ;OaO' - 8 67 8 27
I.' l‘ll
00 00
Gorsel

?tf»ﬂﬂ‘
”*h 5 28 6 50 11 37
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Tablo 4. Devami...

7. Gorsel

9. Gorsel

- "49"

k
1 o
1 Al
ke, s

T _"v a 8 44 - - 8 27
® ie

Tablo 4’ te en ¢ok tercih edilen gorsel, %53 ile 1. gorsel (oyuncak bebek) olarak tespit edilmistir. 1.
gorseli tercih eden c¢ocuklarin tamaminin kiz ¢cocugu oldugu, erkek cocuklarin ise tercih etmedigi
oldugu gorilmektedir. 9 gorsel arasinda 30 ¢ocuk tarafindan en az tercih edilen gorselin ise %10 ile 7.

gorsel (tamir aletleriyle oynayan kiz cocugu) oldugu saptanmistir.
Okul éncesi dénem ¢ocuklarinin oyunlardaki rol/karakter tercihlerinde toplumsal cinsiyet algisi

Tablo 5’de ¢ocuklarin rol/karakter tercihlerinde ortaya ¢ikan toplumsal cinsiyet algilarina yonelik

bulgular verilmistir.

Tablo 5. Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarinin oyunlardaki rol/karakter tercihlerinde toplumsal cinsiyet

algisi
. Kiz Erkek Toplam
Gorseller f % f % ; %
1. Gorsel
10 56 2 17 12 40

'

@
s v;,;"
Fe
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Tablo 5. Devami...

2. Gorsel

!'-!'?’ "- "‘ 7 39 1 8 8 27

. -
Q

v
2 W T I

g

Tablo 5’ te en ¢ok tercih edilen gorselin %47 ile 6. gorsel (yemek yapan ve bulasik yikayan bir erkek
gocugu) oldugu saptanmistir. 6. gorseli kiz cocuklarinin %39’ erkek cocuklarinin ise %58’sinin tercih
ettigi gorilmektedir. 16 gorsel arasindan en az tercih edilen goérselin ise %7 ile 14. gorsel (hemsire
erkek) oldugu saptanmistir. 14. gorseli 30 cocuktan 1 kiz (%6) ve ile 1 erkek (%8) olmak lizere 2

cocugun tercih ettigi gorilmektedir.

Tablo 5’ e gore erkek cocuklarinin kiz cocuklarina gore daha fazla tercih ettigi gorseller; 2 (futbol
oynayan erkek cocuklar) (%58), 6(yemek yapan ve bulasik yikayan bir erkek cocugu) (%58), 8
(siplUrme gorevini yerine getiren erkek cocuk) (%50), 13 (kadin polis) (%50) ve 15 (insaat calisani
kadin) (%17) numaral gorsellerdir. Bu gorsellerden sadece 2. gorsel toplumsal cinsiyet kalip
yargilarini yansitmaktadir. Diger 4 gorsel (6., 8., 13. ve 15. gorseller) ise toplumsal cinsiyet kalip

yargilarini ifade etmemektedir.

Tablo 5 incelendiginde kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina gére daha fazla tercih ettigi gorseller; 1
(doktor seti ile oynayan erkek ¢ocuk) (%56), 3 (erkek ¢ocuk oyuncak bebekle, kiz cocuk arabayla oyun
oynuyor) (%61), 4 (robotla oynayan kiz ¢ocuk) (%44), 5 (kiz ve erkek gcocuk arabalarla oynuyor) (%28),
7 (bulasik yikayan erkek ¢ocuk) (%33), 9(bebekle ilgilenen erkek ¢ocuk) (%39), 11 (stiplirme gorevini
gerceklestiren kiz ¢ocuk) (%28), 12 (erkek as¢i) (%28) numarali gérsellerdir. Bu gorsellerden sadece
11. gorsel toplumsal cinsiyet kalip yargilarini yansitmaktadir. Diger 7 gorsel (1., 3., 4., 5., 7., 9., ve 12.

gorseller) ise toplumsal cinsiyet kalip yargilarini ifade etmemektedir.

Okul éncesi dénem ¢ocuklarinin oyun igerisinde belirledikleri oyun kurali tercihlerinde toplumsal

cinsiyet algilan

Tablo 6’de ¢ocuklarin oyun igerisinde belirledikleri oyun kurali tercihlerinde ortaya ¢ikan toplumsal

cinsiyet algilarina yonelik bulgular verilmistir.
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Tablo 6. Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin oyun kurali tercihlerinde toplumsal cinsiyet algilari

Gorseller Kiz Erkek Toplam
f % % f %
1. Gorsel
5 28 50 11 37
2. Gorsel
13 72 50 19 63
3. Gorsel
o 4 33 50 10 33
11 61 17 13 43
8 44 25 11 37
6.
5 28 17 7 23
7.
7 39 58 14 47
6 33 25 9 30
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Tablo 6. Devami...

8. Gorsel

7 39 6 50 13 43
7 39 3 25 10 33
6 33 4 33 10 33
5 28 2 17 7 23
12. Gorsel
fz-ak ’ 5 28 3 25 8 27
lf:
| d
13. Gorsel
7 39 6 50 13 43
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Tablo 6. Devami...

15. Gorsel

b4

V3

16. Gorsel

Tablo 6’ te en ¢ok tercih edilen gorselin %63 ile 2. gorsel (birlikte oyun oynayan erkek ve kiz ¢ocuklar)
oldugu tespit edilmistir. En az tercih edilen gorsel ise 3. gorsel (ayri gruplar halinde oyun oynayan kiz
ve erkek cocuklar) (%33) oldugu belirlenmistir. Bu alt boyuttaki diger gorsel olan 1. gérsel (oyunlarda
kizlara 6ncelik taninmasi) toplamda %37 ile tercih edilmistir. Tablo 6’ ya gore erkek ¢ocuklarinin kiz
cocuklarina goére daha fazla tercih ettigi gorseller; 1 (oyunlarda kizlara dncelik taninmasi) (%50) ve 3
(ayri gruplar halinde oyun oynayan kiz ve erkek g¢ocuklar) (%50) numarali gorsellerdir. Bu gorsellerin

her ikisi de toplumsal cinsiyet kalip yargilarini yansitmaktadir.

Tablo 6’ ya gore kiz cocuklarinin erkek ¢cocuklarina gére daha fazla tercih ettigi gorsel; 2 (birlikte oyun
oynayan erkek ve kiz ¢ocuklar) (72) numarali gorseldir. Bu goérsel toplumsal cinsiyet kalip yargisini

ifade etmemektedir.
Goézlem bulgulari

Arastirma kapsaminda gozlem bulgulari sabah ve 6glen olacak sekilde iki ayri zamanda okula gelen
siniftaki ¢cocuklardan elde edilmistir. Gozlemler ginlik egitim akisinda yer alan ve bir saatlik bir
zaman dilimi ayrilan oyun zamaninda yapilmistir. Sabah grubu 6 6gle grubu 6 olmak lizere 12 saat
oyun zamaninda gozlemlenmistir. Asagida sabah ve 6gle grubunda bulunan ¢ocuklarin gézlemlerinin
betimlemeleri ve betimlemelerle ortaya ¢ikan bulgularin tablolari verilmistir.

Ogle grubu; 14 cocuktan olusmaktadir. 6 kiz cocuk ve 8 erkek ¢ocuk vardir. Sinifta toplam 4 merkez
var. Bunlar kitap, drama, blok ve miuzik merkezleridir. Drama merkezi ve blok merkezi diger iki
merkeze gore daha genis bir alana kurulmus. Materyalleri de diger iki merkeze gore sayica daha fazla
ve cesitlidir. Kitap merkezinde 4 rafli bir dolap bulunmaktadir. Raflardan ikisi kitaplarla doldurulmus.
Mizik merkezine ise diger merkezlere gore materyal sayisi daha az konulmus. Drama merkezinde

ahisveris materyalleri (kasa, fis, alisveris sepeti), plastik meyve ve sebzeler, oyuncak bebekler, plastik
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mutfak gerecleri yer almaktadir. Blok merkezinde ise; bloklar, biylk ve kiicik legolar, hayvan
figlirleri, yumusak malzemeden yapil ve farkli boyutlarda bloklar yer almaktadir.

Ogle grubu gézlem bulgulari

1. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde esyalarini kapinin saginda duran kisisel dolaplarina birakip
oyun oynamaya gecti. Blok merkezinde 3 erkek cocuk oynadi. Bu cocuklar gézlem saati boyunca
baska bir merkeze gecis yapmadilar. 3 erkek cocugu blok merkezinde; blok ve legolarla oynadilar.
Legolarla araba ve robot yapimini tercih ettiler. Diger merkezdeki ¢cocuklara gére daha hareketli ve
ylksek sesliler. Drama merkezinde 2 erkek ¢ocuk yer aldi. Her ikisi de erkek oyuncak bebeklerle oyun
oynadilar. Kalan 2 merkezde (kitap ve mizik merkezi) higbir cocuk oyun oynamadi. Oyun alaninda ise
6 kiz cocugu ve 1 erkek cocugu doktor seti ile oynadilar. Oyuncak renkleri pembe ve kirmiziyd.
Bireysel serbest zaman etkinligi geciren 2 erkek ¢cocugu vardi. Bu ¢ocuklar masada boyama calismasi
yapmayi tercih ettiler.

2. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde esyalarini kapinin saginda duran kisisel dolaplarina birakip
oyun oynamaya gectiler. Oyun alaninda 4 kiz ¢cocuk, 1 erkek ¢ocuk bulunmaktadir. Kiiclk legolarla
oynamayi tercih etti. Blok merkezinde 7 erkek ¢ocuk oyun oynadi. Drama merkezinde ise 2 kiz cocuk
oyuncak kiz bebeklerle oynadi- Blok merkezindeki kurallari erkekler, drama merkezindeki kurallari ise
kizlar belirledi. Erkekler bu gozlem saatinde blok merkezinde; blok ve legolarla daha yliksek sesli bir
sekilde oyun oynarlarken ayni zamanda daha genis bir alana yayilarak oyunlarini kurdu. Kiz ¢ocuklari
ise hem legolarla hem de oyuncak bebeklerle oyun oynadiklari sirada seslerini daha al¢ak tonda tuttu.
Kiz gocuklari oyunlarini -hem ortak oyun alaninda hem de dramatik oyun merkezinde erkek ¢ocuklara
gore daha dar alana kurdular, birbirlerine daha yakin durarak oyunlarina devam etti.

3. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde esyalarini kapinin saginda duran kisisel dolaplarina birakip
oyun oynamaya gectiler. Bu goézlem saatinde erkek ¢ocuklarin 7’si blok merkezinde hayvan figirleri
ve bloklarla oynarken diger 1 erkek cocuk ve 5 kiz ¢cocuk drama merkezinde oyun oynadilar. Drama
merkezinde evcilik materyallerini tercih ettiler. Diger 1 kiz ¢ocugu ise bireysel bir sekilde boyama ve
kesme yapistirma calismasi yapmayi tercih etti. Hicbir cocugun serbest zaman etkinligi boyunca
merkez degistirmedigi g6zlemlendi.

4. Saat:. Cocuklar sinifa girdiklerinde esyalarini kapinin saginda duran kisisel dolaplarina birakip
oyun oynamaya gectiler. Blok merkezinde 5 erkek ¢ocugu bloklar ve legolarla oynadilar. Diger 1 erkek
¢ocuk drama merkezinde 3 kiz ¢ocukla birlikte dramatik oyun merkezi materyalleri ile oynadi. 2 erkek
cocuk ise kitap merkezinde vakit gegirdiler. Daha sonra boyama galismasina gegis yaptilar. 3 kiz ¢ocuk
ise kesme yapistirma ¢alismasi yapmayi tercih ettiler.

5. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde esyalarini kapinin saginda duran kisisel dolaplarina birakip

oyun oynamaya gectiler. Bu gdzlem saatinde erkek cocuklarinin 7’si de blok merkezinde legolarla ve

48



Bay & Emeksiz

bloklarla oynamayi tercih ettiler. Diger 1 erkek ¢ocuk ise drama merkezinde 5 kiz ¢cocukla birlikte
evcilik oyunlarina dahil olmayi tercih etti. Diger 1 kiz cocugu ise boyama galismasi yapmayi tercih etti.

6. Saat: Son gozlemde bu siniftaki kiz cocuklarinin erkek ¢ocuklarina gore daha fazla merkez
degistirdigi ifadesine varilabilir. Fakat bu degisimi siklikla yapan 7 ¢ocuk arasindan 3 kiz ve 1 erkek
cocuktan olusmus bir guruptur. Bu gruptaki erkek cocuk hicbir gbzlem saatinde diger erkek cocuklarla
oyun oynamadi. Bu gozlem saatinde 3 kiz ve 1 erkek ¢ocuktan olusan bu gurup drama merkezinde
oyuncak bebeklerle oynamayi tercih ettiler. Daha sonra ise yine drama merkezinde mutfak arac
gerecleri ile yemek yapma oyununa gecis yaptilar. Diger erkek cocuklardan 4’0 blok merkezinde lego
ve bloklardan robot yapmayi tercih ettiler. Erkeklerden 3’l kesme yapistirma calismalari ile serbest
zamani degerlendirmeyi tercih ettiler. Diger 3 kiz cocuk ise kitap merkezinde vakit gecirdiler. Bu
sirada kitaplarla ilgilenmenin yani sira sohbet ettikleri de gézlemlenmistir.

Sabah grubu gézlem bulgular

Sinif mevcudu 16 kisidir. 4 erkek cocuk, 12 kiz ¢ocuk vardir. Bulunan merkez sayisi 4’ tir. Bu
merkezler; kitap, blok, mlzik ve drama seklinde ayrilmaktadir. Diger sinifa gére ¢ocuklarin merkezler
disinda oynadiklari serbest alan ve merkezler arasi genislik daha fazladir. Kitap merkezinde 3 rafli
beyaz bir kitaplk var. Raflarin her biri hikaye kitaplari ile doludur. Mizik merkezi kapakli bir dolaptan
olusmaktadir. Bu dolabin igerisinde ritim aletleri yer aldigi ve diger merkezlere goére daha az
materyale sahip bir merkez olarak gézlendi. Drama merkezinde ise 3 rafli, uzun ve beyaz kapaksiz bir
dolaptan olusmaktadir. Drama merkezinde alisveris materyalleri (kasa, fis, alisveris sepeti), plastik
meyve ve sebzeler, oyuncak bebekler, plastik mutfak geregleri yer almaktadir. Blok merkezi ise 2 adet
beyaz rafli ve kapaksiz dolabin arasina kurulmus. Raflar i¢ kisma bakacak sekilde dolaplar
konumlandirilmistir. Blok merkezinde ise; bloklar, biiyiik ve kiigiik legolar, hayvan figiirleri, yumusak

malzemeden yapili ve farkl boyutlarda bloklar yer almaktadir.

1. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde hizli bir sekilde esyalarini soldaki kisisel esya dolabina ve
sagdaki askiliga dizgiin bir sekilde birakmaya gayret etti. Bu asamayi gerceklestirdikleri sirada erkek
cocuklari Gizerlerindeki mont ve cantayi ¢ikarirken blok merkezine dogru giderek kendisinden 6nce
gelen ¢ocuga oynadigl oyuna dair sorular yoneltti. Bu soru “Hangi oyunu kurdun?” oldu. Cevap veren
cocuklar ise “ciftlik” yaptiklarini belirtti. 3 erkek tim serbest oyun zamani boyunca birlikte blok
merkezinde, blok ve legolarla oynadilar. Diger 1 erkek ise kizlarla birlikte dnce drama merkezinde
“alisveris” oyununu, daha sonra orta alanda top-renk birlesimi olan bir oyuna dahil oldu. Diger
erkeklerle birlikte oynama girisiminde bulunmadi. 12 kiz cocugundan 8’i drama merkezinde kalan 4’0
ise bireysel olarak masada boyama calismasi yapmay! tercih ettiler. Drama merkezindeki ¢ocuklar
ahsveris ve yemek yapmak temelli oyunlari tercih ettiler. Tercih ettikleri oyuncaklar evcilik ve ascilik

oyuncaklari(materyalleri) oldu. Sectikleri oyuncaklarin renkleri ise yesil, pembe ve sari agirlikliydi. 3
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erkek cocuk blok merkezindeki oyunlarini kiz ¢cocuklarina gére daha genis alana yayarak oynamayi
tercih ettiler.

2. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde hizli bir sekilde esyalarini soldaki kisisel esya dolabina ve
sagdaki askiliga dizgilin bir sekilde birakmaya gayret ettiler. Bu gozlem saatinde sinifta drama
merkezinde “pizza dikkani” konsepti yer almaktadir. Siniftaki 13 cocuk drama merkezinde oynamayi
tercih ettiler. 13 kisiyi, 12 kiz cocugu ve 1 erkek ¢ocugu olusturmaktadir. Sinifa gelen diger 3 erkek
¢ocugu drama merkezini sinifa girdikleri andan itibaren serbest zaman etkinliginin son 10 dakikasina
kadar tercih etmediler. Bu gozlem saatinde 3 erkek ¢ocugu bloklarla bilgisayar yapmayi tercih ettiler.
Drama merkezinde oynayan cocuklar sirasi ile ikili bir sekilde asci kiyafetlerini giyerek pizza yapma
gorevini aldilar. Bu merkezdeki kalan ¢ocuklar ise siraya gecerek pizza siparislerini verdiler. Pizzalarini
beklerken ise drama merkezinin hemen yaninda yer alan kitap merkezinde vakit gecirdiler. Serbest
zaman etkinliginin son 10 dakikasinda ise o ana kadar blok merkezinde oynayan 3 erkek ¢ocugu
drama merkezinde oyun oynadilar. Burada ise yemek yapan roliinde olmak istemediklerini, pizza
yiyen misteri konumunda olmak istediklerini belirterek oyun igerisindeki rollerini kendileri icin bu
sekilde belirlediler.

3. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde hizli bir sekilde esyalarini soldaki kisisel esya dolabina ve
sagdaki askiliga diizglin bir sekilde birakmaya gayret etti. Bu gozlem saatinde 3 erkek blok
merkezinde, blok ve legolarla baliklar ile ilgili (kendi séylemleri) bir oyun kurup oynadilar.
Kullandiklari materyallere bloklar ve legolara ek olarak hayvan figiirleri de eklendi. 8 kiz drama
merkezinde evcilik oynarken, 4 kiz cocugu da boyama galismasi yaptilar. Kalan 1 erkek ¢cocugu ise bu
gbzlem saati boyunca kesme yapistirma ¢alismasi ile ilgilendi.

4. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde hizli bir sekilde esyalarini soldaki kisisel esya dolabina ve
sagdaki askiliga dizgin bir sekilde birakmaya gayret etti. Bu gézlem saatinde merkezlere ek olarak
matematik merkezi sinifta konumlandirildi. Toplamda 10 materyali olan bu merkezde toplama,
¢tkarma, sayma, orintli, geometrik sekiller, rakamlara dair farkh cesitlerde Griin bulunmaktadir.
Merkezde vakit geciren cocuklardaki cinsiyet sayisinda yakinlk vardi. Erkeklerin hepsi merkeze ilgi
gosterirken kizlarda da 6 kiz cocugunun sinifa girer girmez merkeze ilgi gésterdigi gézlendi. (Yorumsal
G6zlem Notu: Bu sinifta da kiz cocuklarinin farkli materyal, merkez, renk, oyuna aciklik ve giriskenligi
erkek cocuklarina gére daha fazla. Erkek cocuklari dedisikliklere her acidan daha ge¢ adapte olmayi
tercih ediyorlar). Erkekler 6riintl ve rakamlarla ilgili olan materyalleri secerken kiz ¢ocuklari toplama
¢itkarma materyallerine daha fazla ilgi gosterdiler. Toplama ¢ikarma materyalleri daha fazla aktiflik
isteyen Urlinlerken, 6riintl ve rakamlar materyallerinde bu durum daha az var. Matematik merkezi
disinda kiz ¢ocuklarindan 3’Gnln kitap merkezinde kalan 3’lGnlin de orta alandaki sek sek cizgisi

Uzerinde oyun oynadigi gozlendi.
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5. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde hizli bir sekilde esyalarini soldaki kisisel esya dolabina ve
sagdaki askiliga dizgiin bir sekilde birakmaya gayret etti. Bu gdzlem saatinde kiz ¢cocuklardan 5’i
drama merkezinde dramatik oyun merkezi materyallerinden mutfak arag gerecleri ile oynadi. 3 erkek
cocuk blok merkezinde blok ve legolarla araba tasima oyunu oynadi. 1 erkek cocuk sinifa girdiginde
kiz cocuklarinin neler yaptigini uzaktan izledi. Uzerindekileri cikarip, esyalarini sagdaki kisisel dolabina
biraktiktan sonra drama merkezinde oynayan 5 kiz cocugun yanina giderek oynamaya basladi. 3 kiz
¢ocugu boyama calismalarini tercih ederken kalan 4 kiz cocugu da serbest zaman etkinligi boyunca
orta alanda sek sek ve top ile hareketli oyun oynamay: tercih etti. Tim cocuklar arasinda sadece
drama merkezindekiler, merkez degistirerek kitap merkezinde de vakit gegirdi.

6. Saat: Cocuklar sinifa girdiklerinde hizli bir sekilde esyalarini soldaki kisisel esya dolabina ve
sagdaki askiliga dizgin bir sekilde birakmaya gayret etti. Bu gézlem saatinde ¢ocuklardan sinifa ilk
gelen 4 kiz cocugu oyun hamuru ile oynamayi tercih ettiler. Daha sonra sinifa gelen 3 erkek ¢ocuk
(tiim gbzlem boyunca birlikte oynayan) blok merkezine gecerek legolarla ciftlik yapmaya basladilar. 5
kiz cocugu drama merkezinden evcilik materyalleri ile oynamaya basladilar. 3 kiz cocugu ve 1 erkek
¢ocugu boyama calismasi yapmayi tercih ettiler. Cocuklardan sadece boyama calismasi yapan 4’0
ilgilendikleri oyunu degistirip orta alanda top-renk eslesmeli hareketli bir oyun oynadilar.

Oyun zaman diliminde her sinif igin yapilan altisar gézlemde cocuklarin sinif iginde tercih ettigi
o6grenme merkezlerinin dagilimlari Tablo 6’de verilmistir (N=30).

Tablo 7. Gozlemlerde tercih edilen 6grenme merkezleri(N=30)
Merkezler Sabah Grubu (n=16) Oglen Grubu (n=14)
Kizlar(12) Erkekler(4) Kizlar(6) Erkekler(8)

f f f f

Blok merkezi - 19 4 33
Drama merkezi 38 6 17 6
Kitap merkezi 20 4 3 2
Mizik merkezi - - - -
Matematik merkezi 6 4 - -

Tablo 7’ de sabah grubunda kiz ¢ocuklarinin en fazla tercih ettikleri (f=38) drama merkezi olmustur.
Erkek cocuklarinin en fazla tercih ettikleri merkez ise (f=19) ile blok merkezidir. Sabah grubunda en az

tercih edilen merkez ise ¢cocuklar tarafindan hig segilmeyen mizik merkezi olmustur.

Tablo 7’ de sabah grubunda olan ¢ocuklarin merkez se¢cimine bakildiginda blok merkezi; kiz gocuklari
tarafindan 6 gozlem saatinde de hic¢ tercih edilmemistir. Drama merkezi bes merkez arasindan
erkeklerin ikinci tercihi (f=6) olmustur. Kitap merkezinin kiz ¢ocuklarinin ikinci tercihi (f=20), erkek

cocuklarinin Gglnci tercihi (f=4) oldugu saptanmistir. Miizik merkezi ise hic¢bir kiz ve erkek ¢ocuk
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tarafindan 6 saatlik gézlem boyunca tercih edilmemistir. Matematik merkezi ise; kiz ¢cocuklarinin
Uglincl tercihi (f=6), erkek ¢ocuklarinin da Gginci tercihi (f=4) olmustur. Tablo 7’ de 6gle grubunda
kiz cocuklari en ¢ok drama merkezini (f=17) tercih etmistir. Erkek cocuklarinin ise en ¢ok blok
merkezini (f=33) tercih ettikleri saptanmistir. Bu grupta hem kiz hem de erkek cocuklari mizik
merkezini hi¢ secmemislerdir. Tablo 7° de 06gle grubunda olan c¢ocuklarin merkez secimine
bakildiginda blok merkezinin kiz gocuklarinin ikinci tercihi (f=4) oldugu saptanmistir. Drama merkezi
erkeklerin ikinci tercihi (f=6) olmustur. Kitap merkezinin kiz ¢gocuklarinin da tigilinci tercihi (f=3), erkek
cocuklarinin da lgilnci tercihi (f=2) oldugu Tablo 7’ de gorilmektedir. Miizik merkezi ise hicbir kiz ve

erkek ¢ocuk tarafindan 6 saatlik gézlem boyunca tercih edilmemistir.

Yapilan gozlemler sonucunda cocuklarin 6grenme merkezlerinde oynadiklari oyunlarda kullanmayi
tercih ettikleri materyallerin dagihmlari Tablo 8’ de verilmistir.

Tablo 8. Goézlemde tercih edilen materyaller

Merkezler Sabah Grubu Oglen Grubu
Kizlar Erkekler Kizlar Erkekler

f f f f
Dramatik oyun merkezi materyalleri 22 1 5 1
Blok ve legolar - 15 4 17
Kitap 20 1 3 2
Boyama materyalleri 8 1 - -
Oyun hamuru 4 - - -
Kesme-yapistirma materyalleri - 1 4 3
Hayvan figurleri - 3 - 7

Tablo 8’ de materyaller, segen ¢cocugun cinsiyetine bagl olarak toplumsal cinsiyet kalip yargisi anlami
kazanmaktadir. Buna gore kiz cocuklari tercihleri icin toplumsal cinsiyet kalp yargisi ifade eden
materyaller; dramatik oyun merkezi materyalleridir. Kiz ¢ocuklari tercihleri icin toplumsal cinsiyet
kalip yargisini yansitmayan materyaller; blok ve legolar, kitap, boyama materyalleri, oyun hamuru,
kesme-yapistirma materyalleri ve hayvan figirleridir. Erkek ¢cocuklari tercihleri icin toplumsal cinsiyet
kalip yargisi ifade eden materyaller; blok ve legolar ile hayvan figirleridir. Erkek cocuklari tercihleri
agisindan toplumsal cinsiyet kalip yargisini yansitmayan materyaller; dramatik oyun merkezi
materyalleri, kitap, boyama materyalleri, oyun hamuru, kesme-yapistirma materyalleridir.

Tablo 8" de sabah grubundaki kiz ¢cocuklarinin 6 gézlem saati boyunca en fazla (f=22) dramatik oyun
merkezi materyallerini tercih ettikleri saptanmistir. Bu gruptaki kiz ¢ocuklarindan higbiri blok ve
legolar, kesme-yapistirma materyalleri ve hayvan figlrlerini 6 gozlem saati boyunca tercih
etmemistir. Sabah grubundaki kiz cocuklarinin se¢imine bakildiginda en fazla tercih ettikleri materyal

(dramatik oyun merkezi materyalleri) toplumsal cinsiyet kalip yargisini yansitmaktadir. Sabah
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grubundaki erkek ¢ocuklarinin 6 goézlem saati boyunca en fazla (f=15) blok ve legolari tercih ettikleri
gorilmektedir. Bu gruptaki erkek cocuklarindan higbiri oyun hamuru materyalini tercih etmemistir.
Sabah grubundaki erkek cocuklarinin birinci (blok ve legolar) ve ikinci materyal (hayvan figirleri)
tercihlerine bakildiginda ise; bu materyallerin erkek ¢ocuklari igin toplumsal cinsiyet kalip yargisini
ifade ettigi saptanmistir.

Tablo 8’ de 6gle grubundaki kiz cocuklarinin 6 gézlem saati boyunca en fazla dramatik oyun merkezi
materyallerini (f=5) sectigi tespit edilmistir. Bu gruptaki kiz cocuklarinin boyama materyallerini ve
oyun hamurunu hic¢ tercih etmedikleri de saptanmistir. Ogle grubundaki kiz ¢ocuklarinin en fazla
tercih ettigi materyal (dramatik oyun merkezi materyalleri) kiz cocuklari igin toplumsal cinsiyet kalip
yargisinl yansitmaktadir. Bu gruptaki kiz ¢ocuklarinin ikinci tercihleri (blok ve legolar) ise kizlar igin
olumlu toplumsal cinsiyet algisini ifade etmektedir. Ogle grubundaki erkek cocuklari 6 gézlem saati
boyunca en fazla (f=17) blok ve legolari sectikleri saptanmistir. Bu gruptaki erkeklerin boyama
materyalleri ve oyun hamurunu higbir gdzlem saatinde tercih etmemistir. Ogle grubundaki erkek
cocuklarinin birinci (blok ve legolar) ve ikinci materyal (hayvan figlrleri) tercihlerine bakildiginda ise;

bu materyallerin erkek ¢cocuklari icin toplumsal cinsiyet kalip yargisini ifade ettigi saptanmistir.

Sonug ve tartisma

Arastirmada okul 6ncesi egitim alan 30 ¢ocugun oyunlarinda toplumsal cinsiyet algisi gdzlem ve
gorisme yoluyla incelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglar gocuklarin oyun, oyuncak,
rol/karakter ve oyun kurallari tercihleri Gizerinden tartisilmistir. ilk olarak cocuklarin oyun tercihlerine
bakildiginda cocuklarin en fazla toplumsal cinsiyet kalip yargisini yansitmayan 9. gorseli (kiz ve
erkeklerin birlikte sek sek oynadigi gorsel) (%73) tercih ettikleri gérilmustir. Cocuklarin oyun
kurallari tercihlerinde de kiz ve erkeklerin birlikte oynadigl oyun gérselinin (2. gorsel) en fazla (%63)
tercih edilmis olmasi, oyun segimlerinde g¢ogunlukla toplumsal cinsiyet kalip yargisina sahip

olmadiklarinin bir gostergesi olarak dusinilebilir.

Arastirmada cocuklarin toplumsal cinsiyet algilari oyuncak tercihlerine gore degerlendirildiginde, kiz
cocuklarin en fazla tercih ettikleri oyuncaklarin (kizlar icin dramatik oyun materyalleri) goriisme ve
gbzlem sonuglarinda birbiri ile 6rtistigi ve toplumsal kalip yargisini destekler nitelikte oyuncaklar
tercih ettikleri belirlenmistir. Erkek ¢ocuklar icin de hem gérismede hem de gézlemde en ¢ok tercih
edilen materyallerin (hayvanlar, blok ve Legolar) toplumsal cinsiyet kalip yargisini yansittig
belirlenmistir. Benzer sekilde Sivgin ve Deniz’ in (2015) yaptiklari ¢calismada kiz ¢ocuklarinin en fazla
evcilik ve bez bebek oyuncaklarini; erkek ¢ocuklarinin ise araba, tamir aletleri ve robotlari tercih
ettikleri saptanmistir. Yagan Gider’ in 2014’ te yaptigi calismada da kiz cocuklarinin genellikle mutfak
seti, bebek gibi oyuncaklarla; erkek ¢ocuklarinin ise arabalar ve bloklarla oynadiklarini belirlemistir.

Yildiz ve Kayih tarafindan 2014’ te yapilan okul 6ncesi ¢ocuklarinin oyuncak secimlerinin farkl
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degiskenler agisindan incelemesi adli arastirmada da erkek ¢ocuklarinin kiz ¢cocuklarina oranla daha
fazla oranda elektronik oyuncaklar sectigi sonucuna ulasilirken, kiz ¢ocuklarinin dramatik oyunlar
oynayacagl materyalleri daha fazla oranda tercih ettikleri tespit edilmistir. Weisgram, Dinella ve
Fulcher’in (2014) gocuklarin oyuncak tercihleri ile ilgili yaptiklari ¢alisma sonucunda da kizlarin
feminen o6zellikteki oyuncaklari, erkeklerin ise maskiilen 6zellikteki oyuncaklari daha yogun oranda
sectikleri gorilmustlr. Yagan Glder ve Alabay tarafindan 2015’ te yapilan ¢alismada kiz ¢ocuklarinin
daha cok dikis makinesi, mutfak arac¢ gerecleri, dramatik oyun merkezi oyuncaklari, bez bebek
materyallerini tercih ettiklerini saptanmistir. ilgili arastirmalarin sonuglari c¢ocuklarin oyuncak

seciminde toplumsal cinsiyet kalip yargilarina sahip oldugu sonucunu desteklemektedir.

Reimers, Schoeppe, Demetriou ve Knapp’in (2018) toplumsal cinsiyet rollerinin oyundaki yerine dair
yaptiklari calismada; oyun alanlarinda kiz ve erkek gocuklarinin oyun davranislarini inceledikleri
arastirmada rekabet iceren ve glice dayal oyunlarn erkek ¢ocuklarinin kiz ¢cocuklarina kiyasla daha
fazla tercih ettigi, kiz cocuklarinin siral bir sekilde oynanan oyunlari ve oyun alanindaki materyallerle
bir oyun kurmayi iceren etkinlikleri erkek cocuklarina gére daha fazla tercih ettikleri, kaydirak ve oyun
alani icerisinde kosma gibi hareket iceren oyunlari erkek cocuklarinin daha fazla tercih ettigi,
salincakta sallanmak ve kum havuzunda oynamak gibi belirli sinirlari olan(kosma gibi siniri olmayan
aktivitelere gére) oyunlara daha ¢ok ydneldikleri gorilmistir. Snow, Bundy, Tranter, Wyver,
Naughton, Ragen ve Engelen’in (2019) yaptigi bir diger ¢alismada ise Avustralya’ da kiz ¢ocuklarinin
oyun alanlarini nasil diizenlediklerini inceledikleri arastirmada kiz gocuklarinin oyun alaninda olmasini
istedikleri materyal ve oyun arkadaslarini kizsal olarak tanimladiklari gorulmustir. Ancak ilgili
arastirmalarin okul dncesi donemden ziyade daha ¢ok ilkokul dénemine yani son ¢ocukluk diye
adlandirilan 6-11 yas doénemine yénelik yapildigi gorilmektedir. Ulkemizde ise ¢ocuklarin
oyunlarindaki toplumsal cinsiyet algisi Gzerine yapilan herhangi bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu
baglamda yapilan arastirmanin alan yazinda ki bu boslugu dolduracagi ve c¢ocuklardaki toplumsal

cinsiyet algisi Gzerine farkindalik yaratacagi diistintlmektedir.

Arastirmada ¢ocuklarin oyuncak tercihinde oyun oynamayi tercih ettikleri merkezlerin de énemli bir
roli oldugu gorilmistir. Arastirmada kiz ¢ocuklarinin en fazla oyuncak bebek (%89), ikinci olarak ise
mutfak arag gereclerini (%72) tercih ettikleri saptanmistir. Her iki oyuncakta dramatik oyun merkezi
kapsaminda yer almaktadir. Gézlem sonuglarina gére de kiz ¢ocuklarinin en fazla dramatik oyun
merkezi materyallerini tercih ettikleri gorildiigiinden kiz ¢ocuklarinin sinif icerisinde en fazla
dramatik oyun merkezi tercihi yaptigl sdylenebilir. Benzer sekilde Ozyiirek ve Kiling’in (2015);
o0grenme merkezlerinin ¢ocuklarin serbest oyun davranislari izerine etkisini inceledikleri arastirmada
erkek cocuklarinin blok merkezlerini kiz ¢ocuklarinin da en ¢ok drama merkezini tercih ettikleri

saptanmistir. Yapilan bu arastirmadaki gozlem bulgularinda da benzer sekilde kiz cocuklarinin en fazla
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drama merkezini, erkek cocuklarinin da blok merkezini (gézlem verilerine gére) tercih ettikleri
gorilmuistir. Bu baglamda cocuklarin oynamayi tercih ettikleri merkezler, onlarin oyuncak segiminde

de etkili gortilmektedir.

Toplumsal cinsiyet algisina yonelik cocuklarin rol/karakter tercihi incelendiginde cocuklarinin
oyunlarda en fazla yemek yapma ve bulasik yikama gorevini tercih ettikleri tespit edilmistir. Bu
sonugctan farkli olarak Sivgin ve Deniz’in (2015) egitim etkinliklerinin okul éncesi kurumuna devam
eden cocuklardaki toplumsal cinsiyet algilarini nasil etkiledigine dair yaptiklari arastirmada yemek
yapma rolliniin kizlara yiklendigine ulasiimistir. Késeler’in (2009) yaptig arastirmada kiz ¢ocuklarinin
anneleri ile mutfakta olma ya da annesine temizlik islerine yardim etme, erkek cocuklarinin ise
annelerine alisveriste yardim etme rolliini Ustlendigi sonucuna ulasiimistir. Her iki arastirmada da
toplumsal cinsiyet kaliplarini destekleyen sonuglar elde edilirken, yapilan arastirmada erkek

cocuklarinin toplumsal cinsiyet kalip rollerine daha az sahip olduklari séylenebilmektedir.

Ayrica arastirmada kiz ¢cocuklarinin en ¢ok tercih ettigi rol/karakter tercihinin toplumsal cinsiyet kalip
yargisi icermeyen erkek cocugun oyuncak bebekle, kiz cocugun arabayla oyun oynadigi goérsel ve
ikinci olarak da doktor seti ile oynayan erkek cocuk gorseli olarak belirlenmistir. Gilirsimsek ve
Guray’'in 2005’ te yaptiklari calismada cocuk kitaplarinda kadin karakterlere en ¢ok 6gretmenlik
mesleginin atfedildigi tespit edilmistir. Benzer olarak Giindiiz ve Sentiirk’ (in 2015’ te yaptiklari
arastirmada kadinlara en ¢ok 6gretmenlik mesleginin yuklendigi gorilmektedir. Dilek’ in 2014’ te
yaptigl arastirmada da kadinlara en ¢ok atfedilen meslegin 6gretmenlik oldugu saptanmistir. Kdseler
(2009) okul 6ncesi donem Oykl ve masal kitaplarini toplumsal cinsiyet 6geleri agisindan inceledigi
¢alismasinda 6yki kitaplarinda kadinlara en ¢ok 6gretmenlik meslegi atfedildigi goriilmustir. Fiziksel
acidan giic gosteren meslekler genellikler erkeklere yiiklenmektedir (Karabekmez, Bulut Uner ve
Ozyilmaz Akamca, 2018: 67). Bu arastirmada ise kiz cocuklarinin literatiirden farkli olarak toplumsal

cinsiyet kalip rollerine zit bir tercih yaptiklari gérilmektedir.

Son olarak arastirmada cocuklarin oyun kurallari tercihleri toplumsal cinsiyet algilari agisindan
degerlendirilmis ve erkek cocuklarinin oyun kurallarinda toplumsal cinsiyet kalip yargisini yansitan
kizlara 6ncelik tanindigl gorseli daha fazla sectigi ve kiz cocuklarina oranla erkek ¢ocuklarinin oyun
kurallar tercihinde toplumsal cinsiyet kalip yargilarina daha fazla sahip olduklari gérilmastiir. Buna
karsin Reimers, Schoeppe, Demetriou ve Knapp’in (2018) toplumsal cinsiyet rollerinin oyundaki
yerine dair yaptiklari ¢alismada ise kiz ¢ocuklarinin oyun sirecinde kendi sirasini bekledigi ve bir
oncelik taninmadigina dair tespitleri yer almaktadir. Arastirma sonuglarinda ortaya ¢ikan bu
farkhiliklarin ~ toplumlarin  kahp vyargilardaki degisimlerden ve kdltiirel farklihklarindan

kaynaklanabilecegi distinlilmektedir.
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Okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin oyunlarinda toplumsal cinsiyet algisinin incelenmesinin amaglandigi
bu arastirmada Eskisehir merkezde bulunan bir bagimsiz anaokulundan 5 yas grubu belirlenen
siniflardan 30 cocuktan goriisme ve gbzlem araciligiyla veriler elde edilmistir. Toplanan bu veriler
betimsel analiz teknigi kullanilarak incelenmis ve elde edilen sonuclar alt amaclar dogrultusunda

diizenlenmistir.

Arastirmanin ilk amaci olan okul 6ncesi donem cocuklarinin oyun sec¢iminde toplumsal cinsiyet
algisinin nasil olduguna bakildiginda; hem kiz (%83) hem de erkek cocuklarinin (%58) en ¢ok 9. Gorsel
(bahcede sek sek oyunu) tercih ettigi gérilmustir. Bu gorselin toplamda da %73 ile en ¢ok secilen
gorsel oldugu tespit edilmistir. 9. gérselden hemen sonra kiz ¢ocuklarinin (%78) en ¢ok 5. Gorseli
(oyuncak bebekle oynayan cocuk); erkek gocuklarinin ise %42 ile 1. Gorseli (kamyonla oynayan ¢ocuk)

ve 7. Gorseli (kum havuzunda oynayan ¢ocuklar) sectigi gorilmustr.

Arastirmanin ikinci alt amaci olan okul 6ncesi dénem cocuklarinin oyuncak seciminde toplumsal
cinsiyet algisinin nasil olduguna bakildiginda en ¢ok tercih edilen gorselin %53 ile 1. Gorsel(oyuncak
bebek) oldugu gorilmistir. Bu gorselin tamamini kiz gocuklari (%89) tercih etmistir ve kizlarin en ¢ok
tercih ettigi gorselin de 1. Gorsel oldugu saptanmistir. Erkek cocuklarinin en ¢ok tercih ettigi gorselin
ise; %67 ile 4. Gorsel(araba tiiriindeki oyuncaklar) oldugu gorilmistiir. Erkek ¢ocuklar tarafindan
ikinci en ¢ok tercih edilen gorselin ise hayvan figlrleri (%50) gorseli oldugu tespit edilmistir.
Arastirmanin bu alt amacinda gozlem verilerinden elde edilen sonuglara gore; kiz gocuklarinin en
fazla dramatik oyun merkezi oyuncaklarini %23 tercih ettikleri goérilmustir. Erkek cocuklarinin ise en
cok blok ve lego materyallerini sectikleri tespit edilmistir. ikinci tercih edilen materyalin ise hayvan
figlirleri oldugunu saptanmistir. Bu sonug; kiz ve erkek g¢ocuklarinin kaliplasmis olumsuz toplumsal
cinsiyet algisini benimsemis olduklarini gostermektedir. Gézlem sonuglarinda ise; erkek ¢ocuklarinin
ilk olarak blok ve lego tercih ettikleri, ikinci sirada ise hayvan figlrleri oldugu gorilmustir. Bu sonug
dahilinde toplumsal cinsiyet rolleri algisinin oyuncak secimine etkisi bashgl altinda gbzlem ve

gorlisme sonugclarinin birbirlerini destekleyici nitelikte oldugu da tespit edilmistir.

Arastirmanin Gglinci alt boyutu olan okul 6ncesi dénem cocuklarinin oyunlardaki rol/karakterde
toplumsal cinsiyet algisinin nasil olduguna bakildiginda; en ¢ok tercih edilen gorselin %47 ile 6. Gorsel
(yemek yapan ve bulasik yikayan cocuk) oldugu gorilmustir. Bu gorsel erkek cocuklarinin tiim
gorseller arasinda %58 ile en fazla segtikleri gorsel olarak da tespit edilmistir. Kiz gocuklarin 6. Gorseli
se¢me nedenini “Yemek yapmayi seviyorum” seklinde agiklarken; erkek c¢ocuklar “Evde annemle
birlikte de yapariz” seklinde acgikladilar. Bu noktada; kizlarin kaliplasmis toplumsal cinsiyet rollerini
benimseyip davranislarina da yansittiklarini, erkek ¢ocuklarin ise olumlu ve esitlige dayali toplumsal
cinsiyet rollerini benimsedikleri ifade edilebilir. Ek olarak; gézlem bulgularinda da erkek ¢ocuklarinin

yemek yapma rollni tercih ettikleri de tespit edilmistir.
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Arastirmanin dordiinci alt boyutu olan okul 6ncesi dénem cocuklarinin oyunlarindaki kurallarda
toplumsal cinsiyet algisinin nasil olduguna bakildiginda; en ¢ok tercih edilen gorselin %63 ile 2. Gorsel
oldugu tespit edilmistir. 2. Gorsel; kiz ve erkek ¢ocuklarinin birlikte oyun oynadiklari gorseldir. Bu
gorseli en fazla kiz cocuklari tercih etmistir. Saptanan bu veriye benzer olarak ayni alt boyutta 3.
Gorsel olan kiz ve erkeklerin ayri oyun oynadiklari gorselin en az tercih edildigi de goriilmustir. Bu alt
boyuttaki tim gorselleri erkekler esit sekilde tercih etmistir; her bir gorsel 6 erkek ¢ocuk tarafindan
tercih edilmistir. DOrdiincl alt boyut kategorisinden erkek cocuklarinin en fazla tercih ettikleri
gorsellerin toplumsal cinsiyet kalip yargilarini ifade eden 1. ve 3. gorsel oldugu tespit edilmistir. 1.

gorselde kiz ¢cocuklarina oyunda 6ncelik tanindigi ifade edilmistir.

Sonug¢ olarak okul 6ncesi dénem c¢ocuk oyunlarindaki toplumsal cinsiyet rolleri genel olarak
degerlendirildiginde; cocuklarin dis mekan oyunlarini daha fazla tercih ettikleri saptanmistir.
Gorusmelerde cocuklarin tercih ettigi materyallere bakildiginda kiz cocuklarin en fazla oyuncak bebek
ve mutfak arag¢ gereclerini sectikleri ve erkek cocuklarinin ise araba tirleri ve hayvan figirlerini
sectikleri; rol ve karakter seciminde ise hem erkek hem de kizlarin yemek yapma goérevini tercih ettigi
goralmdistlir. GoOzlem sonuglarina goére; kiz cocuklarinin en fazla dramatik oyum merkezi
materyallerini sectikleri, erkek ¢ocuklarinin ise en ¢ok bloklari tercih ettigi saptanmistir. Materyal
se¢imi yoniinden gocuklarin toplumsal cinsiyet kalip yargilarina yonelik ifadeleri olmasina ragmen rol

ve karakter segiminde kalip yargilarin disinda tercihte bulunduklari gérilmistir.
Oneriler

Yapilan bu c¢alismanin sonucunda 5 yas cocuk oyunlari konusunda ebeveynlere, 6gretmenlere,

arastirmacilara yonelik toplumsal cinsiyet 6gelerine iliskin 6neriler asagida sunulmustur.

e Bu arastirmanin galisma grubu Eskisehir ilinde bulunan 1 bagimsiz anaokulundaki 30 ¢ocuk ile
sinirhidir. Gelecekteki arastirmalarda calisma grubunun sayisi ve okul cesitliligi artirilarak
¢alismanin kapsaminin genisletilmesi 6nerilmektedir.

e Bu arastirma cocuklarla yapilan 15 dakikalik goériismeler ve 6 saatlik gozlemlerle sinirlidir.
Gelecekteki arastirmalarda gézlem siresi uzatilarak ve 6gretmenlerle yapilan gériismelere de
yer verilerek verilerin ¢esitlenmesi 6nerilmektedir.

e Bu arastirmada oyuncak seciminde kiz ¢cocuklarinin en ¢ok mutfak arag gerecleri ve dramatik
oyun merkezi materyallerini sectigi; erkek cocuklarinin ise en fazla bloklar ve hayvan
figlirlerini tercih ettigi saptanmistir. Bu sonuglar toplumsal cinsiyet kalip yargilarini destekler
nitelikte oldugu icin ebeveyn ve 6gretmenlere hem ev hem de sinif i¢ci oyuncak segimine dair

egitici seminerler verilmesi 6nerilmektedir.
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e Bu konu kapsaminda yapilacak galismalarin nicel arastirma tirl temel alinarak yapilmasi

onerilmektedir.
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Turkgenin yabanci dil olarak 6gretimi kapsaminda bir animasyon anlati:

“Evliya Celebi: Oliimsiizliik suyu”
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0z
isitsel ve gdrsel bir dil 6gretim materyali olarak animasyon filmleri, glinimiiziin popiiler kiiltiriinii ve sanatini yansitmasi
disinda toplumlarin duygu, dislince ve estetik yapilarina da ayna tutmaktadir. Bu baglamda arastirmada Tirk kdltlrine ve
tarihine 6zgii birgok &geyi icinde bulunduran “Evliya Celebi: Oliimsiizlitk Suyu” adli animasyon filmi, Tiirkcenin yabanci dil
olarak Ogretimi kapsaminda analiz edilerek degerlendirilmistir. Ayrica arastirmada nitel arastirma yodntemlerinden
“dokliman analizi” ydntemi benimsenmistir. Yine arastirmada, Turkge altyazi secenegi olan 2014 yili yapimi “Evliya Celebi:
Oliimsizlik Suyu” adli animasyon filminin, yabancilara Tiirkce 6gretirken yararlanabilecek énemli bir gdrsel ve isitsel
materyal olabilecegi sonucuna ulasiimistir. Bu kapsamda arastirmanin, 6zellikle yabanci dil olarak Tiirkgce 6gretimindeki
O0gretim materyali sorununun ¢dziimiine katki saglayacagi dustinilmektedir.
Anahtar kelimeler: Evliya Celebi: Olimsiizlik suyu, animasyon filmi, yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi.

An animated narrative within the scope of teaching turkish as a foreign

language: “Evliya Celebi: The Water of immortality”

ABSTRACT

As an auditory and visual language teaching material, animation films mirror today's popular culture and art, as well as the
emotions, thoughts and aesthetic structures of societies. In this context, the animated film "Evliya Celebi: Immortality
Water", which contains many elements specific to Turkish culture and history, was analyzed and evaluated within the scope
of teaching Turkish as a foreign language. In addition, the "document analysis" method, one of the qualitative research
methods, was adopted in the research. Again, in the research, it was concluded that the animated movie "Evliya Celebi:
Immortality Water", produced in 2014, which has a Turkish subtitle option, can be an important visual and audio material
that can be used while teaching Turkish to foreigners. In this context, it is thought that the research will contribute to the
solution of the teaching material problem, especially in teaching Turkish as a foreign language.
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Giris

insanlar arasi iletisimin ve etkilesimin yegane kaynag olan dil, Banguoglu (1990) tarafindan
insanlarin meramlarini anlatmak igin kullandiklari bir sesli isaretler sistemi olarak tanimlanmaktadir.
Yine bu baglamda Tirk Dil Kurumu (2022) glincel Tirkge s6zIliglinde dil; insanlarin dislindiiklerini ve
duyduklarini bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma ve lisan olarak agiklanmustir.
Yine Demirel (1999) dili; seslerden olusan bir sistem, bir iletisim ve dislinme araci olarak
nitelendirmistir. O halde dil, bir anlamda insani insan yapan ve insani diger canlilardan ayiran en
temel Ozelliklerdendir. Ayrica insanlarin diger insanlarla ve toplumlarla iletisim icerisinde
olabilmesine de olanak saglamaktadir. Dolayisiyla dil, insanoglunun yalniz onu konusabilmesi ve
diisindlGglinl baskalarina iletebilmesi demek degildir. Dil dedigimiz sey aslinda insanin goézudir,
beynidir; yani diisiincesi ve ruhudur (Aksan, 2003). insana dair en énemli iletisim araglarindan biri
olan dil, dili kullanan bireylerin ve icinde barindigi toplumlarin sekil verdigi bir olgudur
(Buyukkantarcioglu, 2003). Dolayisiyla yapilan arastirmalar, toplumlara 6zgl bir olgu olarak dilin ilk
olarak anne karninda o6grenildigini ortaya cikarmistir. Ayrica yapilan baska bir arastirma sonucunda
anne karninda iki dil duyan bebeklerin, annenin ana diline karsi tepkide bulundugu ve her ne kadar
bilingli olmasa da dil farkindaligi olustugu tespit edilmistir (University of Washington, 2022). Bu
durum bir olgu olarak nitelendirilen dil kavramina, ana dili kavrami adi altinda yeni bir bakis agisi

kazandirmaktadir.

Tirk Dil Kurumu (2022) gilincel Tirkce sozligiinde ana dili kavrami; ¢ocugun ailesinden ve iginde
yasadig topluluktan edindigi dil olarak betimlenmektedir. Aksan’a (1990) gore ana dil kavrami ise
baslangicta anneden ve yakin aile cevresinden, daha sonra da iliskili bulunulan cevrelerden 6grenilen,
insanin bilincaltina inen ve bireylerin toplumla en gligcli baglarini olusturan dil olarak
tanimlanmaktadir. Bu baglamda ana dili, bireylerin yasadiklari toplumlara uyum saglamalarini
kolaylastiran ve (yesi oldugu topluma aidiyet duygusuyla baglanmasini saglayan dildir. Oyle ki
Chomsky de (1965) ana dilini edinim siireci icerisinde olan her bir bireyin o dilde hangi yapilarin
bulundugunu, bu yapilarin birbirleriyle iliskilerinin hangi kurallara gére tanimlandigini bilerek farkh bir

dilin kendi ana dili olup olmadigini ayirt edebildiklerini séylemektedir.

Alman filozof Heidegger (1998) dili, insanin evi olarak tanimlarken Kaplan (2001) da Heidegger gibi
dili, bir milletin duygu ve diisiince hayatinin yegane barinagi olarak nitelendirmistir. O halde bir
milletin duygu ve dislince hayatinin bir yansimasi olan dil, ayni zamanda o milletin kendini anlatma
bicimidir. Clinkl her millet 6z dilini kendi kiiltiir ve medeniyet seviyesine, kendi ihtiyaglarina ve diinya
gorisline gore bicimlendirmektedir. Dolayisiyla dil, onu konusan milletin yasama biciminin, en genis

anlamda kdltarinin, diinya gorisinin, tarih boyunca gecirdigi cesitli evrelerin ve baska toplumlarla
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kurdugu iliskilerin yansiticisidir (Aksan, 2003). Bu anlamda dil hem bir kiltir unsurudur hem de o

kiltirin en 6nemli bayraktaridir.

Dil, bir milletin anlasma vasitasi oldugu gibi ayni zamanda bir kiiltiir tasiyicisi ve aktaricisidir (Ozbay,
2002). Oyle ki bir anlasma vasitasi olarak dil, gecmisten giiniimiize varligini siirdiiren her milletin de
bir zaman tanigidir. O halde kiltirin temeli dil olduguna goére bir milletin dil ile ifade ettigi s6zli ve
yazili her sey de kiltiir kavramina girmektedir (Kaplan, 2001). Dolayisiyla yabanci dil 6gretimi de bir
anlamda, bir milletin kiltirinin de 6gretimidir. Kiltir; tarihi streg icerisinde milletlerin, millet olma
dzelligi kazanma siireci kapsaminda yarattiklari tiim maddi ve manevi degerlerdir. Oyle ki Ziya Gokalp
(1976) Fransizca “culture” ya da bizdeki kullanimiyla “kiltir” kelimesini, iki farkhi anlamda
yorumlamaktadir: “Hars” ve “Tehzib”. Ziya Gokalp “hars” kelimesinin halkin ananelerinden,
teamdllerinden, orflerinden, edebiyatindan, lisanindan, musikisinden, ahldkindan ve iktisadi
Uranlerinden ibaret oldugunu belirtirken, “tehzib” kelimesini ise medeniyet kavramini olusturan

milletlerin miisterek sosyal hayatlarinin bir yansimasi olarak degerlendirmistir.

Tarihte koklt kultlrleriyle buyldk medeniyetler kuran bircok millete ve dile rastlamak miamkiindir.
Yeryliziinde oyle diller vardir ki ylzyillar boyu sanat, edebiyat, distin ve teknik alanlarinda pek ¢ok
Uriin vermisler ve bu alanlara biiyiik katkilarda bulunmuslardir. Fransizca, ingilizce, Almanca,
italyanca, ispanyolca, Rusca gibi bu niteligi tasiyan dillere bu nedenle “kiltiir dili” denmektedir
(Aksan, 2003). Tirk dili de kdkeni, s6z varligindaki zenginligi ve konusulan cografyalardaki yayginhgi
nedeniyle bir kalttr dilidir. Tark dili koken olarak ¢ok eskilere dayanmasina karsin, yabanci dil olarak
Ogretimi agisindan oldukga yenidir. Bu nedenle biiyiik bir kiltlrel zenginlige sahip Turk dilinin,
yabanci dil olarak égretiminde mutlaka kiltiirel 6gelere yer verilmelidir. Oyle ki yabanci dil
Ogretiminde kdltirel unsurlarindan yararlanmak, dil 6gretiminin verimliligini ve kalicihgini oldukga
artiracaktir. O halde yabancilara Tiirkce 6gretirken kiiltir unsurlarina yer vererek onlarin dilin igine
girmelerini saglamak, sosyal iliskilere yer vermek ve 6grendiklerini sikca tekrarlatmak gerekir (Barin,

1994). Aksi durumda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, saghkli bir sekilde gerceklestirilemez.

GuUnlUmiuzde, kiiresellesmenin etkisiyle birlikte (Ulkelerin uluslararasi alanda kurduklari yakin
etkilesimlerinin bir sonucu olarak bireylerin ana dillerinin yaninda bir, hatta iki yabanci dil
dgrenmeleri bir gereklilik halini almistir. Oyle ki giiniimiizde bir yabanci dil bilmek siradan bir durum
iken birden ¢ok yabanci dil bilmek her alanda tercih sebebidir (Kuscu, 2017). Hatta ciftcisinden
sanayicisine, egitimcisinden akademisyenine toplumun her katmanindan insan dinya ile
bitlinlesmek, diger Ulkelerdeki insanlarla etkilesim icerisine girmek, bilgi ve tecriibe transferi
gerceklestirmek istemektedir (Goger, 2009). iste bu yogun iletisim ve etkilesim istegi, teki kiiltiirleri

de tanimayi bir tir zorunluluk haline getirmistir. Clnka her dil, farkli bir kiltire acilan bir kapi gibidir.
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Dlinya; zaman, mekan ve fiziksel ozelliklerle ilgili tim sinirliiklari ortadan kaldirarak her tirli
O0grenme becerisine ulasmayi kolaylastiran ve 21.ylzyil becerilerini nitelikli bir sekilde bireylere
kazandirmaya calisan kiresel bir dijital toplum olma yolunda ilerlemektedir. Bu nedenle egitim
sistemleri; bir 6gretmenin tek basina 6grenciye dikte ettigi bir egitim siireci yerine, bireysellestirilmis
vani her bireyin 6grenme dilizeyine gore uyarlanabilen egitim sistemlerine ve ortamlarina
donistirilmek zorundadir. Degisen ve gelisen teknoloji ile egitim ortamlari, cok ortamli ve teknolojik
Ogretim alanlarina donismdastir. Sinif icinde ne kadar ¢cok bu araclara yer verilirse, 6grencilerin
gidilenme diizeylerinin de o kadar artacagi belirtilmektedir (Demirel, 2007). Oyle ki gérsel ve isitsel
Ogelerle zenginlesen egitim ortamlarinda, yabanci dil 06gretimi daha kolay bir sekilde
gerceklesmektedir. Yapilan arastirmalar, gorsel ve isitsel materyallerin yabanci dil 6gretiminde ve
hedef dilin kiltirind tanitmada c¢ok onemli bir ara¢ oldugunu gostermektedir. Clnki bireyler
okuduklarinin %10’unu, isittiklerinin %20’sini, gordiklerinin %30’unu hem gorip hem isittiklerinin

%50’sini, soylediklerinin %70’ini ve yapip soylediklerinin ise %90’ in1 hatirlamaktadirlar (Yalin, 2007).

Dil 6gretiminde kullanilan ders kitaplari ve diger yazili materyaller, hedef dilin kiiltirel ozelliklerini
Ogrenicilere kazandirma agisindan oldukga sinirli kalmaktadir. Ancak dil 6gretiminde kullanilan goérsel
ve isitsel materyaller, sinirll dizeyde kalan kiiltir kazandirma faaliyetini etkili bir sekilde
gerceklestirmektedir. Oyle ki gorsel ve isitsel materyaller, yalnizca kiiltiir 6gretiminde ve tanitiminda
etkili bir arag degildir. Ayrica yabanci dil 6grenen 6grencilerin konusma, dinleme, okuma, anlama ve
dil bilgisi becerilerini de gelistirmede 6nemli katkilar saglamaktadir. Clinki isitsel ve gorsel araglarin
yabanci dil 6gretiminde etkin olarak kullanildigi ve dil 6grenicilerine bitiin temel dil becerilerinin
gelistirilmesinde son derece faydali oldugu bilinen bir gergektir (iscan, 2016). O halde animasyon
filmleri; soyut kavramlarin somutlastirilmasinda, derse karsi ilginin artirlmasinda ve anlamayi

hizlandirmada 6nemli bir materyal olabilir (Yilmaz & Talas, 2015).

Arastirma; “Evliya Celebi: Oliimsizlik Suyu” adli animasyon filmi, yabanci dil olarak Tirkce
O0gretiminde bir 6gretim materyali olarak kullanilabilir mi?” sorusu kapsaminda olusturulmustur. Bu
amagla “Evliya Celebi: Oliimsiizlik Suyu” adli animasyon filmi, 6zellikle dil 6gretiminde olduk¢a 6nem
arz eden so6z varhg boyutuyla analiz edilerek degerlendirilmistir. Clinki Aksan’a gore (2015) soz
varhgl yalnizca dilin sozclklerini degil deyimlerini, kaliplasmis sozlerini, atasozlerini, terimlerini ve
cesitli anlatim kaliplarini kapsayan bir bitlindir. Bu baglamda arastirmanin amaci; séz varlig
acisindan “Evliya Celebi: Olimsiizliik Suyu” adli animasyon filminin, yabanci dil olarak Tirkge
dgretiminde bir 6gretim materyali olarak kullanilip kullanilamayacagini tespit etmektir. Oyle ki her
animasyon filmi, 6zellikle s6z varligi agisindan (argo sozciiklerin ¢oklugu, sesletimden kaynaklanan
yanlis 6grenmelere sebebiyet verme, yanlis kelime telaffuzlari, kiltiirel, dini veya sosyal farkhliklara

saygl duyma gibi) dil 6gretiminde 6gretim materyali olarak kullanilmaya uygun degildir.
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Yontem

Arastirmada, yazili veya gorsel belgelerin veri kaynagi olarak sistematik bir sekilde incelenmesinde

nitel aragtirma yontemlerinden “dokiiman analizi” ydontemi benimsenmistir.

Yapilan alanyazin taramasinda; “dil”, “ana dili”, “kaltar”, “dil 6gretimi”, “animasyon filmlerinin
egitime ve dil 6gretimine etkisi” ve “yabanci dil olarak Tirkge 6gretimi” konularini iceren ¢ok sayida
elektronik makaleye, yayimlanmamis yiksek lisans ve doktora tezine ve basili kaynaklara ulasiimistir.

Atif yapilan eserlere ise kaynakga bolimiinde yer verilmistir.

Evren-6rneklem

Arastirmanin evreni, Tirk¢e animasyon filmleridir. Arastirmanin 6rneklemini ise “Evliya Celebi:
Oliimsuizlik Suyu” adli animasyon filmi olusturmaktadir. Bu animasyon filminin érneklem olarak secilme
nedenleri hem yetiskinlerin hem de cocuklarin rahatlikla izleyebilecegi Turkiye'nin ilk 3D’li animasyon filmi
olmasi; yabanci dil olarak Tirkce Ogretiminde kiiltiirel birer 6ge olarak Galata Kulesi, Sultanahmet,
Emindni, Karakdy, istanbul Bogazi ve Ortakdy Camisi gibi istanbul’'un ve Tiirkiye’nin énemli, bilindik ve
tarihi mekanlarinin yer aldig sahneleri igermesi; Haluk Bilginer, Cengiz Kiiglikayvaz, Ahmet Kural, Murat
Cemcir, Nurseli idiz, Engin Alkan ve Seving Erbulak gibi pek ¢ok basarili sanatginin bu filmde seslendirme
yapmasi; konusu itibariyla ilgi cekici olmasi (Ani Bera: Oliimsiizlik Suyu Efsanesi); baskahramaninin Tiirk
ve dilinya tarihine damgasini vurmus olan Unli Tirk seyyahi Evliya Celebi olmasi (2011 yili UNESCO
tarafindan “Evliya Celebi Yili” olarak kabul edilmistir) ve s6z varligi agisindan oldukg¢a zengin bir animasyon

filmi (glnliik ifadeler, s6z 6bekleri, atasozleri, deyimler, terim anlaml sdzclikler gibi) olmasidir.
Veri toplama araglari ve analizi

Veri toplamak i¢in arastirma konusu hakkinda yazili veya gorsel materyallerin ¢ozimlenmesini iceren
“dokiiman incelemesi” teknigi kullanilmistir. Arastirma, tek bir dokiiman (Evliya Celebi: Oliimsizliik
Suyu filmi) Gzerine amach 6rneklem yontemi kullanilarak olusturulmustur. Bu kapsamda filmin her
sahnesi titizlikle incelenerek bu sahnelerdeki kelime varligi, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi

kapsaminda analiz edilerek degerlendirilmistir.
Bulgular ve yorum

Animasyon film sektorli, giinimizde bilim ve teknoloji alaninda yasanan gelismeler sayesinde
diinyanin en hizli biyliyen sektorlerinden birisi haline gelmistir. Bu kapsamda ABD, Kanada, Avrupa
ve bazi Uzak Dogu (lkelerine bliyiik ekonomik katkilar saglayan animasyon film sektéri, Tirkiye'de
de hizla gelismeye baslamistir (BEBKA, 2018). Bu gelisimin en 6nemli mihenk taslarindan biri de

“Evliya Celebi: Oliimsuzliik Suyu” adli animasyon filmidir.
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“Fetih 1453” filminin gorsel efekt slipervizorli Serkan Zelzele’'nin yonetmenligini yaptigi “Evliya
Celebi: Olumsiizliik Suyu”; Kiltir ve Turizm Bakanligl, Bagbakanlk Tanitma Fonu ve Eurimages’dan
aldig1 destekle Turkiye’'nin ilk 3D animasyon filmi olma sifatiyla 6nemli bir misyonu Gstlenmistir. 2014
yilinda sinemalarda vizyona giren ve yaklasik olarak 75 dakikalik bir sireye sahip olan film, macera ve
eglence yoni agir basan bir animasyon olarak dikkat ¢ekmektedir. Bunun yani sira “Evliya Celebi-
Oliimsiizlik Suyu” adh animasyon filminde bircok degerli tiyatro ve sinema sanatgisi ile ¢alisiimistir.
Her biri alaninda uzman olan 2019 yilinda “Uluslararasi Emmy En lyi Erkek Oyuncu” édiiliine layik
gorilen ve bircok animasyon filminde seslendirme sanatcisi olarak gérev yapmis (Buz Devri gibi)
“Haluk Bilginer”; bircok dizi ve sinema filminde rol almis “Nurseli idiz”; 2017 yilinda “Yilin Yildizlar”
odillerinde “En Begenilen Erkek Sinema Oyuncusu” odilline layik gorilen ve bircok sinema ve dizi
filminde basariyla gorev alan “Ahmet Kural” ve “Murat Cemcir” ve Turkiye’de seslendirme
sanatcihiginda 6nde gelen isimlerden olan “Cengiz Kiigiikayvaz”, “Evliya Celebi: Olimsuzlik Suyu”
animasyon filminde gorev almislardir. Ayrica “Evliya Celebi: Oliimsiizliik Suyu” adli animasyon filmi,
zengin bir kahraman kadrosuna da sahiptir. Oyle ki dnemli bir tarihi sahsiyet olan ve “Seyahatname”
adh eseriyle Avrupa, Bati Asya ve Misir gezilerini etraflica anlatan seyyah “Evliya Celebi”; Evliya
Celebi’nin bas diismani kot kalpli “Kralice”; Kralice’nin en blyilk yardimcisi “Vezir”; suglularin en
blylik diismani “Komiser Kemal”; Komiser Kemal’in annesi ve babasi “Babaanne” ve “Dede”; Komiser
Kemal'in yegeni “Can”; muhabir “Suna”; kameraman “Cing6z”; hayvan karakterler (Karga Kamil,
Karga Hakki, Karga Fahrettin, Kaz Wingo, Serce) ve Kraligenin klonlanmis adamlar “Doliler”

animasyon filminin baslica karakterleridir.

Diinyanin her yerini gorebilecek kadar uzun yasamak isteyen Evliya Celebi’nin, Nil Nehri’'nden
baslayarak istanbul'a kadar uzanan hikayesini konu alan “Evliya Celebi: Oliimsiizlik Suyu” adh
animasyon filminde, 17. ylzyilda 6limsizliik suyunu icen Evliya Celebi ile kotl kalpli Kralige’nin
amansiz miicadelesine yer verilmektedir. Oyle ki Evliya Celebi, kétii kalpli Kralice ile miicadele
ederken zehirlenir ve uzun bir uykuya dalar. Dért yiiz yil sonra gozlerini giinimiiz istanbul'unda acan
Evliya Celebi, lizerine dokilen 6limsuzlik suyuyla yari 6limsiz olan ve bdylece dort yiz yil boyunca

hayatta kalabilen kéti kalpli Kralige ile micadelesini stirdirdr.

Filmde, tarihimizin ve kiltlr hayatimizin dnemli sahsiyetlerinden biri olan Evliya Celebi, baskahraman
olarak gosterilmektedir. Evliya Celebi'nin diinyayl dolasma isteginin siklikla islendigi filmde, Evliya
Celebi'nin “Seyahatname” adli eserinden de bahsedilmektedir. Bu nedenle yabanci dil olarak
Tirkgenin 6gretimi agisindan Tirk tarihine ve kiltlrine ait 6nemli bir sahsiyetin baskahraman olarak
filmde yer almasi, hayati ve eseri hakkinda yer yer kesitler verilmesi (Evliya Celebi’'nin pesindeki
adamlardan kagmak icin Galata Kulesinden atlamasi gibi), bu animasyon filminin yabanci dil olarak

Tiirkce 6gretiminde bir egitim materyali olarak kullanilabilecegini géstermektedir.
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Filmin iki boyutlu animasyonla yapilan jenerik bolimui, nispeten glizel bir calisma olarak goze
carparken filmde gosterilen istanbul'un i¢ boyutlu modellemesi ise oldukca basarili bir sekilde
sunulmaktadir. Oyle ki istanbul’un giizide tarihi ve kiiltiirel degerleri olan Giilhane Parki (Hasbahge),
Galata Kulesi, Sultanahmet Cami, istanbul Bogazi, Emindnii, Karakéy gibi pek cok yer basariyla
modellenmistir. Bu durum, yabanci dil olarak Tirk¢e 6grenmeye calisan 6grenicilerde Tirkiye’'nin

tarihi ve kiltlr hayati hakkinda bir ilgi ve merak uyandiracaktir.

Bir donem Yunus Emre Enstitlisii Baskanligi da yapmis olan Prof. Dr. Hayati Develi, “Evliya Celebi:
Oliimsiizlik Suyu” adli animasyon filminde senaryo danismani olarak gérev yapmistir. Bu nedenle
animasyon filminin senaryosu, tarihi gerceklikleri 6n plana alarak olusturulmustur. Bu baglamda
filmde; Misir’daki iskenderiye kenti ve Nil Nehri ile istanbul’daki tarihi Galata Kulesi, Sultanahmet
Meydani, istanbul Bogazi, Giilhane Parki (Hasbahge), Tarihi Surlar ve Kiz Kulesi gibi tarihi mekanlar
kullanilmistir. Ayrica animasyon filminde “iskenderiye Kiitiiphanesindeki Biiyiik Yangin”, “17. Yiizyil
Denizcilik Haritasi (Akdeniz Deniz Haritasi)”, “Olimsiizliik Suyu Efsanesi (Ab-1 Hayat)”, “Klonlanan
Koyun Dolly’nin Hikayesi”, “Evliya Celebi’nin Unlii Eseri Seyahatname”, “Ankara Simidi ve Ankara’nin
Guzide Yerleri (Kizilay Meydani, Gélbasl ve Mogan Go6li)”, “Bol Képukli Turk Kahvesi” ve “Turk Hava
Yollar’'nin Promosyon Ylzi: Kaz Wingo” gibi tarihi, kiltlirel ve son dénem popiler 6gelere de yer

verilmistir.

“Evliya Celebi: Oliimsiizliik Suyu” adli animasyon filmi; filmin seslendirmelerini yapan Haluk Bilginer,
Cengiz Kiigiikayvaz, Nurseli idiz, Murat Cemcir, Ahmet Kural gibi usta sanatgilarla ve Tiirkce alt yazi
secenegiyle yabanci 6grenicilerin Tirkge 6grenirken yasadiklari en blylik zorluklardan biri olan

sesletim sorununu gidermek konusunda da oldukga yararli olacaktir.

“Evliya Celebi-Olimsiizlik Suyu” adli animasyon filminde en ¢ok dikkat ¢eken seylerden biri de filmde
kullanilan bazi deyimlerin Turk Dil Kurumu Atasozleri ve Deyimler So6zluginde hi¢ yer almamasidir.
Ornegin; “aclik basina vurmak”, “anadan babadan ayri kalmak”, “basina aklar diismek”, “basina
gelmeyen kalmamak”, “didik didik etmek”, “ici kipir kipir olmak”, “iyi is cikarmak”, “kafasi calismak”,
“kurban olmak”, “merak etmek”, “yaptiklarini bir bir saymak” ve “yerden bitme” deyimlerine Tirk Dil
Kurumu Atasézleri ve Deyimler Sozligiinde hig yer verilmemistir. Ayrica “Evliya Celebi: Olimsiizliik

Suyu” animasyon filminde sadece bir tane atasoziine yer verilmistir: “Su uyur, disman uyumaz”.
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Tablo 1. Animasyon filminde gecen bazi s6z 6bekleri ve glnlik ifadeler

Abicigim (Agabeycigim)
Acele et-Allah rahatlik versin
Adamcagiz

Aferin

Afiyet olsun

Agzi, ylizii kanamak

Akil alir gibi degil

Aksam yemegi

Aman yarabbi

Aman efendim kimler gelmis
Amanin bu ne?

Avans vermek

Bagimin belalari

Bunu iyi belle

Buram buram kokmak
Buyurun Efendim
Cancagizim

Cok siikiir, sonunda kavustuk
Daldin evladim

Derdin benimle
Diinyayi basina yikarim
Diinya kazan biz kepge
Elalem, ellerine saghk
Emanet etmek
Estagfurullah

Evlat

Eyvahlar olsun
G6zUmun nuru
GOzUnl seveyim

Hay Allah

Her yerde g6zl olmak
Irgalamaz

iciniz rahat olsun

ikindi Vakti

Kendine dikkat et
Keyfimi bozma
Kilina zarar gelsin
Kuzu kuzu gelmek
Mizmizlanma
Misafir agirlamak
Misafir olmak
Pamuk eller
Pardon, bir dakika
Perisan olmak

Su klgugin
Supheye hacet yok
Tanri misafiri
Tebrik/tesekkiir ederim
Vay be!

Zahmet vermemek
Ziyade olsun

Tablo 1'de gorildigi Uzere; “Evliya Celebi-Oliimsiizlik Suyu” adli animasyon filminde giinliik
kullanimda sikga rastlanan Tiirkge dil ifadelerine ve sdz 6beklerine fazlaca yer verilmistir. Ornegin;
“Allah rahathk versin”, “aferin”, “afiyet olsun”, “Tanri misafiri”, “tebrik ederim”, “cok slkur”,
“estagfurullah”, “eyvahlar olsun”, “g6zimiin nuru”, “gdziniu seveyim”, “tesekkiir ederim”, “kendine
dikkat et”, “misafir olmak”, “ziyade olsun”, “hay Allah”, “aman yarabbi”, “basimin belalar”, “buyurun
efendim”, “i¢iniz rahat olsun”, “akil alir gibi degil”, “kiina zarar gelsin”, “slipheye hacet yok”,
“abicigim”, “aman efendim kimler gelmis”, “zahmet vermemek”, “sonunda kavustuk” ve “ellerine
saglk” gibi Turkiye’de ginlik hayatta insanlarin sik¢a kullandiklari ifadelere yer verilmesi, bir dil
dgretim materyali olarak Evliya Celebi: Oliimsiizlik Suyu” adli animasyon filminin yabanci dil olarak
Tirkce 6gretiminde kullanilabilecegini gostermektedir. Tablo 2’de goruldigi gibi, “Evliya Celebi:
Oliimsizlik Suyu” adh animasyon filminde bircok hayvan ismi ge¢mektedir. Animasyon filminde
gecen hayvan isimlerini inceledigimizde “mart1”, “timsah” ve “bulbil” hari¢c olmak lzere diger tim

hayvan isimlerinin Tirkce kokenli oldugu gorilmektedir. Bu durumun yabanci dil olarak Tirkce

ogrenen kisilerde bir 6grenme meraki olusturacagi asikardir.

Tablo 2. Animasyon filminde gecen hayvan isimleri ve kékenleri

Hayvan isimleri Sozciiklerin kokeni
Bulbl Farsga

Fil Arapca
Glivercin Tarkee
Karga Tirkce
Kartal Tirkce
Kaz Tarkee
Marti italyanca
Ordek Tiirkce
Sazan Tirkce
Serge Tirkce
Timsah Arapca

Yilan Tirkce
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“Evliya Celebi: Oliimsizlik Suyu” adli animasyon filminde “minik serce” gibi cocuk sarkilarina ve
cesitli hayvan karakterlerine yer verilmistir. (Kargalar: Hakki Abi ve Kamil, Minik Serce, Bingo gibi)
Ayrica animasyon filminde bu karakterlerin karsilikl konusmalari ve miicadeleleri, nispeten eglenceli

bir bicimde izleyicilere aktariimigtir.

Tablo 3’de gérildiugi gibi, “Evliya Celebi: Olimsiizliik Suyu” adli animasyon filminde giinliik hayatta
sikga kullanilan argo ifadelere yer verilmistir. Bilindigi gibi yabanci dil olarak Tiirkge 6grenenlerin
gindelik hayatta kullanilan dili anlamalari igin Tirk dilinin argo ifadeleri hakkinda bilgi sahibi olmalari
da gerekmektedir. Clnki argo hakkinda bilgi sahibi olmak, iletisim kurmayi kolaylastirabilir (Aydin,
2016). Bu nedenle animasyon filminde kullanilan argo ifadelerin yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimine

saglayacagi katki baydktar.

Tablo 3. Animasyon filminde gecen argo ifadeler

Sersem Hirli mi hirsiz mi?
Killanmaya baslamak Gagamiz kildan ince
Atara atar, gidere gider. Hapse tikmak
Kimsenin gakini gukunu ¢gekemem Haklamak

Ulan Kamil, Ulen Kedi fare kovalamacasi
Elin adami Tipis tipis gelmek
Yerim Fahrettin Abisini Yamuk yapmak
Patlatalim simidi Kanka

Bizim ¢opliglimiz Antin kuntin
Coplenmek Tikir tikir islemek
Akilli ol, kardesim Ziyafet yalan olur
Ayarlamak Kusa bulagsma
Tarihin tozlu sayfalarina gdmmek Bir bir konusmak

Tablo 4’te gorildugi Gzere, “Evliya Celebi: Olimsiizliik Suyu” adh animasyon filminde birgok terim
anlamli s6zctige yer verilmistir. Kiiresel anlamda ¢ogu ortak olan terim anlamli sézciikler, yabanci dil
olarak Turkce O6grenen kisilerin glnlik hayattan yapacaklari c¢agrisimlarla Tirkce 6grenme
motivasyonlarini yiikseltecektir. Ayrica filmde, kurgulanmis bir tarihi olaydan yola ¢ikilarak (Misir'da
Nil nehrinin dibinde 6liimsizlik suyunu arayan ve elindeki haritayla suya ulasan Evliya Celebi’nin
hikayesi) olumsutzlik suyu sebebiyle glinlimiiz diinyasinda gozlerini acan Evliya Celebi, ¢cagimizin
teknolojilerine de yogun bir sekilde maruz kalmaktadir. (Cep Telefonu, Tablet Bilgisayar, internet,
Kamera, Motosiklet, Helikopter, Televizyon, Denizalti gibi) Bu durum yani animasyon filminin gincel
gercekliklerle olan yakinligl, yabanci dil olarak Tirkce 6grenicilerin animasyon filmine karsi ilgi ve

merakinin azalmasini engelleyecektir.
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Tablo 4. Animasyon filminde gecen terimler ve ilgili bilim dali

Terimler ilgili bilim dali
Anaerobik Biyoloji

Asit Kimya

Basing Fizik

Beyin Tip, Biyoloji
Bilgisayar Bilisim, Teknoloji
Denizalti Teknoloji
Enfeksiyon Tip, Biyoloji
Genetik Tip, Biyoloji

GPS Bilisim, Teknoloji
internet Bilisim, Teknoloji
Kamera Bilisim, Teknoloji
Klonlama (Doli) Tip, Biyoloji
Motosiklet Teknoloji
Nanoteknoloji Kimya

Notralize Kimya
Organizma Biyoloji
Reaksiyon Kimya

Sicaklk Kimya

Sinir Sistemi Tip, Biyoloji
Sistem Bilisim, Teknoloji
Sdrum Bilisim, Teknoloji

Tablet bilgisayar
Yazilm
Zehir

Bilisim, Teknoloji
Bilisim, Teknoloji
Kimya

“Evliya Celebi-Oliimsuzlik Suyu” adh animasyon filminde bircok yabanci kékenli kelime de
kullanilmistir.  Ornegin; “akil”, “alem”, “alim”, “baki”, “dava”, “diinya”, “emanet”, “esas”,
“estagfurullah”, “esya”, “evlat”, “fazilet”, “garip”, “gayet”, “gazap”, “haber”, “hacet”, “harita”,
“hikaye”, “icat”, “imdat”, “insan”, “intikal”, “kader”, “kismet”, “kiyafet”, “kurban”, “lokma”,
“marifet”, “merak”, “nefes”, “nehir”, “resit”, “rezil”, “sabah”, “sabi”, “sahil”, “sadik”, “seyyah”,
“simit”, “tahlil”, “tehlike”, “vakit”, “vezir”, “zerre” ve “ziyafet” gibi Arapca sozciiklere; “bicare”,
“cam”, “canavar”, “efsane”, “kagit”, “kiistah”, “laf’, “nam”, “para”, “pencere”, “zehir” gibi Fars¢a
sozcliklere; “anaerobik”, “arkeoloji”, “arsiv’, “avans”, “asit”, “enfeksiyon”, “flas”, “hipnotize”,
“kamera”, “klinik”, “normal”, “organizma”, “pardon”, “plan”, “proje”, “reaksiyon”, “sembol”,
“sistem”, “spesifik”, “sifre”, “teknoloji”, “trafik” gibi Fransizca sozcliklere; “fabrika” ve “iskele” gibi
italyanca sozciiklere; “klon” ve “nanoteknoloji” gibi ingilizce sdzciiklere; “genetik” gibi Almanca
sozcuge; “kralice” gibi Sirpca sozcige ve “kiife” gibi Rumca sbzclige yer verilmistir. Ama bu
kelimelerin blylk kismi Arapga ve Farsca kokenli olup Osmanli Devleti zamaninda ¢ok uluslu ve ¢ok
kiltlrlG bir devlet yapisina sahip olmanin getirmis oldugu bir durumdur. Yuzyillardir kullanilan bu
kelimeler, Turkceye uyarlanmis bir sekilde dilimize ayri bir zenginlik katmaktadir. Ama yine de bu
kelimelerin 6z Tirkge karsiliklarinin kullanilmasi, yabanci dil olarak Tirkce 6grenen bireylerin iyi

diizeyde Tirkce 6grenebilme becerisine olumlu katkilarda bulunacaktir.
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Sonug ve tartisma

“Evliya Celebi: Oliimsizlik Suyu” adli animasyon filminde; giinliik kullanimda sik¢a rastlanan
ve kullanilan Turkge dil ifadelerine, s6z 6beklerine, argo sozciiklere, atasoziine, deyimlere,
terim anlamli sézctiklere ve farkli dil kokenine sahip hayvan isimlerine fazlaca yer verilmistir.
Ayrica animasyon filminde cok sayida yabanci kdkenli (Arapca, Farsca, Fransizca, ingilizce,
italyanca, Rumca ve Sirpca) kelime de kullanilmistir. Bu durum her ne kadar olumsuz géziikse
de c¢ok uluslu ve gok kiltirlii Osmanh Devleti’'nden kalan bir miras ve dil zenginligidir. Ancak
bu sozcliklerin yerine 6z Turkge karsiliklarinin kullanilmasi daha dogru olacaktir.

Gorsel ve isitsel araglarin yabanci dil egitiminde kullanilmasi, 6grenmeyi daha verimli bir hale
getirebilmektedir. Bu baglamda gorsel araclar sozcliklerin, cimlelerin ve kavramlarin
anlasiirligini da artirmaktadir. Oyle ki isitsel araclar, dil aliskanligi ve tekrar alistirmalarinin
yapilmasina yardimci olmaktadir. O halde “Evliya Celebi: Olimsizlik Suyu” adli animasyon
filmi, sahip oldugu zengin s6z varligi ile yabanci dil olarak Tirkce 6gretimindeki 6gretim
materyal eksikligini blylik ol¢lide kapatacak isitsel ve gorsel bir aractir.

Yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde yabanci 6grenicilerin karsilastiklari zorluklardan biri,

“n

sdzciiklerin sesletimiyle ilgilidir. Ornegin; ana dili Arapca olan biri, kendi dilinde “8” sesi
bulunmadigindan “6” sesini ¢ikarmakta zorluk yasamaktadir (Karababa, 2009). Oysaki
animasyonlardaki seslendirmeler sayesinde Ogrenicilerin  sesletimle ilgili hatalari
dizeltilebilmektedir. Ayrica Tirkce Ogrenen yabanci 6grenicilerin yasadiklar bir diger
problem de alfabeden kaynaklanmaktadir (Acik, 2008). Oyle ki Tiirkge 6grenmeye calisan ve
Kiril ve Arap alfabelerini kullanan yabanci 6grenicilerin sikinti yasadiklari bilinmektedir. Bu
kapsamda animasyon filmleri, Tirkce seslendirmeye ek olarak Tirkge alt yazili olarak
olusturuldugunda yabanci Ogrenicilerin alfabeden kaynaklanan hatalari da buyik 6lclide
giderilebilecektir. O halde “Evliya Celebi: Oliimsiizliik Suyu” adli animasyon filmi, Tirkce alt
yazl segenegi ve usta seslendirme sanatgcilarini barindirmasi nedeniyle, yabanci 6grenicilerin
Tirkce 6grenirken yasadiklari sesletimden ve alfabeden kaynakli sorunlari blyik olclde
giderecektir.

“Evliya Celebi: Olimsiizliik Suyu” adh animasyon filmi, Tirk tarihi ve kiltiiriiniin bircok
unsuruna yer vermesi sebebiyle (Evliya Celebi, Seyahatname, Galata Kulesi, Sultanahmet,
Emindnii, Karakdy, istanbul Bogazi ve Ortakdéy Camisi gibi istanbul’un ve Tiirkiye’nin énemli,
bilindik, tarihi ve kiltirel mekanlarinin yer aldigi sahneler, bol képukli Tirk kahvesi, Ankara
simidi vb.) yabanci 6grenicilere oldukca faydali olabilecek bir gorsel ve isitsel dil 6gretim

materyalidir.
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e “Evliya Celebi: Olimsizlik Suyu” adh animasyon filmi, CEFR (2013) C1 seviyesi
dinleme/izleme becerisinin “Televizyon Yayinlarini ve Filmleri Anlama” basamaginda
belirtilen “Sinema filmlerini, 6zensiz glnlik dil ya da argo ve bircok deyim icerse de
anlayabilir” yeterliligi kapsaminda icerdigi zengin s6z varligl agisindan C1 ve Usti dil seviyesi
icin uygundur. Clnkld animasyon filminde Tirkge dil ifadelerine, s6z 6beklerine, argo
sozcliklere, atasoziine, deyimlere, terim anlamli sozciiklere ve farkli dil kokenine sahip
hayvan isimlerine fazlaca yer verilmistir. Ancak animasyon filminin bazi sahnelerinden alinti
yapilarak diger seviyeler icin de (A1-A2-B1-B2) uygun ders etkinlikleri planlamak mimkin
gorinmektedir.

e Tirkce animasyon filmlerinin derslerde kullanilmasi 0Ogrenicilerde; Tirkceye karsi dil
hassasiyetinin kazanilmasi, dinleme ve konusma becerilerinin gelismesi, bilgi dagarciginin ve
kiltdrel birikimin artmasi ve Tlrkce 6grenmeye daha istekli olmalari gibi bircok faydali nitelik

kazandiracaktir.
Oneriler

e Secilecek animasyon filmi, 6grenicilerin dil seviyelerine ve egitim amacina uygun olmalidir.

e Animasyon filmlerinin alt yazil ya da alt yazisiz olarak izletilmesi, 6grencilerin seviyelerine
gore tercih edilmelidir.

e Animasyon filminin igerigi, 6nceden mutlaka kontrol edilmelidir ve animasyon filmi
Ogrencilerin kiilturleri, inanglari ve yasam tarzlari dikkate alinarak segilmelidir.

e Animasyon filmi ile ilgili olarak film izleme 6ncesinde, sirasinda ve sonrasinda ders etkinlikleri
planlanabilir.

e Animasyon filmi, ginlik konusma dilinin tim ozelliklerini icinde barindirmaldir ve argo
kelimeler ile sive ve agiz 6zelliklerinin bu konusmalarda fazlaca yer almamasina dikkat

edilmelidir.
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Uzaktan egitim ile dogrusal denklem ve esitsizlikler konusunun 6gretiminde
ogrencilerin bilissel istemleri agisindan 6grenme diizeylerinin gelisiminin
incelenmesi

Rusen Colak" & Aytac Kurtulus’
mill Egitim Bakanligi, 2Eski§ehir Osmangazi Universitesi

0oz

Bu ¢alismada ‘Denklem ve esitsizlikler’ konusunda biligsel istem diizeylerine gore segilen matematiksel gorevler ile sinif igi
uygulamalarin 6grenci 6grenmelerine etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Nitel arastirma yaklagimlarindan durum
calismasi ile yapilan bu galisma bir Anadolu Lisesi 9. Sinifta 6grenim géren 20 6grenciyle yuritilmustir. Calismanin basinda
ogrencilerin bilissel istemleri agisindan 6n 6grenme durumlari belirlenerek ezberleme, iliskilendirmeye dayanmayan,
iliskilendirmeye dayanan ve matematik yapma bilissel istem dlzeylerine gore secilen matematiksel gorevlerle planlar
olusturulmus ve uygulanmistir. Veriler, EBA gevirim ig¢i uygulamalarindan alinan video kayitlar ve sireg icinde alinan
notlardan olusturulan diyaloglar kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen sonuglara gére calismanin basinda, biligsel
istemleri agisindan 6n 6grenme durumlarinin disiik oldugu belirlenen 6grencilerden gevrimici derslerin timdine katilanlar,
yiksek bilissel istem diizeyinde sorulari ¢dzebilmislerdir. Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine gére bilissel istem
diizeyinde matematiksel gorevlerle yapilan gevrimici uygulamalar ile 6grencilerin biligsel istemleri agisindan 6grenme
seviyelerinin arttigi séylenebilir.

Anahtar kelimeler: Matematiksel gérevler, Bilissel istem diizeyleri, EBA, cevrimici uygulamalar

Investigation of the development of learning levels in terms of cognitive
demands of students in teaching linear equation and inequalities with

distance education
ABSTRACT

In this study, it is aimed to determine the effects of mathematical tasks created according to cognitive demand levels and
classroom practices on student learning in the subject of "Equations and inequalities". This study, which was made with a
case study from qualitative research approaches, was conducted with 20 students studying in the 9th grade of an Anatolian
High School. At the beginning of the study, pre-learning situations were determined in terms of the cognitive demands of
the students, and plans were created and implemented according to the cognitive demand levels of memorization, non-
association, association-based and mathematics. The data were analyzed using the video recordings taken from the EBA
online applications and the dialogues created from the notes taken during the process. According to the results obtained,
the students who participated in all of the online courses among the students whose pre-learning status was determined to
be low in terms of the cognitive demands of the study were able to solve the questions at the high cognitive demand level.
According to the learning needs of the students, it can be said that the learning levels of the students increase with the
online applications made with mathematical tasks at the cognitive demand level.

Keywords: Mathematical tasks, Cognitive Request Levels, EBA, online applications
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Giris

Glnlmuz teknoloji caginda matematigi bilen ve etkin sekilde kullanabilen bireylere ihtiyag vardir. Bu
ihtiyag goz 6niinde bulundurularak surekli yenilenen matematik 6gretim programinin temel amaglari
O0grencilerin  matematiksel okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi ve etkin bir sekilde
kullanabilmeleri, matematiksel kavramlari anlayabilmenin yaninda giinlik hayatta kullanabilmeleri,
akil ytrttme yoluyla her tirli problem ¢éziimiinde kendi distincelerini kullanarak st bilissel bilgi ve
becerilerini gelistirebilmeleri, 6grenme slireglerini bilingli bicimde yonetebilmeleri ve matematiksel
kavramlari farkh temsil bicimleri ile ifade edebilmeleri olarak belirtilmistir (MEB, 2018). Bu amacglara
ulasabilmek icin belirlenen yol haritasinda 6gretmenlerin olusturduklari 6gretim iceriklerinin ve

etkinliklerin secimi, 6grenci 6grenmelerinin gergeklestirilmesi agisindan 6nem kazanmaktadir.

Ogretim planlarina dahil edilen etkinliklerin 6grencilerin bilissel 6grenme siirecine katkisini arttirmak
icin bilissel istem dizeylerinin dikkate alinmasi 6gretimin ezberden uzak 6grenilen bilginin farkli
matematiksel durumlarda, farkh disiplinlerde ve gilinliik hayatta kullanimimi saglayacak sekilde Ust
dizey iliskilendirmeler yapilabilmesini saglayacaktir. Bilissel istem diizeyleri yiksek ve disik dizeyler
olarak iki temel sinifta ele alinmakla birlikte her iki sinif ayrica alt seviyelere gore yeniden
siniflandiriimaktadir (Glizel, Bozkurt, Ozmantar, 2020: 878). Buna gére diisiik Bilissel istem diizeyleri
baglaminda belirlenen bilissel gérevler; ezberleme gorevi ve baglantisiz yontem gorevleri iken yiksek
bilissel istem dizeyleri olarak belirlenen bilissel gorevler, baglantili yontem gorevi ve matematik
yapma gorevi olarak ele alinmaktadir (Engin ve Sezer, 2016). Doyle (1983) ¢alismasinda, bu dizeyleri

siniflara ayirirken tanimlamalarini da su sekilde yapmistir (Ubuz ve Sarpkaya, 2014: 596).

e Ezberleme Gorevi; 6grencinin gegmis slireglerde karsilastigl ve edindigi bilgiyi hatirlayarak
tekrarlamasini ifade etmektedir.

e islemsel Gorev; dogru cevabin elde edilmesi icin dgrencinin standart formiillerden veya
algoritmalardan yararlanarak islem yapmasini ifade etmektedir.

e Kavrama Gorevi; 6grencinin sahip oldugu bilgiye ve kullanilan yontemlere yonelik ¢ikarimlar
yaparak, benzer durumlarda bunlardan yararlanacak yeterliligi kazanmasini ifade etmektedir.

e Dislinme Gorevi; 6grencinin dogrudan kendi ¢ikarimlarina dayanarak talep edilmeyen bilgiyi

de bulup ortaya koymasini ifade etmektedir.

Bilissel istem seviyesine etki eden alan yazin incelendiginde vyiksek bilissel istemle, sinif ici
matematiksel iletisim ortami arasinda anlamli ve vyiksek dizeyde bir iliskinin varligr dikkat
cekmektedir. Yani 6grencilerin kendilerini sinif ortaminda 6zgilirce ifade edebilmeleri, baglanti
kurarak o6grenmeye tesvik edilmeleri ve O0gretmenleri tarafindan cesaretlendirilmeleri Ust dizey

bilissel beceriler kazanmalarinda olumlu etki yaratmakta ve matematiksel gorevlerin yerine
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getirilmesinde son derece 6nemli bir rol oynamaktadir (Yabas, 2018: 3). Bu baglamda, lst diizey
bilissel yetenekler gerektiren matematiksel gorevlerin tamamlanmasi ve hedeflenen basariya
ulasmak icin verimli ve tesvik edici bir 6grenme ortaminin varligina ihtiya¢ oldugunu soylemek
mimkiindir (Varol ve Farran, 2006: 385). Geogius ( 2004: 166 ) iki matematik 6gretmeninin sinif igi
uygulamalarini ele alarak yaptigi arastirmasinda 6gretmenlerin bilingli olarak anlamli matematik
dersleri planladiginda ve bunlari uyguladiginda, bilissel talebin strdirtldiglini, matematiksel hedefe
ulasirken, daha Once dikkate almadiklar bir stratejiyi vurgulamak ve baglamak igin bir firsat
yakaladiklarini ifade etmistir. Benzer bir ¢alisma ile Boston (2013) yaptigl arastirmada 2004-2005
yillarindaki bir proje kapsaminda matematik 6gretmenlerinin 6gretme ve 6grenme siirecini ele almis
ve bu siirecteki degisiklikler Gstline odaklanmistir. Proje kapsamindaki slire¢ sonunda matematik
ogretmenlerinin bilissel istem konusunda edindikleri bilgi ve deneyimlerindeki artisla bilissel istem
seviyesi yliksek etkinlik secme konusunda bir iliski oldugu belirlenmistir. Yabas ve Altun (2020:
759); bilissel istem ve matematiksel iletisim kavramlarinin bir matematiksel gérevin uygulanmasinda
nasil bir etkilesim gosterdigini inceledikleri ¢calismalarinda matematiksel gorevlerin 6grencide olumlu
kazanimlar ortaya c¢ikarmasinda, secilen gorevin bilissel talep dizeyi, uygulama sirasinda 6gretmenin
yonlendirici davranislari ve olusturdugu matematiksel iletisim ortaminin etkili olduguna isaret ettigini
belirtmislerdir. Ancak ilgili arastirmalarda matematik ders kitaplarinda yer alan yiiksek biligsel istem
dizeyinde etkinliklerin sinif ici uygulamalarinda 6gretmenlerin problemleri daha rutin hale getirerek
etkinliklerin biligsel istem diizeylerini diisik hale getirdikleri sonuglari gorilmektedir. Nitekim
Sarpkaya (2011: 146) 4 ilkogretim matematik 6gretmeninin siniftaki 6gretim uygulamalari igerisinde
yer alan cebirsel gorevleri bilissel istem seviyelerine gore karsilastirildigi ¢alismasinda, genellikle
ylksek bilissel istem gerektiren gorevlerin yogunlukta oldugunu ancak Sinif uygulamalarinda
Ogrencinin igerisinde bulunacagl bilissel distinme sireci ile ilgili olarak bir problem oldugu ve
o0gretmenlerin yiksek seviyede bilissel istem gerektiren goérevleri daha rutin hale getirerek sinif
ortamlarinda uyguladiklari sonucuna ulasmistir. Bagdat (2019), 5E Uygulama Modeli’ ne dayali bir
mesleki gelisim programinin, meslege yeni baslayan iki ortaokul matematik 6gretmeninin sinif ici
uygulamalarina ve matematiksel gorevlerin bilissel istem dizeylerine olan etkisini incelemis,
o0gretmenlerin 6grenci dislincesine dayali bir planlama gerceklestirmediklerini, ders esnasinda
ogrencilerin gorevleri kesfetmeleri icin yeterince zaman vermediklerini, iliskilendirmeye dayal bir
tartisma ortami olusturmadiklarini, bilissel istem dizeyi disik gorevleri uyguladiklarini saptamistir.
ilgili alanyazin 1siginda bu arastirmanin problem ciimlesi “Denklem ve esitsizlikler konusunda bilissel
istem diizeylerine gore hazirlanan ve uygulanan matematiksel gérevlerin 9.sinif 6grencilerinin bilissel
istemleri agisindan 6grenmelerine etkisi nedir?” bigiminde olusturulmustur. Denklem ve esitsizlikler
konusu ilkégretim matematik programinda detayl bir sekilde yer almakta ve ortadgretime geciste

denklem konusunun 6gretimi 9.sinifta devam etmektedir. S6z edilen konu baglaminda matematiksel
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gorevleri bilissel istem diizeylerine gore secerek planlama yapmak ve planlarin sinif ici uygulamalari
ile 6grenci 6grenmelerine etkisini belirlemek bu calismanin arastirma konusunu olusturmaktadir.
Arastirmacinin ayni zamanda ortadgretimde matematik 6gretmeni olmasindan ve 9.sinif matematik
dersini yiritmesinden dolayr calisma, arastirmacinin 6gretmen olarak derse girdigi sinifta
yapilmaktadir. Bu g¢alisma ayni zamanda Pandemi sirecinde yapildigindan ¢alismanin hedefledigi
matematiksel gorevlerin bilissel istem diizeylerine gore planlanmasi ve planlarin uzaktan egitim ile

¢evrimigi uygulamalarinin yansimalari paylasilacaktir.
Yéntem

Bilissel istem kavraminin ders kitaplarinda ve sinif uygulamalarinda yer alan matematiksel gorevlerin
diizeyleri acisindan ve uygulamalar sonucu 6grencilerin disinme tirleri agisindan 0Ogrenci
ogrenmelerine etkisi arastirildigindan, bu calismada bir durumun derinlemesine ifade edilmesi,

arastirilmasi, incelenmesi ve yorumlanmasi olarak tanimlanan durum g¢alismasi kullanilmistir.
Calisma Grubu

Arastirma Diyarbakir ili, Yenisehir ilcesinde bulunan bir devlet lisesin de 9. Sinifta 6grenim gérmekte
olan 20 6grenci ile ¢evirim igi EBA portalinda uzaktan egitim ile yapildi. Etik degerler dogrultusunda

calismada katiimcilarin isimleri gizli tutularak O,, 0,, O O, olarak kodlandirilmistir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Calismaya baslamadan 6nce arastirma konusu olarak segilen ‘Denklem ve Esitsizlikler’ konusunda 9.
sinif 6grencilerin bilissel istemleri agisindan 6n 6grenme durumlarini saptamak amaci ile 20 sorudan
olusan “Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” testi, 7. ve 8. Sinif matematik ders kitaplarindan
yararlanilarak bilissel istemin 4 farkh diizeylerinde sorular hazirlanmistir. Sorular, oran konusunda 4
adet, oranti konusunda 4 adet, oranti cesitleri konusunda 4 adet, denklemler konusunda 4 adet ve
esitsizlikler konusunda 4 adet olmak lzere 20 adet matematiksel gorevden olusmaktadir. Test 2
O0gretmen ve bir alan uzmani tarafindan incelenerek son sekli verilmistir (Bkz. EK 1). Alinan goérisler
dogrultusunda bilissel istem diizeylerine gére 20 sorudan olusturulan test “Denklem ve Esitsizlikler”
konusu baglaminda Stein ve Smith’in (1998) tanimladig bilissel istem dizeylerinden, ezberleme,
iliskilendirmeye dayanmayan, iliskilendirmeye dayanan ve matematik yapma diizeylerine goére esit

dagihmli olusturulmustur.

Calismanin baslangicinda, olusturulan test, hazir bulunusluk testi olarak 6grencilere uygulanmis ve
uygulanma sonucunda ortaya ¢ikan 6grenme gereksinimlerine gore 9. sinif matematik ders kitabi ve
Beceri Temelli Etkinlik ile Modelleme Etkinlik Kitaplarindaki ‘Denklem ve Esitsizlikler ile Uygulamalar

’konusu bilissel istem dizeylerine gbre incelenerek matematiksel gorevler iceren planlar
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olusturulmustur. Planlar, bilissel istem konusunda uzman bir arastirmaci tarafindan incelenerek
oneriler dogrultusunda son hali verilmistir. Planlarin uygulamalarinda arastirma siresince video
kayitlar yapilmistir. Streg icinde notlar alinarak diyaloglar olusturulmustur. Uygulamalar sonucunda
dgrencilerin dgrenme durumlarindaki degisimler icin “Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” testi

yeniden tiim 6grencilere uygulanmistir.
Veri Analizi

“Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” testindeki matematiksel gorevler Stein ve Smith’in (1998)
tanimladigi bilissel istem diizeylerinin dort asamasi olan ezberleme, iliskilendirmeye dayanmayan
dizey, iliskilendirmeye dayanan diizey matematik yapma diizeylerine gore olusturulan gostergelerle
analiz edilmistir. Testin bilissel istem dlzeylerine gére analizinde Smith ve Stein 'in (1998) tanimladigi
distk (1. dizey ezberleme ve 2.dlzey iliskilendirmeye dayanmayan dizey) ve yiksek ( 3. Diizey
iliskilendirmeye dayanan dizey ve 4.dlizey matematik yapma diizeyi ) bilissel istem dilzeylerine gore

gostergeleri Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Bilissel istem diizeylerinin gostergeleri

Bilissel istem Diizeyleri Gostergeler

1. Duizey: Ezberleme diizeyi (diisiik biligsel Olgularin, kurallarin, formillerin ve tanimlarin yeniden
istem dlzeyi) Uiretilmesi veya ezberlenmesine dayali gérevlerdir.

2. Diizey: iliskilendirmeye dayanmayan diizey Belli bir algoritmaya dayali gorevlerdir. Gérevin nasil
(distk bilissel istem duzeyi) gerceklestirilecegi ile ilgili sinirli bir belirsizlik vardir.

3. Dizey: iliskilendirmeye dayanan diizey Matematiksel kavram ve fikirlerin derinlemesine
(yuksek bilissel istem dizeyi) anlasiimasi igin prosedirlere (islemsel siireglere) odakl

gorevlerdir.

4. Duzey: Matematik yapma (yliksek bilissel Karmasik ve belli bir algoritmaya bagh kalmadan

istem diizeyi) distinmeyi gerektiren gorevlerdir.

“Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” testi sonucu dogrultusunda hazirlanan planlar igin 9. sinif
Matematik Ders Kitabi ve Beceri Temelli Etkinlik ile Modelleme Etkinlik Kitaplarinda “Denklem ve
Esitsizlikler ile Uygulamalar” konusundaki matematiksel gérevler bilissel istem diizeylerine gore
dokiiman incelemesi yapilmistir. Yildirrm ve Simsek (2004) e gbre dokiman analizi, arastirmak
istenilen konuyla ilgili olan yazili metinlerin analizini kapsamaktadir. Buna gore belirtilen kitaplar
dokiiman olarak belirtilen konu ile ilgili bilissel istem diizeylerine yonelik gorevlerin analizi yapilarak
diizeylerine gore siniflandiriimistir. Bu gorevler 6grencilerin 6n 6grenme durumlarina uygun olarak

belirlenen sirada planlar olusturularak uygulanmistir.

Planlarin sinif i¢i uygulamasinda igerik analizi yapilmistir. Buna gére her plana ait ¢evrimici uzaktan

o0grenme ortaminin video kayitlarinin analizinde bilissel istem diizeylerine gore icerik analiz edilmistir.
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Uygulama siireci

“Denklem Ve Esitsizlikler ile Uygulamalar” konusunda bilissel istem diizeylerine gore secilmis
matematiksel gérevlerin planlari, planlarin sinif ici uygulamalari ve uygulama sonucunda 6grencilerin
o6grenme durumlari Sekil 1’de yer alan Stein ve Smith’in (1998) matematiksel gérevlerin yiritilmesi

¢alismasindan yararlanarak ¢alisma yapilmistir.

OGRENME
GOREVI OGRENME

OGRENME
GOREVI

GOREVI

Ozretim
Programinda
/Kitaplarda/Ogretim
Materyallerinde
sunulan

Ogretmen tarafindan
hazirlanan

Ogrenci tarafindan éérenme
uygulanan

Sekil 1. Matematiksel gorevlerin ilerlemesi (Stein & Smith, 1998).

ilk asama olarak MEB in 2020 de yayinladigi, EBA portalinda yer alan 9. Sinif matematik ders kitabi,
Beceri temelli matematik kitabi ve Modelleme etkinlik kitabi arastirmaya konu olarak secilen
“Denklem ve Esitsizlikler ile Uygulamalar” konusundaki matematiksel goérevlerin bilissel istem
diizeyleri belirlenmistir. ikinci Asamada 6gretmen tarafindan ilk asamada belirlenen matematiksel
gorevlerin secimi yer almaktadir. Arastirmaci ayni zamanda 9.sinif matematik dersine giren 6gretmen
oldugundan 6grenme gorevi arastirmaci tarafindan “Denklem ve Esitsizlikler ile ilgili Uygulamalar”
konusu 6gretim programinda verilen kazanimlara uygun sekilde ders plani olusturulmustur. Planlama
Surecinde konu baglaminda bilissel istem diizeylerine gbre belirlenen matematiksel goérevler,
calismanin basinda 9.sinif dgrencilere uygulanan “Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” testinin
sonuglari dikkate alinarak secilmis ve planlama yapilmistir. Planlama, Bukova Gizel (2016)’ in
gelistirdigi ‘Modelleme Uygulama Rehberi’'ndeki etkinliklerin derslerde kullanima yoénelik
uygulamalarini planlamasindan vyararlanarak 3 haftalik planlama olusturulmustur. Bilissel istem
diizeylerine gore olusturulan 9 planlamanin amag ve etkinlik sayilarina gore tablosu asagida Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2. Bilissel istem diizeylerine gore olusturulan planlamalarin amaclari ve etkinlik sayilari

Amaclar Etkinlik
¢ Sayisi
1.Planl Taunlmlarln Ogrenci tarafindan hatirlanmasini 10
saglamak
2.Plan Ogrencilerde bilissel gabayi ortaya gikarmak 9

Ogrenciler arasinda ¢6ziim baglaminda fikirler
3.Plan ortaya koymak ve ders katilimina tim 4
ogrencileri dahil etmek.
Ogrencilerin kavramlari, siiregleri ve iliskileri
kesfetmelerini  ve bu iliskilendirmeler
sonucunda ortak bir ¢ikarimda bulunarak
problemi ¢ézmelerini saglamak

4.Plan
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Tablo 2. Devami...

Ogrencilerin  problemleri  denklem  ve
5.Plan esitsizliklerle iliskilendirerek matematiksel 11
islem yapmalarini saglamak.
Ogrencilerin ~ problemleri  denklem ve
6.Plan esitsizliklerle iliskilendirerek matematiksel 10
islem yapmalarini saglamak.
Ogrencilerin daha ¢ok cesitte problemlerle
7.Plan karsilagsmalarini saglamak ve problemleri sinif 14
ici ortamda tartismalarina olanak saglamak.
Cesitli problemlerle sinif igi uygulamalar ile
ogrenci katihmini saglamak.
Ogrencilerin problem ¢éziimiinde belirsizlik
9.Plan kaygilarini azaltmak ve matematik 4
yapmalarini saglamak.

8.Plan

Tablo 2’de gorildigiu gibi 1.planda 10 etkinlik ile tanimlarin 6grenci tarafindan hatirlanmasini
saglamak, 2.planda 9 etkinlik ile 6grencilerde bilissel cabayi ortaya ¢ikarmak, 3. planda 4 etkinlik ile
ogrenciler arasinda ¢6ziim baglaminda fikirler ortaya koymak ve ders katilimina tiim 6grencileri dahil
etmek, 4.planda 2 etkinlik ile 6grencilerin kavramlari, siregleri ve iliskileri kesfetmelerini ve bu
iliskilendirmeler sonucunda ortak bir ¢ikarimda bulunarak problemi ¢ézmelerini saglamak, 5.planda
11 etkin ve 6.planda 10 etkinlik ile 6grencilerin problemleri denklem ve esitsizliklerle iliskilendirerek
matematiksel islem yapmalarini saglamak, 7.planda 14 etkinlik ile 6grencilerin daha ¢ok cesitte
problemlerle karsilasmalarini saglamak ve problemleri sinif i¢i ortamda tartismalarina olanak
saglamak, 8.planda 8 etkinlik ile cesitli problemlerle sinif i¢ci uygulamalar ile 6grenci katilimini
saglamak ve 9.planda 4 etkinlik ile 6grencilerin problem ¢éziimiinde belirsizlik kaygilarini azaltmak ve

matematik yapmalarini saglamak amaglanmistir.

Ugiincli Asamada bilissel istem diizeylerine gére olusturularak hazirlanan planlarin gevirim igi sinif
uygulamalarina yer verilmistir. Pandemi siirecinde okullarda verilen dersler EBA cevirim ici canl
derslerle yapildigindan, ¢alisma uzaktan egitim ile EBA portalinda 6gretmen ve 6grencilerin katilimi
ile gerceklestirilmistir. Ders anlatiminda materyal olarak Microsoft White board ekrana yansitilarak
tablet kalem kullanilmistir. Ders kitabi ve kaynak kitaplar da EBA portalinda yer alan dersler
boéliminde her sinifa ait kitaplarin bulundugu boélimde gevrimigi seklinde bilgisayar, tablet veya cep

telefonuna indirilebilen kitaplardan yararlanilmistir.

Planlarin sinif ici uygulamalarinin ardindan “Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” testinin tekrar

uygulanmasiyla 6grencilerin 6grenme durumlarindaki degisim belirlenmistir.

82



Kurtulus, Colak

Bulgular ve yorum

Bu bodlimde sirasiyla uygulama oOncesi 6grencilerin bilissel istemleri acisindan 6n 06grenme
durumlarina ait bulgular, bilissel istem diizeylerine gore secilen matematiksel gorevlerle olusturulan
planlarin uygulamasindan elde edilen bulgular ve uygulama sonrasi 6grencilerin bilissel istemleri

acisindan 6grenme durumlarindaki degisimlere ait bulgular verilmistir.
Uygulama Oncesi Ogrencilerin Bilissel istem Agisindan On Ggrenme Durumlarina Ait Bulgular

Uygulama &ncesi “Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” testi 9.sinifta &grenim gdéren 20 &grenciye
uygulanmistir. Bilissel istem dizeylerine gére hazirlanmis sorulara verilen cevaplarin 6grenci kodlarina

gore dagihmi Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Biligsel istem diizeylerine gore 6grenci dagilimi

“Biligsel istem Diizeylerinde Sorular” Testine Verilen Dogru Cevaplar

Ogrenciler 1.dizey 2.duzey 3.duzey 4.dlzey
01
02
03
04
05
06
07
08
09
010
011
012
013
014
015
016
017
018
019
020
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Tablo 3'de goraldigl gibi ezberleme dizeyinde 18 06grenci sorulari dogru cevaplandirmis,
iliskilendirmeye dayanmayan dizeydeki sorulari 16 6grenci, iliskilendirmeye dayanan diizeydeki
sorulari da 4 6grenci dogru cevaplamistir. Matematik yapma diizeyinde sorulari dogru cevaplayan
Ogrenci gortilmemektedir. En ¢cok bilissel istem dlizeyi alt dlizey olan diizey, 1. diizey (ezberleme) ve
2.duzey (iliskilendirmeye dayanmayan ) deki sorular dogru cevaplanmistir. Konu baglaminda
iliskilendirmeye dayanan matematiksel gorevler 7. ve 8.sinif ders kitaplarinda yer almasina ragmen
beklenen diizeyde 0Ogrenci sayisina ulasilmamistir. Buna gore calisma grubundaki 6grencilerin
uygulama oncesi bilissel istemleri acisinda 6grenme diizeyleri disiik diizeyde cikmistir. Ogrenciler
ezbere ve algoritmalara bagl diisinme tiiriinde performans gerektiren sorulari cevaplayabilmislerdir.
Ogrencilerin bilissel istemleri acisindan 6én 6grenme durumlarinin denklemler ve esitsizlikler ile
uygulamalar konusunda distik oldugu gortlmektedir.

Bilissel istem diizeylerine goére olusturulan planlarin uygulamasindan elde edilen bulgular

Bilissel istem diizeylerine gore incelenen “Denklem ve Esitsizlikler ile uygulamalar” konusundan
matematiksel gorevler secilerek 9 plan olusturulmustur. Planlar oran-oranti konusu ile ilgili 4 plan;
denklem ve esitsizlikler ile ilgili 5 plan olusturulmustur. Planlarin sinif ici uygulamalari ile elde edilen

bulgular detayli bir sekilde asagida verilmistir.

1.planin gevirim igi sinif ortaminda oran-oranti kavraminin 6gretimi icin 6grencilere bilissel istem
1.diizeyde g etkinlik oranti 6zellikleri kullanimi iceren ve 2. diizeyde (¢ etkinligin ¢ozimu sinif igi
uygulamalarla yapilmistir. Bilissel istem 1.diizey (ezberleme) etkinliklerde 6grenciler oran-oranti
bilgilerini kullanarak matematiksel islemlerle ¢dziim yapmiglardir. Ornek bir etkinligin ¢dziimiine

iliskin sinif ici uygulamasindaki ekran goriintlsi Sekil 2’ de asagida verilmistir.
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Sekil 2. Bilissel istem 1.dlzey ezberleme etkinliginin ¢6zimdine iligskin sinif i¢i uygulamasindaki ekran

goruntusu
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Bilissel istem 2.dizey (iliskilendirmeye dayanmayan) etkinliklerde o6grenciler belli algoritmalarla
oranti kurallarina baglh islemler yaparak ¢6ziime ulastiklari gézlemlendi. 2.dlizey ile ilgili ¢6zllmus bir
matematiksel gorevin ekran goriintlisi ise sekil 3’te yer almaktadir. Sekil 3’te oran taniminin

hatirlanmasi ile problemin ¢c6ziminiin yapildigi gérilmektedir.

o+~ 1
—i—- > ve xﬂ-&% - GQ Ve
Oconds Lumlinda S =7

Velar war dagh i:—b-—i’- Q:'xf ozIg
Hnrag Ol 3 I %
botuba ded yore
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el z g5 SN RYL Y
[

Sekil 3. iliskilendirmeye dayanmayan 2.diizey bir matematiksel gérevin sinif i¢i uygulamasindaki

ekran gorintusi

Oranti konusunu iceren 2.dluzeydeki matematiksel gorevin ¢6ziimiinde belli bir algoritma vardir.
Oranti kuralinda a/b=c/d ise a/c= b/d kuralini kullanarak problemin ¢éziimiine ulasilmistir. Os kodlu
O0grenci sahip oldugu oranti bilgisini kullanarak konu baglaminda hatirladigi formiliu uygulayarak
problemi ¢ozmistir. Sekil 3’'te gorildigl gibi ¢6zim sirecini ‘ oranti kuralinda igler yer

degistirdiginde oranti kural bozulmaz’ seklinde oranti 6zelligini kullanarak islem yapmistir.

2. planlamada dogru ve ters oranti konusundaki bilissel istem 2.dlzeyde iki etkinlik ve 3.dlzey Ug
etkinlik ile sinif uygulamalari yapilmistir. 2. dlzey etkinliklerde 6grenciler islem yapma becerilerini
kullanarak oranti gesitlerine iliskin formdlleri kullanarak matematiksel islemler gerceklestirmislerdir.
Bilissel istem 3.dlizey (iliskilendirmeye dayanan) problemlerde, 6grenciler verilen oranti gesitlerini
problem durumu ile iliskilendirerek ¢oziim yapmislardir. Matematik ders kitabindan bilissel istem

3.dlizey bir 6rnek problemin ¢6ziim sireci ile ilgili diyalog asagida verilmistir.

Ogretmen: : Bir hali dokuma atélyesinde 4 is¢i 16 m2 haliyi 12 giinde dokuyabiliyor.
Ayni kapasitedeki 6 iscinin 20 m2 hally1 ka¢ glinde dokuyacagini bulallm Soruda
verilenler nelerdir?

06: 4 is¢inin 16 m2 halyi12 giinde dokududu verilmis hocam.

Ogretme: Peki, problemde istenen nedir?.

06: 6 isginin 20 m2 haliyi kag giinde dokuyabilir

Ogretmen: Hangi oranti gesidini kullaniriz.
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06: Hocam is¢i ile hali miktari arasinda dogru oranti vardir. Is¢i sayisi artikca hali
miktari da artar. Ancak is¢i sayisi arttikga giin sayisi azalir.4, 12ile ters orantili 16 ile
dogru orantilidir. Ayni sekilde 6,20 ile ters orantilidir.
Ogretmen: Denklemi yazabilir misin?

06: bilinmeyen giin x olsun 4.12/16=6.x/20 esitliginden x= 16 olur.

Etkinlikte 06 kodlu 6grenci problemde verilen isci sayisi ile dokuduklari hali miktari arasinda dogru,

glin sayisi ile ters oranti ile iliskilendirmelerle ¢6ziime ulastig gorilmektedir.

3. planda yer alan bilissel istem 3.d{izeydeki bir etkinlikte verilen oranlari kullanarak, oranti cesitleri
ile iliskilendirmeler yaparak c¢éziimler gerceklestirmislerdir. Ogretmen ve &grencilerin problem

¢O6zUmd surecinde aralarindaki diyalog asagidaki gibidir.
Ogretmen: 1.soru igin kim ¢éziim yapmak ister

05: Kavak, ¢inar ve ségiit fidanlarinin baslangictaki boylari 1 metre olarak verilmis ve 1
yilsonunda sirasiyla 3x, 2x ve x metre artmis zaman kavak=3x+1, ¢inar= 2x+1 ve ségiit=
x+1 olur. Kavak ile ¢inar arasinda 7/3 orani verilmis. 3x+1/2x+1 = 7/3 ten x=2 olur. 1

yilsonunda ségiit agaci x+1 oldugundan 2+1=3 olur.
Ogretmen: 2. Soru ¢6ziimiinii yapalim

04: Kavak 7, ¢inar 5, ségiit 3 olarak bulmustuk. 2.yilin sonunda verilenlere gére
kavak=y+9, cinar =y+6, séglit=y+3 olur. Cinar ile ségiit arasinda ters oranti oldugundan

2(y+6) = 3(y+3) ise y=3 olur. istenen kavak fidani oldugundan kavak= y+9=12 olur.
Ogretmen: Evet dogru. Peki 3. Soru ¢6ziimiinii yapalim

012: Hocam 12 olur. Ben ve 010 arkadasim 12 bulduk. . Ceviz 1 m ¢inar 5m oldugundan 2

yil sonra ceviz 3m. Cinar 9m olur.

07: Hocam ama 2. Yilin sonunda diyor soruda.2. yilin sonunda ¢inarin boyu 9 m oluyor ve
Ceviz fidani 1m dikiliyor.6 yil sonra ceviz her yil 1m uzadigindan 7m, ¢inar her yil 2m

uzadigindan 9+12 =21 olur.

010: Ben de ¢inarin boyu 5 almistim.2. yilin sonunda 9m olmaliydi. 3 kati sadlayan

ceviz=7 ve ¢inar=21 oldugundan ceviz 21 olur.

Coziim siirecinde s6z alan O5 etkinlikteki sorunun ¢éziimiinde ségiit fidanini bir yil sonrasi biiyiime
miktarini bulabilmek icin etkinlikte verilen cinar, kavak ve so6git fidanlarinin biylme miktarlarini
matematiksel ifadelerle yazdi ve kavak ile ¢inar fidanlari arasindaki oran ile iliskilendirerek bir

bilinmeyenli denklem olusturarak ¢oziim yapmistir. O, kodlu 6grenci de etkinlikteki 2. sorunun
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¢O6zimdine iliskin ¢inar ile s6glt arasinda verilen ters oranti ile iliskilendirme yaparak kavak fidaninin
iki yil sonraki boyunu hesaplamistir. 3. sorunun ¢éziim siirecinde O, kodlu 6grenci problemi ¢ézerken
bir 6nceki ¢6zim ile iliskilendirerek sonuca ulasarak c¢inar fidanin boyu bir 6nceki sorunun ¢éziimiine
gore 9 olarak bulmustur. Daha sonra ceviz ile ¢inar fidani arasindaki oran ile iliskilendirme yaparak
sonuca ulasmistir. Yanlis bir planlama yaptiklarinin farkina varan O, ve Oy kodlu égrencilerde
¢6ziimlerini kontrol ederek 07 kodlu arkadaslarinin ¢éziimii ile karsilastirarak ¢dziimlerini

dizeltmislerdir.

4.Planlamanin Uygulamasinda planlamada 4.dlizey matematik yapma olarak belirlenen etkinliklerin
sinif uygulamalari yapildi. Ogrenciler etkinliklerdeki nicelikler arasindaki iliskileri kesfederek ¢éziim
yaptilar. Etkinliginin ¢6zim slrecinde Ogrencilerin 6gretmen ile aralarindaki diyaloglari asagida

verilmistir.

Ogretmen: Etkinlikte neler verilmis ve ¢éziim iin bizden ne isteniyor, 6ncelikle bunlari

tespit edelim.

02: Hocam soruda tezgéhta ¢alisan usta ve c¢iraklar bir ayda 18 hali dokuyorlar. 3
usta 1 halyr 10 giinde, 4 kalfa 1 haliy1 10 giinde dokuyor. Usta sayisi ile kalfa sayisi
arasinda 3/5 oran verilmis. 1 aylk is giinii 20 giin lzerinden hesaplanacak. Bizden
istenen 1 ayda 27 hali dokumasi isteniyor. Oncelikle 18 halinin ustalar ve ciraklar

arsindaki paylasimini bulmamiz gerekli.

Ogretmen: Verilenlere gére dokunan 18 halinin usta ve ciraklar arasindaki dagilimi

bulalim.

02: Ustalar 8, ¢iraklar 10 hali dokur. Ustalar x hali dokursa kalfalar 18-x hali
dokur.3/5 oranindan 3x /4 (18-x) =3/5 ten x=8 olur. Yani ustalar 8, kalfalar 10 hali

dokuyorlar.
Odgretmen: Peki, 8 haliyi kag usta ve 10 haliyi kag ¢irak dokuyor.

011: 3 usta 10 giinde 1 hali yapiyorsa 1 ay 20 giin oldu§undan 1 ayda 2 tane hali
yapar. 8 hali igcin 3 usta bir ayda 2 tane hali yapiyorsa 12 usta 8 hali yapar. Ayni
sekilde 4 kalfa ayda 2 tane hali yapiyorsa,10 tane hali 20 kalfa yapar. Yani isyerinde
12 usta ve 20 kalfa ¢alisiyor.

Ogretmen: 27 tane hali igin nasil bir modelleme diisiiniiyorsunuz

09: 27 hali igin 18 hali zaten yapiliyor.9 hali daha yapmak igin 12 usta 8 hali
yapiyorsa 6 usta ise alirsak 4 tane hali yapar, 20 kalfa 10 hali yapiyorsa 10 kalfa ise

alirsak 5 hali yapar. Yani 6 usta ve 10 kalfa ise almasi gerekir.
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015: 27 ile 18 in 1,5 kati oldu§una gére usta ve kalfa sayilarini 1,5 kat artirirsak 27
hali icim 12 x 1,5=18 usta ve 20 x 1,5=30 kalfa gerekli.12 usta ve 20 kalfa zaten

calisiyor, 6 usta ve 10 kalfa ise alabilir.

Etkinlikte bir ayda 27 hali yapilabilmesi igin isciler ile hali miktarlari arasindaki iliskinin belirlenmesi
beklenmektedir.O, kodlu dgrenci 27 hali icin éncelikle 18 hali dokuyan cirak ve kalfalarin dokuduklar
hali sayisinin bulunmasi gerektigini kesfederek ¢o6ziim yapti. Etkinlikte verilen oranlari kullanarak
olusturdugu denklemlerle ustalarin 8 ve kalfalarin 10 hali dokuduklarini buldu. O4; kodlu 8grenci de
usta ve cirak sayilari ile hali sayilari arasinda dogru oranti ile iliskilendirme yaparak bir ayda 12
ustanin 8 hali ve 20 kalfanin da 10 hali dokudugun iliskilendirme yaparak belirledi. O, kodlu dgrenci
bir ayda 18 hali dokuyan usta ve kalfalarin 27 hali icin geriye kalan 9 hali icin usta ve kalfalarin sayilari
arasinda oranti kurarak 6 ustanin 4 hali ve 10 kalfanin 5 hali yapabilecegini iliskilendirmelerle elde etti
ve 6 usta ile 10 kalfa daha ise alinabilir ¢éziim nerisini sundu. O kodlu 6grencide 27 ve 18 arasinda
3/2 oranini kullanarak calisan 12 usta ve 20 kalfa sayilarini 3/2 oraninda artirarak 27 hali i¢in 18 usta
ve 30 kalfanin galismasi gerektigini matematiksel yorumlamalarla 6 usta ve 10 kalfa daha alinabilir
diye ifade etti. Oy5 kodlu 6grenci Oy ile ayni olan ¢6ziim 6nerisini farkli ¢oziim stratejisi ile ifade ettigi

gorilmektedir.

5, 6, 7 planlarda 3.diizey yedi problem c¢evirim igi sinif ortaminda matematiksel ifadeler cebirsel
ifadelerden yararlanarak ¢oziimler yapilmistir. Gergek hayat problemlerin yer aldigi matematiksel
gorevler ile matematiksel islemler arasindaki iliski problemlerde gésterilmistir. Ornek olarak 5.planda

yer alan bir etkinligin ¢6zim sureci ile ilgili diyalog asagidaki gibidir:
Ogretmen: Problemde verilenleri cebirsel olarak nasil ifade ederiz

03: 2 yatakh olanlara x 3 yatakli olanlara y diyelim. x+y =31  2x+3y =78 olur. Iki
denklemin ortak ¢6ziimiinii yapariz. Yok etme metodunu kullanirsak x= 16 , y= 15 olur.

Yani 3 yatakli oda sayisi 15 olur.

O10. Hocam ben yerine koyma metodu ile x yerine 31-y yazarak ¢ézdiim. Ayni sonuca

ulastim

Bilissel istem 3.dlzey etkinlikte sozel olarak verilenler matematiksel ifadelerle iliskilendirilerek

Denklemler olusturuldugu ve ¢6ziim yapildigi gériilmektedir.

8. Planda 3.dlizeyde etkinlik ¢6ziim sirecinde etkinlikteki veriler denkleme donistirilerek ¢ozimi
yapilmasi istenmektedir. Etkinlikte, veriler arasinda matematiksel bag kurularak ¢éziime ulasiimistir.

Ogretmen ile 6grenciler arasindaki diyalog asagidaki gibidir

Odgretmen: Ekinlikte verilenler ve istenenler nelerdir
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08: Bir tam ve bir égrenci biletinin toplam fiyati 18+ 15 = 33 tl verilmis. Misir
meniileri kiigiik, orta ve biiyiik boy fiyatlari sirayla 12, 16, 22 tl verilmis. istenen baba

ve ogullarin hangi menliyii sectiklerinin eslestirilmesidir.
Odgretmen: Peki misir meniisiine 6denen fiyat icin nasil bir plan yapabiliriz

013: Bir tam ve bir édrenci biletinin toplam fiyati 33 TL oldugundan édenen toplam

ticretlerden 33 TL yi ¢cikardigimizda misir mendisii ¢esidini bulabiliriz.

Odgretmen: O zaman tabloyu verilen bilgileri kullanarak doldurabiliriz. Herkes buldugu

mendliyii tabloda gdstersin

09: Can ve babasi toplamada 61 TL édedigine gére misir meniisiine 61-33= 28 TL

6demis oldugundan kiictik boy 12 tl ve orta boy 16 tI’ lik menti almislar.

02 : Engin Bey ve oglu toplamda 71t 6dedigine gére 71- 33 = 38 TL édemis Orta boy
16 tl ve biiyiik boy 22 tl lik menii almislar.. Berk babasindan farkli menii sectigi igin

engin beyin ogludur.

O7: Senol Bey ve odlu 65- 33 =32 TL édemis, iki tane orta boyl6 tl menii almislar.

Selim orta boy sectiginden Senol beyin ogludur.
011: Hakan Bey ve oglu 77-33= 44 TL édemis, iki tane22 tl biiyiik boy menii almslar.

015: Faruk Bey ve oglu 57-33= 24 TL édemis, iki tane 12t/ kiiciik boy menii almislar.
Demir kiiciik boy menlii sectiginden Faruk beyin ogludur. Geriye can ve mert kaldigina
gore biiyiik boy menii secen merttir ve Hakan beyin ogludur. Canin babasi da Ayhan

Bey olur.

Os kodlu dgrenci etkinlikteki verilenler ve istenenleri matematiksel olarak ifade etmistir. O3 kodlu
égrenci de matematiksel verilerle bir planlama olusturmustur. Problemin ¢éziimiinde O, 0,, 0;, 01
ve O;5 kodlu dgrenciler baba ve ogullari ile ilgili etkinlikte verilen bilgileri kullanarak aldiklari meniiler
arasinda iliskilendirmeler yaparak tablo olusturmuslardir. O, baba ve oglunun menii harcamalarinda
28tl olarak buldugu fiyati 12tl kigik boy ve 16 tl orta boy meni alabileceklerini diisinerek ment
cesitleri ile iliskilendirmelerle ¢ozim yapmistir. O, ve O;; kodlu 6grencilerde menii cesitleri ile
iliskilendirmelerle baba ve ogullarin aldigi mentyil buldular ve etkinlikteki bilgileri kullanarak baba —
ogul ciftlerini matematiksel iliskilendirmelerle bulmuslardir. Os kodlu 6grenci etkinlikte belirsiz olan
baba-ogul ciftlerinin eslestirmeleri matematiksel iliskilendirmeleri kesfederek bulmustur. Problem
¢6zme asamalarinda o6grenciler etkinlikteki nicelikler arasinda matematiksel iliskilendirmeler

yapmislardir.
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Ders sonunda EBA ‘ya beceri temelli etkinlik kitabindan iki etkinlik 6dev olarak yiklenerek ders
sonlandirilmistir. Odev olarak verilen 3.diizey etkinliklerin incelenmesinde dgrenciler etkinliklerdeki

sorulari matematiksel iliskilendirmeler yaparak ¢6ziim yaptiklari gérilmdastar.

9. Planda 4.dlizey etkinlikleri gevirim igi derste uygulama yapilmistir. Etkinlikte lg¢ sebze tarlasi igin
uygun bir sulama ydntemi secilmesi gerekmektedir. C6ziim siirecine O,, Og ve O, kodlu 6grenciler

katilmigtir. Ekrana yansitilan etkinlik Gzerinde yapilan ¢éziimler Sekil 4’te verilmistir.

— - fememi . w W WP G

=

Sekil 4. Bilissel istem 4.dilzey ezberleme etkinliginin ¢ozimine iliskin sinif ici uygulamasindaki ekran

goruntusu

Ogrenciler oran-oranti konusunda bilissel istem 4.diizey matematiksel gérevler ile ¢dziim lretme
sureglerini deneyimlediklerinden denklem ve esitsizliklerle ilgili matematiksel gérevde kavramlari,
siirecleri ve aralarindaki iliskileri belirleyebildiler. Ogretmen ve &grenciler arasinda gecen diyalog

asagida verilmistir.

Ogretmen: Etkinlikte verilen bilgilere gére Omer Bey tarlalarinda hangi sulama seklini tercih
ederse onun icin daha hesapl olur? Diye sorulmus. Sulama yéntemleri icin bir hesaplama

yapalim.

O,: Hocam, iki sulama yéntemini karsilastirmamiz istenmis. Yani burada bir esitsizlik séz

konusu oluyor. Hangi sulama sekli daha ekonomik oldugunu bulmamamiz gerekir.

Ogretmen: Evet Oynin yorumladi§i gibi soruda verilen ii¢ tarlanin her biri icin iki sulama

yontemini bularak karsilastiracagiz. Domates tarlasi igin ¢6ziimden baslayalim

0,: Domates tarlasinda kuyu actirma icin 8 metrede suya ulasiimistir. Kazma (icreti 8.100
=800 olur. Pompa olarak ta jet pompa olacadindan 800+345 = 1145 TL ye mal olacaktir
Sebeke suyu yontemi icinde li¢ aylardaki maliyetleri bulacadiz. Haziran igin: 2 giinde bir
sulama oldugundan bir ayda 15 defa sulama yapilacak ve 6 metrekiip igin 6.15=90 metrekiip
su harcanir 90.4 =360 TL harcama gerekli olur. Temmuz igin 6 giinde 5 sulama ise bir ayda 25

sulama olacak. 6.25= 150 metrekiip su harcanacagindan 100 metrekiipte 100.4 = 400 ve 50
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metreklipte 50.5=250 olur, toplamda 400+250 = 650 TL mal olacaktir. Agustos icin 7 giinde 4
sulama ise bir ayda 16 sulama ve 6. 16=96 metrekiip harcanacagindan 96.4=384 tl olur.
Toplamda ii¢c ay icin 360 +650 + 384 = 1394 tl mal olacaktir. iki sulama yéntemi
karsilastirdigimizda 1145 <1394 oldugundan kuyu actirma daha uygun olacaktir.

Ogretmen: Evet giizel bir ¢éziim oldu. Simdi de biber tarlasi icin ¢6ziimii Osyapacak

Og: 12 metrede dalgic pompa ile kuyu maliyeti 1200+960 =2160 TL ye mal olur Sebeke suyu
yontemi li¢c ayda toplam 160+400+400=960 TL ye mal olur. 960 < 2160 oldugundan sebeke

suyu ile sulama daha ekonomik olur.

O, : Patlican igin kuyu acma uygun degil, sebeke suyu ile sulama yéntemi yapiimalidir.. 6
metre de santrifiij pompa ile 600 +450 =1050 TL kuyu acma maliyeti ve her (i¢c ayda 7 giinde

bir sulama olacagindan 80. 3 =240 TL sebeke sulama yéntemi maliyeti olur.240 < 1394 diir.

Domates, biber ve patlican tarlalar igin uygun sulama ydntemini sirasiyla 02, Ogz ve O, kodlu
ogrenciler etkinlikte verilen tablodaki bilgileri kullanarak tarlalar ile tablodaki veriler arasindaki
iliskileri belirleyerek ¢oziime ulasmislardir. Ogrenciler oran-oranti konusunda bilissel istem 4.diizey
etkinlikler ile ¢6zim Uretme siireclerini deneyimlediklerinden denklem ve esitsizliklerle ilgili

etkinliklerde kavramlari, strecler arasindaki iliskileri belirleyebildikleri gortilmektedir.

Modelleme etkinlik kitabindan planlamaya dahil olmayan bilissel istem 4. diizeyde bir etkinlik
Ogrencilere 6dev olarak verilmistir. 4.dlizey etkinliklerin sinif i¢i uygulamalarinda 6grencilerin ¢ogu
¢o6zime dahil olduklari ve ayrica pekistirme amach verilen 4. diizey gorevinde 6grenci ¢oziimleri
kontrol edildiginde 06grencilerin nicelikler arasindaki iliskileri belirledikleri ve matematiksel
iliskilendirmelerle ¢dziim vyaptiklari gorilmistir. Ogrencilerin ¢éziime iliskin etkinlik (zerinde
distndukleri ve problem iginde belli bir algoritmaya bagh kalmadan nicelikleri cebirsel ifadelerle

iliskilendirerek ¢6ziim yollari sunduklari gérilmdastur.

Uygulama sonrasi égrencilerin bilissel istemleri acisindan 6grenme durumlarindaki dedisimlere ait

bulgular

Son olarak 6grenmenin gerceklesmesini ortaya g¢ikarmak icin calismanin basinda uygulanan “Bilissel
istem Diizeylerinde Sorular” testi dgrencilere tekrar uygulanmistir. “Bilissel istem Diizeylerinde

Sorular” testinin uygulanmasi ile elde edilen sonuglar Tablo 4’te sunulmustur:



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)

Cilt:7, Sayr:Y, Yil
Tablo 4. Bilissel istem diizeylerine gore 6grenci dagilimi
“Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” Testine Verilen Dogru Cevaplar
Ogrenciler 1.dlzey 2.diizey 3.diizey 4.dizey

01 5 5 5 5
02 5 3 4 4
03 5 3 4 4
04 5 4 -

05 5 5 5 3
06 5 4 - -
07 5 4 4 -
08 5 3 5 5
09 5 3 5 4
010 5 4 4 5
011 5 4 5 5
012 4 5 5 4
013 4 4 4 4
014 4 5 - -
015 4 5 3 -
016 4 5 - -
017 5 5 4 4
018 5 5 5 3
019 5 5 5 3
020 5 5 4 4

Tablo 4’de yer alan sonuglara bakildiginda ¢alisma sonunda uygulanan “Bilissel istem diizeylerinde
Sorular” testinde 3. diizeyde (iliskilendirmeye dayanan) bilissel istem sorularini 18 6grenci
¢Ozebilmistir. 4.dlzeyde ( matematik yapma ) sorulari ¢ézen Ogrenci sayisi ise 15 kisi oldugu
gorilmektedir. internet sikintisi hari¢ derse katilan &grenciler bilissel istem 4 diizeyde sorulari
¢ozebildiler. Hazir bulunurluk durumu higbir diizeyde olmayan O, kodlu &grenci , bilissel istem 4
diizeyde etkinliklerle karsilastigindan “Bilissel istem diizeylerinde Sorular” testinde tiim diizeylerde
sorulari cevaplayabilmistir. Calismanin basinda sadece disik bilissel istem 2.diizeyde sorular
cevaplayabilen égrencilerden O, ve O kodlu 6grenciler harig tim 6grenciler sinif i¢i uygulamalarda
bilissel istem 3. ve 4. diizeyde etkinlikler ile karsilastiklarindan yiksek bilissel istem diizeyinde sorulari
¢ozebilmislerdir. O, ve Og kodlu 6grenciler cevirim ici derslere ¢ok az katildiklarindan yine ayni diisiik
seviyede kaldiklari sdylenebilir. Bilissel istem 1.diizeyde sorulari ¢dzebilen Oy kodlu 6grenci de
derslerin tamamina katilamadigindan tekrar uygulanan testte 2.diizeye cikabildigi gériilmektedir. Oy,

kodlu 6grenci ise cevrimici derslere hi¢ katilamadigindan hazir bulunurluk dizeyi degismemistir.

Cevirim ici sinif uygulamalari 3 haftalik slirecte tamamlanmistir. Matematiksel gérevlerin yaratilmesi
calismasinda son olarak ortaya c¢ikan 6grenci 6grenmeleri, calismanin basinda uygulanan hazirlik
bulunusluk testinin, sinif uygulamalari sonunda tekrar uygulanmasi sonucu ortaya cikan bulgular

ogrencilerin bilissel istemleri agisindan 6grenme seviyelerinin arttigini gostermektedir.
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Sonug ve tartisma

Arastirma bulgularina gore uygulama oncesi ortaokulda denklemler ve esitsizlikler konusunu
dgrenmelerine ragmen, uygulanan “Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” testine gére 6grencilerin
ylksek bilissel istem diizeylerinde bulunan sorulara dogru ¢oziimler yapamadiklari tespit edilmistir.
Buna gore, 6grenme gereksinimlerine uygun olarak hazirlanan planlar ile 6gretim gercgeklestiginde;
bilissel istem dlzeylerinden dlsik dizeyde 1.dlzey olan ezberleme dlzeyi ve 2.dlzey
iliskilendirmeye dayanmayan diizeydeki matematiksel gérevlerin sinif ici uygulamalarinda denklem ve
esitsizlikler konusunu kavrama ve konu baglaminda 6grenilen formiillerin kullanilmasi agisindan
O0grenci o6grenmelerinde konuyu hatirlayarak cebirsel islemlerde kullanabilmelerini sagladigini
soylemek mimkinddr. Nitekim Stein ve Smith (1998) 1.dlizey (ezberleme) de matematiksel gérevleri
mevcut durumu yeniden Uretmeye dayali etkinlikler olarak; 2.diizey (iliskilendirmeye dayanmayan)

matematiksel gorevlerde belli bir algoritmaya dayali gérevler olarak tanimlamislardir.

Buna gore Ogrencilerin dizeyleri géz oOninde bulundurularak hazirlanan ve uygulanan ders
planlarinda, vyiksek bilissel diizeyde matematiksel goérevlerle hazirlanan planlarin sinif igi
uygulamalarinda 06grencilerin problemi anlama ve ¢Oziim Uretme silrecinde kendi fikirlerini
soyleyebilmelerine ve ¢6zim o6nerileri sunmalarina firsat verilen 6grenmeler gergeklestigi sonucuna
varilmistir. Ubuz ve Sarpkaya (2014:595) da matematiksel goérevlerin, 6grencinin matematigi ve
gereklerini 6grenmesi anlaminda bir mesaj niteliginde oldugunu ve bu sirecte 6grencilere teorik bilgi
yliklemesi yapmak yerine gercek deneyimler yasatarak matematigi 6gretmenin, bilginin
icsellestirilmesini ve yeniden yapilandiriimasini saglayan bir strateji olarak kabul edilebilecegini
belirtmislerdir. Hazirlanan ders planlarinda yer alan yiiksek bilissel diizeyde matematiksel gorevler
rutin olmayan problemler icerdiginden, cevrimici uygulamalarda 6grencilerin gercek hayattan
deneyimlerini matematiksel ifadelerle iliskilendirebilmeleri, 6grenme biciminde ger¢cek deneyimlerle
kalici 6grenme sagladigi soylenebilir. Vincent ve Stacey’ de (2008); yiliksek seviyede bilissel istem
gerektiren gorevleri 6grencilere birbiriyle iliskisiz ve islem yigini 68retmektense matematikle gercek

deneyim yasama firsati verme olarak tanimlamislardir.

Sonug olarak sinif i¢i uygulamalar sonucunda 6grencilerin bilissel istemleri agisindan 6grenmelerinde
iyilesme saglandigl gorilmektedir. Calismanin basinda 6grencilerin bilissel istemleri agisindan 6n
ogrenmelerini belirlemek i¢in uygulanan test sonucunda &grencilerin distk bilissel istem
diizeylerinde matematiksel gorevlere istem duyduklari belirlenmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin
0grenme gereksinimlerine gore bilissel istem dizeylerinde olusturulan matematiksel gorevlerle
olusturulan planlar ve bu planlarin ¢evrimici ortamda uygulamalari sonunda “Bilissel istem
Diizeylerinde Sorular” testi 6grencilere tekrar uygulanmis ve cevrimici derse katilan 6grencilerin

3.dlizey ve 4.diizeyde sorulari ¢dzebilmislerdir. Ogrencilerin 6grenme gereksinimlerine goére bilissel
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istem dlizeyinde matematiksel gorevlerle planlarin yapilmasi ve bu planlarin sinif i¢i uygulamalari ile
ogrencilerin bilissel istemleri acisindan 6grenme seviyelerinin arttigi gorilmektedir. Saglamoz ve
Soysal (2021:122) bu g¢alismanin sonuglarina paralel olarak, bilissel istemlerin sinif ici
uygulamalarinda 06grencilerin bilissel anlamda 6grenme ciktilarinin dizeyini belirlemede etkili
olmasinin miimkin oldugunu belirtmislerdir. Yiksek bilissel istem diizeyinde matematiksel gérevlerin
sinif i¢i uygulamalari ile 6grencilerin 6grenme dizeylerinin arttigi soylenebilir. Yiksek bilissel
matematiksel gorevlerin sinif ici uygulamalari arttikga 6grencilerin 6grenme seviyelerinin arttig
“Bilissel istem Diizeylerinde Sorular” testi sonucunda gériilmektedir. Tasyaran’in da (2019, s.48)
ifade ettigi gibi egitimde bilissel beceri diizeyi arttikca akademik basarida hedeflenen dogrultuda

artabilir.
Oneriler

Arastirma konusu olarak denklem ve esitsizlikler konusu, 9. Sinif 6grencilerin daha 6nce 7 ve 8.sinif
matematik dersinde 6grenme konusu oldugu icin secilmistir. Bilissel istem diizeylerinde matematiksel
gorevler matematik dersinin her konusu ve her kademesinde yer aldigindan ileriki ¢alismalarda
ilkogretimin her kademesindeki ders kitaplarinda yer alan matematiksel gorevlerin bilissel istem

diizeylerine gore sinif ortaminda kullanilarak 6grenme diizeylerine etkisi arastirilabilir.

9.sinif matematik ders kitabinda bilissel istem 3.dilzeyde iliskilendirmeye dayanan problemler yer
almasina ragmen bu etkinlikler icerisinde uygulamaya yonelik etkinlikler cok az oldugundan, EBA
portalinda yer alan 9.sinif beceri temelli etkinlik kitabinda yer alan glnlik hayatta kullanilan ve
uygulama gerektiren etkinliklerden yararlaniimistir. Ayrica yiksek bilissel diizey olarak adlandirilan
4.dlizey matematik yapma ile ilgili etkinlikler 9.sinif matematik ders kitabinda hi¢ rastlanmadigindan
yine EBA portalinda kaynak kitap olarak yer verilen 9.sinif modelleme etkinlik kitabindaki
etkinliklerden yararlanilmistir. Bu baglamda ders kitaplarina 6grencilerin, iliskilendirme ve matematik
yapabilme becerisini kazandirmasini saglayacak yliksek bilissel istem dizeylerinde etkinlikler dahil

edilebilir.

Arastirma uzaktan egitim EBA ile yapildigindan cevrimici derslere katilan 6grencilerin teknolojiye
asina olduklari gortilmekle beraber, ¢esitli teknolojik yazihmlarda bilissel istem diizeylerde hazirlanan

matematiksel gorevlerin 6grenci 6grenmelerindeki etkisi arastirilabilir.
Bilgi
Bu calisma, Prof. Dr. Ayta¢ KURTULUS danismanliginda Rusen COLAK’In yayinlanmamis yiiksek lisans

tezinin verilerinden uretilmistir.
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Ek. “Bilissel istem diizeylerinde sorular” testi

BiLi§S

EL iSTEM 1.DUZEYDE SORULAR

1) Asafdaki ciimlelerde bog birakilan yerlere dogru ifadeleri yazin

Oran bilgisini  hatirlanmasi

8sinif  Matematik  Ders ¢ Ayni ve farkli birimle dlgiilen iki goklugun dlgilerinin birbirine blinerek istenmektedir. islem
Kitabi 187 Karsilastirlmasina .........denir. yapiimasina gerek olmadan
(Koza yayinlari, 2019) ¢ 3 kurmiz1 bilyenin 5 sar1 bilyeye orani ............ seklinde gosterilebilir taimam_lanabilecek bir
o 5 bardak siit,4 bardak su ve 1 bardak yag ile olugan kangimda ............ siitiin tiim gorevdir.
karisima oramidir,
7.Sinif  Matematik Ders . . T ao Oranti bilgisinin  kullanilmasi
Kitab, ( MEB Yayinlar, - 2) Asa@da verilen oran ciftlerinden hangileri orantt olusturur? istenmektedir. Cozim
2019) . i ) asamasinda uygulanacak bir
2) 35915 b)23iledT cMile5/120 o gerektirmemekted.
3) Asagidaki ifadelerin dogru orantili mu, ters orantili mi oldugunu bel;
Jomf  Matematik  Ders - » Boyaci sayist ?le l.){?yaqan ala‘1‘1 mAiktarl ......... ?oéru oranti ve htetrsI oranti
Kitabi, MEB yayinlari,2019) o Boyaci sayist ile isin bitme siiresi ... taniminin - atirlanmasi
. T istenmektedir.
o Makine sayisi ile iretilen iiriin sayisi ........
s Tekerlegin biiyiikligi ile donme sayier .........

4) Asafda verilen denklemlerden birinei dereceden bir bilinmeyenli denklem olanlar Denklem bilgisinin
7.5nif  Matematik Ders 127 bulun hatirlanmasi s6z konusudur.
Kitabi, (MEB Yayinlari, 2019 Coziimine yonelik bir yontem

a) x-3=8  b) 3x+dy=0 ¢) 2 5x=-2 gerektirmemektedir.

Esitsizlik sembollerinin
8.sinif  Matematik  Ders 187 5) Masada en az 6 tabak var.” ciimlesine karsilik gelen esitsizlik asagidakilerden hatlrlanmaS| s6z konusudur.
Kitabi,( Koza  vyayinlari, hangisidir? Islem  yapilmasina  gerek
2019) a) t<6  bt>6 o)t<6 =6 olmadan cevaplanabilen bir

sorudur.

BiLiSSEL iSTEM 2.DUZEYDE SORULAR
Kullanilan Ders Kitaplari Sayfa Sorular Agiklamalar

Orantida bilinmeyeni bulmaya

yonelik islem  bilgisi s6z
8.sinif  matematik  ders o . e . konusudur. 6zim
kitabi (Koza yayinlari, 2019 152 6) Agag1dak1 orantilarda bﬂmmeyenlm bulun asamasinda uygulanac;;k bir

2) 42=24/36 b)x+7/28=510 c)3/8=12y42 ek o ey

Dogru orant kuralinin
8.sinif  Matematik Ders ?) X sayisi y-l ile dOgl'll orantilidir. uygulanmasiyla ¢ozilebilir ve
Kitabi,( Koza vyayinlan, | 159 ¢OzUimi dogru cevaba
2019) x=8 iken y=6 ise x=24 iken y=? odaklidir.  Cézimi  islem

gerektirmektedir.

§)
Tablo Degiskenleri
;ItS;r;;If Matematlk(BeI?If; 7a .?5 . | . N A T?r?. or:'antl kuralini igerm.ekte,
Yayinlan, 2019) 142 < e Yarlldall(lltabloda, a e bﬂ deglskefllennm. 1?2121 degerleri ¢Bztimi . islem
! verilmigtir. Tabloya gore a ile b degiskenlerinin ters orantili gerektirmektedir
3 35 olup olmadigim belirleyiniz.
-1 -105
3 35
7 15
8.sinif  Matematik  Ders Verilen bir denklemin
Kitabi, (Koza 148 . . ¢6zUmiUni bulmaya yonelik
Yayinlari,2019) 9) 2(x+3)/ 5=x-2/3 denklemini saglayan x degerini bulunuz. islem bilgisi s6z konusudur.

Belirsizlik igermemektedir.
8.sinif  matematik ders Esitsizlik kural ile ¢ozilebilen
kitabi, (Koza | 188 10) -7<a+ 5 <14 ifadesini saglayan a tam say1 degerleri toplaminit bulunuz. bir sorudur. Céziim siirecine

Yayinlari,2019))

uygulanacak bir algoritma




ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education) 98

Cilt:7, Sayr:Y, Yil

|

| gerektirmektedir.

BILiSSEL iSTEM 3.DUZEYDE SORULAR

Yararlanilan Ders Kitaplari Sayfa Sorular Acgiklamalar
Gunlik hayatla iliskili  bir
7.5inif Matematik Ders Kitabi, (Berkay 11) Bir kimyager, lahoratuvarinda 10 eI. mavi sivi le 6 cl. san siyr kullanarak bir durumun matematiksel olarak
Yayinlari,2019) ’ 142 kansim hazirliyor. Kimyager, malzemeleri aym oranda kullanarak bagka bir karisim ifadesini icermektedir. Oran
(L L hazirlamak istiyor. Buna gore yeni kansimda mavi stvidan 15 cL kullanarak kag ¢L’lik ! int-l¢ Ir. L
Karigim hazirayabilir? kavramini anlamaya yonelik
bilissel caba gerektirmektedir.
. . Uggenin ag kurali ile dogru
7.Sinif  Matematik Ders Kitabi,(MEB ) o ) ) ) & ¢ . .g.
12) Bir icgenin ic agilari toplami 3,7 ve 8 ile dogru orantilidir.bu tiggenin en biiyiik ic oranti arasindaki iliskinin
Yayinlari,2019) 127 P . . .
agisinun Olgisand bulunuz? belirlenmesini  icermektedir..
Bilissel caba gerektirmektedir.
Gunlak hayatla iliskili  bir
7.Sinif Matematik Ders Kitabi,( Berkay 13) B, birduvanginde st sk 80 gindedror. g,y b g § .durur'r?u.n .matematlk‘sel olarak
Yayinlari, 2019) 142 saat galigrs duvan ke ginde Grer? ifadesini icermektedir. Oranti
gesitlerini anlamaya yonelik
bilissel caba gerektirmektedir.
Soru, cebirsel ve tablo olarak
8.SiniIf Matematik Ders Kitabi, MEB 14) Sitem e 114 e klem 215 e defersam by, Toplam Nl |fade. edlle.bllm?k'iedlr.. (;okl.u
Yayinlari,2019) 149 bt Sie i b T : temsiller ile ¢ozilebilen bir
rcayan Smem 1n basiangicta kag lirast olduguny bulumnz. sorudur. Coziimi bilissel ¢aba
gerektirmektedir.
Dikdértgenin cevre kural ile
8.Sinif Matematik Ders Kitab|, MEB 15) Bir dikdortgenin kenar uzunluklan, birer pozitif tam sayi ve (x - 2) cm ile (3x + 2) .e.§it§iz.lik kavrami .aras'nda.ki
Yayinlari, 2019) 149 cm'dir. Dikddrtgenin gevre uzunlugu 90 cm'den kiigitk olduguna gore kisa kenarinin iliskinin belirlenmesini
! uzunlugu en cok kag cm olur? icermektedir.. Bilissel ¢aba

gerektirmektedir.

BiLiSSEL iSTEM 4.DUZEYDE SORULAR

Yararlanilan Ders Kitaplari Sayfa Sorular Agiklamalar
16 i anckands dzelenen il i i b i Problem igerisinde agik olarak
1r anaokulunda duzenienen piiav gunun 1¢in 1K1 Kazan piav aznarunmeet nhge o
7.5mif Matematik Ders Kitabi,(MEB 230 kisi attlmigtir. Birinci kazaﬂdan Ber tabaga 3 kagik pll?lav koyularak 120 porsiyon \tjaell;‘lt;lmeyen ter:lzgi;:qzrarsg
Yayinlari,2019) 169 hazirlanmustir. Ancak porsiyonlarin miktarinin az oldugu sikayeti tizerine ayn: miktardaki o . R
ikinei kazandan hazirlanan yeni porsiyonlara 4 kagik pilav konulmugtur. Bu durumda coziilemeyen, acik yonergeleri
pilav 230 kisiye yeter mi?nedenini islemler yaparak agiklayimiz olmayan bir durumun
distniilmesini icermektedir.
Algoritmalar icermeyen,
karmasgik durumlar bu
17) durumlarin derinden
- disiinilmesi s6z konusudur.
X i Gergek | Gilge T X
7.5inif Matematik Ders Kitabi, MEB Kisiler | boy wzonluu | Yandaki tabloda farkl boylardaki dgrencilerin ayn Nicelikler arasindaki oranti
Yayinlari,2019) 169 uzunlufu |(em) | anda ve aym  yerdeki golge boylarm kuralini  olusturabilmek igin
g (l‘;n&) 80 g&iste@ektedir‘ Bo)? lé-lchn olan Men-e'nilj a)'nn 6érencinin 6z- ybnetme ve 6z-
¥ < anda ve aym yerde gdlgesinin uzunlugu kag - o
Yelz_|150 100 emolur? dizenlemesini kullanmasi
Ozge | 180 120 gerekmektedir.  Gereginden
fazla biligsel ¢aba
gerektirmektedir.
Glnlik hayatla iliskili  bir
durumun matematiksel olarak
7.5inif Matematik Ders Kitabi, (MEB 18 Pegete kolekstyoms yapmaya bslayan Esra, ilk hafia 7 pegete alr. Sonraki her hafta. | ifadesini icermektedir.
Yayinlari,2019) 169 Koleksiyonuna 3 pegete eklemeye kare verir, Esta'nn 13, haftada toplam kg pegete | Problemi  ¢6zmede  oriintl
olacaim bulumuz, olusturma sé.z_ konusudur.
N Fazladan biligsel ¢aba
gerektirmektedir.
8.sinif Matematik ders kitabi,( Koza 19 ) Deposunda 40 litre yakit bulunan bir otomobil her 100 km de 5 litre yakit P.r.Oblem “kurmayl .g.erektlren
Yayinlari, 2019) 158 hémamahaélr. Buna gére depoda kalan yakit miktart ile gidilen yol arasindaki iligkiye yu ksek. dUZeydé biligsel caba
ait denklemi bulunuz. gerektirmektedir.  Fazladan
bilissel gaba gerektirir
Problem kurma yiksek diizey
8.sinif Matematik ders kitabi, Koza 20 i st g s i 2 s 30 ko s, B st bir bilissel siireg
yayinlari, 2019) 181 yapti bilindigine gore ahs fiyats il sats fyan arasindaki liskiyi gosteren matematik gerektirmektedir. Fazladan

ciimlesini yaziniz.

bilissel ¢aba gerektirir. Gizli

ybnergeler igeren soruda
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problem durumunun
distnilmesi
gerektirmektedir.
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Ortaokulda gorev yapan okul yoneticisi ve 6gretmenlerin 6grenci merkezli

egitime iliskin goriisleri

Barig Erdem’, Ersin Karademir’ & Ozden Tezel®

"Milli Egitim Bakanlig, 2’E‘Eskisehir Osmangazi Universitesi
0z
Bu arastirmada, ortaokulda gorev yapan okul yoneticisi ve 6gretmenlerin, 6grenci merkezli egitime yonelik algilari, 6grenci
merkezli egitimin uygulanma niteligi, 6grenci merkezli egitim siuirecindeki olumlu-olumsuz etmenler ve 6grenci merkezli
egitimin iyilestirilmesine yonelik gorislerine ulasmak amaglanmistir. Temel nitel arastirma olarak desenlenen bu ¢alismada,
arastirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig gortisme formu kullanilmigtir. Arastirma maksimum gesitlilik
orneklemesi kapsaminda, Bilecik ilinin farkl ilgelerinden, farkli branglardan ve cinsiyetlerden 22 ortaokul 6gretmeni ve okul
yoneticisi ile gerceklestirilmis ve toplanan veriler betimsel analiz ydntemi ile yorumlanmistir. Ogretmen ve okul
yoneticilerinin 6grenci merkezli egitime yonelik algisi pozitif olmakla birlikte; uygulama sirecinde siniflarin kalabalikligi,
zaman yetersizligi gibi ¢esitli sorunlar yasandigi konusunda goérislere ulasiimistir. Bu arastirma sonucunda, Universite egitimi
ve seminerlerin yetersiz oldugu, merkezi sinavlarin 6grenci merkezli egitim 6niinde bir engel teskil ettigi, 6grenci merkezli
egitim slirecinde 6gretmen itibarinin zedelendigi gorislerine de ulasiimistir.
Anahtar kelimeler: Egitim bilimleri, 6grenci merkezli egitim, 6grenen merkezli egitim, 6grenci merkezli egitimin
uygulanmasi, 6gretmen gorusleri.

Opinions of secondary school managers and teachers about student-centered

education

ABSTRACT

Purpose of this study, is gathering views of secondary school teachers and school managers in query of their perception on
SCE (Student Centred Education), the quality of its implementation, positive/negative factors and effects throughout its
process, also their suggestions on how to improve SCE. This research has been conducted as basic qualitative study. The
semi-structured questionnaire, prepared by the researcher himself, was applied to 22 secondary school teachers and
managers with different majors, genders and working in various regions of Bilecik province according to maximum variation
sampling. Collected data has been analysed employing descriptive analysis. It has been concluded that while the perception
towards SCE is positive, various problems have been experienced during implementation. Inadequacy of university and in-
service education, unsuitable classrooms, insufficient time, highschool entrance exam being an obstacle for SCE, teachers
losing their status in the process of SCE are some of the reached conclusions.

Key Words: Educational sciences, student-centered education, learner-centered education, application of student-centered
education, teacher opinions.
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Giris

Bilgi caginda, toplumlarin odaklandigi degerler: beyin glicl, slirdirilebilir kalkinma, degisim ve
rekabet, hayat boyu 6grenme, sirekli degisime ayak uydurma vb. olarak (Sentiirk, 2008), yetistirilmek
istenen bireyler ise bilgiye ulasabilen, onu degere donistirebilen, Gretmeye olanak veren yaraticiliga
sahip vb. olarak degisim gostermistir (Arslan ve Eraslan, 2003). Geleneksel egitim felsefelerinin
(Daimici ve Esasici) iddia ettigi gibi mutlak dogrulardan degil, degisimden bahseder. ilerlemeci egitim
felsefesi, degisen diinya kosullarina uygun 6grenci yetistirmek gerektigini savunur. Bilginin surekli
degismesinden dolay! bilgi degil, bilgiye nasil ulasilacag ogretilmelidir. Bunun disinda egitim
sirecinde o6grencinin aktif kilinmasini ve dissal disiplin kavramlarindan uzaklasmanin 6nemini
vurgular. ilerlemecilik ile bireyler kendi kendine 6grenebilecek ve baskici bir otoriteyle kontrol
edilmeye calisiimayan bireyler dzgiir fikirli ve yaratici olacaktir (Walker, 2003). ilerlemecilik ile birlikte
egitim anlayisi 6gretmen merkezli modellerden 6grenci merkezli modellere yonelmistir. Hansen ve
Stephans’a (2000) gére bu bir egitim devrimidir. isbirlikli 6grenme, aktif 6grenme, sorgulama temelli
ogrenme vb. yaklasim ve yontemlerin her biri 6grenciyi 6grenme slirecinin merkezine almayi,
o0grenciye 6grenme sorumlulugu kazandirmayi savunmus; 6grenmeyi 6nceden paketlenmis tek yonli
bir transfer olarak degil, sosyal bir etkilesim olarak benimsemistir. Ogretmen merkezli egitimden
o0grenci merkezli egitime ge¢me siirecinde, Tirk egitim sisteminde merkeze alinan yapilandirmaci
yaklasim énemli bir yer tutmaktadir. Ogrenme siirecindeki 6zgiinliik anlayisi, yapilandirmacilik ve
ogrenci merkezli egitimi ortak bir noktada bulusturur. Yapilandirmacilara gore bilgi nesnel degil,
Ozneldir. Her 6znenin yani, bireyin, 6grenenin dnceki tecribeleri ile de baglantili olmak tzere iliski
kurdugu bilgi, o bireye has olacaktir (Prouix, 2006). Bu yaklasimi savunan Brooks ve Brooks (1999),
ogrencilerin her birinin birbirinden farkh oldugunu, hepsinden ayni sonuglari beklemenin anlamsiz

olacagini soyler. Her 6grenci farkli bakis agilarina sahiptir ve bu sebeple 6zeldir.

Milli Egitim Bakanhgi (MEB), cesitli arastirmalar, incelemeler sonucu diinyadaki bu gelismeleri
degerlendirmis ve 2005 yilinda, Yapilandirmaci yaklasim, 6grenci merkezli egitim distincelerini
benimsemistir. Bu degisimin nedenleri arasinda, sanayi toplumu igin uygun olan egitim modelinin
artik rekabetgi bilgi toplumunda gecerliligini yitirmesi; PISA, TIMMS ve PIRLS gibi sinavlarda tlkemizin
basarisizhigl vb. belirtilmistir. Yeni egitim programiyla lilkemizde yetistirmek istenen 6grenci profili
ise; “devamli bir degisim icinde olan diinyay takip edebilecek, liretilen bilgi ve birikime ulasabilecek
ve kullanabilecek, bireysel farkhliklari ne olursa olsun, arastirma-sorgulama, elestirel distinme,
problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis bireyler” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (TTKB,
2005). Bu calisma, MEB’e bagli ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin
ogrenci merkezli egitim siirecine iliskin gorislerini edinmeyi amaclamaktadir. Bu genel amag

cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmaktadir:



ESTUDAM Egitim Dergisi (ESTUDAM Journal of Education)
Cilt: 7, Say:: 2, 2022

a) Ortaokul 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin 6grenci merkezli egitime yonelik algilari nasildir?

b) Ortaokul 6gretmenlerinin ve okul yoneticilerinin 6grenci merkezli egitim uygulama niteligi ne

diizeydedir?
c) Ogrenci merkezli egitim siirecinde olumlu ve olumsuz etmenler nelerdir?

d) Ogrenci merkezli egitimin iyilestiriimesine yonelik 6gretmen gérisleri nasildir?

Yontem

Arastirma deseni

Bu calisma, 6grenci merkezli egitim slrecinin derinlemesine incelenmesine olanak saglamasi
bakimindan, temel nitel arastirma olarak desenlenmistir. Nitel arastirma, Yildirnm’a (1999, s.10) gore;
gbzlem, gortisme gibi bilgi toplama yontemlerinin kullanildigi, algi ve olaylari dogal ortaminda ortaya
koymayi hedefleyen bir arastirma tiridir. Merriam (2009), temel nitel arastirmanin ana ozelliginin
bireylerin cevreleriyle etkilesimleri sonucunda olusturduklari anlam oldugunu belirtmistir.
Arastirmaci, bir olgu veya olayla etkilesim icinde bulunan insanlarin, tecriibelerini nasil yorumladiklari

ve anlamlandirdiklari ile ilgilenir.

Calisma grubu

Arastirma kolay ulasilabilir 6rnekleme kapsaminda Bilecik ilinde gergeklestirilmistir. Yildirm ve
Simsek’e (2013) goére kolay ulasilabilir 6rnekleme; arastirmacinin, arastirmaya hiz ve pratiklik
kazandirma amaciyla kendine yakin ve erisilmesi kolay durumlar se¢cmesidir. Farkli goérislere
ulasabilmek icin amacli 6rnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rneklemesi uygulanmistir.
Calhsma grubu, Bilecik ilinin farkh bolgelerinde goérev yapan, farkh brans ve cinsiyetlerdeki
katilimcilardan olusmaktadir. Yildirrm ve Simsek’e (2013) gore maksimum cesitlilik 6rneklemesi,
ortaya cikacak bulgu ve sonugclari daha zengin kilacaktir. Maksimum cesitlilige dayali bir 6rneklemde
amag genelleme degil, cesitlilik gosteren durumlar arasindaki farkhlklar ve benzerlikleri ortaya
cikarmaya calismaktir. Ogrenci merkezli egitimin uygulanmasini etkileme olasiigl agisindan
katilimcilar, merkezi ortak sinavlarla degerlendirilen temel branslarin 6gretmenlerinden segilmis ve
s6z konusu branslar icin her iki cinsiyetten de goriis alinmistir. Bilecik ilinin merkezi dahil olmak
tizere, 8 ilcesi genel olarak 3 farkl sosyoekonomik gelismislik grubundadir (Dinger ve Ozaslan, 2004).
Arastirmada, her gelismislik bolgesini temsilen bir ilge secilmis; gelismislik sirasina gore ilk iki bolge
icin 10, Ugclincl bolge icin ise 5 katihmci (3. bolgede 6rnekleme kapsaminda sadece 5 katilimci
bulunmaktadir.), toplamda 20 6gretmen ve 5 okul yoneticisi belirlenmistir. 25 katilimcinin 3’line

ulasilamamis; 18 ortaokul 6gretmeni ve 4 okul yoneticisi (midir veya midir yardimcisi) ile olmak
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Uzere toplamda 22 katilimci ile gorisme yapiimistir. Secgilen branslar, ortaokul merkezi ortak
sinavlardaki temel derslerdendir (Tirkce, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilgiler).

Ogretmen ve okul ydneticilerinin isim ve okullarinin gizli tutuldugu bu arastirmada; katilimcilarin
isimlendirmelerinde, brans/gorev, cinsiyet ve Bilecik iline bagh ilgelerin sosyoekonomik agidan
gelismislik diizeylerine gére gruplandirmasi yapilirken, Dinger ve Ozaslan’in (2004) calismasindan
yararlanilmistir. Dinger ve Ozaslan’in (2004) arastirmasinda gelismislik gruplari, arastirmanin
uygulandigi ilceler icin 2, 3 ve 4’tlir. Bu arastirmada anlasilirhg arttirmak icin, ayni sirada olmak tzere
rakamlar 1., 2. ve 3. olarak gésterilmistir. Ornek olarak ikinci gelismislik grubu bélgesinde goérev yapan
kadin Tlrkce 6gretmeni TK1 (Turkce, kadin, 1. gelismislik dlzeyi) olarak kodlanmistir. Dordiinci
gelismislik grubu bolgesinde gorev yapan erkek matematik 6gretmeni icin ME3 (Matematik, erkek, 3.

gelismislik dizeyi) olarak kodlanmistir. Katiimcilarin demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma grubunda yer alan okul yoneticisi ve 6gretmenlere ait bilgiler

) Okul Ogrenci Merkezli
1. grup Yas Brans / Gorev Cinsiyet Meflekl Kidem yoneticiligi Egitime Yénelik
Hizmet Yili yil Egitim
TE1 41 Tirkce Erkek 17 - Universite
TK1 37 Tirkce Kadin 15 - -
ME1 31 Matematik Erkek 7 - Universite
MK1 28 Matematik Kadin 7 - Universite
FE1 40 Fen Bilimleri Erkek 20 - Seminer
FK1 47 Fen Bilimleri Kadin 23 - Seminer
iE1 35 idareci Erkek 11 2 Universite
. Okul Ogrenci Merkezli
2. grup Yas Brans / Gorev Cinsiyet Me?lekl ladem Yoneticiligi Egitime Yonelik
Hizmet yili
Yih Egitim
TE2 33 Tiirkce Erkek 8 - Universite
TK2 28 Tiirkce Kadin 4 - Universite
ME2 33 Matematik Erkek 4 - Universite
MK2 24 Matematik Kadin 3 - Universite
SE2 38 Sosyal Bilgiler Erkek 16 - Seminer
FE2 31 Fen Bilimleri Erkek 8 - Universite
iE2 30 idareci Erkek 8 4 Universite
iK2 31 idareci Kadin 8 2 Universite
. Okul Ogrenci Merkezli
3. grup Yas Brans / Gorev Cinsiyet Me?IEkI ladem Yoneticiligi Egitime Yonelik
Hizmet yili
Yih Egitim
TK3 27 Tiirkce Kadin 4 - Universite
ME3 24 Matematik Erkek 3 - Universite
SE3 38 Sosyal Bilgiler Erkek 12 - Universite
FE3 25 Fen Bilimleri Erkek 2 - Universite
iE3 40 idareci Erkek 13 9 Seminer

Arastirmaya katilan 22 katiimcinin 14’Q erkek, 8'i kadindir. 2. ve 3. bolgelerde, 1. bélgeye gore daha

geng 0gretmenler gérev yapmaktadir (sirasiyla 3., 2. ve 1. bolgelerin yas ortalamalari: 30.8<31<36.8).
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Katilimcilarin 6grenci merkezli egitime yonelik genel olarak lniversite egitimi aldigl, yas olarak blyiik
katilimcilarin ise seminerler araciligi ile bilgilendirildigi gérilmektedir. Herhangi bir egitim almadigini
belirten sadece bir katilimci vardir.
Veri toplama araglan
Arastirmada veri toplamak amaciyla; ilgili literatiir ve arastirmanin alt amaclari dogrultusunda
hazirlanmis olan yari-yapilandiriimis goérisme formu kullanilmistir. Gériisme formu once, calisma
grubuna dahil olmayan 3 6gretmen ve 1 okul yoneticisine pilot olarak uygulanmis, uygulama
sonuclarina dayali olarak, biri egitim programlari ve 6gretim alaninda, biri istatistik alaninda uzman 2
akademisyen ile degerlendirilerek son halini almistir.
Verilerin toplanmasi
Gorusmelerin tamami arastirmaci tarafindan, 6gretmen ve okul yoneticilerinin bulundugu okullarda
yapilmistir. Yari yapilandirilmis gérisme formu uygulanmadan 6nce, katilimcilarin bu arastirmaya
gondlli olup olmadiklari sorulmus, gérismenin kaydedilecegine dair bilgi verilmis ve onay alinmistir.
Gorusmelerin tamami alinan izin ile ses kayit cihazina kaydedilmistir. Yapilan goriisme sireleri 16
dakika ile 1 saat arasinda degiskenlik gbstermektedir.
Verilerin ¢éziimlenmesi / analizi
Gorlisme formlarindan elde edilen ses kayitlarinin dnce dokiimleri yapilmistir ve daha sonra betimsel
analiz teknigi ile ¢ozlimlenmistir. Analizin yazili metin Gzerinde yapilmasi sebebiyle, dogrudan
alintilanan katihmci yorumlari sayfa numaralari ile birlikte verilmistir. Yildirim ve Simsek’e (2013) gore
betimsel analizde, konuyla ilgili temalar dnceden arastirmaci tarafindan belirlenir ve bulgular bu
temalara gore Ozetlenir ve yorumlanir. Bu analiz tiriinde arastirmaci sik sik dogrudan alintilara yer
verebilir. Arastirmaci, elde ettigi bulgular, arastirma Oncesi belirledigi genel gergeve igerisinde
iliskilendirir ve anlamlandirir. Bu arastirmada temalar, 6grenci merkezli egitime yonelik algi,
Ulkemizde o6grenci merkezli egitimi uygulama niteligi, 6grenci merkezli egitimin uygulanmama
nedenleri (egitim calisani kaynakli, program kaynakli ve diger sebepler), 6grenci merkezli egitmin
gozlenen sonuglari ve 6grenci merkezli egitimin iyilesmesi icin gerekenler olarak belirlenmistir.
Giivenirlik ve gegerlik
Bu arastirmanin gegerlik ve glivenirlik islemleri icin; alan uzmanindan, temalari disarida kalmayacak
sekilde tema / kategorilerle karsilastirmasi istenmistir. Uzmanin yapmis oldugu karsilastirmalar
arastirmacilarin yapmis oldugu karsilastirmalar ile tutarhihg kontrol edilmistir. Karsilastirmalarda
goris birligi ve goris ayriligi sayilari tespit edilerek arastirmanin giivenirligi Miles & Huberman®in
(1994) Guvenirlik=gorus birligi/(goris birligi+gorus ayriig)) formilt kullanilarak hesaplanmistir. Buna
gore % 90 ve lzeri oldugu durumlarda istenen giivenirlik saglanacag diisinilmus ve bu ¢alismada %

93 orani ile uzlagsma saglanmistir.
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Bulgular

Bulgular arastirmanin alt amaglari ve goérisme O©ncesi olusturulan temalar ile iliskilendirilerek

actklanmugtir.

Tablo 2. Ogrenci merkezli egitime iliskin temalar

Temalar

1. Alg

2. Uygulama Niteligi
Ogrenci Merkezli Egitim 3. Uygulanmama nedenleri

4. Eksiklikler

5. Sonuclar

Tema 1: Ogrenci merkezli egitime yénelik algi

Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin, 6grenci merkezli egitime yonelik algilarina dair en fazla deginilen
hususlar Tablo 3’te verilmistir. Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin, 6grenci merkezli egitim deyince
akillarina ilk gelen dustinceler birbirine ¢ok benzemekte olup; genellikle, 6gretmen-6grenci rol
degisimleri, aktiflik degisiminden bahsedilmis, 6grencilerin 6grenmeyi 6grendigi dile getirilmistir. Algi
genel olarak olumludur; ancak bir katiimci bazi 6gretmenlerin, 6grencilerin aktifligini yanlis
degerlendirerek ve gorevlerinin azaldigini distinerek 6grenci merkezli egitimin gerektirdiklerini

yapmadiklarini belirtmistir.

Tablo 3. Ogrenci Merkezli Egitime Yonelik Alg

Tema Alt Tema
Yaparak yasayarak 6grenme
Ogrenmeyi 6grenme

Algi Ogrenci aktifligi
Ogretmen rehberligi
insancil egitim ortami

Tema 2: Ogrenci merkezli egitimin uygulanma niteligi

Arastirmadaki 12 katilimci, degisen yontemleri benimsedigini, derslerinde uyguladigini veya
uygulamaya calistigini dile getirmistir. Katiimcilarin neredeyse yarisinin 6grenci merkezli egitimi tam
anlamiyla benimsemedigini gosteren bulgularin yanisira; benimsedigini belirten 6gretmenlerin bir
kisminin da gesitli sebeplerden dolayi, ¢cekimser ve kendi uygulamasi konusunda glivensiz yorumlar
yaptiklari goriilmekte ve uygulama sirasinda gelisen bazi sorunlara isaret ettikleri anlasiimaktadir. Bu

acitklamaya bagli olarak katihmci gorislerine asagida yer verilmistir:

TE1: Tabi belli bir dereceye kadar uygulamaya calisiyorum. Ama tamemen 6grenci merkezli mi? Degil. (s. 2)
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“MK1: Ee ben uygulamaya c¢alisanlardanim deyim. Zaman zaman ama uygulayan égretmenler de gérdiim

gergekten. (s. 3)”
“TK2: Cok ait hissetmiyorum, ¢ok adapte oldugumu da séyleyemem.(s. 2)”

“TK3: Uygulamaya ¢alisiyorum. Bu sistemin ciddi sikintilari oldugunu etrafimdakilerden de duydum. Hani ¢ok

¢ok memnunum diyen de rastlamadim. (s. 3)”

Tablo 4. Ogretmenlerin Uyguladiklarini Belirttikleri Ogrenci Merkezli Yéntem ve Teknikler

Yoéntem Teknik

Ogretimi bireysellestirme

Bulus yoluyla 6gretim

Ogrenci sorumlulugunu arttirma
Projeler ve deneyler

Drama, alti sapka vb. teknikler

Ogretmenlerin en fazla uyguladiklarini belirttikleri 6grenci merkezli yéntem ve teknikler Sekil 4’te
verilmistir. Katilimci gorisleri; 6gretmenlerin 6grenci merkezli egitimi, hem kendilerinin hem de diger
O0gretmenlerin uygulamaya calistigi yoniindedir. Bu acidan uygulamaya yonelik olumlu yorum
yapilabilir. Yorumlar genel olarak 6grenci merkezli egitimi uygulamayan 6gretmenlerin varligini yadsir
nitelikte degil, uygulayan 6gretmenlerin var oldugu, onlarin da goézlemlendigi, kendilerinin de

ellerinden geleni yaptiklari kapsaminda birlesmistir.

Ogretmenler, dgrencileri dersin isleyisinde daha aktif kilacak yéntem ve teknikleri uygulamaya, -
aktarma yoluyla degil, 6grencinin bilgiye kendisinin ulasabilecegi 6gretim ortamlari olusturmaya-
calistiklarini  belirtmislerdir. Ogretmenlerin, bireysel farkhliklari gdz ®niinde bulundurduklari,

yorumlardan anlasiimaktadir.
Tema 3: Ogrenci merkezli egitimin uygulanmama nedenleri

Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin gorislerine gore, 6grenci merkezli egitim silirecini etkileyen
etmenler cesitlidir. Bu etmenler, egitim calisanlarindan kaynaklanan nedenler ve programdan
kaynaklanan nedenler olmak (izere iki baslikta incelenmistir. Katilimci yorumlari, 6nceden belirlenmis

temalar ¢ergevesinde Tablo 5’de yorumlanmistir.
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Tablo 5. Ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimin uygulanmama nedenlerine ait temalar

Ana tema Kaynak Alt tema

is yiikiinden kaginma
Ogretmen merkezli egitimi benimseme

inangsizlik
Egitim calisanlari Bilgi ve beceri eksikligi
(Ogretmen/Okul ydneticisi) Ogretmenin yasi
Destek eksigi
Uygulanmama nedenleri Anlayis eksikligi

idari tecriibesizlik

Hizli ve keskin bir degisim

Kaltirel uyumsuzluk
Ogretim programi Altyapi eksikligi

Sinav odakl sistem

Program yogunlugu

Egitim ¢alisanlarindan kaynaklanan nedenler

Ogretmen: Tablo 5’de belirtildigi gibi, katilimcilar, bazi 6gretmenlerin dgrenci merkezli egitime karsi
olduklarini belirtmistir. 13 katilimci tarafindan bahsedilen karsi olma nedeni, 6gretmenin yasi ve
dgretmen merkezli egitim sistemini benimsemedir. Ogretmen merkezli egitim sistemini benimseyen
ogretmenlerin genellikle yasca blylk oldugu; geng 6gretmenlerin 6grenci merkezli egitime yonelik
egitim almalari sebebiyle bunu uygulamaya calistiklari, katiimcilarin ¢cogu tarafindan belirtilmistir.
Ogretmenler bilgi ve beceri anlaminda eksiklik yasadigini ifade etmislerdir. Ayni zamanda &grenci
merkezli egitimin daha fazla emek istemesi nedeniyle bazi 6gretmenlerin, is yikinden kaginmak
amaciyla 6gretmen merkezli uygulamalara donis yasadigini belirten katilimcilar bulunmaktadir. Geng
o0gretmenler dahil olmak Uzere, 6gretmenlerin bir kismi 6grenci merkezli uygulamalara yonelik
inangsizlik yasandigini dile getirmislerdir. Ogretmenler, cesitli sebeplerden dolayi bu yaklasimin ise
yaramayacagl, uygulanmasinin etkisiz olacagl inanciyla, 6grenci merkezli egitimden vazgecen

ogretmenleri gozlemlediklerini belirtmislerdir.

Okul yéneticisi: Okul yoneticilerinin 6grenci merkezli egitimin uygulanmasinda etkili olmadigini
dislinen katihmcilar bulunmaktadir. Etkili oldugunu dislinen katilimcilarin yorumlari ise yoneticinin
o0grenci merkezli egitimi benimseyip benimsememesinin, sinif ortamina yansiyacagl yonlindedir.
Ogretmenlerin bir kismi ydneticilerin, 6grenci merkezli uygulamalarini desteklediklerini; bazilari ise
cesitli sebeplerden engel olusturabildiklerini belirtmistir. Ayrica yoneticinin slirecle pek ilgili
olmadigini, daha ¢ok sinav sonuglarina gore 6gretimi yorumladigini ifade eden o6gretmenler de

bulunmaktadir. Bazi gérisler asagidaki gibidir:

“TK1: Hep seni elestiren, yikici bir sekilde bir yaklasim oldugu icin, gerek idare gerek milli egitim, séyle yani séyle

séyleyim idareciler bile 6gretmeninin yaninda degil. (s. 6)”
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“SK1: mudiir bey, yani evet, yani bir sey yapmak istiyorum, dedigim gibi miidehaleci, ses ¢ikmasin diyor,

koridora ses gelmesin diyor.(s. 6)”

“ME3: hani onlar da ¢ocuklar bir sey dgrensin, sinavda basarili olsunlar. Sen bunu égret, onlar yapsin nasil
yaparsa yapsin. O ara siirece pek karismiyorlar. O da hani égrenci merkezi pek istemiyorlar yani hani,

benimsemiyorlar pek. (s. 3)”
Tema 4: Eksiklikler

Ogrenci merkezli egitime gecis asamasi icin genel olarak olumsuz yorumlar yapilmistir. Genel kani
ogrenci merkezli egitime gecis sirecinin, keskin ve hizli tezahir ettigi, henliz 6gretmenler hazir
degilken ve fiziki altyapi olusturulmadan basladigi yéniindedir. Ulkemizin toplumsal, kiiltiirel yapisinin
da uyum saglamada etkili oldugu disliniilmektedir. Elestiriler, 6grenci merkezli egitimin anlayisina

yonelik degil, Glkemizdeki uyumuna ve planlamasina yoneliktir.

Kiiltiirel uyumsuzluk: Toplumumuzun kiltirel yapisinin, gelenek ve aliskanliklarinin bircok alanda
etkili olduguna isaret eden yorumlara erisilmistir. Genel olarak 6gretmen, veli ve 6grencinin degisen
rollere tam olarak uyum saglayamadigi ve bunun uygulamada bazi problemlere yol actig
disiinilmektedir. Ogretmenler arasinda 6grenci merkezli 6gretim programlarini, yabanci
programlardan dogrudan alindig1 gerekgesi ile elestirenler oldugu da yorumlar arasinda yer almstir.
Aktif ve 0zgliven sahibi olan 6grenci davranislarinin bazi 6gretmenlerce saygisizlik olarak goérildiuga;
Ogrenci ve velinin, 6zglir ve rahat 6grenme ortamini yanhs degerlendirdigine yodnelik yorumlara
ulasiimistir. Bu yorumlar, Glkenin kltlrel yapisinin; 6zglr, elestireye acik, paylasima dayanan bir
egitim sisteminin etkin olarak islemesinde etkili oldugu iceriklidir. Hem veli hem de 6grencinin ¢agdas
egitim yontemler ile uyusmayan bilgi ve davranislarinin bulunmasi, Gzerlerine diisen sorumluluklari
yapmamasi ve dolayisiyla hedeflenen egitim ortamina hazir olmamasi ile iliskilendirilebilir.
Ogrencilerin, kendi aile ortamlarindaki yetistirilme bicimi ile okulda saglanan 6grenme ortami
arasindaki farkliliklarin 6grenci davranisini etkiledigine dair yorumlar yapilmistir. Ogrencilerin
arastirma ve sorumluluk alma vb. 6grenci merkezli egitimde beklenen 6zelliklere sahip olmadigi dile
getirilmistir. Ogretmenler bunu okul hayati &ncesi, aile egitimi ve toplumsal yapimizla

iliskilendirmislerdir.

Altyapi eksikligi: Katilimcilar, 6gretim ortamlarinin gesitli acgilardan eksik oldugunu belirtmislerdir.
Ogrencilerin arastirma yapmalari ve bilgiye kendilerinin ulagsmalarini saglayacak bir bilgisayar
laboratuvari ya da kitlphanenin olmayisinin siireci etkileyecegi diisiinilmektedir. Okul yoneticileri ve
ogretmenler tarafindan en ¢ok dile getirilen konu ise sinif mevcutlarinin ¢ok yogun olmasi, siniflarin
cok kalabalik olmasidir. Ogretmenler bu durumun, 6grenci merkezli egitimi geri pldna atma

konusunda yeterli bir neden oldugunu dile getirmektedirler.
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Kalabalik siniflarin en ¢ok etkiledigi grup 1. gruptur. Arastirma kapsamindaki diger bolgelere gore
sosyoekonomik agidan gelismis olan 1. bolgede niifus yogunlugu daha fazladir. Gruplar arasindaki bu

farkhlik bolgelerin farki ile dogrudan iliskili gbziikmektedir.

Ogretmen Egitimi: Okul yoneticisi ve 6gretmenlerin aldiklari egitime yonelik gorisleri cogunlukla
olumsuzdur. Ogretmenler, 6grenci merkezli egitim ile ilgili bilgilerini hizmet ici egitim ve Universiteler
araciligiyla aldiklarini ifade etmislerdir. Universitelerde alinan egitimin genelde teorik oldugu,
uygulamaya yonelik olmadigini belirten 6gretmenler, sirec icerisinde uyum saglamaya calistiklarini
belirtmislerdir. Seminerlerin dogru zamanlarda yapilmadigi ve yeterince ciddi yapilmadigina yonelik
yorumlar bulunmaktadir. Olumsuz yorumlara ragmen kaliteli bir Gniversite egitimi aldigini belirten ve

yararli seminerler sayesinde 6gretimini gelistirdigini ifade eden katilimcilar vardir.

“MK1: Hayir yeterli dedildi. Daha ¢ok pratige uygulansa daha iyi olurdu. Hep teorik.(s. 1)... uygulayamayanlar
bilmiyor, gergekten nasil yapacagini bilmiyor yani. (s. 11)”

“TK2:... 6grenci merkezli deniliyor ama uygulamaya gelince pek 6yle olmuyor. Orada (liniversitede égrendigimiz
konularla derste yaptigimiz ¢ok farkli. Oradakilerin ¢ogunu zaten editim hayatinda kullanamiyorsunuz.(s. 1)”
“IK2: Yani ashnda iiniversite editimi gercekten yeterliydi bu konuda ama hani orada &dretilenle pratige
uygulanan ayni seyler olmuyor. (s. 2)”

Katilimcilarin neredeyse hepsi 6grenci merkezli egitimin uygulanmasinda bazi branslarin daha
avantajl oldugunu disinmistir. Bu dersler basta Fen Bilimleri dersi, daha sonra ise sozel dersler
olarak goziikmektedir. Fen Bilimleri dersinin hayatla i¢ ice olmasi ve deney imkani olmasi, sozel
derslerin ise Ogrenciyi aktiflestirebilme anlaminda daha elverisli olmasina yonelik gorislerde
bulunulmustur. Matematik dersi ise 6grenci merkezli egitimi uygulama anlaminda pek uygun
gorilmemistir. Hem Fen Bilimleri, Tirkgce hem de matematik branslarindaki katiimcilarin arasindan
matematik dersine yonelik bu disincelere ulasiimistir. Katilimcilara goére uygulama silirecinde,
o0gretmen merkezli yontemlere, anlatim yoluyla 6gretime donlis yasamalarinin bir sebebi de ders
iceriginin geregidir. Bazi konularin 6grenci merkezli 6gretime uygun olmadig1 disiiniimektedir. Ayrica
O0gretmenlere gore, 6grencilerin basari seviyesinin ve 6grenme motivasyonunun da 6grenci merkezli

egitimin uygulanmasinda etkili oldugu anlasiimaktadir.

“TE1: Sézel derslerde bence daha kolay uygulanir. ... Sinifin seviyesine gére, konuya gére degisebiliyor yani
anlattigin konuya gére bazen ben daha ¢ok 6n plandayim ama ¢ocugun sevdigi ¢ocugun ilgi ¢ektigi konularda

6grenci daha ¢ok aktif .(s. 2,6)”

“TK1: ... 6grenci merkezli oldugunu diisiintiyorum. Yine kendi dersim adina ama dedigim gibi sayisal derslerde

bunun ¢ok éyle oldugunu diisiinmiiyorum. (s. 2)”

“ FE3: Fen bilgisi icin uygun. Digerlerine kiyaslarsaniz matematik bence ¢ok zor.(s. 4)”
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Programlarin uygulanmasini etkileyen diger nedenler

Ogrenci merkezli programlari uygulamada yasanan diger sorunlara dair en fazla deginilen hususlar

Sekil 8'de verilmistir.

Program Zaman ;ér:l?{ii
yogunlugu yetersizligi efitim

Sekil 8. Ogrenci merkezli programlari uygulamada yasanan diger sorunlar

Katilimcilarin tamamina goére merkezi ortak sinavlar 6grenci merkezli egitimin uygulanmasi éniinde
bir engeldir. Ogretmenler, égretimlerinin sinav odakli oldugunu; bu odaktaki bir egitimde 6grenci
merkezli egitimin zaman problemi yarattigini dile getirmislerdir. Ogrencilerle birebir ilgilenmek ve
hepsini derse katmanin 6grenci merkezli egitimde arzu edilen oldugunu; ancak programin
yetistirilmesi amaciyla 6gretmen merkezli yontemlere donls yasamak zorunda kaldiklarini

belirtmislerdir.
Tema 5: Ogrenci merkezli egitimin sonuglari

Olumlu sonuglar: Ogrenci merkezli egitimin olumlu sonuglarina dair en fazla deginilen hususlar Sekil
9’da verilmistir. Katihmcilara gore 6grenciler kendilerini ifade etmede gelismislerdir. S6zel basarilari

artmistir. Daha sosyal, aktif ve 6zglvenli bireyler haline gelmislerdir.

Sosyal ve .
.}., Velilerin

s . sozel ...
Ozgiivenin —_ egitim

becerileri L2
artmasi clisen surecine
gv 3 . katilima

O0grenci

Sekil 9. Ogrenci Merkezli Egitimin Olumlu Sonuglari

Ogrenme ortamindaki korku azalmistir. Ogrenciler kendi haklarini bilmekte ve kendilerini
savunabilmektedirler. Ayni zamanda bazi velilerin de dnceki yillara gére daha aktif bir sekilde egitim

ortamina katildigini belirten katilimcilar bulunmaktadir.
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Opmenin | i | Pyt
.. . sorunlari .. . §
diismesi degisimi

Sekil 10. Ogrenci Merkezli Egitimin Olumsuz Sonuglar

Olumsuz sonuglar: Ogrenci merkezli egitimin olumsuz sonuglarina dair en fazla deginilen hususlar
Sekil 10’da verilmistir. Ogretmenler, 6grenci merkezli egitim siirecinin gesitli sorunlara da yol actigini
belirtmislerdir. Slreg¢ igerisinde egitim paydaslarinin davranislarinin olumsuz yonde degisime
ugradigini belirten katiimcilar bulunmaktadir. Ogrecilerin saygisiz davranislarda bulundugunu,
velilerin 6gretmenlerle iletisiminin, sinirlari asan ve cesaret kirici oldugunu; bu durumlar karsisinda
idarecilerin de veli ve 6grencinin yaninda olup, 6gretmeni yalniz biraktiklarina yonelik gorislere
ulasilmistir. Ogretmenler tim bu acilardan mesleki sayginliklarini, itibarlarini kaybettiklerini
distinmektedirler. Disiplin sorunlari ve 6grenci davraniglarinin istenilen sekilde olmayisi, katiimcilar
tarafindan belirtilmistir. Ozgiir 6grenme ortami olusturulurken, ogrencilerin bu ortamdaki
sorumluluklarini goz ardi ettikleri ve 6gretmen ile olan iliskilerindeki sinirlari anlayamadigi yoninde
elestiriler yapilmistir. Ogretmenlerin, diger paydaslar tarafindan destek gérmedikleri icin bu disiplin

sorunlarini géz ardi ettikleri de yorumlar arasinda yer bulmustur.

Akademik basari: Akademik basarinin distigl, arttigi ve degismedigi yorumlarinin tamamina
bulgularda ulasilmistir. Ogretmenler, basarinin &lgiilmesiyle ilgili aciklamalar getirmislerdir.
Ogrencilerin sinav basarisinin  diismiis olabilecegi; ancak baska acilardan basarilar kazandig
yorumlarina ulasiimistir. Ogretim programlarindaki kazanimlarin azaltilmasi ve &grencilere hak
etmedikleri notlarin verilmesi sebebiyle akademik basarinin karsilastirilmasinin zorlastigi dile
getirilmistir. Katihmcilara gére akademik basari ylikselmis goziikse bile gercegi yansitmama olasilig

bulunmaktadir.

TK1: Yani notlar sisti ama akademik basarilari diistli evet. Notlarin ¢ok boyle gercek 6lcme ve

degerlendirme yaptigini disinmuyorum. (s. 7)
MK1: Akademik basari, bence ¢ok bir degisiklik oldugunu distinmiyorum.(s. 10)

“SE1: Programlar biraz daha hafifletildi yani baktigimizda konular. Yani eskisi gibi zor olan konular biraz daha

kaydirildi geriye dogru. O sekilde olmasi nedir, akademik diizeyi biraz arttirdigini séyleyebiliriz yani.(s. 8)”
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“ME2: Simdi basari artti gibi gbziikse de su an sen de ben de (iniversite sinavina girsek, yine ayni boliimleri

kazaniriz ama eskiden 6yle dedildi. Bence bu sey birazcik soru niteliginden dolayi ayni dedil yani.(s. 14)”
“IK2: Hayir basari diistii maalesef bence. (s. 6)”

“TK3: Akademik basari diye bakinca biz simdi sonuca bakarsak yiikseldi. Ya da yiikseltilmis gibi gdsteriyoruz

ama slirece baktigimiz zaman aslinda biz birazcik daha geriye diistiik. (s. 11)”
Ogrenci merkezli egitimin iyilestirilmesine yonelik éneriler

Goridsmenin sonunda katiimcilara, bahsedilen tim sorunlari disiundiklerinde neler yapilmasi
gerektigi sorulmustur. Katilimcilarin yorumlari ¢ok cesitlidir. Toplamda ulasilan 24 farkh bulgu
icerisinde onemli gorilen ve arastirmanin konusuyla iliskili olanlara yer verilmistir. Sekil 11'de
sunulan 6neriler, en fazla deginilen hususlardir. Ogretmenler hizmetici egitimlerin olmasi ama bu
egitimlerin uygun zamanlarda ve kaliteli olmasi gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilar, 6grenci
merkezli egitim ve velilerin okul ile ilgili sorumluluklari konusunda velilerin de egitim ve

bilgilendirmeye ihtiyaclari oldugunu ifade etmislerdir.

Program yogunlugunun ve ders saatlerinin azaltilmasi da o6neriler arasindadir. Bu 6neriler hem
programin yetistirilmesi istendiginde zamanin yeterli olmamasi hem de 6grencilerin sinif iginde ¢ok
uzun zaman gegirmesinden dolayi ders disi etkinliklerde 6gretmenlerle ve arkadaslariyla gesitli farkli
acilardan gelisme imkani bulamamalari kapsamindadir. Ogrencilerin degerler konusunda kayiplar
yasamalari sebebiyle deger egitiminin daha verimli bir sekilde uygulanmasi ve bununla baglantil
olarak internet ve televizyonun Ogrencileri etkilememesi icin daha etkili tedbirler alinmasi

onerilmigtir.

Katilimcilar arasinda en ¢ok dile getirilen konulardan biri 6gretmenin itibarinin iade edilmesidir.
Bunun icin 6ncelikle 6gretmeni, 6grenci ve velinin yanls tutumlarina karsi koruyan bir dizenleme
yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Cezai yaptirimlarin arttiriimasinin 6grencilerin olumsuz davranislarini

engelleyecegi ve 6gretmenin sorunlarini azaltacag dislinilmektedir.

internet
kullanim

Miifredat ve Deger

televizyon | egitimine

yayini onem
denetimi verilmeli

Ofretmene deger veren | Uygun zamanda ve yogunlugu veya
ve cezal yaptinmi olan | kaliteli olarak verilen ders saatlerinin
bir sistem hizmetici egitim azaltilmasi

Sekil 11. Ogrenci merkezli egitime yonelik katiimci dnerileri

Sekil 11’deki oneriler disinda, basari seviyesine gore dizenlenmis siniflarin etkili olacagini diisiinen;
o6gretim yontem ve tekniklerin esnek olmasi gerektigini belirten ve 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine

gére mesleklere yonlendirilme c¢alismalarinin daha profesyonel bir sekilde yapilmasini 6neren
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katilimcilar da bulunmaktadir. Ayrica egitim liderlerinin, egitimci olmamasinin elestirildigi
gorilmektedir. Katilimcilar, egitim sorunlarini bir egitimcinin daha iyi ¢6zlimleyebilecegini

disinmektedirler.

“SE1: Alinan seminerler mesela hizmetici egitimlerle bu giiclendirilebilir ama bu da genellikle nedir iste uygun

zamanda olmasi gerekiyor. (s. 10)”

“FE2: hani biraz daha karma bir, karma bir sistem yapilmali. (s.16) ... ben simdi égrenci merkezliden ziyade
6§renme merkezli diyorum. Ogrenme yani 6§retmenin de aktif oldugu, 6Grencinin de aktif oldugu birbirinden

6grendigi birbirinden 6grenerek gelistigi bir siire¢. (s. 22)”
“IK2: Birazcik ailelerle de alakali calisma yapilmasi gerekiyor.(s. 9)”

“TK3: simdi 6grenci merkezli egitim devam ederken sayginin tekrar yerine gelebilmesi icin mutlaka bir yaptirim

olmasi lazim.(s.13)”
Sonug ve tartisma

Ogretmenlerin ve okul yéneticilerinin, genel olarak égrenci merkezli egitim anlayisina yénelik olumlu
bir algilari vardir. Ogrenci merkezli egitimin fayda saglayacagina inanilmasinin yanisira, 6gretmenlerin
bu egitim sistemine tam anlamiyla uyum saglayamadiklarini ve yeterli egitimi almadiklarini
distinmeleri, Maden ve ark.’nin (2011, s. 266) arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.
Arastirmada, 6gretmenlerin 6grenci merkezli egitim ve tekniklerinin 6nemi igin algi diizeylerinin
ylksek oldugu bulunurken, bu egitim icin hazirbulunusluklarinin ise disilik oldugu ortaya cikarilmistir.
Teorik olarak 6grenci merkezli egitim, 6gretmenler tarafindan bir ihtiyag olarak gérilmekte; ancak
gorisiilen 6gretmenlerin neredeyse yarisi uygulamayl benimsememektedirler. Ogretmenlere gére
Ulkemizde bu oran azimsanmayacak derecededir. Uygulamay! benimseyen 6gretmenler de birtakim
sorunlar yasamaktadir. Akpinar ve Gezer’in (2010) arastirmasi da, 6gretmenlerin, fikir olarak 6grenci
merkezli egitimi benimsemelerine ragmen uygulamada 6gretmen merkezli egitime bir¢cok anlamda
devam ettiklerini ortaya koymustur. Arslan ve Ozpinar’in (2008) arastirmasinda, tiniversite egitiminin,
O0gretim programlariyla uyum igerisinde oldugu, 6gretmen adaylarinin bu yeterlilikleri edindigi
sonucuna ulasiimistir. Mevcut arastirmada Ogretmenler, (niversite egitimleri i¢in olumsuz
yorumlarda bulunmus, teorik olmasi ve uygulamaya dénik olmamasi nedenleriyle elestirmislerdir. Bu
aciklamalar dogrultusunda, Universitede oOgrenilen bilgiler yeterli gibi goziikse de 0Ogretmenlik
hayatina baslandiginda eksikliklerin fark edildigi soylenebilir. Karasolak, Tanriseven ve Yavuz
Konokman (2013) cahlismalarinda, seminerlere yonelik olumsuz bir tutumun varligindan soz
etmislerdir. Mevcut arastirmada katilimcilarin seminerler ile ilgili hem olumlu hem olumsuz
yorumlarina ulasiimistir. Verimli egitimlerin yanisira, dogru zamanlarda yapilmayan ve ciddi bir

sekilde yiritilmeyen seminerlerin varligindan s6z edilmistir. Bu arastirmada, okul yoOneticilerinin,
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O0grenme sirecini 6nemsemedigi, daha c¢ok sonugla ilgilendiginin dlstnilmesi, Bozkurt ve
Aslanargun’un (2015) ¢alismasinda, okul yoneticilerinin diger idari isleri sebebiyle program siireciyle
ilgilenememesiyle iliskilendirebilir. Ayni calismada yoneticilerin, 6grenci merkezli egitim sireciyle
ilgili yeterli egitime ve bilgiye sahip olmadiklari bulgusu, mevcut arastirmada sessiz bir sinif ortami
saglanmasi amaciyla 6gretim tekniklerini geri plana alan okul yoneticisinin tutumunu aciklayabilir.
Ozpolat ve ark. (2007) arastirmalarinda, dgretmenlerin biyiik oranda alt yapi eksiklerinden ve
ozellikle sinif mevcutlarinin  kalabalikligindan sikayet ettigini vurgulamislardir. Glven (2008),
Ankara’da uyguladigi arastirmasinda egitim ara¢ gereclerinde eksiklik oldugunu ve kalabalik
siniflardan dolayi 6grencileri tanimanin, eksiklerini fark edip gidermenin glic oldugunu, bunun da
ogrenci merkezli egitim felsefesiyle ters distiglni dile getirmistir. Mevcut arastirma, nifusu cok
yogun olmayan Bilecik ilinde yapilmis ve 6gretmenler blyik oranda sinif mevcutlarinin 6grenci
merkezli egitimi olanaksiz hale getirecek kadar kalabalik oldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin bir
kismi ara¢ gerec¢ eksiklerinin oldugunu da ifade etmislerdir. S6z konusu arastirmalar ile mevcut
arastirma verileri arasinda yaklasik olarak 10 sene ge¢cmis olmasina ragmen, ayni sorunun hala devam
ettigi anlasiimaktadir. Ozpolat ve ark.’nin (2007) arastirmalarinda, 6gretmenlerin 6grenci merkezli
etkinlikleri zaman kaybi olarak gordigi, Glven’in (2008) arastirmasinda da zamanin degisen
programin uygulanmasi icin yeterli olmadigl belirtilmistir. Zaman konusunda 6grenci merkezli
egitimde problem yasandigina dair arastirmalar ¢ogaltilabilir (Ekizoglu ve Uzunboylu, 2006; Yelken,
2009). Bu arastirmada da 6gretmenlerin programlarin yogun oldugunu dislindikleri, bu nedenle
zaman konusunda sorun yasadiklari anlasiimaktadir. Ogretmenler zaman yetersizligi nedeniyle,
program kazanimlarini yetistirebilmek igin 6gretmen merkezli yontemlere doénis yapmaktadirlar.
Mevcut arastirmada 6gretmenler, bilgi ve beceri eksiklerinin oldugunu bildirmelerinin yanisira;
o0grenci merkezli egitimi uygulamanin zor oldugunu ve 6grenciler icin uygun olmadigini diisiinen
o0gretmenlerin, bu egitime olan inanclarini kaybettiklerini kaydetmislerdir. Bu durum, Grossman ve
ark. (1999) ve Kain’in (2003) arastirmalarinda, 6gretmenlerin 6grenci merkezli egitime dair aldiklari
egitim ve hazirbulunusluklarinin, egitim stirecinde karsilastiklari ile uyusmadigini, bu nedenle 6grenci
merkezli egitimi uygulamadiklari veya terk ettiklerini belirtmesi ile iliskilendirilebilir. Ogretmenlerin,
O0gretim asamasinda bazen kolay olan yollari sectigi ve is yikiinden kagindigina dair yorumlar Gliven
Yildirm ve ark.’nin (2016) arastirmalari ile iliskilendirilebilir. Ogretmen adaylarinin ydéntem ve
teknikleri hangi amagla belirlediklerini arastiran ¢alismada, diiz anlatim ve soru cevap yontemi en ¢ok
dile getirilen olarak one gikarken, az kisi tarafindan belirtilse de “yontemin kolay olmasi”nin da tercih
nedenlerinden biri olmasi mevcut arastirma ile iliskilendirilebilir. Cesitli nedenlerle 6grenci merkezli
egitimi benimsemeyen, uygulamayan veya uygulayamayan 6gretmenlerin oldugu bu arastirmada
belirlenmistir. Bu 06gretmenler disinda 6grenci merkezli egitimi siniflarinda etkin bir sekilde

uygulamaya calistigini belirten 6gretmenler de bulunmaktadir. Ogretmenlerden bazilari, sunus
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yoluyla 6gretim yerine bulus yoluyla 6gretimi kullandigini, 6gretimi bireysellestirdigini ve 6grenci
seviyelerine gore etkinlikler hazirladigini, 6grencileri aktif kilan deneyler, projeler ve oyunlari sinifta
uygulamaya calistigini ifade etmislerdir. Ogrenci merkezli egitim, egitim alanindaki diger degisimler
ve toplumsal degisimlerin de etkisi ile 6grenciler eskiye gére daha 6zgir, 6zglvenli ve cesur hale
gelmistir ki bu degisim, ulasilmak istenen profil icin olumlu bir sonugtur. Alanyazinda bu sonuglara
benzer sonuclar bulunabilmektedir (Cornelius-White, 2007; Given, 2008). Velilerin ise egitim
ortamina daha aktif katildig; ancak bu katiimdaki gorev ve rollerini tam olarak kavrayamadigi
gorilmektedir. Diger olumsuz gelismeler ise 06grencilerin saygl sinirlarini astigl, disiplinin

saglanamadigi, 6gretmenin degerini yitirdigi seklindedir.

Ogretmenin toplum goéziinde degerini kaybetmesi ve 6grenci merkezli egitimin uygulamasiyla
uyusmayan sonug¢ odakli, sinava yonelik egitimin varligi bu arastirmada 6énemli bir yer tutmaktadir.
Ozpalat (2013) 6grenci merkezli egitimin dniindeki en biyiik engellerden birinin merkezi ortak
sinavlar oldugunu isaret etmektedir. Bek (2007), 6gretmenden beklenenin 6grenciye sinavda basari
kazandirma oldugunu, calistigl kuruma musteri getiren bir eleman gibi prestij yarisina giren ve bu
amagla test tekniklerinde kendini gelistiren galisanlara donustlrildGgina belirtmistir.

Cezai yaptirmlarin ve 6gretmen haklarinin, en 6nemlisi ise 6gretmenin yitirdigi statlstnin iade
edilmesi durumu, bu arastirmada okul yoneticileri ve 6gretmenlerin hemfikir oldugu beklentilerden
biridir. Yurdakul, Gir, Celik ve Kurt (2016) tarafindan yapilan bir arastirmada, Tirkiye'deki
O0gretmenlerin %54’U kendilerini Bakanlik politikalarinin pasif uygulayicisi olarak gérmekte ve her 4
o0gretmenden 3’U degerinin anlasiimadigini disinmektedir ve toplumsal statiilerine yonelik algilari
olumsuzdur. Cezai yaptirim ve disiplin ihtiyacinin, 6grenci merkezli egitim sireci ile ortaya ¢ikmadigs;
problemin daha ¢ok sosyopolitik, toplumsal gelismelerden ve rol degisimlerinden kaynaklandigl
konusunda, katilimcilar hemfikir olmustur. Tung, Yildiz ve Dogan da (2015) arastirmalarinda, disiplin
sorunlarinin nedenlerini, internet ve televizyonun etkisi, aile ici problemler, 6grencilerde gelecek
kaygisinin olmamasi, ders saatlerinin fazlaligi ve disiplin yonetmeliginin yetersizligi olarak
bulmuslardir. Mevcut arastirmada da disiplin sorunlarinin yasandigl, 06grenci davranislarini
diizenleyen disiplin yénetmeliklerinin yetersiz oldugu, internet ve televizyonun 6grenci lzerindeki
olumsuz etkisi dile getirilmistir. Ogretmenler statdlerini, sayginligini yitirdigini; 6grenci ve veliye karsi
korunmasiz birakildiklarini hissetmektelerdir. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) arastirmasinda,
velilerin, 6gretmenlerin uzmanlhk alanlarina miidahale etmeleri, uygulamalarina ve yontemlerine
yonelik baski yapmalarindan dolayr 6gretmenlerin veli-6gretmen iliskisine c¢ekimser yaklastigini
ortaya koymustur. Mevcut arastirmada da velilerin, 6gretmenlerin nasil ders anlatacagi, ne tir
etkinlikler yapacagina dair 6gretmenin uzmanlik alanina giren konularda cesaret kirici ve elestirel bir

iletisim yolu sectigi ve 6gretmenlerin bu durumdan rahatsiz oldugu goérilmektedir. Velilerin
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o0gretmene karsi olan tutum ve davranislarinin, 6grencilerin tutum ve davranislarini da etkiledigi bu
arastirmada dile getirilmistir. Bu durum 6zgir, sorgulayan ve 6zgliven sahibi 6grenciler ile saygisiz,

Olcisliz ve kuralsiz 6grenciler arasindaki ince ¢izgi distinlldiginde buyik 6nem tasimaktadir.

Ogretmenler hem kendilerinin hem de velilerin, 6grenci merkezli egitim ve egitimin bircok farkli
alaninda egitilmesi gerektigini dusinmektedirler. Erdogan ve Demirkasimoglu (2010) da, hem
velilerin hem 6gretmenlerin egitim siirecindeki sorumluluklari konusunda bilinglendirilmesinin yararli
olacagini dile getirmislerdir. Yurdakul ve ark. (2016) arastirmalarinda, 6gretmenlerin kendilerini
mesleki ve kisisel anlamda gelistirmeye istekli olduklarini kaydetmislerdir. Onen, Mertoglu, Saka ve
Gurdal (2009) ve Akman ve Kogoglu, (2016) arastirmalarinda, hizmetici egitimler ile 6gretmenlerin
kendilerini yapilandirmaci 6gretim yontem ve tekniklerinde gelistirdiklerini ortaya koymuslardir.
Mevcut arastirmada da 6gretmenler seminerlere yonelik olumsuz yorumlarda bulunmalarina
ragmen, bu seminerler arasinda cok etkili ve verimli bulduklari egitimlerin de oldugunu ve bu
seminerlerde edindikleri bilgileri siniflarinda uyguladiklarini ifade etmislerdir. Veli egitimi hususunda
ise, Celenk (2003) okul aile dayanismasini konu alan calismasinda, etkili bir isbirligi icin velilerin;
o0grenci uyumu, gelisimi, ilgi, ihtiyac ve yetenekleri konusunda egitilmesi gerektigini 6nermistir. Bu
arastirmada 6grenci merkezli egitimin basarili olup olmadigina dair farkh yanitlar alinmistir. Basarinin
distigind, ayni kaldigini ya da arttigini soyleyen egitimcilerin olmasi son dénemdeki egitim
politikalarina, 6grenci merkezli ve yapilandirmaci yaklasimlara ve degisen veli, 6grenci profillerine
yonelik algilariyla iliskilendirilebilir. Notlarin hak edilmeden verildigi, yaniltici oldugu ve merkezi ortak
sinavlarin ayni zorluk derecesinde yapilmadig icin karsilastirma yapilmasina olanak vermedigi
distnulmustir. Akademik basari disinda, slreg icerisinde 0Ogrencilerin farkli alanlarda gelisim
sagladigina yonelik 6gretmen gorisleri bulunmaktadir. Bu agidan bakildiginda ise 6grencilerin sozel

ve sosyal becerilerinin artmasi; aktif, merakl ve sorgulayici olmalari 6nemli bir basari gostergesidir.

Okul yoneticisi ve 6gretmenler, 6grenci ve veli lizerinde etkisi olan televizyon ve internet ortamlarinin
devlet tarafindan kontrol ve denetiminin daha dikkatli yapilmasi gerektigini diisinmektedirler.
Medyanin, 6grencilerin ahlaki kabullerini, davranislarini sekillendirme anlaminda tehlike yarattigina
deginmislerdir. Erdem (2014, s. 65-69) internet ve televizyonun, insan hayatinin vazgecilmez bir
parcasi haline geldigini ve bu kitle iletisim araglarinin icinde etik problemlere yol acan unsurlar

oldugunu belirtmistir.
Oneriler

e Kalabalik ve altyapi eksikligi olan bolgeler icin sinif, okul ve 6gretmen ihtiyaci karsilanmalidir.
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e Ogretmenlerin moral, motivasyonlari ve kendini degerli hissetmeleri, egitimin kalitesi
acisindan onem tasimaktadir. Ogretmenlerin gorevleri sirasinda baski hissetmelerine ve
toplum goéziinde degersizlesmelerine firsat vermeyecek politikalar izlenmelidir.

e Disiplin sorunlarinin ¢6ziimine yoénelik ilgili kisilere egitim verilmelidir. Bunun yanisira
olumsuz Ogrenci davranislarina dair yaptirimlarla ilgili yonetmelikte diizenleme yoluna
gidilebilir.

e Ogrenci velileri, 6grenci merkezli egitim sistemi, 6grenci-veli-6gretmen iliskisi, veli ve
ogrencilere diisen sorumluluklar gibi konularda bilgilendirilmelidirler.

e Ogretmen yetistiren kurumlarin ve hizmet ici egitimlerin verimliligini arttirmak amaciyla
gerekli calismalar yapiimalidir.

e Bu arastirma; diger egitim kademelerine, 6zel okulda gorev yapanlara, farkl illerde ve nicel
veriler eklenerek de uygulanabilir. Benzer sonuglar elde edilmesi durumunda eksiklikler ve

dizeltilmesi gereken hususlar daha net bir sekilde ortaya konulabilir.
Bilgi
Bu calisma, Prof. Dr. Ozden TEZEL ve Dog. Dr. Ersin KARADEMIR es danismanliginda yiiriitilen Baris

ERDEM’in yayinlanmamis yiksek lisans tezinin verilerinden tretilmistir.
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