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PSIKOLOJIK SOZLESMENIN BILGI PAYLASIMINA ETKIiSI UZERINE BIR
ARASTIRMA

B. Dilek OZBEZEK*
0z

Giiniimiiziin dinamik ig diinyasinda, bilgi bir érgiitiin stirdiiriilebilir rekabet avantajina katkida bulunan
en onemli orgiitsel kaynaktir. Bununla birlikte, bilgi sadece ¢alisanlar paylasmaya istekli oldugu siirece 6rgiit
tarafindan kullanilabilir. Bilgi paylasimi, en az iki taraf arasindaki siivekli ve karmagik etkilesim siirecidir. Bu
calisanlar ve igverenler veya orgiitler arasindaki istihdam iliskisinin sart ve kosullar: belirleyen karsilikii
yiikiimliiliiklerle dolu bir psikolojik sézlesmeye dayali karsilikli bir siire¢ olarak ele alinabilir. Bu arastirmanin
amaci, psikolojik sézlesme tiirlerinin bilgi paylasimi iizerine etkisini incelemektedir. Onceki calismalara
dayanarak, psikolojik sézlesme kavramu, iliskisel ve islemsel psikolojik sozlesme olmak iizere iki temel boyutta
ele alimmigtir. Bilgi paylasimi ise, tek boyutla incelenmistir. Bu aragtirma icin Gaziantep Universitesi nde gorev
yapan 320 akademik personelden anket yontemiyle veri toplanmistir. Elde edilen veriler ¢oklu regresyon analizi
ile degerlendirilmistir. Bulgular, islemsel psikolojik sézlegsmenin bilgi paylasimi iizerinde anlamli ve negatif
etkisi oldugunu, ancak iliskisel psikolojik sézlesmenin bilgi paylasumi iizerinde anlamli ve pozitif etkisi oldugunu

gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi paylasimi, Psikolojik sozlesme, Islemsel psikolojik siozlesme, Iliskisel psikolojik
sozlesme.

Jel Kodu: M10, M12, M19.
A Research on The Effect of PsychologicalContract on Knowledge Sharing
Abstract

In today’s dynamic business world, knowledge is the most important organizational resource that
contributes to an organization's sustainable competitive advantage. However, knowledge can only be used by the
organization as long as employees are willing to share it. Knowledge sharing is a continuous and complex
process of interaction between at least two parties. It can be viewed as a reciprocal process based on a
psychological contract filled with mutual obligations that sets the terms and conditions of the employment
relationship between employees and employers or organizations. The purpose of this research was to examine
the impact of psychological contract types on knowledge sharing. Based on previous work, the psychological
contract has been discussed in two basic dimensions as relational and transactional psychological contract.
relational and operational psychological contracts. Knowledge sharing was examined in one dimension For this
research, data were collected from 320 academicians working in Gaziantep University by survey method. The
obtained data were evaluated with multiple regression analysis. The findings of the research shows that
transactional psychological contract has a significant negative effect on knowledge sharing, but relational
psychological contract has a significant positive effect on knowledge sharing.

Keywords: Knowledge sharing, Psychological contract, Relational psychological contracts, Transactional
psychological contracts

Jel Code: M10, M12, M19.
1. Giris
Giliniimiiz dinamik is diinyasinda bilgi, orgiit tarafindan taklit edilemez maddi olmayan

varliklari, rutinleri ve yaratici siirecleri biinyesinde barindiran 6nemli stratejik ve rekabetgi bir kaynak
olarak goriilmektedir. Ozellikle bilgi paylasimi, orgiitlerin beceri ve yeterliliklerini gelistirmeleri,

* Dr. Ogr. Uyesi, Gaziantep Universitesi, Islahiye [IBF, Kamu Yo6netimi Boliimii, Yénetim Bilimleri Anabilim
Daly, dilekozbezek@gmail.com, https://orcid.org/0000-0001-7176-1534
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katma deger yaratmalar1 ve siirdiiriilebilir rekabet avantaji elde etmeleri i¢in hayati bir bilesendir.
Aragtirmalar, bilgi paylasiminin yeni teknolojiler ve {iriinler gelistirmek i¢in bir 6n kosul olduguna
isaret etmektedir (Bock & Kim, 2002; O’Neill & Adya, 2007). Is baglaminda bilgi paylasimi, bireyler
veya gruplar arasinda agik veya Ortiilil bilgilerin, fikirlerin, deneyimlerin veya teknolojinin goniillii
olarak degisimi veya yayilmasidir (Law ve Ngai, 2008; Wang ve Noe, 2010). Bununla birlikte, bilgi
paylasimi genellikle dogal degildir. Insanlar bilgilerinin degerli ve dnemli oldugunu diisiindiikleri igin
paylasmadiklar1 ileri siiriilmektedir (Renzl, 2008). Sulistiawan ve Andyani’ye (2020) gore bilgi
paylasimi, bireylerin edindikleri veya yarattiklar1 bilgileri bagkalariyla paylasmaya istekli olmalari ile
ilgilidir. Bu nedenle, bilgi paylasimi zorlanamaz, sadece desteklenebilir ve kolaylastirilabilir.

Psikolojik sozlesme, bireyin kendisi ve igvereni arasindaki karsilikli degisim anlagsmasinin
yazili olmayan sart ve kosullarina iliskin inancidir (Rousseau, 1989). Bu baglamda, psikolojik
sozlesme calisanin igverenine ne borglu oldugu ve karsiliginda ne bekledigine iliskin bireysel algilarin
tanimlar (Robinson, 1996). Turnley ve Feldman’a (2000) gore psikolojik sdzlesme, bireylerin
yaptiklar1 katkilar karsihiginda oOrgiitlerinin kendilerine belirli odiiller vermeyi vaat ettigine
inandiklarinda ortaya ¢ikar. Psikolojik sézlesme, gelecekteki degis tokuslarla ilgili beklentilere yapi
kazandir, boylece belirsizligi azaltir (6rnegin, rolleri tanimlanmasi ve gelecekteki eylem planlarinin
belirlenmesi). Psikolojik sdzlesme, aynm1 zamanda sosyal birimlerin (6rnegin, ortakliklar, orgiitler,
ortak girisimler) olusturulmasinda ve bireyler, gruplar ve orgiitler arasindaki karsilikli iliskilerin
yonetilmesinde de 6nemli bir rol oynamaktadir (Schalk & Roe, 2007).

Psikolojik sozlesme, gelecekteki faydalarin ongoriilmesinde yiikiimliiliikler yaratarak bilgi
paylasimini etkileme potansiyeline sahip kavramsal alanlar arasindadir (Xiaojun vd., 2011; Abdullah
vd., 2011; Grupta vd., 2012; Luu, 2016; Puspa & Wijaya, 2018). Cai vd.’ne (2020) gore psikolojik
sozlesmenin algisal ve bireysel Ozellikleri, bilgi paylagimina iliskin karar verme baglamiyla
uyumludur. Bir bagka ifadeyle psikolojik sdzlesme, bireysel karar vermeye odaklanan bir bakis agisi
saglayabilir. Bilginin paylasilip paylasilmayacagina ve ne kadar paylasilacagina karar verecek olan
bireyler oldugundan, psikolojik s6zlesme, karar vermenin algisal ve biligsel dogasiyla basa ¢ikmak
icin de uygun bir bakis a¢is1 sunabilir (Ramadian vd., 2020). Bu baglamda, arastirmanin temel amaci
bilgi paylagim1 ve psikolojik s6zlesme arasinda baglant1 kurarak literatiire katkida bulunmaktadir.

2. Kavramsal Cerceve
2.1. Psikolojik Sozlesme

Psikolojik sozlesme, isveren ve calisan arasindaki resmi veya zimni sdzlesmenin
Otesine gecerek, calisan ve igveren veya Orgiit arasindaki istihdam iliskileri i¢in yaygin bir
sekilde referans noktasi olarak kullanilan bir yapidir (Chambel & Fontinha, 2009). Anderson
ve Schalk’a (1998) gore bir istihdam iligkisinin her unsuru resmi bir sézlesme ile
tanimlanmaz, psikolojik sdzlesme bir bireyin resmi veya zimni sézlesmelerin eksik oldugu
veya hi¢ olmadig1 “bosluklari doldurmasina” yardimci olur. Bu baglamda, psikolojik
sO6zlesme calisanlarin kendileriyle orgiitleri arasinda var olan ortiilii ve acik karsilikli vaatlere
iliskin algilarin1 ve bu vaatlerin bir islevi olarak (Schalk & Roe, 2007) her birinin ne sunmasi
gerektigi ve ne saglamak zorunda oldugu konusunda sahip oldugu yazili olmayan ve biiyiik
Olciide sozlii olarak ifade edilemeyen inanglarina atifta bulunur (Grupta vd., 2012). Guest’e
(2004) gore psikolojik sozlesme, bireyin ihtiyaglarmi ve istihdamla ilgili ortiilii ve dile
getirilmemis beklentilerini yansitan bireysel diizeydeki istihdam iligkisini temsil etmektedir.

Psikolojik s6zlesme, calisan ve isveren veya orgiit arasindaki iliski baglaminda ortaya
cikan “bireyin karsilikli yiikiimliilikklerine iliskin inanglar1” olarak kabul edilir. Bir birey

2



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Sayi 92

belirli yiktmlilikler (6rnegin, yiiksek ticret, is glivenligi, egitim ve gelistirme) karsiliginda
isverenine belirli yiikiimliiliikkler (6rnegin, sik1 ¢alisma, sadakat, fedakarlik) borglu oldugunu
algiladiginda psikolojik bir sozlesme olusur (Rousseau, 1990: 390). Psikolojik s6zlesmeyi
olusturan aslinda karsilikli yiikiimliiliikler degil, tek tarafli da olsa bu karsilikli
yiikiimliliiklere iligkin bireysel inanglar veya algilardir (Rousseau & Tijoriwala, 1998).
Rousseau’ya (1989) gore psikolojik s6zlesmenin iki tarafi (6rgiit ve birey) yoktur; psikolojik
s6zlesme bakanin (yani ¢alisanin) gdziinde var olan icsel bir algidir. Orgiit, iliskideki diger
taraf olarak, psikolojik bir sdzlesmenin olusturulmasi i¢in baglam saglar, buna karsilik
iiyeleriyle psikolojik bir sdzlesmeye sahip degildir. Orgiitler “algilayamazlar”, ancak
yoneticiler ¢alisanlarla kisisel olarak psikolojik bir sézlesmeyi algilayabilir ve buna gore yanit
verebilir (Schalk & Roe, 2007).

Psikolojik sdzlesme, istihdam iligkilerinde birbirleriyle ters orantili bir sekilde bir ugta
islemsel sozlesme, diger ucta iliskisel sozlesme olmak iizere bir uzam i¢inde tanimlanabilir.
Islemsel ve iliskisel sdzlesme genel olarak smirlarm belirginligi, kapsam ve esneklik
acisindan farklilagtirilabilir (Rousseau, 1990; Lee & Faller, 2005; Fidan 2021). Millward ve
Hopkins’e (1998) gore psikolojik sozlesme ne kadar iligkisel olursa, psikolojik sézlesme o
kadar az islemsel olur ve bunun tersi de gegerlidir.

Islemsel sozlesme, rasyonel ve kisisel ¢ikara odaklanir ve ekonomik ve maddi
sO0zlesme sartlarin1 vurgular (O’Donohue & Nelson, 2009). Bu tiir sozlesmeler, bir orgiitte
belirli bir siire boyunca taraflar arasinda {icret veya ikramiye gibi dogas1 geregi dissal kabul
edilebilecek (Rousseau, 1990), dogrudan ve acgik beklentiler iizerine kurulmus belli parasal
veya ekonomik katkilarin ve faydalarin degisiminden olusur (Gupta vd., 2012). Ekonomik
miibadele iligkisine dayanan bu sozlesmenin igerigi kesin olarak tanimlanmistir (Lee & Faller,
2005; Rousseau, 2004) genellikle resmi bir sézlesme ile desteklenen sartlar ve kosullar,
sozlesmede belirtilen siire boyunca sabit kalma egilimindedir (Chambel vd., 2016), daha
spesifik ve kisa vadeli veya en azindan belirli bir zamanla sinirlidir, kapsami nispeten dardir
ve kamuya acik olarak gdzlemlenebilir (Arnold, 1996). Rousseau’ya (2004) gore islemsel
sozlesmeli calisanlar, kosullar degistiginde veya igverenler sozlesmelerine uymadiginda,
belirli sartlarina bagl kalma ve bagka bir yerde is arama egilimindedir.

Iliskisel sozlesme, Kisisel gikar yerine kolektif ¢ikara odaklanir ve ekonomik oldugu
kadar sosyo-duygusal faktorlerin de (Ornegin sadakat ve destek) degis tokusuna dayali
yiikiimliiliikler hakkindaki inanglar karakterize eder (McDonald & Makin, 2000; O’Donohue
& Nelson, 2009). Bu tiir s6zlesmeler, ekonomik degisimle sinirl degildir, ayn1 zamanda bir
orgiitte glivenlik veya kariyer gelisimi ve kisisel sorunlarla ilgili destek karsiliginda sadakat
(Coyle-Shapiro & Kessler, 2000; Aggarwal & Bhargava, 2010) gibi sartlar1 da igeren
duygusal ve i¢sel sonuglara odaklanir (Grupta vd., 2012). Sosyal miibadele iligkisine dayanan
bu sézlesme (Millward & Hopkins, 1998), uzun vadeli veya net bir zamanla sinirli ve igerigi
daha az tanimlanmistir (Lee & Faller, 2005), genis kapsamli ve ilgili taraflara gore 6zneldir
(Arnold, 1996) ve dolayisiyla ve her bir tarafin digerine giivenmesi gerekir (Chambel vd.,
2016). Rousseau’ya (2004) gore iligkisel sozlesmeli ¢alisanlar, iicretli olsun ya da olmasin
fazla mesai yapmaya, is arkadaslarina iste yardim etmeye ve isverenlerinin gerekli gordiigi
orgiitsel degisiklikleri desteklemeye daha istekli olma egilimindedir.
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2.2. Bilgi Paylasim

Bilgi, yeni deneyim ve enformasyonu degerlendirmeye ve birlestirmeye yardimci olan
deneyim, degerler, baglamsal enformasyon ve uzman goriislerinin bir kombinasyonu olarak
tanimlanabilir. Bilgi, belgelerde ve arsivlerde bulunur, zamanla insanlarin zihinlerine yerlesir
ve onlarin eylemleri ve davranislartyla kendini gosterir (Grupta vd., 2012). Bilgi,
insanoglunun sahip oldugu en 6nemli maddi olmayan varliklardan biridir. Bilgi, lretim
faktorleri olarak da bilinen toprak, sermaye ve emek gibi sinirlt kaynaklarin aksine sistematik
kullanim1 ve uygulanmasi yoluyla getiriler iiretebilen sonsuz bir kaynak olarak kabul edilir
(Kumaraswamy & Chitale, 2012).

Bilgi paylasimu, bir bireyin kendi benzersiz bilgi ve deneyimlerini géniillii olarak diger
sosyal aktorler (orgiit icinde ve disinda) i¢in erigilebilir kilma eylemi olarak goriilebilir
(Hansen & Avital, 2005). Ipe’ye (2003) gore bilgi paylasimi, bir bireyin sahip oldugu bilginin
baskalar tarafindan anlasilabilen, 6ziimsenebilen ve kullanilabilen bir forma doniistiiriilmesi
stirecidir. Bilgi paylagimi, ayn1 zamanda bir orgiitteki bireylerin edindikleri veya yarattiklari
bilgiyi baskalartyla paylasmaya istekliligi ile ilgilidir. Bunun nedeni, bilginin bir kisminin
sadece insanlarin zihninde var olmasidir. Bilgiyi belgelere veya bilgi yonetim sistemine
kodlamak i¢in onemli ¢abalar gosterilse bile, cogu bilgi ortiilidiir ve kodlanamaz. Bu tiir
bilgilere erigim, ancak bu bilgiyi tasiyan kisilerin aktif katilimi ile miimkiindiir. Pratik olarak,
bilgi paylasimi1 zorlanamaz, sadece uygun oOrgiitsel politikalar (6rnegin 6diil sistemleri)
araciligryla tesvik edilebilir ve uygun orgiitsel altyapir (6rnegin bilgi iletisim sistemleri)
araciligtyla kolaylastirilabilir. Motivasyon faktorleri bilgi paylasimi ¢ok 6nemlidir (Bock &
Kim, 2005; Rutten vd., 2016).

Bilgi paylasimi, bilgiyi bireysel diizeyden oOrgiitsel diizeye tastyabilir. Bu nedenle,
bilgi paylasimi bilgi yonetiminin ayrilmaz bir pargasi olarak kabul edilir (Bartol & Srivastava,
2002). Bu bilgi yonetim sistemlerinin basarili bilgi paylasimina bagli oldugu goriisiiyle
tutarlidir. Bilgi paylasimi, bilgi yonetiminde énemli bir alan olan (Ramadian vd., 2020) bir
kisiden, gruptan veya orgiitten digerine bilgi aktarmay1 veya yaymay1 amaclayan faaliyetler
olarak adlandirilir (Lee, 2001). Bilgi paylasimi, birey ile birey, orgiit ile orgiit ve orgiit ile
birey arasinda farkli bilgi tiirlerinin goniilli degisimi ve kabulii seklinde de agilanabilir
(Demirel, 2007). Khalil ve Shea’ya (2012) gore bilgi paylasimi, bir kisi veya birim bagka bir
kisi veya baska bir birim ile iletisim kurdugunda veya ortiik olarak normlar ve rutinler
araciligryla iletisim kurdugunda agikga ortaya cikabilir. Hendriks (1999) ifadesiyle bilgi
paylasimi, biri bilgiye sahip olan ve digeri bilgiyi edinen en az iki taraf arasindaki iligki
oldugunu varsayar. Birinci taraf, bilgisini bilingli ve isteyerek ya da istemeyerek, su ya da bu
bicimde iletmelidir (eylemlerle, sozlii veya yazili olarak vb.). Kars1 taraf, bu bilgi ifadelerini
algilayabilmeli ve anlamlandirabilmelidir (eylemleri taklit ederek, dinleyerek, kitap okuyarak
vb.).

Bilgi paylasimi, bilginin bireyler arasindaki iletisim kanallar1 aracilifiyla oOrgiit
genelinde is slireclerine aktarilmasidir (Castaneda ve Cuellar, 2019). Fakat orgiit icinde her
tir bilginin kolayca paylasilmasi miimkiin degildir. Bilgi paylasimi, bilginin biriktirilme,
saklanma ve yayilma 0Ozelliklerine baghidir. Bir bagka ifadeyle bilgi paylasimi, ortiilii veya
acik bilginin paylasilmasina bagl olarak farkli sekilde olabilir (Ipe, 2003; Matzler vd., 2011).
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Nonaka’ya (1994) gore acik veya kodlanabilen bilgi resmi, sistematik bir dilde aktarilabilen
nesnel bir formu temsil ederken, ortiilii bilgi ¢alisanlarin becerileri, uzmanligi ve deneyimleri
gibi soyut faktorleri iceren 6znel bir bilgidir. Ag¢ik bilgi kolayca yazi veya sembollerle ifade
edilebilir, saklanabilir ve bireylerden bagimsiz olarak zaman ve mekan boyunca aktarilabilir
ve sozlii iletisim yoluyla yayilmasi ve paylasilmasi veya kullanilmasi daha kolaydir. Ote
yandan ortiilii bilgi, daha az bilinen ve alisilmamus bilgi bicimidir. Ortiilii bilgi kisisel
deneyim yoluyla edinilen bilgi birikimi olarak diisiiniilebilir ve genellikle sosyallesme,
gbzlem ve ¢iraklik gibi yollarla elde edilir. Ortiilii bilgi dogas1 geregi bilgiye sahip olan birey
olmadan ifade edilemedigi, kodlanamadigi ve iletilemedigi icin paylagilmasi veya
kullanilmas1 daha zordur (Kamasak & Bulutlar, 2010; Koseoglu vd., 2011; Zaim vd., 2015).
Ipe (2003) bireyler arasinda nispeten kolay bir sekilde paylasilabilen agik bilginin &rtiik
bilgiye gore dogal bir avantaja sahip oldugunu belirtmektedir. Fakat bireyler ve ortamlar
arasinda kolayca aktarilabilen agik bilginin orgiitlerde kolayca paylasildig varsayilmamalidir.
Dolayisiyla ister agik bilgi ister ortiik bilgi olsun, bilgiyi paylagsmak, paylasimi yapan kisinin
cabasini gerektirir (Bartol & Srivastava, 2002).

2.3. Psikolojik Sozlesme ve Bilgi Paylasimi

Psikolojik sozlesme ve bilgi paylasimi bir tarafin (6rgiit veya calisan) eylemlerinin
diger tarafin tepkilerine bagli olmasi nedeniyle karsiliklilik normunun (Gouldner, 1960)
varligimi dikkate alan sosyal miibadele teorisinin (Blau, 1964) bir parcasi olarak kabul
edilmektedir (Akt: Cabrera & Cabrera, 2005; Conway & Coyle-Shapiro, 2011). Karsiliklilik
normu (Gouldner, 1960) birbiriyle iliskili iki asgari talepte bulunur; (1) insanlar kendilerine
yardim edenlere yardim etmeli ve (2) insanlar kendilerine yardim edenlere zarar
vermemelidir. Karsiliklilik, her iki tarafin da tutarli yiikiimliiliikklere ve haklara sahip oldugu
karsilikli ve kalict birliktelikler olusturdugu i¢in sosyal sistem i¢indeki istikrar ve bagliligin
korunmasi agisindan 6nemlidir. Ote yandan, Blau’nun (1964) ifadesiyle sosyal miibadele
belirtilmemis yiikiimliiliikkler gerektirir; bir bireyin digerine bir iyilik yaptiginda, gelecekte bir
geri doniis beklentisi vardir. Gelecekteki getiri, bir tarafin iyi niyet eylemlerinin diger taraf
tarafindan gelecekte bir zamanda karsilik bulacagina duyulan giivene baghdir (Akt: Bock &
Kim, 2002; Coyle-Shapiro & Conway, 2005; Aggarwal & Bhargava, 2010).

Sosyal miibadele olarak karsilikli yiikiimliliikler psikolojik bir sozlesme olusturur
(Bal vd., 2008). Psikolojik s6zlesme, ¢alisanin kendisi ile 6rgiit arasindaki baglilik ve giivene
dayali olarak (Zhou vd., 2014), karsilikli yiikiimliiliiklere iliskin bireysel inanglari veya
algilarindan olusur (Robinson vd., 1994). Rousseau’ya (1990) gore psikolojik sézlesme,
calisanlar ile igverenler veya orglitler arasindaki is miibadelesi iliskisi olup, bir is iligkisinde
calisanlar ve igverenler arasinda karsilikli yiikiimliiliklerine iliskin yazili olmayan bir
anlasmayr temsil etmektedir. Coyle-Shapiro ve Kessler’e (2002) gore algilanan
yiikiimliiliikler ve bu yiikiimliiliiklerin ne Ol¢lide yerine getirildigi psikolojik s6zlesmenin
oziinli temsil eder. Algilanan yiikiimliiliikler miibadelenin parametrelerini belirlerken,
yiikiimliiliiklerin yerine getirilmesi miibadele i¢cindeki davraniglar sekillendirir (Chambel &
Fontinha, 2009).

Insanlar isyerinde ydnetmek sadece ekonomik bir islem degildir, aym zamanda giiclii
sosyal dinamik iligkilerin ve agik beklentilerin yani sira oOrtiilii ve belirtilmemis beklentileri
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icerir. Iki taraf arasindaki degis tokusa dayali iliskinin devam etmesi igin karsilikl1 giivenin
saglanmast gerekir (Cullinane & Dundon, 2006; Coyle-Shapiro & Shore, 2007). Giiven,
calisanlarin igle ilgili tutum ve davraniglarini sekillendiren psikolojik sézlesmenin temel
bileseni olarak kabul edilir (Rousseau, 1989; Coyle-Shapiro & Kessler, 2002; Dai & Wang,
2016). Shore ve Tettick’e (1994) gore psikolojik sdzlesme, taraflar arasinda anlagsmaya varilan
istthdam kosullar1 olusturarak giivensizligi ve belirsizligi azaltir, boylece ¢alisanin gelecegi
ongormesini ve daha fazla gilivenlik duygusuna sahip olmalarini saglamaktadir. Bununla
birlikte, psikolojik sozlesme zorunlu olarak yonetimsel gozetim gerektirmeden calisan
davraniglarin1 yonlendirmeye hizmet etmektedir (Anderson & Schalk, 1998; Dabos &
Rousseau, 2004).

Giiven, calisanlarin bilgi paylasma niyetini destekleyen duygusal bir mekanizma
olarak kabul edilir (Xiao & Wang, 2021). Psikolojik sézlesme yoluyla orgiitiin bir pargasi
oldugunu algilamak, calisanlarda giiven duygusunu gelistirir (Akram, 2017). Giivenilirlik ve
karsilikli anlayis, daha fazla ulasilabilirlik ve gelismis iletisim daha yogun bilgi paylasiminin
temelini olusturur (Gupta vd., 2012). Luu’ya (2016) gore oOrgiit iiyeleri, bir oOrgiite ait
olduklarmi giiclii bir sekilde algiladiklarinda bilgiyi paylasirlar. Psikolojik sozlesme,
caligsanlarin Orgiitleriyle resmi veya zimni sdzlesmenin Otesinde sahip olduklar1 algilanan
karsilikli baglilig1 ifade eder, boylece orgiitsel tiyelik duygularini arttirir ve ¢alisanlarda giiven
olusturur, giiven ve goniillii eylemler kolayca i¢ ice gecebilir. Giiven, ayn1 zamanda goniillii
bir eylem olarak bilgi paylasimina yonelik olumlu tutum da olusturur, bu da bilgi paylasim
niyetini artirir. Puspa ve Wijaya’ya (2018) gore, psikolojik sozlesme, resmi veya zimni
sozlesmelerin otesinde, ¢alisanlarin sahip oldugu karsiliklt baglarin yaratilmasina da atifta
bulunur. Psikolojik s6zlesme orgiitiin odak noktast haline geldiginde, calisanin kendisi ile
orgiit arasindaki sosyal miibadele iliskisi giiclenecektir. Bdylece ¢alisanlar ¢alisanlarda giiveni
besleyen psikolojik bir sozlesme ile is birligi i¢inde hareket etme ve bilgi paylasimi
konusunda daha istekli olabilir.

Arastirmalar psikolojik sozlesmenin bilgi paylagimi lizerinde anlamli bir etkisinin
oldugunu dogrulamaktadir. Ornegin, Abdullah vd. (2011) iliskisel s6zlesme ile giiven ve is
birliginin pozitif olarak iligkiliyken, giiven ve is birligi ile bilgi paylasiminin pozitif olarak
iliskili oldugunu tespit etmistir. Bununla birlikte, iliskisel s6zlesmelerin giiven ve is birligi
yoluyla bilgi paylagimi iizerinde olumlu etkileri oldugunu belirlemislerdir.

Xiaojun vd. (2011) psikolojik s6zlesmenin ii¢ boyutunun bilgi paylagimi ile anlamli
bir iliski i¢inde oldugunu bulmuslardir. Bununla birlikte, iliskisel ve dengeli s6zlesmenin bilgi
paylasimu iizerinde olumlu etkisinin oldugunu géstermistir. Ote yandan, islemsel sézlesmenin
bilgi paylasimi lizerinde olumsuz etkili etkinin oldugu belirlenmistir.

Gupta vd. (2012) iliskisel sozlesmelerin bilgi paylasimi davranisini olumlu yonde
etkiledigini belirlemislerdir. Bununla birlikte, orgiitsel baglilik, islemsel sozlesme ve
psikolojik s6zlesme ihlalinin bilgi paylasimi davranisi lizerinde anlamli bir etkiye sahip
olmadigini tespit etmislerdir.

Anvari vd. (2014) stratejik ticret uygulamalar1 ve bilgi paylasimi arasindaki iliskide
duygusal orgiitsel baglilik ve psikolojik sdzlesmenin 6nemli aracilik etkisine sahip oldugunu
tespit etmistir. Sonug¢ olarak, {iniversite calisanlarinin psikolojik s6zlesmeye ¢ok Onem
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verdikleri ve bu da ¢alistiklar tiniversiteye olan duygusal baglarin1 6nemli 6lctlide etkiledigini
isaret etmislerdir.

Dai ve Wang (2016) psikolojik sézlesmenin bilgi paylasimi iizerinde dnemli bir etkiye
sahip oldugunu dogrulamistirlar. islemsel sézlesmenin bilgi paylasma istekliligi iizerinde
negatif bir etkisinin oldugu, ancak iliskisel s6zlesmenin bilgi paylasma istekliligi tizerinde
pozitif bir etkisinin oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte, gelisimsel s6zlesme, acik bilgi
paylasma istegi iizerinde bir negatif etkiye sahiptir ancak, ortiik bilgi paylasimi istegi iizerinde
onemli bir etkisi olmadig1 belirlenmistir.

Puspa ve Wijaya (2018) psikolojik sdzlesmenin bilgi paylasimi ile dogrudan pozitif bir
iligkisi oldugunu gostermistir. Sonu¢ olarak, isletme ile calisanlar arasindaki psikolojik
sozlesmenin yerine getirilmesi konusunda birbirlerine olan giiveni artiracak sekilde bilgi
paylagimi gibi bir miibadele iliskisinin kurulduguna isaret etmislerdir.

Lan vd., (2020) iliskisel sozlesme ve gelisimsel sdzlesmenin bilgi paylasimina olumlu
etkilerinin oldugu, ancak islemsel s6zlesmenin bilgi paylasimini olumsuz etkiledigi tespit
etmislerdir.

Cai vd. (2020) psikolojik s6zlesme yiikimliiligii ile bilgi paylasimi arasinda pozitif bir iligki
oldugunu dogrulamistirlar. Bununla birlikte, psikolojik sdzlesmenin yerine getirilmesinin bilgi
paylagma davranisi ile negatif iligkili oldugu bulunmustur. Bu sonucu islemsel ve iligkisel psikolojik
s0zlesme arasinda bir ayrim yapmalari olarak yorumlamiglardir.

3. Yontem
3.1. Arastirmanin Amaci

Bilgi, stirdiiriilebilir ve taklit edilemez rekabet avantajina katkida bulunan en 6nemli 6rgiitsel
kaynaklardan biridir. Bilgiden yararlanmak, ancak insanlar sahip olduklar1 bilgileri paylasabildikleri
ve bagkalarinin bilgilerini temel alabildikleri zaman miimkiindiir (Ipe, 2003; Kessel vd., 2012). Fakat
insanlar genellikle bilgilerinin degerli ve 6nemli oldugunu diisiindiikleri i¢in paylasmak istemezler
(Bock & Kim, 2002). Bu nedenle, bireylerin grup ve orgiit igindeki bilgi paylasimi davraniglarini
hangi faktorlerin tesvik ettigini ve hangilerinin engelledigini belirlemek 6nemli bir arastirma alam
olarak kabul edilmektedir. Arastirmalar, bilgi paylasimimn orgiit kiltiirii, kullanilan teknolojinin
dogasi ve bireyin paylasima yonelik degerleri ve tutumlart gibi bir¢ok faktdr tarafindan
sekillendirildigini bulmustur (Grupta vd., 2012). Xiao ve Wang’a (2021) gore bilgi paylasiminin
ontindeki bir¢ok orgiitsel ve teknik engeller kabul edilmistir; ancak bilgi sahiplerinin paylagima karsi
icsel direncinin iistesinden gelmek zor olabilir. Bu aragtirma, psikolojik s6zlesmenin bilgi paylagimi
iizerindeki etkisini incelemeyi amaglamistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Psikolojik sozlesmenin bilgi paylasimi iizerine etkisini tespit etmek amaciyla tasarlanan bu
arastirmanin ana kiitlesini Gaziantep Universitesi’'nde gdrev yapan akademisyenler olusturmustur. Bu
dogrultuda, aragtirmanin 6rneklemi %95 giiven araliginda ve %5 hata pay1 ile 317 katilimci olarak
hesaplanmigtir (Yazicioglu & Erdogan, 2004; Altumsik vd., 2004). Arastirma i¢in goniilliilik esasina
dayali ve kolayda drneklem yontemiyle Gaziantep Universitesi’'nde farkli fakiiltelerde gorev yapan
320 akademisyenden veri toplanmistir. Katilimeilarin 221’1 erkek (%69,1) ve 99’u (%30,9) kadn
oldugu ve bu katilimcilarin 225’inin evli (%70,3) ve 95’inin (%29,7) bekar oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilarin 22’sinin (%6,9) 23-28 yas araliginda, 83’iiniin (%25,9) 29-34 yas araliginda, 100’{iniin
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(%31,3) 35-40 yas araliginda ve 115’inin (%34,7) 41 yas ve iizeri oldugu belirlenmistir. Akademik
unvanlara agisindan katilimcilarm 34’{iniin (%10,6) Prof. Dr., 46’ (%14,4) Dog. Dr., 94’iiniin
(%29,4) Dr. Ogr. Uyesi, 119’unun (%37,2) Ogr. Gor. ve 27’sinin (%8,4) Ars. Gor. oldugu tespit
edilmistir.

3.3. Veri Toplama Aracglari

Bu arastirmada, sosyal bilimler alaninda birinci dereceden veri toplamada yaygin bir sekilde
kullanilan anket yontemi kullanilmigtir. Aragtirma kapsaminda olusturulan anket formu, ii¢ bélimden
olugmaktadir. Bu anket formunun birinci bdliimiinde, sosyo-demografik ozelliklerini belirlemek
amaciyla dort ifadeden olusan kisisel bilgi formuna yer verilmistir.

Anket formunun ikinci boliimiinde, katilimcilarin psikolojik s6zlesme algilarint 6lgmek icin
Millward ve Hopkins (1998) tarafindan gelistirilen ve Mimaroglu (2008) tarafindan Tiirkce’ye
uyarlanarak, gegerligi ve giivenirligi yapilan “Psikolojik Sézlesme Olgegi” kullanilmistir. Bu 6lgiim
araci islemsel sozlesme (10 ifade) ve iligkisel sozlesme (7 ifade) olmak iizere iki alt boyuttan olusan
17 ifadeli bir dl¢ektir. Mimaroglu (2008: 117) tarafindan 6l¢lim aracina iligkin Cronbach o katsayist
0,68 olarak rapor edilmistir.

Anket formunun iiciincii boliimiinde, katilimcilarin bilgi paylasimi niyetini 6lgmek i¢in van
den Hooff ve Huysman (2009) tarafindan gelistirilen, Biiyiikbese (2012) tarafindan Tirkce’ye
uyarlanarak, gecerligi ve giivenirligi yapilan “Bilgi Paylasimi Olgegi” kullanilmistir. Bu 6l¢iim aract
tek boyuttan olusan sekiz ifadeli bir 6lgektir. Biiylikbese (2012: 71) tarafindan 6l¢iim aracina iliskin
Cronbach o katsayisi 0,85 olarak rapor edilmistir.

Arastirma igin kullanilan “Psikolojik Sézlesme Olgegi” ve “Bilgi Paylasimi Olgegi”
istatistiksel analiz i¢in “5’li Likert tipi bir 6lgek (1= Kesinlikle katilmiyorum ve 5= Kesinlikle
katiliyorum) seklinde derecelendirilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analizi i¢cin IBM
SPSS 25 ve AMOS 24 programlar1 kullanilmistir. Bu baglamda, kullanilan 6l¢eklerin yap1 gecerliligi
test etmek igin agiklayici faktoér analizi ve dogrulayici faktdr analizi yapilirken, Olceklerin
giivenirliklerini test etmek i¢in Cronbach a katsayilar1 hesaplanmigtir. Arastirma hipotezleri test etmek
icin de korelasyon ve ¢oklu (multiple) regresyon analizi uygulanmaistir.

3.4. Arastirma Etigi
Nicel olarak tasarlanan bu arastirma i¢in Gaziantep Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulundan 12.03.2021 tarih ve 05 nolu toplantisinda alinan 32 nolu kararla etik kurul onayi

alindiktan sonra goniilliilliik esasina dayali ve kolayda oOrneklem yontemiyle ulasilabilen
katilimcilardan veri toplanmustir,

4. Analiz ve Bulgular
4.1. Olceklerin Gegerlilik ve Giivenirlilik Analizi

Arastirma modeli test edilmeden oOnce oOlgeklerin yapisal gegerliligi ve giivenirligi test
amaciyla IBM SPSS 25 ve AMOS 24 istatistik program kullanilarak, agiklayic1 faktor analizi (AFA)
ve dogrulayici faktdr analizi (DFA) ve giivenirlik analizi yapilmustir. Olgeklerin aciklayict faktor
analizi (AFA) bulgular1 Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Psikolojik sdzlesme ve bilgi paylasimi dlceklerine iliskin afa sonuglar
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Islemsel Sézlesme 10 0,692-0,846 0,924 6,023 35428 60,220 0,877  3448,738 0,000

Tliskisel S6zlesme 7 0,535-0,854 0,887 4215 24,793
Bilgi Paylagim1 8 0,561-0,865 0,879 4,388 54,855 54,855 0,903 1178,481 0,000

Tablo 1°de psikolojik sozlesme ve bilgi paylasimi 6lgekleri icin uygulanan AFA sonucu
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerleri 0,70’in {izerinde olmasinin yani sira Bartlett Kiiresellik testinin
anlamli (p=,000) ¢ikmasi 6rneklem biiylikliigliniin faktor analizi i¢in yeterli oldugu goéstermektedir.
Psikolojik sozlesme dlgeginin iki boyutu ve bilgi paylasimi 6lgeginin tek boyutu ile toplam varyansin
%50’sinden fazlasim agikladigi bulunmustur. Psikolojik sozlesme Slgegin faktdr yiiklerinin 0,535-
0,854 araliginda ve bilgi paylasimi 6lgeginin faktor yiiklerinin 0,561-0,865 araliginda degismesi iki
Olcege iliskin maddelerin i¢inde bulundugu yapi ile uyumlu oldugu anlamina gelmektedir. Bununla
birlikte, psikolojik s6zlesmenin iglemsel sozlesme boyutuna iliskin Cronbach’s Alpha degeri 0,924;
iligkisel sozlesme boyutuna iliskin Cronbach’s Alpha degeri 0,887 oldugu ve bilgi paylasimi dlcegine
iligkin Cronbach’s Alpha degeri 0,879 oldugu tespit edilmistir.

AFA analizinden sonra her iki Olgege iliskin elde edilen faktér yapilarmin uygun olup
olmadigimi kontrol etmek amaciyla DFA yapilmistir. Bu kapsamda psikolojik s6zlesme 6lgeginin
islemsel sozlesme boyutunun 10’uncu ifadesi ve iligkisel s6zlesme boyutunun 16’inc1 ifadesin yani
sira ve bilgi paylasimi 6lgeginin 1’inci ifadesinin faktoér yiiklerinin problemli olmasi nedeniyle
analizden c¢ikarilmig ve tekrar dogrulayici faktor analizi uygulanmistir. DFA sonucunda elde edilen
uyum iyiligi degerleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Dogrulayict Faktor Analizi Sonucu Olgeklerin Uyum Iyiligi Degerleri

Olcek/Model Ay  df AyYdf<3 RMSEA<08 AGFI>9 GFI>9 CFI>90 NFI>90
Psikolojik 148,337 84 1,766 0,049 0,919 0,944 0,978 0,951
Sozlesme
Bilgi Paylasimi 20,429 11 1,857 0,052 0,951 0,981 0,991 0,982

Tablo 2’de goriildiigii tizere DFA sonucunda psikolojik sbozlesme (dy%df=1,766;
RMSEA=0,049 AGFI=0,919; GFI=0,944; CFI=0,978, NFI=0,951; p<0,001) ve bilgi paylasim
(Ay%/df=1,857;, RMSEA=0,052; AGFI=0,951; GFI=0,981; CFI=0,991; NFI=0,982; p<0,001)
Olgeklerinin iyi/kabul edilebilir uyum iyiligi dlciitlerini karsiladigr tespit edilmistir (Meydan ve Sesen,
2011). Ote yandan, psikolojik sozlesme olgegine iliskin ifadelerin faktér yiiklerinin 0,598-0,878
arasinda ve bilgi paylagsma Olgeginin faktor yiikleri 0,556-0,831 arasinda degismesi uyum
gecerliliklerinin oldugunu dogrulanmistir (Bagozzi ve Yi, 1988: 81).

4.2. Arastirma Bulgular:
Aragtirma kapsaminda incelenen degiskenlere iliskin tanimlayict istatistikler ve korelasyon
katsayilart Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Olceklere iliskin tamimlayici istatistikler ve korelasyon katsayilar:

g g = = 3 g 3 2 £

<. 5] e = 2 2 - £

Degiskenler s T i % ES i} £ >g
£ g 5 g = 3 = °z
o &n & = =& =@ A

1§lemsel Sozlesme 3,71 843 -,852 ,307 1

Iliskisel Sozlesme 3,99 73 -1,289 1,898 ,225%* 1

Bilgi Paylasimi 4,03 ,643 -1,009 1,650 ,016 ,494** 1

**p<0.01
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Tablo 3’te goriildiigii lizere korelasyon analizi sonucu islemsel sozlesme ile bilgi paylagimi
(p>0,05) arasinda bir iliski olmadig1 ve iliskisel s6zlesme ile bilgi paylagimi (0,494**) arasinda pozitif
yonlii bir iliski tespit edilmistir. Olgeklere iliskin carpiklik ve basiklik degerlerinin +2 sinirlar1 iginde
olmasi, verilerin normal dagilim sagladigin1 gostermektedir. Ote yandan, psikolojik sozlesmenin
islemsel sézlesme boyutuna iliskin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin 3,71+0,843;
psikolojik sozlesmenin iligkisel sézlesme boyutuna iligskin aritmetik ortalama ve standart sapma
degerlerinin 3,99+0,773 ve bilgi paylasiminin aritmetik ortalama ve standart sapma degerlerinin
4,03+0,643 oldugu tespit edilmistir.

Arastirma kapsaminda psikolojik s6zlesmenin bilgi paylasim {izerine etkisi ¢coklu regresyon
analizi ile test edilmistir. Bu ¢coklu regresyon analizi sonuglar1 Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4. Psikolojik sozlesmenin bilgi paylagimu iizerine etkisi

Bagimh Bagimsiz Etkiler Model Ozeti Anova
Degisken Degisken B " Sig. R R? = Sig. F
Bilgi Islemsel -0,100 -2,013 0,045* 0,503 0,253 53,766  0,000**
Paylasimi  Sozlesme

Iliskisel S6zlesme ,516 10,365  0,000**

*p<0.05, **p<0.01

Tablo 4’te psikolojik sézlesmenin bilgi paylasimi iizerine etkisini tespit etmek icin kurulan
¢oklu regresyon modelinin anlamli oldugu goriilmektedir (F=53,766; p=0,000). Bu ¢oklu regresyon
modelinde, psikolojik s6zlesmenin iglemsel sozlesme ve iliskisel s6zlesme boyutlarinin bilgi paylagimi
tizerine orta diizeyde anlamli bir etkisi oldugu goriilmektedir (R=0,503; p<0,01). Ayni1 zamanda bilgi
paylagimina iligkin varyansin %25,3’1 islemsel sdzlesme ve iliskisel sozlesme tarafindan agiklandigi
gozlemlenmistir (R*=0,253). Standardize edilmis regresyon katsayilarina gore iliskisel sézlesmenin (f:
0,516; p<0,01) bilgi paylasimu {izerinde pozitif bir etkisinin oldugu, ancak islemsel s6zlesmenin (f. -
0,100; p<0,05) bilgi paylasimi {izerinde negatif bir etkisinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Buna gére
calisanlarin iliskisel sozlesme algilarindaki bir birimlik artig bilgi paylasimi diizeyini 0,516 oraninda
artirdifi, ancak c¢alisanlarin islemsel sdzlesmede algisindaki 1 birim artisin bilgi paylagimi diizeyini -
0,100 oraninda azalttig1 s6ylenebilir.

5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Psikolojik sozlesme, calisanin kendisi ile igveren arasindaki karsilikli yiikiimliiliiklere olan
inancindan gelisir ve istihdam iliskisinin temeli haline gelir. Psikolojik sézlesme, c¢alisanin orgiitiin
kendisinden ne bekledigini ve ¢aba ve eylemlerine nasil karsilik verecegini yonlendirebilir (Shore &
Tetrick, 1994). Bir orgiitte psikolojik sozlesme yiikiimliiliikklerinin yerine getirildigini algilayan
caligsanlarin orgiite ve yoneticilerine glivenmeleri, orgiitte kalmalar1 ve orgiite ve birime daha fazla
baglilik gostermeleri daha olasidir (Wu & Chen, 2015). O’Neill ve Adya’ya (2007) gore orgiitlerin,
taraflar arasinda giiven tesis eden ve calisanlarin bilgi paylasma yiikiimliiliiklerini tesvik eden
psikolojik sozlesmeyi bilingli olarak formiile etmeleri gerekir. Bu sosyal miibadele iliskisinin
dogasinda var olan kisisel ¢ikar1 muhtemelen azaltacaktir.

Bu calisma psikolojik sdzlesme tiirlerinin bilgi paylasma istekliligi {izerinde 6nemli bir etkiye
sahip oldugunu dogrulamaktadir. Spesifik olarak, iligkisel psikolojik sozlesme, bilgi paylasma
istekliligi iizerinde pozitif etkiye sahiptir, ancak islemsel psikolojik sézlesmenin, bilgi paylasma
istekliligi tizerinde negatif etkisi vardir. Bu sonug, genellikle ekonomik kaynaklarin yani sira kisisel,
sosyo-duygusal ve deger temelli miibadele ile karakterize edilen iliskisel sdzlesmenin bilgi paylasimi
davranisim1 olumlu bir sekilde etkiledigi, ancak yiiksek diizeyde parasal veya ekonomik faydalara
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odakli ve taraflarin kisa vadeli yiikiimliilikleri tanimlayan islemsel sozlesmenin bilgi paylagimi
davranisin1 olumsuz yonde etkiledigini belirten arastirmalarin bulgularn ile uyumludur (6rnegin,
Xiaojun vd., 2011; Dai & Wang, 2016; Lan vd., 2020).

Bir ¢alisan ve orgiit arasindaki istihdam iligkisinde psikolojik s6zlesme, giivenin temelini
olusturur (Akram, 2017). Genel olarak sonuglar, orgiitlerin ¢alisanlarinin davraniglarini anlamak,
motive etmek ve edindikleri bilgileri diger calisma arkadaslariyla paylasmaya tesvik etmek icin
iligkisel sozlesme olusturmalar1 gerektigine isaret etmektedir. Psikolojik sdzlesme agisindan iligkisel
sozlesmeler, calisanlar adina baglilik, sadakat, giiven ve aidiyet duygusu gibi unsurlar1 icermektedir.
Arastirmalar, giivenin orgiitte bilgi paylasim kiiltiiriiniin olusturulmasi ve siirdiiriilmesinde 6nemli bir
unsur oldugunu gostermektedir (6rnegin, Abdullah vd., 2011; Luu, 2016; Xiao & Wang, 2021). Bu
nedenle, bilgi paylasimini gelistirmek i¢in c¢alisanlart islemsel sozlesmelerden karsilikli olarak daha
tatmin edici iligkisel sdzlesmelere yonlendirmek faydali olabilir.

Akademisyenler, gelismekte olan toplumlarin entelektiiel lideri olarak kabul edilir
(Macfarlane, 2011). Universitelerde yeni bilgiler yaratilir ve insanlara aktarilir. Bu calisma iliskisel
sozlesmenin Gaziantep Universitesi'nde gorev yapan akademisyenler arasinda bilgi paylasimini
etkileyen O6nemli bir faktdr oldugunu ortaya koymaktadir. Akademisyenlerin bilgi paylasimin
artirmak i¢in ihtiyaclarimi siirekli gézden gecirilerek, iligkisel psikolojik sdzlesme beklentilerinin
yerine getirilmesi gerekmektedir. Akademisyenlerin bilgi paylasiminin “dogru davranis” oldugunu
hissetmesi, liniversitelerin gelecekteki basari i¢in biiylik 6neme sahip oldugu sdylenebilir. Bu nedenle,
Uiniversite yonetimi bilgi paylasimini tesvik etmek igin Oncelikle akademisyenler ile arasindaki
psikolojik sozlesmeyi siirekli olarak yeniden miizakere etmeli ve ayni zamanda akademisyenlerin
bireysel beklentilerini ve ihtiyaglarii da dikkate almalidir (6rnegin, istikrarli bir kariyer yolu).
Ozellikle yonetim, akademisyenlerle siirekli iletisim kurarak ve psikolojik sozlesmelerini giincel
tutarak, bilgi paylasimi davranigini onlarin bakis agisindan neyin motive ettigini daha iyi belirleyebilir
ve boylece akademisyenleri motive etmek i¢in dogru ddiiller, tesvikler veya diger araglar sunabilir.

Bu calisma bilgi paylasimina iligkin degerli bilgiler sunmasma ragmen, bazi kisitlar
cer¢evesinde degerlendirilmesi gerekir. Birincisi, arastirma i¢in 320 akademisyenden olusan miitevazi
bir orneklem iizerinden degiskenler arasindaki iliskilerle ilgili ampirik veriler sadece bir devlet
iiniversiteden toplanmistir. Gelecekteki arastirmalar, farkli devlet {iniversitelere ve 6zellikle de 6zel
tiniversitelere genisletilebilir ve boylece psikolojik sozlesme ile bilgi paylagimi arasindaki iliskinin
daha kapsamli bir sekilde ortaya konulabilir. Dahast daha biiyiilk 6rneklem iizerinde karsilagtirmali
arastirmalar yapilmasi sonuglarin genellenmesi agisindan Onem tasimaktadir. ikincisi, arastirma
kapsaminda katilimcilarin gercek bilgi paylasimi davraniglarini degil, bilgiyi paylasma isteklerinin
kullanilmasidir. Bilgi paylasim niyetleri, bilgi paylasimi alanindaki fiili davraniglarin yerine
kullanilmasina ragmen (6rnegin, Liao & Chen, 2018), bilgi paylasimi davranigin1 daha iyi anlamak
icin acik bilgi i¢in bilgi paylasiminin nesnel Olgiimleri ve Ortiik bilgi i¢in akranlardan, astlardan,
tistlerden geri bildirimleri (Grupta vd., 2012) icermesi gerekir, dzellikle birden fazla perspektiften ele
alimdiginda daha gegerli sonuglarin ortaya ¢ikarilmasimi saglayacaktir.
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YETENEK YONETIMININ IS VE ISLETME PERFORMANSINA ETKISI: KUTAHYA iLi
ORNEGI
Dursun BOZ*
0z

Kiiresellesme siireciyle birlikte degisen rekabet ortaminda haberlesme teknolojilerindeki ilerleme ve
gelismeler sonucunda yetkinlikler ve yeteneklerin rolii daha da artmistir. Isletmeler gecmiste bir maliyet unsuru
olarak gordiikleri ¢alisanlari, giiniimiizde katma deger iireten yetenekler olarak degerlendirilmektedir.
Isletmeler icin yeni rekabetteki odak noktasi yetenekli ¢calisanlardir. Bu potansiyel yeteneklere sahip kisilerin
kesfedilmesi, isletmeye kazandirilmasi, isletme amag¢ ve hedefleri dogrultusunda egitilmesi ve yetistirilmesi
rekabet ortaminda isletmeleri on plana ¢ikarmaktadir. Bu aragtirmada igletmelerdeki yetenek yonetimi
uygulamalarmin is ve isletme performansina etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla Kiitahya il
merkezinde Organize Sanayi Bolgesinde faaliyette bulunan iki farkli otomotiv sektorii isletmesinin 274 beyaz ve
mavi yakalr ¢alisanina goniilliiliik temelinde gére anket yontemiyle ulasimistir. Elde edilen bulgular isletmelerin
vetenek yonetimi uygulamalarinin, is performansint ($=0,750 p<0,05) ve de isletme performansini (=0,483
p<0,05) pozitif yonlii anlamli etkisi oldugu tespit edilmistir. Bu netice ayni zamanda isletme ¢alisanlarin zorlu
bir siireg icerisinde yeteneklerinin kesfedilmesi ve gelistirilmesinin énemini ortaya koymaktadwr. Bu 6nemli roliin
desteklenmesi ve siirdiiriilebilir olmasinda isletmelerin yetenek yénetimi uygulamalarinin igletme hedef ve

amaglarma ulagilmasinda is ve igletme performansini pozitif yonlii etkiledigi gozden kagirilmamahdir.

Anahtar Kelimeler: Yetenek, Yetenek Yonetimi, Performans, Is Performanst, Isletme Performanst
Jel Kodu: M12, J24, L25
The Effect Of Talent Management On Work And Business Performance: The Case Of Kiitahya
Abstract

The role of competencies and talents has increased further as a result of advances and developments in
communication technologies in the changing competitive environment with the globalization process. Businesses
see their employees as a cost element in the past, and today they are considered as added value-generating
talents. For businesses, the focus of the new competition is on talented employees. The discovery of people with
these potential talents, their recruitment and training in line with business goals and objectives bring businesses
to the forefront in a competitive environment. In context, aim of the research is to determine the impact of talent
management on work and business performance. For purpose, 274 white and blue collar employees in two
separate automotive sector enterprises operating in the Organized Industrial Zone of Kiitahya province were
reached on voluntary. According results, it was determined talent management had a positively significant effect
on both work and business performance. With result, it shows the importance of talent management relay,
especially given employees on a sectoral basis are trained with difficult processes and abilities. It should not be
ignored that by providing this important role, the abilities of employees will positively affect both work and
business performance.

Keywords: Talent, Talent Management, Performance, Work Performance, Business Performance.
Jel Code: M12, J24, L25
1. Giris
Teknolojik, ekonomik ve sosyal degisimler neticesinde insan yagsami ve beklentileri de

degismektedir. Bu degisimi iyi degerlendirebilen isletmeler varliklarini stirdiirmektedir. Degisimin iyi
sekilde degerlendirilmesi kuskusuz ki yetenekli ¢alisanlar ile miimkiindiir. Giiniimiiz igletmelerinin
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pekcogu basarili olmanin yetenekli calisanlardan gectigini bilmektedir. Bu durum ise onlarin elde
tutularak gelistirilmesinden gecmektedir. Isletmelerdeki degisim siireci yetenekli ¢alisanlarm bilgi ve
becerilerini kullanmalariyla baslamaktadir. Bu siiregte isletme hedef ve amaglarina ulagilmasindaki
stratejilerin belirlenmesinde g¢alisan katilimciliginin saglanmasi ile galiganlarin belirlenen stratejileri
benimsemesi énemlidir.

Hizla degisim gosteren teknolojik yenilikler ve kiiresellesme yerel ve uluslararasi rekabet
ortamindaki isletmelerin yeni degerlere sahip olmalarn gereklidir. Bu gereklilik yeri kolay
doldurulamayan ve kopyalanamayan degerlerin isletmelerin temel gereksinimleri haline déniismiistiir.
Bu doniisiimde isletmelerin ihtiya¢ duyduklari temel unsur yetenekli ¢alisanlara sahip olmaktan
gecmektedir. Yetenekli calisanlarin yeteneklerinin ortaya cikarilarak katki saglamasi amaglanir. Bu
durumda galisanlarin bilgi, beceri ve zekasi degisik calisma sartlarina uyumun saglanmasindaki esnek
davranislaridir. Esnek davraniglar isletmelerde yenilik¢i diisiince sisteminin olugmasini ve bu sistemde
deger olusturma, yenilik yapma, pazarlama, iiretim ve takim c¢alismasinin giiclendirilmesinde
yetenegin onemini gostermektedir. Bu yetenekli ¢aliganlar sayesinde isletmeler yeni projeler iireterek
siirdiiriilebilir rekabet avantajinin saglanmasina performanlartyla katkida bulunmaktadir. Calisma bu
yonilyle degerlendirildiginde yetenek yonetimi uygulamalariyla c¢alisanlarin is ve isletme
performanslari lizerinde etkisi olup olmadiginin belirlenmesi i¢in yapilan esgiidiimlii ilk ¢aligmadir.

2.Kavramsal Cerceve
Bu kisimda yetenek yonetimi, i ve isletme performanslari kavramlari irdelenemektedir.
2.1.Yetenek Yonetimi

Stratejik bir rekabet avantaji saglamasinin yanisira isletmeleri 6n plana ¢ikartma potansiyeli
tagityan unsurlardan birisi de yetenek yonetimidir (Selznick, 1984). Bu unsurlar ile 6rgiitsel hedef ve
amaglarin siirdiiriilmesinde yetenekli c¢alisanlarin elde tutulmasi ve cezbedilmesinde de yogun bir
rekabet yasanmaktadir. Bu durum yetenek yonetimi uygulamalarinin gogu orgiitte temel basari kriteri
oldugu bilinmektedir. Yetenekli calisanlarin se¢iminin yanisira bu yeteneklerin devamliligim
saglamak i¢in de farkl stratejiler gelistirilmektedir (Cayan, 2011: 78). Bu stratejilerin temelde, isletme
ihtiyaglarina doniikk dogru ¢alisan, dogru is, dogru zaman ve dogru uygulamalardan gectigi
goriilmektedir (Mucha, 2004).

Gliniimiiz diinyasinda stratejik oneme sahip oldugu goriilen yetenek yoOnetimi sayesinde
orgiitlerin karsilasacagi zorluklar ile bas etmesinde, hedeflerine ulasmasinda ihtiyaci olan yetenekler
ile sahip oldugu yetenekler arasindaki agig1 sistematik olarak kapatmaya galismaktadir. Ote yandan
yetenek yonetimi odak noktasinin insan kaynagi oldugu bir yonetim siirecidir (Cirpan ve Sen, 2009:
110). Bu siirecte orgiitler, nitelik sahibi ¢aliganlar1 orgiite kazandirma ve orgiitte tutmak icin ekstra
ticretler, esnek sartlar, gelistirme etkinlikleri, gii¢lii yonlerini hayata gegirebilecekleri rolleri sunma,
performanslarmin gelistirilebilecegi baglantilara odaklanmaktadir (Akar, 2019).

Yeteneklere dayanan bir orgiitsel yapinin olusturulmasiyla bagartya giden yolda iist yonetimin
bu yap1 ve isleyise sahip ¢ikmasi ¢ok dnemlidir. Yeteneklerin kurumsallastirilarak, igsletmenin genetik
kodlariyla kiiltiirel dokusuna dahil etmek, ancak iist yonetim desteginin alinmasiyla basarilabilecek
stratejik bir hedef olmaktadir (Altuntug, 2009). Bu hedefe isletmelerin siirdiiriilebilir rekabet
avantajina farkli sekilde katkida bulunan kilit konumlarin sistematik olarak tanimlanmasini, bu rolleri
doldurmak icin yiiksek potansiyel ve yiiksek performansa sahip c¢alisganlardan olusan yetenek
havuzunun gelistirilmesini ve farklilastirllmig bir insan kaynaklari mimarisinin gelistirilmesini
kapsayan faaliyetler ve siliregler bu pozisyonlari yetkin ve yetenekli calisanlarla doldurmayi
kolaylastirmak ve onlarin 6rgiite bagliliklarini siirdlirmeleri saglamaktadir (Collings ve Mellahi, 2009:
304).
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Yetenek yonetimi, isletmedeki yoneticiler arasinda igbirligi ve iletisimi zorunlu kilan, isgiicii
planlamasini, ¢alisanlarin alimini, egitilmesini, gelistirilmesini, yeteneklerinin gozden gegirilmesini,
basarilarinin planlamasini, performanslariin degerlendirmesini, mevcut yeteneklerin elde tutulmasini
kapsamaktadir. Bu kapsam giiniimiiz isletmelerinin zorunlu olarak karsilastiklari yeni bir yaklagimdir
(McCauley ve Wakefield, 2006). Bu yaklasimda her bir gorev igerigi deneyim, bilgi, yetenek skalasi
ve calisanlarin goreve doniik algilarinin  birbirlerinden farklt  oldugundan; yetenek/gorev
eslestirmesinde, calisanlarin ise uygunlugunun dogru sekilde belirlenmesi en kritik asamadir.
Calisanlarin isin gerekleri ile is cevresine uyumsuzluklari igletme basarisinin diismesinin yaninda
caligsanlarin saglik sorunlar1 ve isten ayrilma niyetine kadar birgok olumsuzlugu potansiyel olarak
barindirabilir (Altuntug, 2009: 450). Bu potansiyel Oniimiizdeki silirecte de Onemini artiracagi
goriilmektedir. Bu durumda, yetenek yonetimi uygulamalarimi etkin ve verimli sekilde uygulayan
isletmelerin rakiplerine karsi rekabet {istiinliigli saglayacaklarinin isareti olarak goriilmektedir.
Ulkemizdeki herhangi bir isletmenin kiiresellesmenin bir sonucu olarak diinyanin diger ucundaki bir
isletmeye rakip olabilecegi degerlendirildiginde yetenek yonetimi uygulamalarimin 6énemi daha da iyi
anlagilmaktadir (Alayoglu, 2010: 93).

Yetenek ve yetkinliklerin nitelik ve niceligi arttis gosterdikce isletmenin sahip oldugu
¢oziimlenmez ve kopyalanmaz rekabet bilesenleri de giderek artis gostermekte ve bu artisa paralel
olarak; nitelikli calisanlarin orgiitsel bagliliklarinin saglanabilmesi neticesinde rekabet iistiinliigiiniin
rakiplere kaptirilmamasi noktasindaki sorunlar da giderek artis gdstermektedir (Altuntug, 2009: 456).
Bu sorunlar ile bag etmede yetenek yonetimi; hangi 6zelliklere sahip kisilerin ise alinmasi, bu kisilerin
nasil belirlenmesi ve yetenek havuzunun nasil gelistirilmesine doniik 6zel stratejiler gelistirmeyi
gerektirmektedir. Biitiin bunlar géz Oniine alindiginda, isletmelerin yetenek yonetimini uygulamalari
icin belli bagl isletme politikalar1 sunlar olmalidir (Yazicioglu, 2006):

o Yetenekleri tanima,

e Yetenekleri cezbetme,

o Yetenekleri se¢me,

o Siirekliliklerini saglama,

e Yetenekleri gelistirme,

e Basarilar1 yonetme,

e Orgiit kiiltiiriiniin gelistirme,

e Yasayan genis bir ¢cevre yaratilmasidir.

Orgiitlerce fark yaratilarak rekabet iistiinliigii saglamada yetenek ydnetiminin vazgecilemezligi
zorunluluk haline gelmistir. Orgiitler, bu zorunluluklar1 géz éniinde bulundurup yetenekli ¢alislarina
verdikleri 6nem oraninda basarili ve karli yatirnmlar yapacaklardir. Boylelikle orgiitler, iirettilen iiriin
ve sunulan hizmetlere duyulan giiven ile beraber, rakiplerine gore farkli olmay1 basarirlar (Karadal ve
Akyliz, 2019: 1043). Bu basarida, yetenek yonetimini basari ile uygulayabilmenin yolu 6ncelikle sahip
olunan yetenek kaynagini, rakiplerin yetenekleri ile ve pazar kosullar ile karsilastirma yaparak
benzersizliklerini ve kopyalanamazliklarinin testini yaparak bu iglemlerin sonularina gore gercek
yeteneklerini belirlemelidirler (Altuntug, 2009).

Yetenekli calisanlarin kurumsal basarisi ve rekabetle basa c¢ikmalarinda kilit nokta haline
geldigi giiniimiizde, yetenek yOnetimini Onemseyen isletmeler basarili sonuglar alarak
stirdiiriilebilirliklerini garantiye almaktadirlar. Yetenek yonetiminde yetenekli ¢alisanlarin isletmeye
¢ekilmesi ile kalmayip, onlart elde tutup gelisimlerinin saglanmasi, yetenek yaklagimini en ist
kademeden en alt kademeye kadar &ziimsenir hale getirilmesi yetenek yonetimi uygulamalarmin
etkinliginin saglanmasi i¢in olduk¢a 6nemlidir (Giindiizalp ve Ozan, 2019: 2).
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2.2.Is Performansi

Is performansi; calisanlarm bir iicret karsiliginda sarf etmeleri gereken gayretler seklinde
nitelendirilebilir. Bu gayretler, ¢alisan tarafindan kontrol edilebilen ve organizasyonun hedef ve
amaglarma ulagmasina katki saglayan her tiirlii faaliyet ve davranis olarak da ele alinabilir. Calisanlar
ile orgiitlerinin etkin ve verimli bir bicimde calismalar1 performans olarak degerlendirilebilir.
Orgiitlerin siirekli olarak gelistirilerek yonlendirilmesi gerekli orgiitsel davrams calismalarindaki
onemli degiskenlerden birisi de is performansidir (Rotundo ve Sackett, 2002; Rousseau ve McLean,
1993).

Is performansi, isin yapilma kapasitesinin gerceklesmesi amaciyla firsatlar ve gerceklestirme
arzusundan ortaya ¢ikmaktadir. Bu firsat ve arzu calisanlarin aldig: iicrete karsilik gosterdikleri
cabalardir (Turung ve Celik, 2010). Bu cabalar, calisanlarin kendi islerini ne kadar iyi yaptiklarini ve
cogunlukla ¢alisanlarin kendilerine verilen gorevi tamamlamanin diginda bir degerlendirmedir (Sykes
ve Venkatesh: 2017). Bu degerlendirme isletmeler icin 6nemli oldugu kadar calisanlar acisindan da
¢ok onemlidir. Caliganlarin kendilerinden bekleneni istenen sekilde yerine getirmesi, basarili olmasi,
calisan i¢in mutluluk, 6zgliven ve tatmin kaynagi oldugu kadar; is performansi, daha iyi bir kariyer,
yiiksek gelir ve sosyal itibar gibi kisisel neticelerin de temel oOnciiller arasinda oldugu sdylenebilir
(Caligkan, 2018: 108).

Borman ve Motowidlo (1997) is performansini baglamsal ve gorev performansi seklinde
iki boyutta incelemislerdir. Baglamsal performans boyutu orgiit verimliligini destekleyen iceriklerin
derecesidir. Bu icerikler galisanlarin sorunlarin ¢ézlimiine hazir oluslari, sorunlari kolay yoldan ¢6zme
yetileridir. Gorev performansi ise, is ile ilgili gérevlerdeki uzmanligi ifade etmektedir.

2.3.Isletme Performansi

Stireklilik ve yenilik orgiitlerin her daim giincel kalabilmesini saglamaktadir (Konyalilar,
2022: 350). Bu giincellige orgiitler calisanlarin aksiyomlariyla ulasmaktadir. Kuskusuz insan kaynagi
kurumsal etkinligin saglanmasinda 6nemlidir (S6nmez ve Basal, 2021: 110). Bu etkinlikte rekabet,
teknoloji ve kiiresel ticaretin degisen kurallar1 orgiitleri verimli ve yenilik¢i olmaya zorlamaktadir
(Konyalilar, 2021: 132). Bu zorluklarla bag edilebilmesinde ¢alisanlar arasi yardimlagsma ve igbirligi
de onem arz etmektedir (Celik ve Basal, 2021: 6). Bu yoniiyle isletme performansi, belirlenmis
siirenin sonunda elde edilen iiriin veya ulagilan amaglardir. Bu iiriin, isletme hedefinin veya isinin
yerine getirilme seviyesi olarak degerlendirilmelidir. Isletme ama¢ ve hedeflerinin
gergeklestirilmesinde gosterilen tiim cabalarin degerlendirilmesi performans olarak ifade edilebilir
(Uygur, 2004). Bu degerlendirmede belirlenmis hedeflere ulagmaktaki harcanan cabalar biitiinsel
olarak degerlendirilebilir. isletme performansimi “belirlenmis siire sonucunda elde edilen ¢ikti/sonuca
gore isletme hedeflerinin gerceklesme derecesi” diye agiklanmaktadir (Akal, 2005). isletme
performansi, belirlenmis hedeflerin hangi seviyede gergeklestiginin tespitindeki gostergelerden
birisidir (Bakoglu, 2001).

Performans bir¢ok alanda benzerlik gosterse de isletme alaninda daha farkli anlamlar da
icermektedir. Isletmedeki ¢alisma sisteminin verimliligi, belirlenmis bir zamandaki sonug¢ veya
tiriindiir. Isletme hedef ve amaci ile isin yerine getirilme seviyesi bu ¢iktiya gore degerlendirilmelidir.
Bu ¢ikti aym1 zamanda, isletme amagclarinin yerine getirilmesinde yapilan ¢abalarin
degerlendirilmesidir (Karaman, 2008: 413). Bu tanmimlamada performans O&lglimleme, isletme
performansini artirmak icin kullanilan énemli unsurlardan birisidir. Isletmelerde performans 6l¢iimi,
isletme yoneticilerinin yonetim fonksiyonlarindan kontrol kapsaminda karar verme siirecinin
etkinliginin artirilmasinda 6nemli bir etkendir (Yalgin, 2013).
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Isletmeler, iiretilen iiriinler veya hizmetlerin alan1 ne kadar degisik olursa olsun, belirlenmis
hedeflere ulasilmas1 ve gérevlerin gerceklestirmesi amaciyla kurulurlar. isletmedeki ydneticilerin esas
gorevlerinden birisi de calistiklar: 6rgiitlin stratejik hedef ve amaglarinin gergeklestirilmesidir (Grady,
1991). Bu hedefler giiniimiiz diinyasinda kiiresellesmenin meydana getirdigi artan rekabet ortaminda
iirlin kalitesinin yaninda satig sonrast hizmet ve miisteri memnuniyeti gibi konularda diger rakiplerine
kiyasla her zaman daha iyi olmak zorunlulugunu beraberinde getirmektedir. Bunu yaparken belirlenen
hedeflerin gerceklesmesi ve siirekli gelismenin saglanmasi igin igletme performansini artiracak ve
iyilestirecek faaliyetlerin yapilmasi gerekmektedir. Dolayisiyla iiretim siire¢leri i¢in giivenilir, gecerli,
acik ve dogru bir sekilde oOlgiilebilir performans degerlerinin belirlenmesi ve uygulanmasinin
zorunlulugu ortaya ¢ikmaktadir (Demir, 2007: 2).

Isletme performansi, finansal olmayan ve finansal performans olarak iki farkli boyutta
incelenebilir. i1k boyut finansal olmayan performansi; rekabet, is tatmini, miisteri sadakati, verimlilik,
inovasyon, siire¢ iyilestirmeleri gibi finansal yapi disindaki konular iken finansal performans
isletmenin finansal yapi ve isleyisi iizerinden ekonomik goriintiisiine iliskin somut verilerdir (Ozer,
2011: 75). Bu veriler temelinde igletme vizyon, misyon ve temel hedefleriyle stratejik planlarin
gelistirilmesi ve genel performansin belirlenmesi amaglanir (Grady, 1991).

3.Yontem, Veri ve Hipotezler

Calisma Kiitahya Organize Sanayi Bolgesi’nde (KOSB) faaliyetini siirdiiren 2 farkli otomotiv
sektorii isletmesinin 1700 calisanina 350 anket dagitilmistir. Bu anketlerden geri doniis saglanamayan
ve kismi bos olanlar cikartilarak 274 gecerli ankete ulasilmistir. Anket katilimcilarma kolayda
ornekleme yontemi ve goniilliilik esastyla 05 Mart- 25 Nisan 2021 tarihleri arasinda ulasilmistir.
Caligma icin kullamlan oSlgekler; yetenek yonetimi uygulamalari (Duran vd. 2019) o6lcegi 49, is
performansi (Ozer, 2018) dlgegi 23, isletme performansi (Ozer, 2011) 6lgegi 10 ifadeden olusmakta
olup 5’li likert tipindedir. 6 adet demografik bilgileri iceren ifadelerde ankete eklemlenmistir. Veri
analizinde SPSS. 20.0 programi kullanilmistir. Arastirmaya iliskin kavramsal model sekilde
sunulmustur.

Is  Performansi Isletme
(iP) Performansi (ISL)

Yetenek
Yonetimi (YY)

Sekil 1. Arastirma modeli

Aragtirmanin hipotezleri;
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Berger (2005) performans, Gregoire (2006) rekabet avantaji, Altuntug (2009) yoneticilerin
yaraticiliklarinda, Barkhuizen vd. (2014) ise baglilik, Tyagi vd. (2017) orgiitsel biiyiime, Mahjoub vd.
(2018) proje basarisi, Mumcu (2019) performansi, Girgin (2021) ise adanma ile yetenek yonetiminin
anlamli iligkileri oldugunu ifade etmistir. Bu baglamda H: hipotezi sdyle ifade edilebilir. Hi: Yetenek
yOnetiminin, ig performansi tizerinde anlamli etkisi vardr.

Gregoire (2006) yenilik¢i olma, Garg ve Rani (2014) isletme canliligi, Sahin (2017) isletme
karliligi, Aktas (2018) isletme hedeflerine ulagma, Pan ve Tang (2020) isletme performansi, Anlesinya
ve Amponsah (2020) orgiitsel ilerleme ile yetenek yonetiminin iligkili oldugunu ifade etmistir. Bu
baglamda H» hipotezi s0yle ifade edilebilir. Hy: Yetenek yonetiminin, isletme performansi iizerinde
anlaml etkisi vardir.

3.1.Arastirma etigi

Bu ¢aligma igin Kiitahya Dumlupinar Universitesi’nin Sosyal ve Beseri Bilimler Yaym Etigi
Kurulu’na miiracat edilmis ve (Karar no:2021/02) etik agidan uygun oldugu karar1 alinmistir. Anketin
uygulanmasinda katilimcilarin goniilliiliigii esas alinmis ve kisisel bilgiler gizli tutulmustur.

4.Bulgular

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler ile demografik ozellikler, giivenilirlik analizi,
korelasyon ve regresyon analizleri yapilmustir.

Tablo 1. Demografik bilgiler

Cinsiyet n % Medeni Durum n %
Kadm 44 16,10 Evli 170 62,00
Erkek 230 83,90 Bekar 104 38,00

Toplam 274 100,00 Toplam 274 100,00
Yas n % Egitim n %
16_20 11 4,00 ilkokul 39 14,20
21 30 199 72,60 Ortaokul 100 36,50
31 40 59 21,50 lise 102 37,20
4150 5 1,80 Onlisans 18 6,60
Toplam 274 100,00 Lisans 15 5,50
Calisma siire n % Toplam 274 100,00
1-3y1l 247 90,10
4-6y1l 25 9,10 Statii n %
7-9y1l 1 0,40 Mavi Yaka 252 92,00
10velsti 1 0,40 BeyazYaka 22 8,00
Top. 274 100,00 Top. 274 100,00
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Tablo 1’de goriildiigli lizere katiimcilarin ¢ogunlugunun %83,90°1 erkek, %62,00’1nn evli,
%72,60°1 21-30 yas araliginda, %37,20’si lise mezunu, %90,10’u 1-3 yil aras1 ¢alistiklari, %92,00’1nin
ise mavi yakali oldugu belirlenmistir.

Tablo 2. Giivenilirlik analizi

YY olcegi ISL Olgegi IP 6lcegi
Cronbach'sAlpha n Cronbach'sAlpha n Cronbach'sAlpha n
0,964 49 0,853 10 0,889 23

Tabloya gore YY 6lgegi Cronbach's Alpha degeri 0,964 iken ISL 6lcegi 0,853 ve IP &lgegi

0,889 sonucuyla cok iyi (Biiytikoztiirk, 2007) oldugu goriilmektedir.

3. Korelasyon analizi

YY ipP iSL
YY Pearson C. 1 442" 536™
Sig. (2) ,000 ,000
N 274 274 274
ip Pearson C. 442" 1 514
Sig. (2) 000 ,000
N 274 274 274
iSL Pearson C. 536™ 514 1
Sig. (2) ,000 ,000
N 274 274 274

Tablo 3’e gore YY ile ISL arasindaki korelasyon analizine gére p<0,05 anlamhlik diizeyinde orta
kuvvette (Kalayc1, 2010) pozitif yonlii bir iliski saptanmustir. Ayrica YY ile IP arasinda gére p<0,05
anlamlilik diizeyinde orta kuvvette (Kalayci, 2010) pozitif yonlii bir iligki saptanmistir. Bu sonuglar
yetenek yonetiminin hem isletme performansi hem de is performansi ile yakindan iligkili oldugunu

gostermektedir.

Tablo 4. Regresyon analizi

YY ile iSL R R? Tah.S.H. F P
0,536 0,287 0,46681 109,652 0,000
p S.H. Beta t P

S.Katsay1
0,967 0,263 3,682 0,000
YY 0,750 0,072 0,536 10,472 0,000

ISL=0,967+0,750* (YY)

YY ile iP R R? Tah.S.H. F P
0,442 0,196 0,38673 66,120 0,000
B S.H. Beta t P

S.Katsayr
2,252 0,217 10,353 0,000
YY 0,483 0,059 0,442 8,131 0,000

[P=2,252+0,483%* (YY)
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Tablo 4’¢ gore YY ile ISL degiskenleri arasinda yapilan regresyon analizi (F=109,652;
p<0,05) istatistiki olarak anlamhdir. R? = 0,287 sonucuyla, isletme performansindaki degisimin
%28,7’si yetenek yoOnetimi tarafindan agiklandigi gériilmektedir. Tablo 3’e gore YY ile iP
degiskenleri arasinda yapilan regresyon analizi (F=66,120; p<0,05) istatistiki olarak anlamlidir. R? =
0,196 sonucuyla, is performansindaki degisimin %19,6’s1 yetenek yonetimi tarafindan agiklandig
goriilmektedir.

Tablo 5. Hipotezlerin testi

Hipotezler t P Sonu¢
Hi: Yetenek yonetiminin, is performanst tizerinde anlamli etkisi vardir.
10,35 0,000 Kabul
Hy: Yetenek yonetiminin, isletme performans: tizerinde anlamli etkisi
vardir. 3,68 0,000 Kabul

Alanyazinda yetenek yonetiminin is ve isletme performansini etkilemesine yonelik esgiidiimlii
caligmaya rastlanmamistir. Ancak pozitif orgiitsel davraniglar ile performans ve orgiitsel ciktilarla
ilgili yapilan bazi aragtirmalar mevcuttur. Bu baglamda elde ettigimiz bulgularla literatiirdeki bazi
kavramsal ¢alismalar ile saha arastirmalar1 6rtiismektedir.

Diiren (2000) calismasinda caliganlarin yetenek ve yaraticiligi, zekasi, bilgisi, deneyimi ve
yetenegi, isletmelerin rekabet Ustinliigli saglama g¢abalariin temel dayanagi haline geldigini ifade
etmistir. Berger (2005) calismasinda yeteneklere bagli performans gruplarindan “siiper performans
grubunun” beklentilerin ¢ok tizerinde performans sergilediklerini ileri stirmistiir. Moran (2005)
arastirmasinda yetenek yonetiminin igletmelerin rekabet {istlinliigii ve basarisinda hayati dneme haiz
oldugunu iddia etmistir. Gregoire (2006) calismasinda yetenekli calisanlara sahip olmanin ve
caliganlardan en iyi bigimde yararlanabilmek isletmelerde yenilik¢i olma, deger yaratabilme, rekabet
avantaji saglayabilme ve yiiksek performansin temel kaynagi oldugunu ileri siirmistiir. Hughes ve
Rog (2008) calismasinda yetenek yOnetimi stratejisinin c¢aliganlarin baghiligini, c¢alisanlarin elde
tutulmasi1 oraninda iyilesme ve ise alim oranimin iyilesmesine fayda sagladigini ifade etmistir.
Altuntug (2009) arastirmasinda yeteneklere verilen Onemin artist sonucunda yonetilenlerin
Ozglivenlerinde, yaraticiliklarinda ve bunun rekabet iistiinliigiine doniistiirmelerine yardimci oldugunu
ifade etmistir. Terlemez (2013) calismasinda yetenekli olanlarinin secilmesiyle, yetenekli bireylerin
kilit pozisyonlarda bulunmasina ve dogru konumlandirilmasina dikkat edilerek rekabet giicii
eldilmesini destekledigini ifade etmistir. Garg ve Rani (2014) calismasinda yetenek yodnetiminin
mevcut ve gelecekteki is stratejisi ile is hayatindaki olumsuzluklari agsmak icin igletmenin canlilifini
sagladigini ileri stirmistiir. Barkhuizen vd. (2014) galismasinda yetenek yonetiminin bazi boyutlari
(yonetim baglilig1, yetenek izleme siireci, yetenek gelistirme ve performans yonetimi) ile ise baglilik
arasinda pozitif ve anlamli iliskiler oldugunu iddia etmistir. Aytag (2015) calismasinda &gretmen
algilarina gore okul miidiirlerinin yetenek yonetim liderligiyle orgiitsel bagliliklar1 arasinda anlaml
pozitif yonde bir iligki oldugunu iddia etmistir. Sonia ve Krishnan (2015) calismasinda yetenekli
caligsanlar1 cezbetme, ise alma ve elde tutmada {icret, destekleyici cevre, arastirma kaynaklar
saglamanin biiyilk oranda etkili oldugunu ileri stirmiistiir. Taufek vd. (2016) caligmasinda etkin
uygulanan yetenek yoOnetimi uygulamalarindaki o6diil sisteminin ise adanmayi pozitif yonde
etkiledigini ileri siirmistiir. Sahin (2017) calismasinda yetenek yonetiminin isletme karliligi tizerinde
kanitlanmig istatistiksel agidan onemli etkisinin oldugunu iddia etmistir. Singh ve Sanjeev (2017)
aragtirmasinda stratejik avantaj saglayan yetenek gelistirme siire¢lerinin teknik uzmanlik, yargilama ve
stratejik diigiinme, karar verme, sonug alma ve is zekasi gelistirmeye yardim eder. Tyagi vd. (2017)
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caligmasinda yetenek yonetimi anlayiginin oOrgiitsel biiyiime ve gelismeye Onciiliik ettigini, dogru
yetenegi tanimlama, gelistirme ve elde tutma stratejilerinin basarisi ve gelismesini destekledigini ifade
etmistir. Aktas (2018) yetenek yonetiminin orgiitsel verimliligi olumlu yonde etkiledigini ve yiliksek
verimlilik orami c¢alisan kaybetme maliyetlerini azalttigim ve isletme hedeflerinin basarilmasina
olumlu katkilar sundugunu ileri siirmiistir. Boz (2018) ¢alismasinda miisteri stirekliligini
saglanmasinda ve ise alim siireclerinde maliyet azalmasi ve rekabet avantaji saglamasi yoniiyle
orgiitsel faydalar1 oldugunu ifade etmistir. Pandita ve Ray (2018) calismasinda esgiidiimlii uygulanan
yetenek yonetimi ve baglilik girisimlerinin yetenekli calisanlarin elde tutulmasi oranlarinda artis
oldugunu ileri slirmiistiir. Mahjoub vd. (2018) calismasinda petrol ve gaz isletmelerindeki yetenek
yOnetimi uygulamalarinin proje basarisinda pozitif yonde iliskili oldugunu ileri stirmiistiir. Ambrosius
(2018) arastirmasinda yetenek yonetiminin artik diinya ¢apindaki kuruluslar i¢in hayati bir rekabet
araci oldugunu ve siirdiiriilebilir bir rekabet avantaji elde etmek i¢in calisanlar1 hazirlamakta kritik bir
ara¢ oldugunu ileri siirmistiir. Claus (2019) calismasinda demografik, teknoloji ve kiiresellesme
tarafindan yonlendirilen 4. Sanayi devriminin ig¢i i¢in inanilmaz sonuglarla isin bigimini
doniistiirdiigiinii yetenek kazanimi ve performansi etkileyen egilimleri belirleyerek profesyonel
yetenek yonetimi uygulamalarinin desteklenmesi gerektigini ifade etmistir. Mumcu (2019)
caligmasinda yetenek yoOnetiminin goérev ve baglamsal performans iizerinde pozitif yonde etkili
oldugunun belirlendigini ifade etmistir. Pan ve Tang (2020) ¢alismasinda ahlak ve yetenegin iki
onemli kritik unsur oldugunu ve bu iki unsurun isletme performansini iyilestirdigini ileri stirmiistiir.
Pantouvakis ve Vlachos (2020) aragtirmasinda yetenegin siirdiiriilebilir performansta liderlikten
onemli oldugunu vurgulamistir. Anlesinya ve Amponsah (2020) calismasinda yetenek yonetimi
uygulamalarmi iliskilendirerek calisanin iyi olusuna (yasam doyumu, ise adanma, is doyumu ve
tilkenmislik) etki ederek orgiitsel iyi olusa yol actigimi ifade etmistir. Girgin (2021) calismasinda
yetenek yoOnetimi ile ise adanma ve yetenek yonetimi ile yasam doyumu arasinda istatistiksel olarak
anlamli iligkilerin oldugunu ileri siirmiistiir. Altindz ve Cakiroglu (2022) calismasinda yetenek
yOnetimi uygulamalarinin personel giiclendirmeye pozitif etkisi oldugunu ileri siirmiistiir.

5.Sonu¢ ve Oneriler

Yetenck YoOnetimi sayesinde Orgiitsel yap1 ve isleyiste iyilesmeler goriilmektedir. Bu
iyilesmeler {iriin ve hizmet {iretimi yoluyla isletmelere rekabet avantaji saglamaktadir. Bu avantajin
saglanmasi ve surdiriilebilir kilinmasinda yetenekli c¢alisanlar sayesinde miimkiin olmaktadir. Bu
yetenekli calisanlara yatinm yapilmasi, elde tutulmasi, odiillendirilmesi ve egitilmesi Orgiitsel
stratejilere de destek saglamaktadir. Bu stratejiler esliginde miisteri memnuniyetinin kazanilmasi ve
pazar payimin korunmasi da saglanabilmektedir. Bu caligmayla isletmelerdeki yetenek yonetimi
uygulamalarinin is ve isletme performansi lizerindeki etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu amagla
Kiitahya il merkezi Organize Sanayi Bolgesi’nde faaliyetini siirdiiren 2 otomotiv sektor igletmesinin
274 galisanina (beyaz ve mavi yakali) goniilliiliik esasiyla anket yapilmistir. Bu netice ayni zamanda
isletme calisanlarin zorlu bir siire¢ igerisinde yeteneklerinin kesfedilmesi ve gelistirilmesinin énemini
ortaya koymaktadir. Bu 6énemli roliin desteklenmesi ve siirdiiriilebilir olmasinda isletmelerin yetenek
yoOnetimi uygulamalarinin igletme hedef ve amaglarina ulasilmasinda is ve isletme performansini
pozitif yonli etkiledigi gdozden kagirilmamalidir.

Elde edilen bulgular isletmelerdeki yetenek yonetimi uygulamalarinin is performansimt (f=
0,750;p< 0,05) ve de isletme performansim (= 0,483; p< 0,05) pozitif yonlii etkisi belirlenmistir.
Anket ifadelerinden ortalamasi en diisiik olanlar baz alinarak isletme yonetici ve ¢alisanlarina yonelik
su Onerilerde bulunulabilir;

e (Calisanlarin mesai saatleri icerisindeki kisisel amacli telefon goriismelerini en aza
indirgemesi,
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e Isini en iyi sekilde yapan calisanlarin tesvik edilmesi ve bunun isletme politikas: haline
getirilmesi,

e Isletmenin faaliyet alanindaki maliyetlerinin ¢alisanlara duyurulabilmesi icin uygun
bilgilendirme kanallarinin agik tutulmas,

e (alisan devir hizinin durumuyla ilgili ¢alisanlara bilgilendirme faaliyetlerinin yapilmasi,

e (Caligma barisinin siirdiiriilebilir kilinmasima yonelik olarak en iyi ¢alisanlarin maddi
odiillendirme yoluna gidilmesi,

e Isletme genelinde yetenekli ¢alisanlarin yeteneklerini ortaya koymasma yonelik isletme ici
egitimler yapilmast,

e Isletme genelinde yapilacak &diillendirmelerin belirlenmis kriterlere gore yapilmasinin
saglanmasi Onerilebilir.
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MUZIK OGRETMENI YETISTIREN KURUMLARDA

BASLANGIC ve ORTA DUZEY PIYANO EGITIMI CERCEVESINDE

“MUZIO CLEMENTI OP.36 NO.1” SONATININ TEKNIK ANALIZI
Feyza SONMEZOZ*

0z

Bu arastirmada Muzio Clementi’ye ait Op.36 1 numarali Do Majér sonatinin tiim boliimlerinin,
baslangic ve orta diizey piyano egitiminde kazandirilmak istenen teknik konular agisindan incelenmesi
amacglanmistir. Arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Soz konusu sonatin ile ilgili ulasilabilen yazili
belgeler incelenmis, Op.36 Do Major sonatine ait farkli yayin evlerinden basimuis olan notalar elde edilmistir.
Aragtirma kapsaminda incelenen notalar arasindan Louis Koehler’in editorliigiinde Peters Edition tarafindan
ozel koleksiyon olarak basilan sonatin albiimiinde yer alan érnek incelenmistir. S6z konusu sonatinin ti¢ boliimii
de incelendiginde legato, staccato, non legato, oktav aralik ¢alismasi, parmak bagimsizligi, gam, arpej, ¢ift ses
calma, tril ve akor seklinde teknik konularin yer aldigi goriilmiistiir. Bu acilardan Muzio Clementi’ye ait Op.36

sonatinlerden 1 numarali Do Major sonatinin tiim boliimlerinin piyano baslangi¢ ve orta diizey igin teknik
agidan gelistirici bir eser oldugu sonug¢larina ulasilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi, Piyano egitimi, Teknik analiz, Clementi, Sonatin.

Technical Analysis of Sonatina Op.36 no.1 by Muzio Clementi
For Beginner and Intermediate-Level Education in
Intitutions Training Music Teachers

Abstract

This study aims to analyze all parts of the Sonatina no. 1 in ¢ major, one of the Op.36 sonatinas of
Muzio Clementi, considering the outcomes targeted at beginner and intermediate-level piano education. It thus
draws on the descriptive method to examine the written documents on the sonatina and to gather the notes of the
Op.36 ¢ major sonatina published by different publishing houses. Among the notes reviewed in this study, there
is the sample in the sonatina album published by Peters Edition under the editorship of Louis Koehler. The
analysis of the three parts of this sonatina shows that these parts include technical subjects such as legato,
staccato, non legato, training on octave range, finger independence, scale, arpej, double stop playing, tril and
acor. In conclusion, this study reveals that all parts of the Sonatina no. 1 in ¢ major, one of the Op.36 sonatinas
of Muzio Clementi, improve not only beginner-level but also intermediate-level piano practices technically.

Keywords: Music education, Piano education, Technical Analysis, Clementi, Sonatine.
1. Giris
Italyan asilli Ingiliz bir besteci olan Muzio Clementi (1752-1832), Klasik Dénem piyano
miiziginin en dnemli bestecilerinden biridir. 1700’lerin sonlara dogru piyano calgisinin gelisimi ve

klavsenden piyanoya gecisin hizlanmasi, piyano i¢in eserler yazilmasi sonucunda dogmustur. O
yillarda piyano calgisinin klavsene gore fazla tercih edilmemesine ragmen C. Bach, Schroeter ve

*Dog. Dr., Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Miizik
Egitimi Ana Bilim Dali, feyzasonmezoz@gmail.com, https://orcid.org/0000-0003-4388-5200
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Clementi gibi bestecilerin piyanoyu kullanmasi, ozellikle bicimsel acgidan piyano ¢algisinin
gelismesini  hizlandirmistir (Fenmen, 1947). Bigimsel gelisimin ardindan piyano igin eserlerin
yazilmasi da piyano edebiyatina ayrica katkida bulunmustur. “ilk piyano igin eser veren bestekar
Muzio Clementi oldu. 1773de, heniiz 18 yasinda olmasina ragmen piyano i¢in {i¢ sonat yazmis, aletin
ilk temellerini atmistir” (Fenmen, 1947, s. 9).

Clementi piyano tekniginin sorunlari iizerine ilk incelemeleri yapmis (Pamir, t.y.) 6zellikle el
ve parmak teknigi iizerine ¢alismis, pek ¢ok yenilik ortaya koymustur. Ayrica eski ve yeni model
arasinda bir baglanti olusturmus, eski uygulamalar1 kullanmayip yeni bir anlayisa sahip parmak
modeli gelistirmis, sistematize etmis, bu baglamda eski ¢agdan gegis siirecinde ana karakter olmustur
(Neto, 2017). Bestecinin her parmagin birbirine esit kuvvette oldugunu ortaya koyan ve eslik eden el
ile melodiyi galan el arasinda duyus bakimindan farklilik olmasi gerektigini vurgulayan galigmasi
(Fenmen, 1947) “Gradus ad Parnassum” en oOnemli eserlerinden biridir. Clementi, zamaninin
piyanistik acidan en biiyiik yeniligi olarak kabul edilen 3’li, 6’11 baglantilar1 uygulayan bir piyanist
olmustur (Pamir, t.y.). Bu teknikler yeni ve ciiretkar olmalar1 nedeniyle o dénemin piyano diinyasin
sasirtmis, ortaya konan yenilikler devrim niteliginde kabul edilmistir (Tighe, 1964).

Piyanonun sorunlari hakkinda énemli ¢6ziim Onerileri ve yenilikler getiren Clementi, etiit
yazma lizerine iin yapmis onemli bestecilerden biridir. Piyanoda parmak ¢alismalarini 6grencisi J. B.
Cramer ile doruk seviyesine ulastirmislardir. Oyle ki; etiit kelimesi ilk olarak 18. yiizyilin sonlarinda
Clementi ve oOgrencisi J. B. Cramer tarafindan kullanilmistir (Hodeir, 1992). Piyano egitimi ve
Ogretimi agisindan énemli bir besteci olan Clementi piyano i¢in besteledigi sonatlar ve diger eserler
sayesinde “Piyanonun Babas1” olarak amlmistir (Ozyazici, 2020). “Gradus ad Parnassum’un elde
ettigi muazzam basar1 ile Clementi, ciddi bir besteciden ziyade modern piyano tekniginin babasi
olarak taninmaya basladi” (Ponce, 2019, s. 16).

Etiitleri ile piyano diinyasinda 6nemli bir yere sahip olan Clementi’nin etiit disinda 6zellikle
piyano baslangi¢ diizeyi igin yazmis oldugu diger eserleri de piyano egitimi ve teknigi agisindan
onemlidir. Bunlar arasinda yer alan sonatinler, piyano egitiminin baslangic ve orta diizey tekniklerinin
yer aldigi eserler olmasi bakimindan séz konusu bu tekniklerin sonatin ¢aligmalari yoluyla da
kazanilabileceginin bir gdstergesi olmustur. Bu anlamda klasik doneme ait piyano eserleri agisindan
donemin g¢esitli bestecilerinin kisa sonatlar1 ya da sonatinleri igerisinde Clementi’nin piyano
sonatinleri de 6nde gelen eserler arasinda yerini almistir. 1797 yilinda Clementi&Co firmasi tarafindan
basilan ve yeni baslayanlar i¢in 6gretici bir eser olan (Eren, 2010) Op.36 Progressive Sonatinler
stirastyla Do Major, Sol Major, Do Major, Fa Major, Sol Major ve Re Major olmak iizere 6 adet
sonatinden olugmaktadir. Piyano literatiiriiniin en 6nemli ve bilinen eserlerinden biri olan Op.36
piyano sonatinleri, giinlimiizde hala piyano egitiminin baslangi¢ ve orta diizey seviyeleri i¢in siklikla
bagvurulan eserlerdir. Tiirkiye’deki miizik 6gretmeni yetistiren pek ¢ok kurumlarda da piyano
derslerinde baglangic ve orta diizey igin M. Clementi’nin “Op.36 Progressive Sonatinler”inin
kullanildigt bilinmektedir. Bu durum, dzellikle bildiri, makale, lisansiistii tez gibi bir¢cok arastirmada
ortaya konmustur. Toptas (2014) “Piyano Eserlerinden Egzersiz Yazma Yontemi” bagslikli makale
calismasinda Clementi’nin Op.36 1 no’lu Do Majoér Sonatin’inin se¢ilme nedenini bu sonatinin piyano
egitimi veren kurumlarda kullanilan kaynak kitaplarda siklikla yer almasi, olarak agiklamistir. Pamir
(t.y.) 11 basamaga ayirdigi piyano egitim siirecinde Clementi Op.36 sonatinlerin calisilmasini
onermigtir. S6z konusu kitapta, iiclincli basamak piyano edebiyatinin i¢inde bir, iki ve {i¢ numarali
sonatinler onerilmistir. Dérdiincii basamak piyano edebiyatinda ii¢ ve bes numarali sonatinler, besinci
basamak edebiyatinda ise bes ve alti numarali sonatinler 6nerilmistir (Pamir, t.y.). Gékbudak (2013),
piyano egitimini sekiz basamak olarak degerlendirdigi ¢aligmasinda ikinci basamakta bir, liclincii
basamakta ii¢c ve dort, dordiincii basamakta ise altt numarali sonatinlerin ¢aligilmasini Gnermistir
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(Gokbudak, 2013). Sonmezoz (2011) “Miizik Ogretmeni Yetistiren Kurumlardaki Piyano Derslerinin
Igerigine ve Piyano Egitimine Iliskin Genel Bir Degerlendirme” baslikli galismasinda Clementi Op.36
sonatinlerin miizik 6gretmeni yetistiren kurumlarda gérev yapmakta olan piyano 6gretmenlerince en
cok tercih edilen eserler arasinda yer aldigim belirtmistir. Kasap (2004), miizik 6gretmeni yetistiren
kurumlarda solo eser c¢aligmalart i¢in yardimci galgi piyano derslerinde en ¢ok tercih edilen piyano
kitaplar1 arasinda J. S. Bach-Der Erste Bach, B. Bartok-Microcosmos, M. P. Heller-Sonatinen Album,
R. Schumann-Album For the Young, J. S. Bach-Inventions and Sinfonias, J. S. Bach-18 Preludes and
Fuges, B. Bartok-For Children, W. A. Mozart-Six Viennese Sonatinas, A. Khachaturian-Album For
Young People, A. Gretchaninoff-Children’s Book, J. Haydn-The complete Piano Sonatas, F. Kuhlau-
Six Sonatinas albiimlerinin yani sira, M. Clementi-Six Sonatinas kitabinin da bulundugunu tespit
etmistir.

Yiiksek Ogretim Kurulu 2018 Miizik Ogretmenligi Lisans Programima gére programda yer
alan piyano derslerinin, piyano ¢algisini bireysel ¢algi olarak segmeyen 6grenciler igin ilk iki yariyil,
bireysel c¢algi olarak segen Ogrenciler icin ise yedi yariyill boyunca yer aldigi goriilmektedir. S6z
konusu programda ilk iki yariyilda zorunlu olarak verilen ve sonraki bes yariyilda bireysel ¢algi olarak
secilebilen piyano derslerinde kazanilmasi gereken piyano becerilerinin kisaca; staccato, legato ve
portato tekniklerinin yani sira parmak ve bilek giiclendirmesi, duate, dizi, arpej, akor, kadans, pedal ve
niians seklinde oldugu goriilmektedir. Bu kazanimlarin gergeklesmesi igin ise Czerny, Duvernoy,
Burgmiiller, Loschhorn, Gedike v.b. gibi bestecilerin etiitleri, Barok ve Klasik donemlerin
ozelliklerinin 6grenilmesi ve bu donemlere ait cesitli bestecilerin eserlerinin c¢alisilmasi onerilmistir
(Yiiksek Ogretim Kurulu [YOK], 2018).

Bu acilardan Miizik Egitimi Anabilim Dallari’nda yaygmn bir bi¢cimde kullanilan “Muzio
Clementi’ye ait Op.36 Progressive Sonatinler’de yer alan 1 numarali Do Major sonatinin miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlarda baglangi¢c ve orta diizey piyano egitimi ¢ergevesinde analiz edilmesi
arastirilmaya deger bir konu olarak goriilmiis ve aragtirmanin problem climlesi “Muzio Clementi’ye ait
Op.36, no.1 Sonatin piyano egitiminde baslangic ve orta diizeyde hangi teknik konular1 igermektedir?”’
seklinde olusturulmustur. Buna iliskin olarak, asagidaki sorulara yanit aranmustir.

Muzio Clementi’ye ait Op.36, no.1 Do Major Sonatinin
1- Birinci bolimi,
2- Ikinci boliimii ve

3- Ugiincii bolimii baslangig ve orta diizey piyano egitiminde hangi teknik konulari
igermektedir?

1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada miizik 6gretmenligi lisans programi ¢ergevesinde Muzio Clementi Op.36 no.1
Do Majoér sonatininin hangi teknik konular1 icerdigi ve kazandirdigi, piyano egitiminin gelisimine
hangi acilardan katki sagladigimin tespit edilmesi amaglanmistir. Bu yoniiyle arastirmada sdz konusu
sonatinde yer alan temel piyano tekniklerinin Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda kullanilabilirligi ve
kazanilabilirliginin incelenmesi, bu alanda “Clementi Op.36 Sonatinler” ¢ergevesinde az sayidaki
aragtirmalardan biri olmas1 ve egiticilere rehberlik etmesi bakimindan énemlidir.
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2. Yontem
2.1. Arastirmanin Modeli

Arastirmada yazili materyallerin analizini kapsamast (Yildirnrm & Simsek, 1999) ac¢isindan
betimsel yontem kullanilmistir. Aragtirmanin konusu ile ilgili literatiir taranmig ve yazili olan belge,
nota v.b. dokiimanlara ulasilmis ve incelenmistir.

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmada konu edilen Clementi’ye ait “Op.36 Progressive Sonatinler”in gesitli yaymevleri
tarafindan basilan tiim Ornekleri elde edilmeye calisilmistir. Bu kapsamda Peters, Ricordi, Henle
Verlag, Schirmer gibi yayinevlerinin basimlara ulasilmis ayrica Tiirkiye’de piyano egitimcileri
tarafindan yaymlanan ve cesitli piyano parcalarimin bulundugu albiimler incelenerek Giil Cimen &
Nevhiz Ercan ve Belir Tecimer’in hazirlamis olduklar1 piyano albiimlerinde de s6z konusu eserin yer
aldigr saptanmistir. Arastirma boyunca yapilan teknik inceleme sirasinda, Louis Koehler (Louis
Kohler)’in editorliigiinde Peters Edition tarafindan 6zel koleksiyon olarak basilan sonatin albiimiinde
yer alan Ornek kullanilmistir. Bu basim, nota yazisinin genis olmasi ve genis nota yazisinin
baslangictan orta diizeye kadar piyano Ogretiminde desifreyi kolaylastirici etkisi nedeniyle tercih
edilmistir. S6z konusu sonatinlerden 1 numarali Do Majdr sonatinin tiim boliimleri, Tiirkiye’de miizik
Ogretmeni yetistiren kurumlarda lisans siiresince piyano derslerinin iceriginde yer alan teknik konular
acisindan analiz edilmistir. Eserin dl¢iilerinde yer alan teknik konular f ve % hesaplamalar1 yapilarak
degerlendirilmistir.

2.3. Arastirmanin Etigi

Arastirma bilimsel yayin ilkeleri ve degerleri ¢ercevesinde etik kurallara uyularak hazirlanmis,
veriler tarafsiz bir sekilde degerlendirilmistir. Arastirma sirasinda yararlanilan kaynaklarin
gosteriminde bilimsel atif kurallar1 geregince hareket edilmistir.

3. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda elde edilen verilere
iligkin bulgulara yer verilmis, arastirmaya konu edilen eserin boliimlerinin igerdigi teknik konulara
iliskin dagilima gore f ve % analizleri yapilarak tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 1. Muzio clementi 0p.36 no. 1 sonatinin boliimlerine iliskin dagilum

Boliim Tonu Tempo Olcii Birimi Olcii Sayisi
I. Bolim Do Major Allegro 212 38
I1. Bolim Fa Major Andante 3/4 26
III. B6liim Do Major Vivace 3/8 70

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya konu edilen Op.36 sonatinlerden 1 numarali sonatinin ii¢
boliimden olustugu anlagilmaktadir. S6z konusu sonatin, Klasik Dénem sonat formuna goére birinci
boliim hizli, ikinci bolim yavas, iiclincli boliim hizli tempoda yazilmistir. Dolayisiyla birinci boliim
Allegro, ikinci bolim Andante, iiglincli boliim ise Vivace tempodadir. Toplam 38 6l¢iiden olusan
birinci boliim 2/2 (cebare), 26 dlgliden olusan ikinci boliim 3/4, 70 6lgiiden olusan ii¢lincii boliim ise
3/8 o6l¢ii birimindedir.
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3.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 2. Muzio clementi op.36 no. 1 do major sonatinin 1. béliimiiniin icerdigi teknik konulara iligkin
dagilim

Teknikler f % Olcii Numarasi

Legato 37 97.3 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,
21,22,23,24,25,26,27,28,29,31,32,33,34,35,36,37,38.

Oktav Aralik Caligmasi 17 44.7 2,7,9,11,13,14,15,17,20,21,23,25,30,32,34,37,38.

Staccato 16 42.1 1,2,5,6,9,11,16,17,19,24,25,28,29,30,32,34.

Parmak Bagimsizligi 14 36.8 3,7,9,11,13,14,18,20,21,22,26,32,34,37.

Dizi Calismasi 5 13.1 8,10,31,33,36.

Arpej 5 131 12,15,29,35,38.

Cift Ses 2 5.2 23,30.

Tablo 2 incelendiginde Op.36 1 numarali Do Majdr sonatinin birinci bdliimiinde %97.3
oraninda legato, %44.7 oraninda oktav aralik ¢alismasi, %42.1 oraninda staccato, %36.8 oraninda
parmak bagimsizligi, %13.1 oraninda dizi ¢aligmasi, %13.1 oraninda arpej ve %5.2 oraninda ¢ift ses
teknik konularinin yer aldig1 goriilmektedir.

3.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 3. Muzio clementi op.36 no. 1 do major sonatinin u. boliimiiniin icerdigi teknik konulara iligkin
dagihim

Teknikler f % Olcii Numaras

Legato 26 100 1,2,3,45,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,
22,23,24,25,26.

Arpej 15 57.7 1,2,3,4,5,6,8,10,19,20,21,22,24,25,26.

Cift ses 7 26.9 9,11,12,16,17,18,23.

Non legato 3 115 9,11,23.

Oktav Aralik Calismasi 3 115 17,18,24.

Tril 3 115 3,21,25.

Tablo 3 incelendiginde Op.36 1 numarali Do Major sonatinin ikinci boliimiinde %100
oraninda legato, %57.7 oraninda arpej, %26.9 oraninda gift ses, %11.5 oraninda non legato, %11.5
oraninda oktav aralik ¢alismasi, %11.5 oraninda tril konularimin yer aldig1 goriilmektedir.

3.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Tablo 4. Muzio clementi op.36 no. 1 do major sonatinin wi. béliimiiniin i¢erdigi teknik konulara iliskin
dagilhim

Teknikler f % Olc¢ii Numaras
Legato 70 100 1,2,3,45,6,7,8,9,10,11,12,13,14,15,16,17,18,19,20,21,
22,23,24,25,26,27,28,29,

30,31,32,33,34,35,36,37,38,39,40,41,42,43,44,45,46,47,48,49,
50,51,52,53,54,55,56,57,58,59,60,61,62,63,64,65,66,67,68,69,70

Staccato 24 34.2 1,4,5,9,12,13,17,18,21,22,30,31,32,33,35,38,39,
43,46,47,51,52,59,60.
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Non Legato 14 20 19,20,21,23,24,25,26,27,28,29,53,61,64,65.
Cift Ses 12 17.1 22,23,24,25,26,27,28,29,30,31,67,69.
Arpej 5 7.1 16,50,54,58,62.

Akor 2 2.8 68,70.

Tablo 4 incelendiginde Op.36 1 numarali Do Major sonatinin iglincii boliimiinde %100
oraninda legato, %34.2 oraninda staccato, %20 oraninda non legato, %17.1 oraninda gift ses, %7.1
oraninda arpej, %2.8 oraninda akor konularinin yer aldig1 goriilmektedir.

Incelenen sonatinin birinci, ikinci ve iigiincii boliimlerinin tamamina iligkin veriler
degerlendirildiginde s6z konusu sonatinde legato, non legato, staccato, oktav aralik ¢alismasi, parmak
bagimsizligi, dizi ¢aligmasi, arpej, ¢ift ses, tril ve akor teknik konularinin yer aldigi goriilmektedir. Bu
teknik konulara iligskin bazi1 6l¢iilere ait 6rnekler asagidaki sekillerde aciklanmaya ¢aligilmstir.

Sekil 1. Eser i¢inde yer alan teknik kesitler: Muzio Clementi Op.36 no. 1 Do Major Sonatin 1. Béliim
1. ve 2. 6l¢iiler. Legato ve staccato ornegi.

Sekil 2. Eser icinde yer alan teknik kesitler: Muzio Clementi Op.36 no. 1 Do Major Sonatin 1. Béliim
6. ve 7. dlgiiler. Parmak bagimsizligi 6rnegi.

Sekil 2’de yer alan parmak bagimsizligi teknigi 6zellikle piyano egitiminin ilk yillarinda
saglanmasi gereken kazanimlardan biridir. Parmak bagimsizlig1 denildiginde parmaklarin herhangi bir
parmak numarasi olmadan serbestce c¢almasi kastedilmemektedir. Burada konu edilen parmak
bagimsizligi, parmaklarin serbest hareket etmesinden ¢ok hem birbirleriyle hem de birbirlerinden
bagimsiz olarak hareket edebilme kabiliyeti ile ilgili konular1 kapsamaktadir. Fenmen (1947), parmak
calismalar sirasinda dikkat edilmesi gereken en Onemli noktanin bir parmagin kendi hareketini
yaparken yanindaki komgu parmaklari ayni yone siiriiklememesi, her parmagin hareket ederken kendi
basina ve serbest olmasi gerektigini vurgulamistir. Pamir’e (t.y.) gore, bir parmagin islevi, diger
parmaklar tarafindan rahatsiz edilmiyor ise o parmak 6zgiirdiir. Dolayisiyla parmaklarin birbirinden
bagimsiz hareket etmesi ¢ok Onemlidir. Sekil 2 incelenecek olursa 7. Ol¢iide, sag elde 4.-2./3.-1.
parmaklar, 6. dlgiiden devam eden sekizlik notalar ile inici olarak atlamali bir sekilde ti¢li aralik
calistinlmistir. Bu durum, parmak bagimsizligi teknigini gerektirmektedir.

Sekil 3. Eser icinde yer alan teknik kesitler: Muzio Clementi Op.36 no. 1 Do Major Sonatin 1. Boliim
8., 9., 10. ve 11. élgiiler. Dizi ¢calismasi ve oktav aralik ¢alismast ornegi.
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Sekil 4. Eser icinde yer alan teknik kesitler: Muzio Clementi Op.36 no. 1 Do Major Sonatin II. Béliim
3. 4. ve 5. olgiiler. Tril ve arpej ornegi.

Sekil 5. Eser icinde yer alan teknik kesitler: Muzio Clementi Op.36 no. 1 Do Major Sonatin II. Boliim
8., 9., 11. ve 12. élgiiler. Non legato ve ¢ift ses ornegi.

Sekil 6. Eser icinde yer alan teknik kesitler: Muzio Clementi Op.36 no. 1 Do Major Sonatin I11. Boliim
68., 69., ve 70. olgiiler. Akor ¢alismast ornegi.

4. Sonug ve Tartisma

Aragtirmada “Muzio Clementi’ye ait Op.36 no. 1 Do Major Sonatin”in teknik acidan
incelemesine yonelik olarak s6z konusu sonatinin ti¢ boliimiinde, legato, staccato, non legato, oktav
aralik caligmasi, parmak bagimsizligi, dizi ¢alismasi, arpej, ¢ift ses, tril ve akor seklinde teknik
konularm yer aldigi gorilmistiir. Birinci boliimde en ¢ok kullanilan teknikler legato, oktav aralik
calismalar1 ve staccato, ikinci boliimde en ¢ok kullanilan teknikler legato ve arpe;j, iiclincii boliimde ise
en ¢ok kullanilan teknikler legato, staccato ve non legato olarak belirlenmistir. Her ii¢ boliimde de en
cok kullanilan teknigin legato oldugu sonucuna ulasilmistir.

Piyano egitiminde baslangic ve orta diizeylerdeki 6grencilerde, s6z konusu bu tekniklerin
kazandirilmas1 6nemli goriilmekte buna bagl olarak pek ¢ok arastirmada ele almmmaktadir. Giin ve
Kose (2012) piyano calma tekniklerini, legato, non legato, portato, staccato, marcato seklinde
siralamiglardir. Sonmezoéz (2014) ise piyano egitiminde, baslangic diizeyden itibaren, orta ve ileri
diizeylere kadar kazanilmas1 gereken Oncelikli temel teknik konular1 legato, asagi-yukari bilek
hareketi, non legato, portato, staccato, bagparmak gecidi, dnkol doniisleri, kol agirligi, niians, ifade ve
pedal olarak siralamistir. Ozyazici (2019) ise piyano Ogretimindeki en temel teknikleri; piyano
hareketleri ve agirlik kontrolii, bedenin genel durusu ve el pozisyonu, pratik, ton elde etme ve
dokunus, tempo, metronom, ritim, dinamikler, artikiilasyon, pedal kullanma, dizi teknigi, akor ve
arpejler, siislemeler olarak siralamistir. Piyano egitiminde baslangic ve orta diizey i¢in kazanilmasi
gereken bu teknik konular siiphesiz, dncelikle alistirma ve etiitler yoluyla saglanmaktadir denebilir.
Diger bir deyisle, piyano egitiminin ilk yillarinda sonatin, sonat, barok donem eserleri ve serbest
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pargalar gibi bir piyano repertuar1 olusturmadan once s6z konusu bu teknik konularin 6grenilmesi igin
alistirma ve etiitler onerilmektedir. “Etiitler birden fazla miizikal unsuru ¢alistirmaya ve gelistirmeye
yonelik olarak yazilmis calismalardir. Etiitlerin hangi miizikal unsurlar1 ¢alistirdigini analiz etmek
etlidii tamima ve g¢aligma asamalarinda egitimci ve 6grenci agisindan 6nemlidir” (Gorgoretti, 2013,
$.268). Bununla birlikte etiit, dizi ve aligtirma pargalarinin yani sira ¢aligilan sonat, sonatin, serbest
parca gibi eserler de igerdikleri teknik donanim bakimindan &grencinin gelismesine katkida
bulunabilir. Bagceci (2003) tanimadigimiz bir etlit ya da eser ile karsilasildiginda eserin kilit
noktalarini, teknik ve miizikal &zelliklerini saptamak ic¢in analiz edilmesi gerektigini ve Ozellikle
teknik disiplinlere iliskin analizin kapsaminin, el pozisyonu, ses liretme, gam (dizi), akor, arpej, oktav,
legato, staccato, portato, karma teknikler, artikiilasyon, tekrarlanan nota, trill, esgiidiim, ¢apraz el, tuse,
pedal kullanimi v.b. calismalar ve planlamalarin olmasi gerektigini vurgulamistir. Uzun’a gore
Ogrenciye bir eseri Ogretirken eserin calinmasi sirasindaki temel noktalara dikkat g¢ekilmesi, el
pozisyonunun, parmak tekniginin ne sekilde olmasi gerektigi ve eserle ilgili temel beceri ve
davraniglarin nasil olmasi gerektigi, bu becerilerin 6grenci tarafindan pekistirilmesi Onemlidir.
(Uzun’dan akt: Ogan & Albuz, 2015).

Etiit ve alistirmalar disindaki piyano eserleri calisilirken eserde gegen teknik konular
Ogrenciye onceden tanitilmali ve bu teknik konularda ortaya cikabilecek zorluklari giderebilmek igin
piyano Ogretmeni tarafindan o eserin teknik konularina iliskin alistirma yontemleri gelistirilmeli,
boylelikle 6grencinin eserdeki teknik zorluklarin iistesinden gelmesi kolaylastirilmalidir. Bu durum
calisma sirasinda hem zaman kazandiracak hem de 6grencide motivasyon saglayacaktir. Toptas (2014)
ogrencilerde sadece nota okuma diizeyinin ve el becerisinin iyi olmasinin yeterli olamayacagini,
piyano egitiminde dgretmenin roliiniin ¢ok biiyiik oldugunu, 6gretmenin piyano lizerinde gosterecegi
kiigiik ipuglarinin, 6grencinin g¢alistig1 parcayr daha kisa zamanda daha ¢abuk anlayarak calmasini
saglayacagini ve bu kii¢lik ipuclar1 sayesinde, parca i¢inde gecen bazi gam, dizi, arpej vb. gibi yapilari
daha kolay algilamasin1 ve sonrasinda hizli bir sekilde uygulamasini saglamaya yonelik olmasi
gerektigini belirtmistir. Sokezoglu ve Barutcu (2018) bir piyano dgrencisinin ¢alisacagi eseri iyi analiz
etmesi, tekniksel calisma durumunu iyi belirlemesi ve o eser iizerinde uzun bir zaman harcamasi
gerektigini bu baglamda galgi 6gretmeninin, 6grencinin yeterli olamadig1 yerlerde yardim etmesi ve
ogrenciye kolaylik saglamasi agisindan ¢aligma yontemleri gelistirmesi gerektigini belirtmistir.

Ancak Ogrenciyi sikmadan, piyano caligmayi daha zevkli hale getirebilmek i¢in c¢alisma
repertuarinin iginde sonatin, serbest parca gibi eserlerin de yer almasi gerektigi unutulmamalidir.
Ayrica sonatin, serbest parca gibi eserlerin, etiit ve alistirmalarla kazanilan bilgiler sayesinde daha
rahat calisilabilecegi diistiniilebilir. Bu bilgilere sahip kisiler s6z konusu bu teknikleri hem kolaylikla
yapabilir hem de yapacak alana sahip olabilir. Diger bir deyisle; teknik gelisim sadece etiit calisilarak
yapilmayabilir, s6z konusu sonat, sonatin, serbest eser gibi eserlerin galisilmasiyla da teknik beceriler
kazanilabilir. Elbette ki; dizi, alistirma ve arpej gibi ¢esitli ¢alismalar ve etiitlerle teknik kazanimin
saglanmas1 amaglanabilir ancak etiit disinda calisilan diger eserler, kazanilan s6z konusu tekniklerin
bir uygulama alan1 olarak da diisiiniilebilir. Yani; alistirma ve etiit disinda da sonat, sonatin gibi eserler
calisarak da daha onceden Ogrenilen bu tekniklerin pekistirilmesi, ¢alisilmasi, gelistirilmesi ve yeni
teknik konularin 6grenilmesi miimkiin olabilir. Bu nedenlerle sonat ve sonatinlerin de etiit ¢aligmalari
gibi teknik ayrintilarma dikkat ederek c¢alisilmasi piyano Ogrencilerinin gelisimlerine katki
saglayacaktir. Ayrica sonatlar ve sonatinler 6grencilerde miizik donemleri ve stil 6zellikleri konusunda
gereken donanimi saglayacagi ve miizikaliteyi de arttiracagindan hem piyanonun 6grenme ilkeleri
konusunda 6nemli bir egitim alani olusturulmasi agisindan hem de repertuar kazanimi agisindan etkili
calisma parcgalar olacaktir. Piyano derslerinde egitimciler, 6grencilerine eser ddevi verirken o eserin
Ogrencinin teknik seviyesine uygun olup olmadigina ve ayrica; hangi yeni teknikleri de
kazanabilecegine dikkat etmelidir. Bu bakimdan sonat, sonatin ve serbest eser gibi piyano pargalarinda
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miizikalite ve yorumculugun gelistirilmesinin yani sira teknik gelisimin de 6nemi artmaktadir. Diger
taraftan bir 6gretmen etiit haricindeki sonat, sonatin ya da bir serbest par¢ay1 etiit amaciyla 6dev olarak
da verebilir. Ciinkii s6z konusu eserler de teknik 6geler barindirdig: icin 6grencilerde teknik alt
yapinin olugmasina ve gelismesine destek saglamaktadir. Bu baglamda, etiit haricindeki eserlerle de
teknik kazanimin saglanabilecegi diisliniilebilir. Barok, klasik, romantik ve ¢agdas donemlerde yer
alan bir eserin ¢alisilmasinda bagka bir deyisle etiit disindaki, cesitli donemlere ait herhangi bir sonat,
sonatin ya da serbest eserin ¢alisilmasinda o eserin teknik boyutunun hem &grenci hem de dgretmen
tarafindan iyi analiz edilmesi ve teknik konularinin iyice calisilmasi gerekir. Ancak buradan
Ogrencilere sadece sonat, sonatin ve serbest eser Odev verilerek hic etiit ve alistirma o6devi
verilmeyecegi anlami ¢gikarilmamalidir. Kisaca; etiit diginda galisilan tiim eserler de bir etiit niteliginde
diisiiniilmeli, miizikalite ve yorumlama asamasindan once, her teknik ayrintisina dikkat edilerek
calisilmalidir.

Bu agilardan bakildiginda, arastirmaya konu edilen sonatin icerdigi teknik donanim nedeniyle
piyano baslangi¢ ve orta diizeyde kullanilabilecek en 6nemli eserlerden biridir. Dolayisiyla 6grencilere
bu tekniklerin Ogretilmesi ve bu tekniklere iliskin yeterli donanimin kazandirilabilmesi igin
Clementi’nin Op.36 no. 1 Do Major Sonatin’in 6énemli bir yeri oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica eserde
yer alan s6z konusu teknik donanim, piyano egitiminin geregi olan teknik kazanimlarin saglanmasina
yardimei olmasi bakimindan son derece 6nemlidir. Bu anlamda arastirmaya konu edilen sonatinin hem
piyano egitiminde gerekli teknik kazanimlarin saglanmasi hem de piyano 6grencilerinde calma zevki
ve miizikalitenin arttirilmasi yoniinde onemli bir eser oldugu sdylenebilir. Eserde gegen teknik
konular1 daha once hi¢ calismamis ve bu eserde ilk kez yapabildigini goren bir 6grenci ileri
seviyelerdeki eserlerde daha zorlastirilmis sekillerde bulunan bu tekniklerin kiigiik anlatimlarini
gergeklestirdiginde baslangi¢ diizeyinde bile olsa piyanistik acidan calma cesareti bulacak ve
gelistigini hissedecektir.
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MUZIiK OGRETMENI ADAYLARININ BiLGi iLETiSiIM TEKNOLOJILERINE (BiT) VE
UZAKTAN EGITIME YONELIK TUTUMLARININ INCELENMESI
Furkan Alper TOPAL *-Yal¢in YILDIZ **
0z

Bu arastirmada miizik 6gretmeni adaylarimin BIT e ve uzaktan egitime yonelik tutumlarinin incelenmesi
amaglanmistir. Calismada nicel arastirma modellerinden tarama (survey) modeli kullanimistir. Aragtirmanin
orneklemini 2020-2021 egitim-6gretim yiuli giiz yarnyilinda Tiirkiye 'nin yedi farkly bolgesinden 20 iiniversitenin
miizik 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren 228 6gretmen adayr olusturmaktadir. Arastirmanin veri
toplama araglart “BIT Tutum Olgegi” ve “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi”dir. Verilerin analizinde
parametrik testler kullanilmis olup; betimsel, iliskisel ve karsilastirmaya yonelik istatistiklerden faydalanilmistir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda; katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarimin olumlu yonde ve orta
diizeye yakin oldugu; BIT e yonelik tutumlarimin ise olumlu oldugu belirlenmistir. Katihmcilarin uzaktan egitime
yonelik tutumlarimn yas grubu ve bilgisayar sahibi olma durumuna gorve anlamli sekilde farklilastigi; BIT e
yonelik tutumlarmmin ise cinsiyet, bilgisayara sahip olma ve lisans diizeyine gére anlamh sekilde farklilagtig
tespit edilmistir. Arastirmada, uzaktan egitime yonelik tutum ve BIT e yonelik tutum arasinda pozitif yonlii ¢cok
diisiik seviyede bir iliski oldugu tespit edilirken; BIT e yonelik tutum diizeyindeki artisin uzaktan egitime yonelik
tutum diizeyinde istatistiksel olarak anlaml bir diizeyde artisa neden oldugu belirlenmistir. Calisma sonunda
egitim fakiilteleri miizik 6gretmenligi lisans programi miifredatina uzaktan egitim pedagojisine ve BIT e yonelik

derslerin eklenmesi onerilmistir.
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Investigation of Music Teacher Candidates" Attitudes Towards Information and Communication
Technologies (ICT) and Distance Education

Abstract

In this study, it was aimed to examine the attitudes of music teacher candidates towards ICT and distance
education. Survey model, one of the quantitative research models, was used in the study. The sample of the
research consists of 228 teacher candidates studying in music teaching undergraduate programs of 20
universities from seven different regions of Turkey in the fall semester of the 2020-2021 academic year. Data
collection tools of the research are “ICT Attitude Scale” and “Attitude Scale Towards Distance Education”. The
analysis of the data was carried out with parametric tests, and descriptive, relational and comparative statistics
were used. In line with the findings obtained; It was determined that the attitudes of the participants towards
distance education were positive and close to the medium level, while their attitudes towards ICT were positive.
It was determined that the attitudes of the participants towards distance education differed significantly
according to their age group and computer ownership. In addition, it was determined that the attitudes of the
participants towards ICT differed significantly according to gender, computer ownership and undergraduate
level. In the study, it was determined that there is a very low-level positive relationship between attitudes
towards distance education and attitude towards ICT. In addition, it was determined that the increase in the
level of attitude towards ICT caused a statistically significant increase in the level of attitude towards distance
education. At the end of the study, it was suggested to add courses related to distance education pedagogy and
ICT to the curriculum of the music teaching undergraduate program of education faculties.
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1. Giris

Toplumlarin gelisimi bilim ve teknolojideki gelismeler ile paralellik gosterir. Bilim ve
teknolojideki gelismelerin yarattig1 yeni kosullara uyum saglayabilen toplumlar "bilgi toplumu" haline
gelmektedir (Topaloglu, 2008). Bilgi toplumu, bilginin insan oldugu, bilgi {iretiminde insanlarin yer
aldig1, hayat boyu 6grenmenin yerlesik bir hale biiriindiigii, 6zetle ifade edilecek olursa 6grenen
bireylerin, kurumlarin ve toplumlarin olustugu, toplumsal bir yasam bi¢imidir (Boliikkoglu, 2002). Bu
yasam bi¢iminde birey yeni bilgiler edinip bu bilgileri gerektiginde kullanabilecektir (Hubackova &
Ruzickova, 2015). Bu siirecin merkez noktasinda teknolojinin bulundugu sdylenebilir.

21. yiizy1l birtakim farkliliklan igerisinde barindirmaktadir. Bu farkliliklarin kuskusuz en
onemlilerinden biri de hizla gelisen teknolojidir. Teknoloji sayesinde pek ¢ok kurumda yasanan
degisimler egitim kurumlarinda da meydana gelmistir. Bu degisim ve gelisim siireci farkli kavramlar
da beraberinde getirmistir. Bunlardan biri de “Bilgi Iletisim Teknolojileri” (BIT) kavranudir.
Glintimiiz diinyasinda bilgi, iletisim ve teknoloji kavramlarinin 6n planda oldugu, bilginin hizli tiretilip
hizli tiiketildigi bilinmektedir. Bu dogrultuda bilgi, biiyiik bir giic unsuru olarak goriilmektedir.
Bilginin olduk¢a 6nemli goriildiigii ve cabuk tiiketildigi bir toplumda, BiT’den faydalanmak giderek
¢ok daha fazla 6neme sahip olmaktadir (Alaca & Yilmaz, 2016). Eryilmaz (2018) BIT’in 6nemini,
“cagimizda giinlik yasantimizin ayrilmaz ve biitliinlesik bir parcasi olarak hayatimiza girmistir”
ifadesiyle vurgulamustir (s.38). BIT iki farkli teknolojik kavrami igerisinde barindirmaktadir. Bu
teknolojiler bilgi teknolojisi ve iletisim teknolojisidir. Ciinkii bilgiye erismek i¢in kullanilan
teknolojiler ayn1 zamanda iletisim amach da kullanilmaktadir ve iletisim siirecinde kisiler arasinda
iletilen her sey bilgi olarak tamimlanabilmektedir. BIT; bilgiyi iletmek, saklamak, iiretmek,
diizenlemek, yeniden iiretmek ve paylagmak i¢in kullanilan tiim araglar, donanim ve ortamlar olarak
tamimlanabilir (Aydogmus & Karadag, 2020). BIT bilgisayar, internet ve televizyon gibi elektronik
dagitim sistemlerinin yardimiyla gliniimiiz egitim alaninda yaygin olarak kullanilmakta, giiclii bir
yardime1 kuvvet olarak goriillmektedir (Fu, 2013).

Egitimde BIT kullanimimin ge¢misi yakin bir tarihe dayansa da iilkeler 1990°larin ortalaridan
bu yana, egitim planlarini hizla organize ederek, uzmanlar yetistirerek ve programlamayi iyilestirerek
BiT’in egitim merkezlerinde kullanimimi artirmistir (Mohite, 2020). BIT, geleneksellesmis egitimi
doniistiirerek, 6grenci merkezli 6grenmeyi tesvik etmek ve 6grenme siirecini ¢ekici hale getirmektedir.
Ayrica her zaman yenilik¢i bir §grenme ortami saglamaktadir (Zafari, 2019). BIT’in egitim-6gretim
siirecine sagladigi bazi avantajlari bulunmaktadir. Kulkarni (2015) bu avantajlari su sekilde
siralamaktadir:

e Ogretmen ve dgrenciler icin zaman ve mekan engellerinin ortadan kalkmas.

e Ogrencilerin gerekli teknolojik araclari saglayabildigi her yerde egitim alabilmesi.
e Grup isbirligini miimkiin kilmasi.

e Egitimi uluslararasi boyutta alabilme imkan1 saglamasi.

Egitimin diger alanlarinda oldugu gibi miizik egitiminde de BIT’den faydalanilmasinin fayda
saglayacagl diisiiniilmektedir. BIT ile &grenme ortamlarinin  yeniden yapilandiriimast
saglanabilecektir. (Byanjankar & Bhaskar, 2020). BIT’in miizik miifredatina dahil edilmesi
sonucunda, dgrenci ve dgretmenlerin daha zengin 6grenmelere esit erisimi olabilecektir. BIT kullanimi
ile miizik egitiminin etkinliginin artacagi ve miizik egitimi alan 6grencilerin 6grenim siirecine etkin
katthminin da saglanacag diisiiniilmektedir (Ibidun, 2010). Buna gore, BIT ile desteklenen miizik
egitimi ile 6grencilerin 6grenme etkinliklerine katilimlarinin kolaylasacagi ve egitim siirecine daha
aktif bir sekilde katilacag: ifade edilebilir. Ozellikle BiT tabanli miizik egitiminin, &grencilerin
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bireysel olarak Ogrenebilmelerine yardimci olabilecegi ve merak duygularini artirarak bilgi
edinebilmelerine de katkida bulunabilecegi sdylenebilir. BIT ayrica, miizik egitiminde kullanilan soyut
kavramlarin daha iyi anlasilmas1 ve analiz edilmesine de yardimci olmaktadir (Sandu, 2021). Boylece
miizik dersinin daha verimli bir hale biirlinmesi saglanabilecektir.

Zsuzsa vd., (2013) miizik egitimi veren kurumlarda dijital araglarin kullanimini inceledikleri
calismada, BIT araglarinin ders islenisini ve miizik egitimini olumlu ydnde etkiledigini
gozlemlemistir. Kern (2021) miizik dersini BIT destegi ile uygularken miizikal kavramlarin
Ogretilmesinde zorluk yasamadigini, bircok farkli materyalden yararlanabildigini (resim, video, vs.) bu
durumun 6grencilere ilham veren ve motive eden bir yaklasima neden oldugunu sdylemektedir. BIT,
egitim sistemlerini de hizli bir sekilde degistirmektedir. Bu durumun bir sonucu olarak egitim
sisteminin yapisinda ve egitim faaliyetlerinde kapsamli degisiklikler meydana gelmistir (Girginer,
2001). Bu degisikliklerin ortaya ¢ikardigi kavramlardan biri de “uzaktan egitim” kavramidir. Egitimin
siirdiiriilebilir olmasi ve bireylerin kendi gelisimlerini saglayabilmesi icin egitim faaliyetlerine zaman
ayirmast gerekmektedir. Calisma hayatinin verdigi yogunlugun igerisinde, egitim faaliyetlerinin
Ogretmen ve Ogrencinin ayni ortami paylastigi siniflarda devam edebilmesinin giiclestigi
gozlemlenmektedir. Bu yiizden farkli bir egitim modeline ihtiyag duyuldugu tespit edilmistir.
Ogretmen ve ogrencinin fiziksel olarak bir arada olmadigi bu modele uzaktan egitim modeli
denmektedir (Al & Madran, 2004). Demiray (2013) uzaktan egitimi, “farkli mekanlardaki 6grenci,
Ogretim eleman1 ve egitim araglarimi iletisim teknolojileri ile bir araya getiren, egitim modellerini
kapsayan, ¢agin teknolojisinden yararlanilmasini saglayan bir egitim felsefesi” olarak tanimlamaktadir
(s. 160). Uzaktan egitim, son yirmi yildir ulusal ve uluslararasi ¢evrede bircok egitimci, arastirmact ve
kurum tarafindan olduk¢a dnemsenmigtir. Uzaktan egitimin temel amaglarindan biri de toplumdaki
tim bireylere egitim firsatlar1 sunarak bireylerin gelisimlerine katki saglamak ve yasam boyu
ogrenmeyi desteklemektir. Uzaktan egitim ayrica orgilin egitim sistemine alternatif bir yol olarak da
diistiniilmektedir (Dwiedi & Gupta, 2017).

Singh (2017) uzaktan egitimin baglica 6zelliklerini asagidaki sekilde siralamaktadir:
1. Ogrenme 6grenci merkezlidir, siire¢ dgrencinin 6grenme hizina uygun olarak planlanr.
2. Egitim siireci esnektir, bilgi ¢esitlendirilmis ve acik bir sekilde sunulur.

3. Her yastan insana, 0zellikle ¢alisanlara zaman ve mekan gozetmeden egitim alma firsati
sunar.

4. Egitimin yasam boyu siirdiiriilen bir etkinlik olarak tasarlanmasini saglar.
5. Farkli alanlarda bireyin bilgisini yenileyebilecegi ortamlar olusturmaktadir.

Uzaktan egitimin pek ¢ok alanda kullanildigi bilinmekte olup, bu egitim modelinden miizik
egitiminde de yararlanilmasi gerektigi belirtilmektedir (Bennet, 2010; Canbay & Nacakci, 2011;
Karahan, 2016). Uzaktan miizik egitimi galgi, teori vb. alanlarda zaman ve mekandan bagimsiz olarak,
bilgi teknolojileri destegiyle fiziksel yakinlik olmadan gerceklestirilen miizik egitimi seklidir. Uzaktan
miizik egitiminde hem senkron (es zamanli)) hem de asenkron (es zamansiz) egitimden
yararlanilmaktadir ancak uzaktan miizik egitiminde senkron egitimin kullanilmasinin daha uygun
olacag: diisiiniilmektedir. Ozellikle enstriiman dersi verilirken bu egitim tiiriinden yararlanilmasimin
daha dogru olacagi belirtilmistir (Ruippo, 2003). Shoemaker ve Stam (2010) yaptiklar1 ¢aligmada es
zamanl (senkron) olarak gerceklestirdikleri piyano egitiminin 6grencilerin piyano becerileri lizerinde
etkili oldugunu belirtmektedirler. Tiirkiye’de 1975 yilinda Edip Giinay ve Ali Ugan tarafindan
“Mektupla Keman Ogretim” metodu olusturularak egitime erisimi miimkiin olmayan bireylere uzaktan
keman egitimi verildigi bilinmektedir (Canbay & Nacakci, 2011). Hikmet Simsek tarafindan yapilan
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ve iilkemizde ilk olma &zelligi gosteren “televizyon miizik bolimii’niin programlar iki y1l stirmiistiir.
Benzer sekilde agiklamali bir pazar konserini de tek yonlii uzaktan egitim olarak diisiinebiliriz.
Muammer Sun tarafindan hazirlanan ve TRT ekranlarinda sergilenen ¢ocuklara yonelik miizik egitimi
programlarinin oldugu da bilinmektedir (Sager, vd., 2014). Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’de
uzaktan miizik egitiminin incelendigi Ozellikle son yillarda gergeklestirilen bircok c¢alisma
goriilmektedir (Akinct & Bolat, 2022; Orhan, & Oztosun Caydere, 2021; Sager, vd., 2014; Yungul,
2018).

2020-2021 egitim o6gretim yili igerisinde uluslararasi anlamda etkisini gosteren covid-19
salgininin  yarattigi olumsuz durumlarin siliphesiz egitim O6gretim siirecini de olumsuz etkiledigi
bilinmektedir. Diinyanin neredeyse tamaminda egitim 0gretimin uzaktan egitim ile gerceklestirildigi
bilinmektedir. Ogretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin bu siirecin daha rahat
gecirilebilmesi acisindan 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bir¢cok alanda oldugu gibi miizik egitimi
alaminda da BIT’den ve giiniimiizde BIT destegiyle uygulanan; zaman ve mekana bagli kalmadan,
yasam boyu Ogrenmeyi destekleyen uzaktan egitimden faydalanilmasi kagmilmazdir. Bu sebeple
miizik 6gretmeni adaylarmin BIT ve uzaktan egitime yonelik tutumlarmin ¢ok boyutlu olarak
incelenmesi, miizik egitimi siireclerine katkida bulunup miizik egitiminin teknoloji ile
biitiinlesebilmesi ve uzaktan miizik egitiminin nitelikli olarak sekillenebilmesine olanak
saglayabilecektir. Bu sebeple dgretmen adaylarmin uzaktan egitim ve BiT’e yénelik tutumlarinin
farkli degiskenlere yonelik olarak incelenmesi, aralarindaki iliskinin belirlenmesi ve BIiT’in uzaktan
egitime yonelik etkisinin tespit edilmesi bu c¢alismanin odak noktasini olusturmustur. Egitim-6gretim
siirecinin niteligini artirdign diisiiniilen BIT ve giiniimiizde bu teknolojilerin destegiyle siirdiiriilen
uzaktan egitime yonelik tutumlarin olumlu yonde olmasi, bu teknolojilerin 6gretim siirecinde
kullanilabilmesi agisindan onem arz etmektedir. Ozellikle miizik dersi gibi uygulama barindiran
derslerin BIT ve uzaktan egitim destegiyle sunulabilmesi igin miizik &gretmeni adaylarmin bu
kavramlara yonelik tutumlarinin bilinmesinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Yukaridaki goriislerden hareketle bu aragtirmanin temel amaci, miizik 6gretmeni adaylarinin
BIT ile uzaktan egitime yonelik tutumlarmin incelenmesidir. Arastirmada bu temel amaca yonelik
olarak asagidaki hipotezler sinanacaktir:

Hi: Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu cinsiyet gruplarina gére anlaml farklilik
gostermektedir.

Hy: Katilimeilarin uzaktan egitime yonelik tutumu genel not ortalamalarina gore anlamh
farklilik gostermektedir.

Hs: Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu kendi bilgisayar1 olup olmamasina gore
anlamli farklilik géstermektedir.

Hs: Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumu yas gruplarina goére anlaml farklilik
gostermektedir.

Hs: Katilimeilarin uzaktan egitime yonelik tutumu lisans diizeyi gruplarina gore anlamli
farklilik gostermektedir.

He: Katilimcilarm BIT e yonelik tutumu cinsiyet gruplarina gore farklilik gdstermektedir.

H7: Katilimcilarin BiT’e yonelik tutumu genel not ortalamalarma gére anlamli farklilik
gostermektedir.
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Hs: Katilimeilarin BIT e yonelik tutumu kendi bilgisayari olup olmamasina gére anlaml
farklilik gostermektedir.

Ho: Katilimcilar BIT e yonelik tutumu yas gruplarina gore anlamli farklilik gostermektedir.

Hio: Katilmcilarin BiT’e yonelik tutumu lisans diizeylerine gére anlamli farklilik
gostermektedir.

Hi: Katilimeilarm BiT’e yénelik tutumu ile uzaktan egitime yonelik tutumu anlaml sekilde
iligkilidir.

Hio: Katilimcilarm BIT e yonelik tutumu, uzaktan egitime yonelik tutumunu anlaml sekilde
etkilemektedir.

2. Yontem

Bu boliimde arastirma modeli ve drneklemi; verilerin toplanmast ve analizi ile ilgili detayli
bilgilendirmeler yapilmistir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu calismada, nicel arastirma tekniklerinden tarama modeli kullanilmistir. Bir grubun
ozelliklerini incelemek ve bu grubun yonelimlerini belirlemek amaciyla verilerin toplanmasinm
amaglayan modele tarama (survey) modeli denir (Biiyiikdztiirk, vd., 2017). Bu ¢alismada BiT ve
uzaktan egitime yonelik tutum arasindaki iligskinin tespit edilebilmesi i¢in tarama modelleri i¢inde yer
alan iligkisel tarama modeli kullanilmustir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanin Orneklemini, Tirkiye’nin yedi bdlgesinde yer alan iiniversitelerin miizik
Ogretmenligi lisans programlarinda 1, 2, 3, 4 ve {lizeri simiflarda 6grenim goren, kiime Ornekleme
yontemi ile belirlenmis 228 miizik dgretmeni aday1 olusturmaktadir. Orneklemin belirlenebilmesi ve
cesitlilik ilkesinin saglanabilmesi agisindan Tiirkiye’nin yedi farkli bolgesinde bulunan iiniversitelerin
miizik 6gretmenligi lisans programlart listelenmistir. Ardindan bu listeler i¢inden her bdlgeden en az
bir olmak tizere (bolgedeki miizik 6gretmenligi lisans programi sayisi géz oniinde bulundurularak) 20
miizik Ogretmenligi lisans programi kura ¢ekilerek belirlenmistir. Arastirma verileri Uludag
Universitesi, Onsekiz Mart Universitesi, Trabzon Universitesi, Harran Universitesi, Ondokuz May1s
Universitesi, Giresun Universitesi, Gazi Universitesi, Pamukkale Universitesi, Aksaray Universitesi,
Dokuz Eyliil Universitesi, Atatiirk Universitesi, Yiiziincii Y1l Universitesi, Marmara Universitesi,
Necmettin Erbakan Universitesi, Balikesir Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi, Inonii
Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi ve Omer Halisdemir
Universitesi’nin miizik 6gretmenligi lisans programinda 6grenim goren Ogretmen adaylarindan
toplanmustir.

Katilimcilarin 163’{iniin (%71,5) kadin, 65’inin (%28,5) ise erkek oldugu tespit edilmistir.
Katilimcilarin 127°si (%55,7) 17-21 yas araliginda iken, 83’1 (%36,4) 22-26 yas ve 18’1 (%7,9) 27 ve
iizeri yas araligindadir. Lisans diizeylerine bakildiginda lisans 1. Sinif diizeyinde 49 (%21,5), lisans 2.
Smif diizeyinde 59 (%25,9), lisans 3. Sinif diizeyinde 54 (%23,7), lisans 4 ve tizeri sinif diizeylerinde
ise 66 (%28,8) katilimci bulunmaktadir. Katilimcilarin akademik not ortalamalarina bakildiginda 1,50-
2,99 araliginda 94 (%41,2) ve 3,00-4,00 araliginda 134 (%58,8) Ogretmen adayr bulundugu
belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin 167°si (%73,2) bilgisayara sahipken 61’1 (%26,8) bilgisayara
sahip olmadigini belirtmektedir.
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2.3. Veri Toplama Araclarn

Miizik 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 6l¢iilebilmesi i¢in Kigsla
(2016) tarafindan gelistirilen “Uzaktan Egitime Yonelik Tutum Olgegi” kullamlirken, BIT ile ilgili

=99

tutumlarinin tespitinde ise Giinbatar (2014) tarafindan gelistirilen “BIT Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Uzaktan egitime yonelik tutum Olgegi igerik olarak tek boyut ve 35 maddeden olusmaktadir.
Olgekte 5'li likert tipi derecelendirme kullanilmustir. Olgek ¢ok diisiik (1,00-1,80), diisiik (1,81-2,60),
orta (2,61-3,40), yiiksek (3,41-4,20), cok yiiksek (4,21-5,00) seklinde derecelendirilmis ve
puanlanmistir. Olgegin 1.,2.,4.,5.,9.,11.,, 14.,15., 16., 18., 19., 22., 23., 25., 26., 28., 29., 33. ve 34.
maddeleri; "Kesinlikle Katiliyorum" (5 puan), "Katiliyorum" (4 puan), "Kararsizim" (3 puan),
"Katilmiyorum" (2 puan), "Kesinlikle Katilmiyorum" (1 puan) seklinde puanlanirken kalan maddeler
ters puanlanmstir. Olgegin giivenirligi ile ilgili olarak yapilan analiz sonucunda cronbach’s alfa i¢
tutarlik katsayist 0=0,89 olarak tespit edilmistir (Kisla, 2016). Bu arastirmada; 35 maddeden olusan
uzaktan egitime yonelik tutum Slgegine ait giivenilirlik katsayis1 hesaplanmis ve 6lgege ait cronbach’s
alfa degerinin 0=0,96 oldugu tespit edilmistir. Bu deger dlgegin giivenilirliginin ¢ok yiiksek diizeyde
oldugunu gostermektedir. Buna gore, uzaktan egitime yonelik tutum o6lgeginin giivenilir bir 6lgek
oldugu ve bu miizik 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin 6l¢iilmesi i¢in uygun
bir 6lgek oldugu kabul edilmistir.

BIT tutum o6lgegi 5 alt faktér ve 23 maddeden olusmaktadir. Olgegin giivenirligi ile ilgili
olarak yapilan analiz sonucunda bu 5 alt boyutun cronbach’s alfa i¢ tutarlik katsayilart su sekildedir.
Birinci faktér, genel BIT egilimi (a=0,89), ikinci faktdr sanal ortamda bilgiye erisim (a=0,88), iigiincii
faktor bilgisayar donanimi (a=0,88), dordiincii faktor yazilim kullanimi (¢=0,82), besinci faktor sanal
ortamda iletisim (a=0,76) seklindedir. Olgegin tamaminin i¢ tutarlik katsayis1 ise a=0,91 olarak
bulunmustur (Giinbatar, 2014). Olgekte 5°1i likert tipi derecelendirme kullamlmistir. Olgek ¢ok diisiik
(1,00-1,80), disiik (1,81-2,60), orta (2,61-3,40), yiiksek (3,41-4,20), cok yiiksek (4,21-5,00) seklinde
derecelendirilmis ve puanlanmistir. Olcekten elde edilen veriler istatistik programu ile analiz edilmistir.
BiT’e yonelik tutum oOlgegine ait giivenilirlik katsayis1 bu calisma igin ayrica hesaplanmis ve i¢
tutarlik katsayisinin 0=0,89 oldugu tespit edilmistir. Alt boyutlara yonelik yapilan gilivenirlik
hesaplamalarinda genel BIT egilimi alt boyutuna ait giivenilirlik katsayisinin a=0,90; sanal ortamda
bilgiye erisim alt boyutuna ait giivenilirlik katsayisinin 0=0,82; bilgisayar donanimi alt boyutuna ait
giivenilirlik katsayisinin 0=0,90; yazilim kullanimi alt boyutuna ait giivenilirlik katsayisinin 0=0,80;
sanal ortamda iletisim alt boyutuna ait giivenilirlik katsayisinin ise a=0,62 oldugu tespit edilmistir.
Buna gore, BiT e yénelik tutum Slgeginin giivenilir bir dlcek oldugu ve miizik 6gretmeni adaylarinin
BiT'e yonelik tutumlarimin Slgiilmesi icin uygun bir &lgek oldugu kabul edilmistir. Arastirmada
kullanilan her iki 6l¢egin ilk kisminda, arastirmacilar tarafindan hazirlanan, katilimeilarin demografik
ozelliklerini (cinsiyet, yas, akademik not ortalamasi, lisans diizeyi ve bilgisayar bulundurma durumu)
belirlemeye yonelik sorulara yer verilmistir.

2.4. Veri Toplama Siireci

Bu arastirmada veriler, elektronik ortamlar yoluyla uygulanan, iki farkli 6l¢ek yardimiyla elde
edilmistir. Olgekler, gerekli tiim izinlerin alinmasinin ardindan, Google formlar uygulamasiyla
elektronik ortama aktarilmig, olusturulan c¢evrimi¢i 6Olgekler, Covid-19 pandemisi nedeniyle
katilimcilara, sosyal medya ve elektronik posta araglar1 vasitasiyla iletilmistir. Verilerin toplanmasinda
228 katilimciya ulasilmig, katilimcilarin aragtirmaya dahil edilmesinde goniilliiliik ilkesi esas
almmustir. Verilerin toplanmasi yaklasik olarak iki aylik bir siiregte tamamlanmaistir.
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Arastirma kapsaminda elde edilen veriler sosyal bilimler alaninda kullanilan istatistik paket
programi ile analiz edilmistir. Arastirmada dlgeklerden elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla Kolmogorov-Smirnov istatistigi ve merkezi egilim ol¢limlerinden

yararlanilmistir. Bu istatistiksel sonuglar tablolar halinde sunulmaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumuna ait normallik testi sonuglar

Kolmogorov-Smirnov

Merkezi Egilim Ol¢iimleri

Olcek

Statistic Sd p X Medyan Carpikhk Basikhik
Uzaktan
Egitime 0,103 228 0,000 2,38 2,27 0,894 0,558
Yonelik
Tutum

Yukaridaki tabloda uzaktan egitime yonelik kullanilan Olgegin aritmetik ortalamasinin
(x=2,38) oldugu goriilmektedir.

Tablo 2. Katilimcilarin BIT e yonelik tutumuna ait normallik testi sonuglar:

Olcek ve Alt
Boyutlar

Kolmogorov-Smirnov

Merkezi Egilim Olciimleri

Statistic

Sd

p

i

Medyan

Carpikhk

Basikhk

Genel BiT
Egilimi

Sanal
Ortamda
Bilgiye Erisim
Bilgisayar
Donanimi

Yazihm
Kullanimi

Sanal
Ortamda
iletisim

BiT’e Yonelik
Tutum

0,114

0,156

0,161

0,108

0,115

0,55

228

228

228

228

228

228

0,000

0,000

0,000

0,000

0,000

0,088

3.78

4.13

2.24

3.67

3.45

3.52

3.83

4.00

2.00

3.80

3.66

3.52

-0,868

-0,425

0,824

-0,586

-0,203

-0,191

1.861

0,980

-0,193

0,234

-0,264

0,807

Olgeklerden elde edilen verilerin dagilimlari aritmetik ortalama, medyan, ¢arpiklik ve basiklik

katsayilart kullanilarak degerlendirilmistir. George ve Mallery’e (2010) gére medyan ve aritmetik

ortalama degerlerinin esdeger oldugu ya da birbirine yakin oldugu, ayrica carpiklik-basiklik
degerlerinin arti-eksi 2 sinirlari i¢inde oldugu durumlarda, verilerin normal olarak dagildig1 varsayilir.

Buna gore bu arastirmada 6l¢eklerden elde edilen veriler normal dagilim 6zellikleri gostermektedir.

2.6. Arastirma Etigi

Caligmanin yazim asamasinda etik kurallara ve alint1 kurallarina hassasiyetle uyulmustur. Bu

caligma i¢in (hakem siireci i¢in bos birakildi) Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayimn
Etigi Kurulu tarafindan alinmstir.
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3. Bulgular
Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma analizler sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur.
3. 1. Uzaktan Egitime Yonelik Tutuma Ait Analiz Sonuclar

Arastirmanin bu bdliimiinde katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarina ait bulgulara
yer verilmistir.

Tablo 3. Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumuna ait betimsel bulgular

Degisken X s.S

Uzaktan Egitime Yonelik Tutum 2,38 0,80

Katilimeilarin uzaktan egitime yonelik tutumuna ait betimsel bulgular incelendiginde; dlcegin
genel ortalamasinin (X =2,38) orta seviyenin altinda oldugu belirlenmistir.

Tablo 4. Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun cinsiyet gruplarina gore farklilasmasinin
belirlenmesine ait bagimsiz orneklem t-testi sonuglari

Olcek Cinsiyet n X s.s t sd p
el - Kadin 163 2,32 0,74
}I_Jzaktan Egitime Yonelik 1,516 226 0133
utum Erkek 65 252 094

Tablo 4’e gore; katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun cinsiyete gore farkinin
istatistiksel olarak anlamlillk gostermedigi saptanmustir  (p>0,05). Buna gore H: hipotezi
reddedilmistir.

Tablo 5. Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun genel not ortalamalarina gére
farklilasmasinin belirlenmesine ait bagimsiz 6rneklem t-testi sonuglar

Olcek GANO n X s.S t sd p
Uzaktan Egitime 1,50/2,99 94 2,39 0,86

zaks 0,254 226 0,800
Yonelik Tutum 3,00/4,00 134 2,37 0,76

Tablo 5’e gore; katilimeilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun genel not ortalamalarina
gore farkinin istatistiksel olarak anlamli olmadigi saptanmistir (p>0,05). Buna gore H» hipotezi
reddedilmistir.

Tablo 6. Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun kendi bilgisayar: olup olmamasina gére
farklilasmasimin belirlenmesine ait bagimsiz érneklem t-testi sonuglart

Olcek Bilgisayar1 Olup Olmama n X ssS t sd p
Uzaktan Egitime Var 167 247 082 3064 226 0,002*
Yinelik Tutum Yok 61 211 068 ’

p<0,05*

Tablo 6’ya gore katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun kendi bilgisayart olup
olmamasina gore anlaml farklilik gosterdigi saptanmistir (t=3,064; p=0,002; p<0,05). Kendi
bilgisayar1 olanlarin (X=2,47) uzaktan egitime yonelik tutumu kendi bilgisayar1 olmayanlara (x=2,11)
gore daha olumludur. Buna gore Hs hipotezi kabul edilmistir.
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Tablo 7. Katihmcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun yas gruplarma gorve farklilasmasinin
belirlenmesine ait tek yonlii varyans testi sonuglart

Olgek Yas Gruplar n X $.S F p Scheffe
17-21 yas® 127 2,26 0,69
. (1-2)
Uzaktan Egitime 0 . @) 83 2,48 0,92 3,668 0,027*
Yonelik Tutum (1-3)
27 yas ve iizeri® 18 2,71 0,84
0<0,05*

Tablo 7’ye gore; katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun yas gruplarina gére anlamli
farklilik gosterdigi saptanmistir (F=3,668; p=0,027; p<0,05). Katilimcilardan 27 yas ve iizeri olanlarin
(x=2,71) uzaktan egitime yonelik tutumu 17-21 yas olanlara (X =2,26) gore daha olumludur. 22-26
yas olanlarin (X =2,48) uzaktan egitime yonelik tutumu 17-21 yas olanlara (X =2,26) gore daha
olumludur. Buna goére His hipotezi kabul edilmistir. Gruplar arasindaki farkin kaynagi post-hoc
testlerinden scheffe testi ile belirlenmistir.

Tablo 8. Katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun lisans diizeyi gruplarina gore
farklilasmasinin belirlenmesine ait ANOVA testi sonuglari

Olcek Lisans Diizeyi n X S.S. F p
Lisans 1 49 2,25 0,59
Uzaktan Lisans 2 59 2,35 0,79
wege 1Sans Il ’
Laitime _ 1,019 0,127
onell Lisans 3 54 2,29 0,67
Tutum
Lisans 4 ve lizeri 66 2,57 1,00

Tablo 8’e gore; katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun lisans diizeyi gruplarina
gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi saptanmistir (p>0,05). Buna gore Hs hipotezi
reddedilmistir

3. 2. BIT’e Yonelik Tutuma Ait Analiz Sonuclar1

Aragtirmanin bu béliimde katilimcilar BIT’e yénelik tutumuna ait betimsel istatistikler ve
demografik 6zelliklere gore farkliliklarinin belirlenmesine ait bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9. Katilimcilarin BIT e yonelik tutumuna ait betimsel bulgular

Olgek ve Alt Boyutlar X S.S

Genel BIT Egilimi 3,78 0,78
Sanal Ortamda Bilgiye Erisim 4,13 0,56
Bilgisayar Donanim 2,24 1,15
Yazilm Kullanim 3,67 0,82
Sanal Ortamda iletisim 3,45 0,85
BiT’e Yonelik Tutum 3,82 0,57

Tablo 9’a gore katilimcilarm BIT’e yénelik tutumuna ait betimsel bulgular incelendiginde
dlegin genel ortalamasmin (x=3,82) yiiksek oldugu belirlenmistir. Olgegin alt boyut ortalamalari
incelendiginde; genel BIT egilimi (x=3,78) yiiksek, sanal ortamda bilgiye erisim (X=4,13) yiiksek,
bilgisayar donanimi (X=2,24) diisiikk, yazilm kullanimi (x=3,67) yiiksek ve sanal ortamda iletigim
(X=3,45) yiiksek oldugu belirlenmistir. Buna gére katilimcilarin BIT e yonelik tutumlarinin bilgisayar
donanimi alt boyutu diginda genel olarak olumlu oldugu sdylenebilir.

54



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Sayi 92

Tablo 10. Katilimcilarin BIT’e yénelik tutumunun cinsiyet gruplarina gore farklilasmasinin
belirlenmesine ait bagimsiz orneklem t-testi sonuglari

Alt Boyutlar Cinsiyet n X s.S t sd p
. Kadm 163 3,72 0,78
Genel BIT Egilimi -1,734 226 0,084
Erkek 65 3,92 0,77
Sanal Ortamda Kadimn 163 4,11 0,55
- - -0,749 226 0,455
Bilgiye Erisim Erkek 65 4,18 0,59
o Kadimn 163 1,97 0,91
Bilgisayar 4,870 226 0,000%
Donammi Erkek 65 2,90 1,41
Kadin 163 3,67 0,78
Yazilm Kullanim -0,38 226 0,970
Erkek 65 3,68 0,91
Kadin 163 3,46 0,81
sanal Ortamda 0,340 226 0,734
Tletisim Erkek 65 3,42 0,95
o — Kadin 163 3,46 0,52
?If € Yonelik 2412 226 0,018+
utum Erkek 65 3,68 0,66
p<0,05*

Tablo 10’a gore; katilimcilarin BiT’e yénelik tutumunun cinsiyet gruplarina gore anlamh
farklilik gosterdigi saptanmustir. Erkeklerin (x=3,68) BIT e yonelik tutumu kadinlardan (x=3,46) daha
yiiksektir (t=-2,412; p=0,018; p<0,05). Erkeklerin (x=2,90) bilgisayar donanimi algilar1 kadinlara
(x=1,97) gore daha yiiksektir (t= -4,870; p=0,000; p<0,05). Sonuglar incelendiginde Hg hipotezinin
BiT’e yonelik tutum Olgegi geneli ve bilgisayar donanimi alt boyutu 6znelinde kabul edildigi

belirlenmistir.

Tablo 11. Katilimcilarin BIT’ e yénelik tutumunun genel not ortalamalarina gére farklilasmasinin
belirlenmesine ait bagimsiz orneklem t-testi sonuglari

Alt Boyutlar GANO n X S.S t sd p
] 1,.50/2.99 94 3.73 0,85
Genel BiT Egilimi -0.692 226 0,489
3,00/4,00 134 3,81 0,73
sanal Ortamda  1,50/2,99 94 4,22 0,55 L oa7 226 0,054
Bilgiye Erisim 3,00/4,00 134 4,07 0,57 ’ ’
o 1,50/2,99 94 2,09 1,12
Bilgisayar 1,641 226 0,102
Donamm 3,00/4,00 134 2,34 1,16
1,50/2,99 94 3,74 0,74
Yazilm Kullanim 1,028 226 0,305
3,00/4,00 134 3,63 0,87
Sanal Ortamda 1,50/2,99 94 3,49 0,86 0507 226 0551
lletigim 3,00/4,00 134 3,42 0,84 ’ ’
BiT’e Yonelik 1,50/2,99 94 3,52 0,56 0,020 - 0064
Tutum 3,00/4,00 134 3,52 0,57 ’ ’

Tablo 11’¢ gore; katilimcilarin BIT’e yonelik tutumunun genel not ortalamalarna gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermedigi saptanmustir (p>0,05). Buna goére Hy hipotezi

reddedilmistir.
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Tablo 12. Katilimcilarin BIT’e yénelik tutumunun kendi bilgisayari olup olmamasina gore
farklilasmasimin belirlenmesine ait bagimsiz érneklem t-testi sonuglart

Kendi

Alt Boyutlar Bilgisayar: n X S.S t sd p

i Var 167 3,87 0,73
Genel BIT 2,924 226 0,004*
Egilimi Yok 61 3,53 0,88
Sanal Ortamda V& 167 419 0.54 2762 226 0,006
Bilgiye Erisim Yok 61 3,96 0,59 ’ ’
Bilgisayar var 167 237 118 2874 226 0,004*
Donanmim Yok 61 1,88 1,01

Var 167 3,74 0,77

Yazilim 2,067 226 0,040*
Kullanim Yok 61 3,49 0,92
sanal Ortamda V2" o7 3,40 0.8 0203 226 0,840
iletisim Yok 61 3,43 0,81 ' '
BiT’e Yonelik Vo' 167 3,00 0,59 3360 226 0,001*
Tutum Yok 61 3,31 0,61
p<0,05*

Tablo 12’ye gore; katilimcilarin BiT’e yénelik genel tutumunun kendi bilgisayar1 olup
olmamas1 degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi saptanmstir (t=3,360; p=0,001; p<0,05). Kendi
bilgisayar1 olanlarin (x=3,60) BIT’e yonelik tutumu kendi bilgisayar1 olmayanlara (X=3,31) gére daha
yiiksektir. Kendi bilgisayar1 olanlarin (x=3,87) genel BIT egilimi algilar1 kendi bilgisayari olmayanlara
(x=3,53) gore daha yiiksektir (t=2,924; p=0,004; p<0,05). Kendi bilgisayari olanlarin (x=4,19) sanal
ortamda bilgiye erisim algilar1 kendi bilgisayar1 olmayanlardan (x=3,96) daha yiiksektir (t=2,726;
p=0,004; p<0,06). Kendi bilgisayar1 olanlarin (X=2,37) bilgisayar donanimi algilar1 kendi bilgisayart
olmayanlara (x=1,88) gore daha yiiksektir (t= 2,874; p=0,004; p<0,05). Kendi bilgisayar1 olanlarin
(x=3,74) yazilim kullanimi algilart kendi bilgisayar1 olmayanlara (X=3,49) gore daha yiiksektir
(t=2,067; p=0,040; p<0,05). Sonuglar incelendiginde Hg hipotezi tutum &lgegi genelinde ve genel BIT
egilimi, sanal ortamda bilgiye erigim, bilgisayar donanimi, yazilim kullanimi alt boyutlar1 6znellerinde
kabul edilmistir.

Tablo 13. Katihmcilarn BIT’e yonelik tutumunun yas gruplarina gére farklilasmasinin
belirlenmesine ait anova testi sonu¢lart

Alt Boyutlar Yas Grubu N X s.S F p
17-21 yas 127 3,80 0,78
Genel BIT Egilimi 22-26 yas 83 3,71 0,84 0,768 0,465
27 yas ve lizeri 18 3,94 0,44
17-21 yas 127 4,11 0,55
Sanal Ortamda 2226 ya 83 4,15 0,61 0,310 0,734
Bilgiye Erisim yas ' ' ' '
27 yas ve lizeri 18 4,21 0,50
17-21 yas 127 2,21 1,15
Bilgisayar 22-26 yas 83 2,28 1,21 0,132 0,877
Donanimi
27 yas ve lizeri 18 2,16 0,99
17-21 yas 127 3,65 0,76
Yazilim Kullanimi 1,102 0,334
22-26 yas 83 3,65 0,93
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27 yas ve lizeri 18 3,95 0,59
17-21 yas 127 3,51 0,71
Sanal Ortamda 2226 yas 83 3,34 1,01 1,107 0,332
Iletisim
27 yas ve lizeri 18 3,53 0,87
17-21 yas 127 3,52 0,53
BIT’e Yénelik
Tutum 22-26 yas 83 3,50 0,65 0,446 0,641
27 yas ve lizeri 18 3,64 0,40

Tablo 13’e gore; BIT’e yonelik tutumun yas gruplarina gore anlamli farklilik
gostermedigi saptanmistir (p>0,05). Buna gore Hog hipotezi reddedilmistir.

Tablo 14. Katilimcilarin BIT e yonelik tutumunun lisans diizeyine gore farklilasmasinin
belirlenmesine ait anova testi sonuc¢lari

Alt Boyutlar Lisans Diizeyi n X S.S F p
Lisans1 49 3,68 0,82
P Lisans2 59 3.96 0.68
Genel BIT 1,971 0,119
Egilimi Lisans3 54 3.63 0.87
Lisans4 ve tizeri 66 3.80 0.74
Lisans1 49 4,06 0,54
Lisans2 59 4,17 0,48
panal Ortamda = 2,557 0,056
liglye Erisim Lisans3 54 4,00 0,71
Lisans4 ve lizeri 66 4,26 0,49
Lisans1 49 2,16 1,15
TP Lisans2 59 2,39 1,18
IB;llgls.alyar 1,104 0,348
onanimi Lisans3 54 2,03 1,06
Lisans4 ve lizeri 66 2,32 1,19
Lisans1® 49 3,51 0,87
Lisans2@ 59 3,66 0,74 14
Yazihm 3,827 0,011* -4
Kullanimi Lisans3® 54 3,51 0,88 : : (3-4)
Lisansd ve 66 3,94 0,73
uzeri
Lisansl 49 3,44 0,78
Lisans2 59 3,51 0,76
;Q’la”.a! Ortamda 0,271 0,847
etisim Lisans3 54 3,37 0,92
Lisans4 ve tizeri 66 3,46 0,85
Lisans1® 49 3,43 0,56
. Lisans2® 59 3,61 0,52 (1-4)
BIT’e Yonelik :
Tutum Lisans3® 54 3,37 0,63 2,946 0,034* (3.4)
Lisansd ve 66 3,63 0,54
uzeri

p<0,05*

Tablo 14’e goére; BiT e yonelik tutum genelinde ve yazilim kullanimi alt boyutunda lisans
diizeyi grubuna gore anlamhi farklilik gosterdigi saptanmistir. Lisans 4 ve lizeri olanlarin (X=3,63)
BiT’e yonelik tutum algilar1 lisans 1 (x=3,43) ve lisans 3 olanlara (x=3,37) gére daha yiiksektir
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(F=2,946; p=0,034; p<0,05). Lisans 4 ve iizeri olanlarin (X=3,94) yazilim kullanim1 algilar lisans 1
(x=3,51) ve lisans 3 olanlara (x=3,51) goére daha yiiksektir (F=3,827; p=0,011; p<0,05). Sonuglar
incelendiginde Hio hipotezinin BIT’e yonelik tutum dlgegi geneli ve yazilm kullanimi ve algilart
oznelinde kabul edildigi belirlenmistir. Gruplar arasindaki farkin kaynagi post-hoc testlerinden scheffe
testi ile belirlenmistir.

3. 3. BIT ve Uzaktan Egitime Yonelik Tutumlar Arasindaki fliskiye Ait Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde miizik 6gretmeni adaylarimin BIT ve uzaktan egitime yonelik
tutumlar arasinda anlamli bir iliski olup olmadig: ile ilgili bulgulara yer verilmektedir. Bulgular
tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 15. Katilimcilarin BIT ve BIT tutum élgeginin alt boyutlart ile uzaktan egitime yonelik tutumlart
arasindaki iliski

Olgekler ve Alt Boyutlar 1) 2) (3) 4) (5) (6) 7
Uzaktan Egitime Yonelik r 1 0158% 0223 0,182 0205 0129 0,122
Tutum®
BiT’e Yonelik Tutum® r 1
p<0,05*

Tablo 15’e gore; uzaktan egitime yonelik tutum ile BiT e yonelik tutum (r=0,158) algilari
arasinda pozitif yonli ¢ok diisiik seviyede iligki varligi saptanmigtir. Buna gore, Hai hipotezi kabul
edilmistir.

3. 4. Miizik Ogretmeni Adaylarimin BiT’e¢ Yonelik Tutumlarimn Uzaktan Egitime
Yonelik Tutumlarina Etkisine Ait Bulgular

Aragtirmanin bu béliimiinde miizik dgretmeni adaylarmin BIT’e yénelik tutumlarinin uzaktan
egitime yonelik tutumlarimi etkileyip etkilemedigi ile ilgili bulgulara yer verilmektedir. Bulgular
tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 16. Katilimcilarin BIT e yénelik tutumunun uzaktan egitime yénelik tutumuna etkisine ait
regresyon analiz sonuglari

Degisken B Std. Hata t p F F anlamhlik
Sabit 1,274 0,326 3,909 0,000

. 11,847 0,001*
BIT’e Yonelik Tutum 0,314 0,091 3,442 0,001
*p<0,05

Diizeltilmis R?=0,046 Durbin Watson= 1,847 Bagimsiz Degiskenler: BIT e Yénelik Tutum

Bagimli Degisken: Uzaktan Egitim

Regresyon analizi varsayimlar incelendiginde yordayici (bagimsiz degisken) degiskenlerle
bagiml degisken arasindaki iligskinin anlamli (F(1,274)=11,847 p=0,001 p<0,05) oldugu belirlenirken
Durbin Watson degerinin 2’ye yakin olmasi gerekliligi sartlarin1 sagladigi belirlenmistir. Tabloya gore
BiT’e yonelik tutumun (t=3,909 p=0,001 p<0,05) uzaktan egitime yonelik tutum {izerinde anlamli bir
etkisi oldugu %95 giiven diizeyinde belirlenmistir. BIT e yonelik tutumun uzaktan egitime yonelik
tutum diizeyinin 0,046’sim agikladigi belirlenmistir (R?=0,046). Uzaktan egitime ydnelik tutum
6lceginin %95,4’1i modele dahil edilmeyen degiskenler tarafindan agiklanmaktadir. Regresyon analizi
sonucuna ait regresyon esitligi su sekildedir: Uzaktan Egitime Yonelik Tutum =1,274+0,314* BiT’e
Yonelik Tutum. Buna gore, BiT’e yénelik tutum diizeyinde bir birimlik artisin uzaktan egitime
yonelik tutum diizeyinde 0,314’liik bir artisa neden olacagi belirlenmistir. Buna gore, Hio hipotezi
kabul edilmistir.
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4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin diisiik ile orta seviye arasinda
oldugu belirlenmistir. Bu durumun nedenlerinin katilimeilarin pandemi sartlarinda Erzen ve Ceylan’in
da (2020) belirttigi gibi zorunlu olarak baslatilan uzaktan egitim siirecine yoOnelik hazirliklarinin
olmamas1 ve uzaktan egitim siirecinin ilgili kurumlar tarafindan etkili bir sekilde yiiriitilememesi
oldugu soylenebilir. Hizla gelisen pandemi sartlarinda ¢ogu kurumda uzaktan egitim uygulamalar
herhangi bir egitim alinmadan, gerekli altyap: tam olarak saglanmadan ve uzaktan egitim felsefesine
uygun olmayan sekillerde gerceklestirilmistir. Uzaktan egitim modelinin 6n hazirlik gerektiren ve
uzaktan egitime yonelik pedagojiye hdkim olmay1 gerektiren bir model oldugu diisiiniildiigiinde
Ogretmen adaylarina ydnelik bu sonucun olagan oldugu soOylenebilir. Ayrica, miizik egitim
miifredatinin biiyiik boliimiiniin uygulamali ve yiiz ylize ger¢eklestirilebilecek kazanimlar iizerinden
yiiriitiilmesinin katilimcilar1 bu egitim modeline kargt mesafeli olmaya yonelttigi diisiiniilebilir.

Calismada, katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin cinsiyete gore anlamli olarak
farklilasmadigi belirlenmistir. Alanyazin incelendiginde uzaktan egitime yonelik tutumun genel olarak
cinsiyet degiskeni iizerinde anlamli bir farklilik olusturmadig1 goriilmektedir (Akman, 2021; Ates ve
Altun 2008; Kurnaz, vd., 2020; Tiirkiiresin 2020). Anlamli farkin olusmamasindaki etmenin erkek ve
kadin Ogretmen adaylarinin uzaktan egitimden esit Olgiide yararlanmalari oldugu disiiniilebilir.
Calismada katilimcilarin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin genel not ortalamalarina gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olusmadigi goézlemlenmistir. Yenilmez vd.’nin (2017)
gercgeklestirdikleri ¢alismada elde edilen sonuglarin bu sonugla paralel oldugu séylenebilir. Calismada
katilimeilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun bilgisayara sahip olma durumuna gore anlamli bir
farklilik olusturdugu tespit edilmistir. Bilgisayar sahibi olan katilimcilarin uzaktan egitime ydnelik
tutumlarinin bilgisayar1 olmayanlara gére daha olumlu oldugu tespit edilmistir. Barig (2015) tiniversite
Ogrencilerinin uzaktan egitime yonelik tutumlarini inceledigi ¢alismada kendine ait bilgisayara sahip
olanlarin tutumlariin olmayanlara oranla daha yiiksek oldugunu belirtmektedir. Giiniimiizde uzaktan
egitimin gergeklestirilmesinde siklikla kullanilan araglardan olan bilgisayarlarin, uzaktan egitimin
verimli ve nitelikli olarak gerceklestirilmesi agisindan temel bir gereksinim oldugu sdylenebilir. Bu
acidan, bu temel gereksinimin karsilanmadigi durumlarda uzaktan egitime yonelik tutumun olumsuz
olmasinin beklenen bir sonug oldugu sdylenebilir.

Katillmcilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun yas gruplarina goére anlamli farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Katilimcilardan 27 yas ve {lizeri olanlarin uzaktan egitime yonelik tutumu 17-
21 yas olanlara gore daha olumludur. 22-26 yas olanlarin uzaktan egitime yonelik tutumu 17-21 yas
olanlara gore daha olumludur. Yakar ve Yakar, (2020) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada 6gretmen
adaylarinin yas gruplarinin uzaktan egitime yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik olusturmadig:
belirtilmistir. Yine Cakir ve Arslan (2020) ¢alismalarinda 19-24 yas araliginda tutum puanlarmin 25
yas ve iizeri Ogrencilerin tutum puan ortalamalarindan diisiik oldugu gozlemlenmistir. Fakat bu
durumun anlamli bir farklilik olusturmadigini belirtmektedir. Bu ¢alismanin kismen elde edilen
sonucu destekler nitelikte oldugu sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde uzaktan egitime yonelik
tutumlarin yas gruplarina gore anlamlilik olusturmadigi goriilmektedir. Fakat bu arastirmada yas
gruplarina gore anlamli bir farklilik olustugu belirtilmektedir. Bu sonuca gore 6zgiin bir durum ortaya
cikmaktadir. 17-21 yas araligindaki 6gretmen adaylarimin lisans egitimlerinin ilk yillarinda ortaya
¢ikan pandemi sartlarinin, onlarda olumsuz tutumlarin olugsmasina sebebiyet verdigi diisiiniilebilir.

Katilimeilarin uzaktan egitime yonelik tutumunun lisans diizeyine gore anlamli bir farkliligin
olusmadig gériilmektedir. Bayram, vd., (2019) tarafindan gergeklestirilen ¢aligma bu sonucu destekler
niteliktedir. Diizglin ve Sulak (2020) ise ¢aligmalarinda lisans diizeyinin tutum puanini anlamli sekilde
farklilagtirdigint  tespit etmistir. Bu farkliligin lisans 4. simf lehine bir sonug¢ olustugunu
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belirtmislerdir. Giindiiz (2013) &gretmen adaylarinin uzaktan egitim algisim degerlendirdigi yiiksek
lisans tez caligmasinda 6gretmen adaylarinin lisans diizeyinde uzaktan egitime yonelik algilarinda
anlamli bir farkliligin olustugunu belirtmektedir. Farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasinda ¢alismalarin
uygulandig1 béliimlerin farkli olmasinin sebep oldugu diisiiniilmektedir. Katilimcilarm BIT'e yonelik
tutumlarin yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. BiT'e yonelik tutumlarin alt boyutlara gore
incelendiginde; genel BIT egilimi yiiksek, sanal ortamda bilgiye erisim yiiksek, bilgisayar donanimi
diisiikk, yazilim kullanimi yiiksek ve sanal ortamda iletisim’in yiiksek oldugu belirlenmistir.
Katilimeilarin BiT'e yonelik tutumlarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik olusturdugu
yapilan analiz sonucunda goriilmektedir. Erkeklerin bilgisayar donanim algilar1 kadinlara gére daha
yiiksek oldugu gériilmektedir. Yine erkeklerin BIT e yonelik tutumu kadinlardan yiiksek oldugu analiz
sonucunda ortaya ¢ikmaktadir. Bakirci ve Giinbatar (2017) galismalarinda tutumun genel BIT boyutu,
sanal ortamda bilgiye erisim boyutu ve bilgisayar donanimi boyutlarinda anlamli oldugunu
belirtmektedir. Isikgdz (2015) beden egitimi Ogretmeni adaylarimn BIT'e yénelik tutumlarim
inceledigi c¢alismasinda bilgisayar donanimmi alt boyutunda cinsiyete gore anlamli bir farklilik
olustugunu bu farkliliginda erkek 6gretmen adaylarinin lehine oldugunu belirtmektedir.

Alanyazin incelendiginde katilimcilarin BIT e yénelik tutumlarmin cinsiyet degiskenine gore
anlamli bir farklilik olusturdugu goézlemlenmektedir. Bu farkliligin erkekler lehine ve bilgisayar
donanimi alt boyutunda oldugu goriilmektedir. Bu farkin nedeninin erkeklerin bilgisayara olan
ilgisiyle iliskili olabilecegi séylenebilir. Yirci ve Aydogar’in (2017) calismalarindan elde edilen
sonuglar da bu durumu destekler niteliktedir. Arastirma sonucunda katilimcilarin BIT’e yonelik
tutumlarinin genel akademik not ortalamalarina gore anlamhi farklilik olusturmadigi goriilmektedir.
Haznedar da (2012) calismasinda, dgrencilerin akademik basarisinin BIT'e yonelik tutumlari iizerinde
anlamli bir farklilik olusturmadigini belirtmektedir. Bu sonucun calismada elde edilen sonuglar
destekler nitelikte oldugu goriilmektedir. Arastirmada kendine ait bilgisayar1 olanlarin BIT e yonelik
tutumlarinin, bilgisayari olmayanlara oranla daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sad ve Nalgaci (2015)
ogretmen adaylarimin BIT’e yonelik tutumlarinin bilgisayar sahibi olma durumuna gore anlamli bir
farklilik olusturdugunu belirtmislerdir. Bu sonuca zit olarak Aydogmus ve Karadag (2020) kendine ait
bilgisayar1 olan Ogretmen adaylarinin bilgisayar1 olmayan 6gretmen adaylarina gore anlamli bir
farklilik olusturmadigim belirtmektedirler. Genel olarak bakildiginda bilgisayar sahibi olan dgretmen
adaylarmin BIT e yonelik tutumlarinin daha olumlu olmasimin olagan ve beklendik bir durum oldugu
diisiiniilebilir.

Arastirma sonucunda katilimcilarin BIT e yonelik tutumlarmin yas gruplarina gére istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik olusturmadigi ortaya ¢ikmistir. Farkli 6rneklem ve desenlerde
gergeklestirilecek calismalarda farkli sonuglar elde edilebilmesi olagan olarak goriilmektedir.
Aragstirma sonucunda katilimcilarin BiT e yonelik tutumlarnin lisans diizeyine gore istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik olusturdugu ortaya ¢ikmaktadir. Lisans 4 ve iizeri olanlarin yazilim kullanimina
yonelik tutumlarimin lisans 1 ve lisans 3’e gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu duruma gore
lisans 4 ve iizeri olan 6gretmen adaylarinin BIT e yonelik tutumlarmin lisans 1 ve lisans 3’e gore daha
yliksek oldugu soylenebilir. Lisans 4 ve iizeri siniflarda 6grenim goren Ogretmen adaylarinin bir
sonraki egitim-6gretim yilinda aktif olarak 6gretmenlige baslayacak olmalari, bu nedenle giiniimiiz
gerekliliklerine yonelik bir bakis acisi gelistirmis olabilmeleri ihtimalinin bu sonucun ortaya
¢ikmasina sebebiyet verdigi diisiiniilebilir. Murat ve Erten (2018) BIT kullanim diizeylerinin 6grenim
gorillen sinif degiskenine yonelik olarak farklilik gosterdigini belirtmislerdir. Aytas (2020) ise
ogretmen adaylarinin lisans diizeylerinin BIT becerilerinde anlamli bir farklilik olusturmadigin
belirtmektedir. Uysal da (2015) 6gretmen adaylarinin BiT e yonelik tutumlarinda lisans diizeyine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olusmadigin belirtmektedir. Arastirmada katilimeilarin BiT e
yonelik tutumlar1 ile uzaktan egitime yonelik tutumlar1 arasinda disiik seviyede istatistiksek olarak
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anlaml1 bir iliskinin bulundugu gézlemlenmektedir. Katilimeilarin BIT e yénelik tutumlarinm uzaktan
egitime yonelik tutumlarina etkisi incelendiginde ise; BIT e yonelik tutumdaki artisin uzaktan egitime
yonelik tutumu istatistiksel olarak anlamli ve olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasilmustir.

Aragtirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda asagidaki oneriler sunulmustur:

- Miizik 6gretmenligi lisans programi miifredatina uzaktan egitim pedagojisi ve BIT e yonelik
derslerin dahil edilmesi Onerilir.

- Durum tespiti agisindan miizik dgretmenleri ile ayn1 yonde ¢aligmalar yapilmasi dnerilir.

- Miizik egitimi gibi uygulamali derslerin uzaktan egitim ile yapilabilme durumunu
yordayacak deneysel desenli ¢caligmalarin yapilmasi onerilir.

- Tutumlarin davranisa yansidigi zaman sekillenecegi varsayildigindan, ileride yapilacak
calismalarda davranislarin incelenmesine ve veri cesitliliginin artirtlmasina yonelik nitel ve karma
modelde ¢alismalarin yapilmasi onerilir.
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Abstract

The Covid-19 epidemic has spread rapidly since the day it first appeared and has turned into a global
phenomenon and led universities to reorganize their existing systems. Logistics lessons’ applications could not
implement in customs, airports, and seaports due to social distancing and isolation in itself which leads to negative
impacts on logistics education quality. This study is aimed at analyzing the logistics education quality impact on
logistics students' satisfaction and attitude during Covid-19 in state and foundation universities. A survey was
conducted with 310 logistics students studying at five universities in Turkey during the Covid-19 outbreak. As a
result of the research, the rapidly evolving global pandemic has affected the way logistics of education quality,
students’ attitudes, and satisfaction during this crisis. In the Covid-19 outbreak, it was determined that students
were not satisfied with the logistics education quality sub-factors "academical personal of logistics, education
programs of logistics, measurement, and evaluation". The logistics education quality sub-factors "teaching
methods, internationalization, access, and approachableness of services had a positive effect on student attitude.
In addition, it is envisaged that this study will develop an understanding of interdisciplinary cooperation and offer
new solutions.

Keywords: Covid-19, Logistics education quality, Student satisfaction, Student attitude, Logistics.

Covid-19 Pandemi Siirecinde Lojistik Egitim Kalitesinin Ogrenci Memnuniyeti ve Tutumu Uzerindeki
Etkisi
0z

Covid-19 salgimi ilk ortaya ¢iktngi giinden itibaren hizla yayilarak kiiresel bir boyuta ulagmis Ve
tiniversitelerin mevcut sistemlerini yeniden diizenlemeye yoneltmistir. Sosyal mesafe ve izolasyon nedeniyle lojistik
ders uygulamalarinin giimriiklerde, havaalanlarinda, limanlarda uygulanmamasi lojistik egitim kalitesini olumsuz
yonde etkilemektedir. Bu ¢alismada, Covid-19 siirecinde deviet ve vakifiiniversitelerinde lojistik egitim kalitesinin
lojistik 6grencilerinin memnuniyeti ve tutumunu tizerindeki etkisini 6l¢meyi amaglamaktadwr. Covid-19 salgini
siirecinde Tiirkiye'de bes tiiniversitede ogrenim goren 310 lojistik ogrencisiyle anket ¢alismasi yapilmigtir.
Arastirma sonucunda, hizla gelisen kiiresel pandemi lojistik egitim kalitesini, 6grencilerin tutumlarint ve
memnuniyetlerini etkilemistir. Covid-19 salgiminda 6grencilerin lojistik egitim kalitesi alt faktorlerinden "lojistik
akademik kadrosu, lojistik egitim programlari, 6lcme ve degerlendirme” den memnun olmadiklar: belirlenmistir.
Loyjistik egitim kalitesi alt faktorlerinden "0grenme yontemleri, uluslararasilasma ve destek hizmetleri" 6grenci
tutumunu olumlu yénde etkilemektedir. Ayrica bu ¢alismanin disiplinler arast bir isbirligi anlayisin gelistirmesi
ve yeni ¢oziimler sunmasi ongériilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Covid-19, Lojistik egitim kalitesi, Ogrenci memnuniyeti, Ogrenci tutumu, Lojistik.
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1. Introduction

The first disease reported for Covid-19 was seen on December 1, 2019 (World Health
Organization, 2022), and the first hospitalization date of the patient with Covid-19 is stated as December
16, 2019 (Huang et al., 2020). The first Covid-19 case was observed on 11 March 2020 in Turkey. The
Covid-19 pandemic has caused universities to close rapidly. It was decided that education at universities
would be temporarily suspended and then classes would be taught completely online. As logistics
lessons were designed for face-to-face instruction, academicians needed to adapt themselves to online
lecturing.

During the Covid-19 pandemic in 2020, students have faced unprecedented challenges in the
delivery of logistics education. Before the Covid-19 epidemic, logistics students had the chance to see
their lessons practically at the customs, warehouses, airports, seaports, and freight forwarder companies.
Domestic and international flights were gradually abolished as the Covid-19 epidemic began to show
its effect worldwide. Besides, within the scope of the precautionary measures, countries had to close
their customs gates to many countries. Unfortunately, the logistics students' chance has been eliminated
to learn the functioning of logistics by seeing at the airport or customs.

This study examines the impact of logistics education quality on the satisfaction and attitudes
of logistics students in the Covid-19 process. Although many academic studies examined the quality of
logistics education, there is no study examining the quality of logistics education in the Covid-19
process. So, the specified gaps in the literature are tried to be fulfilled via this study’s contributions as
listed above:

1. It reveals the relations among education quality perceptions of logistics students and their
attitudes and satisfaction levels.

2. The survey is specially constructed for this study and applied in the logistics departments of
Turkey’s foundation and state universities.

3. There is no study investigating the current situation of education quality during the Covid-19
pandemic. This study tries to understand the feelings and opinions of the students who take
their lectures in virtual classes during this special circumstance.

2. Literature Review

The education quality literature is fruitful and some important examples from the literature on
higher education quality are mentioned here to take a picture of the general perspective. Many
researchers have performed a comprehensive perspective review of logistics education in the literature:
Sakthivel and Raju (2006) developed a tool to assess the customer-perceived quality of higher
engineering education via multiple regression analysis from the view of total glity management. Tikly
and Barrett (2011) discussed the quality of education in low-income countries from a social justice
perspective within the framework of human capital and human rights approach through qualitative
analysis. Aikman et al. (2011) integrated four approaches, namely human capital theory, human rights
and power perspective, postcolonial critique, and development as social action for empowerment with
the aim of conceptualizing gender equality in education quality. Akareem and Hossain (2012) worked
on understanding the students’ perception of education quality in private universities in Bangladesh and
their principal component analysis showed that perceptions toward quality depend on students’ current
status and socio-economic background.

Logistics is mostly seen as advancing as a 'discipline' in its own right. The role of the "new
economy" understanding in the recent reshaping of the logistics phenomenon is indisputable. Due to the
rapid development of information and communication technologies within the scope of the new
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economy, the structural appearance of logistics sub-functions has changed, and the meaning of logistics
has changed as a new phenomenon. Logistics is defined as planning, executing, and controlling the flow
of material, information, and capital within the supply chain from the starting point of the raw material
to the end consumer to meet customer needs and demands (Koban & Yildirir Keser, 2011). Logistics
activities (procurement, demand forecasting, order processing, inventory management, transportation,
handling, insurance, customs clearance, storage, distribution, packaging, and labeling) undertake a
leverage mission in the development and growth of a country (Taskin & Durmaz, 2012).

Naim et al. (2010) introduced the concept that logistics education is comprised to have four
main parts, with several subsets that indicate the skills required: finance (logistics economy and
inventory management), organization (supply chain management, logistics modeling, and simulation),
technology (transportation and information systems), and people (supplier management and marketing).
Tong (2011) has comprehensively evaluated implementation for logistics higher education management
and intends to ensure a guide for lecturers to administrate logistics higher education.

3. Method

3.1. Translation of the Scales into Turkish

Education quality, student satisfaction, and student attitude scales were used to measure the
research data. The education quality and student satisfaction scales were created by benefiting from the
studies of Barnes (2007), Brochado and Marques (2007), and Abdullah (2006). The student attitude
scale was compiled from Arslan (2006) and Duatepe-Paksu (2013). For the translation studies of the
scale, the original scale was first translated into Turkish by an English teacher and logistics academic
personnel with good English. The translations obtained were examined separately by four field experts,
and the most appropriate one in terms of meaning and language structure was selected for each item
from the translations to the original. The obtained Turkish scale was translated back into English and
the consistency between the two forms was checked. First, a pilot survey was conducted with 30 logistics
students to test whether the questionnaire applied in the research is valid and suitable for the research.
Logistics students were asked to mark the most appropriate option. The questionnaire form was finalized
in light of the information obtained from the preliminary study.

3.2.  Data Collection and Data Analysis

In this study, the effect of logistics education quality on student satisfaction and student attitude
was examined. It is envisaged that this research will serve as a guide for taking steps to increase the
quality of logistics education in state and foundation universities of Turkey. The universe of this research
is composed of students in the Transport and Logistics, Logistics Management, International Trade, and
Logistics programs at the state and foundation universities in Istanbul, Turkey.

There was a total of 720 clicks on the survey link, but only 310 responses accompanied by
consent forms were received. The reasons for the selection of Istanbul are as follows: (1) about 30% of
the universities in Turkey are located in Istanbul, (2) the universities with high-quality education take
place in this city, (3) the ease of reach to the researchers’ data, (4) the number of students is high in
Istanbul. In this study, the simple random sampling formula was used to determine the sample size.
Research data were collected through a questionnaire. A sample size of 310 at a 95% confidence level
and a 5% tolerance level is considered sufficient.

The questionnaire form link was created and sent to logistics students via e-mail, and they were
asked to participate in the survey by providing information about the study. Survey questions were
prepared on a 5-point Likert scale (1 = strongly disagree, 2 = disagree, 3 = undecided, 4 = agree, 5 =
strongly agree) to measure logistics education quality on student satisfaction and student attitude. The
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questionnaire was used as a data collection tool from the sample. It consists of three parts: preliminary
information, demographic information, and scales. Gender, age, class, and university type of participants
constitute the first four questions of the survey. SPSS 24 statistical package program was used in the
analysis of these data.

3.3.  Research Model and Hypothesis

A model has been developed within the framework of the purpose of the research and it is shown
in Figure 1.

Logistics Education Quality

Hla Physical Conditions H2a

H1b Academlcal_ P_ersonal H2b
of Logistics

Education Programs

H2c
Hlc of Logistics
Logistics Students’s . Logistics
Satisfaction < Hld Teaching Methods Hzd > Students's
Attitude

Measurement and

Hie Evaluation H2
H1f Internationalization H2f
Access and
Hlg Approachableness of H2g
Services

Figure 1. Research model

In the literature, there are several academic studies on student satisfaction and attitudes during
the pandemic process. Shapiro et al. (2017) categorized the internal and external factors that determine
the participation of students in the classroom environment in online education and affect learning.
Divjak et al. (2018) discussed the relationship between working attitudes and working behavior and
analyzed the effect on students’ overall satisfaction. Odriozola-Gonzalez et al. (2020) provided a detailed
discussion that students were affected during the Covid-19 pandemic period. Ross et al. (2020) explained
their students 'attitudes toward their participation in research and examine the relationship between
academic factors and students' attitudes. Based on all these studies, the H1a and H2a hypotheses were
developed.

The dependability of the tutor and efficacy-oriented attitudes significantly influence the level of
satisfaction with shadow education (Castro & Guzman, 2014). One of the major logistics industry's
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biggest challenges is the lack of well-trained logistics professionals (Pohlen, 2011). Snijders et al. (2020)
evaluated the effects of students' relationship with the academician and the involvement of students in
the perception of educational quality with structural equation modeling. Based on all these studies, the
H1b and H2b hypotheses were developed.

Lancioni et al. (2001) provided a more detailed discussion about logistics education. They
declared that there was still an important gap between the logistics industry needs and logistics
university curriculum, logistics university training simply could not meet the logistics industry
requirement. Marinov and Ricci (2012) introduced the concept of developing adequate solutions for
logistics-specific problems. Therefore, defining the need for the logistics industry has become a primary
in university logistics course design (Ozment & Keller, 2011). Mangan et al. (2010) pointed out that the
existing logistics of education and training are not comprehended as completely meeting either the
present or future needs. Moreover, they emphasized that it may also require some reorganization to the
development of logistics program lessons such as warehouse management, transport management,
logistics information technology, and supply chain management. Based on all these studies, the H1c and
H2c hypotheses were developed.

Zhang et al. (2020) explained that online learning is a good option for students because classroom
learning has a high risk. However, it cannot replace the need for face-to-face learning in the classroom.
Sennaet al. (2013) presented a general analysis of teaching and learning strategies and developed several
standards for logistics education. Liu (2017) provided useful insights into video game-based learning
effects and they proved video game-based learning has positive effects on logistics higher education.
Wu and Huang (2013) clarified empirical evidence about the online logistics self-learning platform
which encourages interaction and reduces the lecturer’s teaching load. Wang et al. (2020) described the
factors that play a role in the change in postgraduate students' attitudes toward online education. Based
on all these studies, the H1d and H2d hypotheses were developed.

Guangli (2016) studied the effectiveness of the higher education quality assessment systems
such as quality assurance and accreditation in China and revealed that establishing a social
accountability system is mandatory. Pham (2018) discussed the effects of higher education quality
accreditation in Vietnam from the perspective of quality managers at the university, and it was found
that the participants were clearly resistant to existing quality assurance approaches. Based on all these
studies, the H1e and H2e hypotheses were developed.

Barbulescu (2015) found that the high education quality culture in Romania has undergone a
great change and evolution in the last two decades after the European and international tendency to
passage from the quality specification and guarantee from inside the university to outside it. Lee et al.
(2019) examined the quality of hospitality education in the USA under the headings of student support,
innovative curriculum, industry networking, learning environment, and program credentials, and
compared the perceptions of domestic and international students. Sulis et al. (2020) studied how
European countries were performing in terms of the quality and equity of their educational systems via
multilevel regression models on the PISA surveys. Based on all these studies, the H1f and H2f
hypotheses were developed.

Access and accessibility to services are strongly associated with student satisfaction and student
attitude (Chau and Cheung, 2018). Liu et al. (2020) proved the existing differences due to social
experiences and access, and approachableness of services between university and other school students
during the Covid-19 pandemic. Based on all these studies, the H1g and H2g hypotheses were developed.
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4. Results and Findings

4.1,  Research Setting

Before starting the analysis of the data, Kolmogorov-Smirnov, and Shapiro-Wilk tests, which
are the most powerful ones, were performed to determine whether the scales showed normal distribution.
When the results were examined, it was observed that Kolmogorov-Smirnov and Shapiro-Wilk values
of each scale and its sub-dimensions were statistically significant. Besides, it was concluded that the
values obtained by dividing the Skewness and Kurtosis values that give information about the normal
distribution by the standard error values (Z) are in the range of -1.96 and +1.96.

When the descriptive statistics regarding the variables used in the study are examined as given
in Table 1, it is seen that the scores of all dimensions of logistics education quality are above average.
When focusing on the mean scores for the sub-dimensions of logistics education quality, it was
determined that the academic staff (x= 4.008, s.s.= 0.69) got the highest score, while the physical
properties (x= 3.221, s.d.= 0.910) got the lowest score.

Table 1. Descriptive statistics for variable

Dimensions Mean S.D. Skewness Kurtosis
Physical Conditions 3.2210 0.91063 0.275 -0.722
Academical Personal of 4.0089 0.69125 -0.329 -0.454
Logistics
Education Programs of 3.7785 0.71535 -0.185 -0.645
Logistics
Teaching Methods 3.9194 0.67587 -0.711 -0.041
Measurement and 3.9581 0.73725 -0.341 -0.612
Evaluation
Internationalization 3.3242 0.91029 -0.313 -0.264
Access and 3.5038 0.88876 -0.141 -0.657
Approachableness of
Services
Logistics Students’ 3.5935 0.99214 -0.368 -0.587
Satisfaction
Logistics Students' 3.8557 0.79470 -0.576 -0.315

Attitude

Principal Component Analysis was performed as a factor extraction technique in the study.
KMO test analysis (KMO: 0.831) was found to be at an excellent level. Bartlett's test result (p = 0.0005)
was calculated to be statistically significant It was determined that the reliability alpha value of the
survey questions was 0.960 and the McDonald's Omega value was 0.962. These values indicate that the
research is highly reliable.

When the demographic characteristics of the logistics students in the sample are examined in
terms of gender, it is seen that 44.8% of them are women and 55.2% are men. It was determined that
24.5% of the students were in 1st grade, 25.5% were in 2nd grade, 24.8% were in 3rd grade, and 25.2%
were in 4th grade. Different demographic characteristics of the participants strengthen the representation
ability of the sample. An Independent group t-test was applied to determine whether the scores of student
satisfaction and student attitude scale differ according to the gender status variable. According to the
results of the analysis given in Table 2, a statistically significant difference was found between the
satisfaction and attitude scores of the logistics students according to the gender variable (p<0.05). The
satisfaction and attitude of female logistics students participating in the study were determined to be
higher than male logistics students.
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According to the information given in Table 3, it was determined that during the Covid-19 Pandemic
student satisfaction at foundation universities (x: 3.675) was higher than that of students in state
universities (X: 3.4646). Student attitude scores were found to be very close to each other in foundation
universities (x: 3.898) and state universities (X: 3.8557). At this stage of transition to online education,
logistics student attitudes do not differ according to the type of university.

Table 2. Comparison test of logistics student’s satisfaction and attitude by gender variable

Levene's Test for t-test for Equality

Equglity of of Means t-test for Equality of Means
Variances
. Sig. (2- Mean Std. Error Eta

F Sig. t df  ailed) Difference  Difference  Squared
Logistics
Students’s 0.925 0.337 3212 308  0.001 0.35862 0.11163 0.032
Satisfaction
Logistics
Students's 2.21 0.138 3.067 308 0.002 0.27461 0.08955 0.030
Attitude

Table 3. Comparison test of logistics student’s satisfaction and attitude by university type variable

Sum of Mean : Eta
Squares df Square F Sig. Squared
N Between 3.256 1 3.256 3.333 0.069 0.011
Logistics Groups
Students’s  Within 300.906 308 0.977
Satisfaction ~ Groups
Total 304.162 309
N Between 0.881 1 0.881 1.397 0.238 0.005
Logistics Groups
Students's ~ Within 194.269 308 0.631
Attitude Groups
Total 195.15 309
4.2. Findings Related to Correlation and Regression Analysis between Research
Variable

Correlation analysis was conducted to determine the degree and direction of the relationship
between variables. While the independent variable in our hypothesis model is education quality sub-
factors, our dependent variable is the satisfaction of logistics students and the attitude of logistics
students.

The correlation values in the literature are categorized as weak when it is between 0 <r < 0.30; average
when it is between 0.30 <r < 0.70; and strong when it is within the range of 0.70 <r < 1. The correlation
coefficients between the scales were examined and a value above 0 was found. This shows that there is
a strong relationship between logistics students' satisfaction and education programs of logistics. A
statistically significant correlation was found between logistics education quality, student satisfaction,
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and attitude. Accordingly, correlation coefficients between participants' education quality and student
satisfaction and attitude indicate significance at the 0.01% significance level at the confidence interval.

Regression analysis was conducted to discover how the quality of logistics education has an impact on
student satisfaction and attitude. While our independent variable in our hypothesis is logistics education
quality; our dependent variables are student satisfaction and attitude.

According to regression analysis results in Table 4, the logistics education quality sub-variables and
student satisfaction scores are statistically significant. It is seen that the established regression model is
valid at a significance level of 0.001 (F-value = 55.109). It is concluded that Physical Conditions,
Teaching Methods, and Internationalization positively affect student satisfaction at the highest level
(p<0.05). When the analysis results for each explanatory variable are examined, it is seen that the
greatest effect on the student satisfaction variable is Internationalization (f = 0.636), followed by
Teaching Methods (B = 0.410). 56% of the variance in logistics education quality sub-factors is
explained by student satisfaction. Every one-unit change in logistics education quality creates a 74%
change in student satisfaction. According to the VIF values analyzed, the highest value is 3.865 and this
value is less than 10. Also, none of the Variance Proportion ratios are more than the 0.90 limits. These
reasons explain that there is no multicollinearity.

Table 4. Regression analysis between logistics education quality and logistics student’s satisfaction

Model Unstandardized Standardized t Sig.
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta
(Constant) -0.718 0.279 -2.572 0.011
Physical Conditions 0.215 0.055 0.197 3.900 0.000
Academical Personal of Logistics -0.022 0.089 -0.015 -0.242 0.809
Education Programs of Logistics -0.183 0.098 -0.136 -1.875 0.062
Teaching Methods 0.410 0.095 0.279 4.310 0.000
Measurement and Evaluation 0.034 0.042 0.031 0.807 0.420
Internationalization 0.636 0.104 0.458 6.115 0.000
Acce_ss and Approachableness of 0.088 0.054 0.079 1637 0.103
Services
F: 55.109 R: 0.7492 R2: 0.561 Durbin-Watson: 1.889

The logistics education quality sub-variables explain student attitude scores in a statistically
significant way as can be seen in Table 5. The established regression model is valid at a 0.001
significance level (F value = 35.321). It was concluded that teaching methods, internationalization
access, and approachableness of services positively affected student attitudes. However, it was
determined that physical conditions, academical personal of logistics, education programs of logistics,
measurement, and evaluation sub-variables do not affect student attitude (p<0.05). When the analysis
results for each explanatory variable are examined, it is seen that the greatest effect on the student
attitude variable is Teaching Methods (f = 0.452), followed by Internationalization (B = 0.214).
According to the R2 value in the model, the logistics education quality independent variable explains
67% of the variability in student attitude. Every one-unit change in logistics education quality creates a
45% change in student attitude. When VIF values were analyzed, it was calculated that the highest value
was less than 10 and none of the Variance Proportion ratios exceeded the 0.90 limits.

Table 5. Regression analysis between logistics education quality and logistics student’s attitude

Model Unstandardized Standardized t Sig.
Coefficients Coefficients
B Std. Error Beta
(Constant) 0.370 0.250 2.946 0.003

75



Ekev Akademi Dergisi, 2023, Say1 92

Physical Conditions -0.054 0.049 -0.062 -1.099 0.273
Academical Personal of -0.023 0.080 -0.020 0287 0775
Logistics

Education Programs of 0.072 0.087 0.067 0.824 0.411
Logistics

Teaching Methods 0.452 0.085 0.384 5.301 0.000
Measurement and Evaluation -0.025 0.038 -0.028 -0.657 0.512
Internationalization 0.214 0.093 0.193 2.299 0.022
Access and Approachableness 0.172 0.048 0.192 3559  0.000
of Services

F: 35.321 R: 0.671a R2: 0.450 Durbin Watson: 1.818

In the regression analysis made hypotheses Hla, H1d, H1f, H2d, H2f, H2g are supported.
Physical conditions, teaching methods, and internationalization have impacts on student satisfaction
while teaching methods, internationalization, and approachableness of services have been proven to
positively affect student attitude. It is noteworthy that teaching methods and internationalization
positively affect both. The results presented that physical condition which is one of the sub-factors of
education quality during the pandemic process increased student satisfaction and negatively affected
student attitude. Because it was determined that state and foundation universities included in the sample
had the necessary infrastructures and information technologies for distance education before the
pandemic, and they were more easily integrated into the process. There are several academic studies in
the literature that support our study. Naser (2008) proved that students' access to audio-visual academic
resources directly affects the quality of education.

For investigating the perceptions of the research group on the quality of education, it is seen that
the dimension of academical personal of logistics has the highest average. The number of higher
education institutions in Turkey has reached a total of 197, including 129 state and 78 foundation
universities. Although the number of academicians has reached 175,703 in total, only 15.4% of them
are on duty in foundation universities (YOK, 2022). Despite, logistics training has gained momentum
in the last 25 years in Turkey, it appears that a quiet level of qualified logistics academic personnel in
Turkey has not been trained yet. It can be seen that there was a negative relationship between academic
staff, student satisfaction, and attitude the fact that most of the academics graduate from different
departments instead of logistics.

Logistics higher education programs are defined under the headings such as Logistics
Management, International Trade, and Logistics, Transportation and Logistics in 80 state and foundation
universities in Turkey. 24% of the logistics higher education institutions are located in Istanbul which
is a remarkable size (YOK, 2022). The fact that the education curriculum in these programs is different
from each other negatively affects student satisfaction and attitude. It is vital to standardize foundation
and state universities' logistics education programs and ensure AACSB (The Association to Advance
Collegiate Schools of Business) accreditation for improving logistics education quality.

Due to the distance logistics training during the pandemic process, it was concluded that
measurement and evaluation procedures were not carried out fairly and in line with student expectations.
Besides, the spread of the Covid-19 virus throughout the country in March and the immediate transition
to distance education can be explained by the fact that the measurement and evaluation criteria cannot
be conveyed to the students clearly and understandably. The prominence of social distance and
cleanliness during the pandemic process has led to the inability to organize sports, and cultural, social,
and scientific activities. All the events in logistics companies, logistics fairs, airports, seaports, and
customs have been canceled. Logistics students have no longer internalized the topics which they have
seen in the lessons by seeing them practically.
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There is a positive relationship between internationalization and student satisfaction as well as
attitude. The number of Turkish universities in the top 1000 in the world is increasing day by day. On
the other hand, Cankaya University, Sabanci University, Bilkent University, Hacettepe University, Kog
University, Bogazi¢i University, Karabiikk University, Istanbul Technical University, Middle East
Technical University, Atilim University, which are in the top 1000, do not have logistics programs.
There is a Transportation and Logistics program at Istanbul University, which is the only one in the first
1000 (World University Rankings, 2022). It is observed that Turkey universities have a relatively high
international reputation and there are many initiatives to attract foreign students to our universities.
Moreover, focusing on logistics education in our universities, which are in the top 1000, will play a
leverage role in increasing the quality of logistics education in our country.

5. Discussion and Conclusion

In the globalizing world, logistics has become the most important element of competition.
Covid-19 has highlighted the importance of the concept of logistics even more. While it affects all
industries negatively, it is observed that there is an increase in the world of e-commerce and logistics.
Due to the countries declaring quarantine and isolation, user activity has increased in online shopping
applications worldwide, and logistics activities have played a key role in the delivery of products and
services to consumers. In the 21st century, logistics is the heart of production, trade, and economy,
adding value to countries in political, economic, social, and cultural areas. Without logistics, it especially
does not seem possible for countries to get a share from international trade, to grow economically during
a pandemic. The Coronavirus disease 2019 (Covid-19) emerged in mid-December 2019, first in China.
The disease spread rapidly across all the Chinese provinces within a few days soon afterward throughout
the world. Covid-19 is a global concern affecting higher education institutions. The objective of this
study is to measure the effect of logistics education quality on student satisfaction and attitude.
Moreover, it aims to compare logistics student satisfaction and attitude levels between state and
foundation universities.

Across the globe, the spread of Covid-19 has led to profound changes in social interaction, and
logistics education has not been immune. The rapidly evolving global pandemic has affected the way
logistics of education quality, students’ attitudes, and satisfaction during this crisis. In this process,
logistics students' attitudes were changed due to a lack of in-person activities and the implementation of
social distancing and guarantine measures. During this Covid-19 pandemic, students were unsatisfied
with the factors of logistics education quality such as academic personnel of logistics, education
programs of logistics, measurement, and evaluation. However, Physical Conditions, Teaching Methods,
and Internationalization have been proven to have a positive effect on student satisfaction. In the context
of logistics education, students were reluctant toward the implementation of an online blended learning
approach due to physical conditions, academic personnel of logistics, education programs of logistics,
measurement, and evaluation. It has been concluded that the mentioned three education quality sub-
factors have significant and positive effects on student attitudes.

Turkey is trying to position itself as a logistics hub center within the global supply chain. With
the advent of logistics as an important industry-relevant discipline, there is a greater need than ever
before for well-educated logistics personnel. Bridging the gap between logistics students' capabilities
and logistics sector requirements is so significant for logistics education. Logistics graduates have to be
able to apply logistics knowledge and experience, which is acquired from the logistics program in the
university for establishing a logistics center in Turkey. Having well-trained logistics personnel is only
possible through quality logistics training.
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We have provided information on what strategies logistics students perceive to be beneficial
and presented important issues for improving logistics education during the pandemic period. Also, this
is an early study that offers a unique opportunity to investigate the student satisfaction and attitude
impact of the Covid-19 pandemic in a university environment. It provides valuable information about
the logistics education quality useful in possible future global crises. The Covid-19 pandemic revealed
the strengths as well as the weaknesses of logistics education in Turkey. We hope that these results may
be helpful to academicians in Turkey and around the world, who are engaged in logistics educational
reform.

The study has some strengths and limitations. The sample of this research consists of 310
students studying Transportation and Logistics, Logistics Management, International Trade, and
Logistics programs at the state and foundation universities. Conducting surveys voluntarily and only at
five universities in Istanbul causes restrictions. For this reason, the scale should be practiced for logistics
students studying in different states and foundation universities in the future.
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2012-2021 YILLARI ARASI TURKIYE’DE OKUL DISI OGRENME ORTAMLARI KONULU
ARASTIRMALARIN INCELENMESI: DOKUMAN ANALIZi!

Giilstin KARSLI*-Murat KURT*
0z

Gelisen ve degisen Diinya sartlari dogrusunda egitim anlayisi da degismektedir. Bu anlayisa gore
egitim dort duvarin aksine her yerde yapilabilir. Son donemlerde sayica artisa gegen okul disi ogrenme
ortamlart konu ¢alismalarin biitiinciil bir gozle incelenerek yonelimlerini belirlemek ihtiyact olusmugstur. Bu
calismanmin amact 2012-2021 yulari arasinda Tiirkiye adresli Social Science Citation Index (SSCI) de taranan
dergilerde ve Yiiksekogretim Kurulu (YOK) Baskanhgi Tez Merkezi veri tabamindan erisilebilen, lisansiistii
tezlerinde “okul disi ogrenme ortamlart” konulu yayimlanmis ¢alismalar tespit ederek cesitli kriterlere gore
incelemektir. Soz konusu tez ve makalelerin yonelimlerini belirlemek, kuvvetli ve zayif taraflarini ortaya koymak
amaglanmistir. Arastirma, analitik arastirma ¢egitlerinden biri olan dokiiman analizi yontemi kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Aragtirmanin érneklemi amacli 6rnekleme yontemlerinden biri olan élgiit 6rnekleme yontemi ile
belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmanin orneklemi 2012-2021 yillart arasindaki SSCI 'de taranan dergilerdeki
makalelerden ve Yiiksekogretim Kurulu Baskanhigi (YOK) Tez Merkezi veri tabaminda taranan lisansiistii
tezlerinden olusmaktadir. Arastirmanin érneklemi “okul disi 6grenme (ortamlari), okul disi egitim, informal
o6grenme, non-formal ogrenme ortamlari” anahtar kelimeleri élgiit olarak belirlenmistir. Bu olgiite gore 17
doktora tezi, 52 yiiksek lisans tezi, 5 dergi makalesi olmak iizere 74 ¢alismaya ulasilmigtir. Ulagsilan ¢alismalar
yaywmn smiflama formu kullanilarak incelenmis ve veriler betimsel olarak analiz edilmistir.%95,8 oraninda
Tiirk¢e yazilan ¢alismalarin %62 iiniin 6gretim konu alaninda, %73 fen bilimleri arastirma alaminda yazildigi
tespit edilmistir. Calismalarin %39,2 oranminda karma yéntemle yapildigi, ¢calisma gruplarimin %59,5 oraninda
uygun ornekleme yodntemine gore belirlenmis olan %41,9 oraminda 31-100 arasinda ortaokul d&grenci
sayilarindan olusan orneklemler tercih edildigi belirlenmistir. Konu icerikleri bakimindan %50 oraninda tutum-
ilgi belirleme-alg: icerdigi belirlenmigtir. Veri toplama araglarinda oransal olarak %51,1 goriisme ve %50 algi/
ilgi/tutum testi ve %31,1 anket kullanildigi belirlenmistir. Veri analiz yontemi olarak %60,3 t testi ve %60 igerik
analizinin daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir. Arastirma sonunda okul disi o6grenme ortamlart konulu
calismalarin farkl kademe ve disiplinlerde uygulanabilecegi ve benzer ¢alismalarin TR dizinli dergilerde farkl

olgiitlerle yapilabilecegi onerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul disi ortamlar, Dokiiman analizi, Arastirma egilimleri, Fen egitimi, Betimsel analiz.

Examination of Research on Out of School Learning Environments in Turkey Between 2012-2021:
Document Analysis

Abstract

In line with the developing and changing world conditions, the understanding of education is also
changing. According to this understanding, education can be done anywhere, unlike the four walls. There has
been a need to determine the orientations of the studies on out-of-school learning environments, which have
increased in number recently, by examining them with a holistic eye. The aim of this study is to identify and
analyze the published studies on "out-of-school learning environments" in postgraduate theses, which can be
accessed from the database of the Council of Higher Education Thesis Center, and in the journals scanned in the
Social Science Citation Index (SSCI) from Turkey between 2012-2021. It is aimed to determine the orientation of
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the thesis and articles in question and to reveal their strengths and weaknesses. The research was carried out
using the document analysis method, which is one of the analytical research types. The sample of the study was
determined by the criterion sampling method, which is one of the purposeful sampling methods. In this direction,
the sample of the research consists of the articles in the journals scanned in SSCI between the years 2012-2021
and the postgraduate theses scanned in the database of the Council of Higher Education Thesis Center. The
sample of the research was determined as criteria for the keywords “out-of-school learning (environments), out-
of-school education, informal learning, non-formal learning environments”. According to this criterion, 74
studies, including 17 doctoral theses, 52 master's theses, and 5 journal articles, were reached. The studies
reached were analyzed using the publication classification form and the data were analyzed descriptively. It has
been determined that 95.8% of the studies written in Turkish are 62% in the field of teaching and 73% are
written in the field of science research. It was determined that 39.2% of the studies were carried out with mixed
methods, 59.5% of the study groups were determined according to the convenient sampling method, and 41.9%
of the sample consisting of secondary school students between 31-100 were preferred. In terms of subject
content, it was determined that it contains 50% of attitude-interest-determination-perception. It was determined
that 51.1% interview, 50% perception/interest/attitude test and 31.1% questionnaire were used in data collection
tools. It was determined that 60.3% t-test and 60% content analysis were preferred more as data analysis
methods. At the end of the research, suggestions were presented that studies on out-of-school learning
environments could be applied in different levels and disciplines and that similar studies could be done in TR
indexed journals with different criteria.

Keywords: Out-of-school environments, Document analysis, Research trends, Science education, Descriptive
analysis.

1. Giris

21. yiizyihn ilk ¢eyreginde hizim1 daha da artiran bilimsel ve teknolojik gelismeler sonucunda
toplumun ihtiya¢ ve beklentileri degismistir. Bu degisim beraberinde egitim felsefelerindeki degisimi
de getirmistir. Bu ylizden ¢agdas egitim programlarinda 6grencinin aktif olmasi 6n plana ¢ikmigtir.
Ogrencilerin bilgi diizeylerinin 6lgiilmesi degil, sahip olduklar1 bilginin yasantisal alanlarda
kullanilmasinin 6nemi artmistir (Ince, 2017).

Gunilimiizde yapilan egitim O0gretim faaliyetleri biiyiik oranda okullarda ya da okul gorevi
goren kurumlarda yapilmaktadir. Ancak son donemde yapilan planlamalarda egitim 6gretim siirecinin
sadece okullarda derslerle smirli tutulmamasi, Ogrencilerin aktif olarak yerinde Ogrenmeler
saglayabilecegi mekanlarin dahil edilmesine yonelik degisiklikler yer almaya baslamistir. Milli Egitim
Bakanhigi'min 2018 yili giincellenmis Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin yetkinlikler kisminda
O0grenmeyi 6grenme iizerine okul dis1 6grenme ortamlart vurgulanmistir (MEB, 2018a). Yine okul dist
O0grenme ortamlar1 2023 Egitim Vizyonu Temel Egitim hedefleri arasinda yenilik¢i uygulamalar olarak
gosterilmistir (MEB, 2018b).

Fen bilimleri hayatla en ¢ok ic i¢i olan derslerden biridir. Icinde matematik, fizik, biyoloji,
kimya, cografya, teknoloji gibi pek ¢ok disiplini barindirir. Hem canli hem cansiz pek ¢ok varligi
kapsadigi gibi hem somut hem soyut pek ¢ok kavrami icermektedir. Arastirma, inceleme ve sorgulama
yaparak d6grenmeye olduk¢a miisait bir derstir (Erten & Tasc1, 2016). Ne var ki fen bilimleri 6gretim
programinda yer alan olgu ve kavramlarin giinlilk hayatla yeterince bagdastirilamamasi onlarin
Ogrenilmesi zorlagtirmaktadir. Bu olgu ve kavramlarin dogrudan gdzlem sansi yoksa Ogrenci
tarafindan yeterince anlasilamamaktadir. Dolayisiyla da 6grenciyi ezbercilige yonlendirmektedir.

Oysaki oOgrencilerin farkli Ogrenme ortamlarinda edinecegi tecriibeler 6grenmelerini
kolaylastirmaktadir. Fen bilimleri programinin amaglarindan biri olan fen okuryazan bireyler olarak
aragtirma yapabilen, sorgulayan, problem ¢o6zebilen, is birligi yapabilen, iletisim becerileri giigli,
teknolojiyi etkin ve dogru kullanabilen kisiler olabilmesinin yolu bu becerilerin gelistirilmesi igin
uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasindan geger. Yapilan arastirmalar gostermistir ki sézii edilen
becerilerin gelistirilmesinde okul dis1 6grenme ortamlarinin 6nemli katkilar: bulunmaktadir (Demirtas
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& Akkocaoglu Cayir, 2021).Smif ortaminda s6zel olarak anlatildiginda soyut kalan kavramlarin
Ogrenilmesinin kolaylastigi, eglenerek 6grenmelerin saglandigi, 6grenmelerin kalici oldugu, merak
uyandirdigi, akademik basarilarinda ve konulari giindelik hayatla bagdastirmada artig yasandigi, ¢esitli
arastirmalarla ortaya konulmustur (Bozdogan & Kavci, 2016; Ertas vd., 2011; Sontay, Tutar &
Karamustafaoglu, 2016; Tatar & Bagriyanik, 2012).

Okul dis1 6grenme smif duvarlar1 disinda yapilan her tiirlii etkinligi kapsamaktadir (Sen,
2019). Bu dogrultuda okul bahgesi, piknik alanlari, pazar yeri, park ve hastaneler gibi pek ¢ok ortam
okul dis1 ortamlarindandir. Tiirkiye’de okul dis1 6grenme ortamlari olarak miizeler, planetaryum, bilim
merkezleri, botanik bahgeleri, enerji parki, hayvanat bahgeleri, milli parklar, sanayi kuruluslari,
hastaneler, iiniversitelerin siklikla kullanildigi goriilmektedir (Cildir, 2018; Er & Yilmaz, 2020; Sontay
vd., 2016; Yener vd., 2018).

Literatiire bakildiginda “okul dis1” kavrami cesitli isimlerle amlmistir. Informal egitim, sinif
dis1 egitim, mekan dis1 egitim, arazi egitimi isimleri bunlardan bazilaridir. Farkli isimler kullanilsa da
hepsinin amacinda Ogrenciyi dort duvara icine mecbur birakilmadan, okul duvarlar1 disginda
O0grenmeye yonelten siiregler vardir (Karamustafaoglu & Ermis, 2020).

Temeli modern anlamda 19. yy'a dayanmakta olan okul dis1 6grenmenin ilk 6rneklerinin
Amerika’da uygulandig: iddia edilmektedir (Stine, 1997; akt. Okur-Berberoglu & Uygun, 2013). IL
Mesrutiyet donemi (1908) ile hayata gegirilen kdy okullarinda yapilan zirai faaliyetleri ve doga
incelemeleri okul dis1 ortamlarin ilk 6rneklerindendir (Metin-Goksu, 2020). Son yillarda 6nemi ortan
okul dis1 6grenme ortamlari pek cok derste uygulama oOrneklerine rastlansa da biiylik oranda fen
egitiminde kullanilmaktadir. Bu baglamda Tiirkiye’de yapilan okul dis1 6grenme ortamlar ile ilgili
caligmalarin incelenerek alan yazindaki mevcut durumunun ve bu alanindaki ¢alismalarin ne yonde
ilerlediginin tespiti ile daha sonra yapilacak galigmalara da 151k tutarak egitimcilere fayda saglayacagi
diistiniilmektir.

1.1. Amac

Bu aragtirmanin temel amaci 2012-2021 yillar1 arasinda “okul dig1 6grenme ortamlar1” konulu
Tiirkiye adresli Social Science Citation Index (SSCI)’de taranan dergilerdeki makaleleri ve YOK Tez
merkezinde yayinlanmis lisansiistii tezleri tespit ederek cesitli kriterlere (y1l, yayinlandig1 yer, yaym
dili vb.) gore incelemektir. S6z konusu tez ve makalelerin dokiiman analizi yardimiyla yonelimlerini
belirlemek, kuvvetli ve zayif taraflarini ortaya koymak amag¢lanmstir.

Belirlenen amag ¢ergevesinde asagidaki arastirma sorulara cevap aranmistir. Buna gére 2012-
2021 yillar1 arasinda “okul dig1 6grenme ortamlari” konulu yapilan ¢aligmalarin,

e Yillara, yaymlandig1 yere ve tiiriine gore dagilimi nasildir?

e (Calismalarin tiirlerine ve yayimlandigi yillara gore dagilimi nasildir?

e (Calismalarin yayin dili ve arastirma alanina gore dagilimi nasildir?

e (Calismalarin konu alanlarina gore dagilimi nasildir?

e (Calismalarin konu igeriklerine gére dagilimi nasildir?

e (Calismalarin yontemine gore dagilimi nasildir?

e (Calismalarin 6rneklem grubuna gére dagilimi nasildir?

e (aligmalarda kullanilan 6rneklem se¢im yontemlerinin dagilimi nasildir?
e (Calismalarm 6rneklem biiyiikligiine gore dagilimi nasildir?
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e (Calismalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi nasildir?
e (Calismalarin veri analizi yontemlerine gore dagilimi nasildir?
1.2. Stmrhhiklar
Aragtirma sadece SSCI kapsamindaki bir dergi ve YOK tez merkezindeki tezler ile siirlidir.
1.3. Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada analizi yapilacak tez ve makalelerin yayin siniflama formuna gore incelenmesi
yapilirken alaninda uzman 6gretim iiyesi tarafindan goriis ve doniitler alinmistir.

2. Yontem
2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada kullanilan veriler nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman analizi
kullanilmigtir. Belge incelemesi olarak da bilinen dokiiman analizi, belgelerin titiz ve sistematik
sekilde analizinde kullanilir. Diger nitel aragtirma yontemleri gibi konu ile ilgili anlayis1 ve ampirik
bilgi olusturma amaciyla verilerin incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Kiral, 2020).

2.2. Veri Kaynag

Aragtirmanin evrenini Tiirkiye adresli SSCI’da taranan dergilerde okul dis1 6grenme ortamlari
konulu yaymlanan makaleler ve Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) tez merkezinde ayni konulu tezlerden
olusmaktadir. Arastirma kapsaminda veri toplama asamasinda YOK tez merkezinde ve SSCI’da
taranan dergi olan Egitim ve Bilim dergisinde bulunan 2012-2021 yillar1 arasindaki tez ve makaleler
taranmigtir. Aragtirma belirtilen bir akademik dergi ve elektronik olarak ulasilabilen tezlerle sinirlidir.
Arastirmanin orneklemi ise amagl O6rnekleme yontemlerinden biri olan 6Slgilit 6rnekleme yontemi
kullanilmistir. Olgiit (kriter) drnekleme, arastirmaci tarafindan dnceden hazirlanmis dlgiitii (kriter)
karsilayan durumlarin ¢alismasidir. Buna gore ¢alismanin 6rneklemi “okul dis1 6grenme (ortamlari),
okul dis1 egitim, informal 6grenme, non-formal 6grenme ortamlar” anahtar kelimeleri 6lgiit olarak
belirlenmistir. Bu 6l¢iite gore 17 doktora tezi, 52 yiliksek lisans tezi, 5 dergi makalesi olmak ilizere 74
calisma ulasilmistir. Bu ¢alismalarda anahtar kelimelerin Tiirkce ve Ingilizce karsiliklar1 gesitlilik
gostermekte olup Tablo 1’°de karsilastiriimigtir.

Tablo 1. Kullanilan anahtar kelimelerin Tiirkce Ingilizce karsiliklar

Tiirkce Ingilizce

Outdoor education

Outdoor learning

Out of school learning
Okul dis1 6grenme  |_earnings out of the school

Extracurricular learning

Extensive education

Out of school learning environment
Out-of-school learning settings

Okul dis1 6grenme ortamlar1 ~ Outside of school learning environment
Out-of-school teaching environments
Informal setting

. Informal education
Okul dist egitim  oqoor teaching
Okul disinda egitim ¢ of school education

Okul dis1 6gretim  Out of school teaching

Outside the classroom

Smfdist ot of school education
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Smif dig1 6grenme ~ Out-of-class learning
Smif digt 6grenme ortamlary  Out-of-class learning environments
Sinif dist okul ortamlar; ~ Out-of-class learning environments

Sinif dig1 egitim  Outdoor education
Non classroom education

Sinif dig1 6gretim  Outdoor education
Sinif dis1 6gretim yontemi  Outdoor teaching method,

Derslik di1 egitim  Outdoor education

Non -formal 6grenme ~ Non formal learning

Non-formal egitim Non formal education

Informal 6grenme  Informal learning
Informal 6grenme ortamlar1  Informal learning environments

2.3. Veri Toplanmasi ve Analizi

Arastirma boyunca 17 doktora tezi, 52 yiiksek lisans tezi, 5 dergi makalesi olmak iizere 74
calismaya ulasilmistir. Ulasilan tez ve makaleler Ciltas vd. (2012) tarafindan gelistirilen Yayin Sinifla
Formu kullanilarak inceme yapilmigtir. Arastirmada, dokiiman incelemesi yoOntemiyle ulasilan
caligmalarin analizi yapilmistir. Elde edilen g¢alismalar formda bulunan boliimlere gore tek tek
siniflandirilmigtir. Arastirmanin alt amaglarina gore incelenen calismalar, yil, lisans diizeyi, konu
alani, anahtar kelimeye gore dagilim, drneklem, veri toplama araglari, veri analiz yontemleri dikkate
almarak elde edilen veriler betimsel analiz yontemlerinden frekans ve ylizde degerleri kullanarak
tablolagtirilmisgtir.

2.4. Arastirma Etigi

Makalenin yazari olarak, bu makalede bilimsel ve etik kurallara uyuldugunu beyan ederim.
3. Bulgular ve Yorum
Yapilmis lisansiistii tezlerin ve makalelerin analizi yaparak okul disit 6grenme ve okul dist

O0grenme ortamlarinin kullanim durumunu ortaya koymayi amaglayan bu arastirmadan elde edilen
bulgular, aragtirmanin alt amaglarina gore kategorilestirilmistir.

Tablo 2. Calismalarin yayinladigi yere ve tiire gore dagilim

Enstitii/Dergi Yiiksek Lisans Tezi Doktora Tezi Makale n %
Egitim 30 10 - 40 541
Bilimleri
Fen Bilimleri 12 5 - 17 22,9
Enstitii Sosyal Bilimleri 8 2 - 10 13,5
Lisansiistii
Egitim 2 - - 2 2,7
Enstitiisii
Dergi EB Dergisi 5 5 6,8
Toplam n 52 17 5 74
% 70,3 22,9 6,8 - 100

Tablo 2’de sunulan veriler incelendiginde okul digi 6grenme konulu 74 ¢alismadan 52’sinin
yliksek lisans, 17’inin doktora tezi, 5’liniin de makale oldugu gorilmektedir. Tez g¢aligmalarinin
%54, loraninda Egitim Bilimleri, %22,9 Fen bilimleri, %13,5 oraninda Sosyal Bilimleri alaninda
yapildig1 goriilmektedir. 2021 yili itibari ile de 2 ¢alisma Lisansiistii Egitim Enstitlisii’nde yapildig1
goriilmektedir.

Okul dis1 6grenme konulu yapilan ¢alismalarin yillara gore dagilimi Tablo 3’te gosterilmistir.
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Tablo 3. Calismalarin tiirlerine ve yayinlandigi yillara gére dagilim

Yiiksek

Yil Lisans Dokto_ra Makale n %
. Tezi
Tezi
2012 2 2 - 4 54
2013 1 1 1 3 41
2014 2 - 1 3 41
2015 3 4 - 7 95
2016 3 3 - 6 81
2017 3 2 - 5 6,7
2018 6 - - 6 8,1
2019 19 1 - 20 27,0
2020 9 3 1 13 17,6
2021 4 1 2 7 94
Toplam n 52 17 5 74 -
% 70,3 22,9 6,8 - 100

Tablo 3’te sunulan veriler incelendiginde en fazla ¢alismanin yiiksek lisans ¢alismasi olarak
2019 yilinda, en fazla doktora ¢aligmasiin 2015 yilinda, en fazla makale sayisinin da 2021 yilinda
yapildig1 goriilmektedir.

Yapilan ¢aligmalarin yayin dili ve arastirma alanina gore dagilimi Tablo 4°te gosterilmistir.

Tablo 4. Calismalarin yayin dili ve arastirma alanina gore dagilimi

Yayn Dili Arastirmanin Alam Yiiksek Lisans Tezi  Doktora Tezi Makale n %
Fen Bilgisi Egitimi 40 9 2 51 68,9

Biyoloji Egitimi - 1 - 1 1,4

Tiirkce Kimya Egitimi - 1 - 1 14
Fizik Egitimi - 1 1 2 2,7
Diger 10 4 2 16 21,6

ingilizce  Fen Bilgisi Egitimi 2 1 - 3 4,0

n 52 17 5 74 -

Toplam

% 70,3 22,9 6,8 - 100

Tablo 4’te sunulan veriler incelendiginde yapilan ¢aligmalarin %68,9 oraninda en fazla fen
bilgisi egitiminde ve yiiksek lisans ¢aligsmasi olarak yapildigi goriillmektedir. Ayrica en fazla doktora
calismasmin da fen bilgisi egitimi alaninda yapildigi gériilmektedir. Yayin dili Ingilizce olan 3
caligmanin tamami fen bilgisi egitimindedir.

Yapilan ¢alismalarin konu alanlarina gore dagilimi Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Calismalarin konu alanlarina gore dagilimi

Konu Alanlar: Yiiksek Lisans Tezi Doktor Tezi Makale n %
KY - - - - 0
) 0s - - - - 0
Ogrenme BDB ) ) ] ) 0
Diger 13 4 1 18 24,3
OTE 13 6 1 20 27,0
Ogretim OBE 16 4 - 20 270
YKC 9 4 1 14 190
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OBSBE 6 - 9 12,1

OAE 1 - 2 2.7
Ogretmen Egt.  HIE - - - 0

Diger 10 2 14 190

*Bazi ¢alismalarda birden fazla konu alani aragtirtlmigtir.

*BDB: Basar1 Diizeyi Belirleme, HIE: Hizmet Igi Egitim, KY: Kavram yanilgilari, OAE: Ogretmen Aday Egitimi, OBE:
Ogretimin Basariya Etkisi, OBSBE: Ogretimin Bilissel Siireg Becerilerine Etkisi, OS: Ogrenme Stilleri, OTE: Ogretimin

Tutuma etkisi, YKC: Y6ntem Kargilagtirma Caligmalari.

Tablo 5’te sunulan veriler incelendiginde en c¢ok yapilan ¢aligmalarin 6gretim alanindaki
Ogretimin tutuma etkisi (%27), 6gretimin basariya etkisi (%27) ve yontem karsilastirma (%19,0)
alanlarinda yapildig1 goriilmektedir. Ogrenme alaninda kavram yanilgilari, 6grenme stilleri ve basari

diizeyi belirleme alanlarinda hi¢ calisma yapilmadigi ancak bu alanlarin disinda kalan ¢alismalarin
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen egitimi alaninda hizmet ici egitimde hi¢ ¢alismanin olmadig

goriiliirken en fazla ¢alismanin ise diger (%19,0) alanlarda yapildig: belirlenmistir.

Calismalarin konu igeriklerine gore dagilimi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Calismalarin konu iceriklerine gore dagilimi

Yiiksek Lisans Dokt(_)r Makale n %
Tezi
Tutum-ilgi belirleme-alg: 10 2 34 46,0
Olgek-test gelistirme-ceviri 7 1 24 324
Ogretim materyali gelistirme 6 - 21 28,4
Bilimin dogas1 - - 2 2,7
Konu —
Co Kavram analizi - - - -
icerikleri
Egitim/6gretim sorunlar: - - - -
Bilgisayar destekli 6gretim - - - -
Arastirma yontemi ¢calismalari - - -
Diger 4 3 22 30,0

*Bazi ¢alismalarda birden fazla konu alani aragtirilmistir.

Tablo 6’da sunulan veriler incelendiginde yapilan ¢aligmalarin konu igerikleri bakimindan en

cok tutum-ilgi belirleme-algi (%46) ve olgek-test gelistirme-geviri (%32,4) igerdigi goriilmektedir.
Yine ¢aligmalarin biiyiik cogunlugunda diger (%30) konu iceriklerinin oldugu belirlenmistir. Ilaveten
kavram analizi, egitim/6gretim sorunlari, bilgisayar destekli 6gretim ve arastirma yontemi konularin

igeren ¢aligmalara rastlanmamustir.

Yapilan ¢alismalarin konu alanlarina gore dagilimi Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Calismalarin yontemine gore dagilimi

Yontem Yontem Alt Tiirii Yiiksek Lisans Tezi Doktor Tezi Makale n %
Cesitleme (Nitel+Nicel) 12 9
Karma Aciklayicl (Nicel>Nitel) 3 2 - 29 39,2
Kesfedici (Nitel>Nicel) 1 1 -
Yar1 Deneysel 12 3 1
Nicel Tarama 8 - 2 26 35,1
Tam Deneysel - -
Ornek Olay 6 -
. Elestirel Calismalar
Nitel (Eyfem Agast?rmasl) 4 1 ) 19 25,1
Meta Analiz - 1 -
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Olgu Bilim 1 - -
Diger 5 - -
n 52 17 5 74
Toplam % 70,3 22,9 6.8 ; 100

Tablo 7’de sunulan veriler incelendiginde en fazla karma yontem caligmalarimin yapildigi,
cesitleme deseninin ¢ogunlukla tercih edildigi goriilmektedir. Nicel arastirma yontemlerinden yari
deneysel desenin de ¢aligmalarda siklikla kullanildig1 goriilmektedir.

Yapilan calismalarin 6rnekleme gore dagilimi Tablo 8’de gdsterilmistir.

Tablo 8. Calismalarin érneklem grubuna gore dagilimi

Yiiksek Lisans Tezi Doktor Tezi Makale n %
Ortaokul 29 7 33 44,6
Ogretmen 15 3 3 21 28,4
Lisans 9 2 - 11 14,9
ilkokul 4 1 1 6 8,1
Lise 1 3 1 5 6,8
Okuldncesi 1 1 2 2,7
Yonetici 1 - - 1 14
Veli - 1 - 1 14
Diger - 1 - 1 14

*Baz1 ¢aligmalarda birden fazla grup 6rneklem olarak secilmistir.

Tablo 8’de sunulan veriler incelendiginde ¢aligmalarin 6rneklem grubunu en fazla ortaokul
ogrencilerinin (%44,6) olusturdugu goriilmektedir. Ikinci biiyiikk 6rneklem grubunu 6gretmenler
(%28,4) olustururken en az ¢aligilan 6rneklemin yonetici ve veli grubu (%1,4) oldugu belirlenmistir.

Caligmalarda kullanilan 6rneklem se¢im yontemini gosteren dagilim Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Calismalarda kullanilan 6rneklem segim yontemlerinin dagilim

Yiiksek Lisans Tezi Doktor Tezi Makale n %
Uygun 33 9 2 44 59,5
Basit seckisiz 7 1 1 9 12,2
Olgiit 4 2 1 7 9,5
Amagsal 3 3 - 6 8,1
Tabakah amagsal 2 - - 2 2,7
Tipik 1 1 - 2 2,7
Tabakah seckisiz - 1 1 2 2,7
Kiime ornekleme 1 - - 1 1,4
Benzesik 1 - - 1 1,4
n 52 17 5 74
Toplam % 70,3 22,9 6,8 . o

Tablo 9’da sunulan veriler incelendiginde c¢aligmalarda kullanilan drneklem se¢im yontemi
olarak %59,5 oraninda “Uygun” yontemin kullanildig1 goériilmektedir. En az tercih edilen yontemlerin
ise “Benzesik” ve “Kiime drnekleme” yontemleri oldugu goriilmektedir.

Orneklemlerin biiyiikliiklerine gére dagilimi Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Calismalarda kullanilan 6rneklemlerin biiyiikliiklerine gore dagilimi

Yiiksek Lisans Tezi Doktor Tezi Makale n %
31-100 arasi 23 7 1 31 41,9
11-30 arasi 14 4 20 27
301-1000 arasi 8 1 1 10 13,5
101-300 aras1 3 3 1 7 9,5
1-10 aras1 3 - 3 41
1000°den fazla 1 1 - 2 2,7
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Diger: - 1 - 1 1,4

Toplam 52 17 5 74 100

Tablo 10’da sunulan veriler incelendiginde %41,9 oraninda “31-100 arast” Orneklem
biiytikligiiniin oldugu goriilmektedir.

Calismalarda kullanilan veri toplama araglarinin dagilimi Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Calismalarda kullanilan veri toplama araglarimin dagilimi

Yiiksek Doktora

o)
Lisans Tezi Tezi Makale n Yo

Goriisme (Miilakat)/ Yapilandirilmis

Goriisme (Miilakat)/Yar1 Yapilandirilmisg

Goriisme (Miilakat)/ Yapilandirilmamis 28 10 2 40 511
Goriisme (Miilakat)/ Odak Goriisme

Algy/ilgi/Tutum/Yetenek/ Kisilik testi 26 10 1 37 50
Anket/ A¢ik uclu

Anket/ Likert 12 9 2 23 31,1
Anket/ Diger

Basari Testi/ Acik Uglu

Basar1 Testi/ Secmeli 15 6 - 21 28,4
Basar1 Testi/ Diger

Gozlem/ Katihmel

Gozlem/ Katilimer Olmayan 8 ! ! 16 217
Alternatif Degerlendirme Araclari (Diognastik Test, 5 3 ) 8 10.8
Kavram Haritasi, Portfolyo Vb.) !
Dokiiman 2 2 4 54
Diger (Giinliik 5 4 1 10 13,5

*Bazi ¢aligmalarda birden fazla grup 6rneklem olarak secilmistir.

Tablo 11°de sunulan veriler incelendiginde ¢alismalarin biiylik %51,1’inde veri toplama aract
olarak goriisme kullanildigr goriilmektedir. Daha sonra ise %50 oraninda kullanilan veri toplama

araglariin algy/ ilgi/ tutum 6lcegi kullanildig: belirlenmistir. En az kullanilan aracin dokiiman oldugu
goriilmektedir.

Calismalarda kullanilan veri analiz yontemlerinin dagilimi Tablo 12’de gosterilmistir.

Tablo 12. Calismalarda kKullanilan veri analiz yontemlerinin dagilim

Yiiksek lisans Doktora Makale

. . o . [5] © ©

Veri Analiz Yontemi E E % E E % g § %
zZ Z V4 zZ Z N2 Z zZ N2 n %

t testi 13 12 2 7 1 35 60,3
Frekans/yiizde tablolar: 2 8 7 1 1 5 1 3 1 29 50
Ortalama/ 4 8 - 1 6 2 - 23 36,6
Standart sapma
ANOVA/ANCOVA - 5 2 - 2 5 - 1 - 15 25,9
Non-parametrik testler - 7 2 - - 5 - - - 14 24,1
Faktor analiz - 3 - - 1 1 - - 5 8,6
MANOVA/MANCOVA - - - - - 1 - 1 - 2 3,4
icerik Analizi 7 2 10 1 - 9 - 1 30 60
Betimsel Analiz 10 - 7 1 5 1 - - 24 48
Diger - 1 1 - - - - - - 2 34

*Baz1 ¢aligmalarda birden fazla grup 6rneklem olarak secilmistir.
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Tablo 12’de sunulan veriler veri analiz yontemi olarak en fazla t testi kullanildigi, oranin
%60,3 oldugu goriilmektedir. %50 orani ile ikinci en fazla kullanilan analiz yonteminin frekans/ ylizde
tablolart oldugu, en az kullanilan analiz yonteminin ise MANOVA/MANCOVA oldugu
goriilmektedir. Nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yontemi %60 oraninda kullanilirken
betimsel analiz yonteminin %48 oraninda kullanildig1 goriilmektedir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu ¢aligmada 2012-2021 yillart arasinda Tiirkiye adresli SSCI taranan bir dergi ve Yiiksek
ogretim Kurulu (YOK) tez merkezinde yayinlanan okul dis1 ortamlari konulu yaymlanan makaleler ile
ayn1 konulu tezler taranmistir. Konu ile alakali 17 doktora tezi, 52 yliksek lisans tezi, 5 dergi makalesi
olmak iizere toplamda 74 calismaya ulasilarak incelenmistir. Incelemeler Ciltas vd. (2012) tarafindan
gelistirilen Yayin Sinifla Formu araciligiyla yapilmistir. Elde edilen sonuglar odaginda Tiirkiye’de
okul dis1 6grenme ile ilgili yiiriitiilecek galigmalara bir rehber olmasi amaglanmistir.

Calismalarin kapsaminda son on yillik arastirmalarin incelenmesi tercih edilmistir. 2011 yilt
icinde yapilmis olan bir ¢aligmaya rastlanmamugtir. 2012-2021 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalarin ise
en fazla 2019 yili i¢inde yapildigi belirlenmistir (%27). Bu sonugta 2018 yilinda Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan giincellenen Fen Bilimleri Ogretim Programi ve aymi yil yaymlanan 2023 Egitim
Vizyonu’ndaki yetkinlikler, hedef ve temalarda okul dis1 6grenme ortamlarinin vurgulanmasinin pay1
oldugu diislinilmektedir. Okul dis1 6grenme ortamlarinin onemine yapilan vurgular bu alandaki
caligmalart artirdig diisiiniilmektedir (Sarag, 2017).

Yapilan arastirmada okul dis1 ortamlar konulu ¢alismalarin sayisinin son yillarda arttigi ancak
makalelerin tezlere oranla sayica daha az oldugu goriilmiistiir. %6,8’de kalan bu oranda yalnizca bir
akademik derginin taranmig olmasinin etkisi oldugu diisiiniilmektedir. Ne var ki iilkemizde 2021 yil
itibari ile Egitim alaninda sadece bir SSCI taranan dergisi olmasi yani sira bu tarz dergilerde kabul
almanin diger dergilere nazaran daha zor oldugu bilinmektedir. Bu zorlugun arastirmacilarin
uluslararasi veri tabanli bu dergilerde yayin yapmalarina engel oldugu diisiiniilmektedir. Ulagilan bu
sonu¢ Islamoglu vd.’nin (2015) igerik analizi calismasindan elde edilen sonug ile benzerlik
gostermektedir. Caligmalarda kullanilan yayin dilinin %95,8 oraninda Tiirk¢e olmasinin da bu sonucu
destekledigi sdylenilebilir. Sozbilir vd. (2012), SSCI gibi indeksler de taranan dergilerde yayinlanan
calismalarin biiyiik oranda anadili Ingilizce olan yazarlar tarafindan yazildigm ifade etmislerdir.
Dolayisiyla yaymlarin hem Tiirkge agirlikli hem de SSCI dis1 taranan dergiler tercih edilmesinin
sebebi lilkemizdeki arastirmacilarinin yabanci dil konusunda yeterliliklerinin sinirli olmasindan
kaynaklandigi, bu yiizden Tirk arastirmacilarin galismalarinda daha ¢ok Tirkce dilini tercih ettigi
diisiiniilmektedir (Sarag, 2017).

Okul dis1 ortamlar konusuna yonelik yapilan calismalar %73 oraninda fen egitiminde yapildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, fizik, kimya, biyoloji, sosyal bilgiler, giizel sanatlar, beden egitimi
gibi farkli alanlara da yayildig1 belirlenmistir. Okul dis1 6grenmenin pek ¢ok alam iginde barmdiran
multidisipliner bir tarafi olmasindan kaynaklanmaktadir (Erten & Tasc1, 2016; Sarag, 2017).

Okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik yapilan arastirmalarda konu alanmi incelendiginde
caligmalarin agirlikli olarak Fen Bilimleri alaninda kullanmildigi goriilmektedir. Bunun sebebi olarak
fen bilimlerinin daha fazla soyut kavramin bulunmasi, yasamla baglantisinin daha fazla olmasi, canl
ve cansiz pek ¢ok olgu ve kavrami icermesi oldugu diisiiniilmektedir. Bu a¢idan okul dis1 6grenme
ortamlarinin kullanimi Fen Bilimleri alanina uygunlugu diger disiplinlere gore daha fazladir yorumu
yapilabilir. Yapilandirmaci 6grenme yaklasimi modellerinden olan 7E modeli ile ilgili olarak
yaptiklari igerik analizi ¢alismasi ile Sara¢ ve Kunt (2016) da benzer sonuglara ulagmistir.
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Arastirmacilarin daha ¢ok dgretim amach daha sonra 6grenme amaciyla arastirma yaptiklari
goriilmektedir. Bu sonuglar Tutar vd.’nin (2017) Beyin temelli 6gretim konulu dokiiman analizi
caligmasi sonugclari ile ortiismektedir. Ayrica arastirmalarin ¢gogunda okul dis1 6grenme ortamlarinin
akademik basariya ve tutuma etkisi ile diger yontemlerle karsilastirilmasi c¢alisilmistir. Aragtirma
siirecinde tutum/algi/ilgi belirleme ve 6lgek/ test gelistirme en ¢ok kullanilan konu alani olmustur. Fen
bilimleri egitiminde yapilan igerik analizi ¢aligmalarinda da benzer sonuglar elde edilmistir (Kula-
Wiassink & Sadi, 2016; Yavuz & Yavuz, 2017).

Okul dis1 6grenme ortami konulu ¢aligmalarin biiyiik cogunlugunun (%39,2) karma arastirma
yaklasimi kapsamindaki yontemlere uygun olarak yapildigi goriilmistiir. Nicel yontemler %35,1 orani
ile karma yontemleri takip ettigi belirlenmistir. Ulkemizde fen egitiminde agirlikli olarak nicel
yontemlerin tercih edildigi pek c¢ok arastirmada ortaya konulmustur (Karamustafaoglu, Boz ve
Degirmenci, 2020; Tutar, Kurt ve Karamustafaoglu, 2017). Bunun sebebi arastirmacilarin nicel
yontemler kullanarak sonuglari daha kesin ve gozlenebilir veriler kullanilarak sonuglarin 6l¢iilebilir ve
sayisal bicimde ortaya koyma isteginden ileri geldigi diisiiniilmektedir. Ne var ki bu ¢alismada, bagka
caligmalarda goriilen nicel ¢aligma istiinliigli az bir farkla yerini karma calismalara birakmistir. Bu
durum caligsmalarda g¢ogunlukla tercih edilen nicel yontemlerden karma yontemlere dogru kayma
oldugu sonucu ¢ikarilabilir (Bahar & Kiras, 2017; Ciltas vd., 2012; Karamustafaoglu & Degirmenci,
2018).

Caligmalarin  orneklemleri incelendiginde c¢alismalarin yarisina yakini (%44,6) ortaokul
Ogrencileri ile yuriitiildigi goriilmiistiir. Takip eden ikinci biiylik 6rneklem grubunun 6gretmenler
(%28,4) oldugu belirlenmistir. Calismalarin ¢ogunda ilaveten Ogretmen goriisleri alindigindan
kaynaklandig1 goriilmiistiir. Elde edilen bu sonucun fen bilimleri dersi 6gretim programindaki iinite ve
konularin islenisinde okul dis1 6§renme ortamlarinin kullanilmasinin daha elverisli olmasi sebebi ile
iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Dolayisiyla 6rneklem grubu ortaokul grencilerinden olusmaktadir.
Bu sonuglar Sarag (2017)’nin ¢alismalari ile ortiismektedir.

Incelenen c¢alismalarin &rneklem segim yontemleri incelendiginde biiyiik oranda (%59,5)
uygun Orneklem yonteminin tercih edildigi goriilmektedir. Bu tercihin sebebi ulasim kolayligindan
kaynaklandigr ileri siiriilebilir (Kula-Wassink & Sadi, 2016; Selguk & Palanci, 2014).

Incelenen ¢aligmalarin &rneklem biiyiikliiklerinin bilyiik oranda (%41,9) 31-100 arasinda
oldugu goriilmiistiir. Bu segimin sebebinin aragtirma yonteminin karma ve nicel yontemler olarak
yiiriitiilmesinden kaynaklandig: ileri siiriilebilir (Kula-Wassink & Sadi, 2016; Sarag, 2017; Ozcan &
Caligkan, 2020; Selguk & Palanci, 2014).

Yapilan ¢aligmalarin aragtirma siiresince kullandiklar1 veri toplama araglari incelendiginde en
cok tercih edilen araglarin goriisme tiirleri, algi/ilgi/tutum belirleme Olgekleri ve anket oldugu
belirlenmistir. Ozcan ve Caliskan (2020), Selguk ve Palanci (2014) ve Yavuz ve Yavuz (2017) ve de
benzer sonuglara ulagmistir. Bunun sebebi yine c¢aligsmalarin yontem olarak karma ve nicel yontem
olarak tercih edilme agirhigindan kaynaklandigi sdylenebilir (Sarag, 2017). Ozellikle karma
yontemlerde calismaya eklenen yar1 yapilandirilmis goriisme formlart seklinde miilakat sorularinin
eklenmesi bu sonuca sebep oldugu diisiiniilmektedir (Yavuz & Yavuz, 2017). Ayrica caligmalarin
bliylik ¢ogunlugunda birden fazla veri toplama araci kullanilmistir. Bu durumun arastirma verilerinin
gecerliligini artirdig ileri siirtilebilir (Sarag & Kunt, 2016; Sozbilir vd., 2012).

Aragtirmalarda siire¢ boyunca toplanan verilerin analizinde nicel ¢alismalarin ¢ogunda t testi,
frekans/ylizde tablolar1 ve ortalama/ standart sapma kullanilirken, karma ve nitel ¢alismalarda igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Elde edilen sonuglar Karamustafaoglu, Boz ve Degirmenci (2020),
Ozcan ve Caliskan (2020), Sara¢ ve Kunt (2016) ve Yavuz ve Yavuz (2017) de benzer sonuglara
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ulagmigtir. Bunun yam sira c¢aligmalarda gdzlem, dokiiman ve diognastiktest, kavram haritasi,
portfolyo gibi alternatif veri toplama araglarimin kullanimmin az oldugu belirlenmistir. Bilimsel
arastirma ¢esitliliginin fazla oldugu diislintildiigiinde siirekli ayni1 yontemlerin kullanilmasi yerine
farkli yontemlerin denenmesi fen egitimi calismalarina farkli zenginlikler katacagi diistiniilmektedir.
Yontem cesitliginin artmasi farkli veri analiz yontemlerinin de kullanilmasini saglayacaktir. Bu agidan
okul dig1 6grenme ortamlarinda yapilacak olan fen egitimi ¢aligmalarinin farkli yontemlerle yapilmasi
onerilmektedir.

Aragtirma sonuglarina yonelik olarak asagidaki onerilerde bulunulmaktadir.

1. Arastirma sonuglar1 okul dis1 6grenme ortamlar1 konulu calismalarin agirlikli yiiksek lisans
calismast olarak yapildigmi gdstermektedir. Doktora c¢alismalarinda daha saha fazla arastirma
yapilabilir.

2. Arastirma sonuglar1 okul dis1 6grenme ortamlarinin agirlikli olarak fen bilimleri alaninda
yapildigint gostermektedir. Farkli disiplin alanlarinda da okul dist 0grenme ortamlarina yonelik
caligmalar yapilabilir.

3. Arastirma sonuglar1 6grenme alaninda kavram yanilgilari, 6grenme stilleri ve basari diizeyi
belirleme alanlarinda ve 6gretmen egitimi alaninda hizmet i¢i egitimde hi¢ calisma yapilmadigini
ortaya koymustur. Bu alanlarda ¢alismalar yapilarak bosluklar doldurulabilir.

4. Calismalarin konu igerikleri analiz edildiginde kavram analizi, egitim/0gretim sorunlari,
bilgisayar destekli 6gretim ve aragtirma yontemi konularimi igeren c¢aligmalara rastlanmamigtir. Bu
alanlarda galigmalar yapilarak bosluklar doldurulabilir.

5. Arastirma sonuglar1 yapilan c¢alismalarda oOrneklem grubunun daha ¢ok ortaokul
ogrencilerinden olustugunu gdstermektedir. Okuldncesi, ortadgretim ve iiniversite kademelerinde okul
dis1 6grenme ortamlarinin kullanimi artirilabilir.

6. Caligmalarin veri toplama araclart incelendiginde alternatif degerlendirme araglarinin
sayisinin diger araglara gore az oldugu belirlenmistir. Diognastik test, kavram haritasi, portfolyo vb.
araglarin kullanim sayilari artirilabilir.

7. Arastirma sadece SSCI kapsamindaki dergilerde degil TR dizinli dergilerde farkl 6lgiitlerle
yapilabilir.

8. Uluslararasi indekslerde taranan dergilerde ¢alismalarin sayist artirilmali.

9. Okul dis1 6grenme ortamlarinda yapilacak olan fen egitimi g¢aligmalarinda yoOntem
cesitliliginin artirilabilir,
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MUZIK VE PiYANO EGITiIMINDE BiBLiYOTERAPIYE iLiSKiN OGRENCI
GORUSLERI

Hepsen OKAN™-Funda Sakaoglu ERYEK™
Oz

Bu arastirmada konservatuvar ogrencilerinin miizik ve piyano egitiminde bibliyoterapiye iligkin
goriiglerinin belirlenmesi amac¢lanmistir. Bu ¢alisma nitel bir yaklasimla gergeklestirilmis ve olgubilim
desenindedir. Olgubilime dayali arastirmalarda bireyin olgulara yiikledigi anlamlarin ortaya konulmasi
amaglanir. Arastirmada ¢alisma grubu benzesik ornekleme yontemi ile segilen 7 konservatuvar ogrencisinden
olusmaktadr. Arastirmada veriler yari yapilandrimis goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Arastirma
sonucunda elde edilen veriler i¢erik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Arastirmada 6grencilerin gértislerinin
5 kategoride toplandig goriilmektedir. Katilimcilarin miizik ve piyano egitiminde bibliyoterapinin kullanimina
iliskin genel gériisleri, bibliyoterapinin bireysel katkisi, miizik ve piyano egitimine dair katkisi, olumlu ve olumsuz
goriisleri olarak 5 kategori altinda toplandigi gériilmektedir. Tiim kategorilerde en ¢ok éne ¢ikan ii¢ sonug,
icgoriiye dair farkindalik, i¢gorii ve sorunlart fark edebilme olarak goriilmektedir. Arastirmanmin katilimcilar:
bibliyoterapi sonucunda i¢gérii ve farkindalik kazandiklarini belirtmislerdir. Arastirmada elde edilen bulgular
dogrultusunda, katilimcilarin bibliyoterapi yoluyla kisisel ge¢mislerine iligkin farkindaliklar: sayesinde, miizik ve
piyano egitiminde karsilastiklart sorunlart daha kolay tamimlayabildikleri ve bas edebildikleri sonucuna
ulasilmigtir. Bu sonuglar is1ginda, bibliyoterapinin miizik ve piyano egitiminde, destekleyici ve kolaylastirict bir

uygulama olarak kullaniimasi onerilebilir.

Anahtar kelimeler: Miizik egitimi, Piyano egitimi, Bibliyoterapi, I¢gorii, Farkindalik.
The Views of Students on Bibliotherapy in Music and Piano Education

Abstract

The aim of this research is to determine the views of conservatory students on the bibliotherapy in music
and piano education. This study was carried out with a qualitative approach and is in the phenomenological
pattern. In phenomenological studies, it is aimed to put the meanings that the individual attributes to the
phenomena. The study group consists of 7 conservatory students selected by homogeneous sampling method. The
data in the research were obtained through semi-structured interviews. The data obtained as a result of the
research were analyzed with the content analysis method. In the research, the opinions of the students were
collected in 5 categories as general opinions on the use of bibliotherapy in music and piano education, individual
contribution of bibliotherapy, contribution to music and piano education, positive and negative opinions. The
three most prominent results in all categories in the research are awareness of insight, insight, and being able to
recognize problems. The participants of the study stated that they had insight and awareness as a result of
bibliotheraphy. In line with the findings obtained in the research, it was concluded that the participants were able
to identify and cope with the problems they encountered in piano and music education more easily, thanks to their
awareness of their personal backgrounds through bibliotherapy. In light of these results, it can be suggested to
use bibliotheraphy as a supporting and facilitating practice in music and piano education.

Keywords: Music education, Piano education, Bibliotherapy, Insight, Awareness.
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1. Introduction

Education and training can be considered as co-existing elements. In this sense, education and
training methods should support the learning environment of the student. According to Mayya&Roff
“One of the most important findings of educational research is that meaning orientation to learning is
positively associated with students’ perception of the learning environment’’(Mayya & Roff, 2004,
p.281). Conservatories provides vocational music education, and teaching plans for students to use their
talents at the highest level of their potential (Okan & Komiircii, 2020).“The conservatory model of
undergraduate education has useful implications for how schools might rethink admissions, instruction,
and assessment to further both domain-specific knowledge and more wide-ranging adaptive creative,
analytical, practical, and wisdom-based intellectual skills. Educators often think of the conservatory as
a place exclusively for technical training, but that is not what the modern conservatory is. Rather, it is
a place to learn how to learn, learn how to think, learn how to adapt, and learn how to perform in real,
consequential worldly settings” (Stenberg et.al. 2022, p.9). The quality and output of the performance
can be considered as an important point in professional music education. In this sense, enriching the
learning environment in lessons with various training methods can make significant differences in
education. It can be said that music and piano education are mainly based on practice. However,
researching and improving the cognitive and affective factors affecting performance can positively
affect the performance and wellness of individuals.

In the literature, it is seen that bibliotherapy is used in various fields of education and effective
results are obtained. (Akgiin, 2019; Deitcher, 2019;Hannula,2007; Tas¢1lar,2017; Yesil, 2021). Through
bibliotherapy, a person can know herself or himself by reading, become aware of her or his problems,
and provide healing (inan & Erkus, 2018).Bibliotherapy is used to create emotional change and support
personality growth and development (Lenkowsky, 1987). “This method is only medical and
librarianship/information management, literature, guidance and counseling, not just psychology. It is a
method that can be used in other disciplines as well’’ (Yilmaz, 2014, p.177). According to Karagiil,
bibliotherapy is the study of literature to understand and overcome the psychological problems faced
by those who are based on its purifying and healing properties (Karagiil, 2018). Bibliotherapy is a
method that enables individuals to overcome the problems they encounter or are likely to encounter
through books. It is also among the techniques that can be used in the classroom environment (Tasgilar,
2017). Books also enable them to look at their surroundings from different perspectives. Based on these
characteristics, he/she can evaluate himself/herself (Oncii, 2012). Bibliotherapy is a relationship
between the reader and specific literature, useful in assisting personal growth. defined as interaction is
also called silent therapist in the world (Bal, 2018). Bibliotherapy, which is also defined as bringing
the person together with the right book at the right time, should not be perceived as a free reading. The
bibliotherapy technique focuses on one's thoughts and feelings through books or texts (Yesil, 2021).
Bibliotherapy, in the simplest terms, is therapy through storytelling (Kasparek et.al. 2021, p.279). The
concept of bibliotherapy, it is a combination of the Latin words "biblion" (book) and "therapeo”
(healing). behavior and attitudes of people after reading based on change (Akgiin & Belli, 2019).
“Bibliotherapy literally means to treat through books. Even though bibliotherapy is an emerging
treatment approach, helping professionals have been using literature in treatment for a number of years’’
(Pardeck, 1990, p.3). Bibliotherapy activities can be seen as an important tool in terms of realizing and
making sense of one's own process in the education and music education process. Bibliotherapy
includes the use of books to increase students’ communication and emotional well-being, social
relationships and personal resilience (Sullivan & Strang, 2002). Stories make us stronger challenging
us, forcing us to face new ideas, our emotional and mental capacity, helps us understand our experiences
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or aspects of ourselves or human existence (Landy, 2012) “The purpose of bibliotherapy is to get to
know oneself better and to express it effectively” (Seving, 2019, p.1219). Bibliotherapy is used for
purposes such as making the student realize that others have similar problems through the literary texts,
it provides alternative solutions for problems, contributes a positive point of view on self-awareness,
decreases emotional mental stress, increases motivation (Altunbay, 2018, p. 202). Developmental
bibliotherapy means using bibliotherapy as a tool to assist students with developmental issues in
community settings such as schools, libraries or personal living spaces. There are endless possibilities
for the application of bibliotherapy in schools (Camp, 2015). Developmental bibliotherapy is used to
facilitate normal development or to train students and to prevent negative attitudes, emotions and
behaviours (Mcmillen, 2006). Developmental bibliotherapy can be defined as a dynamic interaction
process between the individual and literature (Bal, 2020, p.138). Bibliotherapy is a teaching tool that
can be applied teachers. It can be used to help students cope with various needs and challenges of life.
With the examples, situations, and characters from here and now, students can relate them with their
lives, thus bibliotherapy provides unique benefits for the students (Johnson et al., 2001; Masters et al.,
1999; Womack et. al. 2011). “Bibliotherapy is currently used in education as well as psychology.
Developmental Bibliotherapy can be also easily applied by educators and teachers. Developmental
bibliotherapy includes the steps of selecting materials to use with students, presenting the materials, and
building students’ comprehension of the issue’” (Forgan, 2002, p.76). According to Stamps (2003),
bibliotherapy consists of 4 stages.l. Identification, when a student identifies with a character 2.
Catharsis in which the student experiences a release of emotions as he/she “follows” the character 3.
Insight, at which point students connect their lives to the lives of the characters in the book 4.
Universalization, the stage in which students realize people all over the world face similar life
changes.Stories used in bibliotherapy can also serve as a creative tool. Bibliotherapy can facilitate
students' questions and help them label them. It also expresses your feelings. Facilitators may ask
students the following questions: They can help them identify and communicate emotions, along with
finding solutions to their dilemmas (Thompson & Trice, 2012). The concept of education, directly or
indirectly, in the process of adaptation of individuals to the society in which they live, appears as.
(Deitcher, 2019). The 21st century also deeply affects individuals due to the rapid change in social,
cultural, economic, and technological fields, especially in education. Accordingly, the definition and
purpose of education should be reshaped rapidly according to these needs (Sentiirk, 2014). Piano
pedagogy certainly has a disadvantage when compared to the out-of-date traditions of performance
teachers. However, expecting the knowledge, skills and experience necessary for successful teaching
to be acquired through a weekly piano lesson with the right performance teacher may already be seen
as outdated thinking. In this process, piano teachers should support the process with different
approaches and strategies (Crappel, 2019). Recognizing themselves, their feelings, personal tendencies
and characteristics of the students studying music and art in the conservatory will enable them to
perform their art in a more qualified and original way. In this context, bibliotherapy and developmental
bibliotherapy can provide important individual contributions to the individual in music and piano
education. The research is considered to be important since there is no direct research on conservatory
students and music education in the literature review conducted at the national level (in Turkey). The
aim of this research is to evaulate the views of conservatory students on the use of bibliotheraphy
activities in music and piano education. For this purpose, the following problems have been developed.

1.1.Research Problems

1-) What are the general opinions of the students about the use of bibliotherapy session in the
music and piano education?
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2-) What are the opinions of students on the usability and support of the bibliotherapy session
in students' music education, piano playing, and performance experiences?

3-) What are the positive and negative opinions of the students about bibliotherapy in music
and piano education?

2. Method
2.1. Research Model and Study Group

In this study, the phenomenology design was used from an interpretative point of view.
Phenomenological analysis is how people evaluate the events going on around them. It is one of the
types of analysis that tries to understand and is frequently encountered in qualitative data analysis. The
researcher who applies the method of application, based on what people say, their feelings and tries to
understand and interpret his thoughts (Smith & Eatough, 2007) Interview in Qualitative Research was
supported as a tool by Seidman (2013) and suggested that “the interview is thus a basic mode of inquiry”
(p. 8). In our study, it was planned to examine the experiences of students on bibliotherapy in music
education and to obtain data through interviews. In line with the views of Manen (1990) and Seidman
(2013), interview research should include 4 phenomenological themes. The first theme is “temporary
and human experience”. We first focused on the general interpretations of the students' experiences on
bibliotherapy activities. Second, we concentrated on personal, subjective meanings for students. In the
third, we focused on their experiences and reflections on their music education process, based on the
bibliotherapy activity they experienced. And finally, Seidman’s (2013) in line with his opinions and in
the context of bibliotherapy and piano and accompaniment education, we centre on the positive and
negative aspects and contribution of bibliotherapy and music education. Depending on the purpose and
scope of the research, Patton's (2015) homogeneous sampling method was adopted because it was
necessary to select the study group from individuals who had experiences related to the phenomenon
under consideration. In the context of the research, a group of volunteers has been reached that will
enable the bibliotherapy to be productive in the conservatory. The study group included voice majors,
Ankara University State Conservatory, 2021-2022 academic year. Participants consist of students
studying in the first and second/third and fourth year of the conservatory (N=7, 2 male and 5 female
students) in 2021-2022 academic year. In Interviewing as Qualitative Research, Seidman (2013 p, 8)
supported interviews as choices and suggested that "interviewing, then, is a basic mode of inquiry.

2.2. Research Process and Data Collection

In this research, data were obtained through a semi-structured interview process, that is, by
asking somewhat structured but flexible interview questions, with the majority of the interview
consisting of problems to be clarified; collecting specific data from participants; it does not contain a
predetermined statement and question details (Merriam, 2018). First, we focused on the applicability
and possible effects of bibliotherapy on students in piano education. Second, we concentrated on
individual subjective effects, suggested. Then we focused on her/ his experiences on bibliotherapy
activity and piano playing performances. Finally, we focused on the effects of bibliotherapy in terms of
piano education as Seidman said (Seidman,2013). Before the study, a pilot interview was conducted.
During the data collection process, semi-structured interviews were conducted to determine what they
thought about bibliotherapy, their positive and negative views about the process, and their contribution
to the piano playing process, if any, at the end of the bibliotherapy activities. During the interview
process, we focused on how the students shared their fears and anxieties. We approached the personal
decision-making stages with an investigative perspective on how they decide, how they internalize
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events and people. The researcher and three field experts examined the answers given whether they
were clear enough to the questions and whether the answers reflected the answers to the questions. It
was agreed that more specific questions should be asked in order to get more specific answers. The
research questions were updated in line with the interview conducted within the scope of the pilot study
and updated in line with the expert opinions. Interview questions were evaluated by three field experts;
Corrections were made in line with the feedback. Interviews were conducted individually with the
participants. The interviews were conducted face to face and an average of 20-30 minutes was allocated
for each interview. The recorded interviews were converted into written text. The general common
views of the students for the answers given to each question in the determined interview results were
examined by 2 experts.

2.3. Interview questions

1-) What are your views about the use of the bibliotherapy in the music and piano education
courses?

2-) What are your experiences about the use of the bibliotherapy in the music and piano
education courses?

3-) Does bibliotherapy contribute to your music and piano education process? If so, what are
they? Please specify.

4-) What are your positive and negative views about the process of bibliotherapy in music and
piano education?

2.4. Data Analysis and Trustworthiness

The researchers coded the interview data obtained from the audio recordings by converting
them into written text. After that, they used the MAXQDA software program and analysed the data
using inductive content analysis: “... The data obtained should be conceptualized in line with the
objectives of the study and themes should be determined in the light of the concepts. Content analysis
is based on the principle of compiling and collecting similar data within the framework of certain
concepts and themes and interpreting them in a way that the reader can understand (Yildirim & Simsek,
2006). During the interview process, participants were asked to what extent their statements reflected
their thoughts and feelings; they were then provided the opportunity to revise their statements, adding
or deleting content. Despite being unable to guarantee an independent reality, the researchers attempted
to ensure reliability by clarifying questions, obtaining participants’ confirmations during interviews,
supporting results with coding by an external expert, linking results with quotations from participants
and the relevant literature, and evaluating the analysis itself (Daymon & Holloway, 2003). " The coding
was done by the researchers. After checking the coding, categories, themes, and all other stages in the
light of the literature, the researchers determined to what extent the results were representative of the
analyzed dataset (Poggenpoel & Myburgh, 2003). Our coders achieved compatibility of 80 %, and
themes obtained from data analysis were supported with exact quotations.

2.5. Research Ethics

This research was reviewed by the Ankara University Ethics Committee, and permission was
obtained with the decision dated 15.02.2022 and numbered 5/54. After the participants were informed,
the volunteers participated in the research. Research and publication ethics were complied with during
the data collection process. The bibliography of the research is arranged according to scientific citation
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rules and is given in full. The document regarding the approval of the Ethics Committee is given in
Annex 1.

2.6. Bibliotherapy activity

As a first step in the research, the researchers tried to raise awareness of the participants'
personal approaches to music and music education in order to prepare a cognitive infrastructure. First
of all, verbal and written opinions of the participants were obtained on the subjects that they think limit
their potential, their general experiences, fears and concerns, difficulties and difficulties they face,
coping strategies and methods, the role of the teacher, in order to create individual awareness of their
experiences in piano and music education courses. Secondly; after receiving these written and oral
comments, the bibliotherapy session was carried out as a group after the participants read the book. The
bibliotherapist and music educator researchers guided the session with open-ended questions. During
the activity, the bibliotherapist and music educator researcher focused on the management of the process
with messages that help to identify and reflect, purify and empty, insight and awareness, and build
integrity. An action is typically performed over time, combined with a known intent under some
description. In some of our habitual doings, however, we are often not aware of what or why we do as
we do’’ (Ingerslev, 2020). The Little Prince by Antoine de Saint-Exupéry and To Live by Yu Hua was
read within the framework of developmental bibliotherapy and a bibliotherapy session was carried out
within an approach to strengthen self-awareness. “’Self-knowledge has been considered to be at the
very heart of human behaviour. Self-awareness in general denotes subjective and accurate knowledge
of one’s inner self, e.g., mental state, emotions, sensations, beliefs, desires and personality. It comprises
beliefs, intentions and attitudes about oneself based on experiences in life’” (Showry & Manasa, 2014,
p.16) . Golemann stated that self-awareness is emotional awareness: recognizing one’s emotions and
their effects (Golemann, 2019). With the bibliotherapy and activities mentioned above, it has been tried
to obtain different perspectives on the participants own personal awareness, as well as their personal
approaches in the music and piano education process.

3. Findings

The findings obtained in this study cover five categories. These categories are negative and
positive views about bibliotherapy; individual contributions of bibliotherapy; contribution of
bibliotherapy to piano and music education; use of bibliotherapy in piano and music education; Findings
obtained in the research are presented with the statements of the participants. The concept map of the
study is shown in Figure 1. below.

Contribution of
bibliotherapy pianc and
music education

Individual contribution
of bibliotherapy

Negative views about Positive views about
bibliotherapy bibliotherapy

Figure 1. The concept map of the views of conservatory students on bibliotherapy in piano and music
education.
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The theme of using bibliotherapy in piano and music education is in line with participant
statements; Self-insight, gaining a new perspective with the help of literary metaphors, simplifying
fears, identifying oneself with the character, set a strategy based on the literary character's story,
interchanging freedom with music, productivity, realizing patterns, reflection of bibliotherapy,
reflection of it is expressed with 15 codes as bibliotherapy on music creation, setting free of oneself
from patterns, courage, creation, encouragement and identification of automatic thoughts. The code and
subcode model of the theme Use of Bibliotherapy in Piano and Music Education is shown in Figure 2.

Figure 2. Use of bibliotherapy in piano and music ducation

The first sub-problem of the research is; ‘What are your views about using bibliotherapy in the
piano and music education courses?” The most of the students stated that the bibliotherapy process gave
them insight. The self-insight code in the research points to awareness and practice. Participants stated
that they gained insight and experienced some internal confrontations with the bibliotherapy activity.
The prominent results achieved under this theme are presented with the statements of the participants.

“When we read The Little Prince and had a bibliotherapy session, I thought about my own daily
life. Everybody experiences such kind of difficulties. | can apply that to everything. | realized many
things about myself.” “The Little Prince” made me face my childhood. Some of our fears and anxieties
are rooted in our childhood. Sometimes they cause to have trouble focusing, anxiety, fear in our daily
life, and I think it raises awareness in similar situations in piano and music education” (P.2.).

“Bibliotherapy, helped me realize my own daily problems. Because the less I fell stress in my
daily life, the more productive | can get from my music education ” (P.5.).

The second most common finding is gaining a new perspective with the help of literary
metaphors. Participants stated that they caught a new perspective with the bibliotherapy technique and
evaluated this perspective from a literary perspective. The statements of the participants are given
below:
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“I also transformed the metaphor between The Little Prince and The Rose into the feeling
between myself and the piano. When we put effort into something, express our love for it, value it and
start doing something for it, we somehow go a long way ” (P.1.).

The simplifying fears code is the another one. Participants stated that they tried to think more simply to
reduce their fear and anxiety with the bibliotherapy technique. The statement of the participant is
presented below:

“While I was studying, the idea of ‘you couldn't do that!” was running through my mind. The
session made me aware of it. | realized that | was being rigid and while | was working on my awareness,
I observe this on myself. Different people on different places have different problems and they are all
experiencing some problems. This example helped me to be aware of myself and overcome my fears,
even made me able to focus ” (P.4.).

The second sub-problem of the research is “What are the opinions of students using
bibliotherapy as a supporting tool in students' piano playing and performance experiences?”. The
second theme covered in the research is the opinions of students on the usability and support of the
bibliotherapy session in students' piano playing and performance experiences. Second we asked “What
are your experiences about the use of the bibliotherapy in the piano and music education courses?”” and
“Does bibliotherapy contribute to your piano and music education process? If so, what are they? Please
specify.”. The findings cover 13 code as: awareness of self-insight, realizing the problems, relieving,
personal power, clarity, control, feeling stronger, gaining a strategy, recognition, remembering the
importance of imagination, separation strategy, suppression, the importance of imagination.
Participants stated that when they applied the bibliotherapy technique, they identified the events they
encountered and experienced in daily life with the character and normalized their experiences. The code
and subcode model of the theme ‘Contribution of Bibliotherapy to Music and Piano Education’. The
figure 3. is shown below.

Figure 3. Contribution of bibliotherapy to music and piano education

The results regarding the contribution of bibliotherapy to piano and music education are
presented with the statements of the participants. The most common finding is awareness of self-insight.
Most of the students stated that they gained self-insight awareness after bibliotherapy session.
Participants stated that they faced with their fears and raised an awareness. The prominent results related
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to this theme were presented with the statements of the participants in line with the data obtained from
the participants.

“As T realized my fears, it made my fears about music unfounded. There are other difficult
situations and events. At this point, it caused me to feel more comfortable about the music’’ (P.6.).

“T understood better when we read and interpreted The Little Prince. We also face these problems in
our daily life, we need to leave them from time to time. When we read The Little Prince and had a
bibliotherapy session, | thought about my own daily life. | can apply this to everything ” (P.4.).

The second and third most common finding are ‘Realizing the problems’ and ‘Relieving’
(Feeling Comfortable). Some of the statements obtained from the participants are shown below.

“After I experienced bibliotherapy, I realized that it was good for my soul. I think I can reflect
this on the piano. My troubles came to light when speaking on stage, etc. "l was so scared. | thought |
shouldn't make mistakes. But I'm human, | can do mistakes. | understood that. And | feel more
comfortable” (P.7.).

“It helped me to realize my own daily problems. Because the less | fell stress in my daily life,
the more productive | can get from my music education’’ (P.1.).

“We learn our own taboos. First, | have to break my own taboos so that I can interpret on the
note. | realized that I had to follow my own curiosity and desires first. | was very afraid of the profession.
I thought I shouldn't make a mistake. But people can make mistakes. | understand that and | feel much
more comfortable” (P.5.).

Participants in the study also mentioned the personal contributions of bibliotherapy. In the
figure 4. below, the codes and sub-codes of individual contributions of bibliotherapy are presented.

Figure 4. Individual contribution of bibliotherapy

The codes heavily expressed by the participants are seen as emotional security and gaining new
perspectives, the importance of the bibliotherapist. In line with the participants' statements on the theme
of dream to possibility, they stated that they gained awareness with the bibliotherapy technique and felt
better emotionally. They also emphasized the effectiveness of the bibliotherapist and studying as a
group. The statements of the participants are presented below:
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“T faced myself. I recalled my music initiation story, the times while | was trying to be
accepted by the conservatory, the radical decisions made in The Little Prince and | feel comfortable”
(P.3.).

“We did not understand very clearly before the bibliotherapist explained. We understood
better after she explained it. It happened while | was talking with the bibliotherapist, and | had
something to say like others. There were many memories that come from the past. But when | was
reading it alone, | had not thought about it in such detail ”* (P.7.).

“Everyone needs to get it from a bibliotherapist, it may not be understood by yourself. I
couldn't have commented so much on the book on my own. It happened while | was talking to our
bibliotherapist, and | had something to say too. There were many memories from the past. But when |
was reading it alone, | had not thought about it in such detail. But without the group activity, | wouldn't
be able to think so deeply ” (P.2.).

The third sub-problem of the research “What are the positive and negative opinions of the
students about the bibliotherapy?”. Participants stated that about the positive opinions as their musical
spirits were transformed and they gained awareness with the bibliotherapy. In the figure 5. below, the
codes and sub-codes of positive views of the students about the bibliotherapy.

Figure 5. Positive Views on Bibliotherapy

Most of the participants expressed the catharsis code. The second most common finding is new
expression and the third most common finding is realizing procrastination. Below are the statements of
the participants about the specified codes:

“If T had read it myself, it wouldn't have the same effect. It was a motivation, it motivated me
to express my ideas in the group. ‘What does it say? Why did this character give you a message?” (P.3.).

“The Little Prince made me face my childhood. Some of our fears and anxieties date back to
our childhood. These sometimes cause focus problems, sometimes anxiety, sometimes fear in our daily
life, I think it causes awareness in similar situations in piano and music education” (P.5.).

“I realized many things about myself. I realized that I was suppressing myself. I realized that I
have a habit of procrastination and that | have many dreams. After reading The Little Prince | realized
that | have many dreams and they are dreams that can be achieved and I distanced myself from my
dreams ” (P.4.).

Within the scope of the research, the participants stated that they could not relate bibliotherapy
with music education. However, they stated that they faced their own personal anxieties and fears. They
also stated that they can understand their anxiety and fears about music and that they can cope with it
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more easily. In the figure 6. below, the codes and sub-codes of negative views of the students about the
bibliotherapy.

e

Negative Views on Bibliotherapy

v
cml

Considered abstract and
irrelevant in music education (2)

Figure 6. Negative views on bibliotherapy

Some of the participants expressed considered abstract and irrelevant in music education code.
Below are the statements of the participants about the specified codes:

“Actually, after the bibliotherapy on The Little Prince, | became self-aware. It can contribute,
but it would be more useful if it was a book about music” (P.7.).

“However, staying out of the topic of music and realizing my fears made my fears about
music unfounded. There are other difficult situations and events. At this point, it caused me to relax
about the music ” (P.1.).

The distribution of participant statements by intensity is shown in Figure 7. The codes shown
in larger font size show the expressions used more heavily, while the expressions with smaller font size
indicate that the codes are used less intensively.

Figure 7. The distribution of code and sub codes

The three most common findings in this study are awareness of self-insight, self insight and
realizing the problems. Participants point to awareness and practice with Awareness of self-insight and
insight. They stated that they could cope with the problems and problems they encountered in piano
and music education more easily through realizing the problems and problems related to their personal
history.

4. Results, Discussion and Suggestions

Crappel (2019) and Fenmen (1991) defines that weekly individual piano lessons and music
education are not enough in the successful teaching process, as the teacher's real success allows for
richness of expression rather than technical success. Ugan (1997) states that an imperceptible process
cannot be developed. According to Cuhadar (2016), music education is the process of developing
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desired behaviours in the musical behaviours of the individual through his/her own life, with the help
of the basic components that make up the music.

The process must be analyzed, understood and perceived very well in order to create desired
behaviors. In this context, the focus of the research can be considered as raising awareness of one's self
and a cognitive simulation realized through the book. The three prominent results in this study are
awareness of self-insight, self-insight, and realizing the problems. Students stated that they faced their
anxiety and fears after the bibliotherapy activities and that their anxiety and fear helped them realize
that these experiences, some of them, lived during their childhood and other difficult times. This finding
is similar to that opinions (Hannula et al. 2007; Deitcher 2019); dealing with one's past and doing self-
reflective conversations through can be seen as an efficient pedagogical tool. It can help them
understand their experiences and project future experiences. Some participants stated that they realized
their fear of making mistakes in their performances and working processes by connecting with their
own musical experiences during bibliotherapy. The bibliotherapy activity applied in the research was
obtained as a result of using the books about The Little Prince by Antoine de Saint-Exupéry and To
Live by Yu Hua. The majority of the participants stated that the works which are read should be related
to music. However, it has consciously focused on developmental bibliotherapy as a specific research
goal. In this context, biographies or lives of composers and performers and books about music were
avoided within the scope of developmental bibliotherapy. Developmental bibliotherapy is an important
tool for the person to understand their own history, to define their resistance fears and anxieties, to
understand and see themselves from different perspectives. Participants state that, thanks to the
developmental bibliotherapy activities and being able to recognize many resistances, anxieties, and
fears in their personal history, they can more easily identify and cope with the problems they encounter
in music and piano education. In addition, some of the participants stated that the bibliotherapy session
would enrich and contribute to their musical interpretations. In this context, it has been concluded that
bibliotherapy, as a cultural contribution and support, can contribute to musical interpretation and
understanding. In bibliotherapy, the participants stated that they received motivating and stimulating
responses from each other and from the bibliotherapist. In this context, in the application process of
bibliotherapy in piano and music education, its application with a group and the professionalism of the
bibliotherapist can be seen as two important factors. In light of these results, it can be suggested to use
bibliotheraphy as a supporting and facilitating practice in music and piano education. The limitation of
this study is that it is carried out on a small sample and over a certain age group (college students). It is
thought that repeating the studies of bibliotherapy in music education on other samples will contribute
to the literature.
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RISALE-i NUR KULLIiYATINDA VAHDET-i VUCUD VE VAHDET-i SUHUD
KAVRAMLARI

Melahat Beki
0z

Vahdet-i viiciid ve vahdet-i siihiid kavramlari, tasavvuf tarihi boyunca bir¢ok tarikat etkilemis, bir¢ok
velinin megrebi olmugstur. Ozellikle her iki manevi terakki yolunun da tevhid-i zevkiyi esas almasi ve ask ile
yiiriinen ¢ok zevkli birer mesrep olmasi, bu iki mesrebe olan ilgiyi her zaman taze tutmustur. Said Nursi’nin
Risdle-i Nir Kiilliyati adimi verdigi eserlerinde, bu iki kavrami nasil ele aldigi; birbirleriyle benzer ve farki
yonleriyle hangi elestirileri yonelttigi, kendisinin nazarinda bu iki mesrebin tasavvufta en yiiksek mertebe olarak
kabul edilip edilemeyecegi gibi konular merak konusu olmustur. Ozellikle vahdet-i viiciid mesrebinin manevi
terakkide en nihai kemal noktasi olup olmadig: tartisilmistir. Said Nursi de eserlerinde, pek ¢ok yerde vahdet-i
viiciid diigtincesinin noksanliklarini, Kur'an ayetlerinin zahirine uygun olup olmadigini, insani siiriikleyebilecegi
tehlikeleri detaylica ele almig ve yorumlamistir. Vahdet-i Viicid diisiinCesine gire vahdet-i siihud diisiincesini
daha zararsiz géren Nursi, yine de bu tasavvufi kavramin da eksikliklerinden bahsetmigstir. Ve en yiiksek manevi
mertebe olarak, sahabenin meslegi dedigi Kur’'an’in cadde-i kiibrasindan ilerlemeyi, veraset-i Niibiivvet dedigi
sahabelerin ve biiyiik evliyalarin yolunu gédstermistir. Biz bu ¢alismamizda, tasavvuf istilahinda “viicid”
kavrami ile beraber, “vahdet-i viicid” ve “vahdet-i siihid” kavramlarina kisaca yer verdikten sonra, Risdle-i
Nir Kiillivatindaki cesitli eserlerde pek ¢ok yerde ele alinan, bu iki mesrebe dair verilen bilgi ve elestirileri,
neticede de Nursi’nin bu iki kavrama dair goriislerini ozetlemeye ¢alistik.

Anahtar Kelimeler: Viiciid, Vahdet-i Viiciid, Vahdet-i siihiid, Risdle-i Nir, Said Nursi.
The Concepts Of Vahdet-1 Vucud And Vahdet-u Shuhud In The Risdle-i niir Collection

Abstract

The concepts of Vahdet-i Vucud and Vahdet-i Shuhud have influenced many sects of Sufism and have
become the disposition of many saints throughout the history. Especially the fact that both ways of spiritual
progress were based on unity and that they were very enjoyable dispositions followed with love have always kept
the interest in these two disciplines fresh. How Said Nursi discussed these two concepts in his works called
Risdle-i niir Collection has been a matter of curiosity, such as which criticisms he directed with their similar and
different aspects, and whether these two dispositions could be accepted as the highest level in Sufism in his eyes.
It was especially discussed whether the spirit of Vahdet-i Vucud was the ultimate point of perfection in spiritual
progress. In his works, Said Nursi also discussed and interpreted in detail the deficiencies of the idea of Vahdet-i
Vucud, whether the verses of the Qur’an were in line with their apparent meaning, and the dangers that could
lead people to fall. Nursi, who considered the idea of “Vahdet-i Shuhud” as more harmless than the idea of
“Vahdet-i Vucud”, talked about the deficiencies of this mystical concept. And, he showed progress through the
avenue of the Qur’an, which he called the profession of the Companions, and the way of the Companions and
great saints, whom he called “succession of prophecy” as the highest spiritual level. After briefly mentioning the
concepts of “Vucud”, “Vahdet-i Vucud”, and “Vahdet-i Shuhud”, the information and criticisms given about
these two dispositions, which are discussed in many places in the Risdle-i niir Collection, and ultimately Nursi’s
opinions on these two concepts are summarized in the present study.
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Dr. Ogr. Uyesi, Uskiidar Universitesi, Insan ve Toplum Bilimleri Fakiiltesi, Tarih Bilim Dali,
melahatbeki@hotmail.com, https://orcid.org/ 0000-0001-6226-4317

122


mailto:melahatbeki@hotmail.com
https://orcid.org/%200000-0001-6226-4317

Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

Giris

Risale-i Nir Kiilliyat, miiellifi Said Nursi’nin deyimiyle “tasavvuf menbaindan yiikselen bir
glines” gibidir. Bu yiiksek ve derin manevi hazinenin, tasavvufun 6nemli mesrep ve kavramlarindan
olan “vahdet-i viicid” ve “vahdet-i siihid” diisiincelerini nasil degerlendirdigi; tasavvuf kavramlarinin
Nursi’nin sahsi tarafindan ve eserlerinde nasil anlasildigi merak konusu olmustur.

Yapmisg bulundugumuz bu ¢aligsma ile vahdet-i viicid ve vahdet-i siihiid olarak adlandirilan iki
tasavvuf 1stilahinin Risédle-i Nir Kiilliyatinda nasil yer bulduguna isaret ederek bir nebze de olsa
yukarida zikrettigimiz bu sorulara cevap bulunmasini saglamaya ¢alismay1 hedefledik.

Arastirmacilarin, once her bir tasavvuf teriminin istildhi manasini tasavvuf kaynaklarindan
Ozet halinde bulabilecegi ¢alismamizda, bunun ardindan ayni kavramin Risale-i Nir Kiilliyatinda;
Nursi tarafindan nasil kullanildigina yer verilmistir.

Vahdet-i viicid ve vahdet-i sithiid diistincelerini, birini varhigi yani esyay1 yok hiikkmiinde
saydigi, digerini ise varligi tam unutkanliga mahkum ettigi gerekgesiyle elestiren Nursi, yine de bu iki
mesrebin tevhid-i zevki oldugunu ve marifetullahta en yiiksek mertebe olmasalar da nakis birer
mertebe olduklarini belirtir.

Calisgmamizda Nursinin bu elestirilerinin temeli ve sahsi degerlendirmeleri sunulmaya
calisilmustir.

1. Tasavvuf Istilahinda “Viicid” Kavram

Arapca’da, varolmak ve varlik bulmak anlaminda kullanilan kelime “viicid”dur. Tasavvuf
istilahinda, ozellikle vahdet-i viicd disiincesinde, seyr-i siiluk yapan salik, beseri sifatlarindan
styrildik¢a ve Hak’ta fani olunca Hakk’1 bulur. Viictd-1 kiilli; “killi varlik”, anlamina gelirken, viictd-
1 mutlak, “mutlak varlik” manasinda kullanilir. Sonradan var olanin kendisine dayandigi 6zii geregi
zorunlu varlik olmalidir ki O da ancak Hak’tir." Viicid-1 mukayyed ise; varhgi ‘viicidu mutlak’a
bagl olan golge varlik, zahir-i Hak gibi anlamlarda kullanilir.**

Hak, zat: hakkinda ¢okluk diisiiniilemeyen gercek birdir.} Zat: sifatlarmin, sifatlari, isimlerinin
aymdir. Hak, kendisiyle taayyiin etmedigi halde, taayyiin eden her seyde zuhur edendir.”

“Ibnii'l-Arabi, viicidu kadim'e tahsis etmis ve yaratilmisin varligimi reddetmistir. Yani,
Ibnii’l-Arabi’ye gore; sonradan yaratilmis varlik degil, sonradan yaratilmis mevcutlar s6z konusudur.
Ona gore mevcutlar, yok hiikkmiindedir. Ancak, Hakk'in siirekli yaratici olmasi agisindan siirekli
muhtagtirlar. Bdylelikle ibnii’l Arabi, yaratilmislarm varligi sorununu ortadan kaldirmigtir. ™

2. Tasavvuf Istilahinda “Vahdet-i Viicid” Ve “Vahdet-i Siihiid” Kavramlar:

Arapga’da vahdet-i viiciid; varlikta birlik anlamina gelmektedir. Tek mutlak varligin Allah
oldugunu, O’ndan baska bir varlik olmadigini ifade eder. Biitiin mevcudat, o Bir’in goriiniimlerinden,
tecellilerinden ibarettir ve hakikatte O’ndan baska bir sey yoktur.*

" ibnii’l Arabi, Fususu’l Hikem, ¢ev. Ekrem Demirli, Kabala Yaymevi, istanbul 1999, s.29.

* Cebecioglu, Ethem, Tasavvuf Terimleri Ve Deyimleri Sézhigii, Anka Yaymevi, istanbul 2005, 5.704-705.

Y Afifi, Ebu’l Ala Afifi Fususu’l Hikem Okumalart I¢in Anahtar, ¢ev. Ekrem Demirli, iz Yaymcilik, 2. Baski,
Istanbul 2002, 5.53.

" Kaséni, Abdiirrezzak, Tasavvuf Sozliigii,¢ev. Ekrem Demirli, iz Yaymncilik, istanbul 2004, s.577-583.

" Suad el-Hakim, /bnii’I-Arabi Sozliigii, gev.Ekrem Demirli, Kabalc1 Yaymevi, Istanbul 2004, 5.690-693.

* Cebecioglu, ‘Tasavvuf Terimleri ve Deyimleri Sozliigii’, 5.683.
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Vahdet-i viicid diisiincesine gore, Hak her an bir yaratistadir ve bu yaratma eylemi sayesinde
mevcudat, yokluktan varliga ¢ikar, Hakk’in kendilerindeki zuhuruyla varlik elbisesi giyer bir nevi var
olurlar.®

Arapga’da vahdet-i siihid ise miisahade edilenin birligi anlamina gelmektedir. Cem ve vecd
halinde, mevcudatin yok olup sadece Hakk’in varliginin kdim olmas1 s6z konusudur. Ancak vahdet-i
viicittan farkli olarak, kul; vecd halinden ¢iktiktan sonra fark halinde, Hakk ile halki ayri olarak
gén’ir.m

Vahdet-i viiciid ile vahdet-i siihid arasindaki ortak noktalardan bazilar1 sunlardir:

Her ikisinde de, belirlenim (ta’ayyilin) ve la ta’ayyiin alemleri birbirinden ayridir. Hakk’in
varligi mutlak varliktir, alemin varlig1 ise O’na nisbetle golge gibi izafi bir varhiktir. ™"

Vahdet-i siihid ve vahdet-i viictd'un farkli goriiglerinin oldugu noktalardan bazilari ise
sunlardir:

A. Zat ve viicid, Vahdet-i viicid'da ayn1; vahdet-i sithid'da ayrldlr.m

B. Alemin varligi, vahdet-i viicad diisiincesine gére hayaldir. Tek mutlak ve hakiki varlik
vardir ki O da Allah’tir. Alemin varhgmmn hayal oldugunu reddeden vahdet-i sithid diisiincesi bu
konuda vahdet-i viicid goriisiinden ayrilmaktadir.™

C. Alemi gblge kabul eden vahdet-i viicid'a gore, alemin ash yoktur.” Vahdet-i siihid'a gore
de alem golgedir; ancak 0, Hakk’in yani aslinin kendisine lLiitfettigi varlik sayesinde viictid bulmustur.
Viictid-u haricisi vardir."""

D. Ayan-1 sabiteden hareketle bu mertebede varligin viicid elbisesi giymemesinden yola ¢ikan
vahdet-i viiciid'a gore, alem yoktur. Tek varlik Allah’tir. Vahdet-i siihiid'a gore ise, bu dogru degildir.
Varlik hayal degildir.*** Vahdet-i sithdd diisiincesinin en biiyiik temsilcisi siiphesiz Imadm-1
Rabbéani’dir. Ona gore, vahdet-i siihida eren kisi herseyde sadece bir olan Allah’1 goriir ve O’nu
miisdhade eder. Tasavvufun amaci insani fena mertebesine yiikseltmektir. Fena makami ancak vahdet-
i sithad ile elde edilebilir. Fena, Allah’tan baskasini unutmak yani alemi gormemektir. Alemi yok

kabul edip, hi¢ olduguna inanmak degildir.**®

3. Risile-i Niir Kiilliyatinda “Vahdet-i Viicid” Kavrami

Riséle-i Nir Kiilliyatinda “vahdet-i viicid* diisiincesine génderme yapilan yahut onun bizzat
dile getirildigi pek g¢ok bolim bulunmaktadir. Onlardan biri, Lemalar Kitabindaki 9. Lema’da
gegmektedir. Bu béliimde Said Nursi, Kendisine Ibnii’l-Arabi hakkinda sorulan bir sorunun zeyline
cevap verdigini soylemekte ve su diisiinceleri dile getirmektedir. Kendisine yoneltilen 9. Lema’da yer
verdigi soru soyledir: ibnii’l-Arabi, vahdet-i viiciid diisiincesini en yiiksek mertebe olarak kabul ettigi

¥ Suad el-Hakim, “Ibnii’l-Arabi Sozliigii”, s..641-649.

" Cebecioglu, ‘Tasavvuf Terimleri Ve Deyimleri Sozligii, $.682.

" Okudan, Rifat, Gelenbevi ve Vahdet-i viiciid, Fakiilte Kitabevi, Isparta 2006, 5.110.

H Cebecioglu, ‘Tasavvuf Terimleri Ve Deyimleri Sozliigii’, 5.683-684.

W Okudan, Rifat, Gelenbevi ve Vahdet-i viiciid, 5.108.

" Askar, Mustafa, Molla Fenari ve Vahdet-i viiciid Anlayisi, Muradiye Kiiltiir Yaymlar1 Vakfi, No: 3, iImi
Eserler Serisi no: 1, s.145.

"1 Kara, Mustafa, Vahdet-i viiciid ve Ibn-i Arabi, Ismail Fenni Ertugrul, insan Yaynlari, Istanbul 1991, 5.38.
3 Cebecioglu, ‘Tasavvuf Terimleri Ve Deyimleri Sozliigii’, 5.683-684.

272,s.287.
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icin agk ehli olan baz1 biiyiikk veliler de ona tabi olmustur. Vahdet-i viicid diisiincesiyle ulagilan
makamin en yiiksek mertebe olmadigini, ehl-i sekr ve istigrak olan sevk ve ask sahiplerinin mesrebi
oldugunu séyliiyorsun.O halde, Niibiivvet varisliginin sirr1 ile tevhidin en yiiksek mertebesi nedir bize
goster? Said Nursi iste bu soruya cevap verirken oldukga titiz bir dil kullanmis, dncelikle kendisi gibi
aciz bir kulun, bu yiiksek mertebeleri degerlendirmesinin haddini fazlasiyla agmak olacagini
belirtmigtir. Ancak Kur’an’in ilham ve bereketi ile kendine ulasan ve bu konuya faydasi olacagina
inandig1 iki niikteyi de dile getirmekten geri durmamustir.

Bu niiktelerden ilkinde, vahdet-i viiciid mesrebi sahiplerine yonelik iki elestiri vardir. Nursi’ye
gore, mertebe-i rububiyetin hallakiyyetini yani yaraticilik Ozelligini zihinlerine bir tiirli
sigistiramayanlar, O’nun sirr-1 ehadiyet ile rab olarak herseyi yoneten oldugunu ve herseyin O’nun
iradesiyle gergeklestigini kalplerine tam yerlestiremeyenler; “Hersey O’dur” veyahut, “hayaldir,
yoktur, bir tezahiirdiir, bir cilvedir” gibi séylemlere yonelmislerdir. Nursi’ye gore, vahdet-i viicid
nesvesine sahip olanlarn bu diisiinceye sarilmalarinin bir baska nedeni, faniligin ve zevalin, yoklugun
karsisina, her an Hak ile bir olmak ve O’ndan baska varlik olmadig: fikriyle ask tarikatiyla zevkli bir
mesrebi segmekten vazgegcememeleridir.

Vahdet-i viiciid ehli maneviyatta yiiksek bir ehl-i kalp kul, Rabbine yakinlagsmada mesafeler
kat ede ede, “istigrak” dedigimiz manevi bir sarhosluk haline girer, kendinden geger. Artik kendisinin
¢ok gerilerinde kalmis olan mahlikati inkar edercesine “la mevcude illa hu” yani “O’ndan baska
varlik yoktur” der. Bu s6ziin cezbe halinde, manevi sarhosluk halinde sdylendigi aciktir. Zira, O’ndan
baska varlik olmasa, bu s6ziin de s6ylenememesi gerekirdi. Ama, bu sdzii sdyleyen zat o anda bunu da
diistinecek halde degildir. Nitekim, o halden ¢ikip kendine geldi mi artik bu soézii de sdylemez

Fokkkk

olur.

Ozetle Nursi, vahdet-i viiciid diisiincesinin ortaya cikis nedeninin ilk sebebi olarak aklin iman
noktasinda tam inkisaf etmemesini gosterirken, ikinci sebep olarak kalbin ask noktasinda fevkalede
inkigaf etmesi ve intisab bulmasini gerekce gostermistir.

Ote yandan Nursi, vahdet-i viiciddan daha yiiksek bir mertebe olarak, rububiyetin
ahkamininin muvazenesini bozmadigini sdyledigi ve Kur’anin agik isaretleri ve veraset-i niibiivvet
ehli biiyliik evliyalarin yolu olarak gordiigii ve en biiyiikk mertebe olarak nitelendirdigi “tevhid
mertebesi”ni 6ne stirer. Ona gore bu mertebe ilahi isimlerin hakikatin1 tam anlamiyla ifade eder. Bu
mertebede, Hakk; ehadiyet-i zatiyesi ile mekandan miinezzeh olmasiyla birlikte, biitiin varliga
sulinatiyla dogrudan dogruya ilmiyle ihata eder ve kudretiyle ispat ve icad eder. Tasarrufunda bir
boliinme ve inkisam yoktur. Said Nursi’ye goére, vahdeti viicid mesrebinin; bir kimseye nurani ve
makbul bir mertebe olabilmesi igin, kuvvetli bir iman1 olmas1 gerekir. Tipki ibnii’l Arabi gibi. Aksi
takdirde yanliglara diismek, ise maddi bir gozlikle bakmak, sebeplere takilip onlarda bogulmak
ihtimali vardir. Ancak Nursi tam da bu noktada, vahdetii's-sithild mesrebinin ise, zararsiz oldugunu,
manevi uyaniklik sahibi kimselerin yiiksek bir mesrebi oldugunu belirtmekten de geri durmaz. """

Ancak, Nursi; Sozler Kitabinin, Yirmiyedinci S6z bolimiinde, vahdet-i viicid ve vahdet-i
stihidu birlikte elestirir. Her ikisine yonelmektense, varlik alemine, halkedilmis herseye méana-y1
harfiyle bakarak ve onlar1 bir ayna kabul ederek, tevhid mertebesine yiikselmenin daha yiiksek bir
makam oldugunun altini ¢izer. Nursi, s6z konusu béliimde, vahdet-i viiciid ehlinin daimi bir huzur hali
elde etmek igin varlig1 yok sayip, “Ld mevcude illa Hi”, demelerinin yahut vahdet-i sithtid ehlinin
yine daimi bir huzur halinde sabit kadem olmak ig¢in, kdinatt mutlak bir unutulus hapsine mahkum

tasavvur ederek “Ld meghude illd Hii”, demelerinin hakikatin manevi cadde-i kiibrasindan zahmetli

Fkkk K

https://alaaddinbasar.com/nurla-aydinlanan-vahdet-ul-vucud/ ( Erigim Tarihi: 28.08.2022)
T Nursi, Said, Kaynakl, Indeksli, Liigatli Risale-i Niir Kiilliyati; “Lem alar, Dokuzuncu Lem’a”, Nesil
Yaynlari, Istanbul 2006, C-1, 5.600-602.
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yan yollara sapmak anlamina geldigini ima eder. Bunun yerine, her iki mesrebin yollarina benzer fakat
bir tst bakis agisi ile her seyde cenab-1 Hakk’a bir yol bulmak i¢in tevhide sarilmay1 ve esma-i
hiisndnin mazhariyet ve aynalik gorevlerinin tecellilerini gorebilmek i¢in, tiim kainatla, yaratilmis olan
varlik alemi ile mana-y1 harfi bakis agistyla bag kurmay1 salik vermektedir. *+

Yine Lemalar Kitabimin, Dokuzuncu Lema Béliimiinde bu konuya deginen Nursi, Ibnii’l-
Arabi’den bahsederken bir yandan miitevaziligi birakmamakta ancak 6te yandan Kur’an namina bir
hakikati ifade ederken, kendisi gibi zayif bir bigarenin, Ibnii’l-Arabi gibi hakikat harikasi, sirlar
ilminin dehas1 bir kartala karsi, bir sinegin bir kartaldan daha yiiksek ucabilmesi gibi, Kur’an’nin
manevi yiiksek hakikatlerini ifade edebilecegini sdylemistir. O; Ibnii’l-Arabi’nin aldatmayan fakat
aldanabilen, gérdigii dogru fakat hakikat olmayan, hadi, fakat her kitabinda miihdi olamayan bir veli
oldugunu dile getirerek sze baslar. ibnii’l-Arabi’yi baz1 ayetlerin sarahatini incitecek sekilde kendi
mesrebine tatbik ederek tefsir etmekle elestiren Nursi; bu sirdan dolay1, Ibnii’l-Arabi her ne kadar
kendisi yiliksek ve harika bir kutup ve makbul bir zat olsa da, bu manevi biiyiikliigiine ragmen,
tarikatinin kisa kaldigini, eserlerinden istikamet iizere nadiren istifade edilebildigini belirtmistir. Hatta
hakikat ehli bazi biiyiiklerin onun eserlerinin okutulmasini bu nedenle revagta gérmedigini hatta bazen
men ettiklerini vurgulamistir.

Nursi, Dokuzuncu Lema’da egyanin ve ruhun bir viictidu olup olmadigi konusunu ele almus,
bu konuda; “esyanin viiciidu bir hayaldir, ruh ise mahlik degildir, alem-i emirden ve irade sifatindan
gelmis bir hakikattir” diyen Ibnii’l Arabi’den, esyanin hakikat: konusunda farkli bir goriis ortaya
koyarak onu elestirmistir.

Nursi, her ne kadar ruhun alem-i emirden oldugunu belirtse de esyanmn viicid-u haricisi
oldugunu vurgulamustir. %%

Ona gore, Rezzak, Halik gibi ilahi isimlerin mazhar1 olan varliklar, vehmi ve hayéali olamaz.
Bu ilahi isimlerin hakikatleri oldugu gibi, mazharlarinin da hakikat-1 hariciyeleri vardir. Egsyanin bir
derece sabit olan bir viicidu vardir. Her ne kadar bu viiclid, viicid-u vacib’e nisbetle vehmi ve hayali
hitkmiinde kalip zayif olsa da, Kadir-i Ezeli’nin icad, irade ve kudretiyle vardirlar. Egyanin varliginin
hayal oldugunu sdyleyen Ibnii’l-Arabi’nin aksine Nursi, bu gériisiin naslarin zahirine aykir1 oldugunu
belirttikten sonra, varliklarin zayif da olsa kendi harici varliklar1 bulundugu goriisiinii
tekrarlamistir.”™

Risale-i Nar Kiilliyatinda, bir¢ok risalede “viicid-u harici” kavrami ifade edilmekle
kalinmamig bununla ne kastedildigi de uzun uzun agiklanmigtir. Varliklarin ilahi isimlerin mazharlar
olmalar itibariyle viicid-u haricilere sahip olduklari alt1 gizilerek belirtilmistir,” "

Vahdet-i viicid konusunda Risale-i Niar Kiilliyatinda gecen bir bagka bolim; Mektubat
kitabinin on sekizinci mektup kismindadir. Bu béliimde Nursi kendisine konuyla ilgili sorulan su
soruya yer verir: Vahdet-i viicid mesrebi kimilerince en yiiksek makam kabul edilmektedir. Peki basta
dort halife olmak iizere sahabeler, ehli-beyt, miictehidler ve tabiinlerde bu mesrebin sarihan
goriilmemesinin nedeni, vahdet ehlinin daha yiiksek maneviyat mertebelerine ve cadde-i kiibraya

H Nursi, Kaynakli, Indeksli, Liigatli Risdle-i Nir Kiilliyan, “Sozler, Yirmi yedinci S6z”, Nesil Yayinlari,
Istanbul 2006, C-1,s.212.

S Bkz. Nursi Said, Kaynakli, Indeksli, Liigatli Risdle-i Niir Kiilliyati, “Lem alar, Otuzuncu Lem’a, s. 808;
Sualar, Ikinci Sua, f. 857; Sualar, Onbesinci Sua, s. 1144; Mektubat, Onbesinci Mektub, 5.373”, Nesil
Yaynlari, istanbul 2006, C.1
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Nursi, Kaynakly, Indeksli, Liigatli Risdle-i Nir Kiillivati, “Lem alar, Dokuzuncu Lem’a”, Nesil Yaynlari,
Istanbul 2006, C.1, s. 597-599.

1% Bkz. Nursi, Said, Kaynakh, Indeksli, Liigatli Risale-i Niir Kiillivati, “Lem alar, Otuzuncu Lem’a, s. 808;
Sualar, Ikinci Sua, s. 857; Sualar, Onbesinci Sua, s. 1144; Mektubat, Onbesinci Mektub, $.373, Nesil Yayinlari
Istanbul 2006, C-1.
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ulagsmasi midir?

Nursi, “Hasa!” diyerek basladigi cevabinda, risalet giinesi Hazreti Peygambere en yakin
yildizlar ve en yakin varisler olan o asfiyadan daha ileri bir manevi mertebeye ulagmanin kimsenin
haddi olmadigini vurgular. Cadde-i kiibra onlara aittir. Nursi’ye gore, Vahdet-i viicid bir mesreb, bir
hal ve eksik, kemale ulagmamis bir mertebedir. Ancak manen ¢ok sevkli oldugundan seyr-i siiluk
yaparken o mertebeye ulasanlarin ¢ogu oradan ¢ikmak istemediklerinden orada kaliyorlar ve bu
yiizden de bu mertebeyi en miintecha mertebe saniyorlar. Tam bu noktada Nursi, istigrakkarane bir
stihida mazhar olan bir vahdet-i viicid ehlinin, ilmen degil hal ile deneyimlenen ve kdkeni vahdet-i
stihid olan bir manevi tecriibeyle ancak bir kemal ve makam elde edebilecegini belirtmektedir.

Nursi, sahabelerin, miigtehdilerin ileri gelenleri ve al-i beytin imamlari, “esyanin hakikati
sabittir dediklerinin altin1 ¢izer. Hakk’in tiim isimleriyle tecelliyati oldugu gibi, biitiin esyanin O’nun
yaratmastyla arizi bir varlig1 oldugunu sdyler. Nursi’ye gore o viicut, Hakk’a nisbetle zayif ve kararsiz
bir golge hitkkmiindedir. Ancak bir vehim yahut hayal degildir. Allah, Hallak ismiyle viicut verir ve o
viicidu idame eder. ¥

Said Nursi, Mektubat kitabinin yirmi dokuzuncu mektup adli béliimiinde, besinci telvih baslig
altinda yine vahdet-i viictid mesrebini ele almig, bu mesrebin tehlikeli noktalarina dikkat ¢ekmistir.
Ona gore imanin alt1 riiknii, 6rnegin ahiret giiniine iman gibi riikiinler miimkinatin varligini gerektirir.
Ciinkii bu tiir muhkem erkan-1 imaniye hayal {izerine bina edilemez. Bu nedenle, kalben bir hal olarak
deneyimlenen bu mesrebi, akli ve ilmi bir diigiince sistemi, bir ekol olarak ileri stirmemek gerekir.
Ciinkii, akla hitap eden kitap ve siinnettin ilmi prensipleri ve kelam usulii bu mesrebi kaldiramiyor,
tatbiki miimkiin olmuyor, $$%%%%

Yine Lemalar kitabinin yirmi sekizinci lema baglikli bolimiinde Nursi, vahdet-i viicid
diisiincesinin, havassin elinden avamin eline diiserse neden olacag: ii¢ tehlikeli noktay: dile getirir.
Bunlardan birincisi, Vahdetii'l-viicid mesrebi, Allah namina kiinati1 yok sayacak seviyede bir ilah-i
ask ve manevi deneyim yasatirken, avamin eline distiigiinde, maddeci bir gézle yorumlanarak tam
tersinde, kdinat ve maddiyat hesabina Allah’1 inkara kadar gidebilir.

Bu mesrebin avama mal olmasinin ikinci tehlikesi ise, vahdet-i viiclid ehli nefislerini 61diirtip
sadece Hakk’1n varliginin agkiyla can bulurken, bu diisiince avamin eline gectiginde, kendi varliklarini
Hak’tan bilerek nefsi emarelerini sisirip simartmalarina yol agmasidir.

Ugiingii tehlike ise, bu mesrep, her tiirlii tasavvurdan miinezzeh olan Cenab-1 Hakk’in,
varligina, kudsiyetine ve tenezziihiine muvafik diismeyen tasavvurata ve batil telkinlere yol agabilir.
Nitekim bu giiruhun, kendi varliklarin1 Hak ile bir gérme halini, tiim kdinati ve evrenin bir telakki
etme, fakat maneviyat ruhundan yoksun bir anlayisla, evreni ezeli ve ebedi bir birlik ve tanrmin
kendisi gorme tehlikeleri vardir. Panteizm dedigimiz bu disiincenin karanligina diisenler, evreni
yaratan1 degil evrenin bizzat kendisini varolusun sebebi, tanri olarak tasavvur etme yanilgisina
diismektedirler. Ibnii’l-Arabi’nin ortaya koydugu Tanri- Evren iliskisi, materyalist Bati felsefesi
igerisinde en fazla Panteizm’in kurucusu Spinoza’da kendine karsilik bulmaktadir. Bir yanilgi olarak,
iki diisiiniiriin de ortak noktasi, tanri-evren iliskisinin mutlak bir ickinlikle harmanlanmas1 olmaktadir.
Ibnii’l-Arabi de Spinoza’da, Tanri- evren (t6z ve evren) iliskisinden s6z ederken, karsilikli bir
gereksinim iligkisinden s6z etmis ve bu iliskinin 6zdeki Dbirligin yapitasini  olusturdugunu
savunmuslardir. Ibnii’l-Arabi icin bilinmek igin Tanr1 yaratilmislara, yaratilmislar da varolmak icin
Tanriya gereksinim duyar. Spinoza ise, evrenin bilinmek i¢in, evrenle ickin bir birliktelik olusturan

HEE Nursi, Kaynakls, Indeksli, Liigatli Risdle-i Niir Kiilliyati, “Mektubat, Onsekizinci Mektub, C.1, s. 383-
386.”

S8 Nursi, Kaynakls, Indeksli, Liigatli Risdle-i Nur Kiilliyat, “Mektubat, Yirmidokuzuncu Mektub, C.1, s. 564-
565.”
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toze gereksinim duydugunu savunur. Ote yandan, Ibnii’l-Arabi’nin tasidig: teolojik kaygidan yoksun
olan Spinoza’nin t6z hakkindaki goriisleri, genel anlamda panteistik ve naturalistik elestirilere

Fkkkkk

dayanacak gii¢ ve yoksunluktan uzaktir.

Gergekten de Ibnii’l-Arabi dinsel diisiiniisii, hatta baz1 yerlerde coskunlugu hicbir zaman geri
planda birakmamistir. Ancak panteizmi rasyonel bir uslamlamayla ortaya koyan Spinoza igin, dinsel
yonelim higbir zaman temel olmamustir. Said Nursi, batil Tanr1 tasavvurlarina yol agabilme
ihtimalinden dolay1 vahdet-i viicida temkinli yaklasirken, iste bu tiir evreni tanriyla igkin hatta bizzat
tanrinin kendisi ve biitiin yaratilmislari da ondan bir par¢a goren (kendisi adini zikretmese de)
panteizm gibi tehlikelere kars: uyarmigtir, 777

Iste zikrettigimiz bu tehlikeler nedeniyle Nursi, bu gagda ibnii’l-Arabi'nin kitaplarmi, 6zellikle
vahdetii'l-viicida dair meseleleri okumanin zararli oldugunu séylemektedir.” #++++

Nursi, vahdet-i viicid’un tevhidde istigrak oldugunu ifade etmistir. Ve bu mesrebin, tevhid
zevki yasatan bir hal oldugunu, aklin sinirma sigmadigini belirtmistir. Ote yandan temkini elden
birakmamus, sebepler diinyasini agamayan ve kdinata nefsiyle bakan bir kisinin vahdet-i viictiddan
bahsetmesinin haddini fazlasiyla agsmak oldugunu belirtmistir. Ona goére, bu yiiksek mertebe ve
mesrebe erismenin herkes kar1 degildir. %555

Ozetle; Said Nursi’ye gore; vahdet-i-siihtid ehlinin mesrebi, esyay: birbirinden farketme ve
uyanik kalma, istigraka diismeme mesrebidir. Vahdet-i viicid ehlinin mesrebi ise; tevhidde hi¢ olmak
ve manevi sarhoglukla istigraka diigmektir. En ar1, duru mesrep ise, uyanik olup, esyay1 birbirinden

FkkhKkIx

fark etme mesrebidir.
4. Risale-i Nur Kiilliyatinda “Vahdet-i Siihid” Kavrami

Risale-i Nir Kiilliyatinin ¢esitli boliimlerine serpistirilen Said Nursi’nin goriislerine
bakildiginda, Nursi’nin vahdet-i viicid diigiincesinden ¢ok vahdet-i sithtid diistincesine yakin oldugu
acikca goriilmektedir. Ancak o, vahdet-i sithiid diisiincesini de, huzur-u daimi elde etmek icin “Ld
meshude illi Hu” diyerek kainati tam unutkanlik hapsine mahkum etmekle elestirmekten
cekinmemistir. """ Ote yandan, Thlas Suresinin basindaki “Kul hiive” ifadesinin “Ey, Ld hiive illd
Hi” anlamina geldigini belirterek, tevhid-i siihida isaret oldugunu, hakikat ehlinin tevhidde

miistagrak olduklarinda “Ld megshiide illa Hii” dediklerini belirterek, vahdet-i siihid ehlinin hallerinin
ihlas suresinin sirrinda da miindemig oldugunu belirtmigtir, *+#

Bir bagka risalede ise, vahdet-i viicGd’un manevi terakkide nakis bir mertebe oldugunu
belirten Nursi, bu mesreptekilerin, maddiyattan ve vesilelerden tecerriid edip sebepler perdesini
yirtabildikleri takdirde, istigkarane bir sithida mazhar olurlarsa, bu hallerinin, vahdet-i viictiddan
kaynaklanmayacagini belirtmistir. Ona gore bu hal, vahdet-i sithtiddan kaynaklanan, ilmi olmayan

Kk FAIIK
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manevi bir deneyim, kemal ve makama igaret eder. Fakat son kertede, ne vahdet-i viiciid ne vahdet-i
slihid mesrebinden degil, sahabe ve tabiinin cadde-i kiibrasindan ilerlemek ve esyaya mana-y1 harfi ile
bakmak gerektigini vurgulamugtir,t¥$5588

Ayrica Nursi eserlerinde pek ¢ok kez tasavvuf meslegiyle elde edilen marifetin, direkt
Kur'an’dan alinan, niiblivvet mirasinin sirriyla alinan irfana kiyasla noksan oldugunun altini ¢izmistir.
Ve bu sebepler, “O’ndan bagka varlik yoktur” diyen vahdet-i viictid ehline benzer sekilde, kainati
nisyan-1 mutlaka hapseden vahdet-i siihid mesrebinin de noksan kaldigimi ifade etmistir.”
Kendisinin bu iki mesrebi de takip etmeyip, {igiincii bir yol olarak cadde-i kiibra-y1 yani Kur’an yolu
dedigi ve “Ld mabiide illa Hiu, Ld maksiide illd Hii” siariyla Ozetledigi tevhidi yolu esas aldig
aGIktlr_TTTTTTTTT

Ote yandan Nursi, vahdet-i viicid gibi vahdet-i siihild mesrebini edinen ehl-i velayetin,
hakka’l yakin derecesinde vacibii’l viicidun viicidunu idrak ettigini ve o sirrin kendilerinde inkisaf
ettigini de belirtir. Ancak, “vahdet-i viicid nam altinda” degerlendirdigi vahdet-i siihiid diisiincesinin
tehlikelerinden de bahseder. Ona gore, bunlardan ilki sudur: Erkan-1 imaniye’nin, ahiret giiniine iman

gibi riikiinleri hayal fistiine bina edilemez. Bu yiizden bu mesreplerin muktezasiyla amel etmemek
gerekir.“mim

Her ne kadar Nursi, vahdet-i viicid ve vahdet-i siihiid mesreplerini birbirilerine yakin goriip

FeddekkKddkk

belirtir.

Nursi, vahdet-i sithid mertebesini, vahdet-i viiciddan bir 6nceki, tevhidde istigrak olan ve
aklin kaliplaria sigmayan bir tevhid-i zevki mertebesi olarak degerlendirir, 711777

Sonug¢ ve Tartisma

Said Nursi, Risale-i Nir Killiyati adin1 verdigi eserlerin pek ¢ok boliimde, vahdet-i viicid ve
vahdet-i siihid mesreplerine dair goriislerini paylasmistir. Bu durum, kimi zaman kendisine sorulan
sorulara cevaben kimi zaman kendi arzusuyla bilgi paylasma istegiyle ortaya ¢ikmistir.

Nursi’nin vahdet-i viiclida dair gorislerine bakildiginda goriilmektedir ki, o bu mesrebi,
diinyevilikten arinmig veli zatlar i¢cin makbul ve yiiksek bir kemale ulastiran bir makam olarak gorse
de bu mesrebin kurucusu ibnii’l-Arabi’yi hadi fakat her zaman eserlerinde miihdi olamayan bir zat
olarak nitelendirmektedir. Her ne kadar Ibnii’l-Arabi’yi ferdiyet sahibi maneviyatta bir Kkartal;
kendisini ise bicare bir sinek olarak nitelendirse de Kur’an’1 dayanak yaptig1 ve oradan feyz aldigi i¢in
kendisinin, o kartaldan yani Ibnii’l-Arabi’den daha yiiksek ugabildigini de belirtmistir.

Yaynlari, Istanbul 2006, s.384; “Isarat”, C-1, s. 2340.

NS, Kaynakl, Indeksli, Liigatli Risdle-i Nur Kiilliyati, *“ Mektubat, Yirmi altinct Mektub, Nesil
Yaynlari, Istanbul 2006, C-1, 5.503.

Yayinlari, Istanbul 2006, C-1, 5.504.

HEE Nursi, Kaynakl, Indeksli, Liigatli Risdle-i Nir Kiillivat, “ Mektubat, Yirmi dokuzuncu Mektub”, Nesil
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SIS Nursi, Kaynakl, Indeksli, Liigatli Risdle-i Nir Kiillivati, “Lem alar, Dokuzuncu Lem’a”, Nesil
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Ona gore, vahdet-i viicid nakis bir mesreptir. Cilinkii ilahi agk ile istigrak halinden
kaynaklanan bir makamin etkisiyle, tim varligi, esyay1 yok kabul edip tek varligin Hak oldugunu ilan
eder. Oysa bu durum ayetlerin zahirini incitmekle kalmaz, erkan-1 imaniyeden olan ahiret giiniiniin
varlig1 gibi olgularin bir hayal iizerine bina edilmesi geregini ortaya ¢ikarir. Nitekim, bu gibi imanin
rikiinlerinin hayal ve vehim iizerine bina edilmesi diisiiniilemez. Nursi, ayrica, maddeci ve
diinyevilikten siyrilamamis ruhlarin, vahdet-i viicid gibi yiiksek bir manevi makamin sozlerini
nefislerini sisirmek i¢in kullanabileceklerine de isaret ederek, tehlike noktalar1 konusunda uyarmstir.

Konuya iligkin dikkat ¢ekici bir soru da sudur: Vahdet-i viicid mesrebi avamin eline diisiip
panteizm gibi yanlis tasavvurlara yol agmazsa, tam tersine seyr-i silluk yolculugunu bitirmis nuraniyet
kesbetmis havas ehlinin mesrebi olursa o zaman da tehlike arz eder mi? Bu soruya cevap vermeden
once, vahdet-i viicid diisiincesini takip eden ve asirlardir tasavvuf gelenegi igerisinde “veli” olarak
isimlendirilen nice yiice sahsiyetin var oldugunu hatirlamak gerekir. Nitekim bunlarin bircogu Ibnii’l-
Arabi’nin izinden giden ekberi gelenegi takip eden zatlardir. Isin manevi bir boyutu bir anlik goz ardi
edip, vahdet-i viiciid diisiince sisteminin ana temeli olan vahdet diisiincesini bir kez daha hatirlamakta
fayda miilahaza ediyoruz. Vahdet-i viicid diisiincesine gore, varolan sadece Allah’tir. O’ndan baska
varlik yoktur. Varlik, vacib, kadim ve ezelidir. Cogalma, pargalanma, degisme, yenilenme ve bdliinme
kabul etmez. O’nun sekli, sureti ve sinirt yoktur. Hakk’in varligi kainata nisbeten bir ayna
mesabesinde olup, akl edilen ve hissedilen biitiin esya O’nda zahir olur. Bu yo6niiyle nesneler O’na
ayna olur. Kainatin tamami Hakk’in viicudu ile kaimdir. Allah’in disindaki varliklar O’nun isim, sifat
ve fiillerinin tezahiirlerinden ibaret olup, bizatihi kaim varliklar1 yoktur. "+ Allah Teala, bir seye
benzemeksizin vacibu’l viicuddur. O bir yaratici olarak, mahlukatina ve bir rab olarak kullarina
muhtag degildir,}¥88888

Ik okundugunda, celiski yahut zithk gibi anlasilan nice ifadeler Ibnii’l-Arabi’nin diisiince
sistemi tiim yonleriyle kavrandiginda yerini bulmaktadir. Ornegin Arabi’nin, “ben O ve O benim” ;
“ben O ve O degilim”, yahut “Hak halk, halk Hak’tir”, “Hak halk degil ve halk da Hak degildir” gibi
ifadelerindeki zithiklar ilk bakista bir anlamsizlik hatta tasavvuf edebini asan bir satihat gibi
anlagilabilir. Oysaki, bu ciimleler ve benzerlerinde goriilen zithgin gercek bir zitlik olmadigi, fakat
farkli “mertebelere” gore sdylenmis oldugu, bu ifadelerin asirlardir yapilan serhlerinde
anlagilmaktadir. Yani vahdet-i viiciid anlayisina gore, bu mertebeler bakimindan “halk”mn batin1 ve
hakikati Hak’tir. Mesele iki ayri plandan, mertebeden veya makamdan ele alindigi i¢in, hiikiimler
arasindaki ~ zithklar bakimindan, her yonden, her itibarla degildir; sadece “lafiz”
bakimidandir.” " Dolayistyla Ibnii’l-Arabi’nin eserlerinde birbirleriyle celisen, zitlik iceren
yahut satahatmis gibi goriinen ifadelere bakildiginda, bunlarin derin bir hakikat tefekkiiriinii, kemale
ermis bir sfinin nazarinda ortaya ¢ikan yansimalart oldugunu hatirda tutmakta fayda vardir.

Ote yandan Nursi, ibn Arabi’nin okunmasini yahut mesrebinin muktezasinin tatbik edilmesini
dogru bulmadigini da belirtmistir. Biz kendisinin bu kaniya varmasina sebep olan en énemli etken,
vahdet-i viicd gibi yiiksek bir manevi mesrebin iginde ilerleyecek hem akliyla hem nuraniyet
kesbetmis ruhuyla, o manevi yiiksek alemleri zevkedebilecek yahut tefekkiir edebilecek, havas ehli,
ehl-i kalb insanlarin bu ¢agda pek nadiren bulunabilecegi diisiincesinin kendisine hakim olmasidir.

HEEHY fsmail Fenni Ertugrul, Vahdet-i viicid ve ibnii’l Arabi, (hazirlayan: Mustafa Kara), Istanbul 2008, s.11.
WSS Nazim Cinar, Ahmed b. Siileyman el-Ervddi 'nin Hayati, Eserleri ve Tasavufi Goriisleri, (Doktora
Tezi), Erciyes Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii Temel Islam Anabilimdali Tasavvuf Bilim Dal1, Kayseri
2019, 5.205.

T Tahrall, Mustafa, “Fiistisu’l-Hikem Serhi ve Vahdet-i viiciid ile Alakali Bazi Meseleler”, Fiistisu’l-
Hikem Terciime ve Serhi, hazirlayanlar Dr. Mustafa Tahrali-Dr. Selguk Eraydin, Marmara Universitesi ilahiyat
Fakiiltesi Vakfi Yaynlari, Istanbul 1999, C.1. s.41.
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Modern ¢agin, ruhsuz i¢i bosaltilmis insaninin, vahdet-i viiciida yénelmesinin, bu yiiksek metafizik
hakikatleri, hele de ¢ogu ancak bir seyr-i siiliik neticesinde elde edilecek kemalatla miisahade
edilebilecek bu hakikatleri, anlamasinin miimkiin olmadigin1 diisiinmiis, tam tersine modern cag
insanin elmas degerinde bu hakikatlere komiir muamelesi yaparak onlar1 panteizm gibi i¢i bos, batil
Tanr1 tasavvurlarina kapilabilecegini dngormiistiir. iste bu nedenle de Ibnii’l-Arabi’nin eserlerinin bu
cagda okunmasini hos gérmemis tavsiye etmemistir.

Ancak su unutulmamalidir ki, vahdet-i viicid diistincesi 6zellikle Anadolu’daki tasavvuf
biiyiikleri ve eserleri arasinda biiyiik etki yaratmis, tesirleri goriilmiistiir. Bunlara birkag 6rnek vermek
istiyoruz. Ibnii’l Arabi’yle baslayan bu diisiinceye, sistem kazandiran kisi, Mevlana nmin da hocasi olan
Sadreddin Konevi’dir.""""""""""" (v.1207/1274). ibnii’1-Arabi’nin boylesine bir tefekkiir ekseni sunan,
asirlarca serhleri yapilmis tasavvuf eserlerini gérmezden gelmenin yahut rafa kaldirmanin da biiylik
bir haksizlik olacagi kanaatindeyiz.

Unii Anadolu smirlarmi asan Mevlana Celaleddin Rumi (v.672/1273) de vahdet-i viictd
diisiincesinden fazlasiyla etkilenmis ve bunu eserlerine yansitmistir. Ona gore kéinatta biitliin
esmastyla tecelli eden Allah, insan-1 kamilde de ayni sekilde tecelli etmistir. Nitekim Mevlana; “O

varlik, tanri nuruyla dolu. Hem de dudagina kadar.Ten kadehi kirilmig, mutlak nur kalmistir”
demistir_iiiiiiiiiii

Ibnii’l-Arabi geleneginin bir diger dnemli ismi, vahdet-i viiciid diisiince sistemine gore ilk
tefsiri yazan Abdiirezzak el-Kagani’dir.(v.736/1335) O, bir sufi bakis acisiyla ayetleri viicut ehlinin
nazarindan yorumlamugtar, }¥333358558

Osmanli devletinin ilk miiderrisi olan Davud el-Kayseri( v.1350), ibnii’l-Arabi geleneginin
siki takipgilerinden biridir. Fususii’l Hikem serhi yazmistir. Ve vahdet-i viiclid diisiincesini aynen
kabul etmektedir.”

18. yiizy1l Osmanli déneminin biiyiik miifessirlerinden biri olan ismail Hakki Bursevi (v.1725)
de, vahdet-i viiciild ekoliine baglhdir. Ruhu’l Beyan tefsirinde, Ibnii’l Arabi’nin goriislerinin
degerlendirmeleri yer almaktadir. Bursevi, Kenzi Mahfi adli eserinde, Hak’tan bagka bir mevcut
olmadigini agik¢a belirtmektedir. "7

Bu kadar biiyiik ve degerli miisliman miitefekkirlere ve sufilere genis ufuklar acan, serhler ve
tefsirler yazdiran vahdet-i viiciid diigsiincesinin, Nursi tarafindan, modern ¢agda avamin eline diiser
endigesiyle okutulmamasinin tavsiye edilmesini; 6zellikle kendisinin yasadigi donemin materyalizm
ve dinsizlik akimlarimin hiicumunda olan bir dénem olmasi nedeniyle, o déneme 6zel bir konjoktiirde
sOylenmis bir sz olarak degerlendiriyoruz.

Vahdet-i siihtid konusunda da Nursi’nin gortisleri benzerdir ama bazi noktalarda farkliliklar
arz eder. Nursi’den 6nce vahdet-i viicid ekoliine karsi ¢ikanlarin basinda Miiceddidiyye ekolii gelir.
Bu ekolii Seyh Bahaddin Naksibend (v.791/1388), esaslarim ise Imam-1 Rabbani

T Sadreddin Konevi, Vahdet-i Viiciid ve Esaslari, ¢ev. Ekrem Demirli, Kapi Yayinlari, Istanbul 2014,
s.105.

HEHEHEN Mevlana Celaleddin Rumi, Mesnevi, cev. Veled izbudak, MEB Yaynlari, istanbul 1988, s.262.
WINNSSS Apdiirezzak Késani, Te’vilat-1 Kasaniyye, Daru’l Ilmiyye Yaymlari, Beyrut 2011, bkz. C. 2, 5.287.

Davud el-Kayseri, Mukaddemdt, ¢ev. Hasan Sahin, Turan Kog, Seyfullah Sevim, Kayseri Biiyiiksehir
Belediyesi Kiiltiir Yaynlari, Kayseri 1997, s.24.
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sadece Hak’tan ibaretken digerine gore hem Hakk’in varligt hem de diger seylerin varliginin sz
konusu olmasidir. Bunun yani sira daha pek ¢ok ayrintida farkli diisiince sunarlar. Ornegin, vahdet-i
viiciida gore Allah’in, dlemde ve onun objelerinde tecellisi andadir, vahdet-i siihiddda ise bir anda
degil siireklidir. 399893588

Nursi, vahdet-i viictida gore, vahdet-i sithiid disiincesinin daha zararsiz oldugunu ve ehl-i
sahvin meslegi oldugunu belirtir. Tevhidde miistagrak olan vahdet-i siihid ehlinin sirrina ihlas
Suresinin bagindaki iki kelimeyle isaret edildigini dile getirir. Ehl-i velayetten bu mesrepten olan ve
hakka’l yakin derecesinde vacibii’l viicid un varligini idrak edenlerin oldugunu zikreder. Ancak onun,
tipk1 vahdet-i viicid diistincesi gibi, vahdet-i siihtida dair de elestirileri vardir. Bu elestirilerin baginda,
stihid ehlinin igin “Ld meshude illd Hi” diyerek kainati tamamen unutkanlik perdesi altinda mahkum
etmesi gelir. Ona gore, bu mesrep, kdinati tam unutkanliga mahkum ettigi i¢in eksiktir. Fakat bu
mesrep, bir tevhid-i zevki mertebesidir.

Ozetle, Nursi, ne vahdet-i viicid ne de vahdet-i siihiid diisiincesini manevi terakkide son
kemal noktasi ve en yliksek mertebe olarak kesinlikle gormez. Ona goére her iki disiince de alemi
yokluga yahut tam unutkanliga mahkum ettigi i¢in nakistir. O; son kertede, ne vahdet-i viiciid ne
vahdet-i sithtid mesrebinden degil, sahabe ve tabiinin cadde-i kiibrasindan ilerlemek ve esyaya mana-
y1 harfi ile bakmak gerektigini vurgulamustir. Esas olan Kur’an’in feyziyle agilan ana ve biiyiik
caddede ilerleyip, sahabenin meslegini mesrep edinmek ve niibiivvet verasetinin sirriyla marifet elde
etmektir. Nitekim o0, Risédle-i Nar’un manevi sahsiyetinin de bu goérevi yerine getirdigini
vurgulamaktadir.
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TURKIYE’DE DENGESIZ BUYUME

Merter MERT -Onder BALCI™
0z

Bu ¢alismanin amaci 1968-2006 déneminde Tiirkiye’'de dengesiz biiyiimeye iliskin hangi segenegin
gegerli oldugunu tespit etmektir. Bu ama¢ dogrultusunda, once dengesiz biiyiimedeki segeneklere iliskin
tespitlerde bulunulmugtur. Dengesiz biiyiime stratejisindeki secenekler iki tanedir. Bunlardan ilki, yatirumlarin
oncelikle dogrudan iiretken faaliyetlere aktartilmasi iken ikinci segcenek yatirimlarin éncelikle sosyal sabit
sermayeye yani altyapiya tahsis edilmesidir. Calismada ilk olarak dogrudan iiretken faaliyete yani imalat
sanayisine ayrilan kaynak ile sosyal sabit sermayeye yani altyapiya ayrilan kaynak karsilastirimistir. Ikinci
adimda ise ekonometrik olarak dogrudan iiretken faaliyete tahsis edilen kaynak ile sosyal sabit sermayeye tahsis
edilen kaynak arasindaki iliskinin sinamast yapilmistir. Calismanmin sonuglarina gore, sosyal sabit sermaye
yatirimlarinda yaratilan fazlalhk 3 donem sonunda dogrudan iiretken faaliyetleri uyarmakta ve imalat sanayi
yatirimlarinda artisa yol agmaktadir. Sayisal olarak, altyapr yatirimlarindaki %10°luk artis, imalat sanayi
yatirimlarim 3 yil gecikme sonucunda %4,87 arttrmaktadir. Imalat sanayi yatiimlarimin altyapr yatirimlaring
etkilemesine iliskin ise istatistiki olarak anlamli sonuclar elde edilmemistir. Calismada altyapr yatirimlari,
ulastirma ve enerji yatiruimlart seklinde ayri ayri olarak da incelenmistir. Buna gére, ulastirma yatirimlarindaki
% 10’luk artis, imalat sanayi yatuvimlarim 3 yil gecikme sonucunda % 5,081 arttirmaktadir. Imalat sanayi
yatirimlarindaki % 10’°luk artis, ulastirma yatrimlarint 3 yil gecikme sonucunda % 6,095 azalmaktadir. Imalat
sanayi yatirimlart ile enerji yatirnmlary ile anlaml iliskiler tespit edilemediginden dengesiz biiyiimeye iliskin bir
sonuca ulagilmamistir. Bu sonu¢lar Hirschman'in dengesiz biiyiime segeneklerinden birisi ile biiyiik olgiide
uyumlu olup sosyal sabit sermaye fazlaliginin gegerli oldugu dengesiz biiyiime yolunun izlendigine isaret
etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kalkinma, Tiirkiye iktisat tarihi, Sosyal sabit sermaye, Imalat sanayi, Dengesiz biiyiime.
JEL Kodu: 010, 014, N15.
Unbalanced Growth in Turkey
Abstract

The aim of this study is to determine which option is valid for unbalanced growth in Turkey during the
1968-2006 period. For this purpose, first, determinations were made regarding the options in unbalanced
growth. There are two options in an unbalanced growth strategy. The first of these is to allocate investments to
direct productive activities first, while the second option is to allocate investments primarily to social overhead
capital, i.e. infrastructure. In the study, firstly, the resources allocated for direct productive activities, that is, the
manufacturing industry, and the resources allocated to social overhead capital, that is, infrastructure, are
compared. In the second step, the relationship between the resource allocated to direct productive activities and
the resource allocated to social overhead capital was tested. According to the results of the study, the excess
capacity in social overhead capital stimulates direct productive activities at the end of 3 periods and leads to an
increase in manufacturing industry investments. 10% increase in infrastructure investments increases the
manufacturing industry investments by 4.87% as a result of a 3-year lag. No statistically significant results were
obtained regarding the effect of manufacturing industry investments on infrastructure investments. In the study,
as infrastructure investments, transportation and energy investments were also examined separately.
Accordingly, a 10% increase in transportation investments increases manufacturing industry investments by
5.081% as a result of a 3-year lag. A 10% increase in manufacturing industry investments reduces

* Dog. Dr., Ankara Hac1 Bayram Veli Universitesi, I[IBF, Tktisat Boliimii, merter.mert@hbv.edu.tr, https://orcid.org/0000-
0001-5359-1041
™ Aras. Gér., Kafkas Universitesi, IIBF, Iktisat Bolimii, onderbalci@kafkas.edu.tr, https:/orcid.org/0000-0003-0856-0267
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transportation investments by 6,095% as a result of 3 years lag. Since significant relationships could not be
determined between manufacturing industry investments and energy investments, no conclusion was reached
regarding unbalanced growth. These results are largely compatible with one of Hirschman's unbalanced growth
options, and point to an unbalanced growth path in which an excess capacity in social overhead capital prevails.

Keywords: Development, Economic history of Turkey, Social overhead capital, Manufacturing industry,
Unbalanced growth.

JEL Code: 010, 014, N15.
1. Giris

Kalkinma ve biiyiime siireglerinde yatirimlarin alternatif alanlara tahsisine iligkin kararlar,
karar alicilarin amag¢ fonksiyonuna gore belirli hedeflere ulasabilmek agisindan tayin edici rol
oynamaktadir. Kalkinma iktisadina iligkin literatiirde, amag sanayilesme oldugunda yatirim kararlarina
dair secenekler tartigilmistir. Bunlardan bir tanesi dengeli biiyiime stratejisidir. Bu stratejiye gore,
yatirimlarin birbirini tamamlayacak sektorlere yapilmasi durumunda ortaya ¢ikacak siire¢, ekonominin
topyekiin kalkinmasina da hizmet edecektir. Ragnar Nurkse’lin ve Rosenstein-Rodan’in calismalari,
dengeli biiylime stratejisinin temel gergevesini bu sekilde ¢izmistir (bkz. Nurkse, 1953; Rosenstein-
Rodan, 1943; Rosenstein-Rodan, 1961). Diger taraftan, Hirschman’da (1958) yer alan agiklamaya
gore, gorece geri kalmus bir tilkenin dengeli biiytimesi konusunda ¢esitli zorluklar vardir. Bu nedenle
Hirschman’a (1958) gore, azgelismis tilkeler dengesiz biiylimek zorundadir. Dengesiz biiyiiyen bir
ekonomi yatirim kararlarinda ya dogrudan iretken faaliyetlere ya da sosyal sabit sermayeye oncelik
vererek bir dengesizlik yaratir. Ortaya ¢ikan bu dengesizlik siireci ile birlikte gelisen bir sektor, diger
sektoriin gelismesini de uyararak sanayilesmede ilerlemeyi saglar. Dengesiz biiyiime 1950’lerin
sonunda ve devamindaki yillarda tartisilmaya devam etmistir (bkz. Streeten, 1959; Lipton, 1962;
Bhatt, 1965; Mathur, 1966). Ornegin Paul Streeten de biiyiimenin dengesiz olmas1 gerektigine dikkat
cekmistir. Streeten’e (1959, s. 170) gore, kalkinma statiilkoyu korumak degildir. Bir baska deyisle,
kalkinma mevcut kurulu diizendeki dengeyi bozmaktir. Streeten’e (1959, s. 170) gore, kalkinma,
istikrarli bir toplumun ve statiikoyu devam ettiren giiclerin dengesinin ters yiiz edilmesi ve denge
noktasinin ¢oziilmesidir. Streeten (1959, s. 170), biiyiimeyi kalkinma ile ayn1 manada kullanmis ve
bliylimenin 6ziinde dengesizlik ve bozulma oldugunu vurgulamustir.

Bu calismanin amaci Tiirkiye’nin 1968-2006 donemindeki kalkinma siirecinde dengesiz
bliylime stratejisinin var olup olmadigini ve dengesiz biiyiimeye iliskin hangi segenegin gecerli
oldugunu saptamaktir.

Calismanimn plam sdyledir: Izleyen béliimde teorik cerceve ve literatiir sunulmus, ardindan
yontem Ve veri agiklanmustir. Daha sonra bulgular ve sonug¢ boliimii yer almugtir.

2. Teorik Cerceve

Teorik ¢erceve olusturulurken 6nce dengeli biliyliime stratejisi agiklanmigtir. Bunun nedeni,
dengesiz biiylime stratejisinin dengeli biiylime stratejisinin elestirilmesi ile ortaya ¢ikmasidir.
Nurkse’e (1964, s. 19) gore, birbirini tamamlayan yatirimlarin yapilmasi sayesinde piyasa hacmi
genisleyecek ve bu da 6zel girisimcinin tesvik edilmesini saglayacaktir ki dengeli biiyiime stratejisinin
amact da budur. Dengeli biiyiime stratejisini agiklayan bir baska iktisatg1 Rosenstein-Rodan’dir.
Rosenstein-Rodan’a (1961) gore, pazarin kiigiikliigli ve sosyal sabit sermayenin yetersizligi azgelismis
tilkelerin iki énemli problemidir. Bu sorunlardan sosyal sabit sermaye yetersizligine iligkin olarak
Rosenstein-Rodan (1961, s. 67) ingiltere’nin Lancashire kentindeki 19. yiizy1l tekstil sanayicilerinin
Hindistan’a yatirim yapma kararlarina iliskin davramiglarini 6rnek olarak vermistir. 19. yiizyilda
Hindistan Ingiltere’nin  kolonisi ~olarak varligm siirdiiriiyordu. Hindistan’daki iicretlerin
Lancashire’dan diisiik olmasina karsin ve ayni zamanda Hindistan’da karlarin transferine iligkin bir
sorun ve giivensizlik ortami olmamasina ragmen Hindistan’da tekstil sektoriindeki tek bir yatirim
projesi karlilik agisindan cazip degildi; ¢ilinkii Hindistan’in sosyal sabit sermayesi yetersizdi.
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Rosenstein-Rodan’a (1943; 1961) gore bu ve benzeri sorunlar birbirini tamamlayan bir yatirim
hamlesiyle asilabilir. Rosenstein-Rodan’da (1943; 1961) ayakkabi fabrikasi Ornegi yer almustir.
Ornegin, bir yerde bir tek ayakkabi fabrikasi yatirim yapildiginda ve ayakkabi fabrikasma daha
onceden gizli issiz konumunda olan isgiicii is¢i olarak alindiginda, s6z konusu c¢aligsanlar artik gizli
issiz olmayacaktir ve ayakkabi iiretecektir. Ayakkabi iireten bu iscilere ticret 6denecektir. S6z konusu
iscilerin hepsi licret gelirleri ile ayakkabi satin alsaydi, iiretilmis olan ayakkabilarin timi satilmis
olurdu ki bu da Say kanununun islemesi anlamina gelirdi. Diger taraftan, isgiler bagka iirtinlere yonelik
olarak da harcama yapacagi i¢in ayakkabi fabrikasinin iiriinlerinin hepsinin satilmasi miimkiin olmaz.
O halde, yalnizca ayakkabi fabrikasi kurmak yerine, is¢ilerin satin alabilecegi yani ticret-mallari tireten
farkli fabrikalar biiyiik 6lgekli bir yatirnm hamlesiyle ayni anda kurulursa, bu fabrikalarda iiretilen
tiriinler yine bu fabrikalarda calisan isciler tarafindan talep edilecegi i¢in noksan talep sorunu
gerceklesmeyecektir.

Rosenstein-Rodan’a (2016 [1943]: 120-121) gore, azgelismis tilkelerin hizla biiyliyebilmeleri
icin onlerinde iki yol vardir. Birincisi, azgelismis tilkeler gizli issiz olarak ¢alisan iscilerin tilkeden go¢
etmesi yoluyla iiretkenliklerini yiikseltebilir. Ikinci olarak, azgelismis iilkeler sanayilesme siirecine
girerek hizli biyliyebilir. Rosenstein-Rodan (2016 [1943], s. 121), azgelismis iilkelerin ikinci
secenekle yani sanayileserek gelisebileceklerini tespit etmistir. Rosenstein-Rodan, ikinci segenek olan
sanayilesme siirecinin de biylk Olglide yurt disindan gelecek yatirnm ile ivme kazanacagini
vurgulamigtir. Diger taraftan, Rosenstein-Rodan’a (2016 [1943], s. 123) gore, “uluslararasi yatirim
kurumlarinin durumu..., bélgenin tamaminin sanayilesmesini saglamak icin elverisli” degildir. Ayrica
uluslararast yatirnm kurumlarinin gorece kiigiik 6lgekli yatirimlara ragbet etmesi nedeniyle yatirim
yapilan sektorlerde digsal ekonomiler ortaya ¢ikmadigini ozellikle vurgulamistir. Bu nedenle
azgeligmis iilkeler i¢in sanayilesme plani gibi planlarin hazirlanmasi gereklidir. Boyle bir sanayilesme
plan1 Rosenstein-Rodan’a (2016 [1943], ss. 123-124) gore, birbirini tamamlayict ve es zamanli
yatirimlari icermelidir ve devlet gézetimi altinda olmalidir. Rosenstein-Rodan’a (2016 [1943], ss. 123-
124) gore “devlet gbzetimi ve giivencesi, bu yatirnmlarin dogurdugu riskleri ciddi dl¢iilerde azaltabilir.
Kaldi ki s6z konusu gozetim ve giivence, yeterli biiyiikliikte bir uluslararasi yatirim i¢in olmazsa
olmaz kosul durumundadir.”

$ $
Ortalama Ortalama
Maliyet Maliyet
D(2) D@
D(1) D(1)
0 Cikt1 0 Cikt1

Sekil 1. Dengeli biiyiime
Kaynak: Sutcliffe (1964).
Sutcliffe (1964) dengeli biiyiimeyi Sekil 1’i kullanarak soyle agiklamistir: Buna goére soldaki

ve sagdaki sekiller iki ayr tiilketim mali sanayisi icin ¢izilmistir. Sekillerdeki D(1), ilgili sanayi kolu
tek basina kuruldugu durumdaki talep dogrusu iken, D(2) iki sanayi kolu birlikte ve esanli
kuruldugundaki talep dogrusunu temsil etmektedir. D(1) gegerli oldugunda karlilik yok iken D(2)
gecerli oldugunda iki sanayi kolu i¢in de karl1 {iretim kosullar1 vardir.

Yukarida agiklanan dengeli biiylime stratejisinin bir elestirisi Hirschman (1958) tarafindan
yapilmustir. Hirschman (1958) yilindaki ¢alismasinda azgelismis iilkelerin kalkinma seceneklerini
betimlemistir. Buna gore, azgelismis bir ililke yatirimlar1 dagitirken sosyal sabit sermaye kapasitesinde
fazlalik yaratmak veya sosyal sabit sermaye kapasitesinde kitlik yaratmak segenekleri ile karsi
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karstyadir. Azgelismis bir {ilke hangi secenedi segerse segsin sonug¢ olarak sanayilesme siirecinde
ilerleyecektir. S6z konusu ilerleme bir kesime Oncelik verilmesi ve bu sayede diger kesimin de
biiyiimesi seklinde ger¢eklesmektedir. Ornegin, yatirimlarin tahsis edilebilecegi iki sektdriin dogrudan
iiretken faaliyetler ve sosyal sabit sermaye oldugu kabul edildiginde, seceneklerden biri yatirimlarin
dogrudan iiretken faaliyetlere yigilmasidir. Bu faaliyetler gelistikge sosyal sabit sermaye ihtiyaci
artacak ve ayrica kaynaklar cogalacagi i¢in sosyal sabit sermaye yatirimlarinin finansmani da miimkiin
hale gelecektir. Bir bagka deyisle, bu ilk segenekte, yatirnmlarin dagitimi agisindan 6ncelik dogrudan
iiretken faaliyetlere verilir, sosyal sabit sermaye yatirimlari onu takip eder. Ikinci bir segenek
yatirimlarin dogrudan iiretken faaliyetler yerine sosyal sabit sermaye i¢in kullanilmaya baglanmasi ve
altyap1 gelistikce dogrudan {iretken faaliyetlerin de pozitif nakdi dissal tasarruflar sayesinde
bliylimesidir. Bir bagka deyisle, yatirnmlarin dagitimi agisindan 6ncelik sosyal sabit sermayeye verilir,
dogrudan iiretken faaliyetler onu takip eder.

Sekil 2. Sosyal sabit sermayenin ve dogrudan tiretken faaliyetlerin dengeli ve dengesiz biiyiimesi
Kaynak: Hirschman (1958).
Hirschman (1958) dengesiz biiylime stratejisini Sekil 2’yi kullanarak agiklamistir. Buna gore,

azgelismis iilkeler orijinden ¢ikan 45° dogrusu iizerinde yol alarak aym anda dogrudan iiretken
faaliyetlere ve sosyal sabit sermayeye kaynak ayirarak biiyiiyemezler. Azgelismis iilkelerin ilk
secenegi sekildeki AB BC,C... olarak gosterilen sosyal sabit sermaye kithifiyla biiytimektir. Ikinci

secenekleri ise AA BB,C... olarak gosterilen sosyal sabit sermaye fazlalifiyla biiyiimektir.

Boylece, Hirschman’a (1958) dayanarak bir analiz yapildiginda, altyapi yatirimlarinin (EU)
imalat sanayi yatirnmlarim (/) veya imalat sanayi yatirimlariin altyapi yatirimlarini etkilemesi
beklenir. O halde sinanmasi gereken iliski denklem 1 ve denklem 2’deki gibidir.

I'=f(EU) 1)
EU = g(I) )

Diger taraftan, s6z konusu iliski altyapi yatirnmlarinin unsurlarmmin ayr bir sekilde ele
alinmasiyla da incelenebilir. Bu ¢alismada altyapi yatirimlari ulagtirma ve enerji yatirimlarinin toplami
olarak ele alindig1 i¢in ulastirma yatirnmlar1 (U) ile imalat sanayi yatirimlar1 ve enerji yatirimlari

(E) ile imalat sanayi yatirimlar1 arasindaki iliski de incelenmistir. Bu durumda denklem (3), (4), (5),
(6)’da yer alan iliskiler de sinanmuistir.

I = h() 3)
U=k() (4)
I =1(E) (5)
E =m(I) (6)
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Calismanin konusuna iliskin ampirik bir literatiir de vardir. Ornegin, Swamy’de (1967) 1948-
1960 donemi icin kirk bes ayr1 lilkede dengeli ve dengesiz biiylime i¢in bir test 6nerilmistir. Swamy’de
(1967) ilk olarak, incelenen her bir iilke i¢in inceleme siiresi boyunca sektorlere iliskin dengesizlik
endeksi olusturulmustur. Sektorlere iliskin dengesizlik endeksleri olarak standart sapma ve sektorlerin
bliylime oranlarinin mutlak sapmasi kullanilmigtir. Swamy (1967)’de daha sonra, sektorlere iligkin
dengesizlik endeksleri ile biiyiime oranlar1 arasindaki korelasyon katsayisi hesaplanmistir. Buradaki
beklenti, istatistiksel olarak pozitif bir Kkorelasyon katsayisinin dengesiz biiyiime hipotezini,
istatistiksel olarak negatif bir korelasyon katsayisinin dengeli biiylime hipotezini desteklemesidir.
Swamy’nin (1967) ulastig1 sonuglar, dengesiz biiyiime hipotezini desteklemistir. Yotopoulos ve Lau
(1970), Swamy'nin (1967) kullandigr yontemi yeniden ele alarak sektorel dengesizlik endeksinin
hesaplanmasinda degisiklik yapmislardir. Yotopoulos ve Lau (1970) Swamy’deki (1967) ayn1 donem
ve sektorler i¢in fakat altmug dort tilke verilerini kullanarak yaptigi analizde dengeli biiyiime hipotezini
desteleyen sonuglara ulagmistir. Yotopoulos ve Nugent (1973) ise Hirschman’daki (1958) goriisiin
smnanmasi i¢in bir c¢aligma yapmustir. Yotopoulos ve Nugent (1973), otuz dokuz iilkenin altt
sektoriiniin verilerini kullanarak yaptiklari ¢alismada Hirschman'in dengesiz biiylime hipotezini
destekleyen bir bulgu elde etmemistir. Chenery ve Taylor (1968) ise 1950-1963 dénemini kapsayan
calismalarinda dengesiz biiyiimeyi destekleyen sonuglari gostermistir. Demery ve Demery (1973),
1950-1965 donemi igin azgelismis iilke verilerini kullanarak &zellikle 1950'lerin baslarinda olmak
tizere dengesiz biiyiimeyi destekleyen sonuglara ulagsmistir. Jiang, Caraballo-Cueto ve Nguyen (2020)
en az gelismis llkeler, diisiik gelirli iilkeler ve yiiksek gelirli iilkeler olmak iizere ii¢ grup iilke i¢in
1971-2014 dénemini kapsayacak sekilde panel veri yontemini kullanarak yaptiklar1 analizde dengeli
biiylime hipotezini destekleyecek sonuglara ulagmislardir.

3. Yontem ve Veri

Calismada once dengesiz biiyiimedeki seceneklere iligkin saptamalar yapilmistir. Dengesiz
biiyiimedeki secenekler iki tanedir. Birincisi, yatirimlarin Oncelikle dogrudan iiretken faaliyetlere
aktartilmasi iken ikinci secenek sosyal sabit sermayeye yani altyapiya oncelik verilmesidir. Birinci
adimda bu segeneklerden hangisinin Tiirkiye icin gecerli olabilecegine iligkin egilimler
gozlemlenmistir. Bu amagla ilk adimda, dogrudan iiretken faaliyete yani imalat sanayisine ayrilan
kaynak ile sosyal sabit sermayeye yani altyapiya ayrilan kaynak kiyaslanmistir. ikinci adimda ise
dogrudan iiretken faaliyete ayrilan kaynak ile sosyal sabit sermayeye ayrilan kaynak arasindaki
iliskinin sinamasi ekonometrik olarak yapilmustir.

Ekonometrik tahmin igin ilk olarak serilerin duragan olup olmadiklari saptanmigtir. Bunun
anlami, incelenmek istenen olasi bir iliskinin istatistiki agidan sahte olmadigimi gostermektir.
Duraganlik testi, ADF (Genisletilmis Dickey Fuller) test istatistiklerinin tahmin edilmesiyle
gerceklestirilmistir (Dickey & Fuller, 1979). Ekonometrik analizde, ikinci olarak, degiskenlerin birinci
sira farki alindiginda duragan oldugu goriilmiis, pesi sira degiskenler arasinda uzun dénemli bir iliski
olup olmadigi Johansen esbiitiinlesme sinamasi ile yapilmistir (Johansen & Juselius, 1990; Johansen,
1991). Johansen ve Juselius (1990) ve Johansen (1991) sabit terim ve mevsimsel kukla degiskenlere
yer verilen durumdaki bir yontemdir. Ekonometrik analizin devaminda optimal gecikme sayisi
saptanmustir. Esbiitinlesme sinamasi, vektor hata diizeltme ve vektor otoregresif (VAR) modelleri,
optimal gecikme sayisina gore gerceklestirilmistir. Esbiitiinlesme sinamalarina iliskin sonuglarin uzun
donemli iliskilerin varligim1 gosterdigi durumlarda vektor hata diizeltme modelleri olusturulmustur.
Vektor hata diizeltme modellerinin tahmin sonuglarina gére uyum hizi katsayisinin anlamli olmadigi
durumda analize VAR modeli ile devam edilmisti. VAR modeli, denklem 7-12’deki gibi
olusturulmus ve tahmin edilmistir. Denklem 7-12°de goriilecegi gibi imalat sanayi yatirimlari, altyapi
yatirimlari, ulagtirma yatirimlari ve enerji yatinmlart dogal logaritmik olarak alinmistir.
Denklemlerdeki c,n,o0,c’,n’,0",c",n",0" Kkatsayilar1 tahmin Kkatsayilar1 iken u hata terimlerini
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gostermektedir. j, j° ve j'' ifadeleri optimal gecikme sayilarimi temsil etmektedir. Ayrica, 1978, 1980,
1994, 1999, 2000, 2001 yillarini 1, diger yillar1 ise 0 kabul eden bir seri olusturularak kukla degisken
(d) kullanilmustir. Son olarak, veriler Strateji ve Biitge Bagkanligi’ndan elde edilmistir ve 1968-2006
donemini kapsamaktadir (bkz. https://sbb.gov.tr, Erisim tarihi 10.01.2022).

Inl(t) = ¥)_, cilnl(t — i) + X)_ nnEU(t — i) + X)_, 0,d(t — i) + uy (£) @

IEU(t) = X)_ pilnd (¢t — ) + X)_, ilnEU(t — i) + X)_, s;d(t — i) +uy (0) ©)

InI(t) = $I_ /ilnl(t — i) + X n'iInU(t — i) + I, 04d(t — D) + uz(0) ©)

InU(t) = T, p' Inl (¢ — i) + ZI_, r/inU (e — i) + 3L, s"1d (e — 0) + g () (10)

Inl(t) = ¥ c"nl(t — i) + I 0" \nE(t — i) + ) 0":d(t — i) + us(t) (11)

InE(t) = XI_ p" InI(t — ) + X1 7" nE(t — i) + X, s"1d(t — ) + ug(£) (12)
4. Bulgular

Sekil 3’te imalat sanayi yatinmlarimin altyapi yatinmlarina oramt 1968-2006 doénemi igin
gosterilmistir. Altyapr yatirimlari enerji ve ulastirma yatirimlarinin toplami olarak hesaplanmaistir.

Sekil 3. Imalat sanayi yatirimlarimin altyap: yatirnimlarina orani

Kaynak: Strateji ve Biitge Baskanlig1 verilerinden (https:/sbb.gov.tr, Erisim tarihi 10.01.2022) hareketle yazar tarafindan
olusturulmustur.

Sekil 3’teki polinom olarak gosterilen egilim ¢izgisine gore, yaklasik 1993 yilina kadar imalat
sanayi yatirimlarinin altyapr yatirimlarina orani diisme egiliminde iken ardindan yiikselme egilimine
girmistir. 1982 yilina kadar imalat sanayi yatirnmlarinin altyapi yatirimlarina orani 1’den biiyiiktiir.
1982 yihi ile birlikte s6z konusu oran 1’in altinda yer alsa da 1995 yilinda ve 2003-2006 déneminde
I’den biiyiik gerceklesmistir. Boylece, oranin 1’den bilyiik oldugu bu yillarda imalat sanayisine
ayrilan kaynagin daha fazla oldugu anlasilmaktadir.

Sekil 4’te imalat sanayi yatinmlarimin altyapt yatirimlarinin bir pargasi olan ulastirma
yatirimlarina orani yine 1968-2006 dénemi igin gosterilmistir.

139



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

Sekil 4. Imalat sanayi yatirimlarimn ulastirma yatirimlarina orant
Kaynak: Strateji ve Biitge Baskanlig1 verilerinden (https://sbb.gov.tr, Erisim tarihi 10.01.2022) hareketle yazar tarafindan
olusturulmustur.

Sekil 5. Imalat sanayi yatirimlarinin enerji yatirimlarina orant
Kaynak: Strateji ve Biitge Bagkanligi verilerinden (https://sbb.gov.tr, Erigim tarihi 10.01.2022) hareketle yazar tarafindan
olusturulmustur.

Sekil 4’teki polinom olarak yer verilen egilim ¢izgisine gore, yaklasik 1993 yilina kadar imalat
sanayi yatirimlarinin ulastirma yatirimlarina orani azalma egiliminde iken daha sonra artma egilimine
girmistir. 1986 yilina kadar imalat sanayi yatirimlarinin altyapi yatirimlarina orani 1°den biiytiktiir.
1986 yili ile birlikte s6z konusu oran 1’in altinda yer alsa da 1990 yilinda, 1994-1996 déneminde ve
2002-2006 doneminde 1°den biiyiik gerceklesmistir. Oranin 1’den biiyiik oldugu bu y1l ve dénemlerde
imalat sanayisine ayrilan kaynagin daha fazla oldugu anlagilmaktadir.

Son olarak, Sekil 5’te imalat sanayi yatirimlarinin altyap: yatirimlarinin bir diger pargasi olan
enerji yatirnmlarina orani inceleme dénemi igin sunulmustur. Sekil 5’teki polinom olarak gosterilen
egilim ¢izgisine gore, yaklasik 1989 yilina kadar imalat sanayi yatirimlarinin enerji yatirimlarina orani
azalma egiliminde iken daha sonra artma egilimine girmistir. Dénem boyunca imalat sanayi
yatirimlarinin altyapi yatinmlarina orami 1°den biiyiiktiir. Bdylece, imalat sanayisine ayrilan kaynagin
daha fazla oldugu goriilmektedir.

Ekonometrik analiz i¢in Once serilerin duraganligi incelenmistir. Duraganlik testi i¢in sifir
hipotezi birim kok vardir seklinde tanimlanmustir. Tablo 1°deki sonuglara gore, sifir hipotezi kabul
edilmis ve serilerin diizeyde duragan olmadig1 tespit edilmistir. Diger taraftan, serilerin birinci farki
alimdiginda sifir hipotezi kabul edilmemis ve bu durumda serilerin birinci farki alindiginda duragan
hale geldigi goriilmiistiir.

Tablo 1. Genisletilmis dickey-fuller (adf) duraganlik testi sonuglar

ADF?

Desiskenl -istatistigi ADF? ADF¢

eglyienter (Sabit Terim -istatistigi -istatistigi

ve (Sabit Terim) (Sabit Terim ve Trend)
Trend Yok)
Diizey
InU(t) 1,7183 (0) -1,2946 (0) -3,0755 (0)
Ini(t) 1,7845 (0) -0,2194 (0) -1,0036 (0)
InE(t) 1,1271 (0) -2,2497 (1) -2,6978 (1)
InEU(t) 1,8213 (0) -1,5815 (0) -2,9204 (0)
Birinci Fark

dinu(t) -5,6347 (0) -5,9936 (0) -5,9166 (0)
dinl(t) -5,1480 (0) -5,4186 (0) -5,4799 (0)
dinE(t) -4,7007 (1) -4,7652 (1) -4,8262 (1)
dinEU(t) -5,5998 (0) -5,9943 (0) -5,9779 (0)

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.
Not: Schwarz enformasyon olgiitii ile belirlenen uygun gecikme degerleri parantez iginde verilmistir. Sifir
hipotezi birim kok vardir olarak belirlenmistir.
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(%) Kritik degerler: -2,63 (% 1 anlamlilik); -1,95 (% 5 anlamlilik); -1,61 (% 10 anlamlilik)
(b) Kritik degerler: -3,62 (% 1 anlamlilik); -2,94 (% 5 anlamlilik); -2,61 (% 10 anlamlilik)
(%) Kritik degerler: -4,22 (% 1 anlamlilik); -3,53 (% 5 anlamlilik); -3,20 (% 10 anlamlilik)
Duraganlik testinden sonra serilere iliskin Ozet istatistikler sunulmustur. Jarque-Berra (JB)

normallik sinamasi sonuglarina goére, imalat sanayi yatirimlar1 serisi normal dagilmamakta, diger
seriler ise normal dagilmaktadir.
Tablo 2. Ozet istatistikler

<. Gozlem Standart Min. Maks.

Degisken Sayist Ortalama Sapma Carpikhik Basikhik Deger  Deger J.B
7,19

Inl(t) 39 14,36 0,43 0,92 4,02 13,60 15,62 (0,03)

INEU(Y) 39 14,39 0,65 -0,48 2,46 1304 15,39 %693?7)
5,17

INE(t) 39 13,11 0,60 -0,87 2,63 11,82 13,89 0.08)
1,51

InU(t) 39 14,03 0,71 -0,20 2,12 12,68 15,17 (0.47)

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.
Not: p degerleri parantez iginde verilmistir.

Ekonometrik bulgular ii¢ ayri baslik altinda sunulmustur. Izleyen baslikta altyap: yatirimlart
ile imalat sanayi yatirimlari arasindaki iliskiye dair bulgular yer almaktadir. Ardindan, sirasiyla
ulagtirma yatirimlar1 ve enerji yatirimlari ile imalat sanayi yatirimlar arasindaki iliskiye dair bulgular
sunulmustur.

4.1. Altyapr yatirimlari ile imalat sanayi yatirnmlar1 arasindaki iliskiye dair

bulgular

Once optimal gecikme derecesi belirlenmistir. Sirali modifiye LR testi disindaki &lgiitlere gore
optimal gecikme derecesi 1’dir. Diger taraftan, sirali modifiye LR testi dl¢iitiine gore optimal gecikme
derecesi 3’tiir (bkz. Tablo 3).

Tablo 3. Optimal gecikme derecesi belirleme sonuglar: (EU, 1)

G.S. LogL LR FPE AlIC SIC HQ
0 -52,25 0,0043 3,07 3,201 3,115
1 21,43 130,97 0,0001* -0,52* 0,004* -0,340*
2 25,62 6,76 0,0002 -0,26 0,667 0,066
3 38,26 18,25* 0,0001 -0,46 0,861 0,002

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

* Olgiite gore saptanan gecikme derecesidir. G.S. gecikme sayisidir.

Not: LogL: Log olabilirlik, LR: Sirali modifiye LR sinama istatistigi (her bir sinama % 5 anlamlilikta), FPE: Nihai 6ngorii
hatasi, AIC: Akaike enformasyon 6lgiitii, SIC: Schwarz enformasyon dlgiitii, HQ: Hannan-Quinn enformasyon 6lgiitii.

Tablo 4’te optimal gecikme derecesinin 1 oldugu kosullardaki esbiitiinlesme sinama sonuglari
sunulmustur. Tablo 4’teki iz istatistigi ve maksimum 6zdeger istatistigine iliskin sonuglarin kritik
degerlerden kiiglik olmasi, % 5 anlamlilik seviyesinde seriler arasinda esbiitiinlesme olmadigina isaret
etmektedir. (bkz. Tablo 4).

Tablo 4. Esbiitiinlesme testi sonuglar: (EU, 1) (gecikme 1)

Stifir hipotezi iz istatistigi Stifir hipotezi Maks. 6zdeger test ist.”
esb. vek. say. =0 21,4601 esb. vek. say. =0 17,4131
esb. vek. say. <0 4,0476 esb. vek. say. <0 4,0423

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

Not: Lineer deterministik trend varsayimina dayanan ve esbiitiinlesme vektoriinde sabit terimin bulundugu ancak trendin
bulunmadig sartlardaki sonuglardir.

(®) Kritik degerler: esb. vek. say. (esbiitiinlesme vektorii sayis1) = 0 iken 29,7971 (% 5 anlamlilik); esb. vek. say. < 0 iken
15,4947.

(®) Kritik degerler: esb. vek. say. = 0 iken 21,1316 (% 5 anlamhlik); esb. vek. say. <0 iken 14,2646.

Tablo 5’te ise optimal gecikme derecesinin 3 oldugu kosullardaki esbiitiinlesme sinama
sonuglari yer almaktadir. Tablo 5’teki iz istatistigi ve maksimum Ozdeger istatistigine iliskin
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sonuglarin kritik degerlerden biiyiik olmasi, % 5 anlamlilik diizeyinde seriler arasinda esbiitiinlesme
oldugu anlamina gelmektedir (bkz. Tablo 5).

Boylece, optimal gecikme derecesinin 3 oldugu durumda, seriler arasinda uzun doénemli bir
iligki vardir. Diger taraftan, optimal gecikme derecesinin 3 oldugu durumda, esbiitiinlesme iliskisi
olmakla birlikte, vektor hata diizeltme modelindeki esbiitiinlesme denkleminin uyum hizina iligkin
katsay1 tahmini istatistiki agidan anlamsiz olmaktadir (bkz. Tablo 6).

Tablo 5. Esbiitiinlesme testi sonuglar: (EU, 1) (gecikme 3)

Stifir hipotezi iz istatistigi * Stifir hipotezi Maks. 6zdeger test ist.”
esb. vek. say. = 0 30,2804 esb. vek. say. =0 23,4339
esb. vek. say. <0 6,8465 esb. vek. say. <0 5,6982

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

Not: Lineer deterministik trend varsayimina dayanan ve esbiitiinlesme vektoriinde sabit terimin bulundugu ancak trendin
bulunmadig: sartlardaki sonuglardir.

(® Kritik degerler: esb. vek. say. (esbiitiinlesme vektorii sayis1) = 0 iken 29,7971 (% 5 anlamlilik); esb. vek. say. < 0 iken
15,4947.

(®) Kritik degerler: esb. vek. say. = 0 iken 21,1316 (% 5 anlamhlik); esb. vek. say. <0 iken 14,2646.

Uyum hizi katsayisinin istatistiki agidan anlamli olmamasi gostermektedir ki model uzun
donemli bir iligkiyi igermekle birlikte, bu iliski istatistiki a¢idan anlamli gozilkmemektedir. Boylece,
kisa donemli iligkiler VAR modeli lizerinden incelenmeye devam edilmistir.

Tablo 6. Vektor hata diizeltme sonrast tahmin sonu¢lart (EU, 1) (gecikme 3)

?Ifwllkl(t?f an degisken: Katsay1 Standart Hata t istatistigi Olasilik Degeri
Uyum hiz1 0,0154 0,0485 0,3176 0,7516
R?=0,3718 D.W. katsayis1 = 2,1009

Aciklanan degisken: dInEU(t)*

Uyum hizi 0,0551 0,0573 0,9619 0,3389

R? =0,2542 D.W. katsayis1 = 2,0100

Kaynak: Yazarlarin hazirladigi tablodur.
*: Sadece aciklanan degiskenin dinl(t) ve dInEU(t) oldugu sonuglar gosterilmistir. Kukla degiskene iliskin
denklem gosterilmemistir.

VAR modeline iliskin sonuglar 6nce optimal gecikmenin 1 oldugu kosullar, ardindan optimal
gecikmenin 3 oldugu kosullar i¢in sunulmustur. Optimal gecikmenin 1 oldugu durumdaki sonuglarda
aciklanan degiskenin kendi gecikmesi diginda kalan degiskenler icin istatistiki agcidan anlamli sonuglar
elde edilmemistir (bkz. Tablo 7). Diger taraftan, optimal gecikmenin 3 oldugu durumda altyapi
yatirimlarina iliskin tigiincii gecikmedeki katsay1 istatistiki a¢idan anlamlidir. Bu durumdaki tahmin
edilmis katsay1 0,4870’dir. Belirleme katsayis1 0,8722 ve Durbin Watson katsayis1 2,1224’tiir (bkz.
Tablo 8).

Tablo 7. VAR denklemi tahmin sonuglar: (EU, 1) (gecikme 1)

ﬁgil(lt()lanan degisken: Katsay1 Standart Hata t Istatistigi Olasilik Degeri
Inl(t-1) 1,0333 0,1087 9,5043 0,0000
INEU(t-1) -0,0428 0,0673 -0,6355 0,5265
Sabit Terim 0,1937 1,1579 0,1673 0,8675
Kukla (t-1) -0,0311 0,0942 -0,3296 0,7424
R2=0,8158 D.W. katsayisi = 1,8726

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

Tablo 8. VAR denklemi tahmin sonuglar: (EU, 1) (gecikme 3)

Aciklanan degisken:

Ini(t) Katsay Standart Hata t Istatistigi Olasilik Degeri
Ini(t-1) 10725 0,1984 5,4055 0,0000
Ini(t-2) 0,3154 0,2944 1,0711 0,2874
Inl(t-3) -0,4331 0,2127 -2,0365 0,0451
InEU(t-1) -0,3098 0,2012 -1,5400 0,1276
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InNEU(t-2) -0,1688 0,3049 -0,5537 0,5814
INEU(t-3) 0,4870 0,2088 2,3338 0,0222
Kukla (t-1) -0,0404 0,1115 -0,3621 0,7183
Kukla (t-2) -0,1594 0,1135 -1,4042 0,1642
Kukla (t-3) 0,1430 0,0907 1,5768 0,1189
Sabit Terim 0,6064 1,5268 0,3971 0,6924
R?=0,8722 D.W. katsayisi = 2,1224
Agiklanan degisken: InEU(t)
Inl(t-1) 0,0243 0,2254 0,1079 0,9144
Inl(t-2) 0,3950 0,3344 1,1811 0,2412
Inl(t-3) -0,2968 0,2416 -1,2285 0,2230
InEU(t-1) 0,8272 0,2285 3,6204 0,0005
InEU(t-2) -0,4838 0,3463 -1,3970 0,1664
INEU(t-3) 0,5487 0,2371 2,3143 0,0233
Kukla (t-1) 0,0105 0,1267 0,0829 0,9341
Kukla (t-2) -0,2386 0,1289 -1,8509 0,0680
Kukla (t-3) 0,0908 0,1030 0,8814 0,3808
Sabit Terim -0,1014 1,7343 -0,0585 0,9535
R?=0,913930 D.W. katsayisi = 2,122416
Wald Testi Sonuglar (gecikme 3)
Sifir hipotezi: cg =0 Deger Serbestlik derecesi Olasilik Degeri
Ki-Kare 5,4419 1 0,0197
White Testi Sonuglar (gecikme 3)
Deger Serbestlik derecesi Olasilik Degeri
Ki-Kare
(Capraz terimler yok) 87,30 %0 0,5610
LM Testi Sonuglar (gecikme 3)
Sifir hipotezi: Ilgili gecikmede . T Serbestlik Olasilik
otokorg)lasyon y%ktu%. Gecikme LRE istatistigi* derecesi Degeri
1 11,3508 9 0,2524
2 2,3533 9 0,9846
3 10,0732 9 0,3446
Sifir hipotezi: Birinci gecikmeden h. :
gecikmgye kadar otokgrelasyon Gecikme LRE istatistigi* Sotlarbestll_k Olaflhk
erecesl Degeri
yoktur.
1 11,3508 9 0,2524
2 20,6524 18 0,2973
3 37,0270 27 0,0946
Hata Terimine Iliskin Normallik Smamasi1 Sonuglari
(gecikme 3)
Sifir hipotezi: Hata terimleri normal Bilesen Deger Serbestlik Olasilik
dagilmaktadir. derecesi Degeri
Jarquea-Bera Istatistigi 1 45213 2 0,1043
2 2,1808 2 0,3361
3 3,5946 2 0,1657
Birlesik 10,2966 6 0,1127

Kaynak: Yazarlarin hazirladigi tablodur.
*: Edgeworth genislemesi diizeltilmis olabilirlik orani istatistigidir.

Tablo 8’de katsayilarin anlamliligina iligkin Wald testi sonuglar1 yer almaktadir. Wald testi
sonuglarina goére, anlamli olarak tahmin edilen katsaymm sifira esit oldugu sifir hipotezi
reddedilmistir. Ayn1 tabloda White testi sonuglar1 yer almaktadir. Sonuglara gore, degisen varyans
sorununun olmadigi tespiti yapilabilir. Otokorelasyona iliskin test sonuglarina gére, otokorelasyon
yoktur sifir hipotezi kabul edilmis ve seriler arasinda otokorelasyonun olmadigi tespit edilmistir. Son
olarak, Tablo 8’de hata terimine iliskin normallik sinamasi sonuglar1 yer almaktadir. Tablodaki
Jarquea-Bera istatistigine gore, hata terimleri normal dagilmaktadir seklinde tanimlanan sifir hipotezi
kabul edilmistir. Boylece, hata terimi normal dagilmaktadir.

143



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

4.2. Ulastirma yatirimlari ile imalat sanayi yatirnmlar: arasindaki iliskiye dair
bulgular

Sirali modifiye LR testi disindaki dlgiitlere gore optimal gecikme derecesi 1°dir. Ote yandan,
siralt modifiye LR testi 6lgiitiine gore optimal gecikme derecesi 3’tiir (bkz. Tablo 9).
Tablo 9. Optimal gecikme derecesi belirleme sonuglar: (U, 1)

G.S. LogL LR FPE AIC SIC HQ
0 -53,49 0,00463 3,138 3,270 3,184
1 19,87 130,42 0,00013* -0,437* 0,091* -0,253*
2 24,20 6,98 0,00017 -0,178 0,746 0,145
3 37,29 18,90* 0,00014 -0,405 0,915 0,056

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

* Olciite gore saptanan gecikme derecesidir. G.S. gecikme sayisidr.

Not: LogL: Log olabilirlik, LR: Sirali modifiye LR siama istatistigi (her bir smama % 5 anlamlilikta), FPE: Nihai 6ngorii

hatasi, AIC: Akaike enformasyon 6lgiitii, SIC: Schwarz enformasyon 6lgiitii, HQ: Hannan-Quinn enformasyon 6lgiitii.
Tablo 10°da optimal gecikme derecesinin 1 oldugu durumdaki esbiitiinlesme testi sonuglart yer

almaktadir. Tablodaki iz istatistigi ve maksimum Ozdeger istatistigine iliskin sonuglar Kritik

degerlerden kii¢iik oldugu i¢in % 5 anlamlilik diizeyinde seriler arasinda esbiitiinlesme yoktur. (bkz.
Tablo 10).

Tablo 10. Esbiitiinlesme testi sonuclar: (U, 1) (gecikme 1)

Stifir hipotezi iz istatistigi Stfir hipotezi Maks. 6zdeger test ist.”
esb. vek. say. =0 21,1862 esb. vek. say. =0 18,2271
esb. vek. say. <0 2,9591 esb. vek. say. <0 2,9236

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

Not: Lineer deterministik trend varsayimina dayanan ve esbiitiinlesme vektoriinde sabit terimin bulundugu ancak trendin
bulunmadig: sartlardaki sonuglardir.

(® Kritik degerler: esb. vek. say. (esbiitiinlesme vektdrii sayis1) = 0 iken 29,7971 (% 5 anlamlilik); esb. vek. say. < 0 iken
15,4947,

(® Kuritik degerler: esb. vek. say. = 0 iken 21,1316 (% 5 anlamlilik); esb. vek. say. <0 iken 14,2646.

Tablo 11°de ise optimal gecikme derecesinin 3 oldugu durumdaki esbiitiinlesme testi sonuglart
vardir. Tablodaki iz istatisti§i ve maksimum 6zdeger istatistigine iliskin sonuglarin kritik degerlerden

biiyiik olmas1 % 5 anlamlilik diizeyinde seriler arasinda esbiitiinlesme oldugunu gostermektedir. (bkz.
Tablo 11).

Tablo 11. Esbiitiinlesme Testi Sonuglar: (U, 1) (gecikme 3)

Stifir hipotezi iz istatistigi ® Stfir hipotezi Maks. 6zdeger test ist.”
esb. vek. say. =0 34,2462 esb. vek. say. =0 26,1765
esb. vek. say. <0 8,0697 esb. vek. say. <0 6,2102

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

Not: Lineer deterministik trend varsayimina dayanan ve esbiitiinlesme vektdriinde sabit terimin bulundugu ancak trendin
bulunmadigi sartlardaki sonuglardir.

(®) Kritik degerler: esb. vek. say. (esbiitiinlesme vektorii sayis1) = 0 iken 29,7971 (% 5 anlamlilik); esb. vek. say. < 0 iken
15,4947.

(®) Kritik degerler: esb. vek. say. = 0 iken 21,1316 (% 5 anlamhlik); esb. vek. say. <0 iken 14,2646.

Optimal gecikme derecesinin 3 oldugu durumda, seriler arasinda uzun doénemli bir iligki
vardir. Ote yandan, optimal gecikme derecesinin 3 oldugu durumda, esbiitiinlesme iliskisi olmakla

birlikte, vektor hata diizeltme modelindeki esbiitiinlesme denkleminin uyum hizina iliskin katsay1
tahmini istatistiki agidan anlamsizdir (Tablo 12).

Tablo 12. Vektor hata diizeltme sonrasi tahmin sonuglar: (U, 1) (gecikme 3)

Aciklanan degisken:

dinl(f)* Katsay1 Standart Hata t Istatistigi Olasilik Degeri
Uyum hizi 0,0062 0,0141 0,4386 0,6621
R?=0,4027 D.W. katsayisi = 1,8715

Aciklanan degisken: dInU(t)* Katsay1 Standart Hata t istatistigi Olasilik Degeri
Uyum hiz1 0,0155 0,0190 0,8181 0,4156
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R?=0,2919 D.W. katsayis1 = 1,9935

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.
*. Sadece agiklanan degiskenin dInl(t) ve dInU(t) oldugu sonuglar gosterilmistir. Kukla degiskene iliskin
denklem gosterilmemistir.

Tablo 13’te VAR modeline iliskin sonuglar optimal gecikmenin 3 oldugu kosullar igin
sunulmustur. Optimal gecikmenin 3 oldugu durumdaki sonuglarda, agiklanan degisken ulagtirma
yatirimlar1 oldugunda imalat yatirimlarina iligkin {iglincli gecikmedeki katsayi istatistiki acidan
anlamhidir. Bu durumdaki tahmin edilmis katsay1 -0,6095tir. Belirleme katsayisi 0,92ve Durbin
Watson katsayis1 2,07 dir. Optimal gecikmenin 3 oldugu durumdaki sonuclarda, agiklanan degisken
imalat yatirimlar1 oldugunda ulastirma yatirimlarma iliskin {iglincii gecikmedeki katsayi istatistiki
acidan anlamhidir ve 0,5808’dir. Bu son durumdaki belirleme katsayis1 0,88 ve Durbin Watson
katsayis1 1,97 olarak tespit edilmistir.

Tablo 13. VAR Denklemi Tahmin Sonug¢lar: (U, 1) (gecikme 3)

f:ﬂl({tl)a nan degisken: Katsay1 Standart Hata t Istatistigi Olasilik Degeri
InU(t-1) 0,8342 0,2427 3,4378 0,0009
InU(t-2) -0,5040 0,3672 -1,3724 0,1739
InU(t-3) 0,6361 0,2553 2,4918 0,0148
Ini(t-1) 0,0503 0,2791 0,1801 0,8575
Inl(t-2) 0,5000 0,4190 1,1934 0,2363
Inl(t-3) -0,6095 0,2983 -2,0434 0,0444
Kukla (t-1) 0,0036 0,1387 0,0259 0,9794
Kukla (t-2) -0,2890 0,1405 -2,0575 0,0430
Kukla (t-3) 0,1125 0,1163 0,9679 0,3361
Sabit Terim 1,4247 1,9331 0,7370 0,4633
R”=0,914550 D.W. katsayisi = 2,065623
Aciklanan degisken: Inl(t)
InU(t-1) -0,2456 0,1830 -1,3421 0,1835
InU(t-2) -0,2794 0,2769 -1,0089 0,3162
InU(t-3) 0,5808 0,1925 3,0167 0,0034
Ini(t-1) 1,0793 0,2105 5,1284 0,0000
Inl(t-2) 0,4314 0,3160 1,3655 0,1760
Inl(t-3) -0,6512 0,2249 -2,8949 0,0049
Kukla (t-1) -0,0238 0,1046 -0,2271 0,8209
Kukla (t-2) -0,1802 0,1059 -1,7017 0,0928
Kukla (t-3) 0,1204 0,0877 1,3734 0,1736
Sabit Terim 1,3053 1,4578 0,8954 0,3733
R?=0,883222 D.W. katsayis1 = 1,966301
Wald Testi Sonuglar (gecikme 3)
Sifir hipotezi: Cg = C13= 0 Deger Serbestlik derecesi Olasilik Degeri
Ki-Kare 13,2759 2 0,0013
White Testi Sonuglari (gecikme 3)
Deger Serbestlik derecesi Olasilik Degeri
Ki-Kare
(Capraz terimler yok) 87,68 %0 0,5195
LM Testi Sonuglar1 (gecikme 3)
Sifir hipotezi: ilgili gecikmede Gecikme LRE istatistigi* Serbestli_k Ola?lll!(
otokorelasyon yoktur. derecesi Degeri
1 12,8713 9 0,1685
2 2,7459 9 0,9735
3 13,5702 9 0,1385
Sifir hipotezi: Birinci gecikmeden h. .
gecikml()eye kadar otok%relasyon Gecikme LRE istatistigi* S:rbestll_k Ola§111!<
erecesl Degeri
yoktur.
1 12,8713 9 0,1699
2 19,5647 18 0,3655
3 31,9617 27 0,2577
Hata Terimine Iliskin Normallik Sinamas1 Sonuglari
(gecikme 3)
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Sifir hipotezi: Hata terimleri normal Bil Des Serbestlik Olasilik
dagilmaktadir. resen cser derecesi Degeri
Jarquea-Bera Istatistigi 1 3,2845 2 0,1935
2 2,1822 2 0,3359
3 3,2939 2 0,1926
Birlesik 8,7606 6 0,1875

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.
*: Edgeworth genislemesi diizeltilmis olabilirlik orani istatistigidir.

Katsayilarin anlamliligina iliskin Wald testi sonuglar1 Tablo 13’te yer almaktadir. Wald testi
sonuglarina gore, anlamli olarak tahmin edilen katsayilarin sifira esit oldugu sifir hipotezi
reddedilmistir. Tablo 13’te varyans sorunu i¢in uygulanan White testi sonuglari da yer almaktadir.
Tablo 13’e gore, degisen varyans sorununun olmadig: tespiti yapilabilir. Otokorelasyona iligkin test
sonuglarina gore, otokorelasyon yoktur sifir hipotezi kabul edilmis ve seriler arasinda otokorelasyonun
olmadig tespit edilmistir. Son olarak, Tablo 13’te hata terimine iliskin normallik sinamasi sonuglari
sunulmustur. Tablo 13’teki Jarquea-Bera istatistigine gore, hata terimlerinin normal dagildigini iddia
eden sifir hipotezi kabul edilmistir. Sonug olarak, hata terimi normal dagilmaktadir.

4.3. Enerji yatirnmlar ile imalat sanayi yatirimlar: arasindaki iliskiye dair
bulgular

Son olarak, altyapr yatirnmlarmin bir unsuru olarak enerji yatirimlar ile imalat yatirimlar
arasindaki iliski de ele alinmistir. Onceki iki basliktaki analiz ile benzer sekilde sirali modifiye LR
testi disindaki olgiitlere gore optimal gecikme derecesi 1 olarak saptanmustir. Sirali modifiye LR testi
olgiitiine gére optimal gecikme derecesi 3’tiir (bkz. Tablo 14).

Tablo 14. Optimal gecikme derecesi belirleme sonuglart (E, 1)

G.S. LogL LR FPE AlIC SIC HQ
0 -57,12 0,00567 3,340 3,472 3,386
1 11,24 121,54 0,00021* 0,042* 0,570* 0,226*
2 15,23 6,42 0,00028 0,321 1,244 0,643
3 27,09 17,13* 0,00025 0,162 1,481 0,622

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

* Olgiite gore saptanan gecikme derecesidir. G.S. gecikme sayisidir.

Not: LogL: Log olabilirlik, LR: Siralt modifiye LR sinama istatistigi (her bir sinama % 5 anlamlilikta), FPE: Nihai 6ngorii

hatasi, AIC: Akaike enformasyon 6lgiitii, SIC: Schwarz enformasyon 6lgiitii, HQ: Hannan-Quinn enformasyon 6lgiitii.
Optimal gecikme derecesinin 1 oldugu durumdaki esbiitiinlesme testi sonuglar1 Tablo 15°te

gosterilmistir. Tablodaki iz istatistigi ve maksimum oOzdeger istatistigine iliskin sonuclar kritik

degerlerden kiigiiktiir. Bdylece, % 5 anlamlilik diizeyinde seriler arasinda esbiitiinlesme yoktur. (bkz.

Tablo 15).
Tablo 15. Esbiitiinlesme testi sonuglart (U, 1) (gecikme 1)

Sifir hipotezi iz istatistigi ® Sifir hipotezi Maks. 6zdeger test ist.”
esb. vek. say. =0 24,4489 esb. vek. say. =0 15,6263
esb. vek. say. <0 8,8225 esb. vek. say. <0 8,7493

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

Not: Lineer deterministik trend varsayimina dayanan ve esbiitiinlesme vektoriinde sabit terimin bulundugu ancak trendin bulunmadig:
sartlardaki sonuglardir.

(%) Kritik degerler: esb. vek. say. (esbiitiinlesme vektorii sayisi) = 0 iken 29,7971 (% 5 anlamlilik); esb. vek. say. < 0 iken 15,4947.

(® Kritik degerler: esb. vek. say. = 0 iken 21,1316 (% 5 anlamhlik); esb. vek. say. < 0 iken 14,2646.

Optimal gecikme derecesinin 3 oldugu durumdaki esbiitiinlesme testi sonucglar1 ise Tablo
16°da gosterilmistir. Onceki tablonun aksine, tablodaki iz istatistigi ve maksimum 6zdeger istatistigine
iliskin sonuclar kritik degerlerden biiyiiktiir. Boylece, % 5 anlamlilik diizeyinde seriler arasinda
esbiitiinlesme vardir. (bkz. Tablo 16).
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Tablo 16. Esbiitiinlesme testi sonu¢lart (U, 1) (gecikme 3)

Sifir hipotezi iz istatistigi Sifir hipotezi Maks. dzdeger test ist.”
esb. vek. say. =0 30,3903 esb. vek. say. =0 21,2092
esb. vek. say. <0 9,1811 esb. vek. say. <0 9,0705

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

Not: Lineer deterministik trend varsayimina dayanan ve esbiitiinlesme vektoriinde sabit terimin bulundugu ancak trendin
bulunmadigi sartlardaki sonuglardir.

(®) Kritik degerler: esb. vek. say. (esbiitiinlesme vektdrii sayis1)) = 0 iken 29,7971 (% 5 anlamlilik); esb. vek. say. < 0 iken
15,4947,

(®) Kritik degerler: esb. vek. say. = 0 iken 21,1316 (% 5 anlamhlik); esb. vek. say. < 0 iken 14,2646.

Optimal gecikme derecesinin 3 oldugu durumda, seriler arasinda uzun dénemli bir iligki yani
esbiitiinlesme iligkisi olmakla birlikte, vektor hata diizeltme modelindeki esbiitiinlesme denkleminin
uyum hizina iligkin katsayr tahmini istatistiki acidan anlamsizdir (bkz. Tablo 17). Uyum hiz
katsayisinin istatistiki agidan anlamli olmamas1 nedeniyle uzun dénemli bir iliskinin istatistiki agidan
anlamli olmadigi sonucuna ulasilmig ve bunun yerine kisa dénemli iligkiler VAR modeli iizerinden

incelenmeye devam edilmistir.

Tablo 17. Vektor hata diizeltme sonrast tahmin sonuglart (E, 1) (gecikme 3)

Aciklanan degisken: dInE(t)* Katsay1 Standart Hata t Istatistigi Olasilik Degeri
Uyum hizi -0,0159 0,0214 -0,7410 0,4607
R?=0,2418 D.W. katsayis1 = 1,9088

Agiklanan degisken: dInl(t)*

Uyum hizi 0,0058 0,0171 0,3368 0,7371

R? = 10,2335 D.W. katsayis1 = 2,2335

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.
*. Sadece agiklanan degiskenin dInl(t) ve dInE(t) oldugu sonuglar gosterilmistir. Kukla degiskene iligkin
denklem gosterilmemistir.

VAR modeline iliskin sonuglara gore, agiklanan degisken enerji yatirimlari iken optimal
gecikmenin 3 oldugu durumdaki sonuglarda agiklanan degiskenin kendi gecikmesi disinda kalan
degiskenler i¢in istatistiki agidan anlamli sonuglar elde edilmemistir. Agiklanan degisken imalat
yatirimlar1 iken optimal gecikmenin 3 oldugu durumdaki sonuglarda agiklanan degiskenin kendi
gecikmesi ve kukla degisken disinda kalan degiskenler i¢in istatistiki acidan anlamli sonuglar elde
edilmemigtir.

Tablo 18. VAR denkiemi tahmin sonuglar: (E, 1) (gecikme 3)

ﬁgl((tl)a nan degisken: Katsay1 Standart Hata t Istatistigi Olasilik Degeri
InE(t-1) 1,2521 0,2035 6,1523 0,0000
InE(t-2) -0,7447 0,3080 -2,4179 0,0179
InE(t-3) 0,2898 0,1898 1,5267 0,1309
Inl(t-1) 0,0656 0,2232 0,2937 0,7698
Inl(t-2) -0,1445 0,3228 -0,4476 0,6557
Inl(t-3) 0,3203 0,2653 1,2071 0,2310
Kukla (t-1) 0,0835 0,1330 0,6282 0,5317
Kukla (t-2) -0,0514 0,1370 -0,3751 0,7086
Kukla (t-3) -0,0170 0,1120 -0,1516 0,8799
Sabit Terim -0,7466 1,9392 -0,3850 0,7013
R?=0,914550 D.W. katsayis1 = 2,065623

Agciklanan degisken: Inl(t)

InE(t-1) -0,2550 0,1774 -1,4376 0,1545
InE(t-2) 0,1426 0,2684 0,5311 0,5968
InE(t-3) 0,0658 0,1655 0,3978 0,6919
Inl(t-1) 0,9814 0,1946 5,0438 0,0000
Inl(t-2) 0,1917 0,2814 0,6813 0,4977
Inl(t-3) -0,1777 0,2312 -0,7683 0,4446
Kukla (t-1) -0,0678 0,1159 -0,5848 0,5603
Kukla (t-2) -0,0501 0,1194 -0,4197 0,6758
Kukla (t-3) 0,2018 0,0976 2,0681 0,0419
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Sabit Terim 0,7203 1,6901 0,4261 0,6712
R?=0,845389 D.W. katsayisi = 2,247538

Kaynak: Yazarlarin hazirladig: tablodur.

5. Sonug¢

Calismada, Tiirkiye’deki dengesiz biiylime siireci 1968-2006 donemi i¢in Albert Hirschman’in
goriislerinden hareketle incelenmis ve su sonuglara ulagilmistir:

i) Altyap1 yatirimlarindaki % 10’luk artis, imalat sanayi yatirimlarini 3 y1l gecikme sonucunda
% 4,87 arttirmaktadir. Imalat sanayi yatirrmlarinimn altyapr yatirimlarm etkilemesine iliskin istatistiki
olarak anlamli sonuglar elde edilmemistir.

ii) Ulastirma yatirimlarindaki % 10’luk artis, imalat sanayi yatirimlarini 3 yil gecikme
sonucunda % 5,081 arttirmaktadir.

iii) Imalat sanayi yatirimlarindaki % 10’luk artis, ulastirma yatirimlarini 3 yil gecikme
sonucunda % 6,095 azalmaktadr.

vi) Imalat sanayi yatirimlari ile enerji yatirmlar ile anlamli iliskiler tespit edilemediginden
dengesiz biiylimeye iliskin bir sonuca ulasilmamustir.

Yukaridaki i ve ii’de yer alan sonuglara gore, sosyal sabit sermaye yatirimlarinda yaratilan
fazlalik 3 donem sonunda dogrudan fiiretken faaliyetleri uyarmakta ve imalat sanayi yatirimlarinda
artisa yol agmaktadir. Bu sonu¢ Hirschman’in dengesiz biiyiime se¢eneklerinden biriyle uyumlu olup
Sekil 2°de 45° dogrusunun alt kismmdaki dengesiz bilyiime yolunun izlendigine isaret etmektedir. Bir
bagka deyisle, Tiirkiye incelenen donem itibariyle sosyal sabit sermaye fazlahigiyla biiylimiistiir.
Yukaridaki iii’te yer alan ifadeler, sosyal sabit sermaye kitliginin ulastirma yatirrmlarimi negatif
etkiledigini gostermektedir ki bu da sosyal sabit sermaye fazlaligi ile biiyiimeyi bir baska agidan
kanitlamaktadir.
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BASLANGIC FLUT EGiTiMINDE KULLANILAN
GIUSEPPE GARIBOLDI’NIN “DIE ERNSTEN UBUNGEN FUR FLOTE” iSIMLI
ETUT KiTABININ ANALIZI

Merve SOYCAN”

0z

Calismada Giuseppe Gariboldi’ye ait etiit kitabinin teknik agidan incelenmesi amacglanmistir. Bu amag
dogrultusunda kitapta bulunan 58 etiit, icerdigi tonalite, 6l¢ii sayisi, oktav araligi, tartim, artikiilasyon, siisleme,
modiilasyon, aralik, arpej ve dizi bakimindan incelenmistiv. Verilerin degerlendirilmesinde igerik analiz
tekniklerinden kategorisel analiz kullanimistir. Arastirmada belirlenen kategoriler frekans analizine tabi
tutularak tablolastirilmis ve yorumlanmistir. Incelenen etiit kitabinda, etiitlerin cogunlugunun do majér ve sol
major ¢alismalardan olustugu, etiitlerde basit ve bilesik 6l¢ii sayisina, tartim ve artikiilasyon c¢esitliligine,
modiilasyonlara, arpej, dizi, aralik, uzun ses ¢alismalarina yer verildigi, etiitlerin i¢erdigi en ince ve en kalin
sesler incelendiginde, 3 oktav ses araligi icerisinde fliitiin hemen her notasina yonelik ¢alisma yaptirdigi tespit
edilmigtir. Incelenen etiit kitabinin baslangic fliit egitimine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Sozciikler: Fliit, Flit egitimi, Etiit analizi, Gariboldi, Miizik egitimi.

Analysis of Giuseppe Gariboldi's Etude Book Titled “Die Ernsten Ubungen Fiir Flote”
Used in Beginning Flute Education

Abstract

The aim of this study is to analyze the etude book of Giuseppe Gariboldi in terms of technical aspects.
For this purpose, 58 etudes in the book were analyzed in terms of tonality, number of measures, octave range,
rhythmic group, articulation, ornamentation, modulation, interval, arpeggio and scale. Categorical analysis,
one of the content analysis techniques, was used to evaluate the data. The categories determined in the research
were subjected to frequency analysis, tabulated and interpreted. In the examined etude book, it was concluded
that the majority of the etudes consisted of C major and G major studies, simple and compound measure types,
rhythmic group and articulation variety, modulations, arpeggio, scale, interval, long sound studies were
included in the etudes, when the thinnest and thickest sounds in the etudes were examined, it was concluded that
almost every note of the flute was practiced within the sound range of 3 octaves. It was concluded that the etude
book is suitable for beginning flute education.

Keywords: Flute, Flute education, Etude analysis, Gariboldi, Music education.

1. Giris

Calg1 egitim siirecinde teknik ve miizikal becerilerin gelistirilmesi amaciyla etiitler
kullanilmaktadir. Etiitler calgiya yeni baslamisg bir 6grencinin seviyesine uygun olabilecegi gibi
ilerleyen her seviyede kullanilabilecek diizeyde olabilir. Etiit, galgi teknigini ustalik diizeyinde
gelistirmeyi ongoren, aym1 zamanda miiziksel degerlere de agirlik veren alistirma pargasidir (Tufan,
2004). Etiit galismalari ile ¢algi lizerinde teknik gelistirme ve belirli teknik zorluklarin ¢aligtirtlmasini
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saglanabilir. Bunun yami sira miizikal anlatim becerisini gelistirecek, miizikal degeri yiiksek
diistiniilerek bestelenmis etiitler bulunmaktadir. “Etiidler teknik beceri ile birlikte, desifre becerisi
kazandirma, hiz1 gelistirme ve miizik duygusunu arttirma gibi iglevleri olan boliimleri igerir” (Ercan,
1994, 5.35). Ayrica ¢alinacak esere teknik ve miizikal hazirlik amaciyla da etiitler kullanilabilmektedir.

Her calgi gibi fliit i¢in de yazilmig bir¢ok etiit kitabi bulunmaktadir. Bu kitaplar uzun ses
caligmalarinda nefes disiplininin saglanmasi, diyafram kasinin diizenli egzersiz yapma olanagiyla
gelismesi gibi hedeflerin yani sira ¢alinacak eser icinde kullanilacak dil tekniklerine, artikiilasyonlara,
parmak pozisyonlarina, tartimlara, siislemelere hazirblk amaciyla da kullanilmaktadir. Ozellikle
baslangic fliit egitiminde, 6grenci heniiz galgisiyla tanisiyorken secilecek olan etiit kitaplart 6nem arz
etmektedir. Bu siiregte Ogrencinin seviyesine, algisina, basarisina, yetenegine kisacasi bireysel
gereksinimine uygun bir etiit kitabiyla baslamak ve ilerlemek egitim siirecinin etkililigi, verimliligi
acisindan dnemlidir. Ciiceoglu Onder ve Sena Temiz’e gore (2020) fliitte dogru tutus, durus, diyafram
nefesi, dil teknikleri gibi bir¢ok asamanin 6gretiminde tek bir metotla siirli kalinmamasi, 6grenci
seviyesine uygun metot secilmesi gerekmektedir. Bu nedenle fliit icin yazilmis etiit kitap
incelenmesinin, dgretmen ve 6grencinin bu metotlar1 énceden igerik olarak tanimasina, dgrencinin
etlidiin kazanimi bilerek, anlayarak calismasina ve calgi bagarisinin artirilmasina yardimer olacagi
diistintilmektedir.

Soytok (2014) ve Uyan (2014), Giizel Sanatlar Lisesi ve Miizik Egitimi Anabilim Dalinda
yaptiklar1 ¢alismalarinda, en ¢ok G. Gariboldi’nin etiit kitaplarinin tercih edildigini tespit etmistir.
Buradan hareketle, ¢calismada Gariboldi’ye ait etiit kitab1 analizi yapilmasi 6n goriilmistiir. Giuseppe
Gariboldi, 1830-1905 yillar1 arasinda yasanus Italyan bir besteci, miizisyen, orkestra sefi ve fliit
virtiioziidiir (Montesi, 2005). Fliit icin bestelenmis ve giiniimiize kadar ulasmis bir¢ok etiit kitabi
bulunmaktadir (Etude Compléte des Gammes, Op.127; 20 Etudes Chantantes, Op.88; 12 Etudes de
Perfectionnement et de Virtuosité, Op.217; Etudes Mignonnes, Op.131; 15 Etudes Modernes,
Elégantes et Progressives; Grandes Etudes de Style, Op. 134; Grands Exercices Pour La Flute, Op.
139; 20 Studies for Flute, Op. 132 vd.).

Konu ile ilgili yapilmis olan literatiir taramasinda bazi etiit kitap analizi c¢aligmalarina
ulagilmistir. Tiirkiye’de yaymlanmis fliit metotlarinin incelendigi (Kurtaslan Yildirim, 2016; Urhal &
Can, 2018) ve baslangig fliit egitiminde hangi etiit kitaplarinin tercih edildigine dair yapilmis
(Ciiceoglu Onder, 2012a; Uyan, 2014) calismalar bulunmaktadir. Ayrica Ernesto Kohler’in Op. 33,
No. | kitabinda bulunan baz etiitlerin incelendigi ¢alismalar (Ciiceoglu & Berki, 2007; Aytemur &
Giiltekin, 2020; Ceyhan, 2022), No. I kitabinin tiim etiitlerinin incelendigi ¢alisma (Ciiceoglu Onder &
Yildiz, 2017), No. II kitabinin 4 numarali etiitiiniin incelendigi ¢calisma (Onuk, 2009), No. III kitabinda
bulunan tiim etiitlerin incelendigi ¢alisma (Alemlioglu & Sonsel, 2022), No. I-IT ve III kitaplarinin fliit
kongertolarina uygunlugunu inceleyen ¢alisma (Eke, 2012) bulunmaktadir. Kohler haricinde, Carl
Joachim Andersen Op. 15 etiit kitabi, 2 numarali etiidiin incelendigi (Dilber & Giil, 2019), yine
Andersen Op. 15, 21, 30, 33, 37, 41, 60/I-1l, 63/I-11 numarali etiitlerin dil teknikleri yoniinden
incelendigi (Ciiceoglu Onder, 2012b) calismalar, Feliks Tomaszewski Fliit icin Secilmis Etiitler No.5
kitabinin incelendigi calisma (Sagiroglulari, 2018), Paul Taffanel’ in fliit metodunun incelendigi
calisma (Secgkin, 2018) ve Giuseppe Gariboldi “20 Studies for flute” Op. 132 kitabinin incelendigi
calisma (Onal, 2017) ilgili alan yazini olusturmaktadir.

Igili literatiirde bu arastirma konusu ile benzer bir ¢calisma bulunmaktadir. Ciiceoglu Onder ve
Sena Temiz’e (2020) ait caligmada baslangic fliit egitiminde kullanilan 4 metodun adi, yazim dili,
resimleri, baslangic notasi, igerdigi ezgi tiirli, ve igerisindeki agiklayict bilgiler bakimindan
incelenmistir. Yapilacak olan bu g¢alismada, yukarida bahsedilen benzer ¢alismadan farkli bir etiit
kitab1 ve farkli kategoriler kullanilarak inceleme yapilacaktir. Ayrica Giuseppe Gariboldi’ ye ait “Die
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Ernsten Ubungen Fiir Flote” isimli etiit kitap analizinin daha 6nce yapilmamis olmasi, egitimci ve
ogrencilere kitabin tanitilmast bakimindan caligma 6nemli goriilmektedir. Bu nedenle calismada
etiitlerin teknik agidan incelenmesi amaglanmis ve asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

Etiitlerin tonalitesine iligskin dagilim nasildir?

Etiitlerin 6l¢ii sayisina iliskin dagilim nasildir?

Etiitlerin i¢erdigi en kalin ve en ince notalara iligkin dagilim nasildir?
Etiitlerde kullanilan tartimlara iligskin dagilim nasildir?

Etiitlerde kullanilan artikiilasyonlara iliskin dagilim nasildir?
Etiitlerde kullanilan siislemelere iligkin dagilim nasildir?

Etiitlerde kullanilan modiilasyonlara iligskin dagilim nasildir?
Etiitlerde kullanilan aralik, arpej ve dizilere iliskin dagilim nasildir?

YVVVVVYVYVYVYYYVY

2. Yontem
2.1. Arastirma Modeli

Bu calismada betimsel arastirma modeli kullamilmustir. Betimsel arastirma “bir durumu
olabildigince tam ve dikkatli sekilde” tanimlamay1 saglayan yontemdir (Biiyiikoztiirk vd., 2018, s. 24).

2.2. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Giuseppe Gariboldi’ye ait “Die Ernsten Ubungen Fiir Flote” isimli etiit kitabinda bulunan 58
etlidiin incelendigi calismada veriler nitel bir yontem olan dokiiman inceleme yoluyla toplanmistir.
Nitel arastirmalarda etkili bir sekilde kullanilmasi gereken dokiimanlar énemli bilgi kaynagidir ve
dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda bilgi veren yazili materyallerin
analizidir (Yildirim & Simsek, 2013).

Verilerin degerlendirilmesinde igerik analiz tekniklerinden kategorisel analiz kullanilmstir.
Kategorisel analiz belirli bir mesajin 6nce birimlere boliinmesi ve bu birimlerin énceden belirlenen
oOlgiitlere gore kategoriler halinde gruplandirilmasidir (Tavsancil & Aslan, 2001). Arastirmada
belirlenen kategoriler frekans analizine tabi tutularak tablolastirilmis ve yorumlanmustir.

2.3. Arastirma Etigi

Caligmanin Dbiitiinlinde etik kurallara uyulmus, yararlanilan her kaynak i¢in atifta
bulunulmustur.

3. Bulgular ve Yorum

Tablo 1. Etiitlerin tonalitesine iliskin dagilimi

Tonalite Etiit Numarasi f
Do major 1,2,3,4,56,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 23, 24, 27, 44 20
Sol major 17,18, 19, 20, 25, 29, 37,43, 54 9
Fa major 21,22,31,42 4
La major 38, 46, 58 3
Mi bemol major 39, 48, 57 3
Re major 33, 40, 55 3
Si bemol major 35,41, 56 3
Mi minor 26, 30 2
La minor 28, 45 2
Re minor 32 1
Si min6r 34 1
Sol minér 36 1
Fa diyez minor 47 1
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Do minér 49 1
Mi major 50 1
Do diyez minor 51 1
La bemol major 52 1
Fa mindr 53 1
Toplam 58

Etiitlerin tonalitesi incelendiginde en ¢ok do major ve sol major calismalarin oldugu
gorlilmektedir. 17. etiitle birlikte ilk farkli tonalite ¢alismasina gegilmistir. Etiit sayist ilerledikge
tonalite cesitliligi artmaktadir. Major etiit sayisi, mindrlerden daha fazladir.

Tabloya gore kitapta 4 diyez, 4 bemollii tonaliteye kadar ¢aligma yaptiriliyor olmasina
ragmen, kitabin son sayfasinda, 58 etiitten bagimsiz olarak 5 diyez, 5 bemol alan major, minér ve 6
bemol alan majér, minér tonalitelerde 6 etiide yer verilmistir. Bu etiitlerin hepsi 4/4’lik olci
biriminde, i¢inde arpej bulunan ve 6zellikle dizi galistirmaya, tonalite tanitmaya yonelik yazilmig kisa
etiitlerdir.

Tablo 2. Etiitlerin ol¢ii sayisina iligkin dagilimi

Olg¢ii Sayis1 Etiit Numarasi f
4/4 1,2,3,4,56,7,8,9, 10, 11, 12, 13, 14, 15, 23, 24, 27, 28, 31, 35, 40, 42, 47,51 25
2/4 16, 17, 18, 19, 20, 21, 32, 37, 39, 43, 45, 49, 53, 55, 58 15
3/4 22,29, 34,41, 44, 48, 52 7
6/8 26, 33, 38, 46, 57 5
3/8 25, 30, 36, 50

Sebare 54, 56 2
Toplam 58

Tablo 2 incelendiginde etiitlerde sirasiyla en ¢ok 4/4°liik, 2/4’liik ve 3/4’liikk basit 6l¢ii sayisi
kullanildigr goriilmektedir. 25. etiitle birlikte ol¢ii sayis1 ¢esitlendirilmis ve 3/8’lik, 6/8’lik bilesik 6l¢ii
sayisinda etiitlere yer verilmistir. Sebare yazilmis 2 etiit bulunmaktadir.

Tablo 3. Etiitlerin igerdigi en kalin ve en ince notalara iliskin dagilim

Etiit No. 1. oktav 2. oktav 3. oktav Etiit No. 1. oktav 2. oktav 3. oktav
1 sol do - 30 mi - mi
2 sol la - 31 mi - fa
3 sol si - 32 re - re
4 sol si - 33 re - mi
5 mi si - 34 fa#t - fatt
6 sol si - 35 fa - fa
7 mi - do 36 mib - sol
8 mi - do 37 fa - re
9 mi - do 38 mi - mi
10 sol - do 39 mib - fa
11 si la - 40 la - fa#t
12 mi - re 41 fa - fa
13 re la - 42 fa - sol
14 sol - re 43 re - sol
15 sol - re 44 mi - fa
16 sol - re 45 mi - sol
17 re - re 46 mi - la
18 fa#t - re 47 mi - fat
19 re - re 48 re - sol
20 fa#t - re 49 mib - lab
21 mi - re 50 mi - mi
22 re - re 51 rett - fatt
23 re - mi 52 mib - lab
24 mi - re 53 mib - lab
25 mi - mi 54 re - sol
26 si - do 55 re - la
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27 mi - fa 56 fa - sib
28 mi - fa 57 mib - lab
29 mi - mi 58 mi - la

Etiitlerin igerdigi en kalin ve en ince notalar incelendiginde, ilk 6 etiitte 2. oktav seslerine
kadar ¢ikildigi, ilerleyen etiitlerde 3. oktav seslerinin sirasiyla (re-mi-fa-fa#-sol-lab-la-sib) ¢alistirildig
goriilmektedir. Calismalarda fliitte temiz ses tiretmesi zor olan 1. oktav do sesine, 3. oktav si ve do
sesine yer verilmemistir.

Baslangic etiitlerinde 1. oktav sol sesinden daha kalin bir nota tercih edilmemesi, bu notanin
calgida digerlerine gore daha kolay iiretilebilen bir ses olmasiyla ilgilidir. Ayrica 3. oktav seslerine
nota basig ve {iifleyis seklinin biraz farklilagmasi nedeniyle ilk 6 etiitte yer verilmedigi ancak bu
seslerin sirali, diizenli sekilde calistirildig1 diistintilmektedir.

Tablo 4. Etiitlerde kullanilan tartimlara iligkin dagilim

Tartimlar Etiit Numarasi f
1,2,3,4,5,6,7,8,9,10, 11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 27, 42
28,29, 32, 34, 35, 37, 39, 41, 42, 43, 45, 47,51, 52, 54, 56, 58
31,49, 53,55 4
2/4
3/4 40, 43, 44 3
4/4
Sebare 48, 49, 55 3
11, 44 2
48 1
25, 33, 36, 38, 46 5
26, 57 2
26, 38 2
3/8
6/8
30 1
50 1
57 1
Toplam 67

Tablo 4 incelendiginde 1-24 etiit araliginda ¢ogunlukla birlik, dortliik, sekizlik ve ikilik
tartimlarin kullanildigi, 25. etiitten bilesik olgiilere gecildigi goriilmektedir. 3/8’lik ve 6/8’lik etiitlerde
kullanilan tartim gruplarinin tamami tabloda goriilmekte iken; 2/4, 3/4, 4/4 ve sebare 6l¢ii birimlerinde
yazilmus etiitlerde en ¢ok kullanilan ve o tartim kalibini ¢aligtirmayi amaglayan etiit numaralarina yer
verilmistir.

48 numarali etiit, tarim gruplan ile o6zellikle ritim calistirmaya yonelik, senkop c¢aligma
yaptirmaktadir.
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Tablo 5. Etiitlerde kullanilan artikiilasyonlara iliskin dagilim

Artikiilasyonlar Sembolii Etiit Numarasi f
1,2,3,4,5,15, 16, 17, 18, 19, 20, 22, 25, 26, 28, 29, 30, 31,
Legato 34, 35, 36, 38, 40, 41, 44, 45, 46, 47, 49, 51, 52, 53,54, 55, 35
57
12, 14,17, 22, 24, 25, 26, 29, 30, 31, 32, 33, 34, 35, 36, 37,
Forzando (Vurgu) 38, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 54, 55,56, 34
57,58
Staccato 11, 12, 15, 16, 21, 25, 28, 30, 32, 33, 36, 37, 38, 39, 40, 41, 27
43, 46, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 55, 57, 58
Portato 6,7,8,9,10, 13, 14, 15, 23, 24, 26, 33, 35, 39, 42, 44, 47 17
Sforzando 36, 43, 45, 56, 57 5
Martellato 56 1
2 bag, 1 dil 25, 33, 36, 40, 43, 44 6
2 bag, 2 dil 15, 16, 28, 30 4
1dil, 3 bag 16, 27, 28, 56 4
1 dil, 2 bag, 1 dil 15, 27, 47 3
1dil, 5 bag 22,38 2
5 bag, 3 dil 53 1
Toplam 139

Etiitlerin ¢alistirmay1 hedefledigi artikiilasyonlar incelendiginde legato, forzando ve staccato
seslendirme tekniginin en fazla oldugu goriilmektedir. Etiit sayisi ilerledik¢e artikiilasyon kullanimi ve
cesitliligi artmistir.

Vurgu kullanim1 birgok ¢alismada, etiit i¢inde ya da sonunda bulunmaktayken 6zellikle 30 ve
48 numaral etiitlerde cogunlukla tercih edilmistir. Ayrica etiitlerde farkli dil kullanim cesitliliginin
baglangig diizeyi i¢in yeterli oldugu diigiiniilmektedir.

Tablo 6. Etiitlerde kullanilan siislemelere iliskin dagilim

Siisleme Sembolii Etiit numarasi f
Carpma
Trill 55 1

Ikiz basamak (¢ift garpma-ciftli nceleme)

Toplam 1

Tablo 6’ ya gore trill ve ¢arpmalar yalnizca 55 numarali etiitte kullanilmis, diger etiitlerde
herhangi bir siislemeye rastlanmamustir.
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Tablo 7. Etiitlerde kullanilan modiilasyonlara iliskin dagilim

ENt:)it Etiit Tonalitesi Modiilasyon Yapilan Tonalite Modiilasyon Yapilan Ol¢ii Numarasi
20 Sol major Re major 30-31

21 Fa major Do major 25-31

25 Sol major Re major 26-57

26 Mi minér Sol major 5-8, 13-14 ve 21-23

30 Mi minér Si minér ve Sol majér 6-8 Bm, 13-16 Bm, 17-22 G, 23 Bm
31 Fa major Sib major 10-13

33 Re major La major ve Sol major 8-9A, 12-13 A, 30-41 G

36 Sol minér Sib major 27-38

37 Sol major Re major 17-26

38 La major Re major 33-48

41 Sib major Fa major 17-32

42 Fa major Do major 11-12 ve 15-16

43 Sol major Mi minér 57-60 ve 91-94

44 Do majér Sol major 13-23

47 Fa# mindr La major 3-7 ve 25-27

51 Do# minér Mi major 8-14

55 Re major Si mindr ve La major 9-12 Bm, 13-19 A

Tablo 7 incelendiginde modiilasyonlarin ¢ogunlukla major tonalitenin dominantina, minor
tonalitenin ilgili majoriine yapildigi goriillmektedir. Etiit igerisinde birden fazla 6l¢li numarasinda (26,
42, 43 ve 47. etiitler) ve birden fazla tonaliteye modiilasyon kullaniminin oldugu (30, 33 ve 55. etiitler)
calismalar bulunmaktadir. Ornegin 26. etiitte mi mindr tonaliteden sol major tonaliteye; 5 ve 8. dlgiiler
arasi, 13 ve 14. olgiiler arasi, 21 ve 23. oOlgiiler arast modiilasyon vardir. 30. etiitte ise mi minor
tonaliteden; si mindr tonaliteye 6-8, 13-16 arasi ve 23. olgiide, sol major tonaliteye ise 17-22 arasi
Olciilerde modiilasyon yapilmistir. Modiilasyonlarin akraba tonalitelere yapilmasinin baglangi¢ fliit
egitimi i¢in uygun oldugu ve eser ¢almaya hazirlik amagli kullanildig1 diisiiniilmektedir. Kitapta 20.
etiide kadar modiilasyon kullanimi bulunmamaktadir.

Tablo 8. Etiitlerde kullanilan aralik, arpej ve dizilere iliskin dagilim

Araliklar Etiit Numarasi f
2’1 7,10, 11, 14, 18, 20, 22, 23, 29, 45, 46, 49, 52, 53, 56, 57 16
3’li 2,3,9,11, 14, 20, 39, 42, 54, 58 10
4’la 39, 42,54, 58 4
7’li 19 1
8’li 8,19, 21, 37 4
9’lu 9,19, 21, 37 4
10’1u 21,37 2

Toplam 41
Etiit Numarasi

. 4,27, 29, 32, 33, 34, 35, 36, 37, 39, 40, 41, 42, 43, 44, 45, 47, 48, 49, 50, 51, 52, 53, 54, 55,

Arpej 56, 57, 58 28

Toplam 1
Etiit Numarasi

Dizi 22, 23, 45, 46 (kromatik), 49, 52, 53, 56, 57 9

Toplam 1

Tablo 8’de etiitlerde ¢ogunlukla kullanilan araliklara, arpej ve dizi calismalarina yer
verilmistir. Araliklar incelendiginde, etiitlerin ¢ogunlugunun 2’li ve 3’li aralik ¢alistirmaya yonelik
oldugu tespit edilmistir. Ancak basit aralik caligmalarimin yaninda fliitte entonasyon ve calgi
hakimiyetini gelistirici bilesik araliklara da yer verilmistir. Ilerleyen etiitlerin ¢ogunda ¢algida ses ve
parmak gelistirmek i¢in arpej ve dizi ¢caligmasina yer verilmistir.
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Etiit kitabinda maj6r, minér ve inici, ¢ikici dizi ¢aligmalarina yer verilmistir. Ayrica 46
numaral1 etiitte kromatik dizi ¢alismasi bulunmaktadir. 27. etiitten itibaren hemen her c¢alismada
arpejlere yer verilmistir. Ozellikle 27, 33, 39, 42, 47, 50, 54 ve 58. etiitler cogunlukla arpej
calistirmay1 amaclamaktadir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Etiitlerin tonalitesine iligskin dagilim incelendiginde, ¢ogunlugunun do major ve sol major
caligmalardan olustugu sonucuna ulasgilmistir. Omiir (2022) piyano egitiminde kullanilan, baslangig
etiit kitap analizi calismasinda benzer bir sonuca ulasmis ve kitapta bulunan etiitlerin ¢ogunlugunun
sirastyla do major ve sol major oldugunu tespit emistir. Sagiroglulari (2018) Tomaszewski’nin fliit etit
kitabiyla yaptig1 inceleme ¢aligmasinda yine en ¢ok tercih edilen tonalitenin do majdr, sol major
oldugu sonucuna ulagsmistir. Benzer 6rnek bir ¢calisma Engiil ve Pirgon (2020) tarafindan yapilmus,
baslangi¢ diizey etiit kitabinda do major ve sol majoriin en ¢ok kullanilan tonalite oldugunu tespit
etmistir. Baslangic calgi ve fliit egitimi siirecinde, 6grenci i¢in siklikla karsilasilan bazi zorluklar
bulunmaktadir. Bunlar ¢algidan dogru frekansta ses iiretmek igin diizgiin durus, tutus sergilemek,
ozellikle miizige yeni baslayan 6grenciler i¢in hem nota okuyup hem ¢algi hakimiyeti saglamak, etiit
calma aninda tempoyu koruyamamak ve entonasyon problemleridir. Bu nedenle Gariboldi etiit
kitabinda ¢alinmasi daha kolay olan do maj6r ve sol major tonalitelerde yazilmig etiit sayisinin fazla
olmasi, 6grencilerin diger teknik unsurlari1 daha saglikli sekilde ilerletmesine yardimci olacaktir.

Etiitlerin o6l¢ii sayisina iliskin dagilimlar incelendiginde, basit 6l¢ii sayisinda (2/4, 3/4, 4/4)
yazilmig etiit sayis1 fazla olmakla birlikte, bilesik 6l¢ii sayisinda (3/8, 6/8) ve sebare yazilmig etiitler
bulundugu sonucuna ulasilmistir. Engiil ve Pirgon (2020) bazi hedef davranislar agisindan
inceledikleri baglangic diizeyi piyano etiit kitabinda da benzer sonuca ulagmuis, etiitlerde sirasiyla en
cok 3/4, 2/4, 4/4 ve 6/8’lik Ol¢ii sayilariin kullanildigini tespit etmistir. Basit 6l¢ii sayisinda yazilmig
etiitlerde, miizikte kuvvetli ve zay1f zamanin anlagilmasi bilesik 6l¢ii sayilarina gore daha kolaydir. Bu
nedenle bilesik Ol¢li sayisindaki calismalara ilerleyen etiitlerde ge¢menin daha verimli olacagi
diisiiniilmektedir. Ayrica basit Olgii sayisi ile yazilmis etiitler, 6grenciye metronomu Ogretmek,
metronomla ¢alisma aliskanligi kazandirmak agisindan da daha anlasilir olmasi nedeniyle 6ncelikle
tercih edilmelidir. Ogrencilerin basit ve bilesik 6lciilerde etiit ¢alismas1 yapmasi, eser calismalar
sirasinda farkli 6l¢i tiirlerine hazirlikli olmalart bakimindan 6nemli goriilmektedir.

Etiitlerin igeriginde bulunan en kalin ve en ince notalara iliskin dagilim incelendiginde, 3
oktav ses aralig1 bulunan fliitlin hemen her notasini ¢alistirmaya yonelik oldugu sonucuna ulasilmistir.
Etiitlerde flitin 1. oktav do sesine, 3. oktav si ve do sesine yer verilmemistir. Baslangi¢ fliit
egitiminde 1. oktav do-re-mi ve 3. oktav la-si-do notalarindan temiz ses ¢ikarilmasi 6grencileri teknik
olarak zorlayabilmektedir. Ozellikle bu notalarin ve elbette diger tiim notalarin gelisimi icin uzun ses
caligmast yapmanin O6nemi ¢ok fazladir. M. Moyse “De La Sonorite”, G. Gariboldi “Methode
Elemantaire”, Altes “Method for the Boehm Flute” Part 1, Taffanel&Gaubert “Complete Flute
Method” Part 1, D. Gornston “The Very First Flute Method” ya da E. Prill “Schule Fiir Die Bchm
Fl6te Op.7” gibi farkl kaynaklardan yararlanarak uzun ses ¢alisma siireci desteklenebilir.

Etiitlerde kullanilan tartimlara iligkin dagilim incelendiginde, en ¢ok birlik, ikilik, dortliik ve
iki sekizlikten olusan tartim gruplarinin oldugu ve bu tartimlarin ilerleyen c¢alismalarda
cesitlendirildigi sonucuna ulasilmistir. Ozellikle ilk 24 etiitte basit dlciilerde ve bahsedilen tartimlarm
kullanilmasi nota 6gretimi, uzun ses ve gesitli artikiilasyon ¢aligmalarini destekleyicidir. Bilesik 6l¢ii
biriminde yazilmis etiitlerde ise bu 6l¢ii tiirlerine 6zgii, sekizlik ve onaltiliklardan olusan gesitli tartim
gruplarina yer verilmistir. Bu durum, kitabin kullanilan tartimlar bakimindan kolaydan zora dogru
ilerledigini, ¢esitli ve 6gretici oldugunu gostermektedir.
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Etiitlerde kullanilan artikiilasyonlara iliskin dagilim incelendiginde ozellikle legatolu,
vurgulu ve staccatolu seslendirme teknigine yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Onal (2017)
Gariboldi’ye ait, orta diizey bir fliit etiit kitap incelemesinde, en ¢ok tercih edilen ¢calim tekniginin
legato ve staccato oldugu sonucuna ulasmustir. Yine Ciiceoglu Onder ve Yildiz (2017) Kohler etiit
kitap incelemesinde bu iki teknigin en fazla kullanildigim tespit etmistir. Baslangi¢ fliit egitiminde
staccato ve legato teknikleri dil ve diyafram gelisimi igin ¢okca tercih edilmektedir. Staccatolu ¢alma,
dil teknigini gelistirirken, wvurgulu ve 0&zellikle legatolu c¢alma daha fazla nefes destegi
gerektirmektedir. Bu temel seslendirme teknikleri, kitapta etiit sayisi ilerledikge ¢esitlendirilmis, bagl
ve dilli ¢almanin birlikte kullanildigi 2 bag-1 dil, 2 bag-2 dil gibi dil, diyafram, parmak gelistirici
teknik calismalar halinde ilerlemistir.

Etiitlerde kullanilan siislemelere iligkin dagilim incelendiginde yalnizca bir tanesinde
kullanildig1 sonucuna ulasilmistir. 55 numarali etiitte goriilen siislemeler, kitapta olabildigince ¢ok
teknigin 6grenciye aktarilabilmesi bakimindan belli bir teknige odaklanilmadigini ve konu gesitliligini
gosterdigi sdylenebilir. Siislemenin hizli ve teknik pasajlar icermesi nedeniyle baslangig etiit kitabinda
daha az tercih edildigi diisiniilmektedir. Ancak yine de siisleme c¢alismasi yapmak i¢in farkli etiit
kitaplarindan faydalanilabilir (Taffanel & Gaubert “Complete Flute Method” Part 2, Karg-Elert “30
Studies” Op. 107, E. Kéhler Op. 33 No. I, 1l ve Op. 66).

Etiitlerde kullanilan modiilasyonlar incelendiginde bir ya da birden fazla tonaliteye ve tiim
modiilasyonlarin akraba tonaliteye yapildigi sonucuna ulagilmigtir. Akraba tonaliteler tonun II., 111.,
IV., V. ve VI. dereceleridir ve kitaptaki modiilasyonlarin da bu tonalitelerde oldugu tespit edilmistir.
Ogrencinin calisacagi eserlerde cogunlukla karsilasmas: muhtemel olan bu akraba tonalitelere yapilan
modiilasyonlara hazirlikli olmast bakimindan, incelenen etiitlerde kullamilmis olmasi Onemli
goriilmektedir. Ogrenci modiilasyon igeren bu etiitleri calisarak, akraba tonalitelerin getirecegi ek
degistirici isaretlere hazirlikli olacagi icin hem desifre hem yorum becerisini daha saglikli
gelistirecektir.

Etiitlerde kullanilan arahk, arpej ve dizilere iligskin dagilim incelendiginde en ¢ok kullanilan
araligin ikili ve t¢li oldugu, dizi ve arpej ¢alismalarina biiyiik bir gogunlukla yer verildigi sonucuna
ulasilmistir. Ciiceoglu Onder ve Yildiz (2017) orta diizeyde bir etiit kitabi olan Kohler Op.33/I
incelemesinde de ¢ogunlukla arpej, 3°li, 4’li ve 5°li aralik ¢alismasina yer verildigi sonucuna
ulasmistir. Fliit, yapisi itibariyle tek sesli bir calgidir ve galgidan ¢ok ses iiretilemedigi i¢in besteciler,
eserlerin armonik yapisi ile uyumlu arpejleri siklikla tercih etmektedir. Arpejlerde ise ¢gogunlukla 3’li
araliklar oldugu bilinmektedir. Etiitlerde kullamilan araliklarin ¢ogunlugunun yakin araliklardan
olugmasinin, baslangi¢ fliit egitiminde Ogrencilerin fliitten dogru ve temiz ses iiretmesine yardimci
olmas1 yaninda, eserlerin arpej pasajlarina da katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Kitap, saglikli bir
egitim siireci olusturulabilmesi ve ilerleyen etiitlerdeki arpej, dizi ¢alismalarina hazirlikli olunmasi
bakimindan yeterli gériilmektedir. Yapilan aralik, arpej, dizi ¢aligmalar1 parmak gegis
koordinasyonunu gelistirmek, c¢algi hakimiyetini arttirmak gibi katkisinin yaninda o6zellikle ton,
entonasyon gelisimine yonelik calisma yaptirmay1 amaglamaktadir.

Biitiin bu bilgiler 1s1¢inda Gariboldi’ye ait “Die Ernsten Ubungen Fiir Flote” isimli etiit
kitabinin baslangi¢ fliit egitimine uygun oldugu sonucuna ulasilmistir. Kullanilan etiitlerin baslangig
diizeyindeki bir Ogrencinin fliitte ses, nefes (diyafram), dil, parmak gelisimine, tartim, tonalite,
artikiilasyon c¢alismalarina destek olacaktir. Bu nedenle hem mesleki hem 6zengen fliit egitimi
stirecinde kullanilmasi onerilmektedir.

Incelenen kitapta bulunan etiitlerin daha anlasilir ve agik olmasi adina miizikal analizinin de
(armonik ve form analizi) yapilmas1 6nerilmektedir.
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Ogrencilerin calgr ve miizikal birikimlerine, bireysel ihtiyaclarina yénelik etiitlerle ¢alisma
yapmasi 6grenme siirecini hizlandiracaktir. Egitim siirecinde 6grenciye kazandirilmasi ya da 6grencide
gelistirilmesi hedeflenen teknik ve miizikal becerilere yonelik, etiitlerin 6nceden belirlenmesi amaciyla
diger etiit kitap igeriklerinin de incelenmesi ¢alismanin Snerilerindendir.
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BICIM-SOZ DIZIMSEL iSTEM: TURKCEDE DURUM BiCiM BiRIMLERI VE
ANLAMSAL ISTEME ETKILERI
Neslihan KARACAN”
Oz

Bir ciimlede sézciikler cesitli hiyerarsik durumlara gére bagimsallik iliskisi icerisindedir ve bu
hiyerarsik iliskileri ¢éziimlemeye calisan dil bilgisi kurami bagimsal dil bilgisi olarak anmilir. Bagimsal dil
bilgisi kuraminda, bagimsallik iligkisi icinde bulunan her tiir sézciigiin yonetim kapasitesini ifade eden teori ise
istem (valency) terimi ile karsilanmaktadir. Ilk kez Tesniére tarafindan fiil temelli olarak aciklanan bu teorinin,
bugiin arttk obek yapi icerisinde yonetici pozisyonunda yer alan edat, ad, sifat gibi diger sozciik tiirlerinin de
istem degerlerinin oldugunun ortaya konulmasiyla, arastirma sahast genislemistir. Ciimle ya da 6bek yapi
icerisinde bu bagimsallik iliskilerinin isaretgileri dillere gore farkliliklar gostermektedir. Kimi dillerde sozciik
diizeyinde igaretciler bu gorevi iistlenirken kimi dillerde de bigcim birimler diizeyinde kendini gosterebilir.
Tiirk¢ede bu isaretleyiciler dilin yapisi geregi bicim birimleri ile isaretlenmektedir. Soz dizimsel istemin bir
yansimast olan bu yapilar bicim-séz dizimsel istem adi altinda incelenmektedir. Tiirkcede bicim-soz dizimsel
isaretleyicileri olan durum ekleri ve anlam isteme katkilar: ¢alismanin temeli olmugtur. Tiirk¢cede arastirmacilar
farkly sayilarda durum isaretleyicileri dne siirmektedirler ancak temelde hemfikir olunan bes durum
isaretleyicisi (valin, belirtme, bulunma, ydnelme, ayrilma) arastrmamin icerigini olusturmustur. Bu durum
isaretleyicilerin anlamsal isteme katkilar: ve istem ¢ergeveleri icerisinde yiiklendikleri anlamsal roller durum

isaret¢ilerinin tiiriine gore incelenmistir. Durum isaretgilerin anlamsal isteme etkileri fiillerin ve edatlarin
tamlayicilart olan adlar tizerinden degerlendirilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Bagimsal dil bilgisi, Istem, Soz dizimi, Bigim-séz dizim, Durum.
Morpho-Syntax Valency: Case in Turkish And Its Effects on Semantic Valency
Abstract

In a sentence, words are in dependency relations according to various hierarchical situations, and the
grammar theory that tries to analyze these hierarchical relations is called dependency grammar. In the
dependency grammar, the theory that expresses the management capacity of all kinds of words in a dependency
relationship is met with the term valency. This theory, which was first explained by Tesniére as verb-based, has
expanded its research field by revealing that other word types such as postpositions, nouns, adjectives, which
are now in the governor position in the phrase structure, also have valency structure. The markers of these
dependency relations within the sentence or phrase structure differ according to the languages. In some
languages, markers at the word level undertake this task, while in some languages, it can manifest itself at the
level of morphemes. In Turkish, these markers are marked with morphemes due to the structure of the language.
These structures, which are a reflection of syntactic valency, are examined under the name of morpho-syntactic
valency. Case suffixes, which are morpho-syntactic markers in Turkish, and their contribution to meaning have
been the basis of the study. In Turkish, researchers suggest different numbers of case markers, but the five case
markers (nominative, accusative, locative, dative, ablative) with which they are basically agreed formed the
content of the research. This case markers' contributions to the semantic valency and the semantic roles they
assume within the valency frameworks are examined according to the type of case markers. The semantic
valency effects of case markers were evaluated through nouns that are complement to verbs and postpositions.

Keywords: Dependency grammar, Valency, Syntax, Morpho-syntaxvalency, Case.
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1. Giris

Bagimsal dil bilgisi (Alm. dependenz grammatik, abhangigkeits grammatiky Fr. grammaire
de dependances, Ing. dependency grammar) ciimlenin ¢dziimlenmesinde, cekimli fiilden yola ¢ikarak
fiillerden kurulu soyut ciimle yapilarini belirlemeyi amaglayan dil bilimi akimidir (Vardar, 2007).
Daha agik bir tamimla; bir ciimlede sozciikler gesitli hiyerarsik durumlara gore bagimsallik iligkisi
igerisindedir ve bu hiyerarsik iligkileri ¢oziimlemeye ¢alisan dil bilgisi kurami bagimsal dil bilgisi
olarak anilir. Ciimlede hiyerarsik iliskinin en tepesinde yiiklem yer alir. Bu yiiklem islevindeki s6zciik
cogunlukla fiillerdir ve yiliklem, bagimsallik iliskisi i¢inde baska bir sézciiglin yonetimi altinda
degildir (Karacan, 2021). Eger bir sozciik hicbir sozciige bagli degilse bu sozciige ciimlenin kokii
(root) denir (Debusmann, 2000). Fiillerin ciimlede kok sozciik olmasi dolayisiyla da Tiirkee dil bilgisi
caligmalarinda fiillerin tamlayicilart ile olan iliskileri aragtirmacilar tarafindan siklikla incelenmistir.

Istem (valency) bagimsal dil bilgisi kuramida, bagimsallik iliskisi icinde bulunan her tiir
sOzcuigiin yonetim kapasitesini ifade eden bir teoridir. S6z dizimsel birliktelik olan ctimlede fiil,
climleyi meydana getiren ve hiyerarsik agidan en iist diizeyde bulunan sozciik tiirtidiir. Valency ya da
valence terimi, 1959°da Tesniére tarafindan fiil temelli olarak agiklanmigsa da bugiin artik 6bek yap1
igerisinde yonetici pozisyonunda yer alan edat, ad, sifat gibi diger s6zciik tiirlerinde istem degerlerinin
oldugu bilinmektedir. Bir sozciigiin istem g¢ergevesi dillerin yapilarina goére s6z dizimsel
gortiniimlerde farkli isaretlenebilir. Bazi dillerde bagimsallik iligkileri sadece bi¢im birimlerle
isaretlenirken bazi dillerde sozciik diizeyinde gosterilebilir. Serbest sozciik diizenine sahip bigim
bilgisel olarak zengin dillerin ¢ogu durum sistemlerini, nominal Ogelerin dil bilgisel islevini
isaretlemek ve 6zellikle de bir fiilin temel tamlayicilarinin iglevlerini belirlemek igin kullanir (Seeker
& Kuhn, 2013). Tiirkce de yapisi geregi sozciikler arasindaki bagimsallik iligkilerini durum
isaretleyicileri araciligiyla ortaya koyan bir dildir.

1(a) Zeynep eve geldi.
*1(b) Zeynep ev geldi.
*1(C) Zeynep'i ev geldi.

1(a)’da gel- fiili “ulagsmak, varmak” anlam g¢ergevesinde eden (Zeynep) + hedef (ev) anlamsal
rollerinde (Tirkgede fiillerin yiikledikleri anlamsal roller i¢in bkz. Dogan 2011) iki ayr1 tamlayici
ister. Ancak gel- fiilinin anlamsal ger¢eklesmesi igin asgari diizeyde gerekli olan bu tamlayicilarin
ciimlede -sadece- var olmalar1 yeterli degildir. Tiirk¢ede, fiil ile bagimsallik iligkisi kuran ve anlamsal
rolleri belirli bu tamlayicilarin bigim bilgisel olarak durum isaretleyicilerini de barindirmasi gerekir.
Aksi durumda 1(b) ve 1(c)’de belirtilen yapilar ortaya gikacaktir. Bu da bagimsallik iligkisinin yanlis
isaretlenmesine dolayisiyla ciimlenin s6z dizimsel ve anlamsal olarak dogru bir yapida ortaya
¢ikamamasina neden olur.

Bu sebeplerle Tiirkgede durum isaretleyicileri, s6z dizimindeki etkileriyle hem bi¢im bilgisel
olarak hem de islevsel olarak onem teskil etmektedir. Tiim bu sebeplerle oncelikle, Tiirkgede durum
kavraminin ne olduguna kisaca bakmakta fayda vardir.

1. Tiirk¢ede Durum

Durum (case) teriminden dil bilgisel bir kategori olarak ilk kez Aristo’nun Poetika’sinda Eski
Yunancay1 konu alan bir boliimde bahsedilmistir. Bu kavram icin Ingilizcede case, Almanca kasus,
Fransizca cas terimi kullanilir. Osmanli Dénemindeki dil bilgisi ¢aligmalarinda ise bu kavrami ifade
etmek i¢in ahval-i isim tabiri kullanilmistir. Giintimiizdeki Tiirkge dil bilgisi ¢alismalarinda ise en ¢ok
hal ve durum terimleri kullanilmaktadir (Aydin Ozkan, 2018).
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Durum, ciimlenin diizeni i¢inde adlarin (ve kimi dillerde ad soylu 6teki 6gelerin) yiiklendigi
gorevi belirleyen, climlede adin s6z dizimi agisindan roliinii ve oteki ogelerle iligkisini gosteren ayni
zamanda anlam agisindan ona belli bir 6zellik yiikleyen kavramdir (Aksan, 2000).

Adlar ciimle i¢inde bagimsiz degildir. Ciimlenin ad, edat, fiil gibi 6teki dgeleri ile siirekli bir
baglant1 icindedirler. Adlar ciimlenin Orgiisiinii olusturan bu baglantiyr kurabilmek igin iligkinin
tirline gore ¢esitli durumlara girerler. Adlarin girdikleri bu hallere ad durumlar1 denir (Korkmaz,
2014).

Tiirkgede durum kategorisi dil bilgisi ¢aligmalarinin tartismali konularindan biridir. Tirk
Gramerinin Sorunlari toplantilarinda da tartigmaya agilan durum hakkinda, dzellikle terim karmasasi,
terimin kapsami ve durumlarin sayist konusundaki fikir ayriliklarina deginilmistir (Bkz. Buran, 2011;
Kahraman, 2011). Tiirkgede arastirmacilar tarafindan farkli terimlerle ve farkli sayilarda durumdan
bahsedilmektedir. Terim karmasasinin anlasilmasi ag¢isindan, durum isaretleyicilerinin Tiirk¢ede
tercih edilen farkli adlandirmalarini asagidaki tabloda gérmek miimkiindiir.

Tablo 1. Durum Kavrami I¢cin Kullamlan Terimler

Durum Kullanilan Terimler

Yalin durum Yalin, belirsiz, asil, adlamlik, adlamalik, salt, dogru, dolaysiz, kim hali, gévde hali, asli, nominatif.
Ilgi durumu Tamlama, -(n)Xn hali, tamlayan, baglamlik, iyelik, tiirliik tiisiim, hatilma hali, kimin hali, genetif.
Belirtme durumu Yiikleme, -X hali, -i hali, belirtimlik, etkilenme, yapma, gegis, kimi hali, akuzatif.
Yo6nelme durumu Yo6nelme, A hali, -e hali

Yaklasma, verme, vermelik, verimlik, yakinlik, istikamet, girme, kime hali, datif.

Bulunma durumu Bulunma, -DA hali, -de hali, kalma, yerlik, orunlamlik, orumlamalik, diisiim, kimde hali, lokatif.

Ayrilma durumu  Ayrilma, ¢ikma, -DAn hali, -den hali, uzaklagma, kopmalik, kopumluk, diistiim, kimden hali, ablatif.

Ara¢ durumu Arag, vasita, -(i)le hali, ile hali, baglama, aygitlik, araglik, ile, aletlik, bilelik, birlikte, kimle hali.

Kaynak: Aydin Ozkan, 2018, s. 38

Tiirkgenin belli bagh dil bilgisi kaynaklar1 incelendiginde terim sorunu disinda ad
durumlarinin sayisi hakkinda da farkli gortiglerin oldugu agik¢a goriiliir: Ergin (1999) nominatif hali
(yalin hal), genitif hali (ilgi hali), akkuzatif hali (yapma hali), datif hali (yaklagsma hali), lokatif hali
(bulunma hali), ablatif hali (uzaklasma hali), instrumental hali(vasita hali), ekvatif hali(esitlik hali),
direktif hali(yén gésterme hali) olmak tizere dokuz; Banguoglu (2015) i¢ ¢ekim ekleri kim, kimi,
kime, kimde, kimden, kimin hali ve dis ¢ekim ekleri kimce, kimle, kimli, kimsiz olmak iizere toplam
on; Gencan (1979) yalin durum, -i durumu, -e durumu, -de durumu ve -den durumu olarak
adlandirdig1 bes; Aksan yalin, belirtme, yonelme, kalma, ¢ikma, tamlayan olmak tizere dncelikle alti
durumdan s6z eder ve Tirkgenin eski evrelerine gidildik¢e baska durumlarla karsilasildigini ifade
ederek bunlara esitlik ve aragli durumlarini ekleyerek bu sayiy1 sekize kadar g¢ikarir. Korkmaz,
Dilbilgisi Terimleri Sozliigiinde (2019) Tiirkgede adlarin yalin, yiikleme, bulunma, yénelme, ¢ikma ve
vasita durumlarmna girdigini ifade ederek 6 durumdan bahsederken Tiirkiye Tirkgesi Grameri- Sekil
Bilgisi (2014) eserinde yalin, ilgi, yiikleme, yonelme, bulunma, ¢ikma, vasita, esitlik olmak iizere
sekiz durumdan; Buran (2011) yalin, tamlama, belirtme, yonelme, bulunma, ¢ikma, vasita, esitlik, yon
gosterme olarak dokuz; Deny (2012) yalin, ilgi, yonelme, ayrilma, bulunma, esitlik durumlariyla
birlikte alt1 ve Demir ve Yilmaz (2012) yalin, ilgi, belirtme, yonelme, bulunma, ayrilma adlartyla alti
durumdan bahseder. Karaaga¢ (2017)’de yalin, ilgi, yapma, yaklagsma, bulunma, uzaklagma, vasita,
esitlik, yon, sebep, karsilastirma, benzerlik, sinirlama hali olmak tizere on {i¢; bu say1 Résdnen (1957)
tarafindan on doérde kadar ¢ikarilmaktadir.
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Calismanin durum isaretleyicinin bigim-s6z dizimsel istem iizerindeki goriintisleri ve
anlamsal isteme etkileri konusuna deginmesi agisindan burada durum ile ilgili terim karmasasi ve
Tirkcede durum isaretleyicilerinin ne oldugu tartismasina girilmeyecektir. Ancak arastirmacilarin
farkli terimlerle ve sayilarda durum tanimlamalarina ragmen temel olarak su bes durum iizerinde
hemfikir olduklar1 goriiliir: yalin, belirtme, bulunma, yonelme, ayrilma durumu. Caligmanin kalan
boliimiinde bu bes durumun bicim-s6z dizimsel isteme etkilerine deginilecektir.

2. Tiirkcede Durum Isaretleyicilerinin S6z Dizimsel ve Anlamsal Isteme Etkileri

Tiirkgede durum isaretleyiciler, adlarin sézciiksel konumunu belirleyen 6Slgiitlerden biridir.
Baska bir deyisle sozciigiin konumu o sozciigiin yliklenebilecegi durum isaretleyicisi konusunda
belirleyici ve sinirlayicidir. Sozciiglin konumu da yiiklem tarafindan belirlenir.

Hal, isim ¢ekim ekleri, durum eki, durum bi¢im birimi gibi adlarla da anilan durum Tiirk¢ede
bigim bilgisel bir birim olarak degerlendirilse de temel olarak adlarin ciimle i¢indeki pozisyonlari ve
iliskileriyle ilgili bir kategori oldugundan s6z dizimiyle dogrudan ilgilidir (Aydin Ozkan, 2018). Bu
yiizden durum isaretleyicileri istem teorisinde morpho-syntactic yani bigim-s6z dizimsel bir kategori
olarak ele alinir.

Bic¢im-s6z dizimi, bi¢im bilgisi ve s6zdiziminin birlesimidir. Birbirleriyle ¢ok yakin iligkileri
oldugu i¢in siklikla birlestirilirler. Crystal'e gore bi¢im-s6z dizimi dil bilgisel kategorilere veya
sozciiklerin 6zelliklerini tanimlarken oldugu gibi bigim bilgisi ve s6z diziminin tanim kriterlerinin her
ikisinin de gegerli oldugu ozelliklere atifta bulunmak i¢in kullanilan dil bilimindeki bir terimdir
(Crystal, 2008).

Bicim-sozdiziminin yansimalarindan biri ve en dikkat cekeni bagimsal iliskilerin ortaya
konmasinda kullanilan durum isaretleyicileridir. Ciimlede her sozciik 6beginin yiiklem ile olan bir
iligkisi vardir. Fiil, climle igerisinde zorunlu ya da se¢imlik tamlayicilarinin sadece sayis1 degil, bigimi
konusunda da sinirlayict ve belirleyicidir. Tiirk¢e dil bilgisi ¢alismalarinda fiil-tamlayict iliskisi,
yiikklem-nesne uyumu vb. ifadeler bu durumun yansimalarinin kii¢iik bir bolimiidiir. Ancak bu
calismalarda siklikla gozden kagan konulardan biri yiiklemin tamlayicilariyla olan bu iligkilerinde
direttigi kurallarin hepsinin anlamsal istemi etkiledigidir. Dogan (2011), istemin temelde anlam
cergevesinde gelistigini, calismasinda “bir anlam bir istem” ilkesiyle ortaya koyar.

2(a) Arag Istanbul’u gegti.

2(b) Bir giin her sey geger.

2(c) Olay Istanbul’un bir kenar mahallesinde geger.
2(d) Bana, “yardan geg”, diyorlar.

Ornegin ge¢- fiili yukarida verilen 2(a)’da “geride birakmak, asmak™ anlam girisinde 6zne ve
+I durum isaretleyicili bir tamlayici olmak tizere iki istemli; 2(b)’de “tiikenmek, bitmek, sona ermek”
anlaminda sadece 6zne olmak iizere bir istemli; 3(C)’de “olmak, vuku bulmak, cereyan etmek” anlam
girisinde 6zne ve +DA durum isaretleyicili bir tamlayic1 olmak iizere iki istemli; 3(d)’de “birakmak,
vazgegmek™ anlamiyla climlede ortaya ¢ikmak igin ise 6zne ve +DAN durum isaretleyicisi tasiyan bir
tamlayici daha ister, yani iki istemlidir. Fiilin anlamsal istemi s6z dizimi {izerinde etkilidir; s6z dizimi
ise bigimi etkilemektedir.

Istem bilgisinde yalnizca fiillerin degil, edat ve sifat gibi diger sdzciik tiirlerinin de istem
potansiyeli oldugu bilinmektedir. S6zciik 6begi diizeyinde dbek yapinin yoneticisi olan ve zorunlu
tamlayicilara sahip olan edatlar da bagimsallik iliskilerini durum bi¢im birimleri ile ortaya koyar.

3(a) Her seye ragmen basarili olacagina inancimiz tamdir.
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3(b) Bu ev icin bu para ¢ok fazla.
3(c) Senden baska herkes bu filmi begendigini sdyledi.

Edatlarin bagimsal iligkilerini isaretlemede durum isaretleyicileri bigimsel olarak islevseldir.
Ancak bigimsel bir kategori olmanin disindan tipki fiillerde oldugu gibi s6z dizimine ve anlama da
etkileri bulunmaktadir. Asagida Tirkcede fiil ve edatlarin istem potansiyelinin bi¢im-so6z dizimsel
olarak goriinlimlerine ve bunun neticesinde anlamsal istem yansimalarina iliskin degerlendirmelerde
bulunulacaktir.

2.1. Stfir bicim birim ile isaretlenen tamlayicilar
2.1.1. Fiillerin tamlayicist olan adlar

Tiirkce dil bilgisi kaynaklarinda c¢ogunlukla yalin durum bazi arastirmacilarca
belirsiz/nominatif durum olarak kabul goren sifir bi¢imbirim ifadesi ile adin herhangi bir durum
isaretleyicisinin olmadig: belirtilir. Sifir bigim birim olarak ciimlede yer almasindan kasit diger durum
bicim birimlerini almamasi ile ilgilidir ¢linkii bu adlar ¢okluk, iyelik vb. bigim birimlerini
yiiklenebilirler.

Sifir bi¢im birimli tamlayicilar, ciimlede geleneksel olarak ‘6zne’ terimiyle belirtilse de istem
bilgisinde anlamsal rolleri ile ifade edilir. Ciimlede fiil tarafindan atanmis sifir bigim birimle
isaretlenen zorunlu tamlayicilar 6zne konumunda: eden, etkilenen, konu, deneyimci, alici, uyarict,
sOyleyen, gli¢, icerik, konu anlamsal rollerini yiiklenebilirler.

4(a) Geng adameqeny, annesini tig kat yukari tagidi.

4(b) Domatesler egitenen) bu yil erken kizardi.

4(c) Eskiden Sakaryaonu) bu kopriiniin altindan akarmus.

4(d) Bizim sairlerimizgeneyimeiy Sanatin sanat igin olduguna inanirlar.

4(e) Bu dersten sonra dgrenciler ., bagimsal dil bilgisinin ne oldugunu &grenecek.
4(f) Sozlerin yane) beni derinden etkiliyor.

4(9) Kadin gseyen biitlin gece ayni seyi soyledi.

4(h) Firtmag;, biitiin kasabay1 vurdu.

Ozne konumunda bulunan ve yukarida belirtilen rolleri yiiklenen adlar, yapisal olarak bir ad
obegi (AO) goriiniimiindedir. Bicim bilgisel olarak ad dbeklerinin tiim gériiniimlerinde, sifir bicim
birimle isaretlenmek kaydiyla, gergeklesebilirler. 4(g) ve 4(h)’de 6zne sdyleyen ve giig¢ rollerini
yiiklenen dzneler tek bir sdzciikten olusmus AO yapisinda; 4(d) iyelik bigim birimi yiiklenmis ve
belirleyicisi(bizim) ile ciimlede agik¢a yer bulmus ve 4(f)’de ise belirleyicisi belirtilmeksizin iyelik
bigim birimi yiiklenmis tek bir sozciik ile AOQ yapisinda; 4(a)’da ise bir niteleyici+ ad’dan meydana
gelmis AQO yapisinda goriinmektedir. 4(b) ve 4(e)’de ise yine tek bir sozciikten kurulmus AO +IAr
bi¢im birimi ile goriinmektedir.

Fiilin zorunlu tamlayicilari olup 6zne konumunda olmayan bazi adlar da yine sifir bi¢im birim
ile isaretlenebilirler. Bu tamlayicilar ise konu rolii yiiklenebilir.

5(a) Pazardan ii¢ kilo patlican o almis.
5(b) Kadin bu yasinda bes ¢ocukonyy dogurmus.

3.1.2. Edatlarin tamlayicist olan adlar
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Sifir bigim birim ile isaretlenen bir diger tamlayicilar da edat 6begi igerisinde yer alan
tamlayicilardir. Edatlar, tamlayicilart ile olusturdugu obek yapilarda fiil, ad ve sifatlarin yonetimi
altindadirlar, anlamsal agidan yoneticilerine karst sorumluluklart vardir. Ancak kendi 6bek yapisi
icerisinde de lider konumundadir. Bu konumuna iligkin olarak da edatlar, tipki fiiller gibi,
tamlayicilari ile belirli bi¢cimsel, s6z dizimsel, anlamsal ve mantiksal istem g¢erceveleri olustururlar.
Boylece tamlayicilarina belli anlamsal roller yiiklerler; bunun i¢in de durum big¢im birimlerinden
faydalanirlar.

Edatlarin, sifir bicim birim ile isaretledikleri tamlayicilarina yiikledikleri anlamsal roller
sunlardir: benzetme, amag, sebep, faydalanan, siire, arag, birliktelik, durum, miktar.

6(a) Dag .y kadar derdim var benim.

6(b) Egitim masraflarisenep) icin ek iste ¢alisryormus.

6(C) Para i¢ingaygaianan) her seyi yapacak biri olmus.

6(d) Ug giinar, kadar bekledikten sonra cevap alabildik.

6(e) Bu hastaliktan sonra gii/(penzemme) gibi yiizii adeta solmus.

6(f) Cabuk bir siivari,,, ile bana haber génderiniz.

6(9) Bu tatile arkadaslariminieiiv) ile ¢tkmay1 planlamistim.

6(h) Ben bu halgyrm ile ti¢ giin yasamam. (Namik Kemal)

6(i) Bize insanyrumy gibi davranmadi.

6(j) Yasanan sel faciasinda i¢ yiizgmikary Kadar insan hayatini kaybetti.
6(k) Miizakere bitince ii¢ dort glin sonra gene evde bulusmak ., izere ayrildilar.
3.2. + A durum isaretleyicisi tasiyan tamlayicilarin istem yapisi
3.2.1. Fiillerin tamlayicist olan adlarda

Tiirkgede durum isaretleyicilerinden biri olan +A, climlenin yoneticisi olan fiiller tarafindan
adlara ytiklenir. Bu yiizden adlarin fiillerle olan bagimsalligini isaretleyen durum bigim birimlerinden
olan +A, farkli anlamsal rolleri yiiklemek tizere fiiller tarafindan atanir. Bir fiilin anlamsal istemi
oncelikli olarak so6z dizimine etki eder. Ciinkii fiilin ciimlede ortaya koymak istedigi anlam, fiilin
tamlayicilarinin sayisi, bi¢imi, anlamsal sinirliklari ve yiiklenecegi durum isaretleyicileri konusunda
sinirlayici ve belirleyicidir.

7(a). Bu yaz tatil igin Sinop ‘agpeder gidecegiz.

*7(b) Bu yaz tatil igin Sinop gidecegiz.

7(c) Her seyi ardinda birakip buralardangaynay 9gitti.
*7(d) Her seyi ardinda birakip buralara gitti.

7(a)’da git- fiilinin “bir yere dogru yonelmek, konusana gore yakin bir yerden daha uzak bir
yere dogru hareket etmek, bir mesafe katedip yakin bir yerden daha uzak bir yere varmak”
anlamlariyla +A bi¢im birimli bir tamlayiciyr zorunlu kostugu goriilir. git- fiili bu anlam
gergeklesmesini saglayabilmek igin varilmak istenen bir hedef noktasini belirtmek konusunda
israrcidir. Bu nedenle Tiirkgede hedefin belirtilmesini saglayan +A bigim birimini adlara yiikler.
7(b)’de gosterildigi sekilde bu tamlayicinin +A durum isaretleyicisini yiiklenmemesi ciimleyi
anlamsal ac¢idan bosluga disiiriir. “Bir yerden veya bir isten ayrilmak” anlamini verdigi 7(c)’de git-
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fiilin zorunlu olarak -DAN durum isaretleyicili bir tamlayiciy1 istedigi goriiliir. Ciinkii fiil bu anlam
gerceklesmesinde artik hareketin gerceklestigi yonil ifade eden bir tamlayiciya ihtiyag duymaz;
hareketin ¢ikis noktasini belirtme ihtiyacindadir. Bu yiizden tamlayicinin kaynak roliinii yiiklenmesini
zorunlu kosarken tamlayicisina +DAN durum bigim birimi atar. 7(d)’de goriildiigii gibi tamlayicinin
yonelme durumunda bulunmasi bu anlamsal ger¢eklesmeyi saglamaz. Bu da gosterir ki durum
isaretleyicileri, ciimlede sadece bicimsel degil s6z dizimsel ve anlamsal olarak da islevseldir.

Ciimlede fiil tarafindan yonelme durum bigim birimi ile isaretlenen adlar anlamsal olarak su
rolleri yiiklenebilir: hedef, alic1, uyarici, faydalanan, miktar, icerik, amag.

8(a) Aceleyle kapiyapeger kostu.

8(b) Bu isin boyle diizelmeyecegini Size ., sOylemistim.
8(c) Biitiin olanlar1 karisina ., anlatacakti.

8(d) Her zaman abisine .. 6zendi.

8(e) Adama ., herkes ¢ok giildii.

8(f) Kus kadar maasla bes kisilik aileyetaygaianan) bakiyor.
8(g) En giizel masay1 Diz€ gaygatanan) ayirmislar.

8(h) Arabanin fiyati di¢ yiiz binemikar) ¢1kt1.

8(i) Evi ii¢ kurusagmixar sattilar.

8(j) Bu gocuk babasina e, ¢gekmis.

8(K) Seni gormeye ma,) geliyorum.

3.2.1. Edatlarin tamlayicist olan adlarda

Edatlar Tirkgede, gorece daha sik olarak, tamlayicilarimi +A durum bi¢im birimi ile
yonetmektedir. Edatlarin, +A durum big¢im birimi ile tamlayicilarina hedef, 6l¢iit, zaman, deneyimci,
konu, giizergah, konu rollerini yikleyebildigi goriiliir.

9(a) Eve(eder) kadar birlikte yiiriidiik, hi¢ konusmadik.

9(b) Bir iki adim atip yanimageqer) dek geliyor.

9(c) “Kendime ;) gore bir de aday buldum." (Adalet Agaoglu)

9(d) Aksama;amany kadar ¢alisip misafirlere bu sofray1 kurdu.

9(e) Ugsuz maviliklerde riizgdra gizerqan karst yol aliyorduk.

9(f) "Edebiyatagony) karsi ilk alaka sizde nasil ve ne zaman bagladi?" - Sait Faik Abastyanik
9(g) Her ugradigimiz sehirde Istanbul ayony dair tiirlii tiirlii seyler isittik.

9(h) Her ciirmiine s ragmen seni ben affedebilirdim (Cenap Sahabeddin).

3.3. +DA durum isaretleyicisi tastyan tamlayicilarin istem yapisi

3.3.1. Fiillerin tamlayicist olan adlarda

+DA durum isaretleyicisini tasiyan obekler Tiirk¢ede geleneksel dil bilgisinde dolayli tiimleg
ya da yer tamlayicisi olarak adlandiriimaktadir. Ancak bu AQ’leri ¢cogunlukla ‘dolayli’ degil fiilin
zorunlu tamlayicilarina ‘dogrudan’ atadigi dbeklerdir. Yer tamlayicisi olarak da sinirlandirilmalan da
dogru degildir ¢iinkii sadece “yer” bildiren adlara yiiklenmezler ve/veya yalnizca yer bildirmezler.
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Anlamsal agidan daha genis bir yelpazeye gondermede bulunurlar. Fiilin +DA durum bigim birimi
tagiyan zorunlu tamlayicilar su anlamsal rolleri yiiklenirler: yer, zaman, sebep.

10(a) Ankara ‘daer) yastyorum.

10(b) Sahilde yer bulusalim.

10(c) Izmir’e bes saatteamany vardik.

10(d) U¢ giindeamany bu kadar isi nasil halledecegiz?

10(e) Pislik igindesenepy yasamaktan bikmuslar.

10(f) Yasanan felakette tiim sehir sular altindasepep) kaldi.

3.3.1. Edatlarin tamlayicist olan adlarda

Olgiinlii Tiirkiye Tiirkgesinde edatlar tamlayicilarma +DA durum isaretleyicisi atamazlar.
3.4. +DAN durum isaretleyicisi tasiyan tamlayicilarin istem yapisi

+DAnN durum bigim birimi fiillerin ve edatlarin zorunlu tamlayicilarina yikledikleri bigimsel
istemlerden biridir. Hem edatlar hem fiiller +DAN bi¢im birimini yiikleyerek tamlayicilarina farkli
anlamsal roller atayabilirler.

3.4.1. Fiillerin tamlayicist olan adlarda

Fiilin +DAN durum bi¢im birimi tasiyan zorunlu tamlayicilart anlamsal agidan genis rol
listesine sahiptir. Bu durum isaretleyicisini tagiyan adlar su anlamsal rolleri yiiklenirler: kaynak,
sebep, miktar, giizergah, uyarici, igerik, faydalanan ve materyal.

11(a) Cikolatalar Bel¢ika dan kaynax) 9eldi.

11(b) Giines dogudan yaynax) yiikselir.

11(c) Mutluluktansebep) agliyorum.

11(d) Hava 40 dereceydi, sicaktan sepep) eridik.

11(e) Bu hafta domatesin kilosunu bes liradanmixar sattik.

11(f) Okula sahilden g;..,qa geldik.

11(g) Komisyon Erdal’dan ,yunc, sipheleniyormus.

11(h) Hepinizden ..., nefret ediyorum.

11(i) Cocuk bu yasta anne sevgisinden ., mahrum kaldu.

11(j) Kadn yirmi yillik kocasindangaygaianan) tek celsede bosanmis.

11(K) Iki bardak piringten materyary dort Kisilik yemek ¢ikar.
3.4.2. Edatlarin tamlayicisi olan adlarda

Edatlarin tamlayicist olan adlar +DAN durum bigim birimini aldiklari yapilarda su anlamsal
rolleri yiiklenebilirler: kapsam, gilizergah, sebep, siire, hedef, kaynak.

12(a) “Burada bendenapsam) baska Osmanli yok mu?” (Namik Kemal)
12(b) Evin arkasindan gierqan dogru buraya gelmeyi basarmus.

12(c) Bununla beraber Gide’i Bursa i¢in yazdiklarindanseep dolay1 yine seviyorum. (Ahmet
H. Tanpinar)
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12(d) Babamin éliimiinden ;) itibaren size daima hak verdim." (Attila IThan)
12(e) Binlerce yildan ;. beri bu topraklarda at kosturduk.
12(f) “Arka vermis dag1 ¢eker / Ferhat Sirin 'den sepep) Otiirti” (Pir Sultan Abdal)

12(g) “Dur zuhlr etsin hele her kuseden bir dilriilba/ Kimi gitsin baga dogru kimi
sahrddan(hedef) yana (Nedlm)

12(h) Simdi hep korkular bendenaynax) yana (Orhan V. Kanik).
3.5. +I durum isaretleyicisi tasiyan tamlayicilarin istem yapisi
3.5.1. Fiillerin tamlayicist olan adlarda

Fiillerin bazi tamlayicilarini +l durum isaretleyicisi ile istemeleri Tirk¢e dil bilgisi
caligmalarinda sik¢a islenmis konulardan biridir. +|I durum isaretleyicisi tagiyan adlarin climlede
‘nesne’ olarak kullanilmasi ancak tagimayan ya da baska durum isaretleyicileri ile s6z diziminde
kendine yer bulan adlarin nesne sayilip sayilamayacagy; fiilin ‘gecisli” veya ‘gegissiz”’lik durumlarina
dair tartismalar arastirmacilarin farkli gériisler 6ne siirdiigii konulardan biridir (Bkz: Boz, 2004; Erten,
2004; Kahraman, 2011; Karahan, 1997; Sev, 2004).

+| durum isaretleyicisini tagiyan adlar dil bilgisi ¢alismalarinda ‘belirtili nesne’, tasimayan
sifir bigim birimli adlar ise ‘belirtisiz nesne’ olarak adlandirilma egilimindedir. Ancak arastirmalar
gostermektedir ki +1 durum bigim birimi tasimayan adlar da s6z diziminde fiilin ‘nesne’si konumunda
olabilir ya da +| durum bigim birimi tasidig1 halde fiilin nesnesi olmayabilir. Tiirk¢ede +A, +DAn
durum bigim birimi tasiyan adlar da eylemden etkilenen “nesne” olabilir (Boz, 2007).

Fiillerin tamlayicisi olan adlarin +1 durum isaretleyicisi aldiklar1 yapilarda su anlamsal rolleri
yiiklendikleri goriilmektedir: konu, icerik, uyarici, glizergdh, mevzu, s6z; faydalanan, etkilenen.

13(a) Okiiziiyony sel ald1, harmaniyony yel aldi.

13(b) "Yani kisacas1 bu miikemmel dilimizi ...y Kimse bilmez, okumaz." (Burhan Felek)
13(c) Tatlilardan en gok stitlaciyaney SEViyorum.

13(d) "Uzun, dik merdivenli bir yokusug..rcany G1ktik." (Refik Halit Karay)

13(e) "Gece sabaha kadar diisiindiigii seylerigme,yy babasina da anlatmak isterdi." (Peyami
Safa)

13(f) “Koskiinii gérmek ve kendisini tamimak icin geldigimi;.y sdyledim.” (Ahmet Hasim)
13(9) “Cigekleriaygaianan) Sulamaya ¢ikmust1.” (Resat N. Giintekin)

13(h) Fabrika insaat1 kasabadaki arsalarigyiienery degerlendirdi.

3.5.2. Edatlarin tamlayicisi olan adlarda

Tiirkiye Tiirkgesi yazi dilinde edatlar +1 durum bi¢im birimli tamlayicilar yonetmezler. Boz
tarafindan, iki edatin (askin, gece) tamlayicilarini +| bigim birimi ile yonetildigi (Boz, 2018)
belirtilmisse de bu sozciiklerin edat islev veya yapisinda olup olmadiklar tartigmalidir. Bu tartismali
sozciikler tizerinden Tirk¢ede edatlarin +| durum bi¢im birimli tamlayicilara sahip oldugunu
soylemek dogru olmayacaktir.

4. Sonug

S6z diziminde ciimlede bagimsallik iligkilerinin ortaya konmasinda etkin olan bigim bilgisel
istem, sdzciigiin yapis, tiirii ve sozciiklere yonetici 6geler tarafindan yiiklenen durum bi¢im birimleri
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kapsamaktadir. S6z diziminde dil bilgisel ve anlamsal ger¢eklesmenin dogru bir sekilde olusabilmesi
icin bu bagimsallik iligkisi i¢erisinde yonetici s6zciikler, tamlayicilarina karsi segici ve sinirlayicidir.
So6z dizimsel, anlamsal ve bicim bilgisel istemin gerceklesmesinde farkli 6lgiitler vardir. Durum bigim
birimleri de bu se¢me ve sinirlamalardan sadece birisidir. Ancak ¢alismanin kapsami geregi burada
sadece durum bi¢im birimlerin bi¢cim-s6z dizimsel ve anlamsal istemin isaretlenmesindeki etkilerine
deginilmistir.

Ciimlede yonetici konumunda olan fiiller ve 6bek yap1 igerisinde yonetici olabilen edatlar
tamlayicilarini bazi durum bi¢im birimler ile yonetir. Baz fiillerin ve edatlarin birden fazla durum
isaretleyicisini atayabildikleri goriiliir. Bunlarin temelinde yonetici dgenin anlamsal durumu séz
konusudur. S6z diziminin dil bilgisel olarak dogru gerceklesmesi climlenin anlamsal olarak da dogru
gerceklesmesini saglar ve durum isaretleyicileri burada 6nem rol oynarlar.

Bicim bilgisel istemin anlamsal isteme etkileri ve anlam belirlemede belirleyici oldugu durum
isaretleyicisi atayan fiiller ve edatlar iizerinde drneklendirilmistir. Olgiinlii Tiirkiye Tiirkgesi temel
almdiginda fiillerin tamlayicilarina, sifir bi¢im birim, +l +A, +DA, +DAnNn durumlarin1 atarken;
edatlarin tamlayicilarina +1 ve +DA durum bigim birimlerini atamadiklar1 goriilmiigtiir.
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PAYDAS KURUMLARIN DiYARBAKIR STEM KOORDINASYON MERKEZINE ILISKIN
GORUSLERI'
Nese DOKUMACI SUTCU*-Yakup TOPRAK**-Burcu BILGIC UCAK™**
0z

Bu arastirmada, paydas kurumlarin 2021 yiinda Diyarbakir Il Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan

kurulan ve Dicle Universitesi Ziya Gékalp Egitim Fakiiltesi tarafindan desteklenen STEM Koordinasyon
Merkezine iliskin goriislerini tespit etmek amaglanmistir. Arastirmaya 69 kurum yetkilisi katilmigtir. Aragtirma,
tarama arastirmasi (betimsel aragtirma) niteligindedir. Veriler “STEM Koordinasyon Merkezi Paydas Anketi”
ile toplanmuis ve verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Arastrmada, kurumlar STEM Koordinasyon
Merkezi faaliyetlerine iliskin genellikle yeterli diizeyde bilgilerinin oldugunu, en ¢ok STEM egitimi ve proje
gelistirme konularinda merkezle isbirligi yapabileceklerini belirtmislerdir. Kurumlarin ¢ogu gelecekte en ¢ok
ihtiya¢ duyulacak meslegin robotik miihendisligi ve merkezin iizerinde yogunlasmasi gereken alanlardan birinin
robotik sistemler oldugunu belirtmistir. Ote yandan kurumlarin cogu tarafindan merkezinin ¢calismalarini olumlu

etkileyebilecek faktoriin internet teknolojilerinin kullanimi; olumsuz etkileyebilecek faktoriin Covid-19 pandemisi
oldugu belirtilmistir.

Anahtar Kelimeler: STEM, Paydas kurumlar, Milli Egitim Miidiirliigii.

Stakeholder Institutions' Opinions about the Diyarbakir STEM Coordination Center
Abstract

This research is aimed to determine the views of the stakeholder institutions regarding of the STEM
Coordination Center, which was established by the Diyarbakir Provincial Directorate of National Education in
2021 and supported by the Ziya Gékalp Education Faculty of Dicle University. 69 officials participated in the
research. The research is a survey research. The data were collected with the “STEM Coordination Center
Stakeholder Questionnaire” and descriptive analysis was used in the analysis of the data. In the research,
institutions stated that they generally have sufficient information about STEM Coordination Center activities and
that they can cooperate with the center mostly on STEM education and project development. Most of the
institutions stated that the profession that will be needed most in the future is robotic engineering and one of the
areas that the center should focus on is robotic systems.On the other hand, the factors that can positively affect
the work of the STEM Coordination Center by institutions are mostly the use of internet technologies; it has been
determined that the factors that can affect negatively are the Covid-19 pandemic

Keywords: STEM, Stakeholder institutions, Directorate of National Education

! Bu galisma, 2-3 Temmuz 2022 tarihlerinde gergeklestirilen 3. Uluslararasi STEM Ogretmenler Konferansinda 6zet bildiri
olarak sunulmustur. Calismanin ham verilerine Diyarbakir STEM Koordinasyon Merkezi 2021-2025 Stratejik Planindan
ulasilabilmektedir.
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1. Giris

STEM; Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve Matematik
(Mathematics) kelimelerinin Ingilizce karsiliklarimin bas harflerinden olusmus bir kisaltma olup fen,
teknoloji, miihendislik ve matematigin disiplinler aras1 yontem ile Ogretilmesidir (Colakoglu &
Giinay-Gokben, 2017). Baska bir ifadeyle STEM egitimi, Ogrencilere yaratict problem ¢6zme
becerilerini kazandirmay1 amaglayan egitime entegre bir yaklasimdir (Roberts, 2012). 21. yiizyildaki
gelismelerle birlikte STEM egitimi, fen, teknoloji, miihendislik ve matematik alanlarinda hem
sorgulamayi, hem yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi hem de Ozgilin bir iiriin ortaya g¢ikarmayi
amaglamakta (Gonzalez & Kuenzi, 2012), bilgiyi ezberlemek veya depolamak yerine d6grencilerde var
olan teorik bilginin uygulamaya, iiriine ve yenilik¢i buluslara doniistiiriilmesine destek sunmaktadir
(Giileryiiz vd.,2019). Bununla birlikte STEM egitimi &grencilerin problem ¢6zme, iletisim kurma,
isbirligi, sorumluluk, girisimcilik, elestirel diisiinme, yaratici diistinme ve yasam boyu 6grenme gibi
21. yiizy1l becerilerinin gelistirilmesinde de etkilidir (Koyunlu-Unlii & Dere, 2019). Giinliik hayatta
karsilastigimiz olgular karmasiktir ve bunlari daha anlasilir ve ¢dziimlenebilir hale getirmek igin
modellemek, bu modellere akilc1 ¢oziimler iiretebilmek ve iiretilen ¢oziimii ekonomik ve pratik bir
sekilde gergeklestirebilmek icin birden fazla becerinin bir arada kullanilmasi gerekmektedir. Bu
anlamda STEM egitimi 6grencilerin 21. yiizyil becerilerini gelistirmelerine yardimer olarak, giinlikk
yasamda karsilastiklari sorunlara etkili ve yaratici ¢oziimler iiretebilmelerini desteklemektedir.

STEM egitimi, 6grencinin 6grenme deneyimini gelistirir, yaraticilia, merakli diistinmeye ve
ekip ¢aligmasina ilham verir (Roberts, 2012). 21. yiizyilda 6grencilerin bagarili olmalari i¢in akademik
basarilarindan daha fazlasina ihtiyaglar1 vardir. STEM yaklagiminin felsefesi yenilikgilige ve yaratici
coziimler iiretmeye dayali oldugundan STEM egitimi ekonomik biiyiimede {ilkemiz ve diinyamiz i¢in
biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu nedenle tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de 21. yiizyil becerileri ile
donatilmis, is diinyasina kalite getirecek ve gerekli vasiflara ulasabilecek bireylere ihtiya¢ vardir.

Yenilik ve bulus, ekonomide etkili giiclerdir. STEM egitimi, kiiresel ekonomiye katkida
bulunabilecek tam nitelikli ¢calisan eksikliginden kaynaklanan potansiyel bir tehdide uygulanabilir bir
¢cozlim sunmaktadir. STEM egitimi savunuculari, ortadgretimden sonra daha fazla 6grenciyi STEM
alanlarinda c¢alismaya tesvik ederek ekonomiye fayda saglanacagini belirtmektedirler. Ciinki
ekonomiyi yoOnlendirmeye yardimci olan 6zellikle miihendislik ve teknolojik alanlaridir (Roberts,
2012). Bununla birlikte iilkemizde geng niifusun fazla olmasina ragmen nitelikli eleman bulunamiyor
olmasi egitimde STEM yaklagiminin esas alinmasmin Onemini ortaya g¢ikarmaktadir. Ekonomik
kalkinmada 6nemli rol oynayan, gelecegin meslekleri olarak diisiiniilen STEM mesleklerine eleman
yetistirilebilmesi i¢in de STEM egitimine yatirim yapilmasi gerekmektedir. Ancak bunun sadece Milli
Egitim Bakanligindan beklenmemesi, diger kamu kurum/kuruluslarinin ve 6zel sirketlerin de destek
olmasi gerekmektedir.

Giliniimiiz egitim anlayisina yon verecek nitelikte Scientix Projesi, STEM Egitim Raporu,
STEM egitimi ile ilgili yapilan ¢ok sayida bilimsel aragtirma, STEM’in &gretim programlaria
eklenmesi gibi bircok uygulama vardir. Bunlardan biri olan Scientix Projesi, Avrupa’da STEM
egitimini Scientix Portal1 araciligiyla yayginlastirmayi amaglamaktadir. Milli Egitim Bakanliginin da
dahil oldugu bu proje 2010 yilinda kullanima agilmigtir. Portalda 6gretmenlerin ve Ogrencilerin
yararlanabilecekleri STEM egitimi projeleri ve materyalleri paylasilmaktadir. Bu proje ile STEM
egitimi farkindaligim1 Tirkiye capinda arttrmak amaciyla calistaylar diizenlenmektedir (Scientix
Projesi, 2020). Bununla birlikte uygulamalardan biri de Milli Egitim Bakanligi (2016) tarafindan
yayinlanan STEM Egitim Raporudur. Bu rapora gére, STEM egitimine yonelik model Onerisinde
bulunulmus ve dneri niteliginde bir STEM Egitimi Eylem Plami sunulmustur. Eylem planinda STEM
egitimi merkezlerinin kurulmasi, bu merkezlerde 6gretmenlere STEM egitimlerinin verilmesi,
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STEM’e gore 6gretim programlarinin giincellenmesi, okullarda STEM egitimi ortamlari i¢in gerekli
materyallerinin tedarik edilmesi ve STEM egitimi arastirmalarinin yapilmasi gibi konulara yer
verilmigtir. Giiniimiiz egitim anlayisina yon verecek nitelikte ¢alismalar egitim alaninda yapildig: gibi
Diinya Ekonomik Forumu (World Economic Forum-WEF), Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma Teskilat:
(Organisation for Economic Cooperation and Development-OECD), Tiirk Sanayicileri ve Is Insanlari
Dernegi (TUSIAD) gibi ekonomi olusumlari tarafindan da yapilmistir. Diinya Ekonomik Forumu
(2015) tarafindan yayinlanan “Egitim i¢in Yeni Vizyon: Teknolojinin Potansiyelini A¢gma” raporunda
21. ylizyildaki beceri acigmin acil sorununa ve bunu teknoloji araciligiyla ele almanin yollarina
odaklanilmigtir. Diinya Ekonomik Forumu (2016) tarafindan yayinlanan ‘Egitimde Yeni Vizyon:
Teknoloji Yoluyla Sosyal ve Duygusal Ogrenmeyi Tesvik Etmek’ raporunda ise 21. yiizyil
becerilerinden bahsedilmistir. Tiirkiye’nin de kurucu iiyeleri arasinda oldugu Ekonomik Isbirligi ve
Kalkinma Teskilatina gore de Ogrencilerin 21. yilizyil becerilerini gelistirmeleri igin egitilmesi
gerekmektedir. Ogrencilerin rekabetci isgiiciine ve kiiresel pazara verimli bir sekilde katilmalari igin
problem ¢ézme, yaraticilik, elestirel diisiinme ve karar verme gibi becerilere sahip olmalart gereklidir
(Ananiadou & Claro, 2009).

Egitim sisteminde paradigma degisiminin ortak {irlinleri arasinda elestirel ve yansitict
diisiinme, yapilandirmaci ve yagam boyu 0grenme, diinya vatandaslig ile kendini gerc¢eklestirmenin
yani sira yaratici diigiinme, degisime agiklik ve hayal giicii de yer almaktadir (Cankaya vd., 2012).
Basari, zeka, motivasyon, problem ¢6zme, isbirligi gibi birgok degiskeni etkileyen veya bu
degiskenlerden etkilenen {iist diizey temel bir beceri olan yaraticilik (Yesilyurt, 2021) dogustan
getirilen, olumlu ¢evre kosullar altinda gelistirilen, olumsuz ¢evre kosullar1 altinda duraganlasan ya
da tamamen korelen bir beceridir. Egitimle gelistirilebilen yaraticilik becerisi, iilkemizde egitimin
genel amaglar1 arasinda yerini almistir (Yesilyurt, 2020). Nissani (1997) yaraticiligin disiplinler arasi
bilgi gerektirdigini, iki veya daha fazla disipline asina olan kisilerin ¢aligmalarda hatalar tespit etmede
daha basarili olduklarimi, degerli aragtirma konularinin disiplinler aras1 yaklagimlar gerektirdigini
belirtmistir. Ayrica disiplinler aras1 ¢alisan kisilerin arastirmalarinda esneklige sahip olduklarini ve
boliinmiis disiplinler arasinda koprii kurarak akademik o6zgiirliigii desteklediklerini, modern
akademideki iletisim bosluklarinin agilmasina yardimci olabildiklerini ifade etmistir.

STEM yaklasimimin 6ziinde disiplinler arasi isbirligi yatmaktadir. Bunun is diinyasindaki
karsiligr ise sektorler arasi isbirligidir. Nitekim cagin is diinyasinda gerekli goriilen beceriler
disiplinler arasi olup, bu disiplinler 6gretim programlarinda yer alan pozitif bilimlerin yaninda
girigimcilik, miihendislik, tasarim, iletisim gibi farkli sektorleri de ilgilendiren alanlart da
kapsamaktadir. Bu nedenle 21. yiizy1l becerilerine sahip bireyler yetistirilirken okullarda
Ogretmenlerin yaptig1 uygulamalar kadar isbirligi kurulacak diger sektorlerin de dnemli birer aktor
oldugu gercegi ortaya ¢ikmaktadir. Nitekim 2021 yilinda Diyarbakir 11 Milli Egitim Miidiirliigii
tarafindan kurulan ve Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi tarafindan desteklenen STEM
Koordinasyon Merkezinin faaliyetlerinden biri paydas kurumlarla etkilesim halinde olmak ve okullara
destek olarak bireyleri gelecege hazirlamak igin sektorel isbirliklerini harekete gegirmektir.

1.1. Arastirmanin Onemi

STEM yaklasiminin dogasi, ayni soruna yonelik ortak bir amag¢ veya durum etrafinda farkl
uzmanliklarin birlikte kullanilmasimi gerektirir. Bu da farkli alanlarda uzmanlasmis kisilerin birlikte
caligmasi, sorunu veya ihtiyaci tiim yonleriyle ele almas1 ve saglikli bir ¢6ziim veya yontem Onermesi
demektir. STEM yaklagiminin egitime adapte edilmesi ¢agin ihtiya¢ duydugu isgiiciinii saglayacak
bireyler yetistirilmesini saglamaktir. Thtiya¢ duyulan isgiiciiniin saglanmasi igin devlet, egitim ve is
diinyasinin isbirligi icerisinde olmasi gerekir. Nitekim TUSIAD (2017) tarafindan yayimlanan “2023’e
Dogru Tirkiye’de STEM Gereksinimi” raporunda da STEM becerilerine sahip isgiiciiniin
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yetistirilmesinde kamu, 6zel sektore ve tiniversite igbirliginin verimli bir sekilde saglanmasi ve
herkesin payina diisen gorevi yerine zamaninda yerine getirmesiyle Tiirkiye’nin gercek potansiyeline
ulasabilecegi belirtilmektedir.

Bu arastirma, igbirligi kurma potansiyeli tasidigi icin paydas kurum olarak belirlenen
kurumlarin STEM Koordinasyon Merkezine yonelik algisini, merkezden beklentilerini ve merkezin
caligmalarina yapabilecekleri katkilar1 ortaya ¢ikarmak, bu sayede STEM Koordinasyon Merkezinin
gelecege doniik yol haritasini belirlerken paydas kurumlarin goriisleri ve beklentilerini dikkate almak
acisindan dnem arz etmektedir. Ulkemizde kamu kurumlar biinyesinde ¢ok sayida STEM merkezi
bulunmaktadir fakat bu merkezlerin ¢alisma sistemlerini kurarken paydas kurumlarin goriiglerinin
aldigina dair bir calismaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu arastirma gelecekte kurulacak olan STEM
merkezlerinin calisma planint olustururken izlemesi gereken yolu gostermesi acisindan da deger
tagimaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirma ile paydas kurumlarla sektorel isbirlikleri gerceklestirebilmek i¢in kurumlarin
STEM Koordinasyon Merkezine iliskin goriislerini tespit etmek amaglanmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Kurumlarin Diyarbakir STEM Koordinasyon Merkezi projesi ve faaliyetleri ile ilgili bilgi
diizeyleri nedir?

2. Kurumlarim gelecekte en ¢ok ihtiya¢ duyulacagina inandiklar1 meslekler nelerdir?

3. Kurumlara gore Diyarbakir STEM Koordinasyon Merkezi tanmitimlarimi nasil
gergeklestirmelidir?

4. Kurumlarla Diyarbakir STEM Koordinasyon Merkezi hangi alanlarda isbirligi yapmalidir?

5. Diyarbakir STEM Koordinasyon Merkezi, kurumlarin ¢aligma alanlarina katki saglayacak
sekilde hangi yenilik¢i metotlart uygulamalidir?

6. Kurumlara gore Diyarbakir STEM Koordinasyon Merkezi gelecege iligskin hangi alanlara
yogunlagmalidir?

7. Kurumlara gére 2021 — 2025 yillar1 arast donem igin, Diyarbakir STEM Koordinasyon
Merkezinin ¢aligmalarini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek faktorler nelerdir?

8. Kurumlarm Diyarbakir STEM Koordinasyon Merkezinden sunmalarimi bekledikleri
hizmetler ve katkilar nelerdir?

9. Kurumlarin Diyarbakir STEM Koordinasyon Merkezi ile ilgili diger goriis ve Oneriler
nelerdir?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma, tarama arastirmasi (betimsel arastirma) niteligindedir. Tarama arastirmalari,
ge¢miste ya da halen varolan bir durumu, varoldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2011). Tarama arastirmalarinda, arastirmacilar nicel veri toplama
stratejilerini (Ornegin sayisal olarak derecelendirilmis anketler), nitel veri toplama stratejilerini
(6rnegin agik uclu sorular) veya her iki veri toplama stratejisini kullanarak verilerini toplayabilirler
(Ponto, 2015; akt: Sezgin Selguk, 2019), topladiklar1 verileri betimler, arastirma sorularini test etmek
icin istatistiksel ¢oziimlemeler yaparlar ve elde edilen bulgular1 yorumlarlar (Sezgin Selcuk, 2019).
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2.2. Katihhmcilar

Aragtirmaya 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde 25’1 egitim kurumlarinda, 11’1
tiniversitede, 24’1 yerel yonetimlerde ve 9’u egitim dist kamu kurumlarinda gdrev yapmak iizere
toplam 69 kurum yetkilisi katilmistir. Arastirmaya katilan paydas kurumlarin listesi Tablo 1°de
verilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan paydas kurumlarin listesi

Paydas Kurumlar

Fen Lisesi

Anadolu Lisesi

Imam Hatip Lisesi
Mesleki ve Teknik Lise
Anaokulu

Bilim Sanat Merkezi

Egitim Kurumlari

Universite Universite

Genglik ve Spor Il Midiirliigii

il/1lge Belediyeleri

Kaymakamlik

Valilik

il Saghk Miidiirliigii

Milli Egitim Miidiirliikleri

Cevre ve Sehircilik 11 Midiirliigii

il Kiiltiir ve Turizm Midiirligii

Isletme Mudiirliigii

Aile Caligma ve Sosyal Hizmetler Miidiirliigii

Yerel Yonetimler

Kalkinma Ajansi

BKIi Bagkanhg1

TUIK Bélge Midiirliigii

Esnaf ve Sanatkarlar Odalar1 Birligi
Ticaret ve Sanayi Odast

ISKUR

Egitim Di1s1 Kamu Kurum ve Kuruluslar

JrNvwrPRrRrPrPRRPRPOROWwANERRR oGN]

TOPLAM

2.3. Veri Toplama Araci

Aragtirmada veri toplama araci olarak 11 sorudan olusan “STEM Koordinasyon Merkezi
Paydas Anketi” kullanilmigtir. Anket, stratejik planlama ekibi tarafindan arastirmacilarla birlikte
hazirlanmigtir. Daha sonra, iki uzman tarafindan incelenerek, uzmanlarin goriis ve Onerileri
dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilarak uygulama igin son seklini almistir. Anket, kurumlara
Google Form araciligiyla uygulanmistir. Ankette yer alan 1, 2, 3, 6, 7. sorular segenekli, geriye kalan
4,5, 8,9, 10 ve 11. sorular ise agik uclu sorulardir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmis olup, bulgular grafik
seklinde sunulmustur. Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha
onceden belirlenmis temalara gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasidir (Yildinm & Simsek, 2011).
Arastirmada elde edilen veriler, arastirmacilar tarafindan arastirma sorularinin ortaya koydugu
temalara gore incelenerek anlamli ve mantikli bir bicimde bir araya getirilmistir.

2.5. Arastirma Etigi

Yapilan bu ¢alismada arastirma ve yaym etigine uyulmustur. Etik kurul izni kapsaminda;
Dicle Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu Baskanligindan, 16.04.2021 tarih ve 60781
sayil1 belge alinmstir.
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3. Bulgular

Bu béliimde bulgular, arastirma sorular1 dogrultusunda sunulmustur.

3.1. Kurumlarin STEM Koordinasyon Merkezi Projesi ve Faaliyetleri ile ilgili Bilgi
Diizeyleri

Kurumlarin STEM Koordinasyon Merkezi projesi ve faaliyetlerine iligskin bilgi diizeyleri
Grafik 1°de sunulmustur.

3; 4%
2;3%

Yeterli diizeyde  m Ust diizeyde

lyi diizeyde Bilgim yok

Grafik 1. Kurumlarin STEM koordinasyon merkezi projesi ve faaliyetlerine iliskin bilgi diizeyleri

Grafik 1’de, STEM Koordinasyon Merkezi projesi ve faaliyetleri ile ilgili kurumlarin
%51 ’inin yeterli diizeyde, %4’tiniin iyi diizeyde, %3 iiniin iist diizeyde bilgisinin oldugu ve %42’sinin
ise STEM Koordinasyon Merkezi projesi ve faaliyetleri ile ilgili bilgisinin olmadigi ortaya ¢ikmustir.

3.2. Kurumlarin Gelecekte En Cok ihtiya¢ Duyulacagina inandiklar1 Meslekler

Kurumlarin gelecekte en cok ihtiyag duyulacagina inandiklari mesleklere iliskin vermis
oldugu cevaplar Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2. Kurumlarin gelecekte en ¢ok ihtiyag duyulacagina inandiklart meslekler

Grafik 2°de kurumlarin ¢cogu gelecekte en cok ihtiya¢ duyulacagina inandiklar1 meslegin
“robot mithendisligi (f=42)” oldugunu belirtmistir. Bunu “temiz enerji mithendisligi (f=34)”, “dijital
icerik iireticileri (f=34)” ve “yazilim miihendisligi (f=32)” meslekleri takip etmektedir. Ote yandan, az
sayida kurum tarafindan “tarimda iiretimi ve kaliteyi arttiracak mesleki uzmanliklar (f=1)”, “genetik
mithendisligi (f=1)” ve “aktiierya uzmanligi (f=1)” gelecekte en ¢ok ihtiya¢ duyulacagina inanilan
meslekler olarak belirtilmistir.

3.3. Kurumlara gore STEM Koordinasyon Merkezinin Tamitimlarim Gergeklestirme
Sekilleri

Kurumlarin, STEM Koordinasyon Merkezinin tanitimlarin1 gergeklestirme sekillerine iligkin
gorisleri Grafik 3’te verilmistir.
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Grafik 3. Kurumlarin STEM koordinasyon merkezinin tamitimlarini gergeklestirme sekillerine
iliskin goriisleri
Grafik 3 incelendiginde, kurumlarin biiyliik ¢ogunlugu STEM Koordinasyon Merkezinin
tamtimlarin1 “etkinlik ve projeler yoluyla (f=60)”, “sosyal medya aracilig1 ile (f=50)”, “birlikte
calisarak (f=37)” ve “yazili-gorsel medya araciligi ile (f=36)” gerceklestirmesi gerektigine iliskin
goriis bildirmistir. Ote yandan, az sayida kurum ise “okullarda derslere entegre edilmesi ile (f=1)” ve
“halka agik alternatif egitim yoluyla (f=1)” yoluyla tanitilmasinin uygun oldugunu ifade etmistir.

3.4. Kurumlarin, STEM Koordinasyon Merkezi ile Isbirligi Yapabileceklerini
Diisiindiikleri Alanlar

Kurumlarin, STEM Koordinasyon Merkezi ile isbirligi yapabileceklerini diisiindiikleri alanlara
iligkin gortislere Grafik 4’te yer verilmistir.

Grafik 4. Kurumlarin, STEM koordinasyon merkezi ile isbirligi yapabileceklerini diistindiikleri
alanlar
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Grafik 4 incelendiginde, kurumlar en fazla “STEM egitimi (f=17)”, “proje gelistirme (f=14)”,

“etkinlikler diizenleme (f=7)” ve “teknoloji (f=7)” konularinda isbirligi yapabileceklerine iliskin goriis
belirtmisglerdir.

3.5. STEM Koordinasyon Merkezinin Kurumlarin Cahsma Alanlarina Katki
Saglayacaklarim Diisiindiikleri Yenilik¢i Metotlar

STEM Koordinasyon Merkezinin kurumlarin ¢alisma alanlarina katki saglayacaklarini
diisiindiikleri yenilik¢i metotlar Grafik 5’te verilmistir.

Grafik 5. Kurumlarim STEM koordinasyon merkezinin ¢alisma alanlarina katki saglayacaklarim
diistindiikleri yenilik¢i metotlar

Grafik 5’te kurumlar galigma alanlarina katki saglayacaklarini diistindiikleri yenilik¢i metotlari

“robotik ve kodlama egitimleri (f=4)”, “teknolojinin entegrasyonu (f=4)”, “yazilim (f=2)” ve “uzaktan
egitim i¢in yeni araglarin gelistirilmesi (f=2)” seklinde belirtmislerdir.

3.6. Kurumlara géore STEM Koordinasyon Merkezinin Gelecege lliskin Yogunlasmasi
Gereken Alanlar

Kurumlara gére STEM Koordinasyon Merkezinin gelecege iliskin yogunlasmas1 gereken
alanlar Grafik 6’da verilmistir.

180



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

Grafik 6. Kurumlara gore STEM koordinasyon merkezinin gelecege iliskin yogunlagmasi
gereken alanlar

Grafik 6’ya gore, kurumlarin ¢ogu STEM Koordinasyon Merkezinin gelecege yonelik
yogunlagmasi gereken alanlara iliskin “robotik sistemler (f=52)”, “yapay zekd ve makine dgrenmesi
(f=48)” ve “alternatif enerji alanlar1 (f=41)” seklinde goriis bildirmistir.

3.7. Kurumlara gore STEM Koordinasyon Merkezinin Calismalarim1 Olumlu veya
Olumsuz Etkileyebilecek Faktorler

Kurumlara gore STEM Koordinasyon Merkezinin ¢aligmalarini olumlu veya olumsuz
etkileyebilecek faktorler (STEM paydas anketinin 7. sorusunda yer alan faktorler) Grafik 7°de
verilmistir.
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Grafik 7. Kurumlara gore STEM koordinasyon merkezinin ¢alismalarim olumlu veya olumsuz
etkileyebilecek faktorler

Grafik 7 incelendiginde, STEM Koordinasyon Merkezinin c¢aligmalarini  olumlu
etkileyebilecek faktorlere iliskin kurumlar en fazla “internet teknolojilerinin kullanimi (f=59)”,
“dijitallesme (f=58)”, “otomasyon (f=57)”, “teknoloji lretimi (f=57)”, ‘“arastirma-gelistirme
faaliyetleri (f=56)”, “gelisen teknolojilerin etkisi (f=56)” ve “iletisimin kolaylasmasinin etkisi (f=56)”
seklinde goriis bildirmislerdir. Ote yandan STEM Koordinasyon Merkezinin ¢alismalarini olumsuz
etkileyebilecek faktorlere iligkin kurumlar en fazla “Covid-19 pandemisi (f=58)” ve “faiz oranlari,
enflasyon ve kurlar (f=57)” oldugu seklinde goriis bildirmislerdir.

Kurumlara goére STEM Koordinasyon Merkezinin caligmalarini olumlu veya olumsuz
etkileyebilecek faktorler (STEM Koordinasyon Merkezi paydas anketinin 7. sorusunda yer almayan
faktorler) Grafik 8’de verilmistir.
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Grafik 8. STEM koordinasyon merkezinin ¢alismalarint olumlu veya olumsuz etkileyebilecek faktorler

2% ¢

Grafik 8’de kurumlar en fazla “gilivenlik sorunu/terdrii (f=3)”, “siirdiiriilebilirligin saglanmasi
(f=2)” ve “halkin egitime olan bakis acist (f=2)” faktorlerini, STEM Koordinasyon Merkezi
caligmalarini olumlu veya olumsuz etkileyebilecek faktorler olarak gérmektedirler.

3.8. Kurumlarin STEM Koordinasyon Merkezinden Sunmalarini Bekledikleri Hizmetler
ve Katkilar

Kurumlarin STEM Koordinasyon Merkezinden sunmalarini bekledikleri hizmetler ve katkilar
Grafik 9’da yer verilmistir.

* STEM Koordinasyon Merkezi Paydas Anketinde yer alan 9. ve 10. sorulara kurumlar benzer cevaplar verdikleri i¢in
tekrara diismemesi amaciyla iki sorunun yanitlari birlikte degerlendirilmistir.
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STEM merkezinden diger kurumlarin yararlanmalarini saglamali

Grafik 9. Kurumlarin STEM koordinasyon merkezinden sunmalarint bekledikleri hizmetler ve katkilar

Grafik 9 incelendiginde, kurumlar STEM Koordinasyon Merkezinin en fazla “STEM alaninda
uygulamali egitimler/etkinlikler yapmali (f=16)” konusunda hizmet ve katki sunulabilecegini
belirtmislerdir. Bununla birlikte, “kurumlarla igbirligi yapmali (f=11)”, “yenilik¢i olmali/iiretkenligi
saglamali (f=9)”, “okullara atdlye kurmali/okullara destek sunmali (f=9)”, “yarigmalar ve uygulamali
projeler yapmal1 (f=8)” ve “teknoloji alanlarina katki sunmali (f=8)” konularinda hizmet ve katki

sunulabilecegini ifade etmislerdir.
3.9. Kurumlarin STEM Koordinasyon Merkezi ile flgili Diger Goriis ve Onerileri

Kurumlarin STEM Koordinasyon Merkezi ile ilgili diger goriis ve Onerileri Grafik 10°da
verilmistir.
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Grafik 10. Kurumlarin STEM koordinasyon merkezi ile ilgili diger goriis ve onerileri

Grafik 10 incelendiginde kurumlarin STEM Koordinasyon Merkezi ile ilgili diger goriis ve
Onerileri arasinda en fazla “STEM Merkezi faaliyetlerinin kirsal bolgelere de ulastirilmasi (£=3)”,
“Ortak projeler/calismalar yapilmasi (f=3)” ve “Bilgilendirme ve ¢aligmalarin yapilmasi (f=3)” yer
almaktadir.

4. Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Bilimsel ve teknolojik gelismeler dogrultusunda ihtiyaglarimiz degismekte, bu degisimler
belirli mesleklere duyulan gereksinimleri de etkilemektedir. Gelecekteki ihtiyaglara ¢oziimler sunacagi
diistiniilen meslekler 6n plana ¢ikarken, kimi mesleklere duyulan ihtiyaglar da azalmaktadir (Yavuz-
Aksakal & Ulgen, 2021). Bu arastirmada kurumlar gelecekte en ¢ok ihtiya¢ duyulacagma inandiklar
meslekleri robot mithendisligi, temiz enerji mithendisligi, dijital i¢erik {ireticiligi, yazilim miihendisligi
olarak belirtmislerdir. Yavuz-Aksakal ve Ulgen (2021) cesitli kurumlar tarafindan yapilmis olan
gelecegin mesleklerine yonelik arastirma raporlarini incelemisler; mevcut mesleklerin yapilarinda
degisimler oldugu, gelecekte bu degisimlerin devam edecegi ve bununla birlikte yeni mesleklerin de
ortaya ¢ikacagi sonucuna ulagmiglardir. Ayrica arastirmada yeni mesleklerin ortaya ¢ikmasiyla birlikte
kisilerin yapay zekd ve dijital okuryazarlik sistemlerindeki 6zel teknolojilerin kullanimi gibi
yeteneklere sahip olmalar1 gerektigini de belirtmislerdir. Nitekim Diinya Ekonomik Forumu, gelecekte
ihtiyag duyulan mesleklerde degisim yasanacagmi ve bu degisimin %57’nin robotlar/makineler
tarafindan gerceklesecegini agiklamistir. Bu agiklamamin arka planinda yapay zekamin veriden
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ogrenebilir hale gelmesi, dijital doniisiimle birlikte sektorde yapay zekanin kazandirdig: objektif karar
verme ve neredeyse hatasiz siiregler tasarlanabilmesi diisiincesi bulunmaktadir (Ozdemir, 2019).

STEM Koordinasyon Merkezi projesi ve faaliyetleri ile ilgili paydas kurumlar genellikle
yeterli diizeyde bilgisinin oldugunu belirtmislerdir. Bunun nedeni, 2019 yilinda yayimlanan
Diyarbakir STEM ve Bilim Merkezi Fizibilitesi Destek Raporu kapsaminda yapilan kurum ziyaretleri
ve toplantilar esnasinda paydas kurumlara yapilan tanitimlar olabilir. Ote yandan arastirmada
bilgisinin olmadigini ifade eden ¢ok sayida kurum olmasi dikkat ¢ekici bulunmustur. Bununla birlikte,
kurumlarin biiyliik cogunlugu STEM Koordinasyon Merkezinin tanitimlarini etkinlik ve projeler
yoluyla, birlikte ¢alisarak, sosyal, gorsel, yazili medya araciligiyla gergeklestirmesi gerektigine iligkin
goriis bildirmistir. Segeneklerde olmadigi halde STEM egitiminin okullarda derslere entegre edilerek
islenmesi yoluyla tanitilmasi gerektigi hususunda da goriis bildirilmistir. Ortaya c¢ikan bu bulgu
olduk¢a onemlidir. Ciinkii derslere entegre edilmis bir STEM programi farkl disiplinleri bir araya
getirerek, gergek yasamda karsilasilan bilgiler ile 6grenilen bilgiler arasinda baglanti kurulmasi
sonucunda anlamli 6grenmelerin gergeklesmesini saglayacak ve farkindaligr arttiracaktir (Yildinm &
Altun, 2015). Nitekim MEB (2016) tarafindan yayimlanan STEM Egitim Raporu ile iilkemizde
STEM’e gore O0gretim programlarinin giincellenerek egitim programi yenileme calismalarina katki
sunmak amaglanmustir.

Paydas kurumlar STEM Koordinasyon Merkezi ile en fazla STEM egitimi, proje gelistirme,
etkinlikler diizenleme konularinda isbirligi yapabileceklerini belirtmislerdir. STEM yaklagiminin
dogasinda disiplinler ve sektorler arasi isbirligi bulundugu i¢in kurumlarin STEM Koordinasyon
Merkezi ile ortak proje iiretmeye, egitim, etkinlik diizenlemeye egilimli olmas1 beklenilen ve istenilen
bir durumdur. Bununla birlikte paydas kurumlar STEM Koordinasyon Merkezinin en fazla robotik ve
kodlama egitimleri gibi yenilik¢i metotlar1 uygulayabileceklerini belirtmislerdir. Egitimde robotik
teknolojilerin kullanilmasiyla birlikte robotik ve kodlama egitimleri, egitim-0gretim alaninda 6n plana
cikan yenilik¢i uygulamalar arasinda yer almakta ve onem kazanmaktadir. Robotik ve kodlama
egitimleri 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemekte ve problem ¢ézme, iist diizey diisiinme gibi
becerilerini gelistirmektedir (Cavas, 2009; Akt: Erten, 2009). Robotik ve kodlama egitimleri gelecek
nesiller acisindan teknolojik gelismelerin alt yapisin1 olusturarak giiniimiiz diinyasinda yerini
almaktadir. Nitekim iilkemizde ilkokullardan itibaren kademeli olarak kodlama egitimi verilmesi adina
Ogretim programlari tizerinde ¢aligmalar yapilmaktadir. Erken yaglarda verilen kodlama egitimleri ile
21. yiizy1l becerileri ile donatilmis bireyler yetistirilmeye calisilmaktadir. Kodlama egitimi sadece
bilgisayar birimleri ile siirli olmayip, disiplinler arasi etkilesimler agisindan da olduk¢a 6nemli bir
yere sahiptir. Kodlama egitimleri, ¢ocuklarin erken yaslarda algoritmik diisiince yeteneklerini
gelistirerek, onlarin karsilagtiklart problemler karsisinda yaratici diisiinmelerini ve problem
¢ozmelerini kolaylastiracaktir (Goksoy ve Yilmaz, 2018). Ote yandan paydas kurumlar STEM
Koordinasyon Merkezinin en fazla teknolojinin entegrasyonu gibi yenilikgi metotlar1 da
uygulayabileceklerini ifade etmiglerdir. Bu bulgunun nedeni, teknoloji entegrasyonunun éneminin giin
gectikge artmasi olabilir. Ciinkii teknoloji, birgok egitimci ve arastirmaci tarafindan egitimde yiiksek
kalitenin gostergesi olarak goriilmektedir (Cakir & Yildirim, 2009). Fu’ya (2013) gore teknoloji
entegrasyonu degisimin gii¢lii araglarindandir (Arslan & Sendurur, 2017). Goriildiigii tizere yapilan
aragtirmalar, egitim ve 0gretim etkinliklerinde teknoloji entegrasyonunun zengin bir 6grenme ortami
sunarak Ogrenciyi motive ettigini ve dolayisiyla 6grenci basarisinin arttirilmasinda 6nemli katkilar
sundugunu gostermektedir. Nitekim Tiirkiye’de de teknoloji entegrasyonunun onemi, “Bilim ve
Teknoloji Yiiksek Kurulu'nun Vizyon 2023: Bilim ve Teknoloji Stratejileri” projesinde yer alan bilim
ve teknolojiyi bilen, teknolojiyi bilingli kullanan, teknolojik gelismeleri toplumsal ve ekonomik
faydaya doniistiirme yetenegi kazanmis ve yeni teknolojiler iiretebilen bir refah toplumu yaratmak
yoniindeki hedeflerinden anlagilmaktadir (Cakir & Yildirim, 2009). Ote yandan teknoloji hizla
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gelismekte ancak bu teknolojilerin 6gretim programlarinda 6gretilmesi veya kullanilmasi noktasinda
geride kalmmaktadir. Oysaki 6zellikle ortadgretim kademesinde nitelikli iiretimi tesvik edecek
projelerin iiretilebilmesi teknolojik iiriinlerin ve gelismelerin egitim programlarina eszamanli olarak
islenmesi ile miimkiindiir. Bu sekilde bireylerin STEM alanlarina ilgi duymasi ve bilginin anlamli hale
gelmesi miimkiin olacaktir.

STEM Koordinasyon Merkezinin gelecege yonelik yogunlagmasi gereken alanlara iliskin
paydas kurumlar en fazla robotik sistemler, yapay zekd ve makine 6grenmesi ve alternatif enerji
alanlar1 seklinde goriis bildirmislerdir. Yakin zamanda yapay zeka ve makine 6grenmesi galigsmalari
saglik, tiretim, iletisim, ve bir¢ok endiistride dnemli yararlar saglamaktadir (Y1lmaz, 2018). Ancak Ath
ve Giir (2019) tarafindan yapilan 855 lise 6grencisine yonelik ileride hangi meslekleri tercih etmek
istediklerini, sec¢imlerinde kimlerden etkilendiklerini ve ideal bir meslegin &zelliklerine iliskin
algilarin1 ortaya ¢ikaran c¢alismaya gore, lise Ogrencilerinin meslek segimlerinde ilk dort sirada
doktorluk, miihendislik, polis memurlugu ve 6gretmenlik mesleklerinin oldugu ortaya ¢ikmistir. Ote
yandan Ogrenciler meslek segimlerinde kendilerinden, anne-babalarindan, &gretmenlerinden ve
rehberlik servisinden etkilendiklerini belirtmiglerdir. O halde yapilan c¢alisma ile lise cagindaki
bireylerin STEM mesleklerini heniiz hedef olarak belirlemedikleri goriilmektedir. Bu durumun nedeni
genclerin gelecegin meslekleri konusunda yeterli bilince sahip olmamalari, gelecegin ihtiyag duyulan
calisma alanlar1 konusunda ailelerin ve O&gretmenlerin bilgilerinin yetersiz olmasindan dolay1
Ogrencileri gecmisin popiiler mesleklerine yonlendirmeye devam etmeleri olabilir.

STEM Koordinasyon Merkezinin ¢alismalarini olumlu etkileyebilecek faktorlere iliskin
kurumlar en fazla internet teknolojilerinin kullanimi, dijitallesme, otomasyon, teknoloji iiretimi,
arastirma-gelistirme faaliyetleri, gelisen teknolojilerin etkisi ve iletisimin kolaylagmasinin etkisi
seklinde goriis bildirmislerdir. Ote yandan STEM Koordinasyon Merkezinin calismalarini olumsuz
etkileyebilecek faktorlere iligkin kurumlar en fazla Covid-19 pandemisi, faiz oranlari, enflasyon ve
kurlar oldugu seklinde goriis bildirmislerdir. Covid-19 pandemisi nedeniyle bir¢ok alanda oldugu gibi
egitim alaninda da sikintilar yasanmustir. Yapilan arastirmalar, Covid-19 pandemisinin yayilimim
onlemek i¢in devletlerin getirdigi hareketliligi kisitlayici yasaklarin, kamu ve 6zel sektor kuruluslarini
etkiledigini gostermektedir (Kara, 2020). Sosyal mesafeyi arttirmak amaciyla evden c¢aligmay1
gerektiren bu 6nlemler STEM Koordinasyon Merkezinin ¢aligmalarimi olumsuz etkileyebilecek faktor
oldugu bulgusunu desteklemektedir. Bununla birlikte segeneklerde olmamasina ragmen kurumlarin bir
kismi giivenlik sorunu/terdriin STEM Koordinasyon Merkezi ¢alismalarint olumsuz etkileyebilecek
faktor olarak gormektedirler.

Kurumlar STEM Koordinasyon Merkezinin en fazla STEM alaninda uygulamali
egitimler/etkinlikler yapma, kurumlarla igbirligi yapma, yenilik¢i olma, iiretkenligi saglama,
yarigmalar ve uygulamali projeler yapma konularinda hizmet ve katki sunulabilecegini belirtmislerdir.
Connors-Kellgren vd. (2016) STEM egitiminde projelerin; deney ve kiiltiirel sorumluluk, yaraticilik,
isgiicii gelisimi ve STEM girisimlerine katilmda gelisim sagladigini ifade etmislerdir (Akt:Ozcakir-
Stimen ve Calisici, 2019). Nitekim STEM egitimine yonelik iilkemizde ve diinyada hem 6grencilerin
hem de &gretmenlerin STEM alanindaki bilgi, birikim ve gelisimlerini desteklemek amaciyla birgok
calisma ve proje yiiriitiilmektedir (Ozyurt vd., 2018). Bununla birlikte okullara atdlye kurma, okullara
destek sunma da kurumlarin STEM Koordinasyon Merkezinden bekledikleri hizmetler arasindadir.
Nitekim MEB (2018) tarafindan yayimlanan 2023 Egitim Vizyonunun Temel Egitim temasinin birinci
hedefleri arasinda da tiim temel egitim kurumlarinda ¢ocuklarin disiinsel, duygusal ve fiziksel
ihtiyaglarin1 desteklemek amaciyla tasarim-beceri atolyeleri kurulmasinin gerekliligi yer almaktadir.
STEM Koordinasyon Merkezi ile ilgili diger goriis ve Onerileri arasinda en fazla STEM merkezi
faaliyetlerinin kirsal bolgelere de ulastirilmasi vardir. Aydeniz ve Bilican (2014) tarafindan STEM
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alaninda yapilan caligmalar dort ana kategoriye ayrilmis ve kategorilerden birinin STEM alanlarina
biiyiik kentlerin geri kalmig, kirsal kesimlerindeki 6grencilerin dikkatlerini ¢ekme ve bu bolgelerdeki
STEM egitiminin kalitesini ylikseltmek i¢in gelistirilen programlar oldugu belirtilmistir (Akt: Abanoz,
2020).

Bu arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda STEM Koordinasyon Merkezinin
tanitimlarinin etkinlikler, projeler, sosyal, yazili ve gorsel medya araciligiyla gerceklestirilmesi, STEM
Koordinasyon Merkezinin paydas kurumlarla STEM egitimi, proje gelistirme, etkinlikler diizenleme
konularinda isbirligi yapmasi, robotik ve kodlama egitimleri ile teknolojinin entegrasyonu gibi
yenilik¢i metotlar1 uygulamasi onerilebilir. Ayrica STEM Koordinasyon Merkezinin gelecege yonelik,
yapay zekd, makine Ogrenmesi, robotik sistemler ve alternatif enerji alanlari gibi alanlara
yogunlasmasi, STEM alaninda uygulamali egitimler, etkinlikler yapma, kurumlarla isbirligi yapma,
yenilik¢i olma, iiretkenligi saglama, yarigmalar ve uygulamali projeler yaparak kurumlara katki
sunmasi Onerilebilir. Ote yandan STEM Koordinasyon Merkezinin faaliyetlerini yalniz merkez
bolgelere degil kirsal bolgelere de ulastirmasi dnerilebilir.
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FiZiKSEL VE BESERI SERMAYE iYiLESTIRMELERININ SANAYi SEKTORU KATMA
DEGERINE ETKiSi

Omiir Cem Hiinerli - Mustafa Bilik™ -Uzeyir Aydin™"
0z

Ekonomik biiyiime siirecinde sanayi sektorii ozel bir yere sahiptir. Ancak iilkelerin sanayilesme
siirecinde onemli olan sanayi iiretimi istenilen seviyeye ulasmadan diismekte ve iilkeler erken bir siirecte
sanayilesme hedefinden vazge¢mektedir. Tarum ekonomilerinin zamanla sanayi ekonomilerine déniisiim
gecirmesi ti¢ sektor kuramumin ilk gelisim basamagimi olusturmaktadir. Bir iilkenin fiziki sermaye birikiminin
olugmast sonucunda ekonomik biiyiimenin gerceklesecegi savunulmaktadir. Kaldor'un ekonomik biiyiime ve
sanayi tivetimi arasindaki pozitif yonlii iligkisi ampirik olarak bir¢ok arastirmaci tarafindan arastirilmaktadr.
Bu ¢alismada sanayi sektorii katma degerinin fiziksel ve begeri sermaye birikimindeki gelismelerden nasil ve ne
yonde etkilenecegi arastirilmistiv. Bunun i¢in 34 OECD iilkesine ait 1996-2018 yular: arasi yillik veriler
tizerinden elde edilen Driscoll-Kraay Standart Hatalar Tahmincisi sonucunda, fiziksel sermayedeki iyilesmelerin

sanayi sektorii katma degerini olumlu yonde etkiledigi bulunmustur. Buna karsin beseri sermaye
harcamalarindaki artisin ise sanayi sektoriiniin paymi azalttigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sanayi ekonomisi, ekonomik biiyiime, bilgi ekonomisi, prematiire sanayisizlesme tuzagi,
panel veri analizi.

Jel Kodu: 014, 041, C23
The Impact of Physical and Human Capital Improvements on the Value Added of the Industrial Sector
Abstract

The industrial sector has a crucial position in the economic growth process. However, industrial
production falls before reaching the desired level, and countries abandon the objective of industrialization at an
early stage. The transformation of agricultural economies into industrial economies over time is the first step in
the development of the three-sector theory. It is argued that economic growth will occur as a result of the
formation of a country's physical capital accumulation. In this framework, the Kaldor hypothesis was
investigated by many researchers. In this study, it has been investigated how and in what way the industrial
value-added will be affected by physical and human capital accumulation. For this purpose, as a result of the
"Driscoll-Kraay Standard Error Estimator” obtained from the annual data of 34 OECD countries for 1996 and
2018, it was found that the improvements in physical capital increase the industrial value-added. On the other
hand, it was concluded that the increase in human capital expenditures decrease the share of the industrial
sector.

Keywords: Industrial economics, Economic growth, Information economics, Premature deindustrialization trap,
Panel data analysis.

Jel Code: 014, 041, C23

1. Giris

Ekonominin ii¢ ana sektoriinden biri olan sanayi sektdriiniin ortaya cikisiyla baslayan cesitli
kiigiik atolyelerde siparise bagl olarak yapilan el isciligi iiretimi makinelesmenin etkisiyle kitle
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iiretimine doniismiistiir. Bunun sonucunda da tiretimin yontemiyle birlikte hem miktar1 artmis hem de
sekli degismistir. Baslangic olarak 18. yiizyilda Ingiltere’nin tekstil endiistrisinde goriilen bu
gelismeler akabinde diger sektor ve ililke ekonomilerine yayilmasiyla birlikte kiiresel bir boyut
kazanmustir (Kiigiikkalay, 1997).

Uretim sistemlerinde gergeklesen bu koklii degisimin baslangici ve yayilmasi pek tabi tek
sektorle sinirli kalmamis, tekstil sektoriindeki bu kivilcim buharli makinenin kullanimi, pamuklu
dokuma sanayideki verimlilik artislar1 ile demir-gelik gibi sektorlere de sigramistir. Bu yayilma etkisi
ayn1 zamanda iktisadi sektorlerden sosyal yasamda da yansimalarini bulmus, emek giicline olan
gereksinim farkli alanlara kaymus, niteligi artmis ve yeni bir is¢i sinifi ortaya ¢ikarmistir (Giiran,2013).

Sanayi Devriminin gerceklestigi donemde diinya ekonomisinde en biiyiik paya sahip olan
Birlesik Krallikla baglayan bu sanayilesme akimi daha sonra gelismekte olan iilkeleri de kapsayarak
evrilmistir. Devrimin bagladig tarihten glinlimiize kadar gelen zaman aralifinda sanayilesme istegi her
gelismekte olan {ilkenin hedefi olmustur. Nitekim yapilan ampirik ¢alismalarda da sanayilesmenin
ekonomik bilyiimeye olan etkisinin gelismekte olan iilkelerde gelismis tilkelere gore daha fazla oldugu
ortaya konmustur (Ndiaya & Kangjuan,2018). Burada dikkat g¢ekilmesi gereken bir nokta ise
sanayilesmenin nasil gerceklesecegi yani kompozisyonu ile ilgilidir. Baslangicta temel tiiketim
mallarinin iiretimi ile baslayan sanayilesme siireci belli bir siire sonra ileri teknoloji iceren mallarin
tiretilmesi ile farkli ve daha kalici bir boyut almaktadir. Dolayisiyla temel tiiketim mallar1 tiretimi
yapan gelismekte olan iilke gelismis ekonomiler seviyesine erisebilmek i¢in bu sektdrdeki iiretimini
gelismis bagka bir sektore kaydirmak durumundadir. Ciinkii boyle bir durumda iilke iiretimde
etkinligini artiracak ve belki de daha Once Uretip ihrag ettigi sektorde makinelesmeye gidecek ve bu
sektorden cektigi iiretim faktorlerini baska bir sektorde istihdam edebilecektir. Bu nedenle
sanayilesmenin temel fazlarda kalmayip ileri fazlara tasinabilmesi ekonomik biiylimenin kalitesini de
belirlemektedir. Ancak bircok gelismekte olan {iilke sanayilesmeyi ilk fazinda terk etmektedir.
Literatiirde Prematiire Sanayisizlesme Tuzag1 olarak adlandirilan sanayilesmeyi ilk evrelerinde terk
ederek ileri gotiirememe sorunu giiniimiizde bir¢ok gelismekte olan iilkenin kars1 karsiya oldugu bir
problemdir. Bu problem neticesinde ekonomik biiyiimenin motifinde goriilen bozukluklar diistik faktor
verimliligi ile de birleserek kronik ekonomik bir problem haline gelebilmektedir (Rodrik,2019).
Ulkelerin bu tuzaga diisiip diismedigi fiziksel ve beseri sermaye iyilestirmelerini ne derece yaptig1 ve
bu iyilestirmelerin sanayilesme tizerine ne yonde etki ettiginin belirlenmesi ile miimkiin
olabilmektedir.

Kaldorgil, Schumpeterci ve igsel biiyiime teorilerine’ gore iilkelerin fiziksel ve beseri sermaye
iyilestirmelerinin biiylime ve kalkinma siireci lizerine olumlu etki yarattigi ileri siiriilmektedir. Bu
calismada s6z konusu hipotez test edilmeye ¢aligilmaktadir. Calismada 1996-2018 yillart arasi yillik
veriler kullanilarak 34 OECD iilkesine gore sanayilesmenin fiziksel ve beserl sermaye birikimindeki
gelismelerden nasil ve ne yonde etkilendigi GIT (Grup I¢i Tahminci) ve GEKK (Genellestirilmis En
Kiiciik Kareler) tahmincileri vasitasiyla arastirilmigtir. Hipotez ve amag¢ dogrultusunda ilk olarak
sanayilesme ile iktisadi biiylime ve kalkinma iliskisi ele alinmistir. Ardindan ilgili literatiir arastirmasi
sunulmustur. Sonrasinda yontem ve bulgulara yer verilerek analizlere yer verilmistir. Calisma sonug
ve politika Onerileriyle son bulmustur.

2. Sanayilesme ile ktisadi Biiyiime ve Kalkinma Iliskisi

Iktisadi biiyiime ve sanayilesme iliskisi goz Oniine alindiginda iktisat literatiiriinde dikkat
cekilen konulardan biri Kaldor’un biiyiime perspektifi olmustur. Kaldorgil perspektif 6ziinde
bliylimenin lokomotifi olarak ele alinan sanayi sektorii, ekonominin tiimii i¢in Gnem tasirken

TR. Lucas, P. M. Romer, K. Arrow ve P. Aghion modelleri.
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beraberinde sagladigi artan 6lgek verimliligi ile sadece niceliksel degil niteliksel anlamda da biiyiimeyi
etkilemektedir (Kniivila,2009). Temel anlamda ii¢ yasadan olusan Kaldor’un biiyiime modeli Kalecki,
Young ve Verdoorn gibi dnciil ¢aligmalara dayanmaktadir. Birinci Kaldor yasasi, imalat sektoriiniin
biliylimeye olan oncii etkisini ele alirken, sanayi sektoriiniin sahip oldugu i¢ dinamikler iizerinden,
artan verimlilik durumu Kaldorgil modellerin ikinci yasasini olusturmaktadir (Galor & Moav,2004).
Temeli Verdoorn’un galismasina dayanan bu ikinci yasa Verdoorn yasasi olarak da bilinmektedir.
Young’un Ingiltere’deki sanayi bolgeleri icindeki ag digsalliklar: ile olusan pozitif dissallik etkisi
nihayetinde ortaya ¢ikan sanayi sektoriindeki verimlilik ile ilgili ¢alismas1 Kaldor’un birinci yasasinin
temelini olusturmaktadir. Sanayi bdlgeleri i¢cinde yayilan bilgi tagmalari sonucunda kiime i¢indeki
diger firmalarin da bu birikimlerden yararlanmasi sonucu etkinlikleri artacak ve makro anlamda da
genel lilke ekonomisi i¢in olumluluk yaratacaktir. Kaldor’un Young’dan devralarak gelistirdigi bu
yasay1 carpan katsayisi ile aciklamasi, sanayi sektoriiniin biiylimeye olan etkisini aciklamada odak
noktast tutmustur (Ortiz vd., 2009). Sanayi kiimelerinin igindeki bilgi tagsmalarinin temelinde yatan
faktorlerden biri teknolojidir. Bilgi tagsmalarinin bir ¢iktis1 olan teknoloji etmeni baslangi¢ (inisyal)
anlamda firmalara sabit maliyet yiiklese de her artirilan iiretim sonucu bu sabit maliyetler siirekli
olarak azalacaktir (Kara, 2005). Daha sonraki donemlerde ise bu bilgi birikiminden diger firmalar da
faydalanacaktir.

Temel anlamda Verdoorn’un g¢aligmasina dayanan ikinci Kaldor yasasi iggiicii verimliliginin
sanayi sektdriine son olarak da biiyiimeye olan etkisini konu almaktadir. Ornegin montaj hattinda
calisan is¢ilerin departmanlagmaya dayali konumlandirilmas: sonucu islerini daha hizli yapmalar
(yaparak 6grenme) is¢ilerin verimliligini artiracaktir (Arrow, 1962; Tunali & Erbelet, 2017). Beseri
sermayenin fiziksel sermayeden en temel farki yayilmaci bir etkisinin bulunmasidir. Ciinkii sadece
tiretimde ¢ikt1 artisim degil ayn1 zamanda o6rgiit performansini artirici ve iyilestirici pozitif bir igsellik
de saglamaktadir. Bunun nedeni de bu kisilerin orgiit icinde bilgisine gilivenilmesi mikro anlamda
firmalar makro anlamda da {ilke ekonomisi i¢in bir katma deger yaratmasidir (McConnell vd.,2013).
Beserl sermayenin bir diger 6zelligi de potansiyel yeniliklere katki saglayan bir yatirnm olmasidir.
Sayisal mal (dijital mal) niteligi olan nihai mallarin {iretiminde basat rol oynayan ara mallarin {iretimi
de beseri sermaye ile ilintilidir. Sayisal mallara miisteri iligkileri programlari (CRM), stok kontrol
programlari, yonetim bilisim sistemleri gibi program yazilimlar1i 6rnek olarak verilebilir. Sadece
endiistriyel iiretimde degil, hizmetler ve tarim sektoriinde de kullanimi yaygin olan bilisim teknolojisi
mallarinin tiretimi sanayi sektorii iginde bilgi ve teknoloji yogun bir pozisyonda gergeklestirilmektedir.
Ayrica bu mallarin {iretimi basglangi¢ (inisyal) anlamda tiretici firmalara bir maliyet yaratirken, iiretim
arttikca azalan marjinal maliyet (MC) ve azalan ortalama maliyetten (AC) dolay1r maliyeti kolay bir
sekilde kompanse edilebilmektedir (Adagay,2008; Erkan vd., 2013).

Kaldor’un {i¢iincii yasasi ise, imalat sanayinin biiyiimeye olan etkisi toplam verimliligi artirict
ve olumlu teknoloji faktorii ile digsallik saglayici yonde olurken imalat sanayi digindaki sektorlerin
etkisinin ise bu sekilde olmadig: ile ilgilidir (Cetin, 2009; Martorano vd., 2017; Karami vd., 2019).
Sanayilesmeye giden yoldaki ithal ikamesi gibi zorluklar, bilgi birikimi ve zaman gerektirmesi ve daha
Once sanayilesmis ilkelerin dayatmalar1 gibi nedenlerle iilkelerin sanayilesme hedefini
gerceklestirmede zorluklar yasamasi ve sanayilesememesi Kaldor’un iiglincli yasasi ile
iliskilendirilmektedir. Sanayilesen iilkelerin bir kismu ise sektoriin kendi alt sektorlerinden disiik
teknolojiden yiiksek teknolojili sanayi mallarin {iretimine ge¢mekte zorlanmis ya da bu fazlara
ulasamadan hizmetler sektoriiniin {iretimine ge¢mislerdir. Bu basarisizliga literatiirde Prematiire
Sanayisizlesme Tuzag1 denilmektedir. Bunun altinda yatan temel nedenler olarak da sanayi sektoriinii
erken bir siirecte korumaktan vazgecme gibi hatali bir strateji ve yiiksek beserl sermaye maliyetleri
gibi nedenler goriilmiistiir. Bu sorunu yasayan ilkelerin yasadigi problemler de bununla siirh
kalmamis, sanayi sektoriinlin insasi bitmeden gegilen hizmetler sektoriindeki asir1 bilgi yogun sayisal
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mallarin iiretiminde de uzmanlasamamis, verimliligi artiramamis ve bu mallari ithal eden kirilgan bir
finans, bankacilik, sigortacilik ve bilisim teknolojileri sektérlerine sahip olmuslardir (Ozyakisir, 2011).
S6z konusu bu sanayisizlesme sorunu, sanayi sektoriiniin GSYH igindeki payinin ters bir U bigimi
almasina ve sanayisizlesme siireci patikasinin kuadratik olmasina yol agmaktadir. Gelismis iilkeler
sanayi sektoriindeki nitelikli emegi hizmetler sektoriine kolay transfer ederken gelismekte olan
tilkelerde bu miimkiin olamamistir. Bu nedenle de gelismekte olan iilkelerde sanayisizlesme sorunu
isglicliniin sanayisizlesmesi yani girdi odakli olurken gelismis {ilkelerde bu sorun ¢iktinin
sanayisizlegsmesi yani ¢iktt odakli olmaktadir. Kisacasi gelismekte olan iilkelerde emek en bastan
sanayilesmede yer alabilecek kadar nitelikli olamamaktayken gelismis tilkelerde emek nitelikli olsa da
hiikiimet politikalar1 geregi sanayi sektorii hizmet sektoriine evirildiginden sanayi sektoriiniin ¢iktisi
diismektedir (Rodrik,2016).

3. Literatiir Arastirmasi

Sanayilesme olgusu giinlimiizde bir¢ok gelismekte olan iilke i¢in ulagilmak istenen, gelismis
iilkeler icinse korunmak istenen bir hedef olmustur. Gelisen teknoloji, bilgi birikimi ve kiiresellesme
etkileri ile tlkeler arasinda farklilik yaratan bu sektdr ayni zamanda gelismisligin de gostergesi
olmustur. Sanayi devriminden, emperyalist bir giic olmaya, diinya savaslarina, soguk savastan dogu
blogunun ¢okmesine kadar birgok etmeni etkileyerek kiiresel ekonomide iilkelerin pay alip
alamamasinda 6nemli bir rol oynamistir (Khan,2013). Sanayilesmenin fiziksel ve beseri sermaye
birikimindeki gelismelerden nasil ve ne yonde etkilendigi ve ekonomik biiyiime ve kalkinmay1 nasil
etkiledigi literatiirde ¢okga aragtirilmaktadir. Bu gercevede ilgili literatiire asagidaki gibi kisaca yer
verilmistir.

Tablo 1. Literatiir arastirmast

Yazar Yillar Orneklem Bulgu

Thirlwall (1983) 1952-1954, 12 Ulke (ABD, Biiyiime oranlari ve sanayi sektorii iiretim paylar1 dikkate alinarak

1963-1964 Japonya, Bati Kaldor bilyiime modelinin gecerliligi arastinilmistir. Calisma
Avrupa) sonucunda iki degisken arasinda pozitif yonli bir iligki
bulunmustur.
Rowthorn ve 1963-1975 21 Ulke (OECD) Kisi basina gelir ve imalat sektdriinde ¢alisan emek hacmi
Ramaswamy arasindaki iliski arastirilmis ve dogrusal olmayan bir iligki
(1997) bulunmustur. Ayrica ¢alisma sonucunda kisi basina gelir arttik¢a
imalat sanayide ¢alisan emek hacminin azaldig: tespit edilmistir.
Tgili siirec sanayisizlesme siireci olarak ifade edilmistir.
Erk, Cabuk ve 1960-1990 45 Ulke Geligmis ve gelismekte olan {ilkelerin uzun dénemli biiylime yapist
Ates (1998) icin fiziksel ve beseri sermaye yogunlasmasinin dnemi test

edilmistir. Sonug¢ Solow-Swan modeli ile uyumlu olarak tespit
edilmistir. Ayrica fiziki ve beserl sermayenin birbirinin rakibi

olmaktan ¢ok tamamlayici etkisinin oldugu tespit edilmistir.

Thirlwall ve 1960-1994 45 Ulke (Afrika) Kaldor’un sanayi sektoriiniin bilylimenin motoru olma islevi test
Wells (2003) edilmis ve sanayi sektorii iiretimi ve biiylime orani arasinda pozitif

bir iligki bulunmustur.
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Galor ve Moav

(2004)

Ciccone ve
Papaioannou

(2006)

Dasgupta ve
Singh (2006)

Karatas ve

Cankaya (2010)

Libanio ve

Moro (2011)

Lopez ve

Thirwall (2013)

Cetin (2016)

Amur-ud-Din,
Usman, Abbas
ve Javed (2017)

Sanayi
Devrimi

sonrasi

1972-1998

1986-
2000

1980-2007

1990-2011

1996-2013

1971-2015

Global

42 Ulke

14 Ulke

173 Ulke

7 Ulke

89 Ulke

7 Ulke

237 Ulke ve

Bolge

Endiistri devrimi sonrasi siirecte olan fiziksel sermayenin yerini
giinlimiizde beserl sermayeye biraktifi tespit edilmistir. Beseri
sermaye iyilestirmelerinin biiylimenin hizlanmasma ve Kkalitesine
olumlu etki ettigi ve esitsizligin giderilmesinde de oncelikli roli

oldugu ifade edilmistir.

42 iilkenin 37 farkli sektorii gz Oniine alinarak, finansal kalkinma,
insan sermayesi ve sanayi sektorii biiyiimesi degiskenleri arasindaki
iliski arastirllmistir. Arastirmada yiiksek teknoloji uyumu yakalayan

tilkelerin daha hizli bir ¢ikti biiylimesi yakaladigi sonucuna

ulagilmigtir.
14 gelismekte olan ilke wverileri ¢ergevesinde prematiire
sanayisizlesme durumu, Kaldorgil bir analiz ¢ergevesinde

incelenmistir. Caligmanin sonucuna gore kisi basina gelirin diigiik
ve orta seviye oldugu geligmekte olan iilkelerin imalat sektorii
mallarma olan talep esnekligi yiiksek olarak bulunmustur. O
nedenle teknoloji yogun imalat sektdrii mallarina yatirimlarin

devam etmesi gerektigi ifade edilmistir.

Secilen {ilkeler ile beseri sermayenin bilyiime ve kalkinma
iizerindeki etkisi incelenmistir. Tek basina biiylimeyi saglamakta
yetersiz olarak goriilen fiziksel sermayenin ancak beseri biiyiime
faktorii ile tamamlayici bir nitelikte var oldugu siirece dnce etkinligi
artiracak ve uzun donemde de teknolojik bilginin varlig ile

biiyiimeye yol agabilecegi bulgusuna ulagilmustir.

Yedi Latin Amerika iilkesi i¢in Kaldorgil biiylime yasalarinin

gegerliligi  smanmugtir.  Calismanin  sonuglarinda ise sanayi
sektoriindeki bliyiime ve GSYH biiyiimesi arasindaki iligkinin
imalat sektoriindeki iretkenlik artist ile saglanabildigi tespit

edilmistir

Gelismekte olan tlkeler i¢in birinci Kaldor kanunu olan; imalat
sanayi biiylimesinin iktisadi bliylime i¢in ana faktdr oldugu yasa
test edilmis, ¢alisma sonucunda ilgili yil ve iilkeler bazinda ilgili

sektoriin bliylimenin ana faktorii oldugu sonucuna ulasilmigtir.

Yeni sanayilesen iilkelerde ar-ge harcamalar1 ve yiiksek teknoloji

ihracati arasindaki nedensellik aragtirilmustir. Ar-ge
harcamalarindan yiiksek teknoloji ihracatina dogru bir nedensellik

bulmustur.

Fiziksel ve beseri sermaye birikimlerinin birbiri ile olan iligkisi ve
gelir adaletine etkisi analiz edilmistir. Calismanin sonucuna gore,
fiziki sermaye birikiminin beseri sermaye lizerinde pozitif yonli bir
etkisinin olduguna, ters yonlii bir etkinin ise gecerli olmadigi

sonucuna ulagilmistir. Ayrica ¢esitli demokratik beseri faktorlerin
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kalkinma kanali i¢in etkili oldugu tespit edilmistir.

Doruk (2019) 1990-2016 Sanayilesme ve ekonomik biiylime arasindaki iliski tarim sektorti
referans alinarak gelismekte olan iilkeler i¢in dinamik bir ¢ercevede
arastirilmistir. Sonug olarak sanayi sektoriiniin ekonomik biiyiime
orani iizerindeki pozitif etkisi kisa déonemde bulunmusken uzun

donemde gecersiz kaldigi bulgusu tespit edilmistir.

Ding, Huang, 1990-2014 143 Ulke ve Fiziksel ve beseri sermayelerinin GSYH ve Yesil GSYH iizerine
Gao ve Min Bagimli Bolge olan etkileri arastirilmistir. Sonu¢ olarak beseri sermayenin ¢ikti
(2021) esnekligine daha cok etki ettigi ve yesil GSYH’nin beseri

sermayeye daha ¢ok bagimli oldugu bulunmustur.

Ravindran  ve 1992-2017 54 Ulke Orta gelir seviyesindeki iilkelerin Prematiire sanayisizlesme
Babu M. (2021) tuzaginda olduklar1 bulunmugstur. Bu iilkelerde sanayi sektdriinden
koparilan emek giiciiniin digiik verimli ve ticari olmayan
sektorlerde (ulasim, otelcilik ve konaklama faaliyetleri gibi)
istihdam edilmesi sonucu gelir esitsizliginin daha ¢ok bozuldugu

tespit edilmistir.

4. Veri Seti ve Yontem

Calismada 1996-2018 yillar1 aras1 yillik veriler kullanilarak 34 OECD iilkesine gore
sanayilesmenin GSYH paymi belirleyen faktorler, GIT (Grup I¢i Tahminci) ve GEKK
(Genellestirilmis En Kiigiik Kareler) tahmincileri vasitasiyla arastirilmigtir. Calismada kullanilan panel
veriler Diinya Bankasi veri setlerinden elde edilerek toplamda 782 gdzlem kullanilmistir*. Analizde
fiziksel ve beseri sermaye iyilestirmelerinin sanayilesme iizerine olumlu etki yarattigi hipotezi test
edilmektedir. Modelde ele alman veri setine gore olusturulan ¢oklu regresyon modeli asagidaki gibi
yazilabilmektedir.

lindval = By + Bi(growth); + By(lindlab); + PBs(lmanuval), + Ps(Iredexp); + Ps(Irdlabl); +
Bs(Imactec) + uy + pi + A

Vi=Uy + A

Modelde, i birimleri (iilkeler)®, t zamani (yillar) gosterirken sanayi sektoriinin GSYH igindeki
pay1 (katma degeri) (lindval) bagimli degiskeni temsil etmektedir. Biiylime oram1 (growth), sanayi
sektoriinde galigan isgiiciiniin toplam isgiicline orani (lindlab), imalat sanayi sektoriiniin toplam sanayi
sektorii igindeki payr (Imanuval), Ar-Ge harcamalarinin GSYH’e olan orami (Iredexp), Ar-Ge’de

i Arastirma Etigi: Calisma, arastirma ve yayin etigine uygun olarak hazirlanmistir. Akademik arastirma ilke ve
kurallarina riayet edilmistir. Veriler agik erisimli, VVeriler, https://data.worldbank.org/ baglantisindan elde
edilmistir. Calismada yararlanilan tiim kaynaklar hem metin iginde hem de kaynakgada verilmistir.

§ Ilgili OECD Ulkeleri; Avustralya, Avusturya, Belgika, Kanada, Cek Cumhuriyeti, Danimarka, Estonya,
Finlandiya, Fransa, Almanya, Yunanistan, Macaristan, Irlanda, Italya, izlanda, Japonya, Giiney Kore, Letonya,
Litvanya, Liiksemburg, Kosta Rika, Meksika, Hollanda, Yeni Zelanda, Norveg, Polonya, Portekiz, Slovakya,
Slovenya, Ispanya, Isveg, Tiirkiye, Birlesik Krallik ve Amerika Birlesik Devletleri.
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istihdam edilen isgiicii oraninin toplam isgiiciine olan orani (Irdlab1), makine-nakliye ekipmanlarinin
sanayi sektorii i¢indeki pay1 (Imactec) ise bagimsiz degiskenleri olusturmaktadir. Bu degiskenlerden
growth, lindlab, Imanuval ve Imactec degiskenleri fiziki sermaye degiskenleri olarak secilmistir.
Iredexp ve Irdlabl degiskenleri ise beseri sermaye degiskenleri olarak alinmistir. Ayrica, u stokastik
hata terimini, v birlesik hata terimini, # birim etkisini (zaman degismesi degiskeni) ve A zaman etkisini
(birim degigsmesi degiskeni) gostermektedir.

Modelde birden ¢ok bagimsiz degisken oldugundan goklu regresyon modeli uygulanmustir.”
Ayrica verinin hem birim hem de zaman boyutu oldugundan panel veri yontemleri kullanilmstir.

Tablo 2. Tanimlayici istatistikler

Degisken N Ortalama Std. H. Min Max
Indval 782 25292 5.238 10.517 40.295
Growth 782 2.777 3.204 -14.839 25.176
Indlab 782 25.783 5.845 10.76 42.01

Manuval 782 15.351 4.881 3.953 34.904
Rdexp 782 1.647 .909 251 4.81
Rdlab 782 3349.127 1817.154 105.67 8065.887
Mactec 782 22411 10.393 115 50.183

Calismada degiskenler arasindaki 145 kata varan farklarin varligi nedeniyle olusabilecek olgek
farkin1 6nlemek amaciyla biiylime orani (growth) disindaki degiskenlerin dogal logaritmas1 alinmistir.
Bunun yanisira logaritma alinmadan dnce modelden ¢ekilen hata teriminde normal dagilima uymama
sorunuyla karsilasilirken dogal logaritmanin alinmasiyla degiskenler arasindaki azalan 6l¢ek farkinin
da etkisiyle hata terimi normal dagilima uygun hale gelmistir.

5. Uygulama Bulgular

Calismada ilgili modelin birim boyutunu 34 OECD iilkesi olusturmaktadir. Bu iilkelerin
kendine ait ozelliklerini temsil eden birim etki sabit etkiler yonteminde sabit terim ve diger bagimsiz
degiskenler tlizerinde etkiliyken tesadiifi etkiler yontemine gore bilesik hata terimi {izerinde etkili
olmaktadir. Birim ve zaman etkilerinin varligi 6nsel bazi yontemlerle gdzlemlenilebilmektedir.

Tablo 3. Birim ve zaman etkilerinin varliginin énsel degerlendirilmesi

Sabit Etkiler (G.I.T.) Tesadiifi Etkiler (G.E.K.K.)
Birim Etki (Rho) 0.9148846 0.90329978
Zaman Etkisi (Rho) 0.02752109 0.0000

Tablo 3’den goriildiigli iizere oOncelikle birim etkisi ve ardindan zaman etkisinin oldugu
modellerin sabit etkiler modelinin tahminlenmesi i¢in grup i¢i tahmincisi yontemi, tesadiifi etkiler

“Kurulan ¢ok degiskenli regresyon modelinde Prematiire Sanayisizlesme Tuzag1 sorununu agiklayabilmek igin
fiziki ve beseri sermaye faktorleri kullamlmustir. Ozellikle nitelikli faktdr olarak ele alinan Irdlabl degiskeninin
bagimli degiskene olan pozitif bir etkisinin olmasit durumunda nitelikli emegi bu sektérden koparmamak
Prematiire Sanayisizlesme Tuzagini engellemek adina 6nemlidir.
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modelinin tahminlenmesi igin ise genellestirilmis en kiiciik kareler tahmincisi kullanilmistir. Oncelikle
rho (p) katsayisina bakilmustir. ilgili katsay1 birim etkiler ve zaman etkileri icin;

2 2
o= Ou ve p= O
T a2 2 ) ’

0u+0u oy + o35

esitlikleri ile bulunmaktadir. Bu bilgilere gore elde edilmis rho katsayilarina gore; birim etkisinin
oldugu sabit etkiler modelinde rho katsayisi p = cuz/(cuercuz) = 0.9148 bulunmustur. Birim etkinin
varyansiin toplam varyans igindeki payr yaklasik ~%91°dir. Dolayistyla birim etkinin varligi bu
model i¢in etkili bir durumdadir. Birim etkinin tesadiifi etkiler modelinde rho katsayis1 p =
(5“2/((5“2+(5u2) = 0.9033 bulunmustur. Birim etkinin varyansinin toplam varyans icindeki pay1 yaklasik
~%90’dir. Bu elde edilen iki deger modelde birim etkinin oldugunu ifade etmektedir. Ayn1 sekilde
zaman etkisi i¢in rho degerlerine baktigimizda sirastyla sabit etkiler modeli i¢in p = 6,%/(c)*+0,%) =
0.0275 ve tesadiifi etkiler modeli i¢in de p = 6,*/(c,°+0,”) = 0.0000 olarak bulundugundan modelde
zaman etkisinin diisiik oldugu goriilmektedir. Tiim bu varsayimlardan hareketle modelde birim etki
bulunmaktadir. Onsel sinamalarda karsimiza ¢ikan bir diger katsay1 0 (theta) katsayisidir. Bu katsay1
tesadiifi etkiler modeline gore ve tesadiifi etkiler ile elde edilen katsayilarin birim etkinin olmadig1
havuzlanmis en kiigiik kareler (HEKK) ya da sabit etkiler ile elde edilen katsayilara yakinsadigini
gostermektedir (Tatoglu,2020).0 degeri;

0=1 %
- o + Toj

(T = zaman boyutu) formiilii ile hesaplanmaktadir. Modelde sadece birim etki bulundugundan
birim etkili tesadiifi etkiler modeli ¢iktisina gore 0 (theta) katsayisi ~0.9319 olarak bulunmustur. Bu
durumda katsay1 1 degerine yakinsadigindan modelin katsayilar (tesadiifi etkiler modeli igin) sabit
etkiler modelinin katsayisina yakinsamaktadir. Calismanin bu bdliimiinde ilk olarak modelde birim
etkinin ve otokorelasyonun olup olmadigmi test etmek icin Detayli LM testi olarak bilinen
Otokorelasyona Direngli LM testi kullanilmistir. Detayli LM test sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Detayli LM testi (Birim etki icin)

Chibar2 Prob
Tesadiifi Etkiler, iki Yonlii
LM 6263.45 0.0000
ALM 5551.76 0.0000
Tesadiifi Etkiler, Tek Yonlii
LM 79.14 0.0000
ALM 74.51 0.0000
Otokorelasyon
LM 725.92 0.0000
ALM 14.24 0.0002
Joint Test
LM 6277.69 0.0000

Tek ve iki yonlii tesadiifi etkiler i¢in bos ve alternatif hipotez asagidaki gibidir;
Hy:6,°=0ve H;:6,°>0

LM ve ALM i¢in Prob<0.05 oldugundan H, reddedilir, dolayisiyla modelde birim etki vardir.
Otokorelasyon testine gore bos ve alternatif hipotezler asagidaki gibidir;

HO: A=0veHI: A#0
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LM (lambda=0) “Birim Etki Yokken”, ALM (lambda=0) “Birim Etki Varken” iki durumda da
Prob<0.05 oldugundan H, hipotezi reddedilir Modelde otokorelasyon vardir. Joint Test ise
Otokorelasyon ve Birim Etkinin varligin1 birlikte sinamaktadir;

Ho: GHZ =0, A =0 ve H;: En az biri sifirdan farkli,

Buna gore, Hy hipotezi reddedilir. Modelde birim etki ve/veya otokorelasyon vardir. Ikinci
asamada ise yukarida verilen smnamalarda elde edilen bulgularin R-Hausman testiyle desteklenmesi
amaclanmaktadir. R-Hausman testi modelde farkli varyans ve otokorelasyonun varligi durumunda
sabit veya tesadiifi etkilerin varligin1 arastiran bir testtir. Bu kapsamda olusturulan bos hipotez ile
alternatif hipotez asagidaki gibi ifade edilmektedir;

Hy: Sabit Etkiler (S.E.) tutarhidir. Tesadiifi Etkiler (T.E) tutarl ve etkindir.
H;: Sabit Etkiler tutarhidir. Tesadiifi Etkiler tutarsizdir (Ancak Katsayilar arasi fark 6nemsizdir).

R-Hausman testine gore Prob degeri 0.9859> 0.05 oldugundan H, hipotezi reddedilemez, S.E.
tutarlidir ve T.E. Etkiler tutarli ve etkindir. Bu durumda kullanilacak model Tesadiifi Etkiler tahmincisi
olacaktir.

llgili testler sonucuna gbre modelde birim etki bulunmasina ragmen zaman etkisi
bulunmamaktadir. Ayrica model i¢in uygun tahminci R-Hausman testine gore Tesadiifi Etkiler
tahmincisi oldugundan Tek Yonlii (Birim Etkili) Tesadiifi Etkiler Tahmincisi kullanilmaktadir.
Uygulamanin ti¢iincii boliimiinde regresyon Genellestirilmis En Kii¢lik Kareler (GEKK) Tahmincisine
gore tahmin edilmistir. Elde edilen bulgular, Tablo 5°te sunulmustur.

GEKK tahmincisine gore ortalama R* degeri 0.5080 bulunmustur. Bu duruma gére modeldeki
tiim bagimsiz degiskenler bagimli degiskeni yaklagik %51 oraninda agiklamaktadir. Bununla birlikte
Wald testine gore de prob <0.05 oldugundan model bir biitiin olarak anlamlidir. Diger yandan her bir
parametre de prob <0.05 oldugundan anlamlidir. Toplam varyans i¢indeki birim etkinin varyansinin
agirligini gésteren rho degeri ise 0.9033 tiir.

Uygulamanin sonraki kisminda, modeldeki varsayimdan sapmalar incelenmistir. Tesadiifi
etkiler modeline gore Levene, Brown ve Forsythe Testi ile farkli varyans simamasi yapilmistir. Buna
gore modelde farkli varyans mevcuttur (Prob<(0.05). Ardindan, Bhargava vd. (1982) testi ile modelde
otokorelasyon sorunu aragtirilmistir. Kritik degerler 2’den kiiciik oldugu i¢in modelde otokorelasyon
bulgusu mevcuttur. Bu problemler nedeniyle Tek Yonld (Birim Etkili) Tesadiifi Etkiler Modeli igin
Driscoll-Kraay Standart Hatalar Regresyon Modeli tahminlenmistir. Bu tahminci ile modeldeki farkli
varyans ve otokorelasyon sorunlart direngli standart hatalarin hesaplanmasi ile giderilmektedir. Yine,
elde edilen bulgular, Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Genellestirilmis En Kiiciik Kareler ve Driscoll-Kraay Standart Hatalar Tahmincisi

Desiskenler Genellestirilmis En Kiiciik Driscoll-Kraay Standart
81 Kareler Tahmincisi Hatalar Tahmincisi
Growth 0.00176%** 0.00176%***
(-0.000818) (-0.000604)
lindlab 0.427%#** -0.0411%%*
(-0.0323) (-0.0131)
Imanuval 0.255%** 0.255%**
(-0.0255) (-0.016)
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Irdexp -0.0411** -0.0267***
(-0.0156) (-0.00513)
Irdlabl 0.0415%** 0.427***
(-0.00954) (-0.022)
Lmactec -0.0267** 0.0415%**
(-0.0126) (-0.0104)
C 1.292%#* 1.292%**
(-0.0605) (-0.0635)
NXT) 782 782
Toplam Grup 34 34
Wald Chi2 18126.46*** 2102.62***
Rho 0.9033 0.9033

Buna gére modelin belirlilik katsayisi olan R*’si yaklasik %51°dir. Yani modeldeki bagimsiz
degiskenler bagimli degiskeni %51 oraninda agiklamaktadir. Wald testi modelin bir biitiin olarak
anlamliligin1 vermektedir. Ilgili testin prob degeri 0.05 degerinden kiiciik oldugundan model bir biitiin
olarak anlaml1 bulunmaktadir. Modeldeki katsayilarinin tiimii 0.05 giivenilirlik derecesinde anlamlidir.

Biiyiime oranindaki (growth) %1°lik bir artis sanayi sektorii katma degerini (lindval) %0.2
(0.002*100) oraminda artirmaktadir.”™ Diger bir ifadeyle biiyiime orani sanayi sektoriinin GSYH
icindeki payin pozitif anlamda etkilemektedir. Sanayi sektdriinde ¢alisan isgiiciiniin toplam iggiiciine
oranindaki (lindlab) %1°lik artis sanayi sektorii katma degerini %0.43 oraninda artirmaktadir. Biiylime
orantyla kiyaslandiginda ilgili sektdrdeki isgiiciiniin sanayi sektorii katma degerine olan etkisi daha
yiiksek bulunmustur. Imalat sanayi sektdriiniin toplam sanayi sektorii icindeki payinda (Imanuval)
meydana gelen %1’lik artis sanayi sektorii katma degerini %0.25 kadar artirmaktadir. Ar-Ge
harcamalarmin GSYH’ya olan oranindaki (Iredexp) %1°lik artig ise sanayi sektorii katma degerini
%0.04 azaltmaktadir. Ancak Ar-Ge’de istihdam edilen isgiicli oraninin toplam isgiiciine oranindaki
(Irdlab1) %1°lik artis sanayi sektorli katma degerini %0.04 oraninda artirmaktadir. Beseri sermaye
gelismelerini temsil eden bu iki degisken birbirinden farkli yonlii olarak bagimsiz degiskeni
etkilemektedir. Fiziki sermaye stoklarmi temsilen secilen makine, makine-nakliye ekipmanlarinin
sanayi sektorl i¢indeki payinda (Imactec) ortaya ¢ikan %1°lik artig %0.0267°lik gibi bir oranda sanayi
sektoriiniin  katma degerini azaltmaktadir. Sabit terime baktigimizda ise; diger tiim bagimh
degiskenlerin sifir degerini aldigi durumda sanayi sektoriiniin katma degeri %3.64* degerini
almaktadir.

Analiz sonucu elde edilen rho (p) katsayist ise 0.9033 olarak bulunmustur. Buna gore iilkelerin
cesitli 6z niteliklerinin (birim etkilerinin) 6nemi %90.33 gibi olduk¢a yiiksek bir orana tekabiil
etmektedir. Buna gore drneklemdeki 34 OECD iilkesinin her birinin kendine has 6zelikleri nedeniyle
sabit parametre birimden birime degisim gostermektedir.

6. Sonuc

Calismada, 34 OECD iilkesinin 1996-2018 yillarmi kapsayan doneme ait sanayi sektdriiniin
GSYH igindeki paymi belirleyen fiziki ve beseri sermaye iyilestirilmelerinin etkisi arastirilmigtir.
Fiziki sermaye iyilestirmeleri grubunda olan degiskenlerden sanayi sektoriinde istihdam edilen
isgiictiniin etkisi en etkili degisken olarak bulunmustur. Diger bir ifadeyle sanayi sektorii direkt olarak

' Growth degiskeni dogrusal iken lindval degiskeni logaritmik durumdadur.
1 (2.718) “1727 Anti logaritmik doniisiim geregidir.
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kendi iginde istihdam edilen emekten daha yiiksek diizeyde etkilenmektedir. O nedenle bu sektorde
istihdam edilecek emegin niteliksel ve niceliksel gelisimi ¢iktiy1 dolayisiyla da sanayi sektoriiniin
GSYH igindeki biiyiikliiglinii de arttiracaktir. Bununla birlikte {ilkelerin biiyiime oranlarindaki artis ve
imalat sanayideki gelisme de sanayi sektdriiniin biiyiikliigiinii ve kapasitesini artirmaktadir. Imalat
sanayinin, sanayinin toplam payina yaptig1 katki da dogal olarak olumlu olmaktadir.

Beseri sermaye gelistirmeleri grubundaki; Ar-Ge’de istihdam edilen isgiicliniin toplam
isgiliciine olan oranindaki artis sanayi sektdriiniin GSYH icindeki payini artirirken Ar-Ge harcamalari
ise sanayi sektoriiniin payim negatif etkilemektedir. Buradan hareketle Ar-Ge’de nitelikli emegin artisi
sanayi sektorii biiylikligiinii artirirken ilgili sektore yapilan harcamalar sanayi sektoriiniin payini
azalttig1 sdylenebilir.

Bilgi teknolojilerinin hizmetler sektoriindeki hizli yiikselisi sonrasi, sigortacilik, bankacilik ve
finans gibi son derece bilgi yogun sektorlerde istihdam edilecek iggliciiniin niteligini artirmak amagh
arastrma ve gelistirme giderleri daha c¢ok ilgili sektorleri kapsayacak durumda uygulanmaya
baglanmistir. Bilgi faktoriine iiretim fonksiyonunda ozel olarak yer bigcmeye baslayan yiiksek
teknolojili sanayi sektoriinden hizmetler sektdriine gegis yeni bilgi tasmalarina neden olmasi igin
sanayi sektoriine gore hizmet sektoriinde daha fazla Ar-Ge harcamalari ile desteklenmeye baslanmustir.
Bunun sonucu olarak sanayi sektoriinden hizmetler sektoriine geciste hizmetler sektoriine gereken Ar-
Ge harcamalarini ayiramayan iilkeler sanayilesememe sorunu ve ekonomik biiyiime ve kalkinmada
dalgalanmalar yaratan ekonomik krizlerle karsi karsiya kalmislardir. Ozellikle ilgili dsnemde OECD
iilkelerinde goriilen finansal liberallesme sonrasi GSYH iginde artan hizmetler sektoriiniin payinin
artis1 sanayi sektoriiniin paymin gelisimini engellerken daha once sanayi sektoriinden ayrilan emek
gelismeye baslayan hizmetler sektoriindeki istihdami beslemeye baglamistir. Finans mithendisligi, ileri
sigortacilik hizmetleri, portfoy yonetimi gibi yiiksek nitelikli istihdami gerektiren sektorlerin sanayi
sektoriinden emek, sermaye ve bilgi gibi faktorleri ¢calmasi ile bu sektorler igin alt yapiyr olusturacak
sanayi sektoriinden vazgecilmesi, hizmetler sektorii icinde altyapisiz bir yiikselise neden olmustur. S6z
konusu emegin sanayi sektoriinden ¢ikip hizmetler sektorii icin istihdam edilmesi {ilkelerin Prematiire
Sanayisizlesme Tuzagina diistligliniin de bir kanit1 niteligindedir.

Elde edilen sonuglara gore uygulanan Ar-Ge projelerinin tekrar sanayi sektoriine
kazandirilmast uzun vadede Ar-Ge’deki emegin niteligini artiracagi sOylenebilir. Beseri sermaye
iyilestirmeleri grubundaki Ar-Ge’ye yapilan harcamalar ilk asamada sanayi sektoriiniin payini
kiigiiltiirken yeterli bilgi birikimine sahip nitelikli emegin sanayi sektorii payin1 genisletecektir. Ilk
bakista birbirinin tersi etki yaratryormus gibi goriinen bu durum aslinda bilgi faktoriiniin {iretime
etkisini ifade etmektedir. Tiirkiye’nin de aralarinda bulundugu OECD iilkelerinin sanayilesme
evrelerini tamamlamadan hizmetler sektdriine gecis yapmalari iilkelerin hizmetler sektorii ile sanayi
sektorlinli birbirinin ikamesi olarak konumlandirdiklarini gdstermektedir. Buna karsin iilkelerin
kalkinma planlart i¢inde hizmetler sektoriinli ve sanayi sektdriinii birbirinin ikamesi olarak gérmek
yerine tamamlayicist olan iki sektor olarak konumlandirmalari reel ve finansal sektdr arasindaki es
glidiimiin daha saglam olusmasina ve iilkelerin daha istikrarli kalkinmasina katki saglayabilecektir.
Bdylece hizmetler sektoriiniin insasi da sanayi sektorii giktilarinin yiiksek niteligi ile daha saglam
olusturulabilecektir.
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MUHAMMED EL-KAVVAS EL-HALEBI VE RiYADU’L-EZHAR VE NESIMU’L-
ESHAR ADLI MAKAMATI

Ramazan EGE"-Halis DEDE"
0z

Muhammed el-Kavvds el-Halebi, miladi 16. Asirda Suriye bélgesinde yasamis bir kelamct ve
edebiyatcidir. Makdme alanminda Riyddu’l-ezhdr ve nesimu’l-eshdr adiyla yazdigi ¢alismasinda, her birinde
farkli konulari ele aldigi 9 makdme bulunmaktadr. Makdmelerin her biri boliim ve alt bashklar altinda
islenmistir. Sehir adlariyla isimlendirilen bu makdmeler emsallerinden daha uzundur. Bu makdamelerle miiellif,
genel olarak ogiit vermeyi, dilin inceliklerini, garip kelime, deyim ve atasozlerini ogretmeyi ve boylece onlar
tizerinde diisiindiirmeyi, eglenceli ve hos vakit gegirtmeyi hedeflemistir. Bu ¢alismada Muhammed el-Kavvis el-
Halebi'nin hayati, Riyddu’l-ezhdr ve nesimu’l-eshdr adli eseri ve bu eserin konusu olan makdme yazilar: ele
alimmistir. Giriste makame yazilariyla alakali 6zet bilgiler verildikten sonra yazar tamitilmis ve sonrasinda
yazarin eseri incelenmigtir. ESerin, okura mesajini etkili ve eglenceli, ayni zamanda diistindiiriicii ve égretici bir
tarzdaki sunumu zizerinde durulmus ve genellikle seci sanatiyla yazilan bu tiir yazilarin edebi yonii yansitilmaya
calisilmistir. Ayrica yazarmm makdme sanatim kullanarak okura mesajimi etkili bir tarzdaki sunumunun bir
ornegi verilmistir.

Anahtar Kelimeler: Muhammed el-Kavvas el-Halebi, Makamaét, Riyddu’l-ezhdr ve nesimu’l-eshdr, Arap Dili

ve Belagati, Makame sanati.
Muhammed al-Kavvas al-Halebi And His Work Entitled Riyddu'l-azhdr wa nesimu'l-ashdr Makamat
Abstract

Muhammed al-Kavvds al-Halebi is a theologian and literary scholar who lived in Syria in the 16th
century. He wrote a book in the field of maqamah called Riyadu'l-azhar wa nasimu'l-ashar. There are 9
magamabh in this work. Different topics are covered in each. He aimed to give advice, to teach the subtleties of
Arabic language, the "garib Arabic words ", idioms and proverbs. As a result of this the reader will think about
them; to have fun and a pleasant time. In this study, the life of Muhammed al-Kavvds al-Halebi, his work
Riyadu'l-azhdr wa nesimu'l-ashdr and the magame writings that are the subject of this work are discussed. After
giving summary information about the manuscripts in the introduction, the author was introduced and then the
author's work was examined. The presentation of the work to the reader in an effective and entertaining, but also
thought-provoking and instructive manner was emphasized, and the literary aspect of such writings, which were
generally written with the art of seci, was tried to be reflected. In addition, an example of the author's effective
presentation of his message to the reader using the art of makdame is given.

Keywords: Muhammed al-Kavvas al-Halebi, Makamat, Riyddu'l-azhdr wa nasimu'l-ashdr, Arabic Language
and Rhetoric, Art of Makame.
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1.1. Makamenin Sozlilk Anlami
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Makame: Bu kelimenin ash a& - 2 S - 28 fiil kokiiniin ism-i zaman, ism-i mekan ve mimli
mastar1 olup ~& seklinde gelir. Araplar bu kalipta gelen ve drnegin 4%, 4acha ve 42 32 kelimelerinde
oldugu gibi baz1 kelimelerin ism-i zaman, iSm-i mekan ve mimli mastarlarinin sonuna bir ta-i te’nis (3)
ilave ederek kullanmuslardir. Makdme kelimesi de bunlardandir.’ Bu kelime sozliikte iki ayagin
basildig1 yer,2 meclis, bir grup insan, ayakta durmak, kalkmak, ayakta durma yeri® vb. gibi anlamlara
gelir. Tasavvufi bir terim olarak da seyr-i siiliikteki mertebeler, velilerin kabirleri, velilerin sembolik
tiirbeleri Ve kalici ve siireklilik ifade eden hal gibi anlamlari ifade etmektedir.* Ayrica miizik alaninda
musikinin en temel 6zelliklerini belirleyen bir kavram olarak da kullanilmistir.®

1.2. Makamenin Terim Anlam

Terim olarak kelimenin gesitli tanimlar1 yapilmistir. Bunlarin iginden konumuzu ilgilendiren
tarif su sekildedir: “Yazarin edebi veya felsefi bir diigiinceyi ya da duygusal bir hatirayr veya eglenceli
bir kesiti konu edindigi (bir kahramant ve ravisi olan) kisa (bazen de uzun) hikdyelerdir.”. 6

! Abduh er- -Racihi, et-Tatbikus- Sarf (b.y.: Daru’l-Medresetu’l-Cami‘yye, II. Basim, ts.), 84. Nitekim Kur’an-1
Kerim’de ¢Aaliall Glazal G dalaal) Clasals diaall Clatal b 4l Sazald) Biri, amel defteri sagindan verilenlerdir;
ne mutlu o sagindan verilenlere! Digeri amel defteri Solundan verilenlerdir; ne bedbaht o solundan verilenler!
(Vakia, 56/8-9), {Aad 53 8338 & (Jan s Wl | LA K155 seiil (e K1 GIA 1 G0 (e 3) Onlara isimip kaynasasiniz diye
size kendi tiiriiniizden esler yaratip araniza sevgi ve sefkat duygulari yerlestirmesi de O’nun kanitlarindandir.
(Rim, 30/21) ayetlerdeki 4xlaall, 4iaiall ve 333a kelimeleri ism-i mekan ve mimli mastar anlaminda kullanilmistir.
Hem ta’li hem ta’siz olarak bu iki kullanimin ¢ogunlukla ayni anlam ifade etmesinin yaninda bazen ta’l
kullanim o yerdeki s6z konusu eylemin/kavramin ¢oklugunu ifade etmede kullanilmistir. Bu baglamda bir ta
harfi eklenmis olarak 4slad) kelimesi yine meclis veya mecliste toplanan halk anlaminda olup cem‘i <ialsa
seklindedir. ©lis kelimesi miizekker olan alae kelimesinin gogulu olarak kullanildiginda bu kelimenin anlaminin
halife ve meliklerin huzurunda sdylenen vaaz ve hutbe oldugu ifade edilmistir. Bediuzzaman Ebu’l-Fadl Ahmed
b. el-Huseyn el-Hemezani, Makdmdtu Bediuzzamdn el-Hemezdni, thk. Muhammed Abduh (Beyrut: Daru’l-
Kutubi’l-[lmiyye, III. Basim, 1426/2005), 157; Muhammed b. Muhammed b. Abdirrezzak Ebu’l-Fadl ez-Zebidi,
Tdcu’l-Aris min Cevdhiri’l-Kamiis, thk. komisyon (b.y.: Daru’l-Hidaye, 1358/1965), 33/310; Makame
kelimesinin sozlik anlamiyla ilgili genis bilgi i¢in bk. Hasan Abbas, Nes tu’l-Makdme fi’l-Edebi’l-Arabi (b.y.:
Daru’l-Maarif, ts.), 9-15; Sitki Giille, "Arap Edebiyatinda Makame ve el-Hariri’nin Osmanli Medreselerinde
Yiiksek Arapca Ogretimi Cergevesinde Okutulan el-Makamat1", Istanbul Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi,
2000/2 (2000), 180-182; Muhammed Selim Ipek, "Arap Edebiyatinda Makame Sanat1", Uluslararas: Sosyal
Aragtirmalar Dergisi 10/51 (Agustos 2017), 109; Zeki Mubarek, en-Nesru 'I-Fenni fi’l-Karni 'r-Rdbi‘ (Kahire:
Miiessesetu Hindavi 1i’t-Ta‘lim ve’s-Sekafe, 2012), 202; Nevzat Asik, "el-Hemezani ve Makamat1", Dokuz Eyliil
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi 1 (1983), 78-83; Ahmet Cevdet Karaca, Arap Edebiyatinda Makdime ve
Bazi Makémat Ornekleri (Bursa: Uludag Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yiiksek Lisans Tezi, 2005), 6-
7.

2 Ebt Manstr Muhammed b. Ahmed el-Ezheri, Tehzibu I-Luga, thk. Abdusselam Serhan (Kahire: Mektebetu’l-
Hanci, 1396/1976), 9/357.

® {smail b. Hammad el-Cevheri, es-Sihdh: Tacu’l-Luga ve Sihdhu’l-Arabiyye, thk. Ahmed Abdulgaffir Attar
(Kahire: Daru’l-Ilim 1i'l-melayin, II. Basim, 1376/1956), 5/2017.

* Siileyman Uludag, "Makam", Tiirkiye Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yaymlari, 2003),
17/409.

> {smail Hakki Ozkan, "Makam", Tiirkive Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yaymlari, 2003),
17/410.

® Mubarek, en-Nesru 'I-Fenni, 199-200; Diger tanimlar da soyledir: “Ravinin nasihatte bulunmak ve irsad etmek
amaciyla halifenin huzurunda séyledigi ogiitler”, “Hatibin ayakta iken hayirli islere 6zgii konugsma yaptigi
meclis”, “Camilerde vaaz amaciyla séylenmesinin yani sira hikdye, masal, harp sanatlart ve genel kiiltiirle
alakalr konusmalar”, “Dilencilerin zenginlerden bir seyler istemek/dilenmek maksadiyla soyledikleri secili
konusmalar”, “Hayali bir kisinin agzindan aktarilan, ibret, 6giit veya niikteli ifadelerle biten kisa hikdyeler”,
“Topluluklar huzurunda séylenen, bir kahramani ve bir ravisinin oldugu, etkileyici ve sanatlt bir usluba sahip
kisa hikdyeler”. Yusuf Nor ‘Avad, Fennu’l-Makdmat Beyne’l-Mesrik ve’l-Magrib (Beyrut: Daru’l-Kalem,
1979), 7, Muhammed Riisdi Hasan, Eseru’l-Makdme fi Nes’eti’l-Kissati’l-Misriyyeti’l-Hadise (Kahire: el-
Mektebetu’l-Arabiyye, 1394/1974), 23-24; Sevki Dayf, el-Makdme (Kahire: Daru’l-Madrif, I1I. Basim, h.1119),
8; Sitki Giille, el-Hariri Hayati, Arap Dil ve Edebiyatina Dair Calismalar: (Istanbul: Istanbul Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi, 1995), 3-5.
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Makame sanati, yazarin edebi hiinerlerini ortaya doktigii genellikle secili/kafiyeli yazilar olup
ogit vermek, dilin inceliklerini, konularini, garip kelime, deyim ve atasozlerini 6gretmek ve onlar
iizerinde diislindiirmek, eglenceli ve hos vakit gegirtmek gibi amaglar1 hedef edinen bir sanattir.
Kendisine has 6zellikleri olan bu edebi tiir, aralara siir serpistirilerek siislenmis nesir tiiriidiir ve risale,
mevize, siir, hitabe, hikdye, roman ve tiyatro gibi edebiyatin diger sanatlariyla da kuvvetli bir irtibati
vardir. Konusu genellikle hayale ve yer yer saka/ciddiyetsizlige dayandigi i¢in bazi edebiyat¢ilarin bu
sanattan yiiz cevirmelerine ve buna ragbet etmemelerine yol agmigsa da tarihi sosyal ve kiiltiirel
konular1 haiz olmas1 hasebiyle son derece dnemli bir sanattir.

MUHAMMED EL-KAVVAS EL-HALEBi VE RIYADU’L-EZHAR VE NESIMU’L-
ESHAR'I

2. MUHAMMED EL-KAVVAS EL-HALEBI
2.1. Hayati:

Tam adi: Semsuddin Késim b. Muhammed el-Kavvas el-Halebi ed-Dimeski’dir.” Dogumu
h.900/m.1494-1495 olarak belirtilmistir.® el-Kavvas’in muammertndan® oldugu, dyle ki yiiz yasm
iizerinde veya o civarda 6miir siirdiigii rivayet edilmistir.” el-Kavvas’in vefat tarihi net olmamakla
birlikte 1000/1591-2 civart oldugu ifade edilmistir."

Necmeddin el-Gazzi’nin ifadesine gore el-Kavvas, Necmeddin el-Gazzi’nin babasi Seyhu’l-
islam Bedruddin Muhammed b. Muhammed el-Gazzi’nin*? derslerine katilmis ve ondan gaye (ser‘i)
ilimleri okumustur. Aym zamanda Necmeddin el-Gazzi’nin kardesi es-Seyh Sihabeddin Ahmed™ ile
de arkadashgi bulunmaktadir.™*

Kehhale Mu 'cemu’l-Miiellifin’de el-Kavvas’in edebiyat¢i bir sahsiyet oldugunu ifade
etmektedir.’® Ancak Onun makamelerine yazdigi giris/mukaddime béliimiindeki ifadelerine

" Ismail Pasa el-Bagdadi, Hediyyetu I-Arifin Esmdu’\-Muellifin ve Asdru’l-Musannifin (istanbul: Muessesetu’t-
Tarihi’l-Arabi, 1951), 1/833; Omer Riza Kehhale, Mu cemu’I-Miiellifin Terdcimu Musannifi’I-Kutubi’I-Arabiyye
(Beyrut: Mektebetu’l-Miisenna-Daru Thyai’t-Turasi’l-Arabi, 1957), 8/118; Ali Riza Karabulut-Ahmet Turan
Karabulut, Mu cemu ’t-Tarihi't-Turdsi’l-Islami fi Mektebati’I-Alem (el-Mahtitdt ve 'l-Matbiiat) (Kayseri: Daru’l-
Akabe, 2001), 3/2386.

8 https://alkindi.diamond-ils.org/agent/100986 (28.02.2021).

° Yiiz yildan fazla hayat siirmiis kimseleri ifade eden terim hakkinda genis bilgi i¢in bk. ibrahim Hatipoglu,
"Muammeran" Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Istanbul: TDV Yayinlari, 2005), 30/325.

0 Seyh Necmeddin Muhammed b. Muhammed ed-Dimaski el-Gazzi, el-Kevikibu’s-Sdire bia ‘yini’l-Mieti’l-
‘Asire (Beyrut: Hasiyelendiren: Halil el-Mansiir, Daru’l-Kutubi’l-ilmiyye, 1418/1997), 3/178; Seyh Necmeddin
Muhammed b. Muhammed ed-Dimaski el-Gazzi, Lutfu’s-Semer ve Katfu's-Semer min Terdcumi A ‘yani’t-
Tabakati’l-Uld mine’l-Karni’l-Hadi Aser, thk. Mahmid es-Seyh (Dimask: Vizaretu’s-Sekafe ve’l-irsadu’l-
Kavmi, ts.), 2/605.

1 Karabulut, Mu 'cemu 't-Tarih, 3/12386; el-Gazzi, el-Kevdkibu 's-Sdire, 3/178.

12 Adi: Ebu’l-Berekat Bedruddin b. Radiyiddin Muhammed b. Muhammed ed-Dimeski el-Gazzi (904-984/1499-
1577)’dir. Fikih, usul, tefsir ve hadis alimidir. Sam’da dogup orada vefat etmistir. 110 kiisiir eser telif etmistir.
Omriiniin ortalarinda uzlete gekilmistir. Comert, iyiliksever ve ogrencilerinin yiyecek-giyecek ihtiyaglarini
kargilayan ender sahsiyetlerden biridir. Hayruddin b. Mahmud b. Muhammed ez-Zirikli, el-4 ‘lam Kdmiisu
Terdcim li-esheri’r-Ricdl ve’'n-Nisd mine’l-Arab ve’l-Musta ‘ribin ve’l-Mustasrikin (b.y.: Daru’l-ilim 1i’l-
Melayin, basim: 15, 2002), 7/59.

13 Sihabuddin Ahmed b. Muhammed b. Muhammed el-Gazzi es-Safii’dir. Hicri 931 yilinda diinyaya geldi. Usul,
fikih, tefsir, nahiv gibi ser‘i ilimleri babast Bedruddin el-Gazzi’den okudu. Bunun yani sira baska hocalardan da
dersler aldi. Takva sahibi, halk tarafindan sevilen ve babasina son derece diiskiin biriydi. Babasinin vefatindan
bir yil nce hicri 983 yilinda ahirete irtihal etti. el-Gazzi, el-Kevdkibu ’s-Sdire, 3/178.

* el-Gazz, el-Kevdkibu s-Saire, 3/178.

1> Kehhale, Mu cemu’I-Miiellifin, 8/118.
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bakildiginda edebiyat¢i olmadigi, fakat edebiyatgilart sevdigi ve onlardan biri olabilme gayretinde
oldugu anlasilmaktadir.™®

el-Kavvas, eserinin mukaddime bdliimiinde edebiyatin 6nemini vurgulamis ve kendisinin
edebiyatcilarla birlikte olmak igin gayret ederek onlarin golgesine iltica ettigini, onlarin da
kendisindeki sevgiyi gordiiklerinde onu huzurlarinda bir hizmetc¢i olarak kabul ettiklerini ve
sohbetleriyle sereflendirdiklerini ifade etmistir."’

Necmeddin el-Gazzi, el-Kavvas’in Efendimiz Hz. Muhammed (s.a.v.)’e salavat getirme meclisi
olan “el-Mahya™’ya'® (zikir meclisi/halkasi) istirak ettigini ve oradaki fukara kimselerle bir bagmimn
oldugunu ifade etmektedir.”® Bu meclis aym zamanda el-Kavvés’in arkadashk ettigi Sihabeddin el-
Gazzi’nin de daima katildigi meclistir. Arkadasliklari muhtemelen buradan ve babasina &grenci
olmaktan kaynaklanmistir.

el-Kavvas’in hayati hakkinda kaynaklarda pek bilgi bulunmamaktadir. Birkag kaynakta onun ve
makamelerini ihtiva eden Riyddu’l-ezhar ve nesimu’l-eshdr adli kitabinin sadece isimleri
zikredilmigtir. O yiizden hayati hakkinda onun kitabinin el yazma niishalarinin giris ve sonug
boliimlerinden ve eserdeki ifadelerden hareketle bazi ¢ikarimlarda bulunmakla iktifa edilmistir.

2.2. Yasadig1 Cevresi:

el-Kavvas’in el-Halebi ve ed-Dimeski kiinyelerinin yani sira makamelerine verdigi bazi
isimlerden ve altinct makame olan el-Makametu’l-Hameviyye’de kendisini Sam’a nisbet etmesinden?®
hareketle onun Suriyeli oldugu, dolayisiyla o bolgede yetisip hayat siirdiigli kanisina varilmustir.
Suriye bolgesi hicri 10. asrin (900-1000) baslarinda Osmanli hakimiyetine gegmisti. Bu tarihe kadar
Suriye’de hiikiim stiren Memliiklerin son zamanlarinda ekonomik ve siyasi hayat kotiilesmis ve halk
isyanlar1 bas gostermisti. Oncesinde de deprem ve veba gibi afetleri yasamist1. Boyle calkantili bir
durumda iken 1516 yilinda Yavuz Sultan Selim komutasinda Mercidabik savagi sonucunda Suriye
bolgesi Osmanli hakimiyetine gegmistir.”

O bolgedeki ilmi hayata bakildiginda Memliik sultanlari, pek ¢ok cami, medrese, ribat ve
hankah yaptirarak buralarda zengin vakiflar kurmus, sonugta dort mezhebe ait gok sayida fikih
medreseleri olusmustur. Buralarda ser‘i ilimlerin yani sira fen ilimleri de tahsil edilmistir. Mogol
istilas1 nedeniyle Anadolu, Irak, iran vb. gibi bélgelerden gelen Islam alimlerinin Suriye sehirlerine
yerlesmesi orada ilmi hareketin daha da ilerlemesini saglamistir. Bolgede dini ilimler, Arap dili ve
edebiyati, tarih ve terdcim alanlarinda benzeri goriilmemis derecede eser telif edilmistir. Ozellikle
Dimask sehri bazi ilim dallarinda bassehir Kahire’yi geride birakmustir.?

Osmanli devleti doneminde Suriye bdlgesindeki ilmi hayat, Memliiklerin biraktifi zengin bir
ilmi mirasin devam niteligi tasimaktadir. Osmanli padisahlart ve beylerbeyleri bu zengin mirasa
katkida bulunmus ve bazi cami, medrese, hankah ve kervansaraylar yaptirmiglardir. O donemde ilmin
merkezi bassehir istanbul’a kaydigi ifade edilmistir.”

3. RIYADU’L-EZHAR VE NESIMU’L-ESHAR

® Muhammed el-Kavvas el-Halebi, Paris Bibliothéque Nationale de France/BNF Gallica Niishas1 (Riyddu I-
ezhdr ve nesimu’l-eshdr), Paris Milli Kiitiiphane “Arabe 3952, 147,

" el-Kavvas, Riyddu’l-ezhar, s8.

18 el-Gazzi, el-Kevdkibu s-Sdire, 3/93-94. Mahya hakkinda genis bilgi icin bk. Nebi Bozkurt, "Mahya" Tiirkiye
Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (Ankara: TDV Yayinlar1, 2003), 27/396-398.

19 el-Gazzi, Lutfu’s-Semer, c. 2, s. 605.

2 e|-Kavvas, Riyddu l-ezhdr, 575.

2! Cengiz Tomar, "Suriye", Tiirkive Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yaynlar, 2009), 37/550.
22 Tomar, "Suriye", 37/557.

2% Tomar, "Suriye", 37/557.
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3.1. Makameler

Riyadu'l-ezhar ve nesimu’l-eshdr, el-Kavvas’in makamelerini topladigi eseridir. el-Kavvas, bu
eserini hicri 886/miladi 1481-1482 yilinda hayatta olan Sihdbeddin Ahmed ibnu’l-Merh(iim el-Cemali
Atiis veya Akkus en-Nasiri’ye ithafen yazdigim ifade etmistir.* Eser, bir giris/mukaddime ve dokuz
makameden olugmaktadir.

3.1.1. Uslup ve Gayeleri:

el-Kavvas, oncelikle makamenin en belirgin 6zelliklerinden biri olan secili yazma tislubuna
bagvurmustur. Makamelerde seci sanatini kullanirken yer yer zorlamalarda bulunarak bu sanati ve gii¢
bir hale getirmistir. Climlelerin son kelimelerinin birbiriyle uyumlu olmasi i¢in bazen gramer
kurallarmi ihmal etmistir. Ornegin:

sl e AR5 cpallandl 54 el S cliall ail o e Gl Ul cpal )y cuil&5) ) e 5 4516
N U a8 B35 ceida

"Ondan ayrildim ve doniip kafileye geldim. Ayriliktan dolayr parmaklarimi isiriyor ve bedenim
yataktan uzak kaltyordu (uyuyamiyordum). Onu ibadete devam eder bir halde biraktim ve o da
ayriligiyla bana yamp duran bir ates birakt."™ ifadelerinde goriildiigii {izere g=/_ ve ¢is kelimeleri
mansub olmasi yani kendilerinden sonra bir elifin konulmasi gerekirken dizelerin sonlar1 birbiriyle
uyumlu olsun diye bdyle yapilmamustir.

Bazen de kelimenin bir kisnuni hazfederek veya degistirerek vermistir. Ornegin:

Eiiaby oyl el Eusle 5 g 5ok Eugaa L Huall aa G AT A ag Gt Jad 05N A Gl Jadl £
15iad) e d)

"Sonra sen malm onun i¢in ada. Umulur ki bundan sonra Allah (cc), bir durum
Yaratir/meydana getirir. Zira her zorlukla beraber bir kolaylik vardir. Béylece ben dokiilen
gozyaslaryla ayrildim. Gabrd'min swtina bindim ve yesil sehre yoneldim (oraya dogru yola
koyuldum)."?® Ornek parcadaki ciimlelerin son kelimelerine bakildiginda son ii¢ ciimlenin sonundaki
15, 1%l ve | a=all kelimeleri seci sanatina uysun diye son harfleri hazfedilmistir. Zira kelimelerin
asillar1 ¢\ 3 (kizil/sicak), ¢\ »=) (at ismi/ozel isim) ve ) =3 (yesil) seklindedir. Miiellif genellikle bu
sekildeki elif-i memdiideleri maksire olarak yazmustir.

Yine sad (e i3 L sl @Uad & 56 "Béylece adimlarim hizlandird: ve gizli hatalarimi agiga
vurdu"?’ ifadelerinde gegen oaa kelimesi ilk ciimlede sdad adimlar seklinde gectigi icin ikici ciimlede
ol hatasi/yanhst ifadesi ona goriiniis itibariyle uydurulmaya ¢alisilmustir.

Seci islubunu kullanmasinda bir rekaket ve sanatsal bir zayiflik goziikse de miiellif, secinin
disindaki diger edebi sanatlari usta bir sekilde ele almis ve bu alanda kendisini kanitlamustir.

Miiellif kalplerin mutlu oldugu ve okuyucularin hos vakit gecirdigi makameler telif ettigini
belirtmektedir. Onlar1 bolimlere ayirarak yazdigim ve hezl (saka/ciddiyetsilik) sanatina®® varincaya
kadar her tiirlii edebi sanata basvurdugunu ifade etmistir.”

2 Karabulut, Mu cemu 't-Tarih, 3/2386.

% el-Kavvas, Riyddu l-ezhdr, s15.

% el-Kavvas, Riyddu 'l-ezhdr, £80.

27 el-Kavvas, Riyddu 'l-ezhar 150.

% Hezl konusunda genis bilgi i¢in bk. Ismail Durmus, "Hezl", Tiirkive Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi
(istanbul: TDV Yaynlari, 1998), 17/304-305.

2 Kasim b. Muhammed el-Halebi el-Kavvas, Makamatu’l-Kawas el-Halebi el-Miisemmat Riyddu’l-ezhdr ve
nesimu’l-eshdar , thk. Salah Muhammed Mahm{d Cerrar - Hamdi Mahmd NAici Mansir - el-Mu‘tez Billdh
Handi Mahmtid Mansir (Amman: Daru’l-Kunuzi’l-Ma‘rife, 1440/2019), 7.
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3.1.2. Farklar/Kendisine Ozgii Ozellikleri:

el-Kavvas’in makameleri, kendisinden Once el-Hemezini ve el-Hariri tarafindan telif edilen
makéamelerden birtakim farkliliklar gdstermektedir. Bunlari soyle siralayabiliriz:

3.1.2.1. Ravi:

el-Kavvas, makamelerinin timiinde ravi kullanmustir. Ancak raviler tiim makamelerde
birbirinden farklidir. el-Kavvas’in makidmelerinde ravinin bulunmasi agisindan el-Hemezani ve el-
Hariri’nin makamelerine benzemektedir. Ancak buradaki ravi, her makdmede farkli iken seleflerinin
makéamelerindeki ravi sabittir/tektir.

3.1.2.2. Kahraman:

‘Avad, el-Kavvas’in makamelerindeki kahramanin/kahramanligin toplumsal oldugunu ve
ravinin, kahramanlik maceralarim ¢ogunda bulundugunu ifade etmistir.** Makameler incelendiginde
olay oOrgiistiniin ¢ogunlukla tek bir kisi etrafinda cereyan etmedigi goriilmektedir. Kahramanligin
toplumsal olmasi ifadesinden maksadin da bu oldugu sdylenebilir. el-Hemezani ve el-Hariri’nin
makamelerinde oldugu gibi el-Kavvas’in makamelerinde de kahraman/kahramanlar bulunmaktadir.
Ancak buradaki kahraman, seleflerinin makamelerindeki gibi aynmi kisi olmayip her makamede
farklilagmaktadir.

3.1.2.3. Uzunluk:

el-Kavvas, seleflerinin genellikle kisa yazma gelenegine uymamis ve makamelerini uzun
yazmustir. Ozellikle es-Safediyye'yi ikinci bir asamaya tasiyarak son derece uzatmustir. Yasuf Nir
‘Avad, miiellifin bu hareketiyle kadim makame yazarlarindan farkli bir tislup kullanmasini su sekilde
aciklamistir: “Miellif burada sadece makame kahramaninin Ornekligini taklit etmek, onun hos
goriilmeyen tsluplarini ve hilelerini agiklamakla yetinmemistir. Bunun yaninda oradaki toplulukta
onlarin comertligin adabin1 bozmalar1 ve oglana goz dikerek ona sahip olmaya kalkismalar1 ile
ihtiyarin misafirligin hiirmetine riayet etmesi arasinda ortaya ¢ikan ahlaki degere karsilik ahlaki bir
degeri onlara gostermek istemistir. Thtiyar, son derece zeki bir sahsiyettir ve hile yontemlerini de gok
iyi icra etmektedir. Fakat bu sahsiyet, ahlaki degerlerine simsiki sarilmis olan el-Hariri’nin

kahramanindan farklidir.”.*

3.1.2.4. Konu:

Makame geleneginde genel olarak kudye (dilencilik) ve kandirma konulari islenmistir. el-
Kavvas’in makamelerinde ise bu gelenegin tam tersi bir durum s6z konusudur. Ciinkii onun dokuz
makamesinin birinde (ikinci makame) kudye konusu agik olarak islenmis ve birinde (yedinci makame)
de dolayli bir sekilde deginilmistir. Makadmelerde daha ¢ok toplumsal bozulma, dini sohbet/nasihat ve
edebi sanatlar gibi konular iglenmistir.

3.1.3. Kullanmilan Edebi Sanatlar:

Makame, seci sanatiyla yazilan bir edebi tiir oldugu i¢in el-Kavvas’in makameleri de bu
sanatla yazilmistir. el-Kavvas, bu sanatin yani sira yer yer iktibas, tesbih, mecaz, istiare, cinas, tibak,
mukabele vb. pek ¢ok edebi tiirii de kullanarak makadmelerini sanat agisindan zenginlestirmis ve
okuyucularin hem giizel vakit gecirmelerini hem de edebi agidan bilgi sahibi olmalarini saglamistir.
Bu edebi sanatlarin birka¢i1 soyledir:

%0 Hasan, Eseru’l-Makdame, 64.
31 ‘Avad, Fennu’l-Makdamat, 144.
32 ‘Avad, Fennu’I-Makdamat, 232.
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3.1.3.1. Seci (&d): Nesirde ciimlelerin sonlarmm benzesmesi anlamindaki seci sanati®
makamelerde agirlikli olarak kullanilmaktadir. Ornek:

(e sl Bl ) G5 e jen p3ad) G p0AT SOk BLATIS LAy LBAES Slall ath el U
S o 385 el el 2h o2 1Rl S 15 JaT G 8

“Farz namazi eda edip basart ve kurtulus ile birbirimizi miijdeledigimizde ihramli hacilar: ve
diger insanlari, acele ile Harem’e ve Makam’a dogru kosarlarken gérdiim. Bunun iizerine dedim ki:

Ey en aziz topluluk ve en giiglii delil olan bu yiice beldenin halki! » 3

Burada s3all jle 35 ve Jud sl ve Jibs kelimeleri arasinda iki harf iizere ve due i Ve Cue sk
kelimeleri arasinda ise dort harf iizere seci sanat1 yapilmistir.

3.1.3.2. iktibas (w«2¥): Genellikle ayet-i kerime ve hadis-i seriflerden alintilar yapilip
ifadelerin, ciimle akismna ustaca uydurularak gerceklestirilen iktibas sanati,®® makamelerde seci
sanatindan sonra en ¢ok kullanilan tiirdiir. Pek ¢ok yerde iktibas sayesinde ifadeler deger kazanmis,
daha tesirli hale gelmistir. Ornek:

a1 38 e ol sy 45 ol G el ) S Sl 545

“Giinahlarim, iyiliklerinle gider. Siiphesiz ki iyilikler giinahlari/kotiiliikleri yok eder. Uzak

hayallerle oyalamp da yakin ecelinden (bihaber kalma).” >

Goriildiigii tizere burada H{d suresinin 114’{incii ayet-i kerimesi akiga ustaca baglanarak
iktibas sanatinin son derece giizel bir 6rnegi icra edilmistir.

3.1.3.3. Cinas ({«ad): Ayni veya benzer lafizlarm ciimlede farkli anlamlarda kullanilmas:
anlamindaki bu sanat’’ da makamelerde ¢okca kullanilmistir. Ornek:

Muhakkak ki ismiyle (i & 34 = AL T e 4
miisemma bir asiwr, nice gozyaslar i ’ " o
doktiirmiistiir, e— p—=s = =55

. e | 535 wal Aaa G )

Nice kalpleri korkutmus ve Lé_‘ ’ . o - T ’
nice canlar: eritmistir. o e G s oY B

Diinya yalnizca bir lestir, b o adad 3| sl G A ES
maliyla/varhigiyla kalacak degildir. e Ga Bzl s 4l Eay G

Sevgisiyle goniil

eglendirmeyen, onun maliyla yakinda miikdfatlandwrilacaktir.

Nice hursiy, cimriligi sebebiyle kendi tuzagina diisiirmiistiir,

% Seci sanati hakkinda genis bilgi icin bk. Ismail Durmus, "Seci", Tiirkive Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi
(istanbul: TDV Yayinlari, 2009), 36/273-275.

3 el-Kavvas, Riyddu’l-ezhar, s10.

% jktibas sanati hakkinda genis bilgi i¢in bk. Mustafa ibis,  iktisds Sanatina Ozgiin ve Modernist Yaklasimlar:
Kur’an Ornekliginde”, Tokat Ilmivat Dergisi 8/2 (Arahk 2020), 513; Mehmet Sirin Aladag, "Ayetlerin
Iktibasinda One Cikan Edebi Gayeler: Klasik Arap Edebiyati Ozelinde", Balikesir Ilahivat Dergisi 13 (Haziran
2021), 95-117; Ramazan Sahin, Osman Bektas el-Mevsili ve Siiri, (Ankara: Egitim Yaymevi, 2019), 271-279.

% el-Kavvas, Riyddu 'l-ezhar, s11.

% Cinas sanati hakkinda genis bilgi icin bk. Mustafa ibis, /bn Ebi Isha‘in Hayat ve Beldgat Ilmindeki Yeri
(Ankara: Tksad Yaymevi 2020), 196-203; Huldsi Kilig-Kazim Yetis, "Cinas", Tiirkive Diyanet Vakfi Islim
Ansiklopedisi (istanbul: TDV Yaymlar, 1993), 8/12-14; Halil Ibrahim Kocabiyik, “Eb{i Hayyan ve El-Bahru’l-
Muhit Adh Tefsiri (I1)”, Academic Platform Journal of Islamic Researches 3/3 (2019), 378-388
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(Diinya) o kisinin goziine goriindiigiinde ardindan o kisi, ona yakinlasadurur.®

Bu siirde ikiserli dizeler, son kelimeleri bakimindan aralarinda cinas sanatini olusturmaktadir.
Ik iki dizede i kelimesi, birinci dizede akitmak digerinde ise eritmek/yok etmek anlaminda
kullanilmustir. Boylece cinas-1 tam yapilmigtir. Ortadaki iki dizede i ve & W ifadeleri birbiriyle
benzerdir ve burada da cinas-1 nakis sanati yapilmistir. Son iki dizede ise Wi~ ve & L ifadeleri
benzerdir ve bu da cinas-1 nakis sanatini olusturmustur.

3.1.3.4. Tesbih (4<d): Bir veya daha fazla seyi, gesitli agilardan baskasima benzetmek olan
tesbih sanat1 da makamelerde hemen hemen her ¢esidiyle ¢okca kullamlmistir.* Ornegin:

35 b a1 i FURUIRCRA NP
Onun/oramin  bahgesinde dallar, sanki icerek sarhos olmus gibi saga sola egilip

sallanyorlar.®®

Dallarin, sarhosa benzetildigi bu ciimlede tesbih edati J€ bulundugu igin tesbih-i miirsel,
vech-i sebeh olmadigi igin de tesbih-i miicmel vardir.

3.1.3.5. Mukabele (AL&al)): iki ya da daha fazla lafz1i soyledikten sonra bunlarm zitlarm
getirmek/sdylemek olan mukabele sanat1 da makamelerde yer yer kullanilmistir. Ornegin:

Siddetin aciligina sabret, rahatligin miikdfatina/tathligina erisirsin.**

Burada birinci dizede siddetin/darligin aciligi ile siddet kelimeleri zikredildikten sonra
bunlarin zitlar1 olan tatlilik ve rahatlik/genislik getirildi. Bu siirin dordiincii beytinde de;

Gl RS A

S i, o .}. ’C/ :S;; Pm\ ;_‘,; :)f‘ )78 ] 3?;‘

Siddetin tanelerinden bir zorluk ve rahatlik icin ise iki kolaylik bulursun.*”

Ifadeleriyle zorluk ile sikinti kelimeleri, kolaylik ile rahathk kelimeleri bir arada
kullanilmistir. Boylece birden fazla kelime ziddiyla beraber verildigi i¢in mukabele sanati yapilmig
oldu.

3.1.4. icerigi:

Burada el-Kavvas’in makamelerinin her biri teker teker ele aliip igerikleri, konular1 ve
hedefleri hakkinda kisa bilgiler sunulmaktadir.

3.1.4.1. el-Makametu’l-Mekkiyye:

Riyadu’l-ezhar ve nesimu’l-eShdr’in bu makamesinde miiellif, rivayeti Yemen’den hareket
eden bir hac kafilesinde yer alan arif bir ravinin diliyle aktarmaktadir.”® Olaylar, Mekke-i
Miikerreme’de gegmektedir. Bu makamenin 6giit verici bir hedefinin oldugu belirtilmektedir.**

% el-Kavvas, Riyddu 'l-ezhar, s13.

% Tegbih hakkinda genis bilgi i¢in bk. Halil ibrahim Kocabiyik, "Ebii Hayyan'in el-Bahru’l-Muhit Tefsirinde
Tesbih Sanat1", Bilecik Seyh Edebali Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi 3/1 (2018), 164-65.

0 el-Kavvas, Riyddu’l-ezhdr, £36.

* el-Kavvas, Riyddu I-Ezhdr (Arabe 3952). 1104.

*2 el-Kavvas, Riyddu I-Ezhdr (Arabe 3952). 1104.
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3.1.4.2. el-Makametu’d-Dimyétiyye:

Agirlikli olarak edebi ve belagi bir hedef® giitmekte olan bu makamenin konusu, kurnazlik ve
kudyedir. Ravi burada bir sair olarak karsimiza ¢ikmakta olup olaylar Dimyat’ta gegmektedir.

3.1.4.3. el-Makametu’s-Safediyye:

Bu makame, iki boliime ayrilabilecek derecede uzundur. Geleneksel makame tarzina gore
bitmesi gerekirken miiellif, makamenin sonuna eklemelerde bulunarak bilinen makame tislubunun
digina ¢ikmistir.*® Makamede sadakat, arkadaslik ve comertlik konulart iglenmistir.

3.1.4.4. el-Makametu’d-Dimeskiyye:

el-Mekkiyye makamesiyle asag1 yukar1 ayn1 gaye ve hedefi tasidigindan bu makamenin gayesi
de 6giit vermek”’ olup olaylar Dimaks’ta (Sam) gegmektedir.*®

3.1.4.5. el-Makametu’t-Tarabulusiyye:

Trablussam’da gegen ve zeki, giivenilir olan, ayn1 zamanda kahramanin roliinii de {istlenen
ravinin kitliktan kurtulmak igin Trablussam’a seyahat etmesi ve orada yakisikli gen¢ bir delikanliya
hayranhi@1 {izerinden o toplumdaki gayr-i Islami ve gayr-i ahlaki bir egilim olan lutilik konusu ele
almmustir. Boylece toplumdaki bazi kesimlerin geng ve yakisikli oglanlara ilgi duyma egilimlerini ve
sapkinliga diisme hallerini yansitarak sosyal bozulma iizerinde durmustur. Ancak hikayenin sonunda
kahramanin/ravinin asla bir zani olmadig1, buradaki egiliminin halisane bir niyet tagidigi ve onun son
derece iffetli biri oldugu vurgulanmistir.

3.1.4.6. el-Makametu’l-Hameviyye:

Makamenin temel gayesi 6giit vermektir. Olaylarin Hama’da gegctigi bu makamede el-Fadil b.
Tarif’in rivayetiyle irfan ehli birinin, sani, sohreti etrafa yayilmig ve denginin olmadigi bir adamin
haberini duymasi tizerine onu goérmek icin Hama’ya yolculuk yapmasi konusu iizerinden edebiyat-
sanat, takva, adalet ve vefa gibi toplumsal ve dini konular da islenmistir.

3.1.4.7. el-Makametu’l-Antakiyye:

Bu makamedeki olaylar Antakya/Hatay’da ge¢mektedir. Makamenin temel hedefi giinliik
dilde pek kullanilmayan nadir kelimeler, deyim ve atasozlerini 6gretmektir. Makamede egitici, edebi,
sosyal ve dini konular da iglenmistir.

3.1.4.8. el-Makametu’l-Halebiyye:

Bu makamenin olaylari, Halep’te ge¢mektedir. Makdmenin gayesi, lugaz/bilmece sanatin
kullanarak diislindiirme, eglendirme, Ogretme, zihinsel aktivite gerceklestirme ve hos wvakit
gecirtmektir. Makamenin son béliimiinde fabl sanatiyla®® giil ve icki arasinda gegen bir makame de
islenmistir/ele alinmugtir.

3.1.4.9. el-Makametu’l-Kahiriyye:

*8 el-Kavvas, Riyddu l-ezhdr, $9.

* < Avad, Fennu’lI-Makamat, 231; Abdulmu’min, el-Bedi ‘iyyit, 76.

* < Avad, Fennu’lI-Makamat, 231; Abdulmu’min, el-Bedi ‘iyyit, 76.

46 ‘Avad, Fennu’lI-Makamat, 232.

*" Abdulmu’min, el-Bedi ‘iyydt, 309.

8 ‘Avad, Fennu’lI-Makamat, 233.

* Hayvan veya cansiz varliklarin konusturuldugu ve 6giit verici yazilar olan fabl sanati hakkinda genis bilgi icin
bk. M. Selim Ipek, "Arap Edebiyatinda Fabl Tiirii", Niisha 12/35 (2012/11), 79-92.
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Bu makamenin olaylar1, Kahire’de gegmektedir. Makamenin temel hedefi sanatsal ve edebi bir
dille 6giit vermektir.

Sonug:

Hicri 10. asirda Osmanli Devleti yonetimi altindaki Suriye bolgesinde yasamis ve uzun
omirlii olan el-Kavvas’in, kaynaklarda sadece bir eserinin ismi ge¢mektedir ki o da makame
konusunda yazilmis Riyddu’l-ezhar ve nesimu’l-eShar adli kitabidir. Bu kitab1 sayesinde sohreti
yayllmig ve ismi edebiyatgilar arasinda anmilmistir. Eserin niishalarinin  diinyanin  farkh
kiitiiphanelerindeki ¢oklugu da bunu desteklemektedir.

el-Kavvas’in makameleri, genel olarak ilk donem makdme sanatinin konularindan farklilik
gostermektedir. Soyle ki ikinci makame ed-Dimyatiyye’de kudye ve yedinci makame el-Antakiyye’de
ise dolayli olarak kudye konusunu islemesi yoniiyle el-Hemezani ve el-Hariri’nin makamelerine
benzer. Ancak makamelerinin ¢gogunda ravinin son derece zengin ve comert olmasi, konularin agirlikli
olarak dini sohbetler ve ogiitler igermesi yonleriyle onlardan farklilik arz eder. Uzunluk ve say1
acilarindan da s6z konusu makamelerden farklilik gosterir.

Ulkemizde yazar ve eseri iizerinde simdiye kadar herhangi bir calisma yapilmamustir. Bizim
calismamiz daha ¢ok eserin tahkikine yonelik oldugu i¢in eserin tahlili kismu biraz yilizeysel olmustur.
Bu baglamda eseri derinlemesine incelemek ve tahlil etmek icin Ornegin; "el-Kavvas'in
Makamelerinde Uslip ve Icerik", "el-Kavvas'n Makamelerinde Dini Motifler", "el-Kavvas'n
Makamelerinde Seyahatler ve Ictimai Hayat" gibi bazi1 ¢calismalarin yapilmasi faydali olacaktir.
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ABDURRAHMAN B. AHMED B. ALi el-HUMEYDI’DE BEDi‘iYYE
Ramazan Ege -Sadullah Tilkitas ™
0z

Abdurrahman B. Ahmed B. Ali el-Humeydi, Osmanli doneminin Misirli énemli sairleri arasinda yer
almaktadw. Elh-i Varrdk lakabiyla da bilinen el-Humeydi, nebevi methiyeler basta olmak iizere pek ¢ok siir
nazmetmistir. O, manzumelerini alfabetik bir sistemde divaminda toplamistir.Bu makalede, Abdurrahman B.
Ahmed B. Ali el-Humeydi’nin ¢esitli kiitiiphanelerde el yazma halinde bulunan Menhu’s-semi ‘bi serhi temlihi’l
bedi’ bi medhi’s-sefi* adli eserinde ele aldig ilk 40 beyti ve bu beyitlerde yer alan bed? sanatlar: tamitilacaktir.
Bu yapilirken, sanatlar miiellifin sistemi esas alinarak swralanacaktir. el-Humeydi lafzi ve manevi bedi’
sanatlarini karisik bir diizende iglemistir. Miiellif cinds bashigi altinda 13 cinds tiiriine yer vermigtir. Ayrica bazi
beyitlerde birka¢ bedi ‘tiiriinii bir arada orneklemistir. Bu ¢alisma ile kiitiiphanelerin tozlu raflarinda kalmis bu
eserde, Peygamber sevgisinin en giizel bir sekilde disa vurumu olan beyitlerin giin yiiziine ¢ikartilmasi ve bu
beyitlerde gecen edebi sanatlarin tanitilmast hedeflenmistir. Ayrica her bir beytinde en az bir bedi ‘sanatinin yer
aldigi bedi‘iyye tiriiniin en giizel orneklerinden biri olan bu arastirma ile bedi‘ ilmine katki sunmak
amaclanmistir.

Anahtar kelimeler: Siir, Medih, Bedi, Bedi ‘iyydt, Kaside.

Bediiyye In Abdurrahman B. Ahmed B. Ali Al-Humaydi
Abstract

Abdurrahman B. Ahmed B. Ali al- Humaydi is one of the important Egyptian poets of the Ottoman
period. al-Humaydi, also known as Elh-i Varrak, wrote many poems, especially prophetic eulogies. He collected
his poems in an alphabetical system in his divan. In this article, the first 40 couplets of Abdurrahman B. Ahmed
B. Ali al- Humaydi, which he discussed in his work Menhu's-semi’ bi serhi temlihi'l bedi’ bi medhi's-sefi, which
are in manuscript form in various libraries, and they are included in these couplets. While doing this, the arts
will be listed on the basis of the author's system. Al-humaydi handled the literal and spiritual bedi' arts in a
mixed order. The author has included 13 types of puns under the title of pun. In addition, in some couplets, he
exemplified several bedi' types together. With this study, it is aimed to bring to light the couplets that are the best
expression of the love of the Prophet in this work, which remained on the dusty shelves of the libraries, and to
introduce the literary arts in these couplets. In addition, it is aimed to contribute to the science of bedi with this
research, which is one of the most beautiful examples of the bedi'iyye type, in which at least one bedi' art is
included in each couplet.

Keywords: Poetry, Medih, Bedi, Bediiyyat, Eulogy.
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Arap kiiltiiriinde siirin 6nemli bir yere sahip oldugu bilinmektedir. Dilin en belig bir sekilde
disa vurumu olan siir, 6zellikle cahiliye ¢aginda kitleleri harekete gegiren, ait oldugu kisi ve topluma
seref ve itibar kazandiran bir konuma sahiptir. Sairler degisik maksatlarla beyitler nazmetmislerdir.

I[slam'dan sonra da siir 6nemini kaybetmemistir. Gerek Hz. Peygamber (a.s) déneminde
gerekse O’nun vefatindan sonra sairler, methiyeler kaleme almiglardir. Asr-1 saadetten 6nce Arap
edebiyatinda birgok drnegine rastlanan kasideler, Abbasiler donemi ile birlikte maksat ve muhtevada
meydana gelen degisim ile birlikte bedi‘sanatlarinin da kullanilmasiyla bedi‘iyyat adiyla yeni bir tarz
olarak ortaya ¢ikmustir.

Humeydi’nin (6. 1005/1597) beyitlerine gegmeden 6nce kisaca bedi‘ve bediiyyat ile ilgili bilgi
vermemiz yerinde olacaktir.

1. Bedi® ilmi
1.1. Sézliik ve Terim Anlami

(¢2) “Be, dal ve ayn” kok harflerinden olusan bu filin iki temel anlami vardir. Bunlarin ilki
“bir seyi benzersiz ve numunesiz bir sekilde ilk defa yapmak™ anlamina gelirken digeri “bitkinlik,
mesakkat, kesintiye ugramak, agir bir yiik altina girmek” anlamlarina gelmektedir." Terim olarak bu
kelime, mukteza-y1 hale uygun fasih soziin nasil giizellestirilecegini 6greten ilim dali olarak tarif
edilmistir.” Kelimenin baska bir tanimi ise edebi sanatlarla siislii bir ifadenin lafiz bakimmndan
mitkemmel, anlam bakimindan makul ve ayn1 zamanda bir ahenge sahip olmasinin usul ve kaidelerini
inceleyen ilim demektir.®

2. Bediiyyat

Bediiyyat, bedi‘sanatlar1 ve Hz. Peygamber’e (a.s) 6vgii hissiyatinin bir arada harmanlandig1
bir edebi tiirdiir. Essiz siirsel bir form olan bediiyyat, aslinda bir kismi cahiliye déneminden beri
bilinen bedi‘sanatlarinin kullanildigir beyitlerden meydana gelen kasidelere verilen isim olmustur.
Ancak yazilan her kasideye bedi‘iyye denilmemistir. Bunun i¢in; bedi‘iyyenin bedi‘ sanatlarindan en
az birini ihtiva etmesi, bahr-1 basit vezninde ve mimli kafiye tizere yazilmis olmasi gibi sartlar
aranmigtir.

Hz. Peygamber’in (a.s) yeryiiziinden dar-1 bekaya gocmesi ile birlikte goniillerdeki peygamber
sevgisi asirlar gegmesine ragmen hic¢ eksilmemistir. Bunun yansimasi olarak Allah Resilii (a.s) igin
kasideler kaleme almmustir. Ote yandan Hz. Peygamber’in (a.s) sefaatini ummak yahut sairlik
becerilerini ispat ederek sayginlik kazanmak veya bir takim bedeni rahatsizliklara gifa vesilesi kilmak
maksadiyla Hz. Peygamber’i (a.s) metheden bu tiirli kasidelerin yazilmasi bedi‘iyyeleri ortaya
cikarmistir. Hz. Peygamber’in (a.s) giizel meziyetlerini, 6rnek ahlakini, iistiin vasiflarini anlatmak

1) ibn Faris, Ebu’l-Hasen Ahmed b. Faris b. Zekeriyya el-Kazvini, Mu ‘cemii mekdyisi’I-luga, thk. Abdusselam
Muhammed Harin, Daru’l-fikr, b.y., 1979, C. I, s. 209; el-Hasimi, Ahmed b. Ibrahim b. Mustafa,
Cevahiru’l-edeb fi edebiyyati ve ingdi lugati’l- ‘Arab, Miessesetiil'l-Maarif, Beyrut, trs., C. 1, s. 298;
Vankulu Mehmed Efendi, Vankulu Liigati, Tiirkiye Yazma Eserler Kurumu Bagkanligi Yayinlari, Istanbul,
2015, C. I, s. 1308.

2) Katib Celebi, Mustafa Abdullah Hac1 Halife, Kesfii 'z-ziinun an-asami’l-kiitub ve’l-fiinun, Daru’l-Miisenna,
Beyrut, 1991, C. |, 232; Abdiilmiiteal es-Saidi, Bugyetii’l-iddh li-telhisi’I-mifiah , Mektebetii’l-Edéb, b.y.,
1427/2005, C. IV, s. 571.

3) Hacimiiftiioglu, Nasrullah, “Bedi‘”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (DIA), Istanbul, 1992, V, s.
320.
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isteyen sairler gii¢ ve kabiliyetleri 6lciisiinde birbirinden farkli duygu ve diisiincelerle medih sanatina
basvurmuslardir.*

3. Abdurrahméan b. Ahmed b. Ali el-Humeydi ve Bedi‘iyyesi

Doénemin Misir bagkatibi olan Abdurrahmén b. Ahmed b. Ali el-Humeydi (h.1005/1597), sair
ve edebiyatgr kimligi ile taninmustir. Ulagabildigimiz kaynaklarda dogum tarihi ile ilgili bilgi
bulunmamaktadir.’ Sihabiiddin el-Hafici, (5. 977/1069) “Reyhanetiil-elibba ve zehratu'l-hayati'd-
diinya” adli eserinde yazarin essiz bir konuma sahip bir edebiyat¢i oldugunu, birgok kimse tarafindan
taninan bir divam bulundugunu, Ibn Hicce’nin (6. 837/1434) metodu iizerine bir bedi‘iyye yazdigimi,
¢ocukluk dénemlerinde bu eseri gordiigiinii ifade etmistir.®

el-Humeydi’nin (6. 1005/1597) Menhu’s-Semi* bi Serhi Temlihi’l-bedi* bi Medhi’s-Sefi* adli
eseri bedi‘iyyat alaninda yazilmig bir eserdir. el-Humeydi’, bu eserini hicri 992 yilinda tamamlamusgtir.
Kitap, Temlihi’l bedi® bi medhi’s-sefi* adli ¢aligmanin serhi kabilinden olmasi sebebiyle bu ismi
almistir.”

Miiellif ele aldigi ilk 40 bedi® sanatin1 su sekilde siralamistir:

3.1. Cinas (w«4adl): Cinas, anlamlari farkli, sdylenis veya yaziliglari ayni ya da benzer olan iki
lafzin birlikte kullanilmasina denir. Bu sanata tecnis, tecaniis, miicanese gibi isimler de verilmistir.®

Harflerin tiirli, sayisi, harekesi ve sirasina gore cinasin bir¢cok ¢esidi bulunmaktadir. el-
Humeydi’nin degindigi cinas tiirleri kisaca su sekildedir:

iki lafiz arasinda s6z konusu kriterlerin dordii de bulunursa tam cinas; ° kok harflerinin aym
olmasiyla meydana gelen tiire cinas-1 istikak;'® yazilislar1 benzer iki kelimenin harflerinin siralamsinda
farklilik bulunmasina da muhalif cinds; cinasi olusturan iki lafizdan her birinin ya da birisinin iki
kelimeden meydana gelmesi halinde miirekkeb cinas;"" lafizlarm harekelerinin fakli olmasi halinde
muharref cinas;" cinds1 meydana getiren lafizlarin mahreglerinin ve tiirlerinin fakli olmasi durumunda
lahik cinas;"® zaid harfler birden ¢ok olursa miizeyyel cinds;** cinasli kelimelerin harflerinin sirasi

4) Muhammed Salim Muhammed, el-Med/u 'n-nebevi hattd nihdyeti’l- ‘asri’l-Memliiki, Daru’l-Fikr, Dimagk,
h.1417, s. 48.

5) Bagdath Ismail Pasa, Hediyyetii'l-Arifin Esmdii’l-Miiellifin ve Asdrii’l-Musannifin, Miiessesetii’t-Tarihi’l-
Arabi, Istanbul, 1951, C. I, 547; Katip Celebi, Kesfii'z-ziiniin, C. 1, s. 234; Corci Zeydan, Tdrihu ddabi’l-
lugati’l-arabiyye, Daru’l-Hilal, Kahire, 1913, s. 275; Yusuf ‘Ilyan Serkis, Mu cemu’I-matbiiati’[-arabiyye
ve’l-muarrabe, Matbaatu Serkis, Misir, 1928, s. 799; Omer Riza Kehhale, Mu ‘cemii’l-miiellifin,
Mektebetii’l-Miisenna, Beyrut, 1957, C. V, s. 120; Ahmed Ibrahim Misa, es-Sibgu'l-bedi't fi'l-lugati'l-
‘Arabiyye, Daru'l-Katibi'l- Arabi, Kahire, 1969, s. 451.

6) Sihabiddin el-Hafici, Reyhdnetii'l-elibbd ve zehretii'l-haydti'd-diinyd, thk. Abdiilfettah Muhammed el-
Hulv, Matbaatu Isa el-Babi el-Halebi, Kahire, 1967, s. 115.

7) Bagdath Ismail Pasa, Hediyyetii'I-Arifin, C. |, s. 547.

8) Bulut, Ali, Bedi* [imi, M.U. ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yayinlar1, Istanbul, 2016, s. 196.

9) el-Kazvini, Celaluddin Ebd Abdillah Muhammed, el-/ddh fi ‘uliimi’l-beldga, thk. ibrahim Semsiiddin,
Darw’1-Kiitiibi’l-Ilmiyye, Beyrit, 2003, s. 286; Takiyuddin Eb@ Bekir b. Abdillah ibn Hicce el-
Hamevi, Hizdnetii’l-edeb ve gdyetii’l-ereb, thk. ‘Isaim Saky(, Daru ve Mektebetii’l-Hilal, Beyrut, 2004, C.
I, s. 79; el-Hasimi, Ahmed b. ibrahim b. Mustafa, Cevdhiru ‘I-beldga fi’l-me ‘ani ve’l-beydn ve’l-bedi’, el-
Mektebetii’l- ‘Asriyye, Beyrut, trs., s. 326; Habenneke, Abdurrahman Hasan el- Meydani, el-Beldgatii’l-
Arabiyye ususuhd ve' ‘uliimuhd ve funiinuhd, Daru’l-Kalem, Dimesk 1996), C. 11, s. 487.

10) Kazvini, el-idéh, s. 293.

11) Hatib el-Kazvini, Telhis ve Terciimesi, trc. Nevzat H. Yamk ve vd., Huzur Yayimlari, Istanbul, trs., s. 150.

12) Aydin, Mustafa, Bedi [Imi ve Sanatlari, Isaret Yayinlari, Istanbul, 2018, s. 317.

13) Kazvini, el-Iddh, s. 292.

14) Kazvini, el-Idah, s. 291.
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farkli oldugunda maklib cinas;" cindsi olusturan lafizlardan birinin son harfinin ekleme olmasi
durumunda mutarref cinds;'® cinash kelimeler lafzen —okunusta- ayni olmakla birlikte yazilista farkli
oldugunda lafzi cinas;'’ iki manal bir kelimenin aym ciimlede her iki anlamiyla miinasebetinin
bulunmasina manevi cinas;™® harflerin tiirlerinin farkli olup mahreglerinin birbirlerine yakin olmasiyla
meydana gelen cindsa da cinds-1 muzari;"® denilmistir. Tammlari yapilan cinas tiirleri igin verilen
ornekleri tanim sirasina gore veriyoruz.

3.1.1. el-Cinasu’l- istikaki ve el-Cinasu’l-kamil (Jal<I Guliall g SEEY) Galiall):
o580 55a 15 5 25 85 45 Ll el 53,

Esma’nin yurduna var ve oramin sakinlerine selam ver. Onlardan diledigini iste! Zira orast
comertlik yurdudur.

Beyitte “laul” ile “laL)” lafizlart arasinda cinas-1 kamil sanatt vardir. Buna gore ilki 6zel isim
ikincisi ise “en yiiksek, en yiice” anlaminda ism-i tafdildir. Ayrica “¢:23” ve “Ga” lafizlar1 arasinda da
cinas-1 istikdk sanati vardir.?’

3.1.2. et-Tibak ve’l-Cinasu’l-muhalif (<allaall paliall 5 GLdall ):

Tibak: Zit anlamli iki kelimeyi uyumlu bir sekilde zikretmektir. Tezatlik iki isim, iki fiil, iki
harf yahut bir isim ve bir fiilde goriilebilir.”* Miiellif bu sanati el-Cinasu’l-muhalif i¢in verilen beyitte
orneklendirmistir.??

anll )5 gl 05 Euaa P AP FRPIEG S SN W+ [

(Esma ’min yurduna vardiginda) onlara igimde sakli olan, hi¢ eskimeyecek koklii sevdamdan ve
(bu muhabbetim sebebiyle) yasadigim istiraplardan haber ver.

Beyitte “axd” ve “ail” lafizlar arasinda el-Cinasu’l-muhalif sanat1 vardir.
3.1.3. el-Cinasu’l-miirekkeb (S _all sliall):
=B L e a0 3l RN O3 A s b edial a3 (2

Onlara (hi¢ bitmeyecek sevgimden) ve goz pinarlarimdan akan kipkirmizi yaslardan bahset!
Ve beni sevdiklerimden uzaklastiranlar sebebiyle artik akitacak kamimin (goz yasimin) kalmadigini
soyle.

Beyitte “s3 & ve “ 2 (35 lafizlar1 arasinda el-cindsu’l-miirekkeb sanati vardir.
3.1.4. el-Cinasu’t- tam ve’l-muharref (<s_sall 5 2l (uliall):

15) Humeydi, Menju 's-Semi‘, 15a/5.

16) es-Siiyati, Celaliddin Abdurrahméan b. Ebi Bekr, Nazmii’l-bedi* fi medhi hayri sefi’, thk. Ali Muhammed
Muavvaz-Adil Ahmed Abdiilmevcud, Daru’l-Kalem,Haleb, 1995, s. 50.

17) Humeydi, Menju ’s-Semi‘, 16b/15.

18) Akdemir, Hikmet, Beldgat Terimleri Ansiklopedisi, Nil Yaymlari, izmir, 1999, s. 40.

19) Kazvini, el-idéh, s.291.

20) Miellif ayrica bu beyitte Bera‘at-i matla' sanatin1 6rneklendirmigtir. Bu sanat; kasidenin ilk beytinin
anlammin agik, yapisinin diizgiin, ifadesi tam, telaffuzu rahat ve sonrasiyla ilgili bulunmamasi, her iki
misrasinin da birbirine denk olmasi1 demektir. Bkz., Humeydi, Menju ’s-Semi*, 3b/5.

21) el-Hilli, Safiyyliiddin Abdilaziz b. Serayd b. Ali, Serhu’l-Kdifiyeti’l-bedi‘iyye fi ‘ulimi’l-beldga ve
mehdsini’l-bedi , thk. Nesib Nesavi, Ikinci Baski, Daru Sadir, Beyrut, 1992, s. 72.

22) Bahsi gecen bu beytin 1. misrasinda il 3 533”2, musrasinda ise “a8) 3 Cuaal” lafizlart arasinda  tibak
sanati vardir.
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Sevdiklerim kalbime yerlesti ve orayt mesken tuttular;, ne var ki onlarin benden uzaklasip
gitmelerinden sonra (onlara olan hasretimden) sabir tagim dagildi (sabrim tiikendi).

Beyitte “Is1a” ve “I51a” lafizlarinda cinds-1 tAm; “3 % 327 terkibindeki “3x 337 lafizlarinda ise
cinas-1 muharref s6z konusudur.

3.1.5. el-Cinasu’l-lahik ve’l-miizeyyel ve’l-maklib ve’l-mutarref ( Jijally @ Laliall
SRRy 3 el Gl gl Gals
Sel gibi akan yagslarla gozlerime uyku girmeden, sevdiklerimden gelecek bir haberi beklerken

(her gece) Siihd yildizina bakarak (onunla dost olmug bir sekilde) geceliyorum.

Beyitte “ll” ve “ls” lafizlarn arasinda cinds-1 1ahik; “ab &l & lafizlarinda cinds-1 mutarref;
“by Za)k” lafizlarinda cinds-1 maklib; “we-d” ve “3&d lafizlarinda ise cinds-1 mezeyyel sanati
vardir.

3.1.6. el-Cinasu’l-musahhaf ve’l-lafzi (il y cosadll Luliall):
RS AR RV g il ol o G4 e Y0a

Akik (Medine’de bir yer) sakinlerinin komgularina olan muhabbetim (ve onlari gorme arzum)
sebebiyle sasirmis bir haldeyim, tizgiiniim. Bu nedenle bir kelam bile edemiyorum.

Beyitte “0 35 01 %87 lafizlarinda cinasu’l-musahhaf; “a (< lafizlar1 arasinda da el-cinasu’l-
lafzi sanat1 vardir.

3.1.7. el-Cinasu’l- manevi (el psliall):
233813 adialh Lagaal o Fial (bl AT 8 s
(Cosku dolu muhabbetim sebebiyle yasadigim iiziintii ve saskinliklardan) i¢ organlarim, Allah

Resulii’'niin amca kardesleri (Dirar) ve Ehi’l-Abbds’n (Ebii Leheb) ismi gibi yamip kavrulmakta;
kemiklerim ise atalarvmin (Hdsim) ismi gibi kirilgan olmustur.

Beyitte “lagaal lafziyla Allah Resiilii'niin Islam’t benimsemeyen amcalarindan (Dirdr) « 3
el ve “la” lafizlanyla (Ebii Leheb),; “»2338” ile dedesi (Hasim) isaret edilmistir.

3.2. lIstitrad (ki¥): Tiirkcede parantez arast séylenen séz anlamina gelen ve yeri
gelmisken deginilen ifadeler i¢in kullanilan kavramdir. S6ziin devaminda asil konuya tekrar doniis
yapilir.?® Humeydi soyle der:

s G B B3 o i e b 56 Jes o

Ben sevdasina diigkiin oldugum kimselere muhabbetimle mesgul iken, kinayanlar da beni
kinamakla mesguller.

Sair, muhabbet besledigi kimselerle mesgul olurken bu arada kendisini kinamakla mesgul
olanlara da dikkat ¢ekmek istemistir.

3.3. Tevsih (zisil): Sozliik olarak bu kelime siislemek, diizenlemek anlamlarina gelmektedir.
Terim olarak ise bu sanat, siirde veya nesirde sbziin bag tarafinmi isiten kimsenin beytin sonunu
anlayabilecegi sekilde kullanmak, seklinde tarif edilmistir.”* Humeydi soyle demistir:

23) ibn Ebi’l-isba‘ el-Bagdadi el-Misri, et-Tahriru t-tahbir fi sinaati’s-si ‘ri ve n-nesr ve beyani i ‘cazi’l-kur’an,
el-Meclisii'l- “‘A’1a li's-Siitini'l-Islamiyye, Birlesik Arap Cumbhuriyeti, trs., s. 130; Resik el-Kayrevani, el-
‘Umde fi mehdsini’s-si 'r ve ddabih, thk. Muhyiddin Abdiilhamid, Daru’l-Ceyl, b.y., 1401/1981, C. Il, s. 39;
Akdemir, Beldgat Terimleri Ansiklopedisi, s. 187.
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a5 WAL (pe B oaie Rl e (K s

Beni kinayanlarin tiimiinii gérmezden geldim. Sizin kinamalariniz benim yamimda degersiz
seyler olup yok hiikmiindedir.

Sair beytin basinda “{53333” lafzin1 kullanmistir. Dinleyici bu ifadeden beytin “5335\ ” lafz1 ve
mim kafiyesi ile sonlanacagini tahmin eder.

3.4. Tevriye, Ibham ve Istihdim (a)2333uY) 5 algz¥) g 4 5):

Tevriye: Sozlikte arkaya atmak, bir sozii gizleyip yerine baska bir soz veya haber ortaya
koymak anlamlarina gelen tevriye,” terim olarak yakin ve uzak iki anlami bulunan bir kelimenin ilk
bakista zihinlere gelen yakin anlaminin degil de gizli bir karineye dayali olarak uzak anlaminin
kastedilmesi sanatidir®® Humeydi, tevriye, istthddm ve ibhdm sanatlarmi su beytinde
orneklendirmistir:

(Muhassab)?’ sakinlerinden uzakta olan yarali kalbim, cirpimislart ve iginde bulundugu
karanliklar ile (yasadigi sikintilar sebebiyle) baykusa benzedi.

Miiellif beyitte "@3" lafziyla yakin anlami olan “cekirdek” degil de bir karine yardimiyla
ikinci anlami olan “uzak” manasini kastetmistir.

Ibham (s&¥'): Miitekellimin, séziinde dua-beddua, Svme-yerme gibi iki zit anlanu bulunan
miibhem bir lafz1 kullanmasidir.?®

Humeydi’nin beytinde gegen “0&L L lafz muglak olup bununla “kalbe yerlesenler” mi
yoksa Muhassab sakinleri mi kastedildigi agik degildir.

Istihdam (pl23uY1): Miisterek bir kelimenin iki veya ii¢ anlamimin beyit iginde gdsterilecek
sekilde kullanilmasidir.”® Humeydi beytinde (cx=s<l) kelimesini kullanmustir. Bu lafiz, “ufak ¢akil
taglariyla taglanan” ve “Mina bolgesinde bir yer ismi” olmak iizere iki farkli anlam ihtiva etmektedir.
"uasdl" Jafzinin kendisiyle "taglanmis" anlamini, “4& 4 lafzinda bulunan ait zamir ile de
Mekke’nin Mina bolgesi civarinda bulunan “Muhassab” sakinlerini kastetmistir.

3.5. Mukébele (&al)): Terim olarak iki veya daha fazla kelimeyi zikrettikten sonra
devaminda bu lafizlarin zitlarini getirmektir.*

ol Al 5 A5 Y ki Jaglh 51y Sl 8

24) ibn Ebi’l-Isba‘, Tahriru t-tahbir, s. 231; Aydin, Bedi* [imi ve Sanatlari, s. 41; Ibn Hicce, Hizdnetu l-edeb,
C.1,s.222.

25) el-Feyytimi, Ahmed b. Muhammed b. Ali, Misbdhu 'I-munir garibi’s-serhi’l-kebir, el-Mektebetii’l- ‘ilmiyye,
Beyrut, trs., C. 11, s. 656.

26) Ibn Miinkiz, Ebu'l-Muzaffer Usame b. Miirsid b. Ali el-Kinani, el-Bedi' fi'l-bedi' i nakdi's-si'r, thk. Ahmed
Ahmed Bedevi-Hamid Abdulmecid, Vizaratii’s-Sekafe ve’l-irsad, Birlesik Arap Cumbhuriyeti, trs.), s. 60;
ibn Ebi’l-isba‘, Tahriru t-tahbir, s. 268; el-Kazvini, el-Idih, C. |, s. 266; Bulut, Ali, Beldgat (medni,
beyadn, bedi), M.U Ilahiyat Fakiiltesi Vakfi Yaynlari, Istanbul, 2007, s. 302; Akdemir, Beldgat Terimleri
Ansiklopedisi, s. 371.

27) Mekke yakinlarinda bir yer ismidir.

28) ibn Ebi’l-isba‘, Tahriru’t-tahbir, s. 596; en-Nuveyri, Sihabiiddin Ahmed b. Abdilvehhab, Nikdyetii’l-ereb
fi-fiiniini I-edeb, Daru'l-Kiitiibi ve'l-Vesaik'l-Kavmiyye, Kahire, 1423/2002, C. V, s. 174.

29) Humeydi, Menhu ’s-Semi*, 23a/10; Kazvini, el-idéh, s. 268.

30) Eba Hilal el-Askeri, Kitdbii's-sindateyn el-kitibe ve's-si'r, thk. Ali Muhammed el-Bicavi -Muhammed
Ebu’l-Fazl ibrahim, el-Mektebetii’l-‘Unsuriyye, Beyrut, 1998, s. 337; es-Sekkaki, Ebl Yakib Yusufb. Ebi
Bekr, Miftahu’l-uliim, Dﬁm’l-Kutubi’l-Ilmiyye, Beyrut, 1987, s. 424; Kazvini, el-Idah, s. 259; el-Hilli,
Serhu’I-Kdfiyeti’I-bedi ‘iyye, s. 75; 1bn Hicce, Hizdnetu'I-edeb, 1, s. 129; el-Hasimi, Cevihiru’l-beldga, s.
304.
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Dilim vuslatin tadi ile sakiyordu. Simdi ise ayrilik acisiyla konusamiyorum.
Sair, “ 5147 ile “ 5% ve “Jiasl” ile “ &) arasinda mukébele sanatini uygulamustir.

3.6. el-Leff-ii ve’n-Nesr (J&:'\Sb um) Ayrmtili veya icmalen birden ¢ok kelimenin
verilmesinden sonra devaminda bu lafizlarla irtibatli kelimelerin diizenli veya karisik olarak
zikredilmesidir.** Humeydi s6yle der:

o olh olb 3 i Uik i Al a0 a8 R B sk

Ozlemim iyice artti da beni uykusuz birakti. Askin hararetinden cigerlerim eridi. Gozyaslarim
stirekli akiyor. Aklim askimdan deli divane oldu. Asiri muhabbetim sevdiklerime, baskasina degil.

Sair, beyltte “‘;)ﬁ_ GL”’ “d:)’si\ _ G:;”’ 13 Lﬁ;fs _ g_|\.) ”’ “‘;}:{J _ ﬁu”, 173 , /“ _ @;&”, 173 . :91 K C@‘}”
arasinda irtibatli olan alt1 kelime grubu ile leff-ii nesr sanatin1 uygulamistir.
3.7. Mura‘at-1 Nazir (u:5) 8\ a): Benzerini gizetmek anlamima gelen bu ifade, terim olarak

ayni tiirden birbirine benzeyen iki veya daha fazla kelimeyi bir ifadede toplamaktir. Humeydi sdyle
demistir:*

aa 133 U OAT5 Ly dia 15a ) &8 oAl 5lld e i
Giizelligiyle kalpleri yarip pargalayan kimse aklimi esir aldi. (Hos!) Nice burnu havada
kimseler var ki giizelligiyle onlar da agina diisiirdii.>
L (esir aldy) kb6 (varip parcaladi) 3 (ziimre, topluluk) 3= (avladi, agina diisiirdii) 4550
(sahis ismi) & AY) (insan toplulugu) lafizlar1 arasinda uyum s6z konusudur.
3.8. lltifat (<&M)): Sozlikte dondiirmek, cevirmek, diirmek, katlamak anlamlarina gelen
iltifat, terim olarak soziin bir usluptan baska bir usluba ge¢mesidir. Bu da soziin, a. hitabtan gaibe b.
gdipten hitaba c. tekelliimden hitaba d. tekelliimden gdibe vb. tsluplarina dénmesidir. ** Humeydi’nin
bu sanat1 6rneklendiren beyti soyledir:
st Gn Qi) Ol el Eae peina e i al) 5 535
Hezeyan etti ve onlart sevdigim icin beni kinadi. Senin kinamam umursamiyorum. Zaten
fitratimda vazgeg¢mek yoktur.

Beyitte gaipten muhataba gecis s6z konusudur.

3.9. Miiracaat (3:-9\»3‘): Sozliikte miiracaat, basvurma, dénme, yeniden ele alma, tekrarlama
vb. anlamlara gelen kelime, terim olarak s6z sahibinin kendisi ile baskasi arasinda gegen konusmay1
soru cevap Uslubunda yahut en veciz bir sekilde beyit icerisinde anlatmasidir.

aagll (s 53 (ra G 1lh (LA 8 a2l & i o34 Gsh (5

(Bos konugamn biri) askin bana verdigi istirap sebebiyle ondan vazge¢memi istedi. Ve: Razi
misin bu eziyete katlanmaya? dedi. Ben de: Evet, dedim. O halde katlan, dedi. Ben de: Bu konuda
kararlyim, artik highbir engelleyici bana mani olamaz, dedim.

31) es-Saidi, Bugyetii'l-idih, C. |V, s. 600; Kazvini, el-Idah, s. 268.

32) Ibn Ma‘sim, Sadruddin ‘Ali b. Ahmed el-Medeni, Envdru r-rabi ‘fi envd ‘i’l-Bedi*, thk. Sakir HAdi Sukr,
Matba‘atu’n-Nu ‘man, Necef, 1969, C. VI, s. 234; Bulut, Bedi* [imi, s. 67; Aydm, Bedi* [imi ve Sanatlart,
s. 353.

33) Her ne kadar metinde “»5.” ve “cla
mana verilmistir.

34) Durmus, Ismail, “Iltifat”, Tiirkiye Diyanet Vakfi Islam Ansiklopedisi (DIA), Istanbul, C. XXII, s. 152-153;
Aydn, Bedi* Iimi ve Sanatlari, s. 169; Yiiksel, Ahmet, “Arap Dilinde Iltifat Sanatinin Tarihi Seyri Uzerine
Bir Inceleme”, On dokuz Mayis Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Y1l: 2010, Sayi: 28, s. 67.

i”

kelimeleri geciyor olsa da, coklugundan kinaye oldugundan bdyle bir
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3.10. Tezyil (JxXil): Sézliikte ilave yapma, dipnot ekleme gibi anlamlara gelen kelime, terim
olarak bir ciimleye lafzin1 ya da manasim destekleyecek ayri bir ciimle ilave etmektir.*® Humeydi
sOyle der:

ol (o coally e s A il (b Canall I a3 2%

(Ey kinayici! kinamalarinla) seven bu kalbi act ¢ektirmek istiyorsun, fakat o sevdasindan 6ldii
bile (senin kinamalarinin faydasi yok). Zira dlen kimse icin aci ¢ekmek yoktur.

ol e cally 5 (8l igin act yoktur) ifadesi takviye olarak kullanilmustir.

3.11. Tefvif (&-519333‘): Sozlikte desenli, ¢izgili kumas, beyaz bir benek, hurma ¢ekirdegindeki
ak nokta® anlamlarma gelen “<s s kelimesinden tiiremistir. Terim olarak ise bu sanat, ciimlelerin
vezin bakimindan birbirine uymasi, lafizlarin birbirlerine uygun manalar ifade etmesi seklinde tarif
edilmistir.*” Humeydi’nin beyti soyledir:

ool 25 21555 G5 (e Ui G835 Ot it 1845 Ja gl
(Ey kinayan! Kalbi sevdasindan yamp tutusan igin senin kinamalarimin faydasi yoktur. Artik

istersen) ayipla, zulmet, hiicum et, su¢la, kinamalarvm siirdiir, benimle ilgili sikdyetlerini artir, bana
olan eziyetinin (akibetini) bekle, kargasa ¢ikar. Diledigini yapmakta ozgiirsiin. Benim icin fark etmez.

Beyitte, medih, kinama gibi farkli anlamlar igeren kelimeler uyumlu bir sekilde verilerek tefvif
sanat1 uygulanmustir.

3.12. Irsalii’l-mesel (Jid Jw)): Bu sanat, anlami giiglendirmek amaciyla s6z arasinda mesel
veya vecize getirmek seklinde tarif edilmistir.*® Humeydi soyle der:

aia ) i A4 EAE Aalse ) VGl Gia cilie

Sen ¢ok seven bu kimseyi kinadin. Ancak senin kinaman agzindan ¢ikan bir yel gibidir.
Tesirsiz bir yel.

Sairin, hasimlarmin kinamalarin1 “agizdan ¢ikan degersiz bir {ifliriik” olarak nitelemesi mesel
kabilindendir.

3.13. el-Hezlu’l-lezi yuridu bihi’l-ciddu () 45 31y ‘541\ Jdi¢d): Muhatabini dvmeyi veya
yermeyi amagclayan miitekellimin, durumu alay veya saka yoluyla ortaya koymasidir.*® Humeydi’nin
beyti soyledir:

A5 o sl Niia G 13 SliE £3 Ue odall Jah (pe Gl G 3]

Kinamada asirihigi kendine gorev bildin. Sen onu birak da baykusu, akbabayt nasil avladigin
anlat.

Humeydi “baykus ve akbaba avlayan birinin kendisini kinamaya hakki olmaz” demek

istemistir.

3.14. “itabii’l-mer’i nefsehii (4« & sl cilie): Miitekellimin, muhatabin kulagina hos gelecek
sekilde uygun lafizlarla kendisini kinamasidir.** Humeydi soyle der:

35) Hamid Avni, el-Menhecii'l-vadih, el-Mektebetii'l- Ezheriyye li't-Tiiréas, b.y., trs., C. I, s. 143.

36) el-Cevheri, Eb(i Nasr ismail b. Hammad, Tdcii’I-luga ve Sthahu'l- ‘Arabiyye, thk. Ahmed Abdugafiir Attar,
Daru'l-ilm lilmelayin, Beyrut, 1987, C. 1V, s. 1412.

37) Kazvini, el-idéh, s. 262.

38) Ibn Hicce, Hizdnetu I-edeb, C. 1, s. 186.

39) en-Nuveyri, Sihabiiddin Ahmed bin Abdilvehhab, Nikdyetii’l-Ereb fi-Fiiniini’l-Edeb, Daru'l-Kiitiibi ve'l-
Vesaik'l-Kavmiyye, Kahire, 1423/2002, C. V, s. 124; es-Saidi, Bugyetii'l-iddh, IV, s. 629
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ol Al il 8 1a el a3 3 (e &y ) sk 4
Sirrimi fas eden nefsimi kintyorum. Zira nefsimde olani hissetmeseydin beni kinamayacaktin.™
Sair “ i 4 S ifadesiyle bu sanat1 ortaya koymustur.

3.15. Tevcih (42sd): Miitekellimin, hem olumlu hem de olumsuz anlama gelebilecek s6z
sdyleyip 6vme mi yerme mi oldugunu muhataba birakmasidir. *

Al a N (ol ads g B )& e lla yina (e il s

(Ey kinayici!) Nice topluluklar var ki (biraz elestirilseler) comertlikleri yok oluverir. Ancak
sen dyle bir toplumdansin ki size bir hata edilse 6zrii kabul edersiniz.

Beyitte gegen <ela lafz1 ile, “¢lua” (kaybetme) anlamiyla zem; “g¢ s (giizel kokusu
yayilmak) anlamiyla ise medih kastedilebilir.

3.16. Muvérebe (&\sdll): Sozlikte miiphemlik anlamma gelen kelime, terim olarak
miitekellimin bir s6ziinden dolay1 tepkiye, cezaya veya tehlikeye maruz kalabileceginden beytinde
tahrif, tashif veya hazif yaparak maksadinin farkl bir sey oldugunu séylemesidir. ** Humeydi, “Sen ise
kendilerine siginana vefasizlik eden, haram olan cana kiymaktan hicap duymayan bozguncu bir
toplumdansin.” anlamina gelen beytin ikinci satrindaki;

I Jafzimg “ 7 05k lafzim “o A&7, “p I lafzinn “aoal”, 4 Kelimesini “4” ile
degistirerek asagidaki manay1 ortaya ¢ikarmis ve diisebilecegi zor durumdan kurtulmustur.
5 A I G U P O R PR B

Nice topluluklar var ki (biraz elestirilseler) comertlikleri kayboluverir. Aksine sen kendilerine
karst hata edildiginde ozrii hemen kabul ediveren bir toplumdansin.

3.17. el-Hica’ii fi ma‘ridi’l-medh (g2l oasze b slagll):  Zahiri olarak vgii ifade etmekle
birlikte batminda zem (yergi) ifade eden lafizlarla muhataplarin yerilmesidir.** Humeydi’nin bu
sanatla ilgili beyti soyledir:

Al Gpe RT3 3as01515 15350 1305 ) ik 2 | shumbila) 13) 258
Sen oyle bir kavimdensin ki! Bir hususta ofkelenmeleri istense (kisilikleri olmadigindan)

kizamazlar, bir eziyete maruz kalsalar tath bir riiyaya hosca kabullendikleri gibi ona da oylece
katlaniverirler.

Sairin bu beyitteki asil maksadi muhatabini 6vmek degil, yermektir.

3.18. Teslim (ea-‘mgi\): Miitekellim gerceklesmesi imkéansiz olan bir durumun tartigilmasini
kabul etmis goriinse de bir farz-1 muhalde bulunup bu seyin meydana gelmesi halinde bile herhangi bir
fayda vermeyecegini belirtmesidir.”® Humeydi soyle demistir:

N@M_Mm%} u’s&;@;@:&@@;ﬁéﬁm

40) Ibn Ebi’l-Isba‘, Tahriru t-tahbir, s. 166; ibn Hicce, Hizdnetu I-edeb., C. 1, s. 320.

41) Harfi olarak terclimesini yaptigimiz beytin agiklamasi kitapta su sekilde verilmistir: Bana karst
kinamalarinda ¢ok cesaretli davrandin. Bu yiizden i¢imdeki sakli sevdami sana haberdar eden nefsimi
kiniyorum, sana degil. Bkz., el-Humeydi, Menhu ’s-Semi‘, 370b/10.

42) el-Kazvini, el-Idah, s. 284; Bulut, Bedi* IImi, s. 175.

43) ibn Ebi’l-isba‘, Tahriru’t-tahbir, s. 249; Durmus, Ismail “Muvdrebe”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islam
Ansiklopedisi, TDV Yay., Ankara, 2020, C. XXXI, s. 413.

44) es-Siibki, Eba Nasr Tacliddin Abdiilvehhab b. Ali b. Abdilkafl, Arisu’l-efrdh fi serhi telhisi’l-mifidh, thk.
Abdulhamid Hindavi, el-Mektebetii’l-‘asriyye, Beyrut, 2003, C. II, s. 320; ibn Ebi’l-isba‘, Tahriru’t-
tahbir, s. 550; Ibn Hicce, Hizdnetu’l-edeb, C. 1, s. 262.

45) Tbn Ebi’l-Isba‘, Tahriru 't-tahbir, s. 587; el-Hilli, Serhu I-kdfiyeti I-bedi ‘iyye., s. 92.
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Senin gibilerinin bana nasihati séz konusu degildir. Farz et ki nasihat ettin. Bu durumda
kulaklarim ona tikalidir.

Humeydi’ye gore bu kisilerin nasihati higbir sekilde anlam ifade etmemektedir.

3.19. Tehekkiim (aSé-;'ﬁ‘): Terim olarak bu kelime, kibirli kimseye hakaret anlaminda yiiceltme,
alay anlaminda 6vgii, korkutma, uyarma anlaminda miijde, vaid anlaminda vaad gibi lafizlar getirmek
suretiyle muhatap ile alay etmektir. Kisaca bu sanatta zahiri olarak ciddiyet, batini (arka planda) olarak
ise alay vardir.* Humeydi s6yle der:

&5 M2 e 215ah el Ao Wl £ 55 b 4 Eutald]

(Nasihat oldugunu iddia ettigin, ancak aldatmaca sozlerden ibaret olan kinamalarindan)
soyutladim kendimi. (Ogiit verecek dostlarim bitmedi benim.) Artik miikdfat senin olsun dogru
olmayan iddialarinla.

Beyitte kullanilan “4ac” kelimesini sair, “nasihat” anlaminda degil de “kinama” manasinda
getirmistir. Boylece tehekkiim sanatini uygulamigtir.

3.20. el-Kavl-ii bi’l-miiceb (sl Js&Y): Baskasinin sozii geregince soz soylemek anlamina
gelen bu tabir, bedi* terimi olarak bir kimsenin kendisinde sabit oldugunu iddia ettigi hiikmiin aslinda
onda var olmadiginin kinaye yoluyla belirtilmesidir. ** Diger bir tanimda ise baskasinin soziinii
kastettigi anlamin disinda baska bir seye hamletmek olarak tarif edilmistir.”® Humeydi’nin beyti
sOyledir:

45"5(;“-‘953@—‘&4-‘?}36}1} w&;aﬁ,‘&\}}h\aﬁu\

Sayet onlara olan muhabbetim sebebiyle “Yiiz ¢eviriyorum ve sikdyet ediyorum” su halinden
diyorsan, ben de sana sunu derim: Ben senin kétiiliiklerinden, kinamalarindan, agzum doldura
doldura konusmalarindan sikdyet ediyorum, asil sen onlardan vazgeg!

Humeydi bu sanati ikinci anlaminda kullanmigtir. Yani, beni sevdadan vazgegirmek yerine
asil sen kotiiliiklerinden uzak dur, denilmektedir.

3.21. Miinakada (&xdUal)): Miitekellimin bir olaymn gergeklesmesini, birisi miimkiin digeri
imkénsiz ve birbirine zit durumda olan sarta baglayip imkansiz olam kastetmesidir.* Humeydi’nin
beyti soyledir:

o2 g flanl e 5 o Ll 138 08 &) o5l b el ¥

Sevdiklerimi unutmami hi¢ arzu etme! Sayet bu olacak olsa ya kabre girerim ya da (bu) beden
ana rahmine geri doner.

Humeydi’ye gore ana rahmine dénmek nasil imkansiz ise sevdikleri unutmak da dyledir.

3.22. Tegayur (Ja&i"a-“): Miitekellimin 6nceden yerdigini methetmesi veya methettigini yermesi
olarak tarif edilmistir. Bu sanat taltif olarak da adlandirilmustir.”® Humeydi’nin beyti séyledir:

46) en-Niiveyri, Nihdyetii’l-ereb, C. VII, s. 179; Ibn Hicce, Hizdnetu’l-edeb, C. I, s. 216; ibn Ebi’l-Isba‘,
Tahriru 't-tahbir, s. 570.

47) el-Kazvini, el-idah, s. 286; es- Siibki, Arisu ‘I-efrdh, C. 11, s. 278; Humeydi, Men/u ’s-Semi‘, 46b/5.

48) es-Saidi, Bugyetii'I-idih, C. 1V, s. 633.

49) Tbn Ebi’l-Isba‘, Takriru t-tahbir, s. 607; ibn Hicce, Hizdnetu l-edeb, C. 1, s. 253.

50) el-Hilli, Serhu’l-kdfiyeti’l-bedi ‘iyye, s. 102.
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28 R Y s L) (b Sl Ja 54 33 e dlia 5a
Senden bana nice kinamalar geldi gecti de acuiklarindan sonra tathilastilar. (Giizel)

Hatiralar: sebebiyle kulaklar onlar: dinlemeyi kabullendiler artik.

3.23. Tesabiihii’l-etraf (<il_kY) 4L&5): Soziin sonunu, anlam bakimindan basta sdylenene uyan
bir lafizla bitirmektir. Diger tanimi ise misranin ya da climlenin kendisinden 6nceki misranin ya da
ciimlenin son kelimesi ile baglamasidir.”® Humeydi, sevdiklerinden bahsettigi beytinde soyle demistir:

sl G 548 4538 i e 59 S 0 R
Sevdiklerimi anarak nefsim hastaliklardan armmir ve rahata kavusur. Onu benim igin

tekrarlaymn! Zira onda beni hastaligimdan kurtaran sifa vardir.

Humeydi, bir onceki sanat olan tegdyur icin kullandig1 beytin son lafzi ile bu sanatta
kullandig1 beytin ilk kelimesini benzer kilmistir. Ayrica birinci misranin son kelimesi ile ikinci
misranin son kelimesi de uyum halindedir.

3.24. Tahyir (Je-,ligl\): Nazim veya nesirde miitekellimin birden ¢ok kafiyeye uyan beytini en
uygun diisen kafiyeyi segerek olusturmasidir.”> Humeydi tesabiihii’l-etraf ve tahyiri ayni beyitte
orneklendirmistir. Sair, axall adll PO ‘éla}i‘ kelimelerinden her birini kullanabilecekken “élaji\”
lafzini tercih etmistir.

3.25-Thtibak ve’l-Tktifa (AiSY) g duia) ): Ister zit ister ayni manada olsun benzeri beytin veya
ciimlenin ikinci kisminda yer alan bir lafzin ilk kisminda hazfedilmesidir.*® Humeydi séyle demistir:

B A s e e 55 51 ) el ol ¥

Sevdiklerim yanimda yokken hayatin tadi yoktur. Ve onlar yanimda olmadik¢a gozlerimin yasi
dinmez.

Sair ilk beyitte, benzerinin ikinci beyitte olmasi sebebiyle “—_%" lafzini; ikinci beyitte de 38
Gl lafzint hazfetmistir. Beyit aslinda s6yledir:
G e 8 28 508 21 s bk dg 58 O ) sl b

Iktifa (&SY)): Terim olarak bu ifade, aralarinda yakin ilgi bulunan iki unsurdan birini bir
hikmet ve niikteden dolay: atarak digerinin ona delaletiyle yetinmektir.>* Hazfedilen lafizlar akil ile
tespit edilir. Kelamin, az lafizla irad edilmesi olarak da tarif edilmistir.>

Beyit il g 4l jle tamamlanmasi gerekirken “a” lafzi ile iktifa edilmistir.

3.26. iftinan (C13#Y)): S6z iginde konudan konuya ge¢mek anlamima gelen kelime, terim olarak
belli bir amag ile dvgii-yergi, taziye-tebrik gibi iki degisik s6z sanatinin bir ciimlede zikredilmesidir.*®
Humeydi bu sanati s0yle 6rneklendirir:

RAFFSS B &L Al L iy sl sl 8

Kili¢ ve mizrak kullananlar ile kalem oynatanlarmn ceylan gozliilere avianmada (aldanmada)
ortak olduklarini sanmazdim.

51) Ibn Ebi’l-Isba‘, Tahriru’t-tahbir, s. 521; Bulut, Bedi® [Imi, s. 289-291; Akdemir, Belagat Terimleri
Ansiklopedisi, s. 339.

52) Humeydi, Menju ’s-Semi*, 51a/5.

53) ibn Ebi’l-isba‘, et-Tahriru t-tahbir, C. 11, s. 257.

54) Durmus, ismail, “ihtibdk”, Tiirkiye Divanet Vakfi Islam Ansiklopedisi, TDV Yay., Istanbul, 2000, s. 553.

55) Ibn Hicce, Hizanetii’l-edeb., C. I, s. 282.

56) en-Niiveyri, Nihdyetii’l-Ereb, C. VII, s. 173; Durmus, Ismail, “Iftindn”, Tiirkive Diyanet Vakfi Islam
Ansiklopedisi, TDV Yay., Istanbul, 2000, C. XXI, s. 521.
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Beytin ilk misrasinda agsk, ikinci misrasinda hamaset konusu ele alinmistir.

3.27. Temsil (J&ail): Sozliikte Grnek vermek, orneklendirmek, benzetmek ° gibi anlamlara
gelen kelime, terim olarak aralarinda alaka bulunan iki seyin birbirine benzetilmesidir. Soyle de tarif
edilmistir: Miitekellimin, s6zii, en yakin miiradif (es anlamli) bir kelime ile degil en uzak sdzciik ile
ifade etmesidir. *® Humeydi soyle der:

o8Bl Gl el ol Lae V5 alald i) s
(Ceylan bakislilar) ok atti ve beni éldiirdii -Bunda sasilacak bir durum yok- Zaten kim kendini
oklarin hedef tahtasina koyarsa vurulur.

Beyitte “aska tutulmak” ifadesi kendisine uzak lafizlarla anlatilmistir.

3.28. Tesri‘(&Jﬁ\): Sozliikte kanun koymak, yolu asikar kilmak anlamlarina gelen kelime,
terim olarak her bir beytin miistakil olarak ayr1 ayri iki kafiye iizerine olusturulmasidir.”® Humeydi
sOyle der:

B ESTE PRPRRARERR e 4000 WA QA
Ey alcak diinyaya yonelen kimse! Siiphesiz o 6liim kapant ve tasalarin meskenidir.”

Miiellif, beytin bir kisminin hazfedilmesi durumunda miistakil bir beyit olacagini ifade
etmistir.

3.29. Tasri‘(@ngﬂ): Nesir veya nazim igin ciimlenin veya beytin ilk boliimiinde (sadrinda)
yer alan lafizlara vezin ve kafiye bakimindan denk olacak sekilde ikinci boliimiinde lafizlar
getirmektir. Yani beytin her iki tarafin1 da kafiyeli yapmak seklinde tarif edilebilir.® Miiellif “ ="
kelimesine uygun olarak ilk misrada “<2" lafzin1 kullanmustir, soyle ki:

o0 Al 3 el gl 4 VA e gh 1y enyl g e

Gézlerim beni (askin 1stirabina) diisiirdii. Iste beni pismanliga sevk eden ve beni mahveden
(kanimi heder eden) sevda budur.

3.30. Siiéli’l-“dlimi ‘ammé ya‘lemu (alx Ge allall Jisw):  Kinama, dokundurma, takrir,
siddetli ask vb. amaglarla bilinen bir hususun bilinmiyormus gibi ifade edilmesi sanatidir.”* Humeydi
askinin siddetini su ifadelerle dile getirmistir:

P B W LR Ly Cid 3 el &5 gty |
Bunlar tuzagina diistiigiim géz kapaklarinin aglart mi; yoksa ayaklarimi kaydiran sihrin ipleri
mi?
Humeydi yukaridaki dizelerde sevdasinin siddetinden dolay: bildigi bir hususu bilmiyor gibi
davranmigtir.

3.31. el-Kelamu’l-Cami* (geala) 238Y): Sairin, 6giit, hikmet, irsad, tenbih vb. amaglarla mesel
tarzinda beyit nazmetmesidir.”® Humeydi s6yle demistir:

A2 & ey s &) yica S s pitall ) 2l fi o

57) Ahmed Muhtar Abdulhamid, Mu ‘cemu 'I-lugati’l-‘Arabiyyeti lI-mudsira, Alemii’l-kiitiib, b.y., 2008, C. 111, s.
2066.

58) el-Kayrevani, el- Umde, C.1,s.277; ibn Ebi’l-Isba‘, Tahriru t-tahbir, s. 214.

59) es-Siibki, Ariisu’l-efrdh, C. 1, s. 306.

60) el-Hariri, Ebd Muhammed Kasim b. Ali, el-Makamadt, Beyrut, Matbaatii’l-Ma‘arif, 1873, s. 223.

61) el-Kayrevani, el- Umde, C. 1, s. 173; Aydin, Bedi‘ [lmi ve Sanatlart, s. 338.

62) el-Humeydi, Menhu’s-Semi ‘, 56b/10.

63) el-Hilli, Serhu’l-Kdfiyeti’l-bedi iyye, s. 121; el-Humeydi, Menju ’s-Semi*, 57a/15.
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Seref ve izzete ancak zorluklara sabredenler ve gegici iiziintiilere takilip kalmayan kisiler
ulagsir.

Beyit 6giit ve hikmet ifadeleri igermektedir.

3.32. Kasem (adll): Miitekellimin birtakim 6zel amaglarla bazi eylemlerin gergeklesmesini

bir sarta baglayarak nefsi tizerine yemin etmesidir.* Humeydi s6yle der:
o o L85 Vs Jlas )3 158 g b I 551 36
Vuslat sabahinda sevdiklerimin ayrilisiyla  yasayacagim kederleri gecelerim bana

gostermesin. (Bu sebeple) yemin ettigim ve tizerine yemin edilen seyleri tasdik etmek durumunda
kalmayayum.

Humeydi sevdiklerinden ayr1 kalip yasayacag iizlintiileri gérmemek i¢in nefsi iizerine yemin
etmektedir.

3.33. Isti‘are (s,lxiuY): Tesbihte miibalaga yapmak veya giizel bir beyanda bulunmak
maksadiyla aralarinda benzerlik-miisabehet- iliskisi bulunan iki sey arasinda hakiki mananin
anlagilmasina engel bir karine (karine-i méania) bulunmasi sartiyla kelimenin gergek anlaminin disinda
kullamlmasidir.®® Humeydi soyle demistir:

/’).:.e, )E\ @9) 3;3 - : ]::.“.; )“Sén Jlifgﬁ o "}j&!

(Onceki beytin devami olarak) ya da diip diizgiin, degerli, kiymetli inciler dizerek (kelimeler
secerek) fikir denizlerine dalmazsam (sevdiklerime kavusmayayim.)

Beyitte “diisiinceye dalmak™ yerine “fikir denizine dalmak” ifadesi kullamilmugtir. “Giizel
sozciikler tercih etmek” yerine “inciler dizmek” ifadesi kullanilmig boylece isti‘are yapilmustir.

3.34. Bera‘atii’t-tehallus (udhﬂ‘ de) 3): Miitekellimin kelammin basindaki ifadeleri ile asil
konu arasinda miinasebet kurarak giizel bir gegis yapmasidir.®® Humeydi soyle der:

5 5N e Eutalk 4 G e el 2 el 10

Sayesinde (manevi) kir ve pisliklerden arvup (kurtuldugum) zdta methimi belig lafizlarla
stislemek icin.

Miiellif bu beyit ile bedi‘iyyesinin de asil gayesi olan Hz. Peygamber’e methe gecis yapmustir.

3.35. ittirad (-\Ui:‘i\): Methedilen kiginin yahut bagka birinin, atalarinin isimlerinin,
lakaplarmin veya neseplerinin herhangi bir tekelliife (zorlamaya) girmeden kronolojik olarak
stralanmasidir.’” Humeydi’nin su beytindeki gibi:

A 3 5 G Gl o 58 Goatl g 5 el s

O zat ki insanlarin en comerti, peygamberlerin sonuncusu, tiim kotiiliiklerden arinmis Hz.
Muhammed dir. Ince ruhlu, yumusak kalpli, Abdullah’in ogludur.®®

Beyitte 4l x& (il lafzi ile ittirdd sanati uygulanmugtir.

64) Burada miiellif ibnii’l-mukri’nin tarifini tercih etmistir. Bkz., el-Humeydi, Menju ’s-Semi*, 58b/1.

65) el-Humeydi, Menhu ’s-Semi*, 59b/5; Kocabiyik, Halil Ibrahim. “Ebt Hayyan’in el-Bahrul-Muhit adl: Tefsiri
(11)”, Akademik Platform Islami Arastirmalar Dergisi. Cilt-Say1: 3/3. (Haziran 2019), s. 386.

66) Ibn Ebi’l-Isba‘, Tahriru t-tahbir, s. 433; el-Humeydi, Menju ’s-Semi*, 61a/5.

67) el-Kazvini, el-Iddh, s. 288.

68) Beyitte gecen 4k Allah Resilii’niin isimlerindendir.
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3.36. Tekrar (JUSES\): Birtakim maksatlarla lafizlarin iki veya daha fazla tekrar edilmesidir.
Bu sayede mananin, dinleyicinin zihninde daha fazla yer etmesi ve soze giizellik katmasi1 amaglanir.
Humeydi soyle der:
el gl o gl el rell gl 05 el ol
(Onemsiz seyleri birakan ve) hedefi, yiiksek olamn ogludur, gayesi yiice olamn ogludur,
maksad biiyiik olanin ogludur (ash gibi kendisi de sereflidir).
Beyitte rueJ\ &Ll Jafz1 bircok kez tekrar edilmistir.

3.37. el-Mezhebw’l-kelami (<3Sl <aldl): Bu sanat, séze kelamcilarmn iislubuyla delil
getirmek olarak tarif edilmistir.** Humeydi’nin beyti soyledir:

any) e Ui e (i 5h 4 & oAbl AR 5 b (& 3
(Resuliillah) iftihar kaynagi, kavminin efendisi olmasaydi, (en basta) Kureys onu évmezdi. Biz

de diger milletlere iistiin olmazdik.

Diismanlar1 bile bilhassa kabilelerin en biiyligli ve saygini olma serefine sahip olan Kureys
dahi Hz. Peygamber’i (a.s) methetmistir. Boylece beser olarak 6vgiiye en layik olanin Allah Restilii
oldugu ispat edilmistir.

3.38. el-Miibalaga vet-Tevsi‘ ve’t-Taglib (il s g sl g dadlsal):

el-Miibalaga: Bir niteligin kuvvet veya zayiflik bakimindan ger¢eklesmesinin zor, hatta
imkénsiz oldugunun ifade edilmesidir.”’. Humeydi bu sanati ele aldig1 beytinde s6yle der:

3 A 053 3 i (5385 & 38 43 e 139 588
Allah Resulii’niin ellerinden nice nimetler izhar oldu ki (bazi kimseler) siirekli yagan ve
denizleri dolduran bu nimetleri kiiciimsediler.

Beyitte denizleri doldurup tasiracak sekilde bol yagmurlari andiran nimetlerde miibalaga s6z
konusudur.

et-Tevsi‘(zis)): Siirde veya nazimda kelamin basinda miisenna (ikil) bir kelime verilip de
soziin devaminda tesniye (ikil) olan lafzin iki isimle agiklanmasidir.™

Yukaridaki beyitte Humeydi, « ~3l3 &l » ifadesiyle Allah Reshli’niin ikramlarimi bol
yagmurlara ve denizlere benzetmistir.”” Siirde gegen ¢33/ 3 miisennisindan sonra a5 a3 kelimeleri
gelmistir.

Taglib («ul): Miibalaga edilen sey aklen ve Adeten imkan dahilinde ise buna teblig
denilmistir.”® Beyitte Humeydi “ci’a 3V lafzi ile taglib sanata yer vermistir. Nitekim denizlerin bol
yagmurlarla dolup tasmasi aklen miimkiindiir. ™

3.39. igrak ve’l-Cem‘ (&=aVs (3_£Y)): Miibalaga edilen seyin aklen miimkiin olup adeten
miimkiin olmamasidir. Humeydi, bu sanati gerceklesmesi uzak olanin miimkiin olmasi olarak
tanimlamustir. "

69) el-Humeydi, Menju ’s-Semi, 64a/15.

70) Bulut, Bedi* IImi, s. 332.

71) es-Siibki, Arisu’l-efrah, C. 1, s. 606; en-Niiveyri, Nihdyetii’l-ereb, C. VII, s. 148.
72) el-Humeydi tevsi® sanatin1 mubalaga baglig1 altinda verdigi beyitte drneklemistir.
73) el-Kazvini, el-idah, s. 275.

74) el-Humeydi taglib sanatin1 mubalaga bashgi altinda verdigi beyitte orneklemistir.
75) el-Humeydi, Menhu’s-Semi , 68a/1-5.
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o83 Mals 1 5hd 4 ke & JERRLRAR ] I A Y

Yagmur ve deniz Allah in nimetlerinden yalmizca iki damladir. Kald: ki (Bu ikisi) ne kadar da
¢cok kurak arazileri yesillendirdi.

Beyitte yagmur ve denizlerin iki damla olarak goriilmesi Allah’in sonsuz nimetleri karsisinda
ancak damlalar hiikmiindedir.

Cem* (&xa)): iki veya daha fazla seyin bir hiikiim altinda toplanmasidir. " Humeydi’nin igrak
icin verdigi o6rnek beyitte gecen “yagmur ve deniz” Allah’in nimetlerinden “iki damla” hiikmii altinda
birlestirilmistir.”’

3.40. Guliivv (Jﬁ-“): Miibalaga edilen sey aklen ve adeten imkansiz ise buna guliivv denir.”
Humeydi, bu sanat1 beytinde su sekilde yer vermistir:

2 a5 L 156 oo st e a3 G sl ) ale

O (a.s) 6yle degerli bir zattir ki! Sayet zaman ona siginsa, Ey akip giden zaman! Durma, boyle
akip git! Diye nida edilirdi.

Aklen ve adeten zamanin durmasi miimkiin degildir. Humeydi burada 6vgiide miibalaga
etmistir.

Sonug¢

Genel kabule gore 14.yy’da safiyyiiddin el-Hilli ile baslayan bedi‘iyye yazma gelenegi bir¢ok
miiellifin ardindan Abdurrahman b. Ahmed el-Humeydi ile de devam etmistir. el-Humeydi bu
bedi‘iyyesinin ilk beyitlerinde Akik vadisi, Selam yurdu, ‘Alem dagi, Muhassab gibi mekanlara
deginilmistir. Mekke ve Medine’yi hatirlatan bu yerleri anarak goézlerinden yas dinmeyen miiellif
bedi‘iyyesine “bera‘atu’l-istihlal” ile baslamig, 34. beyitte “manevi kirlerden arindigim zat’a évgimii
belig ifadelerle siisledim.” diyerek bera‘atu’t-tahallus yapmis, boylece bedi‘iyyenin asil gayesi olan
Hz. Peygamber icin methe ge¢is yapmistir. Miiellif kasidesinde lafzi ve manevi sanatlar1 ayri ayri
basliklandirmayarak karigik bir sistemle ele almustir.

Bedi‘iyyelerin konusu her ne kadar Hz. Peygamber’e Ovgii olsa da bunun tiimiiyle boyle
olmadigr gorilmiis, methe giris kismindaki ilk beyitlerde Allah ResGli’nii hatirlatan mekanlara
deginilmistir.

Beyitlerinde tevriye yoluyla ilgili sanata deginmeyen miiellif bu yolla Ibn Ebi’l-Isba* nin (.
654/1256) metodunu benimsemistir. Humeydi’nin bazi sanatlari birbirlerine olduk¢a benzemektedir.
Bu da ilgili metinden daha fazla sanat ¢ikarma arayisini akla getirmektedir. Bunun yani sira miiellif,
belagat tiirli eserlerinin beyan boliimiinde yer alan bazi sanatlari (isti‘are gibi) bedi‘ sanatlarina dahil
etmistir. Eserde kimi sanatlar tek bir beyitle 6rneklendirilmistir.
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SPOR BILIMLERI FAKULTESI OGRENCILERININ OYUN BAGIMLILIGI BELIRTILERI
VE DUZEYLERI
Recep OZ*- Mehmet YAZICI**
0z

Aragtirmanin amaci, Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin Oyun Bagimliligi (OB) diizeyinin cinsiyet,
swif diizeyi, ekonomik durum algisi ve basart durumuna gére anlamli bir farkliik gosterip géstermedigini
belirlemektir. Genel tarama modelinde tasarlanan bu calismada veriler 27 ’si kadin ve 114’ii erkek olmak tizere
toplam 141 goniillii katilimcidan elde edilmistir. Veri toplama araci olarak Illgaz tarafindan Tiirk diline
uyarlanan, yedi alt boyut ve 21 maddeden olusan Ergenler I¢in Oyun Bagimhiligi Olgegi kullanilmistir. Olgegin
geri ¢ekilme alt boyutu ile ilgili olarak hesaplanan i¢ tutarliik katsayus: diigiik oldugundan (.42) bu alt boyutla
ilgili bulgular analizlere dahil edilmemistir. Diger alt boyutlarla ilgili hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar: .73 ile
.88 arasinda degismektedir. Parametrik test kosullarini saglamamasi sebebiyle toplanan veriler Kruskal Wallis
H ve Mann Whitney U testleri kullanilarak analiz edilmistir. Ogrencilerin OB puanlarinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Analiz sonuglarina gére OB diizeyi puan swra ortalamalarimin cinsiyete gore anlamli bir farklik
gostermedigi tespit edilmistir. Sinif diizeyine gére durum degistirme alt boyutunda birinci sunif 6grencilerinin
OB diizeyi iigtincii simif dgrencilerinin OB diizeyinden yiiksek bulunmusg, diger alt boyutlarda anlaml farkiilik
tespit edilmemigstir. Ekonomik durum algisina gore OB diizeyi puan sira ortalamalari arasinda niiksetme ve
catisma alt boyutlarinda anlaml farliliklar bulunmustur. Ekonomik durumunu orta ve kétii olarak algilayanlarin
OB puan sira ortalamalart daha yiiksektir. Akademik basari durumuna gére durum degistirme alt boyutu
disindaki diger tiim alt boyutlarda OB puan swra ortalamalar: arasinda anlamli farliliklar tespit edilmis,
akademik bagsarist diisiik olan 6grencilerin puan sira ortalamalart daha yiiksek bulunmustur. Mevcut ¢calismada,
aile ekonomik durumu ile akademik basarimin OB puanlarinda énemli bir degisken oldugu anlasiimistir. Bu
calismadan elde edilen bulgular akademik basariyr olumsuz ydnde etkileyen hususlarin tespit edilmesi ve

giderilmesinin yani sira oyun bagimliligini azaltamaya da katk: saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Oyun bagimiiligi, Spor Bilimleri, internette oyun oynama bozuklugu, Online oyun.

Symptoms and Levels of Game Addiction of Students of the Faculty of Sports Sciences
Abstract

The aim of the research is to determine whether the level of Game Addiction (OB) of the students of the
Faculty of Sports Sciences shows a significant difference according to gender, grade level, perception of
economic situation and achievement status. In this study, which was designed in the general screening model,
the data were obtained from a total of 141 voluntary participants, 27 of whom were women and 114 of whom
were men. The Game Addiction Scale for Adolescents, which was adapted to the Turkish language by llgaz and
consists of seven sub-dimensions and 21 items, was used as a data collection tool. Since the internal consistency
coefficient calculated in relation to the retraction sub-dimension of the scale is low (.42) the findings related to
this sub-dimension were not included in the analyses. Calculated internal consistency coefficients related to
other sub-dimensions.with 73 .it ranges from 88 Dec. The data collected because it did not meet the parametric
test conditions were analyzed using Kruskal Wallis H and Mann Whitney U tests. It was determined that the OB
scores of the students were at the intermediate level. According to the results of the analysis, it was determined
that the OB level score ranking averages did not show a significant difference according to gender. In the sub-
dimension of changing the situation according to grade level, the OB level of first-graders was found to be
higher than the OB level of third-graders, and no significant differences were found in other sub-dimensions.

*Dog. Dr., Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Béliimii,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dali, recepoz@erzincan.edu.tr, https://orcid.org/0000-
0001-9974-0022

**Dog. Dr., Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi, Spor Bilimleri Fakiiltesi, Spor Yoneticiligi Boliimii,
myazici@erzincan.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-3210-714X
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According to the perception of the economic situation, significant differences were found in the sub-dimensions
of relapse and conflict between the Dec rank averages of OB level scores. Those who perceive their economic
situation as moderate and poor have higher average OB points. Significant differences were found between the
OB score rank averages in all other sub-dimensions except the status change sub-dimension according to
academic achievement status, and the score rank averages of students with low academic achievement were
found to be higher. Deciency scores of students with low academic achievement were found to be higher. In the
present study, it has been understood that family economic status and academic achievement are an important
variable in OB scores. The findings obtained from this study can contribute to reducing game addiction as well
as identifying and eliminating issues that negatively affect academic achievement.

Keywords: Gaming addiction, Sports Sciences, /nternet gaming disorder, Online gaming.

1. Giris

Insanoglu gegmisten giiniimiize kadar oyun ile bos zamanlarini degerlendirmenin yani sira
birbirleri ile etkilesim, bilgi ve becerilerini gelistirme gibi aktivitelerini yerine getirmislerdir.
Oyunlarin her yas grubuna hitap eden tiirleri vardir. Bu oyunlar insan yagaminda dénemsel olarak
farliliklar gostermislerdir. Bu farklilasma bireylerin gelisimsel olarak degisim gosterdikleri donemlere
gore de sekillenmektedir. Dolayisiyla oyun kavrami giindeme geldiginde ge¢mis donemlerde akla
gelen ile giiniimiizde akla gelen kavramlar da artik farklilik gostermektedir. Gegmiste sokak oyunlari
yayginken gilinlimiizde ev ve kafe ortaminda oynanan sanal oyunlar 6n plana ¢ikmaktadir (Agaoglu &
Metin, 2015; Horzum, 2011; Horzum vd, 2008). Internetin popiilerlesmesi ve akilli telefonlarin
gelismesi ile dijital oyunlarin yaygin kullanimi artmustir (Kefalis vd., 2020). Bos zamanlar1 verimli
degerlendirme; giinliik ¢alisma ortaminda gerginlik yasayan bireylerinin gevsemelerine, stresle basa
cikmalarina, rahatlamalarina ve c¢evreleriyle ilgili zorunluluklarindan bir an i¢in de olsa
uzaklagmalarina katki saglamaktadir. Dolayisiyla bu tiir oyunlarin gorsel zekay: gelistirdigi (Green &
Bavelier 2003; Griffiths 2005) ve akademik basariyr da artirdigr cesitli c¢alismalarda ortaya
konulmustur (Bayirtepe & Tiiziin, 2007; Coskun vd, 2012; Green & Bavelier 2003; Kula & Erdem,
2005; Prot vd. 2014).

Murphy (2009) interaktif video oyunlari oynayan erkek ve kiz Ggrencilerin mekansal, yon
bulma yeteneklerinin gelistigini, nesneleri zihinde uzamsal olarak dondiirebilme becerisinin arttigini,
oyuncularin dikkatinin birden fazla olay1 takip etmede basarili oldugunu, ikili dikkat gerektiren
gorevlerde gelismis performans gosterdiklerini, motor becerilerinin gelistigini bulmustur. Ayrica
haftada en az 3 saat oyun oynayan doktorlarin %37 daha az hata yaptiklari, %27 daha hizli karar
verdikleri, %42 daha dogru karar verdikleri goriilmiistiir (Rosser vd., 2007). Futbol, basketbol gibi
sporlarin bilgisayar oyunlarinin da oyuncularin spor yeteneklerini, bilgilerini ve spora baglarim
artirdigi bulunmustur (Murphy, 2009).

Cok oyunculu oyunlarda kisilerin takim olusturma, miizakere, isbirligi, stratejik diisiinme, plan
yapma Ve yiirlitme, birden ¢ok goérevi beraber yiiriitme, liderlik etme, hizli karar verebilme gibi
becerilerin kazanildigi rapor edilmistir (Federation of American Scientists, 2006). Ayrica bazi
oyunlarin da etkili grenme yeteneklerini gelistirdigi diisiiniilmektedir. Ornegin diyabetli ¢ocuklar
tizerinde c¢alisan Leiberman (2001), cocuklarin oyun sayesinde diyabet bilgilerinin, farkindaliklarinin
arttigini, kendilerine daha fazla dikkat ettiklerini belirtmistir.

Bu tiir oyunlart olumlu oldugu kadar olumsuz taraflar1 da mevcuttur. Bazi aragtirmacilar bu
olumsuzluklari normal oyuncular ve bagimli oyuncular olmak iizere iki farkli grupta ele almiglardir
(Yalgin Irmak & Erdogan, 2016). Asir1 oyun oynama sonucunda bireylerde sosyal ve psikolojik
sagliksizlik ifadeleri olan depresyon, kaygi bozuklugu, ¢evreye uyum saglayamama, saldirgan tutum
ve davranig problemleri ile birlikte akademik basarida da olumsuzluklar tespit edilirken, oyun
oynamay1 azaltan bireylerde ise bu durumun diizelme yoniinde egilim gosterdigi ortaya konulmustur
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(Anderson & Bushman, 2001; Ayas vd, 2011; Ayas & Horzum, 2013; Aydin & Horzum, 2015; Chiu
vd., 2004; Cakir Balta & Horzum, 2008; Griffiths, 2010; Horzum, 2011; Madran & Cakilci, 2014;
Randler vd, 2014; Sahin vd, 2014; Tas vd, 2014; Vollmer vd, 2014; Yal¢in Irmak & Erdogan, 2016).

Alan yazin incelendiginde (Quaiser-Pohl vd, 2006; Homer vd, 2012), oyun tercihlerinin

cinsiyete gore degistigi goriillmektedir. Siddet icermeyen ancak ¢ok fazla hayal iceren, hafif diizeyde,
rekabeti daha az olan, kendine has ve kisisellestirilebilir 6zellige sahip, komik resim tarzi oyunlar
erkeklerden daha ¢ok kadinlarin oynadigi; heyecan verici, stratejik diisiinme gerektiren,
heyecanlandiran, giindelik yasantiya benzerlik gosteren, bol siddet iceren ve grup ile oynanan oyunlari
da kadinlardan ziyade erkeklerin segtigi goriilmiistiir. Aktas ve Bostanci, (2021) tiniversite 6grencileri
tizerine yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda, erkek 6grencilerin daha c¢ok siddet igeren kavga ve strateji
icerikli oyunlar1 (%52.2) tercih ettikleri, kadin 6grencilerin ise akil oyunlari ile bulmaca oyunlarini
(%71.2) daha yiiksek oranlarda benimsediklerini belirtmislerdir.

Universite 6grencilerinin; 6zellikle spor bilimlerinde 6grenim géren 6grencilerin dijital oyun
oynamak icin ayirdiklar1 siirenin fazlaligi ve daha fazla oyun oynama arzulari, saldirganlik iceren
oyunlart oynama istegi gbéz Oniine alindiginda birgok olumsuzlugu da beraberinde getirmektedir.
Bundan dolay1 oyun bagimlilig1 olusmadan bir an énce miidahale edilmesi énem arz etmektedir. Bu
nedenden dolay1 ¢aligmamizda, iiniversite 6grencilerinin oyun bagimlilik (OB) diizeylerinin cinsiyet,
ogrenim gordiikleri simif, gelir seviyesini algilama ve akademik basar1 seviyelerine istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterip géstermediginin incelenmesi amaglanmistir.

1.1. Arastirmanin amaci:

Arastirmanin amaci, Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin Oyun Bagimlilik (OB) diizeyinin cinsiyet,
sinif diizeyi, ekonomik durum algisi ve basar1 durumuna gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemektir. Bu amagla asagidaki sorulara cevap aranmstir:

1. Ogrencilerin OB puan ortalamalar1 nasildir?

2. Ogrencilerin OB diizeyleri cinsiyete gore anlamli bir farklihik gosterir mi?

3.0grencilerin OB diizeyleri siif diizeyine gore anlaml bir farklilik gosterir mi?

4. Ogrencilerin OB diizeyleri ekonomik durum algisina gore anlamli bir farklilik gdsterir mi?
5. Ogrencilerin OB diizeyleri basar1 durumuna gore anlaml bir farklilik gdsterir mi?

2. Yontem
2.1. Arastirma Deseni

Arastirmamizda nicel arastirma desenlerinden genel tarama modeli kullanilmustir. Genel
tarama modeli, ¢ok fazla sayida 6geden meydana gelen bir arastirma evreninde, arastirma evreni ile
ilgili genel bir kaniya ulagmak i¢in yapilir. Arastirmada incelemeye alinmis olan olay, durum, nesne
veya birey bulundugu kosullar igerisinde betimlenmeye calisilir. Aragtirmaci herhangi bir etkileme ve

degistirme gibi etkilerde bulunmaz. Oldugu gibi gézlenip belirlenmesi esastir (Karasar, 2015).
2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin evreni, Erzincan Binali Yildirim Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi lisans
programlarina kayith olan 905 6grenciden olusmaktadir. Veriler 27’si kadin, 114’1 erkek olmak {izere

caligmaya katilmay1 kabul eden, basit tesadiifi 6rnekleme yontemi ile secilen toplam 141 spor
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bilimleri  fakiiltesi ~Ogrencisinden toplanmustir. Calisma  grubu, evrenin  %15,58’ini
olusturmaktadir. Calisma grubunun sinirli olmasi sebebi ile sonuglarin genellenebilme
ozelliginin olmadig1 sOylenebilir. Bu husus ¢alismanin bir sinirliligi olarak goriilebilir. Ancak
yine de bu ¢alismadan elde edilen sonuglarin, ele alinan aragtirma sorular1 bakimindan ilgili kisi ve

arastirmacilara fikir verici mahiyette oldugu sdylenebilir.
2.3. Veri Toplama Araglar

Veri toplamak amaciyla arastirmacilar tarafindan olusturulan bilgi formu ile Ergenler Igin
Oyun Bagimlhiligi Olgegi (EIOBO) kullanilmistir. Bilgi formunda &grencinin cinsiyet, sinif, basari
durumu ile ekonomik durum algisina iliskin sorular bulunmaktadir. EIOBO Lemmens, Valkenburg ve
Peter (2009) tarafindan gelistirilmis olup, Tirk diline uyarlamasi Ilgaz (2015) tarafindan yapilmistir.
Olgek yedi faktor ve 21 madde bulunmaktadir. Her bir faktdr iic maddeden olusmaktadir. Olgekteki
maddeler besli likert tipinde yapilandirilmistir. Tablo 1°da uyarlanan 6lgek ile mevcut uygulamada her
bir faktor i¢in hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilari verilmistir. Mevcut uygulamada “geri ¢ekilme™ alt
boyutu ile ilgili i¢ tutarlilik katsayisi diisik bulundugundan (.42), bu faktorle ilgili analiz ve
degerlendirmelere yer verilmemistir. Diger faktorlerle ilgili hesaplanan i¢ tutarlilik katsayilar1 .73 ile

.88 arasinda degismektedir.

Tablo 1. EIOBO alt boyutlarina iliskin hesaplanan i tutarhilik katsayilar:

Cronbach’s Alpha
Boyutlar

Madde Tiirk¢e Uyarlama Mevcut Calisma

sayis1 (llgaz, 2015)
Belirginlik 3 .78 .85
Dayaniklilik 3 .79 .88
Durum degistirme 3 .66 .85
Geri ¢ekilme 3 74 42
Niiksetme 3 .85 .88
Catisma 3 .83 .79
Sorunlar 3 .62 .73
Toplam 21 .94

2.4. Verilerin Analizi

Veriler parametrik test kosullarini saglamadigindan non-parametrik alternatifler
kullanilarak analiz edilmistir. ikili karsilastirmalara da Mann Whitney U testi kullanilirken, ii¢
veya daha fazla grubun sira ortalamalarinin karsilastirilmasinda Kruskal Wallis H testi
kullanilmistir. Kruskal Wallis H testi sonucunda anlamli fark bulunan durumlar i¢in farkin
kaynagini tespit etmek i¢in Mann Whitney U testi yapilmistir.

2.5. Arastirma Etigi

Bu c¢alisma, arastirma ve yayin etik kurallarina dikkat edilerek hazirlanmistir. Arastirmanin

etik kurallara uygun olduguna dair Erzincan Binali Yildirim Universitesi Insan Arastirmalar1 Egitim

240



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

Bilimleri Etik Kurulunun 31 Ocak 2022 tarihli ve 01 sayili oturumunda alinan 01/12 sayili karari ile
belgelenmistir. Anketler uygulanirken katilimei1 goniilliiliigi esas alimmis ve katilimcilarin kigisel

bilgileri gizli tutulmustur. Bunlarin yani sira alintilar bilimsel kurallara uygun olarak yapilmistir.
3. Bulgular

Bu boliimde Spor Bilimleri Fakiiltesi dgrencilerinin OB puanlarina iliskin bulgulara yer
verilmistir. Daha sonra &grencilerin OB puan sira ortalamalarinin cinsiyet, sinif diizeyi, ekonomik
durum algis1 ve akademik basari durumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigine iliskin
analiz sonuclarina yer verilmistir.

Tablo 2. EIOBO alt boyutlarina iliskin tammlayict istatistikler

N Min. Max. Mean Std. Deviation
Belirginlik 141 3,00 15,00 6,7234 3,40190
Dayaniklilik 141 3,00 15,00 7,0213 3,48562
Durum degistirme 141 3,00 15,00 8,7943 3,53456
Niiksetme 141 3,00 15,00 5,4681 2,81210
Catisma 141 3,00 15,00 5,8014 2,95253
Sorunlar 141 3,00 15,00 6,5816 3,11255

Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin OB alt boyutlarina iligskin puan ortalamalarina iligkin
betimleyici istatistikler Tablo 2°da gosterilmistir. Ogrencilerin her bir alt boyutta alabilecegi en diisiik
puan ii¢ (3) en yiiksek puan ise on bes (15) tir. Ogrencilerin alt boyutlardaki en diisiik puan
ortalamasinin niiksetme (5.47), en yiiksek puan ortalamasinin ise durum degistirme alt boyutunda
oldugu (8.79) bulunmustur. Ogrencilerin OB alt boyut puan ortalamalarinin genel olarak orta
diizeylerde oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Ogrencilerin cinsiyete gére OB diizeyi puan sira ortalamalarina iliskin Mann Whitney U
testi sonuglari

Mean Sum of
Boyutlar Cinsiyet N Rank Ranks MWU Z p
Belirginlik Kadin 27 70,41 1901,00 1523,000 -,085 ,933
Erkek 114 71,14 8110,00
Toplam 141
Dayaniklilik Kadin 27 65,56 1770,00 1392,000 -, 776 438
Erkek 114 72,29 8241,00
Toplam 141
Durum Degistirme Kadin 27 75,35 2034,50 1421,500 -,618 ,536
Erkek 114 69,97 7976,50
Toplam 141
Niiksetme Kadm 27 61,09 1649,50 1217,500 -1,744 081
Erkek 114 73,35 8361,50
Toplam 141
Catigma Kadin 27 67,39 1819,50 1271,500 -1,431 152
Erkek 114 71,86 8191,50
Toplam 141
Sorunlar Kadm 27 65,59 1771,00 1441,500 -,517 ,605
Erkek 114 72,28 8240,00
Toplam 141

Cinsiyete gore 0grencilerin OB puan sira ortalamalarma iliskin yapilan Mann Whitney U testi
sonuglari Tablo 3’te verilmistir. Analiz sonuglart Ggrencilerin belirginlik (Z = .085, p > .05),
dayaniklilik (Z = .776, p > .05), durum degistirme (Z = .618, p > .05), niiksetme (Z = 1.774, p > .05),
catisma (Z = 1.431, p > .05) ve sorunlar (Z = 0.517, p > .05) alt boyutlarma iliskin puan sira
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigin1 géstermistir.

Tablo 4. Ogrencilerin OB puanlarimn sinif diizeyine gére Kruskal Wallis H testi sonuclart

241



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

Boyutlar Simf N Mean Kruskal Df p MWU
Rank Wallis H

Belirginlik 1 13 68,35 2,572 3 ,462
2 75 75,17
3 47 63,94
4 6 79,92

Dayaniklilik 1 13 77,73 ,480 3 ,923
2 75 71,11
3 47 68,95
4 6 71,08

Durum Degistirme 1 13 94,35 7,848 3 ,049* 1>3
2 75 73,77
3 47 60,37
4 6 69,08

Niiksetme 1 13 82,54 2,672 3 445
2 75 66,31
3 47 74,70
4 6 75,67

Catisma 1 13 84,46 2,209 3 ,530
2 75 69,50
3 47 68,32
4 6 81,58

Sorunlar 1 13 78,69 1,137 3 ,768
2 75 68,61
3 47 71,35
4 6 81,42

*p <.05

Ogrencilerin OB puanlarinin sinif diizeyine gére Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4’te
verilmigtir. Analiz sonuglarina gore bir, iki, li¢ ve dordiincii sinif 6grencilerinin belirginlik (KWH;3; =
2.572, p > .05), dayaniklilik (KWH; = .480, p > .05), niiksetme (KWH; = 2.672, p > .05), catisma
(KWH; = 2.209, p > .05) ve sorunlar (KWH; = 1.137, p > .05) boyutlarina iliskin puan sira
ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi anlagilmigtir. Durum degistirme puan sira
ortalamasimnin (KWH; = 7.848, p < .05) simf diizeyine gore anlaml farklilik gosterdigi tespit
edilmistir. Farkin kaynagin tespit etmek icin yapilan Mann Whitney U testi sonuglari, birinci sinif
ogrencilerinin durum degistirme puan sira ortalamalarmin ii¢lincii sinif 6grencilerinin puan sira
ortalamasindan anlamli 6lgiide yiiksek oldugunu gostermistir.

Tablo 5. Ogrencilerin OB puanlarimn ekonomik durum algisina gére Kruskal Wallis H testi sonuglart

Boyutlar Ekonomik N Mean Kruskal Df p MWU
Durum Rank Wallis H

Belirginlik Iyi 13 65,46 ,860 2 ,650
Orta 99 70,07
Kotii 29 76,66

Dayaniklilik Tyi 13 67,81 2,389 2 ,303
Orta 99 68,38
Koti 29 81,36

Durum Tyi 13 65,65 1,033 2 ,597

Degistirme Orta 99 69,82
Kotii 29 77,43

Niiksetme Iyi 13 45,35 10,225 2 ,006* Orta>lyi
Orta 99 69,75 Kotii>Tyi
Koti 29 86,76 Ko6tii>Orta

Catisma Iyi 13 56,08 6,969 2 ,031* Kotii>Tyi
Orta 99 68,25 Ko6tii>Orta
Koti 29 87,09

Sorunlar Iyi 13 63,46 1,624 2 444
Orta 99 69,72
Kot 29 78,76

*p <.05
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Ogrencilerin OB puanlarmin ekonomik durum algisina gore Kruskal Wallis H testi sonuglar
Tablo 5’te verilmistir. Analiz sonuglarina gére ekonomik durum algisina gore belirginlik (KWH3 =
.860, p > .05), dayaniklilik (KWHj3 = 2.389, p > .05), durum degistirme (KWH; = 1.033, p > .05) ve
sorunlar (KWH; = 1.624, p > .05) boyutlarina iliskin puan sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir
farkliligin olmadig1 anlasilmigtir. Niikksetme puan sira ortalamasi (KWH3; = 10.225, p <.05) ile ¢atisma
puan sira ortalamasinin (KWH;3; = 6.969, p < .05) ekonomik durum algisina gore anlamli farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Farkin kaynagini tespit etmek i¢in yapilan Mann Whitney U testi sonuglari,
ekonomik durum algis1 Orta olan dgrencilerin niiksetme puan sira ortalamalarinin ekonomik durum
algis1 Iyi olan &grencilerin puan sira ortalamasindan anlaml 6lgiide yiiksek oldugunu gostermistir.
Aym sekilde ekonomik durum algis1 Koétii olan Ogrencilerin niiksetme puan sira ortalamasinin
ekonomik durum algisi lyi ve Orta olan dgrencilerin niiksetme puan sira ortalamasindan daha yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica ekonomik durumu algisi kétii olan 6grencilerin ¢atisma puan sira
ortalamasinin ekonomik durum algis1 iyi ve orta olan dgrencilerin ¢atigma puan sira ortalamasindan
daha yiiksek oldugunu tespit edilmistir.

Tablo 6. Ogrencilerin OB puanlarimn basar: durumuna gére Kruskal Wallis H testi sonuclari

Boyutlar Basar1 N Mean Kruskal Df p MWU
Durumu Rank Wallis H

Belirginlik Iyi 43 59,22 6,363 2 ,042* Orta>lyi
Orta 87 74,62 Koti>Tyi
Koti 11 88,41

Dayaniklilik Iyi 43 59,49 6,879 2 ,032* Orta>lyi
Orta 87 74,05 Kotii>Tyi
Kotii 11 91,86

Durum Degistirme  Iyi 43 66,22 2,902 2 ,234
Orta 87 71,01
Kotii 11 89,64

Niiksetme Iyi 43 58,67 10,104 2 ,006* Orta>lyi
Orta 87 73,55 Koti>Tyi
Kotii 11 99,00 Kotii>Orta

Catisma Iyi 43 59,21 8,519 2 ,014* Orta>lyi
Orta 87 73,63 Kotii>Tyi
Koti 11 96,32

Sorunlar Iyi 43 58,97 10,888 2 ,004* Orta>lyi
Orta 87 72,91 Koti>Tyi
Kotii 11 102,91 Koti>Orta

*p<.05

Ogrencilerin OB puanlarinin basar1 durumuna gore Kruskal Wallis H testi sonuglar1 Tablo
6’da verilmistir. Analiz sonuglarina gore basari durumuna gére durum degistirme (KWH;3; = 1.033, p >
.05) boyutuna iligkin puan sira ortalamalari arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 anlasilmistir.
Belirginlik puan sira ortalamasi (KWH;3 = 6.363, p < .05), dayaniklilik puan sira ortalamasi (KWH;3; =
6.879, p < .05), niiksetme puan sira ortalamas1 (KWH3 = 10.104, p < .05), ¢atisma puan sira ortalamasi
(KWH; = 8.519, p < .05), ile sorunlar puan sira ortalamasinin (KWH; = 10.888, p < .05) basarn
durumuna gore anlamli farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Farkin kaynagini tespit etmek igin yapilan
Mann Whitney U testi sonuglari, bagar1 durumu orta olan O6grencilerin belirginlik puan sira
ortalamalarinin basari durumu iyi olan dgrencilerin puan sira ortalamasindan anlamli 6l¢iide yiiksek
oldugunu gostermigtir. Ayni sekilde basart durumu kotii olan &grencilerin belirginlik puan sira
ortalamasinin basar1 durumu iyi olan &grencilerin belirginlik puan sira ortalamasindan daha yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Ayrica basart durumu Koétii olan &grencilerin dayaniklilik puan sira
ortalamasinin basar1 durumu iyi olan dgrencilerin dayaniklilik puan sira ortalamasindan daha yiiksek
oldugunu gostermistir. Basar1 durumu orta olan 6grencilerin dayaniklilik puan sira ortalamasinin
basar1 durumu iyi olan Ogrencilerin dayaniklilik puan sira ortalamasindan daha yiiksek oldugunu
belirtmistir. Bagart durumu orta olan 6grencilerin niiksetme puan sira ortalamalarinin basar1 durumu
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iyi olan 6grencilerin niikksetme puan sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu géstermistir. Benzer
sekilde basar1 durumu kétii olan dgrencilerin nitksetme puan sira ortalamalarinin hem basari durumu
iyi hem de basar1 durumu oOrta olan Ggrencilerin niiksetme puan sira ortalamalarindan daha yiiksek
oldugunu ortaya koymustur. Basar1 durumu orta olan 6grencilerin ¢atisma puan sira ortalamalarinin
basart durumu iyi olan Ggrencilerin ¢atisma puan sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Diger taraftan basar1 durumu Kotii olan dgrencilerin ¢atisma puan sira ortalamalarinin
basar1 durumu iyi olan Ogrencilerin ¢atisma puan sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Basar1 durumu orta olan 6grencilerin sorunlar puan sira ortalamalarinin bagari durumu
iyi olan 6grencilerin sorunlar puan sira ortalamalarindan daha yiiksek bulunmustur. Benzer sekilde
basar1 durumu Kotii olan dgrencilerin sorunlar puan sira ortalamalarinin hem bagar1 durumu iyi hem de
basari durumu orta olan grencilerin sorunlar puan sira ortalamalarindan daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Ogrencilerin OB puanlar1 cinsiyete gore anlamli bir farklilik gdstermemektedir. Kadim ve
erkek Ogrencilerin OB puanlarinin benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Mevcut c¢alisma grubunda
cinsiyetin OB’nin tiim alt boyutlarinda anlamli bir fark olmadigi anlasilmaktadir. Bu bulgu erkeklerin
kizlardan daha fazla oyun bagimlis1 olduguna yonelik olarak ortadgretim 6grencileri ile ilgili olarak
yapilan bazi arastirma bulgularindan farklidir (Ayhan & Koselioren, 2019; Dursun & Capan, 2018;
Soydz-Semerci & Balci, 2020; Tas vd, 2014; Goldag, 2018). Ogretmenlerin oyun bagimlilig: ile ilgili
olarak yapilan bir arastirmada (Aydin & Horzum, 2015), erkek 6gretmenlerde bagimlilik puaninin
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin oyun bagimlilig: ile ilgili olarak yapilan
bazi ¢aligmalarda erkek 6grencilerin oyun bagimlilik puani daha yiiksek bulunmustur (Tas vd, 2014;
Korkmaz & Korkmaz, 2019). Tlkdgretim 6grencileri ile ilgili olarak yapilan bazi calismalarda (Sahin
& Tugrul, 2012; Talan & Kalinkara, 2020) cinsiyete gore anlamli bir farkliligin olmadigi tespit
edilmistir. Universite dgrencilerinin dijital bagimlilik diizeyleri ile ilgili olarak yapilan bir calismada
(Arslan, 2020), dijital oyun bagimliliginin birakamama, duygu durumu ve engelleme alt boyutlarinda
cinsiyete gore farklilik bulunurken, asirilik ve niiksetme boyutlarinda cinsiyete gore anlamli bir
farklihk tespit edilememistir. [lgili literatiirde OB’de cinsiyetin onemli bir degisken olarak
goriilmesine ragmen, bu g¢aligmada cinsiyete gore anlamli bir farkliligin bulunmamasi c¢aligma
gruplarinin  farklihigindan kaynaklanabilir. Mevcut ¢alisma verileri spor bilimleri fakiiltesi
ogrencilerinden elde edilmistir. Oyun bagimlilig1 olan genglerin spora yonelik egilim ve becerilerinin
diisiik olmasi, bu sebeple spor bilimleri fakiiltesi programlarina kayit yaptirmamasindan kaynaklanmig
olabilir. Bu kapsamda, OB ile spor beceri ve egilimlerine yonelik iliskilerin incelenmesi ayr bir
caligma konusu yapilabilir. Mevcut ¢alisma cinsiyet ve oyun bagimliligi ile ilgili olarak yapilmis olan
diger baz1 arastirma bulgulart ile benzerlik gostermektedir (Oncel & Tekin, 2015).

Ogrencilerin OB puanlari belirginlik, dayaniklilik, niiksetme, ¢atisma ve sorunlar boyutunda
anlamhi bir farklilik gostermezken, durum degistirme boyutunda bir ve iigiincli siniflar arasinda
anlamli bir farklilik tespit edilmistir. OB’nin durum degistirme alt boyutuna iliskin puanlarinin birinci
sinifta yiiksek iken iiciincii sinifta anlamh 6lgiide diistiigii anlasilmistir. Universite dgrencilerinin
dijital oyun tercihleri ile ilgili olan bir ¢aligmada (Pala & Erdem, 2011) 6grencilerin oyun bagimlilig
ile simf diizeyi arasinda anlamli bir iliski tespit edilmemistir. Universite ogrencilerinin dijital
bagimlilik diizeyleri ile ilgili olarak yapilan bir ¢aligmada (Arslan, 2020) siif diizeyi engelleme
boyutunda anlamli bir degisken iken asirilik, niiksetme, duygu durumu ve birakamama boyutlarinda
anlamli bir degisken degildir. Mevcut calismanin durum degistirme boyutu disindaki diger
bulgularmin bu kapsamda benzerlik gosterdigi soylenebilir. Ogretmen adaylarinin dijital oyun
tercihleri ile ilgili olarak yapilan bir ¢aligmada (Pala & Erdem, 2011), 6grencilerin siif diizeyi ile
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oyun tercihleri arasinda anlamli bir iliski bulunmamustir. Ortadgretim Ogrencilerinin dijital oyun
bagimliliginin ele alindigi bir ¢alismada (Soy6z-Semerci & Balci, 2020) oyun bagimliliginin simif

diizeyine gore anlamli dlglide degistigi tespit edilmistir.

Belirginlik, dayaniklilik, durum degistirme ve sorunlar alt boyutlarinda ekonomik durum
algisinin anlamhi bir degisken olmadigi anlasilmistir. Bu bulgu aile gelir diizeyinin ortadgretim
(Soyoz-Semerci & Balci, 2020) ve yiiksekogretim (Arslan, 2020) Ogrencilerinin dijital oyun
bagimliliginda énemli bir degisken olmadigina iliskin bulgularla paralellik géstermektedir. Bagimlilik
puanlarn niiksetme ve catisma alt boyutlarinda ise ekonomik durum algisina goére anlamli 6lgiide
degismektedir. Ekonomik durum algis1 kétiilestikge bagimlilik puani da yiikselmektedir. Ortaokul ve
ortadgretim Ogrencileri ile ilgili olarak yapilan bazi ¢aligmalarda elde edilen bulgular bu bulgulardan
farklidir. Ogrencilerinin oyun bagimlilig: ile ilgili olarak yapilan bir ¢alismada (Talan & Kalinkara,
2020), aile geliri daha yiiksek olan gruplarda oyun bagimlilik puaninin daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Ortadgretim 6grencilerinin bagimliliklan ile ilgili olarak yapilan bir ¢caligmada (Ayhan &
Koselioren, 2019), aylik gelir diizeyinin 6grencilerin bagimlilik diizeyinin anlamli bir yordayicisi
oldugu tespit edilmistir. Gelir diizeyinin artmasi ile birlikte oyun bagimlilik puanlarinin da yiikseldigi
tespit edilmistir. Aile gelir durumunu c¢ok koétii olarak algilayan oOgrencilerin, oyun bagimlilig
bakimindan diger gruplara gore daha olumsuz etkilenmektedir (Oz, 2021; Bilgin, 2015). Bunun
sebebinin G&grencilerin aile gelirinin yliksek olmasindan 6tiirli oyun oynamak igin gerekli olan
cihazlara ve programlara erigimlerinin kolay olmasi sdylenebilir (Ekinci vd, 2017). Ancak mevcut
caligmadan elde edilen sonuglar bu bulgulardan farklidir. Durum degistirme boyutu harig, diger alt
boyutlarda aile geliri iyi olan 6grencilerin OB puanlarinin da diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya
dayali olarak, Spor Bilimleri Fakiiltesi 6grencilerinin bu yoniiyle yukaridaki ¢alisma gruplarindaki
ogrencilerden farkli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin akademik basar1 durumuna goére OB puanlari durum degistirme alt boyutu haric
diger alt boyutlarda anlamli farklilik gostermektedir. Basari durumu diistikge OB puanlari da
yiikselmektedir. Bu bulgular ilgili bazi arastirma sonuglari ile tutarlilik gdstermektedir. Ortaokul
Ogrencilerinin oyun bagimliligi ile ilgili olarak yapilan bir calismada (Talan & Kalinkara, 2020), takdir
alan Ogrencilerin oyun bagimlilik puanlar1 zayif ve belge alamayan &grencilerin oyun bagimlilik
puanlarindan daha diisik bulunmustur. Bagimlilik puani arttikga genel akademik ortalamalar
digmektedir (Biilbiil vd, 2018). Oyun bagimliligi istenmeyen bir durum olarak goriilebilir.

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar, akademik basar1 puanim artirmaya yonelik olan uygulama
ve desteklerin ayn1 zamanda oyun bagimliligini azaltmaya da katki saglayabilecegini gostermektedir.
Bu kapsamda, akademik basariy1 olumsuz yonde etkileyen hususlarin tespit edilmesi ve giderilmesi
oyun bagimliligini azaltamaya da katki saglayabilir.

Universite &grencilerinin sosyal medya ve dijital oyun kullanimi oldukga artmakta ve bu
durum 6grencileri bagimliliga kadar gétiirmektedir. Ebeveynler ilk 6nce bu durumun farkina varmali,
denetim ve kontrolii ele almalidir. Egitici ve Ogretici dijital oyunlar uygun zamanlarda ve kontrollii
oynanirsa dgrencilerin gelisimine katki saglayabilir.

Bu ¢alismanin verileri smirli bir ¢aligma grubundan elde edilmistir. Dolayisiyla cinsiyet ve
diger degiskenlere gore dagilim etkili genellemeler yapilabilecek kapsayicilikta degildir. Calisma aym
desenle evreni daha iyi temsil edebilecek sayida ve nitelikte katilimciyla yapildiginda daha dogru
sonuglar elde edilebilir.
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SUSAN SONTAG’IN “FOTOGRAF UZERINE” ADLI KiTABI HAKKINDA
BiR INCELEME

Serpil YAYMAN ATASEVEN"
0z

Modern Amerikan diisiincesini, fotograf¢ilik, sinema ve yazin elestirisi gibi ¢ok ¢esitli alanlarda iiriinler
vererek yansitan Susan Sontag’t Amerikan edebiyati disinda diisiinmek olanaksizdir. Entelektiiel diinyanin
yvaziya dokiilmiis kisminda tartisilmaz bir ‘imza’ olan Susan Sontag, yasadigi toplumun ozelliklerini uygun
bicimde vitrine ¢tkarmaktan kaginmamigtir. Anti-Vietnam gosterilerinde on safhalarda yer alan bir geng¢ kadn
olmusg, 80’lerin magazin dergilerinde modellik yapmuis ve kanser hastaligina yakalanmasi ile giindeme gelmistir.
Buna ragmen, tiyatrodan sinemaya her sanat dalina el atmis hepsinde de yaraticthgimi kanmitlamistir. Susan
Sontag “Fotograf Uzerine” adli kitabinda, fotografin teknolojik gelisimi ile fotografin bir sanat olup olmadig:
sorgulamasint yapmis, Amerikan toplumunda fotografin yerinin neresi olduguna deginmistir. Tiirk¢esini Reha
Akgakaya’min hazirladigi bu kitabr Susan Sontag alti boliim halinde okuyucuya sunmugstur. Bu arastirmanin
amaci, Susan Sontag’m “Fotograf Uzerine” adli kitabinda fotografin diger sanat dallarindan biri olup
olmadigimin ortaya konulmasidir. Calismanin sonunda, fotografin teknolojik agidan gelismesi ile resmin
bagimsizligint kazandigi ve modernist yaklasimlara dogru ilerledigi goriisii tespit edilmistir. Arastirmada
“Fotograf Uzerine” adli kitapta bulunan alti béliim incelemenin ana konusu olmustur. Her béliim kendi i¢inde
diger diisiiniirlerin goriisleri ile desteklenerek irdelenmistir. Arastirmanin stmrliliklart, “Fotograf Uzerine” adli
kitap olarak tespit edilmistir. Arastirmadaki yontem, betimsel arastirma niteliginde oldugundan tarama modelli
arastirma yontemi kullamilmistir. Arastirmada literatiir taramast Yapumistir. Sonug olarak kitapta, fotografin

degisik sanat dallart ile iligkisinin irdelenmesinin yani sira fotografin anlami tizerinde duruldugu gorilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Susan Sontag, Fotograf, Resim, Gergekiistiiciiliik, Teknoloji
A Review Regarding Susan Sontag’s Book Titled “On Photography”
Abstract

Without American literature, it is impossible to figure out Susan Sontag who reflected modern American
thought by producing works in a lot of various fields such as in photography, cinema, and textual criticism.
Susan Sontag, who was an unquestionable ‘signature’ in the written part of the intellectual world, did not
hesitate to indicate properly the characteristics of the society she experienced in. She was a young woman who
was in the front line of the anti Vietnam protests and also became a model in the 80s’ magazines. In addition,
she was brought to agenda with her cancer disease. In contrast to this, she proved her creativity in all branches
of art by working in all from theatre to cinema. Susan Sontag questioned about technological development of
photograph and whether photograph was art in her book titled “On Photography” and mentioned the place of
photograph in the society of the USA. Susan Sontag presented this book, prepared in Turkish by Reha Akcakaya,
to readers in six chapters. The purpose of the study is to explain whether photograph in Susan Sontag’s book
titled “On Photography” is one of the fields of art. At the end of the study, it was determined that painting
gained independence with the technological development of photography and progressed towards modernist
approaches. In the study, the six chapters of the book titled “On Photography” became the main subject. Each
chapter was examined in itself, supported by the views of other thinkers. The limits of there search were
determined as the book titled “On Photography”. Qualitative data analysis was conducted since the method in
the research was qualitative descriptive research. A literature review was also conducted in the research. As a
result,it has been that the book focuses on the meaning of photography, as well as examining the relationship of
photography with different branches of art.
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1.Giris

Susan Sontag, “Fotograf Uzerine” adl kitabr alt1 boliimden olusmaktadir. Kitabin her béliimii
farkli basliklart ve konulari kapsamaktadir. Yazar, fotograf iizerine incelemelerini tarihsel ve
toplumsal bakis agisiyla yapmustir. Gorilintliniin tarih 6ncesi donemlerdeki anlami ile giiniimiizdeki
anlami arasindaki farklilik fotografin ortaya ¢ikmasiyla birlikte daha da zenginlesmistir. Fotografla
birlikte ortaya c¢ikan goriintiiler izleyiciye secim hakki saglamistir. Boylece neyin bakmaya deger
oldugu konusunda fikir vermistir.

Fotograf makinasi ile diinyay1 yorumlamanin yani sira goriintiide yakaladigi duygu, resim
kadar sanatin igindedir. Fotograf ¢ekmenin kolaylastigi giiniimiizde, fotografin sanat olarak kabul
edilmesi, endiistrilesmesi sonrasinda gergeklesmistir. Fotografin gergeklikle bagi koptugu anda
modernist zevk tarafindan iist bir sanat olarak kabul edilmistir. Resim sanati, fotografin icat edilmesi
ile birlikte kendi bagimsizligina kavusmustur. Soyutlama ile baglayan bu 6zgiirliik sonraki yillarda
Siirrealizm gibi akimlarin yaratimiyla daha baska bigimlere girmistir. Farkli kompozisyonlarin
olusturuldugu c¢alismalarda, degisik siralamalar, raslantisal goriintiilerle, gergekligin yansitildig
gorilmistiir.

Fotograf resimden yardim almak yerine ona eklenerek sanatin kendisi olmustur. Yiiksek
Sanat donemi (1850-1870) ile birlikte olusan bu gelisim, fotografin degisik teknikler kullanilarak
farkli etkileri bir araya getirilmesi ile saglanmis oldu. Yiiksek Sanat fotograf¢ilik yaklagimi, ilk
yillarda konu ve nitelik olarak resme benzeyen fotograflari kabul etmistir. Victorya déneminde,
fotograftaki ayrinti ¢ok Onemliydi. Ressamlar calismalarinda fotografcilarin g¢ektigi fotograflardan
faydalanmislardir. O giiniin 6nemli sanat konular1 fotografcilar tarafindan stiidyolarinda hazirladiklari
cesitli kurgular ile islenmistir. Yiiksek Sanat akimi fotografcilari, ¢oklu baski yontemini yaygin bir
sekilde kullanmiglardir. Bu ydntemde, ayr1 ayrn gekilen goriintiiler bir kagit iizerinde belirli bir
kompozisyon ¢er¢evesinde bir araya getirilmistir (Konyal1,2009). Ayrica, fotografin sanat olarak kabul
edilmesi halk tarafindan kabulii ile miizeye girmesinin bir sonucu olarak yorumlanmistir. Miizenin
fotografi sanat olarak kabulii, modern sanatin fotografla olan ilgisinden kaynaklanmistir. Fotografin
miizelerde ve galerilerde diizenli olarak sergilenmeye baglanmasi ile birlikte gercekte sanat olarak
kabuliiniin bir kanitt olmustur. Ayni zamanda, fotografin konu ile 6zdestirilmesi onun konu
baglaminda degerlendirilmesini de beraberinde getirmistir.

Fotografin degerlendirilmesinde dilin yetersiz kalmasi fotografin ge¢misinin ¢ok uzun
olmamasindan kaynaklanmistir. Kapitalist toplumlarda fotografin 6nemi goriintiilerle olan ilgisinden
gelmistir. Fotograf gergekligi hem Oznellestirip hem de nesnellestirilerek Kapitalist yonetimin
ihtiyaglarint karsilamigtir. Boylece goriintiiler toplumsal degisimin kaniti olarak belgesel bir iglevi
yerine getirmistir. Bu c¢aligmada esas olan, fotografin sanat olarak kabuliiniin tarihsel seyri iginde
ortaya konan gortislerin ne oldugunun arastirilmasi olmustur. Literatiir taramada, Susan Sontag’in,
“Fotograf Uzerine” adli kitab1 esas alinmus, kitapta adi gegen kavramlar1 destekleyen diisiiniirlerin
goriigleri de arastirma kapsami igine alinmistir. Arastirmada yontem olarak tarama modeli
kullanilmustir.

Arastirma Etigi

Bu arastirma Susan Sontag’in “Fotograf Uzerine” adl1 kitabinin incelenmesi igin hazirlanmis
Ozgilin bir ¢alismadir. Arastirma yayin etigi dikkate alinarak hazirlanmistir. Arastirmada kullanilan
almtilar bilimsel atif kuralarima gore yapilmistir. Kaynak taramasi kaynakgada usule uygun olarak
hazirlanmigtir. Aragtirma, bir intihal programinda taranarak sunulmustur.
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2. Susan Sontag’n “Fotograf Uzerine” Adh Kitabi1 Hakkinda Bir Inceleme

Susan Sontag’in “Fotograf Uzerine” adli kitabmin ilk boliimii “Platon’un Magarasinda”
bagligimi tagimaktadir. Sontag, Platon’un “Politela” adli kitabinda insanoglunun géziinde “gergeklik,
asil gergeklerin duvarda yansiyan hayallerinden ya da golgelerinden baska bir sey degildir” ifadesinin,
fotografin gelisiyle birlikte gérmenin sinirinin artarak, degistigini belirterek baglamistir (Sontag,1993).
Walter Benjamin bir sanat yapitinin Oncesinde toplumda belirli bir kesimin ulasabildigi seyin
fotografin ¢ogaltilabilir 6zelligi nedeniyle daha genis kitlelere ulastirilabildigini belirterek, Sontag’in
bu boliimdeki gorisiini destekleyen bir ifade kullanmistir (Silverman,2019). Boylece fotograf
sayesinde gerceklesen goriintiilerin teknolojik gelisme ile birlikte goriinenin farkli boyutlarda
yorumlanmasi da saglanmis oldu. “Iste fotograflayan goziin bu ag¢ gozliiliigi, magaradaki yani
diinyamizdaki tutsakligimizin kosullarim degistiriyor. Bize yeni bir gorsel sifre 6greten fotograflar,
neyin bakmaya deger oldugu ve neyi gozlemlemeye hakkimiz oldugu konusundaki goriislerimizi
degistiriyor, genisletiyor” (Sontag, 1993).

Sontag, fotografin kullanim amacinin pratigine deginerek teknolojik gelismeler iginde yerini
daha kolay alabildigini sdylemektedir. Cogaltilabilir 6zelligi nedeniyle resmi 6zelligine gore daha az
deger kaybettigini, glinlimiizdeki fotografin kanit olarak kullanildig1 bir¢ok alanin var oldugunu agikca
belirtmektedir. Fotografin kanit olarak Onemini savunmak dogru bir yargidir. Bir ani sabitleyen
gorilintiiniin ne oldugu kanitlandig1 anda kesin bilgiye gotiiren en dogru ¢izgi o goriintiidiir. Fotografin
kanitlama 6zelligi sayesinde bize diinyay1 tanimamizi saglar. Fotografi ¢ekilmis bir seye baktigimizda
degistirilmesi olanaksiz ger¢ekle kars1 karsiya geliriz (Silverman, 2019). Giizel bir fotograf ¢ekmek
fotograf malzemelerinin dogru bir sekilde kullanimui ile ger¢eklesmektedir. Giizel bir kompozisyon
dogru 151k ve fotograf tekniklerini yerinde kullanmakla ger¢eklesmektedir (Gardner, 2002).

Diger boliimlerde oldugu gibi bu bdliimde de fotografin sanatsal boyutuna deginen Sontag,
fotografin endistrilesmeyle birlikte sanat olarak kabul edildigini soylemektedir. Toplumun
endiistrilesmeyle birlikte begeni Olgiilerinin ¢esitleri yargilama siirecinde hangi fotografin sanatsal,
hangisinin sanatsal olmadig1 konusunda daha fazla segme haklarinin ortaya ¢iktig1r sonucu giindeme
gelmigtir. Edward Weston, konuyu baska yonden degerlendirerek fotografin sanat olarak kabul
edilmesinin fotograf sanatgisinin dogustan gelen yaratici edimine bagli oldugunu soylemistir.
Weston’a gore; “Sanat kendi iginde bir sonuctur, Teknik bir sonuca gotiiren bir arag: Biri 6gretilebilir,
digeri 0gretemez, zira diinyaya gelirken yanimizda getirdigimiz bir niteliktir ve ayrilmaz bir parca
olarak sahip olunmadig: takdirde, insan ne kadar caligirsa ¢aligsin bunu elde edemez” (Clarke, 2017,
5.194). Sanat fotograf¢iliginin 6nemli bir yan1 da fotograf makinesinin siradan olan1 sira dig1 bir anlam
kazandirilmak i¢in kullanilmasidir (Clarke,2017, s.198). Baska bir noktada fotograf ¢ekmenin esas
olarak miidahale etmeme edimini de beraberinde getirdigini séyleyen Sontag, bu konuyu su sekilde
agiklamustir:

Benzin tenekesine uzanan Vietnamli rahip ve baglanmig bir isbirlikgiyi
siinglileyen Bengalli gerillaninki gibi ¢agdas haber fotografciliginin anilardan silinmeyen
darbelerindeki dehsetin bir boliimii de fotograf¢inin bir fotografla bir yasam arasinda
se¢me sansi oldugunda, fotograflamay1 segmesinin ne denli akla yakin hale geldigini fark
etmemizden kaynaklanir. Miidahale eden insan fotograflayamaz; fotograflamakta olansa
miidahale edemez. (Sontag,1993, s:26).

Susan Sontag, degisik yaklagimlar olusturdugu bu bélimde, fotografin ve fotograf ¢ekiminin
diissel boyuttaki kigisel yargilarini okuyucuya sunmaya galismistir. Fotograf ¢cekiminin basit bir eylem
olmadigimi  ¢ekim sonucunda ortaya c¢ikan gOriintiiniin simgesel islevinin ne boyutta
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yorumlanabilecegine deginerek, konuyu diisiinsel anlamda sorgulanmustir. Fotografin gelisimini ve
cagimizdaki 6nemini vurgularken, olumsuz yonlerine de deginen yazar, goriintiilerin gittikce etkisini
kaybederek onemli olaylar1 siradanlastirdigini da vurgulamaktadir. Fotografin tekilligi hakkinda
Benjamin ve Barthes gostergebilimine dayali anlatimlari ile zamanin durdurulamaz gegiciliginden
kurtulmaktadirlar. Bu agidan bakildiginda iki diisliniirde fotografin sahip oldugu geg¢mise dayali
gercekliligin onun kuvvetli bir sekilde bagh oldugu maddesel ve psikolojik baglantiyla ilintili oldugu
gergegidir (Yacavone,2015).

Susan Sontag, ikinci béliimde Amerikali fotograf sanatgilarindan ve eserlerinden bahsetmistir.
Amerika’nin fotograf sanati {izerindeki degisimlerini tarihsel bir irdelemeyle yaklasan Sontag,
sonuclaria kendi kisisel yaklasimlar: ile birlikte toplumsal goriis agilarini da katmistir. Ornegin,
estetik ve glizel olanin fotografin1 ¢eken Whitman’in sanatin1 inceleyen Sontag, onun ¢agdas
fotografik goriintii kiiltiiriinde ortaya koydugu calismalarmin ikinci Diinya Savasi’ndan sonra,
Amerikan fotografcilari arasinda degerini yitirdigini sdylemektedir. Whitman gibi ayni sanatsal
diistinceyi paylasan Steichen’in “The Family of Man” sergisinde, “altmis sekiz iilkeden gelen iki yiiz
yetmis ii¢ fotografcinin ¢ektigi bes yiiz li¢ fotograf -insanlhigin “tek” oldugu, biitiin hata ve
algakliklarina ragmen insanlarin c¢ekici yaratiklar olduklarimi kanitlamak {izere bu sergi igin
bulusacakt1” (Sontag,1993, s.46). Kiiratorliiglinii Edward Steichen’in yaptig1 bu sergi “dogum, 6liim,
adalet, barig gibi genelde evrensel konulara egilmistir. Boylece fotograf ideolojik degerlendirmeye
kars1 tasvirin diginda baska bir fotograf dilinden s6z edilebilir (Clarke,2017, s.38).

Sontag, bu goriintiilerle tamamen zit olan Arbus’un fotograflarini karsilagtirmaktadir. Arbus,
toplumsal agidan sorgulanan bireyler iizerinde durmustur. Onun modelleri genellikle toplum
tarafindan yalniz birakilmis ve dislanmistir. Ornegin travestileri ele alan calismalarinda, kendisini
fiziksel olarak sergilemek yerine psikolojik olarak soyunan kisileri fotograflamistir (Clarke,2017).
Onun fotografladigi kisiler poz vermekten ziyade kendi iginde gercegi yansitirlar. izleyici,
fotograflarinda farkli hayatlarla karsi karsiya gelir. Arbus’un “Tipatip ikizler” adh fotografinda
izleyici, birbirine ¢ok benzeyen ama ayni zamanda dikkatli bakildiginda farkli yanlarinin oldugu bir
gorilintliyle karsilasir. Gorsell’de goriildiigi gibi.
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Gorsell. Diana Arbus, Tipatip Ikizler,1967.

Fotograftaki ikizler yakindan incelendiginde, elbiselerinin pileleri, saglarinin bigimi, ¢oraplari
farkli oldugu goriiliir. Ama en 6nemli farklilik birey olarak farkliliklaridir. Burada Arbus, fotografin
sadece tarihsel, estetik ve kiiltiirel agidan degil goriintiiniin amaci ve fotografgiyla ilgili gériinmez
anlamlarla ilgili olmasidir (Clarke,2017). Arbus, fotograflarinda toplum tarafindan dislanmig ¢irkin,
zavalli insanlar1 goriintiilerken, Sontag’a gore onun aslinda kendi geg¢misiyle hesaplastigini, zengin
Yahudi bir ailenin gocugu olmasi ve yasaminin biiyiik bir kismini rahat, basarili bir ¢izgide
gecirmesinden dolay1 utang duydugunu sdylemektedir. Sontag, fotograf ¢éziimlemelerinde sanat¢inin
gecmisini de inceleyerek konuyu psikolojik boyutu tagimustir.

O halde Arbus’un fotograflarinda sonugta en tedirgin edici olan sey onlarin konular1 degil,
sanat¢inin bilincinin toplam izlenimidir: sunulmus olanin kesin olarak kisisel bir goriis, goniillii bir
seyin oldugu duygusudur bu. Arbus kendi acisimin Oykiisiinii anlatmak i¢in kendi derinliklerini
arastiran bir sair degil, ac1 verici goriintiiller toplamak i¢in yiireklilikle ise girisen bir fotografciydi
(Sontag,1993, s.53).

Sontag, son olarak bu boliimde Amerikan toplumunda fotograf sanatinin Gergekiistii sanatina
ana gelenegi icinde gercegin gercekiistiine indirgenmis bir kotiimserlik oldugunu da vurgulayarak
kurtarma ve lanetleme mitlerini kars1 duyulan, Amerikan begenisini ulusal kiiltiire en gii¢ verici en
kiskirtici yanlarindan biri oldugunu da okuyucuya sunmustur.

Kitapta, t¢iincii bolim Gergekiistiiciilik ile fotograf sanati arasinda iliski kurumasi ve
fotografin goriintiiler {izerinde hangi alanlarda var olduguyla ile iliskilidir. Sontag, Gergekiistiicii
yaklagimin resim sanatindan daha ¢ok fotograf sanatina mal edilmesi gerektigini savunmustur.

Fotografin mimetik sanatlar i¢inde en gergekei, dolayisiyla da en kolay1 olma gibi pek de hos
olmayan bir inii vardir. Aslina bakilirsa, gozde adaylarin pek cogu yaris disi kalirken modern
duyarhigin Gergekdistiicii bir bigimde ele gegirilmesi yolunda yiiz yildir yinelenip duran gosterisli
tehditleri siirdiirmeyi beceren tek sanat fotograftir” (Sontag, 1993, s.65).

Sontag, fotograf sanatinin Gergekiistiicli yaklasimda yanlisin gergekiistiiniin tiimel yani
ruhbilimsel bir sorun oldugu diisiincesinden ortaya ¢iktigin1 sdylemistir. Oysa ona goére gercekiistiiniin
yerel, etnik, sinifa ve déneme bagh oldugudur. Sontag, bu yaklagimiyla Gergekiistiiciilik ge¢mis
zamandan bir mesaj olarak getirdigi etkinin ve toplumsal sinif hakkinda verdigi ipuglarinin bir sonucu
olarak fotograf sanatin1 baglanabilecegini belirtmistir. Macar fotograf sanat¢isi Brassai’ye gore, “insan
ruhu kendini sehir ¢evresinde bulunan duvar yazilarinda ve “istemsiz heykeller” adini verdigi atilmis
kagit pargalarinda agiga vuruyordu” diyerek gergekiistii yaklagimin sanatgimin gorsel algisi ile
biitiinlestigini vurgulamigtir (Lewis, 2018, s.62).

Sontag, baska bir yorumumda ise bir amag i¢in ¢ekilen fotograflarin bilimsel fotograflar
sinifina girdigini ve bu tarz fotograflarin diinyanin bir envanterini yaptiginm1 sdylemektedir. Ayrica,
turizm fotografciligina da deginen yazar belgeci fotograflarin bu nitelige girdigini ve asil amaglarinin
disinda kullanilarak o bolgedeki insanlarin ticari nedenlerle somiiriildiigiinii savunmustur. “Turistler,
gerektiginde Kizilderililere para vererek ve daha fotojenik malzeme olusturmalar1 i¢in onlardan
torenlerini degistirmelerini isteyerek ¢ektikleri, kutsal nesnelere kutsal danslara ve yerlere ait
fotograflarla Kizilderililerin 6zel yagamini istila ettiler” (Sontag,1993, s.78).

Belgesel fotograf¢isinin ele aldigi konular sira dis1 olmasinin yani sira iiziicli ve duygusal bir
anin tami@idir. Konular genellikle savas, dogal felaketler toplumsal catigsmalar, gé¢ ve benzeri
seylerdir. Ancak bu konularin fotograflanmasi oldukg¢a zordur (Clarke,2017).
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Belgesel fotograf bir goriintiiye tanik olmaktan baska goriintiiyii yoneten olarak ifade
edilmektedir (Clarke,2017).

Susan Sontag’in, belgesel fotografin ticari bir meta olarak kullanilmasi yorumunun aksine
Dorothea Lange, bu tiir fotograflarin ¢ekildigi anlari ve nedenleri farkli sekilde agiklamistir.1934’te
cektigi “Goecmen Anne” adli fotografi gekildigi ani1 sdyle anlatmistir;

Ag ve umutsuz bir haldeki anneyi gordiim ve sanki miknatisla ¢ekiliyormusum gibi ona
yaklagtim. Orada olusumu ya da fotograf makinemi ona nasil acikladim hatirlamiyorum ama
bana hi¢ soru sormadigimi hatirliyorum. Ayni yonden, her seferinde biraz daha yaklasarak bes
poz ¢ektim. Ona adini1 veya hikayesini sormadan (Clarke, 2017, s.172).

Lange, bu fotografta yalniz bir annenin hayat miicadelesi goriilmektedir. Burada kadin iginde
bulundugu durumda sembol olarak var olmustur. Belgesel fotograftaki goriintli, evrensel bir olay1
cagristirmaktadir” (Clarke,2017, 5.172). Gorsel 2°de goriildiigii gibi.

Gorsel 2. Dorothea Lange, Gogmen Anne,1936.

Sontag, fotografin gegmis zamanin belgesi oldugu i¢in duygusalligi cagristirdigini, sabitlesen
anin bir daha geri gelmeyeceginin belgesi oldugunu sdylemistir. Gorsel 3’te gorildigi gibi.

Gorsel 3. Susan Sontag,1978.
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Onun bu goriisii Roland Barthes‘in annesinin oliimiinden sonra baktig1 am fotograflarindaki
duygusal yaklagimi bize hatirlatmaktadir. Gorsel 4’de goriildiigii gibi. Roland Barthes “Fotograf’in
neyin artik olmadigimi séylemesi gerekmez; o yalniz ve kesin olarak neyin olmus oldugunu soyler”
diyerek fotografin gegmis anin yasananlari iginde barindirdigini ifade etmistir (Barthes, 1996, s.81).

Gorsel 4. Barthes, annesi Henriette ile birlikte, 7920 lerde.

Sontag, dordiincii boliimde fotografla birlikte gormenin giiciiniin artarak, degistiginden
bahsetmektedir. Bu boliimde, resim ile fotograf arasindaki ilgiye de deginen yazar, fotograf sayesinde
resmin Ozgiirlesecek modernist yaklagimlara dogru kaydigini belirtmektedir. Ona gore fotografla

gormek ile ressamin nesneleri digerlerinden farkli gérmesi aynidir.

Fotograf¢inin zeki, ancak miidahale etmeyen bir gozlemci -yani bir sair degil, bir yazman-
oldugu disiintilityordu. Ancak insanlar ayni seyin fotografin1 herkesin ayni bigimde ¢ekmedigini
cabucak 6grenince fotograf makinalarinin kigisel olmayan ve nesnel bir goriintii sundugu varsayimi,
yerini fotograflarin yalnizca neyin orada oldugunun degil, ayni1 zamanda bir bireyin orada ne
gordiigiiniin  kanitt olduklari, yalmzca birer kanit degil, ancak aynm1 zamanda diinyanin birer
degerlendirmesi olduklar1 gercegine birakti (Sontag,1993, s.102).

Bu nedenle fotografik gorme herkesin gordiigi ancak ¢ok siradan diye Onemsemedigi
seylerdeki giizelligin ortaya ¢ikarilmasi olarak da disiiniilebilir. Mark Rothko, fotograf sanatgisinin da
modern resmin izinden gittigini sdyle agiklamistir;

Aksine, sanatgiy1 takip edenin kamera oldugunu sdylemek daha dogru bile olacaktir zira insan
otomasyona kéle kalmayacak kadar gururludur ve bundan 6tiirtidiir ki fotografci, makinesinin objektif
netligini bozmak adina ¢esitli kiigiik numaralar yaparak onunla resmin ruhuna yaklagsmaya g¢alisir
(Rothko,2020, s.200).

Yazarin 6nemli bir degerlendirmesi de yine resim ile fotograf arasindaki ayrim iizerinde de
resim sanatinda, tislubun bigimsel yetenekleri ana sorun olmasina karsin fotografta, bu sorunun ikinci
derecede oldugu ve asil sorunun bir fotografin1 neyin fotografi oldugu konusunun her zaman birinci
derecede Onemli oldugudur. Alfred Stieglitz ,1940 ve 1950’lerde gekilen sanat fotograflarinin o
donemde kabul edilen sanatsal estetigi yansittigini sdylemistir. Bu yillarda zirvede olan Soyut
Ekspresyonizm sanat akimina kosut olabilecek, soyut resim kadar gizemli fotograflar g¢ekilmistir
(Barrett, 2017).
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Sontag, fotografik giizelligin dogal ¢ekimlerde sakli oldugunu, fotograf teknolojisinin gelisimi
ile bu dogalligin bozuldugu konusundaki saptamasi, fotografin giizellestirmek ugruna rétuslanarak
sahte giizelliklerin yakalandiginin altin1 ¢izmektedir. Fotograf konusunda diger goriisii de fotografin
altina yazilan yazilarin gergek gormeyi engelledigi bicimindedir. Fotografin sanat ortami ile
iliskilendirilmesi ile ortaya ¢ikan gelismeler Piktoryalizm (1880-1910) adli fotograf akimu ile
gerceklesmistir. Bu donemde fotograf belgesel niteliginden siyrilip sanat bigimine denk gorsel bir
ifade bi¢imi oldugunu gostermek icin yumusak odak kullanilmis ve degisik denemeler yapilmistir
(Lewis,38).

Yazar kitabin besinci boliimiinde fotografin gercekligi ortaya ¢ikaran ona bakan kisinin ister
dogal gérmenin algilanamayan akip giden boliimleri isterse de en basitinden satilmig bir gorme yolu
olsun gerceklikle yiiz yiize gelindigini belirtmistir.

Sontag, fotografik bakisin bir seyi herhangi bir seyi gostermek onun gizli olan kisimlarini
ortaya ¢ikarmak oldugunu da eklemistir. Bu baglamda fotografin aslinda, gergegin ortaya ¢ikmasinda
aract olan gorevi gergeklikle fotograf arasinda bakist uzaklastirici bir olumsuzluga siiriikledigi
goriilmektedir. Sanat¢inin ¢evreye acik bakmasit yani kendini vererek dikkatli bir sekilde
gozlemlemesi, yeni gorsel ilgi alanlarinin ortaya g¢ikmasini saglayacaktir. Diinyanin g¢evresinde
genisledigini ve zenginlestigini gérecek daha duyarli olmasina yardimei olacaktir (Saltz, 2021).

Sontag, 6nceki boliimlerde degindigi fotografin sanat olup olmadigi, fotografin resim sanati ile
iligkisini bu boliimde farkli degerlendirmeleri ile yeniden islemistir. Yazar, fotografin artik bir sanat
olarak kabul edilmesinin 1960’11 yillar da resim sanatinda goériilen Soyut Disavurumcu anlayiginin
etkisi oldugunu savunmustur. William Henry Fox Talbot ise fotograf igin “doganin kursun kalemi”
ifadesini kullanmis ve sanatginin yaniltict eli olmaksizin goriintiiniin kagit tizerine ¢izimini yaptigini
sOylemistir (Barrett,2015). “Fotograflara giderek daha fazla dikkat gdostermek, soyut sanatin istedigi
akil zorlamalarindan yorulmus, ya da onlardan sakinmaya calisan duyarlilik igin biyiik bir
rahatlamadir” (Sontag,1993, s.140).

Resimlerin imzalanmasina ragmen fotograflarin imzalamama konusuna da deginen Sontag da
bu uygulamanin dogru oldugu kanisindadir. Yazar, resme gore fotografta konunun her zaman 6ne
ciktigin1 ve farkli konularin genis bir is kiitlesinin bir dénemi ile Gtekiler arasinda asilmaz bosluklar
biraktigin1 ve bu nedenle de imzay1 yaniltict kildigini séylemektedir. Resimde imza oldukg¢a 6nemlidir.
Imzasiz resim o resmin kime ait oldugunu kanitlanmasimi engellemesinin yaninda ona yiiklenen
degerinde azalmasina neden olabilir (Ergiiven,2006).

Sontag’in diger goriisii, fotograf sanatinda iglenen konularin giiniimiizde degiserek, modernist
anlayisa uygun soyut konularin se¢ildigi yoniindedir. Sanatin islevi, diinyada var olanm1 6grenmekten
Ote diinyanin tamamlayicilarini ortaya koyarak var olan bigimlere farkli bigimsel anlamlar yiiklemektir
(Eco,1992).

Kitabin en onemli gondermelerinden biri de fotograf degerlendirmelerinde, dilin yetersiz
kaldig1 yoniindedir. Yazar, bunun nedeninin fotografin resim gibi geleneksel yap1 kriterlerine yoksun
olmasina baglamaktadir.

Dilin yoksul olusu rastlantisal degildir: diyelim ki bu yoksullugun nedeni fotografik elestirinin
zengin bir gelenegi bulunmamasidir. Bu, bir sanat olarak bakildiginda fotografin dogasinda goriilen
bir seydir. Fotograf, resimdekinden (en azindan geleneksel olarak algilandigi bigimiyle) ¢ok daha
farkli bir hayal etme siireci ve bir begeni Onerir. Gergekten de iyi bir fotografla kotii bir fotograf
arasindaki fark, iyi bir resimle k&tii bir resim arasindaki farka hi¢ mi hi¢ benzemez. Resim igin ise
yaramayan estetik degerlendirme olgiileri, otantiklik (ve sahtelik) ve ustalik kriterlerine-fotograf igin
gevsek olan ya da basitgesi hi¢ gecerli olmayan kriterler- dayanir. Ve resimdeki uzmanlik gorevleri
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degismez bigimde bir resmin bitiinlik i¢indeki belirli bir is topluluguyla, okullarla ve ikonografik
geleneklerle olan organik bir iligkisi bulunmasini varsayarken, fotografta biiyiik bir is toplulugunun
mutlaka bir i¢ tislup uyumuna sahip olmasi gerekmez. Tek bir fotografcinin fotograf okullariyla olan
iligkisiyse resme gore ¢ok daha yiizeysel bir sorundur (Sontag,1993, s.148).

Susan Sontag, fotografla dil arasindaki benzerlige de deginerek fotografini dil gibi gesitli
amagclar1 i¢inde barindirabildigini, bu nedenle fotografin resim ve siir gibi bir sanat olmadigini, sanatin
modas1 gegmis kilma bicimi olarak degerlendirmesinin daha tutarli olacagini savunmustur. Dil gegerli
bir gostergeler dizgesinin biitiiniidiir (Barthes,1999).

Yazar kitabinin son boliimiinde, fotografik hi¢ goriintiiniin ve goriintii diinyasinin ¢agimizdaki
degisimini ele almistir. Gorilintiiyli bir konunun bir pargasi ya da bir uzantisini ve onu elde etmenin ve
tizerindeki egemenlik kurmanin bir yolu olarak tanimlamistir. Fotografik goriintii, sayesinde bir
anlamda diinyay1 fotografla kesfetmenin zaferinin yasandigini sdylemistir. “Teknoloji sayesinde her
seyin ve sanatin da yeniden iretimi ger¢eklesmektedir” (Kaplan, Kaplan,2020, s.183). Sontag,
cagimizda gorintiiniin tiiketildikge yeni goriintiiler tiretme konusundaki hizini, teknolojik gelismelere
baglamaktadir.

Susan Sontag, fotograflarin aninda ulasabilir kildig1 seyin gergeklik degil, onun goriintiisii
oldugunu savunmustur. Ozellikle aile fotograflarinda nesilden nesile gegen gériintiilemenin birer
gergek olmadigini hepimiz biliriz. Bununla birlikte goriintiiniin resimle ilintisini sorgulayan yazar,
ozellikle portrelerin goriintiilerini topladigini tek bir anin degil bircok anin birlesiminden olustugunu
soylemektedir. Sonunda fotograftaki bunun boyle olmadigini fotografik goriintiilerin stiregelen bir
biyografi ya da tarih i¢inde birer kanit pargalar1 olarak siirekliligini devam ettirdigini belirtmektedir.
Barthes ise Camera Lucida isimli kitabinda, fotografta izleyiciyi etkileyen kiigiik bir ayrintinin bilinci
farkli noktaya gotlirdiigiinden bahsetmistir. Punctum olarak adlandirilan bu gergegin, fotografa bakani
giiclii bir sekilde sessizligini bozarak ortaya ¢iktigini ifade etmistir (Foster,2009).

Sontag bir bagka bir degerlendirmesinde, goriintiiler arasindaki degisikligin iilkeler arasindaki
geleneksel farkliliklardan dogdugunu agiklamigtir. Yazar, Cin’deki fotografik goriintiilerin onlarin
gelenek ve goreneklerine uygun olarak daha resmi, cepheden ve goriintiilenecek kisinin izni olmadan
yapilamayacagini sOylemektedir. Degisik anlar yasayan Amerikan toplumu ile karsilastirarak,
goriintiiniin sosyolojik incelemesini de yapmustir.

Cin’de fotografa konan sinirlar, yalnizca onlarin toplumunun, yani kati ve hi¢ dinmeyen bir
celiski ideolojisiyle bir araya gelmis bir toplumun karakterini yansitir. Bizim fotografi sinirsiz
kullanisimiz, i¢inde yasadigimiz toplumu yalnizca yansitmakla kalmaz, ona ayni1 zamanda bi¢im de
verir (Sontag,1993, s.181).

Yazar, Cin’deki bu anlayisin gelecekte degisebilecegini ve ekleyerek, ana diisiincesi ilging
olan iginde basmakalip ya da sira dig1 her tiir goriintiiniin gelistigi baska bir tiir diktatorliige dogru
gidilebilecegini soylemistir. Sontag, kitabinin sonunda kapitalist toplumlarin goriintiiler iizerinde
kurulu bir kiiltiri sart kostugunu goriintiilerdeki degisimin, toplumsal degisim ve esit zamanlarda
gerceklestigini belirterek bir anlamda ekonomik giicliiligii somiiriiye dayali olan {ilkeleri atifta
bulunmustur. Kapitalizm, sanata kendi gereksinmelerinde kullanmak ya da ticari agidan bir kaynak
olmasi i¢in bagvurmustur. “Popiiler sanat metinlerinin tiiketiminde de hizmeti satin alan miisteri i¢in
ayni tatmin olma beklentisi vardir” (Kaplan,369, s.2017). Ancak sanat iiretimi i¢in ¢ok fazla kaynak
sundugu da bir gergektir. Kapitalist toplumda yeni duygular, yeni diisiinceler ortaya ¢ikmis bu nedenle
sanat¢iya bunlar dile getirmesi i¢in yeni olanaklar sunulmustur. “Artik kaliplasmus, ¢cok yavas degisen
bir anlatima saplanip kalmak giigtii; bu anlatim tiirlerine bi¢im veren yoresel sinirlar asildi, sanat
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genisleyen bir uzayda ve hizlanan bir zamanda gelismeye basladi” (Fischer,1990, s.45). Sonug olarak
kapitalizm, sanatin gelismesinde ve yaratiminda yardimer olmustur.

3.Sonug, Tartisma ve Oneriler

Susan Sontag’in “Fotograf Uzerine” adli kitab1 alti boliimden olusmaktadir. ik béliimde,
fotografin icat edilmesi ile birlikte goriinenin sinirsiz bir bigimde kaydedildigini ve boylece fotograf
sanatcist ile izleyicinin genig bir gorsel seckiye sahip oldugundan bahsetmistir. Ayrica fotografin
cogaltilabilir 6zelligi sayesinde birgok yerde delil olarak kullanilabilir oldugu agiklamistir. Bu
boliimde fotografin endiistriyel gelismeler ile birlikte izleyicinin begeni 6l¢iisiiniin ¢esitlenerek segme
haklarinin fazlalastigindan bahsetmistir. Sontag, bu cagda fotograf c¢ekiminin fazlalagsmasi ile
goriintiiniin dnemini kaybettiginden bahsetmistir. Ikinci boliimde, Amerikal1 fotograf sanatgilarindan
olan Whitman, Steichen ve Arbus’dan bahsetmistir. Bu sanatcilarin farkli bakis agilarini ortaya
koyarak goriintii {izerinde algisal farkliligin oldugunu ifade etmistir. Kitabin {iglincii boliimiinde ise
gercekiistiiciiliik ile fotograf arasindaki iligkinin ortaya ¢ikarilmasi saglanmistir. Bu bdliimde, belgesel
fotograflarin g¢ekilmesinin ticari bir nedene hizmet etmek ic¢in oldugunu soéyleyerek elestirel bir
yaklagimda bulunmustur. Sontag, dordiincii boliimde resim ve fotograf arasindaki ilginin iizerinde
durmustur. Fotograf sayesinde resim sanatinin 6zgiirlestigini ifade etmistir. Yazar, ayni zamanda
fotograf ile resim arasindaki tslup ozelliklerinin farkliligindan bahsetmistir. Fotografin teknolojik
gelismelerden faydalanarak degisik etkiler yaratilmak i¢in rétus kullanildigindan bahsetmistir. Ancak
bunun fotograf goriintlisiiniin dogalligimi bozdugunu aktarmustir. Yazar, besinci boliimde fotograf
gercekligi lizerinde durmustur. Bu boliimde, diger boliimlerde bahsettigi gibi fotografin sanat olup
olmadigi konusuna deginmis ve fotografin bir sanat olarak kabul edilmesinin Soyut Disavurumcu
akimin etkisi ile gergeklestigini belirtmistir. Bu boliimde, fotografin irdelenmesinde dilin yetersiz
geldiginden bahsetmistir. Sontag, kitabin son boliimiinde, goriintii {izerinde durmustur. Goriintiiniin
olusmasinda c¢agin teknolojik gelismelerinin Oneminden bahsetmistir. Goriintiiniin toplumlarin
geleneksel 6zelliklerine bagli olarak farklilik gésterdigine de deginen Sontag, sosyolojik incelemede
de bulunmustur.

Susan Sontag, kitabinda fotografin toplumsal olaylari ortaya ¢ikaran bir belge niteliginde
olduguna deginerek fotograf gercekliginin Onemine vurgu yapmistir. Fotografa az miidahale
edilmesinin onun yetkinligini arattiracagindan bahsetmistir. Bu konu hakkindaki goriisii ile miidahale
edilmis fotograflarin anlamsal agidan verilmesi gereken mesaji iletmede daha az basarili olacagindan
bahsetmistir.

Susan Sontag, bu kitabinda fotografik goriintiileri ¢oziimlerken fotograf sanatinin
giniimiizdeki yerine deginerek ortaya koydugu tespit edilmistir. Sontag, fotografin bir sanat olup
olmadig1 sorusuna tarihsel donemlerdeki diissel degisimlere bagl olarak cevaplandirmistir. Fotografin
resim sanatina benzer bir sanat dali oldugunu ama c¢ekilen fotograflarin makinanin islevselligi ile
sinirli oldugunu belirtmistir. Oysa fotograf sanatcisinin iletmek istedigi seyi vizérden bakildiginda
gordiigii sey ile ilgili oldugu gergegi goz Oniinde bulundurulmamustir. Kitapta, fotografik
gorilintiilerin farklilagsmasi, gelismis toplumlarin deger yargilari ile agiklanarak sosyolojik bir nedene
baglanmistir. Bu agidan bakildiginda kitabin tarihsel ve toplumsal etkileri 6n plana ¢ikartict
gondermelerle yazildigi, 6znel yaklasimlara ¢ok fazla yer verilmedigi tespit edilmistir. Susan Sontag,
fotograf lizerine adl kitabiyla dnce sanatlar ve yazin elestirisi alaninda bagaril1 bir yazar oldugunu bir
kez daha okuyucuya kanitlamis oldugu goériilmiistiir.
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OZEL YETENEKLILERIN FARKLI ULKELERDEKIi EGIiTIMINE iLiSKiN EGITSEL BiR
ELESTIRI

Ugur EPCACAN” - Ferhat BAHCECI™
Oz

Bu ¢alismanin amact 6zel yetenekli 6grencilerin farkl: iilkelerdeki egitimlerine iliskin egitimlerini,
egitsel bir elestiri perspektifinde ele almaktir. Calisma, nitel arastirma tekniklerinden literatiir tarama ile
hazirlanmis betimsel bir calismadir. Literatiir tarama siireci, 6zel yetenekli ogrencilerin egitim uygulamalarinin
arastirmacilar tarafindan incelenmesi ile sekillenmistir. Ulkelerin ozel yeteneklilerin egitimlerine iliskin
incelemeler yapildiginda, birey odaklt bir anlayisin ortaya ¢iktigim, ilgi ve ozelliklerin dikkate almarak
gereksinimlere gore hareket edildigini séylemek miimkiindiir. Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan duruma gére
incelenen iilkelerin, dzel yetenekli dgrencilerin egitiminde uyguladiklar: yaklagim ve ¢alismalar, hizlandirma,
zenginlestirme, ogrencinin yetenek durumuna gére gruplama (6zel swiflar), normal swiflarda (gruplama,

kaynagtirma-biitiinlestirme) egitim ve ozel okullarin done ¢iktig1 dikkat ¢ekmistir.

Anahtar sézciikler: Ozel yetenekliler, Egitsel Elestiri, Egitim uygulamalari, Inceleme.

An Educational Critical on The Education of Gifted Talents in Different Countries

Abstract

The aim of this study is to examine the education of gifted students in different countries from an
educational criticism perspective. The study is a descriptive study prepared by literature review, one of the
qualitative research techniques. The literature review process was shaped by the examination of the educational
practices of gifted students by researchers. When examining the education of the gifted in countries, it is possible
to say that an individual-oriented approach has emerged and that the needs and interests are taken into account.
According to the situation that emerged as a result of the research, the approaches and studies applied by the
countries examined in the education of gifted students; It was noted that acceleration, enrichment, grouping
according to the student's ability level (special classes), education in normal classes (grouping, integration-
integration) and private schools came to the fore.

Keywords: Gifted, Educational Criticism, Educational practices, Examination.

1.Giris

Bireyin 6grenme yeteneginin olugmasi ile baslayan ve yasam boyunca devam eden bir siireg
olan egitimden, basta ¢ocuklarin aileleri sorumlu iken insan topluluklari toplum niteligine kavustukea,
toplumlar da c¢ocuklarin egitiminden sorumlu olmaya baslamistir. Bdylece toplumlar kendilerini
yasatacak olan yeni kusaklarin toplumsal davranislarini bi¢imlendirmede sorumluluk {istlenmislerdir
(Basaran, 1994). Uygar toplumlar bu sorumluluklarin1 daha saglikli bir sekilde yerine getirmek ve
sosyal yasamlarini siirdiirebilmek i¢in kurumsallasmaya gitmis ve egitimin kurumsallagsmasi adina
okullar olusturulmustur (Varig, 1987). Okullarin, bireyi hayata hazirlamak adina bilgi aktariminda

*Ogr. Gér., Siirt Universitesi, Sosyal Bilimler Meslek Yiiksekokulu, ugur56@siirt.edu.tr, https:/orcid.org/0000-
0003-0240-7093.
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bulunmasi ve bu bilgilerin bireyin isine ne diizeyde yaradigimi gostermesi gibi amaglart vardir.
Bununla birlikte okulun, 6grencilerini taniyarak bu amaglar1 yerine getirmesi etkili kurumlar olmalari
anlaminda 6nemli bir kilometre tasidir. Nitekim Bastepe (2009) etkili okulu, bireyin ve toplumun
egitim-6gretim isteklerini en st diizeyde gergeklestiren ogrenci merkezli ¢agdas bir kurum olarak
aciklamustir. Egitim-6gretimin etkili ve verimli olabilmesi i¢in, planlanmig bir siirece ve amaca uygun
donanimli bir ortama gereksinim oldugunu belirtmistir.

Normal egitim ortamlarinda planlanmig bir siire¢ ve amaca uygun donanimli bir ortam,
ortalama diizeye sahip yani normal sinirlar igerisinde gelisim gosteren Ogrencilerin gereksinimlerini
karsilamak igin yeterli olabilmektedir. Ancak birgok arastirmacinin da (Hunsaker, 1994; Feldhusen,
1997; Renzulli, 1999; Clark, 2002; Horn, 2002) belirttigi gibi normal akranlarindan anlamli diizeyde
farklilik gosteren 6zel yetenekli (listiin zekali, {istiin yetenekli) 6grencilerin potansiyellerini sinirlayici
bir etkiye sahip olmasi acisindan, normal egitim ortamlari1 bu ¢ocuklar i¢in yeterli olamamaktadir. Bir
diger ifade ile bu oOzellikteki dgrenciler, kendi potansiyellerini gelistiren farkli egitsel programlarla
desteklenmeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Eisner (2016), okullarda &grencilere yetenekleri ile ilgili bir
alanda derin ¢aligma firsatinin ne diizeyde saglandigimi, kisisel yeteneklerin gelistirilip
gelistirilmedigini sorgulamistir. Zamani, bireylerin yas diizeyi temelinden ziyade, ilgi ve merak
temeline gore birlikte calismalari i¢in ayarlayabilmenin gerekliliginden s6z etmistir.

Ozel yetenekli cocuklar igin, gerekli destegin saglanmasi, dzelliklerinin dikkate alinmasi ve
becerileri dogrultusunda bir egitim ortamu olusturulmasi halinde alanlarinda 6nemli isler ortaya
koyabileceklerini soylemek miimkiindiir. Uygun bir program hem 6zel yetenekli ¢ocuklarin dogasini
hem de yeteneklerinin ve becerilerinin seviyesini ortaya ¢ikaracaktir. Emir ve Yaman’a (2017) gore
0zel yetenekli Ogrenciler i¢in gelistirilen egitim programlarini planlama, hazirlama ve uygulama
bir¢ok arastirmanin yapildigi alandir. Bu bireyler i¢in hazirlanan programlarda oncelikli amag
geleneksel egitim ortaminda karsilanamayan, kisiye gore egitsel ihtiyaclart karsilama imkanlarini
olusturmaktir. Bu imkanlar dogrultusunda 6zel yetenekli bireylerin kendi donanimlarina gore egitim
almalar1 bununla birlikte yeteneklerini gelistirmeleri saglanms olacaktir. Ozbas’a (2017) gore 6zel
yetenekli 6grencilerin kisisel egitsel, mesleki rehberlik ve danismanlik ihtiyaglar1 karsilanarak sirasiyla
yasamayi, 0grenmeyi ve ¢alismay1 6grenmeleri; 6z saygi ve 0z giivenlerini korumalarina, kendilerini
olumlu algilamalarina, sosyal iligkilerde basarili ve mutlu olmalarina, egitim ve meslek hayatlarinda
dogru yonlenmelerine ve en sonunda potansiyellerini tam anlamiyla gerceklestirmelerine katki
saglayacaktir.

Eisner’a (2016) gore egitimde nitelige temel teskil eden seylerin daha bilingli bir sekilde
kargilanmasi, 6grenci i¢in hakkaniyet olgusunun yerine gelmesini saglayacaktir. Egitimde hakkaniyet,
ogrencileri sadece okulun esiginden gecirmeye izin vermekten daha fazlasidir. Okullarda her bireyin
egitim giinesi altinda bir yer bulmasina yardimci olacak ortamlar saglanmalidir. Ancak program,
oOlgiilebilecek ve performansi Odiillendirilebilecek alanlarla simirlandirildiginda, ilgi ve yetenekleri
bagka bir alanda olan bireylerin okullarda &tekilestirilmesi ihtimali vardir. Dolayisiyla firsatlar ne
kadar cesitlendirilirse daha ¢ok hakkaniyet saglanmis olacaktir. Ciinkii bireylere iyi olduklar1 alanlari
bulmalari igin daha ¢ok firsat verilmis olacaktir. Ozel yeteneklilerin egitimi alaninda otorite olarak
kabul edilen Clark (2002), Davis ve Rimm (2004) ve Van Tassel-Baska (2005) gibi aragtirmacilar, bu
Ogrencilerin resmi program disinda niteliksel olarak farkli bir egitim programina gereksinim
duyduklarini, dolayisiyla 6zel 6grenme gereksinimlerinin kargilanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Bununla birlikte Tomlinson (1999) ve Winebrenner (2001), normal siniflarda 6zel yetenekli 6grenciler
i¢in farklilagtirllmisg 6gretim programinin olmasi gerektigini savunmuslardir.

Ozel yetenekli dgrencilerin egitim uygulamalarmin incelenmesi énemli fakat ihmal edilmis bir
durumdur. Bu bireylere yonelik yapilan egitim programlart c¢alismalarinda, uygulamalarin
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degerlendirilmesi ikinci planda kalmistir (Akgiil, 2017). Ancak 6zel yetenekli bireylerin egitimini
istlenen kurumlarin = siirdiiriilebilirligi noktasinda uygulanan programlarin dogru bir sekilde
degerlendirilmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Dolayisiyla 6zel yeteneklilerin egitimi alaninda bilimsel
kanitlara dayali uygulamalarin incelendigi bir calisma ortaya koyabilmek adma farkli iilkelerdeki
egitim siireglerini egitsel bir elestiri ile incelemenin alana katki saglamasi agisindan 6nemli bir kazang
oldugu diistiniilmektedir.

2.Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma tekniklerinden literatiir tarama ile hazirlanmis betimsel bir
caligmadir. Gash (1999) literatiir tarama siirecini, bir konu hakkinda yapilmis calismalarin ayrintili ve
sistematik bir diizen igerisinde arastirilmasi seklinde tanimlar. Literatiir tarama siireci, 6zel yetenekli
ogrencilerin - diinyanin  farkli ilkelerindeki egitim uygulamalarinin arastirmacilar tarafindan
incelenmesi ile sekillenmistir. Arastirma nitel boyutta ve betimsel bir anlayisa dayandigi icin
genelleme kaygisi s6z konusu degildir.

3.Bulgular

Ozel yeteneklilerin egitimi iilkeden iilkeye biiyiik farkliliklar gosterebilmektedir. Birgok iilke,
cesitli kuruluglar yardimiyla 6zel yetenekli ¢ocuklara destek saglamaktadir. Cogu zaman, egitimciler
arasinda bile, 6zel yetenekli egitimin seckinci oldugu ve 6zel yetenekli ¢ocuklarin herhangi bir
miidahale olmaksizin gayet iyi is ¢ikaracagi yoniinde bir goriis vardir. Bunlar, inanildiginda 6zel
yetenekli ¢ocuklarmn potansiyelini en iist diizeye ¢ikarma firsatin1 engelleyebilecek efsanelerdir. Ozel
yetenekli ¢ocuklarin egitimi ayri1 bir ilgi gerektirir, aksi takdirde yetenekleri fark edilmeden bu
cocuklar kaybedilebilir (Reid & Boettger, 2015).

Ozel yetenekli bireylerin egitimine basta Amerika, Almanya srail, ingiltere ve Giiney Kore
olmak {izere bir¢ok iilke biiylik 6nem vermistir. Geligmis llkelerde, bu alanda ¢ok sayida proje
calismalar yiiriitiilmiis ve farkli modeller gelistirilmistir (Levent, 2014). Ozel yetenekli 6grencilerin
egitimlerine iliskin uygulamalarin bazi iilkelerde nasil oldugunu inceleyip betimlemek, egitsel bir
elestiri ortaya koyabilmek adina uygun olacaktir:

Ingiltere'nin egitim sistemi tiim ¢ocuklara uygun egitim vermeyi amaglamaktadir, dolayisiyla
ozel yeteneklilerin egitimi daha biiyilk bir biitiiniin parcasi seklinde goriilmektedir. Ulkenin
tamaminda 6zel yetenekliler egitimine yaklasim kapsayici ve biitiinseldir. Okullarin, &grencilerini
yetenek ve beceri durumlarina goére tanilamasi ve bu dogrultuda egitim programlar1 gelistirmesi
gerekmektedir. Bu, okullarin hem &zel yeteneklilerin hem daha az yetenekli ¢ocuklarin ihtiyaglarini
kargilamay1 planlamasi gerektigi anlamina gelmektedir. Bunun i¢in okulun, bir sinifi yeteneklerine
gore gruplara ayirmak, 14-19 yaslarinda, kisisel ihtiyaglart karsilamak igin kisisel gelisime vurgu
yapmak ve ihtiyaclar ile firsatlar arasinda optimum eslesmeyi saglamak gibi gorevleri vardir. Bu
biitiinlesik egitimde her 6gretmen ayni zamanda 6zel yeteneklilerin 6gretmeni olmalidir ayrica her
ogretmen kimin 6zel yetenekli oldufuna karar verme yetkisine sahiptir (Eyre, 2009). Ozel
yeteneklilerin egitiminde entegre yaklasimi tercih edildigi i¢in bu ¢ocuklar, zamanlarinin gogunu
normal okul grubuyla (6zellikle 5-11 yas arasi i¢in gegerli) az miktarda capraz okul ve okul disi
firsatlarla gecirmektedir (Reid & Boettger, 2015). ingiltere’de 6zel yetenekli dgrencilerin yeteneklerini
gelistirebilecekleri sanat okullari, tiyatro, bale, miizik egitimlerinin verildigi okullarin yan1 sira kilise
korosu mevcuttur (Vainar vd., 2016). Ozel yetenekli oOgrenciler, zenginlestirilmis egitim
programlariyla iist diizey gelisme saglamakla birlikte ilgi ve yeteneklerine gére becerilerini ortaya
koymaktadirlar. Hizlandirma egitimi aracilifiyla da erken yaslarda {iniversiteye baslama ve mezun
olma imkanina sahiptirler (Larsson, 1986). Ulkede &zel yeteneklilerin zorunlu egitiminin
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onemsenmesinin yaninda Ogrencilerin gereksinimlerine gore 6zel imkanlarm olusturulmasi, ailelerin
egitilmesi ve alanda dgretmen yetistirilmesi i¢in ayrica 6nemli biitgeler ayrilmaktadir (Persson, 2009).

Ingiltere’de 6zel yeteneklileri desteklemek icin olusturulmus bircok kurulus vardir. Ulusal
Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi, her yastan ve her kokenden yiiksek 6grenme potansiyeline sahip
cocuklarimn sosyal, duygusal ve 6grenme ihtiyaglarim desteklemek i¢in 1967 yilinda kurulmustur (Reid
& Boettger, 2015). Ulusal Egitimde Yetenekli Cocuklar Dernegi (NACE) 1983 yilinda, 6gretmenleri
giinlik siniflarda yetenekli 6grencilerden en iyiye ulasmalari icin desteklemek, yonlendirmek ve
egitmek amaciyla kurulmustur. 2002 yilinda Ulusal Ustiin Zekalilar Akademisi ve Yetenekli Genglik
(NAGTY), ozellikle 19 yasina kadar iistiin zekali ve yetenekli cocuklar icin egitim firsatlar
gelistirerek, tesvik ederek ve destekleyerek hiikiimetin Gstiin zekali ve yetenekli 6grenciler programini
sunmaya yardimci olmak i¢in Warwick Universitesi'nde kurulmustur (DE, 2009). Egitim Bakanlig1
tarafindan olumlu degerlendirilmesine ragmen, NAGTY 2010 yilinda kapatilmistir. 2008'de bir
hiikiimet politikas1 olarak 6zel yeteneklileri desteklemek adina bir Ulusal Program yayinlanmistir.
Programin amaci, okullar1, kendi gruplarinda ve okullarinda akranlarina gore iistiin zekali ve yetenekli
olan 11-19 yas grubundaki 6grencilerin belirlenmesi konusunda tesvik etmektir. 2012'de yeni 6gretim
standartlarinin getirilmesi, okullarin 6zel yetenekli ¢ocuklar1 belirlemesini ve desteklemesini saglamak
gibi girisimler 6zel yeteneklilerin ihtiyaglarini dogrudan belirtmese de Ulusal Miifredati kargilamak
amaciyla tiim 6grenciler i¢in ilerleme kaydedilecegi hedeflenmistir (Reid & Boettger, 2015).

Almanya'da 16 federal eyalet kendi egitim sisteminden sorumludur. Bazi eyaletlerin
mevzuatinda Ozel yetenekliler egitiminden so6z edilmektedir. Ancak 06zel yetenekliler egitimi
genellestirilemez, ¢linkii 16 federal eyalet ayr1 ayr1 denetlenmesi gereken degisken sistemlere sahiptir.
Tim eyaletler, ilkokullara erken kayit ve sinif atlama dahil olmak iizere esnek okul sistemini tesvik
etmektedir. Ozel yetenekli cocuklara yonelik diizenli uygulamalar; ilkokula erken kayit, hizlandirma,
sinif atlama, yiiksek notlu dersler alma, {iniversitelerle is birligi, ders dis1 miifredat, yarigmalar ve yaz
kamplar1 seklindedir (Ziegler vd., 2013). Almanya 6zel yetenekli ¢ocuklarin egitimi i¢in daha ¢ok
bireysellestirilmis egitim uygulamalarina yer vermektedir. Bu uygulamalarin disinda kaynagtirma-
biitiinlestirme ve 06zel siif uygulamalar1 da mevcuttur (Temel Degerlendirme Calismasi, 2015).
Cocugun gelisim alanlarinda bir sorun olmamakla birlikte uzman raporuna dayanarak alt1 yasindan
once ilkokula baslamasi miimkiindiir. Ogrencinin motivasyon diizeyi ve akademik basarisi siif
atlamasinda dikkat edilen hususlardir (Monks & Pfliiger, 2005). Ozel yetenekli gocuklarin olaganiistii
okul basarilari, tanilanmalari siirecinde 6n kosul olarak kabul edilir. Baz1 programlarda tanilama igin
1Q testleri kullanir (Reid & Boettger, 2015).

Yiiksek bagarili ¢cocuklar icin koleje hazirlik orta 6gretim sistemi Gymnasia’nin gegmisi 18.
yiizyila kadar uzanmaktadir. Gymnasia gelenegi Almanya'da hala varligini siirdiirmekte ve akademik
mitkemmellik sunmaktadir (Ziegler vd., 2013). Berlin’de 1917°de 6zel yeteneklilere yoOnelik
“Begabtenschule Yetenekliler Okulu” kurulmustur. Ogrenciler, yetenek testlerine ve ogretmen
degerlendirme raporlarna gore okula kabul edilmistir (Eng, 2005). Daha sonra okul dist
zenginlestirme programlari sunmak amaciyla “Alman Ustiin Yetenekli Cocuklar Dernegi” (Geselshaft
Fiir Das Hochbegabte Kind) 1978 yilinda kurulmustur. Ozel yetenekli ¢ocuklara, ebeveynlere, tiim
ailelere, egitimcilere ve psikologlara yardim ve 0zel kurslar saglayan, iilke ¢apinda kar amaci
giitmeyen bir kurulustur. Ozel yetenekli gocuklar i¢in hafta sonu, 6gleden sonra, tatil kurslari ile
ebeveynler ve 6gretmenler i¢in danigmanlik diizenlemektedir (Persson vd., 2000). Merkezi Bonn’da
olan, Avrupa Ustiin Yetenekliler Konseyi (ECHA), (European Council For High Agabeylity)
1987°den bu yana 6zel yetenekli dgrencilerin gelisimi i¢in oldukga etkili ¢alismalar yapmaktadir
(Leana, 2009).
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Isvigre’de her kanton, 6zel yeteneklilerin tanilanmas1 ve egitimlerinin desteklenmesi i¢in kendi
egitim politikalarini uygulamaktadir. Buna gore dgrencilerin sahip olduklar1 yetenekler dogrultusunda
uygun egitim almalar1 igin gerekli ortamlar ve firsatlar olusturulmaktadir (Mueller-Oppliger, 2014).
Isvigre kantonlarmin okul mevzuatinin gogu 6zel yetenekli dgrencileri tanir, 6zel yeteneklilerin egitimi
hakkinda bilgi verir veya 6zel yetenekli cocuklar: farkli ihtiyaglart olan bir grup 6grencinin bir pargasi
olarak tamir. Ozel yetenekliler i¢in yaygin bir uygulama, hizlandirma, erken girig, smif atlama ve
zenginlestirmedir. Ozel yetenekliler esas olarak normal simf farklilasmasi iginde drgiitlenir ve dzel
durumlarda zorunlu egitimden muaf tutulabilir. Dersleri atlamak ve daha yiiksek notlarla ders
paylagmak i¢in d6grencinin bir psikolog tarafindan muayene edilmesi gereklidir (Grossenbacher, 2005).
Friel (2015) Isvigre’de &zel yeteneklilerin egitiminde matematik, doga, sosyal ve beseri bilimler
alanlariin birinde 6zel yetenekli oldugu ortaya ¢ikan bireyler igin ¢esitli egitim programlart oldugunu
ifade etmistir.

Israil'de 6zel yeteneklilerin egitimi, 1973'te Israil Egitim Bakanhigi'min iistiin zekalilar igin
haftada 6 giin isleyen, biri Tel Aviv'de 3. Smif, digeri Hayfa'da 4. sinif ve ayn1 zamanda Kudiis’te ilk
zenginlestirme programi agmasiyla (David, 2016) baglayan ve uzun yillar boyunca énemli miktarda
kamu kaynag tiiketen biiyiik bir proje olmustur (David, 2013). Konu ile ilgili kurulan Ustiin Zekalilar
Boliimii'niin amaci, “iistiin zekali” olarak tanilanan 6grencilerin potansiyelini hem kendi ¢ikarlar1 hem
de toplum yararima gelistirmektir. Bolimiin gorevi, iilke capinda bu &grencileri tespit etmek,
siniflarindaki 6zel 6grencilerin ihtiyaglarma yonelik 6gretmenlerin duyarliligini gelistirmek ve c¢ok
cesitli akademik ilgi alanlarin1 kapsayan siniflar ve zenginlestirme merkezleri igin programlar
hazirlamaktir. Bakanligin ilgilendigi konu sadece 6grencilerin entelektiiel gelisimi degil, ayn1 zamanda
duygusal istikrarlari, ahlaki degerleri, tutumlari ve topluma katkida bulunma motivasyonlari ile
ilgilidir. Bakanlikta tercih edilen politika, 6zel siniflardaki &grencilerin yeterlilik sinavlarna kadar
normal egitim ortamlarinda kalmalaridir (Burg, 1988).

Israil'de 6zel yeteneklilerin egitimi Israil egitim sisteminin bir pargasidir. Ulkede gocuklarin
cogu, 7 ila 9 yaglan arasinda 2. veya 3. sinifta Szold sinavlar1 kullanilarak 6zel yetenek taramasindan
gegirilir. Szold testi matematiksel-mantiksal ve sozel yetenekler i¢in tarama yapar, ancak yaraticiligi
taramaz. 'Kabul/red' mektubunda verilen tek bilgi, cocugun 6zel yeteneklilere yonelik yerel programa
katilmaya hakki olup olmadigidir (David, 2014). Gumpel’e (1996) gore Israil’de ¢ikarilan 6zel egitim
kanunuyla devlet, 6zel yetenekli 6grencilerin egitsel ve sosyal gereksinimlerini karsilamak igin genel
egitimin yaninda 6zel egitim hizmetlerini de vermek durumundadir. Yas gruplarina gore ii¢ programin
oldugu iilkede 6zel yeteneklilerin egitimi i¢in genel egitimde okul saatinden sonra ek etkinlikler,
haftalik diizeyde gergeklestirilen zenginlestirme programlari ve donanim diizeyi yiiksek olan okullarda
olusturulan 6zel smiflar mevcuttur. Tanilamada en iyi puanlar1 alan dgrenciler yiiksek donanimli 6zel
siiflarda egitim alirken onlari takip eden ogrenciler de zenginlestirme programlari ve ek etkinlikler
yaparak egitimlerini siirdiiriirler. Rachmel ve Leikin (2009), Israil’de haftada bir giin olmak iizere
sadece Ozel yeteneklilerin okudugu okullarin oldugunu belirtir. Bununla birlikte biiyiik sehirlerde
ilkdgretim ve ortadgretim okullar1 i¢inde olusturulmus 6zel siniflar bulunmaktadir.

Giiney Kore, yaptig1 yasal diizenlemeler ile 6zel yeteneklilerin egitimini ciddi bir sekilde
onemsemektedir. Ozel yetenekli dgrencilerin gereksinimlerini karsilayabilecek sekilde boliim, sinif ve
okullarin olusturulmasina iligkin yeniden tasarlanan egitim kurumlari ve idari sistemler gelistirilmistir
(Jaeboon, Byoungjik ve Deoknan, 2016). Ozellikle 6zel yetenekliler egitimi, STEAM (Bilim,
Teknoloji, Mithendislik, Sanat ve Matematik) egitim modelinin kullanimina odaklanan {istiin zekalilar
ve yetenekliler egitiminin tesviki i¢in hazirlanan hiikiimet plan1 (2013-2017) ile 6zel programlarin
daha da genisletilmesi ve gelistirilmesine dair 6nemli yatirimlar yapilmistir (Ryu vd., 2021). Kore'de
0zel yetenekliler egitiminin temel 6zelliklerinden biri, Kore hiikiimetinin sistematik ve merkezi bir
sisteme sahip olmasidir. Son on yilda Kore, kapsamli 6zel yetenekliler egitim programlarini hizla
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gelistirmistir. Ancak, 6zel yetenekliler egitiminde programlarin boyutunu ve kapsamini artirmak ve
kalitesini artirmak i¢in hala birgok zorluk bulunmaktadir (Park, 2015). Giiney Kore'de 2000 yilindan
bu yana 6zel yetenekli cocuklarin egitimine ilgi artmaktadir. Ancak egitim kalitesinin yonetilmesi ve
kontrol edilmesi igin, 6zel yeteneklilerin egitiminde hedef ve sistematik bir yaklagim yonteminin yani
sira, degerlendirme ve denetleme icin nesnel bir sistem gereklidir (Jeong & Ryu, 2017).

Amerika Birlesik Devletleri mevzuati 6zel yeteneklilerin egitimi konusunda ulusal bir politika
icermemektedir. Yani her devletin, tanimlar, tanimlama, program secenekleri, finansman ve dgretmen
nitelikleri dahil olmak iizere 6zel yetenekliler egitimi saglayan kendi politikas1 vardir. Boylece bu
bireysel politikalar biiyiik farkliliklarla sonuglanmaktadir. Genel olarak, ilkokul ve orta okullarda 6zel
yetenekliler icin bir programin bazi versiyonlar1 vardir. Liseler onur, Ileri Diizey Yerlestirme ve
Uluslararas1 Bakalorya kurslarina sahiptir (Reid, 2015). Amerika Birlesik Devletleri’nde &zel
yeteneklilerin egitiminde eyaletlere gore farkli diizenlemeler ve egitim modelleri olsa da basta 6zel
yeteneklilerin dogru tanilanmasi ve potansiyel durumuna uygun bir egitim ortamina yerlestirilmesi
gerekmektedir. Tanilama ve uygun yerlestirmeyi saglayan okullarin genelde basarili oldugu ve 6zel
yetenekliler icin uygun egitim programlar1 gerceklestirdigi goriilmektedir. Hizlandirma ve
zenginlestirme egitim modelleri 6n plandadir. Ayrica birebir ¢aligmalarin yapildigr mentorliik sistemi
de yaygindir. (Callahan, 2001; Ford, 2003). Hizlandirma, 6zel smiflara yart zamanli atama,
yeteneklere goére gruplama, smif atlama ve iniversite diizeyinde dersler alma en yaygin
uygulamalardir. Yar1 zamanli, haftada bir ila dort saat dersten cekilme, homojen 6zel yetenekli
cocuklar i¢in 6zel simflar, ilkokul ve ortaokullarda 6zel yetenekli ¢ocuklar i¢in en sik kullanilan
seceneklerdir. Gelismis Yerlestirme, lise diizeyinde 0zel yetenekli 6grenciler i¢in baskin program
secenegidir (Reid, 2015).

Amerika’da 6zel egitimi desteklemek adina birtakim yasalar g¢ikarilmis ve bazi dernekler
kurulmustur. National Association for Gifted Children (NAGC), Ulusal Ozel Yetenekli Cocuklar
Dernegi, sistematik programlama igin kurallar, politikalar ve prosediirler iceren Ozel Yetenekli Egitim
Programlama Standartlar1 saglamistir. Ancak anketlerden, bdlgelerin yarisindan azinin bu standartlari
kullandig1 goriilmiistiir (Callahan vd., 2014). No child left behind (NCLB) “Geride Cocuk Kalmasin”
egitim yasasi, Ozellikle dezavantajli ¢ocuklara sans vermek igin tim ogrencilere daha iyi egitim
getirmek amaciyla c¢ikarilmistir. Egitimin her diizeyinde karsilanmasi gereken standartlart
belirlemistir. Ancak genis gapta elestirilmistir (Hayes, 2008). LeBlanc (2007), NCLB yasasinin, 6zel
yetenekli ¢ocuklar iizerindeki etkisi lizerine 6nemli bir arastirma yapmis ve 6zel yetenekli ¢cocuklarin
geriledigi veya performanslarinda durgunlastigi, okullarin ihtiyaglar1 karsilayamadigi sonucuna
varmigtir. Bununla birlikte, NCLB'nin ilkesi, performans diizeyleri ne olursa olsun, tiim &grencilerin
adil bir pay almay1 hak etmesini saglamakti. Ancak tiim 6grencilerin potansiyeli sorgulanmamis ve
odak noktas1 daha ¢ok “geride kalan” 6grencilerin performanslari {izerine olmustur.

Kanada'da her eyalet ve bolge kendi egitim sistemlerinden sorumludur. Ulkede 6zel yetenekli
cocuklarin egitimine iliskin egilim onlar1 normal siniflara entegre etmektir (Reid, 2015). Kanada’da,
0zel yeteneklilerin egitiminin desteklendigine iliskin baz1 eyaletlerin 6zel egitim i¢in yasalar ¢ikardig
bilinmektedir. 18 yasina kadar okul hizmetlerinin tcretsiz karsilandigi iilkede 6zel yeteneklilerin
egitimi i¢in Onemli biitceler ayrilmaktadir (Kanevsky & Clelland, 2013). Kanada, orgiin egitim
kapsaminda 06zel yetenekli Ogrencilerin egitim gereksinimlerini karsilayabilen onemli iilkelerden
biridir (Larsson, 1986). Egitsel yasantilar derinlik, icerik, hiz ve ¢esitlilige gore bireysel farkliliklar
dikkate alimarak Ogrencilere program sunulmaktadir. Programin uygulanmasi ile okuldaki egitsel
siirecin uyumu agisindan bir koordinatorliik olusturulmustur. Ogrenciler yetenekli olduklar1 alanda
program kapsaminda 6gretmenleriyle ¢alisirken yetenek gostermedikleri alanlarda 6rgiin egitim i¢inde
normal akranlariyla egitimlerine devam etmektedirler (Oya, 2005). Beranek’e (1993) gére Kanada’da
ozel yeteneklilerin egitimi dort kategoride yapilmaktadir. Ilki 6grencilerin akranlariyla ayni simifta

268



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

egitim almasi, ikincisi 6grencilerin ileri diizey siniflarda egitilmesi, tiglinciisii 6grencilerin pull-out
egitim programiyla desteklenmesi ve son olarak 6grencilerin bireysel farkliliklarina gére programin
uyarlanip uygulanmasidir.

Ulkede 6zel yetenekli ¢ocuklar1 destekleyen cesitli kuruluslar bulunmaktadir. 1975'te kurulan
Ontario Parlak Cocuklar Dernegi (The Association for Bright Children of Ontario) 6zel yetenekli
cocuklarin ailelerine bilgi ve destek saglamaktadir. Ayrica yerel okul kurullarinda ve Ontario Egitim
ve Ogretim Bakanligi'nda aileleri temsil etmektedir. Parlak Cocuklar icin Calgary Faaliyeti (Calgary
Action for Bright Children) 1979 yilinda kurulmustur. Kurulus amaci 6zel yetenekli cocuklara yonelik
programlar icin bilgi saglamak, 6zel yetenekli cocuklar ve aileleri i¢in farkindalik, anlayis ve
hizmetlerin gelisimini tesvik etmektir. Kanada'da her eyalette ve bolgede 6zel yetenekliler egitimini
destekleyen benzer kuruluglar vardir. Kanada, genel anlamda 6zel yeteneklilerin normal siniflara
entegrasyonunu tercih etsede, 6zel yetenekli ¢ocuklar igin 6zel programlar ve hatta 6zel okullar
(6rnegin Alberta'daki Westmount Charter School) mevcuttur (Reid, 2015).

Rusya'daki egitim sistemi hem Imparatorluk Rusya'sinin egitim geleneklerine hem de
Sovyetler Birliginin Devrim sonrasi geleneklerine dayanmaktadir. Her iki egitim sistemi de ¢ocuklari
yeteneklerine gore tanilayip egitmistir. Bu nedenle sistem bugiin oldugu gibi her iki tarihsel sistemin
de farkli kalintilarim tasimaktadir (Alexander, 2001). Ustiin zekali ve yetenekli (GAT) cocuklarm
belirlenmesi 6ncelikle ¢esitli bilgi veya performansa dayali yarigsmalar yoluyla gergeklesmektedir.
Secilen ¢ocuklar, normal okul giinlerini gegirdikleri, birincil (yani, matematik veya fizik gibi belirli bir
akademik alana odaklanan akademik) yerlesimleri olarak hizmet veren uzmanlasmis okullara
yerlestirilir veya onlara normal okul giinlerinden sonra gittikleri ikinci bir yerlestirme (miizik, sanat,
dans veya spora odaklanan programlar) verilir (Grigorenko, 2017).

Rusya’nin, 6zel yeteneklilerin egitimine iliskin basaris1 1950’lilerde kurulan iki tiir okula
dayanmaktadir. Birinci tiir okullar, iniversite kampiislerinde kurulan, {niversitelerdeki bilim
insanlarinin da ders verdigi okullardir. Bu okullar i¢in 6grenci se¢imi, bolgedeki ortaokullardan olmak
tizere matematik, fizik, kimya, biyoloji ve informatik alanlarinda ayr1 ayri segilen ve lise diizeyinde
egitim alan 6grencilere yoneliktir. Ozel yetenekli dgrencilere egitim verilen ikinci tiir okullar igin alti
yaginda 6grenci se¢imi yapilir. Bu okullarda agirlikli olarak yabanci dil, miizik, folklor, edebiyat ve
felsefe egitimleri verilmektedir (Oya, 2005). Margolis ve Rubtsov (2011), 6zel yeteneklere sahip
cocuklarin egitim sistemlerine iliskin analizlerinde Rus egitim sisteminin 6zelliklerini belirlemistir. Bu
ozellikler; (1) 6zel yetenekli ¢ocuklara yonelik okul disinda belirli ortamlarda (kuliipler, miizeler,
merkezler) yerellestirilen ve egitimli profesyoneller tarafindan verilen okul sonrasi etkinlikler; (2)
yiiksek performansi hem belirlemek hem de tesvik etmek i¢in kullanilan belirli 6zel yetenekler i¢in
cesitli yarismalar; (3) uzmanlasmig okullar ag1 ve (4) yliksek 6grenim kurumlar ile diger uzman bilgi
ve beceri kaynaklar1 (6rnegin miizeler, tiyatrolar, spor kuliipleri) arasindaki c¢esitli ortakliklar
sayilabilir.

Rusya'da 6zel yetenekli 6grencilerin egitiminde ¢ocuklarin yetistirilmesine yonelik belirli bir
yaklagim iginde calisan okullarin sayisi fazladir ve bunlar iyi bilinmektedir. Birkag 6rnek vermek
gerekirse, Kolmogorov Matematik ve Bilim Okulu'nun itibar1 uluslararasi diizeyde taninmaktadir ve
diplomasi birinci derece diinya iiniversiteleri tarafindan coskuyla degerlendirilmektedir. Benzer
sekilde Tatiana Tarasova’nin artistik patinaj okulu ¢ok sayida Olimpiyat ve diger yiiksek profilli
yarigma sampiyonlart ¢ikarmugtir. Elena Adzhemova ile keman egitimleri hem son derece rekabetci
hem de oldukga prestijli kabul edilmektedir (Grigorenko, 2017).

Singapur, 1983’te 6zel yetenekli dgrencilerin sosyal sorumluluk, toplumsal farkindalik, {ist
diizey diisiinme becerilerini ve yeteneklerini gelistirmek amaciyla ‘Gifted Education Programme
(GEP)’ adinda bir program hazirlamistir. GEP’te, yi1l sonu notu % 0.5’lik dilimde olan ve ulusal
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sinavlarda basar1 gosteren dgrenciler segilmistir (Loo, 2016). Bu programi uygulayan bazi ilkGgretim
okullar1, ¢ocuklarin karma simiflarda bir siire dgrenim gormesini, Fen Bilgisi ve Ingilizce gibi
akademik derslerde ise 6zel siniflarda 0grenime devam etmelerini saglamistir (Teng, 2019). 2003
yilinda 6zel yeteneklilerin egitimlerine iliskin sanat, spor, matematik ve bilim alanlarinda lise ve
yiiksekokullarin egitimini birlestiren ‘integrated programs (IP)’ Entegre programlarin uygulandigi
okullar kurulmasi kararlastirilmigtir. 2004 yili itibariyle akademik alanlarin disinda da o&zel
yeteneklilerin egitimini basarili bir sekilde gergeklestirmek amaciyla spor ve sanat gibi belirli yetenek
alanlarindaki 6grencilerin % 5’ ine egitim veren okullar agilmistir (Neihart & Teo, 2013).

GEP Modeli, dort alanda yapilan zenginlestirme ¢alismalari ile sunulmaktadir. Bunlar igerik
zenginlestirmesi, siire¢ zenginlestirmesi, iirlin zenginlestirmesi ve 6grenme ortami zenginlestirmesi
seklindedir. Zenginlestirilmis egitim programindaki ¢aligmalar s6yledir (MOE, 2019):

Bireysel c¢aligmalar; Bireysel arastirma inovasyon programi (GEP ilkokul 4-5. simif
ogrencileri), okullarin yaptig1 programlar (ileriye doniik problem ¢oziimii, dijital medya ddiilleri vb.).
Okul Dis1 Programlar; ilkokul etkinlikleri; ileri matematik, okuma karnavali, liderlik yetenek kampi,
yaratict yazma programi Vb. Ortaokul-lise etkinlikleri; yaratici bilim ve sezgisel uygulamalar,
matematik zenginlestirme atdlyeleri, edebiyat seminerleri, vb. Ozel Programlar; yenilikgilik, dil
sanatlari, fen bilimleri programlari vb.

Singapur’da 6zel yetenekli Ogrencilerin  egitiminde uygulanan bir diger program
hizlandirmadir. Bakanlhigin konuya iliskin yetkili biriminin onay vermesi ile hizlandirma
uygulamalarindan biri olan okula erken baglama imkani sadece ‘olaganiistii 6zel yetenekli’ olarak
tanilanan 6grencilere verilmektedir. Bu ¢ocuklara sinif atlama, kendi hizinda 6grenme imkani sunan
cevrim i¢i egitim ve hizlandirilmis egitimler sunulmaktadir (MOE, 2019).

Cin'de 6zel yetenekliler egitimine iligkin iki temel diisiince 6ne ¢ikmustir. Biri 6zel yetenekli
ogrencilerin digerlerinden farkli oldugunu ve 6zel egitim ihtiyaglart olan bir grup olduklarimi kabul
etmistir. Diger diisiince ise her cocugun belirli yetenekleri gelistirme potansiyeline sahip oldugu fikrini
desteklemektedir. Dolayistyla tiim 6grencilerin potansiyel yeteneklerini gelistirmelerine izin veren bir
egitim sunma anlayis1 gelismistir (Zhang, 2017). Cin’de baslarda farklilastirilmig egitim yasaklar
oldugu halde zamanla 6zel yeteneklilerin egitimine iligskin gelismeler olmustur. Temel egitim
kademesinde bir farklilik olmamakla birlikte ortaokul ve lise kademelerinde Ggrencilerin sinavla
belirlenmesi ve farkli bir egitime dahil olmasi siirecine girilmistir. Okullarda 6zel yeteneklilerin
entelektiiel gelisimi agisindan hizlandirma egitimine ayrica dnem verilmektedir (Sirin, Kulaksizoglu
ve Bilgili, 2004). Ozel yetenekli dgrenciler igin 6gretim programi genellikle “hizlanma” yaklagimini
izler; bu, “cocuklar yeni icerige diger ¢ocuklara gore daha erken yasta veya ayni igerigi daha kisa
sirede kapsadiklarinda maruz kalirlar” (Townsend, 1996 ). Bu yaklasimda, olaganiistii ¢ocuklar
genellikle egitimlerini bitirmek i¢in daha kisa zamana ihtiya¢ duyarlar ve {iniversiteye giris sinavina
daha genc yasta girerler (Jiao vd., 2008). Universiteye giris sinavinda (Gaokao ) yiiksek performansi
hedefleyen normal hizlandirma programlarinin yani sira , yalnizca birkag 6gretim programi, “cocugun
yetenek ve ihtiyaclarina gore diizenli 6gretime derinlik ve genislik saglayan 6grenme etkinlikleri”
anlamina gelen “zenginlestirme” programlari sunmak iizere tasarlanmistir (Townsend, 1996). Bir
ornek, 6zel yetenekli dgrencilerin okul yilim1 kisaltmayan (hizlandirmayan), bunun yerine olagantistii
cocuklar i¢in ek Ogrenme materyalleri ve aktiviteler (zenginlestirme) sunan Cin Renmin
Universitesi'ne bagl lisedir.

Ozel Yetenekli Gengler igin Ozel Sinifin (SCGY) 1978 yilinda kurulmasindan bu yana, 6zel
yetenekli 6grencilerin yetistirilmesinin temel amaci, “ulusal bir ¢ikara hizmet etmek igin yetenekli bir
koridor hatt: saglamak” olmustur (Dai vd., 2016). Ozel yetenekli 6grencilere yonelik 6zel
programlar bir haktan ¢ok bir ayricalik olarak goriilmektedir. Ayrica, bu programlar genellikle Pekin,
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Tianjin ve Sanghay gibi ekonomik olarak gelismis bolgelerde yasayan sinirli sayida 6grenciye agiktir.
Bu nedenle, 6zel yetenekliler egitim programlarindan yararlanmayi hak eden her olasi 6grenci alt
grubuna agik degildirler (Zhang, 2017).

Tirkiye’de ise Ozel yeteneklilerin egitimi, okul 6ncesi kademeden baglayarak lise sonuna
kadar devam etmektedir. Taramadan gecerek tanilanmis ve yerlesmeye hak kazanmis Ogrenciler,
kayitli olduklart okullardaki orgiin egitimlerine ek olarak destek ozel egitim kapsaminda Bilim ve
Sanat Merkezlerinde (BILSEM) egitim yasantisini siirdiiriirler. Bu merkezlerde 6zel yetenekliler igin
verilen destek 6zel egitim bes asamali bir program seklinde verilmektedir. Bu programlar: Uyum
egitimi, destek egitim, bireysel yetenekleri fark ettirme, 6zel yetenekleri gelistirme ve proje iiretimi ve
yonetimi seklindedir. Programlarin adindan da anlasildig1 gibi 6zel yetenekli 6grencilerin, ilgi, yetenek
ve potansiyelleri dogrultusunda egitim almalar1 s6z konusudur. Aldiklart bu egitimi gelistirip bir st
safhaya gecmeleri ve iiretime katki saglamalar1 anlayis1 hakimdir.

Okullarda 6zel yetenekli 6grencilerin egitsel ihtiyaglarinin kargilanmasi i¢in gerekli arag-gereg
ve materyallerin de saglanmasi ile 2006 yilinda 6zel egitim destek odalar1 agilmistir (TBMM, 2012).
Bu destek egitim odalar1 uygulamalarinin oldugu okullarda 6zel yetenekli 6grenciler, okul ortaminda
normal ders saatleri disinda egitim almaktadirlar. Verilen egitim haftada bir ya da birden fazla olmak
iizere Ogrencinin diger 6zel yeteneklilerle bir araya gelerek zenginlestirilmis egitim etkinliklerine
katilmas1 seklinde gerceklesmektedir. Zenginlestirme modeli disinda 6zel yeteneklilerin egitiminde
uygulanan hizlandirma modeli, 6grencinin okula erken baslamasi ya da smif atlayarak egitimine
devam etmesi seklinde yapilmaktadir. MEB min (2015), gelistirdigi Ozel Yetenekli Bireyler Strateji ve
Uygulama Plani’nda (2013-2017) 6zel yetenekli Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
farklilastirilmis modeller Onerilmistir. Strateji ve uygulama planina gore ilk ve orta diizeyde
zenginlestirme temelli kaynastirma modeli, lisede ise zenginlestirme, destek 6zel egitim ve farkli
okullarda 6grencinin egitim almas1 6nerilmektedir

Tiirkiye’de 6zel yetenekliler egitiminde 6zel okullar, 6zel siniflar ve okul sonrasi programlar
olmak iizere {i¢ grup egitim programi sayilabilir. Fen liseleri, giizel sanatlar liseleri spor liseleri, sosyal
bilimler liseleri, ve konservatuarlar 6zel okul olarak kabul edilir. BILSEM’ler ve Ustiin Yetenekliler
Egitim Programlar1 da (UYEP) okul sonrasi programlara drnek verilebilir. Ozel smiflar ise sadece 6zel
sektor okullarinda bulunmaktadir. Ayrimcilik ve iistiin yetenek etiketinin olumsuz etkiler doguracagi
kaygilarindan dolay1 devlet okullarinda 6zel yetenekliler i¢in 6zel smiflar olusturulmamaktadir. Okul
sonras1 programlar iistiin yetenekli 6grencilerin okuldaki programlarina ek olarak okul saatleri disginda
okulda veya okul diginda katildiklar1 egitsel programlardir (Sak vd., 2015).

4. Tartisma ve Sonuclar

Ozel yetenekli dgrencilerin normal okul egitim programlari ile yetistirilmesi ihtiya¢ odakli bir
anlayistan uzaktir. Bu cocuklarin ilgi, gereksinim ve yetenekleri dogrultusunda egitim almalari
gerekmektedir. Farkli iilkelerin bu konuda nasil bir yol izlediginin incelenmesi ile ortaya ¢ikan tablo,
0zel yeteneklilerin egitimine iliskin 6nemli fikirler elde etmek noktasinda faydali olmustur.

Ulkelerin &zel yeteneklilerin egitimlerine iliskin incelemeler yapildiginda, birey odakli bir
anlayisin ortaya ¢iktigini, ilgi ve ozelliklerin dikkate alinarak gereksinimlere gore hareket edildigini
sOylemek miimkiindiir (Beranek, 1993; Oya, 2005; Eyre, 2009). Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
duruma gore incelenen iilkelerin, 6zel yetenekli dgrencilerin egitiminde uyguladiklari yaklasim ve
caligmalar; hizlandirma, zenginlestirme, dgrencinin yetenek durumuna gore gruplama (6zel siniflar),
normal smiflarda (gruplama, kaynastirma-biitiinlestirme) egitim ve 6zel okullarin 6ne ¢iktigi dikkat
cekmigtir. Bu egitim yaklagimlarinin hangi iilkeler tarafindan kullanildig1 asagida verilmistir:
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Hizlandirma modeli: ingiltere (Larsson, 1986), Almanya (Monks & Pfliiger, 2005; Ziegler,
vd., 2013), Isvigre (Grossenbacher, 2005), Amerika (Callahan, 2001; Ford, 2003), Tiirkiye (MEB,
2015; Yilmaz & Er, 2019), Singapur (MOE, 2019), Cin (Townsend, 1996; Sirin vd., 2004; Jiao
vd., 2008).

Zenginlestirme modeli: Ingiltere (Larsson, 1986), Almanya (Persson vd., 2000), Isvigre
(Grossenbacher, 2005), israil (Gumpel, 1996; David, 2016), Amerika (Callahan, 2001; Ford, 2003),
Tiirkiye (MEB, 2015; Yilmaz & Er, 2019), Singapur (MOE, 2019), Cin (Townsend, 1996).

Gruplama (6zel smiflar): Ingiltere (Eyre, 2009), Almanya (Temel Degerlendirme Calismast,
2015), Israil (Gumpel, 1996; Rachmel & Leikin (2009), Giiney Kore (Jaeboon vd., 2016), Kanada
(Beranek, 1993), Singapur (Teng, 2019; Yilmaz & Er, 2019).

Entegre yaklagimlar tercih edilerek normal siiflarda (gruplama, kaynastirma-biitiinlestirme)
egitim: Ingiltere (Reid ve Boettger, 2015), Almanya (Temel Degerlendirme Calismasi, 2015), Israil
(Burg, 1988), Kanada (Reid, 2015), Tirkiye (TBMM, 2012; Sak ve digerleri, 2015), Rusya
(Grigorenko, 2017), Singapur (Teng, 2019).

Ozel okullar: Giiney Kore (Jaeboon vd., 2016), Kanada (Reid, 2015), Tiirkiye (TBMM, 2012;
Sak vd., 2015), Singapur (Neihart ve Teo, 2013).

Levent (2014), 6zel yeteneklilerin egitiminde genel olarak en sik kullanilan modellerin
hizlandirma, zenginlestirme ve gruplama oldugunu belirtmistir. Arastirmanin sonuglarina gore
incelenen {ilkelerin de daha ¢ok bu modelleri kullandig1 ortaya ¢ikmustir. Bu modellerle ilgili Moore
(1992), gruplamanin, 6zel yetenekli 6grencilerin, yeteneklerinin gelistirilmesinde belirgin bir sekilde
basar1 sagladigini ve cocuklarin benlik kavramlarinin gelistigini ifade etmistir. Maker (2003),
hizlandirmanin en avantajli tarafinin 6grencilerin okulda sikilmasini 6nledigini dolayisiyla egitim
uygulamalarma istekli bir sekilde katildiklarini, Clark (2002) da yapilmis bircok arastirmaya gore
hizlandirmanin olumlu sonuglar verdigini belirtmistir. Porter (1999), 6zel yetenekli 6grencilerin sosyal
ve duygusal gereksinimleri dikkate alindiginda zenginlestirme modelinin, bu bireylerin egitsel
ihtiyaglarinin karsilanmasinda gecerli ve uygun bir egitim modeli oldugunu dile getirmistir.

Aragtirmada 6zel sinif ve 6zel okul uygulamalarinin iilkelerin yer verdigi diger uygulamalar
olarak ortaya ¢ikmistir. Delcourt vd.’nin(1994) yayimladigi rapora gore ayrilmis siniflarda ve 6zel
okul programlarinda egitim goren yetenekli Ogrencilerin programlara dahil edilmeyen veya sadece
normal smiflarda olan yetenekli 6grencilerden daha yiiksek basarilar ortaya koydugu tespit edilmistir.
Bu rapora gore 6zel yetenekli 6grenciler igin 6zel sinif ve 6zel okullarda egitim uygulamalarimi tercih
eden iilkelerin, bu ¢cocuklarin gelisimini 6nemli derecede destekledigi sdylenebilir.

Aragtirmanin sonuglarina gore llkelerin siklikla kullandigi uygulamalardan biri de normal
siiflarda kaynastirma-biitiinlestirme uygulamalaridir. Smith vd. (2008), kaynastirma-biitiinlestirme
siiflarinda, &grencinin kendini i¢inde bulundugu smifin bir parcasi gibi hissedebilmesi,
gereksinimlerini karsilayacak programlarin hazirlanmasi veya var olan programlarin &grencinin
gereksinimlerine gore uyarlanmasi, etkili yontem ve tekniklerin kullanilmasi ve gerekli destek
hizmetlerin sinif i¢inde ve disinda saglanmasinin 6nemine deginmislerdir.

Sonug olarak arastirmada ortaya cikan gesitli iilkelerde 6zel yeteneklilerin egitimine iliskin
kullanilan uygulamalarin, yukarida da farkli arastirmacilar tarafindan ifade edildigi gibi farkli
gereksinim durumlart olan 6zel yetenekli Ogrencilerin gelisimlerine katkida bulunmak adina
kullanilabilecek 6nemli birer uygulama olduklar1 ifade edilebilir.
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5.0neriler

Elde edilen verilere gore incelenen iilkelerin ¢ogunda 6zel yeteneklilerin tanilanmasina iliskin
farkli uygulamalarin oldugu goriilmistiir. Bununla ilgili tilkelerin kiiltiirii, ekonomisi ve sosyal yapisi
gibi degiskenlerin dikkate alindigi, asgari diizeyde de olsa 6zel yeteneklilerin tanilanmasina iliskin
diinya ¢apinda bir standardizasyonun olusturulmasi anlamli olacaktir.

Ozel yetenekli &grenciler icin entegre yaklasimlarin tercih edildigi normal simiflardaki
ogretmenlerin, bu cocuklarin egitimlerine yonelik yetistirilmis olmas1 gerekmektedir. Bunun igin
Ogretmenin, bu alanda formasyon, cesitli kurslar ve yiiksek lisans gibi egitsel yaklasimlarla
desteklenmesi yararli olacaktir.

Ozel yeteneklilerin egitim uygulamalarinda egitsel siirecin denetlenmesi ve egitim ¢iktilarinin
degerlendirilmesi daha nitelikli egitsel bir anlayisin ortaya ¢ikmasina katki saglayacaktir.

Incelenen iilkelerin, 6zel yeteneklilerin egitiminde akademik gelisimin yaninda 6grencilerin
sanatsal ve sportif gelisimlerini 6nemsedikleri goriilmiistiir. Ancak Singapur’da oldugu gibi bilim,
sanat ve sporun birlestirildigi entegre programlarin uygulandigi okullarin tiim iilkelerde yayginlik
kazanmasi 6zel yeteneklilerin egitiminde biitiinciil bir anlayisin gelisimini destekleyecektir.

Tiirkiye’deki destek 6zel egitim odalari, normal egitimin i¢inde 6zel yetenekli 6grencinin
gereksinimleri dogrultusunda pratik bir sekilde ihtiyaca cevap verdiginden dolay:1 diger iilkelerin
egitim sistemleri i¢in Onerilebilir.

Kaynaklar

Akgiil, S. (2017). Ustiin yetenekliler egitim programui degerlendirme. Serap EMIR. (Ed.). Ozel
yeteneklilerin egitiminde program tasarimi iginde (263-300). Pegem Akademi.

Alexander, R. (2001). Culture and pedagogy. Blackwell Publishers.
Basaran, . E. (1994). Egitime giris. Kadioglu Matbaasi.

Bastepe, 1. (2009). Etkili okulun egitim-6gretim siireci ve ortami boyutlarmin nitelikleri. Elektronik
Sosyal Bilimler Dergisi, 8(29), 76-83.

Beranek, D. J. (1993). An internationalsurvey of definitions of giftness and procedures to indentify
and selectstudentfor gifted programs. Dissertation of Doctor, University Of Oregon Teacher
Education and Graduate School.

Burg, B. (1988). Programs for gifted children in Israel. Gifted Education International, 5(2), 110-113.
Callahan, C. M. (2001). Fourthdown and inches. Journal of Secondary Gifted Education, 12, 148-156.

Callahan, C. M., et al. (2014). Contributions to the impact of the javits act by the national research
center on the gifted and talented. Journal of Advanced Academics. 25, 422-444.

Clark, B. (2002). Growing up gifted. Developing the potentialof children at home and at school. (5th
ed.). Upper Saddle River, Prentice Hall.

Dai, D. Y., Steenbergen-Hu, S., & Yang, Y. (2016). Gifted education in Mainland China: How it
serves a national interest and where it falls short. InD. Y. Dai & C. C. Kuo (Eds.), Gifted
education in Asia: Problems and prospects (pp. 51-76). Information Age Publishing.

David, H. (2013, July). Does contemporary education for the gifted truly encourage them to fulfill
their talents. In Book of Proceedings: International Interdisciplinary Conference on Education
and Development (pp. 267-295).

273



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

David, H. (2014). Diagnosis of the gifted in Israel. Gifted Education International, 30(1), 87-90.
David, H. (2016). Diagnosing and schooling of gifted children: The example of Israel.
Davis, G. A., & Rimm, S. B. (2004). Education of the gifted and talented. Allyn and Bacon.

Delcourt, M., Loyd, B., Cornell, D. & Goldberg, M. (1994). Evaluation of the effects of programming
arrangements on student learning outcomes. National Research Center on the Gifted and
Talented.

Department of Education (DE). 2009. National Academy for Gifted and Talented Youth (NAGTY).

Eisner, E. W. (2016). “Bir Okulun Isini Iyi Yapiyor Olmas1” Ne Anlama Gelir? Nilay T. Biimen (Cev.
Ed.). Egitim programlarinda giincel sorunlar (ss. 21-29). Pegem Akademi.

Emir, S. (Ed.). ve Yaman, Y. (2017). Ozel yetenekli dgrenciler icin egitim programi nasil olmali? Ozel
yeteneklilerin egitiminde program tasarmm (1-22). Pegem Akademi.

Eng, M. (2005). Ustiin beyin giicii. Giindiiz Egitim ve Yayincilik.

Eyre, D. 2009. The english model of gifted education. Shavinina, L. International Handbook on
Giftedness. Springer. ISBN: 9781402061615.

Feldhusen, J. F. (1997). Educating teachersfor work with talented youth. In N. Colangelo & G. A.
Davis (Eds.), Excellence in educating gifted and talented learners. (3. ed.), (pp. 193-209),
Love Publishing.

Ford, D. Y. (2003). Two other wrongs don’t make a right: Sacrificing the needs of diverse students
does not solve gifted education’s unresolved problems. Journal for the education of the gifted,
26, 283-291.

Friel, N. C. (2015). The cinderella of education gifted and talented pupils, with a focus on double
exceptionality. Linnaeus University Department of Education.

Gash, S. (1999). Effective literature searchingfor research. Gower Publishing.

Grigorenko, E. L. (2017). Gifted education in Russia: Developing, threshold, or developed. Cogent
Education, 4(1), 1364898.

Grossenbacher, S. 2005. Country specific information — Switzerland. In: Monks, F.J., Pfluger, R. (ed.)
Gifted education in 21 european countries: Inventory and perspective. Radboud University
Nijmengen.

Gumpel, T. (1996). Special education law in Israel. The Journal of Special Education, 29(4), 457-468.

Hayes, W. 2008. No child left behind: Past, present and future. Rowman. Littlefield Publishers. ISBN
9781578868353

Horn, C. (2002). Raising expectations of children from poverty. Gifted Education Press Quarterly,
16(4), 2-5.

Hunsaker, S. L. (1994). Adjustments to traditional procedures for identifying under-served students:
Successes and failures. Exceptional Children, 61, 71-77.

Jaeboon, L., Byoungjik, K., & Deoknan, L. (2016). Lawfor gifted and talented education in South
Korea: Its development, issues, and prospects. Tiirk Ustiin Zeka ve Egitim Dergisi, 6(1), 14-
23.

274



Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

Jeong, J., & Ryu, M. (2017). A new paradigm on gifted children education in music in South-Korea.
International Journal of Interactive Storytelling 1(2), 1-6
http://dx.doi.org/10.21742/ijis.2017.1.2.01

Jiao, R, Zhang, R., & Yang, Z. S. (2008). Development of the gifted children: From acceleration
education to enrichment education. Journal of Northeast Normal University (Philosophy and
Social Sciences), 6 , 20-23.

Kanevsky, L. S., & Clelland, D. (2013). Accelerating gifted students in Canada: Policies and
possibilities. Canadian Journal of Education, 36(3), 229-271.

Larsson, Y. (1986). Governmental policies on the education of gifted and talented children: A world
view. Educational Studies in Mathematics, 17(3), 213-219.

Leana, Z. M. (2009). Ustiin ve normal dgrencilerin yonetici islevlerinin ve ¢alisma belleklerinin
degerlendirilmesi ve ihtiyaglarina yonelik egitim programinin uygulanmasi. (Tez No. 262591)
[Doktora tezi, Istanbul Universitesi]. Yiiksekdgretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi.

LeBlanc, K. (2007). Principals' perceptions of No Child Left Behind's impact on the education of
gifted and talented students. University of Northern Colorado.

Levent, F. (2014). Ustiin yetenekli cocuklar: anlamak. Nobel.
Loo, J. (2016). Gifted education programme. https://eresources.nlb.gov.sg

Maker, C. J. (2003). New directions in enrichment and acceleration. In N. Colangelo, G. A. Davis
(Eds.), Handbook of gifted education (163-173). Pearson Education, Inc.

Margolis, A. A., & Rybtsov, B. B. (2011). State policy in the field of education of gifted students.
Psychological Science and Education, 4, 5-14.

MEB (2015). Milligi Egitim Bakanligi 2015-2019 Stratejik Plani, MEB, Strateji Gelistirme
Bagkanlig.

Ministery of Education, Singapore. (2019). Enrichment programmes and activities.
https://www.moe.gov.sg

Moore, A.D. (1992). Gifted and talented children and youth. Lyndal Mc. Bullock (Ed.),
Exceptionalities in children and youth. Allyn and Bacon.

Monks, F.J., & Pfliiger R. (2005). Gifted Education in 21 Europen Countries: Inventory and
Perspective. Radboud University pup.

Mueller-Oppliger, V. (2014). Gifted education in Switzerland: Widelyac knowledged, but obstacles
still exist in implementation. Center for Educational Policy Studies Journal, 4(3), 89-110.

Neihart, M.,& Teo, C. T. (2013). Addressing the needs of the gifted in Singapore. Journal of
Education of the Gifted, 36(3), 290-306. https://www.doi.org/10.1177/0162353213494821

Oya, R. (2005). Yabanci iilkelerde iistiin yeteneklilere yonelik egitim uygulamalar1, Egitim Biilteni
Dergisi, 11, 1-4.

Ozbas, E. (2017). Ozel yetenekli 6grencilere yonelik rehberlik ve danismanlik. Marilena Z. Leana-
Tasgilar. (Ed.). Ozel yetenekli cocuklarin psikolojisi: Teoriden uygulamaya (199-230). Nobel.

Park, M. (2015). Gifted education in South Korea. In mathematics education in Korea: Contemporary
Trends in Researches in Korea, 2, 77-91.

275


https://eresources.nlb.gov.sg/infopedia/articles/SIP_2016-02-22_153216.html
https://www.doi.org/10.1177/0162353213494821

Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

Persson, R.S., Joswig, H., & Balogh, L. 2000. Gifted education in Europe: Programs, practices and
current research. Heller, K.A. et al.: International handbook of giftedness and talent. Elsevier.
ISBN 0080437966

Persson, R.S. (2009). Gifted education in Europe. In Barbara A. Kerr (eds.), Encyclopedia of
Giftedness, Creativity and Talent (Volume 1). Sage Publications.

Porter, L. (1999). Gifted young children. Allen&Unvin.

Rachmel, S., & Leikin, R. (2009). Education of gifted students in Israel: General and mathematics
education. Gifted Education Press Quarterly, 23(1).

Reid, E. (2015). Development of gifted education and an overview of gifted education in the USA,
Canada, Equator and México. Slavonic Pedagogical Studies Journal, 4(2), 241-247.
https://www.doi.org/10.18355/PG.2015.4.2.241-247

Reid, E., & Boettger, E. (2015). Gifted education in various countries of Europe. Slavonic pedagogical
studies journal, 4(2), 158-171. https://www.doi.org/10.18355/PG.2015.4.2.158-171

Renzulli, J.S. (1999). What is thing called giftedness and how do we develop it? A twenty-fiwe year
perspective. Journal for the Education of Gifted, 23(1), 3-54.

Ryu, J., Lee, Y., Kim, Y., Goundar, P., Lee, J., & Jung, J. Y. (2021). STEAM in Gifted Education in
Korea. Handbook of Giftedness and Talent Development in the Asia-Pacific, 787-808.

Sak, U., Ayas, B., Sezerel, B. B., Opengin, E., Ozdemir, N. N., & Demirel-Giirbiiz, S. (2015).
Tiirkiye’de iistiin yeteneklilerin egitiminin elestirel bir degerlendirmesi. Tiirk Ustiin Zeka ve
Egitim Dergisi, 5(2), 110-132.

Smith, E. C., Polloway, E.A., Patton, J. R., & Dowdy, C. A. (2008). Teaching students with special
needs in inclusive settings (5th ed.). Pearson.

Sirin, M. R., Kulaksizoglu, A., & Bilgili, A. E. (2004). Politika ve strateji belirleme raporu. Cocuk
Vakfi.

Temel Degerlendirme Calismasi Genel Bakis (2015). Ustiin zekdli ve yetenekli cocuklarmn
Ogretmenleri igin yapilan uygulamalara yonelik temel degerlendirme ¢aligmasi genel bakig
Tiirkiye — Cek Cumhuriyeti — Almanya — Italya, Proje Adi: Strateach (Ustiin Zekali ve
Yetenekli Cocuklarin Ogretmenleri Igin Stratejiler) 2015-1-TR01-KA201-021420.

Teng, A. (2019). Some GEP schools have introduced mixed form classes. The Straits Times.
https://www.straitstimes.com

Tomlinson, C. A. (1999). The differantiated clasroom: Responding to the needs of all learners.
Association for Supervision and Curriculum Development.

Townsend, M. (1996). Enrichment and acceleration: Lateral and vertical perspectives in provisions for
gifted and talented children. In D. McAlpine & R. Moltzen (Eds.), Gifted and talented: New
Zealand perspectives (pp. 361-375). ERDC Press.

Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi. (2012). Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi iistiin yetenekli ¢cocuklarin kesfi,
egitimleriyle ilgili sorunlarin tespiti ve iilkemizin gelisimine katki saglayacak etkin

istihdamlarimin saglanmast amaciyla kurulan Meclis arastirmast komisyonu raporu. Yasama
Doénemi: 24, Yasama Yili: 3.

276


https://www.doi.org/10.18355/PG.2015.4.2.241-247
https://www.doi.org/10.18355/PG.2015.4.2.158-171

Ekev Akademi Dergisi, 2022, Say1 92

Vainer, E. S., Gali, G. F., & Shakhnina, I. Z. (2016). Historicoverview of gifted education in foreign
countries. International Journal of Humanities and Cultural Studies. http://www. ijhcs.
com/index. php/ijhcs/index.

Van Tassel-Baska, J. (2005). Gifted programs and services: What are the non-negotiables? Theory Into
Practice, 44(2), 90-97.

Varis, F. (1987). Egitim bilimine giris. A. Hakan (Ed.). Anadolu Universitesi Acikdgretim Fakiiltesi.
Winebrenner, S. (2001). Teaching gifted kids in the regular clasroom. Free Spirit Publishing.

Yilmaz, Z., & Er, K. O. (2018). Singapur ve Tirkiye’de iistiin yetenekli bireylerin egitiminin
karsilagtirmali olarak incelenmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi, 13(2), 1166-1185.

Zhang, Z. (2017). Gifted education in China. Cogent education, 4(1), 1364881.

Ziegler, A., Stoeger, H., Harder, B., & Balestrini, D.P. (2013). Gifted education in German-Speaking
Europe. Journal for the Education of the Gifted. 36(3), pp. 384. ISSN 01623532.

277



Makalenin gelis tarihi: 21.04.2022

1.Hakem Rapor Tarihi: 05.05.2022
2.Hakem Rapor Tarihi:19.10.2022
Yayina Kabul Tarihi: 03.11.2022

rfoL'L\j g.pﬁ.\ o W\ ¥ &adal é A c&hﬁ
. N
(Lr3s8l ysdl Jilwy)
Yasin IBRAHIM"
Sayin DALKIRAN™

el

Ll L (b penien (il nlis o] ol Comus yler ST AL ¢ ] el £ aipn (3 815 ilgn 2O Y cLale]

g codll il clude P i L s cleY) pane (b liral) ol O L AE iy b Lo ol ] L3 Y) mo Lgiiar ]

Exzse & DU el Ol ol Lz 3 Ll ol oS mgins ol A ol mgios illl oS mgin clgle slloi OF S enlio 50

s o DLl ks w29 ¢ ol o Sl T gil] ) Sgd) o[ st O e ST ilgnii ] ealin Candl ol LS

b gl s e llr O S g S 0Ll e (3 sl s o Bladll (3 Iy Longio (ol L))y dognsll wilifgo (3 gl i

G oz I Jld) oo ST U dgad ey maled] Ul JU il legial] 3 SLE S5 o ] il el Sy 3]5 s
sl e s Jom 2SS le Li]

TN i) ool DU s il filesy el eslin ( send ! e loe§) bzl AadSTI

' Bu calisma “Beditizzaman Said Nursi'nin Esmai'l-Hiisnd Konusundaki Metodu (Kelam ilmi Cercevesinde
Analitik Bir Calisma)” adli doktora tezinden tretilmis.

* Ogr. Gor., Usak Universitesi islami ilimler Fakiiltesi, yassine.mahamat@usak.edu.tr, https://orcid.org/0000-
0002-0650-4467

** Prof. Dr., Usak Universitesi islami ilimler Fakiiltesi, Keldm ve islam Mezhepleri Ana Bilim Dali,
sayin.dalkiran@usak.edu.tr, https://orcid.org/0000-0002-6247-8187

278


mailto:yassine.mahamat@usak.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-0650-4467
https://orcid.org/0000-0002-0650-4467
mailto:sayin.dalkiran@usak.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-6247-8187

GECMISTEN GUNUMUZE ESMAUL-HUSNA’YA DAIR YAZILMIS ESERLERIN TELIF
METODLARI
(RISALE-i NUR ORNEGI)
(Arastirma Makalesi)
0z
Islam alimlerinin Esmaiil-Hiisnd'va dair ¢ok¢a calismalari bulunmaktadir. Bu ¢alismalar Esmdiil-
Hiisnd konusunu farkli yontemlerle ele almislardir. Bu makalede bu ¢alismalardan one ¢ikanlara isaret ederek
bu ¢alismalar: tasnif edilecektir. Esmdiil-Hiisnd konusunda onceki alimlerin kaleme doktiikleri ¢calismalarda
temel ti¢ yontem takip edildigi goriilmektedir: Ehl-i liigat, ehl-i rivayet ve ehl-i silik. Asrimizda bu mevzuda
yazilan eserlerin ¢ogunlugu dnceki alimlerin yontemlerini takip ettigi goriilmektedir. Ne var ki bunlarin
arasindan muasir miitefekkir olan Bediizzaman 1 istisna tutmak miimkiindiir. Zira yontemi Kur'an Yontemine ¢ok
daha uygundur. Bediizzamn eserlerinde, Kelam Ilmini yeni ¢tkan meydan okumalara karst durmak icin kelam

ilmini yenileme hususunda katki vermistir. Bu makalede Esmdiil-Hiisnd konusunda yazilmis eserlerde ele alinan
meseleleri zikredilecek ve soz konusu yontemler’e temas edilecektir.

Anahtar kelimeler: Esmdiil-Hiisnd, Telif metodlari, Bediiizzaman Said Nursi, Risale-i Nur, Kurdni Yontem.

The Methods of Writing on The Topic of The Beautiful Names of Allah
Between The Past And Present

(Risale-i Nur as a Modle)
Abstract

The scholars of Islam have many books on the subject of the t Beautiful Names of Allah. These books
dealt with the topic of the Beautiful Names with different approaches. In this article, we will seek to classify them
with reference to the most important features of them. It has become clear that the most important works on the
subject of the Beautiful Names of Allah, which were written by the pens of previous scholars, were written
according to main three approaches that we can call: the approach of the people of language, the approach of
the people of narration, and the approach of the people of behavior. In our present age, most of the writings on
the subject of the Beautiful Names of Allah have followed the same methods as the predecessors. But we can
exclude one of the blogs written by a contemporary thinker, for it was written with a method that we can call the
Qur’anic method. The article will discuss as well the most important issues that were mentioned in the books of
kalam on the subject of the Beautiful Names of Allah.

Keywords: The Beautiful Names of Allah, Methods, Beduzzaman Said Nursi, Risale- Nur, The Qur’anic method.
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Makalenin gelis tarihi: 22.04.2022
1.Hakem Rapor Tarihi: 16.07.2022
2.Hakem Rapor Tarihi: 21.11.2022
3. Hakem Rapor Tarihi: 27.11.2022
Yayina Kabul Tarihi: 05.12.2022

TURKIYE’ DE OGRETMENLERIN ORGUTSEL MUTLULUGU KONULU LiSANSUSTU

TEZLERIN ANALIZi (2000-2021): BiR SISTEMATIK DERLEME CALISMASI

Ismail ATAC*-Serkan YUKSEL**-Ismail Eray DURSUN***-Mustafa OZGENEL****
Oz

Bu arastirmanmin amaci, egitim bilimleri anabilim dali, temel egitim ana bilim dali ve egitim yonetimi
bilim dallarinda “ogretmenlerin mesleki mutluklari, is mutluluklar, is yeri mutluluklar:, okul mutluluklar: ve
orgiitsel mutluluklart” konulu lisansiistii tezlerin analizini yapmak ve sz konusu tezleri metodolojik agidan
incelemektir. Aragtirma, bir sistematik derleme ¢aligmasidir. Bu kapsamda, Yiiksekogretim Kurumu Ulusal Tez
Merkezinde yer alan ve 2000-2021 yillar: arasindaki tezler incelenmistir. Tezler, anahtar kelimelere, yillara,
yapildiklari tiniversitelere, danigsman unvanlarina, ana/bilim dallarina, yontemlerine, ornekleme yontemlerine,
orneklem gruplarina, érneklem biiyiikliiklerine, veri toplama araglarina gére analiz edilmistir. Tiirkiye 'de egitim
alanminda son 20 yilda yapilan ve 6gretmenlerin mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu,
orgiitsel mutlulugunu inceleyen 31 lisansiistii tez, arastirmanin kapsamini olugturmugtur. S6z konusu kavramlart
konu alan tezlerin 2018 yilindan sonra artis gosterdigi, daha ¢ok yiiksek lisans seviyesinde tezler yapildigi, erkek
ogretmenler ile kadin dgretmenler arasinda genellikle anlaml bir farklilik olmadigi, tezlerinin ¢ogunun nicel
yontemlerden yararlanarak olusturuldugu, agirlikli olarak 300-400 érneklem grubu ile yapildigi ve bu drneklemin
daha cok Istanbul’dan secildigi tespit edilmistir. Orgiitsel mutluluk, mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri
mutlulugu, okul mutlulugu kavramlarini ele alan tezler birlikte degerlendirildiginde, ogretmenlerin s6z konusu

alanlarda genel olarak “yiiksek diizeyde” mutluluga sahip olduklar: goriilmiis ve arastrmanin son boliimiinde
incelenen kavramlarin ¢esitli degiskenlerle iliskilerine yer verilerek onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel mutluluk, Okul mutiulugu, Ogretmen mutlulugu, Ogretmen, Betimsel icerik analizi.

Analysis of Graduate Thesis on the Organizational Happiness of Teachers in Turkey (2000-2021):
Systematic Review Study

Abstract

The aim of this research is to analyze the postgraduate theses on "teachers' professional happiness, job
happiness, workplace happiness, school happiness and organizational happiness” in the departments of
educational sciences, basic education and educational administration and to examine these theses from a
methodological point of view. The research is a systematic review study. In this context, theses in the National
Thesis Center of the Higher Education Institution and between the years 2000-2021 were examined. Theses were
analyzed according to keywords, years, universities, advisor titles, departments, methods, sampling methods,
sample groups, sample sizes, and data collection tools. The scope of the search consists of 31 postgraduate theses,
which have been conducted in the field of education in Turkey in the last 20 years and examine teachers'
professional happiness, job happiness, workplace happiness, school happiness, and organizational happiness. The
theses on the aforementioned concepts increased after 2018, they were mostly made at the master's level, there
was generally no significant difference between male teachers and female teachers, most of the theses were created
by using quantitve methods, they were predominantly made with a sample group of 300-400, and this was the case.
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It was determined that the sample was mostly selected from Istanbul. When the theses that dealing with the
concepts of organizational happiness, professional happiness, job happiness, workplace happiness, school
happiness are evaluated together, it has been seen that teachers generally have a "high level” of happiness in these
areas, and in the last part of the research, suggestions have been made by giving place to the relations of the
concepts examined with various variables.

Keywords: Organizational happiness, School happiness, Teacher happines, Teacher, Descriptive content
analysis.

1.Giris

Insanlar yasamlar1 boyunca ruhen huzurlu olabilmek, yasadiklar: gerginlikleri en aza indirmek
ve giizel bir yasam siirebilmek i¢cin mutluluk duygusuna erismenin yollarin1 arar (Eryilmaz, 2011).
Mutluluk kavramimi agiklamak amaciyla yapilan tamimlamalarin farklilik géstermesinin temelinde,
mutluluk kavraminin bireysel olarak hissedilebilen bir duygu olmasi yatmaktadir (Andrews & Withey,
1976; Diener, 2000; Cetinkaya, 2006; Warr, 2007). Kisilerin mutluluk ile ilgili anlayiglar1 gelecekten
beklentilerine, hayattan istediklerine, duygularina ve gegmiste yasadiklarina gore degismektedir (Yildiz,
1997). Mutluluk, kisinin i¢sel doygunluga ulagmasi ve onu siirdiirmesidir. Giinliik hayatta karsilagilan
sorunlar kigiyi ruhsal, duygusal ve biligsel olarak zorlar; bu sorunlarin ¢ézlime kavusmasi ile kiside
meydana gelen rahatlama durumu ise mutluluk olarak kabul edilmektedir (D6s, 2013). Warr’a (2007)
gore mutluluk insanlarin yasadiklart olumlu duygularin olumsuz duygulardan fazla olmasidir.
Cetinkaya (2006), mutluluk kavramini insanlarin kendilerini sikan bir durumdan kurtulmasi, olaylarin
lehine gergeklesmesi, isteklerinin karsiligini almasi, beklenti iginde oldugu veya olmadigi iyi seylerin
olmasi ve ¢evresinde iistiin bir konuma gelmesi sonucunda olusan duygu durumu olarak tanimlamstir.
Fisher (2010) ise mutlulugu; hos ruh hali, esenlik, olumlu duygular ve tutumlar olarak ifade etmistir.

Mutluluga 6znel iyi olma durumu da denilebilir. Mutluluk, 6rgiitleri zincirleme olarak etkiler
ve pozitif bir hava olusturur. Bu sayede orgiit icinde yasanilan mutluluk sonucunda kurumlarda meydana
gelen iyi olma hali orgiitsel mutluluk olarak nitelendirilebilir. Orgiitsel mutluluk ayn zamanda is
yerinde mutluluk olarak da kabul edilmektedir (Mogosoglu & Kaya, 2018). Pek ¢ok insan, hayatinin
biiyiik bir béliimiinii is yerinde gecirmektedir. insanlarin is yerindeki mutlulugu kisileri mutlu etmek
icin yeterli olmayabilir, ancak is yerinde yasadigi mutsuzlugun 6zel hayatini etkilemesi muhtemeldir.
Ayni zamanda is yerinde mutlu olan bireylerin dzel yasamlarinda da mutlu olmasi beklenir. Insanlarin
iyi ve mutlu bir yasam stirebilmesi i¢in sartlari iyi olan 6rgiitlerde ¢alismalari gereklidir. Ciinkii bireysel
mutlulugu etkileyen onemli faktorlerden birisi de orgiitsel mutluluktur (Gavin & Mason, 2004). Mutlu
olan insan; islerinde basarili, sosyal, iyimser, iistiin performans gésterebilen, inangli, maddi kazanci ve
Ozgiiveni yiiksek olan insandir (Diener vd., 1999). Pryce-Jones (2010) isyerinde mutlu olan ¢alisanlarin
mutsuz ¢alisanlara gore su 6zelliklere sahip oldugunu dile getirmistir:

e %180 yasamlarinda daha mutlu

e 9180 daha enerjik

o %155 is yerinde daha mutlu

o %108 galistig1 is ile daha ilgili

o %79 yapmis oldugu isi daha ¢ok seven
e %50 daha motivasyonlu

e %50 daha 6zgiivenli

e %30 amaglarina ulagsmada daha basaril

Orgiitsel mutluluk kavrami yillardir yonetim bilimlerinin konusu olmustur. Ancak bu kavram
ozellikle 2000°1i yillardan sonra aragtirmacilarin dikkatini ¢ekmis ve pek ¢ok arastirmaya konu olmaya
baslamustir (Fordyce, 1977; Myers & Diener, 1995; Carver, 2003; Fisher, 2010; Field & Buitendach,
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2011). Orgiitiin temel unsuru olan insanlarin hayatlarindaki ana amagclarindan biri mutluluk oldugundan
mutluluk, orgiitlerin ilerlemesi agisindan 6nemli bir faktdr olarak kargimiza ¢ikmaktadir. Ciinkii
calisanlarinin mutlu olmasmi dnemseyen oOrgiitler iiretimini ve etkililigini artirirlar (Ozgen, 2005).
Alanyazin incelendiginde orgiitsel mutluluk kavrami ii¢ boyutta ele alinmaktadir. Bunlar; olumlu
duygular, olumsuz duygular ve potansiyeli ger¢eklestirme boyutlaridir.

Orgiitsel mutlulugun olumlu duygular boyutu seving, memnuniyet, zevk, nese, sevgi gibi
kavramlar1 barindiran ve memnuniyet verici duygular1 ifade etmektedir (Cetin, 2019). Olumlu duygular
bireylerde hosnutluk hissi verir ve hissedilen bu hosnutluk hissi yiiksek diizeyde mutlulugun bir
gostergesidir (Warr, 2007). Olumsuz duygular; kaygi, endise, memnuniyetsizlik, gerginlik, sinirlilik,
kiskanglik, bosa ¢abalama hissi, depresif, stres, depresyon gibi kavramlari i¢ine alir (Warr, 2007) ve
olumsuz duygular bireyleri mutsuz eder (Arslan, 2018). Orgiitsel mutlulugun bir diger alt boyutu olan
potansiyeli gerceklestirme, biligsel diizeyi ifade eder ve bu boyut duygusal boyuttan farkli olarak
kisilerin kendilerini gergeklestirmesi, niteliklerini gelistirmesi, becerilerini fark edip ortaya ¢ikarmasi
ve zorluklarla miicadele etmesi olarak tanimlanabilir (Warr, 2007). Bu boyutta ayrica mevcut
yeteneklerini gelistirme, kendi kapasitesini gorebilme, zorluklari alt etme ve hedeflenen amaglara
ulagma diirtiisii bulunmaktadir (Arslan, 2018).

Okullarda diger orgiitler de oldugu gibi orgiitsel mutlulugu Onemseyen ve amaglayan
orgiitlerdir. Egitimin kalitesini ve niteligini belirleyen en Onemli etkenlerden biri Ogretmenler
oldugundan, 6gretmenlerin mutlulugu ve yiiksek motivasyona sahip olmalari ¢aligtiklart okullar igin son
derece dnemlidir. Okullarda diger orgiitler de oldugu gibi 6rgiitsel mutlulugu 6nemseyen ve amaclayan
orgiitlerdir. Egitimin kalitesini ve niteligini belirleyen en Onemli etkenlerden biri Ogretmenler
oldugundan, 6gretmenlerin mutlulugu okullarin amaglarina ulagsmasinda ve okul etkiliginde i¢in son
derece onemli oldugu sdylenebilir. Ornegin, 6gretmenlerin &rgiitsel mutluluklary; simf y&netimi
becerilerini (Diizgilin, 2016), orgiitsel adalet algilarim1 (Korkut, 2019), orgiitsel giivenlerini (Giirbiiz,
2020), bireysel mutluluklarini (Kog, 2020), 6rgiitsel bagliliklarim (Field & Buitendach, 2011; incekara,
2020) ve is doyumlarim1 (Buragohain & Hazarika, 2015) etkilemektedir. Dolayisiyla dgretmenlerin
mutluluk durumlarinin onciileri ve sonuglar {izerine odaklanan lisansiistii tezlerin var olan durumlarim
ve egilimleri ortaya koymak, bu alandaki ileride yapilacak bilimsel ¢caligmalara 151k tutacaktir. Buradan
hareketle arastirmada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

o Mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve orgiitsel mutluluk
konulu lisansiistil tezlerin diizeyi, yapildig1 yil ve {iniversite, danisman unvani, arastirma
yontemi ve deseni, calisma grubu ve orneklemi, veri toplama araglari nasil bir dagilim
gostermektedir?

® Mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve 6rgiitsel mutluluk ile ele
alman degiskenler tematik acidan nasil bir dagilim gostermektedir?

e Mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve &rgiitsel mutluluk
degiskenleri gdz Oniine alindiginda 6gretmenlerin genel anlamda orgiitsel mutluluk algilart ne
diizeydedir?

2.Yontem
2. 1. Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada; egitim bilimleri ve temel egitim anabilim dallarinda “mesleki mutluk, is
mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve 6rgiitsel mutluluk’ konulu lisansiistii tezlerin analizi ve
metodolojik acidan incelenmesi amaglandigindan, arastirma sistematik derleme calismasi olarak

~ 19

desenlenmis ve arastirmada “betimsel igerik analizi teknigi” kullanilmustir.
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2. 2. Kaynaklarin Belirlenmesi

Arastirmada, Tirkiye’de 2000 ile 2021 yillar1 arasinda yapilmis olan ve 6gretmenlerin orgiitsel
mutlulugunu inceleyen tezlerin metodolojik olarak incelenmesi amaglandigindan, arastirmanin
kapsammi Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi (YOKTEZ) sisteminde yer alan ve
O0gretmenlerin mesleki mutlulugu, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve orgiitsel
mutluluklar1 hakkinda incelemelerde bulunan tezler olusturmaktadir.

Arastirmaya dahil edilen tezler, Ol¢iit 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir. Bu 6rnekleme
yontemindeki temel anlayig arastirmaci tarafindan olugturulan ya da var olan bir 6l¢iit listesi kullanilmak
suretiyle bir dizi 6l¢iitil karsilayan tim durumlarin ¢aligilmasidir (Yildirim ve Simsek, 2021). Tezler
arastirmaya dahil edilirken;

- Tezlerin egitim bilimleri anabilim dali, temel egitim ana bilim dali ile egitim ydnetimi ve
planlamasi bilim dallarinda yapilmig olmasi,

- 2000-2021 yillar1 arasinda yapilmis olmasi,

- Resmi ve resmi-6zel okullar1 (sadece 6zel okullar iizerinde yapilan tezler dahil edilmemistir)
orneklem olarak almasi,

- Konusunun egitim-6gretim alaninda olmasi,

- Tezlerin basliginda orgiitsel mutluluk, isyeri mutlulugu, okul mutlulugu, mesleki mutluluk, is
mutlulugu sozciiklerinin biri ya da birkaginin bulunmasi tercih edilmistir.

Bu kriterlere gore Subat 2022’ye kadar Yiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezinde
(YOKTEZ) bulunan 31 lisansiistii tez (Bulut, 2015; Arslan, 2018; Ertong, 2018; Birdogan Kuvvet, 2019;
Cetin, 2019; Bozkurt, 2019; Demircan, 2019; Korkut, 2019; Kotaoglu, 2019; Nalkiran, 2019; Ugur,
2019; Yurtseven, 2019; Bayram, 2020; Bulut, 2020; Demir, 2020; Ergiiven, 2020; Giirbiiz, 2020;
Karnak, 2020; Kog, 2020; Kése, 2020; Ozer, 2020; Sahin, 2020; Arslan, 2021; Aytag, 2021; Dogan,
2021; Eker, 2021; Elmas, 2021; Giizel, 2021; Hacioglu, 2021; Pazar, 2021; Sevim, 2021) arastirmanin
kapsamini olusturmustur. Kapsam c¢ok biiyiik olmadigindan tezlerin tamami 6rnekleme dahil edilmistir.
Tezler incelenirken arastirmacilar tarafindan bir veri toplama formu olusturulmus ve bu formda Sekil
1’de gosterilen basliklar altinda tezlerden alinan veriler toplanmustir.

Orneklem/Cal
i 5 rneklem/Calisma
Tezin Ad1 Yontem Grubu
[ | [ ] ]
Ui Damsman Unvant Orneklem
Yéntemi $ Biiyiikliigii
| ]

Hangi Degiskenle
- - = -
Ana/Bilim Dalt Cinsiyete Gore
Universite Adi Arastirma Sonucu Farklilik

Sekil 1. Veri toplama formuna iliskin bilgiler

2. 3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi
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Veriler, YOK Ulusal Tez Merkezinde yer alan lisansiistii tezlerin incelenmesi ile toplanilmistir.
Bu kapsamda YOKTEZ’de 2000 ile 2021 yillar1 arasinda egitim alaninda ve &gretmenler iizerinde
basliklarinda orgiitsel mutluluk, mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu
sozciiklerini bulunduran 31 teze ulasilmisgtir.

Aragtirmada betimsel igerik analizi yontemi kullanilmigtir. Betimsel igerik analizi,
arastirmacilarin bir konuya iliskin genel egilimi ve arastirma sonuglarini ortaya ¢ikarmak amaciyla
gerceklestirdigi bir sistematik derleme yontemidir (Calik & Sozbilir, 2014’ten akt., Bellibas, 2018). Bu
kapsamda arastirma i¢in Oncelikle arastirmacilar tarafindan Microsoft Excel ortaminda ortak bir tez
inceleme formu olusturulmus ve bu form araciligiyla tezlerden toplanacak veriler icin siniflandirmalar
belirlenmistir. Bu kapsamda arastirmacilar birbirlerinden bagimsiz olarak tezlerden verileri toplamis ve
siiflandirmiglardir. Siniflandirma islemi ayri ayr1 yapildiktan sonra her kategoride toplanan veriler
arastirmacilar tarafindan goriis birligi saglanana kadar kontrol edilmis ve verilerin dogru girildigi
yoniinde ortak fikir olusmustur.

Arastirma kapsaminda, mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve
orgiitsel mutluluk kavramlart ile iliskisi incelenen veya bu kavramlarla birlikte ele alinan degiskenler
ayrica analiz edilmistir. Degiskenler, benzerlik ve farkliliklarina gore siniflandirilarak alt tema ve
temalar olusturulmustur. Alt temalarin olusturulmasinda Korkut (2019) tarafindan gelistirilen
“Ogretmen Orgiitsel Mutluluk Olcegine” ait alt boyutlardan faydalanilmistir. Calismanin inanirligin
artirmak i¢in kapsama dahil olan tezler arastirmacilar tarafindan incelenerek alt temalar ve temalarda
goris birligi saglanmistir.

3.Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde 2000-2021 yillar1 arasinda egitim bilimleri ve temel egitim ana
bilim dallarinda 6gretmenlerin “mesleki mutlulugu, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve
orgiitsel mutluluklar1” konulu lisansiistii tezlerin cesitli degiskenlere gére dagilimlari tablolar halinde
sunulmustur. Tablo 1’de tezlerin diizeylerine ve danigman unvanlarina gére dagilimi1 sunulmustur.

Tablo 1. Tezlerin Diizeylerine ve Danisman Unvanlarina Gére Dagilimi

Yil Diizey Danisman

Yiiksek Lisans Doktora Dr. Ogr. Uyesi Doc. Dr. Prof. Dr.

f % f % f % f % f %

2015 - - 1 3.23 - - 1 3.23
2018 1 3.23 1 3.23 - - 2 6.45 - -
2019 9 29.03 1 3.23 6 19.35 1 3.23 3 9.68
2020 9 29.03 - - 5 16.13 2 6.45 2 6.45
2021 8 25.81 1 3.23 4 12.90 4 12.90 1 3.23
Toplam 27 87.10 4 12.90 15 48.39 10 32.26 6 19.35

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin “mesleki mutlulugu, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul
mutlulugu ve orgiitsel mutluluklarini” inceleyen lisansiistii tezlerin son yillara dogru daha fazla
arastirma konusu oldugu goriilmektedir. Tezlerin %87,10°u yiiksek lisans ve %12,90’1 doktora tezi
diizeyinde yapilmistir. Buna gére 2000 yil1 sonrasinda 6gretmenlerin orgiitsel mutlulugunu inceleyen
lisanstistii ilk tez 2015 yilinda yapilmis bir doktora tezi iken, 2021 yilinda &gretmenlerin mesleki
mutlulugu, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve orgiitsel mutluluklarini inceleyen toplam
tez sayisinin 31°e ulastigi goriilmektedir. Tez danismanlarina bakildiginda ise yapilan lisansiistii tez
calismalarmin %48,39’sinin Doktor Ogretim Uyesi, %32,26’sinin Dogent Doktor ve %19.35’inin
Profesor Doktor tarafindan yonetildigi goriilmektedir.

Tablo 2’de lisansiistii tezlerin tiniversitelere gore dagilimi gosterilmektedir.
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Tablo 2. Tezlerin diniversitelere gore dagilimi

Universite Ad1 f %
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi 5 16.13
Recep Tayyip Erdogan Universitesi 3 9.68
Istanbul Kiiltiir Universitesi 2 6.45
Inénii Universitesi 2 6.45
Bahgesehir Universitesi 2 6.45
Usak Universitesi 2 6.45
Kocaeli Universitesi 2 6.45
Gaziantep Universitesi 2 6.45
Harran Universitesi 1 3.23
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi 1 3.23
Siirt Universitesi 1 3.23
Istanbul Universitesi-Cerrahpasa 1 3.23
Firat Universitesi 1 3.23
Pamukkale Universitesi 1 3.23
Gazi Universitesi 1 3.23
Sakarya Universitesi 1 3.23
Van Yiiziincii Y1l Universitesi 1 3.23
Marmara Universitesi 1 3.23
Amasya Universitesi 1 3.23
Toplam 31 100

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki mutlulugu, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul
mutlulugu ve orgiitsel mutluluklar {izerine 19 farkli iniversitede lisansiistii tez yapildig: belirlenmistir.
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi ve Recep Tayyip Erdogan Universitesi bu konularda en fazla
lisansiistii tez iireten liniversiteler olarak one ¢ikmaktadir.

Sekil 2°de lisansiistii tezlerin yontemlerine gore dagilimi gosterilmektedir.

Yontem

|
10%

87%

Nicel (27) mNitel (3) mKarma (1)

Sekil 2. Tezlerin yontemlerine gore dagilimi

Sekil 2 incelendiginde dgretmenlerin orgiitsel mutluluk, mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri
mutlulugu ve okul mutluluklarini konu olarak alan tezlerin %87,10’unun nicel yonteme, %3 ’liniin karma

aragtirma yontemine ve %10 unun nitel arastirma yontemine gore yiiriitiildiigli anlasiimaktadir.
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Sekil 3’te tezlerin 6rneklem biiyiikligiine gore dagilimi gosterilmektedir.

Orneklem biiyiikliigii

200-299 300-399 400-499 500-599 600-699 700-799
Sekil 3. Orneklem biiyiikliikleri

Sekil 3’te 2000-2021 yillar1 arasinda 31 lisansiistii tezden 28’inin 6rneklem biiyiikliiklerine yer
verilmistir. Tabloda yer verilmeyen 3 tez, nitel ¢alismadir ve bu tezler 12- 40 kisilik bir ¢alisma grubu
ile yiritilmiistir. Veriler incelendiginde 6rneklem biiyiikliiklerinin genel olarak 300-399 (f=12,

%42,86) arasinda degistigi goriilmektedir. Sekil 4’te tezlerin 6rneklemini olusturan bolgeler il bazl
olarak gosterilmistir.

Sekil 4. Arastirmalarin drneklem dagilimu (il bazly)

Arastirma tek bir ilgede yapilmig olsa dahi ilin toplam sayisina dahil edilmistir. Arastirmamizin
kapsamima giren tezlerden yalnizca biri Orneklemi net olarak belirtilmedigi i¢in tabloda
gosterilmemistir. Sekil 4’te goriildiigii iizere 6gretmenlerin mesleki mutluluklari, is mutluluklar, is yeri
mutluluklari, okul mutluluklart ve orgiitsel mutluluklarmi konu alan tezlerin 6rneklemi en ¢ok
Istanbul’dan segilmistir. Tablo 3’te tezlerin 6rnekleme ydntemlerine yer verilmistir.

Tablo 3. Ornekleme Yontemleri

Ornekleme Yontemi f %

Basit Tesadiifi 8 25.81
Tabakal1 7 22.58
Kolay Ulasilabilir/Uygun Ornekleme 6 19.35
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Kiime Ornekleme 2 6.45
Orneklem Segimine Gidilmemis 2 6.45
Amagli Ornekleme 2 6.45
Kota Ornekleme 1 3.23
Belirtilmemis 3 9.68

Tablo 3’te goriildiigii lizere Ogretmenlerin mesleki mutluklari, is mutluluklan, is yeri
mutluluklari, okul mutluluklar1 ve orgiitsel mutluluklarin1 inceleyen tezlerde en fazla basit tesadiifi
ornekleme (%25,81) yontemi kullanilmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme yonteminin ardindan en ¢ok
tabakali oOrnekleme (%22.58) ve kolay ulagilabilir/uygun ornekleme (%19.35) yontemlerinin
kullanildig1 goriilmektedir.

Tablo 4’te 6gretmenlerin mesleki mutluklari, is mutluluklari, okul mutluluklar1 ve orgiitsel
mutluluklarini aragtiran lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama araglarina yer verilmistir.

Tablo 4. Tezlerde kullanmlan veri toplama araglar

Arag f %
Olgek 28 87.5
Yar1 Yapilandirilmis Goriigme Formu 4 125

Tablo 4’te lisansiisti tezlerde kullanilan veri toplama araglarma yer verilmistir. Tezlerin
%87,5’inde veriler olgekler ve %12,5’inde goriisme formu araciligiyla toplanmistir (Tezlerden biri
karma yonteme gore yiiriitiildiigiinden hem o6l¢ek hem goriisme formu kullamilmistir). Sekil 5’te
lisansiistii tezlerdeki anahtar sdzciiklerin dagilimi gosterilmektedir.

Sekil 5. Lisansiistii tezlerde yer alan anahtar kelimeler

Sekil 5 incelendiginde 6gretmenlerin mesleki mutluklari, is mutluluklari, is yeri mutluluklari,
okul mutluluklari ve 6rgiitsel mutluluklarini konu alan tezlerin orgiitsel mutluluk (%18.44) ve mutluluk
(%9,93) anahtar kelimelerinden sonra en ¢ok dgretmen (%6.38), okul mutlulugu (%2,84), okul (%2.13),
liderlik (%2.13), orgiitsel adalet (%2.13), 6gretmenler (%2.13) anahtar sézciiklerini kullandiklari
goriilmektedir.

Tablo 5°‘te nicel yontem kullanilarak olusturulan lisansiistii tezlerde mesleki mutluluk, is
mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve Orgiitsel mutluluk kavramlar1 ile incelenen
degiskenlerin temalara gore dagilimi verilmistir. Temalarin tespitinde mesleki mutluluk, is mutlulugu,
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is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve orgiitsel mutluluk kavramlari ile ele alinan veya aralarindaki
iligkinin belirlenmeye c¢alisildigr degiskenler gbéz Onilinde bulundurulmustur. Alt temalarin
olusturulmasinda Korkut (2019) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Orgiitsel Mutluluk Olgegine” ait alt
boyutlardan faydalanilmistir.

Tablo 5. Nicel tezlerde mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve orgiitsel
mutluluk kavramlari ile birlikte ele alinan degiskenlerin temalara gore dagilimi

Tema Alt Tema Kodlar f %
Okul Yéneticisi Yonetici Tutum ve L,l,derl_llf’ org}ltsel adalet, tislup, yonetsel tarz, 14 46.67
Davranislari yoneticiye giiven
Calisma Kosullar1 Is yasam kalitesi 1 3.33
Sinif Yonetimi Ozerklik 1 3.33
gret . .. - L. .
Ogretmen Kisilik/Pozitif Kisilik Psikoloji, mutluluk, affedicilik, politik beceriler 4 13.33
Ogretmenlik Meslegi Orgiitsel Degisim, mesleki profesyonellik 2 6.67
Orgiit kiiltiirii, yabancilasma, érgiitsel DNA,
Okul/Orgiit Meslektas orglitsel gliven, orgiitsel baglilik, sinizm, 6grenen 8 26.67
g iliskileri/Ortam gutsel guven, Org B » O '

okul, farkliliklarin yénetimi

Tablo 5’te nicel yontem kullanilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde; 6gretmenlerin mesleki
mutluklari, is mutluluklari, is yeri mutluluklari, okul mutluluklari ve 6rgiitsel mutluluklart degiskenleri
ile ele alinan veya iliskisi incelenen degiskenlerin tematik olarak 3 ana tema ve 6 alt tema etrafinda
toplandig1 goriilmektedir. Buna gore mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul mutlulugu
ve Orgiitsel mutluluk degiskenleri ile ele alinan veya iligkisi incelenen degiskenlerin en ¢ok okul
yoneticisi temasi altinda toplandigi gériilmektedir.

Sekil 6’da nicel ve karma aragtirmalara gore 6gretmenlerin mesleki mutluluk, is mutlulugu, is
yeri mutlulugu, okul mutlulugu ve 6rgiitsel mutluluk diizeyleri topluca degerlendirilerek gosterilmistir.

Yiiksek (19) ®™Orta(5) ™ Toplam Puan Alinamiyor (4)

Sekil 6. Ogretmenlerin érgiitsel mutluluk diizeyleri

Sekil 6 incelendiginde 2000-2021 yillar1 arasinda yapilan nicel, karma yiiksek lisans ve doktora
tezlerindeki nicel verilere gore dgretmenlerin mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu, okul
mutlulugu ve orgiitsel mutluluklar1 birlikte degerlendirildiginde s6z konusu mutluluk diizeylerinin
tezlerin %67,86’sinda yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Sekil 7°de 6gretmenlerin cinsiyetlerine gore mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu,
okul mutlulugu ve orgiitsel mutluluk diizeyleri ile degerlendirilerek gosterilmistir.

Erkekler Lehine (2) m Kadinlar Lehine (2) ™ Anlamli Farklilik Yok (18)

Sekil 7. Ogretmenlerin cinsiyetlerine gore orgiitsel mutluluklarinin karsilastirilmast

Sekil 7°de ol¢eklerin hem tamamindan toplam puan alinan ve hem de cinsiyet baglaminda
toplam puan alman 22 nicel yiiksek lisans ve doktora tezine yer verilmistir. Ogretmenlerin drgiitsel
mutluluk, mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri mutlulugu ve okul mutluluklarini inceleyen tezler
birlikte degerlendirildiginde, kadin ve erkek 6gretmenlerin lisansiistii tezlerin %81,82’sinde mutluluk
baglaminda anlamli bir farka sahip olmadiklar1 goriilmektedir. 2 lisansiistii tezde kadinlar lehine anlamli
farklilik tespit edilmisken, 2 tezde ise erkekler lehine anlamli farklilik tespit edilmistir. Tablo 6’ da
ogretmenlerin mesleki mutluluklari, is mutluluklari, is yeri mutluluklari, okul mutluluklar1 ve 6rgiitsel
mutluluklari ile diger degiskenler arasinda degiskenler gosterilmistir.

Tablo 6. Orgiitsel mutluluk, mesleki mutluluk, is mutlulugu, isyeri mutlulugu, okul mutlulugu
degiskenleri ile diger degiskenler arasindaki iligki

Yazar iliski Iliskinin Yonii

Dontistimeti Liderlik Pozitif
Aytag, 2021 Stirdirimeti Liderlik Negatif

Serbest Birakici Liderlik Negatif
Pazar, 2021 Ogretmen (")zerkligi Pozitif
Elmas, 2021 Is Yasam Kalitesi Pozitif
Hacioglu, 2021 Okul Kiltirt Pozitif

Kaotik Liderlik Pozitif
Dogan, 2021 .

Orgiitsel Yabancilasma Negatif
Sevim, 2021 Dagitimer Liderlik Pozitif
Giizel, 2021 Psikolojik Saglamliklar Pozitif
Arslan, 2021 Hizmetkar Liderlik Pozitif
Eker, 2021 Ogretimsel Liderlik Pozitif
Kog, 2020 Bireysel Mutluluk Pozitif

Orgiitsel Adalet Pozitif
Demir, 2020

Otantik Liderlik Pozitif
Kése, 2020 Okullarin DNA Profilleri Pozitif (Orgiitsel Mutluluk- Saglikli Orgiit)
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Negatif (Orgiitsel mutluluk-sagliksiz 6rgiit)

Ozer, 2020 Orgiitsel Degisim Pozitif
Bayram, 2020 Orgiitsel Affedicilik Pozitif
Giirbiiz, 2020 Orgiitsel Giiven Pozitif
Ergiiven, 2020 Gudiileyici dil Pozitif
Karnak, 2020 Mesleki Profesyonellikleri Pozitif
Bulut, 2020 Yonetsel Tarz Pozitif
Demircan, 2019 Orgiitsel Baglilik Pozitif
Birdogan Kuvvet, 2019 Ogretim liderligi Pozitif
Korkut 2019 ?rgﬁtsel Adalet Pozitif

Orgiitsel Sinizm Negatif
Cetin, 2019 Orgiitsel Adalet Pozitif
Kotaoglu, 2019 Yoneticiye Giiveni Pozitif
Ugur, 2019 Ogrenen Okul Pozitif
Arslan, 2018 Farkliliklarin Yonetimi Pozitif
Bozkurt, 2019 Politik Beceriler Pozitif

Doniisiimcti Liderlik Stili Pozitif
Sahin, 2020 Serbest Birakici Liderlik Stili Negatif

Stirdiiriimeii Liderlik Stili Negatif

Tablo 6’da Ogretmenlerin mesleki mutluklari, is mutluluklari, is yeri mutluluklar, okul
mutluluklar1 ve orgiitsel mutluluklarinin gesitli degiskenlerle olan iligkisi nicel tezlerden hareketle
gosterilmistir. Buna gore dgretmenlerin doniistimcii liderlik (Sahin, 2020; Aytag, 2021), dgretmen
ozerkligi (Pazar, 2021), is yasam kalitesi (Elmas, 2021), okul kiiltiirii (Hacioglu, 2021), kaotik liderlik
(Dogan, 2021), dagitimci liderlik (Sevim, 2021), psikolojik saglamlik, (Giizel, 2021), hizmetkar liderlik
(Arslan, 2021), 6gretimsel liderlik (Eker, 2021), bireysel mutluluk (Kog, 2020), orgiitsel adalet (Demir,
2020), otantik liderlik (Demir, 2020 ), okullarin DNA profilleri (Orgiitsel Mutluluk-Saglikli Orgiit)
(Kose, 2020), orgiitsel degisim (Ozer, 2020), orgiitsel affedicilik (Bayram, 2020), drgiitsel giiven
(Giirbiiz, 2020), giidiileyici dil (Ergiliven, 2020), mesleki profesyonellik (Karnak, 2020), yonetsel tarz
(Bulut, 2020), orgiitsel baglilik (Demircan, 2019), 6gretim liderligi (Birdogan Kuvvet, 2019), orgiitsel
adalet (Cetin, 2019), yoneticiye giiven (Kotaoglu, 2019), 6grenen okul (Ugur, 2019), farkliliklarin
yonetimi (Arslan, 2018), politik becerileri (Bozkurt, 2019) ile drgiitsel mutluluk/mesleki mutluluk/ig
mutluluklari/is yeri mutluluklari/okul mutluluklar arasinda pozitif; siirdiiriimeii liderlik (Sahin, 2020;
Aytag, 2021), serbest birakici liderlik (Sahin, 2020; Aytag, 2021), orgiitsel yabancilagsma (Dogan, 2021),
okullarin DNA profilleri (6rgiitsel mutluluk-sagliksiz orgiit) (Kose, 2020), orgiitsel sinizm (Korkut,
2019) ile orgiitsel mutluluk/mesleki mutluluk/is mutlulugu/is yeri mutlulugu/okul mutlulugu arasinda
negatif yonlil iliski bulunmaktadir.

4.Sonuc ve Oneriler

Tirkiye’de 2000-2021 yillar1 arasinda 6gretmenlerin mesleki mutluluklari, is mutluluklari, is
yeri mutluluklari, okul mutluluklar1 ve orgiitsel mutluluklar1 konularinda yapilan lisansiistii tezlerin
tematik ve metodolojik agidan incelenmesinin amaglandigi bu c¢alismada genel bir durum
degerlendirmesi yapilmistir. Tez tiirlerine bakildiginda tezlerin biiylik ¢ogunlugunun yiiksek lisans
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Yakar, Demir ve igde (2022) de son 15 yil igerisinde egitim bilimleri
alaninda yapilan ¢alismalarin yaklasik %85’inin yiiksek lisans diizeyinde oldugunu belirtmislerdir. Bu
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durumun iilke ¢apinda doktora programlarmin yiiksek lisans programlarina gére daha az kontenjaninin
olmasi ve daha uzun yillar siiren mezuniyet sartlarina sahip olmasi sebebiyle dogal bir sonug oldugu
diistiniilmektedir.

Aragtirma sonuglarina gore 2015 yilindan itibaren 6gretmenlerin orgiitsel mutluluklar: konulu
lisansiistii tez sayisinin artis gosterdigi goriilmektedir. TUIK (2020) yasam memnuniyet anketine gdre
Tiirkiye’de genel mutluluk diizeyine bakildiginda 2003 yilindan bu yana kendisini mutlu olarak beyan
edenlerin oran1 %59,6’dan %48 seviyelerine gerilerken; kendisini mutsuz olarak beyan edenlerin orani
%7,3’ten %14,5 seviyelerine kadar yiikselmistir. Mutluluk diizeylerindeki degisime bagli olarak
mutluluk kavraminin ilgi ¢ektigi ve buna bagli olarak da mutluluk kavraminin incelendigi tezlerde de
son 5 yilda artis yasandigi sdylenebilir. Ayrica Dergipark Akademik’te mutluluk ile ilgili yapilmis 1090
makalenin 553 tanesinin 2019-2022 yillar1 arasinda olmasi s6z konusu durumla paralellik
gostermektedir.

Tezlerin arastirma yontemlerine bakildiginda ise arastirma kapsami igine giren tezlerin biiyiik
cogunlugunun nicel arastirma yontemlerini kullanildig1 goriilmektedir. Farkli bilim dallarinda yapilan
calismalarin da benzer sonuglar ortaya ¢iktigi goriilmektedir (Atar ve Sener, 2021; Kutlubay, 2021).
Egitim Bilimleri agisindan bu durumun sebebinin sosyal bilimcilerin fen bilimlerinin ilke ve
yontemlerini kullanarak arastirma yapmaya baslamalarindan kaynaklandigi (Y1ildirim ve Simsek, 2021)
sOylenebilir. Ayrica nicel bir arastirmada standartlarin ve 6lgiilerin belli olmasi ve bunlar saglandiginda
belirli bir yeterlilikte arastirmanin ortaya konulmasimin miimkiin olmas: nedeniyle (Ertugay, 2019)
tezlerde nicel arastirma yontemlerinin daha fazla tercih edilmis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmalarin 6rneklem biiyiikliiklerine baktigimizda verilerin en ¢ok 300-399 araliginda
bulunan 6rneklem gruplarindan toplandig: goriilmektedir. 1000’in lizerinde evren biiyiikliigliniin yaygin
kullanilan 0.05 ornekleme hatasina gore 278-384 kisi araliginda ornekleme ihtiyact oldugundan
(Yazicioglu ve Erdogan, 2004), arastirmalarda ¢ogunlugun bu aralikta olmasi normal goriilmektedir.
Benzer ¢aligmalarda da ayni sonuglara rastlanmaktadir (Oner, 2019). 300-399 &rneklem biiyiikliigiiniin
ardindan gelen en fazla 6rneklem biiyiikliigiiniin 400-499 bandinda yer almasi arastirmacilar tarafindan
eksik, hatali ve yanlis doldurma sebebiyle eksilecek Olgekler igin ihtiyatlhh davranildigini
diisiindiirmektedir. Ayrica drneklemlerin agirlikli olarak istanbul’da olmasini iiniversitelerde bulunan
akademisyen ve ogrenci sayilarinin fazla olmasindan kaynaklandigi, buna ek olarak Istanbul’un
Tiirkiye’yi temsil edebilecek 6rneklem biiyiikliigiine ve ¢esitliligine sahip olmasimin bir sonucu oldugu
sOylenebilir.

Calisma kapsamindaki tezlerde en fazla olasilikli 6rnekleme yontemlerinin tercih edildigi ve
benzer sekilde literatiirde egitim ve 6gretim alaninda yapilan tezlerin biiyiik ¢ogunlugunda Srneklemin
ayni1 yontemlere gore belirlendigi goriilmektedir (Uysal, 2013; Tatik ve Dogan, 2014; Tantan, 2019).
Lisansiistii diizeyde yapilan ¢aligmalarda érneklemin evreni temsil giiciiniin yiiksek olmas1 ve 6rneklem
buyiikliigii gibi sebeplerden &tiirti bu yontemlerin daha ¢ok kullanildig: diisiiniilmektedir. Nicel tezlerde
olasilikli 6rnekleme yontemlerinden evrendeki birimlerin esit secilme ihtimalini sagladigi i¢in basit
tesadiifi ornekleme yonteminin daha ¢ok tercih edildigi diisiiniilmektedir. Alan yazin incelendiginde
(Tatik ve Dogan, 2014; Tantan, 2019) en ¢ok basit tesadiifi ornekleme ydnteminin kullanildigi
calismalara rastlanmaktadir.

Tezlerde agirlikli olarak bir veya iki veri toplama araci kullanildigi ve bu veri toplama
araglarinin  bliyilkk ¢ogunlugunun olcekler ve ardindan yar1 yapilandirilmis formlar oldugu
goriilmektedir. Caligmalarin biiyiik bir kisminda nicel arastirma yontemleri kullanildigi géz oniinde
bulunduruldugunda tezlerde ¢ogunlukla 6lcek gibi nicel veri toplama araglarinin kullanilmig olmasi
dogaldir. Benzer arastirmalar da bu bulgular1 destekler niteliktedir (Sevencan, 2019; Demiral, 2021;
Giin, 2021). Olgeklerin daha fazla tercih edilme sebebi kolay ve hizli ulasilabilir olmasi, énceden
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calismalarda kullanilip gegerlik ve giivenirliklerini kanitlamis olmasi olabilir. Ayrca yari yapilandiriimis
formlarin goriismelerde arastirmaciya esnek hareket edebilme imkam sagladigi i¢in tercih edilmig
olduklar1 sdylenebilir.

Tezlerde kullanilan anahtar kelimeler incelendiginde en ¢ok kullanilan anahtar kelimelerin;
“orglitsel mutluluk, mutluluk, okul mutlulugu, 6gretmen” gibi alanla ve konuyla ilgili oldugu sonucuna
ulasilmistir. “Orgiitsel mutluluk” en ¢ok kullanilan anahtar kelime olmakla birlikte, liderlik ve orgiitsel
adalet ile ilgili arastirmalarin da yogunlugu gdze carpmaktadir. Orgiitsel adalet (Cetin, 2019; Demir,
2020) ve liderlik davraniglarinin (Arslan, 2021; Eker, 2021) mutlulugu etkiledigi sonuglar literatiirde
yerini almistir. Literatiirde tezler ve makalelerin incelenmesi yoluyla yapilan calismalarda da benzer
sonuclara ulasildigi goriilmektedir. Bu baglamda aragtirma egilimlerinin son bes yilda farklilik
gostermedigi sOylenebilir. Bu sebeple bu konuda farkli degiskenlerle daha fazla arastirma yapilmasina
ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilabilir.

Aragtirma kapsamina giren tezler birlikte degerlendirildiginde Ogretmenlerin mutluluk
diizeylerinin yiiksek oldugu ortaya c¢ikmustir. Ayrica cinsiyet anlaminda degerlendirildiginde
calismalarm biiyiik cogunlugunda farklilasmanin goriilmedigi tespit edilmistir. Oznel iyi olus
konusunda yapilan ilk arastirmada, Wilson (1967) her iki cinsiyetten bireyin mutlu olabilecegini
belirtmis ve cinsiyetin 6znel iyi olusa ¢ok kiigiik oranda etkisi oldugunu agiklamistir. Wood, Rhodes ve
Whelan (1989), meta-analiz ¢alismasinda kadinlarin daha mutlu oldugu sonucuna ulagsa da Seligman
(2007) cinsiyetle ruh hali arasinda biiyiileyici bir iliski bulundugunu, ortalama duygu durum bakimindan
kadinlarla erkekler arasinda fark olmadigini ifade etmis ve bunun nedenini tuhaf bir bigimde, kadinlarin
erkeklerden hem daha mutlu hem de daha mutsuz olmalarina baglamistir. Myers ve Diener (1995),
mutluluk ve yasam doyumunun yas, 1rk, gelir durumu ve cinsiyet gibi 6zelliklere gére degismeyen bir
kavram oldugunu aktarmustir.

Arastirma sonucunda 2000-2021 yillar1 arasinda yapilan tezlere gore siirdiirimcii liderlik
(Aytag, 2021), serbest birakict liderlik (Aytag, 2021), orgiitsel yabancilagsma (Dogan 2021), orgiitsel
sinizm (Korkut, 2019) ve sagliksiz orgiit (Kose, 2020) ile 6gretmenlerin orgiitsel mutluluklari arasinda
negatif yonlii bir iliski oldugu tespit edildiginden, okul miidiirlerin orgilitsel mutluluk diizeyini
yiikseltmek i¢in s6z konusu degiskenlere dikkat etmeleri ve gerekli tedbirleri almalarmin ¢ok énemli
oldugu distiniilmektedir. Bu noktada lisansiistii tezlerde mesleki mutluluk, is mutlulugu, is yeri
mutlulugu, okul mutlulugu ve oOrgiitsel mutluluk kavramlar: ile ele alinan veya iligkisi incelenen
degiskenlerin ¢ogunlukla okul yoneticisi temas: bashigi altinda toplanmasi Ogretmenlerin Orgiitsel
mutlulugu baglaminda okul yoneticilerinin davramislarinin 6nemini ortaya koyar niteliktedir. Son
olarak; lisansiistii tezlerde veriler, ¢ogunlukla Ogretmenlerden toplanmis, tezler nicel arastirma
yontemine ve iligkisel tarama desenine gore yiiriitiilmiistiir. Genel anlamda orgiitsel mutluluk 6zel
anlamda okul mutlulugunu (6gretmenler, yoneticiler, 6grenciler ve diger paydaslar) etkileyen faktorlerin
belirlenmesi okul ve 0grenci ¢iktilar1 iizerinde etkili oldugundan farkli yontemlerle ve 6rneklemler
iizerinde yapilacak bilimsel arastirmalar bu ¢iktilara katki saglayacaktir.
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