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Kimyasal Baglar Konusunda Basar1 Testi Gelistirme Calismasi

Development of an Achievement Test on Chemical Bonds

Cihan BOZ!, Ayberk BOSTAN SARIOGLAN?, Hasan OZCAN?

Oz

Bu ¢alismanin amact “Kimyasal Baglar” konusunda gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar: yapilmis ¢oktan se¢meli bir
basar testi gelistirmektir. Alanyazin incelemesinden sonra konu ve kazanimlarin belirlendigi calismada, 22 maddelik
bir soru havuzu olusturulmustur. Soru havuzu olustururken Milli Egitim Bakanlig: tarafindan merkezi olarak
uygulanan sinav sorularindan ve yayimlanmis Kazamm Kavrama Testlerinden faydalanilmistir. Olusturulan testin ilk
hali i¢in uzman goriislerine bagvurulmus ve maddelerin kapsam ve goriiniis gegerligi bakimmdan uygun olduguna
karar verilmistir. 22 6grenci ile pilot ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Asil uygulamada uygun ornekleme yontemiyle 80
ogrenci, Orneklem olarak belirlenmistir. Uygulama sonrasinda betimsel analiz, normallik testi, madde giigliik analizi,
madde ayirt edicilik analizi, ortalama madde giicliik ve ortalama madde ayirt edicilik degerleri ve KR-20 i¢ tutarlik
katsayis1 hesaplanmistir. Madde giigliik ve ayirt edicilik bakimindan uygun olmayan iki madde testten atilmistir.
Ortalama giicliik degeri 0,65, ortalama ayirt edicilik degeri 0,67, KR-20 i¢ tutarlik katsayis1 0,85 olarak tespit edilmistir.
Testin ortalama degeri incelendiginde maddelerin kolay ancak oldukga ayirt edici oldugu goriilmektedir. KR-20
degerinin 0,70 iizerinde olmas: testten elde edilen puanlarin giivenirlik diizeyinin yiiksek oldugunu gostermektedir.
Calisma sonucunda, 20 ¢oktan segmeli sorudan olusan gegerli ve giivenilir bir test elde edilmistir. Elde edilen basar1
testi kimyasal baglar konusunda 6grencilerin biligsel yapilarin belirlemede 6gretmenler ve arastirmacilar tarafindan
kullanilabilecegi diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler
Kimyasal baglar
Basar1 testi

Test Geligtirme

Abstract

This study aims to develop a valid and reliable multiple-choice achievement test regarding "Chemical Bonds". In the
study, in which the subjects and achievements were determined after the literature review, a 22-item question pool
was created. While creating the question pool, high-stakes exam questions administered by the Ministry of National
Education and the released concept acquisition tests were used. Expert opinions were consulted for the first version of
the created test. It was decided that the items were appropriate in terms of content and face validity. A pilot study was
conducted with 22 students. In the actual study, 80 students were determined as the sample by using the convenience
sampling method. After the actual study, descriptive analysis, normality test, item difficulty analysis, and item
discrimination analysis was conducted and overall item difficulty, overall item discrimination values, and KR-20
internal consistency coefficient were calculated. Two items that were not suitable in terms of difficulty and
discrimination were excluded from the test. The overall test difficulty value was .65, the overall test discrimination
value was .67, and the KR-20 internal consistency coefficient was .85. When the overall difficulty value of the test is
examined, it was seen that the items were easy and quite distinctive. KR-20 value above .70 indicates that the test has
a high level of reliability. As a result of the study, a valid and reliable test consisting of 20 multiple-choice questions
was obtained. It is thought that the obtained achievement test can be used by teachers and researchers to determine
the cognitive structures of students about chemical bonds.

Keywords
Chemical bonds
Achievement test

Test development

Bagvuru Tarihi/Received Kabul Tarihi /Accepted | Arastirma Makalesi / Research Article|

30.01.2022 11.09.2022

Suggested APA Citation/Onerilen APA Atif Bigimi:

Boz, C., Bostan Sarioglan, A., & Ozcan, H. (2022). Development of an achievement test on chemical bonds. Manisa Celal Bayar University Journal of

the Faculty of Education, 10(2), 149-166. https://www.doi.org/10.52826/mcbuefd.1065432

1 Aksaray Saadet Giiney imam-Hatip Ortaokulu, Aksaray, TURKIYE; ‘' https://orcid.org/0000-0002-0420-4436
2 Balikesir Universitesi, Necatibey Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Balikesir, TURKIYE;
0002-2320-9427

https://orcid.org/0000-

3 Sorumlu Yazar, Aksaray Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii, Aksaray, TURKIYE;

https://orcid.org/0000-0002-4210-7733




150

GIRIS

Insanoglu dogdugu andan itibaren gevresinde olup bitenlere merak duymus ve gevresini gézlemlemeye
baslamistir. “Bilim” ve “Kimyanin” dogusu ve gelisimi bu baglamda diistintilebilir (Costu, Ayas, Acikkar ve Calik,
2007; Mahatfty, Krief, Hopf, Metha ve Matlin, 2018). Buradan hareketle bilim insanlari, atom kavramini inceleyerek
maddenin yapisini anlamaya ¢alismistir (De Regt, 2017). Ancak fiziksel ve kimyasal bir¢ok olay1 anlayabilmek igin
sadece atom kavramini anlamak yetersizdir. Cevremizde gordiigiimiiz ayn1 atomlardan olusan canli ve cansiz
varliklarin farkli ozellikler tasimasi, kimyasal baglarin anlasimasinin 6nemini gostermektedir (Ulusoy, 2011;
Vladusic, Bucat ve Ozic, 2020). Kimyasal baglar1 anlamak, kimyasal reaksiyonlarin dogasini, termodinamigi,
molekiiler yapiy1, kimyasal dengeyi ve kaynama noktalar: gibi bazi fiziksel 6zellikleri anlama agisindan énemlidir
(Pabugcu ve Geban, 2012). Kimyasal bag konusu 6grencilerin genellikle zor bulduklar1 bir konu olmakla birlikte
(Kind ve Kind, 2011) ¢ok cesitli kavram yanilgilar gelistirdikleri bir konudur (Erman, 2017; Ozmen, 2004). Bu denli
hayati 6nem tasiyan bir konu olan kimyasal baglarin 6gretimi 6zellikle gorsel materyallerle desteklenmelidir
(Patron, Wikman, Edfors, Johansson-Cederblad ve Linder, 2017; Pekdag, 2010). Ogretim, Ogrencinin 6grenme
siirecinde aktif oldugu uygun yontem ve tekniklerle kavram yanilgisi olusmasina izin verilmeden ve 6gretmenin
rehberliginde gergeklestirilmelidir. Iste bu noktada dgretimin ne kadar gercgeklestigini ve 6grencilerin ne derece
0grendigini anlamanin yolu 6l¢me-degerlendirme uygulamalar ile yakindan ilgilidir (Stecker, Fuchs ve Fuchs, 2005;
Temizkan ve Sallabas, 2011; Ustiiner ve Sengiil, 2004).

Olgme ve degerlendirme kavramlarini tanimlamak gerekirse; dlgme bir 6zelligin ne kadarma sahip
olundugunun sayilarla ifade edilis bicimidir (Berberoglu, 2006; Biiytikoztiirk. Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2013; Keinanen, Ursin ve Nissinen, 2018; Seferoglu, 2006). Degerlendirme ise bu sayilarin belli dlgiitler
cercevesinde yorumlanarak anlam verilmesi seklinde tanimlanabilir (Husén ve Postlethwaite, 1996; Yilmaz, 2004).
Olgme-degerlendirme uygulamalarinin amaca uygun sekilde yapilabilmesi belli kriterlere sahip testlerle miimkiin
olabilmektedir (Ercan ve Kan, 2004; Tummons, 2010). Testin saglamas: gereken en 6nemli iki 6zellik gegerlik ve
giivenirlik olarak belirtilmektedir (Gonen, Kocakaya ve Kocakaya, 2011). Testin 6l¢mek istedigi 6zelligi amaci digina
¢ikmadan 6l¢mesi gegerlik olarak ifade edilirken (Biiytikoztiirk vd., 2013; Biiyiikoztiirk, 2019; Seale, 2004), giivenirlik
ise neredeyse hatasiz bigimde Ol¢lim yapilmasi ve Olgiimiin tekrarlarinda ayni sonucu vermesi olarak
belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2013; Biiytikoztiirk, 2019; Karasar, 2008; Wagner ve Zick, 1995). Gegerlik ve
giivenirlik seviyesinin yiiksek olarak belirlendigi testler 6l¢me-degerlendirmede kullanilmaya daha uygun testlerdir
(Ercan ve Kan, 2004; Seale, 2004). Clgme—degerlendirmede bircok test kullanilmakla birlikte bunlardan en sik
kullanilan1 ¢oktan secmeli testler (CST) olarak karsimiza c¢ikmaktadir (Sarag, 2018; Yaman, 2016). Ol¢me-
degerlendirmede ¢oktan se¢meli test kullanmanin iistiinliikleri olarak puanlamanin kolay olmas: (Akkus ve Baykul,
2001), belirli bir siav siiresinde ¢ok sayida soru sorulabilmesinden dolay1 kapsam gecerliginin kolay saglanabilmesi
(Karatas, Kose ve Costu, 2003), degerlendirmenin objektif olmasi nedeni ile giivenirliginin yiiksek olmas1 ve her
sorunun zorluk derecesini tespit etmenin kolay olmasi siralanabilir (Simkin ve Kuechler, 2005; Yaman, 2016). Coktan
secmeli testlerde dogru cevap haricindeki segenekler, kavrami tam anlamiyla zihninde sekillendiremeyen 6grencileri
belirlemede kullanilmakta ve 6grencide hangi kavram yarilgisinin oldugu tespit edilebilmektedir (Bolat ve
Karamustafaoglu, 2019). CST 6grencilerin basarisini 6l¢mede de siklikla kullanilmaktadir (Akbulut ve Cepni, 2013).
Bu agidan ¢oktan se¢meli testlerin kullanilmasinin bir¢ok avantaji olmakla birlikte dezavantaji da vardir. Coktan
se¢meli testlerin dezavantaji olarak ogrencinin yaraticiligini kisitlamasi ve kendi ciimleleri ile ifade 6zgiirliigiiniin
olmamasi sayilabilir (Karatas vd., 2003; Ustiiner ve Sengiil, 2004). CST dezavantajlarindan biri de 6grencilerin
verdikleri cevaplara iliskin herhangi bir gerekce gostermemelerinin kavram yanilgilarini belirlemeyi
gliclestirmesidir (Ayvact ve Durmus, 2016). Bu nedenle de {ist diizey biligsel yapilar: 6l¢gmede yetersiz kalmaktadir.
CST avantajlar ise ayn1 anda gok fazla bilgiyi test etmesi, degerlendirmenin kisa zaman almasi ve degerlendirmede
objektif olunmasi nedeni ile giivenirligi yiiksek ol¢timler yapilmas: siralanabilir (Akkus ve Baykul, 2001; Yaman,
2016).

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2022, Vol. 10, No. 2|
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Alanyazinda basari testi gelistirmeyle ilgili ortaokul kapsamindaki fen caligmalari incelendiginde son
zamanlarda belirgin bir artis oldugu dikkat cekmektedir. Genel olarak yapilan ¢alismalarda ilk olarak testin amaci
belirlenmis, kapsam gegerligini saglayacak sekilde soru havuzu olusturulmus, uzman goriisii almarak gerekli
olmadig diisiiniilen sorular ¢ikarilmis ve pilot uygulama yapilmistir. Devaminda yapilan madde analizleriyle testin
gegcerlik ve giivenirlik diizeyini diisiiren sorular ¢ikarilmis ve ardindan asil uygulama yapilmistir. Bu uygulama
sonunda yapilan analizlerle, testin son halinin gegerlik giivenirlik diizeyine ulasilmistir (Giines Yazar ve Nakiboglu,
2019). Ortaokul diizeyinde basari testi gelistirilen ¢ok sayida ¢alisma yapilmistir. Bu ¢alismalarin hangi konularda
yapildig1 asagida Tablo 1’de a¢iklanmaktadir.

Tablo 1. Bagar1 Testi Gelistirme Calismalari

Calisma Konulari

Calismay1 Yiiriitenler

Hiicre

Hiicre ve Boliinmeler

Hiicre Boliinmesi ve Kalitim
Viicudumuzdaki Sistemler

Sistemler

Bitki ve Hayvanlarda Ureme, Biiyiime ve
Gelisme

Dengeli Beslenme

Madde Déngiileri ve Cevre Sorunlar:
Maddenin Degisimi

Madde ve Is1

Maddenin Halleri ve Is1

Maddeyi Tanuyalim

Maddenin Yapis: ve Ozellikleri
Madde ve Degisim

Elementler ve Bilesikler

Cozeltiler

Kimyasal Tepkimeler

Asit ve Baz

Astronomi ve Uzaya ait Yer Kabugunun Gizemi

Giines, Diinya ve Ay

Giines Sistemi ve Otesi

Giines Sistemi ve Otesi: Uzay Bilmecesi
Isik ve Ses

Aynalarda Yansima ve Isigin Sogurulmasi
Elektrik Enerjisi

Basit Elektrik Devresi

Is ve Enerji

Kuvvet ve Hareket

Basit Makineler

Is1 ve Sicaklik

Basing

Ozcan, Boz ve Ozkaya, 2020; Timur, Dogan, 1mer-Cetin, Timur ve Isik,
2019

Karsli, Karamustafaoglu ve Kurt, 2019

Kizkapan ve Bektas, 2018a

Bolat ve Karamustafaoglu, 2019

Kegecdi, Yildirim ve Zengin, 2019

Giines ve Serdaroglu, 2018

Yildiz, Kegeci ve Zengin, 2019
Nacaroglu, Bektas ve Kizkapan, 2020
Sarag, 2018

Soylu, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu, 2020
Divara ve Kaya, 2019

Uciincii ve Sakiz, 2020

Kizkapan ve Bektas, 2018b

Nacaroglu ve Bektas, 2019

Eren, Tarik-Onal ve Biiytik, 2020

Calik ve Ayas, 2003; Demir vd., 2016
Karaca, Bektas ve Saragoglu, 2016

flhan ve Hoggoren, 2017

Sontay ve Karamustafaoglu, 2017
Sontay ve Karamustafaoglu, 2020
Ozagkin Arslan ve Karamustafaoglu, 2019
Oner Armagan ve Demir, 2019

Yanar, Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019
Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019
Dumanoglu ve Bezir Akgay, 2018

Sen ve Eryilmaz, 2011

Acikgdz ve Karsli, 2015

Akbulut ve Cepni, 2013

Ozcan, Cetinkaya ve Arik, 2021

Ayvaca ve Durmus, 2016

Ozcan, Koca ve Sogiit, 2019

Gortildiigii lizere alanyazinda yapilan incelemelerde ulusal diizeyde bilgimiz dahilinde ortaokul diizeyinde

Kimyasal Baglar ile ilgili gelistirilen bir basar: testine rastlanilmamistir. Buradan da yola ¢ikarak bu ¢alismanin amaci
“Kimyasal Baglar” ile ilgili gecerli ve giivenilir ¢coktan se¢meli bir basar1 testi gelistirmek olarak belirlenmistir.
Kimyasal baglar konusu 2004 y1l1 fen ve teknoloji ve 2013 yil1 fen bilimleri ders programlarinda yer alan bir konu
olmakla birlikte, 2018 y1ili fen bilimleri programindan ¢ikarilmistir. 2013 ve 2018 y1l1 fen bilimleri programlari {initeye
periyodik sistem konusu ile baglanmis, 2018 fen bilimleri programinda fiziksel ve kimyasal degisimler ve kimyasal
tepkimeler konular ile devam edilmistir. 2013 fen bilimleri programinda ise elementlerin siniflandirilmas: ve

kimyasal baglar konusu ile devam etmektedir. Kimyasal baglar konusu periyodik sistem ile iligkili bir konu olup bu

|Boz, Bostan-Sarioglan & Ozcan|
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kavramlarin devami niteligindedir. Yapilan calismalar ise Ogrencilerin kimyasal baglar konusunu anlamada
zorluklar yasadig ve gesitli kavram yanilgilarina sahip oldugunu gostermektedir (Atasoy, Kadayifci ve Akkus, 2003;
Unal, Calik, Ayas ve Coll, 2006). Bu nedenler ile de kimyasal baglar konusu ile ilgili dgrencilerin akademik
basarisinin diisiik oldugu yapilan calismalarda belirtilmektedir (Korkman, 2018). Nu calismada kimyasal baglar
konusu ile ilgili bir test gelistirme calismas: yiirtitiilmiistiir. Gelistirilmesi amaglanan bu ¢oktan se¢meli basari
testinde klasik test kuramini (KTK) temele alinmaktadir. KTK test gelistirmede, analizde ve Olgeklerin
puanlanmasinda daha yaygin olarak kullanilan kuramdir (Giiler, 2011). Basarinin dl¢iilmesinde puan 6grencinin
maddelerden aldig1 puanin toplanmasi ile bulunmakta ve test ve madde istatistikleri elde edilen toplam puanlar
tizerinden hesaplanmaktadir (Celen ve Aybek, 2013). Kimyasal baglar konusunun anlasilmasi gii¢ olan ve
ogrencilerde ¢ok fazla kavram yanilgisina neden olan bir konu olduguna yukarida deginilmistir. Gelistirilen goktan
se¢meli test araciligl ile kimyasal baglar ile ilgili 6grencilerde karsilasilan kavram yanilgilari belirlenebilir (Bolat ve
Karamustafaoglu, 2019). Bu baglamda gegerlik ve giivenilirlik ¢alismalar1 yapilmis testlerin kullanilmasi uygun
olacaktir. Bu sebeple yapilan galismanin ortaokul diizeyinde alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir. Ote
yandan gegerlik ve giivenirlik analizi yapilarak elde edilmesi amaglanan basari testinin bu alanda calisma ytiriitecek
arastirmacilar, Ogrencilerin biligsel yapilarini belirlemeyi amaglayan ogretmenler ve oOgrenciler tarafindan
kullanilmasmin uygun olacag1 diisliniilmektedir. Arastirmacilar ve Ozellikle de &gretmenler O6grencilerde
karsilagilan kavram yanilgilarimi belirledikten sonra gergeklestirecekleri 6gretimi bu kavram yarilgilarina iliskin

bilissel yapilar1 degistirmeye yonelik diizenleyebilirler.

YONTEM

Bu ¢alisma kavramsal baglar konusu ile ilgili basari testi gelistirmeye yonelik olarak yiiriitiilmiistiir. Arastirma
siirecinde nicel arastirma yontemlerinden yararlanilmastir.

Calisma Grubu

Bu calismanin 6rneklemini Aksaray’da bir devlet ortaokulunda 6grenim goren 80 sekizinci sinif 6grencisi
olusturmaktadir. Orneklem, seckisiz olmayan o6rnekleme tiirlerinden biri olan uygun &rnekleme yoluyla
olusturulmustur. Uygulamas: ve ulagilmasi kolay oldugu i¢in bu 6rnekleme tercih edilmistir (Balci, 2021; Wallen ve
Fraenkel, 2013).

Veri Toplama Araci

Bagar1 testinde ¢alisilmak istenen “Kimyasal Baglar” konusuna dair fen bilimleri dersi 6gretim programinda
tespit edilen kazanim Tablo 1’de belirtilmistir. Basar1 testinde ¢oktan se¢gmeli dort segenekli, 22 madde mevcuttur.
Bu maddeler olusturulurken ulusal diizeyde yapilmis Seviye Belirleme Siav1 (SBS), Temel Egitimden Orta Ogretime
Gegis Sinavi (TEOG), Parasiz Yatili Bursluluk Smavi (PYBS) ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan yayimlanan
Kazanim Kavrama Testi (KKT) sorularindan tabloda belirtildigi sekliyle secimler yapilmistir. Konuya ait 2013 yih
fen bilimleri ders programindaki kazanim Tablo 2’'de paylagilmaktadar.

Tablo 2. Kimyasal Baglar Konusuna Ait Ders Bilgisi

Konu/Kavramlar iyonik bag, kovalent bag
Onerilen Siire 4 ders saati
Sinif Diizeyi 8. Sinif
Kazanim 8.3.3.1. Kimyasal bag kavramini agiklayarak baglar1 iyonik ve kovalent karakterlerine gore smniflandirir.

Konu sekizinci sinif diizeyindedir, 6gretilmesi gereken kavramlar “iyonik bag” ve “kovalent bag” seklindedir.
Dort saatlik ders konu i¢in uygun goriilmiistiir ve konuya ait kazamim Tablo 1’de belirtildigi gibidir (MEB, 2013).
Gelistirilen bu basar1 testinin 6gretim programinda yer alan kimyasal baglar konusu ile ilgili kazanuma yonelik
olmast testin gegerligini arttirmaktadir (Akbulut ve Cepni, 2013).
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Tablo 3. Kazanim / Madde Dagilimi Tablosu

Kazanimlar Madde Numarasi
8.3.3.1. Kimyasal bag kavramini agiklayarak baglar1 iyonik ve 1,2,3,4,56,7,8,9,10,11, 12,13, 14, 15, 16, 17, 18,
kovalent karakterlerine gore siniflandirir. 19, 20, 21, 22.

Konuya ait tek bir kazanmim tespit edilerek bu kazanum {izerinden soru havuzu olusturulmaya calisilmistir
(Tablo 2). Maddelerin biligsel siire¢ becerileri yenilenmis Bloom taksonomisine (Giiler ve Ulger, 2016) gore
incelenerek her bir maddenin hangi beceriye ait oldugu Tablo 4’te agiklanmistir.

Tablo 4. Kimyasal Baglar Basar1 Testindeki Maddelerin Yenilenmis Bloom Taksonomisine Gore Dagilimi

Yenilenmis Bloom Taksonomisi Biligsel Siiregleri

Hatirlama Anlama Uygulama Coziimleme Degerlendirme Yaratma
Kazanim: 5,7,9,16,17, 2,3,4,8,10,11, 12, 13, 14,
8.3.3.1. 19/ 22 15’ 21 1/ 6/ 18/ 20

Coktan se¢meli basari testinde yer alan maddeler yenilenmis Bloom taksonomisinde en alt diizey beceri olan
hatirlatma ve {ist diizey beceriler olan degerlendirme ve yaratma basamaklarinda yer almadigi goriilmektedir.
Sorularin bu iki iist diizey basamakta yer almama nedeni olarak ¢oktan se¢meli sorular ile bu basamaklara iliskin
degerlendirmeler yapilamayacak olmasi sOylenebilir. Avci (2020) yenilenmis Bloom taksonomisine gore gelistirdigi
basar1 testinde yaratma basamaginda yer alan soru olmamakla birlikte degerlendirme basamaginda da az sayida
soru oldugu goriilmektedir ve st bilissel bilgi diizeyindeki soru sayismin az oldugunu belirtmektedir. Ayni
zamanda ¢oktan se¢meli sorularin 6grencilerin yaraticilik becerilerini 6lgmede sinirli oldugu séylenebilir (Poyraz,
2005).

Tablo 5. Kimyasal Baglar Maddelerin Alindig1 MEB Kaynaklar:

Sbs 2010
7.S1nif
Sbs 2010
8.S1n1f
Sbs 2011
7.S1nif
Sbs 2012
8.S1nif
Sbs 2013
8.Sinif
2015 Teog
(Nisan)
2016 Teog
(Nisan)
2016 Teog
(Mavis)
2015 Pybs
7.S1nif
Meb-Kkt
2015/2016
8.S1nif
Meb-Kkt
2016/2017
8. Sinif
Meb-Kkt
Deneme-3
2016/2017
8. Sinif

5

M-5 *

M-6 *

M-7 *

M-8 *

M-9 *

M-10 *

M-11 *

M-12 *

M-13 *

M-14 *

M-15 *

M-16 *

M-17 *

M-18 *

M-19 *

M-20 *

M-21 *

M-22 *
M, madde numaralarin ifade etmektedir.

Sorularin hangi MEB kaynagindan (SBS, TEOG, PYBS, KKT) secildigi ise Tablo 4’te sunulmaktadir. Yine
kullanilan sorularin alindig1 kaynaklar cesitlendirilmek istenmis ve Tablo 4’te bu durum ifade edilmistir. Sorularin
gecerliginin kapsam ve goriiniis bakimindan incelenmesi uzman gortisii alinarak saglanmaya calisilmistir. Uzman
goriisli alinarak 6lgek maddesinin 6lgiilmesi amaglanan 6zelligi kapsama giiciiniin (Yegilyurt ve Capraz, 2018) ve
goriiniis gecerligi acisindan Olgegin Slgmek istedigi 6zelligi 6lgme durumunun belirlenmesi (Ercan ve Kan, 2004)
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amagclanmuistir. Sorular iki fen egitimi alan uzmani ile minimum 10 y1l ¢alisma siiresine sahip iki ayri fen bilimleri
Ogretmeni ve dil yapisinin incelenmesi agisindan aynu siire calismis bir Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan incelemistir.
Uzman goriisii sonunda maddelerin kapsam ve goriiniis gegerligi bakimindan uygun oldugu yoniinde goriis
bildirmislerdir. Uzman goriisleri alinan fen egitimi alan uzmanlar ile fen bilimleri 6gretmenleri sorularin konu,
kazamim ve igerik bakimindan uygun oldugunu, Tiirk¢e 6gretmeni ise dilinin anlagilir ve 6grenci seviyesine uygun
oldugunu ifade etmistir. Gelistirilmek istenen basari testinin bu asamadan sonra 22 sekizinci smif 6grencisi ile pilot
uygulamas1 yapilmistir. Pilot uygulamayla maddeler, 6grencilerle bulusturulmus ve onlarin uygulama stiresi
gozlemlenmis, asil uygulamadan Once varsa maddelerle ilgili problemler tespit edilmek istenmigtir. Pilot
uygulamada 35 dakikanin siire bakimindan yeterli olduguna ve testte yer alan maddelerin agik ve anlasilir olduguna
karar verilmistir.

Veri Analizi

Ik uygulamasi yapilan basar testi dort secenege sahip ¢oktan se¢meli sorulardan olusmaktadir ve testte
toplam 22 madde mevcuttur. 80 6grenciye uygulanan bu basar: testinin analizi SPSS 24.0 ve Microsoft Excel
kullanilarak yapilmustir. Bu programlarda cevaplar: dogru olan maddeler 1.00, yanlis olan ve bog birakilan maddeler
0.00 olarak kodlanmustir. Programlar araciligryla madde giicliik ve ayirt edicilik analizleri her madde igin yapilmistir.
Sorularin tamamina ait ortalama giigliik ve ayirt edicilik degerleri hesaplanmistir. Giivenirlik analizi kapsaminda
KR-20 ig tutarlik degeri bulunmustur.

Madde giiglitk degeri hesaplanirken en basit sekliyle maddeyi dogru cevaplayan kisi sayisi toplam kisi
sayisina boliinmiistiir. Boylece maddeyi dogru cevaplayanlarin orani bulunmak istenmistir. Madde ne kadar fazla
dogru yapilmissa madde o kadar kolaydir, ne kadar az yapilmissa soru o kadar zorlasir seklinde yorumlanabilir
(Bagol, 2019; Bayrakgeken, 2012). Bu deger {izerinden yapilan yorumlarla sorularin testten cikarilip
¢ikarilmayacagina karar verilebilir.

Tablo 6. Madde Giigliigiiniin Yorumlanmasi (Basol, 2019)

Madde giigliik degeri Madde yorum Sonug
0,85 ile 1,00 aras1 Oldukga kolay Uygun degildir
0,61 ile 0,84 aras1 Kolay Uygundur
0,40 ile 0,60 aras1 Orta giicliige sahip En uygun maddedir
0,39 ile 0,16 aras1 Zor Uygundur
0,15 ile 0,00 aras1 Oldukga zor Uygun degildir

Bir diger analiz tiirii maddenin ayirt ediciligidir. Yani en anlagilir sekliyle sinav puanlart en yiiksek
ogrencilerden en diisiik olanlara dogru bir siralama yapildifinda; iist gruplarca cevaplanan, alt gruplarca
cevaplanamayan maddeler ayirt edici maddelerdir. Bu bakimdan bu analiz yapilirken ilk olarak smav puanlar:
siralamasi yapilir ve % 27’lik alt ve {ist gruplar olusturulur (Kan, 2009). Ust grupta maddeye dogru cevap verenlerin
alt grupta dogru cevap verenlerle farkinin alinarak bir gruptaki toplamindaki kisi sayisina boliinmesiyle deger elde
edilmis olur. En az -1 ve en fazla +1 degerini alabilir (Bayrakg¢eken, 2012). -1 degerini almas1 maddenin alt grup
tarafindan daha ¢ok cevaplandig1 anlamina gelir. Bu degerlerin yorumlanmas: Tablo 7’de ifade edilmistir.

Tablo 7. Madde Ayiricilik Deger Yorumlar: (Basol, 2019)

Madde ayirt edicilik degeri Yorumlanmasi ve Sonug
0,40 ve daha biiyiik degerler Oldukga iyi diizeyde ayirt edici
0,30 ile 0,39 arasinda iyi diizeyde ayirt edici
0,20 ile 0,29 arasinda Kullanilacaksa diizeltilmeli

0,19 altindaki degerler Testten atilmal

Her bir maddenin giliclitk degerinin hesaplanarak bulunabildigi testlerde KR-20 i¢ tutarhik katsayis:
hesaplanarak yorumlanabilir (Kan, 2009). Sorulara verilen cevaplarin dogru ve yanlis olarak kodlanabilecegi
testlerde KR-20 yoluyla hesaplama yoluna gidilmelidir (Tan, 2020). Sonugcta bulunan degerin 0,70 {izerinde olmasi
testin glivenilir olduguna karar vermenin bir yoludur (Biiyiikoztiirk, 2019).
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Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykir1 Eylemler” basghg: altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Aksaray Universitesi Insan Aragtirmalar1 Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 26/04/2021

Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: 2021/0196 nolu toplantisinda 4 sira sayili karar

BULGULAR

Basari testinde yer alan maddelere verilen cevaplar betimlenerek Tablo 8'de elde edilen bulgulara yer
verilmigtir.

Tablo 8. Kimyasal Baglar Basar1 Testi Betimsel Degerler

Orneklem 80
Ortalama 14,30
Medyan 16,00
Mod 18,00
Standat Sapma 5,00986
Varyans 25,099
Carpiklik -0,300
Standart hata (carpiklik) -0,269
Basiklik -1,213
Standart hata (basiklik) -,532
Ranj 17,00
Minimum puan 5,00
Maksimum puan 22,00

80 kisilik orneklemin ortalama degeri, 14,30, medyan degeri 16,00, mod degeri ise 18,00’dir. Bu degerlerin
farklilastig1 dagilimin normal olmadig1 goriilmektedir. Carpiklik -0,300 iken ¢arpikligin standart hatasi -0,269'dur.
Carpiklik, carpikligin standart hatasina boliinerek bu deger 1,115 bulunmustur. Basiklik -1,213 iken basikligin
standart hatas1 -0,532 olarak tespit edilmistir. Basiklik, basikligin standart hatasina boliinerek bu deger 2,280 olarak
hesaplanmuistir. Bu boliimler sonucunda elde edilen degerlerin +2 ile -2 arasinda olmasi beklenmektedir (George ve
Mallery, 2003). Gorildiigi tizere 2,280 degeri de bu aralikta degildir ve bu durum dagilimin normal olmadigin

gosteren bagka bir yoldur. Testten alinan en diisiik puan 5,00 iken en yiiksek puan 22,00"dir. Dolayisiyla ranj aradaki
farkla 17,00 olarak tespit edilmistir.

Dagilimin normal olup olmadig1 normallik testi ile bulunarak Tablo 9’da verilmektedir.

Tablo 9. Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
af P af p
Toplam puan 80 0,000 80 0,000

p<0,05

Normallik testi, dagilim hakkinda bilgi veren bir diger yoldur. Orneklem sayis1 30’dan biiyiik olmasi sebebiyle
(N=80) Kolmogorov-Smirnov testindeki anlamlilik degerinin 0,05'ten kiiciik olmasi sebebiyle dagilimin normal
olmadig1 anlasilmistir. Bu durum histogram grafigiyle ifade edilmistir.
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Grafik 1. Dagilima Ait Histogram Grafigi

Grafik incelendiginde dagilimin sola c¢arpik oldugu goriilmektedir. Degerlerin Xmod> Xort> X seklinde
siralandigl bu tip grafiklerde sonuglar, sorularin sinifa kolay geldigi veya simifin basarili oldugu seklinde
yorumlanmaktadir.

Her bir maddenin giicliik degeri (Pj) ve ay1rt edicilik degeri (rjx) hesaplanarak Tablo 10’da detaylandirilmistir.

Tablo 10. Maddelerin Giigliik ve Ayirt Ediciligine Dair Nicel Veriler
() (1ix)

Madde 1 0,60 0,65
Madde 2 0,70 0,61
Madde 3 0,64 0,82
Madde 4 0,78 0,65
Madde 5 0,65 0,69
Madde 6 0,84 0,53
Madde 7 0,85* 0,57
Madde 8 0,63 0,73
Madde 9 0,71 0,78
Madde 10 0,45 0,78
Madde 11 0,83 0,49
Madde 12 0,69 0,53
Madde 13 0,48 041
Madde 14 0,61 0,73
Madde 15 0,70 0,69
Madde 16 0,70 0,94
Madde 17 0,40 0,24**
Madde 18 0,44 0,61
Madde 19 0,64 0,82
Madde 20 0,71 0,90
Madde 21 0,71 0,65
Madde 22 0,56 0,86

*Kullanlmast uygun olmayan madde
**Kullamilacaksa mutlaka diizeltilmesi gereken madde

Testin madde giigliik indeksi 0,44 ile 0,85 arasinda degismektedir. Oldukga kolay (0,85 ile 1,00 aras1) bir
madde, kolay (0,61-0,84 aras1) 16 madde, orta giicliikte (0,40 ile 0,60 aras1) bes madde tespit edilmistir. Zor (0,39 ile
0,16 aras1) veya oldukca zor (0,15 ile 0,00 aras1) madde testte mevcut degildir. Ayiricilik indeksi ise en diisiik 0,24 en
yiiksek ise 0,94 degerini almustir. Testte bir madde (17. madde) hari¢ tiim maddeler ¢ok iyi diizeyde ayirt edici (0,40
ve lizeri) tespit edilmistir. Yedinci madde ¢ok kolay madde (pj=0,85) olmasi sebebiyle testten ¢ikarilmasina karar
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verilmistir. 17. maddenin ayirt edicilik diizeyinin ancak diizeltilerek kullanilmaya (rjx=0,24) uygun olmas: ancak
sorularin MEB tarafindan uygulanmis (SBS, PYBS, TEOG) veya yayimlanmis (KKT) olmas: sebebiyle diizeltilmesi
miimkiin olmadigindan testten ¢ikarilmasi uygun goriilmiistiir.

Tablo 11. Kimyasal Baglar Basar: Testine Ait Nicel Degerler

Kimyasal Baglar Bagar1 Testi Nicel Degerler
Madde sayis1 22
Orneklem 80
Madde giicliik indeksi ortalama degeri 0,65
Madde ayirt edicilik ortalama degeri 0,67
KR-20 giivenirlik katsayisi 0,85

Yirmi iki maddeye sahip basari testi 80 kisilik 6rnekleme uygulanarak madde gtigliik indeksi ortalamasi 0,65,
madde ayirt edicilik indeksi ortalamasi ise 0,67 olarak bulunmustur. KR-20 i¢ tutarlik katsayist 0,85 olarak
hesaplanmustir.

Calismanin yap1 gegerligini saglamak adina agimlayici faktor analizi yapilmistir. Basar: testiyle toplanan
verilerin faktdr analizine uygunlugunun belirlenmesi amaciyla Kaiser-Meyer- Olkin (KMO) katsayist ile Barlett’s
kiiresellik testi dikkate alinmistir. Tabachnick ve Fidell (2001) tarafindan KMO degerinin 0,60 degerinden yiiksek
olmasi Onerilmektedir. Barlett testi sonucunun 0,05 ten kiigiik olmasi da verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan
geldigini ve Olcegin faktdr analizine uygunlugunu gostermektedir. KMO ve Barlett testinin istatistiksel degerleri
Tablo 12’de belirtildigi sekildedir.

Tablo 12. Kimyasal Bag Basar1 Testine Ait KMO Degeri

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy ,727
Approx. Chi-Square 667,051

Bartlett's Kiiresellik testi 231

Anlamlilik ,000

Tablo 11 incelendiginde Basar1 testi maddelerinin KMO degeri 0,727 ve Barlett testi sonucu (x2 = 667,051; p =
0,000)'dir. Bu degerler dogrultusunda basari testi verilerinin faktor analizine uygun oldugu goriilmektedir. Istatistiki
verilerden faktor analizi ile testin kag faktorden olustugu Tablo 13'te sunulmustur.

Tablo 13. Faktorlere Ait Varyans Yiizdeleri

Faktor Ozdeger Varyansin yiizdesi Toplam yiizde
1 5,759 26,178 26,178
2 2,237 10,169 36,347
3 2,056 9,347 45,694
4 1,469 6,678 52,372
5 1,367 6,212 58,585
6 1,164 5,289 63,874

Tablo 13'te 6zdegeri birden biiyiik olan faktorler bulunmaktadir. Gelistirilen basar: testinin alt1 faktorden
olustugu ve bu faktdrlerin basari testindeki dgrenci cevaplarinin % 63,874’iinii kapsadig1 goriilmektedir. Ote yandan
basari testine yonelik Scree Plot grafigi Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Scree Plot Grafigi

Sekil 1 incelendiginde Scree Plot grafiginin alt1 faktore isaret ettigi belirtilebilir. Sorularin bulundugu faktorler

ve katsayilar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14. Teste Yonelik A¢imlayici Faktor Analizi Sonucu Olugan Yiik Degerleri

Madde

Faktor 1

Faktor 2

Faktorler
Faktor3  Faktor 4

Faktor 5 Faktor 6

8
19
22

5

1
20
11

NN |

21
16
12

14
17
18

13
15
10

0,716
0,624
0,617
0,593
0,576
0,475

0,806
0,768
0,659
0,597
0,547
0,424

0,812

0,785

0,668
0,893
0,727

-0,600

-0,597

0,383
0,772
0,672

SONUC ve TARTISMA

Bu calismayla amaclandig {izere 2013 yili fen bilimleri dersi 6gretim programi dikkate alinarak “Kimyasal

Baglar” konusunda gegerlik ve giivenirlik analizi yapilmis bir basari testi elde edilmistir. Basar: testi gelistirme

siirecinde ilk basamakta kazamimlar belirlenip belirtke tablosu yardimiyla soru havuzu olusturulmus, soru

havuzuna madde se¢ciminde MEB tarafindan uygulanmis (SBS, TEOG, PYBS) veya yayimlanmis (KKT) sorular tercih

edilmistir. Alanyazinda maddelerin benzer sekilde olusturuldugu ¢alismalar mevcuttur (Cakir, 2013; Dumanoglu ve

Bezir Akcay, 2018; Ozcan vd., 2019; Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019). Soru havuzu olusturulan teste yonelik fen

egitimi uzmani ve fen bilimleri ve Tiirkge 6gretmenlerinden uzman goriisleri almarak ve ayni zamanda belirtke

tablosu olusturularak kapsam gegcerligi yiiksek tutulmaya calisilmistir. Bagari testinin 22 sekizinci sinif 6grencisi
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tizerinde pilot uygulamasi yapilmistir. Teste boylelikle son sekli verilerek asil uygulama yapilmis ve test gecerlik ve
givenirlik bakimindan analiz edilmistir. Basar1 testi gelistirmede benzer basamaklarin uygulandig1 c¢alismalar
goriilmektedir (Eren vd., 2020; Ozcan vd., 2020). Testte yer alan maddelerin madde giigliik indeksi ortalamasi 0,65
olarak tespit edilmistir. Madde giigliik indeksi ortalamasinin 0,61’den biiyiik olmasinin maddelerin kullanilmasi
agisindan bir sorun olmadigimi ancak testte yer alan maddelerin genel olarak kolay oldugunu gostermektedir
(Hasangebi, Terzi ve Kiigiik, 2020). Divarc ve Kaya (2019) maddenin halleri ve 1s1 {initesi ile ilgili gelistirdikleri basar1
testinin madde giigliik indeksini 0.605 olarak hesaplamis, Avci (2020) ise gelistirdigi madde ve 1s1 basar1 testinin
ortalama giicliik degerinin 0,61 oldugunu bulmus ve bu degerin ortalama zorlukta bir test olarak tanimlanmasinda
yeterli oldugunu belirtmektedirler. Alanyazinda bu calismayla yakin ortalama giligliik indeksi degerlerine sik
rastlanmasa da mevcut oldugu goriilmektedir (A¢ikgoz ve Karsli, 2015; Divarc ve Kaya, 2019; Eren vd., 2020; Kegeci
vd., 2019; Nacaroglu ve Bektas, 2019; Timur vd., 2019). Arastirmalarin bir¢ogunda ortalama giiclitk degeri 0,50
civarindadir (Akbulut ve Cepni, 2013; Bolat ve Karamustafaoglu, 2019; ilhan ve Hosgoren, 2017; Nacaroglu vd., 2020;
Sarag, 2018; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017).

Gelistirilen bu basar1 testinde madde ayirt edicilik indeks ortalamasi 0,67 olarak belirlenmistir. Testin ortalama
madde ayirt edicilik indeksinin 0,40 degerinden biiyiik olmasi testte ye alan maddelerin ¢ok iyi derecede ay1rt edici
maddeler oldugunu gostermektedir (Basol, 2019). Alanyazindaki ¢alismalarda bu degerin genellikle 0,50 civarinda
veya altinda deger aldig1 goriilse de (Agikgoz ve Karsli, 2015; Ayvact ve Durmus, 2016; Dumanoglu ve Bezir Akgay,
2019; Giines ve Serdaroglu, 2018; Timur vd., 2019), bu calisma ile benzer 0,65 ve tiizeri ¢alismalar da goze
carpmaktadir (Divarci ve Kaya, 2019; Sarag, 2018). Basar1 testinde yer alan sorular 6grencileri ayirt etmede oldukca
iyi bir yapida goriinmektedir.

Gelistirilen basar: testinin KR-20 giivenirlik katsayisi 0,85 olarak tespit edilmistir. Elde edilen bu deger testin
giivenirlik diizeyinin iyi bir seviyede oldugunu gostermektedir (Demir vd., 2016) ve gelistirilen test 6grencilerin
basarisini 6lgmede giivenilir bir aragtir. Alanyazinda bu deger 0,85'in altinda mevcut olan degerlerle birlikte (Sarag,
2018; Saylan Kirmizigiil ve Kaya, 2019; Timur vd, 2019) 0,85 civarinda ve {izerinde degerler (Eren vd., 2020; ilhan ve
Hosgoren, 2017; Karsly, vd., 2019; Nacaroglu ve Bektas, 2019; Sontay ve Karamustafaoglu, 2017; Sontay ve
Karamustafaoglu, 2020; Soylu vd., 2020; Yanar vd., 2019) de bulunmaktadur.

Sonug olarak yapilan madde analizleriyle “Kimyasal Baglar” konusunda gegerlik ve giivenirlik diizeyleri
yiiksek bir test elde edilmistir. Bu test 20 ¢oktan se¢meli sorudan olusmakla birlikte, madde giigliik indeksi ortama
degeri 0,65, madde ayirt edicilik ortalama degeri 0,67 olarak belirlenmistir. Testin KR-20 giivenirlik katsayis: 0,85
olarak hesaplanmistir. Elde edilen test 6grencilerin kavramsal baglar konusunda hazirbulunuslugunu belirlemede
ve konu sonu degerlendirmelerde kullanilmaya hazir bir basari testi 6zelligi tasimaktadir.

Bu calismadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak; alanyazinda kimyasal baglar konusu ile ilgili yapilacak
yeni ¢alismalarda ¢oktan se¢meli maddelere ek olarak agik uglu veya dogru-yanlhs gibi baska soru tipleri de
eklenebilir. Bu sayede madde sayisinin ve ¢esidinin daha fazla oldugu basar: testleri elde edilebilir. Ayrica bu
calismada sorularin yer almadig1 yenilenmis Bloom taksonomisinde iist diizey beceriler olan degerlendirme ve
yaratma basamaklarinda yer alan sorular da yoneltilmis olabilecektir. Ogrencilerin iist diizey becerilerini Slgmede
daha uygun sorular sorulabilecektir. Test maddeleri belirlenirken MEB tarafindan son yillarda uygulanmis ¢ikmig
sorularin yan1 sira PISA, TIMSS gibi uluslararasi olgme-degerlendirme smavlarindan yararlanilabilir. Boylece
gelistirilen testte yer alan sorularda cesitlilik saglanmis olacaktir. Calismanin sinirliklarindan biri 80 6grenci ile
ylriitiilmiis olmasidir. Bundaki sonraki ¢alismalarda daha genis drneklem gruplar ile test gelistirme galismalar:
yliriitiilebilir.
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Extended Abstract
Introduction

The field of chemistry sheds light on human beings in terms of examining the structural properties of
substances and making necessary explanations on the level of particles. As well as the teaching of this field,
assessment, and evaluation practices are also important from a complementary point of view. Thanks to assessment
and evaluation applications, it is possible to evaluate the teaching with all its components in the process. When the
literature is examined, it is possible to find successful test development studies on many subjects such as astronomy,
electricity, systems, cell, pressure, halos of matter and heat, light and sound, elements and compounds. When the
general structure of these studies is examined, it is seen that the subjects and learning outcomes are determined first.
Then, it is also seen that the test is examined in terms of scope and appearance validity by taking expert opinion. The
items were tested with pilot studies and the opinions of the students were taken. In the actual studies, the researchers
analyzed and interpreted the results using programs such as SPSS and MS Excel. The quantitative data analyzed
during the achievement test development process were calculated as item difficulty, item discrimination, average
difficulty, average discrimination, and KR-20 internal consistency values. Again, in some of the studies, descriptive

values were calculated and interpreted, and normality values were included.

In this study, it is aimed to develop an achievement test for the subject of "Chemical Bonds" at the secondary
school level. The validity and reliability analysis of the developed achievement test will be conducted and an

appropriate test will be constructed in this respect.
Method

The survey model, which is one of the quantitative research designs, was used to obtain an achievement test
whose validity and reliability studies were conducted on "Chemical Bonds" in the science curriculum. While the
universe of the study consists of 8th-grade students in Aksaray, the sample is convenient sampling, which is one of
the non-random sampling types. Study data were collected with 80 students. There are 22 items in the measurement
tool with 4 multiple-choice options, which are prepared considering the achievements of the subject of "Chemical
Bonds" in the science curriculum. These articles were created by choosing from the exams and attainment tests (KKT)
published by the Ministry of the National Education in various years at the national level. After the determination
of the subject and learning outcomes, expert opinion was taken and after the pilot application, the actual application
was started. According to the results obtained with the actual application, unsuitable items, if any, was removed
from the test and a valid and high-reliability test was obtained.

Findings

Following the pilot study of the achievement test, the main application was made. The results were analyzed
using SPSS 24.00 and Microsoft Excel program. The results were evaluated by giving the value of 1.00 for the correct
answers and .00 for the incorrect answers. When descriptive analysis values and normality tests are interpreted, it is
seen that the distribution is not normal and skewed to the left. The mean value of the sample of 80 people is 14.30,
the median value is 16.00, and the mode value is 18.00. It is seen that the distribution in which these values differ is
not normal. The standard error of skewness is -.269 while the skewness is -.300. This value was found to be 1.115 by
dividing the skewness by the standard error of the skewness. While the kurtosis was -1.213, the standard error of
kurtosis was -.532. This value was calculated as 2.280 by dividing the kurtosis by the standard error of the kurtosis.
The values obtained as a result of these sections are expected to be between +2 and -2. As can be seen, the value of
2.280 is also not in this range, and this is another way of showing that the distribution is not normal. While the lowest
score from the test is 5.00, the highest score is 22.00. Therefore, the range was determined as 17.00 with the difference.
Difficulty and discrimination indexes of the items in the test were calculated. Accordingly, 16 of the 22 items in the
test are easy, 1 is quite easy, and 5 of them are medium difficulty. No difficult or rather difficult item was detected

in the test. As a result of item analysis, 1 item with an unsuitable distinctiveness value was determined in the test.
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The mean difficulty value of the test was determined as .65 and the mean discrimination value was determined as

.67. The KR-20 internal consistency coefficient of the test is .85.
Result and Discussion

While developing the chemical bonds achievement test, it was decided that the questions were appropriate
with the pilot application and expert opinions. With the normality test performed after the actual application, it is
seen that the data are not normally distributed but skewed to the left. Situations where the scores obtained from the
test are skewed to the left are interpreted as the questions being easy for the students or the students' success level
is high. After the actual application, it was decided to discard the unsuitable items from the test with the item
analysis. The 7th item (pj=.85), which was very easy, and the 17th item, which required correction of the
discrimination level item (rjx=.24), were excluded. Since item 17, whose distinctiveness value was interpreted as
requiring correction of the item, consisted of questions that have been applied or published before, it was deemed
appropriate to be removed from the test instead of being corrected. There are 20 items in the final version of the
chemical bonds achievement test. The average difficulty value of the test was determined as .65. This value shows
that the items of the test are easy. The mean discrimination value of the test is .67, which indicates that the
discrimination level of the test is quite high. The KR-20 internal consistency coefficient being .85 indicates a high
level of reliability.

In new studies to be conducted on this subject in the literature, other types of questions such as open-ended
or true-false can be added in addition to multiple-choice items. In addition, it is recommended to develop

achievement tests with more items and to develop skill-oriented achievement tests.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlik Diizeyleri ve Ogretmenlik
Meslegine Hazir Bulunusluk Diizeylerinin Incelenmesi

Investigation of Preschool Teacher Candidates’ Self-Efficacy Levels and their Readiness Levels for

the Teaching Profession

Derya AKSOY?, Sena SANCAKLI, Fahretdin Hasan ADAGIDELI

Oz

Bu arastirmanin amaci okul Oncesi Ogretmen adaylarimin 6z yeterlik diizeyleri ile 6gretmenlik meslegine
hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki iliskiyi ve 6gretmen adaylarmin diizeylerinin demografik degiskenlere gére
farklilagip farklilasmadigini incelemektir. Bu arastirma temel olarak iligkisel tarama modelindedir. Ayrica nedensel
karsilastirmali model de kullamilmistir. Calismanin &rneklemini Istanbul’daki devlet ve vakif iiniversitelerinde
Ogrenim goren 456 okul dncesi 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Bu dogrultuda Tepe (2011) tarafindan gelistirilen
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz Yeterlik Inanglar1 Olgegi ve Yildirim ve Kékliikaya (2017) tarafindan gelistirilen
Ogretmenlik Meslegine Yoénelik Hazirbulunugluk Olgegi kullanilmigtir. Caligmada dgretmen adaylarimin 6z yeterlik
ve meslege hazirbulunusluk diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in Spearman-Brown Sira Farklar1 Korelasyon
Katsayis1 hesaplanmistir. Onlarin 6z yeterlik ve ogretmenlik meslegine hazirbulunusluklarinin demografik
ozelliklerine gore farklilasip farklilasmadigimi belirlemek i¢in Kruskal Wallis-H Testi ve Mann Whitney-U Testi
kullamilmigtir. Bulgulara gore dgretmen adaylarmin 6z yeterlik inanglari ile meslege hazirbulunusluk diizeyleri
arasinda yiiksek diizeyde pozitif anlamli bir iligki tespit edilmistir (r= 0,81; p<,05). Ogretmen adaylarmnin toplam &z
yeterlik inang¢ puanlar1 onlarin sinif diizeylerine ve sosyoekonomik diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilik
gostermektedir (p<,05). Ayrica, meslege hazirbulunusluk puanlar1 onlarin mezun olduklar lise ve sinif diizeylerine
gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir (p<,05).
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Abstract

This study aims to examine the relationship between preschool teacher candidates' self-efficacy levels and their
readiness levels for the teaching profession and whether there are differences in levels of teacher candidates based on
their demographic characteristics. This is a mainly correlational study. Besides, the causal-comparative method is used.
Participants consist of 456 preschool teacher candidates enrolled in state and foundation universities in Istanbul.
Preschool Teachers' Self-Efficacy Beliefs Scale developed by Tepe (2011) and Readiness for Teaching Profession Scale
developed by Yildirim and Kokliikaya (2017) are used. In the study, Spearman's Rank-order Correlation Coefficient is
used to determine the relationship between teacher candidates’ self-efficacy and readiness for the teaching profession.
Kruskal Wallis-H Test and Mann Whitney-U Test are used to examine whether there are differences in teacher
candidates’ levels of self-efficacy and readiness for the teaching profession based on their demographic characteristics.
According to findings, there is a high significant positive relationship between preschool teacher candidates' self-
efficacy levels and their readiness levels for the teaching profession (r=0.81; p<.05). There are significant differences in
preschool teacher candidates' self-efficacy based on their grade level and socioeconomic status (p<.05). Moreover, their
readiness for the teaching profession significantly differentiates according to their high school and grade level (p<.05).
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GIRIS
Bireylerin, yasamlar1 boyunca yerine getirmeleri gereken bazi gérev ve sorumluluklar bulunmaktadir. Bu
gorev ve sorumluluklar1 en iyi sekilde yerine getirebilmeleri igin de iyi bir egitime gereksinim duymaktadirlar.

Dogan Ciiceloglu egitimi soyle tanimlamaktadir: “Bence, egitim bir climledir.” Ve bu tanumini su ctimlelerle

aciklamaktadir:

Bir climle; 6zne, nesne, tiimleg, zarf ve yiiklemden olusur. Egitim de tipk: climle gibi, 6znesi nesnesi, tiimleci ve
yliklemi olan bir yapi veya bir sistemdir. Yani egitim, belli unsurlardan olusan ve biitiinliigii olan bir
kompozisyondur. Ve bu biitiinliigiin, idareciler, 6gretmenler, ebeveynler, 6grenciler; gegmis, bugiin, gelecek; okul,
aile toplum; ders kitaplari, programlar ve teknolojik arag geregler gibi unsurlari vardir. Bence egitim iste budur,
yani ciimle gibi birbiriyle iliskili 6gelerden olusan bir sistemdir (Ciiceloglu ve Erdogan, 2018, s. 18).

Bu ¢ok yonlii sistemin yani egitimin temeli, bireylerin en verimli ¢ag1 olan ¢ocukluk doneminde atilmaktadir.
Bu temel, biiyiik lciide okul 6ncesi egitimle miimkiin olmakla beraber cocuklarda bir¢ok yasamsal bilginin de yerini
saglamlastirmaktadir. Cocuklarin her yonde gelisimlerinin etkilere agik oldugu bu donemde, alacaklar1 egitimin en

onemli ve ayrilmaz bir parcasi, tanimdan yola ¢ikilacak olursa bir nevi de 6znesi 6gretmen olmaktadir (Yiiksel, 2020).

Ogretmenlerin, toplumlarin her bir kesimine aktif hizmet eden, gelecege giiclii, dinamik bireyler yetistiren ve
tilkesinin refah diizeyini, temel degerlerini, sosyal yasamini ve kiiltiir seviyesini artirmada en énemli rol oynayan
faktorler oldugu bilinmektedir (Akhan, Dolmaci ve Altintas, 2019). Ogretmenlerin, &grencilerinin 6grenme
firsatlarin1 organize etmek, Ogrenme siireglerini yonetmek, ogrenci heterojenligi ile ugrasmak, 0grenmeye ve
calismaya yonelik 6grenci baghhigim gelistirilmek, takim ¢alismasi, organizasyon, ebeveynlerin ve toplumun okula
baghligin tesvik etmek, yeni teknolojik gelismeleri kullanarak uygulama yapmak, mesleki gorev ve etik kurallara
uygun davranmak ve kendisindeki kisisel ve mesleki gelisimleri yonetmek gibi baslica gorevleri oldugu da
bilinmektedir (Schratz, 2010). Giiniimiizde yeni yetisen okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin bu sekilde iyi bir egitimci
olabilmeleri igin birtakim yetkinliklere sahip olmalar1 gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin iyi bir egitimci olarak
yetisebilmeleri ve aktif rol oynayabilmeleri i¢in kendilerine 6zgii 6grenme stratejilerinin ve yetkinliklerinin olmasi
oldukca 6nem arz etmektedir (Hamurcu, 2002). Bu stratejileri ve yetkinlikleri olusturabilmelerinin en iyi yolu ise
kendilerini tanimalar1 ve 6grenmeye agik olmalaridir. Kendi standartlarini ve maksimum performans kapasitelerinin

farkinda olmalar1 6gretmen adaylarinin kendilerine yonelik 6z yeterlik algisini ortaya ¢ikarmaktadir.

Oz yeterlik kavramini ortaya ilk atan Bandura, 6z yeterligi “kisinin ileri doniik durumlari yonetmek igin
ihtiyag¢ duydugu hareket bicimlerini planlama ve gerceklestirme konusunda kendi yeteneklerine olan inanc1” olarak
ifade etmektedir (Bandura, 1977; akt., Arseven, 2016). Oz yeterlik kavramu kisilerin is yasamlarinda, sorunlarla kars:
karsiya gelme ve bunlari ¢ozmelerinde biiyiik bir énem arz etmektedir. Bu durumda kendilerine giiven duymalar:
ve yeterli olduklarina inanmalari, bireylerin geleceklerinde basariy1 kolay yakalamalarinda oldukc¢a 6nemli bir paya
sahip olmaktadir (Var, 2018). Bu kavramin ayn1 zamanda, kisilerin belirlenen hedeflere ulagabilmeleri i¢in sarf
ettikleri ¢caba ve karsilasilan olasi gii¢ durumlarla ne derecede basa ¢ikabileceklerini lgtiikleri kisisel yargilar oldugu
ifade edilmektedir. Ozetle bu yargilar kisinin ileride yasayacag olasi gii¢ durumlarin iistesinden gelebilme inanct
oldugu soylenmektedir (Karademir, 2013). Bu durumda 0gretmen adaylarinin da ilerde meslek hayatlarinda
tistlenecekleri gorev ve sorumluluklarin iistesinden gelebilmeleri icin yiiksek diizeyde 6z yeterlik inancina sahip
olmalar1 6nem teskil etmektedir (Cetinkaya, 2019). Literatiir incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenleri ve 6gretmen
adaylar1 bazinda 6z yeterlik kavraminin; mesleki tiikenmislik diizeyi (Yiiksel, 2020), o6gretmenlik tutumlar:
(Cetinkaya, 2019), bilimsel siire¢ becerileri, fen ve matematik &gretimine yonelik tutumlar: (Bulut—Uner, 2018),
elestirel diisiinme becerisi (Arslan, 2016), siuf yonetimi becerileri ve mesleki motivasyon (Semerci, 2015), is doyumu
diizeyi (Goksu, 2020) ve problem ¢ozme yaklasimlarini ¢dzme diizeyi (Kesgin, 2006); yapilan baska genel bir
calismada da akademik motivasyon (Schunk, 1991) gibi degiskenlerle iliskisinin incelendigi goriilmektedir. Oz
yeterlik inancinin yiiksek olmasinin 6gretmenlerinin meslek hayatlarindaki gorev ve sorumluluklari i¢in ¢ok énemli
oldugu diisiiniildiigiinde bu kavramin bir¢ok degiskenle iliskisinin incelenmesi onem arz etmektedir. Ayni

durumun 6gretmen adaylar: igin gecerli oldugu bilinmektedir.
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Ogretmen adaylarinin 6zellikle etkili bir 6gretim yapabileceklerine dair 6z yeterlik inanglarmin yiiksek olmast
ogretmen adaylarmin meslege hazir bulunma diizeyleri ile de yakindan ilgili olmaktadir. Bu durumu Yenen ve
Durmaz (2019, s. 922) soyle agiklamaktadir: ”Ogretmenlik meslegine bagslamadan dnce 6gretmen adaylarinin lisans
egitimleri siiresince alanlarina yonelik mesleki becerileri kazanip kendilerini hazir hissetmeleri, onlarin etkili bir
Ogretim yapacaklarma dair 6z yeterlik inanglarinin yiiksek olmasi agisindan 6nemlidir”. Bu durumda 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin yiiksek olmasinin yaninda meslege hazirbulunusluk diizeylerinin 6z yeterlik

inanglart ile olan iligkisinin belirlenmesinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Hazirbulunusluk gelisimsel bir kavram olarak bireyin bir gorevi yerine getirebilmesi i¢in 6n kosul olan bilgi,
beceri ve tutumlara sahip olmasini ifade etmektedir. Olgunlasmadan daha genis bir kavram olan hazirbulunusluk
olgunlasma ve 6grenmenin etkilesiminin bir iiriinii oldugu belirtilmektedir (Aslan, 2017). Hazirbulunusluk kavrami
O0grenme acisindan incelendiginde bu kavram bir isi yapmaya hazir olup olmamay1 ifade etmektedir (Bacanli, 2016):
Birey bir isi yapmaya hazirsa ve o isi yapmasi engelleniyorsa bu o birey i¢in can sikicidir olmaktadir. Birey bir isi
yapmaya hazir degil ama o isi yapmaya zorlaniyorsa bu durum onun igin yine can sikicidir olmaktadir. Birey isi
yapmaya hazirsa ve o isi yapmasina olanak saglaniyorsa bu durumda ise birey doyuma ulagmaktadir. “Ogretmenler
i¢in hazir bulunugluk olgusu ise aldiklar1 &gretmenlik egitiminin onlar1 bu igin getirdigi zorluklarla miicadele
edebilmek icin ne dlgiide hazir hale getirdigiyle ilgilidir” (Black, 2003; akt., Akhan vd., 2019, s. 55).

Biitiin bu kavramlar bir biitiin altinda incelendiginde, ©6gretmen adaylarimin mesleki hayatlarma
basladiklarinda verecekleri egitimde etkin ve kaliteli olacaklarina dair inanglariin yani 6z yeterliklerinin yiiksek
olmasi, egitimleri boyunca kazanmis olduklar1 becerilerle meslege hazir bulunmalari bakimindan oldukca 6nemli
oldugu one ¢ikmaktadir. Literatiir incelendiginde 6gretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluk diizeylerinin
incelendigi farkl ¢alismalara rastlanmaktadir. Akhan ve digerlerinin (2019) yaptig1 arastirmada son sinif gretmen
adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri incelenmistir ve arastirma sonucunda
Ogretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine yonelik hazirbulunusluklarinin yiiksek diizeyde oldugu saptanmustur.
Yine bagka bir arastirmada 6gretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluk diizeyleri incelenmis ve bir 6nceki bahsi
gecen calismanin aksine 6gretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluklarinin diisiik diizeyde oldugu saptanmistir
(Yenen ve Durmaz, 2019). [lkogretim matematik 6gretmen adaylarmin meslege hazirbulunusluklarimin incelendigi
bagska bir ¢alismada ise su bulgulara ulasilmistir (Mehmetlioglu ve Haser, 2013): Arastirma 3. ve 4. sinuf ilkogretim
matematik adaylariyla yapilmis ve 4. smif 6gretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluk diizeyleri ile 3. sinif
Ogretmen adaylarindan hazirbulunusluk diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik tespit edilmistir. 4. siif 6gretmen
adaylarinin meslege hazirbulunugluk diizeylerinin 3. smuf Ogretmen adaylarimin meslege hazirbulunugluk
diizeylerinden daha yiiksek oldugu saptanmustir. Yapilan bagka bir aragtirma da sdyledir: Ogretmen adaylarmin
Ogretme Ogrenme ortami algilari ile Ogretmenlige hazirbulunusluk diizeyleri cesitli degiskenler agisindan ele
alinarak incelenmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin 6gretme Ogrenme ortami algilar ile 6gretmenlige
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda pozitif yonde diisiik diizeyde bir iliski olugu goriilmiistiir (Yeler ve Oguz, 2019).
Ogretmen 6z yeterlik diizeyleri ile is hayatina hazirbulunusluk arasinda tiim 6gretmen adaylarini kapsayacak
sekilde incelendigi bir arastirmada ise Ogretmen adaylarinin, 6gretmen 6z yeterlik diizeyleri ile is hayatina
hazirbulunusluk arasinda anlamli orta diizeyde pozitif bir iliskinin oldugu tespit edilmistir (Kogak-Macun, Macun
ve Safali, 2019). Ayrica, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inang diizeylerinin adaylarin cinsiyet ve boliime istekli
gelme degiskenlerine; is hayatina hazirbulunusluk diizeylerinin ise adaylarin cinsiyet, egitim gordiigii boliime
istekli gelme durumu ve akademik basar1 puani degiskenlerine gore anlaml bir sekilde farklilastig: tespit edilmistir.
Akhan ve digerleri (2019) ise 0gretmen adaylarin 6gretmenlik meslegine yonelik hazirbulunusluklarinin cinsiyet,
anne baba egitim durumlari ve tiniversite oncesi yasanilan yerlesim birimi degiskenlerine gore anlamli bir farklilik
gostermedigi lakin 6grenim goriilen boliime gore dgretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluk diizeylerinin

farklilastigini tespit etmislerdir.

Gortildiigli tizere literatiir incelendiginde 6z yeterlik ve meslege hazirbulunuslugun birlikte ele alindig:

sadece bir ¢alisma var iken iki degiskenin farkli calismalarda farkli degiskenlerle ele alindigi calismalara da
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rastlanmaktadir. Okul Oncesi egitimin insan hayatina olan etkisi, bu donemde verilecek olan egitimin kalitesini
belirleyen faktoriin biiyiik oranda okul oncesi 6gretmenleri oldugu (Kogyigit, 2016) ve yukaridaki arastirmada da
bahsi gectigi {izere Ogretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluk diizeyleri boliime gore degistigi
diisiiniildiigiinde; bu iki degiskenin, okul 6ncesi 6gretmen adaylar1 kapsaminda iliskisinin incelenmesinin 6nem arz
ettigi diistiniilmektedir. Ayrica, literatiirdeki ¢aligmalar bahsi gecen degiskenlerin 6gretmen adaylarinin demografik
ozelliklerine gore farklilastiZini ortaya koymaktadir. Bu dogrultuda, bu degiskenlerin birbiri ile iligkisini
incelemenin yaninda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin demografik 6zelliklerine gore farklilagip farklilasmadiginin
tespit edilmesinin de gerekli oldugu diistiniilmektedir. Ciinkii demografik 6zelliklerin bu degiskenler iizerindeki
ortak olan veya olmayan roliiniin bilinmesi 6gretmen yetistiren egitimcilere yol gosterici olabilecektir. Bu baglamda
bu aragtirmanin amaci okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik inang diizeyleri ile 6gretmenlik meslegine
hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki iliskiyi ve 6gretmen adaylarmin diizeylerinin demografik degiskenlere gore

farklilasip farklilasmadigini incelemektir.

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin yontemi sunulmustur. Bu dogrultuda arastirma modeli, 6rneklem, veri toplama

araclar1 ve veri analizi agiklanmistir.
Arastirmanin Modeli

Bir arastirmada kullanilan model, biitiinii bir cerceveye alarak genel hatlariyla 6zetlemek anlamina
gelmektedir. Arastirmacinin da ¢alismasinda hangi modeli kullanacagi arastirmanin problemine bagl olmaktadir.
Eger calisma sayisal kanitlara dayaniyor ve evrene iliskin genellemeler yapilmasi amaglaniyorsa arastirmacinin
kullanmas1 gereken model nicel paradigmaya dayali modellerden olmas: gerekmektedir. Nicel arastirmalarda
kullanilan modellerini genel hatlariyla tarama ve deneme modelleri olarak iki bashk altinda toplamak miimkiin
goriinmektedir. Tarama modelleri, var olan bir durumu veya gercekligi oldugu gibi arastirip bahsi gegen durum
veya gerceklige aciklama getirmeyi amaclamaktadir. Tarama modelleri de kendi iginde genel tarama modelleri ve
ornek olay tarama modelleri olarak iki baslik altinda toplanmaktadir. Bunlardan genel tarama modelleri, 6rnekleme
araciligiyla arastirmanin evreni hakkinda ¢ikarimlarda bulunma ve genelleme yapma amaci tasimaktadir. Genel
tarama modelleri de tekil tarama modeli ve iligkisel tarama modeli olarak kendi igerisinde ikiye ayrilmaktadir.
Bunlardan iligkisel tarama modeli, bir arastirmada birden ¢ok degisken arasindaki iliski incelendiginde
kullanilmaktadir. Bu model degiskenler arasindaki iliskiyi merkez almaktadir ve bahsi gecen degiskenler arasindaki
iliskinin yonii ve diizeyi belirlemeyi amaclamaktadir (Simsek, 2012a). Bu arastirmanin temel amaclarindan biri okul
Oncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglari ile meslege hazirbulunusluklar: arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu
durumda arastirmada kullanilan model, yapilacak arastirma birden ¢ok degisken arasindaki iliskinin incelenmesini
igerdiginden temel olarak iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir. Bununla birlikte arastirmanin ikinci temel amaci
i¢in nedensel tarama modeli kullanilmistir. Bu model ile arastirmalarda dnceden meydana gelmis degiskenlere gore
Oonemsenen ve Olgiilen ozellikler agisindan gruplar arasinda karsilastirmalar yapilmaktadir (Simsek, 2012a). Bu
durumda arastirmanin degiskenlerinin katilimcilarin demografik 6zelliklerine gore farkhilasip farklilasmadigin

incelemek icin de nedensel kargilastirmali model kullanilmistir.
Orneklem

Kolayli 6rnekleme yontemi uygulamada diisiik maliyet, izin alma da kolaylik, zaman tasarrufu gibi
durumlarda kullanilmaktadir. Bu teknigin kullanildig1i arastirmalarda Orneklem arastirmacinin  kolayca
ulasabilecegi katilimcilardan olusmaktadir ($imsek, 2012b). Bu arastirmanin evrenini Istanbul’daki tiniversitelerdeki
okul 6ncesi 6gretmen adaylar: olusturmaktadir ve yapilan aragtirmada aragtirmacilar tarafindan belli bir 6rneklem
tizerinde durma yetisi olmadigindan orneklem yontemi olarak, olasiliksiz 6rnekleme ydntemlerinden kolaylh

ornekleme teknigi kullanilmistir. Bu dogrultuda, calismanin Orneklemini Istanbul’daki devlet ve vakif
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tiniversitelerinin okul dncesi 6gretmenlik boliimlerinde okuyan 456 okul 6ncesi 6gretmen aday: olusturmaktadir.

Katilimcilarin demografik bilgileri Tablo 1’te sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Katilimcilar Demografik Bilgiler Kategoriler f %
L Kadin 419 919
Cinsiyet
Erkek 37 8,1
Diistik 21 4,6
Sosyoekonomik Diizey Orta 410 899
Yiiksek 25 5,5
Anadolu Lisesi 235 51,5
. L Meslek Lisesi 84 18,4
Mezun Olunan Lise Turt . o
Anadolu Imam Hatip Lisesi 59 12,9
Digerleri 78 17,1
Devlet 211 46,3
Okul Oncesi Okunmakta Olan Universite Vakaf 243 53,3
Ogretmen Diger 2 0,4
Adaylar1 1. Simuf 120 263
. . 2. Sinuf 111 243
Katilimailarin Sinif Diizeyleri
3. Sif 155 34,0
4. Siuf 70 15,4
3,5 ve Ustii 152 333
Not Ortalamalar1 3-3,5 arast 259 56,8
3 alt 43 9,4
Digerleri 2 0,4
15-20 Arasi 191 41,9
Yas 21-23 Arasi 214 46,9
24 ve Ustii 51 11,2

Tablo 1'de goriildiigii gibi okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenleri incelendiginde %91,9"unun
kadin katiimcilardan, %8,1’inin ise erkek katilimcilardan olustugu goriilmektedir. Bu dagilima gore arastirma
ornekleminin ¢ogunlugunu kadin &gretmen adaylari olusturmaktadir. Sosyoekonomik degiskenin dagilimina
bakildiginda ise okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin %89,9'unun orta sosyoekonomik diizeyde oldugu goriilmektedir.
Bu dagilima gore ise aragtirma ornekleminin ¢ogunlugunu orta sosyoekonomik diizeyde olan 6gretmen adaylarinin

olusturdugu soylenebilir.
Veri Toplama Araglarn
Demografik Bilgi Formu

Aragtirmacilar tarafindan olusturulan Demografik Bilgi Formu'nda, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin
cinsiyet, kaginci simif oldugu, hangi {iniversitede okuyor oldugu, yas, sosyoekonomik diizey, not ortalamas: ve

mezun oldugu lise tiiriinii belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.
Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik inanglar1 Ol¢egi

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z-yeterlik inanglarini 6lgmek icin Tepe (2011) tarafindan
geligtirilen Okul Oncesi Ogretmenlerinin Oz-yeterlik Inanglar1 Olgegi kullanilmigtir. Olgek 37 maddeden ve 6
faktorden olusmaktadir. Bu faktorlerden ilki “6grenme 6gretme siireci”, ikincisi “iletisim becerileri”, tiglinciisii “aile
katilim1”, dordiinciisii “planlama”, besincisi “6grenme ortamlarmin diizenlenmesi” ve altincis1 “simif yonetimi”dir.
Olcek besli likert tipindedir ve “hi¢” ve “tamamen” araliginda puanlanmaktadir. 37 maddenin tamami olumlu
maddelerdir. Bu dlgekten elde edilebilecek en yiiksek puan 185 iken en diisiik puan 37'dir. Olgekten alinan puanlarin
artmasi dgretmen adaylarinin 6z- yeterlik inang diizeylerinin yiikseldigini gostermektedir. Olgek gelistirilirken

gegerlilik analizlerinden aciklayici ve dogrulayici faktor analizi yapilmis ve madde-toplam korelasyonlar:
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incelenmistir. Olgegin alt1 faktorlii bir yapidan olustugu goriilen ¢ok boyutlu versiyonunda alti alt boyutun birlikte
agikladig1 toplam varyansin ise %65 oldugu rapor edilmistir. Olgegin giivenirlik calismalari ise Cronbach alfa ig
tutarlilik katsayis1 ve bilesik giivenilirlik katsayis1 (CRC) kullanilarak hesaplanmistir. Okuloncesi Ogretmenlerinin
Tek Boyutlu Oz-Yeterlik Inanglar1 Olgegi icin hesaplanan alpha ig tutarlilik katsayisi ise 0,97 olarak rapor edilmistir
(Tepe, 2011). Bu ¢alismada ise i¢ tutarlilik katsayist 0,96 olarak bulunmustur.

Ogretmenlik Meslegine Yonelik Hazirbulunusluk Olcegi

Bu calismada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluk diizeylerini 6l¢mek icin Yildirim ve
Kokliikaya (2017) tarafindan gelistirilen Ogretmenlik Meslegine Hazirbulunusluk Olgegi kullanilmistir. Olcek 30
maddeden olusmaktadir. Olgek besli likert tipindedir ve “kesinlikle katiliyorum” ve “kesinlikle katilmiyorum”
araliginda puanlanmaktadir. 30 maddeden 27 tanesi olumlu maddeler iken geri kalanlar olumsuz maddelerdir. Bu
dlcekten elde edilebilecek en yiiksek puan 150 iken en diisiik puan 30’dur. Olgekten alman puanlarin artmast okul
oncesi 6gretmen adaylarmin 6gretmenlik meslegine hazirbulunusluk diizeylerinin arttigini gostermektedir. Olgek
gelistirilirken gegerlilik analizlerinden faktdr analizi yapilmistir. Olgekte iki faktriin 6z degerleri ve toplam varyans
yiizdeleri hesaplanmistir. Bu iki faktor toplam varyansin %48’ini agiklamaktadir. Bu deger, kabul edilebilir varyans
orani olan %41’in {istiindedir ve bu durum 06lgegin iki faktorden olusan bir 6lgek olarak kullanilmasma imkan
vermektedir. Olgegin glivenilirlik analizi i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayis1 incelenmistir. I¢ tutarlilik katsayis1
ise 0,93 olarak rapor edilmistir (Yildirim ve Kokliikaya, 2017). Bu calismada ise i¢ tutarlilik katsayisi 0,91 olarak

bulunmustur.
Verilerin Analiz Yontemleri

Yapilan arastirmalarda elde edilen sayisal verileri birkag basit ifade ile 6zetlemek igin betimsel istatistiklerden
yararlanilir (Akbulut, 2012). Calismada, betimleyici analizler i¢in ortalama standart sapma, minimum ve maksimum
degerleri hesaplanmustir. Verilerin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek ic¢in 6rneklem biiytikligi
35’ten biiyiik oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov (K-S) testi kullanilmistir (McKillup, 2012; Akt: Demir, Saatgioglu ve
Imrol, 2016). Verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edildigi (p<,05) i¢in iliski analizi i¢in Spearman-Brown
Sira Farklar1 Korelasyon Katsayis1 hesaplanmustir. Fark analizleri igin ise Kruskal Wallis-H Testi ve Mann Whitney-
U Testi kullanilmustir.

Arastirmanin Etik izinleri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: T.C. Istanbul Universitesi-Cerrahpasa Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalari Etik Kurulu Bagkanlig:

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 22.01.2021
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: E-74555795-050.01.04-14396

BULGULAR

Bu boliimde ¢alismanin bulgular1 sunulmustur. Ik olarak betimleyici analiz bulgular1 verilmis, sonrasinda

iligski analizi ve fark analizi bulgularina yer verilmistir.

Tablo 2. Betimsel Analiz Bulgular:

Degiskenler X Ss Min. Maks.
Okul Oncesi Ogrgtmen Adaylarinin Oz Yeterlik 167,14 15,16 110 185
Inang Puanlari
Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Hazirbulunusluk 131,30 12,63 76 150

Puanlan
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Tablo 2’de goriildiigii gibi okul ncesi 6gretmen adaylariin Oz Yeterlik Inang Olgegi'nden aldiklari en yiiksek
puan 185, en diisiik puan ise 110’dur. Elde edilen verilerin ortalamasi 167,14 iken standart sapmas: 15,16
bulunmustur. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik Hazirbulunusluk Olgegi'nden
aldiklar1 en yiiksek puan 150, en diisiik puan ise 76’dir. Elde edilen verilerin ortalamasi 131, 30 standart sapmasi

12,63 olarak bulunmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlik Inang Puanlari ile Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Hazir Bulunusluk Puanlari Arasindaki Iligkiyi Belirlemek Uzere Uygulanan Spearman-Brown Sira Farklari
Korelasyon Analizi Bulgular:

Degiskenler N I's

Oz Yeterlik Inan¢ Puanlar:

. 4 1%
Ogretmenlik Meslegine Yonelik Hazirbulunusluk % 08

Puanlar

*p<,01

Tablo 3'te goriildiigii gibi, okul Oncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inang puanlar: ile 6gretmenlik
meslegine yonelik hazirbulunusluk puanlar1 arasindaki iligskiyi belirlemek {izere Spearman-Brown Sira Farklar
Korelasyon katsayis1 hesaplanmigtir. Analiz sonucunda puanlar arasinda anlamli pozitif bir iligkinin oldugu tespit
edilmistir (r= 0,81 p<,01). Bu baglamda, okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inang diizeyleri ile 6gretmenlik

meslegine yonelik hazirbulunusluk diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu soylenebilir.

Tablo 4. Ogretmen Adaylarmin Oz Yeterlik Puanlarimin Smf Diizeyi Degiskenine Gore Farklilasma Durumu ile I1gili
Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Bulgular:

Puan Gruplar n Siralar Ortalamast x> Sd
1.Smaf 120 260,98
. 2. Siuf 111 214,75
Og;e:{r;‘jr‘li‘}fg;irlxn 3. Siuf 155 205,45 14,46* 3
4. Sinaf 70 245,66
Toplam 456
*p<,01

Tablo 4'te goriildiigii gibi okul oncesi 6gretmen adaylarmnin okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
inanglar1 sira ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenin gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek

amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi uygulanmigtir. Bulgulara gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin 6z yeterlik

2
inanglar1 sira ortalamalar1 onlarin simif diizeylerine gore anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir (¥ =14,46; sd=3;
p<,01). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney-U Testi yapilmis ve anlamh
fark olan gruplar Tablo 5 ile Tablo 7 arasinda gosterilmistir.

Tablo 5. Ogretmen Adaylarmin Oz Yeterlik Puanlarinin Smif Diizeyi Degiskenine Gore Hangi Gruplar
Arasinda Farklilagtigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgulart

Smif Diizeyi n Siralar Ortalamasi Siralar Toplamu U z
1.S1muf 120 126,84 15221,00 5359,00 -2,57*%
2.Smuf 111 104,28 11575,00
*p<,05

Tablo 5’te goriildiigli gibi 6grencilerin 6z yeterlik inanglar1 puanlarinin smif diizeyi degiskenine gore hangi
gruplar arasinda anlaml bir sekilde farklilastigini belirlemek {izere Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Bulgulara
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=5359,00, z= -2,57, p<,05). Buna

gore 1. sinifta okuyan okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik puanlarmin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Tablo 6. Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlik Puanlarinin Sinuf Diizeyi Degiskenine Gore Hangi Gruplar
Arasinda Farklilagtigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgulart

Smif Diizeyi n Siralar Ortalamasi Siralar Toplanmu U z
1.Simaf 120 157,67 18920,00 6940,00 -3,61%*
3.S1nf 155 122,77 19030,00
*p<,01

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin 6z yeterlik inanglar1 puanlarinin sinif diizeyi degiskenine gore hangi
gruplar arasinda anlaml bir sekilde farklilastigini belirlemek {izere Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Bulgulara
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=6940,00, z=-3,61, p<,01). Buna

gore, 1. smifta okuyan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puanlarinin daha ytiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 7. Ogretmen Adaylarinin Oz Yeterlik Puanlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Hangi Gruplar
Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgular1

Sinif Diizeyi n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami U z
3.S1muf 155 106,98 16581,50 4491,50 -2,07*
4.S1nf 70 126,34 8843,50
*p<,05

Tablo 7’de goriildiigii gibi 6grencilerin 6z yeterlik puanlarinin siuf diizeyi degiskenine gore hangi gruplar
arasinda anlamli bir sekilde farklilastigini belirlemek tizere Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Bulgulara gore
gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=4491,50, z=-2,07, p<,05). Buna gore 4.
smifta okuyan okul dncesi 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik puanlariin daha yiiksek oldugu sdylenebilir.

Tablo 8. Ogretmen Adaylarimin Oz Yeterlik Puanlarinin Sosyoekonomik Diizey Degiskenine Gore Farklilasma
Durumu ile {lgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Bulgular1

Puan Gruplar n Siralar Ortalamasi x> Sd
v Distik 21 202,90
Ogretmen Orta 410 225,86
Adaylarinin Oz Yeterlik . 7,01* 2
Yiiksek 25 293,28
Puanlari
Toplam 456

*p<,05

Tablo 8'de goriildiigii gibi okul Oncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inang sira
ortalamalarinin sosyoekonomik diizey degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amactyla yapilan Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir. Bulgulara gore okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
sira ortalamalar1 onlarin sosyoekomik diizeylerine gore anlamh bir sekilde farklilagsmaktadir ( x 2=7,01; sd=2; p<,05).
Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢cin Mann Whitney-U Testi yapilmis ve anlamli fark olan

gruplar Tablo 9 ile Tablo 10’da gosterilmistir.

Tablo 9. Ogretmen Adaylarmin Oz Yeterlik Puanlarinin Sosyoekonomik Diizey Degiskenine Gore Hangi
Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgular:

Sosyoe}onomik n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami U z
Diizey
Diistik 21 18,88 396,50 165,50 -2,155%
Yiiksek 25 27,38 684,50
*p<,05

Tablo 9’da goriildiigii gibi 6grencilerin 6z yeterlik puanlarinin sosyoekonomik diizey degiskenine gore hangi
gruplar arasinda anlaml bir sekilde farklilastifini belirlemek {izere Mann Whitney-U testi uygulanmigtir. Bulgulara
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=165,50, z=-2,155, p<,05). Buna
gore yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puanlarinin daha yiiksek

oldugu soylenebilir.
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Tablo 10. Ogretmen Adaylarmin Oz Yeterlik Puanlarinin Sosyoekonomik Diizey Degiskenine Gore Hangi
Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgular

Sosyoekonomik

.. n Siralar Ortalamast Siralar Toplami U z
Diizey
Orta 410 214,29 87857,50 3602,50 -2,50%
Yiiksek 25 278,90 6972,50
*p<,05

Tablo 10’da goriildiigii gibi 6grencilerin 6z yeterlik puanlarinin sosyoekonomik diizey degiskenine gore hangi
gruplar arasinda anlaml bir sekilde farklilastigini belirlemek {izere Mann Whitney-U testi uygulanmustir. Bulgulara
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir (3602,50, z=-2,50, p<,05). Buna gore
yiiksek sosyoekonomik diizeye sahip okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik puanlarinin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inang puanlarmin; yas, ortalama, cinsiyet, okunmakta
olan iiniversite tiirii ve mezun olunan lise degiskenlerine gére anlaml bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir

(p>,05).

Tablo 11. Ogretmen Adaylarinin Meslege Hazirbulunusluk Puanlarin Mezun Olunan Lise Degiskenine
Gore Farklilasma Durumu ile Tlgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Bulgular

Puan Gruplar n Siralar Ortalamasi x2 Sd
Anadolu Lisesi 235 222,90
. Meslek Lisesi 84 262,29
Ogretmen Adaylarin esiei Lisest
Meslege Hazirbulunusluk fmam Hatip Lisesi 59 192,46 10,64* 3
Puanlar 78 236,25

Diger Lise Tiirleri

Toplam 456

*p<,05

Tablo 11'de goriildiigii gibi okul &ncesi Ogretmen adaylarmin Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Hazirbulunusluk Olgegi sira ortalamalarinin mezun olunan lise degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir. Bulgulara gore okul oncesi
Ogretmen adaylarinin hazirbulunusluk sira ortalamalar: onlarin mezun olunan lise degiskenlerine gore anlamli bir
sekilde farklilasmaktadir (x>=10,64; sd=3; p<,05). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin
Mann Whitney-U Testi yapilmis ve anlamli fark olan gruplar Tablo 12 ile Tablo 13’te gosterilmistir.

Tablo 12. Ogretmen Adaylarinin Meslege Hazirbulunusluk Puanlarimin Mezun Olunan Lise Degiskenine
Gore Hangi Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgular:

Mezun olunan Lise n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami U z
Anadolu Lisesi 235 152,60 35860,50 8130,50 -2,40*
Meslek 84 180,71 15179,50
Lisesi
*p<,05

Tablo 12'de goriildiigli gibi 6grencilerin hazirbulunusluk puanlarmin mezun olunan lise degiskenine gore
hangi gruplar arasinda anlamli bir sekilde farklilastigini belirlemek tizere Mann Whitney-U testi uygulanmaistir.
Bulgulara gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=8130,50, z=-2,40,
p<,05). Buna gore meslek liselerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk puanlarmin daha yiiksek

oldugu soylenebilir.
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Tablo 13. Ogretmen Adaylarinin Meslege Hazirbulunusluk Puanlarmin Mezun Olunan Lise Degiskenine

Gore Hangi Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgular:

Mezun olunan Lise n Siralar Ortalamasi Siralar Toplamu 8] z
Meslek 84 80,51 6762,50 1763,50 -2,93*
Lisesi
Imam Hatip Lisesi 59 59,89 3533,50
*p<,01

Tablo 13'te goriildiigii gibi 6grencilerin hazirbulunusluk puanlarinin mezun olunan lise degiskenine gore
hangi gruplar arasinda anlamli bir sekilde farklilastigini belirlemek tizere Mann Whitney-U testi uygulanmaistir.
Bulgulara gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=1763,50, -2,93, p<,01).
Buna gore meslek liselerinden mezun olan 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk puanlarinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Tablo 14. Ogretmen Adaylarinin Meslege Hazirbulunusluk Puanlarinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore
Farklilasma Durumu ile Tlgili Yapilan Kruskal Wallis-H Testi Bulgular

Puan Gruplar n Stralar Ortalamasi x? Sd
1.Smf 120 261,99
Ogretmen Adaylarin 2. Struf 111 208,28
Meslege Hazirbulunusluk 3. Sinf 155 205,56 17,68* 3
Puanlar 4. Snuf 70 253,94
Toplam 456

*p<,01

Tablo 14'te goriildiigii gibi okul oncesi Ogretmen adaylarinin Ogretmenlik Meslegine Yonelik
Hazirbulunusluk Olgegi sira ortalamalarimin simf diizeyi degiskenine gore anlamli bir farkhihk gosterip
gostermedigini belirlemek amaciyla yapilan Kruskal Wallis-H testi uygulanmistir. Bulgulara gore okul oncesi
Ogretmen adaylarinin hazirbulunusluk sira ortalamalari onlarin sinif diizeylerine gore anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir (x°=17,68; sd=3; p<,01). Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin Mann
Whitney-U Testi yapilmis ve anlamli fark olan gruplar Tablo 15 ile Tablo 18 arasinda gosterilmistir.

Tablo 15. Ogretmen Adaylarinin Meslege Hazirbulunusluk Puanlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Hangi
Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgular1

Sinif Diizeyi n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami U z
1.Smmuf 120 128,98 15477,50 5102,50 -3,07*
2.Sinf1 111 101,97 11318,50
*p<,01

Tablol15’te goriildiigii gibi 6grencilerin hazirbulunusluk puanlarinin sinf diizeyi degiskenine goére hangi
gruplar arasinda anlaml bir sekilde farklilastigini belirlemek {izere Mann Whitney-U testi uygulanmustir. Bulgulara
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=5102,50, z=-3,07, p<,01). Buna
gore 1. smifta okuyan okul oncesi 0gretmen adaylarnin hazirbulunusluk puanlarinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Tablo 16. Ogretmen Adaylarinin Meslege Hazirbulunusluk Puanlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Hangi
Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgular

Smif Diizeyi n Siralar Ortalamasi Siralar Toplamu U z
1.S1iaf 120 157,45 18894,50 6965,50 -3,57*
3.S1mf 155 122,94 19055,50
*p<,01
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Tablol6’da goriildiigii gibi 6grencilerin hazirbulunusluk puanlarinin simif diizeyi degiskenine gore hangi
gruplar arasinda anlaml bir sekilde farklilastifini belirlemek {izere Mann Whitney-U testi uygulanmigtir. Bulgulara
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=6965,50, z=-3,57, p<,01). Buna
gore 1. smifta okuyan okul Oncesi Ogretmen adaylarinin hazirbulunusluk puanlarinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Tablo 17. Ogretmen Adaylarinin Meslege Hazirbulunusluk Puanlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gore Hangi
Gruplar Arasinda Farklilagtigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgulari

Smif Diizeyi n Siralar Ortalamasi Siralar Toplami U z
2.Sinf 111 84,11 9336,00 3120,00 -2,23*
4.Sinf 70 101,93 7135,00
*p<,05

Tablo 17°de gorildugii gibi ogrencilerin hazirbulunusluk puanlarmin sinuf diizeyi degiskenine goére hangi
gruplar arasinda anlaml bir sekilde farklilastigini belirlemek {izere Mann Whitney-U testi uygulanmistir. Bulgulara
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir (U=3120,00, z=-2,23, p<,05). Buna
gore 4. smifta okuyan okul oncesi 0gretmen adaylarnin hazirbulunusluk puanlarinin daha yiiksek oldugu

sOylenebilir.

Tablo 18. Ogretmen Adaylarinin Meslege Hazirbulunusluk Puanlarinin Sinif Diizeyi Degiskenine Gére Hangi
Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek Uzere Uygulanan Mann Whitney-U Testi Bulgular:

Sinif Diizeyi n Siralar Ortalamasi Siralar Toplanmu U zZ
3.51nf 155 105,63 16372,50 4282,50 -2,53*
4.Sinf 70 129,32 9052,50
*p<,05

Tablo 18'de goriildigii gibi ogrencilerin hazirbulunusluk puanlarmin sinif diizeyi degiskenine goére hangi
gruplar arasinda anlaml bir sekilde farklilastigini belirlemek {izere Mann Whitney-U testi uygulanmustir. Bulgulara
gore gruplar arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark oldugu tespit edilmistir (U=4282,50, -2,53, p<,05). Buna gore
4. sinifta okuyan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin hazirbulunusluk puanlarinin daha yiiksek oldugu soylenebilir.
Arastirmada 0gretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluk puanlarinin; yas, ortalama, cinsiyet, okunmakta olan

tiniversite ve sosyoekonomik diizey degiskenlerine gore anlamli bir fark gostermedigi tespit edilmistir (p>,05).

SONUC ve TARTISMA

Temel olarak okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglar ile meslege hazirbulunugluk diizeyleri
arasindaki iliskinin ve bu degiskenlerin 6gretmen adaylarinin demografik oOzelliklerine gore farklilasip
farklilasmadiginin incelendigi bu calismada bu iki degisken arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski tespit
edilmistir. Ayrica, okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin smnif diizeyinin her iki degiskende de farklilasmaya neden
oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin sosyo-ekonomik diizeyleri sadece onlarin 6z yeterlik inanglarmin
farklilasmasmna sebep olur iken onlarin mezun olduklar1 lise meslege hazirbulunusluk diizeylerini
farklilastirmaktadir. Bu dogrultuda bu iki degiskenin iligkisi ele almirken 6gretmen adaylarinin sinf diizeyleri,
sosyo-ekonomik diizeyleri ve mezun olduklar1 lisenin de géz oniinde bulundurulmas: gerektigi diisiintilmektedir.
Bu calismada elde edilen veriler normal dagilim gostermedigi i¢in parametrik olmayan yontemlerle istatistiki
analizler gerceklestirildigi i¢in 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin onlarin meslege hazir bulunusluklarin
yordama giicii ve bahsi gegen ti¢ demografik 6zelligin bu yordayici iliskideki roliiniin analizi gergeklestirilememistir.

[leride yapilacak nicel aragtirmalarda olast yordayici iliskinin incelenmesinin yerinde olacag: diisiiniilmektedir.
Iki degiskenin, benzer sekilde, tiim 6gretmen adaylarim kapsayacak sekilde yapildig1 bir aragtirmada (Kogak-
Macun vd., 2019) 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inang diizeyleri ile is hayatina hazirbulunusluk diizeyleri

arasinda orta diizeyde anlaml pozitif bir iliski tespit edilmistir. Okul dncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterliklerin
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onlarin meslege hazirbulunusluklari ile daha fazla iliskili oldugu soylenebilir. Ciinkii okul 6ncesi egitimi ¢ocuklarin
yaparak yasayarak, aktif olarak 6grendikleri egitim kademesidir. Bu dogrultuda okul dncesi 6gretmen adaylarmin
aldiklar1 egitimin bu 6zellikle paralel olarak diger branslardan farklilastig: diistintilebilir. Ayni zamanda aldiklar:
egitimle birlikte, bir okul 6ncesi 6gretmeninde bulunmasi gereken 6zellikler ve Milli Egitim Bakanlig: tarafindan
yayinlanan okul 6ncesi 6gretmenligi 6zel alan yeterlilikleri diistintildiigiinde (Kogyigit, 2016) arastirmada ele alinan
iki degisken arasinda yiiksek diizeyde iliski tespit edilmesinin nedeninin 6rneklemini sadece okul dncesi 6gretmen
adaylarinin olusturmasi oldugu diistiniilebilir. Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarina bilgi ve beceri
kazandirmak kadar kendi bilgi ve becerilerine olan inanglarini desteklenmenin de 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
Bununla birlikte, 6z yeterlik inanci ne kadar ytiiksek olursa olsun gerekli becerilere sahip olmadan kisinin basarili bir
Ogretmen olamayacagl da goz kagirilmamalidir (Kurbanoglu, 2004). Bu dogrultuda 6gretmen adaylar: lisans
egitimleri boyunca gerekli bilgi ve becerileri kazandirilarak yiiksek 6z yeterlik inanci ile meslege hazir olmalar

saglanmasi 6nemlidir (Yenen ve Durmaz, 2019).

Yapilan arastirmada Ogretmen adaylarmin hem 6z yeterlik inang hem de meslege hazirbulunusluk
puanlarmin sinif diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gosterdigi tespit edilmistir (p<,01). Buna gore, her iki
degisken icin de 1. simif 6grencilerinin puanlar1 2 ve 3. smif 6grencilerinden; 4. siif 6grencilerininki ise 3. sinf
Ogrencilerinden daha yiiksektir. Ayrica, 4. smif Ogrencilerinin meslege hazirbulunusluk puanlart 2. smif
ogrencilerinden de yiiksektir. Her iki degiskenin sinif diizeyine gore benzer sekilde farklilasmasi kayda deger
goziitkmektedir. Bu dogrultuda ileride yapilacak ¢alismalarda bu iki degiskenin iliskisi incelenirken sinf diizeyinin

olasi roliiniin de goz dniinde bulundurulmasi yerinde olacaktur.

Siif diizeyi degiskenine gore literatiirde celigkili bulgularin oldugu goriilmektedir. Ornegin, bu calismanin
bulgularina benzer sekilde, 1. siif ogrencilerinin 6z yeterlik inanglarin daha {ist smif 6grencilerden yiiksek
oldugunu tespit eden baska ¢alismalarin da oldugu goriilmektedir (Giiven ve Gokdag-Baltaoglu, 2017; Oguz, 2009;
Ozdemir, 2021; Yilmaz, 2019). Ayrica, 4. siuf 6grencilerinin 6z yeterlik inanglarinin daha alt siniftaki 6grencilerden
daha yiiksek oldugunu tespit eden ¢alismalar bulunmaktadir (Knoblauch ve Hoy, 2008; Lin, Gorrell ve Taylor, 2002;
Romi ve Leyser, 2006). 4. siuf 6grencilerinin 6z yeterlik inanglarinin daha yiiksek olmasmin sebebi {ist smiflara
gectikce bilgi ve becerilerinin artmasi, Ogretmen adaylarinin deneyim kazanmalari, kendilerini daha motive ve
ogretmen gibi hissetmeleri olabilecegi ifade edilmektedir (Ozdemir, 2021). Bununla birlikte, bu calismada ve
literatiirdeki calismalarda 1. siif 6grencilerinin 6z yeterlik inanglarinin daha yiiksek tespit edilmesinin nedenleri
ileriki calismalarda arastirilmaya deger bir nokta olarak goriilmektedir. Son olarak, 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik
puanlarmin siuf degiskenine gore anlamli sekilde farklilasmadigini tespit eden calismalarin da oldugu
goriilmektedir (Akbulut, 2006; Uysal ve Kdsemen, 2013; Tasgin, 2018; Yel, 2018). Bu dogrultuda siuf diizeyi
degiskeninin hangi durumlarda farklilasmaya neden oldugunun derinlemesine yapilacak nitel c¢alismalarla

aragtirilmasinin yerinde olacag: diisiiniilmektedir.

Okul 6ncesi o0gretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluklarinin sinuf diizeyi degiskenine gore anlaml
farkhilastigina dair arastirmalar su sekildedir: Bir arastirmada O6gretmen adaylarimin meslege hazirbulunusluk
puanlarmin tiim sinif diizeyleri arasinda 4. siniflar lehine anlamli bir sekilde farklilastig1 tespit edilmistir (Karakaya,
Uzel, Giil ve Yilmaz, 2019). Yapilan baska arastirmalarda ise hazirbulunusluk puanlarinin 3. ve 4. siniflar arasinda
4. siiflarmn ve 5. ve 4. smiflar arasinda yine 4. lehine anlaml bir sekilde farklilastig tespit edilmistir (Karademir,
2012; Mehmetlioglu ve Haser, 2013). Bu calismada elde edilen son simiftaki 0gretmen adaylarinin meslege
hazirbulunusluk puanlarmin yiiksek olmasina dair bulgu literatiirdeki calismalarla paralellik gostermektedir. Raji¢,
Hosgorur ve Drvodeli¢ (2015) farkl iilkelerdeki 6gretmen adaylariyla yaptiklar: calismanin bulgular: da 6gretmen
adaylarinin son siifta kendilerini meslege daha hazir hissetmeye basladiklarini géstermektedir. Bununla birlikte, 1.
smif 6greten adaylarimin 6z yeterlik inanclan gibi meslege hazirbulunusluk diizeylerinin de iist siniflardan yiiksek
¢ikmasi ilging bir bulgu olarak goriilebilir. Bu bulgunun olasi nedenlerinin yapilacak nitel ¢alismalarla arastirilmaya

deger oldugu distiniilmektedir. Ayrica, Yenen ve Durmaz (2019) tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmen

[Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2022, Vol. 10, No. 2|



179

adaylarinin meslege hazirbulunusluk puanlarinin sinuf diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilik gdstermedigini
tespit edilmisgtir.

Ote yandan, okul 6ncesi dgretmen adaylarinin sosyoekonomik diizeyleri onlarin sadece 6z yeterlik
inanglarinda anlaml farklilik ortaya ¢ikarmaktadir. Buna gore, sosyoekonomik diizeyi yiiksek 6gretmen adaylarimin
0z yeterlik puanlari, orta ve diisiik sosyoekonomik diizeydeki 6gretmen adaylarinin puanlarindan anlamli sekilde
daha yiiksektir. Bu dogrultuda, sosyoekonomik diizeyin Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin
farklilasmasina neden oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, bu farklilasmanin nedenlerinin neler olabilecegi ileride
yapilacak nitel arastirmalarla derinlemesine arastirilabilecegi diisiiniilmektedir. Olas1 nedenlerden birinin 6nceki
Ogretmen adaylar: ile yapilan calismalarin sadece devlet {iniversitelerindeki katihimeilarla yiiriitiilmiis olmast
olabilecegi diisiiniilmektedir (Gomleksiz ve Serhatlioglu, 2013; Milli, 2015; Yegin, 2020; Yoriik, 2012). Bu ¢alismalar
incelendiginde 6gretmen adaylar ile yapilan 6nceki calismalarda 6z yeterlik puanlarinin sosyoekonomik diizey
degiskenine gore anlamli bir sekilde farkhilasmadig: tespit edilmistir. Ileriki yapilacak nicel galismalara vakif
tiniversitesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarinin da arastirmalara dahil edilmesine dikkat edilebilir. Ayrica,
Ogretmen adaylariin 6z yeterlik inanglar1 onlarin sosyo-ekonomik diizeyine gore farklilasir iken bu ¢alismada 6z
yeterlik inanc1 ile yiiksek diizeyde iligkili oldugu tespit edilen meslege hazirbulunuslugun anlamli gekilde

farklilasmamasi ilgi gekicidir.

Mezun olunan lise degiskeninin her iki degisken iizerindeki rolii incelendiginde ise 6gretmen adaylarinin
sadece meslege hazirbulunusluk diizeylerinin mezun olunan lise degiskenine gore farklilastig1 goriilmiistiir. Buna
gore, meslek lisesi mezunu 6gretmen adaylarmin puanlarinin Anadolu ve imam hatip lisesi mezunlarindan daha
yiiksek oldugu tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde bazi calismalarda mezun olunan lise degiskenin 6gretmen
adaylarinin meslege hazirbulunusluk puanlarmi farklilastirdiginin tespit edildigi (Yeler ve Oguz, 2019); baz
calismalarda ise bu degiskenin anlaml farkliliga sebep olmadigimin goriildiigii ortaya ¢gikmustir (Karademir, 2012;
Mehmetlioglu ve Haser, 2013). Okul o6ncesi egitimi lisans okuyan meslek lise mezunu 6gretmen adaylarinin
¢ogunlugunun ¢ocuk gelisimi ve egitimi boliimiinden mezun olan kisiler olabilecegi diisiiniildiigtinde bu bulgunun
beklendik bir bulgu olacag: ortaya gikmaktadir. Okul 6ncesi lisans egitiminden 6nce 4 yil ¢ocuk gelisimi ve egitimi
boliimiinde okuyup alana dair bilgi ve becerilerini gelistiren ve daha sonra lisede okul 6ncesi kurumlarda staj yapmis
olan 6gretmen adaylarinin meslege hazirbulunusluklarinin yiiksek olmasi normal karsilanabilir. Bununla birlikte,
lise yillarinda aldiklar1 egitim g6z oniinde bulunduruldugunda meslek lisesi mezunu 6gretmen adaylarmnin 6z
yeterlik inanclarmin anlamli sekilde daha yiiksek ¢ikmamasi kayda deger goziikmektedir. Ileride yapilacak
calismalarda meslek lisesi mezunu okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin meslege hazirbulunugluklarinin yiiksek olmasi
ve buna ragmen 0Oz yeterlik inanglarinin anlamh sekilde yiiksek olmasmmin nedenlerinin derinlemesine

arastirilmasinin yerinde olacag: diisiiniilmektedir.
ONERILER

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik ve meslege hazir
bulunusluklar1 arasinda yiiksek diizeyde iligki tespit edilmistir. Bu dogrultuda, egitimcilerin 6gretmen adaylarini
yetistirirken bu ¢alismanin bulgularini géz 6niinde bulundurmalar: yerinde olacaktir. Clinkii 6gretmen adaylarinin
mesleki hayatlarina basladiklarinda verecekleri egitimde etkin ve kaliteli olacaklarma dair inanglarinin yiiksek
olmas, egitimleri boyunca kazanmis olduklari becerilerle meslege hazir bulunmalari bakimindan olduk¢a 6nemli
goriinmektedir. Bununla birlikte, bu iki degisken {izerinde rolii oldugu tespit edilen 6gretmen adaylarmin
demografik 6zelliklerinin ileride yapilacak ¢alismalarda arastirmacilarin ele almaya devam etmesi gereken 6zellikler
oldugu sdylenebilir. Ozellikle her iki degisken iizerinde rolii oldugu tespit edilen sinif diizeyinin yapilacak hem nicel
hem de nitel aragtirmalarda ele alinmasi gerektigi diisiiniilmektedir. Ornegin, 1. siniflarin 6z yeterlik ve meslege
hazirbulunusluk diizeyleri 2. ve 3. siniflardan yiiksek ¢ikmistir. Bu bulgularin nedenlerinin tespit edilmesi igin bu
smif diizeyindeki 6gretmen adaylarinin bu konulardaki goriislerinin derinlemesine incelendigi nitel arastirmalar

yliriitiilebilir.
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Arastirmadan elde edilen bir bagka bulguya gore 3. ve 4. siniflar arasinda 6z yeterlik inanglar1 4. siniflarin
lehine anlaml bir farklilasmaktadir. Yapilan baska arastirmalarda (Knoblauch ve Hoy 2008; Lin vd. 2002) 4. simf
ogretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek ¢itkma sebeplerinin aldiklar: 6gretmenlik uygulamasi ve okul
deneyimi oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda uygulamali derslerin 6gretmen adaylarimin 6z yeterlik diizeyleri
tizerindeki etkisi diisiiniildiigiinde uygulamali derslerin sayisinin arttirilabilecegi diisiiniilmektedir. Benzer sekilde
Inel-Ekici (2018) 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik inanglarinin gelistirilmesi {izerine yaptig1 arastirmanin bulgular
4. sinifta aliman 6gretmenlik uygulamasi dersinin dgretmenlerin 6z yeterlik inanglar1 agisindan 6nemli oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, 6gretmenlik uygulamasi dersinin alinmasi kadar alman dersin igerigi ve nasil
islendiginde de Onem arz etmektedir. Bu bulgulardan yola c¢ikarak Ogretmen adaylarinin deneyimlerini
paylastiklari, yasadiklari benzer problemler {izerinde konustuklari, birbirlerinin deneyimlerinden yararlandiklar
bir ders ortaminin onlarin 6z yeterliklerinin artmasinda etkili oldugu sonucuna varilmistir. Uygulamali derslerin
Ogretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri {izerindeki etkisi diisiiniildiigiinde bu derslerin niteliginin

arttirilabilecegi diistiniilmektedir.
Meslek lisesi mezunu Ogrencilerin meslege hazirbulunusluk diizeylerinin neden daha yiiksek oldugu
arastirilabilir ve 6gretmen yetistirme programlar1 bu arastirmalarin bulgular1 sonucunda giincellenebilir.

Yapilacak olan farkli ¢alismalarda 6gretmen adaylarmin 6z yeterlik inang ve meslege hazirbulunusluk
diizeylerinin hangi demografik 6zelliklere gore farklilastigina dair arastirmalar arttirilip bu etkenler tespit edilebilir,

Ogretmen yetistirme programlari bu etmenler goz 6niinde bulundurularak giincellenebilir ve desteklenebilir.
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Extended Abstract
Introduction

Preschool teacher candidates need to have certain competencies to be good educators. One of these
competencies is self-efficacy. According to Bandura, self-efficacy is “the belief in one’s capabilities to organize and
execute the courses of action required to manage prospective situations” (Arseven, 2016). Graduating with a higher
level of self-efficacy is very important for pre-service teachers to be ready for the teaching profession and to fulfill
their responsibilities throughout their teaching careers. Therefore, these two concepts, i.e. self-efficacy and the
readiness for the teaching profession, seem to be related and the relationship between them is worth examining.
Since existing literature reported that teacher candidates’ self-efficacy and readiness for the teaching profession
might have differed based on their several demographic characteristics, the present study not only focused on the
relationship between preschool teacher candidates' self-efficacy levels and their readiness levels for the teaching

profession; but also, the differences in levels of teacher candidates based on their demographic characteristics.
Method

This was a correlational and casual-comparative study. Participants consisted of 456 (37 males and 419
females) preschool teacher candidates enrolled in state and foundation universities in Istanbul. To determine the
perceived self-efficacy of teacher candidates, the “Preschool Teachers' Self-Efficacy Beliefs Scale” developed by Tepe
(2011) was used. The “Readiness for Teaching Profession Scale” developed by Yildirim and Kokliikaya (2017) was
used to determine their readiness level for the teaching profession. Moreover, all teacher candidates completed
personal information forms asking about their demographic characteristics. In the study, frequencies and
percentages were computed for descriptive analysis. Since variables are not normally distributed in the present
study, Spearman's Rank-order Correlation Coefficient was used for the relationship between preschool teacher
candidates' self-efficacy levels and their readiness levels for the teaching profession. Moreover, Kruskal Wallis-H
Test and Mann Whitney-U Test were used to examine whether there were differences in teacher candidates’ levels

of self-efficacy and readiness for the teaching profession based on their demographic characteristics.
Findings

According to findings, there was a significant high correlation between preschool teacher candidates' self-
efficacy levels and their readiness levels for the teaching profession (r=0.81; p<.05). On the other hand, there were
significant differences in preschool teacher candidates' self-efficacy based on their grade level and socioeconomic
status (p<.05). That is, freshman and senior students’ self-efficacy was significantly higher than other students.
Moreover, students with higher levels of perceived socioeconomic status had significantly higher self-efficacy than
their peers. In addition, preschool teacher candidates’ readiness for the teaching profession significantly
differentiates according to their high school and grade level (p<.05). In parallel to self-efficacy findings, freshman
and senior students’ readiness for the teaching profession was significantly higher than other students. Moreover,
teacher candidates graduating from vocational high school had significantly higher readiness levels. Findings also
showed that teacher candidates’ self-efficacy levels and readiness levels for the teaching profession did not

differentiate according to the rest of their demographic characteristics.
Result and Discussion

This study mainly examined the relationship between preschool teacher candidates' self-efficacy levels and
their readiness levels for the teaching profession, and the differences in levels of teacher candidates based on their
demographic characteristics. Because existing literature has suggested that there was not only a relationship between
these two variables; but also that several demographic characteristics were differentiating these variables.

Accordingly, the findings of the present study supported the existing literature. That is, there was a high correlation
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between these variables; and teacher candidates’ grade level, socioeconomic status, and high school make a

significant difference in these variables.

Further research need to consider the direct and indirect effects of teacher candidates’ demographic
characteristics, e.g. consider grade level, socioeconomic status, and high school, while examining the relationship
between these variables. Moreover, there is a need to further investigate and to have a better understanding of why

freshman students have significantly higher self-efficacy and readiness levels for the teaching profession.

On the other hand, senior students’ higher levels of self-efficacy and readiness are understandable since they have
already taken the courses such as school experience and teaching practices (Knoblauch, & Hoy 2008; Lin et al., 2002).
These courses’ contents seem to be important to make difference in teacher candidates’ self-efficacy (Inel-Ekici, 2018).
That is, courses that encourage teacher candidates to share their experiences, talk about similar problems they
experienced during teaching practices, and benefit from each other's experiences are more effective in increasing
their self-efficacy. Lastly, preschool teacher educators and policymakers need to consider the fact that teacher
candidates with higher socioeconomic status and who graduated from vocational high school might have higher
self-efficacy and readiness levels. Accordingly, teacher candidates with lower socioeconomic status can be supported
throughout their university years. Moreover, students who graduated from vocational high schools can be

encouraged to enroll in preschool teacher training programs.
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Abstract

The purpose of this study is to develop a scale to assess the data-based management applications in education through

the perceptions of school administrators. We live in the age of information and data serves as the main source of Keywords
information. Therefore, data-based management is regarded as an important component of educational management Data-based
. . . . S . . ata-base
practices today as it can add also to the effectiveness and efficiency of the management practices in education. In this
management

regard, the scale developed through this study can play an important role for the evaluation as well as the

improvement of the ongoing data-based management processes in education. The draft scale was formed of 55 items Data-based decision

which were set through a detailed literature review. The data was collected in two phases, the first for exploratory making
factor analysis with participants of 227 school administrators and the second for the confirmatory factor analysis with Demographic data
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INTRODUCTION

Some studies (Memduhoglu & Karatas, 2017; Toprak, 2011; Duranay, 2005) about school effective in Turkey
demonstrate that the perceived level of effectiveness of schools is “average”. In the study by Mehduhoglu and
Karatas (2017) teachers assessed the effectiveness level of their school directors as “average”. Ugurlu and Demir
(2016, s. 68) assert that the achievement level that Turkey attains in international exams also proves that there are
problems about school effectiveness in Turkey. Many factors can play role in determining the effectiveness of schools
however “the managerial skills of the administrators” can be regarded as one of the most important. In the research
carried out by Ertiirk & Memisoglu (2018) “the fact that school administrators have a good management skill” has
been determined as an important component for defining “effective school”. The same results found out by Gokge
and Kahraman (2010), in which the leadership of the school director is one of the most significant elements of school
effectiveness. Cubuk¢u and Girmen (2006) reached the result that school administrator is the most important
constituent of an effective school. All these demonstrate that two of the most important elements underlying effective

schools can be alleged to be the administrators and administrative processes.

The problems encountered during administrative processes can hinder school effectiveness. In this regard,
solving administrative problems with effective tools can add to the school effectiveness level. The problem-solving
skills of administrators can play an important role in this process. Arslanargun and Bozkurt (2012) regard problem
solving skill as a decision-making process. Celikten (200) alleges that effectiveness of school administrators in
decision processes is a necessity beyond a desirable situation. Contrary to its importance, school administrators in
Turkey do not have the desired capabilities. In the study carried out by Tabak, Sahin and Tabak (2020) it was found
out that school administrators stick to the laws and regulations. In the similar way, it was found out by Sezer (2016)
that laws and regulations are the most important components of school administrators” decision processes. These
can be regarded as the fact that school administrators do not pick up a solution-based approach in decision processes
as taking the situational factors into consideration can play an important role in this process. In this phase, the
concept of “data” tread the stage as data can enable school administrators obtain a healthier understanding the
underlying factors leading to problems and ensure them to take healthier decisions. However, as an initial precursor
for data to shed light on administrative decisions, school administrators should develop a healthy understanding

the for the concept and its functions in educational management processes.

“Data” and “information” concepts are generally used interchangeably however, although they interact, they
are completely different terms (Sanders, 2016). Rowley (2007) defines the term “data” as “the symbols which
represent properties of objects, events and their environment”. Data can be defined as facts which are observed and
recorded in real life environments, and they have no independent meaning or value (Allen, 2017). Data serves as the
raw material for information (Zins, 2007). Information is obtained through collecting, processing and interpreting
data for the purpose of relating the data with a context or situation (Allen, 2017). Contrary to data, information has
a meaning, and it is functional and thus it plays an important role for an output, a decision or behavior (Dorji &
Kirikova, 2016). As the decision making is in the center of administrative processes (Stewart, 2005; as cited in Robbins

& Coulter, 2012), data could play a functional role in the managerial processes in all kinds of organizations.

As data can serve as a reference for managerial tasks, data-based management approaches have begun to
influence the management realm as well as information technologies. Data can play a central role in all phases of
management especially in the decision-making processes. As Dixon (2003) states effective decisions are based on
functional information and thus data-based approach in decision making can keep organizations away from risks
and surprises and assist them to take more effective decisions in the management processes. Data-based approach
in decision making is also functional in basing decisions on objective grounds and getting support from the
employees for the decisions made in the organizations (Curuksu, 2018). Data can be regarded as an instrument also

to justify the decisions taken by the management in any kind of organizations as well as the educational institutions.
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Data based management applications should not be restricted only to the decision-making processes as data
can serve as a reference for all phases of management. Data based approach can also play a central role in the
planning stage of management processes in the organizations (Anderson, 2015). It can also pave the way to a flexible
approach in the structuring of the organization and enable the administrators to realize organizational activities and
practices in a more effective way (Morrison, 2015). Data can also be a tool to strengthen the interaction and
communication processes in an organization (Paine, 2007). And finally, data constitutes a significant part of

evaluation and control mechanisms of any kind of institutions.

Control in management can be defined as comparing standards and actual performance and taking preventive
measures when necessary to keep the performance compatible with standards (Gomez-Mejia & Balkin, 2012). Data
can play an important not only for assessing the final output or the performance of the organization but also for
establishing healthy standards for the organizational performance. According to self-efficacy theory, previous
performance is an important indication for the feeling of self- sufficiency and self-confidence (Lunenburg & Orstein,
2013). In this regard, it can be asserted that previous performance data can be functional for establishing effective
and attainable standards for the employees and organization as a whole. Data is the cornerstone of evaluation
processes as healthy assessment can be realized through basing assessment on healthy information derived from
objective data (Hitt, Black & Porter, 2012).

When its significance in administrative processes in organizations is taken into consideration, it can be put
forward that data can also play a functional role in the realm of educational administration. The complex nature of
the problems encountered in educational administration makes it imperative to develop a deep understanding for
those problems (Knapp, Copland & Swinnerton, 2007). Data can serve as a landmark to establish a new perspective
and understanding for the problems encountered in educational administration. Today many schools are becoming
more and more data rich, and they have information systems where many types of data such as student test scores,
grades, attendance and discipline are saved (Dougherty, 2015). These kinds of data stored at schools can be utilized
by school administrators to make teaching and learning processes more effective. School administrators can make
use of various types of data during administrative applications. The data which the school administrators can utilize

in administrative processes could be categorized as follows (Datnow & Park, 2014);
* Demographic data: The data such as student attendance and discipline.

¢ Student achievement data: The data obtained from standard tests, formative assessment, evaluation tests

developed and applied by teachers, portfolios and reports.
¢ Instructional data: Data such as teacher performance data, time spent by teachers for instructional activities
and the quality of the curriculum.

® Perception data: The data obtained by means of such tools as questionnaires and focus groups for the
purpose of determining values, attitudes and perceptions of teachers and employees towards applications at
school (Bernhardt, 1998; as cited in Datnow & Park, 2014).

Data can be a useful instrument to solve administrative problems at school. For example, some problems about
the instructional processes at school can occur and the administrators and teachers may have different opinions and
resolution alternatives for those problems. In such a case, data can play a functional role in establishing a qualified
discussion environment for such problems (Datnow & Park, 2015). Data can realize some other functions in

educational management. Knapp et al. (2007) list these functions as follows;
¢ Data can be a tool to diagnose organizational problems and develop a deeper understanding for them
¢ Data can be functional in determining the advantages and limitations of various decision alternatives.

* Data can also be utilized to justify the decisions made by the school administrators. Decisions justified by

data are always regarded to be superior to the other decisions.

¢ Data can enable administrators to evaluate effectiveness of curriculums and to compare and contrast them.
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¢ Data is an effective tool to evaluate the actual performance of schools.

¢ School administrators can make use of data to direct the routine activities and applications at school.

* Data can reveal the perceptions of teachers and employees towards administrative applications at school.
¢ Data is an important tool to determine professional learning needs of the teachers.

¢ Data-based performance evaluation can serve as a crucial component of motivational activities at school.

Data-based management constitutes some components. The first component is data management. Data
management is the process of extracting value from raw data and making that value functional for organizations
(Ladley, 2012). Data literacy is another element, and it refers to the basic level capacity of the administrators about
the “data” concept and its extent. Data culture refers to an organization-level understanding for collecting, analyzing,
interpreting, sharing the results and reflecting the results on the organizational processes and procedures (Leary,
2015). And the last component of data-based management is data-based leadership. Data-based leadership refers to
the leadership actions and applications basing the data-driven applications in the center of leadership activities;
however, it does not mean that leaders strictly adhere to data in leadership processes (Knapp et al., 2007).

Anderson (2015) alleges that a data-based approach in educational management is important in terms of
establishing a data-based culture in schools and this in turn may also contribute to the developing leadership skills
of school administrators (Anderson, 2015). For example, situational leadership requires administrator to make
decisions by taking the situational factors into consideration (Cemaloglu, 2007) being acquainted with the parameters
of the organization and its environment. In this context, data can be regarded to be the most valuable asset for school

administrators to know the school and its environment from different perspectives.

Data based management can also pave the way for accountability in different levels of the educational systems.
In the qualitative study by Selwyn (2016), carried on the digital data use in two different schools, it was found out
that data can play an important role in terms of accountability in system, school and class levels of education. It was
also found that data is used frequently by principals to guide instruction and organizational operations (Luo, 2008).
Data-based management applications can also be a means of monitoring schools on the local, regional and national
levels (Hartong & Forschler, (2019). Data based management applications can also pave the way for teachers to have
data-based decisions in their practices (Marsh & Farrell, 2015).

Data based approach is also essential to create an atmosphere of progress at school (Finn, 2015). When its
functions are taken into account, it can be alleged that data can be an important remedy for the complicated problems
in educational administration (Knapp et al., 2007). Thus, a data-based approach may function as an important
instrument to improve administrative processes in education (Datnow & Park, 2015). In this regard, as we live in the
age of information, it can be important to set up a data-based management in educational institutions and such an
application can add to the effectiveness and efficiency of schools by enabling school administrators to carry out
administrative processes in a healthier understanding. In the case of Turkey, data-based management was also
attached importance in the 2023 Vision Document published by the Ministry of Education (MEB, 2018). In this
context, the goal of this study is to develop a scale to assess data-based management applications in education

through the eyes of school administrators.

METHOD
Draft Scale

A scientific and systematic procedure was followed in the formation of the draft data collection tool. First of
all, the literature was reviewed in a detailed way and a draft item pool was created. The first item pool contained 55
different items each aiming at revealing administrators” opinions on different aspects of data-based management in

education. Then, the researchers in collaboration had a final revision of the items. In the second phase, the draft was
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sent to specialists who have studied data-based management before and have expertise on the subject. The names of

the specialists who contributed to the development of the draft scale have been mentioned in the footnote.

The draft was revised after their opinions have been gathered. In this phase, some items have been omitted,
some have been combined and some have been changed in terms of expressions. The items “I know the data sources
at school”, “I know which sources of data will be functional at school”, “I know from which sources I can get data at
school” items were very close to each other in terms of meaning and scope. Therefore, they were all taken under the
item of “I know which sources of data are important for administration”. “I can explain the concept of ‘information
pyramid’” and “I can explain the concept of ‘metadata”, “items were regarded to be too technical and omitted. One
specialist asserted that some items are about situations, and some are actions. He offered to change all of them into
actions. So, the item “I am capable of making use of databases” was changed into “I can make use of educational
databases in management” The final draft of the data collection tool comprised 28 items. The draft was revised again
by the researchers before the pilot application. The pilot application was carried out with two assistant

administrators.
First Application

To be able to implement exploratory factor analysis, first application was carried out for development of the
scale. The details about the first application and the findings of the exploratory factor analysis were given under this

part.
Research Samples

The school administrators in Kastamonu constitute the population of the first application in the study. To be
able to reach the target number of participants, the online form was shared with some WhatsApp groups especially
with the ones which contain Bachelor of Science, master and PhD degree school administrators. Hair et al. (2014)
denote that the sample size for factor analysis should be at least 100 or more or the observations should be at least
five times as many observations as the number of variables to be analyzed. As the draft scale contains 28 items, it
can be put forward that the sample size should be at least 140. In this context, it was supposed that 227 school
administrators could be an ideal sample. As for the sampling, a multi-phase sampling system (Cohen et al., 2018)

was used for the research.

In the first phase, stratified random sampling was used. In stratified sampling, the population is divided into
subpopulations or groups and respondents are selected from each subgroup (Kothari, 2004). In this research, the
education levels and the duties of the school administrators were regarded to be different subgroups. In the second
phase, quota sampling was applied. Quota sampling requires the researcher to determine the number of participants
from different groups by taking the number of respondents which each group includes in its population. Thus, it
ensures that each subgroup is represented in the sample in proportion to its population (Cohen et al., 2018).
Therefore, the appropriate number of respondents from each subgroup has been represented in the sample. In the
last stage, the different types of schools (primary, secondary, high school) were regarded to be different subgroups

and stratified sampling was applied to represent these subgroups in the population.

In the second application, the school administrators who work in 20 different districts of Kastamonu province
constituted the population. Stratified sampling method was utilized in this research to be able to represent different
subgroups or locations which could propose different points of view about the data-based applications in education.
Stratified sampling requires dividing the sample into different subgroups and then selecting a random sample from
each of the groups (Christensen et al., 2015). In this research, each district of Kastamonu was regarded as a different
subgroup and schools were selected randomly from these districts. The scale was sent to 146 different schools in 20

different districts and 313 school administrators participated in the study.
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Data Collection

The data collection was carried out via Google survey instrument. The draft data collection tool was turned
into a digital form first. Before the main application, the digital tool was sent to 10 school administrators so as to
determine any possible words or expressions to be misunderstood and revised before the main data collection
process. After that, the draft scale was sent to the school administrators determined in the sampling phase. After the
draft data collection tool was sent, some time (about two weeks) was allocated to the respondents, and they were
requested to respond before the deadline. The demographic data about the participants of the data collection process

is presented in Table 1.

Table 1. The Demographic Data About the Participants of the First Application

Gender Male 151 66.2%
Female 77 33.8%

1-10 Years 72 31.6%

Seniority 11-20 Years 90 39.5%
21-30 Years 52 22.8%

31 years and over 14 6.1%

Primary 114 %50

Institution Secondary 66 28.9%
High 48 21.1%
Duty Director 69 30.26%
Assistant director 157 68.85%

Bachelor of science 176 77.2%
Education level Master 44 19.3%

Ph. D. 8 3.5%

Data Analysis

In this study, SPSS and LISREL were utilized for the development of the scale. Both exploratory and
confirmatory factor analyses were applied in the process. Before the main analyses were applied, data preparation
analyses were fulfilled. As the first stage, missing data analysis was carried out. First of all, it was found out that the
missing data is not more than 5% of the data sets and this proved that the percentage is below the threshold
(Tabachnick & Fidell, 2013). The percentages of the missing data change between the values of .00 and .09 and
missing data was found out in 10 data sets in total. As a result of the missing data analysis, it was calculated that
p=-967 and p>.05. This verifies that missing data shows a random distribution and averaging can be utilized as a
method to replace missing data with series means. According to Cokluk and Kayr1 (2011) averaging (series means)
is an effective method to replace missing values. As a result, in this research, averaging method was used to replace

the missing values.

In the second phase, outlier analysis was carried out. Z-scores is one way of determining outliers in a data set
and the z scores in data set should be between the values of +3 and -3 (Cokluk et al., 2018). In the Z-score analysis,
the highest Z-score was calculated to be 1.88 and the lowest value was calculated to be-1.94. Z-score analysis verified
that there are no outliers in the data set. For outlier analysis, Mahalonobis distance values were also checked.
Mahalonobis distance is one of the ways of determining outliers in the data sets. Tabachnik and Fidel (2016) put
forward that for a case to be regarded as an outlier with Mahalonobis distance, p value should be less than .001 for
X2 value. In the analysis, it was found out that p<.001 for only seven cases. Tabachnik and Fidel (2013) allege that
Mahalonobis distance can hide a real outlier or “swamp” a normal case and it should not be utilized as the only way
of determining outliers in a data set. In the light of these findings, it was regarded that there are no outliers in the

data set.

After missing value and outlier analyses, normality tests were fulfilled. First of all, skewness and kurtosis
values were calculated. Cokluk et al. (2018) assert that skewness and kurtosis values between the values of -1 and +1
are proof of normal distribution. Only the kurtosis value of the PhD degree group of respondents (only eight

respondents) were calculated to have a meaningful discrepancy (-2.432) with the threshold value. For normality,
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Kolmogorov-Smirnov goodness-of-fit test was also carried out and the result was found to be p=.200 and p>.05,
which shows that the dataset has a normal distribution (Martin & Bridgmon, 2012). Histogram of the distribution
was also examined, and the normal distribution was verified by the histogram. Normality was also tested with
Levene test, and it was calculated to be p=.632 and p>.05 which proves the homogeneity of the variances (Stockemer,
2019). Finally, to be able to decide on the rotation method, Pearson correlation coefficients were calculated among

the variables and the possible factors were calculated.

Field (2009) denotes that orthogonal rotation is used when the underlying factors are independent. In the
correlation analysis, the lowest coefficient was calculated to be r=.46. Heiman (2011) put forward that a correlation
coefficient around .40 should be regarded as strong. To test the correlation among the possible factors, an initial
exploratory factor analysis was carried out with varimax, an orthogonal rotation method, and it was found out that
the correlation coefficients among three possible factors were calculated to be as high as .608. As the result of these
initial factor analysis results, it was decided to apply to oblique rotation strategy which regards the factors as
correlated. In this research, as it was regarded that zero correlation is improbable direct oblimin as oblique rotation

method was utilized.
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FINDINGS

Exploratory Factor Analysis

In this research, principal component analysis (PCA) which is one of the alternatives in exploratory factor
analysis was applied. Principal component analysis is a kind of factor analysis which is applied in dimension-
reduction process (Greenacre, 2013). Before the actual analysis of principal component analysis, Bartlett’s test of
sphericity was calculated. Bartlett’s test of sphericity examines the correlations among all dependent variables and
evaluates if significant intercorrelation exists among the variables. A calculation of p<.05 shows that sufficient
correlations exist among the variables to proceed the analysis (Hair et al., 2014). In the Bartlett’ test of sphericity
analysis fulfilled, it was found out that p=.000 and p<.05 and this displays the sufficient correlation between the

variables in the draft scale.

To be able to test the sampling adequacy, Kaiser-Meyer-Olkin measure of sampling adequacy (KMO) was
made use of. Field (2009) note that the value of KMO test varies between the measurements of 0 anl and a value
close to 1 displays that the data set is suitable for factor analysis, yielding distinct and reliable factors. Can (2013)
asserts that a value between .5 and .7 can be regarded to be adequacy of sampling. In the analysis Kaiser-Meyer-
Olkin value was calculated to be p=.97 and this value reveals that sampling of the research is adequate for factor

analysis.

In the first application of the factor analysis, the lowest communality was calculated to be p=.535 and Hair et
al., (2014) put forward that communality over .50 display the eligibility of any item. In the total variance explained
table, three factors with eigenvalues greater than 1 were revealed. These three factors have the cumulative total
variance of 59.35%. The first factor itself has the total variance of 51.55% itself. This value and the scree plot displays
a pattern of one factor scale at this stage. When the pattern matrix was scrutinized, it was found out that four items

have close factor loadings under at least two different factors: Item 10, .412 under factor 1 and .431 under factor 2,
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item 11, .314 under factor 1 and -.389 under factor 3, item 20, .363 under factor 2 and -.377 under factor 3, and item
24, 403 under factor 1 and .360 under factor 2. In the light of the findings, these four items were regarded to be
overlapping items and they were omitted from the data set. After omitting the items, the principal component

analysis was repeated.

In the second analysis KMO was calculated as p=961 and Bartlett’s test of sphericity was calculated to be
p=-000 and these findings display that the data set is suitable for factor analysis. The lowest communality is .442.
There are two factors which have an eigenvalue greater than 1 and the percentage of the total variance of the two
factors are 56.25%. The first factor itself has the total variance of 51.6 %itself and the scree plot displays a structure
of one factor pattern. In the pattern matrix table, it was revealed that items 8 and 19 have close factor loadings under
different factors; Item 8, .358 under factor 1 and .416 under factor 2, item 19, .347 under factor 1 and .383 under factor
2. As the findings guided, these two items were regarded to be overlapping items and the analysis was repeated

omitting these two items.

In the third repetition of the PCA analysis, Item 9 has factor loading values of .363 under factor 1 and .463
under factor 2. Cokluk et al. (2018) put forward that for an item to be regarded as overlapping, the difference between
the factor loading values should be higher than .10. Therefore, item 9 has close factor loadings under different factors,

it was regarded as an overlapping item, and it was deleted from the draft scale.

In the fourth phase of exploratory factor analysis, KMO was calculated p=.960 and Bartlett’s test of sphericity
as p=.000. Field (2009) suggests that if KMO result is close to the value 1, it proves that the data set is appropriate for
the factor analysis. Bartlett’s test of sphericity is an effective tool to determine the equality of variances (Singh, 2007)
and a value of p<.05 displays that factors can be derived from the data set (Cokluk et al., 2018). Cokluk et al. (2018)
assert that the total variance explained by the factors which have an eigenvalue of greater than 1 should be 2/3 but
they denote that it is difficult to reach this value in social sciences, so the percentage of total variance explained could
be reduced to 30% especially in one-factor structures. In this study, the total variance explained by the first factor is
51.60%. The total variance percentage of the second factor is 5.54%. Hair et al., (2014) suggest that the percentage of
variance explained by a factor should not be less than 5% of the total variance explained and this verifies that second
factor could be regarded as an independent factor. The scree plot was also examined. The lowest communality is
.444. In the total variance explained table, there are two factors with an eigenvalue greater than 1. These findings

reveal a pattern of two-factor scale.

When the component correlation matrix was scrutinized, the correlation was calculated to be r=714.
Biiyiikoztiirk (2013) alleges that a correlation coefficient between the values of .70 and 1.00 could be regarded as a
high correlation. The value might seem to cause a multicollinearity problem but Cokluk et al. (2018) put forward that
for the multicollinearity problem to occur correlation coefficient should be .90 or higher. The correlation might have
resulted from the rotation method applied in the study as direct oblimin which allows correlation between factors
(Field, 2009) has been utilized. In the light of the findings of principal component analysis, the scale was formed of
two factors; “Data-based management applications” and “Data literacy and management” The values factor loadings

are presented in Table 2.

Table 2. The Factorial Structure of the Evaluative Scale of Data Based Management Applications in Education

Factor 1 Item No Item Factor Loadings
- 7 I can interpret visual data like graphics 477
g 13 I can benefit from educational databases in administration .567
QE, 14 I can benefit from technology to make use of data .621
%D g 15 I can ensure data privacy when necessary .621
g ‘g 16 I utilize data to improve instructional processes 511
) 17 I take data into account for decisions of distribution of sources .551
:g & 18 I benefit from data in communication processes effectively .855
8 21 I make use of data in planning processes .694
o 22 I utilize data about teachers for setting up teams .694

23 I benefit from data in supervision and evaluation processes .661
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25 I make use of data effectively to solve administrative problems .864
26 I benefit from data for the justification of administrative decisions .810
27 I can ensure data sharing at school .668
28 I can utilize data from the environment of the school in 762
administration
Factor 2 Item No Item Factor Loadings
o 1 I can explain the term “data” and its scope 732
g = 2 I'have enough knowledge about the types of data .740
§‘ g 3 I have information about the tools to collect data .876
g go 4 I know the instruments to analyze data .735
'j'; g 5 I can interpret the analyzed data .698
g & 6 I know which sources of data are important for administration .616
12 I know the significance of performance data for administration .605
KMO=.960

Bartlett’s Test of Sphericity=.000
Chi-Square=2855.68

As the findings in Table 2 are scrutinized, it is observed that factor loadings are higher than is .30 as is regarded
to be the threshold value in most researches (Field, 2009). Hair et al. (2014) allege that the values of .40 and even .30
can be regarded to be the minimum values for factor loadings. In the analysis, the lowest factor loading value was

calculated to be .447. In the second phase, confirmatory factor analysis was applied with a new data set.
Second Application

To test the validity and reliability of the factorial structure established by the exploratory factor analysis,
confirmatory factor analysis was carried out with a new data set. The analysis was carried out after the second
application of the scale. The scale was re-organized before the second application in the light of the alterations
determined by the exploratory factor analysis. The details about the second application and the findings of the

confirmatory factor analysis are given below.
Data Collection

Data was collected mainly by Google survey form due to the difficulty of visiting schools owing to the
pandemic. Google form was sent to the administrators through e-mail and WhatsApp. The demographic information

about the participants is as in Table 3.

Table 3. The Demographic Data About the Participants of the Second Application

Gender Male 225 71.9%
Female 88 28.1%
1-10 Years 27 8.6%
Seniority 11-20 Years 122 39%
21-30 Years 149 47.6%
31 yeras and over 15 %4.8
Primary 132 42.2%
Institution Secondary 114 36.4%
High 67 21.4%
Duty Director 63 20.1%
Assistant director 250 79.9%
Bachelor of science 289 92.3%
Education level Master 21 6.7%
Ph. D. 3 1%

Data Analysis

In this study, confirmatory factor analysis was carried out by means of LISREL. The path diagram was applied
in setting up the model. Before the application of the confirmatory factor analysis, data preparation analyses were
carried out. First of all, missing value analysis was fulfilled. The result of the expected maximization (EM) analysis

was p=.587 and p>.05. This displayed that the missing data showed a random nature. In the analysis, it was also
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found out that in none of the cases no more than 5% of missing data was found out and this showed that the
percentage of the missing data is below the threshold (Tabachnick & Fidell, 2013). The highest percentage of missing
value in the data was found out to be 1%. To replace the missing values in the data set, mean substitution was
applied. Hair et al. (2014) put forward that mean substitution is one of the most widely applied methods to replace
missing values in data sets. So, the missing values in the data set were replaced with series means method. After the
missing value analysis, outlier analysis was carried out. First of all, scatterplot of the distribution was examined. Hair
et al. (2014) assert that scatterplots are a bivariate method of determining outliers. There are a few other ways of
detecting outliers in a data set and transforming the data into z-scores is one of those methods (Field, 2009). To detect
the outliers, z scores were calculated. In the analysis, the highest z score was calculated to be 2.926. Field (2009)
asserts that a z-score between the values of -.3.29 and +3.29 can be regarded to be the verification of a normal
distribution. The z-score analysis displayed that there no outliers exceeding the threshold values in the data set. The
residuals were assessed with Cook’s distance. Cook’s distance is one of the ways of evaluating the effect of a case on
a model and the value should not be higher than 1 (Field, 2009). In the analysis, the highest Cook’s distance was
calculated to be =.004 verifying that there are no residuals or outliers in the data set. According to Cook’s distance,

values greater than 1 should be taken as the indicators of outliers (Field, 2009).

After missing value and outlier analyses, normality tests were carried out. In the first phase, histogram of the
distribution was scrutinized. Then skewness and kurtosis values were calculated. Hair et al. (2014) allege that
skewness values outside the range of -1 and +1 are the indicators of a substantially skewed distribution. For kurtosis,
the range can be between the values of +3 and -3 (Singh, 2007). The highest skewness value was calculated to be .779
in the master degree sub-group. The highest kurtosis value was calculated as 2.678 again in the master degree sub-
group. The skewness and kurtosis values are between the acceptable ranges. The Kolmogorov-Smirnov test was
calculated to be p=.033 and p <.05 which can be regarded as the indication of the non-existence of a normal
distribution (Martin & Bridgmon, 2012). In this stage, the data was tried to be normalized by some methods such as
deleting the cases with higher z scores. However, it was not possible to get a normalized distribution in terms of the
Kolmogorov-Smirnov test. Muthen and Muthen (2002) put forward that with a normal distribution, with no missing
data, a sample size of 150 could be ideal for confirmatory factor analysis, however in a non-normal distribution
without a missing data, a sample size of 265 is needed. In the research, as the sample size is 313, the data set could
be regarded as appropriate for confirmatory factor analysis. The homogeneity of the variances was tested by Levene
test in gender group and the score was calculated to be p=.832, p >.05, which can be regarded as the indication of the
homogeneity of the variances (Stockemer, 2019). As the result of these analyses, the data set was regarded to be ready

for the confirmatory factor analysis.

FINDINGS
Confirmatory Factor Analysis

Whereas exploratory factor analysis aims at identifying common factors and explaining their relationship to
the observed data, confirmatory factor analysis aims at confirming a model as the analysis begin with a strong prior
notion which is sufficient to identify the model (Singh, 2007). Exploratory factor analysis is applied for setting up a
theory while confirmatory factor analysis is applied to test a theory (Tabachnik & Fidel, 2013). Before the
confirmatory factor analysis, Critical N (CN) value was calculated. Critical N (CN) allows the researcher to decide
on the goodness of fit for the sample size (Marsh, Balla & McDonald, 1988). The obtained value is compared with the
sample size and the sample is expected to be equal or higher. In the analysis, it was calculated as Critical N
(CN)=241.07, which verifies that our sample of 313 is enough to carry out a confirmatory factor analysis. Path diagram
was utilized to test the model. As the estimation method, maximum likelihood method was applied as it is an
estimation method fairly robust to violations of normality assumption (Hair et al., 2014). Asymptotic covariance

matrix was applied in the analysis. The results of the analysis were presented in the Table 4.
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Table 4. The CFA Results the Evaluative Scale of Data-Based Management Applications in Education Scale

Factor 2: Data literacy and management

Item t-scores Standardized Loadings R?
1 8.93 .50 .26
2 12.76 .85 46
3 13.26 .81 49
4 12.42 .78 44
5 10.80 .56 .36
6 12.71 .66 46
12 11.13 .58 37

Factor 1: Data-based management applications
7 8.08 44 21
13 8.75 .51 24
14 11.75 71 .39
15 10.32 .54 32
16 8.29 41 22
17 11.15 .70 .36
18 11.32 71 37
21 12.00 74 41
22 11.96 73 40
23 11.06 .65 .36
25 13.46 .75 48
26 11.39 71 37
27 11.12 .59 .36
28 11.33 .60 .37

When Table 4 is examined, it can be observed that t scores which are about the degree to which the manifest
variables predict latent variables are meaningful (t>2.56, p<.05). Cokluk et al. (2018) assert that t values over 1.96 are
significant at the level of p=.01 significance level and t values over 2.56 are significant at the significance level of .05.
When standardized factor loadings are analyzed, the lowest loading was calculated to be .68. Hair et al. (2014) assert
that factor loadings should not be lower than .30. The goodness of fit statistics for the first order confirmatory factor
analysis about the model are presented in Table 5.

Table 5. Goodness of Fit Statistics for the First Order CFA Analysis of the Evaluative Scale of Data-Based
Management Applications in Education

Model X? (X2 /dfy* RMSEA SRMR NNFI CFI GFI AGFI
First Order 351.65 1.66 0.046 0.048 0.98 0.98 091 0.89

*df=188, p<0.01

Cokluk et al. (2018) put forward that a value below 3 for (X2 /df) verifies that the model is robust. Browne and
Cudeck (1993; as cited in Kline, 2016) a value below .05 for RMSEA should be taken into account as the indicator of
a good fit. The RMSEA score of the model was calculated .046. Kline (2016) denotes that a value close to 0 for

standardized root mean square residual (SRMR) is the indication of a good fit. In this regard, the model can be

regarded as displaying a good fit in terms of SRMR index. Tabachnick and Fidel (2013) allege that a NNFI score over
.95 is the sign of good fit and the NNFI score of the model is over .95 (.98). Kline (2016) denotes that any CFI score
close to 1 could be regarded as the indication of good fit, and the CFI score of the model is .98. Hair et al. (2014) put
forward that a score over .90 for GFI addresses to the goodness of fit and the value in this model was calculated to
be .91. Joreskog and Sorbom (1993; as cited in Cokluk et al., 2018) denote that AGFI score should be over .90 for a
good fit but a score over .80 could be regarded as acceptable (Anderson & Gerbing, 1984; as cited in Cokluk et al.,
2018). In the light of the findings in Table 3, the model could be regarded to display a good fit. The first order path

diagram of the model is presented in Figure 1.
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Figure 1. The first order path diagram of the evaluative scale of data-based management applications in education

In the light of the findings of the confirmatory factor analysis, the two factorial structure which had been

established through exploratory factor analysis was confirmed by the findings of the analysis. The conformity

indexes of confirmatory factor analysis display that the two factorial structure which had been established by the

principal component analysis are robust. Cronbach’s Alpha reliability coefficient was calculated to be .953. Moreover,

for each item of the scale, the item-total correlations were calculated and the item-total correlations are presented in

Table 6;
Table 6. The Item-Total Correlations
Factor 1 Item No Item Item-total correlations
" 7 I can interpret visual data like graphics 718
5 13 I can benefit from educational databases in administration 711
g 14 I can benefit from technology to make use of data 724
3, 15 I can ensure data privacy when necessary 725
& 16 I utilize data to improve instructional processes .703
% 17 I take data into account for decisions of distribution of sources .622
g 18 I benefit from data in communication processes effectively .656
%D 21 I make use of data in planning processes 750
g 22 I utilize data about teachers for setting up teams .659
g 23 I benefit from data in supervision and evaluation processes .729
8 25 I make use of data effectively to solve administrative problems .673
’E 26 I benefit from data for the justification of administrative decisions .633
g 27 I can ensure data sharing at school .710
28 I can utilize data from the environment of the school in administration .703
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Factor 2 Item No Item Item-total correlations

= 1 I can explain the term “data” and its scope .695
g & 2 I have enough knowledge about the types of data 676
é‘ an 3 I'have information about the tools to collect data .653
o} go 4 I know the instruments to analyze data .589
=5 5 I can interpret the analyzed data .653
g £ 6 I know which sources of data are important for administration .683

12 I know the significance of performance data for administration .682

KMO-=.960; Bartlett’s Test of Sphericity=.000; Chi-Square=2855.68

Table 6 includes the item-total correlations and Biiyiikoztiirk (2013) asserts that items which have correlation
coefficients higher than .30 can be regarded to have a distinguishing efficiency. In the same way, Field (2009) finds
items having an item-total correlation higher than .30 encouraging. These findings can be regarded as the evidence
of the reliability of the scale items. As the final analysis, to test the reliability of the scale, Cronbach’s Alpha reliability
coefficient was calculated, and it was found out to be .953. Coolican (2013) asserts that the Cronbach’s Alpha values
between the values of .75 and 1 are the indication of good reliability. Singh (2007) puts forward that the values over
.70 are regarded to be verification of good reliability. In the light of these findings, the two-factor scale was regarded

to be a reliable scale.

CONCLUSION and SUGGESTIONS

In this study, it was aimed to create a valid and reliable scale to evaluate the data-based management
applications in education. The study was carried out in three main stages. In the first phase an item pool was created
by the literature review and guidance of the experts in the area of data-based management applications in general
and the realm of education. During this stage, some items were combined, some words in some items were changed
with better ones and some items were totally omitted from the item pool. The draft scale was formed of 28 items. In
the second stage, first application was carried out in the form of a survey design with a sample of 227 participants.

In this phase, exploratory factor analysis was carried out and a two-factorial structure was discovered.

a7

The scale will be rated as five point Likert scale consisting of degrees of “completely (5)”, “great extent (4)”,
“average (3)”, “seldom (2)”, “never (1)”. The assessment will be fulfilled through means. For the factor “data-based
management applications”, if the mean is “high”, it will be interpreted as the fact that school administrators utilize
data in administrative processes. If the mean is low, it will be the sign of not making use of data in managerial
processes at school. For the factor “data literacy and management”, high mean will show that administrators are
data literate, and they are sufficient in data management processes and procedures. On the other hand, the low mean
will be regarded as the sign of deficiency in data literacy and data management. A total score will not be obtained

from the scale. There are no reverse coded items in the scale.

Depending on the scope, context and meaning of the items included in the factors, the first factor was
denominated as “data-based management applications” and the second one was denominated as “data literacy and
management”. The first factor consisted of 14 items and the second one consisted of seven items. The first factor
mainly consists of items aiming at determining the capabilities of school administrators in terms of data-based
management applications. The second factor consists of items aiming at discovering the knowledge level of
administrators for “data” and “data management” concepts. In the second phase, to test the two-factorial structure,
a second application was carried out with a new sample of 313 school administrators. The confirmatory factor
analysis verified the two-factorial structure of the scale. Finally, to test the internal reliability of the scale, reliability
analysis was carried out. The Cronbach’s Alpha coefficient was calculated to be .953. Coolican (2013) and Singh (2007)
denote that any Cronbach Alpha score over .75 should be regarded as an indication of strong reliability. Hair et al.
(2014) assert that even a score higher than .60 could be regarded as acceptable. The Cronbach Alpha coefficient
displays the internal reliability and consistency of the scale. The reliability was also tested by split-half method. Split-

half reliability is a reliability test in which a test is split into two parts and scores from the two halves are correlated
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(Kline, 2016). Coolican (2013) denotes that a score obtained from split-half method should be over .75 to be able to
regard a scale as reliable. In the analysis, the score was calculated to be .917.

All these findings display that “the evaluative scale of data-based management applications in education” is
a reliable and valid scale. In the application process, it is recommended that factor 2 which has been denominated as
“data literacy and management” be designed to be at the beginning of the scale as data literacy and management are
regarded as the precursors of data-based management applications. The scale was formed to assess the effectiveness
and efficiency of data-based management applications at schools. The scales to evaluate the application in a more
specific basis could be created for primary, secondary, and high schools on even for universities. The more specific
scales in terms of scope could yield more context sensitive results leading to improving the administrative

applications in educational institutions.

Data is a never depleting organizational resource and the only one not to run out when consumed by all
shareholders. In this regard, data can serve as an important tool for educational management and administration.
The term “data based” denotes establishing a “data-based culture” in any kind of organizations. If this can be
achieved, it can pave the way to establishing a “trust” culture in organizations, an understanding for the priorities
of the organizational goals, an inquisitive environment, an organizational learning context (Anderson, 2015). In our
age, schools have data about their students, teachers and employees and school administrators can make use of these
data to make teaching and learning contexts more effective (Wayman et al., 2012). Therefore, data can also play an
important role for developing instructional leadership skills of school administrators. As a result, data-based
approach can play an important role in developing management, administrative and leadership skills of school
administrators resulting in a more efficient and effective schools. In this regard, the scale developed can be an

effective tool to shed light on the current situation of the data-based management applications in education.

The most important limitation of the study is that it focuses on only three dimensions of data-based
management; they are data-based management applications, data literacy and data management. However, data-
based management constitutes many other components such as data culture and data-based leadership. Further
research may also focus on each of the management processes such as data-based decision making, planning,
organizing etc. Furthermore, a qualitative study can also lead to a deeper understanding about the data-based
management applications at schools. This study focused only on schools but data-based approach in educational
management needs a broader scope, therefore scales for higher level of educational management institutions can

also be developed.
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Table 7. The Original Turkish Form of the Scale
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Examining Dissertations and Theses related to Pedagogical Content Knowledge: A Thematic Content

Analysis
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Oz

Mevcut ¢alisma ile 2015-2020 yillar1 arasinda Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda pedagojik alan bilgisini (PAB)
konu edinen lisansiistii tezlerinin analiz edilmesi amaglanmistir. Arastirma kapsaminda, Yiiksekogretim Kurulu
(YOK) ulusal tez merkezinde erisime agik 80 lisansiistii tez, dokiiman analiz yontemiyle incelenmistir. Erisime agik
tezlerin temel amaglari, yontemleri, drneklem biiyiikliikleri/ katilimcr sayilari, orneklem tiirii, odaklamilan PAB
bilesenleri, konu alanlari, kullanilan veri toplama araglar1 ve arastirmalarin sonuglar1 raporlanmistir. Elde edilen
sonuglar, frekans ve yiizde tablolar1 seklinde sunulmustur. Elde edilen sonuglar, calismalarin genellikle nitel arastirma
yaklagimlarimin benimsenerek yiiriitiildiiglinii, odaklanilan PAB bilegeni agisindan teknolojik pedagojik alan bilgisine
yonelik arastirmalarin 6ne ciktigini, verilerin ¢ogunlukla goriismeler yoluyla toplandigini gostermistir. Sonraki
arastirmalar i¢in bazi 6nerilerde bulunulmustur.
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Abstract

This paper attempted to analyze the dissertations and theses on pedagogical content knowledge (PCK) in mathematics
education in Turkey between the years 2015-2020. A total of 80 dissertations/theses open to access in the national thesis
center of the Council of Higher Education were examined through document analysis method. The main objectives,
methods, sample sizes, participants, PCK components focused on, subject areas, data collection tools, and the results
of the studies are reported. The obtained results are presented in the form of frequency and percentage tables. The
results showed that the studies were mostly carried out by adopting qualitative research approaches, researches on
technological pedagogical content knowledge came to the fore in terms of the focused component, and data was
collected mostly through interviews. Some recommendations are made for future studies.
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GIRIS

Son yillarda egitim alaninda yapilan arastirmalarda, 6grenci basar seviyesini 6l¢meye dayali aragtirmalarin
yani sira Ogrenci basarisi iizerinde etkili olan faktorlere odaklanan arastirmalarin da onemli bir yer tuttugu
goriilmektedir (Strelan, Osborn, & Palmer, 2020; Yang & Li, 2018). Bu baglamda egitim arastirmalarinda 6n plana
¢ikan arastirma alanlarindan birisi de 6gretmenlerin 6zellikleridir. Bir¢cok arastirma ogretmenlerin sahip olmas:
gereken Kkisilik 6zelliklerine odaklanmuistir (6r. Jamil vd., 2012; Schnitzius vd., 2019). Ornegin Goktas ve Yetim (2014)
Ogretmen Ozelliklerini tanimlarken bir 6gretmenin demokratik, yaratici, sevecen, becerikli, cesur, sagduyu ve
sorumluluk sahibi olmalar1 gerektiginin altin1 ¢izmistir. Kisilik 6zelliklerinin yaninda 6gretmenlerin mesleki agidan
sahip olmalar1 gereken birtakim yetkinlikler, 6zellikle son 30 yildir yiiriitiilen 6gretmen egitimi calismalarinin
odagimi olusturmaktadir. Burada genelde 6gretmenin sahip olmalar1 gereken bilgi bilesenler, 6zelde ise alani
Ogretme bilgisi kavrami dikkat ¢cekmektedir (Baki, 2018; Kula-Unver, 2018).

En genel anlamda alan1 6gretme bilgisi; 6grencileri tanima, konuya iliskin bilgi birikime sahip olma, uygun
dgrenme ortamlarinda uygun ydntem ve teknikleri uygulayabilme gibi yeterlilikleri iermektedir (Baki, 2018). Tlk
olarak Shulman (1986) tarafindan alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi (PAB) ve miifredat bilgisi olarak tanimlanan
Ogretme bilgisini diger ¢alismalardan farkli kilan yonii PAB ile alan bilgisinin iki ayr1 bilgi bileseni olarak
tanumlanmasidir. Shulman’a (1987) gore PAB, bir 6gretmeni diger mesleklerden ayiran en temel 6zelliktir. Bu bilgi
tiriiniin, alani bilmenin 6tesinde onun nasil 6grenildigi ve 6gretildigi ile iliskili oldugu, bir konuyu 6grenmekte veya
anlamakta zorluk yasanilan noktalar1 bilmeyi ve bu zorluklarin {istesinden gelebilmek i¢in nasil bir yol izlenecegini
(strateji, yontem, teknik vb.) belirlemeyi ve kullanmay icerdigi sdylenebilir. Ayrica sahip olunan alan bilgisinin
ogretiminde, onu 6grenen igin anlamh kilabilecek 6zel temsiller, ornekler veya gosterimler bilgisi de alan1 6gretme

bilgisinin kapsamina girmektedir.

Her ne kadar Shulman (1986, 1987) tarafindan yapilan bu tanimlamalar bir 6gretmenin bilmesi gereken bilgi
tiirleri konusunda fikir sunsa da zamanla alana 6zgii tanimlamalara ihtiya¢ duyulmustur. Bunun bir yansimasi
olarak sonraki yillarda bir matematik 6gretmeninin hangi bilgi tiirlerine sahip olmasi gerektigi sorusuna yanit
olusturacak sekilde kavramsal gercevelerin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir (Baki, 2012; Ball et al., 2008; Fennema &
Franke, 1992; Grossman, 1990). Ornegin Fennema ve Franke (1992) tarafindan ortaya konulan kavramsal cerceve;
Ogretmenin matematige karsi ve onu Ogretme-ogrenme ile ilgili inanclarimin matematigi nasil Ogretecegini
sekillendirdigini ve bu sebeple inanglarin da incelenmesi gerektigini ifade etmistir. Matematik egitimi alaninda en
catisi, alan bilgisi ile pedagojik alan bilgisini iki farkli bilesen olarak tanimlamis ve her iki bileseni de detayli olarak
ele almistir. Buna gore alan bilgisi genel igerik bilgisi, matematiksel anlayis ve 6zel uzmanlik bilgisi olarak {i¢ alt
baslik altinda incelenirken PAB ise alan ve 0grenci bilgisi, alan ve dgretme bilgisi ile miifredat bilgisi olarak ele
alinmustir. Baki (2018) ise Ball ve arkadaslar1 (2008) gibi alan1 6gretme bilgisini alan bilgisi ve PAB’1n kesisimi olarak
degil onun bir pargasi olarak tanimlamistir. Ayni ¢atida alani 6gretme bilgisinin diger bilesenlerinin PAB'in yaninda
alan bilgisi, pedagoji bilgisi, miifredat bilgisi ve inanglar olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Baki’'ye gore 6grencinin
bilissel gelisimine yardimci olabilmek ve konuyu onlar i¢in anlamli hale getirebilmek i¢in 6gretmenin en kullanish

sunus sekillerini, en giiclii analojileri, gosterimleri, ornekleri ve agiklamalar1 bilmesi, onun PAB'1 ile iligkilidir.

Yukarida farkl arastirmacilar tarafindan yapilan tanimlamalar ve ortaya konulan kavramsal cerceveler,
Ogretmenlerin sahip olmalar1 gereken bilgi tiirlerini ortaya koymalar1 agisindan 6nemlidir. Ancak son yillarda
teknolojinin hayatimizin her alaninda yer almaya baslamasi, zamanla bu potansiyelin 6grenme ve 6gretme pratikleri
ile nasil birlestirilebilecegi sorusunu akillara getirmistir (Baki, 2018). flk olarak Mishra ve Koehler (2006) tarafindan
ortaya konulan ve teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB) olarak tanimlanan bu yeni gergeve, sonralari egitim
arastirmalarinda ¢okga kabul gormiis ve tizerine bir¢ok ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Baki’ye (2018) gore bu yeni bilgi tiirii

pedagoji bilgisi, teknoloji bilgisi ve alan bilgisinin bir kesisimi degil bir karisimi olarak okunmalidir.
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Mevcut arastirma ile son yillarda yukarida da belirtildigi gibi 6zellikle 6gretmen egitimi arastirmalarinda tiim
diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de 6n planda olan PAB’1 konu edinen lisansiistii tezlerinin igerik analizinin

yapilmasi amaglanmusgtir.
Teorik Cerceve

Pedagojik alan bilgisine iliskin modellerden ilki Shulman’a (1987) aittir. Ogretmenlik meslek bilgisi olarak
tarumladig yedi temel bilgiden (pedagoji bilgisi, 6grenciyi tanima bilgisi, egitimsel igerik bilgisi, egitimsel amag ve
degerler bilgisi, igerik bilgisi, miifredat bilgisi ve PAB) biri de pedagojik bilgi ve alan bilgisinin bir “amalgami” olan
PAB’dir (Shulman, 1987, s. 8). Bu bilgi tiirii 6grencileri anlama bilgisi ve 6gretimsel stratejiler bilgisi olarak ele alinmus
ve belirli bir konu ya da durumun bir¢ok yonden farklilik gosteren ogrencilere nasil aktarilacagini bilme olarak

agiklanmustir.

Baki (2018) tarafindan ortaya konulan ve alami 6gretme bilgisi ag1 olarak tanimlanan kavramsal gergeve,
kendinden 6nceki arastirmacilarin ¢atilar1 diisiiniildiigiinde (6r. An et al., 2004; Ball et al., 2008; Fennema & Franke,
1992) daha kapsayic1 bir yapiya sahip olmakla beraber, PAB'in gostergelerinin de net bir sekilde tanimlandig ve
sinirlarinin ¢izildigi goriilmektedir. Buna gore PAB; 0grenciyi tanuma bilgisi, igerigin sunumu bilgisi, 0gretim
yontem ve teknikleri bilgisi, 6gretim programi bilgisi ve 6lgme ve degerlendirme bilgisi olarak bes bashk altinda
toplanmistir (bkz. Sekil 1). Ogrenciyi tamima bilgisi ile 6grencilerin sahip olduklar1 én bilgiler, 5grenci anlamast, olast
ogrenme giicliikleri ve kavram yanilgilar: seklinde orneklendirilebilecek 6grenen bilgisi ifade edilmektedir (Baki,
2018). Igerigin sunumu bilgisi, sinirl olmamakla beraber konu ya da kavramlarin 8gretiminde dgretmenin yaptigt
agiklamalar, sectigi 6rnekler, matematiksel temsilleri bilmeyi gerektirir. Ogretim yontem ve teknikleri bilgisi, daha
¢ok tercih edilen gelen yolun kavramin veya konunun o6gretimi ile iligkilidir. Bu bilgi bileseni ile iliskili olarak
ogretmenlerin 6gretimi farkli yontem ve tekniklerle desteklemeleri, tasarladiklar1 6grenme ortaminin 6grenciyi aktif
kilacak sekilde olmasi ve kavramsal anlamayi destekleyici materyal secerek bu materyali etkili bir bigimde
kullanmalar1 beklenmektedir (Giiler, 2019; Kula-Unver & Bukova-Giizel, 2016). Ogretim programimin 8grenme-
Ogretme siirecini 6grenme alanlaria gore nasil planlayacagimizin ve nasil degerlendirecegimizin bilgisini iceren bir
dokiiman oldugu diisiiniildiigiinde (Baki, 2018), Ogretmenlerin O0grenme-dgretme siirecini iyi bir sekilde
planlayabilmeleri igin 6gretim programu bilgisine sahip olmalari beklenmektedir. Ogretimi yapilacak kazanimin
smirlarindan segilen orneklerin kazanima uygunluguna kadar gereken bilgi tiirleri, 6gretim programinin sinurlari
dahilindedir. Son olarak Ol¢me-degerlendirme bilgisi, istenilen 6grenme ¢iktilarinin ortaya c¢ikarilmasi ve bu
belirlemenin nasil yapilacaginin bilinmesini kapsamaktadir (Baki, 2018). Friedrichsen ve arkadaslarina (2007) gore

bu bilgi tiirii 6grenci basarisini degerlendirmeyi saglamanin yaninda 6grencilerin iist bilisini desteklemelidir.

Pedagojik Alan Bilgisi
Ogrenciyi Tanima & _aco Ogretim Yontem | Ogretim Programi (?1(,‘1116 ve
- I¢erigin Sunumu - o) T8 e Degerlendirme
Bilgisi ve Teknik Bilgisi Bilgisi oo s
Bilgisi
Mevcut 6n Ornekler
bilgisi
Kavram Gosterimler
vanilgilart -
rTE— Analojiler
Ogrenme §
giicliikleri A
S Ogretimlsel
aciklamalar

Sekil 1. Pedagojik alan bilgisinin bilesenleri
Baki (2018), ortaya koydugu kuramsal gergevesini yeniden tanimlarken teknolojinin Ogretme bilgisinden
bagimsiz diistiniilmemesi gerektigini belirtmistir. Ciinkii teknolojinin sagladig1 imkanlar diisiiniildiigiinde bunlarin

Ogretim pratiklerinde kullanilabilmesi igin TPAB’1n gerekliliginin altini ¢izmistir. Diger bir ifade ile 6gretmenin,
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teknolojik araglar1 kullanip uygun 6gretim stratejilerini belirleyerek konuyu 6grenci i¢in anlamli kilabilmesi igin
teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip olmas: gerekmektedir (Mishra & Koehler, 2006). Bu sebeple PAB ile ilgili
yiiriitiilen tezlerin analiz edildigi bu calismaya TPAB degiskeni de dahil edilmistir.

Amag

Ulkemizde iiniversite sayisinin hizla artmasinin bir sonucu olarak lisansiistii egitime olan yoneliminde arttig1
goriilmektedir. Bu artis beraberinde lisansiistii calismalarin sayisinda da bir artis1 getirmektedir (Yasar & Papatga,
2015). Buna bagli olarak her alanda oldugu gibi matematik egitimi alaninda gergeklestirilen bilimsel arastirmalarda
da gozle goriiliir sayisal bir artig oldugu sdylenebilir. Ote yandan yiiksek lisans ve doktora diizeylerinde yiiriitiilen
bu tezler egitim agisindan biiyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu ¢alismalar ayni zamanda ileriye yonelik yiiriitiilecek
olan calismalara da 1s1k tutabilmektedir (Giiven & Ozcelik, 2017).

Gerek iilkemizde gerekse yurt dis1 alan yazininda bir¢ok calisma ile 6grencilerin kazanmis olduklar: bilgi ve
becerilerin tespit edilmesi ve dolayli olarak 6gretim programlarimin degerlendirilmesi amaglanmstir. Son yillardaki
genel egilimin, 0gretim programinin basariya ulasmasinda 6gretmenin sahip oldugu mesleki yeterliliklerin
Ogrencilerin basarisi iizerindeki etkisini ortaya koyacak arastirmalar yoniinde oldugu goriilmektedir (Celik et al.,
2016). Bu baglamda egitim arastirmalarinda 6grencilerden 6gretmenlere ve hatta 6gretmen adaylarma dogru bir
yonelim oldugu soylenebilir (Baumert et al., 2010; Hill et al., 2005; Tatto et al., 2008). Bunun bir yansimasi olarak bu
calisma ile {ilkemizde matematik egitimi alaninda yiiriitiilen ve PAB’1 konu edinen lisansiistii tezlerinin toplu ve
sistematik bir sekilde 1) temel amag ciimlelerine gore dagilimi, 2) arastirma yontemlerine gore dagilimi, 3) 6rneklem
biiytiiklerine gore dagilimi, 4) 6rneklem tiiriine gore dagilimi, 5) arastirmada odaklanilan PAB bilesenlerinin yillara
gore dagilimi, 6) konu alanlaria gore dagilimi, 7) veri toplama araglarina gore dagilimi ve 8) arastirmanin sonug

ciimlelerine gore dagilimimin kategorize edilmesi amaclanmuastir.

YONTEM

Tiirkiye’de matematik egitimi alaninda yapilan lisansiistii tezlerin PAB baglaminda incelenmesi amaciyla
yliriitiilen bu calismada nitel arastirma yaklasimlarindan dokiiman analizi yontemi tercih edilmistir. Dokiiman
analizinde amag, benzer verileri belirli kod ve temalar g¢ercevesinde tasnif etmek ve olusan kod ve temalar:

okuyucuya anlayabilecegi sekilde sunmak ve yorumlamaktir (Creswell, 2017; Yildirim & Simsek, 2011).

Arastirmanin kapsaminda 0lgiit 6rnekleme (Neuman, 2003) kriteri géz oniinde bulundurularak asagidaki

kriterleri saglayan tezler calismaya dahil edilmistir:
1. YOK’iin tez bankast iizerinden erisime acik olmasi,
2. Matematik egitimi alaninda yiiriitiilmiis olmasz,

3. Dizininde “pedagogical content knowledge” igermesi (S6z konusu egitim teriminin Tiirkge cevirisinde
pedagojik alan bilgisi, pedagojik igerik bilgisi gibi farkli terciimeleri bulundugundan terimin Ingilizce
dilindeki orijinal versiyonu dikkate alinmis, boylece veri kaybinin 6niine gecilmesi amaglanmuistir).

Calismanin yiiriitiildiigii tarih ve literatiirdeki benzer amag dogrultusunda yiiriitiilmiis mevcut arastirmalar

(or. Simsek, 2016a) goz oniinde bulundurularak giincel veriler sunabilmek amaciyla calisma son bes yil ile
sinirlandirilmistir. Bu baglamda arastirmanin verileri Mayis 2015 ve Kasim 2020 tarihleri arasinda yayimlanmis
tezler ile siurhidir. Izlenen bu yol ayn1 zamanda 6nceki ¢alismalarla mevcut arastirma sonuglarini karsilastirma

firsat1 sunmustur.

Yukaridaki kriterler goz oniinde bulundurularak erisilen 80 tez calismasi arastirmanin veri kaynagim
olusturmustur. Analize dahil edilen tezlerin karakteristik Ozellikleri Tablo 1'de sunulmustur. Verilerin
kodlanmasinda literatiirdeki benzer yaklasimlar uygulanmis (6r. Kutluca et al., 2018) ve arastirmacilar tarafindan
belirlenen kriterler dogrultusunda hazirlanan simiflama matrisi kullanilmistir. S6z konusu matriste arastirmanin yili,

yayin dili, temel amaci, benimsenen yontemi, drneklem biiytikliigii, 6rneklem tiirii, odaklanilan PAB bileseni, konu
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alani, veri toplama araclari ile temel sonuglar yer almigtir. Incelenen her bir tez, A1, A2,... A80 seklinde kodlanmis

ve bulgularin sunumunda bu kodlar kullanilmistir.

Tablo 1. Analize Dahil Edilen Tezlerin Karakteristikleri

Ozellikler Frekans Yiizde
Tez Tiirii

Yiksek Lisans 51 64
Doktora 29 36
Yayin Dili

Tirkee 69 86
Ingilizce 11 14
Yayin Yili

2015 11 14
2016 11 14
2017 14 18
2018 13 16
2019 22 27
2020 9 11

Verilerin analizi siirecinde ele alinan tezler detayl bir sekilde ayrintili olarak okunmus ve veri matrisinde yer
alan alanlar agisindan kategorize edilmistir. Bu yoniiyle tematik bir icerik analizi yapildig1 soylenebilir. Bu analiz
yaklagimi, belli bir konu 6zelinde yiiriitiilen ¢alismalarin tema veya ana sablonlar yardimiyla elestirel bir bakis
agisiyla sentezlenmesi ve elde edilen sonuglarin yorumlanmasini miimkiin kilmaktadir (Calik ve S6zbilir, 2014). Her
bir kategorinin frekanslar1 ve ylizdeleri hesaplanmistir. Son asamada elde edilen veriler, kategorinin amaciyla iliskili
olarak tablo ya da grafikler halinde sunulmustur. Caligsmanin giivenirligini saglamak amaciyla belirtilen kodlamalar
ti¢ farkl aragtirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmistir. Uyusmazlik oldugu belirlenen kodlar yeniden gozden
gecirilmis ve fikir birliginin saglanmas1 amaglanmustir. Fikir birligine varilamayan kodlar i¢in dérdiincii arastirmaci

ile birlikte bir toplant1 diizenlenmis ve kodlara son hali verilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde analiz edilen tezlerin temel amag ciimleleri, arastirma yontemleri, drneklem biiytiikleri, 6rneklem
tirti, odaklanilan PAB bileseni, konu alanlari, kullanilan veri toplama araglari ve sonug ciimlelerine gore

dagilimlarindan elde edilen bulgulara ayr1 ayr1 yer verilmistir.
Amaclarina Goére Tezlerin Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin temel amaglarina gore dagilimlarindan elde edilen frekans degerleri

Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Tezlerin Temel Amagclarina Gore Dagilimi

Amaclar Tezler Frekans (f)
Sahip olunan PAB'in...

A2, A8, A10, Al6, A20, A25, A31, A33, A36, A37,

...Olctilmesi A38, A40, A41, A43, A44, A50, A53, A54, A57, 23
Ab61, A65, A71, A76

...0l¢lilmesi ‘igi.n test  gelistirilmesi ve  farkli A13, A39 »
programlardaki bireylere uygulanmast

...cesitli degiskenler agisindan incelenmesi A62, A77 2
PAB 6z yeterliginin incelenmesi Al0 1
PAB...

...bilegenleri arasindaki iligskinin incelenmesi A44 1
...ille ¢ocuklarin matematik yetenegi ve matematigi AGS 1

sevmeleri arasindaki iligkilerin incelenmesi
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Amaglar Tezler Frekans (f)
...ile 6z yeterlilik arasindaki iliskinin incelenmesi A73 1
...ile  matematik egitimine yonelik inan¢ arasindaki A7S 1
iligkinin 6l¢lilmesi
PAB gelisiminin... Al, A4, A28, A30, A34, A48, A55, 7
...farkli sinuf diizeylerine gore incelenmesi Al12 1
...saglanmasi i¢in ders olusturma A52 1
Gelisen PAB’in yansimalarimin incelenmesi A4 1
PAB’in yeniden yapilandirilmasinin incelenmesi A9 1
Sahip olunan TPAB'1n 6l¢tilmesi A3, A6, A7, Al4, A35, A72, A80 7
TPAB 6z yeterliginin incelenmesi Al17, A18, Ad6, A47, A74 5
, e . A15, A19, A21, A22, A23, A24, A26 A27, A29, A64,
TPAB'1n gelisiminin incelenmesi A67, A70, A75 13
TPAB-P'nin gelisiminin incelenmesi A49 1
Mesleki gelisim programi gelistirmek A42 1
TPAB 06z yeterliginin gelisiminin incelenmesi A45 1
TPAB ile...
...egitime teknoloji entegrasyonu arasindaki iligkinin A5 1
incelenmesi
...egitime teknoloji entegrasyonu giiclitk durumlarimnin A3 1
incelenmesi
...egitsel amagli sosyal ag kullanma 6z yeterligi arasindaki A60 1
iliskinin incelenmesi
...0grencilerin 6z yeterlikleri ve akademik basarilari
e 1 . A35 1

arasindaki iligkinin incelenmesi
...matematik Ogretim kaygilar1 arasindaki iligskinin

. . A66 1
belirlenmesi
Teknoloji destekli argiimantasyon tabanli 06gretimin A79 1
TPAB ve TPAB 06z yeterliligine etkisinin incelenmesi
Sahip olunan (P)AB’nin incelenmesi A53 1
Ozel alan 6z yeterliliklerinin incelenmesi A51 1
AB'nin...
...PAB ile iligkisinin incelenmesi A32 1
...matematigini 6gretme ile iliskisinin incelenmesi All 1
Egitime teknoloji entegrasyon siirecinin incelenmesi A63 1
Ogretim uygulamalarinin PAB bilesenleri baglaminda AS6 1
incelenmesi
Birey diizeyi ve kurum diizeyi degiskenlerinin PAB
Lo T . . A69 1
tzerindeki etkilerinin belirlenmesi
Giincellenen lisans programindaki PAB'a yonelik dersler A58 1
hakkinda 6gretmen goriislerinin belirlenmesi
Psikomotor becerilere dair bilgilerin incelenmesi A59 1

*Not. AB: Alan bilgisi; TPAB-P: Teknolojik pedagojik alan bilgisi — pratik

Tablo 2 incelendiginde, mevcut tezlerin biiyiik bir kisminin (f=23) temel amacinin sahip olunan PABIn

ol¢lilmesi oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte 13 tez, TPAB'In gelisimini incelemeyi amaglamistir. PAB'In

gelisiminin incelendigi 7 ¢alisma vardir. Ayrica 7 calismada sahip olunan TPAB’n dl¢iilmesi amaglanmistir. 5 tezde

TPAB'1n ve 4 tezde PAB’1n belirlenmis durumlarla iliskilerinin incelendigi tabloda belirtilmektedir. 5 ¢calismada ise

TPAB 6z yeterligi incelenmektedir. Yine tablolardaki verilerden hareketle bazi ¢alismalarin birden fazla temel amaca

odaklandig: sOylenebilir.
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Yontemlerine Gore Tezlerin Dagilimi

Aragtirma kapsaminda incelenen tezlerin benimsenen yaklagim ve yontemler agisindan analizinden elde

edilen bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Tezlerin Yontemlerine Gére Dagilimi

Arastirma Yontemleri Tezler Frekans (f)  Yiizde (%)

Nitel aragtirma deseni

Al, A2, A3, A4, A15, Al6, A19, A20, A21, A23, A27, A28,

Durum Calismast A31, A32, A34, A36, A37, A38, A41, Ad4, A49, A53, A54, 31 38
AB5, A56, A58, A59, A61, A64, A75, A76

Temel Nitel Arastirma All, A65 2 3

Fenomenoloji A33, A63 2 3

Eylem Arastirmasi A25 1 1

Ornek Olay A22 1 1

Nicel arastirma deseni
A5, A7, A13, A17, A18, A35, A39, A40, A46, A47, A51, A57,

Tarama Modeli A62, A66, A6S, A72, A73, A74, A77, A78, A80 21 26

Deneysel Model A9, A26, A70 3 4

Hiyerarsik Lineer Modelleme A69 1 1

Tasarim arastirmasi A52 1 1

Karma yontem A6, Al12, Al4, A24, A29, A42, A43, A45, A48, A50, A60, 13 17
A67, A79

Belirtilmemis A8, A10, A30, A71 4 5

Tablo 3’ten anlasilacag) {izere arastirmaya dahil edilen tezlerin biiyiik cogunlugunun nitel bir arastirma deseni
benimsenerek yiiriitiildiigii goriilmektedir. Diger yandan nicel arastirma yontemi ile yiiriitiilen calismalarin
genellikle tarama modeliyle yapildig: goriiliirken (f=21) 13 ¢calismada da karma yontem kullanildig: belirlenmistir.
Son olarak hazirlanan yiiksek lisans tezlerinde arastirma yontemlerinden durum ¢alismasinin tercih edilme oraninin

daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Tezlerin Dagilimi

Incelenen tezlerin calisma grubunun biiyiikliigiine gore dagilimlari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Tezlerin Orneklem Biiyiikliiklerine Gére Dagilimi

Orneklem/ Caligma grubu biiyiikliigii Frekans (f) Yiizde (%)

0-150 56 70
151-300 11 14
301-450 4 5
451-600 5 6
601-750 1 1
751-900 1 1

901+ 2 3

Orneklemin biiyiikliik araliklarini belirlerken en az ve en fazla sayida 6rneklem biiyiikliigii goz oniinde
bulundurulmus ve tiim say1 araliklar1 kapsanacak sekilde aralik belirlemesi yapilmistir. Tablo 4 incelendiginde;
tezlerin %70'ini temsil eden toplam 80 tez arasindaki 56 tezin orneklem biiyiikliigii 0 ile 150 arasinda degisen
sayilardan olustugu goriilmektedir. Orneklem biiyiikliigii 150’den fazla olan tiim tezlerin sayisi 24, 6rneklem

biiytiikliigii 150"ye kadar olan tezlerin sayisi ise 56 olarak belirlenmistir.
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Orneklem Tiiriine Gore Tezlerin Dagilimi

Incelenen tezlerin calisma grubunun tiiriine gére dagilimlari Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Tezlerin Orneklem Tiirlerine Gore Dagilimi

Orneklem Tiirii Tezler Frekans (f)  Yiizde (%)
Matematik 6gretmeni aday1 A2, A8, All, A12, A13, Al4, A20, A21, A22,

A24, A26, A27, A28, A29, A31, A32, A40, A49, 0 40

A49, A52, A55, A60, Ab4, A66, A67, A69, A71,

A72, A75, A77, A79, A80
Matematik 6gretmeni Al, A3, A4, A10, Al15, Al6, A19, A23, A25,

A30, A33, A34, A36, A37, A38, Adl, A42, A44, 08 35

A50, A51, A53, A57, A58, A59, A63, A65, A74,

A76
Farkli branglardaki 6gretmenler A5, A6, A35, A45, Ad6, A47 6 7
Okul 6ncesi 6gretmeni A43, A62, A68, A73, A78 5 7
Farkli branslardaki 6gretmen adaylar1 A7, A18, A39, A70 4 5
Sinif 6gretmeni Al17, A54, A61 3 4
Sinif 6gretmeni aday1 A9 1 1
Ogretim elemani A56 1 1

Not. *: Bazi ¢alismalar hem ortaokul hem de ortadgretim matematik 6gretmenleri veya adaylar: ile yiiriitiildiigii icin bu iki ayr: kod

tiirleri birlestirilmistir.
Tablo 5’e gore incelenen tezler arasinda en fazla tercih edilen 6rneklemin matematik 6gretmeni adaylar1 oldugu
goriilmektedir. Matematik Ogretmeni adaylarindan sonra en ¢ok tercih edilen orneklem grubu matematik
Ogretmenleri olmustur. En az tercih edilen drneklemlerin ise sinif 6gretmeni adaylarinin ve 6gretim elemanlarinin

oldugu orneklem gruplarindan olustugu goriilmektedir.
Odaklanilan PAB Bilesenleri ve Yillara Gore Tezlerin Dagilimi

Calisma kapsaminda incelenen diger bir degisken ise odaklanilan PAB bilesenleri olmustur. Bu bilesenlerin

yillara gore dagilimlar: Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Odaklanilan PAB Bilesenleri ve Bu Bilesenlerin Yillara Gore Dagilimi

Yillar
Lo \O DN 0 (o)) o
PAB =) = =) = g S
I I I I I I
Bileseni
Ogrenciyi Tanima Bilgisi 2 3 1 6 7 4
Ozel Ogretim Yontem ve Teknikleri Bilgisi 1 4 1 5 6 1
1gerigin Sunumu 3 3 1 2 6 2
Ogretim Program Bilgisi 3 1 1 3 6 0
Olgme ve Degerlendirme Bilgisi 1 0 0 2 3 0
Alan Bilgisi* 5 1 5 4 12 2
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi* 4 7 7 5 6 5
TOPLAM 19 19 16 27 46 14

Not. *: Alan bilgisi TBAP dogrudan bir PAB bileseni olmamasina ragmen belirtilen kriterler dogrultusunda analize dahil edilmistir.

Tablo 6 incelendiginde, analiz edilen tezler arasindan en fazla arastirilan bilesenin TPAB oldugu, en az
odaklamilan PAB bilegeninin ise 6l¢gme ve degerlendirme bilgisi oldugu goriilmektedir. Yillara gore bakildiginda,
Ogrenciyi tanima bilgisi, igerigin sunumu, 6zel 6gretim yontem ve teknikleri bilgisi, 6gretim programu bilgisi, 6lgme

ve degerlendirme bilgisi ve alan bilgisi, en fazla 2019 yilinda odaklanilan degiskenler olmustur.
Tezlerin Konu Alanlarina Gére Dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen tezlerin konu alanlarina gore dagilimindan edilen bulgular Tablo 7’te

sunulmustur.
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Tablo 7. Tezlerin Konu Alanlarina Gére Dagilimi

Konu Alanlar Tezler Frekans (f)
Konu Alanindan Bagimsiz A5, A6, A7, Al4, Al5, A17, A18, A24, A30, A33, A35, A36, A38, A39, 36
A42, A45, A46, A47, A49, A51, A52, A53, A58, A59, A60, A62, A65, A66,
A67, A68, A69, A70, A73, A74, A77, A78

Geometri ve Olcme Al, A4, A20, A22, A26, A27, A29, A34, A37, A61, A79 11
Sayilar ve Islemler A9, A10, A28, A32, A43, A50, A57, A71, A76 9
Sayilar ve Cebir A3, A13, A25, A40, A44, A55, A72, A75, A8O 9
Cebir A2, A8, A12, A25, A31, A41, A48, A56, A63 9
Geometri A19, A23, A25, A4 4
Veri Isleme Al6, A54 2
Olasilik ve Istatistik A21, A25 2
Temel Cebirsel Yapilar All 1

Tablo 7 incelendiginde tezlerin yariya yakininin konu alanindan bagimsiz olarak ytirttiildiigi gortilmektedir.
Elde edilen diger kodlar, konu alanlari baglaminda yiiriitiilen ¢alismalarin biiyiik bir kisminin ortaokuldaki
ogrenme alanlar1 kapsaminda oldugunu gostermektedir. Burada geometri ve 6lgme ile sayilar ve islemler 6grenme
alanlar1 dikkat ¢ekmektedir. Bununla birlikte iiniversite diizeyinde temel cebirsel yapilar, bu diizeyde goriilen tek

konu alan1 olmustur.
Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglar1

Incelenen tezlerde kullanilan veri toplama araglarinin caligmalara gore dagilimlari Tablo 8'de sunulmustur.

Tablo 8. Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Veri Toplama Araglar Tezler Frekans (f)
Gorilisme Al, A2, A3, A4, A6, All, Al4, Al5, Al6, A19, A20, A21, A22, A23, A24, A25, 52
A26, A27, A28, A29, A30, A31, A32, A33, A34, A36, A37, A38, A42, A43, A44,
A45, A48, A49, A50, A52, A53, A55, A56, A58, A59, A60, A6l, A63, Ab4, A67,
A72, A75, A76, A77, A79, A80
Olgek A7, A8, A10, A12, A13, A21, A26, A28, A35, A39, A4dl, A42, A43, A45, Ao, 38
A47, A48, A49, A51, A53, A54, A55, A56, A60, A61, A63, A65, A68, A69, A70,
A71, A72, A73, A76, A77, A78, A79, A80

Anket A5, A6, A7, A8, Al4, A15, A17, A18, A23, A24, A26, A40, A4l, A42, Ad6, A52, 32
Ab5, A57, A58, A59, A60, A62, A64, A66, A67, A70, A73, A74, A76, A77, A78,
A79
Gozlem Al, A2, A3, A4, A12, A15, Al6, A19, A20, A22, A23, A24, A26, A27, A32, A33, 28
A34, A36, Ad42, Ad4, A45, A48, A49, A50, A52, A53, A6l, Ab4
Kayitlar (Video veya Ses) Al, A2, A4, A9, Al6, A23, A25, A29, A30, A32, A34, A42, A50, A56, A58, A59, 20
A60, A61, A72, A80
Diger dokiimanlar A2, A4, A8, Al6, A20, A22, A23, A24, A25, A28, A31, A34, Ad4, A52, A6l 15
Ders Planlar: Al, A26, A27, A29, A32, A34, A48, A49, A64, A79 10
Alan Notlari A9, A34, A38 3
Yazil1 Veriler A9, A56 2
Ders hazirlik stireci formlar1 ~ A75 1

Tablo 8 incelendiginde tezlerden 52’sinin veri toplama araci olarak goriismeleri kullandig1 goriilmektedir.
Olgeklerin 38 calismada kullanildig: tezlerin 32’sinde de anketler kullanilmistir. Frekanslar incelendiginde birden
¢ok 6l¢me araci kullanan arastirmalarin da oldugu goriilmektedir. Sadece tek bir veri toplama aracinin kullanildig:

calismalarin sayisinin oldukga az oldugu da elde edilen diger bir bulgudur.
Ulastig1 Temel Sonuclara Gore Tezlerin Dagilimi

Lisansiistii tezler son olarak elde ettikleri temel sonuglar agisindan incelenmistir. Elde edilen bulgular Tablo

9’da sunulmustur.

|Manisa Celal Bayar University Journal of The Faculty of Education, 2022, Vol. 10, No. 2|



213

Tablo 9. Ortaya Koyduklar: Temel Sonuglar Baglaminda Tezlerin Dagilim

Ulasilan sonuglar Tezler Frekans (f)
PAB diizeylerinin...
...diisiik oldugu / PAB'da eksiklikler oldugu 2421,1,1185 0’?265’ Sﬁ% 4,’*[32'7,‘?611,‘23665', oo A% A% 20
...yeterli oldugu A10, A33, A43 3
...yiiksek oldugu Ad4 1
...smif seviyesine gore farklilastig1 Al12 1
...cesitli degiskenlere gore farklilastig: A62 1
PAB 06z yeterliklerinin yiiksek oldugu A10 1
PAB’1n gelisim gosterdigi Al, A9, A28, A30, A34, A48, A52, A55 8
PAB’daki gelisimin uygulamaya yansimadig1 A4 1
PABile...
...0z yeterlilik arasinda bir iliski bulunmadig1 A73 1
...alan bilgisi arasindaki yiiksek diizeyde bir iliski oldugu A32 1
...¢ocuklarin matematik yetenegi ve matematigi sevmeleri arasinda
iligki olmadig1 A68 !
...matematik egitimine yonelik inang arasinda ¢ok zayif bir iligki
oldugu A78 !
Farkli kaynaklarda yetisen bireyler arasinda PAB agisindan...
...farklilik gortildiigii Al3 1
...anlaml1 bir farklilik goriilmedigi A39 1
PAB bilegenlerinin birbiriyle iliskili oldugu Ad4, A77 2
Birey diizeyi ve kurum diizeyi degiskenlerinin PAB iizerinde herhangi
bir etkisi olmadig1 A9 !
TPAB diizeylerinin...

s o A15, A19, A21, A22, A23, A24, A26, A27, A29, A42,
...gelisim gosterdigi A64, A67, A70, AT5 14
...dusiik ¢iktig A72 1
...yeterliye yakin oldugu Al4, A17, A80
...iyi dlizeyde oldugu A6, A7, A35
TPAB 06z yeterlik diizeylerinin...
...yeterli oldugu A74 1
...yliksek oldugu A18, Ad6, A47 3
...gelisim gosterdigi A45 1
TPAB’da eksiklikler gozlendigi A3 1
TPAB-P'de gelisim goriildiigii A49 1
TPAB ile...
...teknoloji entegrasyonunun dogrudan iligkili oldugu A5 1
...egitsel amach sosyal ag kullanma 6z yeterligi arasinda orta diizeyde
bir iligki oldugu A60 !
...matematik Ogretim kaygilar1 arasinda degiskenlere bagli olarak
gesitli farkliliklar oldugu A6 !
TPAB'daki eksiklikler teknoloji entegrasyonuna engel teskil ettigi A3 1
TPAB diizeyi Ogrencilerin 6z yeterlikleri ve akademik basarilar:
arasindaki iliskileri orta diizeyde oldugu A3 !
Alan bilgisinin (AB) orta diizeyde oldugu A53 1
AB 6z yeterliginin yeterli diizeyde oldugu A51 1
AB’yi matematik 6gretiminin gerekleri ile iliskilendirmede zorluklar All 1
yasandigi
AB'yi teknolojiye aktarmada zorlanildig1 goriildiigii A63 1
Ogretim uygulamalarinin benzerlik gosterdigi A56 1
Giincellenen lisans programi PAB y6niinden olumlu bulundugu A58 1
Psikomotor becerilere dair farkindaliklarda eksikliklerin oldugu A59 1
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Tablo 9’daki sonuglar incelendiginde ¢alismalarin yaklasik dortte birinde (bir calisma Ogretim elemanlari ile
ylriitiilmiistiir) 6gretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin PAB’larinda yetersizlikler oldugu tespit edilmistir. Az
sayida calisma ise PAB’in istenilen diizeyde oldugunu gostermistir. Az sayida olmasina ragmen miidahale
calismalarmin (nitel bir desende veya deneysel tasarimda) énemli bir kisminin ise PAB’1 veya TPAB'1 gelistirdigi
goriilmiistiir. Farkli calismalarda katilimcilarin PAB’larinin yaninda alan bilgilerinin, TPAB’larinin, teknolojiyi

derslerde 6gretimsel amagh kullanmalarinin gibi farkli noktalarda yasadiklar: zorluklar ortaya konulmustur.

TARTISMA ve SONUC

Bu calisma ile Tiirkiye’de yayinlanan ve PAB’1 konu edinen, 2015-2020 yillar1 arasinda yayinlanmis lisansiistii
tezlerinin tematik bir icerik analizinin yapilmasi amaglanmistir. Bu kapsamda ¢ogunlugu Tiirk¢e anadilinde
hazirlanmis olan (N = 69) toplam 80 tez (51 yiiksek lisans ve 29 doktora), arastirmanin veri kaynagini olusturmustur.
Her bir calisma icin temel amag ciimlesi, tercih edilen arastirma yontemi, 6rneklem biiyiikliigii, drneklem tiirii,
incelenen PAB bilegenleri ve bunlarin yillara gore dagilimi, konu alani, kullanilan veri toplama araglari ve elde edilen
temel sonuglar simiflandirilmistir.

Amaglar baglaminda lisanstistii tezlerin analizinden elde edilen sonuglar, bu ¢alismalarin biiytik bir kisminin
PAB’1n &lgiilmesini amagladigini gostermistir. Ozellikle 21. yiizyilin bagindan itibaren uluslararasi smavlarin da
yayginlasmasi ile birlikte (PISA, TIMSS vb.) egitim arastirmalarinda Ogretme bilgisini incelemeye yonelik
arastirmalarda artis oldugu bilinmektedir (Giiler, 2014). Literatiirdeki bir¢ok ¢alisma, genel teorilerin konu alani
Ozelinde 0gretme bilgisini 6l¢mede yetersiz ve yiizeysel kalmasi; bu sebeple matematik gibi konu alanlarina 6zel
Ogretme bilgisi calismalarindaki ihtiyaca dikkat ¢ekmistir (Kula-Unver, 2020; Li, 2007). Bu durumun bir yansimasi
olarak iilkemizde PAB’1 6l¢meye yonelik ¢alismalarin 6n planda olmasmin beklenen bir durum oldugu sdylenebilir.
Buna karsin, matematik 6gretmenlerinin veya 6gretmen adaylarinin genelde mesleki gelisimlerini saglamada 6zelde
PAB bilgilerini artiracak tasarim ve modellere ihtiya¢ oldugu asikardir. Nitekim mevcut ¢alisma sonuglari,
ogretmenlerin veya 6gretmen adaylarinin PAB seviyelerinin istenen diizeyde olmadigini veya 6nemli eksiklikleri
oldugunu ortaya koyan sonuglar rapor etmislerdir. Bu sonuglar, yiiriitiilecek sonraki ¢alismalar i¢in arastirmacilara
onemli ipuglar ve ¢iktilar sunmaktadir.

Benimsenen yontemler agisindan tezlerin analiz sonuglari, yaygin olarak nitel yaklasimlarin benimsendigini
gostermistir. Nitel aragtirmalarin mevcut durumu resmetmenin 6tesinde, yani “Ne?” sorusunun yaninda “Neden?”
ve “Nasil?” sorularma yamt aradig1 diistiniildiigtinde (Cepni, 2009), PAB'1n bu tiir yaklagimlarla ortaya konulmaya
calisilmasinin, elde edilen sonuglarin arka planlarini agiklamada etkili oldugu sdylenebilir. Bunun yaninda tarama
calismalarmin da onemli Ol¢lide tercih edilen bir yaklasim oldugu goriilmiistiir. Bu ise daha genis 6rnekleme
ulasilarak elde edilen sonuglardan hareketle birtakim genel ¢ikarimlarda bulunulmasmi saglamistir. Her iki
arastirma yonteminin gii¢lii ve zayif yanlar1 goz oniinde bulunduruldugunda nitel ve nicel arastirma arasinda bir
koprii kurulmasma yardima olacak (Baki & Gokgek, 2012; Onwuegbuzie & Leech, 2004) karma yontemin
benimsenecegi yaklasimin olgularin dogasini anlamanin yaninda genellemelere ulasmada egitim arastirmalarina
151k tutabilecegi sOylenebilir. Tezlerin yiiriitiildiigii 6rneklemler agisindan 0-150 arasinda 6rneklem sayisina sahip
calismalarin diger kategorilerden fazla oldugu goriilmektedir. Benimsenen yaklasim agisindan tezlerin daha ¢ok
nitel paradigmaya sahip olmasi, bu sonucu beklendik kilmaktadir. Buna karsin, ozellikle genis 6rneklemlerle
yliriitiilen ¢alismalarin O0gretmen yetistirme programlarmnin giktilarmin degerlendirilmesinde degerli oldugu
sOylenebilir. S6z konusu durum, sonraki arastirmacilar tarafindan dikkate alinabilir.

Orneklem tiirii agisindan elde edilen sonuglar, calismalarin sirasiyla en ok 8gretmen aday1 ve dgretmenlerle
yiiriitiildiigiinii gostermistir. Ogretim elemanlar1 ve smif 6gretmeni adaylari ile yiiriitiilen yalnizca birer teze
ulagilmistir. Ogretmenleri yetistiren 6gretim elemanlarinin sahip olduklar1 PAB’1 incelemek icin son yillarda
literatiirde farkli kavramsal catilar olusturulmaya baslansa da (6r. Chick & Beswick, 2018) iilkemizde bu konu ile
ilgili miinferit calismalarin da az oldugu goriilmektedir (Demirddgen, Aydin, & Tarkin, 2015). Tezlerin analizinden
elde edilen diger dnemli sonug da sinif 6gretmeni ve adaylari ile okul oncesi 6gretmeni ve adaylari ile yiiriitiilen
calismalarin oldukca simurli olmasidir. Her iki kademede de matematigin Ogretiminin 6nemli yer tuttugu
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diisiiniildiigiinde mevcut ve gelecegin 0gretmenleri iizerine yiiriitillecek PAB ile iligkili tezlerin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Ulasilan bu sonug, bu alandaki temel bir eksiklige dikkat ¢cekmektedir.

Incelenen tezler odaklanilan bilgi bilesenleri agisindan incelendiginde, en az calismanin Ol¢me -
degerlendirme bilgisi ile ilgili oldugu sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifade katilimcilarin ilgili bilgi bilesenindeki
mevcut bilgilerini 6lgmeye yonelik veya onu gelistirmeye yonelik ¢alismalarin oldukga sinurli oldugu goriilmiistiir.
Literatiirdeki farkli ¢alismalar, 6gretmenlerin / 6gretmen adaylarinin bu alandaki eksikliklerine isaret etmektedir
(Birgin & Baki, 2012; Cakan, 2004). Bu baglamda mevcut 6gretmenler ile gelecegin 6gretmenlerinin bu alandaki
PAB’larimi gelistirmeye yonelik mesleki gelisim iceriklerine ihtiyac oldugu sdylenebilir. Thtiyag analizi sonrasi soz
konusu igeriklerin tasarlanip etkisinin incelenebilecegi lisansiistii c¢alismalar, sonraki arastirmacilarin
odaklanabilecekleri ¢alisma konularindan olabilir. Odaklanilan bilgi bilesenleri agisindan yiiriitiilen tezlerin biiyiik
bir kisminin TPAB ile iligkili oldugu goriilmiistiir. Ogretmen veya 6gretmen adaylarinin TPABlarin dlciildiigii
¢alismalarin biiyiik bir kisminda veri toplama araci olarak 6lgeklerin kullanildig goriilmektedir. Elde edilen diger
bir sonug, katilimcilarin genel olarak iyi ya da yiiksek diizeyde TPAB’a sahip olmalaridir. Abbitt’e (2011) gore
Olgekler, sahip olunan bilgiyi Ol¢mekte yetersiz kalmaktadir. Diger bir ifade ile Ogretmenlerin kendi 0z-
yeterliliklerini beyan ettikleri bu calismalar, gercekten de &gretmenlerin sahip olduklar1 TPAB’larin diizeyini
gostermiyor olabilir. Schmidt ve digerlerine (2009) gore TPAB'larin olgiilebilmesi igin cesitli veri kaynaklarinin
kullanilmasi ve bireylerin gesitli durumlarla izlenmesinin gerekmektedir. Bu baglamda 6zellikle teknolojinin egitim
siirecine entegrasyonunda 6gretmenlerin pedagojik alan bilgilerinin (TPAB) ol¢iimiinde farkli veri kaynaklarinin
kullanilmasinin (g6zlem, alan notlar1 vb.) daha saglikli sonuglar verebilecegi diisiintilmektedir.

Son olarak 6grenme alanlar1 a¢isindan tezlerin analizi, ¢alismalarin biiytiik bir kisminin herhangi bir 6grenme
alan1 6zelinden bagimsiz oldugunu gostermistir. Yapilan detayl analizler, TPAB’larin 6l¢iildiigii konularin biiytik
bir kisminin 6grenme alanindan bagimsiz olmasinin elde edilen bu sonucun temel sebebi oldugunu gostermistir.
Elde edilen diger sonuglar, odaklarulan 6grenme alanlarmmin daha ¢ok ortaokuldaki 6grenme alanlar ile iliskili
oldugunu gostermistir. Bu sonug, 6zellikle diger kademelerde (temel egitim ve ortadgretim) ytiriitiilecek calismalara
ihtiyag olduguna isaret etmektedir.
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Ogrencilerde Matematik Korkusu ile Tlgili ilkogretim Matematik Ogretmeni
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Examining the Opinions of Pre-service Elementary Teachers of Mathematics Related to Fear of
Mathematics in Students
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Oz

Bu calismada ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin, 6grencilerdeki matematik korkusu ile ilgili goriislerinin
alinmast amaclanmistir. Mevcut arastirma, 6grencilerdeki matematik korkusuna neden olabilecek faktorlerin,
matematik korkusunu yenmek i¢in ne gibi 6nlemler aliabileceginin ve 6gretmen, sinif, ¢evre ve aile gibi unsurlarin
matematik korkusu tizerindeki etkililiginin sorgulanarak uygun onlemlerin alinabilmesi adina, egitimcilere yol
gosterecek olmasi bakimindan énem tasimaktadir. Bu dogrultuda ¢alismada nitel arastirma desenlerinden durum
calismasi kullanilmigtir. Aragtirmanin galigma grubu 2021-2022 Egitim 6gretim yilinda Kafkas Universitesi Dede
Korkut Egitim Fakiiltesinde 4.siifta 6grenim goren 30 matematik &gretmeni adayindan olusmaktadir. Mevcut
arastirma kapsaminda veri toplama araci olarak Ogretmen adaylariin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, 5 sorudan olusan bir goriisme formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda
matematik 0gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu o6grencilerde var olan matematik korkusunun matematigin kendi
yapisindan kaynakli oldugunu, matematik korkusuna neden olan dgretmen tutum ve davraruslarimin “{islup”
oldugunu, matematik korkusuna neden olan aile tutum ve davramislarinin “baskic1” davranis oldugunu, sinif ortami
ve cevreden kaynakl matematik korkusu nedenlerinin ¢evre basarisi kapsaminda “matematikte basar1” saglanmasi
oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica matematik korkusunu yenmek ic¢in &neri olarak da Ogretmen adaylarinin
cogunlugu dgretmenden kaynakli “kullanilan yontemler” cevabini vermislerdir.

Anahtar Kelimeler

Matematik korkusu
Matematik
Ogretmeni adaylar1
Ogretmen aday1
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Abstract

In this study, it is aimed to get the opinions of primary school pre-service teachers of mathematics about the fear of
mathematics of students. The current research is important in that it will guide educators in taking appropriate
measures by questioning the factors that may cause math fear in students, what measures can be taken to overcome
math fear, and the effectiveness of factors such as teachers, classroom, environment and family on math fear. In this
direction, case study, one of the qualitative research designs, was used in the study. The study group of the research
consists of 30 pre-service teachers of mathematics studying in the 4th grade at Kafkas University Dede Korkut
Faculty of Education in the 2021-2022 academic year. Within the scope of the current research, an interview form
consisting of 5 questions prepared by the researchers was used as a data collection tool in order to reveal the
opinions of the pre-service teachers. As a result of the research, the majority of pre-service teachers of mathematics
stated that the fear of mathematics in students is due to the structure of mathematics itself, teacher attitudes and
behaviors that cause mathematics fear are "style", family attitudes and behaviors that cause mathematics fear are
"oppressive" behaviors, and the reasons of fear of mathematics originating from the classroom and environment are
“success in mathematics” within the scope of environmental success. In addition, as a suggestion to overcome the
fear of mathematics, most of the pre-service teachers gave the answer "methods used" originating from the teacher.
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Preservice
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GIRIS
Matematik; aritmetik, cebir, geometri gibi say1 ve 6l¢ii temeline dayanan niceliklerin 6zelliklerini inceleyen
bilimlerin ortak adidir (Altun, 2005). Matematik giinliik hayattaki problemleri ¢6zmede basvurulan hesaplama ve

bu hesaplamalar1 yaparken sembolleri kullanan bir dildir ayn1 zamanda insanda mantikli diisiinmeyi gelistiren
mantikli bir sistemdir (Baykul, 2003).

Matematik diinyada oldukg¢a énemli bir konuma sahipken 6grencilerin en ¢ok korktugu derslerin basinda
gelmektedir. Diinyada ve iilkemizde Ogrencilerin matematige karsi bakis acis1 diger derslere gore tamamen
farklidir. Oyle ki bu durum “matematik korkusu “ad1 altinda bir hastalik olarak anilmaktadir (Ozcakir Siimen,
Caglayan ve Kartal, 2015).

Matematik korkusu, Green (1999) tarafindan insanlarin basarili olamayacaklarini diisiinmeleri yiiziinden
matematikle ugrasmak zorunda kalmak fikrinden bile korkmalar1 ve uzak kalmaya calismalari olarak
tanimlanmaistir. Ogrencilerin matematik dersinde basarili veya basarisiz olmasinda matematige kars: tutumlari ve
matematige karsi korku duymalarinin rolii oldukca fazladir. Learner (1993) yaptig1 arastirma sonucunda,
matematik korkusu ve kaygisiin ¢ocugun agik ve net bir sekilde diisiinmesini, bilgiler arasinda organizasyon
saglamasiny, iliskiler kurmasin giiglestirdigi ve engelledigi sonucuna ulasmistir (Tasdemir, 2015). Yaratici ve
tiretken bireyler yetistirebilmek i¢in stiphesiz matematik korkusunun 6niine gecilmesi gerekmektedir. 1739 sayili
Milli Egitim Temel Kanunu'nda belirlenmis olan Genel Amaglar ve Temel flkeler dogrultusunda Matematik Dersi
Ogretim Programi'nin 6zel amaclar1 arasinda da “Matematigi 6grenmede deneyimleriyle matematige yonelik
olumlu tutum gelistirerek matematiksel problemlere 6z giivenli bir yaklasim gelistirecektir.” seklinde bir ifade
gecmektedir (MEB, 2018).

Matematik basarisimi etkileyen faktorler, genel olarak incelendiginde Ogrencinin bilissel ve duyussal
Ozellikleri, ders miifredati, Ogretmen, matematik dersine yonelik tutum ve korku, aile ve toplum olarak
siralanabilir. Bunlar icinde en ¢ok dikkat ¢eken ise matematik korkusudur (Keklik¢i, 2011). Basarisizlik korkuyu,
korku da bagarisizlig tetiklemektedir. Bu etkilesim, matematik 6grenmelerinde zorluk yasamalaria neden olacag:
gibi dgrencilerde olusacak matematik korku diizeyini de arttiracaktir (Keklikci ve Yilmazer, 2013). Ogrencilerin
matematige karsi korku duymalar1 ve bunun beraberinde gelen basarisizlik, egitimin niteligini de diisiirmektedir.
Yapilan ulusal ve yerel smavlarda (YKS, LGS vb.) 6grencilerde istenilen matematik basarisi elde edilememektedir
(Ertem-Akbas, 2018). Ogrencilerde matematik dersine dair istenilen sonuglarin elde edilebilmesi igin matematik

korkusuna neden olan faktorler incelenmeli ve bu konuda iyilestirme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Alan yazin tarandiginda matematik korkusuyla ilgili bircok ¢alisma oldugu goriilmektedir. Matematik
korkusu ile ilgili ¢alismalar incelendiginde ogrencilerin matematik korkularmin degisik nedenlerden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Matematik korkusunun matematik sinav notlarindan kaynaklandigini belirten
sonuglar bulunmustur. Yapilan c¢alismalar matematik ders notu ve basar1 diizeyi diistitke matematik korku
diizeyinin de artti$1 sonucunu gostermektedir (Keklikgi, 2011; Yiiksel-Sahin, 2004). Ogrencilerde matematik
korkusunun sebeplerinden biri de matematigin yapisindan kaynaklanmaktadir. Matematigin karmasik dogas1 ve
zorlugu 6grencilerde bu korkunun olusmasina sebep olmaktadir (Bindak, 2005; Cadorna, Taban ve Gavino, 2017;
Oztop ve Toptas, 2017; Yildiz ve Uyanuk, 2004). Bunun yan sira dgrencilerin matematik dersindeki 6n bilgilerinin
yetersizligi de matematige yonelik korku gelistirmelerinde etkili olabilmektedir (Keklik¢i ve Yilmazer, 2013; Senol,
Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel, 2015). Ogrencilerin matematige karsi korku duymalarinda bu faktorlerin
yaninda 6gretim siirecinin en temel unsuru 6gretmenlerinde etkili bir faktor olabilecegi diisiiniilebilir. Ogretmenin
smnif icerisindeki tutum ve davranislar1 6grencilerde matematik korkusu olusmasinda ve dgrencilerin matematige
yonelik tutum gelistirmesinde bir diger etken olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bekdemir, Isik ve Cikili, 2004;
Gresham, 2010; Harman ve Akin, 2006; Keklik¢i ve Yilmazer, 2013). Ayni sekilde g¢ocukta aile ortamy, ailenin tutum
ve davranislari da matematik korkusu ve kaygisi olusmasina sebep olabilir (Dossel, 1993; Whyte ve Anthony,

2012). Ailenin ¢ocuk {iizerinde kurdugu beklenti ve baskilar ¢ocuklarin matematige yonelik olumsuz tutum
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gelistirmesinde oldukga etkilidir (Giiner, 2006; Kiling, 2019). Matematik korkusu adina yapilan g¢alismalardan
bazilar1 ise bu korkuyu onleyebilmek amaciyla gergeklestirilen 6neri galismalaridir. Ogrenci-veli isbirliginin ve
ogrenci kontroliiniin, 6grenciyle birebir goriismelerin matematik korkusunu oOnleyecek adimlar oldugu
distiniilmektedir (Ertem-Akbas, 2018; Solak, 2011; Yiiksel-Sahin, 2004).

Ogrenme-6gretme siirecini olumsuz etkileyen faktorlerin varligi matematik 6gretiminde biiyiik bir yer
kaplamaktadir. Bu nedenle etkili bir matematik 6gretimi gerceklestirebilmek i¢in matematik korkusuna neden olan
faktorlerin incelenmesi ve matematik korkusunun onlenmesine yo&nelik ¢alismalarin yapilmasimin gerekliligi
ortaya c¢ikmaktadir. Yapilmis calismalara bakildiginda matematik korkusunun nedenlerinin Ogretmen, aile ve
cevre gibi unsurlar etrafinda sekillendigi goriilmektedir. O halde matematik korkusu nedenlerini bu unsurlar1 da
ele alarak incelemek faydali olacaktir. Literatiir incelendiginde matematik korkusu iizerine yapilan ¢aligmalarin
Ogretmen goriisleri veya Ogrencilere 6lgek uygulanarak elde edilen ¢alismalar oldugu goriilmektedir. Yapilan bu
calismayla literatiirdeki diger calismalardan farkli olarak matematik korkusuna neden olan faktorler ilkogretim
matematik 6gretmeni adaylar1 bakis acisiyla incelenmistir. Mevcut arastirma, 6grencilerdeki matematik korkusuna
neden olabilecek faktorlerin, matematik korkusunu yenmek icin ne gibi dnlemler alinabileceginin ve 6grencilerin
yogun bir sekilde etkilesim halinde bulundugu 6gretmen, sinif, ¢evre ve aile gibi unsurlar bakimindan incelenmesi
ve uygun Onlemlerin alinabilmesi adina, egitimcilere yol gosterecek olmasi bakimindan dnem tasimaktadir. Bu
calismada ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarnin, 6grencilerdeki matematik korkusu ile ilgili goriislerinin
alinmasi amaglanmistir. Bu arastirmanin problemi,” Ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin dgrencilerde
olusabilecek matematik korkusu ile ilgili goriisleri nelerdir? olarak belirlenmistir. Bu probleme bagli olarak su alt

problemlere cevap aranmaktadir:

a) llkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin 6grencilerde olusabilecek matematik korkusunun nedenleri
ile ilgili goriigleri nelerdir?
b) [lkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin grencilerde olusabilecek dgretmenden kaynakli matematik

korkusuna yonelik goriisleri nelerdir?

c) [lkdgretim matematik 6gretmeni adaylarmin 6grencilerde olusabilecek aileden kaynakli matematik

korkusuna yonelik goriisleri nelerdir?

d)flkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin 6grencilerde olusabilecek sinif ortami ve gevreden kaynakli

matematik korkusuna yonelik goriigleri nelerdir?

e) flkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin 6grencilerde olusabilecek matematik korkusunu yenmek igin

alinabilecek onlemlerle ilgili goriisleri nelerdir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere

yer verilmistir.
Aragstirmanin Modeli

Mevcut arastirmada amag, sonugclar: sayisal bir zemine oturtarak genellemelere varmak degil, matematik
korkusuna iliskin derinlemesine bilgi edinmek oldugundan nitel arastirma olarak ele alinmistir (Kurtulus, 2010).
Durum calismasi, sinirli bir sistemin nasil isledigi ve ¢alistigi hakkinda sistematik bilgi toplamak igin ¢oklu veri
toplama kullarularak o sistemin derinlemesine incelenmesini iceren metodolojik bir yaklasimdir (Chmiliar, 2010).
Arastirmada matematik korkusuna iliskin etkenler biitiinciil bir yaklasimla arastirildigindan ve 6grencilerde
olusan matematik korkusunu nasil etkiledikleri ortaya konmaya calisildigindan nitel arastirma desenlerinden

durum calismasi deseni kullanilmistir (Yildirim ve Simsek, 2011).
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim 6gretim yili bahar déneminde Tiirkiye'nin dogusundaki bir
ilde egitim goren 4. siruf 30 ilkdgretim matematik 6gretmeni aday1 olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda hazir
insan gruplarmin varligi, iletisim kolayligi ve ulasim kolayligi gibi faktorlerden dolayr amacli Srnekleme

yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmistir (Fraenkel ve Wallen, 1990).
Veri Toplama Araglar

Arastirma kapsaminda veri toplama arac1 olarak 6gretmen adaylarinin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla

arastirmacilar tarafindan hazirlanmis, 5 agik uglu sorudan olusan bir goriisme formu kullanilmaistir.

Calisma kapsaminda Ogretmen adaylarma uygulanan goriisme formunda asagida belirtilen sorular yer

almaktadir:
1. Ogrencilerde olusan matematik korkusunu hangi nedenlerle iliskilendirirsiniz?

2. Ogretmenin sinif igerisindeki tutum ve davramslarinin matematik korkusu iizerinde etkisinin olup

olmadig1 konusundaki goriisleriniz nelerdir?

2a. Ogretmenin hangi tutum ve davraniglari ¢cocukta matematik korkusuna neden olur gerekgeleriyle
belirtiniz?
3. Ogrencinin ailesinin tutum ve davraniglarinin matematik korkusu iizerinde etkisinin olup olmadig1

konusundaki goriisleriniz nelerdir?

3a. Ailenin hangi tutum ve davranislari ¢ocukta matematik korkusuna neden olur gerekgeleriyle

belirtiniz?
4. Matematik korkusunun ortaya gikmasinda sinif ortami ve cevre etkili midir? Gerekgeleriyle agiklaymiz.

5. Matematik korkusunu yenmek i¢gin neler dnerirsiniz?
Verilerin Analizi

Birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar ve kategoriler dogrultusunda gruplandirilarak okuyucunun
anlayabilecegi sekilde diizenlenip yorumlandig icin igerik analizi yontemiyle incelenmistir (Biiyiikoztiirk, Cakmak
Kilig, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008). Verilerin analizinde matematik &gretmen adaylari O1, O2,
O3 030 seklinde kodlanmistir. Verilerinin analizinde Miles ve Huberman (1994) cift kodlama yontemi
kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan kategorilestirilen veriler belirlenen kodlamalar ve frekansi ile sunularak
okuyucular i¢in anlaml hale getirilmistir. Nitel verilerin analizinin giivenirligi i¢in katihmcilardan elde edilen
veriler iki aragtirmaci tarafindan kodlanmugtir. iki kodlama arasindaki tutarlilik [Uzlasma yiizdesi=goriis
birligi/(goriis birligi+goriis ayrilig1)*100] formiilii ile hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994 akt. Baltaci, 2017).

Bu ¢alismada giivenirlilik katsayist %93 olarak belirlenmistir.

Inandiricilik kapsaminda arastirmaci gesitlemesi yapilmistir ve goriisme formundaki sorularin arastirmanin
hedefledigi amaca yonelik bilgi toplamak igin yeterli ve anlasilabilir olup olmadiginin belirlenmesi bakimindan 3
uzmanin goriisiine basvurulmustur. Aktarilabilirlik acisindan katilimcilarin goriislerinden dogrudan alintilar
yapimigtir. Goriis formlarmmdan elde edilen verilerin tutarlifim ve teyit edilebilirligini ispatlamak igin
arastirmacilar arasi giivenirlik (Miles ve Huberman (1994) tarafindan verilen formiil ile hesaplanmistir. Bu

baglamda da nitel analiz kapsaminda gegerlik ve giivenirlik sartlar: saglanmistir.

Arastirmanin Etik izinleri

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin

Etigine Aykir1 Eylemler” baslig altinda belirtilen eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.
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Kurulu
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BULGULAR

[Ikégretim matematik 6gretmen adaylarinin, 8grencilerdeki matematik korkusu ile ilgili goriislerinin ve
onerilerinin alinmas1 amaciyla yapilan bu ¢alismada 6gretmen adaylarmin verdikleri cevaplar incelendiginde su
bulgulara ulasilmistir:

Tablo 1'de Tlkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin 6grencilerde olusabilecek matematik korkusunun

nedenleri ile ilgili goriisleri nelerdir? sorusuna yonelik cevaplara ait kodlar ve kategorilere yer verilmistir.

Tablo 1. Ogretmen adaylarina gore matematik korkusu nedenleri

Kategoriler Kodlar f %
Ogretmen tutumu 16 53,3

Aile veya 6gretmen kaynakli  Aile tutumu 6 20
Matematik zordur algisi 18 60

Matematigin yapisindan

kaynakli Soyut 6 20
On bilgilerin yetersizligi 3 10

Ogrenciden kaynaklt Not Kaygisi 2 6,6

Tablo 1 incelendiginde katilimcilarin vermis olduklari cevaplar dogrultusunda, “aile veya &gretmen
kaynakli” kategorisi altinda “6gretmen tutumu” (%53,3) ve “aile tutumu” (%20) olmak iizere iki farkli kod yer
almistir. “Matematigin yapisindan kaynakli” kategorisi altinda “matematik zordur algis1” (%60) ve “soyut” (%20),
“ogrenciden kaynakli” kategorisi altinda “On bilgilerin yetersizligi” (%10) ve “not kaygisi” (%6,6) kodlarina

ulagilmistir. Matematik korkusunun nedenlerine yonelik bazi 6gretmen adaylar: goriisleri su sekildedir.
O1: ”Ogretmenin sert durusu ve tavirlart neden olabilir.” (@gretmen tutumu)
O18: " Aile korkusu ya da ailenin olumsuz tutumlarindan kaynaklandigini diisiiniiyorum.” (Aile tutumu)
O28:”Bence en belirgin nedeni cevresinden duydugu matematik dersinin zorlugu algist.” (Matematik zordur
algisr)
O19:” Matematigin soyut dogasindan kaynaklanmaktadir.” (Soyut)
O25:”Asamali olan matematik konularinda temelde sorun yasanmasi yani on bilgilerin yetersizligi.” (On
bilgilerin yetersizligi)
019:”Ogrencilerin not kaygist yasamast ozellikle sinavlarda matematigin katsayistmn fazla olmast korkuya
sebep olabilir.” (Not Kaygis1)

[Ikégretim matematik &gretmeni adaylarinin &grencilerde olusabilecek ogretmenden kaynakli matematik
korkusuna yonelik goriigleri nelerdir? sorusuna yonelik cevaplar analiz edildiginde Ogretmen adaylarinin
timiiniin 6gretmenin sinuf igerisindeki tutum ve davranislarinin matematik korkusu tizerinde etkisi oldugu
hususunda hem fikir olduklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin matematik korkusuna neden olan 6gretmen
tutum ve davraniglarina iliskin verdikleri cevaplarin kodlar ve kategorilere gore dagilimi Tablo 2. de yer

almaktadir.
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Tablo 2. Matematik korkusuna neden olan 6gretmen tutum ve davranislar

Kategoriler Kodlar f %
Kullanilan yontemler 5 16,6
Giinliik hayatla iliskilendirmeme 2 6,6

Davranig Somutlagtirmama 4 13,3
Uslup 9 30
Sert davranma 8 26,6
Notla tehdit 1 3,3
Matematik zordur algis1 olusturmasi 6 20

Tutum
Sevdirememe 7 23,33

Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin vermis olduklar1 cevaplar dogrultusunda, “Tutum” kategorisi altinda
“matematik zordur algisi olusturmasi” (%20) ve “sevdirememe” (%23,33), “Davranis” kategorisi altinda
“kullanilan yontemler” (%16,6), “glinliik hayatla iliskilendirmeme” (%6,6), “somutlastirmama” (%13,3), “{islup”
(%30), “sert davranma” (%26,6) ve “notla tehdit” (%3,3) kodlarina ulagilmistir.

Ogretmenden kaynakli matematik korkusunun nedenlerine iligkin bazi 8gretmen adaylar1 goriisleri su
sekildedir:

06" Gerekli dgretim yontemlerini kullanmayip geleneksel 63retimle ders anlatan bir §gretmen dgrenciye hitap

edemez.” (Kullanilan yontem)

O17:” Ogretmenin konuyu giinliik hayatla iliskilendirmemesi matematik korkusuna sebep olur.” (Giinliik

hayatla iliskilendirmeme)

019" Somutlastirmay:r énemsemeyen bir 6gretmen 63rencinin matematik korkusu kazanmasima sebep olur.”

(Somutlagtirmama)

026:” Cocuk tahtaya kalktiginda soruyu yapamadi anda cocugu rencide etmesi cocugun matematikten iyice

sogumasina ve korkmasina neden olur.” (Uslup)

O2“Ogretmen sinirli bir yapiya sahipse ve cocuklara tepki gosteriyorsa bu matematik korkusuna neden olur.”

(Sert davranma)

O1: “Cocuk soruyu yapamadiginda, notla tehdit etmesi cocukta derse karst korkuya neden olur.” (Notla tehdit

etmesi)

O3: “Konulara zor bir konu diyerek baslamas: matematik korkusu olusturabilir.” (Matematik zordur algist

olusturmasi)
09" Dersin d3retmenini seven, korkmayan 6grenci dersi de seviyor.” ( Sevdirememe)

[Ikogretim matematik Ogretmeni adaylarinin &grencilerde olusabilecek aileden kaynakli matematik
korkusuna yonelik goriisleri nelerdir? sorusuna yonelik cevaplar analiz edildiginde Ogretmen adaylarmin
timiiniin 6grencinin ailesinin tutum ve davrarnuslarinin matematik korkusu tizerinde etkisi oldugu hususunda
hem fikir olduklari goriilmiistiir. Ogretmen adaylarmin matematik korkusuna neden olan aile tutum ve

davraniglarina iligskin verdikleri cevaplarin kodlar ve kategorilere gore dagilimi Tablo 3. te yer almaktadar.

Tablo 3. Matematik korkusuna neden olan aile tutum ve davraniglari

Kategoriler Kodlar f %
Baskia 9 30
Kiyaslayici 6 20

Davranig ilgi gosterme 4 13,3
Uslup 6 20
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Kategoriler Kodlar f %
Okul 6ncesi aile egitimi 1 3,3
Matematigi asir1 onemseme 3 10
Tutum
Asgirt beklenti 1 3,3

Tablo 3’de katilimcilarin vermis olduklar: cevaplar dogrultusunda “Davrars” kategorisi altinda “baskic1”
(%30), “kiyaslayict” (%20), “ilgi gosterme (%13,3), “lislup” (%20) ve “Okul Oncesi aile egitimi” (%3,3), ”tutum”
kategorisi altinda “matematigi asir1 onemseme” (%10) ve “asir1 beklenti” (%3,3) kodlarina ulasilmistir. Bazi
goriisler asagida belirtilmistir:

O3:” Ailenin é§renciye baski yapmasi, matematik notlari iizerinden tehdit edilmesi matematik korkusuna neden

olur.” (Baskicr)
0O27:” Ogrencinin matematikteki basari durumunun baskalaryla mukayese edilmesi korkuya neden olur.”
(Kiryaslayici)

02 Aile cocugu gz ardi etmemeli, evde oyunlarla temel matematik olusturabilirler. Ailenin cocuga ilgili

davranmast matematik korkusunu azaltir.” (Ilgi gosterme)

O17:" Ailenin etkisinin cok fazla oldugunu diisiiniiyorum. Cocuk yapamadiginda kizmast ve hakaret etmesi

cocukta matematik korkusu olusmasina sebep olur.” (Uslup)
O16:” Okula baslamadan aileden aldi§1 egitim matematik korkusunu etkiler.” (Okul dncesi aile egitimi)

O10:" Ailenin diger derslerden ziyade matematigi daha cok onemsemesi bu derse karst korku olusturur.

(Matematigi asir1 onemseme)

O18:"Bence ailenin zellikle matematik dersi iizerinden beklenti icerisinde olmasi matematik dersine kars:
korkuya neden olur.” (Asir1 beklenti)

flkégretim matematik 6gretmeni adaylarmin &grencilerde olusabilecek sinif ortami ve gevreden kaynakl
matematik korkusuna yonelik goriisleri nelerdir? sorusuna yonelik cevaplar analiz edildiginde o6gretmen
adaylarinin tiimiiniin matematik korkusunun ortaya ¢ikmasinda sinuf ortami ve gevrenin etkili oldugu hususunda
hem fikir olduklar goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin sinif ortami ve cevreden kaynakli matematik korkusu

nedenlerine iligskin verdikleri cevaplarin kodlar ve kategorilere gore dagilimi Tablo 4. te yer almaktadir.

Tablo 4. Sinuf ortami ve ¢evreden kaynakli matematik korkusu nedenleri

Kategoriler Kodlar f %
Kictimseme 8 26,6
Gruplasma 1 3,3

Simif ortami ve c¢evre

davranist Yanlis yonlendirme 6 20
Akran zorbalig1 1 3,3
Rahat hissettirme 1 3,3
Anne-baba tutumu 1 3,3
Matematikte basar1 11 36,6

Cevre basarisi
Matematikte basarisizlik 1 3,3

Tablo 4’'te katihimcilarin vermis olduklari cevaplar dogrultusunda “Simif ortami ve c¢evre davranist”
kategorisi altinda “kiiglimseme” (%26,6), “gruplasma” (%3,3), “yanlis yonlendirme” (%20), “akran zorbalig1”
(%3,3), “rahat hissettirme” (%3,3) ve “anne-baba tutumu” (%3,3), “Cevre basaris1” kategorisi altinda “matematikte
basar1” (%36,6) ve “matematikte basarisizlik” (%3,3) olmak tizere kodlar yer almistir. Bazi goriisler asagida

belirtilmistir:
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O18:"Sumf arkadaslarimn  matematik yapamama konusunda diigiinceleri, tepkileri 6grenciyi olumsuz
etkileyebilir.” (Kiicimseme)
0O18:” Ogrenciler arasmdaki gruplagmalar matematik korkusunda etkili olabilir.” (Gruplagma)

019:”Ogrencinin cevreden yanhs fikirler duymast ve yanhs yonlendirmelere maruz kalmast matematik korkusu
olusturur.” (Yanlis yonlendirme)

06" Akran zorbali1 yasamast” (Akran zorbalig1)
O4:” Ogrenci simif ortanunda kendi rahat hissetmezse matematikten korkar.” (Rahat hissettirme)

O2:” Anne ve baba cocuguna her cocuk matematik yapacak diye bir sey yoktur seklinde konusursa 6grenci

korkabilir.” (Anne-baba tutumu)

O3:”Matematik korkusu olusmasinda sinif ortamimin ok etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ozellikle 6grencinin
cevresinde ¢cok bagarili kisilerin olmast cocuga kendini kétii hissettirir. Bu matematik korkusuna neden olabilir.”
(Matematikte bagari)

O21:” Cevresindeki basarisizlik ve dnyargilar 6grenciyi etkileyebilir.” (Matematikte basarisizlik)

Tablo 5'te “Ilkogretim matematik dgretmeni adaylarmin dgrencilerde olusabilecek matematik korkusunu
yenmek i¢in alinabilecek onlemlerle ilgili goriisleri nelerdir?” sorusuna yonelik cevaplara ait kodlar ve kategorilere

yer verilmistir.

Tablo 5. Matematik korkusunu yenmek igin oneriler

Kategoriler Kodlar f %

Kullanilan yontemler 12 40

Ogretmenin alabilecegi 6nlemler Yapica dil 5 16,6
Farkindalik kazandirma 9 30

Ogrenci ve aileye doniik calismalar Sevdirme 1 3,3
Oz Diizenleme 1 3,3
Mantigini kavramaya

Ogrencinin alabilecegi &nlemler calisma 33
Korkulariyla yiizlesmek 1 3,3

Tablo 5 incelendiginde “6gretmenin alabilecegi onlemler” kategorisi altinda “kullanilan yontemler” (%40) ve
“yapici dil” (%16,6), “Ogrenci ve aileye doniik ¢alismalar” kategorisi altinda “farkindalik kazandirma” (%40) ve
“matematigi sevdirmeye calisma” (%3,3) ve “Ogrencinin alabilecegi 6nlemler” kategorisi altinda “6z diizenleme”
(%3,3), “mantigin1 kavramaya calisma” (%3,3) ve “korkulariyla yiizlesmek” (%3,3) kodlarina ulagilmistir. Sunulan

Onerilere dair bazi goriisler asagida belirtilmistir:

O7:" Dersin islenis seklindeki degisiklikler etkili olabilir. Mesela matematigi oyunlastirma, somutlastirma.”
(Kullanilan Yontemler)

O24:” Ogrencileri motive edici sozler kullanmaliyiz, onlar: rencide etmemeliyiz.” (Yapia dil)

O27:"Her 63rencinin farkli bir 6grenme durumu oldugunu hem 6grenciye hem aileye kazandirmakla miimkiin

olacagim diisiiniiyorum.” (Farkindalik kazandirma)
O21:”Ogrenciye matematigi sevdirmek ve bu sekilde 6n yargilarini kirmak etkili olabilir.” (Sevdirme)

030:”Ogrencinin diizenli ders calismasi, eksikliklerini kapatmas: matematik korkusunu onlemeye yardime

olur.” (Oz diizenleme)

O15:” Ogrenciler matematigi ezberleyerek ilerlemekten ziyade mantigini kavrayacak sekilde calisma stilleri

edinmeliler.” (Mantigin1 kavramaya calisma)

[Manisa Celal Bayar Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2020, Vol. 10, No. 2|



231

TARTISMA VE SONUC

Matematik korkusunu ortadan kaldirmak veya minimum diizeye indirebilmek igin ilk olarak bu korkunun
nedenlerinin ve ¢6ziim Onerilerinin tespit edilmesi gereklidir. Bu dogrultuda yapilan bu calismada 6grencilerde
mevcut olan matematik korkusunun nedenleri ve ¢6ziim Onerileri matematik 6gretmeni adaylarinin bakis agisiyla
belirlenmeye calisilmigtir. Aragtirma sonucunda Ogretmen adaylarinin “Ogrencilerde var olan matematik
korkusunu hangi nedenlerle iligkilendirirsiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin ”Aile veya 6gretmen kaynakl1”,
“matematigin yapisindan kaynakli’” ve “Ogrenciden kaynakli” seklinde {ii¢ kategori altinda toplandig:

goriilmektedir.

Ogretmen adaylarmin “ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin 6grencilerde olusabilecek dgretmenden
kaynakli matematik korkusuna yonelik goriisleri nelerdir?” ve “Ilkogretim matematik dgretmeni adaylarinin
ogrencilerde olusabilecek aileden kaynakli matematik korkusuna yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna
verdikleri cevaplar “tutum” ve “davrams” seklinde 2 alt kategori altinda toplanmigtir. Ogretmen adaylarinin
“Ilkogretim matematik Ogretmeni adaylarmin 6grencilerde olusabilecek siuf ortami ve cevreden kaynakli
matematik korkusuna yonelik goriisleri nelerdir? “ sorusuna verdikleri cevaplar “Simnif ortami ve gevre davranis”
ve “Cevre bagaris”” olmak {izere iki kategoride toplanmistir. Ogretmen adaylarmin “ilkégretim matematik
Ogretmeni adaylarinin 6grencilerde olusabilecek matematik korkusunu yenmek igin aliabilecek onlemlerle ilgili

goriisleri nelerdir “ sorusuna verdikleri cevaplar ise “0gretmenin alabilecegi onlemler”, “6grenci ve aileye doniik

calismalar” ve “6grencinin yapabilecegi 6nlemler” seklinde 3 kategoride toplanmustir.

Birinci alt problemde elde edilen cevaplar dogrultusunda 6gretmen adaylarina gore matematik korkusunun
en onemli nedenin matematigin yapisindan kaynakli matematik zordur algisi oldugu sonucu elde edilmistir.
Matematigin zor oldugu yargisi matematik korkusu olusmasina neden olmaktadir. Yildiz ve Uyanik (2004) ve
Bindak’da (2005) yapmuis olduklari ¢alismalarda ¢ocuklarin matematigi anlagilmasi zor bir ders olarak gordiiklerini
ve bu yiizden matematikten korktuklarini belirtmislerdir. Ogretmen adaylarina gére matematik korkusuna neden
olan etkenlerden biri de matematigin soyut yapisidir. Matematik denilince hemen hemen herkesin aklina gelen
soyut olmasi durumu O6grencide tedirginlik yaratmaktadir. Bir diger etken ise on bilgilerin yetersizligi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Ayni sekilde Senol, Diindar, Kaya, Giindiiz ve Temel (2015) ve Keklik¢i ve Yilmazer'de
(2013) yaptiklar1 ¢calisma ile yeterli diizeyde matematik dersine calismama ve on bilgilerin eksikliginin matematik

korkusu nedenleri arasinda bir yere sahip oldugunu belirtmislerdir.

Ikinci alt problemde dgretmen faktorii incelenmis matematik korkusuna neden olan en etkili dgretmen
davraniginin - 6gretmenin iislubu oldugu belirtilmistir. Ogretmenin sozleri ve davraniglart &grenciyi
etkileyebilmektedir. Bekdemir, Isik ve Cikili (2004) 6gretmenin 6grenciyle konusmasmin ve jest, mimiklerinin
Ogrencide matematige karsi olumsuz bir tutum ve korku olusmasina neden olabilecegini ifade etmislerdir.
Ogretmenden kaynakli diger nedenler ise gretmenin ders anlatiminda kullandig1 yontemler, sert davranma ve
notla tehdit etme gibi davranislari, kendini, dersi sevdirememesi olarak belirlenmistir. C)gretmenin ders anlatim
sekli 6grenciyi derse geken 6nemli bir etkendir. Ofretmenin egitim siirecinde &grenmis olduklar: teknikleri
yansitmamalar1 ve geleneksel anlayis: siirdiirmeleri 6grenciyi 0gretim seriiveninin disarisinda birakabilmektedir.
Ogretmen adaylarina gore ders anlatimi esnasinda kullamilan yéntemler, giinlitk hayatla iligkilendirmeme ve
somutlagtirmama ogrencinin matematigi anlamlandiramadigindan korkmasina sebep olabilecek durumlardir.
Benzer sekilde Gresham (2010) ¢alismasinda 6gretmen tutumu ve 6gretmenin 6gretim siirecinde kullandig: strateji

gibi unsurlarin 6grencilerin matematige karg: tutumlarin etkilemekte oldugunu belirtmistir.

Uciincii alt problemde matematik korkusu olusturmada aile faktorii ele alinmistir. Ailenin kiyaslayici
davranmasi, baskici davranmasi, ailenin ilgisi, matematigi cok onemsemesi, asir1 beklenti igerisinde olmasi ve son
olarak ailenin iislubu gibi durumlarin matematik korkusuna neden olabilecegi belirtilmistir. “....... matematikte ¢ok
iyi sen neden yapamiyorsun?” gibi kiyaslayici sdylemler ¢cocukta yetersizlik duygusu olusturarak matematige kars:

korku duymalarina sebep olabilir. Ailenin matematikle ilgili ge¢mis yasantilarindan kaynaklanan baskic
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davranma, diger derslere nazaran en ¢ok matematigi onemseme ve matematikten asir1 beklenti igerisinde olma
durumlari ¢ocuk iizerinde tedirginlik olusturabilmektedir. Ailelerin farkli yeteneklerin farkinda olmayip ilgilerini
sadece matematige yogunlastirmasi ¢ocuklarin matematik ile arasinda bag olusamamasina sebep olmaktadir.
Benzer sekilde Kiling (2019), ailelerin 6grencilerin {izerinde kurduklar1 “matematik basarisi” beklenti ve baskisinin
ogrencilerin matematik korkularini artirdigini ifade etmistir. Buna paralel olarak Giiner (2006) de baskic bir okul
sistemi ve anne babanin, 6grencide kaygiya yol actigini, matematigi reddetme ve matematik korkusu gibi

problemlere neden oldugunu belirtmistir.

Dordiincii alt problem kapsaminda matematik korkusuna neden olan sif ortami ve cevre faktorii ele
alinmis olup, sinuf arkadaslarinin davramsi, yanlis yonlendirmeler ve ¢evredekilerin matematik basarisi olarak
karsimiza gikmaktadr. Ogrencﬂer bulundugu cevreden etkilenmektedirler. Buna paralel olarak Harman ve Akin
(2006) calismalarinda 6grencilerin matematige karst olumlu tutum gelistirmelerinde; kendisinin, 6gretmenin,
fiziksel ve sosyal gevrenin biiyiik etkisi oldugunu belirtmislerdir. Ayni sekilde Oztop ve Toptas (2017)
calismalarinda 6grencinin ¢evresinin (aile, toplum ve arkadaslar) matematige kars: tutum olusturmasinda etkili bir
rol oynadigim ifade etmislerdir. Ogretmen adaylarina gore akranlariin séylemleri ve basar1 durumlari 6grencileri
etkileyebilmektedir. Cevredekilerin matematikte ¢ok basarili olmalar1 ¢ocukta geri kalmig hissi uyandirabilir. Aym
sekilde cevresindeki matematikte basarili olan kisilerin 6grenciye kars1 kiiciimseyici ve alayc tavir iginde olmalar:

o0grencide matematik korkusuna neden olabilmektedir.

Besinci alt problem kapsaminda &grencilerde mevcut olan matematik korkusunu asabilmek igin neler
yapilabilecegine iliskin 6gretmen adaylar1 goriisleri incelendiginde 6gretim seklinin 6nemli oldugu sonucuna
ulagilmistir.  Ofretmeninin  dersi  etkileyici yontemler kullanarak anlatmasi Ogrencinin  matematigi
anlamlandirmasini saglayabilir. Matematik korkusunun asilabilmesi i¢in matematik anlatim sekillerinin 6grencinin
daha iyi anlayabilecegi sekilde giincellenmesi gerekmektedir. Ogretmen adaylarina gore dgretmenlere ve velilere
hatta 6grencilere matematik konusunda farkindalik kazandirmak amaciyla seminer ve bilinglendirme galismalar:
yapilmasi gerekmektedir. Aym sekilde Yiiksel-Sahin (2004) yapmis olduklari ¢alismalariyla rehberlik servislerinin
ogrencileri nasil ders ¢alisacaklar1 konusunda yonlendirmesinin, seminerler diizenleyerek rehberlik sunmasinin
matematik korkusu yasayan oOgrencileri olumlu yonde etkileyecegini belirtmislerdir. Bu ¢alisma kapsaminda
matematik korkusunun asilabilmesi icin genel olarak yapilmasi gerekenler incelendiginde 6gretmenlerin etkileyici
ogretim sekillerini tercih etmesinin, 6grenciye olumlu doniitlerde bulunmalarinin ve 6grencilerin matematik, ders
calisma vs konularda farkindalik kazanmalarmin 6nemli oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira matematik
Ogretmen adaylarinin Onerilerine gore matematik soyut oldugu igin korku yaratmakta bu korkunun agilmas: igin
matematik giinliik hayatla iliskilendirilerek ve somutlastirilarak anlatilmalidir. Bu sonug Ertem-Akbas’in (2018)

calisma sonucu ile ortiismektedir.

Aragtirma sonuglar1 kapsaminda asagidaki oneriler ileri siiriilebilir:

a) Tim Ogretmen ve Ogrencilerin matematik korkusuna yonelik goriigleri alinmalidir. Bu goriigler

degerlendirilerek matematik egitimine yonelik olarak politikalar gelistirilmelidir.

b) “Matematik korkusu” kavrami ile ilgili Ogretmen ve velileri bilgilendirmek icin seminerler

diizenlenmelidir.
¢) Matematik korkusuna yo6nelik velilerinde goriislerinin alindig calismalar yapilmalidir.

d) Matematik egitimine dair mevcut politikalar 6grenci goriislerine gore gozden gecirilerek yeniden

diizenlenmelidir.

e) Matematik korku diizeyi yiiksek olan 6grencilere rehberlik calismalar1 yapilmalidir.
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Extended Abstract
Introduction

Mathematics is the common name of sciences about the properties of quantities based on numbers and
measures such as arithmetic, algebra and geometry (Altun, 2005). Mathematics has an important position in the
world and is one of the subjects that students fear the most. Students in Turkey and across the world have
completely different points of view of mathematics compared to other courses. This situation is referred to as a

disease called “fear of mathematics” (Ozcakir Siimen, Caglayan, & Kartal, 2015).

The factors affecting mathematics achievement can be listed as students’ cognitive and affective
characteristics, curriculum, teachers’ characteristics, students’ attitudes and fear towards mathematics, their

families and the society. The most notable among these factors is the fear of mathematics (Keklikgi, 2011).

The factors adversely affecting learning-teaching process takes a large place in mathematics teaching.
Therefore, it is necessary to examine the factors of fear of mathematics and to conduct studies to prevent the fear of
mathematics for an effective mathematics teaching. The current study is important as it examines the factors
causing fear of mathematics in students, the measures to be taken to overcome their fear of mathematics, and the
factors affecting their fear of mathematics such as teachers, classroom, environment and family, and will guide
educators in taking appropriate precautions in this regard. This study aimed to receive the opinions of primary
school mathematics teacher candidates about the fear of mathematics in students. Therefore, answers were sought

for the following research questions:

a) What are the opinions of primary school mathematics teacher candidates about the reasons for the fear of

mathematics in students?

b) What are the opinions of primary school mathematics teacher candidates about the teacher-induced fear

of mathematics in students?

c) What are the opinions of primary school mathematics teacher candidates about the family-induced fear of

mathematics in students?

d) What are the opinions of primary school mathematics teacher candidates about the fear of mathematics in

students due to classroom environment and social circle?

e) What are the opinions of primary school mathematics teacher candidates about the measures to be taken

to overcome the fear of mathematics in students?
Method

This study aimed to not make generalizations by placing the results on a numerical basis, but to obtain in-
depth information about the fear of mathematics (Kurtulus, 2010). Therefore, the study used the case study design,
one of the qualitative research designs, as it aimed to examine the factors of the fear of mathematics in student
through a holistic approach and to reveal how these factors affect the fear of mathematics in students (Yildirim &
Simgek, 2011).

The sample of the study consisted of a total of 30 fourth grade primary school mathematics teacher
candidates from a province in the east of Turkey in the spring term of the 2021-2022 academic year.

The data were collected using an interview form consisting of 5 open-ended questions prepared by the
researchers to reveal the opinions of primary school mathematics teacher candidates.

Since the comparable data were grouped in line with certain concepts and categories and organized and
interpreted in a way that the reader could understand, they were analyzed by content analysis method
(Buylikoztiirk, Cakmak Kilig, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008). The double coding method by Miles and
Huberman (1994) was used to analyze the data.
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Results

The teacher candidates were asked of “What are the opinions of primary school mathematics teacher
candidates about the reasons for the fear of mathematics in students?” .Their answers were grouped under three

"on

categories: "family or teacher", "structure of mathematics" and "students themselves".

The teacher candidates were asked of “What are the opinions of primary school mathematics teacher
candidates about the teacher-induced fear of mathematics in students?” and “What are the opinions of primary
school mathematics teacher candidates about the family-induced fear of mathematics in students?”. Their answers

were grouped under two categories: “attitudes” and “behaviors”.

The teacher candidates were asked of “What are the opinions of primary school mathematics teacher
candidates about the fear of mathematics in students due to classroom environment and social circle?” .Their
answers were grouped under two categories: “classroom environment and environmental behaviors” and

“environmental success”.

The teacher candidates were asked of “What are the opinions of primary school mathematics teacher
candidates about the measures to be taken to overcome the fear of mathematics in students?”. Their answers were
grouped under three categories: “measures to be taken by teachers”, “relevant studies for students and their

family” and “measures to be taken by students”
Discussion and Conclusion

This study concluded that “perceived difficulty of mathematics” is the most important factor for the fear of
mathematics in students according to the teacher candidates, followed by teacher attitudes, inadequacy of
students’ prior knowledge, abstract structure of mathematics, grade anxiety and family attitudes. Oppressive
attitudes of families towards students, teaching styles of teachers, and mathematics achievement of other students
in the classroom environment stand out as the main factors of the fear of mathematics in students. In addition, the

methods used by teachers are emphasized to reduce the fear of mathematics in students.
In the light of the results of this study, the following recommendations can be made:

a) Opinions of all teachers and students on fear of mathematics should be sought and evaluated properly,

and relevant policies should be developed for mathematics education.

b) Seminars should be organized to inform teachers and parents about the fear of mathematics in students.
c) Studies should be conducted to receive the opinions of parents on fear of mathematics in students.

d) Existing policies on mathematics education should be revised and rearranged according to student views.

e) Guidance studies should be conducted for students with high fear of mathematics.
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