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ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Tiirkiye'de Matematik Felsefesi Alaninda Yapilan Calismalarin

Incelenmesi: Bir Meta-Sentez Calismas1

Examining the Philosophy of Mathematics Studies in Turkey: A Meta-Synthesis Study

Mehmet Kasim KOYUNCU ™

Oz

Bu arastirmada, meta sentez yontemi kullanilarak Tiirkiyedeki matematik felsefesine dair ¢alismalarin
mevcutdurumunun ve nasil egilim gosterdiginin ortayakonulmasiamaglanmistir. Buamagla2016-2020
yillar1 arasinda yaymlanmis olan 51 ¢aligma, amagl 6rnekleme yontemi ile segilerek analiz edilmistir.
Caligmalara TUBITAK ULAKBIM DergiPark, Google Akademik arama motoru ve YOK Ulusal Tez
Merkezi veri tabanlarindan ulagilmustur. Ierik analizine tabii tutulan ¢aligmalar; yillara gére dagilim,
yayin tiirleri, arastirma desenleri, 6rneklemleri, veri toplama araglari, ¢alisma alanlari, amaglar: ve
sonuglar1 baglaminda incelenmistir. Toplanan veriler, frekanslarina gore yorumlanip grafik veya tablo
ile sunulmus ve gerekli agiklamalar yapilmistir. Incelenen galismalarin 6nemli bir béliimiiniin; makale
tiriinde oldugu, nitel yontemler iginde yer alan fenomenolojik desen ile yiiriitilldiigt tespit edilmistir.
Cogu caligmada verilerin dokiiman inceleme yoluyla toplandig: gortilmiistiir. Az sayida ¢aligmada ise
anket/6lgek gibi veri toplama araglarinin kullanildig1 ve egitim alanina odaklanildig: tespit edilmistir.
Arastirma sonuglarindan hareketle matematik felsefesi kapsaminda ¢aliyma yapacak arastirmacilara
ve uygulayicilara bazi 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Matematik felsefesi, icerik analizi, meta sentez

Abstract

This research is aimed to reveal the current situation of the studies on the philosophy of mathematics
in Turkey and how it tends by using the meta-synthesis method. For this purpose, 51 studies, published

*%

Bu ¢aligma, 21 Mayis 2021 tarihinde, Burdur Mehmet Akif Universitesi, 14. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Egitimi Kongresinde devam eden ¢alisma kapsaminda s6zlii 6zet sozlii bildiri olarak sunulmustur.
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between 2016-2020, were selected and analysed by purposive sampling method. Studies were accessed
from TUBITAK ULAKBIM DergiPark, Google Scholar search engine, and YOK National Thesis
Center databases. Studies were examined according to; distribution by years, publication types,
research designs, samples, data collection tools, study areas, aims, and results. The collected data
were interpreted according to their frequencies, presented with graphics or tables, and necessary
explanations were made. It has been determined that an essential part of the studies were in the type
of article and carried out with the phenomenological pattern included in the qualitative methods. In
most studies, it was seen that data were collected through document review. It was determined that a
few studies used the questionnaires/scales as a data collection tool and focused on education. Based
on the research results, some suggestions were made to researchers and practitioners who will work
within the philosophy of mathematics.

Keywords: Philosophy of mathematics, content analysis, meta synthesis

Summary

Introduction

It has been seen that the studies carried out to put mathematics on a basis are mostly inconclusive
(Ernest, 1985). In fact, the philosophy of mathematics (PoM) is always present. Based on the search
for a philosophical basis for mathematics, the professional dealing with PoM has been the prominent
feature of the studies conducted in this direction (Davis & Hersh, 1998). Much work has been done
in the literature that the PoM course is essential in mathematics teaching programs. Most countries’
mathematics teaching programs include a PoM course or a course with the same content with a similar
name (Koyuncu, 2018, 2020). In our country, one of the eighth-semester compulsory field education
courses is PoM, according to the Primary Education Mathematics Teaching Curriculum, which
was restructured within the framework of the “New Teacher Training Undergraduate Programs”
updated by the Council of Higher Education on May 30, 2018. One of the purposes of including
the relevant course in the curriculum is to teach prospective teachers the philosophy of the nature
of mathematics, the human characteristics behind mathematics, the foundations of mathematics,
and the schools of thought in the field in question. Another aim is to lay the groundwork for teacher
candidates to establish the connection between PoM and mathematics education and to interpret
this connection (YOK, 2018).

Method

In meta-synthesis research, which is included in content analysis studies in line with the qualitative
paradigm, similar studies that have been done in a field before being classified under some pre-
determined criteria and the qualitative findings of these studies are synthesized and interpreted (Au,
2007; Dincer, 2014; Walsh & Downe, 2005). Within the limitations of this research, both national
and international studies were classified under the specified criteria, and the findings of the relevant
studies were synthesized and interpreted. In this respect, this study is a meta-synthesis study.
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Discussion and Results

The results obtained from the first sub-problem of the study showed that the number of
philosophy of mathematics studies did not increase steadily between the specified years. The number
of studies, which was three in 2016, grew to seven by 2020. The highest number of studies, which was
eighteen, was reached in 2019. Forty articles were published between the limited years. In addition,
it was observed that eight postgraduate studies were carried out, two of which were doctoral and
tive masters. This can be explained by the fact that doctoral studies require expertise, are time-
consuming, and researchers must focus their attention on this subject.

When the results obtained from the second sub-problem of the study were analyzed according
to the sample level of the philosophy of mathematics studies, it was shown that the sample was not
specified in most of the studies. On the other hand, studies on individuals were found to be limited.
These two situations can be explained using document review and the hermeneutic method in most
studies. When the literature is examined, it is seen that there are studies supporting this result (Arslan,
2017; Asik, 2018; Bozkurt, 2018; Kelikli, 2017; Kiigitkparmak, 2019; Takicak, 2016b; Yilmaz, 2019).

According to the results obtained from the third sub-problem of research, it was seen that the study
areas of the examined studies were mainly in the field of Philosophy. This situation was followed by
studies in Education, History of Science and Theology, respectively. As a result of a natural necessity
of the purpose, scope, and content of philosophy of mathematics, it can be stated that the subject
areas of the studies examined are mainly carried out in the field of Philosophy and Education. Studies
in the literature support this result (Baki, 2020; Ernest, 1985; Koyuncu and Ozdemir, 2020; Kvasz
et al,, 2016). Studies in the History of Science, revealing the change/development of philosophical
movements related to the foundations of mathematics throughout the historical process; Studies
in the field of theology can be evaluated as an indirect effect of the courses given in theology
departments, especially Logic, Basic Problems of Philosophy and History of Philosophy. When the
literature is examined, it is possible to come across studies that support these results (Erten, 2019;
Oguz Ceylan, 2019; Simsek, 2019; Takicak, 2016b, 2019).

Giris

Bilim diinyasinda 6nemli yeri olan matematikgilerin hayatlar1 ve elbette ki ¢alismalar1 ele
alindiginda ilgi alanlarinin yalnizca matematik olmadig1 kolaylikla gériiliir. Ornegin; Godel, Frege,
Russell, Quine, Bolzano, Hilbert, Whitehead, Leibniz ve Wittgenstein gibi sahsiyetler matematikgi
olmalarinin paralelinde, felsefe diinyasini da derinden etkilemis filozoflar oldugu bilinen bir
gercektir. S6zii edilen bu bilim insanlari, denilebilir ki eszamanl bir bi¢cimde hem matematik¢i
hem de filozoftular ve matematikle felsefeyi gok belirgin sinirlarla birbirinden ayirma geregi
duymamuslardi (Koyuncu, 2018). Diger taraftan diferansiyel hesabin gelismesinde 6ncii olan Alman
filozof ve matematik¢i Gottfried Wilhelm Leibniz; “Matematik olmadan felsefeye derinlemesine
nifuz edemeyiz. Felsefe olmadan da matematigin derinliklerine niifuz edemeyiz. Her ikisi
olmaksizin herhangi bir seye niifuz edemeyiz” demektedir (Baki, 2014). Buna karsilik olarak ¢agdas
matematiksel mantigin kurucusu - ikinci Aristo — olarak bilinen mantik¢i, matematikei ve filozof
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Gottlob Frege “Geometriyle ilgili olmayan filozof, yalnizca yarim filozoftur; felsefeyle ilgili olmayan
matematikgi ise yalnizca yarim matematikgidir. Bu iki disiplinin birbirinden uzaklagmast, birbirinin
yararina olmamuistir” demektedir (Giir, 2004).

Leibniz ve Fregenin bu ifadeleri birlikte okundugunda; matematik, mantik, geometri ve
felsefe disiplinlerinin harmanlanarak birlikte ele alinmasinin ne derece elzem oldugunu ve dogay1
anlama yolunda “esyanin hakikatinin” en iyi bu sekilde kavranabilecegini sdylemek miimkindiir.
Bu olgulardan hareketle matematikte temel arayislari kendini gostermistir ancak matematigi
esasli bir temele oturtma dogrultusunda yapilan ¢alismalarin ¢ogu zaman sonugsuz kaldig
gorilmustiir (Ernest, 1985; Brown, 2005). Dogrusu matematik felsefesi (MF) ve matematik tarihi
tarihin akig1 i¢inde ortiilii bir bi¢imde stirekli yerini almigtir (Koyuncu, 2022, Lakatos, 1976). Ne
var ki matematigin felsefi olarak bir temele oturtma ihtiyacindan hareketle matematik felsefesi
ile profesyonel olarak ilgilenilmesi, bu ama¢ dogrultusunda yuriitilen bilimsel ¢alismalarin
karakteristik vasfi olmustur (Davis ve Hersh, 1998). Bu bakimdan, literatiirde matematik felsefesi
dersinin matematik 6gretmenligi programlarinda 6nemli bir yer tuttugu konusunda oldukea ¢aligma
yapilmustir ve ¢ogu tilkenin matematik 6gretmenligi programlarinda, matematik felsefesi dersine
veya benzer isimle ayni igerige sahip bir derse yer verilmistir (Koyuncu, 2018, 2020). Ulkemizde de
Yiiksekogretim Kurulu’nun 30 Mayis 2018 tarihinde giincellemis oldugu “Yeni Ogretmen Yetistirme
Lisans Programlari” gercevesinde, yeniden yapilandirilan Ilkégretim Matematik Ogretmenligi
Ogretim Programr’na gore, sekizinci yariyil zorunlu alan egitimi derslerinden biri de matematik
felsefesidir. Tlgili dersin 6gretim programinda yer almasinin amaglarindan biri, §gretmen adaylarina
matematigin dogasina dair felsefeyi, matematigin arkasindaki insan O6zelliklerini, matematigin
temellerini ve s6z konusu alandaki diisiince okullarini 6gretmektir. Diger bir amag¢ ise 6gretmen
adaylarinin matematik felsefesi ile matematik egitimi arasindaki baglantiyr kurabilmesine ve bu
baglantry1 yorumlayabilmesine zemin hazirlamaktir (YOK, 2018).

Yabanci literatiirde oldugu gibi Tiirkiyede de Matematik Felsefesi, bilimsel caligmalarin 6znesi
olmakta hatta lisansiistii ¢aliymalarda da ele alinmaktadir. Tiirkiyede matematik felsefesi ile ilgili
oldukga ¢aligma yapilmis olmasina ragmen yine Tiirkiyede ilgili calismalarin meta-sentezine yonelik
bir ¢aligma ile karsilagiilmamistir. Bu bakimdan, literatiirde 2016-2020 yillar1 arasinda Tiirkiyede
yapilmig matematik felsefesi aragtirmalarini ele alan bir meta-sentez ¢aligmasinin eksikligi dikkati
¢ekmektedir. Bu yillarin secilme sebepleri ise ilgili aralikta matematik felsefesi ¢aligmalarinin
yogunluk kazanarak meta-sentezi (meta sentez/analiz) ¢ogunlukla iig, bes veya on yilda bir
gergeklestirilerek arastirilan konu hakkindaki ¢aligmalarm degisimleri ve/veya egilimlerinin ortaya
konulmasidir. Dolayisiyla bu ¢alismada 2016-2020 yillar1 arasinda yapilmis matematik felsefesi
caliymalarinin ele alinmasiyla literatiire katki saglanacagi diisiiniilmektedir. Bu nedenle bu
calisma; yalnizca ilgili alandaki boslugu doldurmakla kalmayip Tiirkiyedeki matematik felsefesi
caligmalarindaki degisimi ortaya koymak, yapilmasi planlanan ¢alismalara genis alanyazin kaynag:
sunmak ve benzer ¢aligmalar yapilmasinin dniine gegmeye yardimci olarak tekrara diismeyi dnlemek
gibi gerek¢elerden dolay1 6nem arz etmektedir. Bu bakimdan bu ¢aligmanin amaci, 2016-2020 yillari
arasinda Tiirkiyede yayinlanmis matematik felsefesi konusunda yapilan ¢alismalar: sistematik bir
bicimde analiz etmektir. Bu amag dogrultusunda, matematik felsefesi iizerine yapilan ¢aligmalar,
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amagcli ornekleme yontemi ile segilerek meta-sentez yontemi ile sentezlenmis ve asagidaki arastirma
sorularina cevap aranmigtir:

1. Matematik felsefesi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin yayin tiirleri, amaglar1 ve yillara gére yayin
sayisindaki degisim nasil dagilim gostermistir?

2. Matematik felsefesi ile ilgili yapilan ¢alismalarin; arastirma desenleri, 6rneklemleri ve veri
toplama araglar1 nasil dagilim géstermistir?

3. Matematik felsefesi ile ilgili yapilan arastirmalar, ¢alisma alanlar1 ve sonuglar: bakimindan
nasil dagilim gostermistir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Nitel paradigma dogrultusunda igerik analizi ¢alismalarinin icinde bulunan meta-sentez
aragtirmalarinda bir sahada daha Once yapilmis olan benzer ¢aligmalar dnceden tespit edilen
baz1 olgiitler altinda tasnif edilir — bu ol¢iitler, bir sonraki baglikta verilmistir — ve s6z konusu
¢alismalarin nitel bulgular1 sentezlenerek yorumlanir (Au, 2007; Dinger, 2014; Walsh ve Downe,
2005). Bu arastirmanin sinirliliklar: dahilinde gerek ulusal ve gerek uluslararasi sahada yapilmis
olan aragtirmalar, belirtilen olgiitler altinda tasnif edilip ilgili calismalarin bulgular: sentezlenmis ve
yorumlanmigtir. Bu bakimdan, bu ¢aligma bir meta-sentez ¢alismasidir.

Verilerin Toplanmasi, Sinirliliklar ve Arastirma Secim Kriterleri

Amagl 6rnekleme, belli ozellikleri olan durum, olgu ve olaylarin segilip incelenmesi ve
bunlar arasindaki iligkinin kesfedilmesi i¢in kullanilmaktadir ve arastirmanin amaci gergevesinde
bilgi bakimindan zengin durumlarin derinlemesine inceleme yapilabilmesine olanak saglar
(Birylikoztiirk, 2017; Patton, 2002). Bu nedenle bu arastirmanin verileri amagh 6rnekleme metodu
ile secilmistir. Caligmalara ulagmak i¢cin TUBITAK ULAKBIM Dergipark, Google Akademik arama
motoru ve YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarindan yararlanilmugtir. Alanyazin incelenirken

» < »

, “Nature of Mathematics”, “PoM” ve “Philosophy of

+» o«

Mathematics Education”; Tiirkge literatiirde ise “Matematik Felsefesi’, “Matematik Egitimi Felsefesi”

Ingilizce literatiirde “Philosophy of Mathematics

ve “Matematigin Dogas1” anahtar kelimeleri kullanilmigtir. Ayni isimli ¢alismalardan birkag farkh
tiirde yaymn yapilmigsa tekrara diismemek i¢in bu ¢alismalardan yalnizca makale olanlar dikkate
almmistir. Bu arastirma, yapilan eleme sonucunda 3’ti konferans bildirisi, 8°i tez ve 40’1 makale olmak
lizere toplam 51 ¢alisma ile yiirtitillmistiir. Bu arastirma, Tiirkiyede 2016-2020 yillar1 arasinda Tiirkge
ve Ingilizce dillerinde yayinlanmis matematik felsefesi konulu 51 ¢alisma ile sinirlidir. Alanyazin
incelemesinde amag, sonug ve yontem gibi kisimlar1 agik¢a belirtilmemis olan ¢alismalar ve bildiri/
kitap ozetleri gibi ¢aligmalar bu arastirmanin kapsamina dahil edilmemistir.

Incelenen Calismalarin Kodlanmasi ve Verilerin Analizi

Arastirma konusu ¢aligmalarin ilgili boliimleri okunarak etrafli bir bigimde incelenmis, bilgisayar
ortamina aktarilacak hale getirilmis, gerekli diizeltmeler i¢in kontroller yapilmis ve nihayet Microsoft

5
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Excel 365 programi ile bilgisayara kaydedilmistir. Ardindan, arastirma problemleri gercevesinde
tasnif kolaylig1 acisindan her bir calismaya bir kod ad verilmistir. Bu kodlamalar A1, A2, ..., A51
bicimde yapilmis olup ve Ek 1'de sunulmustur.

Verianalizinin pratik, dogruve sistematik olarak yiirtitiilebilmesiicin Microsoft Excel 365 programi
kullanilmistir. Bunun i¢in 6ncelikle incelenen aragtirmalari iceren bir “calismalar matrisi” tablosu
olusturulmustur. Toplanan veriler, program yardimiyla tabloya kaydedilerek ilgili hiicrelerden elde
edilen nicel verilerle siitun grafikleri olusturulmus ve bu verilerin frekanslarina yer verilmistir. Diger
taraftan, betimsel icerik analizi, veriler arasindaki iligkinin, egilimin veya degisimin gorsel olarak
da yorumlanmasina imkéan saglamaktadir (Calik ve Sozbilir, 2014). Bu nedenle nitel verilerinden de
aragtirmalarin bazi karakteristik 6zellikleri (benzerlik, farklilik gibi) betimsel igerik analizine tabi
tutulmustur. Segilen ¢alismalar analiz edilirken arastirma sorulari ¢cergevesinde gerekli siniflandirma
islemleri yapilmistir. Bilgisayar ortaminda; yayin tiirleri, yillar, yazarlar, bashklar, amaglar, aragtirma
alanlari, 6rneklemleri, veri toplama araglar1 ve sonuglar baglikli stitunlardan olusan bir Microsoft
Excel dosyas: olusturulmugtur. Calismalar, bilgisayara kaydedilip Microsoft Excel programindan
aragtirmalarin dijital bigimlerine (pdf) bir baglanti kurulmustur. Aragtirmalarin ilgili bolimleri
birer birer okunmus, gerekli oldugunda tizerinde bazi notlar alinmis ve Excel tablosundaki ilgili
hiicrelere gerekli bilgiler kaydedilmistir. Daha aciklayici olmasi bakimindan veri analizi siirecinde
tizerinde ¢aligilan tablo, Sekil 1'de sunulmustur.
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Sekil 1. Incelenen calismalarin veri analiz siireci

Arastirmanin Gegerlilik ve Giivenilirligi

Aragtirmanin  gegerlilik ve giivenilirliginin saglhkli yiiriitiilebilmesi igin veriler bilgisayar
ortaminda saklanmistir. Bunun igin verilerin kaydedildigi ilgili dosya, l.analiz dosya ismiyle
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bilgisayara kaydedilmistir. Yapilan kodlama islemlerinin giivenilirliginin saglanmasi amaciyla
bes hafta sonra analizler ve hiicrelerin filtreleme islemleri bir kez daha yapilarak 2.analiz dosyasi
olusturulmugtur. Iki dosya birbiriyle karsilastiriimistir. Sonugla, yapilan kodlamalarin birbirleri ile
%97 oraninda tutarli oldugu goriilmiistiir. Olusan %3 tutarsizligin nedeninin ise kodlama esnasinda
yapilan yazim hatasindan kaynaklandig: gortilmiis ve gerekli diizeltme yapilmistir. Ayrica, verilerin
analizinde i¢ gecerlik, dis gecerlik, i¢ gtivenirlik ve dis giivenirlik 6lgiitlerinin saglanmasi amaciyla
sirastyla Guba ve Lincoln (1982) tarafindan belirlenen inanilirlik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve
onaylanabilirlik kriterleri test edilmistir. Creswelle (2014) gore bir arastirmada bu kriterlerin bir
ya da birkaginin testi, bulgularin dogrulugunu saglamaya destek olmaktadir. Bu kapsamda Speziale
ve Carpenter’a (2011) gore tiggenleme ve dis denetleyici kontrolii yapilarak inanilirlik 6lgiitiiniin
saglanmasi amaciyla gecerlilik ve giivenilirligin denetlenmesi i¢in yapilan analizler, matematik
felsefesi, matematik egitimi ve igerik analizi konusunda ¢alismalar1 olan alanlarinda uzman olan {i¢
farkli 6gretim iiyesinin incelemesine sunulmustur. Geri doniiglere gore bazi gerekli diizeltmeler (Or:
Veri toplama araglari siitununda ayr1 ayr1 yer alan kitap, makale ve rapor isimli veri toplama araglari
“Dokiiman” temasi ad1 altinda toplanmistir) yapilmistir.

Etik Kurul Izni

Bu galigma, etik kurul izni gerektiren bir ¢aligma grubunda yer almamaktadur.

Bulgular

Incelenen Calismalarin Yaymn Tiirlerine Hiskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde belirtildigi tizere yapilan caligmalarin yaymn tirleri
incelendiginde, ¢alismalarin 3’iniin doktora tezi, 5’inin yiiksek lisans tezi, 40’nin makale ve 3’iiniin
konferans bildirisi oldugu gortalmistiir. Birinci alt problemde belirtilen yayin tiirlerinin dagilimina
iliskin bulgular, Sekil 2'deki grafikte verilmistir.
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Sekil 2. Incelenen Caligmalarin Yayin Tiirleri
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Sekil 2'de goriildigii tizere matematik felsefesi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin biytik ¢cogunlugu
makale biciminde yayinlanmustir. En az ¢aligma tiiriiniin ise doktora tezi ve konferans bildirisi
oldugu goralmistir. Ayrica hangi ¢aligmalarin ne tiirde yirutildigine iliskin detayli veriler ise

Tablo 1de verilmistir.

Tablo 1.
Incelenen Calismalarin Yayin Tiirlerine Dair Veriler
Yayn Tiirii Calisma f
Doktora Tezi A25, A36, A43 3
Yiiksek Lisans Tezi Al, A13, Al4, A21, A51 5
A2, A3, A5, A6, A7, A9, A10, All, A12, Al5, Al6, A17, A18, A19, A20, A22, A23, A24, A26,
Makale A27, A28, A29, A30, A31, A32, A33, A34, A35, A37, A38, A40, A41, A42, Ad4, A45, A46, A47, 40
A48, A49, A50
Konferans Bildirisi A4, A8, A39 3

Tablo 1de goriildugi tizere matematik felsefesi ile ilgili yapilan ¢alismalarin biyiik cogunlugu
makale bi¢ciminde yaymlanmistir. En az ¢alisma tiiriiniin ise doktora tezi ve konferans bildirisi
oldugu goralmiistiir. Ayrica A25, A36, A43 kodlu caligmalar doktora tezi; Al, A13, Al4, A21, A51
kodlu caligmalar yiiksek lisans tezi; A2, A3, A5, A6, A7, A9, A10, All, A12, Al5, Al6, Al7, AlS,
Al9, A20, A22, A23, A24, A26, A27, A28, A29, A30, A31, A32, A33, A34, A35, A37, A38, A40, A4l,
A42, Ad4, A45, Ad6, A47, A48, A49, A50 kodlu ¢aligmalar makale ve A4, A8, A39 kodlu ¢alismalar

ise konferans bildirisi seklindedir.

Incelenen Calismalarin Amaglarina liskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde belirtilen matematik felsefesi ¢alismalarinin amaglarina

iliskin bulgular Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2.
Incelenen Calismalarin Amaglarina Dair Veriler

Amag Calisma f
Al, A4, A5, A8, All, Al3,
Al4, A17, A20, A23, A24,
Tarihe mal olmus matematikgi, bilim insani ve filozoflarin matematik ve/veya A27, A28, A29, A30, A31,

geometriye dair goriislerinin ve/veya eserlerinin MF baglaminda incelenmesi A37, A38, A39, A4l, A42, 27
A43, A44, A45, A46, A50,
A51

Matematigin dogasina yonelik inanglarin belirlenmesi bir 6lgek gelistirmek veya A2, A6 )

gelistirilmis bir 6lgegin Tiirkge formunu sunmak

N.I.at“ematlk ogretme.x:l% aday}armm MF kapsaml.n.a giren k.(.)nulara. (1.*nat.emat1ksel A3, A8, A32, A33, A34, Ad0),
diisiinme, matematigin dogasi, sonsuzluk vb.) iliskin diisiincelerinin, inang ve A48 7
tutumlarinin incelenmesi
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Cesitli arastirma yontemlerinin matematik-geometri ile sosyal bilimlerinde nasil

kullanildigini incelemek A7, A13, A7 3
Ortadgretim duzeylndfzk1 6grencilerin MF ba.glamlg'de.l' bazi d.uyugsal ve t.)111§sel A9, A22, A25, A26 4
durumlarinin (tutum, inang, basari, matematiksel diisiinme) incelenmesi

Matematik dersi 6gretim programlarinin MF baglaminda incelenmesi A10, A13, A19, A49 4
Mantik, matematik ve geometri ile bilim, sanat ve felsefe arasindaki kargilikli Al2, A6, A21, A35, A36 5

iliskileri agiklamak

Tablo 2 incelendiginde ¢aligmalarin bilyiik ¢ogunlugunun (27 adet) matematik ve felsefe
tarihindeki 6nemli matematikgi, bilim insani ve filozoflara ait matematigin temellerine ait gériislerinin
ve/veya eserlerinin matematik felsefesi baglaminda incelenmesinin amaglandig1 gértlmiistiir. Bir
caligmada ise (A13) hem Ruben Hersh'in matematik felsefesine dair diisiincelerinin incelenmesi
amaglanmis hem de ilgili bilim insanin diisiincelerinin 6gretim programlar: ve matematik egitimi
bakimindan sonuglarinin ortaya konulmasi amag¢lanmistir. Bu nedenle A13 kodlu ¢alisma, iki farkls

amag satirinda yer almustir.

Incelenen Calismalarin Yillara Gére Yayin Sayisindaki Degisimine Hiskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde ifade edilen matematik felsefesi ¢aligmalarinin yillara gore

yayin sayisindaki degisimine iligkin bulgulara Sekil 3’teki grafikte yer verilmistir.
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Sekil 3. Incelenen Caligmalarinin Yayin Sayisindaki Degisim

Sekil 3 incelendiginde {i¢ adet ¢alisma ile en az ¢aligmanin 2016 yilinda; on sekiz ¢alisma ile
en ¢ok ¢aligmanin ise 2019 yilinda yapildig: goriilmektedir. Yapilan ¢alismalarin sayisinin stirekli
artmadig1 veya azalmadig1 yillar igerisinde degisiklik gosterdigi, yine Sekil 3’ten elde edilen bagka
bir bulgudur.
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Incelenen Calismalarin Arastirma Desenlerine liskin Bulgular

Arastirma Desenleri
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Sekil 4. Incelenen Caligmalarin Arastirma Desenleri

Aragtirmanin ikinci alt probleminde belirtilen matematik felsefesi ¢aligmalarinin arastirma
desenlerine dair bulgular Sekil 4’te sunulmustur. Ayrica hangi ¢aligmalarin hangi arastirma deseniyle
yuritildagine iliskin veriler, Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.

Incelenen Calismalarin Arastirma Desenlerine Iliskin Veriler

Yontem Desen Calisma f
Durum Caligmast A9, A32, A34 3
Dokiiman Inceleme A2, A3, A8, All, A15, A17, A19, A27, A42, A43, A44, A45, A46, A51 14

Nitel Fenomenoloji A6, A7, A13, Al8, A30, A33 6

A1, A4, A5, A12, Al4, A16, A20, A21, A23, A24, A28, A29, A31, A35, 22

Yorumsamact

- A36,A37,A38,A39, A41,A47,A49.A50

Nicel Betimsel Tarama A22, A48 2
Tligkisel Tarama A40 1

Karma A10, A25, A26 3

Sekil 4 ve Tablo 3%e gore; tarama, durum ve karma desen kullanan ¢aligma sayisinin, diger
aragtirma desenlerini kullanan caligma sayisina gore az sayida oldugu; yorumsamaci desen kullanan

caligmalarin sayisinin ise biiyiik cogunlukta oldugu gortilmistiir.

Incelenen Calismalarin Orneklemlerine Hiskin Bulgular
Aragtirmanin ikinci alt probleminde belirtilen inceleme konusu ¢aligmalarin érneklemlerinin

dagilimina iligkin grafik Sekil 5’te verilmistir.
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Orneklem Diizeyleri
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Sekil 5. incelenen Calismalarin Ornekleri

Sekil 5%¢ ilave olarak hangi ¢aligmada ne tiir bir 6rneklem kullanildigina dair agiklayici veriler
ise Tablo 4’te sunulmustur. Incelenen galigmalarda en az tercih edilen érneklemin dgretmen ve
ortaokul dgrencileri oldugu goriilmistiir. Incelenen ¢alismalarin ¢ogunda (38 adet) 6rneklem
belirtilmemistir. Arastirmanin diger tim bulgularinda oldugu gibi 6rneklem belirtilmemis olan
caligmalarin sayisinin ¢ok olmasina, digerlerinin ise sayica az olmasina dair ¢ikarimlara ise sonuglar

kisminda yer verilmistir.

Tablo 4.

Incelenen Calismalarin Orneklemlerine Iliskin Veriler

Orneklem Calisma f
Lise Ogrencileri A9, A25, A26 3
Ortaokul Ogrencileri A22 1
Ogretmenler A48 1
Lisans Ogrencileri A2, A3, A6, A18, A32, A33, A34, A40 8
Al, A4, A5, A7, A8, A10, Al1, A12, A13, Al4, Al5, Al6, Al17, A19, A20, A21, A23, A24,
Belirtilmemis A27, A28, A29, A30, A31, A35, A36, A37, A38, A39, A4l, A42, A43, A44, A45, A46, A47, 38

A49, A50, A51

Tablo 4 gore, incelenen calismalarin sekizi (A2, A3, A6, A18, A32, A33, A34, A40) lisans
ogrencileriyle; lici (A9, A25, A26) lise Ogrencileriyle yiratilmistir. A48 kodlu ¢aligma
ogretmenlerle ve A22 kodlu ¢alisma ise ortaokul 6grencileriyle gerceklestirilmistir. Geriye kalan otuz
sekiz caligmanin ise (A1, A4, A5, A7, A8, A10, A11, A12, A13, Al4, A15, A16, A17, A19, A20, A21,
A23, A24, A27, A28, A29, A30, A31, A35, A36, A37, A38, A39, A4l, A42, A43, A44, A45, A46, A47,
A49, A50, A51) 6rneklemi belirtilmemistir.
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Incelenen Calismalarin Veri Toplama Araglarina Hiskin Bulgular

Veri Toplama Araglar

25 22
20
15 12
10 5
5 4 4 3 1
., 1 [] H m .
Alanyazin  Belirtilmemis ~ Goriisme Dokiiman Olgek Yazili Goriis  Video ve Ses
Formu (Kitap, Formu Kay1t
Makale,
Roportaj,
Yonerge)
H Frekans

Sekil 6. Incelenen Caligmalarin Veri Toplama Araglar

Aragtirmanin ikinci alt probleminde yer alan matematik felsefesi ¢aligmalarinin veri toplama
araglar1 dagilimina iligkin bulgular, Sekil 6’teki grafikte verilmistir. Ayrica hangi ¢aligmalarda hangi
veri toplama araci kullanildigina dair veriler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Incelenen Calismalarin Veri Toplama Araglarina Dair Veriler
Veri Toplama Araci Calisma f
Video ve Ses Kayitlar A40
Yazili Goriig Formu A2, A6, A34 3
Belirtilmemis Al, A5, A7, A12, A14, A16, A20, A21, A23, A24, A28, A29, A30, A31, A35, A36, 2

A37, A38, A39, A41, A47, A50

Alanyazin A4, A15, A19, A27 4
Gortisme Formu A3, A18, A25, A32, A33, A40 6
Olgek A9, A22, A25, A26, A48 5
Test A22 1

Dokiiman (Kitap, Makale,

N R, A8, A10, Al1, A13, A17, A42, A43, A44, A45, A46, A49, A51 12
Réportaj, Yonerge)

Sekil 6 ve Tablo 5 gore en ¢ok tercih edilen veri toplama aracinin dokiiman oldugu ve en az
kullanilan veri toplama aracinin ise video ve ses kayitlari ile test oldugu goriilmiistiir. Calismalarin
bitylik ¢ogunlugunda ise veri toplama araci belirtilmemistir. Ayrica, bazi ¢alismalarda birkag veri
toplama araci birlikte kullanildigi goriilmiistiir. Ornegin, A25 kodlu ¢alismada goriisme formu
ve Oleek; A22 kodlu ¢alismada test ve olgek; A40 kodlu ¢alismada ise video ve goriisme formu
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kullanilmistir. Bu nedenle veri toplama araglarimin kategorize edilmesinde A25 kodlu ¢aligma
kullandig veri toplama araci bakimindan hem goriisme formu hem de 6l¢ek; A22 kodlu ¢aligma
hem test hem de 6l¢ek; A40 kodlu ¢alisma ise hem video hem de gériisme formu satirlarinda yer
almaktadir.

Incelenen Arastirmalarin Calisma Alanlaria Hiskin Bulgular

Aragtirmanin {i¢lincii alt probleminde yer alan incelenen arastirmalarin calisma alanlar:
dagilimina iligkin bulgular, Sekil 7’daki grafikte verilmistir.

Calisma Alanlari
30 27

2 3
— | |

Egitim Felsefe ilahiyat Bilim Tarihi

= Frekans

Sekil 7. Incelenen Arastirmalarin Caligma Alanlari

Sekil 7’ye ilave olarak hangi ¢caligmalarin hangi alanlarda yiiriitiildigiine dair agiklayici veriler ise
Tablo 6da sunulmugtur.

Tablo 6.
Incelenen Arastirmalarin Calisma Alanlarina Dair Veriler

Calisma Alan1 Tgili Aragtirma f

Egitim A2, A3, A6, A9, A10, A13, A15, A18, A19, A22, A25, A26, A27, A32, A33, A34, A40, 9
A48, A49

Felsefe Al, A4, A5, A7, A8, Al12, Al4, Al6, A20, A21, A23, A24, A28, A29, A30, A31, A35, A36, 10
A37,A38, A39, A41, A43, A45, A47, A50, A51

{lahiyat Al7, A42 12

Bilim Tarihi All, A44, A46 16

Sekil 7 ve Tablo 6da gorilldiigi tizere matematik felsefesi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin biiytik
¢ogunlugu, Felsefe ve Egitim alaninda gergeklestirilmistir. En az ¢aligma alaninin ise Bilim Tarihi ve
[lahiyat alaninda oldugu gériilmiistiir.

Incelenen Calismalarin Sonuglarina Hiskin Bulgular

Aragtirmada incelenen ¢alismalarin sonuglarmna dair bulgular, Tablo 7de birlestirilerek
sunulmustur.
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Tablo 7.

Incelenen Calismalarin Sonuglarina Dair Veriler

Grup  Sonug Calisma f
Al, A4, A5, A7, A8, All,
Matematik ve/veya geometrinin temellerine dair eserlerin ana tema olarak Al2, Al4, Al5, A20, A23,
kabul ettigi fikirler/yontemler MF baglaminda tartigilarak sebepleriyle A24, A28, A29, A30, A31, 26
birlikte kabul veya reddedilmistir. A37, A38, A39, Adl, A43,
A44, A45, A46, A50, A51
Fenomenoloji anlays ile MF diigtince okullar: arasindaki farkhiliklarin,
G A47 1
Grup 1 kargilikli yapici tezatlar olarak yorumlandigi goriilmiistiir
Saf matematiksel yapilara/nesnelere belirli bir deneysel bilim alanina has olan
anlamlar/baglamlar yiiklenerek yorumlanmasinin, matematigi kavramsal Al6, A21, A35, A36 4
olarak deneysel bilim dallarina déniistiirebilecegi goriilmiistiir.
Filozoflarin ve din 4limlerinin matematigi ele alig tarzlarinda belirgin
Grup 2  farkhiliklar goriilmemistir. Her iki grup da matematigi, gerekli ve yararl Al17, A42 2
olarak gormiislerdir.
Katilimcilarin matematige iligkin epistemolojik inang diizeyleri (sinuf,
ders ¢alisma siiresi, ebeveyn egitim seviyesi, cinsiyet ve aylik gelir seviyesi A9 1
degiskenleri bakimindan) istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermektedir.
Katilimcilar, ortadgretim matematik miifredatlarinda matematiksel diisiinme
becerisine olumlu yonde katkida bulunacak igeriklerin bulunmasi gerektigini
e . a . A34 1
belirtmisler ve bu durumun 6grenciler i¢in son derece yararli olacagini ifade
etmiglerdir.
Katilimeilarin MFye dair tutum ve inanglarinda mesai siiresi, mezun olunan
fakiilte ve cinsiyet degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
Grup 3 . Lo . e . Sy A48 1
olmadigi ve bityiik cogunlugunun yari-deneysel goriisiinii benimsedikleri
gorilmistir.
MEF etkinlikleri ile zenginlestirilmis matematik 6gretimi ilgili sinirl sayida
qeillimamn me'vc1'1t .oldu'gu ve MF etkmhklermm' ogre'ncﬂerm matemat%ksel A25, A26, A27, A49 1
diigiime becerilerini etkilemedigi fakat matematiksel inang ve matematiksel
tutumlarini olumlu yonde etkiledigi gorilmistiir.
Ogretmen z}d.e:\yl ve/veya ogretmenle‘rm; son§uzluk, matematigin fioga.51 A3, ALS, A19, A22, A32,
ve tanimi gibi konular hakkinda derinlemesine cevaplar veremedikleri A33. A40 7
gorilmigtiir. ’
MF’nin matematik egitimi agisindan sonuglarinin Tiirkiye matematik dersi
Grup 4 f’igre'tim programi ve NCTM' st"andartlgrl ile uyumlu oldugu ve 51ra51yla' § AL, AL3 5
iligkilendirme, temsil, akil yiirtitme ve ispat standartlarina karsilik geldigi
sonucuna ulagilmistir
Grup 5 Gelistirilen 6l¢me araci ve/veya gelistirilmis olan 6l¢egin Tiirkge formu, A2, A6 5

kullanilabilir, giivenilir ve gegerli bir 6l¢gme aracidir

Tablo 7'deki sonuglar, bes ana grupta siniflandirilabilir:
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Grup l'deki ¢aligmalar biiyiik ¢ogunlukla salt felsefe ¢alismalarindan olusmakta olup sonuglari
bakimindan matematigin temellerine dair felsefi sorusturmalar igermektedir. Bu gruptaki
caligmalarin sayica fazla olmasi nedeniyle Grup le ait ¢aligmalarin sonuglarini detaylandirilma
geregi duyulmustur. Ancak diger gruplarda durum béyle degildir. Clinki ilgili sonuglar, Tablo 7
tizerinde goriilebilir.

Grup 1 igin detayll sonuglar su gekilde siralanabilir: Oklid-dis1 geometrilerin matematik
felsefesinde 6nemli bir yeri oldugu ve Poincarénin 6klid-dist geometrilerin nasil miimkiin oldugunu
tutarl: bir bi¢imde agiklayabildigi goriilmesine ragmen ayni agiklamalarin aritmetik i¢in miimkiin
olmadig1 (A1, A29); Wittgenstein'in bicimsel nesneler, iliskiler ve sonlu matematik anlayisina dair
cercevenin matematigin tamamini kusatma iddiasindan uzak oldugu (A4); Kant'n evrensel etik
yasasl ile matematigin evrensel olugu arasinda iligkinin ve uzay-zaman anlayisinin sorgulandigi (A5,
A8); Matematigin, matematiksel olgular disinda bagka olgular1 incelememesi gerektigi (A7); Hac
Atmacanin eserinin muhasebecilere yonelik olmasina ragmen aritmetik konularini da ele aldigini
ve teorik karakteri de 6n plana ¢iktig1 (A11); Duyusal nesnelerin duyu ve gergek bilgisinin dogru
bilgi oldugu iddiasinin Sokratik yontem kullanilarak ¢iirtitiildiigia (A12); Hilbert'in matematikteki
sinirlar1 Godel'in eksiklik teoremleriyle belirledigi ve bigimsel sistemlerin bir temsilinin ilk defa
Turing makineleri yardimryla verilebildigi (A14); Ulkemizde ortaklasa argiimantasyon alanindaki
caligmalarin smnirli sayida olmasi nedeniyle 6gretmenler ve farkli 6grenci gruplari, farkli sinif
baglamlarinda gergeklestirilecek caligmalarin literatiire katki saglayacagi (A15) sonucuna ulagilmistir.

A20 kodlu ¢aligmada ise Aristoteles agisindan sayilan nesne ile say1 arasindaki iliskinin nasil
saglandiginin yaniti, 6znenin biligselligi olup sayilarin neyi temsil ettigi probleminin cevabinin
ise birimler oldugu sonucuna ulagilmistir. Benzer bir bi¢imde A23 kodlu ¢alismada Aristoteles’in
matematik felsefesini anlamak i¢in gelistirdigi matematik soyutlamay1 agiklanmigtir. Ayrica A28
kodu caligmada matematik felsefesi baglaminda Ibn-i Sinanin, Aristoteles; Thvan-1 Safa’nin ise
Pisagorcu fikirlerin etkisinde kaldig1 sonucuna varilmistir. A24 kodlu galismada Ihvan-1 Safanin,
kendi donemindeki matematik alanindaki gelismelerin dikkate almayip Pisagorcularin tesirinde
kaldig1 dahasi Thvanin matematigi baglamindan kopararak onu metafizik 6gretilerden hareketle
okumay siirdiirdtigii gorilmistiir.

Frege ve Dedekind basta olmak iizere cogu matematik¢i ve mantik¢inin aritmetigi temellendirilme
ve say1 kavramini tanimlanma problemlerine kesin ve agik ¢oziimler getiremedikleri (A30); Kant'n
matematik felsefesine dair ¢caliymalarinda geometri ve geometrinin apriori formuyla iligkisini ayrintili
bir bicimde inceledigi ancak zaman ve aritmetik iligkisini ihmal ettigi (A31); mantiksal pozitivistlere
gore, genetik epistemoloji anlayisinda matematik ve mantigin temellerine iliskin problemlerin
normatif boyutunun goz ardi edildigi (A37); Carnapin; hosgorii ilkesi, dogrulanabilirlik kistas: ve
analitik metafelsefesinin, Hilbert'in formel matematik felsefesinden bagimsiz olarak kavranamayacagi
(A38); Cantor’un sonsuz kiimeler kurami ile sonsuzlugun varligina iligkin bir agiklama getiremese de
sonsuzlugun literal anlamda ne olduguna dair bilgimizi genislettigi (A39); Hegel'in yontem anlayisi
cercevesinde tarihi gergeklikler ve matematik gerceklikler karsilastirildiginda diistince ve varligin
biitiinligiine uygun bir yontem olarak diyalektigi 6nerdigi (A41) goriilmistiir. Salih Zekinin
matematik felsefesinde Sezgicilik akimimin iddialarini benimsedigi ve bu diisiince akiminin ilk
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defa onun zamaninda Osmanlrya girdigi (A43, A44); Osmanl bilim diinyasini Boole Cebirinden
ilk haberdar eden kisinin Ali Seddd oldugu, ancak matematigin mantiga indirgenme fikrine
katilmayarak Salih Zeki ile birlikte ayni goriisii savundugu (A45); Hisnii Hamid’in Wronskinin
Riyaziyat Felsefesi eserindeki metoda mesafeli yaklastigini ancak yaptig1 caligmalarla bu metodun
literatiire kazandirilmas: bakimindan 6nemli oldugu (A46); Descartese atfedilen “Metodik Siiphe”
temelinde, bilgi ve varlik anlayis1 incelenerek kartezyen varligin ve bilgi goriisiine ait olusan felsefi
konularin sorgulandig (A50); Platon’'un matematik felsefesindeki yerinin ve kendinden sonra gelen
matematikgi ve filozoflar tizerindeki yonlendirici etkisinin devrim niteligindeki ontolojik kokenleri
oldugu (A51) sonucuna varilmstir.

Grup 2deki ¢aligmalar; felsefe ve ilahiyat disiplinlerinin matematige bakis agilari, onu nasil
konumlandirdiklar: hakkinda sonuglar sunar. Tablo 7’ye gore her iki disiplin de matematigi, gerekli
ve yararli olarak gormektedir.

Grup 3’teki ¢caligmalar, daha ¢ok matematik egitimi 6zelinde egitim caligmalarina dair sonuglar
barindirmaktadir. Bu grupta katilimcilarin bilissel ve duyussal durumlarinin 6lgiildiigii deneysel
caligmalarin sonuglari da yer almaktadir. S6z konusu ¢aligmalarin sonuglari, Tablo 7'de yer almaktadir.

Grup 4’teki calismalarin sonuglari, matematik felsefesinin matematik egitimi acgisindan
sonuglarinin Tiirkiye matematik dersi 6gretim programi ve NCTM standartlar1 karsilagtirilmas:
esasina dayanmaktadir. Tablo 7de matematik felsefesinin NCTM standartlarinda sirasiyla hangi
standartlarina karsilik geldigi verilmistir.

Grup 5’teki ¢aligmalar ise 6lgek gelistirme ¢alismalari olup gelistirilen 6lgme araglarinin (A2)
ve gelistirilmis bir 6l¢egin Tiirk¢e formunun (A6), kullanilabilir, gtivenilir ve gegerli bir 6l¢gme aract
oldugu sonucuna ulasilmistir.

Tartigsma ve Sonug

Aragtirmanin birinci alt probleminden elde edilen sonuglar; incelenen ¢aligmalarin yayin tiirleri,
amaglar1 ve yillara gore yayin sayisindaki degisimi ele almaktadir. Buna gore, sinirlanan yillar
arasinda kirk adet makale yayinlanmistir. Ayrica, ikisi doktora ve besi yitksek lisans olmak tizere
toplamda sekiz adet lisansiistii calisma gerceklestirildigi gortilmiistiir.

Matematik felsefesi c¢aligmalarinin amaglarina iliskin sonuglar, aragtirma alanlari (egitim,
felsefe, ilahiyat ve bilim tarihi) kapsaminda ayr1 ayri ele alinarak sentezlenmistir. Egitim alaninda
yuritilen ¢aliymalarin amagclari, agirhkli olarak dort ortak noktada toplanmaktadir. Bunlar;
matematik egitiminde matematik felsefesinin konumunu incelemek, matematikteki bazi kavramlar
(aksiyom, teorem, sonsuzluk, vb.) lizerinde tartigmak, giinlik yasamla matematigin iliskisini
incelemek ve matematik felsefesinin miifredatlarda yer almasinin neden ve sonuglarini incelemek
seklinde siralanabilir. Ulagilan bu sonuglarin kaynaginin matematik felsefesinin matematik
egitimindeki yeri ve éneminin vurgulanmak istenmesi olabilir. Ote yandan az sayida caligmada
ise lise 6grencileri, 6gretmen adaylar1 ya da 6gretmenlerin matematik felsefesi hakkindaki tutum
ve inanglarini incelemek ve dl¢ek gelistirme/uyarlama amaci giidiilmiistiir. Yapilan ¢aligmalarda,
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matematik felsefesinin matematik egitiminde onemli yer tuttugu vurgulamis olmasina karsin,
alanyazinda bu konuda yapilan ¢aligmalarin yetersiz olusu manidardir. Siirli sayida galismanin
bireylerle yapilmasinin nedeni, matematik felsefesi etkinlikleri ile farklilagtirilmis simif
ortami olusturmanin Oniindeki engeller veya matematik ders kitaplarinda matematik felsefesi
etkinliklerine yeterince yer verilmeme durumu olabilir. Nitekim bir etkinligin matematik felsefesi
etkinligi olabilmesi i¢in gerekli dl¢iitlerin belirlendigi ve “matematik felsefesi etkinligi (activity of
philosophy of mathematics)” kavraminin tanimlandigi Koyuncu ve Ozdemir’in, (2020) yapmis
oldugu ¢aliymanin son dénemin dikkat ¢eken ¢alismalardan biri olmasi, bu durumun sonuglarina
ornek olarak verilebilir. Alanyazindaki arastirmalarda bu sonuglar1 destekler nitelikte ¢alismalara
rastlamak miimkiindiir (Baki, 2020; Beduerftig ve Murawski, 2018; Demirbas, 2019; Ernest, 1985;
Giiney, Ozkog ve Korkmaz, 2016; Jankvist, 2013; Koyuncu, 2018; Kurnaz Yagar, 2019; Kvasz ve
digerleri, 2016; Nesin, 2010; Nesin ve Akgiil, 2017; Tosun, 2019; Tung, 2017; Tiiziin ve Cihangir,
2019). Felsefe alaninda yapilan ¢alismalarin amaglar1 ¢ogunlukla matematik felsefesindeki temel
akimlarin kurucusu olan matematikgi filozoflarin matematige veya geometriye iliskin fikirlerinin
yorumlanmasi veya elestirilmesi bigiminde olmustur. Bu durumun felsefe arastirmalarinin siklikla
yorumsamact (hermeneutic phenomenology) yontemiyle yuriitilmesinden kaynakli oldugu
sOylenebilir. Alanyazinda bu sonucu agiklar nitelikte calismalar mevcuttur (Butler, 1998; Hein
ve Austin, 2001; Kafle, 2011; Ulusoy, 2009; Whitehead, 2004). Nitekim bu arastirmada incelenen
felsefe caligmalarinda da siklikla yorumsamaci desen kullandig: gortilmiistiir. Bilim tarihi ve ilahiyat
alaninda yiratilen ¢alismalar ise tarihsel siireg iginde yer alan 6nceki matematikgilerin matematik ve
matematik felsefesi ¢aligmalarinin (kitap, makale, konferans, vb.) incelenmesi amacini tagimaktadir.
Bu ¢aligmalarda felsefe alaninda yapilan ¢aligmalardan farkli olarak 6nceki matematikgilerin ya da
filozoflarin eserlerinin yorumsamact bir anlayisla ele alinmasi yerine dokiiman incelemesi yoluyla
ilgili sahsiyetlerin eserlerinin incelenmis oldugu gortlmistiir. Bunun yaninda ilahiyat alaninda
yapilan ¢alismalarda kismen de olsa yorumsamaci metoda bagvuruldugu goriilmiistiir. Bu sonuglarin
bilim tarihi ve ilahiyat ¢alismalarda kullanilan dokiiman inceleme ve/veya yorumsamaci metodunun
dogasindan kaynakli oldugu soylenebilir. Literatiirde bu durumu destekler nitelikte ¢alismalar yer
almaktadir (Ceylan, 2021; Erten, 2019; Simsek, 2019; Takicak, 2016a, 2019).

Matematik felsefesi galismalarinin sayisinin belirlenen yillar arasinda istikrarli bir bi¢imde
artmadigini gostermistir. 2016 yilinda ii¢ adet olan ¢alisma sayis1 2020 yilina gelindiginde yedi
adet olmugstur. On sekiz adet olan en yiiksek caligma sayisina ise 2019 yilinda ulagimistir. Bu
durum, lisansiistli ¢aligmalarin zaman alic1 olmasi ve arastirmacilarin ilgilerinin bu konu {izerinde
yogunlasmasi gereklilikleri ile agiklanabilir.

Aragtirmanin ikinci alt probleminden elde edilen sonuglar; incelenen ¢alismalarin aragtirma
desenleri, 6rneklemleri ve veri toplama araglarini konu edinmektedir. Bu noktadan hareketle
matematik felsefesi caligmalari, orneklemelerine gore incelendiginde, ¢alismalarin ¢ogunda
orneklem belirtilmedigini goriilmiistiir. Ote yandan, bireye ydnelik ¢alismalarin ise kisith oldugu
tespit edilmistir. Bu iki durum, yapilan ¢aligmalarin ¢ogunda dokiiman inceleme ve yorumsamaci
yontemin kullanilmasiyla agiklanabilir. Zira yorumsamaci ¢alismalarda érneklem kullanilmamasi
olagan bir durumdur. Literatiir incelendiginde, bu sonucu agiklar nitelikte ¢aligmalarin mevcut
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oldugu goriilmiistiir (Arslan, 2017; Asik, 2018; Bozkurt, 2018; Kelikli, 2017; Kiigitkparmak, 2019;
Takicak, 2016b; Yilmaz, 2019). Hem yorumsamaci bir yontem kullanilip hem de belli bir 6rneklem
tizerinde yiirtitiilen ¢alisma ile karsilasiilmamustir. Bu nedenle ilgili sonucu desteklemeyen nitelikte
bir caligma ile kargilasilmamigstir. Ayrica, literatiirde matematik egitimi baglaminda yiiritiilen
matematik felsefesi ¢alismalarinin biiylik gogunlugu, 6gretmen adaylar1 ya da égretmenler iizerinde
gergeklestirilmistir (Akyildiz ve Dede, 2019; Altun ve Yazlik, 2020; Aydin ve Celik, 2017; Es,
Ozdemir ve Kaplan, 2019; Kiikey ve Tutak, 2019; Obay ve Celik, 2019; Oz ve Isik, 2017; Pala ve
Narl, 2018; Tasci ve Soylu, 2020). Matematik tarihi ve matematik felsefesinin ortadgretim diizeyinde
etkili bir bicimde kullanilabilmesi i¢in 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmalarinin yaninda bu
konuda birikimli olmalar1 gerekmektedir. Bu bakimdan Yildiz ve Baki (2017), bu tiir eksikliklerin
hizmet ici egitimlerle azaltilabilecegini belirtmektedirler. Ancak alanyazinda bu 6nerilere paralellik
gostermeyen ¢aligmalar da mevcuttur (Koyuncu ve Ozdemir, 2018; 2020 ve Koyuncu 2022). Bu
caligmalarda hizmet i¢i egitimlere gerek kalmadan (en azindan ilgili egitimleri azaltarak) s6z konusu
eksikliklerin giderilebilecegi belirtilmektedir. Bu agidan bakildiginda matematik egitimi baglaminda
yapilan matematik felsefesi ¢caligmalarinin ¢ogunun érneklem olarak 6gretmen adaylarini kullanmasi
dogal karsilanabilir. Yapilan caligmalarin biiylik ¢ogunlugu yorumsamact bir desen kullanarak
felsefe alaninda gergeklestirilmistir. Bu sonug, yorumsamaci desenin felsefe ¢alismalarinda siklikla
bagvurulan bir aragtirma yontemi olmasi ile agiklanabilir. Ote yandan dokiiman incelemeleri ile
yuritiilen ¢caligmalarin sayisinin ikinci sirada yer almasi bu sonuglari agiklar niteliktedir (Akcagiiner,
2019; Agik, 2018; Ceylan, 2021; K. Calik, 2020; Dogrucan ve Hazar, 2019; Ince, 2019; Kokeii, 2019;
Kiigitkkparmak, 2019; Oztiirk, 2018; Tarhan, 2019; Tung, 2017). Nitekim felsefe ¢alismalarinda
¢ogunlukla eserlerinden hareketle filozoflarin fikirleri tartisglmaktadir. Bu durum, dokiiman
incelemesini kullanmay1 dogal kilmaktadir. Yapilan calismalar incelendiginde felsefe alanindan
sonra egitim alaninda yapilan c¢alismalarin agirlikta oldugu sonucuna ulasilmistir. Bireylere
odaklanan caligmalarin lisans 6grencileri, lise dgrencileri ve 6gretmenler ile yuritildigi tespit
edilmistir. Bireylerin bilissel ve duyussal durumlarini 6l¢gmeyi amaglayan veya arastirma siirecindeki
degisiklikleri ortaya koymay1 hedefleyen deneysel yontem, eylem arastirmasi, durum ¢alismasi gibi
yontemlerle yiiriitillen caligma sayisi ise oldukca azdir. Egitim alaninda yapilan ¢alismalar, dogal
olarak matematik egitimi alaninda olup gogunlukla fenomenoloji ve dokiiman inceleme yéntemleri
ile yurttilmistiir. Bu bakimdan matematik egitimi baglaminda ytriitiilen matematik felsefesi
caligmalarinda, uygulama ve gozlemden ¢ok katilimcilarin goriislerinin incelemeye odaklanildig:
soylenebilir. Bu sonucu agiklar 6zellikteki ¢aligmalara literatiirde rastlamak miimkiindiir (Aydogdu,
2013; Cantimer, 2018; Demirbasg, 2019; Koyuncu, 2018; Koyuncu ve Ozdemir, 2020; Kiikey ve Tutak,
2019; Oz ve Isik, 2017; Tosun, 2019; Yemenli, 2013)

Aragtirmanin {igincti alt probleminden elde edilen sonuglara gore, incelenen arastirmalarin
¢aligma alanlarinin ¢ogunlukla felsefe alaninda yapildig: goériismiistiir. Bu durumu sirasiyla egitim,
bilim tarihi ve ilahiyat alanindaki ¢aligmalar izlemistir. Matematik felsefesinin amag, kapsam ve
iceriginin sonucu veya dogal bir geregi olarak, incelenen ¢aligmalarin konu alanlarinin gogunlukla
felsefe ve egitim alaninda yuratiuldigu ifade edilebilir. Literatiirde bu sonuca paralellik gosteren
calismalar mevcuttur (Baki, 2020; Ernest, 1985; Koyuncu ve Ozdemir, 2020; Kvasz ve digerleri,
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2016). Clinkidi, sozii edilen c¢aligmalarda siklikla vurgulanan konu; benimsenen matematik
felsefesinin, matematik egitimi felsefesini etkileyecegi gercegidir. Ote yandan literatiirde bu sonucu
desteklemeyen c¢aligmalar da mevcuttur (Baki, 2020; Koyuncu ve Ozdemir, 2018; 2020). Nitekim bu
caligmalar, salt felsefe alaninda olmayip egitim alaninda yiirtitiilmis ¢alismalardir. Bunun nedeni,
yapilan ¢alismalarin konu alanlari dagiliminda salt felsefe caligmalarindan sonra ikinci sirada
egitim aragtirmalarinin gelmesi olabilir. Bilim Tarihi alaninda yapilan c¢alismalar, matematigin
temellerine iliskin felsefi akimlarin tarihsel siire¢ boyunca degisiminin/gelisiminin ortaya konmas;
ilahiyat alaninda yapilan ¢aligmalar ise ilahiyat bélimlerinde verilen basta mantik olmak {izere
felsefenin temel problemleri ve felsefe tarihi derslerinin dolayli bir etkisi olarak degerlendirilebilir.
Nitekim alanyazin incelendiginde s6z konusu sonuglar1 destekler 6zellikteki ¢alismalara rastlamak
miimkiindiir (Erten, 2019; Oguz Ceylan, 2019; Simsek, 2019; Takicak, 2016b, 2019)...

Incelenen ¢alismalar, sonuglar1 agisindan degerlendirildiginde matematigin temellerine dair
felsefi sorusturmalar, filozoflarin ve matematikgilerin eserlerinin yorumlanmasi ile sonuglanan
caligmalar 6n plana ¢ikmaktadir. Bunun nedeni, felsefe ¢alismalarinin sayica ¢ok olmast ve felsefe
caligmalarinda genellikle dokiiman inceleme ve yorumsamaci yontem kullanilmas: olabilir. Ancak,
literatiirde bu sonuglarla paralellik gostermeyen ¢aligmalarla karsilagilmistir (Ceylan, 2019; Takicak,
2016; 2019). Clinkii bilim tarihi ¢alismalarinda da benzer metotlar kullanilmasina ragmen bilim
tarihi sonu¢ odakli {i¢ makale ile kargilagilmistir. Felsefe caligmalarinin ardindan, matematik egitimi
calismalarina dair sonuglarla kargilagiimistir. Incelenen galigmalarin sonuglari, matematik felsefesine
kars1 bireylerin duyussal ve biligsel durumlarinin 6l¢tildiigi aragtirmalar etrafinda kiimelenmektedir.
Bunun nedeni, matematik egitimi alaninda yiiriitiilen deneysel ¢aligmalarda genellikle bireylerin
biligsel ve duyugsal durumlarinin 6lgiilmek istenmesi olabilir (Koyuncu ve Ozdemir 2018; 2020). Ote
yandan 6gretmen adaylari/6gretmenler ile yapilan ¢aligmalarda 6gretmen adaylarinin sonsuzluk,
matematigin dogasi ve tanimi gibi konular hakkinda derinlemesine cevaplar veremediklerine iligkin
yedi arastirma sonucu ile karsilagilmistir. S6zi edilen kavramlarin matematik felsefesinin kapsamina
girdigi aciktir. Ancak bunun nedeni matematik 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin lisans yillarinda
matematik tarihi ve felsefesi gibi dersleri — dogal olarak — sozel bir ders olarak gérmeleri ve sayisal
kokenli 6grencilerin de genel olarak s6zel derslerden sikilma egilimleri olabilir (Tiirker, Akkus ve Ay,
2015).

Oneriler

Matematik felsefesi alaninda yapilan ¢aligmalarda bireylerin duyussal ve biligsel durumlarimin
oOlgiilmesinin amaglandig ¢alismalarin sayica az olusu sonucu dikkati ¢ekmektedir. Bu sonugtan
hareketle s6z konusu amagla yiiritilen lisansiistii ¢aligmalarin ve konferans bildirilerinin sayis
artirilabilir. Ornegin; egitim ve felsefe alaninda matematik felsefesi etkinlikleri ile zenginlestirilmis
matematik 6gretimine iliskin deneysel ¢alismalara agirlik verilebilir. Yapilan ¢aligmalarin amag
ve sonuglarindan hareketle, katilimcilarin hangi matematik felsefesini benimsediklerini tespit
edebilecek bir matematik felsefesi l¢eginin gelistirilmemis olmasi, onemli bir eksiklik olarak
goriinmektedir. Bu bakimdan matematik felsefesi 6lgegi gelistirme caligmalarina agirlik verilebilir.
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Ayrica, matematik felsefesi alaninda yiiriitiilen arastirmalarin ¢ogunun yorumsamaci ve dokiiman
inceleme yontemi ile yiirtitiildigii sonucuna ulagilmistir. Bu sonuca dayanarak yontem gesitliliginin
artirilmasi ve farkli desenlerdeki bilimsel sonuglarin ortaya konulmasi agisindan aragtirma deseni
olarak karma, tarama, durum calismasi veya daha bagka desenlerin tercih edildigi ¢alismalarin
sayist artirilabilir. Yapilan ¢aligmalarda kullanilan 6rneklemlere iliskin bulgulara gore ortadgretim
diizeyindeki 6grenciler, 6gretmenler ve/veya 6gretmen adaylarini merkeze alan 6rneklemlerin - diger
orneklemelere gore - sayica az oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu nedenle s6z konusu 6rneklemlerle
yapilan ¢alismalarin sayisi artirilabilir. Ayrica veri toplama araci olarak video ve ses kayatlari, yazili
goriis formu veya dlceklerin kullanildig: gozlem ve uygulama agirlikli calismalarin sayisi artirilabilir.
Matematik ders kitaplarinda matematik felsefesi etkinliklerini konu edinen ¢alismalar ile dogal
olarak karsilagiimamustir. Ciinkii matematik ders kitaplarinda genellikle matematik felsefesine pek
deginilmemektedir. Ne var ki, 6grencilerin matematiksel kavramlara dair sorgulama yapabilmelerine
ve matematigin nasil yapildigini 6grenmelerinin yaninda onun ne oldugunu da 6grenmelerine
zemin hazirlamasi bakimindan ders kitaplarinda matematik felsefesi etkinliklerine yer verilebilir.
Hem baylece ilgili konularda gerekli ¢aligmalar yapmak miimkiin ve kolay olabilir.
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ARASTIRMA MAKALESi / RESEARCH ARTICLE

Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin imam Hatip Lisesi Tercih
Nedenleri

Reasons for Imam Hatip High School Students Choosing Imam Hatip High School

Kurtulus OZTURK "

Oz

Kokleri II. Mesrutiyet dénemine kadar uzanan imam Hatip Okullar, ilk olarak Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile kapatilan medreselerin yerine din hizmetlerini yiiriitecek meslek memurlarini yetistirmek
tizere agilmig egitim kurumlaridir. Okullar 6grenci yetersizligi gerekgesiyle 1930da kapatilmustir.
Imam Hatip Okullar1 1951de yeniden agilmis ve giiniimiize kadar kesintisiz bir sekilde egitim
vermeye devam etmektedir. Ancak agildiklari tarihten itibaren IHUlerin ortadgretim sistemi igindeki
orani, [HL ders programlari, bu okullarin mesleki egitim iginde mi yoksa genel egitim i¢cinde mi kabul
edilecegi gibi konular Tiirkiyede egitim politikalarinin en canli tartismalari arasinda yer almaktadir. Bu
aragtirmanin amaci Imam Hatip Lisesi 6grencilerinin okulu segme gerekgelerini 6grenci goriiglerine
dayal1 olarak ortaya koymaktir. Nicel kesitsel tarama modelinde tasarlanan arastirma, 7 bolgenin
tamaminda 27 ildeki 103 imam Hatip Lisesinden 6779 dgrenci ile gereklestirilmistir. Aragtirmada
veri toplamak i¢in “IHL Tercih Nedenleri Olgegi” gelistirilmistir. Gegerlilik ve giivenilirlik analizleri
neticesinde ‘Egitsel manevi gelisime katki’ ve ‘Alanda kariyere katkr isimli iki boyutu olan 13
maddeden olusan i¢ tutarlilik katsayis1 Cronbach a=,911 ve McDonald’s w=,912 olarak hesaplanan
dlgek olusturulmustur. Arastirma bulgular1 THClerin bir mesleki ortadgretim kurumu olmaktan
ziyade genel akademik ortadgretim kurumu olarak algilandigini teyit etmektedir.

Anahtar Kelimeler: imam Hatip Lisesi, Proje fmam Hatip Lisesi, Lise Tercih Sebebi, Din Egitimi,
Orta Ogretim

Abstract

Imam Hatip Schools (IHS), which date back to the Second Constitutional Era, are educational
institutions that were first opened to train officers who will carry out religious services instead of
the madrasas that were closed with the Law of Unification of Education. Although these schools were
closed in 1930 due to a lack of students, they were reopened in 1951 and continue to provide education
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uninterruptedly until today. However, since the date they were opened, issues such as the ratio of
IHSs in the secondary education system, IHS curricula, and whether these schools will be accepted
in vocational or general education have been among the most lively debates in education policies in
Turkey. The purpose of this research is to reveal the reasons of students for choosing the school of
Imam Hatip High School based on students” opinions themselves. The research, which was designed
in a quantitative cross-sectional survey model, was carried out with 6779 students from 103 Imam
Hatip High Schools in 27 provinces in all 7 regions. “Reasons for IHS Preference Scale” was developed
to collect data in the study. As a result of the validity and reliability analysis, the scale consisting
of 13 items with two dimensions named “Contribution to educational spiritual development” and
“Contribution to a career in the field” was calculated as Cronbach a=.911 and McDonald’s w=,912.
Research findings confirm that THSs are perceived as a general academic secondary education

institution rather than a vocational secondary education institution.

Keywords: Imam Hatip High School, Project Imam Hatip High School, Criteria in High School
Preference, Religious Education, Secondary Education

Summary

Introduction

Various studies were conducted on Imam Hatip Schools, both domestic and foreign. A
substantial part of this research is conducted after 1998 (Kaymakcan & Aslamaci, 2011, p. 71).
The research focusing on the reason for choosing Imam Hatip schools were conducted primarily
at city or school level. Ozgiir's doctoral thesis which he(she??) prepared at Oxford university in
2009 was comprehensive qualitative study on Imam Hatips. It was conducted with the participation
of a wide range of stakeholder including students, graduates, members, and NGO managers who
support Imam Hatips and found that the main reason for choosing these schools was the religious
education provided in addition to the regular curriculum (Ozgiir, 2015). Another doctoral study was
conducted by Dag in Florida State University more recently. This research was based on the materials
such as policy texts, newspapers, curricula and textbooks, and the opinions of stakeholders such
as parents, managers, teachers and politicians (Dag, 2018, p. 32). The findings of Dag showed that
Imam Hatips were seen meaningful as institutions providing both religious and scientific knowledge
from various disciplines (p. 82). Suprianto, who focused on the development of Imam Hatips in the
last two decades pointed out Imam Hatips as modern Islamic schools which achieved international

competitiveness and has drawn global attention as a model (Suprianto, 2020).

This research aims to identify the various factors influential for Imam Hatip High Schools’
(IHHSs) students to choose IHHS. The literature on the subject reveals that the reasons for IHHS
students’ preferences can be collected under two groups, one being related to education/ spirituality/
religion and the other to career. This research aims to determine how important both the educational/

spiritual and career-related expectations are important.
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Method

The research is designed as a qualitative cross-sectional survey to reveal the opinions of students.
For the opinions of students are aimed to be compared based on several variables, comparative
correlational survey method is employed.

Universe - Sample

The research is carried out all around Turkey, including all seven regions on 6779 students
from 103 schools and 27 cities. Firstly, TURKSTAT’s data on Population Distribution by Regions
is examined, and then the sample is determined by using quota sampling method sticking to this
distribution.

69.7% of the participants are girls and 30.3% are boys. 41.9% of the students who answered the
survey are from 9th grade, 26.7% from 10th grade, 18.2% from 11th grade and 13.1% from 12th
grade. 55.9% percent of the students reside in cities, whereas 31.4% in districts, 2.5% in towns, and
10% in villages. 35.9% of students go to Anatolian IHHSs, whereas 65% go to project Anatolian
IHHSs. The education level of the mothers of the 49% of the students is primary school graduate,
15.8% secondary school graduate, 18.8% high school graduate, whereas 4.3% have an associate
degree, 11.3% bachelor’s degree and 0.5% graduate degree. The education level of the fathers of the
23.7% of the students is primary school graduate, 17.4% secondary school graduate, 27.6% high
school graduate, whereas 8.6% have an associate degree, 21.7% bachelor’s degree and 1.5% graduate
degree.

Data Collection Tool

An “THHS Preference Reasons Scale” was developed to collect data for the research. After the
validity and reliability analyses, a scale composed of two dimensions, namely “Contribution to
educational spiritual development” and “Contribution to career development in the field”, and 13
items was created. The coefficients of the internal consistency were Cronbach a=.911 and McDonald’s
w=.912.

Data Collection Process and Analysis

Before the collection of the data, firstly a research permit dated 13.01.2021 and numbered
E-98029973-605.01-19117683 was taken from the General Directorate of Religious Education,
Ministry of Education. The data collection tool was applied online to students attending schools
included in the research between January 15 and January 28, 2021. For the sake of a careful application,
communication was kept with the administrators of the schools. After the data was entered into the
SPSS 20 package program, the validity and reliability analyses were conducted, and then statistical
analysis based on the scale was conducted. The data followed a normal distribution, the variances
were homogenous and the adequate sample size was reached; therefore, parametrical tests were
performed. In identifying between-groups differences, Independent Samples t-Test and One-Way
Analysis of Variance (ANOVA) were implemented for the data with two variables, and in identifying
the source of the between-group differences, post-hoc tests were implemented.
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Findings

There was a meaningful difference in favor of female students between gender groups in the
sub-dimension of Contribution to Educational Spiritual Development in the preference of IHHSs
(t=3655.7; p<.05). On the other hand, a meaningful difference was found in favor of male students
between gender groups in the sub-dimension of the Contribution to Career Development (t=3325.6;
p<.05). An examination of the effect of parents’ education level on the Contribution to Educational
Spiritual Development and Contribution to Career Development sub-dimensions revealed no
significant difference in Contribution to Educational Spiritual Development (F=1.51; p>.05).
However, the contribution level in this dimension increases as the educational level of the fathers.
For example, the scores of the fathers who have a graduate degree (X =22.06) was significantly higher
compared to those who had primary school, secondary school, high school and associate degrees.
In Contribution to Career Development dimension, on the other hand, there were significant
differences based on the mothers’ and fathers” education levels. The scores of the mothers who hold
a primary education degree (X =5.68) were significantly higher than those who hold high school,
associate, bachelor’s and graduate degrees. Similarly, the scores of the fathers who hold a primary
education degree (X =5.90) were significantly higher than those who hold high school, associate,
bachelor’s and graduate degrees. The analysis on the Student Preference Scale scores to reveal any
differentiation based on family income level showed significant differences between groups in
Contribution to Educational Spiritual Development sub-dimension (F=2.13; p<.05), in Contribution
to Career Development sub-dimension (F=77.15; p<.05), and in total scores (F=2.89; p<.05). On the
other hand, in Contribution to Career Development sub-dimension, the scores of the lower-income
families were higher than the high-income level families. The scores of whose who reside in villages
(X =5,78) were found to be higher than those who reside in districts and cities.

Conclusion and Discussion

The findings of the research on the reasons for preferring IHHSs showed that students and parents
frequently emphasized that they preferred these schools to receive a quality religious education (see
Ozgiir, 2015; Dag, 2018; Altintas, 2016). This means that students and parents choose these schools
to learn their religion rather than obtaining professional skills. According to the research findings,
the reasons for choosing IHHSs are collected under two main groups. The first is the expectation
for an educational spiritual development in addition to a quality academic education, whereas the
second is the expectation for a career in the field. As a result of the increase in the number of project
IHHSs and the revisions in the programs of ITHHSs, the meanings and expectations attributed to these
schools change. Some recent research shows the variety in the reasons for preferring IHHSs. Junadi
(2016) points out that teaching religion and science together is effective on preferring IHHSs. Cinar
(2018, p. 1249) states that in addition to the religious education, the security of the environment,
separate education for boys and girls, and the academic success are among noticeable reasons (Cinar,
2018; Ozdemir ve Karateke, 2018).
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The research offers important findings in terms of revealing the heterogeneity in the IHHS student
profile. The expectations significantly differ according to whether the school is a project IHHS or
Anatolian ITHHS, whether the residential area is rural or urban, the income and education levels of
parents, gender and grade level. The differences by the gender revealed that the expectation for an
educational/ spiritual development is higher with girls, whereas the expectation for a professional
career development was higher with boys. The differences by the educational levels of parents showed
that as both mothers’ and fathers’ educational statuses increased, the expectation for educational/
spiritual development also increased significantly. On the other hand, as the educational status of
the parents decreased, the professional career expectations of students significantly increased. The
findings on the income levels of parents showed that as the income levels of parents decreased, the
professional career expectations in students’ preferences increased. According to these findings,
IHHSs are preferred for educational and spiritual development by families with high income
and educational levels who live in urban areas, whereas the families who live in rural areas as an
employment area. In summary, all these findings point out that the expectation of the families with
high socioeconomic statuses is a religious and spiritual development, whereas the expectation of the
families with low socioeconomic statuses is more career-focuses.

IHHS discussions constitute one of the hottest debate areas for educational policies in Turkey. The
findings of the current research confirms that IHHSs are perceived as general academic secondary
education institutions rather than vocational secondary education institutions.

Giris

Imam Hatip okullar ilk olarak Tevhidi Tedrisat Kanunu ile egitim sistemi igerisinde yer almustur.
Ancak bu okullarin kokeni IL.Mesrutiyet doneminde medreselerin yeniden yapilandirilmasini
amaglayan bir takim yasal diizenlemeler sonucu ortaya ¢ikan kurumlara dayandirilmaktadir. Emrullah
Efendimin Maarif Nazir1 oldugu dénemde hazirlanan ve medreselerin yeniden yapilandirilmasini
hedefleyen Medaris-i ilmiye Nizamnamesi (1910) ile medrese miifredatlarina kiiltiir ve fen dersleri
ilave edilmistir. 1914 yilinda ¢ikarilan Islah-1 Medéris Nizamnamesi ile fen ve kiiltiir derslerinin
yaninda Bat1 dilleri ve beden dersleri de medrese programlarina girmistir (Olmez, 2014, ss. 132-136).

Medreselerin niteligini artirmaya yonelik girisilen diizenlemelerin yaninda din hizmetlerini
yiirliten personelin yetistirilmesi amaciyla “Tevcih-i Cihat Nizamnameleri” hazirlanmistir.
Nizamname dogrultusunda 1913 yilinda Medreseti’]l-Vaizin ve Medreseti’l-Eimme ve’l-Huteba
adiyla vaiz, imam ve miiezzin yetistirmek amaciyla iki medrese kurulmustur (Ocal, 2021, ss. 26-27).
Medresetir'l-Vaizinde ders vermek {izere Ziya Gokalp, Ahmed Refik (Altinay), Selim Sirr1 (Tarcan),
Abdurrahman $eref, Yusuf Akgura ve Mithat Cemal (Kuntay) gibi isimler de gorev yapmistir. Okulun
mezunlar biiylik camilerde ve askeri birliklerde gérevlendirilmislerdir. Bu medreseler 1919 yilinda
Medresetii’l-Irsad adiyla birlestirilmistir (Zengin, 2016, ss. 42-47).

Egitim birligi saglamak gerekeesiyle hazirlanan ve 3 Mart 1924'de kabul edilen Tevhidi Tedrisat
Kanunu ile medreseler kapatilmis, dini hizmetler alaninda ihtiya¢ duyulan personeli yetistirecek olan
Imam Hatip Okullar1 agilmigtir. 29 yerde acilan okullar 1930 yilinda 6grenci yetersizligi sebebiyle
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kapatilmistir. Tevhid-i Tedrisat ile birlikte agilan bu okullarin miifredatinda dini egitimle birlikte
Fransizca, tarih, cografya, cebir, nebatat, fizyoloji, musiki, ruhiyat gibi ¢esitli dersler yer almaktadr.
1930'dan 1948 yilina kadar din egitimi alaninda bir bosluk olusmustur. 1947 yilinda C.H.P. Divani
tarafindan alinan kararla belli sartlarla “Din Bilgisi Dershaneleri” agilabilecegi kabul edildi. Uzun
tartismalar sonunda ortaokul mezunu ve askerligini yapmis kimselerin devam edebilecegi imam
ve Hatip Kurslarinin agilmasina karar verilmistir. 1948de acilan ve 10 aylik bir egitim verecek olan
bu kurslardan aydin din gérevlileri yetistirilmesi hedefleniyordu (Duman, 2015, ss. 1354-1355). flk
olarak Ankara ve Istanbulda iki kurs acilds, kisa siir sonra kurs sayis1 sekize ¢ikarildi (Ergiin, 2005,
s. 120).

Demokrat parti, yetersiz olan kurslarin gegici tedbirlerle iyilestirilemeyecegini gormiis ve
meselenin ¢oziimiiyle ilgili esasli bir adim atmak amaciyla Tevhid-i Tedrisat'ta tanimlanan Imam
Hatipleri agmistir. ilkokula dayali olarak agilan okullar 4 yillik ortaokul diizeyindedir. Kisa bir siire
sonra {i¢ yullik lise kismi eklenerek 7 yillik bir programa donitismiistiir (Cinar, 2013, s. 183). 1951-
1971 yillar1 arasinda miifredat ve statiisii ayn1 sekilde devam eden imam Hatipler bu tarihte 4 Agustos
1971 tarih ve 225 sayili Talim Terbiye dairesinin aldig1 kararla orta okula dayali 4 yillik meslek
lisesi statiistine ¢ikarilmistir. 1973 yilinda yiiriirliige giren 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu
ile okullarin statiisii liseye cevrilmistir. Bu diizenlemeyle birlikte Imam Hatip mezunlar1 da diger
liseler gibi tiniversiteye giris hakki elde etmislerdir (Unsiir, 2005, s. 178). Ancak bu hak sadece Islam
Enstitiileri ile sinirli kalmigtir. 16.06.1983 tarih ve 2842 sayili Kanun'un 10. maddesinde gegen “Lise
veya dengi okullar1 bitirenler, yiiksekogretim kurumlarina girmek icin aday olmaya hak kazanir”
ifadesiyle MEB Temel Kanunu’nda degisiklik yapilmis ve imam Hatiplilerin diger béliimlere girme
imkani olusmugstur (Bahg¢ekapili vd., 2012, ss. 116-117).

Imam Hatip liseleri igin en kritik diizenlemelerden biri tarihe 28 Subat Dénemi olarak gegen
siiregte gerceklesmistir. 16 Agustos 1997de kesintisiz sekiz yillik egitime gegilmesi sonucu Imam
Hatip Liselerinin orta kisimlari kapanmigtir. Onemli bir degisiklik de 1998-1999 egitim &gretim
déneminde {iniversiteye giriste getirilen alan sinirlamasi ile yasanmustir. Alan disi tercihlerde
uygulanan diisitk katsay1 sebebiyle imam Hatip mezunlari ilahiyat digindaki alanlara kismen
girebilme imkani bulabilmistir. 1996-1997 egitim &gretim yilinda toplam 511 bin 501 &grencinin
egitim gordiigli Imam Hatipler, 1997-1998 egitim 6gretim yilinda yaklasik yiizde 65’lik bir kayba
ugrayarak ogrenci sayisi 178 bin 46’ya diigmiistiir. Bu diisiisiin 2003 yillar1 arasinda devam ettigi
gortlmektedir. 2003-2004 egitim 6gretim yilinda mevcut 6grenci sayist 84.898% kadar dismiistiir.
Katsay1 uygulamasinin tamamen sona erdigi 1 Aralik 2011'den sonra (Aydin, 2015) 6grenci sayilar
yeniden artmaya baglamis orta kisimlarin agildigi 2012-2013 egitim 6gretim déneminde 66.467’si
ortaokulda 380.771’i lisede olmak tizere toplam o6grenci sayisi 447.238%e ulagmustir (Milli Egitim
Istatistikleri, 2013, s. 121). 1950 sonrasi yeniden agilan Imam Hatiplerin giiniimiize kadar uzanan
stireci bazi aragtirmacilar tarafindan dort doneme ayrilmaktadir. Bunlar 1951 - 1973 arasi dogus ve
biiylime dénemi, 1973 — 1997 doniisiim ve ilerleme dénemi, 1997 - 2002 zayiflama ve diisiis donemi,
2002den giintimiize kadar gecen donem [2016] bir canlanma ve yenilenme dénemidir (Junaedi,
2016, 5.130).
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Imam Hatiplerin ders programlar: kiiltiir dersleri ile meslek derslerinin belli bir denge i¢inde
verildigini gostermektedir. 1924-1930 yillarinda ders saatlerinin %47,5’1 meslek derslerine %52.51
kiiltiir derslerine aittir. Bu oran Imam Hatiplerin yeniden agildig1 1951 sonrasinda da kiiltiir dersleri
lehine devam etmistir. 1951 — 1971 déneminde haftalik ders saatleri i¢cinde %43,7 meslek dersleri
%56,3 kiltlir dersleri yer almaktadir. 1971'de okullarin orta kisimlarimin kapatilmasi sonucu dort
yila ¢ikarilan lisenin (973-1985 arasi) programinda meslek derslerinin orani %39.5 iken kiiltiir
dersleri %60.5% ¢ikmistir. 1985-1997 doneminde liselerde oran meslek dersleri %40.1, kiiltiir dersleri
59.9dur. 1997den sonraki programlarda da daha 6nceki donemlerde oldugu gibi %40%a %60 orani
korunmustur (Cinar, 2013). Iki boyutlu egitim kurgusu sebebiyle - 6zellikle 11 Eyliil 2001 sonrast
- Imam Hatip okullar1 “kurumsal yapisi, egitim miifredati ve yetistirdigi insan modeli” buyutuyla
uluslararasi ilginin odag haline gelmistir (Aslamaci, 2017, s. 20).

Imam Hatipler iizerine yerli ve yabanci ¢ok sayida ¢alisma yapilmustir. Yapilan galigmalari tasnif
eden Kaymakcan ve Aglamaci, 1951-2011 arasinda imam Hatiplerle ilgili yapilmis olan kitap, kitap
boliimii, makale, bildiri ve tezlerden olusan 155 aragtirmay1 kapsamaktadir. Arastirmacilarin ulastig
caligmalarin 141 tanesi 1980 sonrasinda yapilmigstir. Bunlarin da 89’u ise 1998 yili ve sonrasina aittir
(Kaymakcan & Aglamaci, 2011, s. 71).

2018 yilindayapilan bir ¢aligmaise 2000 - 2018 y1llar1arasinda Imam Hatip Okullarr'ni konu edinen
tezlerin 55 tanesini gesitli boyutlariyla incelemistir (Bekiroglu & Okan, 2018, s. 157). Imam Hatipler
tizerine yapilan daha giincel bir literatiir taramast ise konuyla ilgili 291 aragtirmay: kapsamaktadur.
Arastirma verilerine gére 2011 yilindan sonra imam Hatiplerle ilgili ¢aligmalarda biiyiik bir artis
yaganmistir. Bu artista Imam Hatip Okullar’ndaki katsay1 uygulamasinin kalkmasi, mevcutlari artan
[lahiyat fakiiltelerinde bu alana yénelik akademik ilgi, okullarin lehinde ve aleyhinde olusan tutum,
yaynlarin artisindaki baslica sebepler olarak degerlendirilmektedir. Imam Hatip arastirmalar1 iginde
yaklagik %15 kadar1 Imam hatiplilik algisiyla ilgilidir (Kaya vd., 2020, ss. 79-84).

Egitim sistemi igerisinde sancili bir yer bulma siireci yasamis olan Imam Hatip lisesi grencileri
icin olumlu ve olumsuz o&tekilestirmeler kimlik olusumunda 6nemli bir etken olarak ortaya
¢ikmaktadir (Kamburoglu, 2013). Diger 6grenciler gibi Imam Hatip égrencileri de kendi yasadiklari
donemin ortaya ¢ikardig: sosya-kiiltiirel ortamin bir parcasi olarak toplumun i¢inde yer almaktalar.
Aksu'nun (2018) yaptig1 aragtirma Imam Hatip 6grencileri popiiler kiiltiiriin etkisinde kalmakta ve
genel akisa uygun davranislar sergileyebilmektedir. Ancak farkli derecelerde olsa da bu okullarda
dini ve kiiltiirel degerlerin aktarimi saglanmaya devam etmektedir (Aksu, 2017).

Imam hatiplerin tercih sebepleriyle ilgili il veya okul diizeyinde yapilmis aragtirmalar
bulunmaktadir. Ozgiir'iin 2009 yilinda Oxford Universitesinde hazirladigi doktora tezi, Imam
Hatipler iizerine yapilmis kapsamli bir nitel ¢alismadir. Istanbuldaki imam Hatip okullarindaki
ogrenciler, mezunlar, mensuplar ve Imam Hatipleri destekleyen sivil toplum yoneticilerinden olugan
genis bir paydas kitlesi tizerinden yiiriitiilen aragtirma, okulun tercih edilmesindeki temel gerek¢enin
normal miifredatin yaninda verilen din egitimi oldugu bulgusuna ulasmaktadir (Ozgiir, 2015). Daha
yakin bir tarihte Dag tarafindan sunulan bir doktora ¢alismas: (Florida State University) yapilmistir.
Calisma; politika metinleri, gazeteler, miifredat, ders kitaplar1 gibi materyaller ile veli, yonetici,
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Ogretmen ve politikacilardan olusan paydas goriislerine dayali olarak hazirlanmistir (Dag, 2018, s.
32). Dag'in bulgular1 da Imam Hatiplerin hem dini bilgileri hem de farkli bilim alanlarina ait bilgileri
birlikte veren kurum olarak anlamli goriildiigii sonucuna ulagmaktadir (s.82). Imam Hatiplerin son
20 yildaki geligim siireglerine odaklanan Suprianto, bu déneminde imam Hatiplerin kiiresel diizeyde
rekabet giiciine erisen, diinyada model olarak dikkat ¢eken, modern Islam okullar1 haline geldigine
dikkat ¢cekmektedir (Suprianto, 2020).

Guincel farkli aragtirmalar da 6grencilerin bu okullar1 tercih etmesinde rol oynayan en biiyiik
etkenin dini hassasiyet oldugunu gostermektedir (Altintag, 2016, s. 68). Ozyigit'in calismasinda
Imam Hatip okullarinin tercih edilmesinde iyi bir gelecek saglayacagi diisiincesi ve manevi degerlerin
ogretilmesi dncelikli tercih sebebi olarak éne ¢ikmaktadir (Ozyigit, 2018). imam Hatiplilik algisi
tizerine TIMAV (Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi) tarafindan 2014 yili Nisan ve Mayis aylarinda
Tiirkiye 6lceginde bir aragtirma yaptirilmigtir. Aragtirma 24 il ve bunlara bagli 70 merkez ilgesindeki
12. sinif Imam Hatip Lisesi 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina gére, imam
Hatiplerin tercih edilmesinde dini bilgileri gelistirmek (% 91.8), okulun ahlaki gelisimi desteklemesi
(% 83.8) ve toplumsal sayginlik (% 73.6) ilk ii¢ sebep olarak 6ne ¢ikmaktadir. Aragtirmaya gore,
ogrenciler arasinda okulun hayat bagarisina yardimer oldugunu diistincesi de ( % 67.4) oldukga etkili
bir sebeptir (Ozensel & Aydemir, 2014).

Aslamaci (2017) tarafinda gergeklestirilen arastirma daha genis bir kesit érneklem tizerinden
Imam Hatip tercih sebeplerini ortaya koymaktadir. 12 ilden 26 imam-Hatip Lisesini kapsayan
arastirma 3775 Ogrenciyle gergeklestirilmistir. Okulu 6grenci ve velilerin kendi istekleriyle tercih
ettigi bulgusuna ulagilmistir. Imam Hatip'i tercih sebebi olarak hem dini bilgi vermesi hem de farkl
mesleki tercih imkan1 sunmasi - yaklasik % 80’1 — en belirleyici etken olarak gértilmektedir. Buna
karsin “Imam Hatip okullarinda sadece din gorevlisi olmak isteyenler okumalidir” segenegine
6grencilerin % 8.5 katilmaktadir (Aslamaci, 2017, ss. 31, 36). Cinar’in yaptig1 arastirmaya gore
Imam Hatip tercihinde iyi bir din egitiminin yaninda, ortamin giivenilir bulunmasi, karma egitim
olmamast ve bagarili bir egitim verdigi gibi gerekgeler siralanmistir (Cinar, 2018, s. 1249). Ozdemir
ve Karateke'nin Elazig ili 6rneginde gerceklestirdikleri arastirmada iyi bir din egitimi alma istegi,
egitim kalitesinin ytiksekligi, tiniversite basarisi, karma egitimin olmamasi gibi sebepler 6ne ¢ikan
tercih gerekgeleridir. Proje, kiz ve erkek olmak iizere iig farkli Imam Hatip Lisesi tiiriinii kapsayan
aragtirmaya gore, proje okullarin tercihinde akademik bagarinin etkisi diger okul tiirlerine gore daha
fazla 6ne ¢tkmaktadir (Ozdemir & Karateke, 2018, ss. 25-28).

Motivasyonu artirma ve akademik basariyr saglamada Ogrencinin egitim gordiigii kuruma
yiikledigi anlam, o kurumu tercih etme degiskenleri ve kurumdan beklentileri son derece etkilidir.
Giiniimiizde okul bagliligi, okula aidiyet, akademik tiikenmislik, egitim stresi, basar1 yonelimleri ve
akademik kontrol odag: gibi en temel egitim psikolojisi faktorlerinin bir¢ok dis etmen tarafindan
zedelendigi bilinmektedir.

Okuluna ilgi duymayan, orada bulunmaktan keyif almayan 6grencilerde ise akademik basarinin
diigmesinin yani sira erteleme, absentizm (kaytarma), okul dis1 uygun olmayan ortamlara yonelme,
aile ici iletisim problemleri ve sosyal uyum noktasinda ciddi arizalar ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle
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bir egitim kurumunda 6grenim goren 6grencilerin bu tiir degiskenler agisindan ne diizeyde olduklar:
saptanmal1 ve oOnleyici ve gelisimsel perspektiften bir bakisla sorun ortaya ¢ikmadan kokenine
yonelik 6nlemler alinmalidir.

Bu arastirma Imam Hatip lisesi 6grencilerinin THLYi tercih etmelerinde etkili olan faktorleri tespit
etmeyi amaglamaktadir. {lgili literatiir incelendiginde 6grencilerin IHL tercih nedenlerinin egitim-
maneviyat-din alaniyla ilgili olanlar ve kariyer hedefleri ile ilgili olanlar seklinde iki grupta toplandig:
gorillmektedir. Bu arastirmada da 6grencilerin THL tercihlerinde egitsel-manevi beklentilerle kariyer
beklentilerinin ne derecede énemli oldugu ortaya konulmaya caligilmigtir. Ogrencilerin imam hatip
tercih nedenleri hakkinda ¢ok sayida aragtirma yapilmasina karsin bu arastirmalarda 6grencilerin
cinsiyet, yas, hane geliri, anne-baba egitim durumu, okulun tiirii, okulun bulundugu yerlesim yerinin
ozelligi gibi sosyal demografik profillerine gore tercih nedenlerinin nasil degistigi derinlemesine
analiz edilmemistir. Bu arastirmada imam hatip 6grencilerinin profilinin gesitliliginin de ortaya

konulmas: hedeflenmektedir.

Yontem

Aragtirma Ogrenci goriislerini ortaya koyan nicel kesitsel tarama modelinde tasarlanmistir.
Aragtirma kapsaminda 6grenci goriislerinin cesitli degiskenlere gore karsilastirilmas: amagladigindan
kargilagtirmali iligkisel tarama modeli kullanilmigtir.

Evren - Orneklem

Arastirma Tiirkiye genelinde, 7 bolgenin tamaminda, 27 ilde, 103 okulda, 6779 &grenci tizerinde
yiiriitiilmistiir. Caligmada 6ncelikle TUIK’in Tiirkiye Bélgelere Gore Nufus Dagilimi incelenmis ve
kota orneklem se¢me yontemi kullanilarak bu dagilima sadik kalinarak arastirmanin yiriitiilecegi
orneklem secilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya katilan 6grencilerin ikamet ettikleri iller
iller Frekans Yiizde
Adana 121 1.8%
Afyon 500 7.4%
Ankara 238 3.5%
Bingol 112 1.7 %
Bursa 423 6.2%
Corum 180 2.7%
Diyarbakur 115 1.7%
Edirne 44 0.6 %
Elazig 3 0.0%
Erzurum 290 4.3%
Eskisehir 123 1.8%
Hatay 16 0.2%
Istanbul 1103 16.3%
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Tzmir 1011 14.9%
Kastamonu 236 3.5%
Kayseri 51 0.8%
Kocaeli 438 6.5%
Konya 132 1.9%
Kiitahya 50 0.7%
Malatya 268 4.0%
Manisa 78 1.2%
Mardin 307 4.5%
Rize 128 1.9%
Siirt 159 2.3%
Sanlrfa 500 7.4%
Trabzon 126 1.9%
Van 27 0.4%
Toplam 6779 100 %

Tablo 2.
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet, sinif diizeyi, yerlesim yeri ve okul tiirii dagilimlar
Frekans Yiizde
Cinsiyet Erkek 2050 30.2%
Kiz 4729 69.8%
Sinif Diizeyi 9. Simf 2843 41.9%
10. Smif 1813 26.7%
11. Siuf 1235 18.2%
12. Siuf 888 13.1%
Yerlesim Yeri Koy 679 10.0%
Kasaba 171 2.5%
flge 2135 31.5%
il 3794 56.0%
Okul Tiiri Proje 4345 64.1%
Normal 2434 35.9%

Orneklemdeyeralan katilimcilarin % 69,7’sini kiz, % 30,3 tinii ise erkek 6grenciler olusturmaktadr.
Sorular1 yanitlayan o6grencilerin siniflar;; %41,9'u 9.sinif, %26,7’si 10.siif, %18,2%si 11.sinif ve
%13,1’i 12.s1n1f olarak dagilmistir. Ogrencilerin %55,9’u ilde, %31,4’ii ilgede, %2,5’i kasabada, %10’u
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ise koyde ikamet etmektedir. Ogrencilerin okul tiiriiniin %35,9’'unun Anadolu imam hatip lisesi,

%65’inin proje Anadolu imam hatip lisesi oldugu goriilmektedir.

Tablo 3.
Arastirmaya katilan 6grencilerin anne ve babalarimin egitim diizeyi dagilimlar:
Diizey Frekans Yiizde
Anne Egitimi [lkokul 3328 49.1%
Ortaokul 1077 15.9%
Lise 1279 18.9%
Onlisans 294 43%
Lisans 767 11.3%
Lisansistii 34 0.5%
Baba Egitimi [lkokul 1607 23.7%
Ortaokul 1183 17.5%
Lise 1871 27.6%
Onlisans 587 8.7%
Lisans 1428 21.1%
Lisansistii 103 1.5%

Ogrencilerin annelerinin egitim diizeyi; %49’u ilkokul, %15,8’1 ortaokul, %18,8’i lise, %4,3’ii
onlisans, %11,3’t lisans ve %0,5’ lisansiistii seviyesindedir. Babalarinin egitim diizeyleri; %23,7’si
ilkokul, %17,40 ortaokul, %27,6’s1 lise, %8,6’s1 oOnlisans, %21,7’si lisans ve %1,5’i lisansusti
seviyesindedir. Ogrencilerin verdigi bilgilere gore hane gelirlerinin %25,9’u 0-2.500, %32,1’i 2.501-
4.000, %24,9’u 4.001-6.000, %9,9’u 6.001-9.000 ve %7’sinin 9.001 Tiirk Liras1 oldugu goriilmektedir.

Veri Toplama Araci

o e

Aragtirma kapsaminda gelistirilen “[HL Tercih Nedenleri Olgegi” icin sosyal bilimlerde
standartlasmis olgek gelistirme prosediirii takip edilmistir. Oncelikle ilgili literatiir 1s1g1nda 32
maddelik havuz olusturulmustur. Kapsam ve gortiniis gegerligi saglamak tizere 5°1i likert kullanma
oOnerisiyle uzmanlara gonderilen bu maddeler icerisinden 14 tanesi i¢in olumsuz geri doniit alinmistir.
S6z konusu maddeler formdan ¢ikartilarak isleme devam edilmesi uygun gortlmistiir. Geri kalan
20 madde ile taslak bir form olusturulmus ve katilimcilara uygulanmustir. Katilimcilara uygulanan
bu form i¢in 6ncelikle maddeler arasindaki gruplagmalar: (faktor) belirlemek amaciyla faktor analizi

gerceklestirilmistir.
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Faktor analizi stirecinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Bartlett degerleri belirlenmis; Minimum
residuals yontemiyle faktorler ¢ikartilmaya calisilmis ve son olarak promax dondiirme islemi
yapilmistir. Bu kapsamda KMO degeri ,92; Barlett sonucu 58209 (p<,00) olarak tespit edilmistir.
Tavsancila (2010, 5.50) gore bu degerler 6lcek gelistirme stireci i¢in uygun goriilmektedir.

Tablo 4.
Kaiser-Meyer-Olkin ve Barlett’s Testi Degerleri
Kaiser-Meyer-Olkin Orneklem Yeterliligi ,928
Ki-kare degeri 58209
Bartlett Kiiresellik Testi S.Derecesi 78
p ,00

Promax déndiirme teknigi kullanilarak yapilan ilk faktor analizinde, faktor sayisina herhangi
bir sinir getirilmemis ve Eigen degeri 1,00 den biiyiik 2 faktor belirlenmistir. Maddelerin 6nerilen
faktorlere dagilimina bakildiginda 4, 14,15,16,17,26 ve 31 numarali maddelerin birden fazla faktérden
yik aldig1 ve bu farkin %10dan daha diisiik oldugu tespit edildigi i¢in formdan ¢ikartilarak analizler
tekrarlanmustir (Biytikoztiirk, 2012).

6 4

IS
1

Eigenvalue
s}

Factor

Sekil 1. Ogrenci Tercih Olgegi Scree Plot

Doéndiirme islemi tekrarlandiginda dlgegin yine 6zdegeri 1'den biiyiik 2 faktorde toplandigy, tim
maddelerin girdikleri faktorde kabul edilebilir yiik degerlerine sahip oldugu gortilmiistiir. Ayrica
birden fazla faktorde yiiksek deger veren bir madde bulunmadigi goriilmistiir. ilk turda lgekten
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¢ikarilan maddeler sonrasi yeni KMO degerleri, 6rneklem biiyiikligiiniin ve elde edilen verilerin
secilen analiz i¢cin uygun ve yeterli oldugunu (0,92) Bartlett’s degerlerinin anlamlilig1 da (p<,001)
verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldikleri hipotezini destekler niteliktedir.

Ortaya ¢ikan iki faktoriin agiklanan toplam varyans miktar: ise %62,659'dur. Sosyal bilimlerde
¢ok yiiksek varyans oranlarina ulasmak miimkiin olmamakta, %40 ile %60 arasinda degisen varyans
oranlar1 yeterli kabul edilmektedir (Tavsancil, 2010). Faktorlerin agikladiklar: varyans miktarlar:
birinci faktor icin %54,41; ikinci faktor icin %6,34 olarak belirlenmistir.

Tablo 5.
Ogrenci Tercih Olgegine Ait Faktorlerin Agikladiklar: Varyans Oranlar:
Faktor Karaler Toplamu Yiikleri Varyans % Kiimiilatif %
1 14,12 54,31 54,31
2 1,65 6,34 60,65
Tablo 6.
Ogrenci Tercih Olgegi Faktor Analizi Sonrasi Dondiiriilmiis Temel Bilesenler Matrisi
1. Faktor 2. Faktor
S5 77
S6 ,82
S7 ,82
S8 ,85
S9 ,88
S10 ,87
S11 71
S12 ,67
S13 ,75
S18 ,61
S19 ,69
§23 ,87
S24 ,77

13 madde ve 2 faktorden olusan 6lgekte birinci faktor 9 maddeden; ikinci faktor 4 maddeden
olusmaktadir. Her bir faktore dahil olan maddeler incelenerek olusan alt boyutlar isimlendirilmistir.
Bu baglamda birinci alt boyutun “Egitsel-manevi gelisime katki” alt boyutu olarak; ikinci alt boyutun
“Kariyere Katki” alt boyutu olarak isimlendirilmesi uygun gérlmiistiir.

Tablo 7.

Faktor analizi sonrasinda kalan 6lgek maddeleri ve ilgili oldugu boyutlar
5 Egitim diizeyi kaliteli oldugu icin Imam Hatip Okullarini tercih ettim. 1
6 Daha giivenli bir egitim ortam1 sundugu i¢in imam Hatip Okullarint tercih ettim. 1
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7 Dinimi daha iyi 6grenebilmek i¢in Imam Hatip Okullarini tercih ettim. 1
8 Kendimi daha iyi gelistirmek icin Imam Hatip Okullarin1 tercih ettim. 1
9 Topluma daha faydali olabilecegimi diisiindiigiim i¢in imam Hatip Okullarini tercih ettim. 1
10 Daha iyi bir insan olabilmek i¢in fmam Hatip Okullarini tercih ettim. 1
11 Kotii ahskanlardan uzak durmak i¢in fTmam Hatip Okullarin tercih ettim. 1
12 Iyi bir iiniversite kazanabilmek i¢in imam Hatip Okullarin tercih ettim 1
13 Universitede {lahiyat fakiiltesini daha kolay kazanabilmek i¢in imam Hatip Okullarin tercih ettim 2
18 Imam Hatip Okullarini, Ogretmen kadrosunun kaliteli olmasindan dolay: tercih ettim. 1
19 Imam Hatip Okullarini, Imam ve Hatip olmak icin tercih ettim. 2
23 Imam Hatip Okullarina gelme sebebim Diyanet slerinde idari gorev alma istegimdir. 2
24 Imam Hatip Okullarina gelme sebebim Din Kiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olma istegimdir. 2

Gegerlik ¢alismalar1 ardindan giivenirlik analizi islemlerine ge¢ilmistir. Tim 6l¢egin i¢ tutarlilik
katsayis1 Cronbach a=,911 ve McDonald’s w= ,912 olarak hesaplanmistir. Gegerlik giivenirlik
calismalari sonucunda elde edilen bu deger, 6lcegin psikometrik 6zellikleri bakimindan kullanilabilir
nitelikte oldugunu géstermektedir.

Veri Toplama Siireci ve Analizi

Ulusal 6lgekte gergeklestirilen bir aragtirma olmasi nedeniyle veri toplama aracinin uygulanmasi
icin oncellikle Milli Egitim Bakanhg Din Ogretim Genel Miidiirligiinden 13.01.2021 tarih ve
E-98029973-605.01-19117683 nolu aragtirma uygulama izni alinmistir. Arastirmanin veri toplama
araci 15 - 28 Ocak 2021 tarihleri arasinda aragtirmaya dahil edilen okullardaki 6grencilere online
olarak uygulanmistir. Uygulamalarin 6zenli olmasi i¢in uygulama yapilan okul yoneticileri ile
iletisim halinde olunmustur. SPSS 20 paket programina girilen veriler i¢in 6ncelikle gegerlilik ve
givenilirlik analizleri gerceklestirilmis ardindan elde edilen 6lgek verileri fizerinden istatistiki
analizlere gecilmistir. Veriler normal dagilima uydugu, varyanslarin homojen oldugu ve yeterli
orneklem biiytikligiine sahip oldugu i¢in analizler parametrik testlerle gerceklestirilmistir. Gruplar
arasi farklarin tespitinde iki degiskenli veriler i¢in bagimsiz Grup t Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi
(ANOVA), ve gruplar arasi farklarin kaynaklarinin tespit edilmesi amaciyla post hoc testleri
gerceklestirilmistir. Arastirma hacmini artirmamak adina bulgularin raporlanmasinda gruplar arasi
anlamli farklara odaklanilmistir.

Bulgular

Olgek puanlarinin égrencilerin cinsiyet degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini belirlemek
tizere asagidaki Tablo 3’te detaylari sunulan Bagimsiz Grup t Testi bagvurulmustur.

Tablo 8.
Ogrenci Tercih Olgegi Puanlarimin Cinsiyet Degiskenine Gore Farkhlasip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar:

I Testi
ss Shy ¢ Sd p

ol

Puan Gruplar N
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Kadin

4729

20,48

6,20

Egitsel-Manevi Gelisime Katk: -2,68 36557  ,00
Erkek 2050 20,02 6,66 ,14
. Kadin 4729 5,23 2,11 ,05
Kariyere Katki 8,15 33256  ,00
Erkek 2050 5,75 2,54 ,03
Kadin 4729 25,71 7,13 ,17
Toplam Puan 28 3515,5 77
Erkek 2050 25,77 8,01 ,10

Bagimsiz Grup t Testi sonuglarina gore 6lgek toplam puanlari arasinda cinsiyet degiskenine gore

istatistiksel olarak manidar bir fark bulunmamaktadir (t=3515,5; p>,05). Egitsel-Manevi Gelisime

Katk: altboyutunda cinsiyet gruplar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmis

olup, grup ortalamalar: karsilastirildiginda farkin kadin 6grencilerin lehine oldugu goriilmektedir

(t=3655,7; p<,05). Kariyere Katki altboyutunda da cinsiyet gruplarinin puanlari arasinda istatistiksel

olarak anlamli bir fark oldugu gorilmektedir. Bu farkin erkek 6grenciler lehine oldugu tespit

edilmistir (t=3325,6; p<,05).

Ogrenci Tercih Olgegi puanlarinin anne ve babanin egitim diizeyine gore farklilagip

farklilasmadigini ortaya koymak igin Tek Yonlii Varyans Analizine (ANOVA) basvurulmustur.

Analizlere iligkin detaylar asagidaki Tablo 9’te verilmistir.

Tablo 9.

Ogrenci Tercih Olgegi Puanlarinin Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Farklilagip

Farkhilasmadigimi Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yénlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

f , X ve §§ Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F V4
Ilkokul 3328 20,29 6,43 G.Arasi 305,55 5 61,11
Ortaokul 1077 20,25 6,42 G.igi 272938,87 6773 40,29
.. . Lise 1279 20,27 6,22 Toplam 27324443 6778
Egitsel-Manevi | o6 204 2027 626 151 18
Gelisime Katki i
Lisans 767 20,77 6,19
Lisanstisti 34 2238 4,79
Toplam 6779 20,35 6,35
Tlkokul 3328 568 245  G.Arast 955,70 5 191,14
Ortaokul 1077 5,53 2,36 G.iqi 3383840 6773 4,99
Lise 1279 5,08 2,02 Toplam  34794,10 6778
Kariyere Katki Onlisans 294 4,84 1,76 38,25 ,00
Lisans 767 4,65 1,47
Lisanststi 34 4,68 1,25
Toplam 6779 5,39 2,27
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flkokul 3328
Ortaokul 1077
Lise 1279
Toplam Puan  Onlisans 294
Lisans 767
Lisansiisti 34
Toplam 6779

25,98
25,78
25,36
25,11
25,42
27,06
25,73

7,71
7,57
7,07
6,82
6,62
5,25
7,41

G.Aras1
G.Ici
Toplam

633,66
371578,39
372212,05

5
6773
6778

126,732
54,862

2,31

,042

Ogrenci Tercih Olgegi puanlarinin anne egitim diizeyine gore farklilagip farklilasmadigini

ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan analizde Egitsel-Manevi Gelisime Katki altboyutunda gruplar arasinda

istatistiksel olarak manidar bir farka rastlanmamistir (F=1,51; p>,05). Ancak Kariyere Katki

(F=38,25;p<,05) ve 6lgek toplam puanlarinin (F=2,31;p<,05) anne egitim diizeyine gore istatistiksel

olarak anlamli diizeyde farklilastigi tespit edilmistir. Tespit edilen bu farklarin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek i¢in Levene Testi sonuglarina gére tamamlayic1 Post-Hoc analizlerine

bagvurulmustur. Asagidaki Tablo 10’te Kariyere Katki altboyutundaki; Tablo 11.da ise 6lgek toplam

puanlari i¢in gruplar arasindaki farklarin ortaya kondugu Games Howell testlerine yer verilmistir.

Tablo 10.

Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Géore Kariyere Katki Altboyutu Puanlarimin Hangi Gruplar
Arasinda Farkhilastigini Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglar

Gruplar (i) Gruplar (j) X, - X,
Ortaokul 15 08 43
Lise ,60* ,07 ,00
Ikokul Onlisans 84 11 ,00
Lisans 1,03 ,07 ,00
Lisanststi 1,00 22 ,00
[lkokul -15 ,08 A3
Lise 44 ,09 ,00
Ortaokul Onlisans ,68 )13 ,00
Lisans ,88 ,09 ,00
Lisanstistii ,85 ,23 ,01
[lkokul -,60 07 ,00
Ortaokul -,44 09 ,00
Lise Onlisans 24 12 31
Lisans 43 ,08 ,00
Lisanstistii 41 ,22 ,45
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[lkokul -84 11 ,00

Ortaokul -,68 13 ,00

Onlisans Lise 24 12 31
Lisans ,19 12 55

Lisanstist ,17 24 98

flkokul -1,03 ,07 ,00

Ortaokul -,88 ,09 ,00

Lisans Lise -,43 ,08 ,00
Onlisans -19 12 55

Lisanststi -,03 22 1,00

flkokul -1,00 22 ,00

Ortaokul -,85 23 ,01

Lisansiistii Lise -41 22 ,45
Onlisans .17 24 98

Lisans ,03 22 1,00

Annenin egitim durumu degiskenine ait puanlarin kariyere katki altboyutunda hangi gruplar
arasinda farklilagtigini belirlemek tizere yapilan Games Howell Testi sonucunda;
«  Ilkokul mezunu annelerin puanlarinin ( X =5,68) lise, Onlisans, Lisans ve Lisansiistii mezunu
annelere gore istatistiksek olarak manidar diizeyde ytiksek oldugu tespit edilmistir.
o Ortaokul mezunu annelerin puanlarinin ( X =5,53) lise, 6nlisans, lisans ve lisansiistii mezunu
annelere gore istatistiksek olarak manidar diizeyde ytiksek oldugu tespit edilmistir.

o Lise mezunu annelerin puanlarinin (X=5,08) lisans mezunu annelere gore istatistiksek

olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 11.
Annenin Egitim Diizeyi Degiskenine Olcek Toplam Puanlarimin Hangi Gruplar Arasinda

Farklilastigim Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglar:

Gruplar (i) Gruplar (j) X, - X,
Ortaokul 1,64 1,30 0,80
Lise 0,19 0,27 0,98
flkokul Onlisans 0,62 0,24 0,10
Lisans 0,87 0,42 0,31
Lisanststi 0,56 0,27 0,32
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flkokul -1,08 0,91 0,84

Lise -0,19 0,27 0,98

Ortaokul Onlisans 0,43 0,30 0,72
Lisans 0,67 0,46 0,69

Lisanststi 0,37 0,33 0,88

Tlkokul -1,27 0,93 0,74

Ortaokul -0,62 0,24 0,10

Lise Onlisans -0,43 0,30 0,72
Lisans 0,24 0,44 0,99

Lisanstist -0,06 0,31 1,00

flkokul -1,70 0,92 0,45

Ortaokul -0,87 0,42 0,31

Onlisans Lise -0,67 0,46 0,69
Lisans -0,24 0,44 0,99

Lisanststi -0,31 0,46 0,99

flkokul -1,95 0,98 0,37

Ortaokul -0,56 0,27 0,32

Lisans Lise -0,37 0,33 0,88
Onlisans 0,06 0,31 1,00

Lisanststi 0,31 0,46 0,99

[lkokul -1,64 0,93 0,50

Ortaokul 1,08 0,91 0,84

Lisanstisti Lise 1,27 0,93 0,74
Onlisans 1,70 0,92 0,45

Lisans 1,95 0,98 0,37

Tablo 9 ve Tablo 11.da goriildigii iizere annenin egitim durumu degiskenine ait puanlarin Ogrenci
Tercih Olgegi genel ortalamasinda gruplar arasinda fark olup olmadigini belirlemek iizere yapilan
ANOVA sonucunda fark tespit edilmesine ragmen annenin egitim durumu degiskenine ait puanlarin

gruplar1 arasinda tamamlayic1 Games Howell Testi sonucunda fark olmadig: bulgulanmigtir (p>,05).

Tablo 12.
Ogrenci Tercih Olgegi Puanlarinin Babanmin Egitim Diizeyi Degiskenine Gére Farklilasip
Farkhilasmadigim Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

f > X ve s8 Degerleri ANOVA Sonuglar1

Puan Grup N X ss VauK KT Sd KO Fop
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Ilkokul 1607 20,25 6,40 G.Aras1 81741 5 163,48
Ortaokul 1183 20,20 6,50 G.igi 272427,02 6773 40,22
.. . Lise 1871 20,18 6,33 Toplam 27324443 6778
I(E;illtj:;ln ?;';eﬂ: Onlisans 587 1997 6,58 406,00
Lisans 1428 20,83 6,11
Lisanstisti =~ 103 22,06 5,50
Toplam 6779 20,35 6,35
Ikokul 1607 590 2,58 G.Arast 1031,53 5 206,31
Ortaokul 1183 564 2,40 G.i(;i 33762,58 6773 4,98
Lise 1871 5,33 2,22 Toplam 3479411 6778
Kariyere Katki Onlisans 587 516 2,06 41,38  ,00
Lisans 1428 4,82 1,70
Lisansiistii 103 4,83 1,92
Toplam 6779 539 227
Tlkokul 1607 26,15 7,83 G.Arast 755,94 5 151,19
Ortaokul 1183 25,83 7,78 G.igi 371456,12 6773 54,84
Lise 1871 2550 7,36 Toplam 372212,05 6778
Toplam Puan Onlisans 587 25,13 7,42 2,75 01
Lisans 1428 25,65 6,70
Lisansiistii 103 26,89 6,11
Toplam 6779 25,73 741

Ogrenci Tercih Olgegi puanlarinin babanin egitim diizeyine gére farklilagip farklilagmadigin

ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan analizde Egitsel-Manevi Gelisime Katk: altboyutunda (F=4,06; p<,05),

Kariyere Katk: altboyutunda (F=41,38;p<,05) ve dl¢ek toplam puanlarinda (F=2,75;p<,05) gruplar

arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark tespit edilmistir. Tespit edilen bu farklarin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek i¢in Levene Testi sonuglarina gére tamamlayic1 Post-Hoc analizlerine

basvurulmustur. Asagidaki Tablo 13de Egitsel-Manevi Gelisime Katk: altboyutu; Tablo 14:da

Kariyere Katki altboyutu; Tablo 15da ise 6lgek toplam puanlar: icin gruplar arasindaki farklarin

ortaya kondugu Games Howell testlerine yer verilmistir.

Tablo 13.

Babamn Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Egitsel-Manevi Gelisime Katki Altboyutu Puanlarinin

Hangi Gruplar Arasinda Farklilastigimi Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglart

Gruplar (i) Gruplar (j) X, - X,
Ortaokul ,05 25 1,00
Lise ,07 22 1,00
Tlkokul Onlisans 28 32 ,95
Lisans -,58 ,23 11
Lisanstistii -1,80 ,56 ,02

45



Kurtulus OZTURK

flkokul -,05 25 1,00

Lise ,02 24 1,00

Ortaokul Onlisans 23 33 98
Lisans -,63 ,25 11

Lisanstistii -1,85 ,57 ,02

Tlkokul -,07 22 1,00

Ortaokul -,02 24 1,00

Lise Onlisans 21 31 ,99
Lisans -,65 22 03

Lisanststi -1,88 ,56 01

flkokul -28 32 ,95

Ortaokul -,23 )33 98

Onlisans Lise .21 )31 99
Lisans -,86 ,32 ,07

Lisanstistii -2,08 ,61 ,01

Tlkokul ,58 23 11

Ortaokul ,63 25 11

Lisans Lise ,65 22 03
Onlisans ,86 32 07

Lisanststi -1,23 57 26

flkokul 1,80 56 ,02

Ortaokul 1,85 57 ,02

Lisanstistii Lise 1,88 ,56 ,01
Onlisans 2,08 61 01

Lisans 1,23 57 26

Babanin egitim durumu degiskenine ait puanlarin Egitsel-Manevi Gelisime Katki altboyutunda
hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek tizere yapilan Games Howell Testi sonucunda;
Lisansiistii mezunu babalarin puanlarinin (i =22,06) ilkokul, ortaokul, lise ve dnlisans mezunu

babalara gore istatistiksek olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Lisans mezunu babalarin puanlarimin (X =20,83) lise mezunu babalara gore istatistiksek olarak
manidar diizeyde ytiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 14.
Babamn Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Kariyere Katk: Puanlarinim Hangi Gruplar Arasinda
Farkhlastigim Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglari

Gruplar (i) Gruplar (j) X - X,
Ortaokul 27 09 ,06
Lise 57 ,08 ,00
{lkokul Onlisans 74 11 ,00
Lisans 1,08 ,08 ,00
Lisanstistii 1,06 ,20 ,00
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flkokul -,27 ,09 ,06

Lise ,30 ,09 ,01

Ortaokul Onlisans A7 11 ,00
Lisans 81 ,08 ,00

Lisanstistii ,80 ,20 ,00

Tlkokul -,57 ,08 ,00

Ortaokul -,30 ,09 ,01

Lise Onlisans 17 ,10 ,54
Lisans 51 ,07 ,00

Lisanststi ,49 ,20 13

Tlkokul -74 11 ,00

Ortaokul -,47 11 ,00

Onlisans Lise -,17 ,10 54
Lisans 34 ,10 ,01

Lisanstistii ,33 21 ,62

flkokul -1,08 ,08 ,00

Ortaokul -,81 ,08 ,00

Lisans Lise -,51 ,07 ,00
Onlisans .34 ,10 01

Lisanststi -,02 ,19 1,00

flkokul -1,06 ,20 ,00

Ortaokul -,80 ,20 ,00

Lisanstistii Lise -,49 ,20 ,13
Onlisans -33 21 ,62

Lisans ,02 ,19 1,00

Babanin egitim durumu degiskenine ait puanlarin Kariyere Katk: altboyutunda hangi gruplar
arasinda farklilastigini belirlemek {izere yapilan Games Howell Testi sonucunda;

ilkokul mezunu babalarin puanlarnin (X =5,90) lise, énlisans, lisans ve lisansiisti mezunu
babalara gore istatistiksek olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ortaokul mezunu babalarin puanlarimin (§:5,64) lise, Onlisans, lisans ve lisansiistii mezunu
babalara gore istatistiksek olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Lise mezunu babalarin puanlarinin ( X =5,33) lisans mezunu babalara gore istatistiksek olarak
manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Onlisans mezunu babalarin puanlarinin (§=5,16) lisans mezunu babalara gore istatistiksek
olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 15.
Babanin Egitim Diizeyi Degiskenine Gore Olgek Toplam Puanlarinin Hangi Gruplar Arasinda
Farkhlastigim Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglari

Gruplar (i) Gruplar (j) X, - X,
Ortaokul 32 ,30 90
Lise ,65 ,26 12
{lkokul Onlisans 1,02 ,36 ,06
Lisans ,50 ,26 ,40
Lisanstisti -,74 ,63 ,85
Ilkokul -,32 ,30 ,90
Lise 33 28 ,85
Ortaokul Onlisans 70 )38 43
Lisans 19 29 99
Lisanststi -1,06 ,64 57
flkokul -,65 26 12
Ortaokul -,33 ,28 ,85
Lise Onlisans ,37 ,35 ,89
Lisans -15 25 99
Lisanstisti -1,39 ,63 24
Ilkokul -1,02 ,36 ,06
Ortaokul -,70 38 43
Onlisans Lise -,37 )35 ,89
Lisans -52 35 ,68
Lisansiistli -1,76 ,68 ,10
Tlkokul -,50 ,26 ,40
Ortaokul -,19 29 ,99
Lisans Lise ,15 25 .99
Onlisans )52 )35 68
Lisanststi -1,24 63 36
flkokul 74 63 85
Ortaokul 1,06 64 57
Lisansiisti Lise 1,39 ,63 24
Onlisans 1,76 ,68 ,10
Lisans 1,24 63 .36

Tablo 12 ve Tablo 15da gorildugii tizere babanin egitim durumu degiskenine ait puanlarin
Ogrenci Tercih Olgegi genel ortalamasinda gruplar arasinda farki belirlemek iizere yapilan ANOVA
sonucunda fark tespit edilmesine ragmen babanin egitim durumu degiskenine ait puanlarin gruplar
arasinda tamamlayac1 Games Howell Testi sonucunda fark olmadigi bulgulanmistir (p>,05).
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Tablo 16.

Ogrenci Tercih Olgegi Puanlarinin Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Farklilasip Farklilasmadigim
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar

f , X ve 88 Degerleri ANOVA Sonuglari
Puan Grup N X g5 VarK KT Sd KO F p
0-2500 1761 20,02 6,68 G.Aras 343,20 4 85,80

2501-4000 2177 20,35 6,32 G.Ici 272901,23 6774 40,29
Egitsel-Manevi ~ 4001-6000 1689 20,63 6,08 Toplam 27324443 6778

Gelisime Katki ~ 6001-9000 672 20,50 6,21 21300
9001 tistii 480 20,33 6,34
Toplam 6779 20,35 6,35
0-2500 1761 6,10 2,69 G.Aras1 1516,12 4 379,03
2501-4000 2177 539 2,22 G.i(;i 33277,99 6774 4,91
. 4001-6000 1689 508 1,97 Toplam 3479411 6778
Kariyere Katka 77,15 ,00
6001-9000 672 481 1,71
9001 tstl 480 4,68 1,65
Toplam 6779 539 227
0-2500 1761 26,12 8,30 G.Arasi 633,92 4 158,48
2501-4000 2177 2574 7,34 G.igi 371578,13 6774 54,85
Olcek Toplam 4001-6000 1689 2571 6,83 Toplam  372212,05 6778 289 00

6001-9000 672 2531 6,84
9001 tstii 480 2501 6,93
Toplam 6779 25,73 741

Ogrenci Tercih Olgegi puanlarinin ailenin gelir diizeyine gore farklilagip farklilagmadigini
ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan analizde Egitsel-Manevi Gelisime Katki altboyutunda (F=2,13;p<,05),
Kariyere Katki altboyutunda (F=77,15;p<,05) ve 6l¢ek toplam puanlarinda (F=2,89;p<,05) gruplar
arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark tespit edilmigtir. Tespit edilen bu farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek i¢in Levene Testi sonuglarina gére tamamlayic1 Post-Hoc analizlerine
basvurulmustur. Asagidaki Tablo 17.de Egitsel-Manevi Gelisime Katk: altboyutu; Tablo 18:da
Kariyere Katki altboyutu; Tablo 19.de ise 6l¢ek toplam puanlar: i¢in gruplar arasindaki farklarin
ortaya kondugu Games Howell testlerine yer verilmistir.

Tablo 17.
Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Egitsel-Manevi Gelisime Katk: Altboyu Puanlarinin Hangi Gruplar
Arasinda Farkhilagtigini Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglari

Gruplar (i) Gruplar (j) X - X,
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2501-4000 -,33 ,21 ,50
4001-6000 -,61 ,22 ,04
0-2500

6001-9000 -,48 29 ,45
9001 tsti -,31 ,33 ,88
0-2500 ,33 ,21 ,50
4001-6000 -,28 ,20 ,63

2501-4000
6001-9000 -15 ,28 ,98
9001 iisti ,02 ,32 1,00
0-2500 61 22 ,04
2501-4000 ,28 ,20 ,63

4001-6000
6001-9000 ,13 ,28 ,99
9001 tsti ,31 ,33 ,88
0-2500 A8 129 45
2501-4000 15 ,28 ,98

6001-9000
4001-6000 -,13 ,28 ,99
9001 tsti 17 ,38 ,99
0-2500 ,31 ,33 ,88
2501-4000 -,02 ,32 1,00

9001 tstl
4001-6000 -,31 ,33 ,88
6001-9000 517 ,38 ,99

Ailenin gelir durumu degiskenine ait puanlarin Egitsel-Manevi Gelisime Katki altboyutunda
hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan ANOVA sonucunda; 4001-6000 TL
aylik gelir grubu puanlarinin (X =20,63) 0-2500 TL aylik gelir grubuna gore istatistiksek olarak
manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir. Diger gruplar arasinda manidar bir fark olmadig:
gorilmektedir.

Tablo 18.
Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Kariyere Katki Altboyu Puanlarinin Hangi Gruplar Arasinda
Farkhlastigini Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglari

Gruplar (i) Gruplar (j) X, - X,
2501-4000 71 ,08 ,00
4001-6000 1,02 ,08 ,00
0-2500
6001-9000 1,29 ,09 ,00
9001 isti 1,41 ,10 ,00
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0-2500 -71 ,08 ,00
4001-6000 ,30 ,07 ,00
2501-4000
6001-9000 ,57 ,08 ,00
9001 tsti ,70 ,09 ,00
0-2500 -1,02 ,08 ,00
2501-4000 -,305 ,07 ,00
4001-6000
6001-9000 ,27 ,08 ,01
9001 iisti ,39 ,09 ,00
0-2500 -1,29 09 ,00
2501-4000 -,57 ,08 ,00
6001-9000
4001-6000 -,27 ,08 ,01
9001 tsti ,13 ,10 ,72
0-2500 -1,41 ,10 ,00
2501-4000 -,70 ,09 ,00
9001 tsti
4001-6000 -39 ,09 ,00
6001-9000 -13 ,10 ,72

Ailenin gelir durumu degiskenine ait puanlarin Kariyere Katki altboyutunda hangi gruplar
arasinda farklilastigini belirlemek tizere yapilan Games Howell Testi sonucunda;

0-2500 TL aylik gelir grubu puanlariin (i=6,10) 2501-4000 TL, 4001-6000TL, 6001-9000TL
ve 9001 TL tizeri aylik gelir grubuna gore istatistiksek olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

2501-4000 TL aylik gelir grubu puanlarinin (X =6,10) 4001-6000TL, 6001-9000TL ve 9001 TL
tizeri aylik gelir grubuna gore istatistiksek olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

4001-6000 TL aylik gelir grubu puanlarinin (X =6,10) 6001-9000TL ve 9001 TL iizeri aylik gelir
grubuna gore istatistiksek olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 19.
Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Olgek Toplam Puanlarinin Hangi Gruplar Arasinda Farklilastigim
Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglari

Gruplar (i) Gruplar (j) X - X,
2501-4000 ,38 25 ,56
4001-6000 41 ,26 51
0-2500
6001-9000 81 ,33 ,10
9001 st 1,10 ,37 ,03
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0-2500 -,38 ,25 ,56
4001-6000 ,02 ,23 1,00
2501-4000
6001-9000 43 ,31 ,63
9001 tsti 73 ,35 ,24
0-2500 -41 ,26 ,51
2501-4000 -,02 ,23 1,00
4001-6000
6001-9000 ,40 ,31 ,70
9001 tsti ,70 ,36 ,28
0-2500 -,81 ,33 ,10
2501-4000 -,43 ,31 ,63
6001-9000
4001-6000 -,40 ,31 ,70
9001 tsti ,30 41 ,95
0-2500 -1,10 ,37 03
2501-4000 73 ,35 ,24
9001 tsti
4001-6000 -,70 ,36 ,28
6001-9000 -30 ,41 ,95

Ailenin gelir durumu degiskenine ait puanlarin 6lgek toplam puanlaria gore hangi gruplar

arasinda farklilagtigini belirlemek tizere yapilan Games Howell Testi sonucunda;

0-2500 TL aylik gelir grubu puanlarimin (X=26,12) 9001 TL iizeri aylik gelir grubuna gore

istatistiksek olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 20.

Ogrenci Tercih Olgegi Puanlarinin Ikamet Yeri Degiskenine Gore Farklilagip Farklilasmadigina
Belirlemek Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

f : X ve 55§ Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Grup N X SS Var. K. KT Sd KO F p
3 Koy 679 20,10 657  G.Arasi 79,68 300 26,56
if‘“elj Kasaba 171 20,77 6,60 G.ici 27316476 677500 40,32
anevt fle 2135 2031 635  Toplam 27324443  6778,00 65 57
Gelisime i
Katky i 3794 20,39 6,30
Toplam 6779 20,35 6,35
Koy 679 578 251  G.Arasi 282,24 300 94,08
. Kasaba 171 627 2,58 G.ici 34511,87 677500 5,09
Kariyere .
Katla flce 2135 538 226  Toplam 3479411  6778,00 18,46 00
il 3794 528 2,19
Toplam 6779 539 227
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Koy 679 2589 7,97 G.Aras1 325,84 3,00 108,61
Olcek Kasaba 171 27,04 7,99 G.i(;i 371886,21 6775,00 54,89
s flce 2135 2569 745  Toplam 37221205  6778,00 197 15
Toplam .
1l 3794 25,67 7,25

Toplam 6779 2573 741

Ogrenci Tercih Olgegi puanlarinin ikamet yeri degiskenine goére farklilagip farklilagmadigini
ortaya ¢ikarmak i¢in yapilan analizde Egitsel-Manevi Gelisime Katk: altboyutunda (F=,65;p>,05),
ve Olgek toplam puanlarida (F=2,89;p>,05) gruplar arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark
olmadig1 goriilmektedir. Ancak Kariyere Katki altboyutunda gruplar arasinda istatistiksel olarak
manidar bir fark oldugu tespit edilmistir (F=18,46;p<,05). Tespit edilen bu farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek icin Levene Testi sonuglarina gére tamamlayici Post-Hoc analizlerine
bagvurulmustur. Asagidaki Tablo 21'de Kariyere Katki altboyutu puanlar: igin gruplar arasindaki
farklarin ortaya kondugu Games Howell testlerine yer verilmistir.

Tablo 21.
kamet Yeri Degiskenine Gore Kariyere Katki Altboyu Puanlarimim Hangi Gruplar Arasinda
Farklilastigimi Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglar:

Gruplar (i) Gruplar (j) X, - X,
Kasaba -,49 22 11
Koy flge 39 11 ,00
il 49 ,10 ,00
Koy 49 22 11
Kasaba flce 89 20 ,00
il ,99 20 ,00
Koy -39 11 ,00
flge Kasaba -,89 20 ,00
il ,10 06 34
Koy -,49 ,10 ,00
il Kasaba -99 ,20 ,00
flce -10 ,06 34

Tkamet yeri degiskenine ait puanlarin 6lgek toplam puanlarina gore hangi gruplar arasinda
farklilastigini belirlemek iizere yapilan Games Howell Testi sonucunda;

Kéyde ikamet eden grup puanlarimin ( X =5,78) ilcede ve ilde ikamet eden gruba gore istatistiksek
olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir

Kasabada ikamet eden grup puanlarimin (X=6,27) ilcede ve ilde ikamet eden gruba gore
istatistiksek olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 22.

Ogrenci Tercih Olgegi Puanlarinin Sinif Degiskenine Gére Farklilasip Farklilasmadigini Belirlemek
Uzere Yapilan Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglar:

f > X ve s8 Degerleri ANOVA Sonuglar1
Puan Grup N X S Var. K. KT Sd KO F pP
B 9smif 2843 20,88 625 G.Arasi 142238 3,00 474,13
ff‘tselj 10.smif 1813 19,89 646  G.ei 27182205 677500 40,12
VL) smf 1235 2008 6,32 Toplam 27324443  6778,00 11,81 ,00
Gelisime ¢
Katky ~ 12-smf 888 1994 637
Toplam 6779 2035 635
9.smif 2843 554 2,32  G.Arasi 148,039 3 49,346
. 10.smaf 1813 529 220  Ggi 34646066 6775 5,114
Kariyere
Katlq  \lsmf 1235 516 213 Toplam 34794105 6778 9,65  ,00
12. stnif 888 542 2738
Toplam 6779 539 2,27
9.smif 2843 2642 7,32  G.Arasi  2312,854 3 770,951
Sleac [0S 1813 2518 7,54 Gici  369899,200 6775 54,598
§¢ 1L.smaf 1235 2524 7,25 Toplam 372212,053 6778 1412 ,00
Toplam
12. sinif 888 25,37 7,50
Toplam 6779 2573 741

Ogrenci Tercih Olgegi puanlarinin sinif degiskenine gore farklilagip farklilagmadigini ortaya

¢ikarmak i¢in yapilan analizde Egitsel-Manevi Gelisime Katk: altboyutunda (F=11,81;p<,05),

Kariyere Katki altboyutunda (F=9,65;p<,05) ve olgek toplam puanlar: da (F=14,12;p<,05) gruplar

arasinda istatistiksel olarak manidar bir fark tespit edilmistir. Tespit edilen bu farklarin hangi gruplar

arasinda oldugunu belirlemek icin Levene Testi sonuglarina goére tamamlayici Post-Hoc analizlerine

bagvurulmustur. Asagidaki Tablo 23, Tablo 24 ve Tablo 25de gruplar arasindaki farklarin ortaya

kondugu Games Howell testlerine yer verilmistir.

Tablo 23.

Sinif Degiskenine Gore Egitsel-Manevi Gelisime Katki Altboyu Puanlarinin Hangi Gruplar Arasinda
Farklilastigim Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglar:

Gruplar (i) Gruplar (j) X, - X,
10. sinif ,99 ,19 ,00
9. sinif 11. sinif ,80 21 ,00
12. stf 93 24 ,00
9. sinif -,99 ,19 ,00
10. sinif 11. simif -,19 24 85
12. simif -,06 ,26 1,00
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9. siif -,80 21 ,00
11. siuf 10. siuf ,19 ,24 ,85
12. sinif 13 28 ,96
9. siif -,93 24 ,00
12. stuf 10. sinaf ,06 26 1,00
11. stuf 13 28 96

Sinif degiskenine ait puanlarin Egitsel-Manevi Gelisime Katki altboyutunda goére hangi
gruplar arasinda farklilastigini belirlemek iizere yapilan Games Howell Testi sonucunda 9.sinif
grup puanlarinin (X =20,88) 10, 11 ve 12. siniflara gore istatistiksek olarak manidar diizeyde
yitksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 24.
Smif Degiskenine Gore Kariyere Katki Altboyutu Puanlarmmim Hangi Gruplar Arasinda Farkhilastigin
Belirlemek Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglart

Gruplar (i) Gruplar (j) X, = X,
10. stuf 24 07 ,00
9. smif 11. siif ,38 07 ,00
12. simif 11 ,09 ,59
9. sinif -,24 ,07 ,00
10. sinif 11. stuf 14 ,08 33
12. sinif 13 ;10 51
9. siif -,38 ,07 ,00
11. sinf 10. stuf -,14 08 33
12. stuf -,26 10 04
9. sinif -11 ,09 ,59
12. sinif 10. stuf 13 ,10 51
11. sinif 26 ;10 ,04

Sinif degiskenine ait puanlarin Kariyere Katki Altboyutunda hangi gruplar arasinda farklilagtigini
belirlemek {izere yapilan Games Howell Testi sonucunda;

9. sinuif grup puanlarinin (X =5,54) 10 ve 11. siniflara gore istatistiksek olarak manidar diizeyde
yiiksek oldugu tespit edilmistir.

12. siuf grup puanlarinin (X=5,42) 11. simflara gore istatistiksek olarak manidar diizeyde
yiiksek oldugu tespit edilmistir.
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Tablo 25.

Sinif Degiskenine Gére Olgek Toplam Puanlarimin Hangi Gruplar Arasinda Farklilastigini Belirlemek

Uzere Yapilan Games Howell Testi Sonuglar:

Gruplar (i) Gruplar (j) X, - X,
10. siuf 1,23 22 ,00
9. siif 11. simf 1,18 ,25 ,00
12. stuf 1,04 ,29 ,00
9. siif -1,23 22 ,00
10. sinif 11. siif -,06 27 1,00
12. stuf -,19 31 93
9. sinif -1,18 25 ,00
11. stuf 10. stuf ,06 27 1,00
12. siuf 13 33 98
9. sinif -1,04 29 ,00
12. sinif 10. stuf 19 31 93
11. sinif )13 )33 98

Sinif degiskenine ait puanlarin 6lgek toplaminda hangi gruplar arasinda farklilastigini belirlemek

tizere yapilan Games Howell Testi sonucunda 9. smif grup puanlarinin (X=26,42) 10, 11 ve 12.

siniflara gore istatistiksek olarak manidar diizeyde yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Tablo 26.

Ogrenci Tercih Olgegi Puanlarinin Proje Okulu Olma/Olmama Degiskenine Gore Farkhilasip

Farklilasmadigini Belirlemek Uzere Yapilan Bagimsiz Grup t Testi Sonuglar

P Gruol _ 1 Testi
uan ru;
plar N X SS Sh .
z Sd p
Egitsel-Manevi Gelisime Proje Okulu 4345 20,69 6,25 0,09
5,86 4894,6 ,00
Katki Normal Okul 2434 19,74 6,47 0,13
Kari Katk Proje Okulu 4345 4,99 1,92 0,03 1828 39118 00
riyer 1 -18, , ,
Ariyere 24 Normal Okul 2434 610 263 005
Proje Okulu 4345 25,68 7,00 0,11
Toplam Puan -,827 4456,3 ,40
Normal Okul 2434 25,84 8,10 0,16

Bagimsiz Grup t Testi sonuglarina gore dl¢ek toplam puanlari arasinda proje okulu olma/olmama

degiskenine gore istatistiksel olarak manidar bir fark bulunmamaktadir (t=-,827; p>,05). Egitsel-

Manevi Gelisime Katki altboyutunda proje okulu olma/olmama degiskenine gore gruplar: arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmis olup, grup ortalamalar: kargilagtirildiginda farkin

proje okulu grubu lehine oldugu goriilmektedir (t=5,86; p<,05). Kariyere Katki altboyutunda da

proje okulu olma/olmama degiskenine gore grup puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml bir

fark oldugu goriilmektedir. Bu farkin normal okul grubu lehine oldugu tespit edilmistir (t=-18,28;

p<,05).
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Sonug ve Tartisma

Imam Hatip Lisesi tercihleri tizerine yapilan aragtirmalarin bulgular: incelendiginde égrenci ve
velilerin bu okullar1 nitelikli bir din egitimi almak amaciyla tercih ettikleri siklikla vurgulanmistir
(bkz. Ozgiir, 2015; Dag, 2018; Altintas, 2016). Yani gengler ve aileleri bir mesleki beceri kazanmaktan
ziyade dinini 6grenmek amaciyla bu okullara yénelmektedir. imam Hatip Liselerinin programlari
incelendiginde 6grenci ve veli beklentileri dogrultusunda meslek dersleri diye tabir edilen Islami
[limler derslerinin zaman i¢inde agirliginin azaldig1 goriilmektedir. Bu arastirmada elde edilen temel
bulgu da 6nceki arastirmalarla uyumludur.

Bu aragtirma bulgularina gore, Imam Hatiplerin tercih sebepleri iki ana grupta toplanmaktadr.
Bunlardan ilki nitelikli bir akademik egitimle birlikte egitsel manevi gelisim beklentisi, ikincisi ise
alandakariyer beklentisidir. Projeimam hatipliselerinin sayilarindakiartiglar ve IHL programlarindaki
revizyonlar neticesinde bu okullara yiiklenen anlamlar ve beklentiler de degismektedir. Ozellikle
proje imam hatip liseleri akademik basarilar: ve sagladigi imkanlari ile siklikla glindeme gelmektedir.
Son yillarda yapilan bazi aragtirmalar THL tercih nedenlerindeki ¢esitliligi daha iyi yansitmaktadir.
Junadi (2016) okul tercihinde din ve bilim alaninin birlikte 6gretilmesinin etkili olduguna isaret
etmistir. Cinar (2018, s. 1249) Imam Hatip tercihinde din egitiminin yaninda, ortamin giivenilirligi,
karma egitim olmamasi ve akademik bagarinin tercih nedenleri oldugunu ifade ederken Ozdemir
ve Karateke (2018, ss. 25-28) iyi bir din egitimine ilaveten, egitim kalitesinin yiiksekligi, {iniversite
basarisi, karma egitimin olmamas: gibi gerekcelerin 6nemini tespit etmistir. Ayni aragtirmada proje
okulu tercih edenlerin akademik bagar1y1 diger kriterlerden daha fazla 6nemsedigi bulunmustur.

[HL tercihlerine yonelik aragtirmalarda tercih nedenlerinin demografik ve sosyal faktorlere gore
nasil farklilagtigina dair analizlere pek rastlanmamaktadir. Bu aragtirma IHL &grenci profilindeki
heterojenligi yansitmak bakimindan 6nemli bulgular sunmaktadir. Beklentiler okulun proje okulu
veya Anadolu Imam Hatip lisesi olmasi, ikamet yerinin kir veya kent olmas, veli gelir ve egitim
diizeyi, cinsiyet ve sinifa gore anlaml sekilde farklilasmaktadir. Cinsiyet degiskenine gore kizlarin
Imam Hatip’i tercihinde egitsel — manevi gelisim beklentisi daha yiiksekken erkek &grencilerin
tercihinde mesleki kariyer beklentisi 6ne ¢ikmaktadir. Sonucun bu sekilde ¢ikmasinda 6zellikle
Diyanet Isleri Bagkanlig1 biinyesindeki imam ve hatiplik gibi istihdam alanlarinin biiyiik oranda
erkeklere hitap etmesi, erkek 6grencilerin mesleki kariyer tercihini etkiledigi sdylenebilir. Ayni durum
anne ve babalarin egitim durumuna gore degerlendirildiginde, hem anne hem de babalarin egitim
diizeyi ytikseldikge egitsel — manevi gelisim beklentisinin anlamli bir sekilde arttig1 bulgulanmistir.
Diger taraftan veli egitim diizeyi azaldik¢a 6grencilerin mesleki kariyer beklentisi yiikselmektedir.
Ailelerin gelir diizeylerine gére degerlendirildiginde ise ailenin gelir diizeyi diistiik¢e 6grencilerin
tercihlerinde mesleki kariyer beklentisinin arttig1 bulgusuna ulagilmistir. Tercih sebepleri ikamet
yerleri bakimidan karsilagtirildiginda kéy ve kasabada ikamet eden 6grencilerin mesleki kariyer
yonelimleri anlamli bir sekilde yiiksektir.

Elde edilen bulgulara gére, Imam Hatip okullarinin gelir ve egitim diizeyi yiiksek, sehirde ikamet
eden aileler i¢in egitsel ve manevi gelisim amaciyla tercih edildigi; gelir ve egitim diizeyi disiik,
kirsalda ikamet eden ailelerin ise okullar1 istthdam alani olarak gordiikleri soylenebilir. Biitiin bu
bulgular 6z itibariyle sosyo-ekonomik statiisii yiiksek ailelerde THLlerden éncelikli beklentinin
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dini manevi gelisim iken diisiik sosyo ekonomik statiilii ailelerde oncelikli beklentinin kariyer
odakli oldugunu gostermektedir. [HL mezunlarinin énemli bir kism1 6gretmenlik ve din hizmetleri
mesleklerine yonelmektedir. Diinya genelinde 6gretmenlik ve benzeri meslek erbabinin genellikle
diisiik sosyo ekonomik statiilii ailelerden geldikleri bilinmektedir.

Sinif diizeyine gore, tercih sebepleri degerlendirildiginde ise egitsel — manevi gelisim beklentisi
9. siuflarda diger siniflara gore anlamli bir sekilde yiiksektir. Tercih sebebi olarak mesleki kariyer
beklentisinin 9. ve 12. smiflarda diger siniflara gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yani,
ogrencilerin okula bagladiklar1 yil mesleki kariyerle ilgileri daha yiiksek diizeydeyken ara siniflarda
bu ilgi azalmaktadir. Ancak son smnifta mesleki kariyere olan ilgi yeniden yiikselmektedir. Bu
durum biiytik oranda iiniversiteye giris sinavlarinda beklentilere uygun bir béliime yerlesememe
endisesinden kaynaklandig: diistiniilebilir.

[HLlerin ortadgretim sistemi igindeki orani, THL ders programlari, bu okullarin mesleki egitim
icinde mi yoksa genel egitim icinde mi kabul edilecegi gibi konular Tiirkiyede egitim politikalarinin
en canli tartismalarindan biridir. Bu arastirma bulgular1 IHClerin bir mesleki ortadgretim kurumu
olmaktan ziyade genel akademik ortadgretim kurumu olarak algilandigini teyit etmektedir. Bu
konularda veriye dayali politikalar gelistirebilmek bakimindan IHL tercih nedenleri arastirmalarinin
hem karma desenlerle hem de boylamsal bir metodoloji ile yapilmas: faydali olacaktir. Karar
vericilere ilaveten IHL okul ydneticileri de bu verilerden hareketle 6grenci ve veli tatminini artiracak
uygulamalar: gerceklestirebilecektir.
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Abstract

Educational technology (EdTech) possesses comprehensive content and an accumulation of topics
requiring extensive analyses for monitoring its development over time. Conducting comprehensive
analyses facilitates acquiring a plural perspective instead of subjective experiences and facilitates
focusing on the places where deficiencies occur in the field. This research aims to determine general
EdTech research trends and to monitor its developments over time and investigates EdTech research
from aspects such as year, publication type, country, journal, institution, author, scientific field,
keywords, inter-country relationships, citations, and interactions using the bibliometric method. The
study analyzes 135,835 EdTech publications published between 1950-2021 in 156 journals located in
the EdTech Journals 2021 list and Scopus database and presents the findings under four headings:
numerical development of EdTech research by year, content changes, relationships among the research,
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and research impact. The number of publications on EdTech research increased post-2000, with most
being performed in the fields of social sciences and computer sciences, a large portion are composed
of articles, and USA is prominent in the country rankings and coauthor analyses. When examining the
common word analyses, the topics of interactive learning environments, learning-teaching strategies,
pedagogical issues, virtual reality, and distance learning are prominent. The most-cited journals in
EdTech research are Computers and Human Behavior, Computers and Education, and Journal of
Computer-Mediated Communication. This study evaluates EdTech research’s numerical, contextual,
and impact trends and is thought to contribute to the framework formed for future EdTech research.

Keywords: Educational Technology, Bibliometric Analysis, Educational Technology Trends,
Instructional Technology, Citation Analysis, Common Words Analysis, Scopus, Science Mapping.
Oz

Egitim teknolojisi, zaman igindeki gelisimin takip edilebilmesi i¢in genis kapsamli analizler
gerektiren kapsamli bir igerige ve konu birikimine sahiptir. Kapsamli analizlerin yapilmasi, o
alandaki eksikliklerin oldugu yerlere odaklanilmasinin kolaylastirmanin yani sira 6znel deneyimler
yerine ¢ogul bir bakis agisinin edinilmesini kolaylastirmaktadir. Bu aragtirmada, egitim teknolojileri
alanindaki aragtirmalarin genel egilimlerinin belirlenmesi ve zaman igindeki gelisiminin takip
edilebilmesi amaglanmigtir. Egitim teknolojisi arastirmalari yil, yayin tiird, tilke, dergi, kurum, yazar,
bilim alani, anahtar kelime, tilkeler arasi iligki, atif, etkilesim vb. agilardan bibliyometrik yontemle
incelenmistir. EdTech Journals 2021 listesinde ve SCOPUS veri tabaninda egitim teknolojileri
alaninda yer alan 156 dergideki 1950-2021 yillar1 araliginda yaymnlanan 135,835 yayin iizerinden
analizler gergeklestirilmistir. Aragtirma bulgular: egitim teknolojisi aragtirmalarinin yillara gore
sayisal gelisimi, igerikleri bakimindan degisimi, arastirmalar arasindaki iligki ve arastirmalarin
etkileri olmak tizere dort baglikta sunulmustur. Egitim teknolojileri arastirmalarinda 2000 yilindan
sonra yayin sayisinin arttig, akademik galigmalarin biiytik boliimiinii makalelerin olusturdugu, tilke
siralamasinda ve ortak yazar analizlerinde Amerika’nin 6ne ¢iktigi, en ¢ok sosyal bilimler ve bilgisayar
bilimleri konu alanlarinda ¢aligmalar yapildig1 goriilmiistiir. Ortak kelime analizleri incelendiginde
ise etkilesimli 6grenme ortamlari, 6grenme-6gretme stratejileri, pedagojik konular, sanal ger¢eklik ve
uzaktan egitim konularinin 6n plana ¢ikmistir. Egitim teknolojisi alanindaki aragtirmalarda en ¢ok
atif alan dergiler Computers in Human Behavior, Computers And Education ve Journal Of Computer-
Mediated Communication dergileri; en ¢ok atif yapilan kurum ise Michigan State Universitesi
olmugtur. Egitim teknolojisi alaninda yapilan arastirmalarin sayisal, igeriksel ve etkisel egilimlerinin
degerlendirildigi bu ¢aliymanin, alanda yapilacak arastirmalar i¢in olusturacagi zemin agisindan katki
saglayacag: diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim Teknolojileri, Bibliyometrik Analiz Analysis, Egitim Teknolojileri
Trendleri, Ogretim Teknolojileri, Atif Analizi, Anahtar Kelime Analizi, Scopus, Bilim Haritalamas.

Genis Ozet

Giris
Teknolojinin hizli gelisimi, bu siirecte yasanan dijitallesme ve toplumsal degisimler tiim

alanlar1 oldugu gibi egitim alanini da derinden etkilemekte, degisen egitim sorunlar1 icin yeni
¢ozlim ve yaklagimlar {iretilmektedir. Bu yaklagimlardan biri de teknolojinin 6grenme ortamlarina
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entegrasyonu olarak ortaya c¢ikmaktadir. “Uygun teknolojik siiregleri ve kaynaklari yaratarak,
kullanarak ve yoneterek 6grenmeyi kolaylastirmaya ve performansi iyilestirmeye yonelik ¢aligma ve
etik uygulama” geklinde tanimlanan (AECT; Richey, 2008, s. 24) egitim teknolojileri; egitimciler ve
ogrenciler arasindaki etkilesimin giiclendirilmesi, is birligi ortami sunulmasy, esitlik imkani taninmasi
ve erisilebilirlik bosluklarinin kapatilmas: gibi bir¢ok agidan farkli avantajlar olusturmaktadir (U.S.
Department of Education, 2017).

Egitim teknolojileri, kuramsal taniminin kapsayiciligina ragmen uygulamada dar bir alana
sikistirilabilmektedir. Bu terimin “egitim amacl kullanilan araglar” tanimindan zamanla uzaklasarak
¢ok disiplinli bir alandan geldiginin kabullenilmesi, uygulamada da kuramsal gelisimle es gidiimlii
bir gelisimin gerceklesmesi 6nemli goriilmektedir (Simsek vd., 2008). Egitim teknolojilerinde egilim
gosterilen alanlar ve bunlara verilen 6neme gore agirhiklar: zamana gore degisim gosterebilmekte,
bazi alanlarin gordigi ilgi zamanla azalirken bazi alanlar yiiksek bir ivmeyle trend olan konular
arasina girebilmektedir. Ornegin Kimmons ve digerleri (2021), ¢evrimigi 6grenmenin, yasanilan
salgin stirecinin de etkisiyle tarihsel olarak egitim teknolojileri alaninda en ¢ok arastirilan konu
oldugunu, son on yilda daha “agik® ve “sosyal” konulara gecisin ele alindigini belirtmis; felsefi
cogulluk, esitlik, pratiklik gibi konulara yogunlasilmasinin énemini vurgulamstir. Scanlon (2021)
ise egitim teknolojisi arastirmalarmin gelisimini inceledigi caligmasinda kisisellestirme, sosyal
Ogrenme, Ogrenme tasarimi, makina 6grenimi ve veriye dayali iyilestirme gibi egitim teknolojisi

aragtirmalarindaki ¢agdas egilimleri tartismugtir.

Bu aragtirmada, egitim teknolojileri alanindaki aragtirmalarin genel egilimlerinin belirlenmesi
amaclanmustir. Yapilacak genis kapsamli analizler zaman i¢indeki gelisimin takip edilebilmesi, 6znel
deneyimler yerine ¢ogul bir bakis agisinin edinilmesi ve eksikliklerin oldugu yerlere odaklanilmasinin
kolaylasmasi (Lin vd., 2019) agisindan son derece 6nemli goriilmektedir. Ayrica egitim teknolojisi
alaninin genisligi (Wilson, 2012) sebebiyle bu alanin gelisimi hakkinda derinlemesine aragtirma
yapilmasi ayri bir 6nem tagimaktadir (Bodily vd., 2018). Bu arastirmada egitim teknolojisi
aragtirmalarinin sayisal bakimdan yil, tiir, tilke, dergi, kurum ve yazar dagilimlary; konu bakimindan
bilim alani ve anahtar kelime dagilimlari; aragtirmalar arasi iliskiler bakimindan tilke, dergi ve yazar
dagilimlari ile aragtirmalarin yazar, makale ve dergi bakimindan etkileri arastirilmastir.

Yontem

Bu aragtirma bir bibliyometrik analiz arastirmasidir. Bibliyometrik ¢alismalar bir alanda yapilmis
bilimsel yayinlarin analiz edilerek igerik, sonu¢ ve etkinliklerinin belirlenmesini saglamaktadir.
Bilimsel ¢aligmalarin bibliyometrik analizi genellikle s6z konusu alandaki dergilerin analizi ya da
alanla ilgili anahtar kelime aramasiyla yapilmaktadir. Bibliyometrik bir ¢alijmanin ortaya konmasi
icin 6ncelikle bibliyometrik ¢aligmanin amaglarini ve kapsamini tanimlamak gerekir. ikinci adim
olarak bibliyometrik analiz teknikleri belirlenen ama¢ dogrultusunda tasarlanmalidir. Daha sonra
ikinci adimda segilen bibliyometrik analiz teknikleri icin gerekli veriler toplanmalidir. Son olarak
toplanan veriler ve yapilan analizler raporlanmalidir.
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Bu ¢alismada taramalar bibliyometrik analizde yigin olarak kullanilan uluslararasi ozet ve
atif veritaban1 SCOPUS’ta yapilmistir. Egitim teknolojisi alaninda yayin yapan dergiler EdTech
Journals 2021'de listelenmistir. Bu kaynakta egitim teknolojileri alaninda yayin yapan 252 adet dergi
bulunmaktadir. Bu dergilerin yaklasik %32’si agik erisimli dergilerdir. SCOPUS’ta 252 adet dergiden
yalnizca 156’s1 taranmaktadir. Analizler sadece bu 156 dergide 1950 yilindan 26 Aralik 2021 tarihine
kadar yayimlanan 135.825 yayin iizerinden yapilmistir. Arastirma kapsamina dahil edilecek dergiler
belirlendikten sonra bu dergilerde yayinlanan makaleler “egitim + teknoloji” kavramlarini icerenler
bakimindan siiziilmiistiir. Sizme isleminde y1l, dil, tilke, alan vb. bagka herhangi bir siirlayici kelime

ya da kavram kullanilmamugtir.

Analizler {i¢ asamada yiriitiilmistiir. {lk asamada biitiin makaleler analize tabi tutulmustur. Bu
agamada aragtirmanin ilk sorusu kapsamina giren bulgulara ulasmak amaciyla makaleler yillara,
tilkelere, dergilere, kurumlara ve yazarlara gore frekanslar: bakimindan siralanmastir. Ikinci asamada
atif sayisina gore en fazla atif alan 2 bin makale analize tabi tutulmugtur. Bu asamada aragtirmanin
ikinci, ti¢incii ve dordiincii sorular1 kapsaminda yine en ¢ok atif alan (8043-174 arasi) 2 bin
makalenin VOSViewer ile atif analizi (dergi, yazar, kurum, tilke), ortak yazar analizi (iilke) ve ortak
kelime analizi yapilmistir.

Aragtirma kapsaminda yapilan analizlerin gecerlik ve giivenirligini saglamak icin veri setine
erisme yollari, analiz yontemleri ve uygulanan istatistiki islemler detaylica aktarilmistir. Ayrica

erisilen makalelerin listesi erisime agilmistir.

Bulgular

Egitim teknolojisi aragtirmalarinin analizine iliskin bulgular; yillara gore sayisal gelisim, igerikler
bakimindan degisim, arastirmalar arasindaki iligki ve aragtirmalarin etkilerine iliskin bulgular olarak
dort baghk altinda sunulmustur.

Egitim teknolojisi aragtirmalarinin yillara gore yayin sayis1 dagilimlar: bakimindan 1950 ile 1970
yillar1 aras1 duragan bir siire¢ olarak gozitkmektedir. 1970-2000 yillar1 arasinda tiretim hizi ve yaymn
sayist artmis, 2000 yilindan sonra daha da hizlanmigtir. 2019-2021 yillar: arasinda ise en yiiksek
artis hiz1 ve yayin sayis1 goriilmiistiir. Egitim teknolojisi arastirmalarinda akademik c¢aligmalarin
bitylik boliimiinti makalelerin olusturdugu; inceleme ve editor yazilarinin da 6ne ¢ikan akademik
yayinlardan oldugu anlasilmaktadir. Konferans bildirileri ve akademik notlar ise bu alanda kendisine
sinirl olarak yer bulmustur.

Egitim teknolojileri aragtirmalarina katkida bulunan ilk on tlke incelendiginde Amerika,
sirastyla Birlesik Krallik, Kanada, Avustralya, Tayvan, Hollanda, Almanya, Ispanya, Israil ve Giiney
Kore'nin toplamindan daha fazla atif ve yayin sayisina sahiptir. Ortak yazar analizlerinde de ABD’nin
merkezde yer aldig1 ve Birlesik Krallik, Kanada, Almanya, Avustralya ve Ispanya ile giiclii bir yazar
is birligi oldugu goriilmektedir. Egitim teknolojileri alaninda ilk on iilke ile ortak yazar analizleri
birbiriyle ortiismektedir.
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Egitim teknolojisinin konu dagilimlarinda sosyal bilimler ve bilgisayar bilimleri en 6nemli
konu bagliklaridir. Mithendislik, sanat ve beseri bilimler, psikoloji ve matematik de 6ne ¢ikan konu
bagliklarindandir. Arastirma kapsaminda ele alinan egitim teknolojileri arastirmalarinda, son 70
yilda yapilan ¢alismalarin anahtar kelimeleri incelediginde, anahtar kelime gruplarinin bes farkli
grupta yapilandig goriilmektedir. En bityiik grubu etkilesimli 6grenme ortamlari, 6grenme-ogretme
stratejileri, pedagojik konular, sanal gerceklik ve uzaktan egitim konulari olusturmustur. Diger gruplar

» <«

“sosyal medya, internet”, “e-6grenme, yiiksekogretim, sosyal mevcudiyet, teknoloji kabul modeli”,

“insan-bilgisayar etkilesimi, kullanighlik, is birligi, motivasyon, akilli 6gretim”, “artirilmis ger¢eklik,
teknoloji entegrasyonu, anlamsal (semantic) web ¢alismalar1” konulari {izerinde yogunlagmastir.

Arastirma kapsaminda incelenen son 70 yilda yapilan egitim teknolojileri ¢alismalarinin baglik ve
Ozetlerinde 6ne ¢ikan kelimeler ise dort farkli grupta yapilanmistir. Birinci grupta “makale, problem,
gorev’, ikinci grupta “6grenme, 6gretmen, kurs, motivasyon, yetenek, 6gretim’”, ti¢lincii grupta “etki,
deney, performans, sart, hafiza, konu” ve dordincii grupta “faktor, iliski, kullanici, insan, davranis,
etkilemek, algi, davranis, kullanighlik” 6ne ¢ikmustir. Bu bulgular, egitim teknolojisi ¢aligmalarinin
ogrenmeye odaklandigi, 6grenme siirecine etki eden teknoloji ve etkenlerle etkilesim halinde oldugu
seklinde yorumlanabilir (Berrocoso vd., 2020).

Egitim teknolojisi arasgtirmalarinda 6ne ¢ikan yazarlar incelendiginde, 7 yayin ve 15.790 atifla
Ellison N. Bnin giiglii bir etkiye sahip oldugu gérilmiistiir. 267 yayinla Hwang G. J., 260 yaynla
Rudall B. H., 204 yayinla Tsai ve 203 yayimnla Andrew 6ne ¢ikan isimlerdir. Aragtirmalarda en ¢ok atif
yapilan kurumlar incelendiginde Michigan State Universitesinin 14.402 atifla ilk sirada yer aldig
anlagilmistir. En ¢ok alintilanan yayin ise, 8.043 atifla “Social network sites: Definition, history, and
scholarship” olmugtur.

Tartisma

Dijital teknolojiler; egitime erisim, yoksullugu azaltma ve sosyal ihtiyaglar i¢in firsatlar
olusturmaktadir (UNDP, 2022). Son yillarda egitim teknolojileri alaninda yapilan arastirmalardaki
hizli artis ve Covid-19 salgini siirecinde egitimdeki hizli dijital doniisiim, uygulamalardaki cesitliligin
oldukga etkili oldugunu gostermektedir (Livari vd., 2020). Egitim teknolojilerindeki egilime ve bu
teknolojilerin odaklandig1 alanlara dair analizler egitim/teknoloji entegrasyonunun bilingli olarak
yapilandirilmasina 6nemli katk: saglayacaktir.

Introduction

Although technology usage in education dates back historically to ancient times (e.g., clay
tablets, pen/paper), the appearance of technology as a concept and discipline occurred more
recently. Revealing field studies and monitoring historical developments contribute to strengthening
EdTech academically as a relatively new discipline among other disciplines. As in every field,
historically monitoring developmental processes in EdTech is additionally important in terms of
better understanding the point currently reached. Simultaneously, these types of studies provide
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opportunities to evaluate gaps in the relevant field and thus facilitate determining new developmental
directions.

Problem Statement

The rapid development of technology, digitalization process, and social changes closely affect
education and all other fields by producing new solutions and approaches for the changing educational
problems, with technology integrated into learning environments being one effect. The Association
for Educational Communications and Technology (AECT) defines educational technology as “the
study and ethical practice aimed at facilitating learning and improving performance by creating,
using and managing appropriate technological processes and resources” (Richey, 2008, p. 24).
EdTechs are also expressed as the process of designing, implementing, and developing learning-
teaching processes (Alkan, 1997) and as a multidisciplinary field by nature that includes studies from
different professions and fields (Schneider, 2009). EdTechs are said to possess different advantages,
such as strengthening educator and student interactions, providing a cooperative environment,
enabling equal opportunity, and closing accessibility gaps (U.S. Department of Education, 2017).
Effective efforts from EdTech teams are additionally argued to be able to transform students’ and
teachers’ academic experiences, shape higher education instruction, and clarify the need for in-house
and inter-institutional implementation communities (Sonnenberg, 2021). Alongside all these, many
studies are found to have stated the use of technology in education to positively impact academic
performance, competitiveness, and motivation (Bower, 2017; Lai & Bower, 2019; Cheng et al., 2022).

In addition to its theoretical definition, EdTech has an extremely important place in practice.
Despite its comprehensive theoretical definition, EdTech is compressible into a narrow area in
practice. The introduction of digital technologies in the teaching and learning process has been stated
to be a theme covering the EdTech literature, and EdTech has continued to get stronger since the
1980s with personal computers and then with developments regarding the Internet, portable devices,
and social media platforms (Pedro et al., 2018). While the focus of EdTech had been computers in
the past, other interactive devices are emphasized to have begun taking place among the technologies
that support teaching and student processes with the spread of smartphones (Jack & Higgins, 2019).
Still, importance is seen in adopting this term as a multi-disciplinary field by moving away from
the definition of “tools used for educational purposes” and in realizing coordinated improvement
through theoretical development regarding implementation (§imsek et al., 2008). One should not
forget that technological developments together with learning tools have created a difference in the
mentality and pedagogy of educators (Cheng et al., 2022). The need to use tangible and intangible
technologies to complement one another in educational processes has been emphasized, as well as
the importance of EdTech’s ability to be effective with digital competence and literacy (Bozkurt et al.,
2022). The need to perceive EdTech as a tool requiring separate adjustment for each learning context
rather than being used similarly in all environments has additionally been suggested (Sonnenberg
etal., 2021).

Upon examining EdTech’s historical development, Caffarellas (1999) study examined doctoral
theses on EdTechs between 1977-1998 and stands out as one of the first studies investigating trends
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in this field. This research found computers, instructional design, simulations, games, television,
and video research to be prominent. Simsek et al’s (2008) study examined EdTech trends in Turkey
between 1996-2006, identifying the main trends as learning in computerized systems, instructional
design, and learning approaches and stating the focus to be on studies conducted on experimental
models and formal education systems. Meanwhile, the COVID-19 pandemic has brought many
opportunities regarding digital transformation despite its many negative aspects, with different steps
being taken by using EdTechs to continue education safely in many parts of the world. One example
is the experience of emergency distance learning processes (Hodges et al., 2020) that accompanied
school closures and mandatory quarantine processes in many regions. Many changes have occurred
in EdTech policies, practices, and attitudes during this process, with technology used for educational
purposes such as Zoom, Google Meet, and Nearpod becoming widespread to enable safe teaching
(Kimmons et al., 2021). Kimmons et al. stated online learning to have historically been the most
researched topic in this field, with transitions to topics such as open learning and social learning
being discussed more in the last decade; they emphasized the importance of focusing on issues such
as philosophical plurality, equality, and practicality. Scanlon’s (2021) study examined and discussed
the evolution of and contemporary trends in EdTech research, such as personalization, social
learning, learning design, machine learning, and data-driven improvement.

Purpose

This study aims to determine general EdTech research trends. Making comprehensive analyses
is considered extremely important for monitoring developments over time, acquiring a plural
perspective rather than subjective experiences, and facilitating focusing on deficient areas (Lin et al.,
2019). Due to the broad field of instructional technology (Wilson, 2012), particular importance is
additionally had in conducting in-depth research on developments in this field (Bodily et al., 2018).
Answers to the following research questions are sought in this context:

1.  What numerical developments in EdTech research are shown regarding:
a. Year
b. Type
c. Country
d. Journal
e. Institution
f. Author
2. What developments are show in terms of EdTech research topics regarding:
a. Field of Science
b. Keywords
3. What relationships exist among EdTech research in terms of:
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a. Countries
b. Journals
c. Authors
4. What is the impact of EdTech research regarding:
a. Author
b. Article

c. Journal

Method

Because EdTech is related to many other fields, monitoring/examining its developments is
challenging. Therefore, EdTech research that examines its historical developments or current trends
may require a methodology that comparatively analyzes a rich, versatile data set. Thus, the current
study prefers bibliometric analysis.

Design

This research uses bibliometric analysis. Bibliometric studies enable the content, results, and
effectiveness of publications published in a field to be determined by analyzing scientific studies.
Namely, bibliometric analysis is useful for decoding/mapping the cumulative scientific knowledge
and evolutionary nuances of well-established fields by rigorously making sense of large volumes of
unstructured data. Therefore, well-performed bibliometric studies can provide solid foundations for
uniquely and meaningfully advancing a field. They provide opportunities to gain single viewpoints,
identify knowledge gaps, enable/empower means of study, and locate research ideas and contributions
to the field (Qin et al., 2021). This technique allows quantitative information to be produced based
on information obtained from past research and a general summary of publication information
using many statistical data such as productivity and citation rankings of countries, institutions, and
journals plus study distributions regarding number of citations, number per year, authorship models,
and frequency distributions of keywords (Keshaval et al., 2008).

Bibliometric analysis of scientific studies is usually performed by analyzing journals in a field
or searching for field-related keywords, and its techniques are examinable under two categories:
performance analysis and scientific mapping. While performance analysis explains the contributions
from the research components, scientific mapping focuses on their inter-relationships. Scientific
mapping techniques include citation, co-citation, co-word, and coauthorship analyses and
bibliographic matching. When combined with network analyses, various types of techniques are
effective at presenting the research field’s bibliometric and intellectual structures. To present a
bibliometric study, one first needs to define the bibliometric study’s aims and scope. The second
step is to design techniques in line with the determined purpose. Next, one should collect the data
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necessary for the bibliometric analysis techniques selected in the second step, and lastly report on

the collected data and analyses.

Study Group

Publications in journals publishing on EdTechs were scanned to view global EdTech trends.
Searches were made in Scopus, the international abstract and citation database commonly used in
bibliometric analyses. Journals publishing on educational technology are listed in EdTech Journals
(2021), which revealed 252 journals, around 32% being open-access journals with only 156 of the
252 journals being scanned into Scopus. We analyzed 135,825 publications published in these 156
journals between 1950-December 26, 2021. The dataset for all publications is accessible from Gunes
(2022).

Data Compilation and Analysis

After determining which journals to include, these journals’ articles were then filtered for those
containing EdTech concepts. No other limiting words or concepts (i.e., year, language, country) were
filtered out. As a result, a total of 135,825 articles were accessed. The data from these articles were
gathered onto a database file for analysis in OriginPro software according to the research questions.

Analyses were conducted in three phases, with Phase 1 analyzing and ranking all the articles
according to frequency by year, country, journal, institution, and author(s) in order to arrive at
findings that fall within the scope of the research’s first question. Phase 2 analyzed the 2,000 most-
cited articles (between 8,043 and 174 citations), performing citation (journal, author, institution,
country), coauthor (country), and common word analyses on them with VOSviewer regarding the

second, third, and fourth research questions.

Validity and Reliability

To ensure validity and reliability of the performed analyses, the dataset’s access methods, analysis
methods, and applied statistical processes are explained in detail. The list of accessed articles has also
been made available.

Findings

The research presents findings under four headings within the scope of the research questions.
Findings related to changes in terms of content, relationships among research, effects from research,

and numerical developments regarding EdTech research by year are presented in tables and figures.

Numerical Developments in EdTech Research

The first research question involves findings directed at viewing numerical developments in
EdTech research. Accordingly, distributions for research published between 1950-2021 are presented
in tables and figures with respect to year, type, country, journal, institution, and author.
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Figure 1. EdTech research distribution regarding annual number of publications.

The annual distribution of EdTech research followed a stable course between 1950-1970 (see

Figure 1). An increase occurred between 1970-2000, and sped up after 2000. The rapid post-

2000 increase and widespread use of the Internet and digital processes coincide with changes in

information storage and sharing. The sharp upward increase between 2019-2021 reflects COVID-

19’s impact on digitalization processes in EdTech research.
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Figure 2. Distribution of EdTech research by type.
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Most EdTech research is published as articles, then reviews, editorials, and reports. Because the
research universe involves academic journals, most is expected to be published as articles. However,
the number of review articles is also at a level not to be underestimated.
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Figure 3. Number of EdTech publications by country.

Figure 3 shows the distribution of EdTech studies by country. USA is where the most EdTech
research was published (more than 30% of all EdTech research). For the relationship between number
of articles and population density, the most-published countries after the USA are Canada, United
Kingdom, China, and Australia, each with 5,000-40,000 publications. Western European countries,
India, Iran, Turkey, South Africa, and Brazil fall into the category of countries with the third highest
number of publications, each with 1,000-5,000.
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Figure 4. Number of EdTech publications by journal.

The journal publishing the most EdTech research is Computers in Human Behavior (USA, est.
1985) with 7,140 publications. Approximately 20% of the EdTech research was published in five of
the 156 journals included in the research. Nearly half of all 135,000 articles were published in the 25
journals listed in Figure 4. USA is home to the top five journals with the most publications. Of these
25 journals, 14 are from the USA, seven from Western Europe, three from Asia, and one from Latin
America (no journals from Africa or the Middle East). As for journals’ first year of publication, only
eight of the top 25 started publication pre-1980; 11 started publishing between 1981-2000, and five
post-2000. No information could be found for one journal regarding first publication.
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Figure 5. Number of EdTech publications according to affiliation.
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With 1,130 publications, the UK’s Open University comes first regarding institutions affiliated
with the most-published EdTech researchers. Two of the top five institutions are noteworthily from
Far Asia. In the list of the 25 institutions with the most publications, 12 institutions are in the USA,
five in Western Europe, six in Far Asia, one in Canada, and one in Australia (none in Latin America,

Africa, or Central Asia).
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Figure 6. Number of EdTech publications by author.

The most-published EdTech researcher is G. J. Hwang (267 publications; see Figure 6). Seven of
the top 25 most-published researchers are affiliated with institutions in the USA, and another seven
with institutions in Taiwan, followed by four with England, then by one each in Finland, Canada,
Netherlands, and India. Information about three researchers was inaccessible. The highest frequency
of publications from these 25 occurred between 2001-2021.

Changes in EdTech Research in Terms of Content

The second research question analyzes EdTech research in terms of content. In this context, the
distribution of research published between 1950-2021 is presented in tables and figures regarding
field of science and keywords.
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Figure 7. Number of EdTech publications by subject area.

Figure 7 shows the distribution of EdTech research by subject to be concentrated on social
sciences and computer sciences. EdTechs are related to aspects of technological factors focused on
education and supported by computer sciences. Engineering, psychology, arts and humanities, and
mathematics are other prominent fields in EdTech studies.
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Figure 9. The 160 most-used EdTech keywords.
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When examining the most-used keywords in EdTech research, students is seen to come first
(See Figures 8 and 9). These figures show the keywords of student, human, teaching, education, and
article to top the lists in terms of keyword frequency in EdTech research. Online learning, human-
computer interaction, learning systems, and social networking studies are also understood to be
trending topics in EdTech.
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Figure 10. The relationships among keywords on educational research.

Common/Keyword Word Analysis

Upon examining keywords repeated in the analyzed publications, 3,175 keywords are understood
to be frequently used. Of these, 73 used at least 10 times. When examining the occurrence map of
these keywords, they are gathered in five clusters (green/purple/blue/yellow/red).

i.  Learning-Teaching Environment and Strategies: The frequently-repeated terms of
interactive learning environments, teaching/learning strategies, media in education, pedagogical
issues, and computer-mediated communication appear in the relatively larger red cluster and shows
studies that focused on learning-teaching environments and strategies. Virtual reality, distance
education-related issues, and learning communities are also found in this cluster.

ii.  Social Media and the Internet: The blue cluster is composed of the terms of social media,
Internet, and Facebook and to mostly involve publications with social media-related topics. Facebook
appearing separate in this cluster from other social media platforms likely due to it being one of the
first and longest-used. The terms of Internet addiction, self-presentation, and digital divide have also
been frequently discussed in social media studies.

76



Educational Technology: A Bibliometric Approach

iii. E-Learning and Technology Acceptance: The green cluster involves the concepts of
e-learning, higher education, blended learning, social presence, and technology acceptance model
and seems to relate to e-learning environments and technology acceptance. Considering the size and
closeness of the terms in this cluster (e.g., e-learning, higher education) compared to the other clusters,
many more studies appear to have occurred on the subject of higher education-based e-learning.
The works in this cluster representing e-learning and technology acceptance frequently studied and
consider the factors of self-regulated learning, self-efficacy, social presence, and individual difference

to be important.

iv.  Collaboration and Human-Computer Interaction: The yellow cluster includes terms
indicating collaboration and participation such as collaboration, motivation, engagement, and
collaborative learning; the human-computer interaction field is simultaneously represented by terms
such as human-computer interaction, usability, and intelligent tutoring system. This cluster is in the
middle of the keyword analysis map, which shows studies in this cluster to be closely related to studies
in the other clusters. The prominent repetition frequency of collaborative learning as a concept in

this cluster noteworthily shows the importance of collaborative learning in EdTech studies.

v.  Augmented Reality and Technology Integration: The purple cluster contains augmented
reality-, technology integration-, and Web 2.0-related studies, as well as semantic web — and ontology-
related studies. Augmented reality, technology integration, and Web 2.0 also appear as frequently

studied topics in other clusters.
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Figure 11. Inter-keyword relationships in EdTech research.
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Common Keywords Analysis (Abstract Analysis)

Textual data-based cluster analyses using VOSviewer for exploring frequently repeated words in
the analyzed publications’ abstracts were performed and accessed 29,624 terms. Upon setting the
requirement of being used at least 20 times, 447 frequently used terms were found. Of these, 60% of
the most relevant were selected according to the eligibility scores calculated for each of these terms
and clustered using VOSviewer. Figure 11 shows the four cluster structures covering the 268 terms
resulting from the analysis. Based on the common word analyses, these publications’ abstracts appear
to represent the following four themes:

a)  Academic Scope: The red cluster shows how EdTech has been addressed academically, with
article, problem, task, field, review, example, and science being the prominent words in this cluster.
The size of article and review as words and their proximity to the other clusters can be said to support
the weight of the types of articles and reviews in EdTech studies shown in Figure 2. Analyses on
problem and task as words have also had a prominent place in EdTech studies.

b)  Psychological Scope: The green cluster involves psychology-related terms that show the
impact EdTech has had on people. The studies in this cluster are mostly seen to be interpreted using
terms such as perception, attitude, relationship, behavior, satisfaction, adoption, self-efficacy, and
feeling and to be focused on people. Studies regarding social network platforms are also represented
in this cluster.

c¢) Learning and Teaching: The blue cluster contains studies highlighting EdTech studies’
impacts in learning and teaching environments. Learning, teacher, course, motivation, and skill are
the prominent words in this cluster, which suggests studies on learning-teaching environments to
mostly be associated with motivation and skills. Learning and motivation being the most-repeated
words shows the learning-focused approach to be prominent in EdTech studies. The size of the terms
teacher and course shows the teaching step to have also been frequently examined in EdTech studies.

d) Process Management: Performance, effect, condition, experiment, and subject are the
prominent terms in the yellow cluster and generally represent process management in EdTech studies.
Performance and effect being seen as words near the middle of the figure shows these concepts to
also be frequently used in other clusters.

Relationships Among EdTech Research

The third question of the research analyzes the interrelationships of EdTech research. The
distribution of research published between 1950-2021 in this context is presented through tables and
figures according to the relationships among countries, journals, and authors.

What are the interrelationships of EdTech research in terms of:
a. Countries
b. Journals, and
c. Authors
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Figure 12. Collaborations among countries regarding educational research.

Country-Based Coauthor Analysis

Multi-authorship is increasingly being adopted in scientific research (Fatima & Abu, 2019), and
this has become an important element in creating high quality, interdisciplinary research. Coauthor
analysis has been performed using bibliographic data covering author information such as institution
and country; in this way, inferences can be made about inter-countries and interinstitutional
collaborations based on the collaborations and social ties established among authors (Zupic & Cater,
2015). Figure 13 presents the coauthor analysis regarding intercountry collaborations. Coauthor
analyses show the extent of the collaborations established in scientific publications and the social ties
that form. The coauthor analysis map (Figure 12) shows the USA is central regarding collaborations
established among authors in EdTech and possesses the strongest authorship ties. The UK, Canada,
Netherlands, Germany, Australia, and Spain also have high levels of author collaborations.
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Figure 13. Coauthor citation analysis.
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When examining the joint citation analysis for authors of the 2,000 most-cited articles included

in the research, 4,008 authors were cited in these publications. When setting the criteria as having

more than 1,000 citations, this number becomes 317. Each color on the map represents a cluster,

and authors with multiple citations are found in the same cluster. When examining the entire map,

Hwang, Tsai, Liaw, and Ellison appear in the relative centers of the map, are associated with many

different clusters, and stand out as authors with high co-citation strength.

EdTech Research Effectiveness

The fourth research question analyzes EdTech research effectiveness. The citation distributions
of research published in this context between 1950-2021 are presented through tables and figures

regarding authors, article type, and journals.
1.  What impact has EdTech research had regarding:
a. Authors,
b. Institutions,
c. Journals

d. Country?
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Figure 14. Number of annual EdTech citations between 1950-2021.

Figure 14 shows the citations EdTech research received to tend to increase alongside the number
of publications. No data is found on the extent to which these studies’ citations are from directly
related-EdTech research and publications or other fields. However, EdTech interest has increased in
other fields alongside COVID over the last two years, which explains the last two years” acceleration.

Table 1.

The 10 Most-Cited Authors between 1950-2021 in EdTech Research
Author Documents Citations Total Link Strength
Ellison N.B. 7 15,790 152
Boyd D.M. 1 8,043 9
Lampe C. 5 7,558 135
Steinfield C. 4 7,119 109
Garrison D.R. 9 6,772 137
Sweller J. 9 6,187 111
Buckley C. 2 5,891 2
Salton G. 2 5,891 2
Brown A.L. 3 5,096 133
Bizer C. 3 5,045 6
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Regarding the citation order of authors with the 2,000 most-cited articles studied here, Table 1
shows Ellison to be the most-cited with 15,790 citations (seven publications), followed by Boyd with
8,043 citations (one publication), and Lampe with 7,558 citations (five publications).

Table 2.
The 10 Most-Cited Journals Regarding EdTech Research between 1950-2021.

Source Documents  Citations TLS
Computers in Human Behavior 271 88,844 577
Computers and Education 243 77,234 932
Journal of Computer-Mediated Communication 85 47,142 199
Journal of the American Society for Information Science and Technology 87 33,364 98
International Journal of Human Computer Studies 85 33,159 211
Memory & Cognition 101 31,765 51
Journal of the Learning Sciences 65 28,384 291
Information Processing and Management 63 25,826 58
Learning and Instruction 74 24,329 187
New Media and Society 70 23,775 92
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Figure 15. Title in sentence case.

When examining the most-cited journals, Computers in Human Behavior ranks first with 88,844
citations, followed by Computers and Education with 77,234 and the Journal of Computer-Mediated
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Communication with 47,142. Figure 15 presents the citation network map accompanying Table 2.
Colored circles and lines represent the common references and connections with other references,
and circle size indicates citation weight. The red cluster containing Computers in Human Behavior
occupies a particularly large place in the citation ranking, and the International Journal of Human
Computer Studies and Journal of the American Society for Information Science in this cluster are
seen to have strong citation relationships. The journals Computer and Education and Leaning and
Instruction are also prominent in the citation rankings and have strong citation relationships with

many other journals.
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Figure 16. Citation network map of the 10 most-cited countries regarding EdTech research.

Table 3 shows the 10 most-cited countries regarding significant contributions to EdTech studies.
When examining the most-cited countries, USA ranks first with 396,579 citations, followed by
the UK with 77,717, and Canada with 47,600. The citation network map (Fig.16) is presented to
accompany Table 3. The colored circles and lines represent countries’ citation rates and their common
connections with other countries (circle size indicates citation weight). As understood from the
map and table, Canada, Australia, Taiwan, the Netherlands, and Germany follow the USA and UK

regarding citation ranking and are also among the most-cited.
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Table 4.
The 20 Most-Cited Publications
Authors Title Year Source title Cited by
. . - . Journal of
1 : Def] ,h g .
Boyd DM, Ellison N.B, | 5012l network sites: Definition, history,and | 0 Vo oo Mediated | 8,043
scholarship -
Communication
Salton G., Buckley C. Terr.n—welghtmg approaches in automatic text 1988 Information Processing 5,506
retrieval and Management
Ellison N.B., Steinfield Thei benefits of Facebook f)rlends: SOFlal . Journal of .
capital and college students” use of online social | 2007 Computer-Mediated 5,513
C., Lampe C. . o
network sites Communication
Toward principles for the design of ontologies International Journal
Gruber TR. princip ° Cesls & 1995 of Human - Computer | 4,001
used for knowledge sharing .
Studies
) International Journal
Bizer C., Heath T, Linked data - The story so far 2009 on Semantic Web and | 3,105
Berners-Lee T. .
Information Systems
Shenton AK. Strat.eglles for ensuring t‘rustworthmess in 2004 Educatzm? for 2,892
qualitative research projects Information
Palincsar A.S., Brown Recip r'ocal Teaching of COI‘I'lp rehens'lon—' Cognition and
Fostering and Comprehension-Monitoring 1984 . 2,801
AL o Instruction
Activities
. User Modelling
Burke R, Hybrlfi recommender systems: Survey and 2002 and User-Adapted 2,549
experiments .
Interaction
Liben-Nowell D., The link-prediction problem for social ]our.nal o the Amerz'can
. 2007 | Society for Information | 2,541
Kleinberg J. networks .
Science and Technology
Sokolova M., Lapalme | A systematic analysis of performance measures Information Processing
P 2009 2,459
G. for classification tasks and Management
Garrison D.R,, Critical Inquiry in a Text-Based Environment: 1999 Internet and Higher 2282
Anderson T., Archer W. | Computer Conferencing in Higher Education Education ’
Dey AK, Abowd G.D, ?ucogifipnt uilllefers;n ) Orrgtaortld ?nt Ozlfkifﬁixt a001 | Human-Computer ) o5
Salber D. PpOrting Hie rapic profolyping Interaction ’
aware applications
Design Experiments: Theoretical and .
Brown A.L. Methodological Challenges in Creating 1992 ]Ob.lmal of the Learning 2,024
Lo . Sciences
Complex Interventions in Classroom Settings
Journal of
Lombard M., Ditton T. | At the heart of it all: The concept of presence 1997 Computer-Mediated 1,933
Communication
I tweet honestly, I tweet passionately: Twitter
Marwick A.E., Boyd D. | users, context collapse, and the imagined 2011 New Media and Society | 1,851

audience
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Formative assessment and the design of

Sadler D.R. . .
instructional systems

1989 Instructional Science 1,839

Sirin E., Parsia B., Grau

B.C., Kalyanpur A., Pellet: A practical OWL-DL reasoner 2007 Web Semantics 1,836
Katz Y.
Garrison D.R,, Kanuka |Blended learning: Uncovering its transformative Internet and Higher
e . 2004 . 1,828

H. potential in higher education Education
Mach jjhala A., .
Ki?ecr ia)nag?hrij ] ACM Transactions on

7 N ¢-diversity: Privacy beyond k-anonymity 2007 Knowledge Discovery | 1,788
Venkitasubramaniam
M from Data

Table 4 presents the 20 most-cited publications of the 2,000 most-cited as examined in the
research (see Gunes 2022 for the reference data file for the 2,000 publications). When examining
Table 4, social networks are frequent topics among the most-cited publications, alongside qualitative
research methods, formative assessment, design, and blended learning.

Conclusion

This research examined EdTech research’s impacts, computational developments, content
changes, collaborations, and relationships. This section shows results regarding the research purpose
and questions, comparatively discussing the relevant research and presenting recommendations for
further research.

Computational Development of EdTech Research

EdTech research publications’ numerical distributions exhibited stagnation between 1950-
1970, progressively increased between 1970-2000, and accelerated faster after 2000. The prevalence
of information storage and access created alongside the Internet coincides with this period. 2019-
2021 saw the greatest increase rate. The rapid increase in research in EdTech in the last three years
was significantly impacted by the rapid digital transformations, applications, and diversity during
COVID-19 (Livari et al., 2020).

Articles form most of the academic studies on EdTech research, and reviews and editorial articles
are also prominent, while conference papers and academic notes are more limited. When examining
the countries contributing to EdTech research and evaluating the number of citations among the
top 10 countries, USA has more citations and publications than the sum of the next nine countries,
(respectively, UK, Canada, Australia, Taiwan, Holland, Germany, Spain, Israel, and South Korea).
Cheng et al’s (2022) study examining the trends in EdTech articles similarly found the USA, Taiwan,
Australia, England, and Spain to be the countries to have contributed the most to studies between
2010-2019. This also shows the importance these countries attach to EdTech studies.

The USA appeared at the center of countries involved in EdTech research in the coauthor analysis,
with the UK, Canada, Germany, Australia, and Spain having strong author collaborations. The top 10
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countries in the EdTech field overlap the coauthor analysis findings. The top 20 countries in terms
of education occur as Norway (1%), Ireland (2nd), Switzerland (3'), China and Iceland (tied for
4th) Germany (6), Sweden (7%), Australia and Netherlands (tied for 8), Denmark (10%), Finland
and Singapore (tied for 11%h), United Kingdom (13'), Belgium and New Zealand (tied for 14t),
Canada (16%), USA (17t), Austria (18™), and Israel and Japan (tied for 19") in the United Nations
Development Programme (UNDP, 2020b) 2020 Human Development Reports. Meanwhile, the top

10 countries with the highest numbers of citations (excluding Taiwan, the Netherlands, Spain, and
Israel) are G20 countries (Wikipedia, 2022).

Figure 17. EdTech’s historical development (Translated from $umuer & Yildirim, 2018).

Changes in EdTech Research Content

Social sciences and computer sciences are the most important subject titles in the subject
distributions of EdTech. Engineering, arts and humanities, psychology, and mathematics are
prominent topics. This coincides with EdTech being more focused on learning.

When examining the keywords from the last 70 years of EdTech studies addressed in terms of
the current research, keywords are structured under five different groups. The largest group consists
of interactive learning environments, learning-teaching strategies, pedagogical issues, virtual reality,
and distance education topics. The other groups focus on social media and the Internet; e-learning,
higher education, social presence, and the technology acceptance model; human-computer
interactions, usefulness, collaborations, motivation, and smart teaching; and augmented reality,
technology integration, and semantic web studies. Cheng et al. (2022) also classified EdTech articles
in seven clusters using co-word analysis in their research; they stated the issues related to these
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clusters to be instructional environment design, digital learning environments, digital assessment,
sharing edutcation between systems and institutions, and quality assurance in education. Their results
are in line with those from the current research in terms of emphasizing learning environments,
pedagogical issues, and digital learning. However, the issues of quality assurance and sharing between
systems and institutions not occuring among the findings of the current study, which aims to reveal
the trends from 1950-2021, leads us to conclude that these issues were on the agenda more between
2010-2019, the date range discussed in Cheng et al’s study.

The words prominent in the titles and abstracts of the last 70 years of EdTech studies addressed
in terms of the current research are structured under four groups. Article, problem, and task appear
in the first group; learning, teacher, course, motivation, course skills, and teaching appear in the
second; effects, experiment, performance, conditions, memory, and topic appear in the third; and
factor, relationship, user, human, behavior, influence, perception, behavior, and usefulness appear
in the fourth. EdTech studies may be interpreted as focused on learning and interacting with
technology and the factors affecting the learning process (Berrocoso et al., 2020). The current topic
of artificial intelligence (AI) was not among the trending topics in our research examining the
period between 1950-2021; however, it was shown among the trending topics in the Horizon Report
(Educause, 2022a). Alongside this, the headings of Al for Learning Analytics, AI for Learning Tools,
Hybrid Learning Space, Mainstreaming Hybrid/Remote Learning Modes, Microcredentials, and
Professional Development of Hybrid/Remote Teaching overlap with the research results, but due to
being considered in the context of the more current vision of the future, Al stands appears integrated.
Additionally, the fields of data management and governance; unifying data sources; modern data
architecture; data literacy training; diversity, equity, and inclusion (DEI) for data and analytics; data
privacy/data security; and assessing and improving institutional data and analytics are closely related
to current EdTech capabilities and will increase in relation to the EdTech field in the near future
(Educause, 2022b).

The keywords, titles, and summary findings of the last 70 years of EdTech overlap with the
historical developments in teaching technologies (see Figure 17). The groupings made under the
findings on keywords and on titles and abstracts can be expressed through the common titles and
internal groupings of the periods.

Collaboration and Relationship Networks in EdTech Research

As in all disciplines, collaborations and relations offer insights into EdTech. Within the research’s
scope, collaborations and relationships in the context of countries, journals, and authors project
EdTech’s past, present, and future. Having researchers and practitioners pay attention to collaborations
and how these relationships are interpreted contributes to increasing the quality of EdTech processes.

Effectiveness of EdTech Research

Table 5 shows that Ellison strongly impacted EdTech research with her seven publications and
15,790 citations. Other prominent authors in EdTech research are Boyd with one publication and
8,043 citations, Lampe with five publications and 7,558 citations, Steinfield with four publications and
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7,119 citations, Garrison with nine publications and 6,772 citations, Sweller with nine publications
and 6,178 citations, Salton with two publications and 5,891 citations, Brown with three publications
and 5,096 citations, and Bizer with three publications and 5,045 citations.

Table 1 shows the prominent authors in EdTech research as Hwang with 267 publications, Rudall
with 260 publications, Tsai with 204 publications, and Andrew with 203 publications. The journals
prominent for receiving the most citations in EdTech research are Computers in Human Behavior
with 88,844 citations, Computers and Education with 77,234, and Journal of Computer-Mediated
Communication with 47,142.

The most-cited publication in EdTech research is “Social Network Sites: Definition, History,
and Scholarship” with 8,043 citations, followed by “Term-Weighting Approaches in Automatic Text
Retrieval” with 5,596 citations and “The Benefits of Facebook ‘Friends’: Social Capital and College
Students’ Use of Online Social Network Sites” with 5,513 citations.

Digital technologies create opportunities for educational access, poverty reduction, and social
needs (UNDP, 2022). Conducting analyses on the trends in and focus areas of educational technology
will contribute to consciously structuring the integration of education and technology.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ekolojik Ayak Izi
Farkindaliklari, Cevre Dostu Davranislari ve Cevre Dostu
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Investigation of the Relationship Between Preschool Teachers’ Ecological Footprint

Awareness, Pro-Environmental Behavior and Practice of Eco-Friendly Activities
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Oz

Sanayilesme ve tiiketimin artmasiyla siklikla giindeme gelen ¢evre sorunlari giderek artmis ve
gliniimiizde ciddi boyutlara ulagmistir. Bu sorunun incelenmesi, nedenlerinin agiklanmasi ve ¢6zimii
amaciyla insan davranislar1 incelenmeye baglanmis ve buna yonelik ekolojik ayak izi farkindalig
ve gevre dostu davranig gibi kavramlar gelistirilmistir. Okul éncesi dénem ise pek ¢ok kavram ve
davranista oldugu gibi ekolojik ayak izi farkindaligi ve ¢evre dostu davraniglarin kazanilmasi
igin kritik bir donemdir. Bu aragtirmanin amact okul oncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi
farkindaliklarini, ¢evre dostu davraniglarini ve gevre dostu etkinlikler uygulama durumlarini farkli
degiskenler agisindan incelemek ve bu kavramlarin birbiriyle iligkilerini ortaya koymaktir. Bu amag
dogrultusunda iliskisel tarama modelinde tasarlanan ¢alismada tipik durum o6rnekleme yontemi
ile belirlenen Ankara ili Altindag, Cankaya, Yenimahalle ilgelerinde gorev yapmakta olan 150 okul
oncesi 6gretmeniyle ¢aligilmigtir. Arastirma sonuglar1 okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi
farkindaliklari, cevre dostu davranislari ve gevre dostu etkinlikler uygulama durumlarinin yas, hizmet
yili ve ¢alisilan kurum tiirtine gore farklilasmadigini gostermistir. Cevreye iliskin bir kuruma tye
olma degiskeninin tiim ol¢eklerden alman puanlar tizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu; gevreye
iliskin bir hizmet igi egitim almig olmanin ise ekolojik ayak izi farkindalig1 tizerinde etkili oldugu
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belirlenmistir. Ayrica 6lgiilen ti¢ bagimli degiskenin birbirleriyle orta diizeyde pozitif iliski igerisinde
olduklar; gevre dostu davranis degiskeninin, ekolojik ayak izi farkindaliginin gevre dostu etkinlikler
uygulama durumu {izerindeki yordayicilik etkisine tam aracilik ettigi sonucuna ulagilmustir.

Anahtar Kelimeler: ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢evre dostu davranis, ¢evre dostu etkinlikler
uygulama, okul 6ncesi 6gretmenleri, regresyon

Abstract

Environmental problems, which frequently enter into the agenda in parallel with the increase in
industrialization and consumption, have shown an increase on a gradual basis and have reached
crucial levels today. In order to examine this problem, explain its causes and solve it, human behaviors
have started to get examined and concepts involving the ecological footprint awareness and the pro-
environmental behavior have been developed. The preschool period, on the other hand, is a critical
period for making an acquisition an ecological footprint awareness and pro-environmental behaviors,
just as in many concepts and behaviors. The aim of the present research is to make an examination
relating to the preschool teachers’ awareness of ecological footprints, their pro-environmental
behaviors and their practice of eco-friendly activities as relevant to different variables and to reveal
the relationships between the given concepts. To this end, 150 preschool teachers working in Altindag,
Cankaya and Yenimahalle districts of Ankara were studied on. The results of the research showed that
preschool teachers’ awareness of the ecological footprints, pro-environmental behaviors and practice
of eco-friendly activities did not show divergence depending on age, years of service and the type of
institution that they work in. It has been determined that the variable that is made up of membership
to an environmental institution has a significant effect on the scores that are obtained at all scales
and to have an in-service training on the environment has an effect on the ecological footprint
awareness. In addition, it was concluded that the three dependent variables that were measured were
in a moderately positive relationship with each other and that the variable that is made up of pro-
environmental behavior mediates the predictive effect of the ecological footprint awareness relating to
the practice of eco-friendly activities in full.

Keywords: ecological footprint awareness, pro-environmental behavior, practice of eco - friendly
activities, preschool teachers, regression

Summary

Introduction

In addition to the basic needs such as shelter, food and clothing, human beings have the need that
the environment will meet their psychological needs such as security and well-being. However, the
use of resources in an uncontrolled and unconscious way has turned environmental problems into
the essential problems of today. In order to prevent environmental problems, many concepts such
as environmental attitude, environmental awareness, and pro-environmental behavior have been
put forward. Pro-environmental behavior includes acting in a way that will cause as little harm as
possible to the environment and even will have a positive effect on the environment (Steg and Vlek,
2009).
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Behaviors such as recycling, energy saving, participating in environmental organizations,
sorting and composting, planting of trees (Kaiser and Fuhrer, 2003; Atik and Dogan, 2021) are
described as pro-environmental behaviors and are considered as important and necessary for
solving environmental problems. Another concept that has been introduced in the scope of the
environmental studies is made up of the ecological footprint awareness. The ecological footprint
allows to measure the environmental resources that are made use of by people by way of comparing
them with the quantity of resources that are owned (Wackernagel, 2013). The ecological footprint
awareness is made use of as an educational tool and in order to provide support for sustainable living
(Cetin, 2015; Grigoryeva, 2010; Giingor, 2019; Keles, 2007; McNichol, Davis, & Brien, 2011). Gaining
pro-environmental behavior and ecological footprint awareness in early childhood is considered as
important from the angle of maintaining the said behaviors in the duration of adulthood and spreading
them through exemplary behaviors in the society (Kaga, 2008). Determining the state of awareness
of the ecological footprints for preschool teachers, who are one of the most important role models
of the child in early childhood, exhibiting pro-environmental behavior and implementing activities
with this purpose, and making an explanation for the relationships between the said concepts, will
be a guide for determining the needs of preschool teachers with the environmental education and the
process of showing supporting attitudes and behaviors. The aim of the present research is to examine
the status of the ecological footprint awareness, pro-environmental behaviors and practice of eco-
friendly activity as relevant to the preschool teachers depending on the independent variables, and to
determine the relationship between their status of ecological footprint awareness, pro-environmental
behaviors and practice of eco-friendly activities.

Method

The research is a quantitative study relating to the screening model in which the relational
method is made use of from the angle of examining the relationships between preschool teachers’
ecological footprint awareness, pro-environmental behavior and practice of eco-friendly activity.
The study group consists of 150 teachers that have been determined in the framework of a typical
case sampling from among the pre-school teachers working in the official kindergartens that are
affiliated to the Ministry of National Education in the Cankaya, Altindag and Yenimahalle districts
of Ankara in the 2017-2018 academic year. “Personal Information Form”, “Ecological Footprint
Awareness Scale” (Celik Coskun & Sarikaya, 2014), “Pro-environmental Behavior Scales” (Tanik,
2012; Tanik Onal, Kiling, & Saragoglu, 2020) and “Teachers’ Practice of Eco-friendly Activities for
Kindergarden Students” (Ersoy Quadir and Temiz, 2017) are made use of as the data collection tools
in the scope of the research.

Findings

As a result of the analyzes, it is evident that the levels of ecological footprint awareness, pro-
environmental behavior and practice of eco-friendly activity as relevant to the participants don't
show divergence depending on age, years of service and type of institution. In addition, teachers’
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scores of ecological footprint awareness (t(148)=2.56, p<0.01), pro-environmental behavior
(t(148)=3.93, p<0.01) and practice of eco-friendly activity (t (148)=2.15, p<0.05) show divergence
depending on membership to an environmental institution. For all score types, the scores of pre-
- EAFmember=4'25i X =467’
X, UepEmembe—4-40) is higher if compared to the non-member teachers (X =4.05;
)_(CDDnonmember=4.4O; X AUCDERonmember) =4-15). In addition, while teachers’ scores of pro-environmental
behavior (t(148)=0.47, p>0.05) and practice of eco-friendly activity (t(148)=0.81, p>0.05) don’t show
divergence depending on their in-service training; but the scores of ecological footprint awareness
(t(148)=2.08, p<0.05) do so.

school teachers, who are members of an environmental institution (X CDDmember

EAFnonmember

Table 8 shows the relationship between the preschool teachers’ scores of the ecological footprint
awareness, pro-environmental behavior and practice of eco-friendly activity. The scores of the
ecological footprint awareness are moderately positive (r =0.55, p<0.01) relationship with pro-
environmental behavior scores; the scores of the ecological footprint awareness are in a moderately
positive (r =0.35, p<0.01) relationship with the scores of practice of eco-friendly activity; the scores
of the pro-environmental behavior are in a moderately positive (r =0.55, p<0.01) relationship with
practice of eco-friendly activity scores.

In this context, analyzes have been applied to determine whether pro-environmental behavior
has a mediating effect on the relationship between the status of the ecological footprint awareness
and the practice of eco-friendly activity.

In Table 9, it is evident that ecological footprint awareness make a prediction of the pro-
environmental behavior and practice of eco-friendly activity (B=0.64, t(149)= 7.98, p<0.01). The
direct effect of the pro-environmental behavior on the practice of eco-friendly activity is also found
to be significant (B=0.65, t(148)=6.36, p<0.01). The results of the ecological footprint awareness
are insignificant with inclusion of pro-environmental in the model (B=0.09, t(148)= 0.77, p>0.05).
It shows that pro-environmental behavior has a mediating effect on the prediction of the status of
the ecological footprint awareness and that of practice of eco-friendly activity. It can be stated that
the variables make an explanation for the practice of eco-friendly activity at a rate of 31% (R?=0.31
F(2,148)=32.20 p<0.01).

The Sobel value for the model is calculated as 5.58 and is found to be significant at the level of
p<0.01. The given result at the same time indicates that the mediation effect is significant (cited in
Sobel, 1982, Yilmaz & {lhan Dalbudak, 2018). In addition, the lower limit and upper limit results
of the indirect effect that is evident in Table 10, shows that the mediation effect is significant. As a
result, the pro-environmental behavior has a mediating effect in full on the process of the ecological
footprint awareness by making a prediction for the status of practice of eco-friendly activity.

Discussion

It is evident that the practice of eco-friendly activity doesn’t show a change in relation to age, in
the scope of another study (Ersoy Quadir and Temiz, 2017). It is stated that ecological footprints
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awareness shows changes depending on age (Giingér & Cevher Kalburan, 2022; Smart, Kemahly,
Okudan, & Polat, 2008). At this point, a divergent conclusion is reached in the scope of the present
study. Consistent with the variable of age, preschool teachers’ ecological footprint awareness, pro-
environmental behavior and practice of eco-friendly activity do not show divergence in line with
their years of service. In the scope of a diversity of studies, it has been observed that environmental
knowledge (Toprak, 2017), environmental literacy (Liu, Yeh, Liang, Fang, and Tsai, 2015), attitudes
towards environmental problems (Aksu, 2009) and views on environmental problems and
environmental education (Karadayi, 2005) do not show divergence depending on the diversity of
years of service. It can be interpreted that divergent results are obtained in the scope of the studies
that were conducted with different branches, age and years of service.

It has been determined that the type of institution in which the preschool teachers work does
not have an effect on the ecological footprint awareness, pro-environmental behavior and practice of
eco-friendly activity. Such a result may have arisen due to the fact that the ordinary environment and
materials of the institutions do not show great differences from each other.

Being a member of an environmental institution is considered as a pro-environmental
behavior (Kaiser & Fuhrer, 2003). Studies have indicated that the levels of ecological responsibility,
environmental knowledge, environmentally responsible behavior and environmental literacy
show divergence depending on membership to an environmental institution (Baser, 2015; Ko¢ &
Karatekin, 2013). The result that has been reached in the scope of the present study is consistent
with the previous studies; it can be stated that the process of participating in studies and activities
carried out as a member of environmental institutions creates a positive effect on ecological footprint
awareness, pro-environmental behavior and practice of eco-friendly activity.

Merely, the ecological footprint awareness of the preschool teachers becomes divergent depending
on their in-service training. Karaismailoglu and Erten (2018) made the emphasis that in order for the
trainings to have an effect on the pro-environmental behaviors, they should be designed in the form
of applied trainings that are based on learning by way of leading a life in nature, having a recognition
of the environment and acting, in the place of the traditional in-service trainings. As based on the
results of the present research, it can be considered that the result of the current research may have
got affected by the said situation.

It has been concluded that the preschool teachers’ ecological footprint awareness, pro-
environmental behavior and practice of eco-friendly activity are related to each other moderately in
a positive way. In the scope of the study that was conducted by Birand (2016), it was evident that the
ecological footprint awareness and pro-environmental behavior variables are related to each other
in a positive way. In addition, it is determined that the ecological footprint awareness of preschool
teachers made a prediction for the practice of eco-friendly activity and pro-environmental behavior
by mediating the process in full. In line with this result, it can be interpreted that it is important to
provide support for the practice of eco-friendly activity in the scope of the activities to be carried out
in order to increase the practice of eco-friendly activity in the duration of the teaching processes of
preschool teachers. In addition, since the ecological footprint awareness has an effect on the practice
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of eco-friendly activity through pro-environmental in a positive way, it can be stated that the planning
of the processes with inclusion of the activities as relevant to this variable into the content will play an
active role at the time of achieving the goal.

Giris

Cevre, insanin hayatini stirdiirdiigii ve ihtiyaglarini kargilamak i¢in bagvurdugu bir alandur.
Barinma, yeme-i¢me, giyinme gibi temel ihtiyaglarin yaninda giiven ve iyi olus gibi psikolojik
ihtiyaglarin karsilanmasi icin de gevreden destek alinmaktadir. Ancak ¢evresel kaynaklarin kontrolsiiz
ve bilingsiz kullanimi, sanayi devrimi, kdyden kente go¢ ile dogadan uzaklasma gibi sebeplerle ortaya
¢ikan ¢evre problemleri zamanla artarak son yillarin fenomenlerinden biri haline gelmistir. Pek ¢cok
rapor ve arastirma ¢evre problemlerinin giderek arttigina ve bu durumun canli yagamini olumsuz
etkiledigine dair sonuglar ortaya koymaktadir (IPCC, 2022). 2022 y1ili Kiiresel Riskler Raporu’na gére
gelecek on yilda beklenen ilk on risk listesinde bes farkli cevresel sorun yer almaktadir. Ayrica ilk ti¢
risk ise cevre ile ilgilidir: iklim i¢in harekete ge¢me basarisizligy, agir1 hava olaylar1 ve biyogesitliligin
kayb1 (World Economic Forum, 2022). Bu baglamda ¢evre problemlerine kars: 6nlem almak zorunlu
hale gelmis, gevreyi koruma davranislarinin gelistirilmesi amaciyla yapilan ¢alismalar sonucunda
gevresel tutum, ¢evre farkindaligi, cevre bilinci, ¢evre dostu davranis gibi pek ¢ok kavram ortaya
konmustur.

Bu kavramlardan biri olan ¢evre dostu davranis kavrami ¢evreye miimkiin oldugunca az zarar
vermeyi ve hatta ¢evre i¢in olumlu etki yaratacak davranislar1 ifade etmektedir (Steg ve Vlek, 2009).
Geri doniisiim, enerji tasarrufu, gevresel organizasyonlara katilma, ¢opleri ayristirma ve kompost
yapma, aga¢ dikme gibi davranislar (Kaiser ve Fuhrer, 2003; Atik ve Dogan, 2021) ¢evre dostu
davransslar olarak nitelenmekte ve ¢evresel sorunlarin ¢oziilmesi igin 6nemli ve gerekli goriilmektedir.
Cevre dostu davranislar: gelistirmek amaciyla yiiriitiilen caligmalar; bilgi, inang, deger, tutum gibi
pek cok degisken araciligiyla bu davraniglar: agiklamay: ve gelistirmeyi amaglamistir.

Cevreye yonelik ¢alismalar ile ortaya konan kavramlardan bir digeri ise ekolojik ayak izidir.
Ekolojik ayak izi, kisilerin kullandig1 cevresel kaynaklar: sahip olunan kaynak miktari ile kiyaslayarak
olgmeye imkan tanimaktadir (Wackernagel, 2013). Siirdiiriilebilir ¢evrenin saglanmasi amaciyla
yapilan ¢aligmalar kapsaminda verilen egitimler sirasinda ekolojik ayak izi bir egitsel arag olarak
kullanilmakta ve bu ¢alismalarin sonuglar: siirdiiriilebilir yasam ve ¢evresel davranislara yonelik
farkindalik, tutum ve davransslar tizerinde olumlu etki biraktig1 ortaya konmaktadir (Cetin, 2015;
Grigoryeva, 2010; Giingér, 2019; Keles, 2007; McNichol, Davis ve Brien, 2011). Ekolojik ayak izi
hesaplamalar1 ve buna yonelik bireysel farkindaliklarin kisilerin ¢evreye verdikleri zararin bilincinde
olmalarini ve bu davranislari diizenlemelerini saglayarak siirdiirilebilirligin desteklenmesini
saglayabilecegi soylenebilir.

Erken ¢ocukluk donemi pek c¢ok davramisin kazamilmasi i¢in kritik bir dénemdir. Cevre
dostu davraniglarin da erken ¢ocukluk déneminde kazanilmasy; bu davraniglarin yetiskinlikte de
stirdiiriilmesi ve topluma 6rnek davranislar yoluyla yayginlasmasi agisindan 6nemli goriilmektedir
(Kaga, 2008). Bu kritik cagda ¢ocuklarin zamanlarinin 6nemli kismini gegirdikleri okul ortamindaki
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rol modelleri olan 6gretmenler, pek ¢ok diger beceride oldugu gibi ¢evreye iliskin farkindalik, tutum
ve davraniglarin kazanilmasinda da hem rol model hem de 6grenme siirecinin belirleyicisi olarak
etkili bir rol oynamaktadirlar. Ogretmenler de kendilerini ve aileleri ¢evre bilincinin kazandirilmasi
konusunda sorumlu ve rol model olarak degerlendirmektedirler. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin
bir kismi1 MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programr’nin gevre egitimi konusunda yetersiz oldugunu
ifade etmekte, cevre egitimi etkinliklerine ara sira yer verebildiklerini ve uygulamalar sirasinda
kisithliklar yagadiklarini belirtmektedirler (Ozkan, 2017; Ozkan ve Giizelyurt, 2018). Bu nedenle
okul dncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izlerinin farkinda olma, ¢evre dostu davranis sergileme ve
buna yonelik etkinlikler uygulama durumlarinin belirlenmesi ve bu kavramlar arasindaki iligkilerin
aciklanmasi okul oncesi 6gretmenlerinin ¢evre konusundaki ihtiya¢larinin belirlenmesi ve ¢evreye
yonelik tutum ve davranislarin desteklenmesi siirecinde yol gosterici olacaktir.

Bu aragtirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaliklarinin, ¢evre
dostu davranislarinin ve gevre dostu etkinlikler uygulama durumlarinin bagimsiz degiskenlere gére
degisimlerini incelemek, ekolojik ayak izi farkindaliklari, cevre dostu davraniglari ve ¢evre dostu
etkinlikler uygulama durumlar1 arasindaki iligkiyi belirlemek ve ¢evre dostu davranisin ekolojik ayak
izi farkindalig1 ve ¢evre dostu etkinlikler uygulama durumlar: iizerindeki araci roliinii incelemektir.

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bir grubun belirli ozelliklerini belirlemeyi amagclayan c¢aligmalar tarama arastirmasi olarak
adlandirilmaktadir. Tligkileri ve baglantilar1 inceleyen aragtirmalar ise ¢ogunlukla iligkisel arastirma
olarak adlandirilir (Creswell, 2017, s. 12-13; Johnson ve Christensen, 2014, s.44). Bu arastirma
da okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindalig, cevre dostu davranis ve ¢evre dostu
etkinlikler uygulama durumlar1 arasindaki iliskilerin incelenmesi bakimindan iliskisel yontemin
kullanildig: tarama modelinde nicel bir ¢alismadar.

Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubu 2017-2018 egitim 6gretim yilinda Ankara ilinin Cankaya, Altindag
ve Yenimahalle ilcelerindeki Milli Egitim Bakanligrna bagli resmi anaokulu ve anasmiflarinda
gorev yapmakta olan okul 6ncesi 6gretmenlerinden olusmaktadir. Caligma grubu amagli 6rnekleme
yontemlerinden tipik durum Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amagl 6rnekleme,
aragtirmacinin belirledigi 6zelliklere sahip bir evrenden uygun bir 6rneklem sectigi drnekleme
yontemidir (Johnson ve Christensen, 2014). Tipik durum &rnekleme ise ¢esitli durumlar i¢inden
ortalama ve siklikla rastlananin belirlenmesi olarak ag¢iklanabilir (Biytkoztirk vd., 2012). Bu
aragtirma kapsaminda da tipik durum 6rneklemeye uygun olarak sira disi 6zellik gostermeyen,
ortalama Ozellik gosteren merkezi ve rahat ulagilabilir bolgeler olan Cankaya, Altindag ve
Yenimahallede gorev yapan ve ¢alismaya katilim saglamaya goniillii olan 150 okul 6ncesi 6gretmeni
ile calistlmigtir. Katilimer okul 6ncesi 6gretmenlerinin demografik bilgilerine iliskin veriler Tablo
I'de sunulmustur.
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Tablo 1.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin Demografik Bilgilerinin Dagilimi

Degiskenler Degerler f %

Cinsiyet Kadin 147 98
Erkek 3 2

Yas 20-40 91 60,7
41 ve Ustl 59 39,3

Hizmet yili 1-10 yil 60 40
11-20 y1l 46 30,7
20 yil distit 44 29,3

Calistigr kurum Anaokulu 80 53,3
Anasinifi 70 46,7

Cevreye iliskin bir kuruma tiye olma durumu Evet 35 23,3
Hayir 115 76,7

Uye olunan gevreye iliskin kurumlar TEMA 30 85,7
WWE 2 5,7
Greenpeace 2 5,7
Bugday Ekolojik Yagami Destekleme 1 2,9
Dernegi

Cevre ile ilgili hizmetici egitim alma durumu Evet 25 16,7
Hayir 125 83,3

Cevre ile ilgili egitim almnan konular Cevre Bilinci 14 56
Cevre Farkindaligi 3 12
Ekolojik Ayak izi 1 4
Cevre Dostu Davranis 1 4
Diger 6 24

Caligma grubunun %98’ini kadmlar (n=147) ve %2%sinin erkek (n=3) Ogretmenler
olusturmaktadir. Katilimcilarin %60,7(n=91)’si 20-40 yas araligindayken %39,3(n=59)'ti 41 yas
ve istiidiir. Ogretmenlerin %40(n=60)"1 1-10 y1il araliginda, %30,7(n=46)si 11-20 yil araliginda,
%29,3(n=44)"ti 21 yil ve st hizmet yilina sahiptir. Katilimcilarin %53,3(n=80)’ti anaokulunda,
%46,7(n=70)’si anasinifinda gorev yapmaktadir. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin %23,3(n=35)"t gevreyle
ilgili bir kuruma iiye olduklarini, %76,7(n=115)’si bir kuruma tiye olmadiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenler en ok TEMA (%85,7, n=30) olmak iizere WWF (%5,7, n=2), Greenpeace (%5,7, n=2)
ve Bugday Ekolojik Yagam Dernegine (%2,9, n=1) iiyelerdir. Ogretmenlerin %16,7(n=25)’si gevreye
iliskin hizmet i¢i egitim aldiklarini beyan ederlerken %83,3(n=125)1i ¢evreye iligkin hizmet ici
egitim almadiklarini belirtmislerdir. Cevreye iliskin alian egitimler ¢evre bilinci (%56, n=14), cevre
farkindalig1 (%12, n=3), ekolojik ayak izi (%4, n=1), ¢evre dostu davranis (%4, n=1) ve diger konular
(%24, n=6) hakkindadar.
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Veri Toplama Araglar: ve Verilerin Toplanmasi

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kisisel Bilgi Formu”, “Ekolojik Ayak Izi Farkindaligi Ol¢egi”
(Celik Coskun ve Sarikaya, 2014) , “Cevre Dostu Davranig Ol¢egi” (Tanik, 2012; Tanik Onal, Kiling ve
Saragoglu, 2020) ve “Anaokulu Ogretmeninin Ogrencisiyle Uyguladigi Cevre Dostu Etkinlik Ol¢egi”
(Ersoy Quadir ve Temiz, 2017) kullanilmigtir. Kisisel bilgi formu okul 6ncesi 6gretmenlerinin yas ve
cinsiyet gibi demografik verilerini edinmeye yonelik olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir.
Ekolojik Ayak izi Farkindalik Olgegi (EAF); Celik Coskun ve Sarikaya (2014) tarafindan gelistirilmis,
enerji (12 madde), atiklar (8 madde), gida (8 madde), su tiiketimi (5 madde), ulagim ve barinma (7
madde) olmak iizere 5 alt boyut ve 40 maddeden olugan 5’li likert tipi bir 6l¢ektir. Enerji alt boyutu
i¢cin Cronbach alpha diizeyi 0,87, atiklar alt boyutu i¢in 0,80, gida alt boyutu i¢in 0,55, su tiiketimi
alt boyutu i¢in 0,71, ulasim ve barinma alt boyutu i¢in 0,73 olarak hesaplanmistir. Cevre Dostu
Davranig Olgegi (CDD); Tanik Onal, Kiling ve Saragoglu (2020) tarafindan gelistirilmis cevre egitimi
(4 madde), ekonomik davranislar (4 madde) ve geri dontisiim (2 madde) olmak tizere 3 alt boyut
ve 10 maddeden olugan 5’li likert tipi bir 6lgektir. Ol¢egin ¢evre egitimi alt boyutu 0,82, ekonomik
davraniglar alt boyutu, 0,56, geri doniisiim alt boyutu 0,64 Cronbach alpha degerine sahiptir.
Anaokulu Ogretmeninin Ogrencisiyle Uyguladigi Cevre Dostu Etkinlik Ol¢egi (AUCDE) ise Ersoy
Quadir ve Temiz (2017) tarafindan gelistirilmis tek alt boyut ve 6 maddeden olugan 5li likert tipi bir
olgektir. Olgegin Cronbach alpha degeri 0,70 olarak hesaplanmugtir. Aragtirma verilerinin toplanacagt
okullar i¢in yetkili makamlardan gerekli izinler alindiktan sonra; okul miidiirleri ve 6gretmenler ile
goriigmelerle igbirligi saglanarak caligma verileri toplanmigtir.

Verilerin Coziimlenmesi

Katilimcilardan alinan veriler, SPSS 22.0 programi ve SPSS PROCESS uzantist kullanilarak
analiz edilmistir. Normallige iliskin analizler sonucunda z puanlar1 ve kutu-¢izgi grafikleri
incelenmis, ug degerlere sahip olan sekiz katilimcinin verileri veri setinden ¢ikarilmigtir. Analizlere
150 6gretmenin verileri ile devam edilmis, normallik analizleri tekrarlanmis, ¢arpiklik ve basiklik
katsayilariin - 2 ile +2 arasinda degistigi gortilmiistiir. Bu baglamda verilerin normal dagildigina
karar verilmistir (George ve Mallery, 2010). Bu sonuca bagli olarak dlgeklerden alinan puanlarin yas,
dogaya iligkin bir kuruma tiye olma ve hizmet i¢i egitim alma bagimsiz degiskenlerine gére degisip
degismedigi parametrik testlerden t testi, hizmet yili ve ¢alisilan kurum tiirti degiskenlerine gore
degisip degismedigi parametrik testlerden ANOVA, 6l¢ek puanlar1 arasindaki korelasyon Pearson

korelasyonu ve aracilik etkisi regresyon analizi ile ortaya konmustur.

Bulgular

Toplanan verilerle yapilan analizler sonucunda ulasilan sonuglar agagida agiklanmustir.

Olceklerden Alman Ortalama Puanlarin Bagimsiz Degiskenlere Goére Farklilasma
Durumliarina liskin Bulgular

Tablo 2'de 6lgeklerden alinan ortalama puanlarin yas degiskenine gore degisimlerini gosteren t

testi sonuglarina yer verilmistir.
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Tablo 2.
Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Yas Degiskenine Gore t Testi Sonuglart
Yas N Ort S.8. T SD P
EAF 20-40 91 4,04 0,40 -1,93 148 0,06
41 ve iistli 59 4,17 0,41
CDD 20-40 91 4,43 0,49 -1,25 148 0,21
41 ve tistu 59 4,53 0,46
AUCDE 20-40 91 4,25 0,57 1,05 148 0,29
41 ve ustu 59 4,15 0,64
Tablo 2’ye gére okul dncesi dgretmenlerinin yaslari ekolojik ayak izi farkindaligy (t,,=-1,93,
p>0,05), cevre dostu davranis (t, =-1,25, p>0,05) ve ¢evre dostu etkinlik uygulamalar (t,=1,05,

(148)

p>0,05) tizerinde etkili bir degisken degildir.

(148)

Tablo 3’te Olgeklerden alinan ortalama puanlarin hizmet yili degiskenine gore betimsel

istatistikleri, Tablo 4’te ise Olceklerden alinan ortalama puanlarin hizmet yili degiskenine gére

degisimlerini gosteren ANOVA sonuglari yer almaktadir.

Tablo 3.
Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Hizmet Yili Degiskenine Gore Betimsel Istatistikleri
Hizmet yih N Ortalama Standart sapma
EAF 1-10 yl 60 4,01 0,41
11-20 yil 46 4,14 0,42
21 yil ve tistit 44 4,16 0,39
CDD 1-10 yil 60 4,41 0,52
11-20 yil 46 4,51 0,48
21 yil ve tistii 44 4,49 0,42
AUCDE 1-10 yil 60 4,20 0,56
11-20 yil 46 4,30 0,58
21 yil ve distii 44 412 0,67
Tablo 4.
Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Hizmet Yili Degiskenine Gére ANOVA Testi Sonuglari
Varyans Kaynag1 Kareler Sd Kareler Ortalamast F p Anlaml Fark
Toplam1
EAF Gruplararasi 0,72 2 0,36 2,18 0,12 -
Gruplarigi 24,22 147 0,16
Toplam 24,94 149
CDD Gruplararast 0,29 2 0,14 0,62 0,54 -
Gruplarigi 33,92 147 0,23
Toplam 34,21 149
AUCDE Gruplararasi 0,76 2 0,38 1,05 0,35 -
Gruplarigi 53,11 147 0,36
Toplam 53,87 149
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Yapilan ANOVA testi sonucunda 6gretmenlerin ekolojik ayak izi farkindahg (F, = 2,18,

p=0,12), cevre dostu davranis (F, ,,,=0,62, p=0,54) ve cevre dostu etkinlik uygulamalari (F,

(2, 147 2,147)

1,05, p=0,35) ile hizmet yillar1 arasinda anlamli bir fark bulunamamugtir.
Tablo 5te oOlgeklerden alinan ortalama puanlarin ¢alisilan kurum tiirti degiskenine gore
degisimlerini yansitan t testi sonuglar verilmektedir.

Tablo 5.

Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Calisilan Kurum Tiirii Degiskenine Gore t Testi Sonuglari

Calistig1 Kurum N Ort S.8. T SD P

EAF Anaokulu 80 4,07 0,40 -0,79 148 0,43
Anasinift 70 4,12 0,42

CDD Anaokulu 80 4,48 0,47 0,47 148 0,64
Anasinifi 70 4,45 0,49

AUCDE Anaokulu 80 4,28 0,54 1,49 148 0,14
Anasinift 70 4,13 0,66

Tablo 5e goére 6gretmenlerin ekolojik ayak izi farkindaligr (t,,,=-0,79, p>0,05), gevre dostu

davranis (t,,,=0,47, p>0,05) ve cevre dostu etkinlik uygulamalar1 (t,, =1,49, p>0,05) puanlari

(148)
galigtiklar1 kurum tiiriine gore farklilasmamaktadir.

Tablo 6 olgeklerden alinan ortalama puanlarin dogaya iliskin bir kuruma iiye olma degiskenine
gore degisim durumlarini gésteren t testi sonuglarini yansitmaktadir.

Tablo 6.

Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Dogaya Iligkin Bir Kuruma Uye Olma Degiskenine Gore t
Testi Sonuglar:

Kuruma Uye Olma N Ort 5.5, t SD p n?

EAF Evet 35 4,25 0,38 2,56 148 0,01** 0,042
Hayir 115 4,05 0,41

CDD Evet 35 4,67 0,30 3,93 148 0,00** 0,094
Hayir 115 4,40 0,51

AUCDE Evet 35 4,40 0,59 2,15 148 0,03* 0,030
Hayir 115 4,15 0,59

Tablo 6’ya gore 6gretmenlerin ekolojik ayak izi farkindalig: (t,  =2,56, p<0,01), ¢evre dostu

(148)"

davranis (t,,,=3,93, p<0,01) ve cevre dostu etkinlik uygulamalar1 (t,, =2,15, p<0,05) puanlari

(148) 148
gevreye iligkin bir kuruma tiye olma durumuna gore farklilagmaktadir. Tiim puan tiirleri i¢in ¢evreye
=4’251; XCDD\'iyeolan=4’67;
=4,05; X =4,40;

CDDiiyeolmayan

iligkin bir kuruma tiye olan okul éncesi 8gretmenlerinin puanlari (X, ..
tiyeolan

X =4,40) iiye olmayan ogretmenlerden (X

AUCDEliiyeolan

X =4,15) daha yiiksektir. Ekolojik ayak izi farkindaligi puanlari icin hesaplanan etki

AUCDEiiyeolmayan

bityiikligii degeri 0,042 olup kiigiik etkiye; ¢evre dostu davranig puanlari i¢in hesaplanan etki

EAFiiyeolmayan

biylikliigii degeri 0,094 olup orta seviye etkiye; cevre dostu etkinlik uygulamalar1 durumlar igin
hesaplanan etki bitytikliigii degeri 0,030 olup kiigiik etkiye isaret etmektedir (Biiytikoztiirk, 2017).
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Tablo 7de olgeklerden alinan ortalama puanlarin hizmet i¢i egitim alma degiskenine gore
degisimlerini gosteren t testi sonuglarina yer verilmistir.

Tablo 7.
Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlarin Hizmet I¢i Egitim Alma Degiskenine Gore t Testi Sonuglar:

Hizmet ici Egitim N Ort 8.8, t SD P n?
EAF Evet 25 4,25 0,35 2,08 148 0,04* 0,028
Hayir 125 4,06 0,41
CDD Evet 25 4,51 0,51 0,47 148 0,64
Hayir 125 4,46 0,47
AUCDE Evet 25 4,30 0,65 0,81 148 0,42
Hayir 125 4,19 0,59

Tablo 7’ye gore 6gretmenlerin evre dostu davrans (t,,,=0,47, p>0,05) ve gevre dostu etkinlik

uygulamalar (t . =0,81, p>0,05) puanlar1 hizmet ici egitim alma durumlarina gore farklilagmazken

148

ekolojik ayak izi farkindaligi puanlart (t,, =2,08, p<0,05) farklilasmaktadir. Hizmet i¢i egitim
=4,06)
daha yiiksektir. Hesaplanan etki biiytikliigii degeri 0,028 olup kiigiik etkiye isaret etmektedir

(Buyukoztirk, 2017).

(148) " 2 2
aldigini ifade eden 6gretmenlerin ortalamalar (X, =4,25) almayan 6gretmenlerden (X

ealmayan

Tablo 8de olgeklerin birbiriyle korelasyon gosterme durumunu yansitan Pearson korelasyon
analizi sonuglar1 yer almaktadir.

Olgeklerden Alinan Ortalama Puanlar Arasindaki Korelasyona lliskin Bulgular

Tablo 8.

Ekolojik Ayak Izi Farkindalik Olgegi, Cevre Dostu Davramslar Olgegi ve Anaokulu Ogretmeninin
Ogrencisiyle Uyguladigi Cevre Dostu Etkinlik Olgegi Arasindaki Korelasyon

EAF CDD AUCDE

R p r P r P
EAF 1 0,55 0,00** 0,35 0,00**
CDD 1 0,55 0,00**
AUCDE 1

Tablo 8de okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢evre dostu davranis ve
cevre dostu etkinlik uygulama puanlari arasindaki iligki gorillmektedir. Ekolojik ayak izi farkindalig
puanlar ¢evre dostu davranig puanlari ile orta diizeyde pozitif (rp=0,55, p<0,01); ekolojik ayak izi
farkindahig1 puanlar: ¢evre dostu etkinlik uygulamalari puanlart ile orta diizeyde pozitif (r,=0,35,
p<0,01); cevre dostu davranis puanlari ise ¢evre dostu etkinlik uygulamalar1 puanlari ile orta diizeyde
pozitif (rsz,SS, p<0,01) iliski icindedir.

Bu degiskenlerin birbirlerini ne kadar etkiledigini belirlemek i¢in basit dogrusal regresyon analizi
yapilmigtir. Scatterplot ve Pearson korelasyon analizi sonuglar1 degiskenler arasinda anlaml bir iligki
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda c¢evre dostu davranisin ekolojik ayak izi farkindaligi ve
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cevre dostu etkinlik uygulama durumu arasindaki iliskiye aracilik etkisinin olup olmadigina yonelik
analizlere bagvurulmustur.

Cevre Dostu Davranisin Aracilik Etkisine lliskin Bulgular

Tablo 9 gevre dostu davranisin, ekolojik ayak izi farkindalig1 ve ¢evre dostu etkinlik uygulama
durumu arasindaki iliskiye aracilik etme durumunu gostermektedir.

Tablo 9.
Cevre Dostu Davranisin Ekolojik Ayak Izi Farkindahgi ile Cevre Dostu Etkinlik Uygulama Durumu
Arasindaki Tliskiye Aracilik Etmesine Iliskin Bulgular

Degisken B B sd sh t P AltLimit  Ust Limit
Sabit 1,83 033 554 000" 1,18 2,49
Ekolojik Ayak zi Farkindahig 064 055 149 008 798 0,007 0,48 0,80
EAF>CDD R=0,55 R?=0,30 F=63,70 p=0,00

Degisken B B sd sh t P Alt Limit Ust Limit
Sabit 2,11 047 453 000" 1,19 3,03
Ekolojik Ayak zi Farkindaligs 051 035 149 011 453 000" 0,29 0,74
EAF>AUCDE R=0,35 R?=0,12 F=20,50 p=0,00

Degisken B B sd sh t p AltLimit  Ust Limit
Sabit 0,91 045 200 0,05 0,01 1,81
Ekolojik Ayak Izi Farkindalig 0,09 0,06 148 0,12 0,77 0,44 -0,14 0,33
Cevre Dostu Davranis 065 052 148 0,10 636 0,00 0,45 0,86
EAF+CDD>AUCDE R=0,56 R?=0,31 F=32,20 p=0,00

*p<0,05; *p<0,01

Tablo 9 incelendiginde ekolojik ayak izi farkindaliginin ¢evre dostu davranigi yordadig
gortlmektedir (B=0,64, t ,,
uygulama durumunu da yordamaktadir (B=0,51, t = 4,53, p<0,01). Cevre dostu davranigin gevre
dostu etkinlik uygulama tizerindeki dogrudan etkisi de anlamli bulunmustur (B=0,65, t =636,
p<0,01). Ekolojik ayak izi farkindaligina iligkin sonuglarin ¢evre dostu davranisin modele dahil

= 7,98, p<0,01). Ayrica ekolojik ayak izi farkindalig: cevre dostu etkinlik

148
farkindaliginin ¢evre dostu etkinlik uygulama durumunu yordamas: tizerinde aracilik etkisine sahip

olmasi ile anlamsiz ¢tkmast (B=0,09, t .= 0,77, p>0,05); cevre dostu davranisin ekolojik ayak izi

oldugunu gostermektedir. Degiskenlerin ¢evre dostu etkinlik uygulama durumunu %31 oraninda
acikladig1 soylenebilir (R2=0,31 F( )=32,20 p<0,01).

2,148

Tablo 10da gevre dostu davranigin aracilik etkisine iligskin sonuglara yer verilmistir.

Tablo 10.
Aracilik Etkisine Iliskin Sonuglar
Total Etki Etki SE Alt Limit Ust Limit
EAF>AUCDE 0,51 0,11 0,29 0,74
Dogrudan Etki Etki SE Alt Limit Ust Limit
EAF+CDD>AUCDE 0,09 0,12 -0,14 0,33
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Dolayl Etki Etki SE Alt Limit Ust Limit
EAF>CDD>AUCDE 042 0,09 027 0,61

Modele iliskin Sobel degeri 5,58 olarak hesaplanmis ve p<0,01 diizeyinde anlamli bulunmustur.
Bu sonug da aracilik etkisinin anlamli oldugunu gostermektedir (Sobel, 1982'den aktaran Yilmaz
ve [lhan Dalbudak, 2018). Ayrica Tablo 10da goriilen dolayli etkiye iliskin alt limit ve iist limit
sonuglarmin ayni yonlii olmasi da aracilik etkisinin anlamli oldugunu géstermektedir. Sonug olarak
gevre dostu davranigin ekolojik ayak izi farkindaliginin ¢evre dostu etkinlik uygulama durumunu
yordamast siirecinde tam aracilik etkisinin oldugu goriilmektedir.

Tartigsma ve Sonug

Bulgular incelendiginde yagin ekolojik ayak izi farkindaligi, cevre dostu davranis ve gevre dostu
etkinlik uygulamalar1 tizerinde etkili bir degisken olmadigi goriilmektedir. Cevre dostu etkinlik
uygulamalarinin yas ile iligkili olarak degismedigi bir bagka ¢alisma kapsaminda daha gortlmiistiir
(Ersoy Quadir ve Temiz, 2017). Ekolojik ayak izi farkindaliginin ise yasa bagh olarak degistigi
belirtilmektedir (Giingér ve Cevher Kalburan, 2022; Akilli, Kemahli, Okudan ve Polat, 2008). Bu
noktada mevcut ¢alismada farkli bir sonuca ulagilmistir. Atmaca, Kiray ve Colakoglu (2020)’nun
calismasinda ise gevresel siirdiiriilebilirlik ve siirdiriilebilir gelisim farkindaliginin ilkokul ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinde yaga gore farklilasmazken fen bilgisi 6gretmenlerinde yasa gore farklilastig:
gortlmektedir. Farkli branglar ve yas araliklari ile yapilan ¢aligmalarda yas degiskenine gore

farklilagma durumu degiskenlik gostermektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢cevre dostu davranis ve ¢evre dostu
etkinlik uygulamalar1 hizmet yillarina gore farklilasmamaktadir. Toprak (2017) hizmet yilina gore
cevre bilgisi diizeyinin farklilasmadigini fakat ¢evresel davranisin farklilastigini, Liu, Yeh, Liang,
Fang ve Tsai (2015) ¢evre okuryazarliginin hizmet yilina gore farklilasmadigini, Aksu (2009) gevre
sorunlarina yonelik tutumun ve Karaday1 (2005) da cevre sorunlar1 ve ¢evre egitimi hakkindaki
goriiglerin hizmet yilina gore farklilasmadigini vurgulamiglardir. Atmaca, Kiray ve Colakoglu
(2020)’nun ¢alismasinda ise gevresel stirdiiriilebilirlik ve siirdiiriilebilir gelisim farkindaliginin ilkokul
ve sosyal bilgiler 6gretmenlerinde hizmet yilina gore farklilasmazken fen bilgisi 6gretmenlerinde
hizmet yilina gore farklilastig1 goriilmektedir. Bu bilgiler 1s181nda ¢ogunlukla hizmet yilinin ¢evresel
davraniglar ve ekolojik ayak izi farkindalig: tizerinde etkili olmadig1 yorumu yapilabilir. Bu bulgu
yasa gore puanlarda farklilasma olmamast ile tutarl bir sonuctur. Farkli branslardan katilimcilarin
yer aldig1 ve hizmet yili degiskeninin farkli hassasiyetlerde ele alindig1 galismalarda farkli sonuglara
ulagildig1 yorumu yapilabilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢aliymis olduklar kurum tiiriiniin ekolojik ayak izi farkindalig,
cevre dostu davranis ve ¢evre dostu etkinlik uygulamalar1 tizerinde etkili olmadig1 belirlenmistir.
Kurumlarin sahip olduklar1 dogal ortam ve materyalin birbirinden biiyiik farkliliklar gostermemesi
nedeniyle boyle bir sonug ortaya ¢ikmis olabilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin bir kuruma tiye olma durumlarinin ekolojik ayak izi
farkindaligy, cevre dostu davranis ve cevre dostu etkinlik uygulamalari tizerinde etkili oldugu ortaya
konmustur. Cevreyeiliskin bir kuruma iiye olmak ¢evre dostubir davranisolarak degerlendirilmektedir
(Kaiser ve Fuhrer, 2003). Cevreye iliskin bir kuruma tiye olmak; kisilere problemi fark etme, analiz
etme, probleme ¢6ziim iiretme, karar verme, orgiitler arasi iligkiler, toplum katilimi ve bilgi transferi
acisindan destek saglamaktadir (Dean ve Bush, 2007). Yapilan aragtirmalar da ekolojik sorumluluk,
cevre bilgisi, cevreye yonelik sorumlu davranis ve ¢evre okuryazarligi diizeylerinin cevreye iliskin
bir kuruma tiye olma durumuna gore farklilastigini gostermektedir (Bager, 2015; Kog ve Karatekin,
2013). Bu ¢aligmada ulagilan sonucun ge¢mis ¢aligmalarla tutarli oldugu; ¢evreye iliskin kurumlara
iiye olarak yiiriitiilen ¢alisma ve etkinliklere katilma siirecinin ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢evre
dostu davranis ve gevre dostu etkinlikler uygulama tizerinde olumlu bir etki biraktig1 sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yalnizca ekolojik ayak izi farkindaliklar: hizmet i¢i egitim alma
durumuna gore farklilik gostermektedir. Owens (2000) yaptig1 ¢alisma sonucunda hizmet 6ncesi ve
hizmet ici egitimlerin ¢evresel davranis, gevresel duyarlilik, farkindalik ve degerler tizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugu, ancak ¢evresel bilgiyi etkilemedigi sonucuna ulagsmistir. Karaismailoglu
ve Erten (2018) egitimlerin ¢evre dostu davranislar {izerinde etki yaratabilmesi i¢in klasik hizmet
i¢i egitimler yerine doganin iginde, gevreyi taniyarak ve yaparak yasayarak ogrenmeye dayali,
uygulamali egitimler seklinde kurgulanmas: gerektigini vurgulamislardir. Bu aragtirma sonucundan
hareketle mevcut arastirma sonucunun da bu durumdan etkilenmis olabilecegi diistintilebilir. Teorik
egitimlerin farkindalik boyutunda etkili olmasi ancak bilgilerin davraniga donistiiriilmesinde
yetersiz kalmasi nedeniyle okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaliklari hizmet
i¢i egitim alma durumuna gore farklilasmis fakat ¢evre dostu davranislar ve gevre dostu etkinlik
uygulama diizeyleri hizmet i¢i egitim alma degiskeninden etkilenmemis olabilir.

Okul o6ncesi ogretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaligi, ¢evre dostu davranis ve gevre
dostu etkinlik uygulamalarinin birbirleriyle orta seviyede pozitif yonde iligkili oldugu sonucuna
ulagilmustir. Birand (2016)in yapmis oldugu arastirmada da ekolojik ayak izi farkindalig: ile ¢evre
dostu davranis degiskenlerinin birbirleriyle olumlu yonde iliskili oldugu goriilmustiir. Bu baglamda
her bir alandaki farkindalik ve davranislardaki degisimin bir digerini olumlu yonde etkiledigi ve bu
nedenle 6gretmenlere yonelik yapilacak etkinlik igeriklerinde bu bilesenlere yer verilmesi gerektigi
soylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaliklar: gevre dostu etkinliklerini yordarken
cevre dostu davranigin siirece tam aracilik ettigi belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda okul 6ncesi
ogretmenlerinin 6gretim siireglerinde ¢cevre dostu etkinlik uygulama durumlarini artirmak amaciyla
yapilacak etkinliklerde ¢evre dostu davraniglarin desteklenmesinin 6nemli oldugu, buna ek olarak
ekolojik ayak izi farkindaliginin da ¢evre dostu davranis tizerinden gevre dostu etkinlik uygulamay:
olumlu etkilemesi nedeniyle bu degiskene yonelik etkinliklerin de igerige dahil edilerek siire¢lerin
planlanmasinin amaca ulasmada etkin rol oynayacagi sdylenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenleri ile yiiriitillen calismada 6gretmenlerin ekolojik ayak izi farkindaliklars,
cevre dostu davranislar1 ve ¢evre dostu etkinlik uygulamalarinin yas, hizmet yili, ¢alisilan kurum,
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cevreye iliskin bir kuruma tiye olma, hizmet i¢i egitim alma degiskenlerine gore farklilasma durumu
incelenmistir. Yas, hizmet yii ve ¢alisilan kurum degiskenlerinin ol¢eklerden alinan puanlar
tizerinde etkisi olmadig1 gortilmiistiir. Cevreye iliskin bir kuruma iiye olmanmn tiim 6lgeklerden
alinan puanlar tizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu; cevreye iliskin bir hizmet i¢i egitim almig
olmanin ise ekolojik ayak izi farkindalig: iizerinde etkili oldugu belirlenmistir. Ayrica okul 6ncesi
6gretmenlerinin ekolojik ayak izi farkindaliklari, ¢evre dostu davraniglari ve gevre dostu etkinlik
uygulama durumlarinin birbirleriyle orta diizeyde ve olumlu iligkide oldugu tespit edilmistir. Bu
iliskinin daha detayli incelenmesi amaciyla yapilan regresyon analizi sonucunda ¢evre dostu
davransglarin, ekolojik ayak izi farkindaliginin ¢evre dostu etkinlik uygulama durumu tizerindeki
yordayict etkisine tam aracilik ettigi sonucuna ulagilmistir.

Bu aragtirma sonuglar1 baglaminda;

o Arastirmacilara, farkli branslardan 6gretmenlerin kiyaslanacag, yas gruplari ve hizmet yili
ifade edilirken araliklarin daha hassas bir sekilde belirlenecegi, okul 6ncesi 6gretmenlerinin
gevreye iliskin davraniglarini agiklamak tizere daha ileri istatistiksel yontemlerin kullanilacag:
aragtirmalar yapilarak degiskenler arasindaki iligkilerin incelenmesi, okul Oncesi
ogretmenlerine yonelik, ¢evreyi konu alan, uygulamaya dayali, cocuklarla yapilabilecek
etkinlik igeriklerini 6rneklendiren egitim programlari gelistirerek etkililiginin test edilmesi,

o Yetkililere, okul Oncesi 6gretmenlerinin ¢evreye iliskin kurumlara iyeliklerinin tegvik
edilmesi, okul 6ncesi 6gretmenleri icin ekolojik ayak izi farkindalig, cevre dostu davranis ve
gevre dostu etkinlik uygulama durumlarini destekleyecek, uygulama temelli, uygulamalarin
okul dncesi egitim sinifina aktarimini da saglayacak hizmet i¢i programlarinin sunulmasi,
ogretmenlerin ¢ocuklarla birlikte yiiriittiikleri ¢evre projelerinin desteklenmesi 6nerilebilir.

Etik Kurul izni

Bu aragtirmanin verileri 2017-2018 egitim 6gretim yili i¢inde toplandig: icin etik kurul izni
bulunmamaktadir.
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Bu arastirmanin amaci, tniversite 6grencilerinde ebeveyn stilleri ile 6z diizenleme stratejileri
kullanma diizeyleri arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu iliskide sosyo-ekonomik ve kiiltiirel statii araci
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Abstract

This study aims to determine the relationship between parenting styles and the level of using self-
regulation strategies in university students. In this relationship, the socio-economic and cultural
status of the participants were included in the research as variables. Data were collected separately
for both parents, as there were differences between the styles preferred by each parent. This study,
designed within the framework of the relational survey model, considered Maccoby and Martin’s and
Baumrind’s quadruple model for parental styles and Pintrich’s model for self-regulation strategies.
Data were collected from 429 university students, 103 were males, and 305 were females (Na=21).
The scale developed by Stimer and Giing6r was used to define parenting styles within the scope of the
study. The scale developed by Pintrich and De Groot and adapted into Turkish by Uredi was used to
determine self-regulation strategies and motivational beliefs. The calculation technique used by the
OECD in the PISA exam was used to determine the participants’ economic, social, and cultural status.
According to the research results, it can be said that parents perceived parental styles partially affect
self-regulatory learning strategies and motivational beliefs. While there was no interaction effect of
the mother and father parenting style, it was concluded that the mother and father had different
main effects. The influence of the maternal parenting style is greater than the parental style applied
by the father. Participants with the authoritative and permissive mothering style use more cognitive
strategies than those with the authoritarian and neglectful style.

Keywords: Parenting styles, self-regulated learning strategies, socio-economic status

Summary

Introduction

Parents’ approaches towards their children affect increasing and decreasing levels of using self-
regulation strategies. Positive parents who have a strong relationship with their children and positive
behaviors develop their children’s self-regulation capacities (Baker, 2018). Baumrind (1971) and later
Maccoby and Martin (1983) created a four-part parent styles model (authoritative, authoritarian,
permissive, and neglectful) within the framework of studies classifying children’s behaviors in
families. In the model’s classification, responsiveness, an indicator of the level of love and attention
parents show their children, is used, and demandingness expresses the degree of control applied
(Maccoby & Martin, 1983). Self-regulated learning refers to the conscious management of one’s own
learning in the academic field (Zimmerman, 2000). In the model defined by Pintrich, self-regulated
learning consists of two parts: self-regulation strategies (cognitive strategy use and self-regulation)
and motivational beliefs (self-efficacy, intrinsic value, and test anxiety) (Pintrich & De Groot, 1990).
Research results show a relationship between parenting styles and self-regulated learning (Du et al,,
2021; Fuentes et al., 2019; Jittaseno and Varma, 2017; Newman, 2017; Theresya et al., 2018). Research
should be renewed in each culture to reveal the effects of culture-specific parenting styles (Fuentes
et al., 2019) on self-regulation strategies. Studies revealing the relationship between two variables
in Turkey are quite limited. This study aims to determine the relationship between parenting styles
and the level of using self-regulation strategies in university students. In this relationship, the socio-
economic and cultural status of the participants were included in the research as variables. Data were
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collected separately for both parents, as there were differences between the styles preferred by each
parent.

Method

This study, designed within the framework of the relational surveymodel, considered Maccoby
and Martin’s (1983) and Baumrind’s (1991) quadruple model for parental styles and Pintrich’s
(Pintrich and De Groot, 1990) model for self-regulation strategies. Data were collected from 429
university students, 103 (25.2%) were males, and 305 (74.8%) were females (Na=21). The scale
developed by Stimer and Giingér (Sitmer, 2000) was used to define parenting styles within the scope
of the study. The scale developed by Pintrich and De Groot (1990) and adapted into Turkish by Uredi
(2005) was used to determine self-regulation strategies and motivational beliefs. The calculation
technique used by the OECD in the PISA exam was used to determine the participants’ economic,
social, and cultural status (Avvisati, 2020). Research data were collected in April 2022 through a
printed paper for face-to-face lessons and online for the online lessons. Before the application, the
purpose of research was explained, and the questionnaire forms were distributed to the volunteers.
Two-way ANOVA, one-way ANOVA, and Pearson’s correlation coefficients were used in the data

analysis.

Findings

Within the scope of the research, it can be said that parents perceived parental styles partially
affect self-regulatory learning strategies and motivational beliefs. While there was no interaction
effect of the mother and father parenting style, it was concluded that the mother and father had
different main effects. The influence of the maternal parenting style is greater than the parental style
applied by the father. Participants with the authoritative and permissive mothering style use more
cognitive strategies than those with the authoritarian and neglectful style. In contrast, the permissive
style uses more cognitive strategies than the neglectful style in the fathering style. For the mother, the
self-regulation skills of the authoritative style are higher than the neglectful style. For both parents,
test anxiety is higher in individuals with authoritarian and authoritative parents than those with
permissive and neglectful parents. On the intrinsic value dimension, the permissive style for the
mother has a larger mean than the authoritarian style. Finally, it was concluded that the perceived
parenting styles of the mother and father did not affect self-efficacy. Findings of the research show
that parents mostly prefer authoritarian and permissive styles. The least preferred one is authoritative,
and fathers exhibit this style more than mothers. The authoritarian style is more common in mothers.
Matching rates differ according to parenting styles applied by mothers and fathers. Authoritarian and
permissive are the two parenting styles with the most consensus among parents. It is seen that there is
little consensus on neglectful and authoritative styles, and if one parent has this style, the other tends
to choose a different style. Finally, it was concluded that socio-economic and cultural status did not
affect perceived parenting styles, self-regulatory learning strategies, and motivational beliefs.
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Discussion

It is believed that responsible parents with a solid relationship with their children will model
healthy behaviors and instill in their children the ability to self-regulate (Baker, 2018). Consistent
with the literature, the results of this study demonstrate that parents’ perceived parenting styles
indirectly affect self-regulatory learning strategies and motivational beliefs. It was discovered that
the two parenting methods have separate effects rather than a combined one. It was found that the
perceived parenting approaches of the mother were more effective than those of the father. Due to
the moderate and low congruence between the mother’s and father’s parenting styles, it is possible
that the two parenting styles did not have a combined effect. According to studies in this field,
children of democratic and permissive parents utilize more self-regulatory mechanisms than those
of authoritarian and neglectful parents (Du et al., 2021; Fuentes et al., 2019; Jittaseno and Varma,
2017; Newman, 2017; Otto et al., 2008; Theresya et al., 2018). Parental style is a determinant of self-
regulated learning (Sopiah, 2021). This study’s findings are partially consistent with those of other
studies in the field. In the context of motivating beliefs, it has been discovered that the perceived
parenting style of parents significantly impacts test anxiety. Despite being greater for the mother, the
partial eta squared values for both parents indicate that the effect magnitude is relatively average.
People with authoritarian and democratic parents experience greater exam anxiety than those with
permissive and negligent parents. The elevated sense of entitlement shared by both authoritarian
and democratic parenting approaches is a characteristic they share. These families exert greater
control over their children’s academic development, establish standards, and expect compliance
(Maccoby, 1994; Baumrind, 1991). Therefore, students with authoritarian and democratic parents
may experience increased exam anxiety due to family pressure. Despite claims in the literature
(Spera, 2005) that socio-economic and cultural status influence parenting methods, this study
indicated that neither socio-economic nor cultural status influenced parenting styles, self-regulatory
learning strategies, or motivating attitudes. Consequently, it is considered that families with varying
levels of education and income can adopt similar parenting approaches, and there is no trend for
improvement in education.

Giris

Aileler kiltiirlerini, inanglarini, deger yapilarini, becerilerini nesilden nesile aktarirlar. Bu
kazanimlarin yaninda ebeveynler, cocuklarinin Kisiliklerinin sekillenmesinde, dogustan getirdikleri
potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasi ve gelistirilmesinde de 6nemli rol oynarlar (Hoyle ve Dent, 2018).
Cocukluktan yetiskinlige kadar uzanan aralikta bireyler iizerine yapilan aragtirmalar, akademik
bagsar1 (Boonk, Gijselaers, Ritzen ve Brand-Gruwel, 2018), biligsel kapasite (Raver ve Blair, 2016),
saglik sorunlar1 (McFarlane, Bellissimo ve Norman, 1995), aliskanliklar (Becofia, Martinez, Calafat,
Juan, Ferndndez-Hermida ve Secades-Villa, 2012) gibi birgok bireysel farkliliklarin olusmasinda
ebeveynlerin etkisini ortaya koymaktadir. Bireyler arasinda farkliliklara yol agan, ebeveynlerin
gocuk yetistirme yaklagimlari arasindaki farklarin kuramsal bir cergeveye yerlestirilmesine
yonelik ilk akademik c¢alismalar, Baumrind (1966) tarafindan yiiriitiilmiistir. Baumrind (1971)
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ve sonrasinda Maccoby ve Martin (1983) tarafindan dortlii (demokratik, otoriter, serbest birakan
ve ihmalkar) ebeveyn stilleri, ebeveynlerin g¢ocuklarina gosterdikleri duyarlilik ile onlardan
beklentilerine derecesine gore ayrismaktadir. Ebeveynlerin sosyo-ekonomik durumu, egitimi gibi
faktorlerin yaninda g¢ocuklarina yonelik ilgisi, onlardan beklentisi, iletisim diizeyi, ihmal etme
durumlar1 gocuklarin akademik basar1 diizeyleri, 6z diizenleme stratejileri, psikolojik sagliklari,
madde kullanimi durumlar tizerinde olumlu veya olumsuz etkilere yol agmaktadir. Cocuklarina
kurallar koyan, beklentileri konusunda agik olan ve ayni zamanda ¢ocuklarinin ilgi ve ihtiyaglarina
onem veren demokratik ebeveynlerin ¢ocuklarinin akademik basarilari, 6zgiivenleri, 6z diizenleme
stratejilerini kullanma oranlar1 daha yiiksek olabilmektedir (Hoyle ve Dent, 2018; Blair ve Raver,
2012). Ebeveyn stilleri ile 6z diizenleme stratejileri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik aragtirmalar
uzun yillardir akademik ¢aligmalarin konusu olmaktadir (Du, Jian, Hua ve Qi, 2021; Fuentes, Garcia-
Ros, Pérez-Gonzalez ve Sancerni, 2019; Jittaseno ve Varma, 2017; Newman, 2017; Theresya, Latifah
ve Hernawati, 2018). Tiirkiyede bu iki degisken arasindaki iligkiyi belirlemeye yonelik arastirmalar
ise oldukga azdir (Oguz, Tarkogin, Temiz ve Ulutag, 2019; Uredi ve Erden, 2009; Oztabak ve Ozyiirek,
2018). Ebeveyn stili gibi kiiltiire gore farkliliklar gosterebilen bir olgu (Fuentes ve dig., 2019) ile
0z diizenleme stratejileri arasindaki iligkinin Tiirk kiltiirtindeki yapisinin netlestirilmesi 6nem
tasimaktadir. Cocuklarin yasamlarini etkileyecek bir konuda, ebeveynlere ve 6gretmenlere dogru
bilgilerin verilmesi i¢in kiiltiire 6zgii sonuglarin tespit edilmesine ihtiya¢ bulunmaktadir. Alandaki
eksiklige cevap verme adina bu aragtirmanin amaci, ebeveyn stillerinin iiniversite 6grencilerinin 6z
diizenleme stratejilerini kullanma diizeylerine etkisini belirlemektir. Bu iliskide sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel statii arac1 degisken olarak arastirmaya dahil edilmistir. Ailelerde anne ve babanin tercih
ettikleri stiller arsinda farklilik bulunmasi nedeniyle iki ebeveyn i¢in ayr1 ayr1 veri toplanmastir.

Literatiir Taramast

Ebeveyn Stilleri

Bu arastirmada temel alinacak olan Baumrind’in (1966, 1967, 1971) dort boyutlu ebeveyn stilleri
modeli, alanin 6nciisti olup giiniimiizde de yaygin olarak kullanilmaktadir. Baumrind’in tanimladig
ilk modelde ebeveyn stilleri, otoriter, demokrat ve izin verici ebeveyn stili olarak isimlendirilen
¢ stilden olusmaktaydi. Maccoby ve Martin (1983) sonrasinda {i¢lii modele ihmalkar olarak
isimlendirdigi dérdiincii stili eklemistir. Maccoby ve Martin'in siniflamasi (1983) ve Baumrind’in
tipolojisinde ebeveynligin boyutlari, talepkarlik ve duyarliligin birlesiminden olusmaktadir. Yitksek
talepkarlik ve yiiksek duyarlilik demokrat, yiiksek talepkarlik ve diisiik duyarlilik otoriter, diigitk
talepkarlik ve ytiksek duyarlilik izin verici ve diisiik talepkérlik ve diisiik duyarlilik ihmélkar stilleri
olugturmaktadir. Baumrind (1989), sonrasinda ihmaélkar stilini kendi modeline de eklemistir.
Iki boyuttan duyarlilik, ebeveynlerin ¢ocuklarina gostermis oldugu sevgi ve ilginin derecesini,
talepkarlik ise uyguladiklar1 denetimin derecesini ifade etmektedir (Maccoby ve Martin, 1983).
Otoriter ebeveynler, cocuklarina uymalari gereken kurallar koyarlar, bu kurallara uyup uymadiklarim
kontrol eder ve uymama durumunda ceza uygularlar. Ebeveynler kurallar icin agiklama yapma
ihtiyact duymazlar, sadece itaat edilmesini isterler (Maccoby, 1994; Baumrind, 1991). Demokratik
ebeveynler de tipki otoriter ebeveynler gibi kurallar koyarlar ve uyulmasini beklerler. Bunun yaninda

13



Siileyman AVCI ¢ Tuncay AKINCI

¢ocuklarina ilgi gosterirler, onlarin hayatlarina aktif olarak katilirlar, onlarin soru ve isteklerini
cevaplama konusunda isteklidirler. Cocuklarina baski yapmak yerine onlar1 desteklerler, kendi
sorumluluklarini iistlenmelerini isterler, ceza vermek yerine sorunu birlikte ¢6zmeye cabalarlar
(Maccoby, 1994; Baumrind, 1991; Paulson, 1994). Izin verici ebeveynler ¢ocuklarma belirli bir
beklenti igeren kurallar koymazlar veya yansitmazlar. Cocuklariyla bir arkadas gibi iletisim kurar
ve yakindan ilgilenirler (Baumrind 1989). Thmalkar ebeveynler ise ¢ocuklarindan bir beklentiye
girmedikleri gibi onlarla ilgilenmez ve iletisim kurmazlar. Bazi durumlarda ¢ocuklarnin temel
ihtiyaglarini dahi karsilama konusunda isteksizdirler (Maccoby ve Martin, 1983).

Oz Diizenlemeli Ogrenme

Oz diizenlemeli §grenme akademik alanda bireyin kendi grenmesini bilingli olarak yonetmesini
ifade etmektedir. Bu kapsamda birey kendi hedeflerini belirler, bu hedeflere ulagsmak i¢in uygun
ogrenme stratejilerini secer ve hayata gegirir, sonunda da kendi 6grenmesini degerlendirir. Oz
diizenlemeli 6grenmeye gore 6grenme ¢ok sayida biligsel, metabilisesel ve motivasyonel 6gelerin
etkilesimi ile olugmaktadir (Zimmerman, 2000). Bilissel boyut, bilginin kisa siireli hafizaya
girisinden uzun siireli hafizaya depolanmasi siirecindeki islemleri igermektedir. Isleyen bellegin
kapasitesini artirmaya yonelik uygulamalar, uzun stireli bellekte semalar olusturma, bilginin
uygun semalara yerlestirilmesi, yeni bilgi ile eski bilgi arasinda baglarin kurulmas: biligsel boyut
kapsaminda degerlendirilir. Meta-bilis bireyin biligsel siir¢lerin farkinda olarak onlar1 yonetmesini
ifade etmektedir (Schraw, Kauffman ve Lehman, 2002). Metabilis, biligsel bilgi (bildirimsel bilgi
yordam bilgisi, ve duruma bagl bilgi) ve biligsel kontrol (planlama, izleme ve degerlendirme)
olmak tizere iki boyuttan olusur. Bildirimsel bilgi, bireyin 6grenme kapasitesi hakkindaki bilgisi;
yordam bilgisi 6grenme i¢in kullanilmasi gereken tekniklerin bilgisi; duruma bagl bilgi ise ne zaman
hangi stratejileri kullanmas: gerektigine iligkin bilgidir. Biligsel kontroliin bileseni olan planlama,
bireyin 6grenme hedeflerini belirlemesi, kullanmak istedigi stratejileri ve harcamak istedigi zamani
planlamasidir; izleme, ne kadar 6grendigini kontrol etmesi, degerlendirme hedefe ulasma derecesini
kontrol ederek hedeflerinde veya stratejilerinde degisiklige gitmesidir (Usher ve Schunk, 2018).
Oz diizenlemeli 6grenmenin {igiincii bileseni olan motivasyon, bilissel ve metabiligsel siireglerdeki
bilesenleri kullanma konusundaki inang¢ ve tutumlar ifade etmektedir. Motivasyon, 6z-yetkinlik,
yitkleme, hedef yonelimi ve igsel motivasyonun bilesiminden olugmaktadir. Oz yetkinlik, bireyin
bir gérevi basaracagina iliskin kendine yonelik algisidir; yiikleme bireyin elde ettigi basar1 veya
basarisizligin kaynagina iligkin algisini ifade eder; hedef yonelimi, bireyin kendi performansinin
farkina vararak ulasacagi hedefler belirlemesidir; i¢csel motivasyon ise 6grenme icin bireyin igsel
olarak motive olmasidir (Schraw ve dig., 2002; Schunk, 1990). Oz diizenlemeli 6grenmeyi tanimlayan
ve ¢ok sayida model (Zimmerman; Boekaerts; Winne ve Hadwin; Pintrich; Efklides; Hadwin, Jarvela
ve Miller) bulunmaktadir (Panadero, 2017). Bu ¢alismada Pintrinch (Pintrich ve De Groot, 1990)
tarafindan olusturulan model temel alinmis olup model ve ¢ergevesinde yine kuramcilar hazirlanmig
olan 6l¢me araci kullanilmigtir. Oz diizenlemeli 6grenme ve motivasyon boyutlarinin birlesiminden
olusan Oz Diizenlemeli Ogrenme Stratejileri Olgegi (ODOS), égrencilerin 6grenme siirecinde
kullandiklari stratejiler hakkinda detayli bilgi sunmaktadir (Panadero, 2017). ODOS, 6z-diizenleme
stratejileri (biligsel strateji kullanimi ve 6z-diizenleme) ve motivasyonel inanglar (6z-yeterlik, igsel
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deger ve sinav kaygisi) olmak {izere iki b6liimden olugsmaktadir. Bilissel strateji kullanimi, 6grencinin
6grenme siirecinde tekrarlama, detaylandirma ve organize etme stratejilerini kullanimi; 6z-
diizenleme, 6grencinin 6grenme siirecinde metabilissel ve ¢aba yonetimi stratejilerini kullanimini;
0z yeterlik, belirli bir akademik alandaki gorevlere tamamlama konusunda kendi becerileriyle ilgili
yargisiny; icsel deger, bireyin akademik goérevler i¢in hedeflerinin olmasi ve bu hedeflere verdigi
degeri; sinav kaygisi ise akademik gorevle ilgili 6grencinin duygusal tepkilerini ifade etmektedir
(Pintrich ve De Groot, 1990).

Cocuklar tizerinde yapilan aragtirmalar, 6z diizenleme stratejilerin bir béliimiiniin kullanimina
okul éncesi dénemde baslandigini gostermektedir (Schunk ve Zimmerman, 1994). Oz diizenleme
stratejilerinin ¢ok fazla olmasi bir biitiin olarak kullanimi daha ge¢ yaslara ¢ekmekle birlikte bir
kismi bebeklik ¢agina kadar geriye gitmektedir. Bebeklerde biligsel semalarin olusumu, duyusal
algilarin dis diinya ile etkilesimle hazir oldugu zaman baglamaktadir. Biligsel kapasite okul 6ncesi
donemde hizla gelisim gostermektedir (Bronson, 2000). Whitebread, Bingham, Grau, Pasternak ve
Sangster, (2007) tarafindan yapilan ¢alismada 3-5 yas grubu ¢ocuklarda metabilissel stratejilerinin
kullanildig: tespit edilmistir. Okul oncesi ¢ocuklar: temel seviyede de olsa kendi 6grenmeleri
tizerinde kontrole sahiplerdir (Zimmerman, 2010). Okul dénemine geldiginde ise ¢ocuklarin
oz diizenlemeli 6grenme stratejilerinde gelisim devam eder (Perry ve VandeKamp, 2000). Oz
diizenleme stratejilerinin gelisiminde genetik ve gevresel faktorler rol oynar (Bridgett, Burt, Edwards
ve Deater-Deckard, 2015). Sosyal 6grenme kuramina gore ¢ocuklar 6z diizenleme stratejilerinin
sosyal cevreleriyle etkilesim yoluyla gelistirir. Spor alaninda yapilan calismalar pratik yoluyla da
stratejilerin gelistirildigini ortaya koymaktadir. Dogumdan itibaren gelismeye baslayan ve bireysel
farkliliklarin ortaya ¢ikmasinda temel olan biligsel kapasite ise biyolojik temellidir (Hoyle ve Dent,
2018). Oz diizenlemenin gelisiminde, ilk yillarda aile ile iletisim ve ailenin sundugu imkanlar 6n
plana ¢ikmaktadir. Disiik sosyo ekonomik durum, ailede karsilagtig1 ihmaller, yasadigi olumsuz
deneyimler, bu olumsuzluklarla karsilasmayan bireylere oranla 6z diizenleme becerilerinin daha az
gelismesine yol agmaktadir (Raver ve Blair, 2016; McEwen, Nasca ve Gray, 2016). Tam tersi olarak
aile igi iletisimin sicak ve destekleyici oldugu, beklentilerin acik bir sekilde sergilendigi ailelerde
¢ocuklarin 6z diizenleme stratejileri daha fazla gelismektedir (Blair ve Raver, 2012).

Oz Diizenleme ile Ebeveyn Stilleri Arasindaki [liski

Veliler, cocuklarina gosterdikleri duyarliligin diizeyi ile ¢ocuklarindan beklentilerinin derecesi
araciligiyla onlarin 6z diizenleme stratejilerinin gelisiminde 6nemli rol oynamaktadir. Aragtirma
sonuglar1 demokrat, otoriter, izin verici ve ihmalkar stile sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin 6z
diizenleme stratejilerini kullanma diizeyleri arasinda farkliliklar oldugunu géstermektedir. Demokrat
ve izin verici ebeveynlerin ¢ocuklari, otoriter ve ihmalkar ebeveynlerin ¢ocuklarina gore daha fazla
0z diizenleme stratejileri kullanmaktadir (Du ve dig., 2021; Fuentes ve dig., 2019; Jittaseno ve Varma,
2017; Newman, 2017; Theresya ve dig., 2018). Ebeveynler ¢ocuklarinin 6zerkligini ve katilimim
tegvik ettiginde, onlara destek oldugunda metabiligsel stratejileri gelismektedir. Zorlu etkinliklerde
¢ocuklarin performansina ve duygularina karsi ebeveyn duyarliliginin derecesi, istbiligsel stratejilerin
gelisimini ve motivasyon diizeylerini etkilemektedir (Pino-Pasternak ve Whitebread, 2010; Jittaseno
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ve Varma, 2017). Ozerklik igin sunulan ebeveyn destegi ile cucuklarin 6z diizenleme stratejilerine
basvurma diizeyleri arasinda anlamli iliski bulunmaktadir (Otto, Perels ve Schmitz, 2008). Jittaseno
ve Varma (2017) lise 6grencileri tizerinde yapmis olduklar: ¢alismada, demokratik ebeveyn stilinin
o6z diizenlemeli grenmenin énemli bir yordayicist oldugu sonucuna ulagmuslardir. izin verici ve
otoriter ebeveyn stilleri ise 6z diizenlemenin anlaml bir yordayicisi degillerdir. Theresya ve dig.
(2018) galismasinda sadece demokratik ebeveyn stili ile 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini
kullanma arasinda anlaml iliski oldugunu tespit etmistir. Fuentes ve dig. (2019) tarafindan yapilan
aragtirma sonuglaria gore demokratik ve izin verici ailelerden gelen ¢ocuklar, otoriter ve ilgisiz
ailelerden gelenlere gore daha yiiksek oranda 6z yetkinlik, metabilissel strateji kullanma orani, daha
iyi zaman kontrolii, daha az akademik erteleme oranina sahiptir. izin verici aile ¢ocuklar1 otoriter
ailelere gore daha az test stresi yasamaktadir. izin verici ailelerden gelen gocuklar, demokratik ve
otoriter ailelere gore daha az sinif igi stres, daha az aile baskisi yasamaktadir. Bazi arastirmacilar
ebeveyn stilleri ile 6z diizenleme stratejilerini kullanma arasindaki iligkiyle alakali farkli sonuglara
ulagmislardir. Newman (2017) kii¢iik ¢ocuklar {izerinde yaptig1 calismada demokratik ve otoriter
ailelerin ¢ocuklarinin daha fazla 6z diizenleme gosterdiklerini tespit etmiglerdir. izin verici ebeveyn
cocuklar: ise diisiik 6z diizenleme gostermislerdir. Seroussi ve Yaffe (2020) ise sadece otoriter
ebeveyn stilinin motivasyon, 6z yetkinlik ve bilissel stratejilerle anlaml iliski gosterdigi sonucuna
ulagmiglardir. Tiirkiyede, dortlii ebeveyn stili ile 6z diizenleme stratejileri arasindaki iliskiyi 6lgen bir
caligmaya rastlanmamistir. Bununla birlikte gesitli ebeveyn davraniglari ile 6z diizenleme stratejileri
arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik yapilan sinirli sayidaki arastirma sonuglarinda literatiirle
kismen uyumlu sonuglara ulagilmistir. Oztabak ve Ozyiirek (2018) okul éncesi ¢ocuklar tizerinde
yaptiklari ¢alismada ebeveyn tutumlar: ile 6z diizenleme stratejileri arasinda bir iligki olmadig:
sonucuna ulagmislardir. Uredi ve Erden (2009) tarafindan ortaokul égrencileri iizerinde yapilan
aragtirmada ¢ocuklarina ilgi gosteren, sevecen davranan, davranislarini denetleyen ve 6zerk olmalar:
konusunda tegvike den ailelerin ¢ocuklarinin 6z diizenleme stratejilerini kullanma oranlarinin daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagsmislardir. Oguz ve dig., (2019) okul 6ncesi ¢ocuklar tizerinde yaptiklar1

caligmada ile baskisinin 6z diizenleme stratejilerini kullanimini diisiirdiigii sonucuna ulagsmislardir.
Bu ¢aligmada, arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmigtir:
1. Anne ve babaya iligkin algilanan ebeveyn stilleri, 6z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel
inanglarini ne diizeyde etkilemektedir?

2. Anne ve babaya iliskin algilanan ebeveyn stilleri arasinda uyum ne diizeydedir?

3. Anne ve babaya iligkin algilanan ebeveyn stilleri sosyo-ekonomik ve kiiltiirel statiiye gore

farklilasmakta midir?

4. Sosyo-ekonomik ve kiiltiirel statii, 6z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglari

yordamakta midir?
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Yontem

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada ebeveyn stillerinin iiniversite 6grencilerinin 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini
kullanmalarina etkisini belirlemek amaciyla nicel aragtirmalar kapsaminda yer alan iligkisel tarama
modeli kullanilmistir. Ebeveyn stilleri Maccoby ve Martin, (1983) ve . Baumrind, (1991) tarafindan
tanimlanan dértlii modele (demokrat, otoriter, izin verici ve ihmalkar) gore belirlenmistir. Oz
diizenleme stratejileri ise Pintrich ve De Groot (1990) tarafindan tanimlanan yap1 ¢ergevesinde ele
alinmigtir.

Arastirma Grubu

Bu ¢alisma, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren ve élgme ve
degerlendirme dersini alan 6grenciler tizerinde yapilmustir. Arastirmaya sekiz farkli (ilkogretim
matematik, rehberlik ve psikolojik danigmanlik, sosyal bilgiler, 6zel egitim, tarih, Fransizca, Tiirk Dili
ve Edebiyat1) 6gretmenlik bransinda 6grenim gormektedir. Arastirma kapsaminda 465 katilimciya
ulagilmis, eksik veriler nedeniyle 22, asir1 u¢ degerler nedeniyle 14 katilimcinin verileri arastirmaya
dahil edilmemistir. Caligmaya dahil edilen 429 katilimcinin yas ortalamasi 21.59dur (ss=1.64).
Katilimcilarin 103’4 (%25.2) erkek, 305°i (%74.8) kadindir (Na=21).

Ol¢me Araglar

Algilanan Ebeveynlik Stilleri

Calisma kapsaminda ebeveynlik stillerinin tanimlanmasinda, Baumrind (1971) ve Maccoby
ve Martin (1983) tarafindan ortaya atilan dortlii model benimsenmistir. Bu nedenle ebeveynlik
stillerini belirmek i¢in, dortlii siniflama temel alinarak Stimer ve Giingor (Stimer,2000) tarafindan
geligtirilen olgek tercih edilmigtir. Olgek, “Kabul/Ilgi ve Siki Denetim/Kontrol” boyutlarini temsil
olgen 5 noktali likert tipinde (“hi¢ dogru degil”... “cok dogru”) 22 maddeden olugmaktadir. Olgekte,
tek sayili maddeler Kabul boyutunu, ¢ift sayili maddeler ise Kontrol boyutunu belirlemektedir.
Olgekteki 3 madde (11., 13. ve 21.) ters kodlanmaktadir. ki temel boyutun ¢aprazlanmasindan 4
cocuk yetistirme stili belirlenmektedir. Her iki boyuttan da medyan degerinin {izerinde puan alan
kisiler demokrat, altinda puan alanlarsa ihmalkar grubuna dahil edilmektedir. Kabul/ilgi boyutunda
medyanin tizerinde, siki denetim/kontrol boyutunda medyanin altinda puan alan kisiler izin verici
stilde, kabul/ilgi boyutundan medyanin altinda, siki denetim/kontrol boyutunda medyanin {izerinde
puan alanlar ise otoriter gocuk yetistirme stiline yerlestirilmektedir. Ol¢ek anne ve baba igin ayr1 ayr1
doldurulmus ve analizler de ayr1 yapilmistir.

Oz Diizenlemeli Ogrenme Stratejileri

Aragtirmada 6z-diizenleme stratejileri ve motivasyonel inanglari belirlemek igin, Pintrich
ve De Groot (1990) tarafindan gelistirilen Uredi (2005) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 7’li likert
tipinde (bana tamamen uyuyor” ... “bana hi¢ uymuyor”) 44 maddeden olusan “Ogrenmeye
fliskin Motivasyonel Stratejiler Olgegi” kullanilmigtir. Olgme araci, 6z-diizenleme stratejileri
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ve motivasyonel inanglar olmak {izere iki bélimden olusmaktadir. Oz-diizenleme stratejileri
boyutunda bilissel strateji kullanimi (13 madde) ve 6z-diizenleme (9 madde) olmak tizere iki 6l¢ek;
motivasyonel inanclar boyutunda 6z-yeterlik (9 madde), igsel deger (9 madde) ve simnav kaygis: (4
madde) olmak tizere ii¢ 6lgek bulunmaktadir. Olgme aracinin Tiirk¢eye uyarlanmasi ¢alismasinda
alt olgeklere iliskin Cronbach alfa degerlerinin 6z — diizenleme 6lgeginde 84; 6z-yeterlik dl¢eginde
92; igsel deger olgeginde 88 ve sinav kaygist lceginde 81 oldugu tespit edilmistir (Uredi, 2005). Bu
caligma kapsaminda elde edilen degerler sirasiyla, .88, .90, .82 ve .92 diizeyindedir.

Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Statii (ESKS)

Ekonomik, sosyal ve kiiltiirel statiiniin belirlenmesinde OECD tarafindan PISA smavinda
kullanilan hesaplama teknigi kullanilmistir. Bu teknik, literatiire uygun karsilagtirilabilir verilere
ulasmak amaciyla tercih edilmigtir OECD’ye gore sosyo-ekonomik statli, 0grencilerin aile
kaynaklarina (finansal sermaye, sosyal sermaye, kiiltiirel sermaye ve insan sermayesi) erisiminin ve
Ogrencinin ailesinin/hanesinin sosyal konumunun bir 6lgiistidiir. Bu kapsamda katilimcilara, anne
ile baba egitim diizeyi ve meslegi, sahip olunan egyalar (T'V, otomobil, oda sayis1 vb), evde egitimi
destekleyen esyalar (ayr1 oda, calisma masasy, siir kitabi vb), sahip olunan kitap sayisi sorulmustur. Bu
hesaplama tekniginde bes soruya verilen cevaplar izerinden esit agirlikla hesaplama yapilmaktadir
(OECD, 2014). Ebeveyn egitim durumlar: the International Standard Classification of Education
(ISCED) dikkate alinarak puanlanmigtir (Avvisati, (2020). Mesleklerin puanlara donistiiriilmesinde
Ganzeboom (2010) tarafindan gelistirilen teknikten faydalanilmistir. Diger sorularda ise verilen
cevaplar toplanarak elde edilen puanlar, standart puanlara dontstiirtilmektedir. Sonunda tim
boyutlardan elde edilen puanlar ailenin sosyo-ekonomik ve kiltiirel statiisiinii olusturmaktadir.
ESKS puaninin yiiksek olmasi yiiksek statiiyti ifade etmektedir.

Verilerin Toplanmast ve Analizi

Aragtirma verileri 2022 Nisan ay1 igerisinde, yiizytize yiiriitiilen derslerde basili kagit araciligryla,
online yurutiilen derslerde ise online olarak toplanmistir. Uygulama oéncesi, aragtirmanin amact
aciklanmis ve gonilli olanlara anket formlar1 dagitilmistir. Bilgisayar ortamina atilan verilerde
oncelikle ug degerlere sahip veriler (N=14) silinmistir. islemden sonra, verilerin normallik
varsayimini saglama durumlar: ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerleri tizerinden
test edilmigtir. Byrne'a (2010) gore normal bir dagilim i¢in ¢arpiklik — 2 +2 arasi, basiklik ise - 7
+7 arasinda olmalidir. Bu ¢aligmada degiskenlere ait carpiklik degerleri — ,540 ile — ,227 arasinda,
basiklik degerleri ise — ,752 ile — ,036 arasinda oldugundan, verilerin normal dagilim gosterdigi
kabul edilmistir. Uygulanan 6l¢me araglarinin bu ¢alisma kapsamindaki i¢ giivenirlik katsayilari
Cronbach alfa ile test edilmistir. Anne ve baba algilanan ebeveyn stillerinin 6z diizenleyici 6grenme
stratejileri ve motivasyonel inanglar {izerine etkilesim etkisini belirlemek amaciyla 4x4 iki yonlii
ANOVA analizi kullanilmistir. Anne ve baba algilanan ebeveyn stillerinin 6z diizenleyici 6grenme
stratejileri ve motivasyonel inanglari iizerine ana etkilerini belirlemek igin ise tek yonlit ANOVA testi
kullanilmistir. Gruplararasi farkin kaynagini belirlemek i¢in ise Tukey HSD testi yapilmigtir. ESKS
ile 6z diizenleyici 6grenme stratejileri ve motivasyonel inanglar1 arasindaki iliskinin belirlenmesinde
Pearson korelasyon testinden faydalanilmistir.
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Bulgular

Ebeveyn Stillerinin Oz Diizenleyici Ogrenme Stratejileri ve Motivasyonel Inang Uzerine Etkisi

Annevebabaicin algilanan ebeveyn stillerinin, 6z diizenleyici 6grenme stratejileri ve motivasyonel
inanglar1 tizerine etkilesim etkisini belirlemek amaciyla 4x4 iki yonlit ANOVA analizi kullanilmistir.
Tiim analizler i¢in ayr1 ayri olmak {izere, Levene testinden elde edilen bulgulara gore veriler,
varyanslarin esitligi varsayimini saglamaktadir (p>.05). Bilissel strateji kullanimi (F=.758, p=.655,
np2=.017), 6z diizenleme (F=1.2367, p=.253, np2=.028), 6z yetkinlik (F=1.138, p=.335, np2=.025),
igsel deger (F=1.243, p=.267, np2=.027), smav kaygis1 (F=.306, p=.973, np2=.007) icin bes defa
tekrarlanan analizler sonucunda anne ve baba igin algilanan ebeveyn stillerinin etkilesim etkilerinin
anlamli olmadig1 sonucuna ulagilmustir. Etkilesim etkilerinin anlamli ¢ikmamasi nedeniyle anne ve
baba i¢in algilanan ebeveyn stillerinin ana etki sonuglar1 incelenmistir.

Tablo 1.
Katiimcilara ait tammlayci istatistikler

Oz Diizenleyici Ogrenme

Bilegenleri Motivasyon Bilesenleri

Strateji
Kullanim
N X sd X Sd X Sd X Sd X Sd
Demokrat 56 545 79 4,70 ,70 5,29 ,75 5,41 ,81 3,80 1,48
Otoriter 147 517 ;77 445 75 504 91 5,10 ,89 3,46 1,46

Oz Diizenleme Oz Yetkinlik fcsel Deger  Sinav Kaygisi

AMNe i Verid 144 544 78 447 67 526 87 538 91 307 140
Thmalkar 81 498 85 4,29 ,76 5,13 90 5,10 83 2,82 1,27
Demokrat 72 532 .82 4,51 ,76 5,14 ,88 5,25 90 3,55 1,49
Baba . Otoriter 126 523 77 4,51 71 5,14 92 5,24 90 3,56 1,32
Izin Verici 136 537 .78 4,46 ,67 5,24 83 5,33 ,86 2,93 1,42
Thmalkar 84 505 ,89 4,31 ,76 5,06 90 5,00 87 3,08 1,51
Tablo 2.
Ana etki igin tek yonlii ANOVA testi sonuglari
F** p 1.2 Tukey*
Anne Strateji Kullanimi 7,670 ,000 ,051 A>D, C>B-D,
Oz Diizenleme 3,634 ,013 ,025 A>D,
Oz Yetkinlik 2,042 ,107 ,014 —
I¢sel Deger 3,991 ,008 ,027 C>B
Sinav Kaygis 7,220 ,000 ,049 A>C-D, B>D
Baba Strateji Kullanimu 2,991 ,031 ,021 C>D,
Oz Diizenleme 1,448 228 010 —
Oz Yetkinlik ,720 ,541 ,005 —
fcsel Deger 2,495 059 017 —
Sinav Kaygisi 5,705 ,001 ,040 A>C,B>C

*A:Demokrat, B:Otoriter, C:Izin Verici, D:Thmalkar ** sd: (3 424)
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Calismada kapsaminda elde edilen bulgular, anne ve baba algilanan ebeveyn stillerinin 6z
diizenleyici 6grenme stratejileri ve motivasyonel inanglar1 {izerine etkilerinin farkli diizeylerde
gerceklestigini gostermektedir. Annelere ait algilanan ebeveyn stillerinin etkisi babalara ait
olanlardan ¢ok daha belirgindir. Algilanan anne ebeveyn stili demokrat, otoriter, izin verici, ihmalkar
olan katilimcilar arasinda biligsel strateji kullanimi (F(3 424)=F=7.670, p=.000), 6z diizenleme (F(3
424)=3,634, p=.013), igsel deger (F(3 424)=3.991, p=.008) ve sinav kaygis1 (F(3 424)=7.220, p=.000)
acilarindan anlaml farklilik bulunurken, 6z yeterlik (F(3 424)=2.042, p=.107) agisindan anlaml
farklilik bulunmamaktadir. Biligsel strateji kullaniminda demokrat (X=5.43) stilin puan ortalamasi
ihmalkar (X=4.98) stilden, izin verici (X=5,44) stilin ortalamas ise otoriter (X=5,17) ve ihmalkar
stillerden anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05). Oz diizenlemede, demokrat (X=4.70) stilin puan
ortalamasi ihmalkar (X=4.29) stilden anlamli diizeyde daha yiiksektir (p<.05). I¢sel degerde izin
verici (X=5.38) stilin puan ortalamasi otoriter (X=5.10) stilden anlamli diizeyde daha yiiksektir
(p<.05). Son olarak sinav kaygisinda demokrat (X=3.80) stilin puan ortalamasi izin verici (X=3.07)
ve ihmalkar (X=2.82) stillerden, otoriter (X=3,46) stilin ortalamasi ise ihmalkar stilden anlaml
diizeyde daha yiiksektir (p<.05) (Tablo 1 ve 2).

Algilanan baba ebeveyn stili demokrat, otoriter, izin verici, ihmalkér olan katilimcilar arasinda
biligsel strateji kullanimi (F(3 424)=F=2.991, p=.031) ve sinav kaygis1 (F(3 424)=5.705, p=.001)
acilarindan anlamli farklibk bulunurken, 6z diizenleme (F(3 424)=1.448, p=.228), 6z yeterlik
(F(3 424)=.720, p=.541) ve igsel deger (F(3 424)=2.495, p=.059) agilarindan anlaml farklilik
bulunmamaktadir. Tukey HSD testi sonucuna gére strateji kullaniminda izin verici (X=5.37)
stilin puan ortalamasi, ihmalkar (X=4.98) stilden anlamh diizeyde daha yiiksektir (p<.05). Siav
kaygisinda demokrat (X=3.55) ve otoriter (X=3.56) stillerin puan ortalamasi izin verici (X=2.93)
stilden anlaml diizeyde daha yiiksektir (p<.05) (Tablo 1 ve 2).

Anne ve Baba Algilanan Ebeveyn Stilleri Arasindaki Uyum

Katilimcilarin algiladiklar: anne ve baba stillerinin dagilimlar: kismen farkliklar gostermektedir.
Algilanan anne ebeveyn stillerinin goriilme siklig1 en yiiksek olandan en diisiik olana dogru otoriter
(%34.1), izin verici (%33.6), ihmalkar (%19.2) ve demokrat (%13.2) seklindedir. Algilanan baba
ebeveyn stillerinin goriilme siklig1 ise izin verici (%32.6), otoriter (%30.2), ihmalkar (%19.9) ve
demokrat (%17.3) seklindedir (Tablo 3).

Ev icerisinde uygulanan ebeveyn stillerinde ylizde 50’ye yakin oranda uyumluluk gériilmektedir.
Yiiksek oranda olmasa da farkli ug stillere sahip ebeveynler de bulunmaktadir. Annenin otoriter
babanin demokrat oldugu aile orani yiizde 14.1dir. Algilanan baba ebeveyn stilleri agisindan
bakildiginda, en yiiksek eslesme otoriter stilde (%66.7) olup bunu sirasiyla izin verici (%64.7),
ihmalkar (%39.8) ve demokrat (%36.1) stiller izlemektedir (Tablo 3).
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Tablo 3.
Algilanan anne ve baba ebeveyn stilleri arasindaki uyum durumu
Anne
. . Toplam
Demokrat Otoriter Izin verici Thmalkar
N 26 20 22 4 72
Baba (%) 36,1 27,8 30,6 5,6 100,0
Demokrat
Anne (%) 47,3 14,1 15,7 5,0 17,3
Toplam (%) 6,2 4,8 53 1,0 17,3
N 10 84 11 21 126
. Baba (%) 7,9 66,7 8,7 16,7 100,0
Otoriter
Anne (%) 18,2 59,2 7.9 26,3 30,2
’:'C: Toplam (%) 2,4 20,1 2,6 50 30,2
/M N 11 15 88 22 136
. . Baba (%) 8,1 11,0 64,7 16,2 100,0
Izin verici
Anne (%) 20,0 10,6 62,9 27,5 32,6
Toplam (%) 2,6 3,6 21,1 53 32,6
N 8 23 19 33 83
. . Baba (%) 9,6 27,7 22,9 39,8 100,0
Thmalkér
Anne (%) 14,5 16,2 13,6 41,3 19,9
Toplam (%) 1,9 5,5 4,6 7,9 19,9
N 55 142 140 80 417
Baba (%) 13,2 34,1 33,6 19,2 100,0
Toplam
Anne (%) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Toplam (%) 13,2 34,1 33,6 19,2 100,0

Sosyo Ekonomik ve Kiiltiirel Statiiniin Degiskenler Uzerine Etkisi

Bu ¢alismada, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel statii (ESKS) OECD tarafindan PISA smavlarinda
uygulanan teknikle tespit edilmistir. Oncelikle ESKS ile 6z diizenleyici grenme stratejileri ve
motivasyonel inanglari arasindaki iliski diizeyi incelenmistir. Yapilan Pearson Korelasyon analizi
sonucunda ESCS ile biligsel strateji kullanimi (r=.011, p=.827), 6z diizenleme (r=-.038, p=.462),
0z yetkinlik (r=.064, p=.212), i¢sel deger (r=.007, p=.889), sinav kaygis1 (r=.004, p=.934) anlamh
diizeyde iliski olmadigi tespit edilmistir. Bu sonug tizerine, degiskenler aras1 dogrusal iligki varsayimi

saglanmadig i¢in regresyon analizi yapilmamigtir.

ESKSnin anne ve baba i¢in algilanan ebeveyn stilleri tizerine etkisi olup olmadigini belirlemek
i¢in tek yonlit ANOVA testinden faydalanilmigtir. Bu test sonucunda anne i¢in algilanan ebeveyn
stili, otoriter, izin verici, ihmalkar ve demokrat olan katilimcilar arasinda ESKS a¢isindan anlamh
bir fark bulunmamaktadir (F(3 374)=.475, p=.700). Benzer bi¢cimde baba i¢in algilanan ebeveyn stili,
otoriter, izin verici, ihmalkar ve demokrat olan katilimcilar arasinda ESKS a¢isindan anlamli bir fark
bulunmamaktadir (F(3 367)=1.948, p=.122).
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tartisma

Cocuguyla giiglii iliski kuran, olumlu davraniglar icerinde olan, sorumluluk sahibi ebeveynlerin
¢ocuklarmnin 6z diizenleme kapasitelerini gelistirdikleri kabul edilmektedir (Baker, 2018). Bu
caligmada elde edilen bulgular literatiirle uyumlu olacak bigimde, anne ve baba i¢in algilanan
ebeveyn stillerinin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri ve motivasyonel inanglarini kismen de olsa
etkiledigini gostermektedir. iki ebeveyn stilinin birlikte etkisinin olmadigi ama bagimsiz olarak
etkilerinin oldugu tespit edilmistir. Anne icin algilanan ebeveyn stillerinin, baba i¢in algilanan
ebeveyn stillerinden daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Iki ebeveyn stilinin ortak etkisinin
olmamasini nedeni, anne ve babanin ebeveynlik stilleri arasinda sadece orta ve alt1 diizeyde uyum
olmasindan kaynaklanmis olabilir.

Alanda yapilan arastirmalar, demokrat ve izin verici ebeveynlerin ¢ocuklarinin, otoriter
ve ihmalkir ebeveynlerin ¢ocuklarina gore daha fazla 6z dizenleme stratejileri kullandigini
gostermektedir (Du ve dig., 2021; Fuentes ve dig., 2019; Jittaseno ve Varma, 2017; Newman, 2017;
Otto ve dig., 2008; Theresya ve dig., 2018). Ebeveyn stili 6z diizenlemeli 6grenmeyi yordayan bir
degiskendir (Sopiah, 2021). Bu ¢alismanin bulgular1 alanda yapilan arastirmalarin sonuglariyla
kismen uyumludur. Anne igin algilanan ebeveyn stilinin en belirgin etkisinin strateji kullanimi
boyutunda oldugu gorillmektedir. Kismi eta kare degeri etki diizeyinin orta seviyede oldugunu
gostermektedir. Demokrat ve izin verici anne ebeveyn stiline sahip katilimcilar, otoriter ve ihmalkar
stile sahip olanlara gore daha fazla biligsel strateji kullanmaktadir. Baba igin algilanan ebeveyn
stillerinde de benzer bir durum gozlenmekle birlikte tek anlaml: farklilik, izin verici stilin ihmalkér
stilden daha yiiksek ortalamaya sahip olmasinda goriilmektedir. Baba i¢in hesaplanan kismi eta kare
degeri etkinin de diisiik seviyede oldugunu gostermektedir. Yiiksek ortalamaya sahip stillerin yiitksek
duyarlilik, diigiik ortalamaya sahip olanlarin ise diisiik duyarlilik 6zelligi gosteriyor olmalari, biligsel
strateji kullaniminda ebeveyn sevgi ve ilgisinin 6n plana ¢iktigini gostermektedir. Cocuklarin, ailede
karsilagtig1 ihmaller, yasadig1 olumsuz deneyimler 6z diizenleme becerilerinin daha az gelismesine yol
acarken (Raver ve Blair, 2016; McEwen ve dig., 2016), iletisimin sicak ve destekleyici oldugu ailelerde
cocuklarin 6z diizenleme stratejileri daha fazla gelismektedir (Blair ve Raver, 2012). Oz diizenleme
boyutu agisindan sadece anne igin algilanan ebeveyn stillerinin etkili yordayici oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Demokrat stilin 6z diizenleme becerilerine etkisi ihmalkar stilden daha yiiksektir.
Benzer sekilde, Jittaseno ve Varma (2017) yapmuis olduklar: ¢alismada, demokratik ebeveyn stilinin
0z diizenlemeli 6grenmenin 6nemli bir yordayicisi oldugu, izin verici ve otoriter ebeveyn stillerinin

ise 6z diizenlemenin anlaml bir yordayicis: olmadig: sonucuna ulagmiglardir.

Motivasyonel inanglar kapsaminda, anne ve baba i¢in algilanan ebeveyn stillerinin 6zellikle sinav
stresi tizerine etkisinin oldugu goriilmektedir. Annede daha yiiksek olmakla birlikte, her iki ebeveyn
i¢in de kismi eta kare degeri, etki biiytikliigiiniin ortaya yakin oldugunu gostermektedir. Otoriter ve
demokrat ebeveyne sahip bireylerde sinav kaygisi, izin verici ve ihmalkar olanlardan daha yiiksek
diizeydedir. Otoriter ve demokrat stillerin ortak 6zelligi yiiksek talepkarliga sahip olmalaridir. Bu
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aileler cocuklarinin akademik gelisimlerini daha fazla kontrol eder, kurallar koyar ve ¢ocuklarinin da
bu kurallara uymalarini beklerler (Maccoby, 1994; Baumrind, 1991). Bu nedenle otoriter ve demokrat
ebeveyne sahip 6grenciler, ailelerinin baskisi nedeniyle sinavlarinin sonuglar: i¢in daha yiiksek
kayg1 hissediyor olabilirler. Yiiksek diizeyde katilik/dayatmanin ¢ocuklarin 6grenme siireclerinde
yasayabilecekleri stres tizerindeki olumsuz etkisi bulunmaktadir (Akkaya, Burcu ve Metin, 2021; Bully,
Jaureguizar, Bernaras ve Redondo, 2019). Elde edilen sonuglar literatiirle de uyumludur. Fuentes ve
dig. (2019) tarafindan yapilan arastirmada ulasilan bulgulara gore izin verici aile ¢ocuklari, otoriter
ailelere gore daha az test stresi yagamaktadir. {zin verici ailelerden gelen ¢ocuklar, demokratik ve
otoriter ailelere gore daha az sinif ici stres, daha az aile baskist yasamaktadir. Dolayisiyla elde edilen
bulgular aile baskisinin sinav stresine yol agtigina iliskin literatiire katki sunmaktadir. Igsel deger
boyutunda, anne i¢in algilanan ebeveyn stilinin etkisi bulunurken baba i¢in algilanan stilin etkisi
bulunmamaktadir. Izin verici stilin ortalamas otoriter stilin ortalamasindan daha biiyiiktiir. Anlaml
fark olmamakla birlikte demokrat ve izin verici stillerde puan ortalamalarinin yiiksek olmasi i¢sel
deger de duyarliligin etkisinin oldugu soylenebilir. Son olarak, anne ve baba algilanan ebeveyn
stillerinin 6z yeterlik iizerine bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anne ve babalarin, literatiire gore birbirlerinden farkli ebeveyn stillerine sahip olduklar:
gorilmektedir (McKinney ve Renk, 2008; Conrade ve Ho, 2001; Feinberg ve Hetherington, 2001).
Bu calismada da benzer bigimde, ebeveyn stilleri agsisindan farkliliklarin oldugu gortlmektedir.
Ulagilan literatiir bat1 kiiltiirtine ait olmasina ragmen, bu arastirmanin sonuglarinin benzer olmast,
ebeveynler arasindaki uyumsuzlugun her toplumda gézlemlendigini gostermektedir. Aragtirmada
elde edilen bulgulardan, anne ve babalarin en ¢ok otoriter ve izin verici stilleri tercih ettikleri
anlagilmaktadir. En az tercih edilen ise demokrat olup, babalarin bu stili sergileme orani annelerden
daha ytiksektir. Otoriter stil annelerde daha yiiksek oranda goriilmektedir. Conrade ve Ho (2001) bu
aragtirmanin bulgularindan farkli annelerin demokrat babalarin ise otoriter stilde agirlikli oldugunu
tespit etmistir. Bu farklilik arastirmalarin yapildig: farkls kiiltiirlerden kaynakli olabilir. Anne ve
babalarin uyguladiklar1 ebeveyn stillerinde stillere gore eslesme oranlari farklilik gostermektedir.
Otoriter ve izin verici, ebeveynler arasinda uzlagmanin en ¢ok goriildiigii iki ebeveyn stilidir.
[hmalkar ve demokerat stillerde ise uzlasmanin az oldugu, birisinin bu stile sahip olmas1 durumunda
digerinin farkl: stillere yoneldigi goriilmektedir.

Her ne kadar literatiir (Spera, 2005) sosyo-ekonomik ve kiiltiirel statiiniin ebeveyn stilini
etkiledigini belirtse de bu ¢calisma kapsaminda elde edilen bulgulara gore, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
statiiniin hem anne ve baba i¢in algilanan ebeveyn stili hem de 6z diizenleyici 6grenme stratejileri ve
motivasyonel inanglar {izerine bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Buna gore farkli egitim
ve gelir diizeyine sahip ailelerin benzer ebeveyn stillerini uygulayabildigi, egitimle birlikte daha iyiye
yonelme gibi bir egilimin olmadig1 anlasilmaktadir. Yiiksek egitim diizeyine sahip ve ¢ocuklarinin
da iyi egitimli olmasini isteyen ebeveynler daha otoriter egilim igerisinde olabilmektedir. Bununla
birlikte egitimli aileler ¢ocuklarina demokratik davraniglar sergilemesi gerektigine de inanmaktadur.
Ayni durum diisiik egitim diizeylerinde de gozlemlenmektedir (Masud, Thurasamy ve Ahmad, 2015).
Ogrencilerin kendileri i¢in bakildiginda da farkli ESKS’ye sahip ailelerde biiyiimenin 6z diizenleyici
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Ogrenme stratejileri ve motivasyonel inanglarin kullanimi tizerine etkili olmadigi gortilmektedir.
Uygulama yapilan grubun iiniversite ikinci sinifta 6grenim goriiyor olmalari, sinavlara hazirlik siireci,

ogretmenler, yasanilan yer gibi aile disindaki faktorlerin de etkili olabilecegini diistindiirmektedir.

Sonug ve Oneriler

Sonug olarak, anne ve baba i¢in algilanan ebeveyn stillerinin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri
ve motivasyonel inanglarini kismen etkiledigi soylenebilir. Anne ve baba ebeveyn stilinin ortak etkisi
bulunmazken, anne ve babanin ayr1 ayr1 etkilerinin oldugu sonucuna ulagilmistir. Anne ebeveyn
stilinin etkisi babanin uyguladig1 ebeveyn stilinden daha yiiksektir. Demokrat ve izin verici anne
ebeveyn stiline sahip katilimcilar, otoriter ve ihmalkér stile sahip olanlara gore daha fazla, baba
stilinde ise izin verici stil, ihmalkér stilden daha fazla biligsel strateji kullanmaktadir. Anne i¢in
demokrat stilin 6z diizenleme becerileri ihmalkar stilden daha yiiksektir. Hem anne hem de baba i¢in,
otoriter ve demokrat ebeveyne sahip bireylerde sinav kaygisi, izin verici ve ihmalkér olanlardan daha
yitksek diizeydedir. Igsel deger boyutunda, anne igin izin verici stilin otoriter stile gére ortalamast
daha biiytiktiir. Son olarak, anne ve baba algilanan ebeveyn stillerinin 6z yeterlik {izerine bir etkisinin
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada elde edilen bulgular, anne ve babalarin en ¢ok otoriter
ve izin verici stilleri tercih ettikleri anlagilmaktadir. En az tercih edilen ise demokrat olup, babalarin
bu stili sergileme orani annelerden daha yiiksektir. Otoriter stile annelerde daha yiiksek oranda
goriilmektedir. Anne ve babalarin uyguladiklar: ebeveyn stillerinde stillere gore eslesme oranlari
farklilik gostermektedir. Otoriter ve izin verici, ebeveynler arasinda uzlasmanin en ¢ok gorildigi
iki ebeveyn stilidir. Thmalkar ve demokrat stillerde ise uzlagmanin az oldugu, birisinin bu stile sahip
olmasi durumunda digerinin farkl: stillere yoneldigi goriilmektedir. Son olarak, sosyo-ekonomik ve
kiiltiirel statiiniin hem anne ve baba i¢in algilanan ebeveyn stili hem de 6z diizenleyici 6grenme

stratejileri ve motivasyonel inanglar {izerine bir etkisinin olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Anne baba ebeveyn stilinin 6z diizenleyici 6grenme stratejileri ve motivasyonel inanglar tizerine
etkisini belirlemeye yonelik ¢aligmalara iliskin alanda ¢ok sayida arastirma bulunmasina ragmen,
Tiirkiye 6rnekleminde ¢aligmalar hem az hem de tiim yaga araliklarini kapsamamaktadir. Dolayisiyla
iki degisken arasindaki iliskiye yonelik literatiir arastirmalarin ¢ogunlugunun yapildigi bati
kiiltiirtine aittir. Aragtirma sayisinin ¢ogalmas: Tiirk kiltliriine 6zgiin literatiir olusmasi agisindan
faydali olacaktir. Bunun yaninda, anne ve babalar1 sergiledikleri ebeveyn stillerinin literatiirden

farkli oldugu gorilmistiir. Bu sonug da kiiltiire 6zgii degisimlerin oldugunu kanitlamaktadir.
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Bu aragtirmanin amaci ortaokul matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlar1 6gretmen goriisleri
dogrultusunda tespit etmek ve Ogretmenlerin ortaya koydugu goriislerin 6nemli demografik
degiskenlerden bagimsiz olup olmadig: belirlemektir. Arastirma genel tarama modellerinden tekil
tarama tliriine gore tasarlanmig olup arastirmanin evrenini Tiirkiyede ortaokullarda (resmi ve 6zel)
gorev yapan ilkogretim matematik 6gretmenleri, 6rneklemini ise uygun 6rnekleme modeliyle segilen
547 ilkogretim matematik 6gretmeni olusturmugtur. Veri toplama araci olarak Ortaokul Matematik
Ogretiminde Karsilagilan Sorunlari Belirleme Olgegi (Duran ve Berk, 2021) kullanilmistir. Olgekte
belirlenen sorunlarin karsilagilma sikliklari saptanmustir. Sonuglara gore, ortaokul matematik
ogretiminde karsilagilan sorunlarin gogunlugunu o6gretmenle iliskili sorunlar olusturmaktadir.
Ogrenci ile iliskili sorunlar ise en stk karsilagilan sorun kategorisini olusturmaktadir. Ki-kare
bagimsizlik testi sonuglarina gore belirlenen sorunlarin bazilarinin karsilagilma sikliklar katilimcilarin

demografik ozelliklerinden bagimsiz degildir. Genel olarak kadin 6gretmenler sorunlarla

daha sik

karsilasmaktadir. Ayrica, tecriibeli 6gretmenler daha az sorunla kargilasmaktadir. Benzer sekilde
egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler farkli fakiilte mezunlarina gore olgekte yer alan sorunlara
kars1 daha duyarhdirlar. Aragtirma sonuglarina gore ileride gergeklestirilecek ¢aligmalarda ortaokul
matematik 6gretiminde kargilagilan sorun kategorileri ve ¢oziim Onerileri ayr1 ayr1 ve birbirinden

bagimsiz olarak degil, etkilesimli ve biitiinciil bir sekilde incelenmelidir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlar,
matematik 6gretimi, 6gretmen goriisleri.
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Abstract

The aim of this study is to identify the problems teachers report in secondary school mathematics
teaching and to determine whether these issues are related to demographic factors. The methodology
adopted in the study was a single survey research design. The sample, which was selected using a
convenience sampling method, consisted of 547 mathematics teachers working at middle schoollevel in
Tiirkiye. The “Scale for Identifying Difficulties Encountered in Middle School Mathematics Teaching”
(Duran & Berk, 2021) was used as the data collection tool. The scale consists of five dimensions
and a total of 44 items in varying numbers in each dimension. A descriptive statistical analysis of
the frequency of items was carried. According to the results, most of the difficulties encountered in
middle school mathematics teaching are related to the teacher dimension of the scale although they
are encountered less frequently than other categories. The most prevalent and significant category of
difficulties is those that are related to students. The significance and likelihood of running into some
of the identified issues are dependent on the participants’ demographic makeup. Problems are more
prevalent and are perceived as being more important by female teachers. In addition, experienced
teachers face fewer problems and do not consider the problems very important. Similar to this,
teachers who have a degree from a faculty of education are more sensitive to issues than those who
have a degree from other faculties. Problem categories encountered in secondary school mathematics
teaching and solution proposals should be examined interactively and holistically, not separately and
independently.

Keywords: Mathematics education, middle school mathematics teaching, difficulties encountered in
mathematics teaching, Teachers’ opinions.

Summary

Introduction

Increasing the quality of mathematics learning and teaching starts by determining the issues
encountered in teaching mathematics. Research studies that investigate the factors contributing
to effective mathematics teaching, typically regard mathematics achievement and attitude towards
mathematics as an output (dependent variable) and try to determine the inputs (explanatory
variables) that explain these outputs and lay out the relationships between these variables. The factors
that are examined to explain success in mathematics are grouped by student, teacher, curriculum,
family, and school. The problems can have a multifaceted impact on students’ mathematics
achievement. Therefore, to improve students’ mathematics achievement it is crucial to identify the
issues encountered in mathematics teaching and learning.

Although previous studies attempted to determine the problems encountered in middle school
mathematics teaching, there is a lack of comprehensive research that spans the whole of Turkey. In
this study, the following research questions were asked to reveal a comprehensive result regarding the

problems as identified by teachers in middle school mathematics teaching:
1.  What is the frequency of problems encountered in middle school mathematics teaching?
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2. Are demographic factors (gender, graduation status, location, career planning, graduated
faculty, weekly course hours, seniority) of the teachers independent of the severity and
frequency of problems encountered in middle school mathematics teaching?

3. What are the teachers’” suggested solutions to the problems encountered in middle school
mathematics teaching?

Method

The methodology adopted in the study was a single survey research design (Karasar, 2012),
which tries to describe the research subject as it is without making any intervention or treatment. As
the mathematics teachers participating in this research study describe the problems encountered in
middle school mathematics teaching and the frequency of encountering these problems, the research
is a study of a single survey group.

The participants in this study are middle school mathematics teachers working in public and
private schools during the 2020-2021 academic year. A convenience sample was used in which the
sample was chosen from easily accessible people. As an internet-based online data collection tool
was used in the research study, we tried to reach teachers from all over Turkey without being limited
to a certain region or province. The link to the scale was shared at the middle school mathematics
teachers’ group meetings, and the teachers were asked to participate in the research. In addition,
teachers were asked to share the access link of the scale with their groups in the schools where they
work. A total of 547 middle school mathematics teachers completed the scale.

As the first step of data analysis, data cleaning was performed. Data cleaning is the process
of detecting and correcting errors and inconsistencies in data. As a next step, the frequency and
percentage values of the data were calculated for frequency of encounters. A 5-point Likert-type
scale was used for each item. Frequency and percentage values calculated based on the problem
were grouped under problem categories. Finally, the chi-square xA2 independence test was used to
determine whether the opinions of the participants were independent of their various demographic
characteristics. In addition, at the end of the analysis related to each demographic variable, the
percentage distributions of the problems dependent on that demographic variable are presented so
that the findings can be seen more clearly. For the open-ended entries related to teachers’ suggestions
of solutions, qualitative content analysis was performed.

Findings and Discussion

The study examined the frequency of problems encountered in middle school mathematics
teaching. The scale consists of five sub-dimensions: teacher-related problems, school-related
problems, student-related problems, program-related problems, and family-related problems.
Student-related problems are seen as the most important problem category among all categories.
Problems related to the teacher are not encountered very often. All of the problems related to
school are seen as less important than problems related to the teacher. In addition to frequently/
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very frequently encountered problems in school-related problems, there are also rarely/very rarely
encountered problems. All of the problems related to the curriculum and family are encountered
frequently/very frequently, while others are encountered with moderate frequency.

It is also investigated whether problems encountered in secondary school mathematics teaching
are independent of different demographic variables. Problems encountered in middle school
mathematics teaching are not gender-neutral in all categories as female teachers encounter them
more frequently. Among the problems encountered in middle school mathematics teaching, some
categories and problems are not independent of the graduation status of the participants (having
an undergraduate degree only or a graduate degree as well). Similarly, while teachers with graduate
degreesare more likely to encounter teacher and family-related problems, teachers with undergraduate
degrees are more likely to encounter school-related problems. According to the findings of the study,
teachers who prioritize the teaching profession in their careers encounter problems fewer times.
Teachers who graduated from an education faculty consider the problems more crucial than the
teachers who graduated from other faculties. As for the frequency of occurrence, very few items
are dependent on the graduated faculty variable. In all of the problems that are dependent on the
weekly course hours, teachers who attend more classes encounter problems more often than teachers
who attend fewer classes. In addition, teachers with higher course loads consider all student-related
problems more important than others.

Giris

Matematik, 6grencilerin bireysel egitim seriiveninde ve gelecekte basarilarini saptamada
onemli bir yere sahiptir. Matematik bagarisi, 6grencilerin yiiksekogretim programlarina kabulii
belirlemede 6nemli bir etken olmakta, bilimsel ve mesleki kariyerlere onciilik etmektedir (Piacentini
ve Monticone, 2016). Erken yaslardan itibaren matematiksel muhakeme becerilerini gelistiren
ogrencilerin, kariyerlerinde basarilar kazandiklar1 ve liderlik pozisyonlarinda daha yiiksek oranda
yer aldiklar1 goriilmektedir (Kell, Lubinski ve Benbow, 2013).

Matematigin kritik 6nemi, matematik 6gretiminin de Onemini artirmis ve Ogrencilere
sunulan 6gretimin niteligini artiric1 ¢aligmalar: tetiklemistir. Matematik 6gretiminin niteligini
artirmanin bir yolu da Ogretimde yasanan sorunlarin belirlenerek ¢6ziim yontemlerinin
uygulanmasidir. Toplumlarin ekonomik ve sosyal hayatlarinin yani sira bireylerin kariyerleri
icin de 6nemli olan matematik basarisi izerine bir¢ok arastirma yapilmaktadir. Arastirmalar,
matematikte bagariy1 modellemeye ve bagariy: etkileyen faktorleri belirlemeye (Akytiz ve Pala,
2010; Byrnes ve Miller, 2007; Opdenakker, Van Damme ve De Fraine, 2002; Thomson, Lokan,
Lamb ve Ainley, 2003), bu faktorlerin basari ile iligkisini tanimlamaya (Brooks-Gunn, Duncan
ve Aber, 1997; Brunye vd., 2013; Sirin, 2005; Tobias ve Weissbrod, 1980; Wigtield ve Eccles, 2000;
Wilson ve Floden, 2003), veya yasanan sorunlarin belirlenmesine yogunlasmistir (Dagdelen,
2016; Giiner, 2020; Ingvarson, Beavis, Bishop, Peck ve Elsworth, 2004; Singha, Goswami ve
Bharali, 2012; Yayla ve Bangir-Alpan, 2019).
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Matematik 6gretiminde basariy: agiklayan faktorleri belirlemeye ¢alisan arastirmalar, genellikle
matematik basarisini veya matematige karsi tutumu bir ¢ikti (agiklanan degisken) olarak kabul
ederek (Piacentini ve Monticone, 2016), bu ¢iktiy1 etkileyen girdileri ve girdilerin aralarindaki
iliskileri belirlemeye ¢aligmaktadir. Matematik basarisini etkileyen faktorler; 6grenci, 6gretmen,
ogretim programy, aile, okul ve gevre bagliklari altinda toplanabilir. Ogrencilerin matematik 6z inanci
(Ayotola ve Adedeji, 2009; Hackett, 1985) ve matematik kaygis1 (Chang ve Beilock, 2016; Dowker,
Sarkar ve Looi, 2016; Suarez-Pellicioni, Nunez-Pena ve Colome, 2015) 6grenci ile iligkili faktorlere;
Ogretmenlerin 6gretime yonelik bilgisi (Aaronson, Barrow ve Sander, 2007; Baumert vd., 2010; Hill,
Rowan ve Ball 2005), 6gretmenlerin derslerinde ise kostuklari 6gretim yontemleri (Echazarra, Daniel,
Mendez, Denis ve Rech 2016; Slavin ve Lake, 2008) ve 6grencileri ile kurduklar iligkiler (Gest, Welsh
ve Domitrovich, 2005; Konishi, Hymel, Zumbo ve Li, 2010; Mason, Hajovsky, McCune ve Turek,
2017) 6gretmen ile iligkili faktorlere; 6gretilecek kavramlar, miifredatin yogunlugu ve esnekligi (Cai
ve Ni, 2011) 6gretim programu ile ilgili faktorlere; ailelerin sosyoekonomik durumu (Akyiiz ve Pala,
2010; Sirin, 2005) ve egitim seviyesi (Ardila, Rosselli, Matute ve Guajardo, 2005; Khan, Igbal ve
Tasneem, 2015) aile ile iliskili faktorlere; okullarin kiiltiirleri, fiziksel ve teknolojik imkanlar1 (Kwong
ve Davis, 2015) ise okul ile iligkili faktorlere 6rnek gosterilebilir. Bu faktorler tizerinden ele alinan
sorunlar 6grencinin matematik 6grenme ve basarist ve matematige iliskin motivasyonu ¢ok boyutlu
sekillerde etkileyebilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin matematik 6grenmelerini ve basarilarim
artirabilmek icin, 6gretimde yasanan sorunlarin kapsaml: bir bi¢imde tespit edilmesi ve sorunlara

olas1 ¢oziimler tiretilmesi 6nemlidir.

Alan yazinda matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlara yonelik birgok ulusal ve uluslararasi
calisma tespit edilmistir (Boruah, 2018; Dagdelen, 2016; Giiner, 2020; Ingvarson vd., 2004; Ramli,
Shafie ve Tarmizi, 2013; Singha, Goswami ve Bharali, 2012; Tiifekci, 2019; Yayla ve Bangir-Alpan,
2019). Bunula birlikte tiim Tiirkiye genelinde ve Ogretmenler tarafindan ortaokul diizeyinde
karsilagilan sorunlari ortaya koyan kapsamli bir arastirmaya rastlanmamistir. Bu ¢alisma ile ortaokul
matematik 6gretiminde kargilagilan sorunlarin tiim faktorler dikkate alinarak kapsamli bi¢imde
saptanmasi ve gercekei ¢6ziim Onerileri sunulmasi gibi kritik bir boslugun doldurulmasina katki
saglamasi amag¢lanmaktadir. Ortaokul matematik 6gretiminde 6gretmenler tarafindan tespit edilen
sorunlara iligkin kapsamli bir sonug ortaya koymak amaciyla asagidaki arastirma sorularina cevap

aranmuigtir:

1. Ortaokul matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlarin karsilagilma sikligi nedir?

2. Ortaokul matematik 6gretiminde karsilasilan sorunlarin karsilagilma sikligi katilimcilarin
bazi demografik ozelliklerinden (cinsiyet, mezuniyet durumu, yerlesim birimi, kariyer

planlamasi, mezun olunan fakiilte, haftalik girilen ders saati, kidem) bagimsiz midir?

3. Ogretmenlerin ortaokul matematik 6gretiminde kargilagilan sorunlara iliskin sunduklar:

¢oziim Onerileri nelerdir?
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Yontem

Bu ¢aligmada aragtirma konusu durumu degistirilmeden, oldugu gibi betimlenmeye ¢aligan
tarama modellerinden (Karasar, 2012) tekil tarama tiirii kullanilmistir. Arastirmanin katilimcisi
olan matematik 6gretmenleri, ortaokul matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlarin karsilagilma
sikliklarini gergekte algiladiklar: gibi betimlediklerinden genel tarama modellerinden tekil tarama
gurubunda yer alan bir aragtirmadir. Aragtirma igin XXXXXXX Universitesi Arastirma ve Yayin
Etik Kurulunun 19.03.2021 tarih ve 210.008.2116 numarasi ile gerekli etik kurul izinleri alinmistir.

Aragtirmanin evrenini 2020-2021 egitim ve 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina baglh resmi
ve Ozel ortaokullarda gorev yapan ortaokul matematik dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklemini
ise arastirmaya goniillii olarak katilim saglayan 547 ilkogretim matematik 6gretmeni olusturmaktadr.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1de verilmistir.

Tablo 1.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri

Degisken f %
Erkek 172 31,4
Cinsiyet Kadin 375 68,6
Toplam 547 100,0
Egitim Fakiiltesi 476 87,0
Mezun Olunan Fakiilte Fen Edebiyat Fakiiltesi 71 13,0
Toplam 547 100,0
Lisans 467 85,4
Mezuniyet Durumu Lisanstistii (Yiiksek Lisans — Doktora) 80 14,6
Toplam 547 100,0
Ogretmenlik {lk Tercihimdi 339 62
Kariyer Planlamasi Ogretmenlik ik Tercihim Degildi 208 38
Toplam 547 100,0
11 Merkezi (Bityiik Sehir) 252 46,1
11 Merkezi (Bityiik Sehir Degil) 60 11
Yerlesim Birimi Tlge 174 31,8
Koy 61 11,1
Toplam 547 100,0
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Yalnizca 1 Smif Seviyesinin Dersine Giren 111 20,3
2 Suuf Seviyesinin Dersine Giren 212 38,8
Sinif Seviyeleri* 3 Smif Seviyesinin Dersine Giren 115 21,0
4 Sinif Seviyesinin Dersine Giren 109 19,9
Toplam 547 100,0
20-29 206 37,7
30-39 235 43,0
Yas 40-49 91 16,6
50 ve tizeri 15 2,7
Toplam 547 100,0
1-21 saat 164 30,0
Ders Saatleri 22 saat ve Uzeri 377 69,0
Girilmeyen 6 1,0
Toplam 547 100,0
1-5y1l 150 27,4
6-10 y1l 175 32,0
Mesleki Deneyim -5yl 86 157
16-20 yil 98 18,0
21 yil ve tizeri 38 6,9
Toplam 547 100,0

* Siuf seviyeleri 5, 6, 7, 8.siniflar olup 6rnegin 1 siuf seviyesi bu siniflardan sadece bir tanesinden derse girmeyi, 2 smif
seviyesi bu siniflardan ikisinde, 5 ve 7. simiflar gibi, derse girmeyi belirtmektedir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin nicel verileri “Ortaokul Matematik Ogretiminde Karsilagilan Sorunlari Belirleme
Olgegi” (Duran ve Berk, 2021) yardimiyla toplanmuistir. Olgek, 6gretmen kaynakli sorunlar, okul ve
cevre kaynakli sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar, program kaynakli sorunlar ve son olarak aile
kaynakli sorunlar olmak tizere bes alt boyuttan (kategoriden) ve toplam 44 maddeden olusmaktadir.
Olgegin gelistirilme siireci ve 6lgekle ilgili dnemli bilgiler Duran ve Berk (2021) de verilmistir. Olgegin
i¢ tutarlik (a) giivenilirlik katsayisi 0,925 olarak saptanmistir. Olgegin 44 maddesinden her biri i¢in
katilimcilar karsilasma sikligini belirtmislerdir. Olgekte ayrica aragtirmaya katilan égretmenlerin
kidem, haftalik ders saati, mezun olunan fakiilte gibi demografik bilgileri agik uglu bir bicimde elde

edilmistir.

Arastirmanin nitel verileri ise katilimcilarin agik uglu sorulara verdikleri cevaplar araciligiyla elde
edilmistir. Olgek uygulanirken her kategorinin sonuna, katilimcinin cevapladigi sorunlar igin ¢oziim
oOnerileri yazabilecegi serbest giris metin alani tanimlanmistir. Katilimcilardan sorun bazinda degil,
faktor bazinda ¢oziim oOnerilerini paylasmalar: istenmistir. Bu tercihin nedeni dl¢ekte 44 sorunun
yer almasi ve 44 sorun icin teker teker ¢6ziim Onerisi girmenin katilimcinin ¢ok fazla zamanini

alacaginin diisiiniilmesidir.
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Veri Toplama Siireci

Gelistirilen 6lgek, uluslararasi bir arama motorunun anket 6zelliginden yararlanilip ¢cevrimici
olarak ortaokul matematik 6gretmenlerine uygulanmistir. internet tabanli gevrimigi veri toplama
araglari, arastirmacilar i¢in zaman ve maliyet agisindan verimli olmanin yani sira, verilerin
depolanmast, verilerin gorsellestirilmesi, analiz edilmesi ve genis cografyaya dagilmis katilimcilara
erisme imkani saglayabilmektedir (Lefever, Dal ve Matthiasdottir, 2007). Arastirma amaciyla
cevrimici veri toplama araglarinin kullanilmasi, uygun maliyetli bir veri toplama yontemi olarak
uluslararas: taninirlik kazanmig gériinmektedir (Minnaar ve Heystek, 2013).

Aragtirmada, orneklemin kolay ulagilabilir kisilerden segildigi uygun ornekleme modeli
kullanilmigtir. Olgegin erisim linki ortaokul matematik Ogretmenleri ziimre toplantilarinda
paylasilarak, ogretmenlerden arastirmaya katilmalar1 istenmistir. Ayrica 6gretmenlerden, gorev
yaptiklar1 okullardaki ziimreleriyle 6l¢egin erisim linkini paylagsmalari rica edilmistir. Arastirmada
internet tabanl ¢evrimigi veri toplama araci kullanildig: i¢in belirli bir bolge ya da il ile sinirh
kalinmadan tiim Tiirkiyede gorev yapmakta olan 6gretmenlere erisilmeye caligilmistir. Cevrimici
veri toplama araci, sehir merkezlerinde gorev yapan Ogretmenler yaninda kirsalda gorev yapan
ogretmenlere de erisilebilmesine olanak saglamistir. Boylece farkli sosyoekonomik seviyede
ogrencilerin bulundugu okullarda gorev yapan 6gretmenlerin katilimiyla, farkli sosyoekonomik
seviyelerde yaganan sorunlar da incelenebilmistir.

Veri Analizi

Veri analizinin ilk asamasi olarak dl¢ekte yer alan demografik bilgilerle ilgili verilerdeki hatalar1
ve tutarsizliklar1 tespit etme ve diizeltme amaciyla veri temizligi yapilmistir. Kidem ve haftalik girilen
ders saati degiskenleri icin cevaplar serbest bicimde alinmigtir. Bu yaklasimin nedeni, veri iistiindeki
gruplamanin, girilen verilere gore anlamli olacak sekilde belirlenmek istenmesidir. Kidem degiskeni
i¢in, katilimcidan sayisal olarak calisma yilini girmesi istenmekle birlikte bazi katilimcilarin bu
kurala uymadig1 gozlenmistir. Ornegin katilimcilar, “36 ay”, “6 yil” ya da “2010” (goreve baglama y1l1)
seklinde girisler yapmistir. Benzer sekilde haftalik girilen ders saati degiskeni i¢in, “20 saat”, “16 saat
yiiz yiize ve 6 saat online” ya da “24 saat ders, 6 saat kurs” seklinde girisler yapilmistir. Veri temizleme
stirecinde bilgisayar temelli daha teknik yaklagimlar da bulunmakla birlikte, ¢alismamizda temizlik
gerektiren verilerin az olmasi nedeniyle bu yaklagimlara bagvurmaya gerek duyulmamstir. Girilen
tiim veriler tek tek kontrol edilerek, verinin anlami bozulmadan kurala uyacak sekilde diizenlenmistir.
Ornegin caligma siiresi 36 ay girilen veri elle 3 y1l seklinde diizeltilmistir.

Veri temizliginin ardindan bu ¢alisma i¢in toplanan verilerle gitvenirlik analizi gergeklestirilmistir.
Yapilan analiz sonucunda dl¢egin tiimii icin i¢ tutarhik giivenirlik katsayisi 0,934. hesaplanmuistir.
Olgegin alt boyutlari i¢in giivenirlik katsayilar1 6gretmen kaynakli sorunlar i¢in 0,907, okul ve ¢evre
kaynakli sorunlar i¢in 0,796, 6grenci kaynakli sorunlar i¢in 0,910, program kaynakli sorunlar i¢in
0,822 ve son olarak aile kaynakli sorunlar i¢in 0.823 olarak elde edilmistir.

Giivenirlik analizi sonras1 katilimecilarin sorunlarla kargilasma sikligi i¢in 5’li derecelendirmeli
Likert tipi 6lcege gore girdikleri verilerin frekans ve yiizde degerleri hesaplanmistir. Sorun bazinda
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hesaplanan frekans ve ylizde degerleri, sorun kategorileri altinda gruplanarak daha anlagilir bir
bigimde sunulmaya ¢alisilmistir. Ayrica katilimcilarin goriislerinin gesitli demografik 6zelliklerinden
bagimsiz olup olmadigin: belirlemek icin ki-kare x? bagimsizlik testi kullanilmistir. Bu testin tercih
edilmesinin temel nedeni demografik degiskenlerin ve verilen cevaplarin (5’1i likert tipi) kategorik
degisken olmasidir (Greenwood ve Nikulin, 1996). Incelenen tablolardaki, hiicrelerin %20’sinden
fazlasinda beklenen frekansinin besten kii¢iik oldugu durumlarda, uygun olan kategoriler
birlestirilmistir. Ayrica her demografik degisken ile ilgili analizin sonunda, bulgularin daha agik¢a
goriilebilmesi i¢in o demografik degisken iginde yer alan sorunlarin (yani maddelerin) yiizde
dagilimlari tablolarda sunulmustur.

Nitel verilerin analizinde ise, sunulan ¢6ziim 6nerileri 6lgekteki alt boyutlara/kategorilere bagli
kalarak analiz edildigi i¢in betimsel analiz kullanilmistir. Her alt boyuttaki 6nerilerden kategoriyi
en iyi ifade eden Oneriler se¢ilmistir. Bu oneriler yalnizca imla hatalar1 diizeltilerek, ilgili sorunun
¢oziim Onerisi kismina dogrudan alinti seklinde eklenmistir. Ayrica Onerinin sonuna, kag
katilimer tarafindan paylasildigini belirtmek tizere, gruptaki oneri sayisi (frekans) parantez icinde
belirtilmistir.

Bulgular

Ortaokul matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlar igin uygulanan dl¢ek, 6gretmen kaynakl
sorunlar, okul ve ¢evre kaynakli sorunlar, 6grenci kaynakli sorunlar, program kaynakli sorunlar,
aile kaynakli sorunlar olmak tizere bes alt boyuttan olusmaktadir. Bu béliimde ilk olarak 6gretmen
goriislerine gore matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlarin karsilagilma sikliklar: bu boyutlar
baglaminda ele alinmig; ardindan, Ogretmen goriglerinin farkli demografik degiskenlerden
bagimsiz olup olmadig1 incelenmistir. Son olarak ise 6gretmenlerin ortaokul matematik 6gretiminde
kargilagilan sorunlara iligkin ¢6ziim 6nerileri verilecektir.

Sorunlarin Karsilasima Sikliklarina Hiskin Bulgular

Olgekle yer alan kategorilerin ilki gretmenlerle iligkili sorunlari igermektedir. Katilimeilara gore
ogretmen kaynakli sorunlarla nadiren/cok az karsilasilmaktadir. “Ogrencileri elestirel ve yaratici
diistinme becerilerini kullanmaya tesvik etmeme/edememe (Madde 1)” sorunuyla katilimcilarin
%33,3 stk sik/¢ok sik karsilastigini belirtmis ve bu sorun 6gretmenlerle iligkili sorunlar icerisinde
en sik karsilagilan sorun olmustur. “Swmif yonetimi becerisinin yetersizligi (Madde 15)” sorunuyla
katilimcilarin %8,9’u sik sik/cok sik karsilastigini belirterek, bu sorun diger sorunlara gore daha
nadir karsilagilan sorun olmustur. Diger sorunlarin kargilagilma sikliklar: bu iki deger arasinda
degismektedir. Tablo 2 6gretmen ile iligkili sorunlarin maddeler diizeyinde karsilasiima sikliklarin
vermektedir.
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Tablo 2.
Ogretmen ile iliskili sorunlarin karsilasiima sikliklart
Olgek Maddeleri Nadiren Cok Az Orta Siklikta Sik Stk Cok Sik
f % f % f % f % f %

1.0grencileri elestirel ve yaratici diigiinme 57 10,4 101 185 207 378 123 225 59 108
becerilerini kullanmaya tesvik etmeme /

edememe

2.0grenciye etkili geri bildirim ver(e)meme 135 24,7 176 322 140 256 76 139 20 3,7
3.0z degerlendirme yap(a)mama 112 20,5 171 31,3 145 26,5 80 14,6 39 7,1
4.0grencilerin kendi matematik 6grenme 73 13,3 153 28,0 173 31,6 92 16,8 56 10,2
yolunu gelistirmesine yardimci ol(a)mama

5.0gretimde 6grencilerin bireysel 94 172 150 274 133 243 107 196 63 11,5
farkliliklarini dikkate al(a)mama

6.Isbirlikli caligma yontemine yer ver(e) 71 13,0 132 24,1 176 322 114 208 54 99
meme

7.0grenci ile etkili iletisim kur(a)mama 207 37,8 161 294 96 17,6 63 11,5 20 3,7

8.0grencilerin ihtiyaglari ve yetenekleri igin 91 16,6 171 31,3 159 29,1 92 16,8 34 6,2
uygun 6gretim stratejisi kullan(a)mama

9.0l§me—degerlendirme konusundaki beceri 194 35,5 147 26,9 130 23,8 56 10,2 20 3,7
eksikligi

10.0z yeterlilik inanc1 diisiikliigii 195 356 141 258 97 17,7 64 11,7 50 9,1
11.0zel gereksinimleri olan 6grencileri 134 24,5 147 26,9 134 24,5 80 14,6 52 9,5
dikkate al(a)mama

12.Derse 6grenci katilimini sagla(ya)mama 156 28,5 168 30,7 127 232 75 13,7 21 3,8
13.Dersi giinlitk yagam ile iligkilendir(e) 163 29,8 176 32,2 126 23,0 58 10,6 24 4.4
meme

14.Yenilikleri/gelismeleri takip edemeyerek 255 46,6 137 250 93 17,0 44 80 18 33
mesleki bilgileri giincel tut(a)mama

15.S1muf yoOnetimi becerisinin yetersizligi 294 53,7 128 234 76 13,9 40 7,3 9 1,6
16.Matematik 6gretiminde teknoloji 202 36,9 145 26,5 118 21,6 51 9,3 31 57
kullaniminin yetersizligi

Olgegin ikinci alt boyutu okul ve cevre ile ilgili sorunlar olup, bu kategori iginde, stk stk/¢ok stk
karsilagilan sorunlarin yaninda nadiren/¢ok az karsilasilan sorunlar da bulunmaktadir. “Simftaki
ogrencilerin matematik yetenek/bilgi seviye farki (Madde 23)” sorunuyla katithmecilarin %67,1i stk sik/
ok sik karsilagtigini belirtmis ve bu sorun en sik karsilasilan sorun olmustur. “Matematik dgretmeni
eksikligi” sorunuyla katilimcilarin %18,1’i stk sik/¢ok sik karsilastigini belirterek, bu sorun diger
sorunlara gore daha nadir karsilagilan sorun olmustur. Diger sorunlarla karsilagilma oranlari bu iki
deger arasinda degismekte olup Tablo 3’te 6zetlenmistir.
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Tablo 3.

Okul ve gevre ile iliskili sorunlarm karsilasilma sikhiklar:
Olgek Maddeleri Nadiren Cok Az Orta Siklikta Sik Stk Cok Stk

f % f % f % f % f %

17. Dersin etkin iglenmesine méani olacak ~ 74 13,5 156 28,5 153 28,0 107 19,6 57 10,4
davranug sergileyen 6grenciler
18. Matematik ders saatinin /6gretme 91 16,6 127 232 119 21,8 115 21,0 95 17,4
zamaninin yetersizligi
19. Matematik 6gretmeni eksikligi 225 41,1 128 234 95 174 49 90 50 9,1
20.Teknolojik donanim eksikligi 137 250 124 22,7 119 218 94 172 73 13,3
(Bilgisayar donanimi/ yazilimi, goklu
ortam vb.)
21. Olumsuz arkadas/akran etkisi 32 5,9 91 16,6 145 26,5 159 29,1 120 21,9
22. Kalabalik siniflar 106 194 110 20,1 113 20,7 79 144 139 25,4
23.Siiftaki 6grencilerin matematik 23 42 59 10,8 98 179 138 252 229 41,9
yetenek/bilgi seviye farki
24. Ders kesintileri (duyurular, toplantillar 153 28,0 133 24,3 139 254 74 13,5 48 8.8
ve diger okul faaliyetleri)
25. Okul yonetiminin 6gretmen 100 183 108 19,7 133 243 97 17,7 109 19,9
tizerindeki basari baskist
26. Matematik 6gretmenleri arasindakiis 155 28,3 124 22,7 125 229 71 130 72 13,2

birligi eksikligi

Olgegin tiglincii alt boyutu dgrencilerle ile ilgili sorunlar olup, bu kategorideki sorunlarla stk sik/

¢ok sik karsilasilmaktadir. “Verimsiz ders ¢alisma (Madde 34)” sorunuyla katilimcilarin %76,2’i sik

stk/¢ok sik karsilagtigini belirtmis ve bu sorun en sik kargilagilan sorun olmustur. “Ana dil becerisinin

yetersizligi (Madde 31)” sorunuyla katilimcilarin %48,4t1 sik sik/¢ok sik karsilastigini belirterek, bu

sorun diger sorunlara gore daha nadir karsilagilan sorun olmustur. Diger sorunlarla karsilasiima

oranlari bu iki deger arasinda degismekte olup Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4.

Ogrenci ile iligkili sorunlarin karsilasma sikliklari
Olcek Maddeleri Nadiren Cok Az Orta Sik Stk Cok Stk

Siklikta
f % f % f % f % f %

27.Matematige karst olumsuz tutum, 6n 13 24 27 49 94 17,2 153 28,0 260 47,5
vargl
28. Matematige ilgi eksikligi 8 1,5 41 7,5 109 19,9 171 31,3 218 39,9
29.0z yeterlik inanc1 dusukluga 11 2,0 39 7,1 104 19,0 181 33,1 212 38,8
30.Giinliik yasamda matematigi kullan(a) 24 44 53 97 143 26,1 173 31,6 173 31,6
mama
31.Ana dil becerisinin yetersizligi 71 130 81 148 130 238 132 241 133 24,3
32.Gelecege yonelik akademik beklenti 23 42 58 106 139 254 161 294 166 30,3
eksikligi
33.Hazirbulunusluk diizeyinin yetersizligi 16 29 30 55 129 23,6 153 28,0 219 40,0
34.Verimsiz ders calisma 14 2,6 23 4,2 93 17,0 161 29,4 256 46,8
35.Matematik dersinde basarisiz olma 15 27 40 73 102 186 163 29,8 227 41,5

kaygisi
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Olgegin dérdiincii alt boyutu dgretim programa ile iliskilidir. Ogretim program ile iliskili sorunlar
icinde, stk sik/¢ok sik karsilagilan sorunlar yaninda orta siklikta karsilagilan sorunlar da bulunmaktadir.
“Merkezi sinav odakli 6grenme beklentisi (Madde 40)” sorunuyla katilimcilarin %76,2’si stk sik/¢ok
stk karsilagtigini belirtmis ve bu sorun en sik karsilagilan sorun olmustur. “Swnif seviyesi icin uygun
olmayan égretim programi (Madde 38)” sorunuyla katilimcilarin %32,81 stk sik/¢ok sik karsilastigin
belirterek, bu sorun diger sorunlara gore daha nadir kargilagilan sorun olmustur. Diger sorunlarla

karsilasilma oranlar1 bu iki deger arasinda degismekte olup Tablo 5’te 6zetlenmistir.

Tablo 5.
Ogretim programu ile iliskili sorunlarin karsilasilma sikliklar:

Olgek Maddeleri Nadiren Cok Az Orta Siklikta Sik Sik Cok Sik
f % f % f % f % f %
36.0gretim programinin yogun olmast 36 6,6 63 11,5 119 21,8 146 26,7 183 33,5

37.Dersin islenisi ile ilgili programda 38 69 106 194 143 26,1 133 243 127 232
onerilen yontem ve tekniklerin yetersizligi
38.Smif seviyesi igin uygun olmayan 90 16,5 135 24,7 143 26,1 95 17,4 84 15,4

Ogretim programi
39.Ders materyallerindeki yetersizlikler 62 11,3 102 186 140 256 126 23,0 117 214

40.Merkezi sinav odakli 6grenme 19 35 24 44 87 159 116 21,2 301 550
beklentisi
41.Merkezi sinavlarla 6gretim 54 99 53 97 96 17,6 108 19,7 236 43,1

programinin uyumsuzlugu

Son olarak, matematik Ogretimindeki aile ile iligkili sorunlarin karsilasilma sikliklar
incelenmistir. Aileyle iliskili sorunlar ile de sik sik/cok sik karsilagilmaktadir. “Ogrencinin yasadigi
diistik sosyokiiltiirel ortam” sorunuyla katilimcilarin %61,5’i stk sik/cok sik karsilastigini belirtmis ve

)

bu sorun en sik karsilagilan sorun olmustur. “Okul ile iletisim ve etkilesim yetersizligi” sorunuyla
katilimcilarin %45’i stk sik/gok sik kargilastigini belirterek, bu sorun diger sorunlara gore daha nadir
karsilagilan sorun olmustur. Diger sorunlarla karsilagilma oranlari bu iki deger arasinda degismekte

olup Tablo 6da 6zetlenmistir.

Tablo 6.
Aile ile iliskili sorunlarin karsilasma sikliklar:
Olgek Maddeleri Nadiren Cok Az Orta Siklikta Sik Sik Cok Sik
f % f % f % f % f %
42.Ogrencinin yasadig diisitk 21 38 62 11,3 128 234 125 229 211 38,6
sosyokiiltiirel ortam
43, Ekonomik imkénsizliklar 24 44 65 11,9 129 23,6 141 25,8 188 34,4
44.0kul ile iletisim ve etkilesim 46 84 104 190 151 276 112 20,5 134 245
yetersizligi
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Genel olarak, ortaokul matematik Ogretiminde Olgekte yer alan sorunlarla sik kargilasildig:
goriilmekledir. Olgekte yer alan 44 madde igerisinde en fazla sorunun yer aldigi boyut olan
ogretmen ile iligkili sorunlarla nadiren ya da ¢ok az karsilagilmaktadir. Sonraki kisimda, demografik
degiskenlere ait bulgular incelenmektedir.

Ogretmen Goriislerinde Demografik Degiskenlere Gore Farkliliklara lliskin Bulgular

Uygulanan o6lcek 6gretmenlerle ilgili 6nemli demografik bilgiler de icermekte olup bunlar
sirastyla katilimcilarin cinsiyeti, mezuniyet durumu (lisans, lisansiisti), yerlesim birimi, kariyer
planlamasi, mezun oldugu fakiilte, haftalik girdikleri ders saatleri, mesleki deneyimdir (Tablo 1).
Sorunlarin kargilagilma sikliklarinin, 6gretmenlerle ilgili demografik 6zelliklerden bagimsiz olup
olmadigina iliskin bulgular bu boliimde ele alinacaktir.

Gergeklestirilen ki-kare bagimsizlik test sonuglarin gore 6lcekte yer alan ortaokul matematik
Ogretiminde karsilasilan sorunlardan 13 tanesinin karsilagilma sikhiginin cinsiyet degiskeninden
bagimsiz olmadig1 (p<0,05) saptanmistir. Bu maddeler sunlardir; M16 (x* = 15,190), M18 o
= 16,884), M19 (x? = 12,545), M27 (x* = 14,936), M29 (x* = 13,931), M30(x* = 13,810),
M32 (X2 = 14,123), M33 (x* = 10,283), M34(x* = 14,514), M35 (x* = 26,270), M36(x? = 14,012),
M41(x2 = 10,334), M44 (X* = 12,432). Cinsiyetten bagimsiz olmayan maddelerden “Matematik

o

ogretiminde teknoloji kullaniminmin yetersizligi” disindaki diger tiim sorunlarla kadin 6gretmenler

erkek 6gretmenlere gore daha sik kargilagsmaktadur.

Olgekte yer alan sorunlardan yedi tanesinin karsilasiima sikhiinin mezuniyet durumu
degiskeninden bagimsiz olmadigi (p<0,05) tespit edilmistir. Bu maddeler ve ki-kare degerleri
soyledir: M2 (x* = 10,173), M7 (x* = 10,772), M12 (x* = 11,868), M17 (x* = 12,239), M28 (
x? = 11,754), M32 (x® = 10,497), M44 (x*> = 11,215). Maddelerden iki tanesi ile lisans mezunu
ogretmenler daha sik karsilasirken, bes tanesi ile lisansiistli egitime sahip 6gretmenler daha sik
karsilagmaktadir.

Ortaokul matematik 6gretiminde kargilasilan sorunlardan 15 tanesinin karsilagilma siklig1 yerlesim
birimi degiskeninden bagimsiz (p<0,05) degildir. Siklig1 yerlesim yeri degiskeninden bagimsiz olmayan
maddeler ve ki-kare degerleri s6yledir: M1 (x* = 35,449), M10 (x* = 22,762), M14 (x* = 25,129), M16
(X% = 32,704), M18 (x* = 24,338), M20 (x* = 40,414), M22 (x? = 21,340), M23 (x* = 23,513), M25
(& = 24,200), M31 (% = 28,951), M32 (x* = 39,144), M33 (x* = 26,697), M40 (X* = 21,568),
M42 (x* = 29,787), M44 (x* = 33,165). Bu maddelerden; “Ana dil becerisinin yetersizligi’, “Gelecege

o« o«

yonelik akademik beklenti eksikligi”, “Hazir bulunusluk diizeyinin yetersizligi”, “Ogrencinin yasadigi

diisiik sosyokiiltiirel ortam” gibi sorunlarla yerlesim birimi kiictilditk¢e daha sik kargilasiimaktadir.
Katilimer dgretmenlerin kargilagtigi sorunlardan dért tanesinin (M5 (x2 = 10,135), M26 (x? =

15,502), M38 (x2=16,306), M39 (x% = 11,503) karsilagilma sikhiginin kariyer planlamas: degiskeninden

bagimsiz olmadigi (p<0,05) belirlenmistir. Maddelerin tamaminda 6gretmenlik meslegi kariyer

planlamasinda ilk tercihi olmayan 6gretmenler, 6gretmenlik meslegi kariyer planlamasinda ilk
tercihi olan 6gretmenlere gore sorunlarla daha sik karsilagmaktadir.
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Olgekte yer alan sorunlardan bes tanesinin M19 (x2 = 21,935), M28 (x? = 10,614), M33 (
X = 10,663), M42 (x* = 13,005), M43 (X* = 14,830) karsilasilma sikhiginin, mezun olunan fakiilte
degiskeninden bagimsiz olmadigi (p<0,05) belirlenmistir. Maddelerden “Matematik ogretmeni

eksikligi” disindaki sorunlarla egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenler, fen edebiyat fakiiltesi mezunu
Ogretmenlere gore daha sik karsilagmaktadir.

Sorunlardan 11 tanesinin karsilasilma sikliginin, haftalik girilen ders saati degiskeninden
bagimsiz olmadig1 (p<0,05) saptanmistir. Maddelerin tamaminda 22 saat ve {izeri derse giren
Ogretmenler, 1-21 saat arasi derse giren 6gretmenlere gore sorunlarla daha sik karsilasmaktadur.
Bagka bir ifadeyle haftalik girilen ders saati arttik¢a sorunlarla kargilasma siklig1 da artmaktadir.
Sorunlar sunlardir: M4 (x* = 14,157), M23 (X* = 10,535), M27 (X* = 14,124), M28 (x* = 14,719),
M29 (X* =13,780), M30 (2 = 10,705), M31 (x* = 10,786), M32 (x? = 12,431), M33 (}* = 10,929),
M34 (X* = 14,205), M35 (X* = 9,513).

Ortaokul matematik 6gretiminde karsilagilan 44 sorundan 23 tanesinin karsilagilma sikliginin,
kidem degiskeninden bagimsiz olmadig1 (p<0,05) belirlenmistir. Kargilasilma sikliklar1 kidem
degiskeninden bagimsiz olmayan maddelerin, %20’sinden fazlasinda gozlenen frekans 5den
kiigiik olmasi nedeniyle kidem yili gruplari arasinda birlestirme yapilmistir. Belirlenen 23
maddenin 6’sinda normalde 4 tane kategoride olan kidem yili 2’ye diigiirtilmiistiir. 6 maddenin
tamaminda kidem yil1 1-15 arasinda olan dgretmenler, kidem yil1 16 ve iizeri olan 6gretmenlere
gore sorunlarla daha sik karsilasmaktadir. Diger 17 maddenin yalnizca 4’tinde gruplar arasi kidem
yili azaldik¢a sorunlarin karsilasilma sikligi artmaktadir. Bu maddelerden 6gretmenlerle ilgili
olanlar; M1 (x* = 28,976), M2 (x? = 31,275), M5 (x* = 26,880) ve M9 (x* = 26,529), okul ve cevre
ile ilgili olanlar; M17 (x* = 32,234), M18 (x* = 45,469), M19 (x* = 53,090), M20 (x*> = 50,361
), M21 (% = 49,997), M23 ( X* = 30,439), 6grenci ile iligkili olanlar M27 (x* = 14,558), M28 (
X = 20,953), M29 (X* = 15,794), M30 (x? = 42,025), M32 (x* = 30,313), M33 (x* = 23,818), M34
(X* = 10,904) kidem ile iliskili olanlar M37 (x* = 31,643), M39 (x? = 34,465), M40 (x* = 12,383
), aile ile iligkili olanlar M42 (x* = 53,900), M43 (x> = 37,861), M44 (x* = 28,067) maddeleridir.

Aragtirma bulgularina gore olgekte yer alan sorunlarin karsilasma sikliklar: farkli demografik
degiskenlerle etkilesim halindedir. Sorunlarin kargilagilma sikliginin bir kisminin bazi demografik
degiskenlerden bagimsiz olmadid: tespit edilmistir. Ayrica, 6lgekte yer alan demografik degiskenlerin
de farklisayida sorunla bagimli oldugu tespit edilmistir. Ornegin, karsilagilan sorunlardan 13 tanesinin
kargilagilma sikhiginin cinsiyet degiskeninden bagimsiz olmadig: tespit edilirken, kariyer planlamasi
demografik degiskeni i¢in sadece 4 sorunun bu degiskenden bagimsiz olmadig: gorilmiistiir.

Ortaokul Matematik O¢retiminde Karsilasilan Sorunlarin Coziimlerine liskin Nitel Bulgular

Katilimcilarin ortaokul matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlarin ¢éziimiine iliskin 6nerileri
olgek alt boyutlartyla ayni sirada verilmistir. Oneriler katilimcilarin gériiglerinden aynen alindig iin
dogrudan alint1 seklinde verilmistir. Her oneriyi kag katilimcinin sundugu oneri sonunda parantez
icerisinde verilmistir. Ogretmen kaynakli sorunlarin ¢éziimiine iliskin olarak 6gretmenlerden elde
edilen oneriler su sekildedir:
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Hizmet oncesi egitimin niteligi artirllmali(29), Egitim Fakiiltelerinin ders icerikleri yeniden
diizenlenmeli(16), yaparak yasayarak oOgretim metotlar: kullanilmalidir. Soyut ¢alismalar
verimli olmuyor(8), genellikle ispatlar, formiiller iizerinde duruyoruz veya matematik 6gretimi
dersinde farkli programlar 6greniyoruz elbette bunlar onemli ama bircogumuzun sadece son
giin calistigr egitim dersleri ¢ok ¢ok daha onemli(14). Meslege basladiktan sonra da belirli
araliklarla 6gretmenler kendilerini yenilemeli(28), ogretmenlerin kendilerini  gelistirme
imkanmmni bulacag teorik degil, uygulamali hizmet ici egitimler verilmelidir(48). Daha ¢ok
teknolojiden yararlamilmali ve ogrenciyle daha cok iletisim kurulmahdir(10). Hizmet ici
egitimler standart olmamali, ihtiyaca gore diizenlenmelidir(32).

Cagdas olgme ve degerlendirme yontemleri ogretilmeli(6), ogreneni merkeze alan ve
ogrenciye 6grenme sorumlulugu yiikleyen ogretim modellerine agirhik verilmelidir(14). Soyut
kavramlar kesinlikle teknoloji destekli anlatilmali, simiilasyonlar, oyunlar, animasyonlar...
Kisaca ogretmenlerin teknoloji okuryazarligi on plana ¢ikmis oluyor burada. Her matematik
ogretmeni en azindan Geogebra’yr bilmeli. Kendisi de kaynak iiretebilir, hazir olanlar: da
kullanabilir. Dersler gorsellestikce 0grencilerin derse ilgisi de katilimi da artacaktir, kendilerine
giiveneceklerdir, olumlu tutum gelistireceklerdir(6). Ogretmene olan sayginin toplum nezdinde
yiikseltilmesi, maas ve ozliik haklarmmn iyilestirilmesi gereklidir (8).

Egitim fakiiltesinde aldigimiz egitim maalesef bizi gercek anlamda meslege hazirlamiyor.
Ogretmenler mesleki olarak hayati énem tasiyan ¢ogu seyi meslek hayatinda deneyimleyerek
ogreniyor(16). Ogretmenler arast yardimlagma artirilmali,  birlikte iiriin ~ gelistirme
siirecinde bulunulmali; mesleki egitimin artirilmasi, meslekte usta ¢irak iliskisi kurulmast
gerekmektedir(25). Iki haftada bir ya da ayda bir ziimre toplanip degerlendirme yapmali,
tecriibeler ve oneriler paylasmalidir(22). Karsilasilan sorunlarla ilgili tecriibeli 6gretmenlerden
dogrudan yardim alinabilmeli, danmgilabilme(12).

Katilimcilarin okul ve ¢evre kaynakli sorunlarin ¢éztimiine iliskin 6nerileri de dogrudan alint1
ile agsagida 6zetlenmistir.
En onemli sorun simiflarm fazla kalabalik ve 6grenci diizeylerinin rastgele dagitilmis
olmasidir(20). Sinif mevcutlar: 30'un iizerinde olmamalidir ve siniflar 6gretim yili basinda
ogrencilerin hazirbulunusluk seviyesine gore olusturulmalidir(9). Bir sinav olmasi ve programi
yetistirme kaygisi cogu zaman test odakh ders islenmesine neden oluyor. Ogrencilerin yaratici
diisiinmelerini gelistirmek icin program hafifletilmeli ya da ders saatimiz artirilmalidir(8).

Ogretmenin ara¢ gere¢ ihtiyacimin karsilanmal, Teknoloji Destekli ve uygulamali hizmet
ici egitimler olmalidir(6). Okulun fiziki sartlari/donammlar: daha iyi olmali, hem teknoloji
destekli hem de geleneksel egitim sartlarina uygun olmalidir (11).

Ortaokul matematik dgretmenlerinin matematik 6gretiminde karsilagilan 6grenci kaynakli
sorunlarin ¢éziimiine iligkin onerileri asagida dogrudan alint: seklinde verilmistir.

Ogrenciye basart duygusu tattirlmali ve simgesel pekistirecler daha ¢ok kullamilmalidir(4).

Matematige karsi onyargilarin kirilmasi igin siirekli ders degil de eglenceli oyunlarla ders
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islenirse 0grenciler de 6gretmenler de keyif alir. Matematik tistiinde agir yiikler var, 6grencilere
ilk “Matematik dersin nasil?” diye soruluyor sanki diger dersler onemsizmis tek Matematik
onemliymis gibi(19). Ogrencilerin bu dersi basarabileceklerine iliskin rehberlik faaliyetleri
artirthrsa sorunlar ¢oziime ulagir(3). Ogrenci icin matematik sadece bir ders olmaktan ¢ikip
kendi hayatinda yerini buldugu zaman, yani matematik giinliik hayatla iliskilendirildigi
zaman(2) égrenciler daha istekli matematik dgrenecektir(8). llkokulda matematik 6gretilmeden
Tiirkce ve okuma becerileri ileri seviyeye gelmeli(5), okudugunu anlamaya yonelik calismalarla
desteklenmelidir(9).

Ogrencilerin hazirbulunugsluklarina gore égretim yapilmali, gerekirse bireysel calismalar
yaptirilmalidir(4). Temel matematik bilgileri dikkatli sekilde gozlemlenmeli, eksikleri
kapatmaya yonelik calismalar yapilmalidir(2). Okullardaki rehberlik faaliyetleri arttirilmal,
bunun icin okullarda daha fazla rehberlik ve psikolojik damismanlara ihtiyag vardir(10).

Ortaokul matematik 6gretmenleri, matematik 6gretiminde karsilagtiklari 6gretim programi
kaynakli sorunlara iliskin ¢6ziim 6nerileri asagida dogrudan alinti seklinde verilmistir.
Program hafifletilmeli, kazanumlar azaltilmali(29) ve esnetilmelidir(3). Yogun program etkinlik
yapmamiza firsat vermiyor(17). Program bastan sona gercek hayata gore hazirlanmali bu sadece
matematik degil biitiin dersler icin gegerlidir(3). Uygulama derslerinin siiresi arttirilmali ve
uygulama ornekleri 6gretim programina dahil edilmeli, program ona gore tasarlanmalidir(7).
Sosyal bilgiler, fen bilimleri dersleri matematikten arindirildigs icin konular: anlatmak ve
gercek hayatla iliskilendirmek zorlasiyor. Acilen kazanimlar birbirini tamamlar ve disiplinler
arast hale getirilmelidir(4). Ogretim programlar: yeni nesil soru ¢oziimiine katk: saglayacak

sekilde tasarlanmalidir(10). Sinav icerigi 6gretim programiu ile es giidiim halinde olmalidir(4).

Katilimcilarin ortaokul matematik 6gretiminde karsilagtiklar1 aile kaynakli sorunlara iligkin
¢6zlim onerileri agagida dogrudan alint1 seklinde 6zetlenmistir.
Aile, dgrencisinin her seyinden haberdar olmali ve ¢ocuguna tutarli bir sekilde ilgi
gostermelidir. Okul yonetimi ve ogretmenleriyle siirekli is birligi icerisinde olmalidir(21).
Aileleri bilinglendirmek icin etkili rehberlik yapiimali(18), seminerler diizenlenmeli ve bunun
icin rehberlik servisleri daha aktif ¢cahsmalidir(9). Ogrencinin egitimi icin gerekli olan tiim
kaynaklar devlet tarafindan saglanmali aileye yiik birakilmamalidir(3). Saglkli okul-aile
iliskileri gelistirilmeli, 6gretmenlerin ders saatleri azaltilarak 6grenci ve velilerle iletisime daha

fazla zaman ayrilmahidir(4).

Katilimcilarin ortaokul matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlarin ¢éziimlerine iligkin
onerileri incelediginde dlcekle belirlenen tiim kategorilere ve bu kategoriler altindaki sorunlarin

neredeyse tamamina iliskin ¢6ziim 6nerileri sunduklar: goriilmektedir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu béliimde ilk olarak, ortaokul matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlarin karsilasilma
sikliklar1 ve karsilagilan sorunlarin demografik degiskenlerden bagimsiz olup olmadigma iliskin
sonuglar incelenmis ve tartigilmistir. Daha sonra, aragtirmacilara ve uygulayicilara yonelik 6nerilere

yer verilmistir.

Ortaokul matematik Ogretiminde karsilagilan Ogretmenle iligkili sorunlarin c¢ogunluguyla
nadiren karsilagilmaktadir. Bu sorunlar icerisinde en sik karsilan sorun ise, 6grencileri elestirel ve
yaratici diigiinme becerilerini kullanmaya tesvik etmeme/edememedir. Sinif yonetimi becerisinin
yetersizligi, yenilikleri/gelismeleri takip edemeyerek mesleki bilgileri giincel tut(a)mama, 6grenci
ile etkili iletisim kur(a)mama gibi sorunlar ise nadiren karsilasilan sorunlardir. Elde edilen
bulgular Giiner (2020) ve Dagdelen (2016) ile benzerlik gostermektedir. Giiner, lise 6grencileri ile
gerceklestirdigi arastirmada 6gretmenin konuyu 6grenciye o6gretmekten daha ¢ok ders konularini
tamamlamay1 hedef olarak gormesi, Ogretmenin ogretimde ezber yontemine yer vermesi,
Ogretmenin etkili bir 6gretim sunamamasi ve ogrencilerin ihtiyaglari ve yetenekleri i¢in uygun
Ogretim stratejisi kullanamamasini en 6nemli sorunlar olarak tespit etmistir. Dagdelen ise ortaokul
matematik 6gretmenleri ile gerceklestirdigi caligmasinda 6grencilerin ihtiyaglar1 ve yetenekleri i¢in
uygun 6gretim stratejisi kullanmamayi en 6nemli sorunlar arasinda siralamistir. Bizim ¢alismamiza
katilan matematik Ogretmenleri de Ogrencilerin elestirel ve yaratict diigiinme becerilerinin
gelistirilmesini 6nemsemekte ve bu sorunla sik¢a karsilastiklarini belirtmektedir. Aragtirmasinda
benzer sorunlarla karsilasan Tiifek¢i (2019); (a) 6grencilerin matematik becerilerini gelistirecek
egitimlerin verilmesi, (b) oyun, etkinlik gibi yontemlerle 6grencilerin matematik korku ve olumsuz
tutumlarinin giderilmesi, (c) siniflardaki 6grenci sayisinin azaltilarak derslerin uygulamali islenmesi,
(d) matematik ders islenisinin gesitli araglarla zenginlestirilmesi vb gibi oneriler getirmistir. Buradan
elde edilen sonuglar 6gretmenlere y6nelik sunulacak hizmet i¢i 6grenme faaliyetlerinde matematik
ogretiminde 6grencilerin elestirel ve analitik diisiinme becerisinin gelistirilmesini 6nemli bir tema
olarak bizlerin dikkatine sunmaktadir.

Okul ve gevre ile iligkili sorun kategorisinde sik sik/cok sik karsilagilan sorunlarin yaninda
nadiren/gok az kargilasilan sorunlar da vardir. Siniftaki 6grencilerin matematik yetenek/bilgi
seviye farki sik karsilagilan sorundur. Elde edilen bu bulgu ortaokulda gorev yapan matematik
Ogretmenlerinin sorunlarini inceleyen Tiifekei (2019) ile benzerlikler icermektedir. Tiifek¢i (2019)
aragtirmasinda 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersizligi, 6nceki yanls 6grenmelerin
olumsuz etkisi ve siniftaki 6grencilerin matematik yetenek/bilgi seviye farklarini sorunlar olarak
listelemistir. Matematik Ogretmeni eksikligi, ders kesintileri ise nadiren/¢ok az karsilasilan
sorunlardir. Incelenen calismalar i¢inde (Dagdelen, 2016; Giiner, 2020; Tiifekci, 2019; Yayla ve
Bangir-Alpan, 2019), matematik Ogretmeni eksikligi sorunuyla karsilasildigina dair bir bulgu
goriilmemistir. Dolayisiyla bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin bu sorunla nadiren kargilagmalari
diger aragtirmalarin bulgulari ile benzerlik arz etmektedir. Ozetle, matematik siniflarinda égrenciler
arasinda gozlemlenen farklarin 6gretmen tarafindan siklikla paylasildig: soyleyebiliriz.
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Ogrenci kaynakli sorunlar tiim kategoriler igerisinde en sik karsilagilan sorun kategorisidir.
Verimsiz ders ¢alisma ise bu boyutta en sik karsilagilan sorundur. Bu sonug¢ dnceki ¢aligmalarin
(Gliner, 2020; Yayla ve Bangir-Alpan, 2019) sonuglar1 ile 6rtiismektedir. PISA 2016 verilerinde
6grencilerden alinan bilgilere gore katilime tilkelerin 6grencileri, okul disinda ev 6devleri de dahil
olmak tizere haftalik ortalama 17 saat ders ¢caligmaktadur. Tiirk 6grencilerin haftalik ders calisma siiresi
24,5 saattir (OECD, 2016). Ayrica PISA 2016 verilerine gore, Tiirk 6grencilerin okul dist matematik
ders galisma siireleri de katilimcr iilke ortalamalarindan yiiksektir. Bir bagka ifadeyle Tiirk 6grenciler,
PISA katilimcisi diger tilke 6grencilerine gore okul disinda daha fazla ders caligmakta fakat ¢aligma
stirelerinin karsiligini akademik bagar: olarak alamamaktadir. Tim bu sonuglar birlestirildiginde,
Tiirk 6grencilerin yasadigi sorunun ders ¢aliymama sorunu degil verimsiz ders ¢aligma sorunu
oldugu ve bu sorunun ne kadar 6nemli oldugu gériilmektedir. Bu sonug, verimsiz ders ¢alismanin ya
da bagka bir ifadeyle ders ¢aliyma ve/veya bireysel 6grenme siirecinde 6grencilerin kendi 6grenme
ozelliklerini (6grenme stil ve stratejilerini) dikkate almadan ders ¢alistiklarini gostermektedir.

Ogretim programu ile iligkili sorunlarin kimisiyle sik sik/cok sik karsilagilirken kimisiyle orta
siklikta karsilagilmaktadir. Merkezi sinav odakli 6grenme beklentisi, merkezi sinavlarla 6gretim
programinmn uyumsuzlugu, 6gretim programinin yogun olmasi sorunlart en sik karsilagilan
sorunlardir. Bu sonuglarin tamami 6nceki ¢aligmalarin bulgulariyla ortiismekle birlikte ozellikle
Merkezi sinav odakli 6grenme beklentisi sorun onceki ¢aligmalarin (Tiifekci, 2019; Yayla ve Bangir-
Alpan, 2019) bulgularini desteklemektedir. Sinif seviyesi i¢in uygun olmayan 6gretim programi
sorunu ise orta siklikta kargilagilan bir sorundur. Aile ile iliskili sorunlar icerisinde en sik kargilan
sorun O6grencinin yasadig1 diigiik sosyokiiltiirel ortam sorunudur. Okul ile iletisim ve etkilesim
yetersizligi ise gorece daha az siklikta karsilasilan bir sorundur.

Ortaokul matematik &gretiminde kargilasilan sorunlar tiim kategorilerde (alt boyutlarda)
cinsiyetten bagimsiz degildir. Orneklemimizin %68,6’sin1 kadin égretmenler olusturmakta ve genel
olarak sorunlarla kadin 6gretmenler daha sik karsilasmaktadirlar. Bu sonug kadin 6gretmenlerin
sorunlara daha duyarli oldugu ve erkek meslektaslarina gore degisim ve yeniliklere daha hizli uyum
sagladig1 seklinde yorumlanabilir. Bu sonu¢ Giindiiz ve Ertug (2011) sonuglariyla ortiismekle
birlikte bunlarin nedenlerine iligkin kesin yargilara varmak i¢in konu hakkinda detayl ¢alismalar
yapilmasi daha dogru bir yaklasim olacaktir. Yapilacak caligmalarda 6gretmenlerle bireysel ve grup
odakli goriismeler gergeklestirilebilir ve kadin ve erkek 6gretmenlerin sorunlari nasil tanimladig: ve
sorunlarin karsilagilma sikligina nasil karar verdigi incelenebilir.

Ortaokul matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlardan katilimcilarin mezuniyet durumundan
bagimsiz olmayan kategoriler ve sorunlar mevcuttur. Ogretmen kaynakli sorunlarla lisansiistii
dereceye sahip 6gretmenler daha sik karsilagirken, okul ve cevre kaynakli sorunlarla lisans derecesine
sahip Ogretmenler daha sik kargilagmaktadir. Ogrenci kaynakli sorunlarin kargilagilma siklig
ise maddelere gore farklilasmaktadir. Bu durum lisansiistii dereceye sahip 6gretmenlerin lisans
derecesine sahip meslektaglarina gore bilimsel arastirma becerileri daha gelismis olabileceginden
sorunlara daha bilimsel yaklastiklar1 ve karsilasilan sorunlarin asil nedenlerine inmede daha bagarili
olduklar1 seklinde yorumlanabilir. Diger taraftan, yerlesim birimi kii¢tilditk¢e 6gretmen ve aile
kaynakl sorunlarla daha sik karsilagilmaktadir. Bu sonug Cift¢inin (2010) ¢aligmasindaki sonuglari
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desteklemektedir. Cift¢i (2010) kirsal kesimlerde ailenin sosyoekonomik durumu, ailenin egitim
diizeyi, ana dil becerisi, 6n 6grenmelerdeki eksiklikler gibi sorunlarin matematik 6gretim siirecinde
zorluklar olusturdugunu vurgulamaktadir.

Caligmamizin bulgularina gore égretmenlik meslegine kariyerinde oncelik veren 6gretmenler,
sorunlarla daha az karsilagmaktadirlar. Bu farklilik, 6gretmenlik meslegine kariyerinde éncelik veren
ogretmenlerin, 6gretmenlik meslegini hentiz hizmet 6ncesi dénemde igsellestirmeleri, mesleklerini
icra etmek icin daha yiliksek motivasyona sahip olmalar1 ve 6gretmenlik meslegini severek icra
ettikleri seklinde agiklanabilir. Ogretmenlik meslegine kariyerinde oncelik verenler meslege
hentiz baglamadan kendini biligsel ve duyugsal agidan meslege hazirlamaktadir. Béyle bir hazirlik
donemi sonrast mesleklerini yaparken motivasyonlarinin daha yiiksek olmasi ve daha az sorun ile
kargilasmalari, karsilastiklari sorunlara ciddiyetle egilmeleri anlagilabilir bir durumdur. Ogretmen
motivasyonunun, 6grencilerin akademik bagarisi tizerinde 6nemli bir etkisi oldugu agikardir (Mphale
& Mhlauli, 2014). Hatta gelir dagiliminin dengeli olmadig: iilkelerde, 6gretmen motivasyonunun
ogrencilerin akademik basaris: tizerinde etkisinin daha fazla oldugu tespit edilmistir (Abazaoglu
ve Aztekin, 2016). Ayrica, arastirmalar (Aaronson vd., 2007) 6gretmen kalitesinin ozellikle digiik
bagarili 6grenciler i¢in daha énemli bir degisken oldugunu ortaya koymustur.

Mezun olunan fakiilte degiskeninden bagimsiz olmayan sorunlarin karsilagiima sikliginda ¢ok
az maddenin mezun olunan fakiilte degiskenine bagimli oldugu goériilmektedir. Yani egitim fakiiltesi
mezunu ve fen edebiyat fakiiltesi mezunu o6gretmenler arasinda sorunlarla karsilasma siklig
bakimindan istatistiksel agidan anlamli bir fark bulunmamaktadir.

Haftalik girilen ders saatine bagimli sorunlarin tamaminda, daha ¢ok derse giren 6gretmenler, az
derse giren 6gretmenlere gore sorunlarla daha sik karsilasmaktadir. Bu sonug haftalik ders yiikii fazla
olan 6gretmenlerin daha ¢ok derse girdikleri i¢in, sorunlarla karsilasma olasiliklarinin daha fazla
olmas: seklinde agiklanabilir. Bir baska neden de 6gretmenlerin ¢ok saat derse girdikleri i¢cin daha
fazla yogunluk yagsamalari, derslerine yeterince hazirlik yapamamalari, 6grencilere yeterince zaman
ayiramamalar1 ve ¢ok fazla 6grenci ile kargilagtiklar: i¢in 6grenci ile yeterli iletisim kuramamalar
(Akytiz ve Pala, 2010) seklinde degerlendirilebilir.

Katilimcilar, ortaokul matematik 6gretiminde karsilagilan sorunlarin ¢éziimiinde biitiinciil bir
yaklasim izlenmesini 6nermekte, sorunlarin goriinen nedenlerinin ¢éztimiinden ¢ok kok nedenlerin
giderilmesi gerektigini diistinmektedirler. Bu baglamda sorun kategorilerinin de birbiriyle
iligkisinin ve birbirlerine etkilerinin de dikkate alinmasi ve matematik 6gretmenlerinin hizmet
oncesi egitimlerinden, hizmetigi egitimlerine kadar, programlarin hazirlanmasindan degerlendirme
stirecine kadar tiim paydaslarin goriisleri dogrultusunda yeniden diizenlenmesi gerektigi diisiincesini
tasimaktadirlar. Bagariy1 etkileyen faktorler arasinda, evdeki egitim kaynaklarinin ve ebeveyn
katiliminin 6grencinin matematik 6z inancini etkilemesi (Yildirim, 2019) ya da 6gretimin yetersiz
tesislerde gerceklestigi durumlarda Ogretmenlerin iglerine odaklanamamas: ve daha az verimli
olmalar1 (Uline ve Moran, 2008) gibi etkilesimler olabilmektedir. Faktorler arasindaki iliskilerin
incelenmesinin, yasanan sorunlarmm kok nedenlerinin belirlenmesine ve ¢6ziim o6nerilerinin
olusturulmasina katk saglayacag: degerlendirilmektedir.
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Sorunlara ¢oziim olusturmada, sonuglara odaklanmak yerine sorunlarin asil nedenlerini
aragtirmak daha etkili ¢oziimlere ulasilabilmesini saglayacaktir. Sonuglara odaklanildiginda,
sonuglar ¢ogunlukla 6grenci ile iliskili oldugu i¢in, sorunlarin da ¢ogunlukla 6grencilerle iliskili
olmast gibi bir durumun ortaya ¢ikma tehlikesi vardir. Bu baglamda, bir sorunun bagka bir sorunun
nedenlerinden biri olmasi gibi sorunlar aras1 neden sonug iligkilerini aragtirmak konuya farkl bir
bakis acis1 kazandiracaktir. Bu konuda yapilacak ¢alismalar hem sorunlarin daha iyi anlagilmasina
hem de daha dogru ¢éziimlerin iiretilmesine yardimci olacaktir. Ayrica demografik degiskenlerin
farkli etkilesimlerinin de farkli sonuglar iiretebilecegi unutulmamalidir. Ornegin, kidem yili az
egitim fakiiltesi mezunu bir kadin 6gretmenin kirsalda karsilastig1 sorunlar ve sorunlarin 6nem
derecesi, ¢ok benzer 6zelliklere sahip ama bir demografik degiskeni farklilagsan bagka bir matematik
Ogretmeninin deneyimledigi sorunlardan tamamen farkl olabilir.

Sorunlar1 ayri ele almak ve degerlendirmek yerine, bu sorunlarin etkilesimi ile ortaya ¢ikan
durumu ele almak faydali olabilir. Ornegin, 6grencilerin bilgi ve yeteneklerine gore siniflara
yerlestirilmesi, sinif mevcutlarinin az tutulmasi, okuldaki donanim eksiklerinin giderilmesi, okul
ve cevreyle iliskili sorunlarin ¢oziimiine katki saglayacaktir. Ogretmenlerin dgrencilerle ¢ok yonli
ve olumlu iletisim kurmasi, 6gretimde matematigi sevdirecek yontemlere yer vermeleri, 6grencilere
sunulan kogluk ve rehberlik hizmetlerinin artirilmasi belki de deginilen diger sorunlarin da hizlica
¢oziilmesine yardimci olacaktir. Ogretim programinin sadelestirilmesi ve merkezi sinav baskisinin
azaltilmasi, 6grencilerin matematik ¢alismalarina daha fazla ilgi gostermelerine ve 6gretmenlerin

matematik derslerinde yaratici aktivitelere daha fazla zaman ayirabilmelerine olanak saglayacaktir.
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Oz

Aile toplumun en kiigiik birimidir. Sehirlesme hayatina ve toplumsal cinsiyet rollerine dair

degisimlerin kaginilmaz oldugu bir dénemde, 6ne ¢ikan kavramlardan birisi aile ve aileyi olusturan

bireylerin evlilikten beklentileridir. Evlilikten beklentiler tizerine yapilan ¢aligmalarin alan yazinda

smiurl sayida oldugu goriilmektedir. Evlilik beklentileri ve cinsiyet rolii tutumlar: arasindaki iligki

ve etkilesimi konu alan bu ¢aligma daha 6nce aragtirilmamig 6zgiin bir ¢alismadir. Bu arastirmada

tiniversite 6grencilerinde cinsiyet rollii tutumlari ve evlilik beklentileri arasindaki iliski incelenmistir.

Bu ¢ergevede yapilan ¢aligmaya 399’u kadin ve 112’si erkek olmak iizere toplam 511 6grenci katilmigtir.

Veri toplamak amaciyla Kigisel Bilgi Formu, Evlilik Beklentileri Olcegi, Toplumsal Cinsiyet Rolit

Tutum Olgegi kullanilmistir. Veriler ¢evrim ici olarak toplanmistir. Evlilik beklentileri ve cinsiyet

rollit tutumlarinin demografik degiskenler ile gosterdigi degisikligi degerlendirmek igin t testi

ve tek yonli varyans analizi (ANOVA) teknikleri kullanilmistir. Cinsiyet rollii tutumlar: ve evlilik

beklentileri arasindaki iligki ve etkilesimi sinamak igin korelasyon ve regresyon analizleri yapilmistir.

Analizler sonucunda evlilik beklentileri ve cinsiyet rolii tutumlari arasinda anlamli ve pozitif bir iligki

bulunmustur. Sonug olarak esitlik¢i cinsiyet rolii tutumu evlilik beklentilerinin énemli bir kismin

anlamli sekilde agikladig: belirlenmistir. Konu ile ilgili benzer ¢aligmalarin yapilmasi 6nerilmistir.
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Abstract

Family is the basic unit of society One of the prominent concepts is the marital expectations in
this time when changes in urbanization life and gender roles are inevitable. Studies on marriage
expectations are limited in the literature. This is an original study that deals with the relation and
interaction between marital expectations and gender role attitudes. In this study, the relationship
between gender role attitudes and marriage expectations in university students was examined. In
addition, the differences of the expectations from marriage and gender role attitudes with some
demographic variables (number of children, gender, marital status, age, education level and income

» «

level) were also examined. To collect data a “Questionnaire”, “Marriage Expectations Scale”, “Gender
Role Attitudes Scale” were used. Data were collected online. T-test and one-way analysis of variance
(ANOVA) statistical techniques were used. Correlation and regression analyzes were also conducted
to reveal the relationship between gender role attitudes and marriage expectations. According to
the research findings, there is a significant and positive relationship between marriage expectations
and gender role attitudes. As a result, it was determined that the egalitarian gender role attitudes
significantly explained a part of the marriage expectation. It has been suggested to carry out similar
studies on the subject.

Keywords: University students, marital expectations, gender roles.

Summary

Introduction

One of the prominent concepts is the marital expectation in this time when changes in
urbanization life and gender roles are inevitable. Studies on marriage expectation are limited in the
literature. This is an original study that deals with the interaction between marital relationships and
gender role attitudes. Family is the basic unit of society, traditionally made up of two parents and
their children. Traditional family, with the man as breadwinner and the woman as housework and
childcare provider, has been changing as gender roles evolve (Bianchi and Milkie, 2010; Rogers and
Amato, 2000). “Gender role attitudes” refer to views held by individuals regarding the roles men and
women should play in society. When individuals agree that a traditional division of labor between
men and women “with men in the role of breadwinner and women in the role of homemaker”, they are
considered to have traditional gender role attitudes. This is independent of their own behavior. When
they do not agree with such a division and instead want a more equal division, they are considered to
have egalitarian or modern gender role attitudes (Van der Horst, 2014). Marriage is one of the most
important life events for individuals, and in relation to this, one of the most important life goals of
individuals is to have a happy marriage (Waite and Gallagher, 2000). The beginning of a happy family
is a healthy marriage. There are numerous reasons individuals choose to marry, such as not to be
alone, to share responsibilities, to have children, to be happy, to gain higher social status, and to have
sexual satisfaction (Cizmecioglu, 2020). According to Jones and Nelson (1996), individuals’ main
expectations from marriage are parenthood, sexual partnership, and friendship. Whether or not
expectations from marriage are met is an important factor for happiness in a marriage. For a strong
and solid society, happy families also need to be based on strong marriages. Individuals’ gender
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role attitudes are thought to affect their marriage expectations. The changing of gender roles may
impact the quality and satisfaction of marriage. Therefore, gender role attitudes along with marriage
expectations are worth investigating subjects.

The aim of this study is to examine the relationship between university students’ marriage
expectations and their gender role attitudes.

Method

Cross-sectional survey method to investigate the relationship between the variables in this
study. The relationship between gender role attitudes and marriage expectations in married and
single individuals was examined. Furthermore, studies on the relationship of two variables with
some demographic variables (number of children, gender, marital status, age, education level, and
income level) were also included in the study. In order to collect data, “A questionnaire”, “Marriage
Expectations Scale” and “Gender Role Attitudes Scale” were used. Questionnaires and scales
were applied online via internet. The participants were informed about the study in advance, and
participation was voluntary-based. Independent samples T-test and one-way analysis of variance
(ANOVA) were used to reveal the relationship between marriage expectations and demographic
variables. Pearson bivariate correlation and hierarchical multiple regression analyzes were also
conducted to reveal the relationship between gender role attitudes and marriage expectations.

Results

Data were analyzed through various procedures. Data were analyzed by various procedures
such as t-test analysis and ANOVA. Significant differences were determined between gender, age,
education level, income level, having children and marital status variables in both gender role attitudes
and marriage expectations. Inter correlations among variables were positively significant (p < .01).
In addition, two gender role attitudes subscales were positively and mostly significantly correlated
with marriage expectations (p < .01). Hierarchical Multible Regression was used to predict marriage
expectations of predictor variables (gender role attitudes). According to the research findings, there
is a significant and positive relationship between marriage expectations and gender role attitudes. As
a result, it was determined that the egalitarian gender role attitudes significantly explained a part of
the expectations of marriage. It has been suggested to carry out similar studies on the subject.

Discussion and Conclusion

This study investigated the relationship between gender role attitudes and marriage expectations
in university students. The study provided clear support for four research questions relating to
gender role attitudes and marriage expectations: First, that gender role attitudes differ according
to demographic variables. Second, that marriage expectations differ according to demographic
variables. Third, that gender role attitudes have a strong and mostly positive relationship with
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expectations of marriage. And forth, gender role attitudes were significant predictors of marriage
expectations. These findings provide support the results of previous similar studies.

The study had several strengths and limitations. Sample size of the study was one of its strengths.
The use of standardized measures and procedures was also strength. The weaknesses were typical
of many published studies: The limitation of the methodology was the different measurement
methods used. Many of the items included in the questionnaire measuring were objective events
or actions. Conversely, some of the items the largely comprised subjective ratings of subjective
experiences. Replication with different subjects, in order to determine the influence of different
contexts on participants’ perceptions, is necessary to increase confidence before generalizing to other
populations. Replication attempts should involve different populations, longitudinal designs, and
appropriate control groups.

Giris

Aile toplumun en kiigitk birimi ve toplumu olusturan temelidir. TDK’ya gore aile; kari, koca,
kardesler ve ¢ocuklar arasinda kan bagina dayanan ayni zamanda evlilik yolu ile bir araya gelen
giftlerin olusturdugu en kiigiik birimdir. Ayrintili bir sekilde tanimlamak gerekirse; aile; “evlat
edinerek veya kan bagi yoluyla birbirine kenetlenmis, ayni evi paylasan, kazanglar: ortak olan, kari-
koca, kardesler, anne ve baba, kiz ¢ocuk ve oglan cocuk gibi canli iletisimleri olan bireylerin bir araya
getirdigi gruptur” (Agdemir, 1991, s.1). Toplumun temeli olarak kabul edilen aile gelecek nesillerin
niteligini belirlemede 6nemli bir rol oynamaktadir. Giiglii ve saglam bir toplum i¢in ailelerin de
diizenli ve saglam temellere dayanmasina ihtiyag vardir. Toplumu diizenlemek i¢in 6ncelikle ailelerden
baslamak gerekir. Anayasamizin 41. Maddesinde “Aile Tiirk toplumunun temelidir. Devlet ailenin
huzur ve refahi ile 6zellikle annenin ve ¢ocuklarin korunmasi ve aile planlanmasinin 6gretimiyle
uygulamasini saglamak i¢in gerekli tedbirleri alir ve teskilat: kurar” hitkmii yer almaktadir (Agdemir,
1991). Nazli (2014)e gore aile ¢agdas yasamdan etkilenmis ve kisiler arasindaki uyum sekteye
ugramistir. Dolayisiyla aile ve evlilik konusunda daha fazla ¢aliyma yapilmalidir.

Aileyi olusturmanin birincil adimi evliliktir. Evlilik, bireyler icin en 6énemli yasam olaylarindan
biridir ve buna bagli olarak, mutlu bir evlilige sahip olmak 6nemlidir (Waite ve Gallagher, 2000).
Evlilik ve aile tanimlarindaki ayrimlar séyle yapilabilir: “Evlenmek bebek sahibi olarak onu
yetistirmek {izere bir anlagma yapmaktir, aile olmak ise bir 6rgiitlesme ve gruplasmadir” (Soylemez
& Berksun, 2011). Bireyler yalniz kalmamak, sorumluluklar1 paylasmak, ¢cocuk sahibi olmak, mutlu
olmak, sosyal statii kazanmak, cinsel doyuma sahip olmak gibi bir¢ok neden ile evlenmeyi tercih
etmektedir (Cizmecioglu, 2020). Evlilik bireylerin yasamlarina “ben” tabiri yerine “biz” tabirini
koyarak ve ihtiyaclarini birlikte belirleyerek, sosyal hayatta uyumlu olarak etkisini gosterir. Eglerin
islevlerini birliktelik icinde yerine getiremedikleri evlilikler sagliksiz evliliklerdir (Canel, 2012).
Aile kurumunun devamlilig1 i¢in evlilik doyumu ve evlilik uyumu gibi degiskenler 6nemli bir yer
tutmaktadir (Ozgiiven, 2001). Eslerin evlilik beklentilerinin istedikleri seviyede olmasi evlilik doyumu
(evlilik tatmini) seklinde agiklanmaktadir (Bahr, Chappell & Leigh, 1983). Evlilik beklentileri ve
evlilik doyumu konusunda bu giine kadar ¢esitli calismalar yapilmistir (Bradbury, Fincham & Beach,
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2000; Sokolski, Hendrick, 1999; Waller & McLanahan, 2005; Dilmag, Sakarya, 2020). Bu galigmalarda
bireylerin birbirleri ile iletisim sekilleri, birbirlerine destek olma tutumlari, cinsel tatmin, kargilikl
sevgi ve gelir diizeyinin etkili oldugu belirlenmigstir. Evlilikten beklentiler ile evlilikte yasananlar
arasindaki yakinligin, bagarili bir evlilik icin gerekli oldugu ve evliligi etkileyecegi bir gecektir. Evlilik
beklentileri ve gerekgeleri, evlilik siireci ve iligkisini etkilemektedir (Demir & Durmus, 2015). Glenn
(1991) tarafindan yapilan ¢alisma evlilik beklentilerinin kargilandig1 durumlarda basarili evliliklerin
olustugu gostermistir.

Beklenti kavrami, gelecekte belli bir alandaki basariya iliskin diistinceler olarak tanimlamaktadir
(Akman, 1992). Tirk Dil Kurumu (2021) sozliigiine gore “beklenti” “gerceklesmesi beklenen sey”
olarak tanimlanir. Dolaysiyla “Evlilik beklentileri” bireyin “evlilikten beklentilerini” ifade eder.
Evlilik beklentisi aile olmaya karar veren ciftlerin evliliklerini kendi istekleri dogrultusunda hayal
etmeleridir. Kisilerin evlilige dair beklentileri, iligkilerini nasil ilerleteceklerine dair inanglar ve aile
icindeki roller ile ilgilidir. Evlilikte bu tarz beklentilerin olmasi, evliligin kalitesi ve doyumunun diger
bir deyisle evlilikte tatminin 6énemli bir belirleyicisidir (Ozsoysal, Bas ve Aysan, 2016). Evlilikten
beklentiler konusunda alan yazinda farkli kuramsal ¢erceveler bulunmaktadir. Bunlardan birincisi;
sosyal miibadele kuramidir. Sosyal miibadele kuraminin ana gayesi, kisilerin karsilikli olarak 6diil
beklentisi (sayg1 gosterme, 6nemsenme, arkadaslik vb.) ile iliski igine girmesi ve siirdiirmesidir
(Ertiirk & Beduk, 2015). Evlilikten beklentiler ile ilgili ikinci kuram baglanma kuramidir. Baglanma
kuramina gore diinyaya gozlerini agmis olan tiim bireyler baglanma ihtiyaci i¢inde olurlar. Bebekler
baglanma ihtiyacini ¢ogunlukla anneye veya bakim veren kisiye duyar ve onlarla baglanabilirler.
Bebeklik doneminde yasanan baglanma sorunu, bireylerin ileriki hayatlarinda sosyal iliskilerinde
kuracaklar1 baglanma stillerini etkileme agisindan 6énemli bir unsurdur (Bowlby, 2013). Evlilikten
beklentiler ile ilgili tigincti kuram yiikleme kuramidir. Yiikleme kavrami bir durum hakkinda
yapilan agiklama olarak tanimlanabilir (Uggiil, 2019). Kogak (1999)a gére bireyler ilk defa karsilagip
tanigtiklar1 kisi hakkinda birtakim ¢ikarimlar yaparlar. Bu ¢ikarimlar, kargidaki kisinin konusma
tarzi, hareket tavirlari, bakiglari ve buna benzer farkli etmenlerden etkilenir. Kisaca kisiler arasinda
bir yiikleme meydana gelir. Bu yiikleme ile bireyler karsilarindaki kisiyi anlama ihtiyac1 duyarlar.

Evlilik; iki farkli cinsiyetten bireylerin nikah akti ile yagamlarini birlestirmesi, olarak tanimlandig1
i¢in bu noktada cinsiyet kavraminin agiklanmasi gerekir. Kadin ve erkegin genetik agidan disi olma ya
da erkek olma durumunu agiklayan olguya cinsiyet denir. Diger bir ifade ile erkek ve kadin arasinda
biyolojik ve fiziksel farkliliklar vardir. Bu farkliliklar: anlatmak i¢in kullanilan terim ‘cinsiyet’ dir
(Santrock, 2014). Cinsiyet babadan gelen esey hiicresi ile belirlenir (Santrock, 2014). Diinyaya gelen
her bireyin sahip oldugu bir cinsiyeti vardir ve tip agisinda bariz bir degisim yasanmadig siirece
olene dek bu cinsiyeti stirdiiriir (Vatandas, 2007). Tim toplumlarda ayni olan, kadin ve erkegin
biyolojik ve fiziksel olarak dogustan getirdigi 6zellikler biyolojik cinsiyet olarak ifade edilir (Santrock,
2014). Toplumsal cinsiyet ise lizerinde ¢alismalar yapilan farkli bir konudur (Bianchi & Milkie,
2010; Rogers & Amato, 2000). Toplumsal cinsiyet kavrami ilk olarak 1972 yilinda kullanilmis ve
kadin-erkek arasinda olugan biyolojik farkin yaninda kiiltiirel ve toplumsal bir farkin olustugunu da
ifade etmistir (Vatandas, 2007). Toplumsal cinsiyet kavrami, dogustan getirilmeyen ancak ¢evrenin
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etkisi ile ortaya konulmus olan, yiikiimliilikleri ve bireylere yakistirilan rolleri ifade eder (Dékmen,
2018). Toplum igerisinde bireyin davranis kaliplariin olmasi rol seklinde ifade edilir. Toplumsal
cinsiyet rolleri erkek-kadin icin ayr1 ayr1 belirlenmis normlardan olusur (Kalan, 2010). Bireylerin
toplum tarafindan benimsenmesi i¢in bu cinsiyet rollerine uygun hareket etmeleri 6nemlidir, toplum
tarafindan onaylanmis bu kimliklere toplumsal cinsiyet rolleri ad: verilir (Dékmen, 2004). Diger
bir deyisle; tolumda erkek ve kadin olarak yer alan bireylerin, biyolojik farklar: diginda, toplumun
bireyleri algilayisi, onlarla ilgili diisiinceleri, davranislarina iliskin beklentileri ve toplumun onlar:
gorme bigimi kisaca toplumsal cinsiyet rolii olarak tanimlanir (D6kmen, 2004). Toplumsal cinsiyet
roli tutumlar ise erkeklerin ve kadinlarin toplumda oynamalar: gereken rollere iliskin bireylerin
sahip oldugu gorisleri ifade eder. Bireyler “evin gecimini saglayan kisi roliinde erkekler ve ev hanimi
rolinde kadinlar” seklinde erkekler ve kadinlar arasindaki geleneksel bir isboliimii konusunda
hemfikir olabilirler. Bu durumda; geleneksel toplumsal cinsiyet rolii tutumlarina sahip olduklari
kabul edilir. Bu durum, bireylerin kendi davranislarindan bagimsizdir. Béyle bir isbéliimiine
katilmadiklarinda ve bunun yerine daha esit bir isbolimii istediklerinde, esitlik¢i veya modern
cinsiyet rolii tutumlarina sahip olduklar1 kabul edilmektedir (Van der Horst, 2014). Toplumsal
cinsiyet rollerini toplumun inanglar1 ve degerleri ile olugur. Kiiltiirel farklar, cografi konum ve
donemsel degisimler rolleri etkiler. Bireyde rol kazanimi dogumla birlikte ¢evrenin etkisiyle
baslar. Anne-baba bu siirecin 6nemli kisileridir, diger etkili olan kisiler; arkadaslar, sosyal ortam,
ogretmenler, radyo, televizyon vb. iletisim araglaridir (Alkan, 2019). Alan yazinda toplumsal cinsiyet
rollerinin kazanilmasina yonelik 6nemli caligmalar yer almaktadir (Kohlberg, 1966). Bu ¢aligmalarin
bir kism1 toplumsal cinsiyet rollerinin kazanilmasini agiklamaya yoneliktir. Ornegin; Psikoanalitik
Kuram (Freud, 2020), Sosyal Ogrenme Kurami (Bandura, Hall, 2018), Bilissel Gelisim Kurami
(Piaget, 1986) ve Cinsiyet sema kurami (Bem, 1981; Martin ve Halverson, 1981). Bu kuramlarin
etkisiyle toplumsal cinsiyet rolleri esitlik¢i ve geleneksel olarak iki sekilde agiklanabilir. Esitlikei
anlayiga gore is hayati, aile ortamindaki gorevler ve sosyal yasam alaninda kadin ve erkek esit haklara
sahiptir ve evliligi yardimlagma dayanigma icinde siirdiirme anlayisi vardir. Toplumsal cinsiyet
rolleri geleneksel oldugunda kadinin ev isleri ile ilgilenme, ¢ocuk bakimi gibi sorumluluklar: varken,
erkegin sorumlulugunda aileyi koruma ve evin ge¢imini saglamak vardir (Budak, Kiigiiksen, 2018).
Yurt disinda yapilan ¢aligmalarda bireylerin evlilikten beklentilerinin, toplumsal cinsiyet rollerine
geleneksel veya esitlik¢i bakis acist dogrultusunda farklilik gosterdigi ileri siirtilmiistiir (Hesselbart,
1981; Johannesen-Schmidt, Eagly, 2002). Ancak yurt i¢inde bu konunun incelendigi galismalar
oldukea sinirhidir.

Arastirmanin Onemi

Sehirlesme hayatina ve toplumsal cinsiyet rolii tutumlarina dair degisimlerin kaginilmaz oldugu
bir dénemde evlilik beklentileri ile ilgili caligmalar 6nem kazanmaktadir. Evlik beklentileri konusu
saglikli toplumun temelini olusturan saglikli ailelerin olusmasini saglamak agisindan 6nemlidir.
Toplumsal cinsiyet rolil tutumlarinin degismesi evlilik beklentilerini etkileyebilir. Dolayzsi ile evlilik
beklentileri ile birlikte cinsiyet roli tutumlar: arastirilmaya deger konulardir. Evlilik icin ideal
yasin 20-25 yaslar olarak belirlenmis olmasi (Plotnick, 2007) bu ¢aligmalarin tiniversite 6grencileri
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ise yapilabilecegini gostermektedir. Universite 6grencilerine yonelik evlilik ile ilgili galigmalara
ihtiyag bulunmaktadir. Ulagilan bulgular alanda calisan uzmanlara 151k tutarak onlara danigsmanlik
hizmetlerinde yardimci olacaktir. Calisma, daha sonra yapilacak olan ¢alismalar i¢in 6rnek olup, alan

yazina katki saglayabilir.

Arastirmanin Amaci

Bu galismanin amaci, tniversite 6grencilerinin evlilik beklentileri ile cinsiyet rolii tutumlari

arasindaki iligkiyi incelemektir.

Arastirmanin Alf Amaglar:

1. Evlilik beklentileri demografik degiskenlere gore farklilik gostermekte midir?

2. Cinsiyet rolii tutumlar1 demografik degiskenlere gore farklilik géstermekte midir?
3. Evlilik beklentileri ile cinsiyet rolii tutumlar1 arasinda iliski var midir?

4. Cinsiyet rolii tutumlari evlilik beklentilerini yordamakta midir?

Yontem

Bu kisimda ¢alismaya dair arastirma modeli, evren ve orneklem, veri toplama araglariyla
ilgili veriler aktarilmig; verilerin toplanmasi, verilerin istatistik analizi sonuglar1 agiklanmig ve

yorumlanmuistir.

Arastirmanin Modeli

Calismada evlilik beklentileri ve cinsiyet rolii tutumlarini incelenmek amaciyla iliskisel tarama
yontemi kullanilmigtir. Bu iliskinin incelenmesi ve tespiti i¢in uygun 6rnekleme yontemiyle veriler
toplanmis ve elde edilen verilerin analizleri gerceklestirilmistir. Bu model yaganan olayin ge¢miste
veya var olan durumlarini agiklamayr amaglayan bir arastirma modelidir. Bilimsel ¢alismada bir olay
ya da bir durum bazi degiskenlere gore incelenip, bu degiskenler ile arasinda anlaml: bir iliskinin
olup olmadig1 bu model ile aragtirilir. Tarama modelinde olay veya durum her hangi bir etkiye maruz
kalmadan belirlenir (Karasar, 2005). Ozetle, tarama modelinde ele alinan konu, mevcut durumda ya

da ge¢miste, miidahale edilmeden oldugu haliyle g6zlemlenerek belirlenir.

Calisma Grubu

Arastirma evreni, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Istanbul'da iki tiniversitenin 6grencilerinden
olusmustur. Caligma grubu 399’u kadin ve 112’si erkek 511 kisiden olusturmaktadir. Katilim goniilli

olmustur. Veriler pandemi doneminde ¢evrimigi olarak toplanmistir.
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Tablo 1.

Calisma grubunu olusturan katilimcilarin demografik ozelliklerine gore sayisal dagilimlar:

Degiskenler N %
Cinsiyet

Kadin 399 78.1
Erkek 112 21.9
Yas Grubu

18-24 323 63.21
25-34 134 26.22
35 ve iizeri 54 10.57
Egitim Durumu

Lisans 462 90.9
Yiiksek lisans 39 7.1
Doktora 10 2.0
Medeni Durum

Evli 134 26.2
Bekar 377 78.8
Gelir Diizeyi

Diigiik 54 10.6
Orta 422 82.6
Yiiksek 3 6.8
Toplam 511 100

Tablo 1'de verilen sonuglara gore ¢aligmaya katilan 511 kisiden 399’u kadin (%78.1), 112’si erkek
(%21.9) bireyler olusturmaktadir. Katilimcilarin gogunu 18-24 yas araliginda olan 323 (%63.2) kisi
olustururken, bunlar1 25-34 yas arasindaki 134 (%26.2) kisi takip etmistir. Ayn1 zamanda 35 yas ve
tizeri katilimcilarin 54 (%10.5) kisi olduklar: goriilmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugunu 462 (%90.9)
kisi ile lisans, 33 (%6.5) kisi ile yiiksek lisans, 10 (%2.0) kisi ile doktora &grencileri olusturmustur.
Arasgtirmaya katilanlarin ¢ogunlugunu 377 (%78.8) kisi ile bekarlar, 134 (%26.2) kisi ile evliler
olusturmustur. Katilimcilardan 422’si (%82.6) orta gelir diizeyine, 54’ii (%10.6) diisiik gelir diizeyine
ve 35’1 (%6.8) yiiksek gelir diizeyine sahip oldugunu ifade etmistir.

Veri Toplama Araglari

Katilimcilara demografik verileri toplamak i¢in hazirlanmisg olan bir adet “Kisisel Bilgi Formu” ile

birlikte asagida kisaca tanitilan iki 6lgek “Evlilik Beklentileri Olgegi” ve “Toplumsal Cinsiyet Rolleri
Tutum Olgegi” kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu

Kisisel bilgi formu (anket) demografik degiskenlere iliskin veri toplamak amaciyla kullanilmaistir.
Toplam 9 sorudan olusmustur. Bu maddeler cinsiyet, yas, egitim diizeyi gibi bagimsiz degiskenlere

ait sorular1 icermistir.
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Eviilik Beklentileri Olcegi (EBO)

Jones ve Nelson (1996) tarafinda “Marriage Expectations Scale” adiyla gelistirilmigtir. 40
maddeden olusur. 5’li likert tipi, tek boyutlu bir olgektir. “Evlilik Beklentileri Olgegi-EBO” adiyla
Ozsosyal, Bas, Aysan (2016) tarafindan Dokuz Eyliil Universitesinde 440 6grenci ile caligilarak
Tiirkgeye uyarlanmigtir. Cronbah alfa katsayis1 0.93 olarak tespit edilmistir. Ol¢egin uygulanmasi
neticesinde ulasilan maximum puanlar idealist beklentiyi, minimum puanlar kétiimser beklentiyi
ve ortalama puanlar gercekgi beklentiyi ifade etmektedir. Olgekten en fazla 120, en az 40 puan
alinmaktadir. 0-85 kotiimser, 86-96 gercekei, 97-120 idealist geklinde siniflandirilmaktadir. Bu
calismada ulasilan Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi .88 (n=40, N=511) diizeyindedir.

Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi (TCRTO)

Zeyneloglu ve Terzioglu (2011) tarafindan gelistirilen Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olgegi-
TCRTO 38 maddeden ve 5 alt boyuttan (esitlik¢i cinsiyet rolii, erkek cinsiyet rolii, kadin cinsiyet
roli, evlilik cinsiyet rolii, geleneksel cinsiyet rolii) olusmaktadir. Bu 6l¢cek toplumsal cinsiyet rolleri
tutumunu Ol¢ebilmek hedefiyle gelistirilmistir. Erkek cinsiyet rolii boyutu 6 maddeden, diger
boyutlar 8 er maddeden olusmaktadir. Besli likert tipinde bir dl¢ektir (Kesinlikle katilmiyorum,
Katilmiyorum, Kararsizim, Katiliyorum ve Tamamen Katiliyorum). Olgegin alt boyutlar1 su sekilde
aciklanmaktadir: 1. Boyut-Esitlik¢i Cinsiyet Rolii: Kadinlarin ve erkeklerin giinlitk yasamdaki rolleri
ve sorumluluklar: esit olarak paylagmalaridir. 2. Boyut-Kadin Cinsiyet Rolii: Toplum tarafindan
kadimna yiiklenen roller ve sorumluluklardir. 3. Boyut-Evlilikte Cinsiyet Rolii: Toplum tarafindan
kadin ve erkege evlilik yasaminda yiiklenen roller ve sorumluluklardir. 4. Boyut-Geleneksel Cinsiyet
Rolii: Toplum tarafindan kadin ve erkege giinlitk yasamda yiiklenen roller ve sorumluluklardir.
5. Boyut-Erkek Cinsiyet Rolii: Toplum tarafindan erkege yiiklenen roller ve sorumluluklardir.
Degerlendirmenin sonunda katilimcilarin 6lgekten alacaklart minimum puan 38, maximum puan
ise 190dir. Farkli ¢alismalarda uygulandiginda 6lgegin gecerlilik giivenilirlik diizeyinin tatminkar
oldugu gorilmiistiir. Bu caligmada 6lgekteki alt boyutlarin Cronbach Alfa giivenirlik katsayis: .80 ile
.89 arasinda tespit edilmistir, toplaminda ise .95 (n=38, N=511) diizeyindedir.

Veri Toplama Siireci

Veriler ¢evrimigi olarak toplanmustir. Katilimcilara aragtirmanin konusu ve amaci hakkinda
o6n bilgi sunulmustur. Génilliliik cercevesinde siirdiiriilerek, verilerin kesinlikle gizli tutulacag:
ve farkli kisi ve kurumlarla asla paylasilmayacag: ifade edilmistir. Kisisel bilgi formu 6nce olmak
tizere, iki farklt 6lgek formlarna gonderilen linkten ulasan katilmecilarin ¢aliymaya katilimlar:
goniilli olmustur. Veriler 2020-2021 ders yillinda, pandemi doneminde zorunlu olarak ¢evrim i¢i
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Ortalamalar arsindaki anlamliligs test etmek icin; t-testi ve ANOVA istatistik analiz teknikleri
kullanilmistir. Degiskenler arasindaki iligkiyi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi
yapilmustir. Yordamay:r belirlemek icin ¢oklu dogrusal regresyon analizinden (Karasar, 2005)
yararlanilmistir.
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Bulgular

Bu béliimde ¢alismanin birinci ve ikinci alt amaglar1 dogrultusunda énce TCRTO toplam ve
alt boyutlarina ait ortalamalar arsindaki farkliligi test eden analiz bulgulari, daha sonra EBO
bulgular: verilmistir. Bulgularin sonraki boliimiinde ise ¢aligmanin li¢lincii ve dérdiincii alt amaglar
dogrultusunda gergeklestirilen koreleasyon ve regresyon analizi sonuglar: verilmistir.

TCRTO ile ilgili puanlarda demografik degiskenler ile ilgili anlamli bulgulara ulagilmistir.
Ulagilan bulgular agagida yer almaktadir. Her bulgu ayr1 paragrafta sirasiyla verilmistir.

Cinsiyet faktoriine gére TCRTO puan ortalamalari ile t-testi yapilmistir. Analizlerde; Evlilikte
Cinsiyet Rolii (t= 14.76; p=0.000, P<0.05) ve Erkek Cinsiyet Roliinde (t= 3.920; p=0.000, P<0.05)
farkliliklar bulunmustur. Bu farkliliklar 0,05 diizeyinde anlamlidur.

Yaslara gore yapilan analizlerde biitiin boyutlarda anlamli bulgulara ulasilmisti. ANOVA
bulgularinda biitiin ortalamalarda f degeri 80.49 ile 26.77 deger alan anlamlilig: yiiksek (p=0.000)
sonuglar gostermistir. Biitiin boyutlarda p degerinin 0.05’ten kii¢iik (p=0.000) oldugu tespit edilmis ve
anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmistir. Tukey testi sonuglar: farkliligin ileri yastaki katilimcilardan
kaynaklandigini isaret etmistir. Yas ortalamas yiikseldik¢e toplumsal cinsiyet rolii tutumlar1 puan
ortalamalar1 artmaktadir.

Egitim diizeyi ile ilgili bulgular da benzer sonuglar géstermistir. TCRTO alt boyut ve toplam puan
ortalamalarina iliskin ANOVA bulgularinda f degeri 6.32 ile 3.87 arasinda deger alan anlamlilig
yiiksek (p=0.000) sonuglar gostermistir. Tukey testi sonuglari farkliligin egitim diizeyi tiniversite olan
katilimcilardan kaynaklandigini isaret etmistir. Egitim diizeyi tiniversite olan katilimcilarda toplumsal
cinsiyet rolii tutumlarinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Medeni durum ile ilgili bulgular da benzer
sonuglar gostermistir. TCRTO alt boyut ve toplam puan ortalamalarina iliskin t testi sonuglarinda t
degeri 6.32 ile 3.87 arasinda deger alan anlamlilig: yiiksek (P<0.05) sonuglar gostermistir.

Medeni durum degiskenine gére farklilik belirlenmigti. TCRTO ile iliskili olarak bekar
katilimcilarin toplamda ve bitiin alt boyutlarda aldiklar1 puan ortalamalari daha yiiksektir. Bu
farklilik istatistiksel olarak anlamlidir (P<0.05).

Gelir diizeyini test etmeye yonelik bulgular da benzer sonuglar géstermistir. TCRTO alt boyut ve
toplam puan ortalamalarina iliskin ANOVA bulgularinda f degeri sadece Kadin Cinsiyet Rolii (f=3.89,
P=0.02), Erkek Cinsiyet Rolii (f=6.11, P=0.002) ve toplam puanda (f=4.09, P=0.01) anlamlidir. Tukey
testi sonuglari farkliligin diistik gelir diizeyinde olan katilimcilardan kaynaklandigini isaret etmistir.
Diisiik gelir diizeyine sahip katilimcilarin ortalamalar1 bu {i¢ boyutta yiiksek gelir diizeyine sahip
katilimcilara gore daha yiiksektir.

EBO ile ilgili puanlarda demografik degiskenler ile ilgili anlamli bulgulara ulagilmigtir. Ulagilan
bulgular asagida yer almaktadir. Her bulgu ayr1 paragrafta sirasiyla verilmistir.

Cinsiyet faktdriine gére EBO puan ortalamalarinda énemli bir farklilik bulunmamugtir. Erkeklerin
ortalamasi daha yiiksek ¢iksa da bu fark anlamli degildir (p=0.197). Cinsiyet faktorii 6nemli farkliliga

neden olmamustir.
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Yaglara gore yapilan analizlerde ANOVA sonuglar1 anlamliligi yiiksek (p=0.000) sonuglar
gostermistir. Kiigiik yas grubunda ortalama en yiiksek degerdedir (X=3.52), ikinci grupta ortalama
digiiktiir (X=3.32) ve biiyiik yas grubunda ortalama en diisiik diizeydedir (X=3.00). p degerinin
0.05ten kiigiik (p=0.000) oldugu tespit edilmis ve anlamli bir fark oldugu sonucu ortaya ¢ikmustir.
Yas ortalamasi yiikseldikge EBO puan ortalamalar1 artmaktadir.

Egitim diizeyi ile ilgili bulgular da benzer sonuglar gostermistir. EBO toplam puan ortalamalarina
iliskin ANOVA bulgularinda f degeri 9.35 olan anlamlilig1 yiiksek (p=0.000) sonuglar gostermistir.
Egitim diizeyinde tiniversite olan katilimcilarin ortalamalari en yiiksektir (X=3.44).

Medeni durum ile ilgili bulgular da benzer sonuglar gostermistir. TCRTO alt boyut ve toplam
puan ortalamalarina iligkin t testi sonuglarinda t degeri 6.32 ile 3.87 arasinda deger alan anlamlilig
yiksek (P<0.05) sonuglar gostermistir. Bekdr katilimcilarin toplamda ve biitiin alt boyutlarda
aldiklar1 puan ortalamalar1 anlaml bir gekilde daha yiiksektir. Medeni durum faktoriine gére EBO
puan ortalamalari ile yapilan analizlerde, ortalamalar bekér katilimcilarda anlaml sekilde (t=19.32;
p=0.000, P<0.05) daha yiiksek bulunmustur.

Gelir diizeyini test etmeye iliskin ANOVA bulgularinda anlamli farklilik yoktur (p=0.758). EBO
ortalamalar: gelir diizeyine gore farklilik gostermemistir. Anlaml bulguya ulasilmamigtir.

Korelasyon analizi iki sayisal 6l¢lim arasinda dogrusal bir iliski olup olmadigini, varsa bu
iliskinin yoniinii ve derecesini belirlemek i¢in yapilir (Bityiikoztiirk, 2018). Toplumsal cinsiyet rolii
tutumlart ile evlilik beklentileri arasindaki iliskiyi test ermek icin pearson korelasyon analizi yapilmis

ve sonuglar asagidaki tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
Evlilik beklentileri ile toplumsal cinsiyet rolleri arasindaki pearson bivariate korelasyon tablosu
k] - ° -
2T Sz gz Sz E=z2 4% 2
£: o3& %= :z= S= :E 2
ol = g = 5 3 g e
o =5 < = g
2 = 3 = = C 5
& 2 u?l 3]
Evlilik r
Beklentileri 1 0.420 0.160 0044 0136 0022 0171
0.000 0.000 0.316 0.002 0.623 0.000
N 511 511 511 511 511 511 511

r: Pearson Korelasyon Katsayisy, p: Anlamlilik diizeyi

Tablo 2 incelendiginde TCRTO ile EBO arasinda anlamli (p=0.00, p<0.05) bir iliski oldugu
saptanmigtir. Elde edilen korelasyon katsayis1 (r=0.171) ile bu iliskinin pozitif oldugu tespit
edilmigtir. TCRTO toplam puani arttikca, evlilik beklentileri puani da artmaktadir. Benzer sekilde
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esitlik¢i cinsiyet rolii (r=0.420, P=0.000) ile kadin cinsiyet rolii (r=0.160, P=0.000) puanlari ile evlilik
beklentileri puan ortalamalar: arsinda da pozitif yonlii anlamlr iligki bulunmaktadir.

Regresyon analizi, aralarinda iligki olan iki ya da daha fazla degiskenden birinin bagimli degisken,
digerlerinin bagimsiz degiskenler olarak ayrimu ile aralarindaki iligkinin matematiksel bir esitlik ile
aciklanmasi siirecidir (Bitylikoztiirk, 2018). Ancak regresyonun bazi varsayimlar: bulunmaktadir.
Yani, ¢oklu regresyon analizi kullanmak baz1 6n kosullarin karsilanmasini gerektirir. Bitytikoztiirk
(2018) bu 6n kosullar1 dogrusallik ve normalligin karsilanmasi, yordayici degiskenler arasinda ¢oklu
baglantililik olarak tanimlanan bir sorunun olmamasi seklinde agiklamigstir. Normallik ve dogrusallik
varsayimi i¢in her bir bagimsiz degisken ve bagimli degisken i¢in dogrusalliga bakilmistir. Coklu
baglantililik i¢in bagimsiz degiskenler arasindaki korelasyonun r<.80 olmas: gerektigi ve ¢oklu
baglantililik i¢in VIF (Variance Inflation Factor) degerlerinin 10dan diisiik ve Tolerans degerinin
.20den biiytik olmas: gerektigini ifade etmistir. Tablo 2 de goriildiigii gibi korelasyonlarin r<.80
olmas: degiskenler arasinda yiiksek korelasyonlarin olmadigini gostermektedir. VIF degeri
VIF=1/1-R? seklinde basit bir formiil ile hesaplanir. Her bir degisken grubu i¢in tek tek hesaplanmasi
gerekir. Tolerans degeri ise kurulan regresyon denkleminden elde edilen R? degeri kullanilarak 1-R?
formiilii ile her bagimsiz degisken igin ayr1 ayr1 hesaplanir (Biiyitkuysal, Oz, 2016). Bu ¢alismada VIF
degerlerine hesaplandiginda tiim degiskenler icin 10'dan kiigiik (esitlik¢i cinsiyet rolii=1.21, kadin
cinsiyet rolii=1.02, TCRTO-Toplam=1.02) oldugu goriilmiistiir. Hesaplanan Tolerans degerlerinin
ise .20den biiyiik (esitlik¢i cinsiyet rolii=0.82, kadin cinsiyet rolii=0.98, TCRTO-Toplam=0.98)
olmasi ¢oklu baglantililik probleminin olmadigini gostermistir. Sonugta Coklu Dogrusal Regresyon
analizinin uygulanabilecegi anlasilmistir. Yapilan regresyon analizi sonuglar1 asagidaki tablo 3de

verilmistir.

Tablo 3.

Evlilik beklentileri ile toplumsal cinsiyet rolleri tutumlari arasindaki hiyerarsik regresyon analizi
Bagimsiz Degisken B SH, b t R/R? F P
Esitlikci Cinsiyet Rolii 0.039 0.004 0.420 10.427 0.42/0.17 108.72 0.000
Kadin Cinsiyet Rolii 0.010 0.003 0.160 3.665 0.16/0.02 13.431 0.000
TCRTO-Toplam 0.003 0.001 0.171 3918 0.17/0.02 15.34 0.000

Bagimh Degigken: Evlilik Beklentileri, TCRTO: Toplumsal Cinsiyet Rolleri Tutum Olcegi

Tablo 3 incelendiginde esitlik¢i cinsiyet rolii evlilik beklentileri puanindaki varyansin %17’sini
agiklamaktadir (R=.42, R? =.17, F= 108.72, p=.000). Kadin cinsiyet rolii varyansin %2’sini (R=.16,
R? =.02, F= 13.431, p=.000) ve toplam puan varyansin %2’sini (R=.17, R? =.02, F= 15.34, p=.000)
aciklamaktadir. Regresyon tablosunda esitlikgi cinsiyet rolii ve evlilik beklentileri arasinda (%0.17)
bir etki oldugu gériilmektedir. Modelin R? degeri .17 olarak hesaplanmistir. Esitlikgi cinsiyet roli,
kadin cinsiyet rolil ve toplumsal cinsiyet rolii ile evlilik beklentileri arasinda pozitif ve giiglii bir etki
tespit edilmistir. Standardize edilmis regresyon katsayisina () goére yordayici degiskenlerin evlilik
beklentileri diizeyi tizerindeki goreli 6nem sirasi; esitlikgi cinsiyet rolii (f=.420), toplumsal cinsiyet
rolleri-toplam (P=.171) ve kadin cinsiyet rolii seklindedir (p=.160). yordayici etkisinin anlamli
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diizeyde gerceklestigi goriilmektedir (p<05). Evlilik beklentilerinin yiizde 17’sini esitlik¢i cinsiyet
rolii, %2’sini kadin cinsiyet rolii ve %2’sini toplumsal cinsiyet rollerinin tamami agiklamaktadir.
Esitlikei cinsiyet roliniin %17°1ik bir etkisi bulunmaktadir, evlilik beklentileri tizerinde etkisi daha
fazladur.

Tartigsma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada iiniversite 6grencilerinde cinsiyet rolleri ile evlilik beklentileri arasindaki iligki
incelenmistir. Calisma, cinsiyet rolleri ve evlilik beklentileri ile ilgili dort alt amag¢ sorusuna agik
destek saglamustir: Birincisi, cinsiyet rollerinin demografik degiskenlere gore farklilik gostermesi.
Ikincisi, evlilik beklentilerinin demografik degiskenlere gére farklilik gostermesi. Ugiinciisii, cinsiyet
rollerinin evlilik beklentileri ile giiglii ve ¢ogunlukla olumlu bir iliskisi vardir. Ve dordiinciisii,
cinsiyet rolleri evlilik beklentilerinin 6nemli bir yordayicisidir. Bu bulgular daha énce yapilan benzer
calismalarda ulagilan bulgulara destek saglamaktadir.

Calismanin birinci ve ikinci alt amaglar1 dogrultusunda yapilan T-test ve ANOVA istatistik
analizleri; cinsiyet, yas, egitim diizeyi, gelir diizeyi ve medeni durum degiskenlerinin hem toplumsal
cinsiyet rolii tutumlar1 hem de evlilik beklentileri ortalamalarinda anlaml farkliliklar belirlenmistir.
Kadnlarin evlilikte cinsiyet rolii ve erkek cinsiyet roliinde puanlari daha yiiksektir. Yas ilerledik¢e
toplumsal cinsiyet rolii tutumlar1 puan ortalamalar1 artmaktadir. Benzer sekilde egitim diizeyi
yiikselirken biitiin boyutlarda ortalamalar artmaktadir. Bekéar katilimcilarin toplamda ve biitiin alt
boyutlarda aldiklar1 puan ortalamalari anlamli bir sekilde daha yiiksektir. Gelir diizeyi diisiik olan
katilimcilarin ortalamalar: iki boyutta (kadin cinsiyet rolii, erkek cinsiyet rolii) ve toplam puanda
daha ytiksektir. Bu durum kadinlarin, ilerlemis yaslarda olanlarin, egitim diizeyi yiiksek olanlarin,
evli olmayanlarin ve gelir diizeyi diisiik bireylerin toplumsal cinsiyet tutumlarinin geleneksel oldugu
seklinde yorumlanabilir.

Alan yazinda cinsiyet rolii tutumlar1 ve evlilik beklentileri konusunda farkli ¢alismalar
bulunmaktadir. Aydin ve Kavuncu (1991) liseli ergenler ile yaptiklari ¢alismada cinsiyet rolleri
degerlendirmis ve sosyo-ekonomik diizeyin anlamli bir etki gonderdigini belirlemislerdir. Lise
ogrencileri ille yapilan diger bir ¢aliymada ergenlerin; esitlikci degerleri yiiksek ve olumlu diizeyde
benimsemekle birlikte, geleneksel degerlerin izlerini de tasimaya devam ettikleri tespit edilmistir
(Budak ve Kiigiiksen, 2018).

Evlilik beklentilerinde; cinsiyet faktoriine dayali bir farkliik bulunmamistir. Ancak yas
faktortt 6nemlidir; yas1 daha geng olan katilimcilarin evlilik beklentilerinin daha yiiksek oldugu
tespit edilmigtir. Evlilikten beklentiler yas ilerledik¢e azalmaktadir. Egitim diizeyi dusiik olanlarin
evlilik beklentileri de diisiiktiir. Universite diizeyinde egitimi olan yani evlilik ¢agina yakin olan
katilimcilarin evlilik beklentilerinin yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bekar katilimcilarin evlilikten
beklentileri daha yiiksektir. Fakat farkli gelir diizeylerine sahip olanlarin evlilik beklentilerinde
farklilik yoktur. Bu durum, geng, bekar ve egitim diizeyi yliksek bireylerin evlilikten beklentilerinin
yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Aragtirmada toplumsal cinsiyet rolii tutumlar: ile evlilik beklentileri arasinda iliski oldugu
ve toplumsal cinsiyet rolii tutumlarinin evlilikten beklentileri etkiledigi tespit edilmistir. Evlilik
beklentileri ve toplumsal cinsiyet rolii tutumlar1 arasinda anlaml iliski bulunmaktadir, evlilikten
beklentiler artarken toplumsal cinsiyet rolii tutumlar: da artmakta ya da biri azalirken digeri de
azalmaktadir. Bu durum 6zellikle esitlik¢i cinsiyet rolii tutumu ile kadin cinsiyet rolii tutumu boyutlar:
i¢in gecerlidir. Ulagilan bu sonug, toplumsal cinsiyet rolleri tutumu 6zellikle esitlik¢i cinsiyet rolii ve
kadin cinsiyet rolii arttikca evlilikten beklentiler de artmaktadir seklinde yorumlanabilir.

Jones ve Nelson (1996) tarafindan yapilan ¢aligmada kizlarin evlilikten beklentilerinin erkeklerin
evlilik beklentilerine gore daha iyimser oldugu saptanmustir. Universite 6grencilerinin toplumsal
cinsiyet algilar1 tizerinde ¢aliymada cinsiyet temel etkisinin anlamli oldugu belirlenmistir (Esen,
Soylu, Siyez, ve Demirgiirz, 2017). Madsen’in (1986) yaptig1 ¢aliymada bekar bireylerin evlilikten
beklentilerinin, cinsiyet, yas ve kontrol odag: ile arasindaki iligki arastirilmigtir. Arastirmaya 66 bekar
erkek, 70 bekar kadin ile 51 evli erkek ve 50 evli kadin katilmistir. Sonuca gére bekér kadinlarin evlilik
beklentileri konusunda erkeklere gore daha gercekei bir tutum iginde olduklar1 goriilmiistiir. 25
yasinda ve daha biiyiik olanlarin beklentiler 6lgegine gore daha gercek¢i beklentilere sahip olduklar:
tespit edilmistir. Tk defa evlenecek olan kisilerde ve orta yas bireylerde gercek¢i olmayan evlilik
beklentilerinin oldugu saptanmistir. Uraz'in (1979) yiiriittiigii calisma 111 Gniversite 6grencisinin
katilim1 ile olmustur. Kadin katilimcilarin evlilikteki iligkilere, erkek katilimcilarin ise daha ¢ok
manevi degerler ile fiziksel gortinlime oénem verdikleri saptanmistir. Cocuk sayist ile ilgili olarak
yapilan bir ¢alismada (Karayagiz, Ertugrul, ve Tas, 2019) ¢ocuk saysi ile evlilik doyumu arasinda
ters yonlii bir iliski bulunmustur. Ogletree (2014) tarafindan 144 tiniversite 6grencinin katilimi ile
yapilan bir calismada katilimcilarin evlilikte esitlik¢i bir bakis agisina sahip olduklar1 gortilmiistiir.
Bu ¢aligmada ulagilan esitlik¢i ve kadin cinsiyet roliiniin evlikten beklentileri etkilemesi, bu giine
kadar yapilan ¢alismalarin bulgulari ile paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Caligmanin dordiincii ve son alt amaci dogrultusunda hiyerarsik regresyon analizi yapilmistir.
Bulgulara gore toplumsal cinsiyet rolii tutumlar: evlilikten beklentileri yordamaktadir. Diger bir
degisle toplumsal cinsiyet rollerinden “esitlik¢i cinsiyet rolii” evlilikten beklentileri etkilemektedir.
Evlilik beklentilerinin %17’sini esitlik¢i cinsiyet rolii, %2’sini kadin cinsiyet rolii ve %2’sini de
toplumsal cinsiyet rolleri agiklamaktadir. Esitlik¢i cinsiyet roliiniin %17’lik bir etkisi bulunmaktadr,
evlilikten beklentiler {izerinde etkisi en fazla olan cinsiyet roliidiir. Esitlik¢i cinsiyet roliinde, kadin
ve erkeklerin giinliik yasamdaki rolleri ve sorumluluklar: esit olarak paylasilmaktadir, bu gruptaki
bireylerin evlilik beklentileri diger rollere sahip bireylerden daha fazladir. Bu bireylerin evlilik
beklentileri is boliimii yapmak, kararlarin ortak almmmasi ve esit haklara sahip olmak seklinde
Ozetlenebilir. Yordayicilar: belirlemeye yonelik benzer ¢aligmalar farklilik gostermektedir. Canbulat
ve Cankaya (2014) tarafindan yapilan ¢aligmada evlilikte problem ¢6zme becerisi, evlilik doyumu ve
kontrol odag: degiskenlerinin evli bireylerin 6znel iyi olma diizeylerinin anlamli yordayicilar1 oldugu
bulunmugstur. Kaufman (2005) tarafindan yapilan ¢aligmada esitlik¢i cinsiyet rolii tutumlarina sahip
olan kadinlarin evlenme ve ¢ocuk sahibi olma planlarinda daha az belirleyici, esitlikgi erkeklerin ise
geleneksel meslektaslarina gore daha az saat ¢caligmaya istekli olduklar goriilmiistiir. Bu ¢aligmada
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ulagilan sonug, toplumsal cinsiyet rolii tutumlarinin, 6zellikle esitlik¢i ve kadin cinsiyet roliiniin
evlilikten beklentileri etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Sonug olarak caligmanin alt amaglar1 cevaplandirilmistir. Toplumsal cinsiyet roli tutumlari
ve evlilikten beklentiler demografik degiskenler ile farklilik gostermistir. Kadin, ileri yas, egitim
diizeyinin yiiksek olmasi, bekédr olmak ve diisiik gelir gibi 6zelliklere sahip bireylerin toplumsal
cinsiyet rolii tutumlar1 daha yiiksektir. Geng, egitim diizeyi yiiksek ve bekar bireylerin evlilikten
beklentilerinin yiiksek oldugu goriilmiistiir. Esitlik¢i ve kadin cinsiyet rolii tutumlar: puanlar
yiikseldikee evlilikten beklentiler artmaktadir. Toplumsal cinsiyet rolii tutumlari, 6zellikle esitlikei ve
kadin cinsiyet rolii tutumlari evlilikten beklentileri yordamaktadur.

Bu ¢alismanin diger benzer c¢alismalarda goriilen bir takim dstiinlitkleri ve sinirliliklar
mevcuttur. Calisma grubunun bitytikliigii giiclii yonlerinden biridir. Calismada kullanilan 6lgeklerin
ve yontemlerin standart olmasi giiglii oldugu diger bir noktadir. Kullanilan 6lgeklerin hemen hemen
tamamu objektif olarak bireyin kendi kendini degerlendirmesini saglayan, gecerlik ve giivenirligi
tatminkar ol¢eklerdir. Smirli oldugu bir nokta; 6lgek maddelerinden bazilarinin siibjektif olmasi
seklinde a¢iklanabilir. Bu ¢alismada ulagilan bulgular alana katki saglayabilir ve ¢alisma bir bagvuru
kaynag1 olabilir. Ulasilan bulgular1 genelleyebilmek i¢in sonraki ¢alismalarin degisik 6rneklem
gruplar1 ile uygun kontrol gruplari belirlenerek, uzunlamasina c¢aligmalar seklinde yapilmasi
Onerilmisgtir.
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Abstract

The purpose of this research is to determine the effect of mobile application-based instruction
in distance education period on students’ self-efficacy, belief perceptions and attitudes towards
technology. The study was carried out with a quasi-experimental research design utilizing a pretest-
posttest control group. Students in the seventh grade from a public secondary schoolin Central Anatolia
participated in the study in which the students were given the Self-Efficacy Scale for Geometry, the
Belief Scale for Geometry, and the Attitude Scale for Technology. Data obtained from measurement
tools were then analyzed with t-tests for independent samples as well as t-tests for dependent samples.
The study’s findings revealed a substantial difference between the experimental and control groups’
students’ attitudes toward technology, ideas about geometry, and self-efficacy in said areas. The usage
of various mobile applications in the instruction of mathematics has been recommended in light of
the results found.
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etkisini belirlemektir. Caligma, 6n test son test kontrol gruplu olarak yar1 deneysel aragtirma deseni ile
gerceklesmistir. Aragtirma I¢ Anadolu bolgesinde bir devlet ortaokulunda grenim goren yedinci sinif
dgrencileri ile saglanmistir. Calismada 6grencilere Geometriye Yonelik Ozyeterlik Olgegi, Geometriye
Yénelik Inang Olgegi ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi uygulanmustir. Olgme araglarindan elde
edilen veriler bagimsiz 6rneklemler igin t-testi ve bagimli 6rneklemler igin t-testi ile analiz edilmistir.
Caligma sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin geometriye yonelik 6z yeterlik,
inanglari ve teknolojiye yonelik tutumlari arasinda deney grubu lehine anlaml farka ulagilmistir. Elde
edilen bulgular 151g1nda matematik 6gretiminde farkli mobil uygulamalarin kullanimi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: duyussal davranislar, ADDIE tasarim modeli, uzaktan egitim, geometri egitimi,
mobil 6grenme

Genis Ozet

Giris

Geometri dogayi, yasadigimiz evreni anlamak i¢in hayatin i¢inde yer alan bir alandir. Yasamin
icerisinde bulunan geometriyi anlamak ve Ogrenmek icin bireylerin geometrinin dogadaki
varligina yonelik dikkatleri saglanmalidir. Matematik biliminin, ilk esin kaynaklari doga ve
yasamdir. Geometri 6gretim stirecinde gocuklar, gelisimsel olarak insanligin geometri baglaminda
yasadiklarini yasayacaktir. Bu durum goz 6ntine alinarak okullarda 6gretim siirecinde ¢ocuklarin
geometriye yonelik ilgi, tutum, 6z yeterlik ve diger duyussal davraniglarinin artmasi saglanarak
geometriyi 6grenme istekliklerinin ve basarilarinin da olumlu yonde etkilenmesi saglanmalidir.
Matematik ve geometri O0grenimi-6gretimi siirecinde duyussal ozelliklerin desteklenmesinin
amagclandig1 ve duyussal 6zellikleri baglamindaki davranislar arasinda bir tutarlilik saglanmasi
gerektigi belirtilmistir (Mccoach, 2007), Bireylerin duyussal davranislarindan birisi olan 6z yeterlik
inanci, o6grencilerin kendi kendilerini anlamalarini saglayan kavram olarak belirtilmektedir.
Bu baglamda yeterlik, bireyin bir davranigi yapabilmeye yonelik bilgiye sahip olmasidir. Oz
yeterlik; bireyin bir isi gerceklestirebilmesi ve basarabilmesi yetenegi konusunda yargilar1 olarak
tanimlanabilmektedir. Bu dogrultuda bir bireyin herhangi bir ise yonelik olarak becerisi olsa bile
eger bu ise yonelik bir 6z yeterlik algisi yoksa, isin basarilmasi miimkiin olmayacaktir. Okullarda
sinif ortaminda yeni bir sey 6grenmeye ¢aba gosterme inanci olmayan, bagaramayacagini diisiinen
ogrencilerle her giin karsilagilmaktadir. Bu yiizden 6grencilerin bu algilarini degistirmeye yonelik
Ogretmenlerin 6grenme siirecini iyi bir sekilde planlamalar: 6nemlidir. Derste kullanilan 6gretim
yontemlerinin, 6z yeterlikle giiclii bir iligkisi oldugu belirtilmektedir (Usher, 2008). Bu duruma bagh
olarak 6grencilerin derslere karst motivasyonunun artmasi, ilgisinin gekmesi, aktif olarak katilmasi
ve yaratict diislinme becerisini saglayacak 6gretim yontem ve tekniklerin kullanilmasi 6zyeterlik
inancini arttiracagi diisiiniilmektedir. Ogrencilerin derslerdeki basari durumunu etkileyen diger
duyussal 6zelliklerden birisi de inangtir. Pajarese gore (1992), inanglar bireylerin hayatlar: boyunca
verdikleri kararlar1 etkilemektedir. Inanglar erken yasta sekillenmeye baslamakta ve degisime karst
direngli olmaktadir. Inanglarin, bireylerin diisiince ve davraniglari iizerinde belirleyici bir etkiye sahip
oldugu belirtilmektedir. Bu sebeple egitimciler inanglari, 6grenme ve 6gretim siiregleri agisindan
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dikkate almak zorunda kalmistir. Matematik egitimi agisindan da matematiksel inanglarin ele
alinmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencilerin inanglary; kendi yeteneklerini degerlendirmelerinde,
matematiksel etkinliklere katilmaya istekli olmalarinda ve matematige yonelik tutumlarinda etkilidir
(Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi [NCTM], 1989). Bu yiizden bireylerin matematige yonelik
inanglarinin olumlu olarak gelistirilmesi saglanmalidir. Ogrenciler ilkogretimden yiiksekdgretime
kadar matematige yonelik olumlu bir inanca sahip olursa matematige yonelik bagarisinin da benzer
dogrultuda olumlu gelisme gostermesi beklenmektedir.

Covid-19 pandemisi ile iilkemizde de 2020 yilinda uzaktan egitime ge¢ilmek zorunda kalinmaistir.
Uzaktan egitim doneminde 6gretim canli dersler {izerinden saglanmustir. Bu dénemde 6grencilerin
derslere yonelik ilgilerini yiiksek tutarak basarili olmalarini saglayacak 6grenme ortaminin
olusturulmasi planlanarak diizenlenmistir. Matematik dersinin 6nemli alanlarindan olan Geometri
Ogretimine yonelik ilgi, 6z yeterlik ve inanci yiiksek tutmak i¢cin ADDIE 6gretim tasarim modeline
dayanarak GeoHepta isimli bir mobil uygulama gelistirilmistir. Gelistirilen mobil uygulama uzaktan
egitim doneminde 7. siif 6grencileri ile kullanilarak 6grenciler tizerindeki farkli yonlerden etkisinin
incelenmesi amaglanmistir. Uzaktan egitim siirecinin 6grencilerin; teknoloji kullanim becerileri,
ilgileri ve tutumlar1 {izerinde etkilerinin oldugu diisiiniilmektedir. Glintimiizde teknolojik bir
hayatin icerisinde bulunan 6grencilerin uzaktan 6gretim donemi igerisinde gerceklesen ogretim ile
teknolojiye yonelik tutumlarinin nasil degistiginin arastirilmas: bu yoniiyle 6nem arz etmektedir.
Tutum, Ogrencilerin belirli bir alandaki basarilar1 veya bir 6gretim programinin tasariminin
sekillenmesi iizerine temel degiskenlerden biridir. Ogrenciler uzaktan egitim siirecinde cep telefonu,
tablet, bilgisayar gibi teknolojik araglar1 daha ¢ok kullanmistir. Teknolojik araglar1 kullanma becerisi
iyiolan 6grencilerin 6gretim siirecinde 6grenmeye daha istekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin teknolojik araglara yonelik tutumlarina baglh olarak derslere yonelik bagarilar: tizerinde
etkisi oldugu belirtilebilir. Bu dogrultuda aragtirmada geometri 6gretimine yonelik gelistirilen
GeoHepta mobil uygulamasinin 7. sinif 6grencilerinin geometriye yonelik 6z yeterlik ve inang algis
ile teknolojiye yonelik tutuma etkisini belirlemek amaglanmistir.

Yontem

Aragtirma nicel boyutta, 7. stmif matematik dersi bir deney ve bir kontrol grubu olmak iizere
Ogretim tasarimi basamaklarina gore olusturulan 6gretimin Ggrencilerin geometriye yonelik 6z
yeterlik ve inang ile teknolojiye yonelik tutuma etkisini arastirmak amaciyla 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile gerceklestirilmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturan kontrol
ve deney gruplari segkisiz olmayan atama yoluyla 6nceden kararlastirilmisg 7. sinif subeleri arasindan
yansiz olarak belirlenmistir. Kontrol grubunda 21 kisi ve deney grubunda 26 kisi olmak tizere toplam
47 6grenci ile 6gretimler saglanmustir.

Aragtirmada GeoHepta mobil uygulamasina dayanarak saglanan matematik Ogretiminin;
ogrencilerin geometriye yonelik 6z yeterlik ve inanglari ile teknolojiye yonelik tutumlarina etkisini
olgmek amaciyla Geometriye Yonelik Oz yeterlik Olgegi (Cantiirk-Giinhan ve Bager, 2007),
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Geometriye Yonelik Inang Olgegi (Unlii ve Ertekin, 2018) ve Teknolojiye Yonelik Tutum Olgegi
(Yurdugiil ve Askar, 2008) kullanilmistir.

Bulgular ve Tartisma

Yedinci sinif 6grencilerin uzaktan egitim doneminde GeoHepta mobil uygulamasina dayanarak
“Dogrular ve Acilar, Cokgenler, Cember ve Daire, Birim Kiiplii Yapilar” konularinin 6gretiminin
Ogrencilerin geometriye yonelik 6z yeterliklerine, inanglarina ve teknolojiye yonelik tutumlarina
etkilerinin aragtirildig1 calismadan elde edilen sonuglar bu béliimde agiklanmigtir.

Arastirmada, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce geometriye yonelik 6z
yeterlikleri arasinda anlamli bir farkin olmadigina ulagilmugtir. Iliskisiz 6rneklemler igin t-testinin
sonuglarina gore deney ve kontrol grubunun uygulamadan 6nce geometriye yonelik 6z yeterlik
testi puanlarina ait aritmetik ortalamalarmin birbirine yakin olduguna ulagilmistir. Yar1 deneysel
aragtirma kapsaminda uygulamadan sonra deney ve kontrol grubu sonuglar: arasinda istatistiksel
acidan anlaml bir fark bulunmugtur. Bununla birlikte, ¢alismada uygulama 6ncesi ve sonrasinda
deney grubu 6grencilerinin geometriye yonelik 6z yeterlikleri arasinda anlaml farklilik bulunurken,
kontrol grubunun geometriye yonelik 6z yeterlikleri arasinda anlaml bir farklilik bulunmamastir.
Tim bu bulgular; uygulama o6ncesinde geometriye yonelik 6z yeterlik acisindan birbirine yakin
gruplarin oldugunu ve deney grubunda uygulanan yontemin kontrol grubuna gore 6grencinin
geometriye yonelik 6z yeterliginde daha etkili oldugunu ortaya koymaktadir. Bir baska deyisle
GeoHepta mobil uygulamasina dayal1 6gretimin 6grencilerin geometriye yonelik yeterligini artirdig1
sonucuna ulagilmaktadir.

Calismada mobil uygulamaya dayali 6gretime bagli olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
geometriye yonelik inanglari incelenmistir. Uygulamadan once iki grubun geometriye yonelik
inanglari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamugtir. Iligkisiz 6rneklemler icin t-testinin sonuglarina
bakildiginda deney ve kontrol grubunun uygulamadan 6nce geometriye yonelik inanglar: testi
puanlarina ait aritmetik ortalamalarinin birbirine yakin oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol
grubu ogrencilerin uygulamadan once geometriye yonelik inanglari arasinda anlamli bir fark
bulunamazken yari deneysel arastirma kapsaminda uygulamadan sonra aralarinda anlamli bir
farklihik bulunmugtur. Calismada uygulama oncesi ve sonrasinda deney grubu &égrencilerinin
geometriye yonelik inanglar1 arasinda anlamli fark bulunurken, kontrol grubunun geometriye
yonelik 6z yeterlikleri arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Bulgulara gére uygulama
oncesinde geometriye yonelik inanglar agisindan birbirine yakin gruplarin oldugu ve deney
grubunda uygulanan yontemin kontrol grubuna gore 6grencinin geometriye yonelik inancinda daha
etkili olduguna ulagilmistir.

Mobil uygulama destekli 6gretimlerin 6grencilerin duyussal davraniglarina olumlu y6nde
etkilerinin bulundugu farkli aragtirmalar tarafindan da desteklenmektedir (Bray ve Tangney,
2016; Calder ve Campbell, 2016; Cetinkaya, 2019; Fabian ve arkadaglari, 2016; Kearney ve Maher,
2013; Sunandar ve arkadaslari, 2017; Taleb ve arkadaslari, 2015; Wijers ve arkadaslari, 2010).
Gergeklestirilen arastirma sonucunda da mobil uygulamadan yararlanarak saglanan 6gretimin
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ogrencilerin geometriye yonelik 6z yeterlik ve inanglar1 tizerinde olumlu yonde etkilerinin oldugunu
gostermektedir. Alan yazinda matematik dersinde mobil uygulamaya dayanarak saglanan 6gretiminin
geometriye yonelik 6z yeterlik ve inang tizerindeki etkisini aragtiran ¢aligmaya ulagilamamistir. Bu
sebeple ulagilan bulgunun alana énemli bir katkisinin olacag: diistiniilmektedir. Alkhateeb (2019),
4. sinif 6grencilerinin matematik basarist tizerinde mobil oyunlarin etkisini incelemek igin bir
aragtirma gerceklestirmeyi amaglamistir. Deneysel yontemin kullanildig: ¢aligma sonucunda mobil
oyunlar ile gerceklestirilen matematik 6gretimin 6grenci basarisiny, ilgilerini ve motivasyonlarini
arttirdigina ulagilmistur.

Mobil uygulamalarin birbirinden farkli 6grenme stillerine ve tercihlerine sahip 6grenciler igin
materyaller olusturulmasina ve sunulmasina imkan vermesinden (Nofriyanti ve Setyaningrum,
2019) dolay: da 6grencilerin geometriye yonelik 6z yeterlik ve inang algilarinin gelisme gosterdigi
belirtilebilir.

Nofriyanti ve Setyaningrum (2019) arastirmalarinda, 6gretmen ve Ogrencilerin matematik
dersinde cep telefonu kullanilmas: ile ilgili algilarini belirlemeyi amaglamislardir. Bulgular
dogrultusunda katilimcilarin, matematik derslerinde cep telefonlarini kullanilmasini destekledigine
ulasilmistir. Bu aragtirma sonucuna benzer sekilde gerceklestirilen ¢aligma sonucunda teknolojik
araglar1 kullanmaya merakli bir dénemde bulunan ¢agimiz 6grencilerinin geometriye yonelik 6z
yeterlik ve inan¢larinin gelisme gostermesinde akilli telefon, tabletlerin kullanilmasinin etkili oldugu
belirtilebilir.

Calismada ayrica 7. sinif 6grencilerin mobil uygulamaya dayali 6gretime bagli olarak teknolojiye
yonelik tutumlar1 incelenmistir. Deney ve kontrol grubu o6grencilerinin uygulamadan once
teknolojiye yonelik tutumlari arasinda iligkisiz 6rneklemler icin t-testinin sonuglarina gére aralarinda
anlaml bir farkin olmadig: tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubu 6grencilerin uygulamadan
once teknolojiye yonelik tutumlari arasinda anlamli bir farklilik bulunmamis olmasina ragmen yar1
deneysel aragtirma kapsaminda uygulamadan sonra istatistiksel acidan anlaml bir fark bulunmustur.
Ayrica ¢aligmada uygulama oncesi ve sonrasinda deney grubu 6grencilerinin teknolojiye yonelik
tutumlart arasinda anlamli farklihik bulunurken, kontrol grubunun teknolojiye yonelik tutumlari
arasinda anlaml bir farkhilik bulunmamustir. Tim bu bulgular; uygulama éncesinde teknolojiye
yonelik tutumlari agisindan birbirine yakin gruplarin oldugunu ve deney grubunda uygulanan
yontemin kontrol grubuna gére 6grencinin teknolojiye yonelik tutumunda ¢ok daha etkili oldugunu
ortaya koymaktadir. Buna bagli olarak GeoHepta mobil uygulamasina dayali 6gretimin 6grencilerin
teknolojiye yonelik tutumunu artirdigi sonucuna ulagilmaktadir. Ogrencilerin teknolojiye yonelik
tutumlarmin olumlu yonde degisim gostermesi iletisim, aragtirma yapma vb. amaglar igin
kullandiklar1 araglarin 6gretmenleri rehberliginde 6grenme amagh kullanilabilecegini gérmeleri
saglamis olabilir. Cep telefonu ve diger mobil araglarin kullanilmasina yonelik algilarin arastirildig:
calisma sonuglarina dayanarak 6grencilerin teknolojiye yonelik tutumlarinin gelisme gostermesinde
mobil araglarin kullanilmasinin etkisinin oldugu belirtilebilir (Nofriyanti ve Setyaningrum, 2019).

Deney grubundaki 6grencilerin mobil uygulamalarin istenilen bilgiye herhangi bir ortamda
ve zamanda ulagabilme imkanlar1 (Atan ve Shahbodin, 2018; Uzunboylu, Cavus ve Ercag, 2009)
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ogrencilerin geometriye yonelik 6z yeterlik ve inanglari ile teknolojiye yonelik tutumlarinin artmasi
iizerinde etkili olmus olabilir.

Literatiirde yer alan tiim bu goriisler cercevesinde matematik dersinde uzaktan egitim siirecinde
mobil uygulamaya dayali &gretimin geometriye yonelik 6z-yeterlik ve inanglar ile teknolojiye
yonelik tutum tizerinde bir etkisi oldugu soylenebilir. Bu aragtirmanin sonuglar: diisiiniildiigiinde,
giiniimiiz kusag1 6grencilerine teknolojinin 6gretim amach kullanilabilecegine yonelik 6grenme
firsatlar1 tanindiginda ve 6grenmek i¢in her zaman her yerden ulasabilecekleri araglar1 gérmeleri
saglandiginda ogrencilerin geometriye yonelik 6z-yeterlik ve inanglari ile teknolojiye yonelik
tutumlarinin da olumlu etkilenecegi belirtilmektedir.

Introduction

Understanding geometry can help us better comprehend nature and the cosmos in which we
live. This viewpoint helps to clarify the significance of being aware of the existence of geometry in
nature allows people to comprehend and learn about its place in their lives. Nature and living are the
earliest sources of inspiration for the science of mathematics. As a result, connecting geometry to
nature is simpler. Children will gradually encounter what humanity has experienced in the context
of geometry during the teaching process. Thus, it is important to make sure that children’s interest in,
attitude toward, self-efficacy with regard to, and other affective behaviors are increased, as well as their
willingness and success with regard to learning geometry. There should be consistency between these
behaviors in the context of their affective aspects, according to a statement that intended to promote
the effective features in the mathematics and geometry learning-teaching process (Mccoach, 2007).
Competence in this sense refers to a person’s awareness of their capacity to carry out an activity.
Bandura (1977) defined self-efficacy as an individual’s assessment of his or her ability to plan all the
tasks required to complete a certain performance. Self-efficacy refers to the perception a person has
of his or her capacity to carry out and succeed in a task. In this regard, even if a person possesses
the necessary talents for any work, it will be impossible for him to succeed if he lacks self-efficacy.
Every day, children who don’t believe they can succeed and don’t endeavor to learn something
new in a classroom setting can be found in schools. To alter these students’ perspectives, teachers
must carefully design the learning experience. It is claimed that self-efficacy and the instructional
strategies utilized in the course are closely related (Usher, 2008). Depending on the circumstances,
it is believed that students’ passion for the classes, interest in them, active involvement, and the use
of instructional strategies that foster creative thinking will boost their self-efficacy beliefs. Studies in
the literature on the geometry teaching process (Contay, 2012; Duman & Ozgelik, 2018; Kandil &
Isiksal-Bostan, 2019; Or¢anli & Organli, 2016; Yenilmez & Uygan, 2010) It shows that the techniques
are effective on the development of students’ self-efficacy towards geometry. Belief is another potent
trait that influences how well students perform in their courses.

In accordance with Pajares (1992), decisions people make throughout their lives are influenced by
their beliefs. At a young age, beliefs start to form and harden against change. It is said that a person’s
beliefs have a significant impact on their thoughts and behaviour. Because of this, educators have
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had to take into account students’ perceptions about how to learn and how to educate. Mathematical
beliefs must be addressed when analyzing mathematics education. Beliefs of students; It is successful
in improving their self-evaluation, motivation to engage in mathematical activities, and attitudes
towards mathematics (National Council of Mathematics Teachers [NCTM], 1989). Therefore, it is
important to guarantee that people establish favorable ideas about mathematics. It is anticipated that
students’ progress in mathematics will show a good level of development in a consistent manner
if they have a favorable belief in mathematics from basic education through higher education.
According to the literature, attitudes about the purpose of mathematics and how it is taught have
an impact on students’ ability to learn the subject (flhan, Gemcioglu, & Pogan, 2021). The results of
the study showed that there is a significant relationship between belief in geometry and success in
geometry (Erdogan, Baloglu, & Kesici; 2011). In the literature, it is seen that a scale was developed by
Unlii and Ertekin (2018) in order to examine the beliefs of secondary school students about geometry
in studies conducted in the country regarding belief in geometry, and the beliefs of teachers were
examined according to branch and gender variables by Paksu (2008). Different studies have been
reached abroad to examine the belief in geometry (Ambrose, 2004; Kajander, 2007). Because of this,
it is important to create learning settings in the classroom that will help kids form good opinions
about mathematics. Students’ success in learning the material is anticipated to rise as their confidence
in geometry and mathematics grows. It’s critical to ascertain pupils’ opinions on geometry during the
maths class. The influence of the instruction given within the parameters of the quasi-experimental
research on the beliefs of seventh-grade pupils on geometry could not be detected in any studies
in the literature. For this reason, it is thought that the study will contribute to the field in terms of
examining the effect of students’ geometry belief.

In 2020, our nation had to transition to distance learning due to the Covid-19 pandemic. Life
lessons were used as the primary teaching method during the remote education era. It was planned
and set up during this time to create a learning environment that would help students succeed by
maintaining their interest in the lectures. Based on the ADDIE instructional design paradigm, the
GeoHepta mobile app was created to maintain student engagement, self-efficacy, and belief in teaching
geometry, one of the key topics of the mathematics course. During the distance learning period, the
created mobile application was utilized with 7th grade students with the intention of examining the
effects on students from various angles. Students enrolled in distant learning programs; it is believed
that this outcome had an impact on attitudes, interests, and abilities related to technology use. In
this regard, it’s crucial to look into how the teaching that occurs during the distant education era
has impacted students’ attitudes, given that they now live in a technologically advanced world. One
of the key factors influencing a student’s success in a certain subject or the creation of a curriculum
is attitude. Over the course of distant learning, students used additional technological instruments,
including computers, tablets, and mobile phones. It is believed that students who are proficient with
technological tools are more open to learning during instruction. In this instance, it may be said
that students” growth is influenced by how they feel about using technology in the classroom. In this
approach, it was sought to ascertain the impact of the GeoHepta mobile application — which was
created to teach geometry - on the self-efficacy, belief perception, and attitudes toward technology
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of the 7th-grade pupils. The following issues and issues with sub-problems were sought solutions
for in this regard. The research question addressed in this study is, “What effects does the use of the
GeoHepta mobile application have on students’ self-efficacy, beliefs about geometry, and attitudes
toward technology when teaching geometry and measurement field subjects to 7th-grade students?”
as established. For this reason, the experimental group which received instruction based on mobile
applications and the control group which received instruction based on textbooks, both received the
study sub-problems listed below:

i) Is there a significant difference between the pre-test results of the experimental and control
group students’ self-efficacy towards geometry, beliefs and attitudes towards technology?

ii) Is there a significant difference between the post-test results of the experimental and control
group students’ self-efficacy towards geometry, beliefs and attitudes towards technology?

iii) Is there a significant difference between the pre-test and post-test results of the experimental
group students’ self-efficacy towards geometry, beliefs and attitudes towards technology?

iv) Is there a significant difference between the pre-test and post-test results of the control group
students’ self-efficacy towards geometry, beliefs and attitudes towards technology?

Method

Research Design

The research was conducted using a pretest-posttest control group quasi-experimental design to
examine the impact of the instruction, which was formed in accordance with the stages of instructional
design, in a quantitative dimension, using a 7th grade mathematics lesson as an experiment and a
control group, on students’ self-efficacy, belief in geometry, and attitude toward technology. Non-
random assignment was used to fairly distribute the control and experimental groups, which make
up the research’s study group, among the pre-selected 7th grade branches. 47 pupils in total, 21 in the
control group and 26 in the experimental group, received instruction.

Data Collection Tools

The Geometry Self-Efficacy Scale (Cantiirk-Giinhan & Baser, 2007), the Geometry Belief
Scale (Unlii & Ertekin, 2018), and the Scale of Pupils’ Attitude towards Technology (Yurdugiil &
Askar, 2008) were all employed in the research on mathematics education based on the GeoHepta
mobile application. The experimental and control groups underwent pre — and post-tests using the
Geometry Self-Efficacy Scale (Cantiirk-Giinhan, 2007), Geometry Belief Scale (Unlii & Ertekin,
2018), and Scale of Pupils’ Attitude towards Technology (Yurdugill & Askar, 2008). substantial
deviation between pre — and post-test scores. The Geometry Oriented Self-Efficacy Scale, created
by Cantiirk-Giinhan and Baser (2007), was used to assess students’ perceptions of their own self-
efficacy in geometry. Its reliability and validity were tested on 7th-grade secondary school students.
25 items make up the self-efficacy scale, 18 of which are positive and 7 of which are negative. Use of
geometry knowledge, positive self-efficacy views, and negative self-efficacy beliefs make up the scale,
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which is made up of three elements. Cantiirk-Giinhan and Bager assessed the scale’s alpha reliability
coefficient to be 0,90 (2007).

The Geometry Belief Scale, created by Unlii and Ertekin (2018) and whose validity and reliability
were confirmed on secondary school students, was used to ascertain students’ beliefs about geometry.
The 3-factor Beliefs Towards Geometry Scale has 16 items on a five-point Likert scale. The Cronbach
alpha coefficient of the scale was calculated as 0,755 as a result of the reliability investigation.

Yurdugiil and Askar used the Turkish version of the Pupils’ Attitude towards Technology
(PATT-TR) to gauge students’ attitudes about technology (2008). The Scale of Attitudes Toward
Technology, created by Yurdugiil and Askar (2008) for students, was translated into Turkish, and its
reliability and factorial validity were examined. Turkish primary and secondary school students were
used in the scale’s validity and reliability evaluation. The initial scale was based on the PATT-USA
scale, which was created by Dugger and Blame in the US and consists of 58 components. Following
the analysis, it was determined that the sub-dimensions of “tendency towards technology;,” “the

importance of technology,” “negativeness of technology;” and “technology for everyone” could be
employed in research as a whole with the PATT-TR scale.

Research Process

In this research, based on the ADDIE design model, a mobile application named GeoHepta was
developed for the 7th grade Geometry and Measurement learning area “Lines and Angles, Polygons,
Circle and Circle, Views of Unit Cube Structures from Different Sides”. It was developed according to
the 5E learning model in the creation of the content of the GeoHepta mobile application.

Teaching in the experimental and control groups was carried out with 7th grade students studying
in a secondary school in the Central Anatolia Region in the 2020-2021 academic year. Teaching
in the experimental group was carried out during the distance education period in the Covid-19
period by using the GeoHepta mobile application. The GeoHepta mobile application was sent to the
students, enabling them to install it on their phones or tablets. In the learning process of the students,
they were taught through the mobile application under the guidance of the teacher. In the control
group, the teaching was based on the textbook. Data were collected by applying data collection tools
to both groups before and after the instruction.

Analysis of Data

In this section, it is stated how the obtained data were analyzed. The Self-Efficacy Scale for
Geometry (Cantiirk-Giinhan, 2007) is a 5-point Likert-type scale consisting of 25 items. The items
in the scale are “1. Never, 2. Sometimes, 3. Undecided, 4. Often, 5. Always”. The data obtained from
the scale were entered into the Excel program.

Beliefs Towards Geometry Scale (Unlii & Ertekin, 2018) is a 5-factor scale consisting of 16 items
in five-point likert type. The items of the scale were graded as “strongly disagree (1), disagree (2),
undecided (3), agree (4) and completely agree (5)”. The answers obtained from the scale during
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the research process were scored as 5, 4, 3, 2, 1, respectively, from completely agree (5) to strongly
disagree (1) for positive items, and reversed for negative items. The obtained data were entered into
Excel program respectively.

PATT-TR scale (Yurdugiil & Askar, 2008), the Turkish version of Pupils’ Attitudes towards
Technology (PATT) Scale, consists of 24 items in four five-point likert type sub-dimensions. The
items of the scale were graded as “strongly disagree (1), disagree (2), undecided (3), agree (4) and
completely agree (5)”. The obtained data were entered into Excel program respectively.

The scores of the students in the experimental and control groups, which were entered into Excel,
were transferred to the SPSS program. The data were analyzed in the SPSS program depending on the
distribution of the scores obtained by the groups as a result of the pre-test and post-test applications.
It was determined that the scores of the students showed a normal distribution. Accordingly, t-test
was used for dependent samples in the analysis of data within the same group, and t-test was used for
independent samples in the analysis between groups.

Results

i) “Is there a significant difference between the pre-test results of the experimental and control
group students’ self-efficacy towards geometry, beliefs and attitudes towards technology?” is the
first sub-problem of the study.

The normal distribution of the averages of the pre-test scores of the student groups was examined
separately. The normality test was used to check the distribution of the student scores from the
groups on the self-efficacy pre-test for geometry. The test averages for the experimental group’s
students (p=.825>.05) and control group’s students (p=.903>.05) exhibit a normal distribution.
The group means indicated a normal distribution, hence the parametric test was used.

The normality test was used to assess the distribution of the student scores in the groups from
the geometry belief test. The test averages of the experimental group’s students (p=.860>.05) and
control group’s students (p=.148>.05) exhibit a normal distribution. The group means indicated a
normal distribution, hence the parametric test was used.

The normality test was used to check the distribution of the scores that the students in the
groups received on the attitude scale test about technology. The test averages of the experimental
group’s students (p=.513>.05) and those of the control group’s students (p=.278>.05) display a
normal distribution. The group means indicated a normal distribution, hence the parametric test
was used.
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Table 1.
Results of t-test for unrelated samples according to pre-application data from the Geometry Self-Efficacy
Test, Geometry Belief Test and the Scale of Pupils’ Attitude towards Technology

Test Name Measurement n Arithmetic mean Ss Sd t P
Self-Efficacy Test for Experiment 26 8431 8.60 45 973 336
Geometry Control 21 81.62 10.36
Belief Test for Geometry Experiment 26 3.11 32 45 -1.188 241
Control 21 323 42
Pupils” Attitude towards Experiment 26 327 34 45 762 450
Technology Control 21 3.19 32

When Table 1 is examined, it can be observed that there is no significant difference between
the pre-test averages of the test scores of the experimental and control group students for their self-
efficacy and beliefs about geometry. Similarly, there was no significant difference between the pre-
test average scores of the experimental and control group students’ attitudes towards technology.

ii) “Is there a significant difference between the post-test results of the experimental and
control group students’ self-efficacy towards geometry, beliefs and attitudes towards technology?”

The normal distribution of the averages of the pre-test scores of the student groups was
examined separately. The Geometry-Oriented Self-Efficacy Post-Test results of the students in the
groups were tested for normalcy using the normality test. The test averages of the experimental
students (p=.521>.05) group display a normal distribution, in contrast to the control students’ test
averages (p=.033<.05) which do not. It was chosen to employ a non-parametric test since one of
the group averages did not display a normal distribution.

The Belief Test for Geometry scores of the students in the groups were tested for normality
using the normality test. The test averages for the experimental group’s students (p=.000<.05) and
the control group’s students (p=.000<.05) do not follow a normal distribution. It was determined
to apply a non-parametric test because the group means did not exhibit a normal distribution.

The Scale of Pupils’ Attitude towards Technology averages for the experimental group’s students
(p=.014<.05) do not follow a normal distribution and the control group’s students displays a normal
distribution (p=.269>.05). The post-test averages of the two groups were compared using the
Mann Whitney U-test for non-parametric unrelated samples because the posttest measurements
revealed that the experimental group’s students’ test scores did not have a normal distribution.
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Table 2.
Results of Mann Whitney-U test according to post-application data from the Geometry Self-Efficacy
Test, Geometry Belief Test and the Scale of Pupils’ Attitude towards Technology

Test Name Group n Rank Average Row Sum U P
Self-Efficacy Test for Experiment 26 30.04 781.00 116.000 .001
Geometry
Control 21 16.52 347.00
Belief Test for Geometry ~ Experiment 26 28.44 739.50 157.500 013
Control 21 18.50 388.50
Pupils’ Attitude towards Experiment 26 27.71 720.50 176.500 039
Technology Control 21 19.40 407.50

According to the post-test data shown in Table 2, there is a significant difference in the geometry
self-efficacy scores of the experimental group and control group students (U=116.000; p<.05). The
post-test assessments revealed a significant difference in the students’ beliefs about geometry between
the experimental and control groups (U=157.500; p<.05). There is a significant difference between
the post-test measurements of the experimental group and control group students (U=176.500;
p<.05).

iii) “Is there a significant difference between the pre-test and post-test results of the experimental
group students’ self-efficacy towards geometry, beliefs and attitudes towards technology?” has been
identified as the third sub-problem of the study.

Since the pre-test and post-test mean scores of the experimental group students for the Geometry
self-efficacy scale showed normal distribution, the t-test was used for the samples related to the

relevant samples.

Table 3.
The results of the t-test for the related samples according to the pre-test post-test application data of the
Geometry Self-Efficacy Scale in the experimental group

Test Name Measurement n Arithmetic mean Ss Sd t P
Self-Efficacy Test for Pre-test 26 8431 8.60 25 -2.664 013
Geometry
Post-test 26 90.35 5.98

The results of the experimental group students’ pre-test and post-test are significantly different,

as shown in Table 3.

While the scores of the pre-test measures to determine the geometry beliefs of the experimental
group students are normally distributed, the scores of the post-test measures are not normally

distributed. Therefore, the scores of the pretest-posttest application data of the experimental group
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students were analyzed with a non-parametric test. Table 4 presents the results of the Wilcoxon

Signed Rank Test.

In addition, since the post-test measurements of the Attitudes towards Technology Scale of the
experimental group students were not normally distributed, the relationship between the pre-test

and the post-test was analyzed with the Wilcoxon Signed Ranks test, which is a non-parametric test.

Table 4.
The results of the Wilcoxon Signed Ranks test according to the pre-test post-test application data of the
Geometry Belief Test and the Scale of Pupils’ Attitude towards Technology in the experimental group

Test Name Post test-Pre test n Rank Average Row Sum z p
Belief Test for Geometry ~ Negative sequence 7 8.71 61.00 -2.910° 004
Positive sequence 19 15.26 290.00
Equal 0
Pupils’ Attitude towards Negative Sequence 7 12.71 89.00 -2.197 028
Technology Positive sequence 19 13.79 262.00
Equal 0

b according to negative sequences

The results of the experimental group students’ geometry belief pre-test and post-test show a
substantial difference, as shown in Table 4. Similarly, the results of the experimental group students’
attitude scale toward technology show a substantial difference between the pre-test and post-test

results, as shown in Table 4.

iv) “Is there a significant difference between the pre-test and post-test results of the control group

students’ self-efficacy towards geometry, beliefs and attitudes towards technology?”

The normal distribution of the averages of the pre-test and post-test scores of the control group
students were examined separately. The pupils in the control group’s pre-test scores displayed a
normal distribution, but the post-test results did not. The choice to utilize a non-parametric test was
made since the post-test results did not exhibit normal distribution. The Wilcoxon Signed Ranks test
was used to look at the correlation between the geometry self-efficacy scores of the control group

students according to pre-test and post-test measurements.

The scores of the post-test measurements are not often ranked, whereas the scores of the pre-
test measurements of the control group students are. As a result, a non-parametric test was used to
examine the pre-test and post-test application data for the scores of the students in the control group.

The Wilcoxon Signed Rank Test results are shown in Table 5.
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Table 5.
The results of the Wilcoxon Signed Ranks test according to the pre-test post-test application data of the
Geometry Self-Efficacy Scale and the Geometry Belief Test in the control group

Test Name Post test-Pre test n Rank Average  Row sum z p
Self-Efficacy Test for Negative Sequence 7 9.93 69.50 -1.327° 185
Geometry Positve Sequence 13 10.81 140.50
Equal 1
Belief Test for Geometry Negative Sequence 11 10.18 112.00 -122> 903
Positve Sequence 12 11.90 119.00
Equal 0

Paccording to negative sequences

The analysis’s findings indicate that there is no statistically significant difference between the pre-
test and post-test scores of the students in the control group on the geometry self-efficacy scale (z=-
1.327; p>.05).

The results of the control group students’ pre-test and post-test results on the geometry belief test
did not significantly differ, as shown in Table 5.

It was decided to apply the parametric test since the technological attitude scale test results for
the control group’s students’ pre-test and post-test average scores revealed a normal distribution. The
t-test for related samples was used to evaluate the pre-test and post-test mean scores of the control

group.

Table 6.

The results of the t-test for the related samples according to the pre-test post-test application data of the
Scale of Pupils’ Attitude towards Technology in the control group

Test Name Meaurement n Arithmetic Mean Ss Sd t P
Pupils’ Attitude towards Pre-test 21 3.19 32 20 -.034 973
Technology Post - test 21 320 46

The results of the students in the control group on the Scale of Pupils’ Attitude towards Technology
pre-test and post-test did not significantly differ, as shown in Table 6.

Discussion, Conclusion and Suggestions

This section explains the study’s findings, which looked at how teaching seventh-grade students
about “Lines and Angles, Polygons, Circles, and Structures with Unit Cubes” through distance
learning affected their attitudes toward technology, self-efficacy, and beliefs about technology based
on the GeoHepta mobile app.

Prior to the application, the study observed no discernible difference in the students’ self-
efficacy toward geometry between the experimental and control groups. As proven by The fact that
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the t-test for unrelated samples revealed that the arithmetic means of the experimental and control
groups’ scores on the geometry self-efficacy test before the application were nearly identical. After
the application within the purview of the quasi-experimental research, a statistically significant
difference was discovered between the outcomes of the experimental and control groups. However,
the study found that there was no significant difference in the geometry self-efficacy of the control
group and a significant difference between the students in the experimental group before and after the
application. These results demonstrate that the groups were similar in terms of self-efficacy toward
geometry prior to the application and that the experimental group’s application of the approach had
a greater impact on student self-efficacy toward geometry than the control group did. In other words,
it was found that using GeoHepta in the classroom helps pupils feel more confident about their
ability to learn geometry.

The beliefs of the experimental and control group students toward geometry were compared
according to the mobile application based teaching method used in the study. Before the application,
there was no discernible difference between the two groups’ opinions on geometry. The arithmetic
mean scores of the experimental and control group’s views regarding geometry exam scores prior to
the application were found to be quite similar when taking the findings of the t-test for unrelated
samples into account, demonstrating that before the application, there was no discernible change
between the experimental and control group students’ opinions about geometry; nevertheless, the
quasi-experimental study indicated that there was a substantial difference between them while
following the application. Although there was a significant difference in the experimental group
students’ geometry beliefs before and after the application, there was no significant difference in the
control group’s geometric self-efficacy. These results showed that groups with similar opinions about
geometry existed before the application, and that the experimental group’s strategy had a greater
impact on students’ attitudes about geometry than the control group. In other words, it is concluded
that using the GeoHepta mobile application to teach geometry boosts students’ confidence in the
subject.

The positive impacts of mobile application-assisted instruction on students’ affective behaviors
are also supported by several studies (Bray & Tangney, 2016; Calder & Campbell, 2016; Cetinkaya,
2019; Fabian et al., 2016; Kearney & Maher, 2013; Peled and Schocken, 2014; Sunandar et al., 2017;
Taleb et al., 2015; Wijers et al., 2010). The study’s findings demonstrated that the training delivered
through the use of the mobile application has favorable effects on the students’ self-efficacy and
beliefs about geometry. We were unable to locate any study in the literature examining the impact
of mobile application-based instruction in math lessons on students” self-efficacy and belief in
geometry. As a result, it is believed that the discovered information will significantly advance the
field. Alkhateeb’s (2019) research sought to determine how mobile gaming affected fourth-graders’
academic proficiency. By employing the experimental methodology, the study in question discovered
that using mobile games to teach mathematics boosted students” success, interests, and motivations.
In the study conducted here, it was found that providing the learning process by making use of
mobile learning in the distance learning process of the students had positive effects on their geometry
belief and attitude towards technology. The effects of mobile learning technologies are seen in the
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development of the affective dimension of the learning process of the students. In this study, it can
be stated that students’ self-efficacy and belief perceptions towards geometry have improved because
mobile applications allow the creation and presentation of materials for students with different
learning styles and preferences (Nofriyanti & Setyaningrum, 2019).

Nofriyanti and Setyaningrum’s (2019) study sought to ascertain how teachers and students
felt about using mobile devices in math sessions. According to the data, it was discovered that the
participants were in favor of using mobile phones in math sessions. The use of smartphones and
tablets is useful in the development of self-efficacy and beliefs of modern students, who are in a
period of intense interest in using technological tools, according to the study that was conducted
similarly to the methods of this research.

The study also looked at the attitudes of 7th grade pupils toward technology based on mobile
application-based instruction. The t-test findings for unrelated samples before the application
revealed that there was no significant difference between the students’ views about technology in
the experimental and control groups. Meaning that Before the application, there was no discernible
difference in the attitudes of the experimental and control group students toward technology;
nevertheless, within the purview of the quasi-experimental research, a statistically significant
difference was discovered after the application. Additionally, the control group’ attitudes towards
technology did not alter significantly from those of the experimental group of students, despite their
being a considerable difference between those sentiments before and after the application. All of these
results show that there were groups with similar attitudes toward technology prior to application,
and that the experimental group’s strategy was significantly more successful in changing the students’
attitudes toward technology than the control group. Thus, it can be said that instruction based on
the GeoHepta mobile app improves students’ attitudes about technology. Students’ views about
technology have changed favorably as a result of communication, research, and other activities. They
may now realize that the tools they utilize for these activities can also be used for learning under the
supervision of their teachers. According to the findings of the study looking at how people perceive
using mobile phones and other mobile devices, it might be said that students’ attitudes regarding
technology change as a result of their use of mobile devices (Nofriyanti & Setyaningrum, 2019).

It's possible that the experimental group’s students’ access to the needed material at any time and
in any place (Atan & Shahbodin, 2018; Uzunboylu, Cavus, & Ercag, 2009) had a positive impact on
their attitudes toward technology as well as their self-efficacy and beliefs about geometry.

According to Fabian (2019), there is a new viewpoint on learning in the classroom as a result of
the widespread use of mobile devices by generating a new context for mathematics learning. In his
study, Fabian (2019) sought to assess students’ performance in a variety of mobile learning activities.
The study done with 7th graders in primary schools discovered that mobile learning activities
enhanced active learning and aided visualization.

According to the framework provided by all of these viewpoints in the research, mobile application-
based instruction in remote learning mathematics courses has an impact on students’ self-efficacy,
beliefs about geometry, and attitudes toward technology. The results of this study demonstrate
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that students’ self-efficacy and beliefs about geometry, as well as their attitudes toward technology,
will all be positively impacted when they are given learning opportunities that demonstrate how
technology can be used for teaching purposes and when they are given the tools they can access

anytime, anywhere.

Suggestions

o  This study indicated that seventh-grade students’ use of mobile devices in the classroom
helped them develop their self-efficacy, beliefs about geometry, and attitudes toward
technology. In this manner, mobile devices like smartphones and tablets are used to teach
various topics in math sessions. Therefore, it is advised to permit the use of mobile devices.

o  This study was conducted during the Covid-19 pandemic while students were enrolled in
distant learning courses. Similar research can be done to look at how students’ affective
behaviors regarding geometry are affected during the face-to-face schooling session.

o Ithasbeen seen that the mathematics teaching carried out by using the mobile application is
effective in improving students’ affective behaviors towards mathematics. Accordingly, it is
possible to design and develop mobile applications that students at different grade levels can
use in order to learn the subjects meaningfully in mathematics lessons.

o With this study, it has been determined that mobile application-based teaching has positive
effects on the development of students’ self-efficacy and beliefs about geometry. In future
studies, the effects of teaching based on mobile applications on students” other affective
behaviors towards geometry can be examined.
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Akilli Telefon Bagimlilig:: Kisilik Ozellikleri Agisindan Bir

Degerlendirme

Smartphone Addiction: An Evaluation in Terms of Personality Traits

Cigdem BERBER CELIK "

Oz

Teknolojinin gelismesi ile birlikte ortaya ¢ikan ve davranis problemleri arasina eklenen sorunlardan
biri de akilli telefon bagimliligidir. S6z konusu bagimlilik tiirii 6zellikle gengler arasinda yaygin olup
derinlemesine aragtirilmasi gereken giincel bir sorundur. Bu aragtirmada da akilli telefon bagimliligini
kisilik 6zellikleri agisindan incelemek amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda akilli telefon bagimlilig:
ile kisilik ozellikleri alt boyutlar1 arasindaki iliski tespit edilip kisilik 6zelliklerinin akilli telefon
bagimliligini yordayip yordamadig: aragtirilmistir. Aragtirma grubu, 254 kadin ve 172 erkek olmak
tizere toplam 426 Tiirk tiniversite 6grencisinden olugmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak,
Kisisel Bilgi Formu, Akilli Telefon Bagimhihigi Olgegi — Kisa Formu ve Bes Faktor Kisilik Envanteri
kullanilmigtir. Veriler, Pearson momentler ¢arpim korelasyon katsayisi ve ¢oklu dogrusal regresyon
analizi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma bulgulari, akilli telefon bagimlilig: ile
nevrotiklik, 6z-disiplin ve uyumluluk arasinda pozitif yonde anlamli bir iligki oldugunu; akill telefon
bagimlilig: ile diga doniikliik ve gelisime agiklik arasinda anlaml bir iligki olmadigini gostermistir.
Ayrica bes faktor kisilik 6zelliklerinin akilli telefon bagimliligi toplam varyansinin %8’ ini agikladig da
bulgular arasinda yer almaktadir. Ortaya ¢ikan bulgular benzer arastirma bulgulari ile desteklenerek
yorumlanmuigtir.

Anahtar Kelimeler: Akilli telefon bagimliligy, kisilik 6zellikleri, tiniversite 6grencileri

Abstract

One of the problems that emerged with the development of technology and added to the behavioral
problems is smartphone addiction. This type of addiction is especially common among young people
and is a current problem that needs to be investigated in depth. In this study, it was aimed to examine
smartphone addiction in terms of personality traits. For this purpose, the relationship between
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smartphone addiction and personality traits sub-dimensions was determined and it was investigated
whether personality traits predicted smartphone addiction. The research group consists of a total of
426 Turkish university students, 254 women and 172 men. Personal Information Form, Smartphone
Addiction Scale-Short Form and Five Factor Personality Inventory were used as data collection
tools in the research. Data were analyzed using Pearson’s product-moment correlation coefficient
and multiple linear regression analysis techniques. Research findings show that there is a positive
and significant relationship between smartphone addiction and neuroticism, self-discipline and
agreeableness; showed that there was no significant relationship between smartphone addiction and
extraversion and openness to development. It is also among the findings that five factor personality
traits explain 8% of the total variance of smartphone addiction. The resulting findings were interpreted
by supporting similar research findings.

Keywords: Smartphone addiction, personality traits, university students

Summary

Introduction

Smart phones, which can solve almost all the needs of the technology age and daily life, lead
people towards overuse and behavioral problems such as addiction. Smartphone addiction includes
features similar to internet addiction and is included in the behavioral addictions class (Kwon vd.,
2013). Behavioral addictions actually emerge as a result of repetitive behaviors. Behaviors that give
pleasure to individuals cause the behavior to become a habit by being repeated constantly (Grant,
Potenza, Weinstein, & Gorelick, 2010). It is known that with smartphones, satisfaction is provided for
some psychological needs such as communicating, gaining information, socializing, entertainment,
and gaining social identity (Bian & Leung, 2015). When the behavior done for the sake of pleasure is
repeated continuously, addiction can occur.

It is known that personality traits are important predictors of addictive behaviors (Cocorada,
Maican, Cazan, & Maican, 2018, Kim et al., 2016; Roberts, Pullig, & Manolis, 2015; Kircaburun &
Griffiths, 2018). When human behavior is classified as extreme, it needs to be investigated whether
the underlying personality organization contributes to its origins. Personality is defined as consistent
behavioral patterns and intrapersonal processes originating from the individual (Burger, 2014). The
fact that personality is difficult to understand, has a complex structure and has many dimensions has
led researchers to try and put forward different approaches and models when measuring personality.
In the studies conducted by different researchers using different personality data (Costa & McCare,
1988; Digman, 1990; Goldberg, 1990; Noller, Law & Comrey, 1987), it is seen that a model referred
to as the “Big Five” is frequently used. The Five Factor Personality Model evaluates the personality
of the individual in terms of neuroticism, extraversion, openness to development, agreeableness and
self-discipline (Burger, 2014).

Accordingly, in this study, it is aimed to deal with smartphone addiction in terms of personality
traits. In this direction, answers were sought to the following questions:
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1. Is there a significant relationship between smartphone addiction and personality traits
(neuroticism, extraversion, openness to development, agreeableness and self-discipline)?

2. Do five factor personality traits (neuroticism, extraversion, openness, agreeableness and self-
discipline) predict smartphone addiction?

Method

This research is structured on the basis of quantitative research method. The sample consists
of a total of 426 Turkish university students, 254 female (59.6%) and 172 male (40.4%). The ages of
the participants ranged from 18 to 29, with a mean age of 20.23 (SD = 2.12). Personal Information
Form, Smartphone Addiction Scale-Short Form (Noyan et al., 2015) and Five Factor Personality
Traits Inventory (Stimer & Siimer, unpublished data) were used as data collection tools in the
research. Firstly, university ethics committee permission was obtained to collect data. Afterwards,
each participant signed a consent form and participated in the study voluntarily.

Results

Correlation analysis results showed positive between smartphone addiction and neuroticism (r =
110, p < .01), self-discipline (r = .176, p < .05), and agreeableness (r = .236, p < .05). It showed that
there was no significant relationship between smartphone addiction and extraversion and openness
to development. The results of the regression analysis showed that the five-factor personality
traits explained 8% of the total variance of smartphone addiction. While the specific contribution
of self-discipline (8=.14, p<.05) and agreeableness (8= - .10, p<.05) to the model is significant,
neuroticism (£$=.02, p>.05), extraversion ($=.02) = - .06, p>.05) and openness to improvement
(8=.23, p>.05) did not contribute significantly to the model.

Discussion and Conclusion

In this study, the relationship between smartphone addiction and five-factor personality traits
sub-dimensions was examined. According to the results of the correlation analysis, it can be said that
as the level of emotional instability increases, the tendency for smartphone addiction will be higher.
Roberts et al. (2015) stated in their study that there is a positive relationship between neuroticism
and smartphone addiction. Again, there was a positive and significant relationship between self-
discipline and smartphone addiction. This finding suggests that self-disciplined people may be
more dependent. Many studies in the literature show that there is a negative relationship between
smartphone addiction and self-discipline personality dimension, contrary to the finding in this study
(Blachnio et al., 2017; Kircaburun & Griffiths, 2018; Miiller et al., 2018; Zhou, Li, Li, Wang et al.
Zhao, 2017). The last finding of the correlations shows that there is a positive significant relationship
between the agreeable personality trait and smartphone addiction. This finding can be explained as
smartphone addiction will increase as the level of compatibility increases. Similar research results
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indicate that there is a negative relationship between compatibility and smartphone addiction,
contrary to the findings of this study (Kircaburun & Griffiths, 2018; Kuss, Shorter, van Rooij, van de
Mheen, & Griffiths, 2014; Servidio, 2014; Zhou et al., 2017).

Regression analysis results showed that personality traits such as self-discipline and agreeableness
have predictive power for smartphone addiction. The analyzes showed that self-discipline and
compliance contributed positively to the created model. These results show that the potential for
smartphone addiction is higher in individuals with high self-discipline and adaptability. The findings
confirm several previous studies (Ehrenberg, Juckes, White, & Walsh, 2008; Hawi & Samaha, 2018;
Przepiorka, Blachnio, & Cudo, 2018).

As a result, the benefits of technology cannot be denied, but it is inevitable to respond to the
problems that arise with the excessive use of smartphones. In order to avoid this problem, it is
recommended that media literacy courses be made compulsory at all levels of educational institutions
and that these courses should be included in the content of conscious smart phone use, risk factors
for smart phone use. Thus, it will be possible to increase the education level of young people about
technology and to raise their awareness.

Giris

Guniimiizde, bilisim ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler artan bir ivme ile yoluna devam
etmektedir. Yeni teknolojiler ve bu teknolojilerin kullanimlarinin yayginligi toplumu ve bireyleri
ekonomik, sosyal ve psikolojik anlamda degisime ve dontisiime siiriiklemektedir (Berber Celik,
2022). Yaklagik olarak 20-25 y1l énce, teknolojik araglar olarak bilgisayarlar 6n plandayken psikoloji
alaninda yapilan arastirmalarin daha ¢ok bilgisayar ve internet ile iligkili sorunlar (6rnegin bagimlilik)
tizerine oldugu goriilmektedir. Simdilerde bilgisayarlar yerini akilli telefonlara birakmistir. Bircok
fonksiyonu paket olarak sunan akilli telefonlarda mobil uygulamalarin, sosyal medya araglarinin
ve oyunlarin internet imkani ile birlikte sunulmasi, kullanim ve tasima kolaylig1 nedeniyle diger
teknolojik araglara gére daha ok tercih edilmektedir (Zheng ve Lionel, 2010). Ayrica bu teknoloji,
giindelik yasamdan profesyonel yasama kadar ¢ok genis bir yelpazede siirekli kendini yenileyen
uygulamalarla insanlara hizmet etmektedir. Hane halk: bilisim teknolojileri kullanim aragtirma
sonuglarina gore (2004-2020 karsilagtirmast), Tiirkiye’ de akilli telefon kullanim oraninin %53,7” den
%99,4” e yiikseldigi goriilmektedir (Tiirkiye Istatistik Kurumu [TUIK], 2021). Kullanim oranlarinin
bu denli yiiksek olmasi birgok kisinin cihazlarina agir1 baglanmasina ve yaninda olmadiginda kaygi
yasamasina neden olmaktadir (Cheever vd., 2014). Akilli telefonlarin popiilaritesi ve yaygin kullanimi
g6z oniine alindiginda kullanicilarda bagimlilik potansiyeli olusma endiseleri uyandirmistir. Popiiler
teknolojik araglarin ozellikle akilli telefonlarmn bagimlilik olusturmasina yonelik bir diistince
aragtirmalarla her gecen giin destek bulmaktadir (Panova ve Carbonell, 2018). Bu bagimhilik tiirii
heniiz psikiyatride tanimlanmasa da sorunlu kullanim veya akilli telefon bagimlilig: gibi terimler
klinik taniya dayanmadan bagimlilig1 tanimlamak igin kullanilmaktadir (Tossel vd., 2015). Soruna
iligkin yapilan tarama ¢alismalar1 ise bagimlilik egilimi oranlari ile ilgili veriler sunmaktadir (De-Sola
Gutiérrez, Rodriguez de Fonseca ve Rubio, 2016). Ergenlerin %22,1” inin ve genglerin %27,9" unun
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akilli telefon bagimlisi olarak goriildiigii, ancak bunlarin sadece %5,35 inin ve %5,26 ‘sinin tehlikeli
veya zararli davranislar sergiledigi yayginlik arastirmalar ile tespit edilmistir (Beranuy Fargues vd.,
2006). Billieux ve arkadaslar1 (2008) ayrica, sabirsizlik, diisiik sebat ve akilli telefon kullanim siiresi
gibi diirttselligin belirli boyutlarinin, daha fazla bagimhilik yitklemesinin yordayicilar: oldugunu
ortaya ¢ikarmiglardir.

Teknoloji ¢caginin ve giindelik yasamin gerektirdigi tiim ihtiyaglari neredeyse tek basina ¢6zebilen
bu arag, insanlar agir1 kullanima ve bunun sonucunda bagimlilik gibi davranigsal sorunlara dogru
gotiirmektedir. Bagimlilig1 olusturan seyin akilli telefonlarin kendisi mi yoksa icerigi ve uygulamalari
mi1 oldugu hala giincel bir tartigma konusudur (De-Sola Gutiérrez vd., 2016). Lopez ve arkadaslarina
(2017) gore kullanicilarin internet iizerinden telefon aracihiiyla gerceklestirdikleri faaliyetler
bagimlilik olugturabilmektedir. Ayrica telefon kullanim siiresi ve sikligi da bagimliligin belirleyicileri
arasinda yer almaktadir. 1649 tiniversite 6grencisi ile yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin giinde 97
dakika mesajlagarak, 118 dakika internette arama yaparak, 41 dakika sosyal medyada (Facebook)
zaman gegirerek, 49 dakika e-posta gondererek ve 51 dakika telefonda konugarak zaman gecirdikleri
bildirilmistir (Junco ve Cotten, 2012). Dakikalar, giin bazinda az goriinse de her bir faaliyette gegirilen
stireler toplandiginda aslinda genglerin giiniin ¢cogunu telefonda gegirdikleri séylenebilir. Genglerle
yapilan bir bagka aragtirma ise, ¢ok sik ve uzun siireler akilli telefon kullanan 6grencilerin bagimlilik
davranislarinin farkinda olduklarini ve bunu bir sorun olarak gormediklerini ortaya koymustur
(Haug vd., 2016).

Akilli telefon bagimlilig, internet bagimliligina benzer ozellikler igermektedir ve davranissal
bagimliliklar sinifinda yer almaktadir (Kwon vd., 2013). Davranigsal bagimliliklar, aslinda tekrarlayic
davraniglar sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bireylere haz veren davraniglar, siirekli tekrarlanarak
davranigin aligkanlik haline gelmesine neden olmaktadir (Grant, Potenza, Weinstein ve Gorelick,
2010). Akillr telefonlarla da iletisim kurma, bilgi edinme, sosyallesme, eglence, sosyal kimlik
kazanma gibi birtakim psikolojik ihtiyaclarin giderilmesine yonelik doyum saglandig: bilinmektedir
(Bian ve Leung, 2015). Her seferinde haz duymak adina yapilan davranis siirekli tekrarlandiginda
bagimlilik olusabilmektedir. Konu ile ilgili yapilan arastirmalarda akilli telefon bagimliliginin
sosyal kaygi, nevrotiklik (Ezoe vd., 2009), sosyal anksiyete, diisitk uyumluluk ve benlik saygist ile
iligkili oldugu (Ehrenberg, Juckes, White ve Walsh, 2008) tespit edilmistir. 688 tiniversite 6grencisi
ile yapilan bir aragtirmada ise depresyon ve anksiyete yasama ile akilli telefon bagimhilig: arasinda
anlamli iligkiler ortaya ¢iktig1 ve depresyon ve anksiyetenin akilli telefon bagimliliginin yordayicilar:
oldugu bildirilmistir (Boumosleh ve Jaalouk, 2017).

Kisilik 6zelliklerinin, bagimlilik yapan davranislarin énemli yordayicilari oldugu bilinmektedir
(Cocorada, Maican, Cazan ve Maican, 2018, Kim vd., 2016; Roberts, Pullig ve Manolis, 2015;
Kircaburun ve Griffiths, 2018). Insan davranisi agiri olarak smiflandirildiginda, altta yatan
kisilik organizasyonunun kokenlerine katkida bulunup bulunmadigimnin arastirilmasi gerekir.
Kisilik, bireyin kendisinden kaynaklanan tutarli davranis kaliplar1 ve kisilik igi siiregler olarak
tanimlanmaktadir (Burger, 2014). Kisiligin anlagmasi zor, karmagik bir yapiya sahip olmasi ve birgok
boyutunun olmas: aragtirmacilarin kisiligi 6lgerken farkli yaklasimlar ve modeller denemesine ve
ortaya atmasina neden olmustur. Farkli arastirmacilarin farkl kisilik verilerini (Costa ve McCare,

191



Gigdem BERBER GELIK

1988; Digman, 1990; Goldberg, 1990; Noller, Law ve Comrey, 1987) kullanarak yaptig1 calismalarda
“Biiyiik Besli” olarak ifade edilen bir modelin siklikla kullanildig1 gériilmektedir. Bes Faktor Kisilik
Modeli, bireyin kisiligini nevrotiklik, digadoniikliik, gelisime agiklik, uyumluluk ve 6z-disiplin
boyutlariyla degerlendirmektedir (Burger, 2014). Modele gore, nevrotiklik boyutu insanlar1 duygusal
kararlilik ve kisisel uyum siirekliligi tizerinde bir noktaya yerlestirir. Disa doniikliik boyutunun bir
ucunda disa doniikler, diger ucunda ise ice doniikler bulunmaktadir. Disa doniikler oldukga sosyal,
enerjik, iyimser, sicakkanli ve girisken kisilerdir. Gelisime a¢iklik boyutu, kisileraras: iliskilerde
acik olmaktan ¢ok, deneyimlere acik olmak anlamindadir. Bu boyutu olusturan ozellikler arasinda
gliclii bir hayal giicti, yeni goriisleri kabul etme istegi, ¢ok yonli diisiinme ve zihinsel merak vardir.
Diger bir boyut olan uyumlulukta ise yardimseverlik, giivenirlik ve gsefkatli olma 6zellikleri 6n plana
¢ikmaktadir. Rekabet yerine is birligini tercih eden uyumlu bireyler, kisilerarasi iletisimde ve sosyal
hayatta basarili resme sahiptirler. Son olarak 6z-disiplin boyutu ne kadar kontrol ve disiplin sahibi
oldugumuzu gosterir (Burger, 2014). Farkl: kisilik 6zelliklerine sahip kisiler ayni durumlara farkl
tepkiler verebilirler. Bunun yaninda, kisilik 6zellikleri farkli kisilerin iletisim araglarina yonelik farkli
kullanim aligkanliklar1 ve bagimlilik gerekeeleri olabilir. Mesela diga doniik bir bireyle i¢e kapanik bir
bireyin bagimlilik gerekeeleri ve akilli telefonu hangi amagla kullandiklar: birbirinden farkli olabilir
ama bagimlilik iki farkl kisilikte de goriilebilir. Sonug olarak, verilen tepkiler ya da kullanim gerekgesi
ne olursa olsun bagimlilik davranis farkl kisilik 6zelliklerinde de ortaya ¢ikabilmektedir. Konuyla
ilgili yapilan aragtirmalarda bu durumu destekler niteliktedir. Ornegin yapilan bir aragtirmada
duygusal dengesizlik yasayan ya da olumsuz duygulara sahip bir kisinin duygularinda istikrarh
olan kisilere gére bagimli olma olasiliginin daha yiiksek oldugu bildirilmistir. Ayrica disadéniiklitk
azaldikea kisi kendi icine yoneldikge yine bagimlilik egiliminin arttig1 gézlenmistir (Roberts, Pullig ve
Manolis, 2015). Benzer arastirma sonuglar: da digadoniikliik, vicdanlilik, nevrotiklik ve uyumlulugun
bagimlilikla negatif iligkili oldugunu gostermektedir (Blachnio vd., 2017; Kircaburun ve Griftiths,
2018; Kuss ve Griftiths, 2011; Servido, 2014). Tirkiye’ de iiniversite 6grencileri tizerinde yapilan bir
caligmada ise norotiklik ve 6zdenetimliligin cep telefonu bagimliliginin negatif anlamli belirleyicisi
oldugu sonucu ortaya ¢tkmustir (Bal ve Balci, 2020). Sonug olarak, baz: kisilik 6zelliklerine sahip
bireyler davranigsal bagimliliklara daha egilimliyken bazilar1 bu durumla basa ¢itkmada daha iyi olup
bagimlilik olusumunda daha direncli olabilirler.

Insanlarin yagsamlar1 {izerindeki olumsuz etkileri géz oniine alindiginda, akilli telefon
bagimliliginin potansiyel yordayicilarini belirlemek 6nemlidir. Kisilik 6zellikleri de akilli telefon
bagimliligini agiklayici bir faktor olabilir. Simdiki ¢alisma ile 6nceki ¢alismalarin sonuglarindan yola
¢ikarak bir cerceve olusturmaya caligacaktir. Bu ¢ergeve icinde akilli telefon bagimlilig: ile kisilik
ozellikleri iliskisi Bes Faktor Kisilik Modeli gibi bir yaklasim merceginden incelenerek, akilli telefon
bagimlihigini aciklamaya yonelik yapilacak arastirmalara yol gosterici olacaktir. Ayrica kisiligin
davraniglarimizda oynadig1 role iliskin daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Simdiye
kadar yapilan aragtirmalarin ¢cogu savunulabilir bir kisilik modelinde ifade edilmemistir. Bazi kisilik
ozelliklerinin davranislarimizi etkileme siireci karisik olsa da ortaya atilan yaklasimlar ve modeller
temelinde insan davranislarini yonlendiren karmasik ortami daha iyi anlamak i¢in 6nemli bir adim
olacaktir.
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Bu dogrultuda bu arastirmada akilli telefon bagimliligini kisilik 6zellikleri acisindan ele almak
amagclanmistir. Bu dogrultuda asagidaki sorulara yanit aranmaya ¢alisilmigtir:

Akilli telefon bagimhiligr ile kisilik ozellikleri (nevrotiklik, disadéniikliik, gelisime aciklik,
uyumluluk ve 6z-disiplin) arasinda anlamli bir iligki var midir?

1. Bes faktor kisilik 6zellikleri (nevrotiklik, disadoniikliik, gelisime agiklik, uyumluluk ve 6z-
disiplin) akilli telefon bagimliligini yordamakta midir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu aragtirma nicel arastirma yontemi temel alinarak yapilandirilmistir. Nicel yontemde,
degiskenler sayisal verilere doniistiiriiliir; sayisal veriler formal, objektif ve sistematik bir siiregle
ele alinir ve cesitli analiz teknikleri ile aragtirilir (Burns ve Grove, 1993; Neuman, 2011). ligkisel
tasarim, degiskenler arasindaki iligkileri belirleyen bir arastirma teknigidir. Bu tiir aragtirmalarda
iki veya daha fazla degisken arasindaki iliskiler incelenebilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012). Bu
aragtirmada, aragtirma hipotezleri dogrultusunda, kisilik 6zelliklerinin akilli telefon bagimlilig:
tizerindeki yordayici giicii iliskisel desene gore belirlenmeye ¢alisilmistir.

Katilimcilar

Orneklem, 254 kadin (%59,6) ve 172 erkek (%40,4) olmak iizere toplam 426 Tiirk iiniversite
ogrencisinden olugmaktadir. Katilimcilarin yaslar: 18 ile 29 arasinda degismekte olup yas ortalamasi
20,23 tiir (Ss = 2,12). Orneklemle ilgili birtakim tanimlayici bulgular degerlendirildiginde;
katilimcilarin neredeyse tamami akilli telefon kullandigini belirtmislerdir (N = 426, %99,8).
Giinliik akilli telefon kullanim siireleri degerlendirildiginde, 30 katilimci giinde 1 saatten az (%7),
97 katilimer giinde 1-2 saat (%22,8), 218 katilimc giinde 3-5 saat arasinda (%51,2) ve 81 katilima
glinde 6 saatten fazla (%19) akilli telefon kullandigini bildirmistir. Akilli telefon birincil kullanim
amaglar1 soruldugunda, 70 katilimci (%16,5) eglence amagli, 152 katilimei (%35,7) iletisim amagly,
37 katilimei (%8,7) bilgi edinme amaghi ve 167 katilime1 (%39,2) sosyal medya kullanmak amaciyla
akilli telefonu kullandiklarin: bildirmislerdir. Son olarak katilimcilarin 384’ ii (%90,1) sosyal medya
kullandiklarini belirtmislerdir.

Veri Toplama Araglar:

Kisisel Bilgi Formu (KBF): Arastirmaci tarafindan hazirlanan KBF de cinsiyet, yas, akilli
telefon sahibi olup olmama, giinliik akilli telefon kullanim siiresi ve akilli telefon kulanim amaci gibi
katilimcilarla ilgili birtakim tanimlayici bulgular elde edilebilecek sorulara yer verilmistir.

Akall Telefon Bagimlilig Olgegi-Kisa Formu (ATBO-KF): Kwon ve arkadaslari (2013) tarafindan
akilli telefon bagimlilig: egilimini 6lgmek icin gelistirilen 6lcegin Tiirk¢e” ye uyarlama ¢aligmasi
Noyan ve arkadaslar1 (2015) tarafindan yapilmistir. 10 maddeden olugan ve altili Likert tipinde
degerlendirilen bir dlgektir. Olgek puanlar1 10-60 arasinda degismektedir. Testten elde edilen puan
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arttikca bagimlilik igin riskin arttig1 degerlendirilmektedir. Olgek tek faktérlii olup 6zgiin formunun
i¢ tutarlilik ve es zamanli gecerliliginin Cronbach alfa katsayis1 .91dir. Bu ¢aligma i¢in Cronbach alfa

guvenirlilik degeri .87 olarak hesaplanmustir.

Bes Faktor Kisilik Ozellikleri Envanteri (BFKOE): Benet-Martinez ve John (1998) tarafindan
gelistirilen envanter 44 maddeden olusan 5°li Likert tipi bir Olcektir. Arastirmacilarin etkili ve
hizli degerlendirmeleri bakimindan kisa hazirlanan bu 6lgek kisilik 6zelliklerinden “nérotiklik’,
“disadoniiklik’, “gelisime agiklik’, “ayumluluk” ve “6z-disiplin” boyutlarini 6l¢mektedir. Envanterin
Tiirkge’ ye uyarlamasi Stimer ve Siimer (yayimlanmamuis veri) tarafindan gergeklestirilmistir. Tiirk¢e
formunun givenirlik caligmasi kapsaminda Cronbach Alfa giivenilirlik degerleri alt boyutlar icin
.64 to .77 arasinda degismektedir (Siimer, Lajunen ve Ozkan, 2005). Envanterin yapisal gecerliligi
Basim, Cetin ve Tabak (2009) tarafindan gergeklestirilmis olup sonuglar envanterin gegerli oldugunu
gostermektedir. Bu ¢aliyma kapsaminda Cronbach Alfa giivenilirlik degerleri alt boyutlar igin .65 ile
.79 arasinda degiskenlik gostermektedir.

Veri Toplama Stireci ve Etik Onay

Veri toplamak i¢in ilk olarak tniversite etik kurul izni alimmistir ve ¢alisma 1975 Helsinki
Deklarasyonuna uygun olarak yiiriitiilmistiir. Sonrasinda her bir katilimci onam formu imzalamigtir
ve aragtirmaya goniillii olarak katilmiglardir. Toplanan tiim verilerin gizli ve anonim oldugu bilgisi
de katilimcilarla paylagilmistir. Ogrencilere grup ortaminda yaklagik 20 dakikalik bir “kagit kalem”

testi uygulanarak veriler toplanmustir.

Aragtirma kapsaminda elde edilen veriler, analiz edilmeden 6nce bir dizi istatistiksel diizenleme
yapilmistir. Field” a (2013) gore, kayip deger analizi, ug deger analizi, normal dagilim ve dogrusallik
analizinin gerektirdigi varsayimlar karsilanmalidir. Bu c¢alisma kapsaminda oOncelikle kayip
deger analizi tamamlanmis ve veri setinde kayip deger bulunmadig1 tespit edilmistir. Ug deger
analizi yapilirken degiskenlere iliskin ol¢iimlerden elde edilen puanlar standart z puanlarina
doniistiiriilerek z puanlarinin - 3 ile + 3 arasinda oldugu goriilmustiir (Tabachnick ve Fidell, 2007).
Son olarak, degiskenlere iligkin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve normallik varsayimi
degerlendirilmistir. lgili degerlerin, literatiirde yer alan kabul edilebilir basiklik ve carpiklik
degerleri (-1,5 ve +1,5) arasinda kaldig1 ve normalden agir1 sapmadig: tespit edilmistir (Tabachnick
ve Fidell, 2007). Daha sonra, tanimlayict ve ¢ikarimli istatistiki tekniklerden yararlanarak veriler

analiz edilmistir.

Bulgular

Korelasyon Analizi Bulgular:

Akill telefon bagimhilig: ile bes faktor kisilik 6zellikleri arasindaki korelasyonlar Tablo 1° de

gosterilmistir.
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Tablo 1.
Arastirmanmin Degiskenleri Arasindaki Korelasyonlar
1 2 3 4 5 6
1.Akalls telefon bagimlilig: 1
2.Nevrotiklik 1107 1
3.D1sa doniikliik 004 .340%* 1
4.Gelisime agiklik 016 483 391 1
5.0z-disiplin 176** 453** .268** .358** 1
6.Uyumluluk 236** 429** 272 .365** .363** 1
Ortalama 24.19 23.92 20.95 32.29 23.41 21.93
Standart Sapma 8.75 3.32 2.86 4.50 3.60 3.09

N=426,"p <.05, *p < .01

Tablo 1’ de sunulan analiz sonuglari, akilli telefon bagimhilig ile nevrotiklik (r = .110, p < .01),
0z-disiplin (r = .176, p <.05) ve uyumluluk (r = .236, p < .05) arasinda pozitif yéonde anlamli bir iligki
oldugunu gosterirken akill telefon bagimlilig ile disa doniikliik ve gelisime agiklik arasinda anlamh
bir iligki olmadigini gostermistir.

Regresyon Analizi Bulgular:

Bes faktor kisilik ozelliklerinin akilli telefon bagimlilig: tizerindeki yordayici giiciinii belirlemek

amaciyla
Tablo 2.
Bes Faktor Kisilik Ozelliklerinin Akilli Telefon Bagimlihgi Uzerindeki Yordayict Rolii
Degiskenler Standartlanmamus Katsayillar ~ Standartlagtiriimis t R R2 F
katsayilar
B SEB 1
Sabit 11.26 4.15 2.71
Nevrotiklik .55 .16 .02 .33 28 .08 7.23
Disa doniikliik -.19 .16 -.06 -1.20
Gelisime agiklik .66 .15 23 431
Oz-disiplin 33 13 14 2.5
Uyumluluk -.20 11 -.10 -1.82

*p < .001. B=standartlastirimams beta, SEB = standartlastirilmamis beta icin standart hata, 8 = standartlagtirilmus beta.

Tablo 2’ de verilen bulgular, bes faktor kisilik 6zelliklerinin akilli telefon bagimlilig1 toplam
varyansinin %8’ ini agikladigini géstermistir. Oz-disiplin (8=.14, p<.05) ve uyumluluk (8= - .10,
p <.05) ozelliklerinin modele 6zgiin katkis1 anlamli iken nevrotiklik (=.02, p>.05), disadoniiklitk
(B= - .06, p>.05) ve gelisime aciklik (3=.23, p>.05) ozeliklerinin modele anlamli bir katkis:

bulunmamaktadar.
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Tartisma

Bu ¢alismada, akilli telefon bagimlilig ile bes faktor kisilik 6zellikleri alt boyutlar: arasindaki
iliski incelenmistir. Korelasyon analizi, nevrotiklik kisilik ozelligi ile akilli telefon bagimlilig
arasinda pozitif anlamli iliskiler oldugunu gostermistir. Kiside duygusal dengesizlik diizeyi arttik¢a
akill telefon bagimlig: egiliminin de daha fazla olacag soylenebilir. Roberts ve arkadaglar: (2015)
yaptiklar1 ¢aliymada, nevrotiklik ile akilli telefon bagimlilig1 arasinda pozitif bir iliski oldugunu
belirtmislerdir. Duygusal dengesizlik yasayan kisilerin istikrarli kigilere gore bagimli davranig
sergileme olasiliklar1 daha yiiksektir. Duygusal dengesizlik bazi bagimliliklarda oldugu gibi akilli
telefon bagimliliginda ruh halini diizeltmeye yonelik bir girisim olabilir. Internetin ve telefonun
islevleri giinlitk kaygilardan kisiyi gecici de olsa uzaklastiran bir emzik gorevi gorebilir. Nevrotik
veya duygusal olarak kararsiz kisi stres ve kaygi ile bag etme araci olarak akilli telefon kullanabilir
(Beranuy, Oberst, Carbonell ve Chamarro, 2009; Ha, Cene, Park, Ryu ve Yu, 2008) ve bir siire sonra
bu asir1 davranig bagimhliga doniisebilir. Yine 6z-disiplin ile akill telefon bagimlilig: arasinda pozitif
yonde anlamli bir iligki ortaya ¢ikmistir. Bu bulgu 6z-disiplinli kisilerin daha bagimli olabilecegi
sonucunu ortaya atryor. Literatiirdeki bir¢cok ¢aligma, bu ¢alismadaki bulgunun aksine akilli telefon
bagimlilig: ile 6z-disiplin kisilik boyutu arasinda negatif bir iliski oldugunu gostermektedir (Blachnio
vd., 2017; Kircaburun ve Griffiths, 2018; Miiller vd., 2018; Zhou, Li, Li, Wang ve Zhao, 2017). Oz-
disiplin boyutu kisinin kendi kendini kontrol etmek i¢in davranigini izleme ve takip etme istegidir
(Baumeister, 2020). Davranisin kontrold, teknolojik araglar: kullanirken sergiledigi davranislar:
da kapsamaktadir. Davranis1 takip etme, izleme ve kontrol etme ihtiyaci, akilli telefon kullanimina
yonlendiren “bagimli olma duygusunu” ortaya ¢ikarmaktadir (IDC/Facebook, 2013). E-posta ve
mesaj kontrolii, sosyal medyadaki akisin takibi, giincel bilgi ve habere ulagma gibi telefonda yapilacak
bir¢ok davranisi kontrol etme istegi 6z-disiplin kisilik boyutu ile iligkili olabilir. Korelasyonlara ait
son bulgu, uyumluluk kisilik 6zelligi ile akilli telefon bagimlilig: arasinda pozitif anlamli bir iligki
oldugunu gostermektedir. Bu bulgu, uyumluluk diizeyi arttik¢a akilli telefon bagimhiliginin da
artacag seklinde agiklanabilir. Yapilan benzer aragtirma sonuglari, bu ¢aliymadaki bulgunun tam
aksine uyumluluk ile akilli telefon bagimlilig1 arasinda negatif bir iliski oldugunu belirtmektedirler
(Kircaburun ve Griffiths, 2018; Kuss, Shorter, van Rooij, van de Mheen ve Griftfiths, 2014; Servidio,
2014; Zhou vd., 2017). Uyumlu insanlarin uyumsuzlara gore daha isbirlik¢i oldugu ve sosyal
iligkilerinin de daha iyi oldugu bilinmektedir (Berry ve Hansen, 2000; Jensen-Campbell ve Graziano,
2001). Modern akilli telefonlarin genis islev yelpazesi her insana uyabilecek uygulamalar sunmasi
insanlar1 akilli telefon kullanimina yonlendirmektedir. Sosyal iliskilerini ve kisilerarasi iletisimini
sanal ortamlarda birtakim uygulamalar tizerinden de siirdiirmek isteyen uyumlu bireylerde bu
durum telefonu siirekli kullanmalarina neden olabilir.

Caligmada, bes faktor kisilik 6zelliklerinin akilli telefon bagimlilig1 tizerindeki yordayici etkileri
de aragtirilmistir. Regresyon analizi sonuglari, 6z-disiplin ve uyumluluk gibi kisilik 6zelliklerinin
akilli telefon bagimhilig: i¢in yordayici gilice sahip oldugunu gostermistir. Analizler, olugturulan
modele 6z-disiplin ve uyumlulugun anlamli katkisi oldugunu gosterdi. Bu sonuglar, 6z-disiplini
yiiksek ve uyumlu kisilerde akilli telefon bagimlilig1 olusma potansiyelinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir. Bulgular daha 6nce yapilmis birka¢ ¢alismay: dogrulamaktadir (Ehrenberg, Juckes,
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White ve Walsh, 2008; Hawi ve Samaha, 2018; Przepiorka, Blachnio ve Cudo, 2018). E-posta ve mesaj
kontrolii, sosyal medyadaki akisin takibi, giincel bilgi ve habere ulagma, bildirimleri kontrol etme
gibi akill telefonlar tizerinden yapilacak davraniglar: takip etme ve kontrol altinda tutma istegi 6z-
disiplini yiiksek kisilerde bir siire sonra bu davraniglarin aligkanlik haline gelmesine neden olabilir.
Bunun yaninda, sosyal iliskileri gii¢lii olan uyumlu kisilerin telefonlarini ve uygulamalarini daha sik
kullanarak, aslinda var olan yalnizlik ve ice doniikliik duygularinin iistesinden gelmeye ¢aligmalari,
uyumluluk kisilik 6zelliginin bagimlilig1 yordama durumunu agiklayabilir.

Bu ¢aligma kisiligin akilli telefon bagimliliginda oynadig: role iliskin bilgimizi genigletse de
asagidaki sinirhiliklar dikkate alinarak yorumlanmalidir. Tlk olarak, érneklem iilkenin kuzeyinde bir
sehirdeki devlet tiniversitesinde 6grenim gormekte olan tiniversite 6grencilerinden olusmaktadir.
Orneklem grubunun 6zelliklerinin (6zellikleri maddi imkanlar, ayni fakiiltede 6grenim gérmeleri)
birbirine benzer olmasi farkli sonuglarin ortaya ¢ikmasinda bir sinirlilik olabilir, gelecekteki calismalar
igin daha biiyiik ve cesitli popiilasyonlardan yararlanilabilir. ikinci olarak, ¢aligma kesitsel verilere
dayanmaktadir, bu nedenle herhangi bir nedensellik ¢ikarimi yapmak dogru olmaz. Yapilacak diger
aragtirmalar sirali ve boylamsal tasarimlar kullanabilir, nedensel iliskileri tespit etmek i¢in deneysel
yontemleri uygulayabilirler. Son olarak, veriler 6z-bildirime dayali olarak toplanmistir. Sonraki
caligmalar, arastirma bulgularini dogrulamak i¢in nitel veriler toplayabilirler. Bunun yamn sira, bu
caligmada literatiirdeki benzer ¢aligmalarin aksine kisilik boyutlarindan uyumluluk ve 6z-disiplin
boyutlar: ile ilgili zit bulgular elde edildi. Bu bulgular1 yorumlarken kisilik 6zelliklerinin akilli
telefon bagimliligini tek bagina agiklamada tam olarak yeterli olmadigs, akilli telefon bagimliligini
aciklarken araci degiskenlerinde etkisinin olabilecegi diigiiniilmiistiir. Bundan sonra yapilacak
caligmalarda akill telefonu agiklamak i¢in kurulacak modellerde kisilik 6zelliklerinin etkisinin yan
sira dogrudan ya da dolayl etkisi olabilecek diger degiskenlerin de modele katilarak bir ¢aligma
kurgulanmasi onerilir.

Sonug olarak teknolojinin faydalar: reddilemez ancak akill telefonlarin asir1 kullanimu ile birlikte
ortaya ¢ikan sorunlara miidahalede kaginilmazdir. Ozellikle bu sorunun oniine gegebilmek igin
egitim kurumlarinin her kademesinde medya okuryazarlig1 derslerinin zorunlu hale getirilmesi ve
bu derslerin igeriklerine bilingli akilli telefon kullanimi, akilli telefon kullanimina yonelik ortaya
¢ikan risk faktorleri gibi konularinda eklenmesi 6nerilir. Boylece genglerin teknoloji ile ilgili egitim
diizeylerini yukar: ¢ekmek ve bilin¢glenmelerini saglamak miimkiin kilinabilir.
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Oz

Bu c¢aliymada farkhilagtirilmis Ogretimin fen egitiminde Ogrencilerin kavram yanilgilarinin
giderilmesine ve 6grencilerin akademik basarilarina etkisini incelemek amaglanmaktadir. Calisma
2021-2022 egitim-dgretim yilinda Istanbul ilinde bir devlet ortaokulunda bulunan yedinci sinif
dgrencileri ile yiriitilmistiir. Ogrencilerin sahip oldugu kavram yanilgilari agik uglu sorular ve
gorusmelerle, akademik bagarilar1 goktan se¢meli sorular ile tespit edilmistir. Deneysel desenin
kullanildig1 bu arastirmada, ilk deney grubunda/Deney-1 igerik ve siire¢ farklilagtirilirken, ikinci
deney grubunda/Deney-2 ise igerik ve siire¢ farklilastirilmasina ek olarak triin farklilagtirmas:
yapilmustir, kontrol grubunda ise miifredatta yer alan Ogretim sekli ile ders islenmistir. “Kiitle
ve Agirhik liskisi” konusunda, kiitle ve agirlik kavramlari ile bu nicelikleri 6lgme aletleri olan esit
kollu terazi ve dinamometre kavramlarinin ve bu niceliklerin birimleri olan kilogram ve Newton
kavramlarinin siklikla birbirine karigtirlldig: tespit edilmistir. Farklilastirilmis 6gretim sonrasinda
kontrol ve deney gruplarinda kavram yamilgilarinda diists tespit edilirken en fazla diisiis deney 2
grubunda tespit edilmistir. Farklilastirilmis 6gretimin kavram yanilgilarinin diizeltilmesinde olumlu
etkisini oldugu tespit edilmistir. Farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini da
arttirdigi tespit edilmistir. Fen egitiminde farklhilagtirilmig 6gretim ile 6grenciler arasi gegmisten gelen
akademik bagari farklar1 azaltilabilir ve 6grenmeleri éniinde yer alan zorluklar kaldirilabilir. flgi ve

*  Bu ¢alisma, birinci yazarin ikinci yazar danigmanliginda hazirlanan “Farklilastirilmis 6gretimin fen egitiminde
ogrencilerin st bilisel farkindaliklarina, kavram yanilgilarinin giderilmesine ve akademik bagarilarina etkisi”

baglikli doktora tezinden tiretilmistir.
*¢ Uzman Ogretmen, MEB, E-posta: 24calgici24@gmail.com, Orcid ID: 0000-0002-1517-5431.

E-posta: mkduru@gmail.com, Orcid ID: 0000-0002-3083-4415.

Makale Gonderim Tarihi: 16.05.2022 Makale Kabul Edilme Tarihi: 23.01.2023

Dr. Ogr. Uyesi, Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimii,

201


http://orcid.org/0000-0002-1517-5431
http://orcid.org/0000-0002-3083-4415

Gokhan CALGICI » Mehmet Kiirsad DURU

yeteneklerine gore bazen homojen bazen de heterojen gruplar olusturularak islenecek farklilagtirilmig
ders igeriklerinin fen egitimindeki etkisinin detayl1 incelenmesi literatiire katk: saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: Farklilagtirilmis 6gretim, kavram yanilgilari, fen egitimi.

Abstract

In this study, it is aimed to examine the effect of differentiated instruction in eliminating students’
misconceptions in science education. The study was carried out with seventh grade students in a
public secondary school in Istanbul in the 2021-2022 academic year. The misconceptions of the
students were determined with open-ended questions and interviews, and their academic success
was determined with multiple-choice questions. In this study, in which the experimental design was
used, the content and process were differentiated in the first experimental group/Experiment-1, while
the product differentiation was made in addition to the content and process differentiation in the
second experimental group/Experiment-2.In the subject of “Mass and Weight Relationship”, it has
been determined that the concepts of mass and weight, equal-arm scales and dynamometers, which
are measuring instruments for these quantities, and the concepts of kilogram and Newton, which
are the units of these quantities, are frequently confused. While a decrease in misconceptions was
detected in the control and experimental groups after differentiated instruction, the highest decrease
was detected in the experimental 2 group. It has been determined that differentiated instruction has a
positive effect on correcting misconceptions and also increases the academic achievement of students.
With differentiated instruction in science education, the academic achievement differences between
students from the past can be reduced and the difficulties in their learning can be eliminated. A detailed
examination of the effect of differentiated course contents to be taught by consisting homogeneous
and sometimes heterogeneous groups according to their interests and abilities in science education
can contribute to the literature.

Keywords: Differentiated instruction, misconceptions, science education.

Summary

Introduction

Joshi and Verspoor (2012) criticize the application of the same type of education to students
as “one size fits all” and describe the same education for each student as dressing each child the
same size. However, every child has their own body size and should wear clothes that fit their size.
In a differentiated classroom climate, all differences are respected and differences such as learning
style, student ability, needs and interests are used for the benefit of students so that they learn
different content, at different levels and in different ways (Roberts & Inman, 2007). Considering
these differences, it can be stated that each student can realize meaningful learning in line with
their own abilities and tendencies. It is thought that differentiated teaching will make a positive
contribution to the elimination of misconceptions of students and their academic success. Because,
with differentiated instruction students are more active in the classroom environment , they learn
with materials suitable for their own intelligence areas, interests and abilities, and in-group solidarity
and peer support are at the forefront.
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Method

A mixed method research model, in which quantitative and qualitative data collection tools are
used together, was used in the study. It was designed with an explanatory sequential design, one
of the mixed research methods of this study. In studies designed with an explanatory sequential
design in the mixed research method, after the quantitative and qualitative results and discussions
are made, it is necessary to explain in more detail how the quantitative findings are supported by
the qualitative findings (Creswell, 2016). Quasi-experimental design was used in the quantitative
dimension of the study. The quasi-experimental design is widely used in educational studies since it
is not possible to assign students to the experimental and control groups (McMillan & Schumacher,
2010). The pretest-posttest unequalized control group model will be used as the quasi-experimental
design model. In this model, while experimental intervention is made to the experimental group, no
intervention is made to the control group and the same measurement procedures are applied to both
groups before and after the application (Biiyilikoztiirk et al., 2018). Since the academic achievement
test (ABT) and the “Mass and Weight Relationship Misconceptions Form” will be measured by pre-
test and post-test, the quasi-experimental model will be preferred for the quantitative part. The
unbiased assignment to the experimental groups was carried out by looking at whether there was a
significant difference in terms of misconceptions and academic achievements pre-test scores, which
are the dependent variables of the research before the experimental procedure (Gliner et al., 2015).
As a result of re-application of the same tests after the experimental procedures, pre-test-post-test
comparisons were made with statistical methods. The case study method was used in the qualitative
dimension of the study. Case study, as the name suggests, focuses on a specific case. A case study
is a research that examines a current phenomenon with its real-life context (Yin, 2009). It can be
defined as the reporting process of a limited system by describing it in detail and in depth with
observation, interview, visual and auditory data (Stake, 2005). The most important advantage of this
method is that it gives the researcher the opportunity to concentrate on a very specific subject or
situation (Cepni, 2007). The holistic single-case design can be preferred in the study of idiosyncratic
situations (Yildirnm & Simgek, 2013). In this context, the situation studied in the research is the
role of differentiated instruction in learning the concepts related to the subject of “Mass and
Weight Relationship”. In this case, students’ misconceptions about the concepts of Mass and Weight
Relationship and whether these misconceptions could be eliminated were handled holistically and
analyzed qualitatively.

Findings

According to the answers given to the scale consisting of five open-ended questions applied
on the subject of Mass and Weight Relationship, a total of 16 misconceptions were detected in
the control group, 16 misconceptions in the experimental group, and 35 misconceptions in the
experimental group. In these misconceptions, it has been seen that the concepts of mass and weight,
their definitions, units and what they are measured with are confused with each other.
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While the frequencies of “not understanding” and “misconceptions” were high in the answers
given by the students in the first form to the subject of Mass and Weight Relationship, a decrease
in the frequency of not understanding and an increase in the frequency of understanding were
detected, especially after the education applied in the normal curriculum and in the experimental
groups. While there was a decrease in misconceptions for students in all 3 groups, this decrease was
higher in the groups in which differentiated instruction was applied.

There was a significant difference in favor of the post-test between the pre-test and post-test
results of the academic achievement of the students in each of the 3 groups.

Discussion

The answers to the scale consisting of a total of five open-ended questions prepared on the subject
of Mass and Weight Relationship, especially in the category of misunderstanding and misconception
in the pre-tests, showed an increase in the category of complete understanding in the post-test and
permanence test. In this study, a decrease in the category of misconceptions and an increase in the
category of understanding were detected in the control and experimental groups. It was observed that
among all three groups, the group in which the misconceptions decreased the most and increased the
most in the comprehension category was experiment 2. It has been determined that the application of
differentiated instruction in science education reduces students’ misconceptions. Salar (2018)’s study
on the reduction of misconceptions in differentiated instruction supports the results obtained in this
study. Due to the limited number of studies investigating the effect of differentiated instruction on
misconceptions, it is important to conduct studies with more students at different levels, which will
reveal the relationship between differentiated instruction and the elimination of misconceptions.

Although there are studies revealing that there is no significant relationship between differentiated
instruction and academic achievement (Burns, 2005; Ducey, 2011; Maxey, 2013; Tulbure, 2013;
Vincent 2012), it is in parallel with our study that differentiated instruction increases academic
achievement more (Baumgartner, Lipowski and Rush, 2003; Chamberlin and Powers, 2010; Gilbert,
2011) are also available. For this reason, it is important to conduct studies with more and different
levels of students that will reveal the relationship between differentiated instruction and academic
achievement.

Giris

Joshi ve Verspoor, (2012) 6grencilere ayni tip egitim uygulanmasini elestirirken “tek beden
herkese uyar” seklinde bir ifade ile her 6grenciye ayni egitimin verilmesini her ¢ocuga ayni beden
elbise giydirilmesi seklinde ifade eder. Ancak her ¢ocuk kendine 6zgii beden ol¢iilerine sahiptir
ve uygun kiyafetler giymelidir. Her 6grencinin icerisinden geldigi kosullar ve 6zellikleri farklidir.
Hazirbulunusluk diizeyi, ilgi ve yetenekleri birbirinden farkli olan 6grenciler i¢in egitim-6gretim
stirecinde farkliliklarin géz 6niinde bulundurularak tasarlanan 6grenme ortamlar1 ve dgrenme-

Ogretme siiregleri, tam, etkili ve anlamli 6grenmenin oniindeki engelleri en aza indirilebilir.
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Ayni ortamda yetisen kardeslerin bile birbirinden olduke¢a farkli oldugunu gibi, ayni sinif
icerisinde ortalama 25-30 6grencinin birbirinden ¢ok farkli ozelliklerde oldugunu belirtebiliriz.
Her ¢ocugun icin sosyo-ekonomik diizey, ilgi, yetenek, hazirbulunusluk, zeka alani, 6grenme stili
vb. bir¢ok 6zellik farklilik gostermektedir. Farkli 6zelliklere sahip olan bireylere ayni egitimi ayni
diizeyde verip, karsiiginda ayni diizeyde performans: sergilemeleri beklenir. Ayni siiftaki her
ogrenci farkl gereksinimlere, gelisim ve 6grenme ozelliklerine sahiptir. Bu nedenle farkls 6zelliklere
sahip 6grencilerin kendilerine sunulan tek tip 6gretimden ayni diizeyde yararlanmalarini beklemek
gercekgi degildir (Giil, 2014). O halde her bir 6grencinin 6gretimden en iist diizeyde yararlanmasini
saglamanin yolu o6grencilerin farkli 6zellikleri ve gereksinimleri nedeniyle 6gretimi miimkiin
oldugu kadar cesitlendirmektir (Beler ve Avci, 2011). Bunu gergeklestirmenin yollarindan birisi de
farklilagtirma stratejisidir.

Farklilagtirilmig sinif ikliminde téim farkliliklara saygi duyulur ve 6grenme stili, 6grenci yetenegi,
gereksinimleri ve ilgileri gibi farkliiklar 6grencilerin farkli igerigi, farkli diizeylerde ve farkli
bigimlerde 6grenmeleri i¢in 6grenci yararina kullanilir (Roberts ve Inman, 2007). Farklilagtirilmig
6gretimle 6grencilerin sinif ortaminda daha aktif olmalari, zeka alanlar, ilgi ve yeteneklerine uygun
materyallerle 6grenmeleri ve grup i¢i dayanisma ile akran desteginin 6n planda olmas: nedeniyle
farklilagtirilmis 6gretimin 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesine ve akademik basarilarina

olumlu katki saglayacag: diistiniilmektedir.

Farklilastirilms ogretim

Her gegen giin bireyin gereksinim duydugu ihtiyaglarin farklilasgtigi glinimiizde yapilandirmaci
egitim kuramina dayanan egitimimizin tek diize, sinif ortamu ile sinirli ve bilgi aktarim siireci olarak
kalmasi imkansizdir. Egitim ortamina gelen 6grencinin onbilgisi, ilgisi, derse ve okula yonelik
tutumu, sosyoekonomik diizeyi, 6grenme stili, coklu zekasi vb. birbirinden farklidir (Beler ve Avci,
2011). Sinif igerisinde olusan hareketsiz ve sikici ortamin aksine farklilastirilmig 6gretimde siniflar,
degisken, grupla ve bireysel olarak iletisim iginde bulunmay: gerektiren, siirekli olarak ihtiyaca gore
degisen arag gereclerin bulundugu, etkilesimin yogun oldugu dinamik 6grenme ortamlaridir. Bu
nedenle farklilagtirilmis 6grenme ortamlarinda 6grenme faaliyeti daha eglenceli hale gelmektedir
(Tomlinson, 2001). Tomlinson (2007)’ye gore, farklilastirilmis 6grenme ortamlarinda égrencilerin
hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme stillerini dikkate alarak diizenlenen dersler ile birlikte 6grencilerin
miimkiin olan hayal kirikliklarinin veya derslerde sikilmalarinin 6niine gegilmesi hedeflenmektedir.

Bireysel farkliliklara gore ogretimlerde, o6grencilerin kendi yeteneklerine ve O6grenme
deneyimlerine uygun olarak ilerlemelerine olanak saglamak amaciyla etkinlikler farklilastirilmalidir
(McGarvey, Marriott, Morgan ve Abbott, 1997). Farklilastirilmis 6gretim, 6grencilerin programin
icerigini kesfetmeleri icin, gesitli yollarin kullanildigs, aktivitelerin ve siirecin 6grencilerin anlaml
6grenmelerine, kendi bilgi ve fikirlerine ulasmalarina yonelik yapildig1 ve 6grencilerin 6grendiklerini
gostermek ve sergilemek igin segimlerini yapabildikleri bir 6grenme yasantisidir (Tomlinson, 1995).
Her 6grencinin bilgiyi anlamlandirip kendi §grenmesini inga etmesi dgrenciye 6zgiidiir. Ogretmenler,
ogrenci hazirbulunuslugu, ilgisi veya 6grenme profiline gore 6gretimde 4 6geyi farklilastirabilir. Bu
ogeler, icerik, siireg, iiriin ve 6grenme ortamidir (Tomlinson, 2000):
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Icerik: Ogrenciye, “Ne &gretecegiz?”, sorusunun cevabi igerigi verir. Levye (2008) gore sinif
seviyesinin tizerinde ve altinda olan 6grenciler vardir. Ogrencilerin hepsine ayni miifredat 6gretilir
ancak icerik niceliksel veya niteliksel olarak farkl: olabilir (Levy, 2008). Nicel farklilagma i¢in detayh
icerik yerine temel diizeydeki bilgi ve ilkelerin 6gretimine yer verilebilir (Rock, Gregg, Ellis ve Gable,
2008). Nitel farklilasmada ise icerigin zorluk diizeyinde degisiklikler yapilabilir, 6rnegin 6grenciye
etkinligi tamamlamas: i¢in sunulan yonergeler basitlestirilebilir (Levy, 2008). Miifredatimizda,
kazanimlarin gergeklestirilmesindeki esneklik ilkesi bu baglamiyla daha fazla 6gretmen inisiyatifine
birakilabilir. Ornegin, Madde ve Hal Degisimi Unitesinde, hal degisimi konusu i¢in temel diizeyde
erime, donma, buharlasma ve yogunlasma kavramlarmin 6gretimi eksik olan &grenciler i¢in ek
yonergeler diizenlenebilir, ileri seviye ogrenciler i¢in kiragilasma ve stiblimlesme kavramlarinin
ogretimi yapilabilir. Ogretmenler &grenci ihtiyaglarina gore bazi konulari yiizeysel ele alip bazi
konulari ise daha derinlemesine isleyebilir.

Siire¢: Ogrenciye, “Nasil 6gretecegiz?” (Ogrenmesine nasil rehberlik edecegiz?), sorusunun
cevabidur. Ilgili kazanim veya becerinin nasil 6gretilecegi fen egitimi agisindan oldukg¢a énemlidir.
Her 6grenci her konuyu ayni sekilde anlamayabilir. Derste farkli yontem ve teknikler ise kosulacag:
gibi 6grencilerin birden fazla duyu organina hitap etmek de énemlidir. Ogrenci hazirbulunuslugu,
ilgisi veya 6grenme profiline gore farklilastirilacak etkinlikler isitsel, kinestetik, gérsel vb. bir¢ok duyu
organina hitap edecek sekilde diizenlenebilir. Boylece farkli 6grenme profillerine sahip 6grencilerin
konuyu daha iyi 6grenmesine katki saglanabilir.

Uriin: “Ogrenci ne kadar 6grenmis?”, sorusunun cevabidir. Degerlendirmede iilkemizde daha
¢ok yazili sinavlar 6n planda olmaktadir. Farklilastirilmis 6gretimde 6grenci 6grenme diizeyini
yazili sinavlar disinda farkls yollarla ortaya koyabilir. Tomlinson'un (2000), temel diizeydeki tiriin
farklilastirma 6rnekleri sunlariigerir: (1) 6grencilere 6grenmelerini nasil ifade edecekleri konusunda
segenekler sunmak (kukla gosterisi olusturmak, bir mektup yazmak veya etiketlerle bir duvar resmi
gelistirmek vb.); (2) 6grencilerin cesitli beceri diizeylerini karsilayan ve genisleten degerlendirme
listeleri kullanmak; (3) 6grencilerin kendi tirtinleri tizerinde tek baglarina veya kiigiik gruplar halinde
galismalarina izin vermek; (4) 6devler gerekli unsurlar1 igerdigi siirece 6grencileri kendi iriinlerini
secerek olusturmaya tesvik etmek.

Ogrenme Ortami: Ogrenme igin gerekli diizenlemelerin yapilmasidir. Tomlinson (2000), 6grenme
ortaminda olmasi gereken 6zellikleri, (1) dikkat dagitmayacak ve 6grenci isbirligine acik yerler
olmasi, (2) dgrencileri kendi evlerindeymis gibi hissettirecek gesitli materyaller olmasi, (3) bireysel
ihtiyaglar1 karsgilayacak bagimsiz ¢alismalar icin detayli yonergelerin bulunmast, (4) 6gretmen farklh
ogrencilerle ilgilenirken ihtiya¢ duyan diger 6grencilerin yardim almalarina imkén saglayan rutinler
gelistirmesi, (5) 6grencilerin 6grenmesi sirasinda nasil davranmasi gerektigini anlamasina yardimei
olunmasi seklinde ifade etmistir.

Koeze (2007)ye gore, farklilagtirilmis sinif, bircok yonden geleneksel smiftan farklhidir.
Farklilagtirilmis sinifta, herhangi bir konuda dersi tamamlamanin birden fazla yolu vardir. Dersler
6grencilerin ihtiyaglarina gore tasarlanir. Her 6grenci i¢in ders plani olugturulmaz ancak ders planlari,
grubun hazir olma durumu, ilgi alanlar1 ve 6grenme profilleri géz 6niinde bulundurularak siralanir.
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On degerlendirmeler derslerin gelisiminde énemli rol oynar. Ogretmeni, sadece ¢ocugun hazir
olup olmadig1 konusunda uyarmakla kalmaz, ayni zamanda sahip olabilecegi ilgi alanlar1 ve dnceki
deneyimleri hakkinda da uyarir. Sonuglara gore, ihtiyaglara en iyi sekilde uyacak dersler olusturulur.
Zaman zaman oOgrenciler hazirbulunusluklarina goére gruplandirilabilir; diger zamanlarda ilgi
alanlarina gére gruplandirilabilirler. Onemli olan, 6grenci bir gruba yerlestirildiginde, o ¢ocugun
nereye yerlestirilecegine iliskin kararin 6grencinin 6grenme profiline, hazirbulunusluguna veya
ilgi alanlarina bagli olmasidir. Ogretmen, ¢ocugun ihtiyacini en iyi kargilayacak grubun tiiriine
karar verir. Farklilasma, 6n degerlendirme verilerine dayandigindan, 6grencilerin giiclii yonleri
onlarla birlikte 6n bilgi veya uzmanlik getirdikleri alanlarda yayginlastik¢a bu gruplar sik sik degisir
(Koeze, 2007). Ulkemizde, farkhilagtirilmig 6gretim tasariminin, fen egitimine yonelik etkilerinin
belirlenmesiyle ilgili calismalarin yeterince yapilmadig: disiinillmektedir (Tiifek¢i ve Hanger, 2019).
Bu calisma ile 6grencilere sunulan icerik, ilgi, yetenek ve zeka alanlarmna gore diizenlenmistir.
Ornegin hazirbulunusluk seviyesi diisiik olan miiziksel zeka seviyesi agirlikli 6grencilere, kiitle ve
agirhk iligkisi ile ilgili miizik videolar: seyrettirilirken, sozel zeka seviyesine sahip 6grenciler icin
okuma metinleri hazirlanmugtir. Ogrenci 6zellikleri gz oniine alinarak, yeri ve zamanina gore
bireysel veya gruplar halinde ilgili kazanimlara ulagmak igin ¢esitli etkinlikler yapma imkéan
sunulmustur. Ornegin kinestetik zeka alani agirlikli olan 6grenciler dinamometre ve esit kollu
terazi yapma imkani sunulmustur. Uriin farklilagtirmasi olarak dgrencilerin portfolyo olusturmast,
bilimsel yayinlar1 arastirarak isteklerine gore sunum yapmasi, beste yapmasi, siirler yazmasi gibi
gesitli alternatifler sunulmugtur. Caligmada yer alan etkinlik ve igeriklerin, farklilastirilmig 6gretim
hususunda literatiirde 6rnek teskil edecegi de beklenmektedir.

Kavram yanilgilar:

Kavram yanilgilar1 6grencilerin bilimsel olarak kabul edilen kavramlara alternatif olarak
geligtirdikleri kavramlardir. Ogrencilerin deneyimleri sonucu edindikleri alternatif kavramlar yeni
konularin anlagilmasini ve anlaml 6grenmeyi 6énemli olgiide engellemektedir (Tekkaya ve Balci,
2003). Sonmez, Geban ve Ertepmnar (2001), kavram yanilgilarinin 6grenci basarisini olumsuz
etkiledigini, geleneksel yontemlerin 6grencileri anlamli 6grenme yerine ezbere sevk ettigini ifade
etmektedir. Kavram yanilgilarinin giderilmesine uygun yontem ve teknikler kullanildiginda yeni
bilginin 6grenilmesi daha kolay olacaktir (Wandersee, 1986). Kavram yanilgilarinin giderilmesi
i¢in farkli yontemler sinirli da olsa uygulanmaktadir. Kiitle ve agirlik kavram yanilgilarina iliskin
gesitli calismalar yapildig: goriilmektedir (Bolat ve Karamustafaoglu, 2021; Karakus, 2019). Bolat
ve Karamustafaoglu (2021), 7. siif kiitle ve agirlik konusunda, Tahmin-Gozlem-Agiklama (TGA)
yonteminin 6grencilerin akademik basarisina ve kavram 6grenmelerine olan etkisini incelemislerdir.
Aragtirmada, TGA yonteminin 6grencilerin kiitle ve agirlik konusundaki akademik bagarisini anlaml
bir sekilde artirdigi, 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesinde, imajlarinin olumlu y6nde
degismesinde etkili oldugu belirlenmistir. Karakus (2019), 7. siif 6grencileri ile yapmis oldugu
calismada “Kiitle ve Agirhik” tinitesini geleneksel ve karikatiir destekli yontem kullanarak islemistir.
Ogrencilerin bilgi diizeylerinin ¢alisma baginda benzer oldugu fakat ¢alisma sonucunda deney grubu
bilgi diizeyinin daha yiiksek oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerin karikatiir etkinligi sonrasindaki
bilgileri korudugu gériilmiistiir. Ogrencilerin hem soru bazindaki hem de toplam puan olarak
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gelisim gosterdigi gorilmiistiir. Kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in farkli 6gretim yontemlerinin
uygulandig1 ¢aligmalar da mevcuttur (Calgict, Yildirim ve Duru, 2020; Salar, 2018). Fen bilimleri
dersinde, Maddenin Hal Degisimi konusundaki kavram yanilgilarinin oyunlagtirmanin dahil
edildigi 6gretim ile azaldig tespit edilmistir (Calgicy, Yildirim ve Duru, 2020). Salar (2018), yaptig:
caliymada, elektrik devreleri ile ilgili kavram yanilgilarini azaltmada farklhilagtirilmis 6gretimin, 5E
6grenme modeline gore daha basarili oldugunu ifade etmistir. Alanyazin incelendiginde kavram
yanilgilarinin giderilmesinde farklilagtirilmig 6gretimin etkisinin incelenmesinin olduk¢a sinirh
oldugu goriillmektedir. Bu nedenle farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisinin ve fen bilimleri i¢in olduk¢a 6nemli olan kavram yanilgillarinin giderilmesi tizerindeki
etkisinin ortaya konulmasinin literatiire katki saglayacagi ve ilgili ¢alismalara 151k tutacag:
umulmaktadir.

Yapilan bu ¢aligma ile asagida yer alan sorularin cevaplar: ortaya koyulmustur.

1. Yedinci simf &grencilerinin Kiitle ve Agirhk iliskisi konusunda kavram yanilgilari
bulunmakta midir?

2. Farklilastirilmig 6gretimin fen egitiminde uygulanmasinin 6grencilerin kavram yanilgilarimin
giderilmesinde etkisi bulunmakta midir?

3. Yedinci sinif 6grencilerinin Kiitle ve Agirlik ligkisi konusunda akademik basarilar1 hangi
diizeydedir?

4. Farklilagtirilmis 6gretimin fen egitiminde uygulanmasinin 6grencilerin akademik basarilari
tizerinde etkisi bulunmakta midir?

5. Farklilastirilmis 6gretimde, benzer 6grenme ortaminda, icerik ve siire¢ farklilagtirilmasina
ek olarak tiriin farkhilagtirmas: uygulanmasinin fen 6gretimine etkisi bulunmakta midir?

Yontem

Bu bolimde aragtirmanin deseni, ¢alismanin katilimcilari, veri toplama araglari, verilerin
toplanmasi, analizi ve yorumu ile ilgili aciklamalar bulunmaktadir.

Arastirmanin Deseni

Calismada nicel ve nitel veri toplama araglarinin birlikte kullanildigi karma yontem arastirma
modeli kullanilmistir. Bu ¢aligmanin karma aragtirma yontemlerinden agimlayici sirali desen ile
tasarlanmistir. Karma aragtirma yonteminde agimlayici sirali desen ile tasarlanmis arastirmalarda,
nicel ve nitel sonuglarin ve tartigmalarin yapilmasindan sonra nicel bulgularin nitel bulgularla
nasil desteklendiginin daha detayl1 olarak agiklanmasi gerekir (Creswell, 2016).

Caligmanin nicel boyutunda yar1 deneysel desen kullanilmistir. Yar1 deneysel desen, deney
ve kontrol gruplarina 6grencilerin yansiz olarak atanmasi mimkiin olmadigindan egitim
caligmalarinda yaygin olarak kullanilmaktadir (McMillan ve Schumacher, 2010). Calismada
on test-son test esitlenmemis kontrol grup modeli kullanilmigtir. Bu modelde deney grubuna
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deneysel miidahalede bulunulurken kontrol grubuna miidahalede bulunulmaz ve her iki gruba
uygulama oncesinde ve sonrasinda ayni 6lgme islemleri uygulanir (Baytikoztirk vd., 2018).
Akademik Bagar1 Testi (ABT) ve “Kiitle ve Agirlik iliskisi Kavram Yanilgilar1 Formu” én test ve
son test ile 6l¢iileceginden nicel kisim i¢in yar1 deneysel model tercih edilmistir. Deneysel gruplara
yansiz atamanin gerc¢eklestirilmesi islemi, gruplarin deneysel islem 6ncesi aragtirmanin bagimli
degiskenleri olan, kavram yanilgilari ve akademik bagarilar 6n test puanlar1 agisindan anlaml bir
farklilik olup olmadigina bakilarak yapilmistir (Gliner vd., 2015). Deneysel islemlerden sonra ayni
testlerin tekrar uygulanmasi sonucunda 6n test — son test karsilagtirilmalarr istatistiki yontemlerle

yapilmistir.

Caligmanin nitel boyutunda durum ¢alismasi yontemi kullanilmistir. Durum ¢aligmasi, adindan
da anlagilacagi gibi, 6zel bir durum tizerine yogunlasir. Durum ¢aligmast, giincel bir olguyu gergek
yasamdaki baglamiyla inceleyen arastirmadir (Yin, 2009). Sinirli bir sistemin goézlem, goriigme,
gorsel ve isitsel verilerle ayrintili ve derinlemesine betimlenerek raporlagtirma islemi olarak
tanimlanabilir (Stake, 2005). Bu yontemin avantaji arastirmaciya ¢ok ozel bir konu ya da durum
tizerinde yogunlagma firsati vermesidir (Cepni, 2007). Kendine 6zgii durumlarin ¢aligilmasinda
butincil tek durum deseni tercih edilebilir (Yildirim ve Simsgek, 2013). Bu kapsamda arastirmada
calisilan durum, “Kiitle ve Agirlik liskisi” konusu ile ilgili kavramlar1 §grenmede farklilagtirilms
ogretimin roliidiir. Bu durumda 6grencilerin Kiitle ve Agirlik Iliskisi konusu ile ilgili kavramlara
ait yanilgilar1 ve bu yanilgilarin giderilip giderilemedigi biitinciil olarak ele alinmis ve nitel olarak

analiz edilmistir.

Katilimcilar

Aragtirma Istanbul ili Atagehir ilcesine bagli bir devlet ortaokulunun 7. sinif dgrencileri ile
yuratilmistiir. Arastirmaci, bu 6grencilerin fen bilimleri 6gretmenidir. Aragtirmaci 6gretmen bu
siniflari, aragtirmanin amacina uygun olma, ulagilabilirlik, izin alma kolaylig1 gibi nedenlerden
dolay1 tercih etmistir. Aragtirma ortalama 28%er kisilik siniflar olmak tizere, 2 sinif deney, 1 siif
kontrol grubu olacak sekilde 83 6grenci ile baslamistir. Pandemi siireci kosullarindan dolay: bu say1
ABT i¢in kontrol grubunda 22, deney 1 ve deney 2 gruplarinda 19 kisi olmak tizere 60’a diismiistiir.
Pandemi sartlarinda kavram yanilgilar: tespiti i¢in yapilan ¢aligma, kontrol grubunda 18, deney 1
grubu 18, deney 2 grubunda 18 olmak tizere toplam 54 6grenci ile yliriitiilmistir. Kontrol ve deney
gruplar1 arasinda akademik basarida anlamli bir farklilik olmadigs, kavram yanilgilarinin genellikle
ayn1 kavramlar iizerinde oldugu ve hazirbulunusluk seviyelerinin ayni olmasidan dolay: bu grup
atamalari rastgele olarak yapilmistir. Arastirmanin pilot ¢caligmasi 29 kisilik 7. siif 6grencileri ile
yapilmistir. Deney 1 grubunda igerik ve stire¢ farklilastirilmast ile dersi islenirken, deney 2 grubunda
ise igerik ve siire¢ farklilagtirilmasina ek olarak tirtin farklilastirilmasi yapilmustir, kontrol grubunda

ise miifredatta yer alan 6gretim uygulanmistir. Ogrencilerin yas ortalamalar1 12'dir.
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Tablo 1.

Kontrol ve Deney Grubu Katilimcilar
Grup n Kiz Erkek
Kontrol 18 7 11
Deney 1 18 8 10
Deney 2 18 9 9
Toplam 54 24 30

Veri Toplama Aract

Ogrencilerin akademik bagarilarinin él¢iimiinde basari testi, kavram yanilgilari élgiimiinde
aragtirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu sorular ve ABT kullanilmistir. Sorular hazirlanirken
MEB tarafindan yayinlanan “Kazanim Kavrama Testleri”, TIMSS ve PISAdaki fen bilimleri sorular1
incelenmistir. ABT, alaninda uzman iki Fen Bilimleri 6gretmeni ve bir akademisyen tarafindan kontrol
edilmis olup, pilot ¢aligmasi 17 ¢oktan se¢meli sorudan olusmaktayken, KR-20 analizi sonrasi 0.707
gtivenilirlikle 9 maddeye indirilmistir. Bagari testi nihai olarak 10 ¢oktan se¢meli soru ve 1 agik uglu
sorudan olusturulmustur. Kavram yanilgilar1 i¢in 5 agik uglu soru olugturulmus, alaninda uzman iki
Fen Bilimleri 6gretmeni ve bir akademisyenden goriis alinmigtir. Soru koklerinin anlagilirligi icin bir
Tiirkge 6gretmeninin goriisleri alinarak 5 adet agik uglu sorudan olusan kavram yanilgilari formu ve
11 sorudan olusan ABT’ye karar verilmistir. Ogrencilerin zeké alanlarinin tespitinde, Ozden (1997)
tarafindan Tiirk¢e'ye uyarlanan Gardner tarafindan gelistirilen “Coklu Zek4 Envanteri” veri toplama
aract kullanilmistir.

Uygulama

Caligmada kontrol ve deney gruplarina gore egitimler gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda
normal miifredat dahilinde ders islenirken, deney 1 grubunda normal miifredata ek olarak igerik ve
stire¢ farklilagtirilmasi, deney 2 grubuna ise igerik, siire¢ ve tirtin farklilagtirmasi uygulanalarak ders
islenmistir. Uygulamalar agagidaki basliklar altinda incelenmistir.

Kontrol Grubunda Yapilan Calismalar

Kontrol grubunda “Kiitle ve Agirlik iligkisi Kavram Yanilgilari Formu” ve ABT 2 ders saatinde
uygulanmistir. Testlerden sonra 6 ders saati miifredata uygun olarak ders islenmistir. Dersler
kazanimlara uygun olarak eba.gov.tr iizerinden ders videolar1 seyrettirilmis, ders kitabinda yer alan
icerik sunulmugtur. Dersler sunus yolu, gosterip yaptirma ve soru cevap seklinde miifredata uygun
olarak iglenmistir. Derslerden sonra 2 ders saati boyunca son testler uygulanmastir.

Deney 1 Grubunda Yapilan Calismalar

Deney 1 grubunda “Kiitle ve Agirlik iligkisi Kavram Yanilgilar1 Formu”, ABT ve ¢oklu zeka
envanteri 2 ders saatinde uygulanmigtir. Aragtirmacinin gozlemleri ve sinif rehber 6gretmeni basta
olmak tizere diger 6gretmenlerle gériismeler sonrasinda gruplar olusturulmustur. Testlerden sonra 10
ders saati miifredata ek olarak icerik ve siire¢ farklilagtirilmasi yapilarak ders islenmistir. Ogrencilerin
seviyelerine ve zeka alanlarina gore olusturulan gruplara ilk olarak &grencilere gore hazirlanan
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bilgilendirici ders 6zetleri dagitilmistir. Her gruba 6zel hazirlanan boyama, bulmaca, kelime
eslestirme, tasarim yapma gibi etkinlik kagitlar1 ve malzemeleri dagitilmistir. Ogrenci diizeylerine
uygun olarak dagitilan etkinlik kagitlarina gelen cevaplar gruplar arasi akran yardimlagmas: ve
6gretmen kontrolleri ile gereklestirilmis ve yanlis 6grenmelerinin 6niine gegmek amaciyla aninda
doniit saglanmistir. Ders sonunda 6grencilerin grup iginde segtigi grup isimleri tahtaya yazilarak
bilgi yarismalar1 yapilmistir. Birinci olan gruplara gesitli 6diiller (arti, ek puan, 6gretmen yardimcisi
olma, sevilen bir etkinlikte gorev alma, sevilen bir yiyecek verme...) verilirken, yarigan biitiin
gruplara da gostermis olduklari ¢abadan dolay: gesitli 6diiller verilmistir. Uygulamadan sonra 2 ders
saati boyunca son testler uygulanmistr.

Deney 2 Grubunda Yapilan Calismalar

Deney 2 grubunda “Kiitle ve Agirlik Iliskisi Kavram Yanilgilar1 Formu”, ABT ve ¢oklu zeka
envanteri 2 ders saatinde uygulanmistir. Aragtirmacinin gozlemleri, sinif rehber 6gretmeni ve
diger o6gretmenlerle goriismeler sonrasinda gruplar olusturmustur. Testlerden sonra toplamda 10
ders saati olacak sekilde, miifredata ek olarak igerik, siire¢ ve tiriin farklilagtirilmas: yapilarak ders
islenmistir. Ogrencilerin akademik basar1 seviyeleri, ilgi ve yetenekleri ile zeka alanlarina uygun
olarak 6n 6grenme eksiklikleri giderilmistir. Ornegin gorsel, isitsel, kinestetik alanlarina agirlik
verilen etkinlikler yapilmistir. Ogrencilerin seviyelerine ve zeka alanlarina gore olusturulan gruplara,
ilk olarak 6grencilere gore hazirlanan bilgilendirici ders 6zetleri dagitilmistir. Grup 6zelliklerine gore
farkls etkinlik gesitleri verilmistir. Her gruba 6zel hazirlanan boyama, bulmaca, kelime eslestirme,
tasarim yapma gibi etkinlik kagitlar1 ve malzemeleri dagitilmigtir. Ogrenci diizeylerine uygun
olarak dagitilan etkinlik kagitlarina gelen cevaplar gruplar arasi akran yardimlagmasi ve 6gretmen
kontrolleri ile gerceklestirilmis ve yanlis 6grenmelerinin 6niine ge¢mek amaciyla aninda doniit
saglanmistir. Ders sonunda grup isimleri tahtaya yazilarak bilgi yarigmalar1 yapilmistir. Her grup
i¢in sOzcii, yazici, aragtirmaci gibi gorevliler se¢ilmistir. Birinci olan ve yarisan biitiin gruplar
odillendirilmigtir. Ogrencilerin bireysel veya grup olarak sectikleri iiriinleri hazirlayarak sunmalari
i¢in ayrica 1 ders saati ayrilmistir. Deney tasarimlari, bilgisayar sunumlari, poster, 6grenci gelisim
dosyalar1 gibi farkli iiriin olusturma konusunda 6grenciler ve gruplar ézgiir birakilmustir. Isteyen
ogrenciler veya gruplar dirtinlerini sinifta arkadaslarina sunmuslardir. Uygulamadan sonra 2 ders
saati boyunca son testler uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Caligmanin nicel boyutunda 6grencilere uygulanan ABT verileri i¢in puanlarin gruplarda normal
dagilim gosterip gostermemesine Shapiro-Wilk yontemi ile bakilmistir. Normal dagilim gosteren
gruplarin puan varyanslarinin homojenligine Levene’s Test ile bakilmistir. Gruplar normal dagilim
gosteriyorsa gruplar arasi farkliik durumu tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir.
Ayrica normal dagilim gésteren gruplarin verileri igin 6n test — son test puanlar1 arasinda olabilecek
farkliliga parametrik olan bagimli gruplar t testi ile bakilmustir. Gruplar normal dagilim gostermiyorsa,
gruplar arasi farklilik durumu Kruskal-Wallis H testi ile incelenmistir. Normal dagilim gostermeyen
gruplarin verileri i¢in 6n test — son test arasi farkliligin tespitine parametrik olmayan Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile bakilmustir.
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Calismanin nitel kismi, betimsel analiz ile incelenmistir. Betimsel analizin amaci, elde edilen
bulgular1 diizenleyerek ve yorumlayarak okuyucuya sunmaktir. Elde edilen veriler, 6nce sistematik,
acik bir bi¢cimde betimlenir, daha sonra yapilan betimlemeler agiklanir, yorumlanir ve neden-sonug
iligkileri irdelenerek sonuglara ulagilir. (Yildirim ve Simgek, 2013). Ogrencilerin “Kiitle ve Agirhik
[ligkisi Kavram Yanilgilari Formu” sorularina verdikleri cevaplardan elde edilen veriler analiz
edilirken agik uglu sorularla anlama diizeyini tespit etmek igin literatiirde yaygin olarak kullanilan
“tam anlama, kismi anlama, kavram yanilgis1 ve anlamama” kategorileri kullanilmistir (Abraham ve
dig. 1992). Her 6grencinin verdigi cevaplar bu kategorilere gére puanlanmistir. Veriler objektif bir
sekilde analiz edilmistir. Veriler kategorilere gore frekans verilerek kullanilmis, 6grencilerin cevaplari
ile desteklenmis alintilanarak gosterilmigtir (Yildirim ve $imgek, 2013). Asagida bu kategorilerin
hangi kriterlerle olusturulduguna ve 6grencilerden kavram yanilgilar: tespiti igin kullanilan agik uglu
sorulara gelen cevap 6rneklerine yer verilmistir.

Tablo 2.
Veri Analizinde Kullanilan Kategoriler ve Ogrencilerden Gelen Cevap Ornekleri
Kategoriler
Sorular Tam Anlama Kismi Anlama Kavram Yanilgiss1 ~ Anlamama
Soru 1; Kiitle ve agirhk  “Kiitle degismeyen  Farkli oldugunu “Agirlik degismeyen  Bog birakma veya diger
kavramlarinin anlamlar1  madde miktaridir, ~ bilir ancak tam madde miktaridir,  kategoriler disinda bir
ayn1 midur? Farkli midir?  agirlik ona etki eden  agiklayamaz. kiitle ona etki eden  cevap verme.
yer ¢ekimidir” farklidur, kiitle yer ¢ekimidir”
degismez, agirhk
degisir”
Soru 2; Kiitle 6lgmek “Esit kollu terazi” “Dinamometre” Bos birakma veya diger
i¢in hangialett == — kategoriler disinda bir
kullanmalidir? cevap verme.
Soru 3; Agirhik 6lgmek  “Dinamometre” “Esit kollu terazi” Bos birakma veya diger
icin hangialett = ————— kategoriler disinda bir
kullanmalidir? cevap verme.
Soru 4; Agirhgin birimi ? “Newton (N)” “Kilogram (Kg)” Bos birakma veya diger
————————— kategoriler diginda bir
— cevap verme.
Soru 5; Kiitlenin birimi ?  “Kilogram (Kg)” “Newton (N)” Bos birakma veya diger
———————— kategoriler diginda bir
—— cevap verme.
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1.Anlamama

2. Kavram Yanlgist

3. Kavram Yanilgist

4. Kavram Yanilgist

5. Kavram Yamlgisi
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1. Anlama

3. Anlama

2. Anlama

1. Anlama

5. Anlama
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Bulgular

Bu boliimde arastirma sorular: cergevesinde elde edilen bulgulara yer verilmistir.

O¢rencilerin Kiitle ve Agirlik liskisi konusunda kavram yanilgilarna iliskin bulgular

Yapilan ¢aligmada, kavram yanilgilari ile ilgili olarak 6grencilere uygulanan 5 acik uglu soruya
verilen cevaplara gore 0grencilerin kiitle ve agirlik kavramlarmi birbirine karigtirdiklar: tespit
edilmigtir. Ozellikle kiitle ve agirlik kavramlarinin birimlerini ve ne ile élgiildiigiinii ilk uygulanan
“Kiitle ve Agirlik Tligkisi Kavram Yanilgilari Formunda” birbirlerine karigtirdiklar: tespit edilmistir.
Kiitlenin birimini Newton (N), agirligin birimini ise kilogram (Kg) olarak nitelendiren 6grencilerle,
kiitleyi 6l¢mek icin dinamometre, agirligr 6lgmek icin esit kollu terazi kullanilir seklinde cevaplar
en ¢ok kargilagilan kavram yanilgilari olarak tespit edilmistir. {lk uygulanan formda sorulara verilen
cevaplarda, kontrol grubunda toplamda 16 kavram yanilgisi, deney 1 grubunda 16 kavram yanilgis,
deney 2 grubunda ise toplamda 35 kavram yanilgis tespit edilmistir.

Farklilastirilmis ogretimin fen egitiminde uygulanmasinin ogrencilerin kavram yanilgilarinin
giderilmesine iliskin bulgular

Yapilan uygulamalar sonrasi kontrol, deney 1 ve deney 2 gruplarinda “Kiitle ve Agirlik iligkisi”
konusuna ait kavram yanilgilarinda azalma, anlama diizeylerinde artis tespit edilmistir.

Kontol grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarina ait 6n test, son test ve kalicilik testine verdikleri
cevaplarin kategori yiizdeleri ve frekanslari Tablo 3 ve Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 3.
Kontol Grubu Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Ogrencilerin Ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizdeleri ve Frekanslar: (n=18)

Tam Anlama Kismen Anlama Kavram Yanilgist Anlamama
On Son On Son On Son On Son

Sorular n % n % mn % n % n % n % n % n %

1 2 1111 5 2778 1 556 4 2222 - - 1 5.56 15 8333 8 4444

2 3 1667 11 61.11 - - - - 3 1667 1 5.56 12 66.67 6 3333

3 1 556 8 4444 - - - - 7 3889 5 2778 10 5556 5 27.78

4 4 2222 10 5555 - - - - 5 2778 - - 9 50 8 4444

5 2 1111 7 3889 - - - 1 55 2 1111 15 8333 9 50

Toplam 12 1333 41 4551 1 111 4 444 16 1778 9 10.00 61 67.78 36 40.00
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Tablo 4.
Kontol Grubu Uygulama Oncesinde ve Kalicilik Testtine Ogrencilerin Ilgili Sorulara Verdikleri

Cevaplarin Kategorilere Gore Yiizdeleri ve Frekanslar: (n=18)

Tam Anlama Kismen Anlama Kavram Yanilgist Anlamama
On Son On Son On Son On Son

Sorular n % n % n % n % n % n % n % n %

1 2 1111 6 3333 1 556 1 556 - - - - 15 8333 11 6111

2 3 1667 11 6111 - - - - 3 1667 4 2222 12 6667 3  16.67

3 1 55 9 6L11 - - - - 7 3889 4 2222 10 5556 5 2778

4 4 2222 8 4444 - - - - 5 2778 1 556 9 50 9 50

5 2 1111 5 2778 - - - - 1 5.56 3 1667 15 8333 10 5556

Toplam 12 13.13 39 4333 1 111 1 LI11 16 1778 12 1333 61 67.78 38 4222

Tablo 3 ve Tablo 4 gore kontrol grubunda, genel olarak tam anlama kategorisi incelendiginde,
toplam bes soru icin dogru cevaplar 6n test icin 12 (% 13.33) olurken, son testte bu 41 (% 45.56) olarak
tespit edilmistir, kalicilik testi i¢in ise 39 (% 43.33) olarak tespit edilmistir. Tam anlama kategorisi i¢in
kontrol grubunda 6n teste gore son test ve kalicilik test cevaplarinda artis gézlemlenmistir. Son test,

kalicilik test cevaplar arasinda ise 2 (% 2.23) azalma tespit edilmistir.

Kismen anlama kategorisi incelendiginde toplam bes soru i¢in dogru cevaplar on test i¢in 1 (%
1.11) olurken, son testte bu 4 (% 4.44) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi i¢in ise 1 (% 1.11) olarak
tespit edilmigtir. Kismen anlama kategorisi i¢in kontrol grubunda 6n teste gore son test cevaplari
artig gosterirken, kalicilik testi cevaplaria gore bir degisim goriilmemistir. Son test, kalicilik test

cevaplari arasinda 3 (% 3.33) azalma tespit edilmistir.

Kavram yanilgis1 kategorisi incelendiginde toplam bes soru i¢in dogru cevaplar 6n test i¢in 16
(% 17.78) olurken, son testte bu 9 (% 10.00) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi i¢in ise 12 (%
13.33) olarak tespit edilmistir. Kavram yanilgis1 kategorisi i¢in kontrol grubunda 6n teste gore son
test cevaplar diisiis gosterirken, kalicilik testi cevaplarinda 6n teste gore diisiis, son teste gore bir

yiikselis tespit edilmistir. Son test, kalicilik test cevaplari arasinda 3 (% 3.33) artis tespit edilmistir.

Anlamama kategorisi incelendiginde toplam bes soru i¢in dogru cevaplar 6n test icin 61 (% 67.78)
olurken, son testte bu say1 36 (% 40.00) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi i¢in ise 38 (% 42.22)
olarak tespit edilmistir. Anlamama kategorisi i¢in kontrol grubunda 6n teste gore son test cevaplari
diistis gosterirken, kalicilik testi cevaplarinda 6n teste gore diisils, son teste gore bir yiikselis tespit

edilmigstir. Son test, kalicilik test cevaplar1 arasinda 2 (% 2.22) artis tespit edilmistir.

Deney 1 grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarina ait 6n test, son test ve kalicilik testine

verdikleri cevaplarin kategori yiizdeleri ve frekanslari Tablo 5 ve Tablo 6de gosterilmektedir.
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Tablo 5.
Deney 1 Grubu Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Ogrencilerin Ilgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizdeleri ve Frekanslar: (n=18)

Tam Anlama Kismen Anlama Kavram Yanilgist Anlamama
On Son On Son On Son On Son
Sorular n % n % n % n % n % n % n % n %
1 - - 7 3889 1 556 4 2222 - - 2 1111 17 9444 6 3333
2 3 1667 16 8889 - - 3 1667 1 556 12 6667 2 11.11
3 2 1L11 14 7778 - - 4 2222 4 2222 12 6667 1 556
4 5 2778 13 7222 - - 5 2778 2 1111 8 4444 4 2222
5 2 1111 11 6111 - - 4 2222 2 1111 12 66.67 6 3333

Toplam 12 1333 61 6778 1 111 4 444 16 1778 11 1222 61 67.78 19 21.11

Tablo 6.
Deney 1 Grubu Uygulama Oncesinde ve Kalicilik Testtine Ogrencilerin 1lgili Sorulara Verdikleri
Cevaplarin Kategorilere Gore Yiizdeleri ve Frekanslar: (n=18)

Tam Anlama Kismen Anlama Kavram Yanilgis1 Anlamama
On Son On Son On Son On Son
Sorular n % n % n_ % n_ % n % n % n % n %
1 - - 5 2778 1 556 8 4444 - - - - 17 9444 5 2778
2 3 1667 12 66.67 - - - - 31667 3 1667 12 6667 3 16.67
3 2 1111 12 66.67 - - - - 4 2222 5 2778 12 66.67 1 5.56
4 5 2778 10 5556 - - - - 5 2778 4 2222 8 4444 4 2222
5 2 1111 10 5556 - - - - 4 2222 4 2222 12 6667 4 2222

Toplam 12 1333 49 5444 1 111 8 889 16 1778 16 1778 61 67.78 17 18.89

Tablo 5 ve Tablo 6’ya gore deney 1 grubunda, genel olarak tam anlama kategorisi incelendiginde,
toplam bes soru i¢in dogru cevaplar 6n test i¢in 12 (% 13.33) olurken, son testte bu say1 61 (%
67.78) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi i¢in ise 49 (% 54.44) olarak tespit edilmistir. Tam
anlama kategorisi icin deney 1 grubunda 6n teste gore son test ve kalicilik test cevaplarinda artis

gozlemlenmistir. Son test, kalicilik test cevaplari arasinda ise 12 (% 13.34) azalma tespit edilmistir.

Kismen anlama kategorisi incelendiginde toplam bes soru i¢in dogru cevaplar on test i¢in 1 (%
1.11) olurken, son testte bu 4 (% 4.44) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi i¢in ise 8 (% 8.89) olarak
tespit edilmistir. Kismen anlama kategorisi i¢in deney 1 grubunda 6n teste gore son test cevaplari
artig gosterirken, kalicilik testi cevaplarinda da son teste gore bir artis gorillmiistiir. Son teste gore

kalicilik testi cevaplarinda 4 (% 4.44) artis tespit edilmistir.

Kavram yanilgis1 kategorisi incelendiginde toplam bes soru i¢in dogru cevaplar 6n test icin 16
(% 17.78) olurken, son testte bu say1 11 (% 12.22) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi i¢in ise 16 (%
17.78) olarak tespit edilmistir. Kavram yanilgis1 kategorisi i¢in deney 1 grubunda 6n teste gore son

test cevaplar: diisiis gosterirken, kalicilik testi cevaplarinda 6n teste gore bir degisiklik goriilmemis,
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son teste gore bir yiikselis tespit edilmistir. Son test, kalicilik test cevaplar1 arasinda 5 (% 5.56) artis
tespit edilmigtir.

Anlamama kategorisi incelendiginde toplam bes soru i¢in verilen cevaplar 6n test i¢in 61 (%
67.78) olurken, son testte bu say1 19 (% 21.11) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi i¢in ise 17
(% 18.89) olarak tespit edilmistir. Anlamama kategorisi i¢in deney 1 grubunda 6n teste gore son
test cevaplar1 diisiis gosterirken, kalicilik testi cevaplarinda 6n teste ve son teste gore diisiis tespit
edilmistir. Son test, kalicilik test cevaplari arasinda 2 (% 2.22) diisiis tespit edilmistir.

Deney 2 grubu 6grencilerinin kavram yanilgilarina ait 6n test, son test ve kalicilik testine

verdikleri cevaplarin kategori ylizdeleri ve frekanslar1 Tablo 7 ve Tablo 8de gosterilmektedir.

Tablo 7.
Deney 2 Grubu Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Ogrencilerin 1lgili Sorulara Verdikleri Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizdeleri ve Frekanslar1 (n=18)

Tam Anlama Kismen Anlama Kavram Yanilgis Anlamama
On Son On Son On Son On Son
Sorular n % n % n % n % n % n % n % n %
1 - - 9 50 1 55 5 2778 - - 17 9444 4 2222
2 5 2778 15 8333 - - - - 10 5556 2 1111 3 1667 1 556
3 1 556 15 8333 - - - - 9 50 3 1667 7 3889 1 556
4 1 556 17 9444 - - - - 11 e6l.11 - - 6 3333 1 556
5 3 1666 15 8333 - - - - 5 2778 - - 10 5556 3 16.66

Toplam 10 11.11 71 7889 1 111 5 556 35 3889 5 556 43 4778 10 11.11

Tablo 8.
Deney 2 Grubu Uygulama Oncesinde ve Sonrasinda Ogrencilerin Ilgili Sorulara Verdikleri Kalicilik
Testti Cevaplarinin Kategorilere Gore Yiizdeleri ve Frekanslar: (n=18)

Tam Anlama Kismen Anlama Kavram Yanilgis Anlamama
On Son On Son On Son On Son

Sorular n % n % n % n % n % n % n % n %

1 - - 2 1111 1 55 9 50 - - - - 17 9444 7 38.89

2 5 2778 17 9444 - - - - 10 5556 1 556 3 1667 - -

3 1 556 17 9444 - - - - 9 50 1 556 7 3889 - -

4 1 556 13 7222 - - - - 11 61.11 4 2222 6 3333 1 556

5 3 1667 13 7222 - - - - 5 2778 4 2222 10 5556 1 5.56

Toplam 10 11.11 62 6889 1 111 9 10 35 3889 10 11.11 43 4778 9 10

Tablo 7 ve Tablo 8e gore deney 2 grubunda genel olarak tam anlama kategorisi incelendiginde,
toplam bes soru icin dogru cevaplar 6n test i¢in 10 (% 11.11) olurken, son testte 71 (% 78.89) olarak
tespit edilmistir, kalicilik testi icin 62 (% 68.89) olarak tespit edilmistir. Tam anlama kategorisi i¢in
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Deney 2 grubunda 6n teste gore son test ve kalicilik test cevaplarinda artis gozlemlenmistir. Son test,

kalicilik test cevaplar arasinda 9 (% 10) diisiis tespit edilmistir.

Kismen anlama kategorisi incelendiginde toplam bes soru i¢in dogru cevaplar on test i¢in 1 (%
1.11) olurken, son testte 5 (% 5.56) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi igin 9 (% 10) olarak tespit
edilmistir. Kismen anlama kategorisi i¢in deney 2 grubunda 6n teste gore son test cevaplari artis
gosterirken, kalicilik testi cevaplarinda da son teste gore bir artig goriilmiistiir. Kalicilik test, son test,

cevaplar1 arasinda 4 (% 4.44) artis tespit edilmistir.

Kavram yanilgisi kategorisi incelendiginde toplam bes soru i¢in dogru cevaplar on test i¢in 35 (%
38.89) olurken, son testte 5 (% 5.56) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi igin 10 (% 11.11) olarak
tespit edilmistir. Kavram yanilgis1 kategorisi i¢in Deney 2 grubunda 6n teste gore son test ve kalicilik
test cevaplar1 diisiis gostermistir. Son test ve kalicilik testi cevaplar1 arasinda son test, kalicilik test

cevaplari arasinda 5 (% 5.56) artis tespit edilmistir.

Anlamama kategorisi incelendiginde toplam bes soru i¢in verilen cevaplar 6n test igin 43 (%
47.78) olurken, son testte 10 (% 11.11) olarak tespit edilmistir, kalicilik testi i¢in 9 (% 10) olarak
tespit edilmistir. Anlamama kategorisi i¢in Deney 2 grubunda 6n teste gore son test cevaplari diigiis
gosterirken, kalicilik testi cevaplarinda 6n teste ve son teste gore diisiis tespit edilmistir. Son test,

kalicilik test cevaplari arasinda 1 (% 1.11) diisiis tespit edilmistir.

Kiitle ve Agirlik Iliskisi konusuna yénelik égrenciler ilk formda verdikleri cevaplarda “anlamama”
ve “kavram yanilgis” frekanslar1 yiiksek iken, normal miifredat uygulanan egitimde ve deney
gruplarinda da uygulanan egitim sonrasi 6zellikle anlamama frekansinda diisiis, anlama frekansinda
artig tespit edilmistir. Her 3 grupta da 6grenciler i¢in kavram yanilgilarinda diistis goriiliirken,

farklilastirilmis 6gretim uygulanan gruplarda bu diisiis daha fazla kaydedilmistir.

Ogrencilerin ABT verilerine iliskin bulgular

Yapilan bu ¢alismada 6grencilerin ABT verileri Tablo 9da verilmistir.

Tablo 9.
Kontrol ve Deney Gruplart ABT On Test Betimsel Bilgileri

X SS En Yiiksek Puan En Diisiik Puan
Kontrol Grubu 22 3241 13.157 54 9
ABT Deney 1 Grubu 19 40.74 19.307 64 9
Deney 2 Grubu 19 31.74 13.771 59 9

Caligmada yer alan her bir grupta elde edilen veri setleri 50den kii¢iik oldugu i¢in normal dagilim

gosterip gostermedigine “Shapiro-Wilk” yontemi ile bakilmistir (Buiytikoztiirk, 2016).
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Tablo 10.
Kontrol ve Deney Gruplar: Akademik Basar: On Test Shapiro-Wilk Testi Sonuglar:
Istatistik sd P
Kontrol Grubu .954 22 373
ABT Deney 1 Grubu .953 19 .055
Deney 2 Grubu 943 19 .294

Tablo 10’a gore Shapiro-Wilk testinin anlamlilik degerlerinin uygulanan akademik basar1 (ABT)
on testi icin 0.05’in tizerinde oldugu goriilmektedir. Dolayisiyle, ABT 6n test puanlarinin istatistiki
olarak normal dagilim gosterdigi soylenebilir. Ayrica akademik basar testine ait garpiklik ve basiklik
degerlerinin standart hataya boliitnmesi sonucunda elde edilen degerlerin - 1.96 ile +1.96 arasinda
olmasy, verilerin analizinde parametrik testlerin kullanilabilecegini gostermektedir.

Tablo 107 gore ABT 0n test puanlar istatistiki olarak normal dagilim gostermekle (p > .05)
beraber, bu testlerin 6n test uygulamalarina iliskin puan varyanslarinin homojenligine Levene testi
ile bakilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 11de verilmistir.

Tablo 11.
Kontrol ve Deney Gruplar: Alinan Puanlara Uygulanan Levene Testi Sonuglar

Levene [statistigi Sd1 Sd2 p
ABT 2 57 .062

Tablo 11 incelendiginde ABT 6n test i¢in Levene testinin p degerinin 0.05 degerinden biiyiik
olmasi nedeniyle, 6n test puanlarina iliskin grup varyanslar: arasinda anlaml fark yoktur. ABT 6n
testlerine ait grup puanlari arasinda anlamli farkin olup olmadigina; normal dagilim ve varyanslarin
homojenligi kosullar1 sagladigindan parametrik testlerden ANOVA testi ile bakilmistir (Can, 2019).
Elde edilen sonuglar Tablo 12'de verilmistir.

Tablo 12.
ABT On Test Puanlarina Iliskin Tek Yonlii Varyans Analizi Sonuglar:
Varyansin Kareler Sd Kareler F P
Kaynag1 Toplanu Ortalamas1
Gruplar A}'as1 303.391 2 15169
ABT Gruplar Igi 12782.792 57 224.260 .676 512
Toplam 13086.183 59

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi, Levene testi ve
ANOVA analizi sonuglar1 Tablo 11 ve Tablo 12'de gosterilmistir. Bu sonuglara gore,

Deney ve kontrol gruplarinin ABT 6n test ortalama puanlari arasindaki farkliligin istatistiksel
olarak anlaml farklilik gostermedigi (F (2-57) =.676; p >.05) goriilmektedir. Tiim 6grenci gruplarinin
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uygulama dncesinde “Kiitle ve Agirlik iligkisi” konusunda yaklasik olarak ayni diizeyde bilgiye sahip
olduklari ifade edilebilir.

Farklilastirilms ogretimin fen egitiminde uygulanmasinin dgrencilerin akademik basarilar:
iizerinde etkisine iliskin bulgular

Tablo 13.
Kontrol ve Deney Gruplar: Akademik Bagsar: Son Test Shapiro- Wilk Testi Sonuglar:
Istatistik Sd P
Kontrol Grubu .976 22 842
ABT Son Test Deney 1 Grubu . 895 19 .039*
Deney 2 Grubu .882 19 .023*

Tablo 13% gore ABT son test puanlari kontrol grubunda istatistiki olarak normal dagilim
gostermekle (p > .05) beraber, deneyl ve deney 2 gruplari i¢in elde edilen verilerin normal dagilim
gostermedigi (p < .05) istatistiksel olarak bulunmustur. Bu nedenle ABT son test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigina Kruskal-Wallis H teknigi kullanilarak bakilmistir.

Tablo 14.
Kontrol ve Deney Gruplari ABT Son Test Puanlarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar:
n Sira Ortalamasi Sd X P
Kontrol Grubu 22 26.32
Deney 1 Grubu 19 33.29 2 2.020 364
Deney 2 Grubu 19 32.55

Tablo 14’ gore yapilan uygulamalar sonrasinda 6grencilerin ABT son test puan ortalamalarinin
bulunduklar1 kontrol (mevcut miifredatin uygulandigi), deney 1 (farklilagtirilmis 6gretimle igerik
ve stire¢ farklilastirilmasinin yapildigi), deney 2 (farklilastirilmis 6gretimle icerik, siire¢ ve triin
farklilagtirilmasinin yapildig1) gruplarina gore anlaml farklilik gosterip gostermedigine Kruskal-
Wallis H testi ile bakilmistir. Sonuglara bakildiginda, deney gruplar: ile kontrol grubundaki
ogrencilerin ABT son test puanlarinin aritmetik ortalamalari, bulunduklar: gruplara gére anlaml
bir farklilik gostermemektedir (p=.364). Diger ifadeyle 6grencilerin fen bilimleri dersine ait ABT son
test puan ortalamalari, bulunduklar: gruplara gore anlaml sekilde farklilasmamaktadir.

Tablo 15.
Deney 1 ve Deney 2 Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test-Son Test Karsilastirmali ABT Son Test
Puanlarina Iliskin Bagiml Gruplar Igin Wilcoxon Isaretli Siralar Test Sonuglar:

Son test-On test n Sira Siralar z P
Ortalamast1 ~ Toplamu
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Negatif Sira - i i
Deney 1 Poz1t1f Sira 17 9.00 153.00 -3.629 0.00
Esit 2
Negatif Sira - i i
Deney 2 Pozg;ftSu'a 118 9.50 171.00 -3.728 0.00

Deney 1 grubu ve deney 2 grubu 6grencilerinin ABT son test verileri normal dagilim gostermedigi
igin grencilerin 6n test - son test puanlar1 arasindaki iliskiye Wilcoxon Igaretli Siralar Testi ile
bakilmustir. Tablo 15 gore, deney 1 grubu (z = - 3.629, p > .05) ve deney 2 grubu (z = - 3.728, p >
.05) 6grencilerinin 6n test ve son test sonuglar1 arasinda, son test lehine anlamli diizeyde bir farklilik
gozlenmistir.

Kontrol grubu 6grencilerinin ABT son test verileri normal dagilim gosterdigi icin, 6n test — son
test puanlar1 arasindaki iliski Bagimli Gruplar t testi ile incelenmistir. Tablo 16da kontrol grubu
6grencilerinin ABT son test verileri i¢in 6n test, son test verileri iizerine yapilan Bagimli Gruplar
t testi sonuglar1 gosterilmistir. Tablo 16’ya gore, kontrol grubu 6grencilerinin 6n test puanlarinin
ortalamas1 X = 32.41, son test puanlarinin ortalamasi X = 56.45tir. Tablo 16’ya gore kontrol grubunun
oOn test ve son test sonuglar1 arasinda son test lehine anlaml diizeyde farklilik tespit edilmistir (p =
.00).

Tablo 16.

Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin On Test-Son Test Karsilastirmali ABT Son Test Puanlarina
[liskin Bagimli Gruplar icin T Testi Sonuglar

| N _ sh t Testi
Donemler X SS
x t Sd p
On Test 22 32.41 13.157 2.805
Kontrol Grubu -4.446 20 0.00
Son Test 22 56.45 22.521 4.801

Tartisma

Kiitle ve Agirlik Iligkisi konusu ile ilgili uygulanan bes agik uglu sorudan olusan dlgege verilen
cevaplara gore kontrol grubunda toplamda 16 kavram yanilgisi, deney 1 grubunda 16 kavram
yanilgisi, deney 2 grubunda ise 35 kavram yanilgis tespit edilmistir. Bu kavram yanilgilarinda kiitle
ve agirlik kavramlarinin, tanimlari, birimleri ve ne ile 6l¢iildiiklerinin birbirlerine karigtirildig
gorilmustiir.

Tablo 3, Tablo 5 ve Tablo 7 incelendiginde Kiitle ve Agirlik iligkisi konusuyla ilgili olarak
hazirlanan toplam bes a¢ik uclu sorudan olusan 6lgege, 6n testlerde 6zellikle anlamama ve kavram
yanilgis1 kategorisinde yiiksek yiizdelerde olan cevaplar, son test ve kalicilik testinde tam anlama
kategorisinde artig gdstermistir. Bu ¢alismada kontrol grubu ve deney gruplarinda kavram yanilgilar:
kategorisinde diigiis, anlama kategorisinde ise yiikselis tespit edilmistir. Her ti¢ grup igerisinde
kavram yanilgilarinin en fazla diistisiin, anlama kategorisinde en ¢ok artigin oldugu grubun deney
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2 oldugu gorilmistir. Farklilastirilmis 6gretimin fen egitiminde uygulanmasinin 6grencilerin
kavram yanilgilarini diisiirdiigii tespit edilmistir. Salar (2018)’in farklilagtirilmis 6gretimin kavram
yanilgilarini azaltmasiyla ilgili calismas: bu ¢alismada elde edilen sonuglari destekler niteliktedir.
Farklilagtirilmis 6gretimin kavram yanilgilar: tizerine etkisini arastiran sinirli sayida ¢aligma olmasi
nedeniyle farklilastirilmig 6gretim ile kavram yanilgilarmimn giderilmesine iliskin farkli konu ve
kademelerdeki 6grencilerle galismalarin yapilmas: 6nemlidir. Farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin

akademik basarilarini arttirdig1 gortilmiistiir.

Farklilagtirilmis 6gretim ile akademik basari arasinda anlamli bir iligki olmadigini (Burns,
2005; Ducey, 2011; Maxey, 2013; Tulbure, 2013; Vincent 2012) ortaya koyan arastirmalar olmasina
ragmen, yaptigimiz ¢alisma ile paralellik gostererek farklilastirilmig 6gretimin akademik basariy:
daha ¢ok arttirdigin1 (Baumgartner, Lipowski ve Rush, 2003; Chamberlin ve Powers, 2010; Gilbert,
2011) ortaya koyan caligmalar da mevcuttur. Bu nedenle farklilastirilmis 6gretim ile akademik
basari arasindaki iligkiyi ortaya koyacak daha fazla ve farkli kademelerdeki 6grencilerle ¢alismalarin
yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Farklilagtirilmis 6gretimde icerik, siireg ve tirtin boyutlarinin farklilagtirilmasinin, sadece igerik
ve siire¢ farklilagtirilmasina gore kavram yanilgilarinin giderilmesinde ve akademik bagar: iizerinde
daha etkili oldugu gortlmektedir. Literatiirde bu anlamda yapilan ¢aligmalar olmadig1 i¢in bu
calismanin yapilacak ¢alismalara 151k tutmasi umulmaktadir.

Sonug

Bu ¢aligma sonucunda farklilagtirilmig 6gretimin 6grencilerin kavram yanilgilarini gidermede
etkili oldugu, akademik basarilarini da arttirdigi tespit edilmistir. Dolayisiyla, 6gretmenlere
farklilastirilmis 6gretim programlarini derslerine nasil entegre edebilecekleri ile ilgili uzaktan ve/
veya yliiz yiize egitimlerin verilmesi faydali olabilir.

Caligma bulgular1 54, 7. sinif ortadgretim 6grencisinden elde edilen veriler ile sinirlidir. Bu agidan

benzer ¢aligmalar farkl diizeyler ile gerceklestirilebilir.

Bu ¢alismada Kiitle ve Agirlik Iligkisi konusunda 6grencilerin kavram yanilgilar: ve akademik
basarilar1 incelenmistir, bu tiir uygulamalarin daha uzun siireli ve daha genis kapsamli konular
tizerinde olan etkisini aragtirmak literatiire katk: sunabilir.

Farklilastirilmis 6gretim uygulamasi normal miifredata gore daha fazla zaman aldig1 igin

yapilacak yeni programlarda fen bilimleri haftalik ders saatinin etkinliklere gore hesaplanabilir.
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Oz

Bu arastirmanin amaci Istemsiz Erteleme Olgeginin gecerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilarak
Tiirkgeye uyarlanmasinin saglanmasidir. Bu amagla yiiriitiilen aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-
2018 dgretim yilinda Bayburt Universitesi ve Karadeniz Teknik Universitesinde dgrenim géren 889
tiniversite 6grencisi olusturmaktadir. Arastirmada olgiit dlgek gegerlik ¢aligmast igin Genel Erteleme
Olgegi, Istemsiz Erteleme Olgegi ve Depresyon Anksiyete Stres Olgegi veri toplama araglari olarak
kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilen analizi agamasinda ise agimlayict faktor
analizi (AFA), dogrulayic faktor analizi (DFA), korelasyon analizi ve bagimsiz gruplar igin t testi
analizlerinden yararlanilmistir. Yapilan AFA sonucunda Istemsiz Erteleme Olgegi'nin tek faktorlii bir
yapiya sahip oldugu bulunmugtur. DFA sonucunda ise belirlenen yapinin dogrulandig: goriilmistiir
(x*= 34.52, Sd= 8, y*/sd= 4.32, CFI= .98, NFI= .97, SRMR= .041, RMSEA=.071). Aragtirmada &lgiit
bagintili gecerligin tespit edilmesi amaciyla yapilan korelasyon analizi sonucunda istemsiz erteleme
ile stres ve anksiyete arasinda diisitk diizeyde pozitif yonde, istemsiz erteleme ile depresyon arasinda
orta diizeyde pozitif yonde, istemsiz erteleme ve genel erteleme arasinda yiiksek diizeyde pozitif yonde
anlaml iligkiler oldugu belirlenmistir. Istemsiz Erteleme Olgeginin giivenirlik analizleri kapsaminda
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ytriitilen ¢alisma sonucunda ise ig tutarlik katsayisi .77 olarak bulunmugtur. Bunun yani sira 6lgegin
iki yar1 test korelasyonu .73 olarak hesaplanmuistir.

Anahtar Kelimeler: Istemsiz erteleme, gegerlik, giivenirlik, 6lgek uyarlama

Abstract

The aim of this research is to making adaptation of the Unintentional Procrastination Scale into
Turkish context and conducting the validity and reliability studies of the scale. The participants of
the study consists of 889 university students studying in Bayburt University and Karadeniz Technical
University in 2017-2018 academic year. As data collection tools, Personal Information Form,
General Procrastination Scale, Depression Anxiety Stress Scale and Unintentional Procrastination
Scale were used. For analysis of obtained data, exploratory factor analysis, confirmatory factor
analysis, correlation analysis and t test analysis for independent groups were used. The exploratory
factor analysis revealed that the scale has a single-factor structure. As a result of the confirmatory
factor analysis conducted to verify the structure determined after the exploratory factor analysis,
it was seen that the determined structure was confirmed (X2= 34.52, df=8, X2/5d= 4.32, CFI= .98,
NFI= .97, SRMR= .041, RMSEA=.071). The correlation analysis aimed to investigate the criterion-
related validity in the present study revealed that there were low-level positive relationships between
involuntary procrastination and stress and anxiety, moderate-level positive relationship between
involuntary procrastination and depression, and high-level positive relationships between involuntary
procrastination and general procrastination According to the reliability analysis of the Unintentional
Procrastination Scale, the internal consistency coefficient was found to be .77. In addition, two half-
test correlations of the scale were determined as .73.

Keywords: Unintentional procrastination, validity, reliability, scale adaption

Summary

Introduction

Procrastination, associated with deficient self-regulation skills (Steel, 2007), is characterized by
negative effects on performance and psychological functioning of individuals (Chowdhury & Pychyl,
2018). We cannot say that procrastination is fully reflected in the perspective that underlines the
destructive effects of procrastination and considers procrastination to be a negative phenomenon.
This is because all procrastination does not occur in an unwanted way and all procrastination does
not lead to negative effects in the life of the individual. For example, individuals displaying active
procrastination purposefully delay their tasks until the last minute and negative outcomes do not
occur due to these consciously delayed tasks (Chu & Choi, 2005).

This basic classification about procrastination brings to mind the question of whether
psychometric measurement tools measuring procrastination focus on this difference or not. Among
procrastination measures available in the relevant literature (Tuckman Procrastination Scale, Aitken
Procrastination Inventory), differently, the Unintentional Procrastination Scale developed by Fernie,
Bharucha, Nikcevi¢ and Spada (2017) is a scale tool specifically focusing on measuring procrastination
not displayed purposefully as a behavior strategy by individuals. As a result of this, the aim of this
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research was to complete adaptation of the Unintentional Procrastination Scale developed by Fernie
etal. (2017) to Turkish culture and perform validity and reliability studies.

Method

In this research, completed according to the screening model, the study group comprised a total
of 889 university students attending faculties of education in Bayburt University and Karadeniz
Technical University. The ages of participants forming the study group varied from 18 to 24 years.
Ethics committee permission was obtained from Bayburt University Social and Human Sciences
Ethics Committee. Additionally, permission was obtained from academics developing the other
scales to be used in the criterion-related validity study in this research.

The Turkish form and original form of the scale were applied to students in the English teaching
department of Karadeniz Technical University with a two-week interval. As a result of positive
outcomes from the linguistic validity studies for the scale, the scale was prepared for validity analyses.
With the aim of determining the validity of the scale, explanatory factor analysis, confirmatory
factor analysis and criterion-related validity were examined. Within the scope of reliability analyses,
the internal consistency coefficients of scale items and two half-test correlations were examined.
The Unintentional Procrastination Scale, the other scales used as data collection tools were copied
and applied to students attending Karadeniz Technical University and Bayburt University and
volunteering to participate in the study, during lesson hours after the researchers received permission
from the academics responsible for the lessons. At the end of the data collection process, data were
transferred to SPSS 21.0 and Lisrel 8.71 programs, the data set was screened before analysis and
assumptions were tested. In the final stage, the results of the research were reported.

Findings

Within the scope of analysis of data in the research, firstly, the correlations between the original
form and Turkish form of the Unintentional Procrastination Scale were examined with the aim of
determining linguistic equivalence. The correlation values between the Turkish and English forms of
the scale was calculated (r =.77, p<.01). This result revealed the Turkish form was equivalent to the
English form. Exploratory factor analysis determined that the Unintentional Procrastination Scale
had a single-factor structure explaining 48.2 of the total variance. The factor load values for items
on the Unintentional Procrastination Scale varied between .37 and .83. After EFA, CFA was used to
investigate whether the obtained structure was confirmed in the university student sample.

Before testing CFA, the data set was examined for outlier values and for whether normal
distribution was present or not. When the values for the scale items are investigated, the skewness
values varied between - .17 and .98, while the kurtosis values varied between - .91 and - .06. After
determining that the preconditions for CFA were met, CFA was performed and first fit index values
were investigated. As a result of CFA for the Unintentional Procrastination Scale, the fit index values
were calculated (y?= 34.52, df= 8, y*/sd= 4.32, CFI= .98, NFI=.97, SRMR=.041, RMSEA=.071). As a
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result of CFA performed with the aim of confirming the structure of the Unintentional Procrastination
Scale, the scale items were confirmed and all fit indexes were at good levels (Hu and Bentler, 1999;
Tabachnick and Fidell, 2014). Within the scope of criterion-related validity for the Unintentional
Procrastination Scale, there was a positive and significant correlation at moderate level observed
between unintentional procrastination and general procrastination (r = .54, p <.01). In addition
to this, there were low level, positive significant correlations identified between unintentional
procrastination with depression (r = .26, p < .01), stress (r = .16, p < .01) and anxiety (r =.21, p <.01).
These findings show the Unintentional Procrastination Scale met criterion-related validity.

Within the scope of reliability analysis for the Unintentional Procrastination Scale, analyses
performed with the aim of determining item analysis and reliability levels identified the item-total
test correlation values for scale items varied from .69 to .79 (r). Additionally, the item points differed
between the upper and lower 27% groups for each item on the scale; in other words, the t value
varied from 3.95-11.87 and all were identified to be significant. In addition to these studies, the
internal consistency coefficient was found to be .77 as a result of reliability analyses. The two half-
test correlation for the scale was calculated as .73.

Discussion and Conclusion

As a result of EFA performed within the scope of construct validity of the scale, a single-factor
structure was identified and 48.246 of the total variance was explained. CFA analyses concluded that
the single dimension factor structure of the Unintentional Procrastination Scale was confirmed for
a sample of university students. Within the scope of criterion-related validity studies for the scale,
there were positive significant correlations identified between unintentional procrastination with
general procrastination, depression, stress and anxiety. As a result of dysfunctional procrastination
behavior by individuals, it is considered probable that depression, anxiety and stress are experienced
due to reasons like inability to fulfil social and academic responsibilities and failure. Additionally,
individuals with increasing depression, anxiety and stress levels are predicted to have increased
tendency toward procrastination linked to their inability to concentrate on tasks and responsibilities.

Giris

Teknolojinin hizla ilerlemesi ve buna bagl olarak bilgi akisinin oldukga hizli olugu bireylerin bu
gelisime ve hiza ayak uydurmalarini gerekli hale getirmektedir. Bu bakis agisiyla, Lay (1986) tarafindan
bireyin gelecege yonelik hedeflerine ulasmayi ertelemesi, bagka zamana birakmas olarak tanimlanan
erteleme davranisi bireylerin hedeflerine ulasmalarinda engel olusturan bir kavram olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Erteleme, 6ngoriilebilir olumsuz sonuglarina ragmen gergeklestirilmek istenen eylemin
bilingli olarak geciktirilmesiyle tanimlanan 6z diizenlemedeki basarisizliktir (Rozental ve Carlbring,
2014). Erteleme davranisi gosteren bireyler kisa siireligine rahatlama hissi yagasalar da uzun vadede
stres, basarisiz olma (Uzun ve Demir, 2015) ve duygusal iyi oluslarinda azalma gibi durumlarla
kars1 karsiya kalabilmektedirler (Meier, 2021). Ayrica erteleme davranisinin depresyon, anksiyete
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gibi psikopatolojilerle (Constantin, English ve Mazmanian, 2018; Stober ve Joormann, 2001; Uzun
Ozer, O’Callaghan, Bokszczanin, Ederer ve Essau, 2014), problemli sosyal medya kullanimi ve diigiik
duygu diizenleme becerileriyle (Wartberg, Thomasius ve Paschke, 2021) iliskili oldugu ve bu haliyle
bireylerin yasam doyumlarini olumsuz yonde etkiledigi (Yang, 2021) farkli aragtirma bulgulariyla
ortaya konmustur.

Bireylerin erteleme davranislarinin meydana getirdigi psikolojik ve sosyal etkilerin yani sira
bu davranis1 gostermelerine neden olan faktorler de arastirmacilar tarafindan incelenen bir konu
olarak alanyazinda yer almaktadir. Bireylerin erteleme davranislar1 gostermelerinde farkli kisilik
ozelliklerinin (Baltaci, 2017; Dogan, Kiirtim ve Kazak, 2014), sahip olduklar1 islevsel olmayan bilislerin
(Burka ve Yuen, 2008), tembellik ve bagsaramama korkusunun (Uzun Ozer, Demir ve Ferrari, 2009)
etkili oldugu belirlenmistir. Erteleme davranisini ortaya ¢ikaran faktérler ve bunun sonuglariyla
iligkili aragtirma bulgulari, ertelemenin bireylerin iyi oluslar1 tizerinde 6nemli etkileri olan bir faktor
oldugunu akla getirmektedir. Bu durum da erteleme davraniginin daha fazla anlagilmasini saglayacak
calismalar1 ve bu ¢alismalarda kullanilabilecek 6l¢me araglarini kullanmanin énemli olabilecegini
digiindiirmektedir. Alanyazininda erteleme davranigini 6l¢meyi amagclayan farkli 6lgme araglar
oldugu goriilmektedir: Genel Erteleme Olgegi, Tuckman Erteleme Olgegi, Aitken Erteleme Olcegi
bunlardan bazilaridir. Tiirkiyede ise Cakici (2003) tarafindan alanyazina kazandirilan Genel Erteleme
Olgegi mevcuttur. Erteleme davranisini dlgmeye yonelik gelistirilen bir baska psikometrik 6lgme
araci Fernie, Bharucha, Nikcevi¢ ve Spada (2017) tarafindan gelistirilen istemsiz Erteleme Olgegidir.

Istemsiz Erteleme Olgegi (IEO), sézii edilen 6lgme araglarindan farkli olarak; erteleme
davranisinin istemsiz ya da istemli olarak meydana gelmesine bagli olarak ortaya konan
siniflandirma temeline dayanir. Schouwenburg (2004) ertelemenin bilerek planlanmig olabilecegini,
bu yiizden erteleme davranisinin tiimiiniin olumsuz, zarar verici davranis olarak kabul edilmemesi
gerektigini 6ne siirmiistiir. Bu goriisii destekler sekilde Choi ve Moran (2009) ¢alismalarinda, zaman
baskis1 altinda motivasyonlarin: giiglii bir sekilde kullanmak icin kasith olarak erteleme davranisi
sergileyen, istenilen siirede gorevlerini tamamlayan ve tatmin edici sonuglar alan bireyleri “aktif
ertelemeciler” olarak degerlendirirken, kararlarini zamaninda yerine getirememeleri nedeniyle
gorevlerini son dakikaya kadar erteleyen geleneksel ertelemecileri ise “pasif ertelemeciler” olarak
tanimlamiglardir. Erteleme davranigini isteyerek ortaya koyan bireyler gorevlerini yerine getirirken
davranigsal erteleme gostermezken, istemsiz yani pasif sekilde erteleme davranigi gosteren bireyler
sorumluluklarini zamaninda yerine getirememektedirler (Wessel, Bradley ve Hood, 2019). Istemsiz
sekilde erteleme davranisi sergileyen bireyler, aktif ertelemeci bireylere kiyasla daha ¢ok erteleme
niyetine ve grup ¢aligmalarinda daha az katkida bulunma egilimine sahiptirler (Chiu, Chen, Chang
ve Chen, 2020). Bireylerin psikolojik iyi oluslar1 diizeyleri arttik¢a aktif erteleme davranislarinda
azalma gozlemlenirken, istemsiz erteleme diizeylerinde artis gozlenmektedir (Habelrih ve Hicks,
2015). Tim bunlarin yani sira bireylerin pasif sekilde ortaya koyduklar: erteleme davranislar: kadar
aktif erteleme davraniglar1 da karanlhik kisilik o6zellikleriyle (makyavelizm, psikopati, narsisizm,
sadizm) iligkili bulunmugtur (Hughes ve Adhikari, 2021). Ilgili alan yazinin sundugu bilgiler,
erteleme davranisina dair bu ayrimi ele almay: miimkiin hale getiren psikometrik 6l¢iim araglarina
duyulan gerekliligi beraberinde getirmektedir. Alanyazindan siiziilen tiim bu bilgiler, bireylerin
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islevsel bir ama¢ dogrultusunda basvurduklar: erteleme ile istemsiz bir sekilde ortaya koyduklar:
erteleme davranisinin sonuglarimin farklilik gésterdigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla, erteleme
davranigini ele alan aragtirmacilar, bu konuyu calisirken sozii edilen farki gozeten veri toplama
araglarina ihtiya¢ duyacaklardir. Bireylerin erteleme davranislarinin islevsel ve iglevsel olamayan
boyutlar1 arasinda ayrim yapilmasina olanak saglayan psikometrik 6l¢im araglari, alanyazini
zenginlestirecek ¢aligmalarin olusturulmasina imkan saglayacaktr.

Fernie ve digerleri (2017) gelistirdikleri istemsiz Erteleme Olgegi ile bireylerin istemsiz bir sekilde
gerceklestirdikleri erteleme davranisina odaklandiklari gibi yaptiklari 6lgtimlerle istemsiz ertelemenin
giiclii bir psikopatoloji gostergesi oldugunu ortaya koymuslardir. Alanyazin incelendiginde erteleme
davranigini farkli perspektiften degerlendiren 6lgme araglarinin bulunmayisi erteleme davranigini
olgmeye yonelik psikometrik 6l¢me araglarinin Tiirkgeye kazandirilmasinin 6énem ve gerekliligini
ortaya koymaktadir. Yapilan calismalar goz Oniine alindiginda, erteleme davranisinin dogasina
farkl1 bir bakis agisiyla yaklagtyor olmast nedeniyle IEO™niin Tiirkgeye uyarlanmasi gergeklestirilmek
istenmistir. Tim bu ifadeler sonucunda bu aragtirmanin amaci Fernie ve digerleri (2017) tarafindan
meydana getirilen Istemsiz Erteleme Olgeginin gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilarak Tiirk
kiiltiirtine uyarlanmasidir. Ek olarak ¢alismada Istemsiz Erteleme Olgeginin 6l¢iit gegerliginin
test edilmesi amaciyla genel erteleme, depresyon, anksiyete ve stres diizeyleri arasindaki iligkiler
incelenmek istenmektedir. Alanyazin incelendiginde erteleme ile depresyon, anksiyete ve stres
arasinda pozitif yonde iligkilerin oldugunu tespit eden arastirma bulgularina rastlanilmistir (Beleaua
ve Cocorada, 2016; Constantin, English ve Mazmanian, 2018; Fernie ve arkadaslari, 2017; Kinik ve
Odaci, 2021; Veresova, 2013). Ayrica Fernie ve arkadaglari (2017) tarafindan yiritilen ¢aligmada
ise istemsiz erteleme ile genel erteleme ve genel anksiyete arasinda pozitif yonde iliskilerin oldugu
gorilmistiir. Sonug olarak istemsiz erteleme ile benzer 6zellik olan genel erteleme degiskeni ve
erteleme ile iligkisi alanyazinda tespit edilen depresyon, anksiyete ve stres degiskenleri ol¢iit bagintili
gecerlik caligmasi kapsaminda incelenecektir.

Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu ¢alismada, Istemsiz Erteleme Olgegine yonelik gecerlik ve giivenirlik ¢alismalari yapiimaktadr.
Bu baglamda bu ¢aligmanin deseni nicel aragtirma yaklasimlarindan biri olan tarama modeline
uygun olarak ytiriitilmistiir (Karasar, 2009; Leavy, 2017).

Evren ve Orneklem / Calisma Grubu / Katilimcilar

Aragtirmanin érneklemi 2017-2018 akademik yilinda Bayburt ve Karadeniz Teknik Universitesi'nin
egitim fakiiltelerinde 6grenim goren toplam 889 iiniversite 6grencisinden meydana gelmektedir.
Aragtirmanin dil eg gegerligi calismasi icin Ingilizce Ogretmenligi Programinda dgrenim goren 20’si
erkek (%38,5) ve 32’si kadin (%61,5) toplam 52 kisi aragtirmaya dahil edilmistir. Ayrica AFAnin
orneklemi 96 kadin (%53), 85 erkek (%47) ve yas ortalamalar1 20,96 (Ss= 1,63) olarak hesaplanan
181 lisans 6grencisinden meydana gelmektedir. Bunlarin yani sira DFA ¢alismasinin 6rnekleminde
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ise 352 kadin (% 53.66), 304 erkek (% 46.34) ve yas ortalamalar1 21.28 (Ss = 1.65) olarak hesaplanan
656 lisans 6grencisi olusturmustur. istemsiz Erteleme Olgeginin 6l¢iit bagintili gegerlik ¢aligmasi
i¢in 203’1 erkek (%46.1), 237’si kadin (%53.9) ve yas ortalamalar1 21.35 (Ss = 1.94) olarak hesaplanan
toplam 440 6grenciyle yuriitilmiistiir.

Veri Toplama Araglar:

Kisisel Bilgi Formu (KBF) Arastirmada kullanilan form arastirmayi planlayan ve tamamlayan
aragtirmacilarin hazirladiklar: sorular ile meydana getirilmistir. Formda katilimcilarin cinsiyetleri,
yaslarive sinif diizeyleri hakkinda demografik bilgilerini almaya yonelik ¢esitli sorulardan olusmustur.

Istemsiz Erteleme Olgegi (IEO) Olgek, Fernie ve digerleri (2017) tarafindan bireylerin istemsiz
erteleme davranislarini belirlemek amaciyla hazirlanmugtir. Olgek dortlii likert tipi 6 maddelik bir
6l¢me aracidir. ‘1’ kesinlikle katilmryorum, ‘4’ kesinlikle katiliyorum seklinde derecelendirilmektedir.
Olgek faktdr yapisini ortaya ¢ikarmak amacryla yiriitillen faktdr analizi ¢alismasi sonucunda tek
faktorlii bir yapinin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Olgegin giivenirlik calismalarina yonelik yapilan
analiz sonucunda i¢ tutarlik katsayisi= .89 seklinde belirlenmistir (Fernie ve digerleri, 2017).

Genel Erteleme Olgegi (GEO) Olgek, 18 maddeden meydana gelen ve besli Likert tipi bir lgme
aracidir. Olgek Cakici (2003) tarafindan gelistirilmistir. Olgegin gegerlik ve giivenirlik analizler
sonrasinda i¢ tutarlik katsayisinin .91 oldugu tespit edilmistir. Olgegin giivenirligini belirlemek
amaciyla yapilan bir diger giivenirlik tiirii olan test tekrar test gtivenirlik katsayisi ise .83 olarak
hesaplanmistir (Cakici, 2003).

Depresyon Anksiyete Stres Olgegi (DASO) Olgek, 42 madde depresyon, stres ve anksiyete
olarak adlandirilan {i¢ alt 6lgekten meydana gelmektedir (Lovibond ve Lovibond, 1995). Dértli
derecelendirmeye dayali kendini degerlendirmeye yonelik bir 6l¢me araci olan 6l¢ek, Bilgel ve
Bayram (2010) tarafindan Tirk kiiltiirii Gizerinde gegerlik ve giivenirlik analizleri yiiriitilmiistiir.
Olgegin giivenirlik analizleri sonucunda ise i tutarlik katsayist stres icin .88 , anksiyete icin .86 ve
depresyon igin .87 olarak tespit edilmistir (Bilgel ve Bayram, 2010).

Veri Toplama Siireci

Bu c¢aligmada, oncelikle Istemsiz Erteleme Olgeginin Tiirkgeye uyarlama galismalarina
baslamadan once Fernie ve arkadaglarindan (2017) gereken izin alinmigtir. Olgegin Tiirkgeye
cevrilmesi siirecinde, orijinal 6lgek psikolojik danigmanlik ve rehberlik alanindan ¢ uzman
tarafindan Tiirk¢eye ¢evrilmistir. Cevirilerin birbirinden ayrilan ve benzer noktalar: dikkate alinarak
aragtirmacilar tarafindan Tiirkge form gelistirilmistir. Ingilizce 6gretmenligi boliimii 6grencilerine
olusturulan Tiirkge form ve 6lgegin orijinal formu iki hafta ara ile uygulanmustir. Olgegin dil es
gecerligi calismalarinin olumlu sonuglar vermesi sonucunda 6lgek gegerlik analizleri icin hazir hale
getirilmistir. Daha sonrasinda 6lcek maddeleri ve kisisel bilgi formu ile birlikte AFA 6rneklemine
formlar dagitilmis ve bes dakikalik bir uygulama yapilmustir. AFA sonuglar1 elde edildikten sonra
olgek DFA ve olgiit bagintili gegerlik ¢aligmast i¢in belirlenen 6rnekleme uygulanmigtir. Bu asamada
hazirlanan formlar katilimcilar tarafindan 15 dakikalik siirede tamamlanmustir.
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Veri Analizi

Bu asamada ilk olarak Istemsiz Erteleme Ol¢eginin dil es degerliginin saglanmasi icin &lgegin
orijinal formu ile Tiirk¢e formu arasindaki iligkiye korelasyon analizi ile bakilmistir. Daha sonra l¢egin
faktor yapisini ortaya ¢ikarmak amaciyla AFA ve belirlenen yapiy1 dogrulamak amaciyla DFA analizleri
yuritilmistir. Bu asamalar saglandiktan sonra dlgegin dlgiit bagintili gegerligini degerlendirmek
amactyla belirlenen 6lgekler ile iliskisi korelasyon analizi ile incelenmistir. Korelasyon analizinden elde
edilen iliski degerleri .10dan kii¢iik olmasinin diigitk diizey, .30 civarinda olmasinin orta diizey, .50 ve
yukarida olmasinin da biiyiik diizeye isaret ettigi g6z 6niine alinarak degerlendirilmistir (Cohen, 1988).
Son olarak 6l¢ekte bulunan maddelerin analizleri yapilmis ve 6legin giivenirligini degerlendirmek igin
i¢ tutarlik ve iki yar1 giivenirlik degerleri incelenmistir. Arasgtirma kapsaminda elde edilen verilerin
analizinde Lisrel 8.71 ve SPSS 21.0 programlarindan yararlanilmistur.

Etik Konular

Istemsiz Erteleme Olgeginin Tiirkeye uyarlama ¢aligmasi kapsaminda etik kurul izni alinmistur.
Ayrica arastirmacilar aragtirma hakkinda detayl: bilgilerin oldugu bilgilendirilmis onam formunu da
biitiin veri toplama siireglerine d4hil etmislerdir. Bu onam formunu igeren kutucugu isaretleme yapan
diger bir ifade ile aragtirmaya goniillii katilim saglamak isteyen 6grencilerle galigma yiirGtilmistiir.

Bulgular

Bu béliimde IEO'niin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 dogrultusunda yiiriitiilen dil gegerligi, AFA,
DFA ve dl¢iit bagintili gecerlik ve giivenirlik ¢alismalarinin bulgular: sirasiyla agiklanmustir.

Dil Gegerligi

Istemsiz Erteleme Olgeginin dil es degerliginin saglanmast icin 6l¢egin Tiirkge formu ile Ingilizce
formu arasindaki iliskiye bakilmistir. Yapilan analiz sonucuna gore 6lgegin bu iki formlar1 arasinda
bulunan korelasyon degerinin (r =.77, p<.01) oldugu goriilmiistiir. Analiz sonucunda elde edilen
korelasyon bulgusunun yiiksek diizeyde anlaml iliskiye isaret ettigi diisiintildiigiinde (Cohen, 1988)
olcegin formlarinin es deger oldugu ifade edilebilir.

Yap: Gegerligi

Yapr gecerligini test etmek i¢in kullanilan tekniklerden birisi de faktor analizidir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014). Alanyazinda faktor analizi igin genel olarak AFA ve DFA
yontemlerinin kullanildig1 goriillmektedir (Biiytikoztirk, 2002; Cokluk, Sekercioglu ve Buyiikoztiirk,
2014). Bu baglamda Istemsiz Erteleme Olgeginin yap1 gecerligini test etmek i¢in hem AFA hem de
DFA yapilmustir.

Agtmlayici faktor analizi

Istemsiz Erteleme Olgeginin iiniversite 6grencileri &rneklemi {izerindeki yapisini tespit
edebilmek amaciyla ilk olarak AFA yapilmustir. Ceviri islemi ve dilsel esdegerlik caligmasinin
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bitiminden sonra AFA yapilmasi amaciyla 6 maddelik erteleme 6l¢edi 6grencilere uygulanmuistir.
AFAnm varsayimlarindan ¢ok degiskenli normalligin tespit edilmesi i¢in Bartlett Kiiresellik Testi
incelenmis (Cokluk ve digerleri, 2014) ve Istemsiz Erteleme Ol¢egi'nin ok degiskenli normal dagilim
sergiledigi goriilmiistiir (y>=285,224; p< .001). Ek olarak Kaise-Meyer-Olkin (KMO) degeri = .81
olarak bulunmustur. Alanyazin incelendiginde KMO degerinin .60dan yiiksek olmasi ve Bartlett
Kiresellik testi degerinin anlamli olmasin halinde verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugunun
vurgulandig goriilmektedir (Biiytikoztiirk, 2002; Field, 2013). Yapilan AFA sonucunda dlgekte bir
degerinden bityiik yalnizca bir 6zdeger tespit edilmistir. AFA kapsaminda elde edilen 6l¢egin yamag-
birikinti grafigi Sekil 1'de verilmistir.
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Sekil 1. Yamag-birikinti grafigi

Grafikteki degisiklik incelendiginde oOlcekte genel bir faktériin oldugu anlasilmaktadir
(Buytikoztirk, 2002). AFA sonucunda ortaya ¢ikan tek faktorlii yap: toplam varyansin 48.246’ini
agiklamigtir. Bu yapinin 6z degeri ise 2.895dir. Yapilan analizler sonucunda Istemsiz Erteleme
Olgeginin maddelerine ait faktor yiik degerlerinin .37 ile .83 arasinda degistikleri goriilmiistiir. AFA
sonunda ortaya ¢ikan bulgular Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1.
Madde faktor yiik degerleri
Madde No Maddeler Madde Faktor Yiikleri
1 Her ne kadar istesem de bana verilen gérevlere nadiren hemen baglarim. .50
2 Siklikla bir seyleri yapmak istesem de bazen zaman bulamiyorum. 37
3 Siklikla bir ise baglasam da genellikle bitirdigim séylenemez. 76
4 Islerimi bitirmeye niyetlensem de bazen bunu gergeklestiremiyorum. .80
5 Genellikle bir isi bitirmek i¢in veya bir karar almak i¢in kendime tarih belirlesem .78
de buna uyamiyorum.
6 Islerimi zamaninda bitirmek istesem de, bunu nadiren gerceklestirebiliyorum. .83
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Istemsiz Erteleme Olgeginin agiklanan toplam varyans degerinin %48,25 oldugu tespit
edilmistir. Tek faktorli bir 6l¢me aracinin agiklanan varyans miktarinin % 30 ve daha yiiksek
oranda bulunmasinin genel olarak agiklanan varyans bakimindan yeterli olduguna isaret edildigi
gorillmektedir (Biyiikoztiirk, 2016).

Dogrulayici faktor analizi

Istemsiz Erteleme Olgeginin iiniversite dgrencileri drneklemi bulunan yapisinin test etmek
amactyla DFA yiritiilmistiir. DFA kapsaminda gesitli uyum indeksleri de incelenmistir. Bu kapsamda
uyum indekslerinden x2/df uyum iyiligi degeri i¢in kabul edilebilir bir oran konusunda fikir birligi
olmamasina ragmen, kii¢iik 6rneklemlerde x2/df oranin ii¢ ve daha disiik, bityiik 6rneklemlerde ise
bes ve daha diisiik olmasi iyi diizeyde uyum olarak ifade edilmektedir (Tabachnick ve Fidell, 2014).
NFI uyum iyiligi degeri i¢in .90 ve .95 arasi1 degerlerin kabul edilebilir, .95 ve yukarisi degerlerin ise
mitkemmel uyuma isaret ettigi goriilmiistir (Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller, 2003).
CFI uyum iyiligi degeri i¢in .95 ile .97 arasi degerlerin kabul edilebilir, .97 ve yukarisi degerlerin ise
mitkemmel uyumu gosterdigi vurgulanmigtir (Hu ve Bentler, 1999). SRMR ve RMSEA uyum iyiligi
degerleri i¢in ise farkli degerlendirmeler olmakla birlikte .08 ile .05 arasinda degerlerin kabul edilebilir,
.05 degerinden diistik olanlarin ise miikemmel uyuma isaret ettigi bildirilmektedir (Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003; Tabachnick ve Fidell, 2014). Yiiriitiilen DFA sonucunda model uyumuna
yonelik ¢cesitli modifikasyon énerilerinin oldugu tespit edilmis ve bu dogrultuda madde dért ile madde
ti¢ arasinda modifikasyon yapilmstir. Elde edilen sonuglar Sekil 2'de gosterilmistir.

o.as*= [EOI \
o.s7* [EQ2 \\\3
0.
.52 [EQ3 |=*—0.&5
0. &Q
b.ea*= TEOM //-3_
i
.53 % JEOS /
0.37* IEO#

Chi-Square=324.52, df=8, P-valus=0.000032, EMSEZ=0.071

Sekil 2. Istemsiz Erteleme Olgegi DFA sonuglart

Istemsiz Erteleme Olgegi'nin faktdr yapisini dogrulamak amaciyla yiiriitiilen DFA sonucunda
cesitli uyum iyiligi degerleri hesaplanmugtir (y>= 34.52, Sd= 8, y*/sd= 4.32, CFI= .98, NFI= .97,
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SRMR= .041, RMSEA=.071). Elde edilen uyum iyiligi degerleri incelendiginde, y*/sd ve RMSEA
degerlerinin kabul edilebilir uyumu, CFI, NFI ve SRMR degerlerinin ise mitkemmel uyumu isaret
ettigi gorillmistiir. Elde edilen bulgularda yola ¢ikarak Istemsiz Erteleme Olgeginin faktér yapisinin
dogrulandig1 ifade edilebilir. Istemsiz Erteleme Olgeginin DFA sonucunda maddelerin t degerlerinin
8.59 ile 20.75 arasinda degistikleri ve hesaplanan t degerlerinin p < .01 diizeyinde anlamli olduklar:
gorilmustir (Joreskog ve Sérbom, 1996).

Olciit Bagintili Gegerlik, Madde Analizleri ve Giivenirlik
Olciit bagintils gecerlik

Istemsiz Erteleme Ol¢eginin 6l¢iit bagintili gegerligi icin Depresyon Anksiyete Stres Olgegi ve
Genel Erteleme Olgegi arasindaki iliskiler korelasyon analizi yardimryla hesaplanmugtir. Degiskenlere
ait normallik ve iligkileri gosteren bulgular Tablo 2'de verilmistir.

Tablo 2.
Istemsiz Erteleme Olgeginin élgiit bagintili gegerligine iliskin bulgular

Degiskenler 1 2 3 4 5
Istemsiz Erteleme 1

Genel erteleme 54* 1

Depresyon 260 ) 1

Stres 16 16% T2 1

Anksiyete 21 26%% T T4 1
Carpiklik 29 15 .67 29 .60
Basiklik -.38 -A47 -22 -.34 -.35
*p<.01

Tablo 2 incelendiginde istemsiz erteleme ile stres ve anksiyete arasindaki iligski diizeylerinin
istatistiksel acidan anlamli ve disiik diizeylerde pozitif yonde olduklar: tespit edilmistir. Diger
taraftan istemsiz erteleme ile depresyon arasindaki iliski diizeyin ise istatistiksel agidan anlaml
ve orta diizeyde pozitif yonde oldugu belirlenmistir. Bu bulgulara ek olarak istemsiz erteleme ile
genel erteleme arasindaki iliski diizeyinin ise istatistiksel agcidan anlaml ve yiiksek diizeyde pozitif
yonde oldugu hesaplanmustir. Elde edilen bu sonuglar Istemsiz Erteleme Olgeginin 6lgiit bagintili
gecerliginin saglandigini gostermektedir.

Madde analizi ve giivenirlik calismalari

Istemsiz Erteleme Olgeginde bulunan maddelerin madde analiz islemleri igin madde-toplam test
korelasyon degerleri hesaplanmistir. Ayrica dl¢cekten alinan puana gore iist %27’lik ve alt %27°lik
gruplar arasinda madde puanlari agisindan farklilasma olup olmadig1 da bagimsiz gruplar igin ¢ testi
ile hesaplanmustir. Bu analizlere ek olarak 6lgegin giivenirligini tespit edebilmek amaciyla i¢ tutarlik
katsayis1 hesaplanmis ardindan iki yar1 test korelasyonu hesaplanmustir (Field, 2013; Fraenkel,

Wallen ve Hyun, 2015). istemsiz Erteleme Ol¢eginde bulunan maddeler igin betimsel istatistikler,
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madde-toplam korelasyon degerleri, alt ve @ist gruplar arasindaki farklilagmay1 gosteren bagimsiz
gruplar icin t testi sonuglar1 6l¢egin giivenirlik katsayilar: Tablo 3’te sunulmugtur.

Tablo 3.
Erteleme 6lgeginin maddelerine ait ortalama, standart sapma, madde toplam korelasyonlari ve
%27’lik alt-iist grup farkina iliskin bagimsiz gruplar icin t testi degerleri

Madde No X SS Madde Toplam Korelasyonu(n=440) t (Alt %27 Ust %27) (n1=n2=119)
1 236 .94 78 6.38**

2 2.63 .86 79 3.95%*

3 1.64 .85 72 6.72%*

4 1.94 .86 .70 9.92%*

5 2.11 .96 71 8.47**

6 1.97 91 .69 11.87**

Olgegin i tutarlik katsayisi= .77

Iki yar1 test korelasyonu= . 73

**p<.01

Istemsiz Erteleme Olgeginin madde analizleri bulgulari incelendiginde, madde-toplam test
korelasyon sonuglarinin (r =.69) ile (r =.79) araliginda bulunduklar: goriilmiistiir. Bu degerlerin
.30 ve daha yiiksek diizeyde bulunmasinin 6lgek maddelerinin gegerli oldugu anlamina geldiginin
vurgulandigi alanyazinda goriilmiistiir (Field, 2013). Ayrica 6l¢ek maddelerinin her birinin st
ve alt gruplar acisindan karsilagtirilmasi sonucunda bu gruplarin madde puanlar: agisindan bir
farklilastig1 gorilmiistiir. Sonug olarak 6lgek maddelerinin erteleme 6zellikleri agisindan bireyleri
ayirt edebildigi, diger bir ifade ile bireyleraras farkliliklar1 ortaya ¢ikarabildigi sdylenebilir. Olgegin
giivenilirliginin tespit edilebilmesi amaciyla yiiriitiilen analiz sonucunda i¢ tutarlik katsayisinin .77
oldugu hesaplanmustir. Bir diger giivenirlik analizi olan iki yar1 test korelasyon degerinin de (r =.73)
oldugu bulunmugtur. Alanyazin incelendiginde giivenirlik katsayisinin genel olarak .70 veya daha
yitksek diizeyde bulunmasinin gerekliliginden séz edilmistir (Field, 2013). Bulgulara gére Istemsiz
Erteleme Olgeginin giivenirlik diizeyinin oldukga iyi oldugu ifade edilebilir (Field, 2013; Sencan,
2005).

Sonug ve Tartisma

Mevcut ¢aligmada Fernie ve arkadaslar1 (2017) tarafindan meydana getirilen Istemsiz Erteleme
Olgeginin Tiirkgeye uyarlanmasi islemleri yiiriitiilmiistii. Bu kapsamda ilk olarak &lgegin dilsel
esdegerlik caligmasi yapilmig ve 6l¢egin orijinal formu ile Tiirkgeye cevirisi yapilan formu arasinda
yiiksek diizeyde iligki tespit edilmistir. Olgegin yap1 gecerligi kapsaminda yapilan AFA sonucunda tek
faktorlii bir yapr ortaya konmus ve agiklanan toplam varyans 48.24 olarak tespit edilmistir. Yiiriitiilen
AFA islemleri sonucunda 6lgegin maddelerine ait faktor yiik degerlerinin .37 ile .83 arasinda bulundugu
gortlmiistiir. Orijinal 6lgegin madde faktor yiik degerleri incelendiginde ise bu degerlerin .61 ile
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.76 arasinda bulundugu goriilmiistiir. Elde edilen bu sonuglarin 6lgegin orijinal formunda bulunun
sonuglarla da benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Yapilan DFA analizi ile Istemsiz Erteleme Olgeginin
ortaya ¢ikan faktdr yapisinin beliren yetiskinler iizerinde dogrulandigi belirlenmistir. Istemsiz
Erteleme Olgeginin 6lgiit bagintili gegerli calismalar1 kapsaminda ise, istemsiz ertelemenin genel
erteleme, depresyon, stres ve anksiyete ile pozitif yonde anlaml iliskilerinin oldugu ortaya konmustur.
[lgili alanyazinda galismanin sonuglariyla benzer bulgular sunan farkli aragtirmalar bulunmaktadir
(Beleaua ve Cocorada, 2016; Constantin, English ve Mazmanian, 2018; Fernie ve arkadaslari, 2017;
Kimnik ve Odaci, 2021; Veresova, 2013). Bu ¢aliymalardan Fernie ve arkadaglari (2017) tarafindan
ylritilen ¢alismada istemsiz ertelemenin artmast sonucunda genel erteleme davraniglarinin arttig
goriilmistiir. Ayrica ayni ¢alismada istemsiz ertelemenin artmasiyla genel anksiyete diizeylerinin de

arttig1 goriilmiistiir. Bu sonuglar aragtirmanin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Istemsiz Erteleme Olgeginin giivenirlik galismasi sonuglari incelendiginde dlgegin i tutarlik
katsayisinin .77 oldugu goriilmiistiir. Orijinal 6lgegin yedi maddeden olusan ilk formunun giivenirligi
incelendiginde ise .89 oldugu belirlenmistir. istemsiz Erteleme Olgeginin hem orijinal formunun hem
de uyarlama caligmas: sonucunda elde edilen Tiirk¢e formunun giivenirlik diizeylerinin de benzer
olduklari ve 6lgegin iyi diizeyde giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir (Field, 2013; Sencan, 2005). Elde
edilen gegerlik ve giivenirlik sonuglara bagli olarak Istemsiz Erteleme Olgegi erteleme ile ilgili aragtirma
yapmak isteyen aragtirmacilar tarafindan kullanilabilecek giivenilir ve gegerlige sahip bir 6l¢iim araci
oldugu ifade edilebilir. Elde edilen bulgularin yani sira ¢aliymanin bazi siirhiliklar: da mevcuttur. Bu
sinirhliklardan ilki ¢aligmanin 6rneklem grubudur. Bu baglamada bu ¢alisma 889 Egitim Fakiiltesi
ogrencisi ile sinirh kalmigstir. Diger bir sinirhilik ise calismada 6lgiit bagintili gecerlik analizi kapsaminda
kullanilan Depresyon Anksiyete Stres Olgegi, Genel Erteleme Olgegi ve Istemsiz Erteleme Olgegi ile
sinirh olusu gosterilebilir. {leriye déniik yapilacak psikometrik caligmalarda farkl: fakiiltelerde 6grenim
goren iiniversite 6grencilerini veya {iniversite egitimi disinda bulunan meslek kurslarina devam eden
bireyleri de igine alabilecek drneklemlerde tekrarlanabilir. Ayni zamanda Istemsiz Erteleme Olgeginin
ol¢uit gegerliginin degerlendirilebilmesi amaciyla farkli veri toplama araglarinda da yararlanilmas:
onerilebilir. Bununla beraber, ileride ertelemenin 6zel bir alani olan akademik erteleme ile istemsiz
erteleme davranisinin beraber ele alindig1 calismalar yiiriitiilebilir. Calismanin bir diger sinirlilig:
ise test-tekrar test analizlerinin yapilmamis olmasidir. Yapilacak ¢alismalarda 6lgegin test-tekrar test
gtivenirliginin de incelenmesi onerilebilir. Son olarak bireylerin islevsel olmayan erteleme davranisi
sergiledikee, sosyal ve akademik sorumluluklarini yerine getirememe, basarisiz olma gibi sebeplerle
depresyon, anksiyete, stres yasamalarmmin artacagi sonu¢ olarak da gorev ve sorumluluklarina
odaklanamama neticesinde erteleme egilimlerinin artabilecegi 6ngoriillmektedir. Bu noktada yapilacak
caligmalarda erteleme davranis ile bireylerin yasam doyumlari, akademik yasam doyumlari, akademik
mitkemmeliyetgilikleri ve bilingli farkindaliklar: arasindaki iligkilerin incelenerek deneysel calismalarin

yapilmasi planlanabilir.
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Oz

Ozdiizenleme becerileri, okula hazir bulunuslugun ve erken okul basarisinin énemli bir yordayicisidir.
Ozdiizenleme, hedeflere yonelik eylemler amactyla biligsel, duygusal ve motivasyonel aktivasyonu
yonetme yetenegini ifade eder. Bireylerin kendi duygularini ve davranislarini kontrol etmelerine
ve degistirmelerine, baskalariyla olumlu etkilesimler stirdiirmelerine ve genel olarak daha uyumlu
islevler icin kogullar saglamasina olanak tanir. Ozdiizenleme becerileri, diisiinceleri, duygular1 ve
davranislar1 kontrol etmek icin cesitli becerileri icerir. Ozdiizenleme becerileri erken ¢ocukluk
doneminde gelisir, daha sonra anaokulu ve okuloncesi yastan itibaren hizla artar ve dogrusal olmayan
stireglerde yetiskinlige kadar gelisir. Bu arastirmanin amaci, Karaman ilinde 2017-2018 egitim
6gretim yilinda okuloncesi egitim kurumlarina devam eden 48 ile 72 ay arasi ¢ocuklarin 6zdiizenleme
becerilerinin incelenmesidir. Aragtirmada arastirmaci var olan durumu ortaya ¢ikarmay1 amagladig:
icin tarama modeli kullanilmugtir. Orneklem olarak 180 ¢ocuga uygulama yapilmigtir. Uygulama icin
Okuléncesi Oz Diizenleme Olgegi (OODO) kullanilmigtir. Ortalamalar arasindaki fark test etmek
i¢in parametrik olmayan (non-parametrik) istatistik teknikler kullanilmis olup Mann Whitney
U-testi ile Kruskal-Wallis Testi analizleriyle 6lgiim yapilmistir. Testlerin Cronbach Alpha Katsayilar:
incelendiginde dlcegin oldukca yitksek derecede giivenilir bulunmustur. OODO Cronbach Alpha
Katsayilariincelendiginde toplam ortalamanin a=.81 olarak oldukea giivenilir bulunmustur. Arastirma
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Okuléncesi Egitim Kurumlarina Devam Eden 48-72 Ay Arasi Gocuklarin Ozdiizenleme Becerilerinin incelenmesi

sonunda; 48 ile 72 ay arasi okuloncesi 6grencilerinin, “Dikkat/Diirtii Kontrolii” alt boyutunda 6z
diizenleme becerilerinde daha basarili olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Uygulayict Degerlendirme
Formundan elde edilen 6z diizenleme puanlari, 6grencilerin yas degiskenine gore anlaml bir farklilik
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Okuloncesi egitim, Ozdiizenleme, Ozdiizenleme becerileri.

Abstract

Self-regulation skills are an important predictor of school readiness and early school success. Self-
regulation refers to the ability to manage cognitive, emotional, and motivational activation for goal-
directed actions. It allows individuals to control and change their own emotions and behaviors,
maintain positive interactions with others, and generally provide conditions for more adaptive
functioning. Self-regulation skills include a variety of skills to control thoughts, feelings, and behavior.
These self-regulation skills develop in early childhood, then increase rapidly from kindergarten
and preschool age, and develop into adulthood in non-linear processes. The aim of this research is
to examine the self-regulation skills of 48-72 months old children attending pre-school education
institutions in Karaman in the 2017-2018 academic year. In the research, the scanning model was used
because the researcher aimed to reveal the existing situation. As an example, the application was made
to 180 children. The Preschool Self-Regulation Assessment (PSRA) was used for the application. Non-
parametric statistical techniques were used to test the difference between means and measurements
were made by Mann Whitney U-test and Kruskal-Wallis Test. The Cronbach Alpha Coefficients of the
tests were found to be highly reliable and highly reliable. When the Cronbach Alpha Coeftficients were
examined, it was found that a=.81 was quite reliable. At the end of the research; It was concluded that
48-72 month old preschool students were more successful in self-regulation skills in the “Attention/
Impulse Control” sub-dimension. Self-regulation scores obtained from the Practitioner Evaluation
Form of Preschool Students show a significant difference according to the age variable of the students.

Keywords: Preschool education, Self-regulation, Self-regulation skills.

Summary

Introduction

The education given in the process from the birth of human beings to the basic education level

is called “pre-school education”. The education given in the pre-school period also shows its effect

in the later years of the individual’s life. This period, in which major breakthroughs occur in the

development of the individual, is also called ‘early childhood” (Aral et al., 2011). The experiences

of children in the preschool period, where development and learning occur very quickly, have the

potential to affect their future. Considering that education exists in every moment of an individuals
life from birth to death; First of all, it should be discussed how education should be in early childhood
(Kayin, 2022).

This research is the examination of self-regulation skills of 48-72 months old children attending

pre-school education institutions in Karaman province.

243



Feride ARABACI ¢ Isik KAMARA|

Research topics

To attend pre-school education institutions in Karaman;

1.  What is the level of self-regulation skills of 48-72 month old children?

2. Do self-regulation skills of 48-72 month-old children differ according to gender?

3. Do the self-regulation skills of 48-72 month-old children differ according to the age of the
children?

4. Do self-regulation skills of 48-72 month old children differ according to the variable of
having a room or not?

Method

It consists of 180 students studying in Karaman for 48-72 months in the 2017-2018 academic
year.

Research Model

Since the research aims to reveal the current situation, scanning model was used. Survey models
are approaches that aim to describe a past and present situation as it is. The event, person or object
that is the subject of the research is tried to be defined as it exists in its own conditions. No effort
is made to change or influence them in any way (Eroglu, 2006). The survey type is used to work
with large groups and provides partners in the social sciences. The current situation is observed in
research models. In other words, the researcher does not have any manipulation on the independent
variable (Bityiikéztiirk, 2001; Karasar, 2005).

Research Group

Private and official kindergartens, independent kindergartens and Girls' Vocational High Schools
affiliated to the Ministry of National Education in the central district of Karaman province consist
of 48-60, 61-72 months and pre-school education students. In line with these data, a total of 3.704
students in 36 institutions located in the Central District of Karaman Province constitute the universe
of the research. The sample of the study consisted of 180 randomly selected students from 10 schools
for 48-72 months in the 2017-2018 academic year.

Data Collection Tools

Smith-Donalt et al. (2007) developed the Preschool Self-Regulation Scale, a scale that allows
performance-based assessment in the USA. The validity and reliability studies of the scale in Turkey
were conducted by Findik-Tanribuyurdu (2012).

Analysis of Data
Data analyzes were performed with the IBM SPSS Statistics 21.0 package program.
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Findings

Findings of the Students on the Total Average and Sub-Dimensions of the Preschool Self-
Regulation Scale

The PSRA average of the students was determined as “Self-Regulation Practitioner Evaluation
Form (Total)” (X=39.20), “Attention/Impulse Control” (X=26.63), “Positive Emotion” (X=12.57),
respectively. Of the sixteen directives in the self-regulation practitioner evaluation form, ten are
related to attention/impulse control, and six are related to positive behaviors. The total mean of the
Self-Regulation Practitioner Evaluation Form (X=2.45) was obtained as the mean of the attention/
impulse control sub-dimension (X=2.66) and the mean of the positive behavior sub-dimension
(X=2.09).

It is seen that 48-72 month old students are more successful in attention/impulse control self-
regulation sKkills.

Findings Regarding Students’ Self-Regulation Scale by Gender

According to the Mann-Whitney U-test results, there is no significant difference at the p>.05
level (p=.867) in the total self-regulation scores of the students from the practitioner according to
the gender of the teacher. evaluation form. students. There is no significant difference at the p>.05
level (p=.399) in the total attention/impulse control scores obtained by the students from the
self-regulation practitioner evaluation form. according to the gender of the students. There is no
significant difference at the p>.05 level (p=.143) in the Mann-Whitney U-test results of the positive
emotion scores of the students according to their gender.

Findings of the Self-Regulation Scale by Age of Students

There is a significant difference at the p<.05 level (p=.001*) for the Mann-Whitney U-test result
of the total self-regulation scores obtained from the practitioner evaluation form of the students
according to the age of the students. In the practitioner evaluation form, it was determined that 61-
72 month old students had the highest rank average (S0:102.60).

There is a significant difference at the p<.05 level (p=.005*) for the Mann-Whitney U-test results
of the total attention/impulse control scores obtained from the students’ self-regulation practitioner
evaluation form according to the age of the students. It was determined that 61-72 months old
students gave the highest rank average (SO:100,89) to the practitioner evaluation form. According
to the results of the Mann-Whitney U-test performed according to the age variable of the students,
there was no significant difference at the p>.05 level between the positive emotion scores (p=.182).

Findings of Self-Regulation Scale According to Whether Children Have Their Own Room or
Not

In the total self-regulation scores obtained from the practitioner evaluation form of the students,
there is no significant difference at the p>.05 level (p=.871) according to the Mann-Whitney U-test
results between the variable of whether the students have their own room or not. According to the
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results of the Mann-Whitney U-test conducted according to the variable of whether the students
have their own room or not, in the total attention/impulse control scores obtained from the self-
regulation practitioner evaluation form, there is no significant difference at the p>.05 level (p=.296).
A significant difference was found at the p<.05 level (p=.006*) according to the results of the
Mann-Whitney U-test performed according to the positive emotion scores and the students’ room
ownership variable. In the positive emotion sub-dimension, it was determined that the families of the
students who had the highest rank (SO: 96.82) answer to the practitioner evaluation form.

Discussion

It was concluded that 48-72 month-old preschool children were more successful in self-regulation
skills in the “Attention/Impulse Control” sub-dimension.

Self-regulation scores of 48-72 month-old preschool students from the practitioner evaluation
form did not show a significant difference according to the gender variable. However, in the
practitioner evaluation form, it was determined that the highest ranking average was female students.

The self-regulation scores of 48-72 month-old preschool students obtained from the practitioner
evaluation form differ significantly according to the age variable of the students. It was determined
that older students (61-72 months) were more advanced in terms of self-regulation skills. A significant
difference was found in favor of 61-72 months old students in the attention/impulse control sub-
dimension.

There was no significant difference between the self-regulation scores of 48-72 month-old
preschool students obtained from the practitioner evaluation form, depending on whether the
students had a room or not. However, a significant difference was found in favor of students with a
room in the positive emotion sub-dimension.

Giris

Insanoglunun dogumundan ilkokul egitim diizeyine kadar gecen siirecte verilen egitime
‘okuloncesi egitim” denilmektedir. Okuléncesinde verilen egitim, bireyin yasaminin sonraki yillarinda
da etkisini gostermektedir. Bireylerin gelisiminde biiytik atilimlarin gerceklestigi bu dénem ‘erken
cocukluk ¢agi” olarak da adlandirilmaktadir (Aral ve ark., 2011). Gelisim ve 6grenmenin ¢ok hizli
gerceklestigi okuloncesi donemde gocuklarin edindigi deneyimler onlarin gelecegini etkileme
potansiyeline sahiptir. Egitim, dogumdan 6liime kadar birey yasaminin her aninda var oldugunu géz
ontinde bulundurarak; her seyden 6nce, erken ¢ocukluk déneminde egitimin nasil olmasi gerektigi
tartisilmalidir (Kayn, 2022).

Okuléncesinde 6zdiizenleme becerilerinin kazanilmasinda énemlidir. Ozdiizenleme, okula hazir
olmanin kritik bir bileseni olarak kabul edilir (Blair, 2002; Raver, 2004). Ciinkii bu beceriler, okuloncesi
egitimde akademik performansin yani sira akran kabuliinii ve sosyal basartyr da kolaylastirir
(Blair ve Razza, 2007; Ladd ve ark., 1999; McClelland ve ark., 2000). Okulun baglangicindaki zayif
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Ozdiizenleme, muhtemelen sinifta davranig sorunlar1 ve akademik beceriler edinmede zorluk
dahil olmak iizere gelecekte uyumsuz sonuglara yol agabilmektedir. Ozellikle okuléncesi donemde
noroplastisite gelisimi i¢in kritik bir donem oldugundan, néroplastisite gelisimi tesvik edilebilir
ve maksimize edilebilir. Ayni zamanda, noroplastisite, cevresel miidahaleler yoluyla 6zdiizenleme
becerilerini gelistirmek i¢in firsatlar yol agmaktadir.

Ozdiizenleme, egitim, nérobiligsel ve cocuk gelisimi aragtirmalarinda merkezi konulardan biri
haline gelmistir (Becker ve ark., 2014; Best ve Miller 2010; Diamond ve Lee 2011; Hernandez ve ark.,
2017; Munakata ve ark., 2012; Ponitz ve ark., 2009; Schmitt ve ark., 2019;Slot ve Von Suchodoletz,
2018;Traverso ve ark., 2015;Zelazo, 2015). Okula hazir olma, sinif davranisi ve akademik basari i¢in
ozdiizenlemenin 6nemi konusunda artan bir farkindalik vardir (Berry, 2012; Eisenberg ve ark., 2010;
Hernandezveark.,2017; Liew, 2012; Ribner ve ark., 2017; Rimm-Kaufman ve ark., 2009; Réthlisberger
ve ark., 2013). Ayrica, iyi bir erken 6zdiizenleme, daha sonraki olumlu gelisimsel sonuglarla iliskilidir.
Daha giiglii 6zdiizenleme becerilerine sahip ¢ocuklar, yetiskin olduklarinda zihinsel olarak daha iyi
durumda olurlar. Ozdiizenleme dogumda gelismeye baslar ve ¢ocuklarda anaokuluna baglamadan
once gozlemlenebilir (Puranik ve ark., 2019;Gonzales ve ark., 2021). Ayrica erken 6zdiizenleme
becerilerinin gocuklarin uzun vadede egitime kars1 basarili uyumlarinin yordayicisi olduguna dair
onemli kanitlar vardir, ¢iinkii daha yiiksek diizeyde diizenleme daha fazla 6zsaygi, mesleki bagar1 ve
sonraki cocukluk déneminde daha saglikli olma gibi olumlu gelisimsel sonuglarla iliskilendirilmistir.
Tersine, zayif 6zdiizenleme, dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu, okul basarisizligi, madde
bagimlilig, kayg: ve depresyon gibi bir dizi olumsuz sonugla iligkilendirilmistir (Diamond, 2005;
Hester ve Garavan, 2004; Ivanov ve ark., 2008; Kyte ve ark., 2005; Moffitt ve ark., 2011). Bu nedenle,
¢ocuklarin bu temel becerileri edindigi erken ¢ocukluk doneminde 6zdiizenlemeyi hedefleyen
miidahale ve onleme stratejilerini kolaylastirmak i¢in kullanabilecekleri yontemler sunulabilir.
Erken ¢ocukluk déneminde iyi bir dikkat ve sebat gosterme, tiniversiteden mezun olma olasiligin
artirmaktadir. Ayni zamanda, 6zdiizenleme becerileri diigiik olan 6grenciler, duygusal ve davranigsal
problemler gelistirme riski altindadir ve akranlar1 ve 6gretmenleri ile olumlu iligkiler kurmakta
zorlanmaktadirlar. Ozdiizenleme, belirli bir baglamsal duruma, uyarana veya talebe yanit olarak
duygu, dikkat ve davranis sistemlerinin ayarlanip, diizenlenme siirecini ifade etmektedir. Bircogu
sosyal olarak ilgili gorevlerin ve amaca yonelik faaliyetlerin ele alinmasi i¢in gerekli olan ¢ok ¢esitli
alt becerileri kapsayan bir semsiye terim olarak anlagilmaktadir. Ozdiizenlemenin énemli bir yonii,
alt baskin veya daha az belirgin bir tepki vermek i¢in baskin bir tepkiyi saklama yetenegi olarak
tanimlanan ¢aba harcayan kontroldiir (Rothbart ve Bates, 2006). Ornegin, bir ¢ocuk siirpriz bir
hediyeye hemen bakma diirtiistinii bastirdiginda (baskin tepki) ¢caba harcayan kontrol sergiler ve bir
yetiskin bunu yapmak i¢in izin verene kadar (alt baskin tepki) 6diilii bekler (Razza ve ark., 2015).
Basitge soylemek gerekirse, ¢aba harcayan kontrol, cocuklarin tepkiselligi veya duygusalligi kontrol
etmelerini saglayan erken ¢ocukluk mizacinin 6zdiizenleyici yoniidiir.

Akademik bagarinin 6zdiizenleme yoluyla gelistirilmesini hedef almis, bazi ¢aligmalar yas,
cinsiyet, aile, 6gretmen 6zdiizenlemeyle olan iliskisini incelemis (Arslan ve ark., 2021; Coban ve
Ergenekon, 2021; Cobanoglu ve ark., 2020; Temiz, 2019; Tuzcuoglu ve ark., 2019), bazilar1 egitim
programindaki disiplinin 6zdiizenleme ile olan iliskisini arastirmis (Aydogan, 2022; Canol, 2021;
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Diilger Ceylan, 2022; Ezmeci, 2019; Giindiiz, 2020; Liman, 2017), bazis1 6lgek gelistirmistir (Arslan
ve Gelisli, 2015; Bayindir ve Ural, 2016; Findik-Tanribuyurdu, 2012;Smith-Donalt ve ark.,2007).
Giiniimiize dogru geldikge, 6zdiizenleme kavramina olan ilgi ve aragtirmalar artarak devam etmistir.
Bu aragtirma okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarin 6zdiizenleme becerilerinin ne diizeyde oldugunu
gostererek, bu konuda yapilan ¢alismalarin arttirilmasina katk: saglamak agisindan son derece
o6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Bu aragtirma, Karaman ilinde okuldncesi egitim kurumlarina
devam eden 48 ile 72 ay aras1 ¢ocuklarin 6zdiizenleme becerilerinin incelenmesidir.

Arastirma Problemler

Karaman ilinde okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 48 ile 72 ay arasi ¢ocuklarin
ozdiizenleme becerileri, bagimsiz degiskenler acisindan ne diizeydedir? sorusu bu aragtirmanin
problem ctimlesini olusturmustur. Karaman ilinde okuloncesi egitim kurumlarina devam eden; 48
ile 72 ay aras1 gocuklarin 6zdiizenleme becerilerine yonelik arastirma kapsaminda asagidaki sorulara

yanit aranmugtir.
1. 48 ile 72 ay aras1 olan ¢ocuklarin 6zdiizenleme becerileri ne diizeydedir?
2. 48ile 72 ay arasi olan ¢ocuklarin 6zdiizenleme becerileri cinsiyete gore farklilagmakta midir?

3. 48 ile 72 ay arast olan ¢ocuklarin 6zdiizenleme becerileri, ¢ocuklarin yasina gore
farklilagsmakta midir?

4. 48 ile 72 ay arasi olan ¢ocuklarin 6zdiizenleme becerileri, odalarinin olup olmamasi
degiskenine gore farklilagmakta midir?

Yontem

Karaman ilinde 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 48-72 ay arasinda 6grenim goren 180 6grenciyi
kapsamaktadir.

Arastirma Modeli

Aragtirma var olan durumu ortaya ¢ikarmayr amagladigr icin tarama modeli kullanilmistir.
Tarama modelleri, ge¢misteki ve giiniimiizdeki bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaclayan
yaklagimlardir. Arastirmaya konu olan olay, kisi veya nesne kendi kosullar1 i¢inde var oldugu sekliyle
tanimlanmaya ¢alisilir. Onlar1 herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Eroglu,
2006). Tarama tiiril arastirmalar, bityiik gruplarla ¢calisma olanag: saglar ve sosyal bilimlerde yaygin
olarak kullanilir. Aragtirma modellerinde mevcut durum gozlemlenmektedir. Yani aragtirmacinin
bagimsiz degisken tizerinde bir manipiilasyonu yoktur (Biyiikoztiirk, 2001; Karasar, 2005).

Arastirma Grubu

Karaman ili Merkez ilgesinde bulunan Milli Egitim Bakanligrna bagl 6zel ve devlet anasiniflars,
bagimsiz anaokullari ile kiz meslek liseleri biinyesindeki uygulama siniflarinin okuléncesine devam
eden 48-60 ve 61-72 ay grubu ¢ocuklar1 olusmaktadir. Bu veriler dogrultusunda Karaman ili Merkez
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flgesinde 36 kurumda toplam 3.704 ¢ocuk caligmanin evrenini olusturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi ise, evrenden tesadiifi yontemle secilmis 2017-2018 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren 10 okuldan 48-72 ay arasindaki 180 ¢ocuk olugsmustur.

Veri Toplama Araglar:

Smith-Donalt ve ark. (2007) tarafindan Amerikada Okuléncesi Oz Diizenleme Olgegi (OODO),
performansa dayali degerlendirme yapilmasini saglayan bir Olgek gelistirmislerdir. Findik-
Tanribuyurdu (2012) tarafindan, 6lgegin Tiirkiyede gegerlilik ve giivenilirlik ¢caligmalar: yapilmuistir.
OODO, 16 maddelik bir 8lgektir. Olcegin Tiirkiye ile iliskin betimsel analizinin bulgularinda,
¢ocuklarin 6lgegin tamamindan alinabilecek en yiiksek puanin 48 oldugu belirtilmistir. Dikkat/
diirtii kontrolii alt boyutundan en yiiksek puanin 30 oldugu bu alt boyutta, 6lgegin geri kalaninda
oldugu gibi cocuklarn yiiksek diizeyde 6zdiizenleme gosterdikleri belirtilmistir. Cocuklarm olumlu
duygular alt boyutundan alinabilecek en yitksek puanin 18 oldugu belirtilmistir.

Verilerin Analizi

IBM SPSS Statistics 21.0 paket programu ile veri analizleri yapilmistir. Normallik analizlerinde
carpiklik ve basiklik katsayilarinin - 2 ile +2 arasinda olmasi, dagilimin normalligi i¢in yeterli kabul
edilmektedir (Biiyitkoztiirk, 2014). Aragtirmada veriler normal dagilim gostermektedir. Ancak
bagimsiz degiskenlerin siklarina verilen cevaplar 30’un altinda oldugu goriilmektedir. Bundan dolay:
non-parametrik testlerden olan “Mann Whitney U-Testi” ve “Kruskal-Wallis Testi” uygulanmustir.
Kruskal-Wallis Testi, cevap sayis1 30’un altinda olan sorularda ortalama puanlar arasindaki farkin
anlamliligini test etmek i¢in kullanilir (Buytikoztiirk, 2014).

Bulgular

Ogrencilerin, Okuloncesi Oz Diizenleme Olgegi Toplam Ortalama ve Alt Boyutlarina liskin
Bulgular:

48 ile 72 ay 6grencilerin, OODO toplam ortalama puanlari, ayrica Dikkat/Diirtii Kontrolii ve
Olumlu Duygu alt boyutlarina iligkin frekans, ortalama, en diisitk puan, en yiiksek puan ve standart
sapma degerleri Tablo 1de gosterilmistir.

Tablo 1.
48 ile 72 ay égrencilerin, OODO “uygulayici degerlendirme formunun” ve alt boyutlari olan “dikkat/
diirtii kontrolii” ve “olumlu duygu” ile ilgili bulgular:

En En
Oz Diizenleme ve Alt Boyutlar N XToplam X Diisiik  Yiiksek ss
Puan Puan
0z Diizenleme Uygulayici Degerlendirme Formu (Toplam) 180 39.20 245 22.00 47.00 5.48
Dikkat/Diirtii Kontrolii 180 26.63 2.66 13.00 30.00 3.85
Olumlu Duygu 180 12.57 2.09 5.00 18.00 2.34
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Tablo 1 incelendigi zaman 6grencilere ait OODO ortalamalari sirasiyla “Oz Diizenleme Uygulayici
Degerlendirme Formu (Toplam)” (X=39.20), “Dikkat/Diirtii Kontrolii” (X=26.63), “Olumlu Duygu”
(X=12.57) seklinde belirlenmistir. Oz diizenleme uygulayici degerlendirme formunda bulunan
on alt1 ydnergenin on tanesi dikkat/diirtii kontrolii, alt1 tanesi de olumlu davranis ile ilgilidir. Oz
Diizenleme Uygulayici Degerlendirme Formunun Toplam ortalamasi (X=2.45), dikkat/dirti
kontroli alt boyutunun ortalamasi (X=2.66), olumlu davranis alt boyutunun ortalamasi da (X=2.09)
olarak elde edilmistir.

48 ile 72 ay 6grencilerin dikkat/diirtii kontrolii 6z diizenleme becerilerinde daha basarili olduklar1
goriilmektedir.

Og¢rencilerin Cinsiyetine Gore Oz Diizenleme Olgegi Bulgular

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6z diizenleme puan toplamlarinin, cinsiyet degiskenine gore
gosterdigi farklilig: tespit etmek igin Mann-Whitney U-testi yapilmustir. Bu test sonuglari ile ilgili
veriler Tablo 2de yer verilmistir.

Tablo 2.
48 ile 72 ay dgrencilerin cinsiyet degiskenine gore 0z diizenleme toplam puanlarinin Mann-Whitney
U-testi analizleri

Cinsiyet N % Sira (X) Sira Toplam1 U p
Kiz 90 50 91.15 8203.50
3991.500 867
Erkek 90 50 89.85 8086.50
TOPLAM 180 100
p>.05

Tablo 2 incelendigi zaman 6grencilere ait uygulayici degerlendirme formundan elde edilen toplam
0z duzenleme puanlarinin, 6grencilerin cinsiyetine gore Mann-Whitney U-Testi sonucuna gore
p>.05 diizeyinde (p=.867) anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
6z diizenleme dikkat/diirtii kontrol ve olumlu duygu, cinsiyet degiskenine gore gosterdigi farklilig
tespit etmek i¢cin Mann-Whitney U-testi yapilmistir. Bu test sonuglar ile ilgili veriler Tablo 3'de yer
verilmistir.

Tablo 3.
48 ile 72 Ay Ogrencilerin Cinsiyet Degiskenine Gore Oz Diizenleme Dikkat/Diirtii Kontrolii ve
Olumlu Duygu Alt Boyut Puanlarinin Mann-Whitney U-Testi Analizleri

Alt Boyut Cinsiyet N % Sira (X) Toplam U p
] o Kiz 90 50 87.31 7858.00

E(‘)l;l::;/lf trtd Erkek 90 50 93.69 843200 3763000 399
Toplam 180 100
Kiz 90 50 96.13 8651.50

Olumlu Duygu Erkek 90 50 84.87 7638.50 3543.500 .143
Toplam 180 100

p>.05
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Tablo 3 incelendigi zaman 6grencilere ait 6z diizenleme uygulayici degerlendirme formundan elde
edilen toplam dikkat/diirtii kontrolil puanlarinin, 6grencilerin cinsiyetine gore degerlendirilen Mann
Whitney U-testi sonucuna goére p>.05 diizeyinde (p=.399) anlaml bir farklilik gériilmemektedir.
Tabloda olumlu duygu puanlarinin, 6grencilerin cinsiyetine gore yapilan Mann Whitney U-testi
sonucu i¢in p>.05 diizeyinde (p=.143) de anlaml bir farkhilik gérillmemektedir.

Ogrencilerin Yaslarina Gore Oz Diizenleme Olgegi Bulgular:

Arasgtirmaya katilan 6grencilerin 6z diizenleme puan toplamlarinin, yas degiskenine gore
gosterdigi farkliligin belirlenmesi i¢cin Mann-Whitney U-testi teknigi uygulanmigtir. Bu test sonuglari
ile ilgili veriler Tablo 4de yer verilmistir.

Tablo 4.
48 ile 72 ay dgrencilerin yas degiskenine gore 0z diizenleme toplam puanlarinin mann whitney u-testi
analizleri

Yas N % Sira (X) Sira Toplami U p
48-60 Ay 87 48.3 77.56 6748.00

61-72 Ay 93 51.7 102.60 9542.00 2920.000 .001*
TOPLAM 180 100

*p<.05

Tablo 4 incelendigi zaman 6grencilere ait uygulayici degerlendirme formundan elde edilen toplam
6z diizenleme puanlarinin, 6grencilerin yasina gére Mann-Whitney U-Testi sonucu igin p<.05
diizeyinde (p=.001%) anlaml bir farklilik goriilmektedir. Yas1 61-72 ay olan 6grencilerin, uygulayict
degerlendirme formunda en yiiksek sira ortalamasina (SO:102.60) sahip olduklar: tespit edilmistir.
Boylece yagca bityiik 6grencilerin, 6z diizenleme becerileri bakimindan daha ileri seviyede olduklar:
soylenebilir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6z diizenleme dikkat/dirtii kontrol ve olumlu duygu,
yas degiskenine gore gosterdigi farklilig: tespit etmek i¢cin Mann-Whitney U-testi yapilmistir. Bu test
sonuglar ile ilgili veriler Tablo 5de yer verilmistir.

Tablo 5.
48 ile 72 ay d6grencilerin yas degiskenine gore oz diizenleme dikkat/diirtii kontrolii ve olumlu duygu alt
boyut puanlarinin mann whitney u-testi analizleri

Alt Boyut Cinsiyet N % Sira (X) Toplam U p
o 48-60 Ay 87 483 7939 6907.00

Dikkat/Dirtii 61-72 Ay 9 517 10089 938300  3079.000  .005*

Kontrolii
TOPLAM 180 100
48-60 Ay 87 483 85.19 7411.50

Olumlu Duygu 6172 Ay 9 517 95.47 887850 3583500  .182°
TOPLAM 180 100

*p<.05

Tablo 5 incelendigi zaman 6grencilere ait 6z diizenleme uygulayici degerlendirme formundan
elde edilen toplam dikkat/diirtii kontrolii puanlarinin, 6grencilerin yasina gore yapilan Mann
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Whitney U-Testi sonucu i¢in p<.05 diizeyinde (p=.005*%) anlamli bir farklilik gortilmektedir. Yas1 61-
72 ay olan 6grencilerin, uygulayict degerlendirme formuna en yiiksek sira ortalamasi (SO:100.89)
cevabini verdikleri tespit edilmistir. Olumlu duygu puanlarinin, 6grencilerin yas degiskenine gore
yapilan Mann-Whitney U-Testi sonucuna gore p>.05 diizeyinde (p=.182) de anlaml bir farklilik

goriilmemektedir.

Cocuklarin Kendilerine Ait Odasinin Olup Olmamast Durumu Gore Oz Diizenleme Olgegi
Bulgular:

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6z diizenleme puan toplamlarinin, kendilerine ait odasinin olup
olmama durumuna gore gosterdigi farkliligin belirlenmesi i¢in Mann-Whitney U-testi yapilmustir.

Bu test sonuglart ile ilgili veriler Tablo 6da yer verilmistir.

Tablo 6.
Cocuklarin kendilerine ait odasinin olup olmamasi degiskenine gore 6z diizenleme toplam
puanlarimin Mann-Whitney U-testi analizleri

Cocugun Odas1 Var M1? N % Sira (X) Sira Toplam1 U p
Evet 133 73.9 90.87 12086.00 3076.000 871
Hayir 47 26.1 89.45 4204.00 4204.00
Toplam 180 100

p<.05

Tablo 6 incelendigi zaman o6grencilere ait uygulayici degerlendirme formundan elde edilen
toplam 6z diizenleme puanlarinda, 6grencilerin kendilerine ait odasinin olup olmamas: degiskenine
arasinda yapilan Mann-Whitney U-testi sonucuna gore p>.05 diizeyinde (p=.871) anlamli bir
farkliik goriilmemektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6z diizenleme dikkat/diirtii kontrol
ve olumlu duygu, ¢ocuklarin kendilerine ait odasinin olup olmamasi degiskenine gore gosterdigi
farklilig: tespit etmek icin Mann-Whitney U-testi yapilmistir. Bu test sonuglari ile ilgili veriler Tablo

7'de yer verilmistir.

Tablo 7.
Cocuklarin kendilerine ait odasimin olup olmamasi degiskenine gore oz diizenleme dikkat/diirtii
kontrolii ve olumlu duygu alt boyut puanlarinin Mann-Whitney U-testi analizleri

Cocugun Odast

Alt Boyut Var Mi? N % Sira (X) Sira Toplam1 U p
. o Evet 133 739 8815 11724.00

Dikkat/Diirtii Hayir 7 261 9715 4566.00 2813.000 296

Kontrolii
Toplam 180 100
Evet 133 739 9682 1287750

OlumluDuygu  Hayir 7 261 7261 341250 2084500  .006%
Toplam 180 100

“p<.05
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Tablo 7 incelendigi zaman 6grencilere ait 6z diizenleme uygulayict degerlendirme formundan
elde edilen toplam dikkat/dirtii kontroli puanlarinin, kendilerine ait odasinin olup olmamasi
degiskenine gore yapilan Mann-Whitney U-testi sonucuna gore p>.05 diizeyinde (p=.296) anlamli bir
farklilik gortilmemektedir. Olumlu duygu puanlarinin, 6grencilerin odalarinin olmas: degiskenine
gore yapilan Mann-Whitney U-testi sonucuna gore p<.05 diizeyinde (p=.006*) de anlamli bir
farklilik goriilmektedir. Olumlu duygu alt boyutunda ise odasi olan 6grencilerin aileleri, uygulayici
degerlendirme formuna en yiiksek sira ortalamasi (SO:96.82) cevabini verdikleri tespit edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Okuldncesi 48 ile 72 ay aras1 6grencilerin, “Dikkat/Diirtii Kontrolii” alt boyutunda 6z diizenleme
becerilerinde daha bagarili olduklar1 sonucuna ulagilmustir. Oz diizenleme uygulayici degerlendirme
formunda toplam ortalamasi (X=2.45), dikkat/diirtii kontroli alt boyutunun ortalamas: (X=2.66),
olumlu davranis alt boyutunun ortalamasi da (X=2.09) olarak elde edilmistir. Boylece 6grencilerin
dikkat/diirtli kontrolii alt boyutunda, olumlu davranisa gore daha yiiksek puan almalar1 6z diizenleme
agisindan daha basarili olduklar: ile yorumlanabilir. Findik-Tanribuyurdu (2012) “Okul Oncesi
Oz Diizenleme Olgegi Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi” adli yiiksek lisans tezinde 6lgegin betimsel
analizlerinden elde edilen bulgularda ¢ocuklarin 6lgegin genelinden aldiklari ortalama puanin
38.72 oldugu goriilmektedir. Ol¢egin tamamindan alinabilecek en yiiksek puanin 48 oldugu goz
ontinde bulunduruldugunda ¢aligmaya katilan 233 ¢cocugun 6z diizenlemelerinin yiiksek oldugunu
soylenebilir. Dikkat/Diirtii Kontrolii alt boyutunda c¢aligmaya katilan ¢ocuklarin ortalamasinin
26.50 oldugu belirlenmistir. En yiiksek puanin 30 oldugu bu alt boyutta da ¢ocuklarin 6lgegin
genelinde oldugu gibi yiiksek diizeyde 6z diizenleme gosterdikleri ifade edilebilir. Olumlu Duygu alt
boyutunda gocuklarin ortalama puanlarinin 12.22 oldugu belirlenmistir. Bu boyutta alinabilecek en
yiiksek puanin 18 oldugu géz oniinde bulunduruldugunda, ¢ocuklarin 6lgegin tamami ve Dikkat/
Diirtii Kontrolii alt boyutu ile tutarli olarak yiiksek performans gosterdikleri sdylenebilir. Findik-
Tanribuyurdu (2012)’nun ¢aligmasi ile bu ¢alisma arasinda “Oz diizenleme uygulayici degerlendirme
formunda” ve “dikkat/diirtii kontrolii alt boyutunda” benzerlik oldugu goriilmektedir. ki caliymada
da 6grencilerin betimsel istatistiklerde yiiksek performans gosterdigi belirlenmistir.

Okuloncesi 48 ile 72 ay aras1 6grencilerin uygulayict degerlendirme formundan elde edilen
0z diizenleme puanlari, cinsiyet degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermemistir. Ancak kiz
ogrencilerin, uygulayici degerlendirme formunda en yiiksek sira ortalamasina sahip olduklari tespit
edilmistir. Ozdiizenleme becerileri bakimindan kiz cocuklarinin lehine olan ¢alismalar (Arslan ve
ark., 2021; Astarlar, 2019; Bayindir, 2016; Daggiil ve Isik-Glirsimsek, 2019; Daggiil, 2016; Eroglu,
2018; Karakurt, 2019; Klenberg, 2015; Kurt,2020; Matthews, ve ark., 2009; Ozbey, 2018; Samar,
2019; Sepitci, 2018; Temel ve Arslan, 2021; Tuzcuoglu ve ark., 2019) oldugu gérilmektedir. Findik-
Tanribuyurdu (2012)’nun ¢aligmast ile bu ¢aligma arasinda 6grencilerin cinsiyetine gore farkliliklar
oldugu gorilmektedir. Findik-Tanribuyurdu (2012)nun c¢aligmasinda erkek ogrencilerin daha
yitksek puan aldigi, bu ¢alismada ise kiz 6grencilerin daha yiiksek puan aldigi goriilmektedir.
Bayindirin (2016), ¢aligmast ile bu ¢aligma arasinda 6grencilerin cinsiyetine gore benzerlik oldugu
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goriilmektedir. Baymdir'in ¢alismasinda kiz 6grencilerin daha yiiksek puan aldigi, bu caligmada da
kiz 6grencilerin daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir.

Okuloncesi 48 ile 72 ay aras1 6grencilerinin uygulayic1 degerlendirme formundan elde edilen 6z
diizenleme puanlari, 6grencilerin yas degiskenine gore anlaml bir farklilik gostermektedir. Yasca
bitylik 6grencilerin (61-72 ay), 6z diizenleme becerileri bakimindan daha ileri diizeyde olduklar1
tespit edilmistir. Ozdiizenleme yas degiskenine gore biiyiik olan ¢ocuklarin lehine olan ¢aligmalar
(Astarlar, 2019; Bayindir ve Biber 2019; Bayindir, 2016; Denham ve ark., 2012; Skibbe ve ark.,
2011; Tuzcuoglu ve ark., 2019) oldugu goriinmektedir. Dikkat/diirtii kontrolii alt boyutunda da,
61-72 ay olan Ogrencilerin lehine yonelik anlamli farklilik tespit edilmistir. Findik-Tanribuyurdu
(2012)nun caligmast ile bu aragtirma arasinda 6grencilerin yasa degiskenine gore benzerlik oldugu
goriilmektedir. Onun ¢alismasinda da yasca biiyitk 6grencilerinin daha yiiksek puan aldigi, bu
caligmada da biiylik yas 6grencilerin daha yiiksek puan aldig1 goriilmektedir. Bu sonuglara gore
yagea biyiik olan 6grencilerin zihinsel ve sosyal olarak gelisimleri daha ileri seviyede oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin yasca biiyiik olmalar1 6zdiizenleme dlgeginde de yiiksek puan aldiklari
ile yorumlanabilir.

Okuloncesi 48 ile 72 ay arasi 6grencilerin uygulayict degerlendirme formundan elde edilen 6z
diizenleme puanlari arasinda, 6grencilerin odasinin bulunup bulunmama durumu degiskenine gére
anlamli bir farklilik géstermemistir. Ancak olumlu duygu alt boyutunda, odas: olan 6grencilerin
lehine yonelik anlaml farklilik tespit edilmistir.

Oneriler

Etkili 6zdiizenleme, ¢ocuklarin okula uyumlarinda kilit bir rol oynar ve akademik basari i¢in bir
temel olugturur. Ozdiizenlemebecerilerinin gelistirilmesi sadece cocuklarin grenmesini gelistirmekle
kalmaz, ayni zamanda siniftaki davranigsal ve duygusal sorunlari da 6nler. Bu nedenle, 6z diizenleme
becerileri okul basarisizligina karsi koruyucu bir faktor olarak hizmet eder. Okul personeli, gevresel,
ogretimsel ve davranigsal miidahaleler yoluyla 6grencilerin 6z diizenleme becerilerini bilingli olarak
gelistirmelidir. Bu miidahaleler, erken gocukluk egitimi 6grencilerinde ortaya ¢ikan 6zdiizenlemeyi
desteklemek i¢in okul giinii boyunca kolayca dahil edilebilir. Ogrencilere 6zdiizenleme becerilerini
ogretmek, gelecekteki yasam basarisini saglamak icin uzun vadeli bir yatirimdir.

Bu arastirma; Karaman ili Merkez ilgesi okuldncesi egitim okullarina giden 48 ile 72 ay arasi
¢ocuklarin 6zdiizenleme becerilerini inceleyen bir ¢alismadir. Arastirmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda su 6nerilerde bulunulmustur.

1. Karaman ilinin Merkez ilgesi ile sinirlandirilan bu arastirma farkl: illerde veya bolgelerde
tekrarlanarak sonuglar: karsilastirilabilir.

2. Daha genis bir 6rneklem ile alt problemlerin farklilagtig1 benzer bir arastirma yapilabilir.

3. Aragtirmacilar tarafindan okuldncesi gocuklarinin 6z diizenleme beceri diizeylerini gelistiren
egitim programlari ve tutumlarla ilgili etkinlikler hazirlanabilir.
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4. Ulkemizde okuléncesi 6z diizenleme ¢alismalarinin sinirli olmasi sebebiyle bu alanda
galigmalarin arttirilmasi 6nerilebilir.

5. Arastirmacilar tarafindan okuldncesi alaninda kendi kiltliriimiize 6zgli 6zdiizenleme
olgekleri olusturabilir.

6. Ulkemizde “Okuldncesi Egitim Program” igeriginin 6z diizenleme alt boyutlarini kavrayacak
sekilde diizenlenmesi saglanabilir.

7. Milli Egitim Bakanligi, 6gretmenleri okuloncesinde 6grencilerin oyunlarina katilmalarini
saglayacak 6zdiizenleme becerilerinin ¢esitli oyun gruplari ile gelistirilmesine yonelik hizmet
i¢i egitim kurslarina alabilir.
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Oz

Egitim, teknolojinin yeniliklerinden etkilenen énemli alanlardan biridir. Bu dogrultuda aragtirmada
fen bilimleri 6gretmenlerinin, 6grenme ve 6gretme siirecinde teknolojiyi, kullanmama sebepleri,
entegrasyon saglama amaglar1 ile ilgili goriislerini tespit etmek, teknoloji entegrasyonunun
uygulamadaki olumlu, olumsuz yonlerini ve 6grenci ve ogretmenlere yansimalarini belirlemek
amaglanmistir. Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum ¢aligmasi kullanilmigtir. Arastirma
Istanbul ilindeki devlet okullarinda ¢aligan fen bilimleri dgretmenleri ile gergeklestirilmistir. Yetmis
bes fen bilimleri 6gretmenine yapilandirilmis sorulardan olusan anket uygulanmistir. Anket verilerine
gore teknolojik yeterliligi olan, 6grenme ve 6gretme siirecinde teknoloji entegrasyonuna yer veren,
gorisme i¢in goniilli olan dort fen bilimleri 6gretmeni ile yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan odak
grup goriisme yapilmistir. Anket ve odak grup gértisme igin betimsel analiz yapilmustir. Anket sonuglar:
frekans ve ytizde ile gosterilirken odak grup gériisme, gortisme sonrasinda aragtirmacilar tarafindan
belirlenen kodlar kullanilarak analiz edilmistir. Belirlenen kodlarin uyumu igin Miles ve Huberman'in
(1994) onerdigi giivenirlik formiili kullanilmis ve giivenirlik %90 olarak hesaplanmistir. Arastirma
verileri bazi 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri oldugunu belirtmelerine ragmen 6grenme ve
6gretme ortaminda teknolojik arag kullanma, web 2.0 araglarini derslere entegre etme, 6grencilerin
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egitici dijital ortamlarda deneyim kazanmalarini saglama gibi konularda beklentiyi karsilamadiklarini
ortaya koymustur. Derslerde teknoloji entegrasyonu saglama konusunda teknik aksakliklar,
ogrencilerin farkli igerik beklentileri, 6gretmenlerin uzun bir hazirlik siireci gegirmeleri, teknik
sikintilar gibi zorlayict durumlara karsin 6grencilerin aktif katilimlarini arttirmasi, 6grenci-6grenci,
ogrenci-ogretmen etkilesimini ve 6grenci merakini arttirmasi gibi olumlu yonleri agir basmaktadir.
Ogrencilerin dzgiivenlerinin artmasi, dgrencilerdeki mevcut kavram yanilgilarinin azalmasi gibi
olumlu katkilar1 6gretmenlerin gozlemleri ile ortaya konmustur. Calisma sonuglarinda belirtilen
internet sorunu, uygulama ticretleri ve teknik aksakliklar gibi durumlar ¢6ziime kavusturularak fen
bilimleri egitiminde hem 6gretmen hem de 6grenciler igin bu araglarin kullanilabilirliginin ve derslere

entegrasyonunun arttirilmasi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri egitimi, teknoloji entegrasyonu, web 2.0 araglar1.

Abstract

Education is one of the important areas affected by the innovations of technology. In this direction, it
was aimed to determine the opinions of science teachers about the reasons for not using technology in
the learning and teaching process, the aims of integration, and to determine the positive and negative
aspects of technology integration in practice and its reflections on students and teachers. Case study,
one of the qualitative research methods, was used in the research. The research was carried out with
science teachers working in public schools in Istanbul. A questionnaire consisting of structured
questions was adminestered to seventy-five science teachers. According to the survey data, a focus
group interview consisting of semi-structured questions was conducted with four science teachers
who had technological competence, included technology integration in the learning and teaching
process, and are volunteer for the interview. Descriptive analysis was carried out for the questionnaire
and focus group interview. While the survey results were shown with frequency and percentage, the
focus group interview was analyzed using the codes determined by the researchers after the interview.
The reliability formula suggested by Miles and Huberman (1994) was used for the compatibility of the
determined codes and the reliability was calculated as 90%. The research data revealed that although
some teachers stated that they had technological competence, they did not meet the expectations
in terms of using technological tools in the learning and teaching environment, integrating web 2.0
tools into lessons, and enabling students to gain experience in educational digital environments. In
terms of technology integration in lessons, positive aspects such as increasing the active participation
of students, increasing student-student, student-teacher interaction and student curiosity outweigh
despite of challenging situations such as technical problems, different content expectations of
students, teachers having a long preparation period, technical difficulties. Positive contributions such
as increasing students’ self-confidence and reducing existing misconceptions in students have been
presented by teachers’ observations. It is recommended to increase the usability and integration of
these tools into lessons for both teachers and students in science education by solving the problems
such as internet problem, application fees and technical problems mentioned in the results of the

study.

Keywords: Science education, technology integration, web 2.0 tools

261



Kiibra YILDIZ « Mehtap YILDIRIM

Summary

Introduction

The use of technological tools in the classroom is important in order to create alearning experience
for students of all ages and to provide instant access to information. These tools provide students

with different ways of teaching to meet their unique needs, both individually and collaboratively.

The use of technology in education has contributions such as concretizing the subjects and
accessing information quickly (Timur et. al., 2020). However, teachers and students need to fulfill
certain conditions in order to integrate technology in education. Despite the increasing presence
of technology in schools, the fact that very few teachers integrate technology for teaching purposes
reveals the need for teachers to be equipped with sufficient technology content knowledge (Rehmat
& Bailey, 2014). As of 2011, FATIH (Movement to Increase Opportunities and Improve Technology)
Project has been implemented in our country in order to provide equality of opportunity in education
and training and to improve technology in schools (MEB, 2018). Education Information Network
(EBA), an online social education platform offered free of charge to teachers and students, has been
developed to provide educational e-content for the use of technology in classrooms (EBA, 2018).
It is known that there has been a significant increase in the use of internet and web 2.0 tools in the

education-teaching process in the age of rapidly developing technology (Ozerbas & Akin, 2017).

Tenkoglu and Cakir (2018) stated that technology integration in science education positively
affects the academic success of students. Bunul (2019) revealed that the use of web 2.0 tools in
teaching would be beneficial and increase the quality of learning and the motivation level of the
student with the opinions of teachers. Korkmaz et al. (2019) stated that assessment with these tools
has positive effects on students’ academic success. However, despite the developments, researches
and positive results in our country, there are many teachers who do not integrate technology in
science education. For this reason, it is extremely important to interview with a focus group on the
factors that are seen as obstacles to technology integration in education, whether these factors change
or not, and the teacher-student reflections, advantageous and disadvantageous aspects of technology

integration in science education and revealing these data.

Method

A case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. For the research,
seventy-five science teachers working in Istanbul in the 2021-2022 academic year were administered
a questionnaire consisting of structured questions and their opinions about their experiences were
taken. According to the survey data, four science teachers who included technology integration in
the lessons, volunteered and shared their contact information were contacted and a common day and

time was determined for the interview.
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Focus group interviews with semi-structured questions about the integration process were
conducted and recorded. The applied questionnaire was scanned through descriptive analysis and
frequency and percentage were used for data analysis. Focus group interview data were analyzed
in accordance with the descriptive analysis technique. Based on the interview questions, categories
were determined, codes were created after the interview, and the compatibility of the determined
codes was determined as 90%.

Findings

With the results of the survey, data regarding the digital literacy and technological competence of
the teachers, their education during and after university education, the rate of technology integration
in the courses, the reasons for not using technological tools and web 2.0 tools, the rate of using web
2.0 tools and the course stages they used were reached. Although 96% of science teachers think
that they are digitally literate, only 68% of them think that their technological competence is good.
92.5% of those with technological proficiency stated that they provided technology integration by
using technological tools and web 2.0 tools in the lessons (Table 4). Science teachers stated that they
primarily used technological tools and web 2.0 tools at the introductory stage at a rate of 21.3% and
at the evaluation stage at a rate of 31.1% (Table 7). The positive expressions such as providing active
participation of technological tools and web 2.0 tools in practice and having fun rich content; negative
expressions such as not enough technological tools, paid programs, automatic translation, English
content were encountered. It is seen that students can evaluate themselves instantly, improve their
foreign languages, increase their peer interactions, and increase their digital literacy. The current
learning and teaching environment; It has contributions such as paying attention to the wishes
and expectations of the students, realizing their permanent learning by addressing various sensory
organs and providing an environment for them to make self-evaluation. According to the teachers,
the courses with technology integration are among the existing courses; It is different in terms of
features such as more time, simplification of content and detection of misconceptions. Technological
tools and web 2.0 tools used in science education lessons are primarily determined according to the
purpose of the lesson and teacher proficiency, and then students” ideas and expectations.

Discussion

In the research, it is aimed to take attention to the reflections of technology use on teachers and
students, the limitations and positive aspects of technology integration. According to the findings,
although some of the teachers have technological competencies, they cannot meet the expectations
in terms of using technological tools in the learning and teaching environment, integrating web 2.0
tools into the lessons, and enabling students to gain experience in educational digital environments.
Courts and Tucker (2012) mentioned in their study that despite the increase in the number of
computers, the desired result regarding the integration and use of technology in the lessons
cannot be achieved. Science teachers stated that students have different content expectations for
technology integration, they had a long preparation process for the activities they designed in these

263



Kiibra YILDIZ « Mehtap YILDIRIM

tools, and they experienced technical difficulties. It has been stated that teachers demand ready-
made content for applications and they experience technology-method confusion in this regard
(Arslan & Sendurur, 2017). On the other hand, the positive aspects of technology integration such
as providing active participation of students, increasing student-student, student-teacher interaction
and student curiosity were revealed in the study. Rehmat and Bailey (2014) interpreted this problem
as pre-service teachers should be equipped with sufficient technology content knowledge in order
to create an advantageous learning experience in science classrooms. Timur et al. (2020) stated
in their study with science teachers that the use of web 2.0 tools was found to be appropriate for
teachers, students and classroom environments by teachers. Namdar and Kiigiik (2018) stated that
almost all of the technologies applied in their literature review studies are non-interactive and the
cooperation between students is low. Contrary to this study, it was determined in the research that
technology integration increased the interaction between students and teachers were able to follow
innovations in education better. In the research, it was seen that the teachers were not sure about
their technological competence and they stated various technical problems and lack of education as
the reason for this. However, problems such as internet access, application fees, technical problems,
and curricula should be addressed. It is recommended that researchers conduct studies on obtaining
proficiency by revealing the situation regarding technology integration in curricula.

Giris
Her yastan 6grenci i¢in 6grenme deneyimi olusturmak, bilgiye aninda erisimlerini saglayabilmek
icin smnuiflarda teknolojik araglarin kullanimi 6nem teskil eder. Bu araglar hem bireysel hem de

isbirlikli olarak Ogrencilerin benzersiz ihtiyac¢larini kargilamak i¢in onlara farkli 6gretim yollar:

sunar.

Teknoloji, 6gretmenlerin ve 6grencilerin koklii degisimlere ve yasadiklari cagin gereklerine uyum
saglamalarini kolaylastirmaktadir (Heidegger, 1998; Giinay, 2017). Egitimde teknoloji kullaniminin,
konular1 somutlastirma ve bilgiye hizli sekilde ulasma gibi katkilar1 bulunmaktadir (Timur vd., 2020).
Fakat 6gretmenlerin ve 6grencilerin egitimde teknoloji entegrasyonu saglamalari i¢in bazi kogullar:
yerine getirmeleri gerekmektedir. Okullarda teknolojinin artan varligina ragmen, ¢ok az sayida
6gretmenin teknolojiyi 6gretim amaglari i¢in entegre ederek fen egitiminde avantajli bir 6grenme
deneyimi yaratmasi 6gretmenlerin yeterli teknoloji ierik bilgisi ile donatilmas: gerekliligini ortaya
koymaktadir (Rehmat ve Bailey, 2014). Ulkemizde 2011 yili itibariyle FATTH (Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi Iyilestirme Hareketi ) Projesi egitim ve dgretimde firsat esitligini saglamak ve okullardaki
teknolojiyi iyilestirmek amaciyla, bilisim teknolojileri araglarinin 6grenme-6gretme siirecinde
daha fazla duyu organina hitap edilecek sekilde derslerde etkin kullanimi i¢in, hayata gegirilmistir
(MEB, 2018). FATIH projesiyle kdy okullar1 dahil her okula ve her sinifa bilgisayar fikri ile siniflara
internete bagl bilgisayar, akilli tahta ve projeksiyon cihazinin konulmasi hedeflenmistir (Adigiizel
vd., 2011). Teknolojinin siniflarda kullanilmasi i¢in bu bilesenlerden egitsel e-icerigin saglanmasi ve
yonetilmesi baglaminda Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudurligi tarafindan 6gretmen ve
ogrencilerin kullanimina iicretsiz olarak sunulan ¢evrim igi bir sosyal egitim platformu olan Egitim
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Bilisim Ag1 (EBA) gelistirilmistir. EBAda, EBA ders, icerik (haber, video, gorsel, ses, kitap, dergi,
dokiiman), yarisma, e-kurs, uzaktan egitim ve hayat boyu 6grenme TV bolimleri bulunmaktadir
(EBA, 2018). Fakat bu proje ve planlanan diger projelerin yiiriirliige girmesi i¢in o tilkede giivenilir,
uygun maliyetli yliksek hizli internet ve/veya giiclii kablosuz internet ihtiyac1 (Cagiltay vd., 2001)
tekrar glindeme getirilmelidir.

Teknoloji 6gretmenleri ve miifredat uzmanlari, ogrencileri teknolojinin toplum iizerindeki
etkileri hakkinda bilgilendirmek icin 6grenme modiilleri, disiplinler aras1 ve problem ¢6zme gibi
cesitli farkli 6gretim yontem yaklasimlar: 6nerir fakat bu 6gretim yaklagimlarinin hepsinin avantajh
ve dezavantajli yonleri vardir (Boser vd., 1998). Siniflarda bu igeriklerin ve uygulamanin planlamasi,
internet ve temel kelime islem becerilerini gerektirmesi bakimindan egitici i¢in zorluklar yaratmasi
teknoloji entegrasyonunun dezavantajli yonleri arasinda gosterilebilir (Fabry ve Higgs, 1997).
Cagiltay vd. (2001) Tirkiyedeki 6gretmenlerin bilgisayarlar kullanimlar1 ve 6gretimde bilgisayar
kullanim algilarini ortaya koyan ¢alismalarinda yetersiz bilgisayar sayisi, 6gretmenlerin deneyim
yetersizligi ve 6gretim program yapist durumlarini ifade ederek teknoloji entegrasyonunun 6ncelikli
dezavantajli kisimlarini ortaya koymuglardir. Ogretmenlerin hazir icerik beklentisi, yazilim eksikleri,
Ogretmenlerin yasadig1 teknoloji-yontem karmasasi, degisen sartlar gibi olumsuz durumlardan
da bahsedilmektedir (Arslan ve Sendurur, 2017). Bilgisayar sayilarinin artmasina ve akademik
anlamda teknoloji entegrasyonu igin destek saglanmasina ragmen siniflarda teknoloji kullanimi ve
entegrasyonu beklentiyi karsilamamaktadir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in egiticinin dinamik bir sinif
ortami yaratmasi etkili yontemlerden biri olmaktadir (Courts ve Tucker, 2012; Fabry ve Higgs, 1997).

Son zamanlarda hizla gelisen teknoloji ¢aginda egitim-6gretim siirecinde internet ve web 2.0
araglarinin kullaniminda 6nemli bir artig yagandig1 bilinmektedir (Ozerbag ve Akin, 2017). Web 2.0
ifadesi ilk olarak 2003 yilinda O’Reilly ve MediaLive International arasinda bir konferans sirasinda,
heyecan verici yeni uygulamalar ve siteler ile web’in her zamankinden daha énemli oldugu vurgusu
yapilarak ortaya atilmistir (O'Reilly, 2009). Tek bir tanimi olmamakla birlikte web 2.0 olarak
adlandirilan goklu katilimli uygulamalar, hem web ortamina yeni teknolojik destekler katmakta hem
de web teknolojisini daha kolay kullanilabilir, daha fonksiyonel hale getirebilmek adina ag baglantili
dijital medya icerikli genis bir dizi islevsel 6zelliklere bagvurmaktadir. Web 2.0, kullanicilarin mevcut
web igeriklerini tiretebildigi ve degistirebildigi yeni bir donemi ifade etmektedir (Karaman vd., 2008;
Conole ve Alevizou, 2010). Yapilan aragtirmalar dogrultusunda egitimde teknoloji entegrasyonunun
dezavantajli yonleri, 6gretmenler, 6grenciler ve kullanilan araglar bakimindan etkileri, 6gretmen
goriisleri ve dgrencilerin bakig acilar ile ilgili caligmalar bulunmaktadir. Ogretmenlerin sinifta
teknolojiyi nasil kullandiklari, teknoloji entegrasyonunu engelleyen durumlar, yonelik tutumlar
belirlenmis (Fabry ve Higgs, 1997) ve fen egitimi derslerinde siniflarda teknolojiyle gelistirilmis
yenilikleri stirdiirmek icin 6grencilerin bilimsel anlayislari, sorgulama siireclerini destekleyen
yontemler (Kim vd., 2007) tespit edilmistir. Kayaduman vd., (2011) 6gretmen yeterlikleri ve
ogretmenlerin siniflarda bilgi ve iletisim teknolojilerinin (BIT) kullanimi hakkindaki FATIH
Projesinin uygulanabilirligi ile ilgili 6gretmenlerin bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma
konusunda ciddi eksikliklerinin oldugunu belirtmistir. Coban (2018) FATIH Projesi egitimlerini
veren egitimcilerin her branstan olmasi ve bu egitimcilerin EBA, web 2.0 araglarla kendi branglarinda

265



Kiibra YILDIZ « Mehtap YILDIRIM

hazirlik yapmasi gerekliligi ve bu hazirliklar1 kendi branslarindaki 6gretmenlerle paylasmasinin
etkili olacagini ifade etmistir. Egitimde teknoloji entegrasyonu beklentisinin karsilanabilmesi icin
teknolojik araglarin yani sira web 2.0 ara¢ kullaniminin da 6nemine isaret edilmektedir.

Tenkoglu ve Cakir (2018) fen bilimleri egitiminde teknoloji entegrasyonunun 6grencilerin
akademik basarisini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Rehmat ve Bailey (2014) 6grencilerin
teknoloji tanimlari ve teknolojiyi 6gretimlerine dahil etmeye yonelik tutumlarinin olumlu oldugunu,
Biiniil (2019) web 2.0 araglarinin 6gretimde kullaniminin fayda saglayacagini ve 6grenimin kalitesini,
6grencinin motivasyon diizeyini arttirdigini ortaya koymustur. Nitekim Yildirim ve Giirleroglu
(2022) yaptiklar: ¢aligmada web 2.0 araglar1 kullaniminin 6grencilerin bagarisi ve motivasyonlar:
tizerinde olumlu etkisinin oldugunu tespit etmislerdir. Namdar ve Kiigitk (2018) literatiir incelemesi
caligmalarinda fen egitiminde teknoloji entegrasyonu ile ilgili kullanilan teknolojinin tamamina
yakininin etkilesimsiz oldugunu ve kullanilan teknolojik araclarin ¢ogunlukla animasyon oldugunu
ve 6grenciler aras1 isbirliginin diisiik diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Derslere entegre edilen web
2.0 araglar1 i¢in bireysel ve derleme ¢alismalardaki ortaya konulan sonuglar teknolojik entegrasyon
i¢in 6nemli bir dayanak olusturmaktadir. Bu baglamda web 2.0 teknolojisi kullaniminin 6grencilerin
6grenmeleri iizerinde elde edilen kanitlarin yeterli olmadig1 (Hew ve Cheung, 2013) fakat genel
olarak olumlu bir etkisinin oldugu, uygulamalarin ¢okea arttig1 ve 6grenmeyi destekledigi, grup
caligmalari i¢in uygun bir ortam olusturdugu (Karaman vd., 2008) belirtilmistir. Capo (2011) web
2.0 teknolojilerinin 6gretme ve 6grenme icin bir potansiyel oldugunu ancak egitimde 6gretmenlerin
bu araglarin kullanimina yénelik ekipman, egitim ve finansman eksikligi, giivenlik sorunlar1 gibi
olumsuz durumlar: ifade etmistir, Korkmaz vd. (2019) bu araglarla degerlendirmenin 6grencilerin
akademik basarisina olumlu etkilerinin oldugunu belirtmistir. Timur vd. (2020) 6gretmenlerin web
2.0 araglari ile ilgili bilgi sahibi oldugu ve bu araglar1 6gretmenlere 6grencilere ve sinif ortamina
uygun bulduklarini ortaya koymustur.

Yayginlagan uzaktan egitim, teknoloji kullanimini arttirmistir. Fakat Kaya (2018) giincellenen
ilkokul Ogretim programlarini incelediginde fen bilimleri ve diger derslerde teknoloji
entegrasyonunun ve ilgili yeterligin edinimine iligkin ne tiir yollar izlenecegi konusunda agiklamalarin
yetersiz oldugunu belirtmistir. Egitim siirecinde teknoloji entegrasyonunun sinirliliklarina ragmen
olumlu yonlerine vurgu yapilmasi, teknoloji ¢aginda egitimde teknolojiye daha fazla yer verilmesi,
6gretim programlarina entegre edilmesine katki saglayabilir. Alanyazinda 6gretmenlerin web 2.0
arag kullanimina (Timur vd., 2020); bu araglarla ilgili inang, tutum ve gozlemlerine (Biiniil, 2019);
teknoloji entegrasyonuna engel olarak goriilen yeni faktorlerin neler olduguna (Arslan ve Sendurur,
2017) dair 6gretmen goriislerini ortaya koyan ¢alismalar mevcuttur.

Fakat ilkemizde egitimde teknoloji kullanimimin artmasi icin gerceklestirilen projeler
(Coban,2018), hazirlanan ders icerikleri (EBA,2018), web araglar1 (O’Reilly, 2009), internet
kullaniminda artis (Ozerbas ve Akin, 2017) gibi gelismelere, bu alanda yapilan aragtirmalar
ve sonuglarina ragmen fen egitiminde teknolojiyi entegre etmeyen ¢ok sayida Ogretmen de
bulunmaktadir. Bu sebeple bir odak grupla, egitimde teknoloji entegrasyonuna engel olarak goriilen
faktorlere, bu faktorlerin degisip degismeme durumuna ve fen egitiminde teknoloji entegrasyonunun
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Ogretmen-6grenci yansimalarina, avantajli, dezavantajli yonlerine iliskin goriisme yapmak ve bu
verileri ortaya koymak son derece 6nemlidir.

Bubaglamda fen bilimleri 6gretmenlerinin 6grenme ve 6gretme siirecinde teknoloji entegrasyonu
saglama amaglari, teknoloji entegrasyonunun uygulamadaki olumlu olumsuz yonleri, 6grencilere ve
Ogretmenlere yansimalar1 hakkinda goriisleri nasildir? sorusu arastirmamizin problem ciimlesini
olusturmaktadir.

Yontem

Aragstirma deseni

Aragtirmada nitel arastirma yontemlerinden durum caligmasi kullanilmistir ve durum olarak
6grenme ve Ogretme siirecinde teknolojinin entegre edilmesine dair fen bilimleri 6gretmenlerinin
gorusleri ele alinmigtir. Genel olarak ¢aligmanin odag1 ‘ne; ‘nasil’ ve ‘ni¢in’ sorularini cevaplamak
oldugunda, c¢alismaya katilanlarin davraniglar1 kontrol edilemediginde durum ¢aligmalar
kullanilmaktadir (Yin, 2009). Arastirmada fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik yeterlilikleri,
ogretmenlerin ve 6grencilerin siiregte teknolojik araglar1 ve web 2.0 araglarini kullanim amaglari,
derslerde teknolojiyi yeterli kullanmama sebepleri, teknoloji entegrasyonunun fen bilimleri
6gretmenlerine ve dgrencilere yansimalari, uygulamadaki kolayliklar: ve zorluklarina dair sorulara
6gretmen bakis agisiyla cevap aranmigtir. Fen bilimleri 6gretmenlerinin teknoloji entegrasyonu ile
ilgili goriigleri degerlendirildiginden durum ¢alismasinin biitiinciil tek durum deseni kullanilmigtir.
Bitiinciil tek durum deseni bir kurum, okul, program ya da kisi gibi tek bir analiz birimini
olusturmaktadir (Yildirim ve $imgek, 2005). Bu baglamda 6ncelikle analiz birimi olan fen bilimleri
ogretmenlerine yapilandirilmig sorulardan olusan anket uygulanarak deneyimlerine dair goriisleri
alinmustir. Bu goriisler dogrultusunda anket verilerine gore derslerde teknoloji entegrasyonunu
deneyimleyen goniillii dort fen bilimleri 6gretmeni ile entegrasyon siireci ile ilgili yar1 yapilandirilmig
sorularla odak grup gériisme yapilmustir.

Calisma Grubu

Arastirma igin 2021-2022 gretim yilinda, Istanbul ilinde gorev yapan yetmis bes fen bilimleri
6gretmeni basit seckisiz 6rnekleme ile belirlenmistir. Bu 6rneklemede her bir 6rnekleme biriminin
esit secilme sans1 bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2021). Anket formu ilgelerde okullarda gorevli
fen bilimleri 6gretmenlerine iletilmis ve olumlu geri doniis yapan 6gretmenlere uygulanmigtir.
Odak grup goriismeye katilan 6gretmenler amagsal 6rnekleme yaklasimindan 6lgiit érnekleme ile
belirlenmistir. Bu 6rnekleme tiirii aragtirma verilerine gore belli 6zellikleri tasiyan kisiler {izerinde
yapilan galismalarda tercih edilir (Biiyiikoztiirk vd., 2021). Uygulanan ankette teknolojik yeterlilik,
Ogrenme ve Ogretme siirecinde teknoloji entegrasyonuna yer verme, web 2.0 araglarini derslerde
kullanma gibi durumlara olumlu cevap veren fen bilimleri 6gretmenlerinden goriisme i¢in goniilli
olanlar ¢alisma grubundaki ol¢utiimiizii olusturmaktadir. Gonillii olan ve iletisim bilgilerini
paylasan 6gretmenlerle iletisim kurularak goriisme i¢in ortak giin ve saat belirlenmistir.
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Tablo 1.
Fen bilimleri 6gretmenlerinin demografik bilgileri
Degiskenler Cevaplar f Yiizde %
Hizmet Yili 0-6 13 17.3
6-15 50 66.6
15-25 8 10.6
25 ve Tstii 4 53
Cinsiyet Erkek 10 134
Kadin 65 86.6
Egitim diizeyi Lisans 55 733
Y. Lisans 16 21.3
Doktora 4 5.3

Aragtirmaya katilan &gretmenlerin hizmet yillari, cinsiyetleri ve egitim diizeylerine dair
demografik bilgileri Tablo 1de belirtilmistir. Tablo 1'deki verilere gore ankete katilan fen bilimleri
6gretmenlerinin biiyiik bir oraninin kadin oldugu, lisans diizeyinde egitim aldig1 ve 6-15 sene hizmet
stiresine sahip olduklar: tespit edilmistir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada verilerin toplanmast i¢in, yapilandirilmis sorulardan olusan anket uygulanmis ve
yar1 yapilandirilmis sorularla hazirlanan odak grup gériisme yapilmigtir.

Anket

Uygun o6lgeklerin kullanilmasi, geneli temsil edebilen 6rnekleme ulagilmasi, dogru yanitlarin
alinmasi ve doniit oraninin yeterli olmasi (Arikan, 2018) gibi olumlu ozellikler sebebiyle anket
uygulanmigtir.

Aragtirmada ilk olarak fen bilimleri 6gretmenlerine konu ile ilgili goriislerini ortaya koyan
aragtirmact tarafindan hazirlanan fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik yeterlilikleri, derslerde
teknolojik araglar1 ve web 2.0 araglarini kullanim amaglari, iniversite doneminde ve 6gretmenlik
stirecindealdiklariegitimler, derslerde teknolojiyiyeterlikullanmama sebepleriileilgili yapilandirilmig
20 sorudan olusan anket hazirlanmigtir. Anket sorularinin gecerligi ve giivenirligi uzman goériisiine
sunularak saglanmis ve anket sorularindan bazilari ¢ikarilarak 16 soruya indirilmistir.

Odak Grup Goriisme

Arasgtirmaya anket verilerine gore, fen bilimleri derslerinde teknoloji entegrasyonuna yer
veren dort fen bilimleri 6gretmeniyle odak grup goriisme yapilarak devam edilmistir. Odak grup
gortsmeleri nitel veri toplamada 6nemli bir isleve sahiptir. Odak grup goériigmelerinin amaci, bir
durumun genellemesi degil ¢esitliligini ortaya koymak ve katilimcilarin durumu nasil algiladiginm
belirlemektir (Yildirim ve $imsek, 2008; Krueger, 2014). Odak grup goriismeye katilan 6gretmenler
01, 02, 03, 04 seklinde kodlanmustir. Goriisme raportdr aracihifiyla yazili olarak katilimcilarin
izniyle video ile goriintiilii olarak kayit altina alinmistir. Goriisme 90 dakika siirmiistiir. Her bir soru
her bir katilimciya esit siire taninarak sorulmus ve diger soruya gecilmistir. Katilimcilar belirli oturma
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diizenine yerlestirilerek birbirlerini net duymalar1 saglanmistir. Gortigmeye baglamadan, ¢alismanin
amacindan bahsedilmis ve katilimcilarin kendilerinden ve mesleki deneyimlerinden bahsetmeleri
istenmistir. Yapilan odak grup goriismede katilimcilara sorulan sorular uzman goriisiine sunularak

olugturulmugstur ve Ek 1'de belirtilmistir.

Veri Analizi

Arastirmanin ilk kisminda uygulanan anket ile fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik
yeterlilikleri, derslerdeki teknoloji entegrasyonlar: ve derslerdeki teknolojik araglar1 ve web 2.0
araglarini kullanim amaglari, tiniversite doneminde ve 6gretmenlik siirecinde aldiklar1 egitimler,
derslerde teknolojiyi yeterli kullanmama sebepleri betimsel analiz yapilarak taranmig ve veri
analizi i¢in frekans ve yiizde kullanilmigtir. Arastirmanin devaminda anket ¢aligmasindan elde
edilen verilere gore 6grenme ve d6gretme siirecinde teknoloji entegrasyonu hakkinda olumlu goriis
bildiren 6gretmenlerle yapilan odak grup goriisme verileri betimsel analiz teknigine uygun olarak
analiz edilmistir. Betimsel analiz, ¢esitli teknikler ile elde edilen verilerin okuyucuya bulgularin
daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmis bir bi¢imde sunulmasini saglayan bir nitel
veri analiz tliriidir (Yildirim ve Simsek, 20003). Goriisme sorularindan yola ¢ikilarak kategoriler
belirlenmis, goriisme sonrasinda kodlar olusturulmugtur ve belirlenen kodlarin uyumu %90
olarak tespit edilmistir. Kodlar arasindaki uyum orani igin Miles ve Huberman’in (1994) 6nerdigi
giivenirlik formiilii kullanilmistir. Odak grup goriismede fen bilimleri 6gretmenlerinin sorulara
verdigi cevaplar video ile kayit altina alinmistir. Kayit sirasinda ve sonrasinda dnceden belirlenen
kategori ve kodlara gore arastirmaci/ moderator tarafindan notlar alinmistir. Elde edilen veriler
tablolagtirilarak kategori, kodlar ve frekanslar belirtilmistir. Ogretmen gériisleri alint1 yapilarak

sonuglara atif yapilmigtir.

Bulgular

Fen bilimleri 6gretmenlerine uygulanan anket sonucunda 6gretmenlerin dijital okuryazarlik ve
teknolojik yeterlilikleri, iiniversite egitimi siirecinde ve sonrasindaki egitimleri, derslerde teknoloji
entegrasyonu saglama oranlari, teknolojik araglari ve web 2.0 araglarint kullanmama sebepleri, web

2.0 arag kullanma oranlar1 ve kullandiklar: ders asamalarina ait veriler asagida belirtilmistir:

Tablo 2.
Fen bilimleri ogretmenlerinin dijital okuryazarlik ve teknolojik yeterlilikleri ile ilgili goriisleri

Kategori Kodlar f Yiizde %
Fen bilimleri 6gretmenleri iyi bir dijital okuryazar Evet 72 96
olmalidur. Hayir 0 0
Kararsizim 3 4
Teknolojik yeterliligimin iyi oldugunu diisiiniiyorum. Evet 51 68
Hayir 24 32
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Tablo 2deki verilere gore fen bilimleri 6gretmenlerinin % 96’1 dijital okuryazar oldugunu

diisiinmektedir. Fakat bu goriisti belirten 6gretmenlerin sadece %68’i teknolojik yeterliklerinin iyi

oldugunu diistinmektedir.

Tablo 3.

Fen bilimleri 0gretmenlerinin iiniversite egitimi siirecinde ve sonrasinda teknoloji egitimi icin

verdikleri cevaplar

Kategori Kodlar f Yiizde%
Universitede teknoloji egitimi aldim Evet 34 45.3
Hayir 41 54.6
Universitede teknoloji egitimi almadim, {iniversite Evet 25 60.9
sonrast kursa katildim. Hayir 16 39.1

Tablo 3’ gore fen bilimleri 6gretmenlerinin %45.3” ii iniversitede teknoloji ile ilgili ders aldigini,

egitim almadigini ifade edenlerin %60.9’u ise iiniversite egitimi sonrasi herhangi bir kursa katildigini

belirtmistir.

Tablo 4.

Teknolojik yeterliligi olan 6gretmenlerin derslerde teknoloji entegrasyonu saglama oranlar

Kategori Kodlar f Yiizde%
Fen Bilimleri egitiminde derslerde teknolojik Evet 47 92.5
araclar ve web araglari kullaniyorum Hayir 4 7.5

Tablo 4 gore teknolojik yeterligi oldugunu diisiinen fen bilimleri 6gretmenlerinin %92.5 i

derslerde teknolojik arag ve web 2.0 araglari kullanarak teknoloji entegrasyonu sagladigini belirtmistir.

Tablo 5.

Fen Bilimleri egitiminde derslerde teknolojik araglar ve web 2.0 araglarim kullanmama sebepleri

Kategori Kodlar

f Yiizde%
Fen Bilimleri egitiminde derslerde teknolojik Okullarda teknolojiye sinirli erisim 4 66.6
araglar ve web araglari kullanmiyorum, gerekgesi:  Bilgisayar sayisinin yetersiz olmast 1 16.6
Kalabalik smiflar 1 16.6
Yetersiz bilgi 0 0

Tablo 5% gore teknoloji entegrasyonu saglamayan fen bilimleri 6gretmenlerinin %66.6’s1 okullarda

teknolojiye siirli erisim, digerleri ise bilgisayar sayisinin yetersiz olmasi ve siniflarin kalabalik

olmasi cevaplarini vermislerdir.
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Tablo 6.

Fen bilimleri egitiminde derslerde kullanilan araglar icerisinde web 2.0 araglar kullanim oram
Kategori Kodlar f Yiizde%
Fen bilimleri egitiminde derslerde teknolojik araglar ve ~ Evet 69 92
web araglar kullaniyorum Hayir 6 8
Fen bilimleri egitiminde gretme ve 6grenme Evet 48 69.5
stireglerinde web 2.0 araglar: kullaniyorum Hayir 21 30.5

Tablo 6’ya gore fen bilimleri dgretmenlerinin %92’si teknolojik araglar ve web 2.0 araglar1
kullandigin1 belirtirken 6gretmenlerin yalnizca %69.5'i 6gretme ve 6grenme siireglerinde web 2.0
araglarini kullandiklarini ifade etmigtir.

Tablo 7.

Web 2.0 araglarimin 6grenme 6gretme siireglerinde kullanildiklar: ders asamalari

Kategori Kodlar f Yiizde%

Fen Bilimleri egitiminde derslerinizin hangi  Girig 13 21.3

asamasinda teknolojik arag ve web 2.0 Kavrama 5 8.1

araglarini kullaniyorsunuz? Degerlendirme 19 311
Derinlestirme 8 13.1
Pekistirme 5 8.1
Agiklama 11 18

Tablo 7’ye gore fen bilimleri 6gretmenleri teknolojik araclari ve web 2.0 araglarini 6ncelikli olarak
% 21.3 oraninda giris asamasinda ve %31.1 oraninda degerlendirme agamasinda kullandiklarin
belirtmislerdir.

Odak Grup Goriisme Verileri

Odak grup goriisme yapilan 4 fen bilimleri 6gretmeni O1, 02, O3 ve 04 olarak kodlanmistir.
Teknolojik araglarin ve web 2.0 araglarinin uygulamadaki olumlu yonleri hakkindaki 6gretmen
goriisleri Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 8.

Teknolojik araglarin ve web 2.0 araglarimin uygulamadaki avantajlar:
Kategori Belirlenen Kodlar

Uygulamadaki avantajlart Aktif katilim

Eglendirici olmalar1

Merak duygusunu arttirmalar:
Zengin igerik ve gorsel

Hizli 6grenmeyi saglama

Bilgiye erisim kolaylig1

Dijital okuryazarlig1 saglamasi
Ozgiiveni arttirmast

Ogrenciler arasi etkilesimi arttirmast

S NSRS (O SR |
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Tablo 8 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin tamami, teknolojik araglarin ve web 2.0
araglarinin uygulamadaki olumlu y6nleri i¢in; 6grencilerin derslere aktif katilim saglamalari cevabini
vermislerdir. Derslerin bu araglarla daha eglenceli ve zengin igerige sahip oldugunu ifade ederek
ogrencideki merak duygusunu ve 6grencilerin dijital okuryazarlik oranin: arttirarak bilgiye daha
hizli ulasabildiklerini, daha hizli 6grenebildiklerini ortaya koymuslardir. O2 kodlu 6gretmen ‘Bu
araglar zengin gorsel sundugu icin 6grencilerim sadece benim sesimi duymuyor, boylelikle konuya merak
duygulart artiyor ve anlk degerlendirme yaptizimda daha hizli 6grenebildiklerini gozlemliyorum.

seklinde goriis bildirmistir.

Teknolojik araglarin ve web 2.0 araglarinin uygulamadaki olumsuz yonleri hakkindaki 6gretmen

goriisleri Tablo 2de verilmistir.

Tablo 9.

Teknolojik araglarin ve web 2.0 araglarimin uygulamadaki dezavantajlar

Kategori Belirlenen Kodlar

Uygulamadaki dezavantajlar1 Ogretmen hazirlik siireci

Teknolojik arag eksikligi

Internet sikintist

Zaman sikintist

Ingilizce icerikler ve ceviri

Ogrencilerin farkli ierik beklentisi

Yetersiz siire

— == === o | |

Ucretli programlar

Tablo 9 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerinin teknolojik araglar ve web 2.0 araglarimin
uygulamadaki olumsuz sayilabilecek yonleri igin; her 6grenciye yeterli sayida teknolojik arag
diismemesi, programlarin {icretli olmasi, Ingilizce igeriklerin ve otomatik ¢evirinin uygulama siirecini
zorlagtirmast durumlarini belirtmislerdir. Uygulamadaki diger olumsuz yonler, 6gretmenlerin
hazirlanan igerikler i¢in uzun bir hazirlik siireci gegirmeleri, uygulamalar i¢in ders siirelerinin
yetersiz olmas1 ve 6grencilerin her bir ders i¢in farkls icerik beklentisi icerisinde olmalar1 seklinde
belirtilmistir. O3 kodlu 6gretmen ‘Simiflarin bazilarinda akilli tahta yoktu ve fen bilimleri dersi icin
bilgisayar siniflarinda teknoloji entegrasyonu saglayabiliyorduk. Yasanan internet kesintisi sorunlar
etkinliklerin zamaninda bitmemesi ve ders siirelerinin uzamasina sebep oluyordu.’. 01 kodlu 6gretmen
“Teknolojik araglar ve web 2.0 araglarinda 6grencilere sunulan igerikleri konulara gore hazirlamak,
bu araglarda degerlendirme olusturmak bizim i¢in vakit alan hazirliklar ve ek zaman gerektiriyor’

seklinde goriis bildirmislerdir.

Fen egitiminde teknoloji entegrasyonunun o6grencilere sagladig: fayda hakkindaki 6gretmen

goriisleri Tablo 10da verilmistir.
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Tablo 10.
Fen egitiminde teknoloji entegrasyonunun égrencilere sagladigr avantajlar

Kategori Belirlenen Kodlar F

Ogrenciye sagladig1 avantajlar Anlik degerlendirme

Egitici oyunlar

Yabanc dil gelisimi

Ogrenci etkilegimi

Bilgiye erisim kolaylig1

Bilgiyi kolay transfer etme

Lol Ml ST B S I B SS N OV R RO

Dijital okuryazarlik oranini arttirmast

Tablo 10 incelendiginde fen egitiminde teknoloji entegrasyonunun 6grencilere sagladigi faydalar
kendilerinianlik degerlendirebilmeleri, yabanci dillerini gelistirebilmeleri, birbirleriyle etkilesimlerini
arttirabilmeleri, egitici oyunlarla karsilagabilmeleri ayni zamanda dijjital okuryazarliklarin
arttirabilmeleri olarak belirtilmistir. O4 kodlu égretmen “Teknolojik araglar ve web 2.0 araglari sadece
anlik degerlendirme, Ogrenci etkilesiminin artmasi, 0grencilerin egitici oyunlarla karsilasmalar: gibi
konularda fayda saglamiyor bu araglarin kullanimi 6grencilere meslek segimlerinde ve Ggretmenlere
yeterliliklerinin artmasi konusunda katki sagliyor’ seklinde goriis bildirmistir.

Fen egitiminde teknoloji entegrasyonunun 6gretmenlerin kendilerine sagladigi fayda hakkindaki
gorisleri Tablo 11de verilmistir.

Tablo 11

Fen egitiminde teknoloji entegrasyonunun égretmene yonelik avantajlari
Kategori Belirlenen Kodlar
Ogretmene sagladig1 avantajlar Egitimdeki yeniliklerin takibi

Ogrenci-6gretmen etkilesiminin artmast

Zengin ders tasarimi

N DD [ .y

Dijital okuryazarligin gelisimi

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenler fen egitiminde teknoloji entegrasyonu ile egitimdeki
yenilikleri takip edebildiklerini, 6grencilerle etkilesimlerini arttirabildiklerini, kendi dijital
okuryazarliklarini gelistirebildiklerini ve bu araglarla zengin ders tasarimlari yapabildiklerini
belirtmislerdir. O1 kodlu &égretmen ‘Egitimde yenilikleri takip ederek zengin ders tasarimlari
yapiyorum ve boylelikle mesleki doyumunun da arttigini diisiiniiyorum’ seklinde goriis bildirmistir.

Fen egitiminde teknoloji entegre edilen derslerle ilgili 6grencilerin 6gretmenlere verdigi tepkiler
hakkinda 6gretmen goriisleri Tablo 12'de verilmistir.

273



Kiibra YILDIZ « Mehtap YILDIRIM

Tablo 12.
Fen egitiminde teknoloji entegre edilen derslerle ilgili 6grencilerin dgretmenlere verdigi tepkiler
hakkinda 6gretmen goriisleri

Ogrenci-6gretmen etkilesiminin artmast

Kategori Belirlenen Kodlar f
Jest ve mimikler 3

Ogrenci tepkileri Ders siiresinin artma beklentisi 2
Orijinal fikirler 2

Aktif ders katillimi 1

1

1

Ders sonu tepkiler

Tablo 12 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenleri, 6grencilerin teknoloji entegre edilmis fen
bilimleri dersleri ile ilgili tepkilerini mutlu jest ve mimikleriyle, derslere aktif katilimlariyla, sorulara
getirdikleri orijinal cevaplarla ve ders siiresinin artmasini isteyerek dile getirdiklerini belirtmislerdir.
04 kodlu 6gretmen ‘Derslere ilgisi olmayan égrencilerim bile benimle iletisim kuruyor ve aktif olarak
derslere katilim sagliyor. Bazen orijinal fikirlerle beni sasirtiyorlar’ seklinde goriis bildirmistir.

Fen egitiminde derslere teknoloji entegre edilmesinin mevcut 6grenme ve Ggretme ortamina
katkis1 hakkinda 6gretmen goriisleri Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13.
Fen egitiminde derslere teknoloji entegre edilmesinin 6grenmeye katkis: hakkinda 6gretmen goriisleri

Kategori Belirlenen Kodlar

Cesitli duyu organlarina hitap etme

Ogrenmeye Katks Kalic1 6grenme

Ogrenci beklentilerini énemseme

=N [ [ |

Ogrenci-dgrenci etkilegiminin artmast

Tablo 13 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenleri teknoloji entegrasyonunun mevcut 6grenme
ve Ogretme ortamina; 6grencilerin istek ve beklentilerinin dnemsenmesi, 6grencilerin gesitli duyu
organina hitap edilerek kalic1 6grenmelerinin gerceklestirilmesi ve 6grencilerin 6z degerlendirme
yapabilmelerine olanak saglanmasi gibi katkilar1 oldugunu ifade etmislerdir. O2 kodlu 6gretmen
farkli 6grenen biitiin 6grencilerime 6gretme ortaminda hitap edebiliyorum. Ders sirasinda anlik
degerlendirme yaptigimda bir onceki ders hakkinda bilgilerin unutulmadigim gozlemliyorum. seklinde
goriis bildirmistir.

Fen egitiminde teknoloji entegrasyonu saglanan derslerin mevcut derslerden fark: hakkinda
Ogretmen goriisleri Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14.
Fen egitiminde teknoloji entegrasyonu saglanan derslerin mevcut derslerden fark: hakkinda 6gretmen
goriisleri
Kategori Belirlenen Kodlar
Kavram yanilgilarinin agiga ¢ikmasi
Mevcut Derslerden Farki Artan ders siiresi

Icerigin sadelesmesi

Merak uyandirmayz arttirmasi
Mifredatin yetismesi
Degerlendirme cesitliligi

(NSRS R SR S R S A L)

Tablo 14 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenleri teknoloji entegrasyonu saglanan derslerin
mevcut derslerden; artan siire, sade igerik, kavram yanilgilarinin ortaya ¢ikmasi, degerlendirmenin
cesitlenmesi bakimindan farklilik gosterdigini belirtmiglerdir. O3 kodlu 6gretmen ‘Uygulamalar
sirasinda kavram yamlgilart daha ¢abuk ortaya cikiyor fakat icerik ne kadar sade olursa olsun
miifredatin yetisme durumu ile ilgili sorun yasiyorum. seklinde hem olumlu hem de olumsuz yonleri

hakkinda goriis bildirmistir.

Fen egitiminde 6grenme ve ogretme siirecinde 6grencilerin derslerde kullanmak istedikleri

teknolojik arag ve web 2.0 araglar1 hakkinda 6gretmen goriisleri Tablo 15te verilmistir.

Tablo 15.

Fen egitiminde 6grenme ve dgretme siirecinde O0grencilerin tercih ettikleri arag ve igerikler

Kategori Belirlenen Kodlar
web 2.0 araglar1 (Kahoot)
Tercih edilen arag ve igerikler web 2.0 araglari (Sratch, mblock)

web 2.0 araglari (Plickers)
web 2.0 araglar1 (Chaterpix (avatar),powtoon)
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) icerikleri

o[ R |— [ 1o | [

Tablo 15 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenleri 6grencilerin web 2.0 araglarini diger teknolojik
araglardan ve ara yiizlerden daha fazla kullanmak istediklerini, O2 kodlu 6gretmen ‘web 2.0 araglar:
arasindan daha ¢ok eglenceli oyunlar ve degerlendirme iceren araglari tercih tercih ediyorlar’ seklinde
goriis bildirmistir. Buna ek olarak akilli tahta olan siniflarda ders icerisinde Egitim Bilisim Ag:
(EBA) igerikleri ile simiilasyonlar araciligiyla deneyler yapmak, yeni nesil sorularla kendilerini

degerlendirmek isteyen 6grencilerin sayica fazla oldugu ortaya konulmustur.

Fen egitiminde derslerde kullanilan teknolojik araglar ve web 2.0 araglarinin kullanim sebepleri

hakkinda 6gretmen goriisleri Tablo 16da belirtilmistir.
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Tablo 16.
Fen egitiminde derslerde kullanilan teknolojik araglar ve web 2.0 araglarimin kullanim sebepleri
hakkinda 6gretmen goriisleri

Kategori Belirlenen Kodlar f

Ders amaci 4

Teknolojik araclar ve web 2.0 Ogrenci fikir ve beklentisi 2
araglarinin kullanim sebepleri Ogretmen yeterliligi 2

Tablo 16 incelendiginde fen bilimleri 6gretmenlerine gore fen egitiminde derslerde kullanilan
teknolojik araglar ve web 2.0 araglar1 6ncelikli olarak dersin amacina ve ¢gretmen yeterliligine,
sonrasinda grenci fikir ve beklentisine gore belirlenmektedir. O1 kodlu 6gretmen ‘Dersin amacina
gore Ogrencilere uygulama yaptirmadan oncelikle kendim denemesini yapar ve dgrencilerimin
beklentilerini goz oniine alarak teknolojik araglar: ve web 2.0 araglarini kullanirim’ seklinde goriis
bildirmistir.

Sonug ve Tartisma

Aragtirmada teknoloji kullanimmin 6gretmenler ve 6grencilere yansimalari teknoloji
entegrasyonunun sinirliliklar: ve olumlu yonlerine dikkat ¢ekmek amaglanmistir. Anket verilerine
gore Ogretmenlerin bir kismi teknolojik yeterlilikleri olmasma ragmen 6grenme ve Ogretme
ortaminda teknolojik arag kullanma, web 2.0 araglarini derslere entegre etme ve 6grencilerin egitici
dijital ortamlarda deneyim kazanmalarini saglama gibi konularda beklentiyi karsilayamamaktadir.
Courts ve Tucker’in (2012) ¢alismasinda bahsettigi, bilgisayar sayilarinin artmasina ragmen derslerde
teknoloji entegrasyonu ve kullanimu ile ilgili istenen sonuca ulasilamadig: bilgisiyle ortiismektedir.
Fen bilimleri 6gretmenleri teknoloji entagrasyonu igin 6grencilerin farkli igerik beklentilerinin
oldugunu, bu araglarda tasarladiklar1 etkinlikler i¢cin uzun bir hazirhik siireci gegirdiklerini ve
teknik sikintilar yagadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin uygulamalar i¢in hazir icerik talep
ettikleri ve bu konuda teknoloji-yontem karmasas: yasadiklar: belirtilmistir (Arslan ve Sendurur,
2017). Buna karsin ¢alismada teknoloji entegrasyonunun 6grenci aktif katilimini saglamasi, 6grenci-
ogrenci, 6grenci-ogretmen etkilesimini ve 6grenci merakini arttirmasi gibi olumlu yonleri ortaya
konmustur. Ayrica 6grencilerin 6grenme unsurlarina daha hizl tepki vermeleri, 6zgtivenlerinin
artmasl, olugan kavram yanilgilarinin azalmas: gibi katkilarimin 6grenci goriisleri ve 6gretmen
gozlemleri ile anlasildigy belirtilmistir. O’Reilly (2009)un belirttigi gibi web’in her zamankinden
daha 6nemli oldugu vurgusu ile ortaya ¢ikan web 2.0 araglarinin 6grenciler tarafindan hem eglenceli
bulundugu hem de yasadiklar1 donemi daha iyi takip etmelerine yardimci oldugu fen bilimleri
Ogretmenlerinin goriisleriyle ortaya konmustur. Dijital okuryazar oldugunu belirten fen bilimleri
6gretmenlerinin orant %96 iken bu oran teknolojik yeterlilik konusunda % 68%e diismiistiir. Bu
oranin azalmasi Rehmat ve Bailey’in (2014) ¢aligmalarinda bahsettikleri gibi fen siniflarinda
avantajli bir 6grenme deneyimi yaratmak icin 6gretmen adaylarinin yeterli teknoloji icerik bilgisi
ile donatilmas: gerekliligini destekleyen bir sonuctur. Bulgulara gore iiniversite stirecinde teknoloji
egitimi almayan 6gretmenlerin %15,61 iniversite sonrasinda gesitli kurslara katilarak kendilerini
bu alanda gelistirmislerdir. Derslerde 6grenme ve 6gretme ortaminda teknolojik araglarla teknoloji
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entegrasyonu saglayan fen bilimleri 6gretmenlerinin %69,5i web 2.0 araglarini kullandiklarini
ifade etmistir. Timur vd. (2020) fen bilimleri 6gretmenleri ile yaptig1 ¢calismada web 2.0 araglar
kullanimmin 6gretmen, 6grenci ve sinif ortami icin 6gretmenler tarafindan uygun bulundugunu
ifade etmistir. Elde edilen sonuglara gore fen bilimleri 6gretmenleri, 6grencilerin etkilesimini
arttiran yeni araglar ve teknikler kullanmaya olumlu baktiklarini bu araglardan web 2.0 araglarim
amacima uygun sekilde derslerin gesitli asamalarinda kullandiklarini, teknoloji entegrasyonuna
en ¢ok derslerin giris ve degerlendirme kisimlarinda yer verdiklerini agiklamislardir. Bu araglarla
yapilan degerlendirmeler 6grencilerin akademik basarilarini arttirmaktadir (Korkmaz vd., 2019).

Odak grup goriigme verilerine gore 6grencilerin teknolojik araglarla derslere daha aktif katildiklars,
ders iceriklerinin bu araglarla zenginlestigi ve derslerin daha eglenceli oldugu belirtilmistir. Namdar
ve Kigiikiin (2018) literatiir incelemesi ¢alismalarinda, uygulanan teknolojilerin tamamina
yakininin etkilesimsiz oldugu ve 6grenciler arasi isbirligin diistik diizeyde oldugu ifade edilmistir.
Aragtirmada bu ¢aligmanin aksine teknoloji entegrasyonunun ogrenciler arasindaki etkilesimi
arttirdigy, 6gretmenlerin egitimdeki yenilikleri daha iyi takip edebildikleri tespit edilmistir. Teknoloji
entegrasyonu ile; 6grencilerin beklentilerinin daha fazla 6nemsendigi ve kalici 6grenmeye katki
saglandig1 ve Ogrencilerin gesitli duyu organlarina hitap eden etkinliklerin oldugu ag¢iklanmistir.
Bu sonug Fabry ve Higgs'in (1977) ¢aligmalarindaki egiticinin dinamik bir sinif ortami yaratmasi
gerekliligi fikrini desteklemektedir. Teknoloji entegrasyonu saglanan derslerde arastirma sonuglarina
gore mevcut derslerden farkls olarak kavram yanilgilar: daha kolay agiga ¢ikmakta ve degerlendirme
cesitliligi artmaktadir. Web 2.0 araglar1 degerlendirme agamasinda aninda doéniit alma, sonuglar
hizl1 6grenme gibi durumlar 6grenciler {izerinde olumlu etkiler birakmaktadir (Korkmaz vd., 2019).
Fakat uygulamalarin yapilmas: icin daha fazla ders siiresi gerektiginden, 6gretmenlerin miifredat
icerigini yetistirme sikintis1 yasadiklarindan s6z edilmistir. Kaya (2018) 6gretim programlarinin
teknoloji entegrasyonu ve ilgili yeterligin temini i¢in yetersiz oldugunu belirterek 6gretmenlerin
uygulama igin ek stireye ihtiyaglari oldugu fikrini desteklemektedir. Arastirmaya gore fen bilimleri
egitiminde 6grenme ve ogretme siirecinde 6grencilerin en ¢ok kullanmak istedikleri uygulama ve
araglarin web 2.0 araglar1 ve Egitim Bilisim Ag1 (EBA) igerikleri oldugu goriilmektedir. Ozerbas ve
Akin (2017) egitim-6gretim siirecinde son zamanlarda Internet ve web 2.0 araglarinin kullaniminda
onemli bir artis yasandigini ifade etmesi arastirmamiza dayanak olusturmaktadir. Yildirim ve
Giirleroglu (2022) web 2.0 araglarinin kullanimmin 6grencilerin motivasyonlarini arttirdigi
yoniinde goriis belirtmislerdir. Fen bilimleri egitiminde teknoloji entegrasyonunun saglanmasi;
Ogrencilerin motivasyonlarini, akademik bagarilarini ve 6zgiivenlerini arttirmaktadir, Bununla
birlikte 6gretmenlerin 6zgiin ders tasarimlar1 yapabilmelerine ve 6grenciler arasindaki etkilesimi
arttirmalarina ortam olusturmaktadir.

Oneri

Aragtirmada 6gretmenlerin teknolojik yeterlilikleri konusunda emin olamadiklar1 buna sebep
olarak da ¢esitli teknik sorunlar ve egitim eksikligi gibi durumlar: ifade ettikleri tespit edilmistir
Ogretmenlere {iniversitede ve {iniversite sonrasinda bu konuda egitimler verilmeli, Saha ¢alismalar1
yapilarak teknoloji entegrasyonu saglanan fen bilimleri derslerinde 6grenci katilimlar: ve tepkileri,
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dijital yetkinliklerindeki ve 6grenme hizlarindaki gelisim, birbirleriyle, 6gretmenleriyle etkilesimleri
gibi durumlar gozlemlenmeli ve sonuglar degerlendirilmelidir. Ayrica fen bilimleri egitiminde
teknoloji entegrasyonu i¢in gerekli yontem, teknik ve araclarlar hususunda deneyimli daha fazla
Ogretmenin goriislerinden yararlanilmalidir. Bununla birlikte, internet erisimi, uygulama ticretleri
teknik aksakliklar, miifredatin yetigmesi gibi sorunlar ele alinmali ve aragtirmacilarin 6gretim
programlarindaki teknoloji entegrasyonu ile ilgili durumu ortaya koyarak yeterligin elde edilmesine
dair ¢caligmalar yapmasi 6nerilmektedir.

Etik Kurul izni

Bu aragtirma Marmara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Arastirma ve Yayin Etik Kurulunun
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Ek 1: Odak Grup Goriisme Sorular:

1 - Teknolojik araglarin ve web 2.0 araglarinin uygulamadaki olumlu yonleri hakkinda
distinceleriniz nelerdir?

2 - Teknolojik araglarin ve web 2.0 araglarinin uygulamadaki olumsuz yonleri hakkinda
distinceleriniz nelerdir?

3 - Fen egitiminde teknoloji entegrasyonunun 6grencilere sagladigi fayda hakkinda diistinceleriniz
nelerdir?

4 - Fen egitiminde teknoloji entegrasyonunun size sagladig1 fayda hakkinda disiinceleriniz
nelerdir?

5 — Fen egitiminde teknoloji entegre edilen derslerle ilgili 6grencilerinizin size verdigi tepkiler
nelerdir?

6 - Fen egitiminde derslere teknoloji entegre edilmesinin mevcut 6grenme ve 6gretme ortamina
katkis1 hakkinda ne diistiniiyorsunuz?

7 - Fen egitiminde teknoloji entegrasyonu saglanan derslerin mevcut derslerden fark: size gore
nedir?

8 - Fen egitiminde 6grenme ve 6gretme siirecinde 6grencilerin derslerde kullanmak istedikleri
teknolojik araglar ve web 2.0 araglar1 nelerdir?

9 — Fen egitiminde derslerde kullanilan teknolojik araclar ve web 2.0 araglarmi kullanma sebebiniz
nedir?
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