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DAS KONZEPT DER “FRAU“ IN DEN SPRICHWORTERN DES
ALLTAGS: EINE KONTRASTIVE ANALYSE*

Dilek TAHIR*™*

Oz: Gesellschaften sind sich in einer Welt bewusst, in der Grenzen mit der
Globalisierung der Welt aufgehoben werden. Dieses Bewusstsein spiegelt sich
sowohl in unserem Lebensraum als auch in unserem Verhalten wider. Diese
Reflexion bewirkt auch eine Verdnderung in unserer Gedankenwelt. Wenn wir es
im kulturellen Sinne betrachten, obwohl einige Konzepte unveranderlich zu sein
scheinen, ist es Kklar, dass ihre Unterschiede auf der Grundlage
bedeutungsorientierter nur bestimmter Muster offengelegt werden. Es ist jedoch
zu sehen, dass es aulerhalb dieser Muster, die seit der Globalisierung existieren,
andere Bedeutungen in Erscheinung treten. Diese erworbenen Bedeutungen sind
nicht nur auf soziale und universelle Bedeutungen beschréinkt, sondern kdnnen
auch zu einer Degeneration des Konzepts fithren. Da sich dieser Verfall im
Gedanken widerspiegelt, kann sie auch eine Degeneration im Verhalten
verursachen, da der Gedanke auch ein Verhalten ist. Mit anderen Worten, solange
sich die Wahrnehmungen, die sich d4ndern kdnnen, im Rahmen kultureller Kodes
bewegen, gibt es keine Entartung. Es wird jedoch beobachtet, dass die Ausartung
in dem Sinne vorliegt, dass sie iiber den Kode hinausgeht.

In den Kulturen der deutschen und tiirkischen Gesellschaft gibt es einen
Bedeutungsbildungsprozess, der im sozialen und universellen Kode existiert und
auch auflerhalb des Worterbuchs oder der durch die Globalisierung verursachten
kulturellen Stereotypen herrscht. Geht dieser Signifikationsprozess in Richtung
Entartung, fuhrt er die Gesellschaft zur Ausartung, denn ein Begriff kann tausend
Verhaltensweisen beeinflussen. In dieser Studie wird das Frauenbild in 20
deutschen und tiirkischen Sprichwortern untersucht, die im Alltag verwendet
werden und daraufhin im Hinblick auf gesellschaftliche und universelle Kodes
bewertet. Zuerst wird in dieser Arbeit versucht, sowohl in den deutschen als auch
in den tiirkischen Redewendungen der Begriff Frau zu entziffern. Im Anschluss
daran wird dies mit dem heutigen Frauenprofil verglichen. Diese zwei Fragen
werden von der semiotischen semantischen Betrachtung analysiert. Die Ebene des
Frauenbegriffs, die mit dem Begriff der Humanitét verwandt ist und auch kulturell
an Bedeutung gewinnt, wird untersucht und der Stellenwert des heutigen
Frauenprofils erlautert.

Schliisselworter: Semantik, Sprichwort, Kultur, Kode, Frauenbild.
Giindelik Yasamda “Kadin” Kavrami: Karsilastirmal Bir Analiz

Oz: Diinyanin kiiresellesmesi ile birlikte smirlarin ortadan kalktig1 bir diinyada
toplumlar bilinglidir. Bu farkindalik davraniglarimiza oldugu kadar yasam

* Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Makalenin Gelis ve Kabul Tarihleri: 14.02.2023 - 07.03.2023
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alanimiza da yansimaktadir. Bu yansima ayni zamanda diisiince diinyamizda da
bir degisiklige neden olur. Kiiltiirel anlamda bakacak olursak bazi kavramlar
degismez gibi goriinse de anlam odakli sadece belli kaliplar temelinde
farkliliklarinin ortaya konuldugu aciktir. Ancak kiiresellesmeden bu yana var olan
bu kaliplarin disinda baska anlamlarin da ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Edinilen
bu anlamlar sadece toplumsal ve evrensel anlamlarla simirli kalmayip, kavramin
yozlagmasina da yol acabilmektedir. Bu bozulma diisiinceye yansidigi igin
davranista da yozlagmaya neden olabilir, ¢iinkii diisiince de davranistir. Yani
degisebilen algilar kiiltiirel kodlar iginde oldugu siirece yozlagma olmaz. Ancak
yozlagsmanin kodun disina ¢ikmasi anlaminda oldugu goriilmektedir.

Alman ve Tiirk toplumunun kiiltiirlerinde, toplumsal ve evrensel kod i¢inde var
olan ve kiiresellesmenin neden oldugu sozliikk ya da kiiltiirel kalip yargilarin
disinda da hiikiim siiren bir anlamlandirma siireci vardir. Bu anlamlandirma stireci
yozlasmaya dogru giderse toplumu yozlagmaya siiriikler ¢iinkii bir kavram
binlerce davranig bi¢imini etkileyebilir. Bu ¢alismada giinliik hayatta kullanilan
20 Alman ve Tiirk atasdziinde kadin imgesi incelenmis, ardindan toplumsal ve
evrensel kodlar agisindan degerlendirilmistir. Bu c¢alisma oncelikle kadin
kavramini hem Almanca hem de Tiirk¢e deyimlerle desifre etmeye ¢alismaktadir.
Bu daha sonra giiniimiiz kadin profili ile karsilastirilir. Bu iki soru semiyotik
semantik bakis acisiyla analiz edilir. Insanlik kavramiyla iliskilendirilen ve
kiltiirel olarak da 6nem kazanan kadin kavramimin hangi diizeyde oldugu
incelenmekte ve gliniimiiz kadin profilinin 6nemi anlatilmaktadir.

Anahtar kelimeler: Anlambilim, atasézii, kiiltiir, kod, kadin imgesi.
The Concept of the “Woman” in Everyday Life: A Contrastive Analysis

Abstract: Communities are aware of the borderless world emerging as a result of
globalization. Both the physical environment in which we live and the way we
behave manifest this consciousness. Our universe of thought changed as a result
of this reflection. Looking from a cultural perspective, even though some ideas
appear to be unchangeable, it is evident that concepts vary, only in certain patterns
that are meaning-oriented. Moreover, these concepts assume new meanings
independent of globalization-related trends. These acquired meanings are not
limited to their social and universal meanings but can also cause the idea to
degenerate. Since thought is a reflection of behavior, this decline can also result in
behavioral degeneration. In other words, there is no degeneration as long as
perceptions, which are subject to change, adhere to societal norms unless it
transcends the code. In German and Turkish society, there is a meaning-making
process which exists within the social and universal code and prevails outside the
dictionary or cultural stereotypes caused by globalization. One concept can impact
a thousand behaviors, so if this process of signification degenerates, society as a
whole, degenerates. This research, examines the representation of women in 20
German and Turkish proverbs related to daily life and compares them to social and
ethical norms. The first goal of this work is to interpret the term "woman" in both
German and Turkish. Then, this is contrasted to the image of modern woman. The
semiotic semantic view is used to evaluate these two queries. The work researches
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the cultural significance of the concept of women connected to that of humanity
and discusses the significance of the profile of today's women.

Keywords: Semantics, proverb, culture, code, woman image.

Einleitung

Sprichworter bestehen aus Phrasen, die anonym gebildet und in Abhéngigkeit
von Lebensstilen, Perspektiven, Traditionen und Kulturen der Gesellschaften
iibernommen wurden. ,,Sprichworter sind sehr eng mit der Kultur einer Nation
verbunden, denn in Sprichwdrtern steckt eine moralische Botschaft, die als
Quelle kulturellen Reichtums gespeichert ist, sogar durch Sprichwdrter kann der
Charakter einer Nation widergespiegelt werden (Borgin, 2022, S. 66). Zeitliche
Perioden sieht man, dass die Sprichworter eigentlich die Kultur der Jeweiligen
der Gesellschaft widerspiegeln. Auf der anderen Seite mochten wir sehen, in
welchem Sinne sie sich unterscheiden und in welchem Sinne sie sich im Rahmen
der gesellschaftlichen oder sozialen Kodes dhneln. Zu einer Gesellschaft
gehorende Kodes spiegeln sich in Sprichwortern wider und mit der
Globalisierung ist es moglich, Sprichworter der deutschen und tiirkischen Kultur
unter dem Namen universeller und sozialer Kodes zusammenzubringen.

Mit der Globalisierung konnen gesellschaftliche und universell gewonnene
Bedeutungen auch eine Korruption verursachen. Die Reflexion der Korruption
im Denken, die ein Verhalten ist, kann auch dazu fithren, dass sich die
Bedeutungen dieser Verhaltensweisen im Laufe der Zeit verdndern. In diesem
Sinne, wenn man das von der Bedeutung hernimmt, kénnen sie sich entweder
verschlechtern oder sie verdndern sich. Wenn der Sinnfindungsprozess sich
verdndert, der sich auBerhalb der kulturellen Stereotypen in deutschen und
tirkischen Kulturen abspielt, kann dies dazu fithren, dass sich die
Verhaltensweisen dndern, die der Gesellschaft oder dem sozialen Kode
entsprechen. Dies liegt daran, dass ein Konzept ein Verhalten beeinflussen kann.

In dieser Studie wird das Frauenbild untersucht, das sowohl in Tiirkischen als
auch in Deutschen Sprichwortern existiert und das im alltdglichen Leben
verwendet wird und es wird versucht, gesellschaftliche und universelle Kodes in
beiden Sprachen zu bewerten.

Sprache der Kommunikation

Kommunikation ist ein Teil des tdglichen Lebens der Menschen und diese
Situation wurde von vielen Forschern definiert. Der Kommunikationsprozess ist
von Gesellschaft zu Gesellschaft unterschiedlich. Die Gesellschaften denken,
handeln, essen, trinken und ihre Feiertage, Feier und Trauer werden gemal3 den
Kodes der Kultur, der sie angehoren, definiert und geteilt (vgl. Mora, 2008, S. 5).
Laut Selguk (2007, S. 504) bestimmen die Traditionen, Brdauche und die
kulturelle Struktur der jeweiligen Gesellschaft die in bestimmten Situationen
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verwendeten Ausdriicke und deren Standardisierung. Kulturelle Unterschiede in
diesen Gesellschaften spiegeln sich auch in ihren Ausdrucksweisen und im Kode
des Kommunikationsprozesses wider. Die Gesellschaften ziehen die
Kommunikation durch verschiedene Aspekte her. Wie es angedeutet wurde,
unterscheiden sich die inhaltlichen und stofflichen Aspekte sowohl von den
rhetorischen Figuren als auch von den Kodes, die sie verwenden. Im Ubrigen
kann Kommunikation wirksam in der Interaktion soziologischer und universeller
Kode werden und kann eine wichtige Rolle in dem kulturellen
Informationsaustausch spielen.

Ein Sprichwort, das in einer angemessenen Zeit verwendet wird, ist ein Abschnitt
aus den Brauchen und Traditionen der Gesellschaft, zu der sie gehoren (vgl.
Selguk, 2007, S. 505). Im Rahmen dieser Studie werden die Unterschiede und
Gemeinsamkeiten der deutschen wund tiirkischen Gesellschaften im
Kommunikationsprozess anhand der von ihnen verwendeten Sprichworter
untersucht und die Unterschiede dieser Gesellschaften in den von ihnen
angewandten Ausdriicken und Kodes dargelegt. Es muss dabei beachtet werden,
dass die in diesem Kommunikationsprozess verwendeten Konzepte soziologisch
begriindet sind und die verwendeten Konzepte sich eigentlich nicht mit
imagindren Dimensionen, sondern mit einer ideellen Dimension widerspiegeln.
In der folgenden Studie wird die von dem alltdglichen Kommunikationsprozess
herausgegangene imagindre und ideelle Reflexion mit dem Begriff der Frau
iibertragen. Dieser alltdgliche Kommunikationsprozess spiegelt eigentlich die
Traditionen, die Brauche, die kulturelle Struktur und ihre Handlungsweise.

Der Begriff ,,Frau®

Die Frau, eines der beiden Geschlechter auf der Erde, ist bis heute als Mutter,
Ehefrau, Schwester, sexuelles Wesen, Sklavin, Konkubine, Dienerin, Arbeiterin,
Hausfrau, Chefin, Arztin, Lehrerin, Lektorin, Ingenieurin, Krankenschwester etc.
gekennzeichnet. Im Rahmen der Kode jeder Gesellschaft schliipfen die Frauen in
unterschiedliche Rollen. Die Definitionen fiir Frauen in tiirkischen und deutschen
Worterbiichern konnen die Perspektiven widerspiegeln, die in diesen Léndern
existieren.

Im deutschen Wortschatz von Dornseiff (2020) nach Sachgruppen sortiert, wurde
,Frau“ wie folgt dargestellt: ,,2.14 Frau = 2.13 Mann; 10.52 Liebe; 15.4 Familie,
Verwandtschaftsbezeichnungen; 15.6 Ehe, Heirat -in: Anfiihrerin - Besitzerin -
Chefin - Expertin - Feministin - Inhaberin - Kollegin - Lebensgefahrtin -
Lebenspartnerin - Leiterin - Mitspielerin - Partnerin - Patientin - Rentnerin -frau:
Ehefrau - Geschiftsfrau - Hausfrau Frau - Dame - Frauenzimmer - Fraulein - Girl
- Girlie - Lady - Madam - Madame - Méadchen - Méadel - Magd - Mégdelein -
Maid - Miss - Nymphe - Sie - Weib - Weibchen - Weiblein - Weibsbild m das



Das Konzept Der “Frau* in Den Sprichwortern Des Alltags: Eine Kontrastive Analyse 11

schwache Geschlecht m weiblich - feminin - feministisch - fraulich - jungfréulich
- midchenhaft - weibisch.*

Im Worterbuch Wahrig wurde der Begriff ,,Frau® so definiert: ,,1 weiblicher
erwachsener Mensch, 2 Ehefrau, Gattin, 3 Anrede (vor Namen) fiir erwachsene
weibl. Persone~ Doktor, Professor; Ihre ~ Gemahlin; die Gleichberechtigung der
~; die ~ des Hauses; ~ Holle schiittelt die Betten aus es schneit (nach einer
Mairchenfigur); Mann und ~; in ~ Miillers Wohnung [...]* (Wahrig und Wahrig-
Burfeind, 2011, S. 547).

Im Weiteren wurde ,,Frau® im Worterbuch Pons (Balhar, Monkenmoller, Hippe,
und die Andere, 2004, S. 471) als eine erwachsene, weibliche Person und Ehefrau
dargestellt. Die Beschreibung legt dar, dass sie als Anrede fiir erwachsene
weibliche Personen verwendet wird.

Die Definitionen der Frau in deutschen Worterbiichern wurden mit den
Definitionen in tiirkischen Worterbiichern von Recai Cin, tlirkischer
Sprachgesellschaft (TDK) und Arkadas Verlag verglichen. Cin (1971, S. 437) hat
in seinem Worterbuch von tiirkischen Begriffen das Wort ,,Frau® so klargelegt:
,Frau, Ehefrau, Weib, Dame, gniddige Frau, Mademoiselle, Prinzessin, Konigin,
Kaiserin. AuBlerdem gibt es weitere Begriffe im Tiirkischen, die genau dem Wort
Frau entsprechen, ndmlich hatun, hatun kisi, bayan, harem, zenne, nisa, nisvan,
madam, madama, mis, kokana. Wir sehen die Worter Harem, Madam, Madama,
Mademoiselle und Mis unter dem Einfluss der Kultur der osmanischen Zeit und
der damaligen franzosischen und englischen Interaktion.

Im Worterbuch der tiirkischen Sprachgesellschaft (TDK) (Akalin, Toparls,
Gozaydin und die Andere, 2005) wurde der Begriff Frau als weiblicher
erwachsener Mensch beschrieben. Die weitere Definition ist wie folgt: Gegenteil
von méannlich oder Mann: ,,Sie wollen bei ihnen Freunde sehen, die sich mit ihnen
anfreunden und Ménner und Frauen sehen, die zu ihrem Dienst kommen. [...].
2 verheiratetes Médchen. 3 Adjektiv Die ndtigen Tugenden in Sachen
Mutterschutz oder Haushaltsfiihrung haben. 4 (metaphorisch) Dienerin. 5 ,,Um
das Treffen zu kolorieren, bot die indische Frau an, dass alle ihr einige Fragen
stellen.” [...] Frau sein 1) seine Jungfraulichkeit verlieren; 2) zu wissen, wie sie
ihr Haus und ihren Mann gut fiithren kann. [...]

Daraus folgend wurde ,,Frau im Worterbuch von Arkadas Verlag (Piskiilliioglu,
2015, S. 215) so definiert: 1 weiblicher erwachsener Mensch, Gegenteil von
ménnlich oder Mann. 2 verheiratetes Madchen. 3 (metaphorisch) Dienerin.

In deutschen und tiirkischen Woérterbiichern wird der Begriff Frau denotativ als
weiblicher, erwachsener Mensch erklért. Konnotativ werden Frauen die Rollen
zugewiesen, die sie in der deutschen und tiirkischen Gesellschaft akzeptiert
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werden. Das sind Ehefrau, Gattin, Partnerin, Lebensgefdhrtin, Mutter, Kollegin,
Chefin, Leiterin, Doktor, Patientin, Rentnerin, Fraulein, Mddchen und Hausfrau.

Diese Definitionen spiegeln auch die soziologische Rolle der Frau in Bezug auf
die Kollokation wider. Es ist universell, weil Frauen auf der ganzen Welt in der
Rolle der Mutter auftreten. AuBerdem sind die soziologischen Rollen von
Kollegin, Chefin und Leiter universell. Frauen haben in der tiirkischen und
deutschen Gesellschaft die gleichen soziologischen Rollen. Wie berufstitige
Frauen haben auch Rentnerinnen und Hausfrauen einen universellen
soziologischen Kode. Gleichwohl haben die Worter Fraulein und Madchen einen
universellen Kode und sind in beiden Kulturen auch Ausdriicke fiir unverheiratete
Frauen.

Dariiber hinaus entstehen die Begriffe Ehepartner und Partner als Ergebnis des
Teilens des Lebens eines Mannes und einer Frau mit oder ohne Ehe und es ist
gesellschaftlich. Unter Beriicksichtigung der soziale Kode werden Frauen- und
Ehepartnerrollen in der tiirkischen Gesellschaft hervorgehoben. Diese Situation
wurde als Verlust ihrer Jungfraulichkeit betont. Mit dieser Aussage wurde die
Bedeutung der Ehe in der tiirkischen Gesellschaft erwéhnt. In der deutschen
Gesellschaft ist es moglich, dass eine Frau als Partnerin existiert. Im Allgemeinen
kann geduBert werden, dass der Begriff Frau im eigentlichen Sinne von den
Worterbiichern ersichtlich ist, dass der Begriff Frau anstatt ihrer Rolle in der
Gesellschaft von dem universalen Sinne als Geschlecht Frau, in der deutschen
Gesellschaft als Partner und Weib und in der tiirkischen Gesellschaft als Ehefrau
und Mutter angenommen wird. Im Weiteren wird es angesehen, wie die
soziologische Interpretation in kontextorientierten Sprichwdrtern erscheint.

Die Verwendungsabsicht der Sprichworter und Ihre Kulturelle Rolle

Die Sprichworter, die die gemeinsamen Werte der Gesellschaft und gelebte
Erfahrungen in Versen oder Prosa iibertragen und diese Ubertragung durch
Gleichnis, Metapher, Trope, Ironie etc. implementieren, gewinnen innerhalb der
Regeln Identitit (vgl. Oztiirk Cetindogan, 2017, S. 41). Diese Erklirung deutet
an, dass sich die gemeinsamen Werte und Erfahrungen der Gesellschaft im Laufe
der Zeit in der Sprache in Form von Sprichwortern widerspiegeln und sich
kontinuierlich forterben. Sprichworter werden nicht zuerst von selbst gebildet,
diese Sprichworter werden gebildet, indem sie sich an das Verhalten von
Gesellschaften anpassen. Also so wie die Handlungsweisen der Frau damals
waren, wurden diese als Sprichworter wiedergegeben.

Sprichworter, die alte Kulturen und Zivilisationen umfassen, konnen auch die
heutige Kultur explizieren (vgl. Saglam, 2001, S. 45). Auf diese Weise ist es
moglich, den Standpunkt und den Wert der im Sprichwort erwéhnten
Gegenstinde oder Personen in einer fremden Kultur zu erfahren. Als Beispiel fiir
diese Erklarung kann die Frau dienen, die in den Kulturen der Gesellschaften
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unterschiedliche Wertvorstellungen hat. Die Frau, eines der beiden auf der Welt
existierenden Geschlechter, wurde in die Sprichworter entsprechend dem
Stellenwert und der Perspektive aufgenommen, die sie ihr in der deutschen und
tiirkischen Gesellschaft gegeben haben, und in die Gegenwart {ibertragen.

Bei der Ausdeutung der Pardmiologie mit dem alltdglichen Begriff der ,,Frau®
handelt es sich neben der kontrastiven Analyse von deren kommunikativer
Funktion. Neben der Widerspiegelung der Kkulturellen Elemente von
Sprichwdrtern ist auch ihr semantischer Inhalt wichtig. Denn mit Sprichwortern
ist es moglich, die Botschaft in einer langen Ubermittlung mit einem kurzen
Ausdruck zu erkldren. Manchmal lédsst sich etwas, das in langen Séitzen
ausgedriickt werden soll, mit einem Sprichwort leichter erkldren. So ist es
eigentlich auch von den Sprichwortern mit ganz und gar kurzen Einstellungen
tiber die Frau angegeben. In den angegebenen Sprichwortern wie ,,Frauen haben
langes Haar und kurzen Sinn', ,,Du wirst keinen Stock von ihrem Riicken und
kein Eselfohlen von ihrem Bauch verfehlen®, ,,Wer seine Tochter nicht schlagt,
wird sein Knie schlagen®, ,,Der Himmel ist unter den Fiilen der Miitter werden
Frauen einerseits verherrlicht, andererseits werden ihnen Gewalt, Schldge und
Unzulédnglichkeit vorgeworfen. Es gibt einen Widerspruch zwischen diesen
beiden Verhaltensweisen und Perspektiven gegentiber Frauen. Dies fiihrt dazu,
dass die Bedeutung von Sprichwortern wirksam wird und sie die Ausdriicke
bereichern.

Der Begriff Frau in den Tiirkischen Sprichwortern des Alltags

In tlirkischen Sprichwortern gibt es welche, die andeuten, was die soziologischen
Rollen, die Leibesbeschaffenheiten und affektiven Eigenschaften der Frau sind.
Wenn die Sprichworter untersucht werden, sieht man, dass die Frau als Ehefrau,
Mutter und Tochter dargestellt wird. Auf der anderen Seite ist es bemerkenswert
obwohl die Frau in verschiedenen Rollen eingesetzt wird immer noch mit
bestimmten Bezeichnungen ausgezeichnet sind. Anhand von Sprichwdrtern der
Alltagssprache wird die Reflektion der Stellung der Frau in der tiirkischen
Gesellschaft dargelegt.

Das Sprichwort , Kadmn sa¢1 uzun, akl kisadir** wird in den deutschen und
tirkischen Kulturen verwendet und hat einen universellen Kode im
soziologischen Sinne. Sowohl in der tiirkischen als auch in der deutschen Kultur
haben Frauen aufgrund ihrer kdrperlichen Eigenschaften lange Haare. In beiden
Kulturen stehen in diesem Sprichwort die den Frauen zugeschriebene korperliche
Erscheinung und Schonheit im Vordergrund. Es wurde betont, dass die Frau
lange Haare hatte und ihre korperliche Schonheit widerspiegelte, aber es wurde
festgestellt, dass sie in beiden Kulturen intellektuell unzureichend waren. Dieser

L Im Internet wurde dieses Sprichwort so dargelegt.
2 Frauen haben langes Haar und kurzen Sinn
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universelle Gedanke zeigt Frauen, dass sie in der Ménnerwelt zwar &sthetisch,
aber nicht gedanklich akzeptiert werden. In dieser Situation ist zu sehen, dass
beide Gesellschaften Frauen mit dem Gedanken ansprechen, dass sie nicht
bescheiden im Verstand sind.

In dem Sprichwort ,,Kadmsiz ev kussuz kafese benzer®* wird erwihnt, dass die
Anwesenheit von Frauen im Haus wesentlich ist und dass das Haus ohne Frau
wertlos ist. Dieses Sprichwort hat einen universalen Kode im soziologischen
Sinne. Fin dhnliches Sprichwort wird auch im Deutschen verwendet, aber die
Vorstellungen sind anders, im Deutschen namlich wurde einem Mann ohne Frau
dem Baum ohne Laub und Zweige gleichgestellt. Mit diesem Sprichwort wird
betont, wie bedeutungslos ein Haus ohne Frauen in der tiirkischen Kultur ist. Das
Weibchen ist das wichtigste Gut des Nestes. Das Haus ist leer ohne eine Frau,
genauso wie der Kéfig leer ist ohne einen Vogel. Mit diesem Sprichwort wird die
Frau als Freude des Hauses dargestellt. Es wurde die Gleichberechtigung
zwischen Mann und Frau betont, die sich in der alten tiirkischen Kultur fortsetzt,
und es wurde versucht zu erkldren, dass es ohne Frauen keine Freude am Leben
gibt. Hier ist eine Ubereinstimmung zwischen den beiden Kulturen zu sehen.

Das Sprichwort ,,Yuvay1 yapan disi kustur® betont, dass es eine Frau geben

muss, damit ein Haus existieren kann. In der tiirkischen Gesellschaft kiimmert
sich die Frau um das Haus, und sie pflegt wie die Vogelmutter im Nest und
beschiitzt ihr Haus. Dieses Sprichwort hat einen sozialen Kode im soziologischen
Sinne. Wie im vorigen Sprichwort bedeutet Heimat in der tiirkischen Kultur Frau.
Wenn eine Frau da ist, wird das Haus, das aus vier Winden und einem Dach
besteht, zu einem warmen Zuhause. In dieser Erklarung wird gesagt, wie wertvoll
die Frau ist und wie sie das Fundament des Hauses ist, das im Mittelpunkt des
Lebens steht.

Das Sprichwort ,,Evin diregi erkek, duvar: kadindir®* definiert Frauen als
gleichberechtigt mit Ménnern und vergleicht den Mann mit der Séule des Hauses
und die Frau mit den Wianden. Dieses Sprichwort hat einen sozialen Kode im
soziologischen Sinne. Laut A¢il (2016, S. 64- 65) waren Manner und Frauen in
der alten tiirkischen Gesellschaft gleichberechtigt, und
Geschlechterdiskriminierung gab es nie. Neben dem Monarchen nahm seine Frau
an offiziellen Zeremonien teil. Die Frau war fast wie ein Diplomat, die sich unter
die Botschafter mischte und ihren Staat vertrat, wenn es angebracht war. In der
tirkischen Kultur trafen ménnliche und weibliche Khans gemeinsam
Entscheidungen, und die Frau hatte meistens das letzte Wort. Mit diesem
Sprichwort werden Frauen Méannern gleichgestellt. Méanner und Frauen, die als

3 Ein Haus ohne Frau ist wie ein Kéfig ohne Vogel (Ubersetzung)
4 Es ist der weibliche Vogel, der das Nest baut (Ubersetzung) )
5 Die Siule des Hauses ist der Mann, die Wand ist die Frau. (Ubersetzung)
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Teile des Hauses betrachtet werden, die einen wichtigen Platz in unserem Leben
haben, sind die Teile, die dieses Haus am Leben erhalten. Wihrend dieses
Sprichwort die Gleichheit betont, symbolisiert es auch den Respekt, die Liebe
und die Zuneigung, die zwischen Méannern und Frauen bestehen.

Neben den Sprichwortern, die die Frau als Teil des Hauses sehen, gibt es auch
Sprichwdrter, die sie als fahig ansehen, das Haus zu zerstoren. In dem Sprichwort
,Kadin var ev yapar, kadin var ev yikar®* wird betont, dass einige der Frauen als
Griinder des Hauses betrachtet werden, in dem sie leben, wihrend der andere Teil
in der Lage ist, das etablierte Haus zu zerstoren. Die Rolle der Frau in der Familie
ist sehr wichtig. Es gibt Frauen, die die Ordnung und das Gliick in eine Familie
bringen und es gibt welche, die die Ordnung und das Gliick der Familie storen.
Ein #hnliches Sprichwort wird auch im Deutschen verwendet, aber die
Vorstellungen sind anders. Daher hat es im soziologischen Sinne einen
universalen Kode.

Ein weiteres Sprichwort, das einen sozialen Kode im soziologischen Sinne hat,
lautet: ,,Kadin erkegi rezil de eder, vezir de’ Dieses Sprichwort behauptet, dass
eine kluge und sparsame Frau die Ehrwiirdigkeit und den Reichtum ihres Mannes
erweitern kann, wihrend eine verschwenderische Frau ithren Mann in die Armut
ziehen und ihn in der Gesellschaft demiitigen kann. In der tiirkischen Gesellschaft
bringt die Unterstiitzung der Frau ihren Ehemann in eine gute Position, wihrend
das Handeln der Frau, ohne an ihren Ehemann zu denken, den Mann in eine
schwierige finanzielle Situation bringen kann. Diese Situation wurde versucht mit
einem Sprichwort auszudriicken.

SAvradi bet olanmin sakalr erken agaryr® . Da es in dem Sprichwort angedeutet
wird, dass der Mann wegen seiner griesgrimigen Frau Arger bekommt und
schnell alt wird, hat einen sozialen Kode im soziologischen Sinne, da es sich aus
der Sicht der tiirkischen Gesellschaft bis heute persistiert. ES wurde
angenommen, dass ein Mann mit einer gedankenlosen Frau sein ganzes Leben
lang nérgeln und sich um seine Frau sorgen wiirde, und daher wiirden seine Haare
durch Alterung in einem frithen Alter weill werden. Dieses Sprichwort hat sich
bis heute erhalten und damit wird die Frau, deren Verhalten als schlecht
beschrieben wird, als problematische Person reflektiert, die das Aussehen des
Mannes beeinflusst. Ein weiteres Sprichwort, das die Arbeit einer Frau

& Es gibt eine Frau, die ein Haus baut, es gibt eine Frau, die ein Haus zerstort
(Ubersetzung)

" Die Frau kann einen Mann sowohl zerstdren als auch zu einem Wesir machen
(Ubersetzung)

8 Wessen Frau bose ist, dessen Bart wird friih grau (Ubersetzung)
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unterschitzt ist ,,Kadimn yiikledigi yiik suraya varmaz®: Dieses Sprichwort
besagt, dass die Arbeit der Frau nicht abgeschlossen sein und dass sie das
Ergebnis nicht erreichen wird. Dieser dhnliche Ausdruck wird in dem Sprichwort
Kadimin kazdigr kuyudan su ¢tkmaz**® dargestellt. In diesem Sprichwort wird
erklért, dass aus der Arbeit der Frau kein Ergebnis erzielt werden kann. Dies
zeigt, dass Frauen in Situationen, die Macht erfordern, nicht vertraut wird.
Obwohl Tirkische Frauen vor Hunderten von Jahren die schwerste Arbeit
verrichten konnten und im Befreiungskampf Munition trugen, werden sie mit
diesen Sprichwoértern als schwach angesehen. Diese im soziologischen Sinne
angenommene Sprichwort ist eigentlich diskutabel. Ein weiteres und in der
deutschen Gesellschaft nicht vorhandene Sprichwort ist ,,Kadin, seytana
pabucunu ters giydirire/“!* wird betont, dass Frauen boser als der Teufel sind und
den Teufel tduschen konnen. Da dieses Sprichwort nur in der tiirkischen
Gesellschaft benutzt wird, hat es einen sozialen Kode. Obwohl die Wahrheit nicht
bekannt ist, gibt es Geschichten, die in der tiirkischen Gesellschaft miindlich
erzéhlt werden, dass die Frau dem Teufel begegnet ist und ihn getduscht hat, und
in einigen Geschichten wird berichtet, dass die Frau leichter getan hat, was der
Teufel nicht erreichen konnte. Mit diesen Geschichten oder diesem Sprichwort
wird die Intelligenz der Frau betont, egal wie sehr sie beleidigt zu sein scheint.
Bei dieser Gelegenheit wird deutlich, dass Frauen ein Geschlecht sind, die nicht
nur wegen ihrer Korper und ihrer Schonheit, sondern auch wegen ihrer Intelligenz
betrachtet und respektiert werden sollten. Wenn man von den Rollen ausgehend
dieses Sprichwort interpretieren sollte, ist es verstiandlich, dass der Indikator der
Rolle sich mit dem Inhalt nicht tibereinstimmt. Das Sprichwort ,,Bal aridan,
kavga karidan ¢ikar<*? stellt dar, dass es die Frau sein wird, die mit dem Streit
beginnt, oder dass man wegen der Frau zu einem Streit mit Anderen kommt. Ein
dhnliches Sprichwort wird auch im Deutschen verwendet, aber die
Vorstellungenweisen sind anders. Die Frau wird hier mit einer Biene verglichen.
Die Biene, die den Menschen mit ihrem siifen Honig zugutekommt, sticht mit
ihrem Stachel. Es soll erkliren, dass eine Frau auch siif sein kann aber auch
gleichzeitig in jemanden verwandelt, der streiten kann. Laut Solmaz und
Alpdogan (2022, S.199) sind diese Art von Sprichwortern Ausdriicke, die fast
jedem Segment der sozialen Struktur schaden. Indem sie diese Worte den Ahnen
zuschreiben, zeigen sie besonders die Zerstorung der Institution Ehe. Solche
Sprichworter, die die Rederecht der Frauen Kritisieren oder sogar auch beraubt
sind zahlreich. Nicht nur in der tiirkischen Gesellschaft, sondern auch im
Deutschen gibt es solche Sprichworter. Aydinoglu (2015, S. 226) brachte zum

® Die von einer Frau getragene Last kommt keinen Schritt voran (Ubersetzung).

10 Aus dem Brunnen, den die Frau gegraben hat, kommt kein Wasser (Ubersetzung)
1 Frau zieht dem Teufel ihre Schuhe verkehrt an. (Ubersetzung).

12 Honig kommt von der Biene, Streit kommt von der Frau (Ubersetzung).
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Ausdruck, dass jedes Wort, das die Frau sagte, sich zu viel erwies, weil die Rede
der Frauen nicht mit der Rede der Minner, sondern mit dem Schweigen,
verglichen werden. Er erkldrte jedoch, dass Frauen kein Rederecht in der
Gesellschaft zugestanden wird. Es gibt natiirlich auch einige Sprichworter, die in
meisten Gesellschaften vortreten wie , Kadin kismma sir verilmez“*. Warum
man man den Frauen kein Geheimnis anvertrauen kann ist natiirlich fragwiirdig.
Die Frage warum solch ein Sprichwort entstanden und auch noch Anerkennung
fand ist unbekannt. Es wurde festgestellt, dass Frauen, von denen angenommen
wird, dass sie viel reden, auch ihren Geheimnissen nicht treu bleiben kénnen.

Ein weiterer Aspekt ist von einer verheirateten Frau, ein Kind zu erwarten. Eine
Frau ohne Kind wird beschuldigt und als unfruchtbar angesehen. Wenn Sie sagen
,,Cocuksuz kadin, meyvesiz agaca benzer*/*“!, wird die Unfihigkeit einer Frau,
ein Kind zu bekommen, mit einem Baum ohne Friichte verglichen. Dieses
Sprichwort hat einen sozialen Kode im soziologischen Sinne. So wie ein Baum,
der viele Jahre keine Friichte trdgt, im Garten als wertlos angesehen und oft
gefillt wird, wird die Frau als wertlos angesehen, weil sie keine Kinder gebéren
kann, was oft zu Trennungen fiihrt. Gemif Ejder Apay und Uzun Ozer (2020, S.
1127) wird in tiirkischer Gesellschaft angenommen, dass Frauen wéhrend ihrer
Fruchtbarkeit wertvoll sind. Ein weiteres Sprichwort ,,Oglan1 kiz1 olmayan
avrattan, eski hasir yeydir*!® unterstiitzt diese Aussage. Eine Frau ohne Kind wird
mit einer alten Weidenteppich gleichgestellt. Diese Situation drangt die Frau
sowohl als Identit als auch als Rolle im sozialen Leben in den Hintergrund. Auf
der anderen Seite werden Sie als Mutter gesegnet. D.h. um gesegnet zu werden
muss die Frau in die Rolle der Mutter eintreten. Laut Aydinoglu (2015, S. 10)
wird die als Frau in der tiirkischen Gesellschaft gedemiitigte Frau als Mutter
gesegnet. Das Sprichwort ,,Cennet annelerin ayaklar1 altindadir*!® ist ein Hadith
(Ausspriiche und Taten des Propheten Mohammeds), der betont, dass Kinder ihre
Miitter respektieren sollten. Nach diesem Hadith ist der Respekt vor der Mutter
ein wichtiger Schliissel zum Paradies. Bei dieser Gelegenheit wird von Kindern
erwartet, dass sie den Frauen, namlich ihren Miittern, Respekt erweisen. Sowohl
religids als auch gesellschaftlich ist die Mutter in der tiirkischen Gesellschaft
heilig und hoch angesehen. Laut Aksoy (2017, S. 12) war eine kleine Familie, die
fiir Tirken als kleinste Einheit akzeptiert wird, auch ein Schema des Staates.
Wahrend der Vater den Staat vertrat, reprasentierte die Mutter die Heimat und die
Kinder vertraten die Nation. Hier ist zweifellos der Gesegneste die Heimat, die
sensibelste Institution, die nicht kompromittiert werden kann. Sie war also die

13 Der Frau kann man keine Geheimnisse verraten.

14 Eine kinderlose Frau ist wie ein Baum ohne Friichte

15 Eine alte Bastmatte ist wertvoller als eine Frau ohne Sohn und Tochter
16 Das Paradies ist unter den FiiBen der Miitter
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Mutter. Das Sprichwort ,,Ana gibi yar, Bagdat gibi diyar olmaz'’“. wird auch
verwendet, um den Wert von Miittern zu beschreiben. Es besagt, dass niemand
von allen Menschen uns so nahe sein kann wie unsere Miitter. So wie es in den
Stddten keine unerreichte Stadt wie Bagdad gab, kann niemand unter Menschen
wie eine Mutter sein. Am Ende fallt die Frage auf, warum mann ein Geschlecht
mit den Rollen, in den Sie eintreten verherlichen oder beleidigen und nicht als ein
Individuum. Um ein kontrast darszustellen, wére es richtig ein Blick auf die
deutsche Gesellschaft in dem Sinne zu werden.

Der Begriff Frau in den Deutschen Redewendungen des Alltags

In den Sprichwortern der deutschen Gesellschaft wird die Frau sowie in der
turkischen Gesellschaft mit den Rollen, die Sie iibernehmen beurteilt.
Waihrenddessen werden die soziologischen Rollen, die Leibesbeschaffenheit und
affektive Beschaffenheit der Frau auseinandergesetzt. Es gibt dabei Sprichwdorter,
die dieselben Bedeutungen und Ahnlichkeiten mit der tiirkischen Kultur haben.

In dem Sprichwort ,,Frauen haben langes Haar und kurzen Sinn*, dass auch im
tirkischen Sprichwort verwendet wird und im soziologischen Sinne einen
universellen Kode hat, wird betont, dass die Haare der Frau lang und ihr VVerstand
kurz sind. Wiéhrend dieses Sprichwort die Dummbheit einer Frau mit ihrem Haar
symbolisiert, legt das Sprichwort ,,Das Haar einer Frau ist die kronende
Schonheit™ eine ganz unterschiedlich inhalt dar. Wenn diese zwei Sprichworter
verglichen werden, wird dem ersten zugeschrieben, dass sie mit ihren langen
Haaren, die ein weibliches korperliches Merkmal sind, nicht genug denken
konnen, wihrend das zweite Sprichwort ausdriickt, wie schon sie mit ihren
Haaren aussehen. Eine kognitive unterschitzung aber auf der anderen Seite vom
Aussehen her eine iiberbewertung ist ersichtlich. Mit dem Spruch ,,Wenn Kerzen
aus sind, sind alle Katzen grau und Frauen schon“, werden alle Frauen, wie
Katzen, unabhéngig von ihrem Aussehen als schon ausgedriickt, wenn die Kerzen
erléschen. AuBBerdem wird im Sprichwort ,,Bei Nacht sind alle Kiihe schwarz und
Weiber schon® erklért, dass nachts alle Frauen schon sind, sowie alle Kiihe gleich
sind, Laut Nurminen (2008, S. 26) sind Frauen und Kiihe gleichgesetzt. Kiihe
geben siife Milch und Frauen Genuss. Beide Sprichwdrter gehen von dem
Aussehen der Frauen hervor. D.h. Als Wortfeld der Frauen werden hier weder
die Rollen oder die Identitit angenommen, sondern eher das Aussehen als
Geschlecht. Bei ,,Wenig Reden altert die Frau*“ wird darauf angespielt, dass die
Frau zu viel redet und altert, wenn sie weniger spricht. Ein Sprichwort mit einer
dhnlichen Bedeutung findet sich auch im Tiirkischen, obwohl es eine andere
Vorstellung hat. Dieses Sprichwort, besagt, dass die Rede von den Frauen
abtrdglich sein kann. Diese negative Bezeichnung fiihrt zur einer

17 Es gibt keine Geliebte wie die Mutter und keinen schéneren Ort als Bagdad. Die
Ubersetzung der Redewendung wurde von Karakaya (2016, S. 60) zitiert.
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Daseinsproblematik im sozialen Leben der Frau. Im Weiteren das Sprichwort
,Kein Kleid steht einer Frau besser denn Schweigen® kann auch diskutiert
werden. D.h. warum solche Sprichwdrter {iber das Reden oder Schweigen die
Frauen zugeschrieben sind. Wenn man die Relation reden, schweigen assoziert
ist es ganz natiirlich, dass am Ende ein Sprichwort {iber das Vertrauen kommt.
Néamlich das Sprichwort,,Vertrau' der Frau ein Geheimnis- aber schneid' ihr die
Zunge ab“, betont, wenn jemand einer Frau ein Geheimnis erzéhlt, soll derjenige
ihre Zunge abschneiden. In der tiirkischen Gesellschaft gibt es auch Sprichworter,
mit der empfohlen wird, dass den Frauen kein Geheimnis erzihlt werden soll.
Diese Situaiton ist in beiden Gesellschaften zu sehen. Ein weiteres Sprichwort
lautet wie folgt: ,,Das einzige Geheimnis, das eine Frau fiir sich halten kann, ist
ihr Alter. Dieses Sprichwort erklart, dass eine Frau nichts auBler ihrem Alter
verbergen kann. Dieses Sprichwort, das den Frauen einen leeren und
verschwiegenen Charakter aufzwingt, hat einen soziologisch universellen Kode.
»Durch die Geschichte hindurch war den Frauen eine besondere sprachliche
Zuriickhaltung auferlegt worden™ (Kotthoff, 1991, S. 14). Wie in dieser
Erklarung dargelegt wurde, wurden die Frauen daran gehindert, zu sprechen und
es wurde die Ansicht vertreten, dass Frauen, die gleichzeitig fiir wiirdig erachtet
werden, die erzidhlten Geheimnisse nicht fiir sich behalten kénnen.

Im Weiteren lautet das Sprichwort, das das Misstrauen gegeniiber Frauen betont:
,,Die Frauen sagen immer die Wahrheit, aber niemals die ganze“. Mit diesem
Sprichwort wird betont, dass Frauen die Wahrheit sagen, aber nie alles
vollstandig erklaren. Es wurde erklart, dass eine Frau das Potenzial hat, etwas vor
einem Mann zu verbergen. Dieses Sprichwort hat einen sozialen Kode im
soziologischen Sinne. Wie im vorherigen Sprichwort sieht man, dass die
mannliche Gesellschaft den Frauen nicht voll vertraut. Diese Situation schafft
Misstrauen und Verwirrung zwischen den beiden Geschlechtern.

Auch die mit Misstrauen angeschuldigte Frau wird als Grund fiir den Kampf und
Streit erklart. In den Sprichwoértern ,,Wer Frau hat, hat Streit“ und ,,Wer Frau
hiitet, wiitet” wird betont, dass die Ménner, die die Frauen haben, auch Streit und
Arger mithaben. Dariiber hinaus wird im Sprichwort ,,Wenn Frauen gehen,
hinterlassen sie Frieden* betont, dass die Frau, die geht, Frieden hinterlésst.
Somit wird erklért, dass das Leben ohne Frauen in Frieden und Ruhe fortgesetzt
werden kann, wobei die beiden vorangegangenen Sprichworter unterstiitzt
werden. Ein dhnliches Sprichwort wird auch im Tiirkischen verwendet, aber die
Vorstellungen sind anders. Daher hat es im soziologischen Sinne einen
universalen Kode. Diese drei Sprichworter stellen dar, dass die Médnner nur dann
friedlich sein konnten, wenn es dort keine Frau mehr gédbe, sonst wiirden sie in
einem Streit leben. Diese Situation macht die Frau zu einer hisslichen und
streitsiichtigen Figur.
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Das Sprichwort ,,Die Frau macht das Haus des Mannes zum Himmel oder zur
Holle* legt dar, dass eine Frau das Leben eines Mannes in Himmel oder Holle
verwandeln kann. Dieses Sprichwort wird auch im Tiirkischen mit einer anderen
Vorstellung verwendet und daher hat es einen universellen Kode im
soziologischen Sinne. Nach diesem Sprichwort konnen einige Frauen das
Zuhause mit ihrer Aufmerksamkeit, Fiirsorge, Liebe und Weiblichkeit in den
Himmel verwandeln, wéhrend andere Frauen mit ihrer Gleichgiiltigkeit,
Lieblosigkeit und Belanglosigkeit das Zuhause fiir einen Mann in die Holle
tibergehen. In gewisser Weise betont diese Situation die Stellung der Frau im
Leben der Ménner. Die Beriihrungen der Frau im Leben des Mannes fithren den
Mann entweder in ein schwieriges oder in ein angenehmes Leben.

Ein weiteres Sprichwort lautet: ,,Frauen und Elefanten vergessen niemals®.
Dieses Sprichwort erklirt, dass die Frauen einerseits ein gutes Gedédchtnis haben
und andererseits wie Elefanten die guten oder schlechten Taten, die ihnen im
Laufe der Jahre angetan wurden, nicht vergessen. Dieses Sprichwort hat einen
sozialen Kode im soziologischen Sinne. Mit diesem Sprichwort wurde betont,
dass eine Frau sowohl intelligent als auch rachsiichtig sein kann. Tatséchlich
vergessen Frauen genau wie Elefanten nicht nur die guten und schlechten Taten,
die ihnen angetan wurden, und sie mdchten sich daran erinnern.

Die Gesellschaft, die es fiir brenzlig hilt, dass Frauen frei sind, hat sie als
gefdhrliche Personen hervorgehoben, die sich rdchen konnen. Im Sprichwort
,,Die Rache einer Frau kennt keine Grenzen* heif3t es, dass die Rache der Frauen
keine Grenzen kennt. Die Frau wird als eine Person beschrieben, die Rache iiben
kann. Dieses Sprichwort hat einen sozialen Kode im soziologischen Sinne. In
vielen Sprichwortern stellt die ménnliche Gesellschaft die Frauen als schwach
dar, ihre Rede behagt ihnen nicht und wegen ihrer Ruhestdrung bevorzugt sie ihre
Abwesenheit, und diesmal sah sie die Frauen als Gefahr. Wenn man die Lebensart
der Frauen in Deutschland betrachtet, kommt dieses Sprichwort eigentlich
unwirklich vor.

Die minnliche Herrschaft, die die Frau nicht emanzipieren will, hat diese
Situation in ihren Sprichwortern zum Ausdruck gebracht. Im Sprichwort ,,Frauen
und Hiihner sollten nicht freilaufen* wird argumentiert, dass Frauen nicht frei
sein sollten. Hier wird die Frau mit einem Huhn verglichen. Es wird
vorausbedacht, wie die Frau genauso wie das Huhn auf der Suche nach Futter zu
verschiedenen Orten gehen wiirde, und es wird empfohlen, sie nicht freizulassen.
Sowohl im sozialen Sinne als auch heutzutage wire es sinnvoller dieses
Sprichwort sogar im Alltag nicht mehr zu verwenden. Im Gegensatz zu vielen
Sprichwdrtern, die Frauen als wertlos darstellen, gibt es auch Sprichwdorter, die
Frauen verherrlichen. Im Sprichwort ,,Der Mann ohne Frau ist ein Baum ohne
Laub und Zweige* wird betont, dass ein Mann ohne eine Frau wie ein Baum ohne
Blitter und Aste ist. Dieser Ausdruck besagt, dass die Frau ein Teil des Mannes
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ist, und dass sie nur zusammen ein Ganzes bilden. Ein Baum wird jedoch mit
Zweigen und Bléttern griin, vermehrt sich und trégt Friichte. Wenn das Paar also
ganz ist, wenn es Respekt und Liebe hat, geht das Leben gut weiter. Da dieses
Sprichwort mit einer anderen Vorstellung im Tiirkischen vorkommt, hat es im
soziologischen Sinne einen universellen Kode. Wihrend die Frau im tiirkischen
Sprichwort mit dem Zuhause betrachtet wird, wird sie im Deutschen als Teil des
Mannes genannt. Auf diese Weise wurde im Tiirkischen die Bedeutung von
Zuhause und im Deutschen die Relation der Beziehung hervorgehoben. Dieses
Sprichwort, das das Vorherige unterstiitzt, lautet wie folgt: ,,Mit guten Waffen ist
ausgeriistet, wer eine gute Frau verheiratet ist”. Dieses Sprichwort betont, dass
ein Mann, der eine gute Frau hat, wie ein gut bewaffneter Mann sein wird. Nach
dieser Ansicht wird ein Mann, der mit einer guten Frau verheiratet ist, im
Existenzkampf nicht besiegt, ebenso wie der Mann mit guten Waffen nicht
besiegt wird. Es zeigt, dass er seine Frau genauso liebt und stolz auf sie ist wie
die ménnliche Waffe. Obwohl diese Mentalitit die Gleichstellung von Frauen
und Minnern nicht uneingeschréankt befiirwortet, ist sie wegen der Bedeutung,
die Frauen beigemessen wird, wichtig. Die Kraft der Frau wird noch mit dem
Sprichwort ,,Die Frau im Haus, so selber wacht, aus einem Pfennig zehne macht*
betont. Eine Frau kann ohne Unterstiitzung aus einem Pfennig 10 Pfennige
machen. Es wurde ausgedeutet, dass die Frau weil3, wie sie ihr Geld aufwerten
und sparen kann, das heiflt, sie kann die Wirtschaft verstehen. Das
Wirtschaftsverstdndnis einer Frau ist ein Indiz fiir ihre Intelligenz. Bei dieser
Gelegenheit konnen Frauen auch zeigen, dass sie gut darin sind, fiir das Haus zu
sorgen, das als von Ménnern tibernommen gilt. Dieses Sprichwort hat einen
sozialen Kode im soziologischen Sinne. Zuallerletzt bedeutet das Sprichwort
»Wer seine Frau den Lebensstil bieten will, den sie gewohnt ist, 1dsst sie am
besten in ihrem Beruf weiterarbeiten”, dass man die Existenz einer Frau
respektiert und sie als Individuum anerkennt. In diesem Sprichwort wird erklért,
dass der Mann, der seiner Frau einen Lebensstandard bieten will, ihr erlauben
wird, in ihrem gewohnten Job zu arbeiten. Diese Erklarung verteidigt die
Gleichberechtigung von Mann und Frau und betont das Recht der Frau auf Arbeit
im Leben. Mit der Unterstiitzung, die es den Frauen gibt, hat dieses Sprichwort
einen sozialen Kode im soziologischen Sinne.

In beiden Gesellschaften wird angenommen, dass der Verstand von Frauen
begrenzt ist und sie durch ihre Sprache gestort werden. Es wird angenommen,
dass einer Frau, der man ein Geheimnis anvertraut, sie es nicht behalten kann. In
Anbetracht der sozialen Kodes verherrlichten die Manner der tiirkischen
Gesellschaft die Frau mit der Rolle der Mutter. Die Frau wurde auch als Teil des
Nestes angesehen und dem Mann gleichgestellt. Diese Situation stammt aus der
alten tlirkischen Kultur und wurde durch Atatiirks Gewéhrung des Wahlrechts fiir
Frauen am 5. Dezember 1934 unterstiitzt. In der deutschen Gesellschaft wurden
Frauen mit ihrer korperlichen Erscheinung geschitzt. Sie trat mit der
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Weiblichkeit und Schonheit ihrer Haare in den Vordergrund. Diese Situation
kommt in den meisten Sprichwortern vor. In Anbetracht der untersuchten
Sprichwdrter waren Frauen in der deutschen Gesellschaft nicht gleichberechtigt
wie Frauen in der tiirkischen Gesellschaft. Das zeigt: Wéhrend Frauen friiher in
der deutschen Gesellschaft an zweiter Stelle standen, werden Frauen in der
tirkischen Gesellschaft Ménnern gleichgestellt. Mit der Reformation von Atatiirk
bekamen Sie ihre Gleichberechtigung. Bis heute fanden feministische
Bewegungen statt: Im Jahr 1893 die Frauen im Neuseeland das Wahlrecht auf
nationaler Ebene. Nachdem sich diese Bewegung global ausbreitete, hatten die
Frauen in weiteren Landern wie Deutschland (1918), GroBbritannien (1919), die
USA (1920) und die Turkei (1934) Wahlrecht. Entsprechend traten die
Frauenrechte in der Tiirkei wie folgt in den Vordergrund: 1926 wurde das aus
dem schweizerischen Zivilrecht tibernommene Zivilrecht verabschiedet und
Frauen das Scheidungsrecht eingerdumt. Laut der Verfassung von 1961 gab es
einen Artikel liber den Schutz der Frau als Mutter. Die Bedeutung der
Gleichstellung von Ehegatten in der Verfassung von 1982 und die
Gleichberechtigung von Mann und Frau in der Verfassung von 2004 wurden
betont (vgl. Kuyaksil, 2009, S. 343-347). In Deutschland wurde im Jahre 1911
der Internationale Frauentag das erste Mal gefeiert und wird seit 1921 jahrlich am
8. Mirz wiederholt. Im gleichen Jahr durften die Frauen zum ersten Mal in
Deutschland gewihlt werden und ihre Stimme abgeben. Im Jahr 1949 wurden
Frauenrechte durch das Grundgesetz festgeschrieben und ab 1958 durften die
Frauen Fiihrerschein machen. Da im Jahre 1976 Gewalt gegen Frauen angewandt
wurde, wurden in K6ln und in West- Berlin die ersten Frauenhduser zum Schutz
vor gewalttitigen Ehemédnnern errichtet (vgl. Feminismus und Geschichte der
Frauenbewegung in Deutschland, S. 9-19). Kurz gesagt, seit jahrhunderten
streben eigentlich die Frauen um ihre eigene Bild.

Auf der anderen Seite gibt es eine soziale Ebene, denn wir leben mit der
Globalisierung in einer gemischten Gesellschaft. Es sind eher diese globalen und
gesellschaftlichen Unterschiede als Gesetze, die diese Situation verursachen. Der
gemeinsame Teil dieser sozialen Unterschiede sind die Sprichwdrter. Aber wenn
sich dies auch in den Sprichwdrtern widerspiegelt, ist es notwendig, die
genannten Einstellungen in Bezug auf das Verhalten anzunehmen.

Schlussbetrachtung

Es ist ersichtlich, dass die Nationen wegen ihres geschichtlichen Hintergrunds
und ihrer sozialisierungprozess und natiirlich Kultur unterschiedliche Ansichten
und auch Denkweisen haben. Sprichworter gehdren zu den Elementen, die die
Unterschiedlichkeit der Volker widerspiegeln. In dem Artikel wurde das
Frauenbild im Hinblick auf die Sprichworter analysiert und das Frauenbild in den
Deutschen und Tiirkischen Sprichwortern inhaltlich, semantisch ausgewertet.
Gleichzeitig hat mit den gesetzlichen Frauenrechten in sozialer Hinsicht natiirlich
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ein  Wahrnehmungswandel auf beiden Seiten stattgefunden. Diese
Wahrnehmungsveranderungen sollen sowohl im Hinblick auf die Einstellung der
Frau selbst als auch des Gegeniibers zu Frauen in allen Lebensphasen, in der
Mutterrolle, im Geschiftsleben und im soziologischen Sinne untersucht werden,
vor allem in Deutschen und Tiirkischen Sprichwortern, um den Zusammenhang
mit dem Verhalten herzustellen und es mit dem heutigen Verhalten zu
korrelieren, werfen wir einen Blick darauf.

Bei der ersten Redewendung sehen wir, dass sowohl in deutschen als auch in
tirkischen Worterbiichern der Begriff als Dame, Weib, weiblicher erwachsener
Mensch angenommen wird, aber von der Bedeutung her, verbindet sie die langen
Haare, die das korperliche Merkmal einer Frau sind, mit ihrer Kiirze ihres Geistes.
Von der semantischen Ebene her, ist es ersichtlich, dass sowohl in deutschen als
auch in tiirkischen Redewendungen Frauen sowieso korperlich lange Haare
haben und von der Mentalitét her nicht erfolgreich sind. Aber wenn man das von
dem gesellschaftlichen Sinne her betrachtet, haben eigentlich die tiirkischen
Frauen oft lange Haare und deutsche Frauen haben keine langen Haare. Wenn die
westliche Kultur und die altkatholische Zeit, wie in der Zeit des Barocks und der
Aufkliarung, angesehen wird, haben die Deutschen lange Haare, aber die heutigen
Frauen nicht. So ist zum Beispiel dieses Sprichwort zwar eine Beleidigung fiir
die Deutschen, da das Bild von Frauen jetzt eher kurzhaarig ist, aber diese
Visualitit wird bei Tiirken immer noch mehr im aktiven Sinne verwendet. Diese
physiologische Wahrnehmung variiert auch in der Reflexion des Tages. Dieses
Sprichwort sollte eigentlich nicht verwendet werden. Mit anderen Worten, diese
einst negative Einstellung hat heute eine andere Form angenommen. Da sich die
Sichtweise in beiden Kulturen geéndert hat, wére es besser, dieses Sprichwort
anders auszudriicken. In der deutschen Gesellschaft kann dieses Sprichwort
niachstdem als ,,Frauen haben kurze Haare und groBlen Sinn“ lauten. In der
tiirkischen Gesellschaft kann man als dann aussagen, ,,Frauen haben lange Haare
und groflen Sinn“/ ,,Kadinlarin sa¢1 da akli da uzundur*.

Bei der Redewendung ,,Kadinsiz ev, kussuz kafese benzer* sehen wir, dass
sowohl in deutschen als auch in tiirkischen Worterbiichern, dass der Begriff als
Ehe, Heirat, Ehefrau, Lebensgefihrtin und verheiratetes Madchen angenommen
wird. Von der semantischen Ebene her, ist es evident, dass sowohl in deutschen
als auch in tiirkischen Redewendungen Frauen unverzichtbare Teile von Ménnern
sind. Bei dieser Erklarung wird ein Haus ohne Frau mit einem Nest ohne Vogel
verglichen, das heifit mit einer leeren und bedeutungslosen Struktur, wihrend ein
Mann ohne Frau mit einem Baum ohne Zweige und Blatter verglichen wird. So
wie ein Baum ohne Zweige und Blitter trocken und ohne Begeisterung ist, so
wird der Mann ohne eine Frau erklért. In den Sprichwortern beider Kulturen
wurden Frauen positiv inauguriert und es hie3, dass das Leben ohne Frauen
langweilig wire. Diese Sprichworter stehen fiir Gleichberechtigung und driicken
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aus, dass Frauen und Manner als Ganzes dem Leben einen Sinn geben. Bei dem
Sprichwort Kadin var ev yapar, kadin var ev yikar und im Deutschen Die Frau
macht das Haus des Mannes zum Himmel oder zur Holle ist es ersichtlich, dass
sowohl in tiirkischen als auch in deutschen Worterbiichern der Begriff als Ehe,
Heirat, Ehefrau, Lebensgefahrtin und verheiratetes Madchen angenommen wird.
Von der semantischen Ebene her, ist es manifest, dass sowohl in deutschen als
auch in tiirkischen Redewendungen einige Frauen das Haus, in dem sie mit
Mainnern leben, in eine himmlische Umgebung fiir Méanner verwandeln kénnen,
wihrend einige Frauen das Leben und den Lebensraum des Mannes in die Holle
verwandeln und den Mann ungliicklich machen konnen. Diese Situation spricht
die Frau neutral an, das heifl3t, sie erklért, dass die Frau sowohl positiv als auch
negativ sein kann. Es sollte daran erinnert werden, dass dieses Verhalten nicht
nur Frauen vorbehalten ist, sondern dass es auch Manner gibt, die das Leben einer
Frau entweder zum Paradies oder zur Holle machen kénnen. Dieses Sprichwort
sollte entweder nicht verwendet oder an beide Geschlechter angepasst werden.
Das Sprichwort ,,bal aridan, kavga karidan ¢ikar* wird im Deutschen als ,,Wer
Frau hiitet, wiitet* angegeben. Von der semantischen Ebene her, ist es flagrant,
dass sowohl in deutschen als auch in tiirkischen Sprichwortern Ménner, die
Frauen haben, Kidmpfen ausgesetzt sind. Es wurde dargestellt, dass Kdmpfe von
Frauen verursacht werden, und wenn Frauen gehen, wird es Frieden geben. Diese
Sprichworter behandeln Frauen negativ und zeigen Frauen als Hauptursache von
Kéampfen. Warum Frauen in diesen Sprichwdrtern, als Symbol fiir Konflikte und
Unruhen dargestellt werden ist fragwiirdig. Bei dem Sprichwort ,,Kadin kismina
sir verilmez® im tiirkischen ist eine Unsicherheit zu sehen. Im deutschen wird
dieses Sprichwort als ,,Vertrau® der Frau ein Geheimnis- aber schneid‘ ihr die
Zunge ab oder als,, Das einzige Geheimnis, das eine Frau fiir sich halten kann, ist
ihr Alter* angegeben. Sowohl in deutschen als auch in tiirkischen Worterbiichern
wird der Begriff als Dame, Weib und erwachsene, weibliche Person
angenommen. Von der semantischen Ebene her, ist es erkennbar, dass sowohl in
deutschen als auch in tiirkischen Sprichwortern Geheimnisse nicht mit der Frau
geteilt werden diirfen. Von dem alltidglichen Leben ausgehend kann gesagt
werden, dass dieses Sprichwort sich mit dem Verhaltensformen der Frauen nicht
enspricht. Mit diesen Sprichwortern wird betont, dass Frauen in beiden Kulturen
nicht vertraut werden kann. Dies wird Frauen nicht in eine gleichberechtigte
Position mit Ménnern bringen, und es fiihrt auch dazu, dass Frauen gedemiitigt
und im Hintergrund ersetzt werden. Wenig reden altert die Frau im Deutschen
hat eigentlich im Tirkischen auch eine Enstpechung wobei das hier nicht
angegeben ist. Als ,.Dam damlamasindan kadin wvizirtisindan durulmaz*
angegebene Sprichwort ist im gleichen Sinne gegeben. Es wird erklért, dass die
Frau nicht in der Lage sein wird, ihr ,,Geschnatter* auszuhalten, und dass sie alt
wird, wenn sie weniger spricht. Diese Sprichworter behandeln Frauen in einem
negativen Sinne und betonen, dass die Sprache von Frauen auf einer Ebene ist,
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die Unbehagen hervorrufen wird. Diese Situation zeigt, dass Frauen gebeten
werden, keine Kommentare abzugeben, und dass sprechende Frauen nicht
akzeptabel sind. In der heutigen Welt, in der die Gleichstellung von Méannern und
Frauen vorherrscht, ist es ganz normal, dass Frauen sprechen, und sogar an den
Bereichen Politik und Recht teilnehmen, ihre Gedanken dufern und andere
Menschen verteidigen. Aus diesem Grund ist es nicht recht, dass dieses
Sprichwort heute noch existiert. Der Frau sollte die geziemende Bedeutung
beigemessen und dieses Sprichwort im Alltag nicht verwendet werden. In dem
Sprichwort ,,Evin diregi erkek, duvari kadindir* im tiirkischen ist es offenkundig,
dass im tiirkischen Sprichwort Frauen wie die Winde eines Hauses, ein Teil des
Netzes akzeptiert werden. Die Sdulen und die Winde sind wesentlich fiir die
Bildung eines Hauses, und in diesem Sprichwort heif3it es, dass die Saulen der
Mann und die Winde die Frau sind. Mit diesem Sprichwort treten Frauen mit
einer positiven Wahrnehmung in den Vordergrund. Gleichzeitig wird erklart,
dass Ménner und Frauen gleichberechtigt sind und ein Nest nur gebaut werden
kann, wenn man sich gegenseitig unterstiitzt. Diese Sichtweise stammt aus alten
tiirkischen Zivilisationen und sollte weiterhin verwendet werden, weil es sich mit
der Zeit nicht verdndert hat. Auf der anderen Seite ist es erstaunlich, dass im
deutschen kein aquavalentes Sprichwort dafiir gibt. So ist es bei dem tiirkischen
Sprichwort ,,Kadin erkegi rezil de eder, vezir de*. Mit diesem Sprichwort werden
Frauen mit einer neutralen Wahrnehmung betrachtet. Das heif3t, die Frau wird
sowohl negativ als auch positiv beschrieben. Dieses Sprichwort kann aus zwei
Perspektiven betrachtet werden. Erstens betont es die Bedeutung der
gegenseitigen Unterstiitzung von Frauen und Méannern. Der zweite Standpunkt
ist, dass nur Frauen das Leben verbessern oder verschlechtern konnen. Diese
Sichtweise ist falsch. Weil sowohl Ménner als auch Frauen ihre Ehepartner bei
Bedarf unterstiitzen und sie gegebenenfalls in eine schlechte Situation bringen
konnen. Dieses und ein weiteres Sprichwort das im deutschen keine
Entsprechung hat ise ,,Avradi bet olanin sakal1 erken agarir*. Da Tiirken aus einer
patriarchalischen Gesellschaft stammen, wird von Frauen erwartet, dass sie auf
der Seite der Ménner stehen und Ménner unterstiitzen. Mit diesem Sprichwort
wird jedoch ausgedriickt, dass die Frau, die einen schlechten Charakter hat,
anstatt den Mann zu unterstiitzen, ihn ungliicklich macht und den Mann
infolgedessen schnell altern werden lédsst. Dieses Sprichwort kann fiir beide
Geschlechter iiberarbeitet werden. Im Weiteren warum im Deutschen solch ein
Sprichwort nicht existiert ist fragwiirdig. Von dem geschichtlichen Hintergrund
ausgehend kann gesagt werden, dass eigentlich den deutschen Frauen solch eine
Mission, Verantwortung zugetragen wird. Das Sprichwort ,,Kadinin yiikledigi
yik suraya varmaz® gibt es im Deutschen auch nicht. Eine negative
Ausdrucksweise ist hier ersichtlich. Andererseits das Leben der Frauen in der
Gesellschaft hervorruft ganz das Gegenteil. Das Sprichtwort ,.kadinin kazdig:
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kuyudan su ¢ikmaz* ist eigentlich auch in dem gleichen Sinne gegeben, wobei
im Deutschen keine Entsprechung dafiir gibt.

Das Sprichwort ,,Kizin1 dévmeyen dizini déver hat im Deutschen keine
Entsprechung. Wir sehen, dass im Begriffsverzeichnis von Recai Cin der Begriff
als Weib, Dame, gnéddige Frau, Mademoiselle und Prinzessin angenommen wird.
Da es die Erkliarungen des Begriffs Frau in Worterbiichern von tiirkischer
Sprachgesellschaft und Arkadas Verlag nicht addquat fiir die Tochter sind, ldsst
sich auch das Aquivalent des Wortes Midchen im Wérterbuch von Recai Cin
(1971, S. 480) kurz erklidren. Der Begriff ,,Méadchen wird mit den Wortern
,»Tochter, weiblich, Jungfrau“ klargelegt. Dieses Sprichwort wird noch heute
leider von einer bestimmten Gruppe von Menschen rezipiert. Menschen, die
diesen Gedanken haben, fiigen ihren Tochtern Gewalt zu und glauben, dass es
richtig ist, sich so zu verhalten. Die fortgesetzte Verwendung dieses Sprichworts
bewirkt auch eine Verstiarkung des Verhaltens. Daher wire es angebracht, dieses
Sprichwort zu &ndern. So kann man zum Beispiel sagen: ,,Wer seine Tochter nicht
liebt, schldgt sich aufs Knie“. In diesem verdnderten Sprichwort ldsst sich
erkléren, dass die Zeit schnell vergehen wird und dass Eltern, die keine gute Zeit
mit ihrer Tochter haben und sie nicht lieben, dies in Zukunft bereuen werden. Das
Sprichwort ,,seytana pabucunu ters giydirir* gibt es im Deutschen nicht. Kultur
gibt es Dschinn- und Teufelsgeschichten, die seit langem erzahlt werden, und
deren Realitdt unbekannt ist. Mit diesem Sprichwort, das unter deren Einfluss
entstand, zeigte sich die Frau dem Teufel iiberlegen. Wie man heute sehen kann,
nehmen Frauen an allen Bereichen des Lebens teil und kdnnen jeden Job
erfolgreich erledigen, den ein Mann ausiibt. Zu den Sprichwortern, die im
Deutschen nicht zu finden ist gehdren ,,Cocuksuz kadin meyvesiz agaca benzer*
(Eine Kinderlose Frau ist wie ein Baum ohne Friichte) und oglani kiz1 olmayan
avrattan eski hasir yeydir. (Der alte Weidenteppich ist wertvoller als eine Frau
ohne Sohn und Tochter).

In den beiden Sprichwortern wird der Frau die Verantwortung und Mission
zugetragen ein Kind zu gebaren. Die Frau, die keine Kinder gebéren kann, wird
in der Gesellschaft ausgegrenzt sogar als alte Weideteppich angesehen. Bei den
Deutschen wird die Frau in solch einer Rolle nicht eingesetzt. Deswegen ist eine
Aquavalenz nicht zu finden. Auf der anderen Seite gibt es im tiirkischen ein
Sprichwort die nicht die Frau sondern die Frau in der Rolle Mutter verheiligt.

Das Sprichwort heisst ,,Cennet annelerin ayaklari altindadir. Man kann dies ins
Deutsche als ,,Der Himmel ist unter den Fiillen der Miitter iibersestzen. Dieses
Sprichtwort gibt es im Deutschen nicht. Dies erklart die Notwendigkeit, die
Mutter zu respektieren und zu schitzen. Die Mutter hat in der tiirkischen Kultur,
sozial mit dem Einfluss der patriarchalischen Gesellschaft und religids mit dem
Einfluss des Islams, einen wichtigen Platz. Und auf diese Weise wird die Frau
positiv dargestellt. Eine weitere in dem Sinne angegebene Sprichwort ist Ana gibi
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yar, Bagdat gibi diyar olmaz. Im Deutschen wird solch ein Sprichwort im Alltag
nicht verwendet. Von der semantischen Ebene her, ist es klar, dass, so wie die
Mirchenstadt Bagdad als einzigartiger Ort angesehen wird, ist die Mutter
wertvoller als alle anderen in unserem Leben.

Ganz im Gegenteil gibt es deutsche Redewendungen die im tiirkischen nicht
existieren.

Das Sprichwort das Haar einer Frau ist die kronende Schonheit zeigt, dass Frauen
mit ihren Haaren schoner aussehen. Wobei diese langen Haare im tiirkischen mit
Verstand negativ assoziert sind.

Wenn Kerzen aus sind, sind alle Katzen grau und Frauen schén, ist es ersichtlich,
dass zuerst die Frauen positiv gesehen werden. Aber nur dann wenn man mit
Ihnen nicht vertraut sind. Im deutschen gibt es in dem Sinne noch weitere
Sprichworter wie z.b. bei Nacht sind alle Kiithe schwarz und Weiber schon. Die
tiirkischen Entsprechungen von diesen Sprichworten sind nicht angegeben. Die
Mentalitét in diesem Sprichwort gibt den Gefiihlen und Gedanken der Frau keine
Bedeutung. Emn weiteres Sprichwort, dass im Alltag der Frau negativ assoziert
ist“ kein Kleid steht einer Frau besser denn Schweigen®. Das zeigt, dass nicht
angesagt ist, wenn Frauen reden. Eigentlich bildet das einen Zwiespalt. Denn
kulturelle und auch von der Aussensicht her ist es ersichtlich, dass die Frauen in
den deutschen Gesellschaften das Sagen haben. Ein weiterer, das im tiirkischen
unexistierende Sprichwort ist, die Frauen sagen immer die Wahrheit. Dieses
Sprichwort erklart die Frau neutral. Nebendies gibt es auch ein weiteres
Sprichwort das zeigt, dass Sie niemals etwas vergessen. Frauen und Elefanten
vergessen niemals deutet an, dass die Frauen auch eine scharfe Intelligenz wie
Elefanten haben. Das Vertrauen, Intelligenz und eine weitere Anmerkung ist die
Rache. Mit der ,,Rache der Frauen kennt keine Grenzen“ wird die Frau mit
Hassgefiihlen und Ehrgeiz zusammengesetzt. Wobei dies nicht die Realitét
ausdriickt. Diese Sprichworter sind in den tiirkischen Sprichworten nicht zu
finden. Das Sprichtwort ,,Frauen und Hiihner sollten nicht freilaufen®, ,,mit guten
Waffen ist ausgeriistet, wer an eine gute Frau verheiratet ist“ und die ,,Frau im
Haus, so selber wacht, aus einem Pfennig zehne macht verehrt einer seits aber
andererseits gibt es auch eine Satire. Im tiirkischen eine direkte Wiedergabe
solche Sprichworter gibt es nicht aber sinnlich oder funktional kann man die
Beispiele wie schon erwihnt wurde, ,,Kadin insani rezilde eder vezirde™ usw.
geben.

Zusammengefasst, wenn man die Sprichworter auf Tirkisch und Deutsch
pauschal bewertet, werden Frauen einerseits verherrlicht und andererseits
verachtet. Diese Sprichworter, die aus unterschiedlichen Perspektiven entstanden
sind, haben widerspriichliche Bedeutungen. Obwohl sie das soziologische Profil
oder die Rollen der Frauen in der Gesellschaft sich wandelt, &ndern sich einige
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Merkmale nicht. Dafiir gibt es zwei Griinde. Entweder die Verhaltensweisen oder
die Einstellung der Frauen fiithren dazu, oder die Bewertenden mochten das nicht
andern oder von den Vorurteilen und negativen Aspekten sich nicht befreien.
Obwohl sich zwei Gesellschaften voneinander unterscheiden sogar auch
unterschiedliche Sprichworter aufweisen ist es ersichtlich, dass sich die Frauen
in beiden Gesellschaften von dieser Etikettierung nicht befreien kénnen. Um sich
von dieser chaotischen Homolog system befreien zu konnen muss vielleicht die
Frau sich die folgenden Fragen stellen. ,,Wo bin ich?“ und ,,Wer bin ich?*, ,,Wie
mochte ich mich sehen und ,,Was ist mein Befinden*?
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YABANCI DiL OLARAK
TURKCE OGRETiMiNDE MESAJ DiLi*

Elif ERMAGAN™

Oz: Giiniimiizde teknoloji bir taraftan iletisimi daha hizl1 ve pratik hale getirirken
diger taraftan kendi i¢inde yeni bir dil yaratmakta ve ¢ag1 yakalamak isteyenlere,
ortaya cikan bu dilin kullanimini dayatmaktadir. Bu durum, basta kisaltmalar
olmak tizere, cesitli duygular1 gosteren dijital karakterlere, harf ve noktalama
isaretlerinin birlesimi seklinde sosyal medyadaki yazismalara, e-posta ve mesaj
yazimina yansimaktadir. Bu ¢alismada C1 seviyesinde Tiirkge bilen farkli ana dili
konusan altmis oOgreniciye Tiirkge mesaj dilinde kullanilan, ¢ogunlugunu
kisaltmalarin olusturdugu mesaj dili ornekleri sorulmustur. Bu ornekler Eksi
Sozlik, Uludag Sozliik ve gesitli internet siteleri taranarak elde edilmistir. Sonug
olarak C1 seviyesindeki Ogrenicilerin kisa mesaj diline tam olarak hakim
olmadiklari, verilen 6rneklerin agilimlart i¢in yazdiklar1 cevaplarin onlari gesitli
iletisim hatalarina stiriikleyebilecegi tespit edilmistir. Bu nedenle yetkin bir dil
kullanicisi olarak kabul edilen C1 seviyesindeki dgrenicilere 6l¢iinlii dilin yaninda
dile ve kiiltiire tam bir sekilde uyum saglamalar1 i¢cin mesaj dilinin 6gretilmesi ve
farkindalik kazandirilmasi gerektigi diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Dijital Cag, Kisaltma, Mesaj Dili, Teknoloji, Yabanci Dil
Olarak Tiirk¢enin Ogretimi.

Texting Language in Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract: Contemporary communication while becoming faster and more
practical on the one hand, it also creates a new language forced upon those who
want to catch up with the era. This is reflected particularly in abbreviations; in the
digital characters displaying different feelings; social media communication that
takes the form of letter and punctuation combinations, as well as email and
message writing. This paper recorded the reaction of sixty students who are native
speakers of various mother languages and speak Turkish at the C1 level on
examples of message language used in Turkish, the majority consisting of
abbreviations. The Eksi Sozliik, The Uludag Dictionary, and different websites
were searched for these examples. Based on their answers explaining the examples
provided, it became apparent that students at the C1 level do not fully understand
the message language. Thus, it seems that C1-level students regarded as proficient

* Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Makalenin Gelis ve Kabul Tarihleri: 21.10.2021 - 07.03.2023
Bu calisma, 27-28.06.2019 tarihinde Atina’da diizenlenen V. Uluslararas1 Yabanci Dil
Olarak Tiirkgenin Ogretimi adli kongrede sunulan “Yabanci Dil Olarak Tiirkceyi
Ogrenenlerin Mesaj Dilini Anlayabilme Durumlar1” baslikli yayinlanmamis bildirinin
genisletilmis halidir.

** Ogr.Gor.Dr. Istanbul Medeniyet Universitesi, IMU TOMER, Istanbul, Tiirkiye.
E-posta: elif.ermagan@medeniyet.edu.tr, ORCID: 0000-0002-2827-0155.

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Aragtirmalar: Dergisi, 2022 Kis (7), 31-55



32 Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Arastirmalar: Dergisi

language users should be taught the language of the message apart from the
standard language to adapt fully to the language and culture.

Keywords: Digital Age, Abbreviation, Message Language, Technology,
Teaching Turkish as a Foreign Language.

Giris

Iletisim, diisiincenin yazili ya da sozlii yolla bir amag dogrultusunda karsilikli
gerceklestigi anlama ve anlatmaya dayali mesaj aligverisidir. Diinyay1 farkli
sekillerde anlama ve anlatma becerisi, iletisimin zenginligini gostermekte, diger
bir deyisle, diinyayr genis bir perspektiften algilayip gesitli yollarla goriiniir
kilmaktadir.

Dil egitiminde Ogrenicilerden beklenen ise iletisimin daha ¢ok anlatma
becerisiyle Oon plana ¢ikan 6gesi iletisimsel yetiye sahip olmalaridir. Avrupa
Dilleri Ortak Basvuru Metni’nin dayandigi dilbilimsel temellerin basinda da
iletisimsel yeti gelmektedir. Dolayisiyla, iletisimsel yetinin dilbilimsel,
toplumdilbilimsel ve edimbilimsel bilesenleri bulunmaktadir (isisag, 2008, s.
108). Bir baska tamimda, bu bilesenlere ek olarak yordamlama edincinin alt
bilesen olarak verildigi gériiliir (imer, Kocaman ve Ozsoy, 2013, s. 158). Ozetle,
iletisimsel yeti, bir dil toplumu ile iletisim kurmak icin gerekli bilgiler ve bunlarin
kullanilmasi igin gerekli becerilere sahip olma anlamina gelmektedir (Aktas,
2004, s. 46).

Teknolojinin gelismesi ve internetin ortaya ¢ikistyla birlikte dil kullanimi fiziksel
ortamdan sanal iletisim ortamina geg¢mis; bu da kullanilan dilde bir takim
degisikliklerle sanal ortama &zgii yeni bir dil ortaya ¢ikarmustir. Sanal iletigim
atmosferi i¢inde insanlar kendilerini 6zgiirce ifade edebilme imkani bulurken,
aynt zamanda hizli veri paylagimi sayesinde yogun bir etkilesim iginde
olmaktadirlar (Temur ve Vurus, 2009, s. 234). Bu durum, seslerin eksiltilerek
kullanilmasiyla dilbilimsel, kiiltiire 6zgii emoji kullanimiyla toplumdilbilimsel ve
sanal ortamda fiziksel ortamdaki sartlarin yokluguna bagl olarak hangi iletinin
kime karsi nasil kullanilacagiyla edimbilimsel olarak iletisimsel yetinin de
tanimini ve icerigini etkilemektedir.

Bu baglamda denilebilir ki, iletisim yalnizca dilin kurallar1 kullanmilarak degil
bazen diisiiniilerek bazen de tesadiifi olarak {izerinde anlagmaya varilan kendi
icinde bir sistemi olan Ogeler lizerinden de saglanmaktadir. Bu noktada,
teknolojinin ve internetin gelisimiyle ortaya ¢ikan mesaj dili bulunmaktadir.

Gelisen diinyada bir¢cok seyin teknolojinin etkisiyle hizli bir sekilde
¢Oziimlenmesi, teknolojinin zamandan tasarruf saglamasi insanlarin pratik ve
ekonomik bir sekilde dili kullanma ihtiyacini tetiklemis ve bu durum &lgiinlii
dilden farkli bir dil olan mesaj dilinin dogmasina neden olmustur. Konusma
dilinin, harf, say1 ve sembollerle, bu dile 6zgii gesitli sekillerde kodlanmasi
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sonucu ortaya ¢ikan bu dil, yazili yolla kisiler aras1 duygu, diisiince ve isteklerin
bildirisimidir.
Bu ¢aligmada sirastyla, mesaj dilini kullanmanin 6l¢iinlii dil kullanimina etkisi,

mesaj dili, mesaj dilini sekillendirme yollar1, uygulama kismindan 6nce verilerek
caligsmanin teorik kismi detaylandirilmaya calisilmistir.

Uygulama kisminda, yabanci dil olarak Tiirk¢eyi Ogrenenlerin de ancak Cl
seviyesini tamamladiktan sonra dil bilgisel ve sosyokiiltiirel agidan tam bir
yetkinlige ulastiklar1 disiintldiigiinden ¢alisma i¢in bu seviyeden 6greniciler
secilmistir. Ogrenicilerin ana dil ve geldikleri iilkenin kiiltiiriiniin de mesaj dilini
anlamalar {izerinde etkili olabilecegi diisiiniilerek Tablo 1 ve 2’de bu bilgilere
yer verilmistir. Tablo 3 ve 4’te ise mesaj dili 6rneklerini dogru bilme sayisi ve
verdikleri alternatif cevaplar irdelenerek degerlendirilmistir.

Aragtirmada kullanilan mesaj dili Orneklerinin evrenini internet ortami
olusturmakta ve ornekleyici ¢ogunlugu ortak kullanim alanina girmis 6rnekler
olusturmaktadir. Arastirmada ‘durum c¢aligmasi (case study) deseni’
kullanilmaktadir.

Bu ¢alisma, sik kullanilan, hedef dilde ortak kullanim alanina girmis kelimelerin
Ogreniciler tarafindan kolay tahmin edilecegini ve 6grenicilerin ana dil ve kaynak
kiiltiirlerinin mesaj dilini anlamalarinda etkili olacagin1 savlamaktadir.

Mesaj Dilini Kullanmanin Olgiinlii Dil Kullammina Etkisi

Internetle birlikte ortaya ¢ikan sosyal medya kullanimlariyla yayginlasan bu dile
ait ornekler aslinda yeni degildir. Crystal, bu 6rneklerin yiizyillardan beri var
oldugunu séyleyerek, IOU (I owe you) kisaltmasinin 1618; pm (post meridiem
‘after midday) kisaltmasinin 1666, NB (Nota Bene “note well””) kisaltmasinin ise
1673 yilinda ortaya ciktigini ifade etmektedir. Daha sonra on dokuzuncu,
yirminci yiizy1l basi ve ortalarindan da 6rnekler vererek bu 6rnekleri cogaltmanin
miimkiin oldugunu belirtmektedir (Crystal, 2008, s. 43).

17. ylizyilda birkag kelime kisaltma 6rnegiyle baslayan mesaj dili olusumu daha
sonra yerini bu dili kullanarak yapilan siir yarigmalaria ve kitap yazimlarina
(2007'de Fin yazar Hannu Luntiala, 332 sayfalik kisa mesajlardan olusan bir
roman olan Son Mesajlar) birakmistir (Crystal, 2008, s. 85).

On yedinci yiizyilda ilk 6mekleri goriilmeye baslayan ve internet dncesinde de
artmaya devam eden bu kullanimlarin Ingilizcenin bugiin geldigi nokta
diistintildiigiinde 6lgiinlii yazmaya ¢ok biiylik bir etkisinin olmadigi, bu iki kodun
dakendi yolunda ilerledigi sonucuna genel olarak ulagilmistir. Buna karsin, mesaj
dilini kullanmanin olumlu ve olumsuz yanlarimi ortaya koyan bir¢ok calisma
yapilmuistir.
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Ornegin, Toronto Universitesi arastirmacilari, genclerin ingilizce derslerinde
ogrendiklerini kaybetmediklerini, aksine arkadaslariyla ¢gevrimici sohbet ederken
ve hem resmi hem de resmi olmayan bir dil ustaligi gosterdiklerini ortaya
koymustur. Arastirma, anlik mesajlasma kullanan genglerin dil yeteneklerinin
“gercekten canli ve yaratic1” oldugunu gostermektedir (Alphonso, 2006).

Aziz ve digerleri ise Baron’dan aktardiklar1 caligmasinda mesaj dili kullaniminin
olumlu sonuglarini ortaya koymaktadir. Baron (2008) 6grenicilerin yazilarinin
kisa mesajlasmalardan ¢ok az etkilendigini iddia etmektedir. Buna delil olarak da
Ingiliz Gelisim Psikolojisi Dergisi tarafindan yayinlanan ve diizenli olarak
mesajlagan dgrenicilerin daha genis bir kelime hazinesi gosterdigi ve bu durumun
okuma gelisimi iizerinde olumlu bir etkiye yol acabilecegi sonucuna varilan yakin
zamanda yapilmis ¢alismay1 gostermektedir. Baron’a (2008) gore, ¢ocuklar resmi
ve resmi olmayan dilleri ayirt edebildikleri siirece kisa mesaj dili,
okuryazarliklarini etkilemez (akt. Aziz, Shamim, Aziz ve Avais, 2013, s. 12885).

Christiansen, Li ve Bailey ise dil kullaniminda resmi/resmi olmayan yazi
iceriklerinde dil ustalig1 gostermenin, daha genis bir kelime hazinesine sahip
olmanin yaninda mesajlasma kurallarinin islenmis bilgisinin iki yonlii kazang ile
baglantili oldugunu ifade etmektedir (Christiansen, Li ve Bailey, 2017, s. 2).
Bunlardan ilki, yazim kurallarinin temsil ilkelerinin farkindaliginin gelismesi ve
form ya da yap1 i¢in daha derin bir degerlendirme; ikincisi ise iletisimin artan
karmasikliga yol acan ¢oklu dijjital alanlarinda iletisimsel kurallarin
farkindaliginin gelistirilmesi (yani, ekler, kod degistirme, anlik baglamsal
ipuglari vb.) ve akademik performans ve sosyallesmeye yardimei olabilmesidir.

Yine ayni aragtirmacilara gore, yeni bir okuryazarlik uygulamasi olarak, mesaj
dili veya mesajlagsmanin G6gretiminin miifredata dahil edilmesi, Ogrenicilere
sadece dil 6gretmek icin degil, ayn1 zamanda dijital okuryazarlik ve akademik
sosyallesme ile ilgilenmek i¢in gereken dilin yetkin ve elestirel kullanicilart
olarak da gdrev yapmalarini saglayacaktir (Christiansen, Li ve Bailey, 2017, s.
2).

Mesaj dilini kullanmanin olumlu yanlarim1 gosteren ¢aligmalarin yaninda
olumsuz sonuglarini ortaya koyan ¢aligsmalar da vardir.

Ozezen, Cukurova Universitesi’'nde 393 iiniversite 6grenicisiyle bir galisma
gerceklestirmistir.  Calismasinda  Ogrenicilerin ~ internet  ortamindaki
iletisimlerinde kullandiklar1 yazi dilinde birtakim kisaltmalar yaptiklarini,
klavyedeki ulagilmasi zor olan bazi harfleri (tuslar) tercih etmediklerini, farkl
dillerden sozciikleri, simgeleri ve Tiirkge alfabede olmayan bazi harfleri
kullandiklarin belirtmektedir (Ozdzen, 2010, s. 248).
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Eller’in (2005) arastirmasinda ise lise 6gretmenleri 6grenicilerinin 6devlerinde
internet dilinin izlerinin oldugunu belirtmektedir (akt. Akbiyik, Karadiiz ve
Seferoglu, 2013, s. 15).

Aktas ve Sentiirk de yaptiklar1 calisma sonucunda sosyal medya olarak
isimlendirilen, etkilesimli sanal sohbet ortamlarindan en popiileri olan Twitter’da
genel olarak Tiirkgenin hatali, 6zensiz ve bilingsiz kullanildigi sonucuna
varmustir (Aktas ve Sentiirk, 2014, s. 427).

Gorney ise, kisaltmalarin her ne kadar daha hizli iletisime izin veriyor olsa da
dilin etkili ve giizel s6z sdyleme yetenegini ortadan kaldirdigin1 ve daha az
profesyonel bir etkiye ve potansiyel olarak insanlar arasinda bir kavrama kaybina
yol agtigini1 ifade etmektedir (Gorney, 2012, s. 39).

Dilin 6lgiinlii yazili kurallarina uymayan dolayisiyla da kisa yoldan soylenilmek
istenenin ifade edildigi bu dil bir standarda sahip olamadigi akademik platformda
da kullanilamayacagi i¢in yazi1 dili olarak degil de konusma dilinin bir yansimast
olarak gortilmektedir.

Mesaj Dili

Literatiirde farkli isimlerle gegen mesaj dili; mesajlagsma dili, SMS dili, internet
dili, kisa mesaj dili, chat dili, dijital dil, MSN dili, mesajca diye bilinmekte ve bu
dil i¢in farkli tanimlar yapilmaktadir.

Mesaj dili, kisa uzunlugu, ¢ok modlu o&zelligi (alfaniimerik karakterlerin,
resimlerin, sembollerin ve bazen seslerin bir kombinasyonu), noktalama
isaretlerinin yiiz ifadelerini temsil etmek i¢in kullanimi, kelimeleri ve ciimleleri
kisaltma egilimi ile karakterize edilir (Christiansen, Li ve Bailey, 2017, s. 2).

Bir diger arastirmacit Gorney ise, mesaj dilinin geleneksel dilin kullanmadigi
farkli sembol ve noktalama uyarlamalarina sahip oldugunu ve bunun hi¢
kullanilmamis bir dil hakkinda diisiinmenin yepyeni bir yolu oldugunu
soyleyerek diisiincesini dile getirmektedir (Gorney, 2012, s. 39).

Bu tanimlarin her ikisinde de vurgulanan, mesaj dilinin, sdylenilmek istenenin
eksiltilerek farkli harf ve sembollerle yani az karakterle ¢ok seyin anlatildig bir
dil olup geleneksel bir dil olmadigidir. Mesaj dilinin olusturulma sekillerinin
daha ¢ok eksiltmeye bagli az farklilagan olusturulma sekillerine karsin, mesaj dili,
teknolojide iiretilenlere bagl olarak siirekli gelisen bir konusma sekli olarak
tanimlanabilir.

Daha ¢ok e-posta yaziminda, sohbet programlarindaki anlik mesajlagsmalar gibi
internet tabanli iletisim ortamlarinda kullanilan bu dil, her ne kadar bireye 6zgii
olsa da sohbet edilen dilin fonolojik, morfolojik, sentaktik ve semantik olmak
iizere dil bilgisel ve sosyokiiltiirel farkindaligin1 da beraberinde getirmektedir.
Dolayisiyla toplumun diline ve bu dilin edimbilimsel kullanimina 6zgii ortak bir
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bilgi seviyesini gerektirmektedir. Daha agik ifadeyle, dil bilgisinde tam bir
yetkinlik yaninda mesajlagilan kisiye, kisinin yasina, konumuna, statiisiine,
konusulan konunun igerigine, kisilerarasi iliskinin derecesine bagli olarak
kullanma yetkinligine ihtiya¢ vardir.

Internetin hayatimiza girmesiyle yayginlasan mesaj dili, yozlasmis bir dil mi,
dijital ¢agin getirisi olarak olugsmus yeni bir jargon mu yoksa konusma dili midir?
Bu konuda arastirmacilar tarafindan 6ne siiriilen farkli gériisler mevcuttur.

Ozezen, bu dilin her seyden once, chat dili, yaz1 dili i¢inde kendine 6zgii
ozellikleri olan bir alt dil, bir jargon olarak degerlendirilmesi gerektigini ifade
etmektedir. Chat dilinin yapay dil ve simgeler kiimesi diye adlandirilmasinin onu
Olciinlii yaz1 dillerinden tam olarak ayirmadigin biitiin yazi dillerinin yapay ve
birtakim dilsel simgeler dizgesi olmasina dayandirmaktadir. Ayrica, higbir
yazinin dilin ta kendisi olmadigina ve yazinin, gostergesi oldugu dilin yalnizca
bir taslagi olmasindan dolayr chat dilinin dilin ta kendisi olmasinin
beklenemeyecegi ve chat dilini genel yazi dilinin yozlasmis bir bi¢cimi olarak
diisiinmenin dogru olamayacagini savlamaktadir (Ozezen, 2010, ss. 235-236).

Yildirim ve Tahiroglu da, Ozezen’le aym dogrultuda fikir beyan ederek, dillerin
gelisme ve yayginlagmasina bunca firsat saglayan internetin dillerde bozulmaya
neden oldugu elestirisinin, ingilizce dahil bir¢ok dil i¢in ortaya atildigini ancak
dilde her tiirlii degisme icin, pek ¢ok iilkede ve pek ¢ok donemde bu tiirden
elestirilerin yapildig1 dikkate alinirsa bugiinkii durumun bozulma teorisi ile
aciklanamayacagini belirtmektedirler (Yildirim ve Tahiroglu, 2006, s. 377).

Bir diger arastirmada da, 6grenicilerin kendi aralarinda gerceklestirdikleri yazili
sohbetlerinden alinan 6rneklerin incelenmesinden yola ¢ikilarak bu dilin her ne
kadar yazili da olsa yazi dilinin degil, konusma dilinin 6zelliklerini tasidig:
belirtilmektedir. Arastirmacilar tarafindan bu durum, bu dilin ses diismesi, ses
tiiremesi gibi gesitli ses olaylarinin yani sira fonetik bakimdan aykirilasmalarin
yer aldig1 ozelliklere sahip olmasina dayandirilmaktadir (Akbiyik, Karadiiz ve
Seferoglu, 2013, s. 9).

Ayrica Yildirim ve Tahiroglu da, sdylesi (chat) dilindeki yaz1 dilinden sapmalari,
konusma dilinin yansitilmas1 ve yerel agizlarin kullanilmasi; tonlamalar
gosterme maddelerini siralayarak bu dilin konusma dili oldugunu sdyleyen
arastirmacilarla ayni fikirde bulusmaktadir (Yildirim ve Tahiroglu, 2006, ss. 368-
369).

Daha ¢ok konusma dilinin o6zelliklerini gdsteren bu dil farkli amaglar igin
kullanilmaktadir. Her ne kadar dil kullaniminin bu ¢esidi zamandan ve mekandan
tasarruf etmek igin kullanilsa da bireyler onu kimliklerini ifade etmek, dil
cesitliligini ve dil oyunlari araciligiyla yaraticiliklarini gostermek i¢in kullanirlar
(akt. Christiansen, Li ve Bailey, 2017, s. 2).
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Mesaj dilinin kullaniminda hiz faktoriiyle birlikte bilingsizce kisiye oOzgii
kullanimlarin ortaya ¢ikmasindan bagimsiz, bilingli olarak cesitli dil oyunlarryla
Ozgiin bicimlerin ortaya ¢iktigi kullamimlarin ortak bir kullanim olusturup
olusturmayacagi hususunda literatiir incelendiginde Gorney, mesaj dilini
kullananlarin ¢ogunlugunun bazi kisaltmalar ve kisma adlarin kombinasyonlarini
kullandigini, ancak tiim mesaj ¢ekenlerin ayn1 kombinasyonlar kullanmadigini
belirtmektedir (Gorney, 2012, s. 41).

Yukaridaki arastirmacilarin belirttigi gibi mesaj dili bireylere 6zgii olmakla
birlikte dl¢iinlii yazi dilinde oldugu gibi bir yazim kilavuzuna sahip degildir.
Kullanicilar1 tarafindan siirekli ayni sekilde kullanilmasindan kaynakli
Olciinlilasmaya giden “nbr (naber), slm (selam), mrb (merhaba), kahvo
(kahvalt1)” gibi kullanimlart mevcutken ayni kelimenin farkli kullanicilar
tarafindan farkli sekilde kullanildig1 da goriiliir. Ornegin “evet” kelimesinin “e,
ewt, evt” olarak internet dilinde kullanildig1 tespit edilmistir.

Bazi kullanimlarin ¢ogunluk tarafindan kullanilmadigi i¢in yayginlasmadigi ve
dolayistyla bilinirliginin de siirli olup bireylere 6zgii sekilde kaldigi, bu
durumda esas olanin mesaj dili kullanilirken karsi tarafin baglamdan kelimenin
anlamini ¢ikarmasi oldugu disiiniilmektedir.

Mesaj Dilini Sekillendirme Yollar

Daha énceki calismalarda (Ozezen, 2010, s. 237; Akbiyik, Karadiiz ve Seferoglu,
2013, s. 7) internetteki dil kullanimlarinda kisaltmalarin yogun sekilde
kullanildig1 belirtildiginden dolay1 bu ¢alismada da ¢cogunluklu olarak kelime ve
kalip ifadelerin kisaltmasi kullanilmistir. Kategorilerin belirlenmesinde asagida
da goriilebilecegi gibi Javed ve Mahmood (2016) adli arastirmacilarin
siniflandirma 6lgiitlerinden de yararlanilarak mesaj sekillendirme bigimleri
Tirk¢eden 6rnekler verilerek siralanmustir.

1. Kisaltmalar: Kisaltma, bir kelimenin kisaltilmig veya kabul edilmis bir seklidir,
tiim kelimeyi temsil etmek igin kullamlir. Ornegin, “selam” igin “slm”,
“merhaba” i¢in “mrb” kullanilmasi bu gruba 6rnek olarak verilebilir.

2. Kelimelerin bag harflerinden yapilan ve bag harflerin ayr1 ayri telaffuz edildigi
kisaltmalar: Ornegin, “Liitfen cevap verin” igin “LCV”, “Allah’a emanet ol” i¢in
“AEQ” gibi ayn ayr telaffuz edilen ilk harflerden olugan kisaltmalardir.

3. Kelimelerin bas harflerinden yapilan ve bas harflerin birlestirilerek tek bir
kelime gibi telaffuz edildigi kisaltmalar: Ornegin, “Kendine iyi bak” i¢in “KiB”,
“Allah raz1 olsun” i¢in “ARQO” bu kisaltma tiirline 6rnek olarak verilebilir.

4. Kelimenin son harflerinin eksiltilmesiyle yapilan kisaltmalar: Giinler ve

aylarda kullanilan bu kisaltma 6rneklerinde “Aralik” igin “Ara” ve “Persembe”
icin “Pers” 6rnekleri siralanabilir.
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5. Orta harflerin 6zellikle iinliilerin ¢ikarilmasiyla yapilan kisaltmalar: Iki
kelimeyi tek bir kelime olarak yapmak icin birlestirme ya da kisaltmadir.
Ornegin, “Ne haber” i¢in “Nbr” ve “Ne zaman” i¢in “Nzm” bu gruba 6rnek olarak
gosterilebilir.

6. Kirpma: Kelimenin anlamini degistirmeden bir kelimenin kirpilmas,
kisaltilmasidir. Bu gruba, “fotograf” igin “foto” ve “kankardes” i¢in “kanka”
ornek verilebilir.

7. Tek Harf / Say1 Eg seslileri: Sozciik ifade eden isaret, fonetik kisaltma veya
harf / say1 es seslileri bir kelimeyi veya parcay1 temsil etmek i¢in bir harf veya
rakam kullanirlar. Ornegin “kahvalt” igin “kahv6”, “gii¢lilyiim” igin “g3lilyiim”
ve “evet” i¢in “E” gibi.

8. ifadeler: ifadeler, “mutlu” kelimesi igin :-) ve “iizgiin” kelimesi icin :-( gibi
noktalama isaretlerinin kullanilmasiyla duygulari gostermek igin kullanilan
sembollerin kombinasyonlarindan olugmaktadir.

9. Tipografik semboller: Tipografik semboller tiim kelimeleri temsil eden tekli
veya ¢oklu karakterlerdir. “Dil ¢ikarma” eylemi i¢in “:P” ve “6pme” eylemi i¢in
“: - *” ornekleri bu gruba drnek olarak gosterilebilir.

10. Aksami disluplastirma: Alfabeyi stilize bir goriiniim elde etmek igin

baskalariyla degistirmek demektir. Ornegin, “valla” yerine “walla”; “askim”
yerine “Ajkm” kullanilmasi gibi.

11. Noktalama isaretlerinin agir1 kullanimi: Duygularin yogunlugunu vurgulamak
icin noktalama isaretlerinin veya biiyiik harflerin agir1 ve gereksiz kullanimidir.
“Ne!!!” ve “Nasil 7??” kullanimlar1 6rnek olarak verilebilir.

Kisa mesaj gonderirken tercih edilen yazim 6zelligi, kisaltma kullanilmasidir. Bu
caligmada da yukaridaki maddeler dikkate alinarak, Eksi sozliik, Uludag sozliik,
bloglar ve kisaltmalarla ilgili 6rneklerin yer aldigi internet siteleri taranarak bu
maddelere uygun Ornekler bulunmus ve dili kullanma ve dile hakim olma
becerileri C1 seviyesindeki 6grenicilere sorulmus ve mesaj dili 6rneklerini bilme
diizeylerinin 6lgiilmesi amag¢lanmstir.

Bu c¢alismada mesaj dilini sekillendiren maddeler tasarlanirken asagidaki
sitelerden yararlanilmigtir:
* http://www.hurriyet.com.tr/gundem/dijital-dil-devrimi-22719846 (Barig, 2013)

*https://www.istiklal.com.tr/haber/gencler-iste-size-yeni-internet-dili/326799
(Istiklal, 2019)
*https://www.on5yirmi5.com/haber/yasam/dunya-hali/62973/internet-dili-
turkceyi-katlediyor.html (OnSyirmi5, t.y.)

* https://eksisozluk.com/chat-kisaltmalari--221982 (Eksi Sozliik, t.y.)


http://www.hurriyet.com.tr/gundem/dijital-dil-devrimi-22719846
https://www.istiklal.com.tr/haber/gencler-iste-size-yeni-internet-dili/326799
https://www.on5yirmi5.com/haber/yasam/dunya-hali/62973/internet-dili-turkceyi-katlediyor.html
https://www.on5yirmi5.com/haber/yasam/dunya-hali/62973/internet-dili-turkceyi-katlediyor.html
https://eksisozluk.com/chat-kisaltmalari--221982
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« http://liveaplus.com/2014/11/is-hayatinda-ve-internette-kullanilan-kisaltmalar-
nelerdir.html (Tatli, 2014).

« https://www.fundalina.com/bu-kisaltmanin-anlami-ne/ (Fundalina, 2016)
* https://www.uludagsozluk.com/k/kisaltmalar/1/ (Uludag Sozliik, t.y.)

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismasi deseni ile
gerceklestirilmistir. Durum ¢aligmasi; bir veya birka¢c durumu kendi sinirlar
icinde analiz etme amac1 giiden bir arastirma yontemidir (Yildirim ve Simsek,
2016, s. 289). Arastirmada durum c¢aligmasi desenlerinden “i¢ i¢e ge¢mis tek
durum deseni” kullanilmustir. Bu desende temel olan tek bir durum iginde birden
fazla alt tabaka veya birime yonelmektir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 293).

Evren ve Orneklem

Arastirmada kullanilan mesaj dili Orneklerinin evrenini internet ortami
oOlusturmaktadir. Bu ¢aligmada farkli igerige sahip, ¢esitli internet sitelerinden
veriler elde edilmistir. Eksi Sozliik, Uludag Sozliik gibi internet sitelerinin tercih
edilmesinin nedeni genis kitleler tarafindan takip edilmesi, kisaltmalarin bu
sitelerde ortak kullanim olusturarak g¢okg¢a tercih edilmesidir. Diger internet
sitelerinin ¢alismaya dahil edilmesinin nedeni ise kisaltma 6rnekleri sunarak
genis bir 6rnekleme erigme imkani vermesidir. Mesaj dilini olusturan kategori
tanimlarini, 6rnekleyici gogunlugu ortak kullanima dahil olan 6rnekler meydana
getirmektedir.

Arastirma grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2018-2019 yillar1 arasinda HU TOMER’de C1
kurunu tamamlamis olan 60 6grenici olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Durum ¢alismalarinda tercih edilen veri toplama yontemlerinden biri de dokiiman
incelemesidir (Robson, 2001, s. 159). internet sitelerinden toplananlar, dokiiman
niteligindedir. Dokiiman incelemesi, arastirilmas1 amag edinen olgu ve olaylarla
ilgili bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan hem tek basina hem de
diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanabilen bir yontemdir (Yildirim ve
Simgek, 2016, s. 189).

Islem / Verilerin Toplanmasi

Calismada “ogrenicilerin mesaj dilini anlayabilme” durumu, belirlenen internet
sitelerinde yer alan mesaj dili 6rneklerinden genis bir 6rneklemin olusturulup
Ogreniciye sunulmasiyla tespit edilmistir.


http://liveaplus.com/2014/11/is-hayatinda-ve-internette-kullanilan-kisaltmalar-nelerdir.html
http://liveaplus.com/2014/11/is-hayatinda-ve-internette-kullanilan-kisaltmalar-nelerdir.html
https://www.uludagsozluk.com/k/kısaltmalar/1/
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Verilerin Analizi

Arastirmada, internet verilerinin degerlendirilmesinde su asamalar izlenmistir.
Birinci asamada ne tiir dokiimanlara ihtiyag duyuldugu belirlenmis, ikinci
asamada dokiimanlar internet sitelerinden elde edilmistir. Uciincii asamada, elde
edilen verilerden hareketle mesaj dili 6rneklerini gosteren bir liste hazirlanmis ve
ogrenicilerden bunlarin hangi kelime ya da duygularin kisaltmast oldugunu, ya
da ifadenin neyi anlattifini yazmasi istenmistir. Daha sonra veriler frekans
tablosu ile ¢ozlimlenip elde edilen bulgular tablo olarak verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada uzman incelemesine bagvurulmustur. Bu ¢alisma konusu ile ilgili
genel bilgiye sahip, alaninda uzman dort kisiden, arastirmay1 incelemesi talep
edilmistir. Ayrica, veri toplama araglarimin belirlenmesinde de uzman goriisii
almarak secilen veri toplama araglari ¢alismaya uygunlugu agisindan gézden
gecirilerek kontrol edilmistir.

Tablo 1. Katilimeilarin Ulkeleri ve Sayist

Ulkeler Ogrenici Sayisi

Azerbaycan
Benin
Kazakistan
Misir
Filistin

Irak

Suriye
Gliney Kore
Afganistan

NN D D W w w h~ 01 0 ©

Urdiin

[y

fran
Mogolistan
Pakistan

Banglades

N e

Makedonya

[EEN

Kosova

Sudan 1
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Arnavutluk 1
Togo 1
Romanya 1
Nijer 1
Suudi Arabistan 1
Cezayir 1
Ozbekistan 1
Kenya 1
Cin 1
Cad 1
Fas 1
Hindistan 1
Toplam 60

Tablo 1’den anlasilacagi gibi 60 6grenici 29 iilkeden gelmistir.

Tablo 2. Katilimcilarin Ana dilleri

Ana Dil Ogrenici
Sayisi

Arapca 18
Azerbaycan Tiirkcesi 9
Kazak Tiirkgesi 6
Tiirkmen Tiirkgesi 3
Fransizca 3
Arnavutca 2
Farsga 2
Korece 2
Hintge 1
Romence 1
Uygur Tiirkcesi 1
Rusca 1
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Bengalce 1
Makedonca 1
Urduca 1
Zarmaca 1
Svahili 1
Ten 1
Fonca 2
Nagot 1
Yoruba 1
Bariba 1
Toplam 22

Tablo 2’de katilimcilarin ana dilleri gosterilmistir. Toplam 22 ayri ana dili
bulunmaktadir.

Tablo 3. Katilimeilarin Mesaj Dili Orneklerini Dogru Bilme Sayisi

S Kisaltma Agilimi n

1 nslsn nasilsin 60
2 cvp cevap 58
3 Itf lutfen 57
4 tsk tesekkiir 57
5 yrn yarimn 56
6 ing insallah 56
7 bgn bugiin 54
8 tmm tamam 54
9 foto fotograf 54
10 kanka kankardes 54
11 nbr Ne haber 54
12 Isey bir sey 52

13 opt Optliim 50



14

15
16
17

18
19

20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31

32

33

34

35

36

persg

car
telef10

ewt

kahv6

jnm

paz

nzm

G3lilytim

tor

diil

Omriimii 7 bitirdi
sa

ark

KiB

2leme diishtiim
ajkm

as

Ne!!!

Nasi11???

HG

Kardo

AEO
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persembe

garsamba
telefon

evet

kahvalt1

canim

pazar

Ne zaman
giicliyiim
tebrikler

degil

Omriimii yedi bitirdi

Selamunaleykiim
arkadasg

Kendine iyi bak
Tkileme diistiim
agkim

Aleykiimselam

Sagirma/Kizma
(Duygu
yogunlugunu
gostermek)

Sagirma (Duygu

yogunlugunu
gostermek)

Hos geldin

Kardes

Allah’a emanet ol

49

48
46
46

44
43

41
40

39

38

38

36

31
30
29
29
26

24

23

22

20

18

43
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37

38

39

40

41

42

43
44
45

46

47
48
49

50
51

52
53
54
55

56

57

58

59
60
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GG

SCS

LCV

OD
D)
KB
ABV

haz

NSA

ARO
svg
mio
ic
Ara
-kont
blg
mia
DS

HGY
KYB

Giile giile

Dil ¢ikarmak
Opmek

Seni Cok Seviyorum
Hayir

Liitfen Cevap Verin
Evet

Onemli degil
giilmek

Kusura bakma

Allah belan1 versin
Haziran

Normal sartlar
altinda

Allah razi olsun
sevgiler

milyon

Iyi calismalar
Aralik
Kontoriim yok
Bilginize
milyar

Dikkatinize sunulur

Hadi Git Yat

Kesin  Yasanmistir
Bu

17

17

17

16
14

13

13
12
11

10
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Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin tamami nslsn (nasilsin) kisaltmasini dogru
bilmistir. Bunun nedeninin kelimenin tinlii harflerinin eksiltilse bile {instizlerin
diger kisaltma 6rneklerine gore fazla olmasi ve temel seviye (A1) 6rneklerinden
bir kelime olmasi1 gosterilebilir.

Tablo incelendiginde katilimcilarin daha ¢ok tinlii harflerin eksiltilmesiyle
yapilan mesaj dili &rneklerini bildigi goriilmiistiir. Ozozen, Gemalmaz’dan
(1990) aktardig1 calismasinda, Tiirk¢ede tinsiizlerin iinlillerden daha ¢ok bilgi
yiikleme egiliminde oldugunu, Tiirk¢enin tarihsel donemdeki yazimlarinda
tinstizlerin daha diizenli olarak yazilmasinin bununla da ilgili oldugunu
vurgulamistir. Ayrica, Ozdzen, Tiirkgenin bilisim ortamlarindaki yaziminin bu
gorilisii destekleyecek sayisiz veri sundugunu, calismasinda boliim ve cinsiyet
farki olmaksizin 6grenicilerin bir¢ogunda ¢ogunlukla veya yalnizca tinsiizlerin
yaziminin tercih edildigi sonucuna ulasmistir (Ozdzen, 2010, s. 249). Bu
caligsmada da elde edilen sonuglar bu ¢alismayla paralellik gostermektedir.

Katilimcilarin - hi¢  bilemedikleri ornekler (blg, mia, DS, HGY, KYB)
incelendiginde, bu orneklerin yaygin olarak kullanilmadigindan dolayisiyla
kullanim siklig1 az oldugundan tahmin edilemedigi diisiiniilmektedir.

Bir diger dikkat ¢eken nokta, AEO (Allah’a emanet ol) kisaltmasin1 18, ABV
(Allah belan1 versin) kisaltmasini 9, ARO (Allah razi olsun) kisaltmasi gibi dini
temelli kalip ifadelerini 6 kisinin bilmesidir.

Foto (fotograf) ve kanka (kankardes) kisaltmalarinin katilimeilarin ¢ogunlugu
tarafindan bilinmesine ise giinlilk hayatta konusma dilinde kullaniliyor olusu
neden olarak gosterilebilir. Fakat ayni kategoride 6rnek olarak sunulan kardo
(kardes) ise 20 katilimci tarafindan tahmin edilmistir. Bunun nedeninin daha az
kullanilmasi ve son ses (o) tercihinin farkli olmasindan o6tiirii tahmin edebilme
zorlugu oldugu diisiiniilmektedir.

Duygularin yogunlugunu vurgulamak igin kelimenin yaninda vurgulanan
noktalama isaretlerinin katilimcilarin biiylik ¢cogunlugu tarafindan islevi tam
olarak bilinmemektedir.

Ne!ll 24 ve Nasil ??? 23 kisi tarafindan dogru olarak bilinmistir.

Tipografik dgelerden :P (dil ¢ikarmak) ve : - * (6pmek) 17 kisi tarafindan, :)))
(glilmek) 11 kisi tarafindan dogru olarak bilinmistir. Katilimcilarin yarisindan
fazlasinin tipografik dgelere hakim olmadigi tespit edilmistir.

Kelimelerin bas harflerinden yapilan ve bas harflerin ayr1 ayr telaffuz edildigi
kisaltma o6rneklerinin tamamim katilimeilarin yaridan fazlasi bilememistir.

HG (Hos geldin) 22, AEO (Allah’a emanet ol) 18, GG (Giile giile) 17, SCS (Seni
¢ok seviyorum) 16, LCV (Liitfen cevap verin) 13, KB (Kusura bakma) 10, ABV
(Allah belan1 versin) 9, NS4 (Normal sartlar altinda) 6 katilimer tarafindan
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bilinirken, DS (Dikkatinize sunulur), HGY (Hadi git yat) ve KYB (Kesin
yasanmustir bu) kisaltmalarina cevap veren olmamustir.

Sayilarin okunusu ve harf birlesimiyle olusmus kisaltma oOrneklerinde ise
katilimeilarin yarisindan fazlasi 2leme diishtiim (ikileme diistiim) 6rnegi disinda,
diger ornekleri bilmistir. /sey (bir sey) 52, telef10 (telefon) 46, kahv6 (kahvalti)
44, G3¢liiyiim (giigliytim) 39, dmriimii 7 bitirdi (6mriimi yedi bitirdi) 36, 2leme
diishtiim (ikileme diistiim) Ornegini ise 29 katilimci dogru tahmin etmistir.
Bakildiginda katilimcilarin ¢ogunlugunun bu kisaltma tiirlerini tahmin etmekte
zorluk yagamadig1 ve sayinin islevini kavradigi sonucuna ulagilabilir.

Kelimelerin bags harflerinden yapilan ve bag harflerin birlestirilerek tek bir kelime
gibi telaffuz edildigi kisaltmalar grubunda INS (insallah) 56, SA
(selamiinaleykiim) 33, KI/B (kendine iyi bak) 30, AS (aleykiimselam) 26, OD
(Onemli degil) 12, ARO (Allah raz1 olsun) 6, /C (lyi galismalar) 3 katilimci
tarafindan bilinmistir.

Konusma dilinde sik¢a kullandigimiz ingallah kelimesinin artik konusma dilinde
kisaltma seklinde telaffuz edildigi de goriilmektedir. Bu nedenle bu grupta en
fazla bilinenin insallah kelimesinin olmasi tesadiif degildir. Bunu selamlama ve
ugurlama &rneklerinden SA, KIB ve AS takip etmektedir.

Orta harflerin 6zellikle tinliilerin ¢ikarilmasiyla yapilan kisaltmalardan olan nbr
(Ne haber) 54, nzm (Ne zaman) 40 katilime1 tarafindan bilinmistir. Her ne kadar
bu kisaltmalar baska bir kategoriye dahil edilse de katilimcilar tarafindan en ¢ok
tahmin edilen {inlii harflerin eksiltilmesiyle yapilan kisaltmalarla yapilis sekli
acisindan benzerlik gostermektedir.

Kelimenin son harflerinin eksiltilmesiyle yapilan kisaltmalardan dp¢ (Gptiim) 50,
pers (persembe) 49, car (¢arsamba) 48, paz (pazar) 41, ark (31), haz (haziran) 7,
ara (aralik) 3 katilimer tarafindan bilinmistir. Opt kisaltmasinin bilinmesinde
kelimenin 6p- kokiiniin biiylik ipucu olusturdugu ortadadir. Bu nedenle grup
icerisinde bilinirligi en fazla olan kisaltma oldugu diisiiniilmektedir. Daha sonra
en ¢ok bilinenler ise pers, ¢ar, paz ve ark olurken, haz ve ara kisaltmalarinin
kisaltilmis halinin de basli basina baska kelimeleri de ¢agristirmasinin dogru
kelimenin tahminini zorlastirdig1 diistintilmektedir.

Aksani iisluplastirma 6rneklerine bakildiginda, ewt (evet) 46, jnm (canim) 43, diil
(degil) 38, ajkm (askim)29 katilimci tarafindan bilinmistir. Bu orneklerin
katilimeilarm yarisindan fazlasi tarafindan bilindigi tespit edilmistir. Unlii
harflerin eksiltilmesiyle ve harf degisimiyle yapilan bu kisaltma cesidinde de
katilimcilar zorlanmamustir. Her ne kadar ses degisikligiyle kelimenin goériintiisii
degistirilse de kelimenin basindaki ve sonundaki seslerin varliginin kelimenin
tahmin edilmesini kolaylastirdig: diisiiniilmektedir.
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Tek harften olusan kisaltma orneklerinden E (evet) 13, H (hayir) 14 katilimci
tarafindan tahmin edilmistir. Bunun nedeninin tek bir sesten olusan kisaltmanin
bilinmesinin zor oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 4. Katilimcilarin mesaj dili 6rneklerine verdigi alternatif cevaplar

Dogru
Cevap

Bgn  Bugiin Begin (1)  Begendim
(54) ()

blg Bilginize  Bilgi (13)  Bilgisayar ~ Belge (5) Bilgin Bolge Bulgu Blok Blog
(©) ©) olsun (1) o O ®)

)

cvp Cevap
(58)

Itf Liitfen
(67)

mia Milyar Meger Miisaitsen ~ Merkeziis  Fransizc
(0) (1) ara ilanlar a

@) (1) Benim
()

mio Milyon Mutimedia ~ Askim miisaitsen
3) information (1) olur

organizer @)
€

nslsn  Nasilsin
(60)

svg Sevgiler  Sevgilim  Sevgili Sevgi
(6) ®) a7 (11)

tbr Tebrikle  Taburcu
r (38) (1)

tmm  Tamam
(54)

tsk Tesekkii
rler (57)

yrm Yarin Yaren (1)

(56)

ABV  Allah Abriviyas  Abibosver Abi Allah Allah
belani yon 1) belasin belani bereket
versin 1) valla vermesi  versin
9) (1) n (1)

(@)

AEO Allah’a Aksam
emanet evde ol
ol (18) (1)
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DS

GG

HG

HGY

KB

KYB

LCV

NSA

SCS

ARO

AS

ic

INS
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Dikkatin
ize
sunulur

©)

Giile
giile (17)

Hos
geldin
(22)

Hadi git
yat (0)

Kusura
bakma
(10)

Kesin
yasanmi
stir bu
0)

Liitfen
cevap
verin
(13)

Normal
Sartlar
Altinda

(6)

Seni ¢ok
seviyoru
m (16)

Allah
razi
olsun (6)

Aleykit
mselam
(26)

Iyi
caligmal

ar (3)

Ingallah
(56)

Daha
sonra

@

Good
game
3

Hadi

goriisiiriiz

@

Hos geldin
ya(2)

Kendine
bak (3)

Kaybettim
3)

Lacivert

@

insallah
(1)

Sa¢cma
Sapan (3)

Argo
M

Asil
(2

Icim  sisti
(1)

Ingaat

@

Dogru
sordun (1)

Goriigiiriiz

@

Her giin (4)

Hadi
gidiyoruz
()

Kibar
(1)

Kendine
iyi bak (2)

LC
Waikiki
@

Nisanli (5)

Allah
rahatlik
versin

@

Arkadaglar
selam

@

[lham ¢ekti
(1)

Dogru
sOylityorsu

n ()

Google (1)

Hadi
gidelim (1)

Hadi git ya
(@)

Kim bilir
(1)

Kayboldu
m (1)

El cv

@

Nisan
()

Allah’in
r1zasi
olsun

@

Insaat
calisani (1)

Diin
sabah

@

Giizel
ve Garip

@

Hadi gel
@

Horizon
s Gold
Yield
1

Kabul
(1)

Kaybol
1)

Icmek
(1)

Dedim
salak (1)

Cici
(@)

Hayirh
ginler (2)

Heyecanlt

@

Kebap (1)

Kiirdistan
Yurtseverle
r Birligi (1)

Civan

simge
si (1)

Hugg
y(@)

Kaba
(2

Kayip
@

Hangi
si (1)

Hayir
Gelmi
yoru

Yarin

@

Karde
sim
benim

@

Hangi
yil
()

Kahka
ha
burada

ydi (1)



KiB

OD

SA

opt

paz

pers

haz

Ara

Ark

car

Isey

Kendine
iyi bak
(30)
Onemli
degil
(12)
Selamiin
aleykiim
(33)

Fotograf
(54)

Kankard
es

(54)
Kardes
(20)

Ne haber
(54)

Ne
zaman
(40)
Optiim
(50)

Pazar
(41)

Persemb
e (49)

Haziran

()

Aralik
(€)]

Arkadas
(31)

Carsamb
a (48)

Bir sey
(52)
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Kibar
(2

Oziir
dilerim (2)

Sag ol
(2

Futbol
kadrosu

@

Number

@

Nizamiye

@

Pazartesi
(11)

Hazret (2)

Telefonla
aramak (9)

Artik (5)

Cagir (1)

Higbirsey
®

Odev
4

Selam

@

Kardiyoloj
i(1)

Nazim

@

Hazir
(a7)

Teneffiis
(2)

Arkada (2)

Care (1)

Odemek
(6)

Hediye (1)

Sans

@

Arastir (2)

Hintce,
Urduca ve
Farsgada
dort (1)

Hazir Hazirlaya  Haz Bege  Ortala

misin? n (1) nmek ma

@) @) (1) biyik
ligiin
altinda
@)

Araba

@)
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2leme
diisht
im

E

G3lii

Kahv

-kont

Omrii
mi 7
bitirdi

telefl
0
ajkm
ewt
jnm

diil

Ne!!!

Nasil
7?
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Ikilime
dustim
(29)

Evet
(13)

Hayir
(14)

Giigluyii
m (39)

Kahvalti
(44)

Kontorii
m yok
(©))

Omriimii
yedi
bitirdi
(36)

Telefon
(46)

Askim
(29)

Evet
(46)

Canim

(43)

Degil
(38)

Sagma
veya
abart1
bildiren
bir s6z
(249

Sagirma
(Duygu
yogunlu
gunu

Eleme
diistim (2)

E sonra

®)

Giililyoru
m (1)

Giilimsily
orum (3)

Kahve
(6)

Kopek
tiirii (1)

Oldii
(1)

Aciktim
(3

Eyvallah
tathm (1)

Jandarma

@

Sozli  ve
yazili insan
iletisgim

yontemi (1)

Elime
diistiim (1)

E ne var ne
yok (1)

Hadi (1)

Giilmek
@)

Biskonti
@

Yedi
(1)

Giiliiyoru
m (1)

Eyvah toz

1
Cehennem
(1)

Agizda
bulunan
organ (1)

Ben de

oldu (1)

Erkek Eczane
1) (Y)

He Hastane

anladim )
@

Stronge
gibi aslan

@

Eski -
Roma’da kontenj
imparatoru  an (1)
n

kendisine

danisman

olarak

sectigi

kimse (1)

Kontrol

©
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gosterme
k) 23

D))} Gilmek  Giilimse  Cok iyiyim Ne
(11) mek (6) (6) yaparsan
yap (1)
p Dil Giilimse Polis (1)

cikarma  mek (1)
k (17)

Opme
(17)

Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin en ¢ok alternatif cevap iirettikleri grubun
katilimcilarin yarisindan fazlasini bilemedikleri grup olan kelimelerin bas
harflerinden yapilan ve bag harflerin ayr1 ayn telaffuz edildigi kisaltma 6rnekleri
olan grup oldugu goriilmiistiir.

Tabloda dikkat ceken bir diger nokta baz1 kisaltma 6rneklerine Ingilizce ve diger
yabanci dillerden karsilik verilmesidir. Bgn (bugiin) i¢in begin (1), mia (milyar)
icin Fransizca benim (1), mio (milyon) i¢in multimedia information organizer (1)
yazilmigtir. ABV (Allah belani versin) i¢in Abriviyasyon (1), GG (Giile giile) igin
Good Game (2), HGY (Hadi Git Yat) i¢in Horizons Gold Yield (1) ve Huggy (1)
yazilirken ¢ar (Carsamba) i¢in Hint¢e, Urduca ve Farsgcada dort (1) agiklama
olarak yazilmustir.

Blg (bilginize), svg (sevgiler), haz (haziran), ara (aralik), -kont (kontériim yok)
kisaltmalarinda katilimcilarin dogru cevaptan daha ¢ok alternatif cevapta
birlestikleri gorilmiistiir.

Cvp (cevap), Itf (liitfen), nslsn (nasilsin), tmm (tamam), sk (tesekkiirler), foto
(fotograf), kanka (kankardes), opt (Optiim), pers (persembe), teleflO (telefon),
Ne!ll (Sasma ve abarti bildiren s6z), :-* (6pme) kisaltmalarinda katilimcilar
alternatif cevap yazmamislardir.

Ogrenicilerin alternatif cevaplar verirken, kisaltmay1 olusturan harfleri iceren
kelimeleri bulduklari, ilgisiz kelime ve cevaplara ¢ok yonelmedikleri
gorillmiistiir.

Bir diger dikkat ¢ceken nokta da Ara (Aralik) ve Haz (Haziran) kelimelerinin de
kisaltma olarak degil de basli basina bir kelime olarak algilanip Ara (telefonla
aramak ve teneffis), Haz (begenmek) olarak diisiiniilmesidir.

Blg (bilginize), mia (milyar), DS (dikkatinize sunulur), HGY (Hadi git yat), KYB
(Kesin yasanmistir bu) kisaltmalarma katilimcilar tarafindan dogru cevap
verilmese de alternatif cevaplarin verildigi tespit edilmistir.
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Bulgular

Bu ¢alismada C1 seviyesini tamamlamis 60 6greniciye farkli kategorilere ait 60
mesaj dili ornegi sorulmus sonuglar frekans tablosu ve alternatif cevaplar
seklinde siralanmustir.

Ogrenicilerin daha ¢ok iinliilerin eksiltilmesiyle olusturulan mesaj dili drneklerini
dogru bildikleri tespit edilmistir. Sonuglar incelendiginde konusma diline
yerlesmis, temel seviyede 6gretilen sozciiklerin daha kolay tahmin edildigi, ortak
kullanimda olmayanlarin tahmin edilemedigi goriilmiistir. Daha Onceki
caligmalarda da mesaj dilinin en belirgin 6zelliklerinden birinin bireye 6zgii
olmasi ve oOlgiinliilesmesi i¢in ortak kullanimda olmasi gerektigi sonuglarina
dayanarak ¢aligmanin bu anlamda daha 6nceki ¢alismalarla paralellik gosterdigi
ortadadir.

Ogrenicilerin dogru cevap disinda verdikleri alternatif cevaplar diisiiniildiigiinde
baz1 kisaltmalarin bazi katilimcilar tarafindan bildikleri yabaneci dil ya da kendi
cografyalaria bagli olarak olusturuldugu, bazi kisaltmalarin ise kisaltma olarak
degil de bagli basina bir kelime olarak yorumlandigi ortaya ¢ikmaktadir.

Toplamda 28 kisaltma, katilimcilarin yarisi tarafindan bilinirken 27 kisaltma,
katilimcilarin yarisindan azi tarafindan bilinmis, 5’1 ise higbir katilime1 tarafindan
dogru  bilinememistir. ~ Katilimcilarin ~ verdigi  alternatif  cevaplar
degerlendirildiginde bu cevaplarin bir iletisim durumunda katilimcilart zor
durumda birakacagi ortadadir. Bu nedenle, mesaj dilinin bir dil ¢esidi olarak
kabul edilmesinin uygun olabilecegi ve mesaj dilinin olusturulma sekilleri ve
orneklerinin yer aldig1 calismanin 6greniciye sunulabilecegi diisliniilmektedir.

Tartiyma ve Sonu¢

Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde en zor kazandirilan becerilerden biri olan
yazma becerisinde bagarili olmay1 engelleyen faktorlerden biri de yaziyi
miilkemmel yapma endisesidir. Mesaj dili, ikinci bir okuryazarlik ¢esidi olarak
Ogrenicilerin  mesaj yazarken, duygularimi ve disiincelerini  yaziy1
miikemmellestirme endisesi duymadan yazabilmelerini tesvik edebilir.

Mesaj dilini kullanmak, kisinin kisiligini ve tarzin1 gostermede ona 6zgiirliik
saglar, bir stil kazandirir. Bu da simiftaki sinirh kaynak ve materyallerin aksine
otantik dile erisim saglayan Twitter, Facebook, WhatsApp, Instagram gibi
popiiler sosyal medya uygulamalarini kullanmakla gerceklesir.

Didaktik ve bilgi yiiklemeyi amaglayan ders kitaplarinin aksine d6greniciyi giinliik
hayatin igine sokacak merak uyandiracak isine yarayacak pratik bilgiler de
gereklidir. Ozellikle C1 seviyesini tamamlayarak yetkinlige ulasmis
Ogrenicilerde akademik sosyallesmeyi saglayan mesaj dili kullanimi igin
akademik Tiirk¢e dersinde dijital okuryazarlik dersi de konulabilir. Bu dersle
birlikte ders kitaplarinda gordiikleri Tiirkgenin disina ¢ikmasi hedeflenen
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ogreniciler, bir kelimenin, ifade kalibmmin kisaltilis tarzindan kelimelerin
kullanimlar1 konusunda fikir sahibi olabilirler. Bu durumun &grenicilerde
kullandiklar1 dile ve kiiltiire kars1 farkindalik olusturacagi diisiiniilmektedir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretiminde genel olarak 6grenicilerden beklenen
ol¢tinlii yazim kurallarini kavrayip dil bilgisi ve baglama uygun ctimle, paragraf
ve metin iiretebilmeleridir. Mesaj dilini kullananlardan beklenen ise bu 6l¢iinli
yazim kurallariin diginda iletisimsel yaklagimin da savundugu gibi baglama
uygun bir sekilde aslinda kendi igerisinde kurallari olan bu dilde iletigim
kurabilmeleridir. Mesaj dilini 6l¢iinlii yazmanin karsisinda goriip dil 6gretimine
dahil etmemek Ggrenicilerin zaten sinif digsinda kullandiklari ya da kullanmaya
mecbur edildikleri, dijital ¢agin en yogun yansimasinin goriildiigii bu iletisim
sekline sirt gevirmek demektir. Mesaj dili bir dili 6zgiirce ve 6zgiin bir sekilde
kullanarak kimlik olusturabilmektir. Farkli ana dili, alfabe, kiiltiirden gelen
uluslararast Ogrenicilerin  kendi kimliklerinin yaninda oOlgtnlii  Tirkgeyi
ogrenmeleriyle birlikte kazandiklar1 ikinci bir kimlik ve diisiiniis bicimine mesaj
dili kategorilerinden kendilerine 06zgii secimleri yapmalari sonug olarak
kendilerini her iki kodda da ifade etmeleri dili kullanmaya olan giivenlerini ve
yasadiklari topluma uyum gostermelerini saglayacaktir.

Ayrica ders kitaplarmin disinda giincel konularin yogun olarak islendigi
internette 6zellikle karakter sinirlamasinin oldugu ve bu nedenle mesaj dilinin
yogun olarak kullanildig1 Twitter gibi sitelerdeki otantik dille tanigmak i¢in bir
anahtardir.

Bunun diginda on yedinci yiizyildan beri Ingilizcede kullamildigi halde 6lgiinlii
dil {iretimini etkilemeyen mesaj dili kategorilerine ait kullanimlarin internetle
birlikte ne kadar islenirse ne kadar kullanilirsa o oranda okuma ve yazmada etkili
olacag diisliniilmektedir.

Yasadigimiz ¢ag itibariyle ve gelen uluslararasi 6grenicilerin lisans, yiiksek lisans
ve doktora diizeyinde teknolojiyi aktif olarak kullanan gengler oldugu
hatirlandiginda ders materyalleriyle ve ders igerigiyle bu dili birlestirmenin dersi
daha zevkli hale getirecegi ortadadir. C1 seviyesi tamamlandiginda bile yazma
becerisinin kazanilmasinda tinlii harflerin hi¢ yazilmamasi ya da eksik yazilmasi
basta olmak iizere 6grenicilerin kendi alfabelerinden kaynakli yazma sorunlari,
dil bilgisi eksikliginden kaynaklanan sorunlar olsa da her &grenicinin C1
seviyesini tamamladiginda dili kullanma seviyesi bireysel Ozelliklere gore
farklilik gosterdiginden mesaj dili 6gretilebilir. C1 kurunu tamamlayan dilde
yetkinlige ulasmis Ogrenicilere alternatif bir okuryazarlik seklinde oOrnekler
iizerinden gosterilebilir. Oyle ki mesaj dilinin kullanilabilmesi igin 6grenici
kisaltilmamus, sifrelenmemis Olciinlii sekillerini bilmeli ki, bu dil {izerinde
kategorilere gore kullanim gerceklestirebilsin.
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Mesaj dilinin 6grenilmesi elbette 6grenicinin kendi se¢imine birakilabilir. Ancak
ogreniciye farkindalik kazandiracak sekilde hangi mesaj dili 6rneginin kime, ne
zaman nerede hangi baglamda uygun olarak kullanilmasi gerektiginin 6rneklerle
gosterilmesi karsilagacaklari iletisim ortamlart igin bir 6n rehberlik olusturabilir.
Bunun icin Ogreticinin de mesaj dili konusunda bilgi sahibi olmasi,
okuryazarliginin bulunmasi gereklidir. Farkli alfabe ve kiiltiirlerden gelen
Ogrenicilerin alfabe farkliligina bagl olarak ayni duygu i¢in farkli sembolleri
kullanmas1 iletisim kazalarna yol agabileceginden bunun ana dili kullanicisi
tarafindan 6gretilmesinin uygun olacagi diisliniilmektedir.

C1 seviyesini tamamlayan 6grenicilerin yazma sorunlari yasadiklar1 ortadadir
fakat bu sorunlarin sebebi mesaj dilini yogun olarak kullanmalar1 degildir. Aksine
mesaj dili kategorilerini kullanmak dilde ikinci bir yetkinlik kazanmalar:
demektir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada “Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur.
Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir
Eylemler” baglig1 altinda belirtilen eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Yazarlarin Katki Oram
Bu makale tek yazarl olarak yazilmustir.
Cikar Catismasi

Bu aragtirmada c¢ikar catismasi olusturacak herhangi bir durum séz konusu
degildir.
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“STOTTERN” EIN PROBLEM BEI TURKISCHEN UND
DEUTSCHEN KINDERN AUF DEM WEG DER
IDENTITATSBILDUNG®*

Hiisniye KOCAK™*

Abstrakt: Die Identititsbildung eines Menschen beginnt schon im Leibe der
Mutter. Nach der Geburt wird die Identitat durch die Auenwelt geformt. Bei der
Identitdtsbildung von Personen spielt die Gesellschaft eine bedeutende Rolle. In
dieser Arbeit wird auf die Erziehungsweise der tlirkischen und deutschen Familien
eingegangen und kontrastiv dargestellt. Das Verhalten der Familie spielt bei den
Kindern ab der kognitiven Phase, d. h. ab vier Jahren eine starke Rolle. Das Kind
bildet durch seine tdglichen Erfahrungen, die Selbstidentitdt. Bei der
Identitdtsbildung kann es zu Problemen kommen, welcher fiir das Kind auch
physische Nachteile mit sich bringen kann. In dieser Arbeit wird auf das Problem
"Stottern" eingegangen. Die emotionalen tiirkischen Familienverhéltnisse werden
mit den rationalen deutschen Erziehungsvorgehensweisen verglichen. Wie
reagieren tiirkische und deutsche Familien bei negativen Erfahrungen wie zum
Beispiel, bei Todesféllen. Dabei werden die theoretischen Ansétze von John Lock,
René Descartes, Georg Herbert Mead, Lotar Krappmann, Jean Piaget und Mehmet
Dogan Ciiceloglu eingegangen und zum Schluss wird versucht geeignete
Losungsvorschlédge zu bilden.

Schliisselworter: Identititsbildung, stottern, psycholinguistik, sprachstérungen,
gesellschafliche unterschiede.

“Kekemelik” Tiirk ve Alman Cocuklarinda
Kimlik Olusumunda Bir Problem

Oz: insanlarin kimlik olusumu anne karninda baslar. Dogumdan sonra kimlik
olusumu dis diinya tarafindan sekillendirilir. Kimlik olusumunda &nemli
etkenlerden biri toplumdur. Bu c¢aligmada Tiirk ve Alman ailelerin ¢ocuk
yetistirme big¢imleri tartisilmakta ve karsilastirilmaktadir. Ebeveynlerin bilissel
evreden itibaren ¢ocuklarina davranig bigimleri biiylik rol oynamaktadir, bilissel
evre, cocugun dort yagindan sonra baslamaktadir. Cocuk kendi kimligini giinliik
deneyimler yoluyla olusturur. Kimlik olusumu evresinde ¢ocuk i¢in fiziksel
dezavantaji olan baz1 sorunlar ortaya g¢ikabilmektedir. Bu calismada agirlikli
olarak , kekeleme* sorunu ele alinmaktadir. Duygusal Tiirk aile iligkileri, rasyonel
Alman yetigtirme tarziyla karsilastirilmaktadir. Tirk ve Alman aileler
yasantimizdaki olumsuz deneyimlere nasil tepki veriyor ve ¢ocuklara bu tiir
durumlarda nasil davraniyor? Ornegin cenaze gibi olumsuz bir durumu nasil ele
aliyor? Bu tiir konular; John Lock, René Descartes, Georg Herbert Mead, Lotar
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Krappmann, Jean Piaget ve Mehmet Dogan Ciiceloglu'nun teorik yaklasimlari g6z
6niinde bulundurularak incelenmis ve ¢6ziim 6nerileri olugturulmaya caligilmustir.

Anahtar kelimeler: Kimlik olusumu, kekemelik, psikodilbilim, konusma
bozukluklari, toplumsal farkliliklar.

“Stuttering” as a Barrier to ldentity Development of
Turkish and German Children

Abstract: Identity development occurs in the fetus for humans. Given that after
birth, the outside world has an impact on how an identity is formed and that society
is one of the key determinants of character development, thisresearch compares
and contrasts the parenting practices of Turkish and German families. When a
child enters the cognitive period, which starts after they turn four years old,
parental interaction is crucial. The child develops his/her own personality as a
result of their everyday activities. A kid may experience some issues related to
physical disadvantages as they go through the identity formation process. This
research focuses primarily on the "stuttering” issue. Turkish families' emotional
interactions are contrasted with German families' analytical training. One of the
main questions is how Turkish and German families respond to and handle
traumatic events, and especially how they treat their children under such
situations. More specifically, the paper looks into how al involved respond to a
distressing circumstance, like a funeral. Using the theoretical frameworks of John
Lock, René Descartes, Georg Herbert Mead, Lotar Krappmann, Jean Piaget, and
Mehmet Dogan Ciiceloglu, this paper examines such problems and suggests
solutions.

Keywords: Identity development, stuttering, psycholinguistics, speech disorders,
social differentiation.

Einleitung

Identitatssuche ist Sehnsucht nach dem frithkindlichen Leben. Alles, was
ich will, ist im Grunde Versuch, die eigene Kindheit wiederherzustellen.
Tragisch zweitrangig, ob es eine gliickliche oder ob es eine ungliickliche
war. Ich will zuriick in dieses Ei, ganz gleich wie pords die Schale war,
egal ob sie schiitzte oder ob sie verletzte beim Schritt hinaus in die Welt
(Mauny, 1984).

Wie Mauny in seinem Zitat beschreibt, ist die Identitdtsbildung eng mit den
Erfahrungen und Lebensweisen in der Kindheitsphase einer Person verbunden.
Die Antworten auf die Fragen: “ Wer bin ich? Wie will ich leben? Welche Werte
sollen mein Leben bestimmen? An was glaube ich?” werden wihrend der
kognitiven Phase ab vier Jahren gefunden. Bei den Erfahrungen der
Antwortsuche zu diesen Fragen entwickelt sich die Selbstidentitdt und die
gesellschaftliche Identitit der Menschen. In dieser Arbeit wird iiber die
Identitétsbildung und deren Problematik in der frithkindlichen Phase berichtet.
Die Identitatsbildung zeigt bei verschiedenen Kulturen unterschiede, daher wird
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in dieser Arbeit der Identititsbildungsprozess der tiirkischen und der deutschen
Kinder verglichen. Dabei wird erldutert in welchen Situationen es bei den
Kindern zu Identititsproblematiken kommen kann oder auch nicht. Zum Schluss
wird auf die Folgen durch die Problemen angedeutet. Vor allem wird die
Entstehung der Sprech- und Sprachstérung durch die Identitdtsproblematik
aufgegriffen. Es gibt viele Arten der Sprech- und Sprachstérungen, die kurz in
dieser Arbeit erldutert werden. Im Mittelpunkt steht die Sprechstérung “Stottern”.
Das Ziel dieser Arbeit ist, dass die Familien zur selbst Befragung gefiihrt werden,
was sie bei der Identititsbildung tun konnen, damit es zu keinen Problemen
kommen kann, wie z.B. das Stottern im Kindheitsalter.

Problembeschreibung

Bei der Identitdtsbildung spielt die Integration und Relation mit der AuBBenwelt
eine grofe Rolle. Die Verhaltensweise bei dieser Integration und Relation wird
durch die Familie schon in dem Kindheitsalter geformt. Bei unterschiedlichen
Gesellschaften bilden sich unterschiedliche Identititsmerkmale, um diese
Unterschiede darzustellen wird in dieser Arbeit die Erziehungsvorgehensweisen
der tiirkischen und der deutschen Familien kontrastiv dargestellt. Wahrend die
tirkischen Familien eher eine emotionale VVorgehensweise darstellen, sieht man
bei den deutschen Familien eher eine rationale Vorgehensweise. Bei Kinder ab
vier Jahren, die mit der AuBlenwelt beginnen Kontakt aufzunehmen, kognitiv
wahrnehmen konnen und Informationen bearbeiten konnen spielt diese
Vorgehensweisen eine grofie Rolle. Denn die Interaktion ist individuell, d. h. jede
Person sollte dies selbst durchfiihren, damit keine Identititsproblematik entsteht.
Diese Selbstidentitit bildet sich mit téglichen Erfahrungen. Bei Kindern die durch
ihre Familie stark emotiv erzogen wurden ist die Anzahl der Kinder die
Identititsprobleme haben hoher, als bei den Kindern die eher rational erzogen
wurden. Je emotiver dieser kognitive Prozess des Kindes ist, desto unkognitiv ist
das Kind und es kommt zu Identititsbildungsproblemen. Dieser
Identitétsproblematik kann in unterschiedlichen Situationen auch zu anderen
Storungen fiihren. In dieser Arbeit wird auf die Entstehung der Sprachstérung vor
allem auf das “Stottern” im Kindheitsalter eingegangen.

Absicht

Die Absicht dieser Arbeit ist wie, das Stottern, das im Kindheitsalter auftaucht
nicht zu einem Identitédtsproblem fiihrt zu analysieren. Was konnen die Familien
tun um sich selbst zu befragen, was sie bei der Identitdtsbildung tun konnen? Wie
sollten die Familien handeln, wenn bei negativen Erfahrungen zu
unterschiedlichen Stérungen kommt? z. B. Einschulung im Kindergarten oder in
der Schule. Wie werden diese Situationen von den Kindern wahrgenommen, was
steckt hinter diesem Wahrnehmungsprozessen? Bei der Bekdmpfung des
Stotterns spielt die Familie eine groBe Rolle, damit das Kind nicht darunter leidet.
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Methode

Bei der Untersuchung werden theoretische Grundlagen von John Lock, René
Descartes, Georg Herbert Mead, Lothar Krappmann, Jean Piaget und Mehmet
Dogan Ciiceloglu als Ansatz angewandt. Dabei werden die Erziehungsprozesse
der tiirkischen und deutschen Familien entgegengestellt. Dabei werden die
Wirkungen dieser Prozesse auf Kindern erldutert.

Identitit und Identititsproblematik

Der Begriff “Identitdt” stammt aus dem lateinischen und bedeutet “Echtheit einer
Person oder Sache; véllige Ubereinstimmung mit dem, was sie ist oder als was
sie bezeichnet wird” (Google, Worterbuch). Die Identitét eines Menschen stellt
die einzigartige Personlichkeit eines Menschen dar, die von allen anderen sich
unterscheidet. Jeder Mensch fiihrt den Prozess der Identititsbildung individuell
durch. In der Theorie gibt es unterschiedliche Bedeutungen der Identitit.
Heckmann beschreibt die Identitdt mit seinem Drei-Faktoren-Modell:

Soziale Identitét bedeutet ein komplexes Gebilde von Attitiiden. Personelle
Identitdt bedeutet die einzigartige Kombination von Daten der
Lebensgeschichte; sie meint das Fremd- und Selbstwahrnehmen. Ich-
Identitdt bedeutet das subjektive Empfinden der eigenen Situation,
Kontinuitit und Eigenart, die ein Individuum allméhlich als ein Resultat
seiner verschiedenen sozialen Erfahrungen erwirbt (Heckmann und
Hoffmann, 1993, s. 196).

Es gibt die Selbstidentitdt auch personale Identitdt genannt oder die soziale,
Offentliche, kulturelle oder ethnische Identitit, die sich durch Einfluss der
Umgebung entwickelt.

Die Selbstidentitét ist die personlich entwickelte Identitét eines Menschen, die
durch Selbsterfahrungsprozessen entsteht. Die Entwicklung von Selbst beginnt
schon gleich nach der Geburt in der Familie. Dabei spielen die Bezugspersonen,
vor allem die Eltern eine groBe Rolle. Die Kleinkinder zwischen zwei und fiinf
Jahren erkennen ihr physisches Aussehen, ihre typischen Handlungen, ihren
Besitz und ihre Fahigkeiten. Ein Kind weif}, dass es z.B. braune Augen hat, dass
es jeden Tag zur Schule geht, vielleicht z.B. einen Vogel besitzt oder z.B., dass
es seine Schuhe selbst anziehen kann. Ein Kind zwischen 6 und 11 Jahren kennt
sein Aussehen, es kennt die Aktivitdten die es gerne macht, ihre Vorlieben und
kann sogar soziale Vergleiche durchfiihren. Mit 11 Jahren kann ein Kind sein
Aussehen genau beschreiben, z.B. spielt es Fuball und kann pro und contra
Vorlieben erzeugen, wie z.B., dass es Fuf3ball liebt, aber z.B. schwimmen nicht
mag. Es macht auch soziale Vergleiche, dass er zum Beispiel der beste
FuBballspieler zwischen seinen Freunden ist. Mit 12 bis 17 Jahren entwickeln
sich die Personlichkeitseigenschaften, auch die politische Ideologie und auch die
Zukunftswiinsche. Ein 17-jahriger kann beispielsweise sagen, dass es ein
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liberaler Mensch ist und was fiir ein Beruf er in der Zukunft lernen mochte
(Kristen, Kiillenberg & Erne, 2011). Die Bezugspersonen spielen dabei eine
grofle Rolle. Dieser Prozess beeinflusst auch den Prozess der Entwicklung der
sozialen Identitét. Die soziale Identitit entsteht, indem das Individuum sich in die
soziale Umwelt orientiert. Dabei spielen kulturelle Werte und Normen der
Gesellschaft eine groB3e Rolle. Die Kultur in der man aufwichst und in der man
lebt hat einen groBen Einfluss auf das Alltdgliche des Menschen. Clarke
beschreibt die soziale Identit4t mit diesen Worten:

Eine Kultur enthélt die Landkarten der Bedeutung, welche die Dinge fiir
ihre Mitglieder verstehbar machen. Die Landkarten der Bedeutung tragt
man nicht einfach im Kopf mit sich herum: sie sind in den Formen der
gesellschaftlichen Organisationen und Beziehungen objektiviert, durch die
ein Individuum zu einem gesellschaftlichen Individuum wird. Kultur ist die
Art, wie die sozialen Beziehungen einer Gruppe strukturiert und geformt
sind; aber sie ist auch die Art wie diese Formen erfahren, verstanden und
interpretiert (Clarke u.a., 1981, s. 41).

John Lock beschreibt den menschlichen Verstand als “Tabula Rasa” und
integriert dies in seine Erkenntnistheorie. Mit “Tabula Rasa” ist gemeint, dass die
Seele der Menschen bei der Geburt “wie ein leeres Blatt” ist. Die Erfahrungen im
Verlauf des Lebens fiillen dieses Blatt (Cihan, 2006). John Lock's empirische
Erkenntnistheorie beruht sich vor allem auf die Erfahrungen der Menschen, die
sie in ihren alltdglichen Leben erleben. Der Mensch nimmt die Umwelt wahr und
macht somit Erfahrung. Diese Erfahrungen spielen bei der sprachlichen
Entwicklung auch eine grofie Rolle, da die Vorstellungswelt der Menschen somit
mit Zeichen gefiillt wird, die durch diese Erfahrungen einen Sinn ergeben, d. h.
der Mensch nimmt durch den Sinn wahr und erkennt etwas (Held, 1999). René
Descartes berithmter Spruch “Ich denke, also bin ich” ist ein gutes Beispiel fiir
das empirische Erkennen. Die Erfahrungen, die der Mensch in seinem Leben
macht beeinflusst somit die Identititsbildung. Wenn Personen in eine
ungliickliche Umwelt leben und meist von negativen Erfahrungen belastet
werden, kann es zu Identitétsproblemen fiihren. Bei Kindern die bei ihrem
Erziehungsprozess nicht genug von ihren Eltern unterstiitzt werden und keine
Zuneigung erhalten, kann es auch zu solchen Problemen fiihren.

Wenn man das Thema “Identitét” aufgreifen mochte, sollte man Bezug auf den
beriihmten Identitétstheoretiker George Herbert Mead nehmen. Laut Mead spielt
bei der Identitétsbildung drei Punkte eine grof3e Rolle:

1. Sprache
2. Spiel (Play)
3. Wettkampf (Game)
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Die Sprache dient als eine kommunikative Funktion, die bei der Identitétsbildung
notwendig ist. Die Sprache sind Symbole, die in eine Gesellschaft existieren und
einheitlich interpretiert werden. In der Gesellschaft kommt es zwischen den
Menschen zu Wechselwirkungen. Die Symbole miissen bei den
Kommunizierenden gleiche Reaktionen hervorrufen. Mead meint, um die
Entwicklung der eigenen Personlichkeit zu verstehen, miisste man sich auch aus
der Sicht der anderen sehen konnen. Diese Reaktion nennt Mead
“Rolleniibernahme”. Die gesellschaftlichen Situationen beeinflussen durch die
Sozialisation die Identitétsbildung (Stegmiiller, 2020).

Mit Play meint Mead, das kindliche Spiel. An dieser Stelle beschreibt Mead die
Fahigkeit des Kindes, dass es sich in bestimmten Rollen und Situationen
hineinzuversetzen kann und geméf dieser Situation eine Reaktion geben kann.
Das Kind ahmt die Umwelt nach und setzt sich somit in unterschiedlichen Rollen
hinein (Kossurok, 2010). Der dritte Punkt Wettkampf (Game) wird durch Mead
als ein organisiertes Spiel beschrieben. Play, also kindliches Spiel wird mit Werte
und Normen kombiniert, d. h. das Kind lernt die Gesellschaft kennen und somit
die Anderen. Es kann eigene und fremde Reaktionen vergleichen. Dabei spielt
die Empathie eine bedeutende Rolle.

Mead beschreibt den Prozess in seinem Werk ,, Geist, Identitiit und Gesellschaft*
mit diesen Worten:

Geist entsteht aus der Kommunikation durch Ubermittlung von Gesten
innerhalb eines gesellschaftlichen Prozesses oder
Erfahrungszusammenhanges - nicht die Kommunikation durch den Geist
(Mead, 1934, s. 89).

Laut Mead erlernt ein Mensch durch diese drei Punkte die Erwartungen der
Gesellschaft und es kommt zur Interaktion. Diese Erwartungen nennt er
“Rollenerwartungen”, die die Identitit der Menschen bildet (Kossurok, 2010).

Ein weiterer wichtiger Vertreter der Identititstheorie ist Lothar Krappmann.
Krappmann beschreibt die Identitdt mit diesen Worten: “Identitét ist die Leistung,
die das Individuum als Bedingung der Mdglichkeit seiner Beteiligung an
Kommunikations- und Interaktionsprozessen zu erbringen hat ” (Krappmann,
1988, s. 207). Damit meint er, dass die Identitit nicht von Geburt an vorhanden
ist und nicht vererbbar ist. Er meint, dass sie dynamisch und verdnderbar ist.
Diese Dynamik erweitert sich bei jedem Kommunikations- und
Interaktionsprozess. Nach Koppmann verhalten sich Menschen in
unterschiedlichen  Situationen  nicht identisch, dabei spielen der
Kommunikationspartner und der Raum eine grof3e Rolle. Er gibt in seinem Werk
ein Beispiel:

wir uns kooperationsbereit und nachgiebig unter unseren Arbeitskollegen
verhalten, jedoch hartnéckig auf unser Recht pochen, wenn unser Wagen
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in der Werkstatt unsachgeméalB repariert wurde“ oder, dass ,,wir in einem
Gesprich iiber politische Probleme mit einem Studentenvertreter anders
sprechen als mit einem Mitglied der Regierungspartei* (Krappmann, 1988,
s. 7).

Die Menschen stellen sich je nach ihren Gesprachspartnern ein, dabei ist es
wichtig, dass der Mensch empathisch sein kann und die Erwartungen des Partners
kennt. Bei Krappman sieht man eine empirische Vorgehensweise, da er die
Erfahrungen der Menschen bei der Identitétsbildung beriicksichtigt.

Identitét ist nicht mit einem starren Selbstbild, das das Individuum fiir sich
entworfen hat, zu verwechseln; vielmehr stellt sie eine immer wieder neue
Verkniipfung frilherer und anderer Interaktionsbeteiligungen des
Individuums mit den Erwartungen und Bediirfnissen, die in der aktuellen
Situation auftreten, dar (Krappmann, 1988, s. 9).

Die Identitit wird mit neuen Handlungsprozessen im Leben geformt (Daniel,
2004).

Normalerweise ist der Sprachentwicklungsprozess bei den Kindern mit 1,5
Jahren so weit, dass sie den Sinn der Worter verstehen und auch aussprechen
konnen. Wenn jedoch die Familie in diesen Prozessen die Kinder nicht
unterstiitzt, sie nicht ordentlich zuhort und immer abstoB3t, kann dieser Prozess
nicht rechtzeitig abgeschlossen werden und die sprachliche Entwicklung
verspitet sich oder es kommt zu Problemen wie z. B. das Stottern. Bei bilingualen
oder multilingualen Kindern kann dieser Prozess langer dauern, da sie sich mit
zwei unterschiedlichen Sprachwelten auseinandersetzen miissen. Bei der Bildung
der Selbstidentitit im Kindheitsalter ist ein wichtiger Punkt der
Sprachentwicklungsprozess, in der vor allem die Familie eine groBe Rolle spielt.
Wihrend ein Kind die Muttersprache erwirbt ist die Interaktion mit der Mutter
sehr wichtig. Ein Kind, welches viel Zeit mit der Mutter verbringt wie z.B.
zusammenspielen, Biicher lesen oder Spazierginge in der Natur, fiihrt den
Sprachprozess gestinder durch als das Kind, welches seine Zeit meist vor dem
Fernsehen, IPad, Handy oder Computer verbringt. Bei Kindern die wenig Zeit
mit ihren Bezugspersonen verbringen, konnen in negativen Situation, wie z.B.
Unfall, Naturkatastrophen, sexueller Missbrauch oder Tod eines Verwandten zu
psychische, neurologische oder pathologische Stérungen kommen. Diese
Storungen konnen z.B. als Fingernédgel kauen, nachts in die Hosen machen oder
auch als Sprachstorungen auftreten. In solchen Féllen ist die rechtzeitige
Losungsfindung sehr bedeutsam, damit diese Stérungen vorriibergehend sind und
nicht lebenslianglich verankert bleiben. Das Kind sollte schon bei den
Identitétsbildungsprozessen an solchen Situationen vorbereitet werden und die
Welt sollte dem Kind nicht nur mit seinen schonen und guten Seiten préasentiert
werden.
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Jean Piaget meint, dass ein Kind die Umwelt nicht passiv, sondern mit einem
aktiven Prozess und in durch die Interaktion wahrnimmt. Bei der Entwicklung
der Kinder gibt es zwei Tendenzen. Das eine ist die kognitive Adaption d. h. die
Anpassung des Individuums an die Umwelt. Hier gibt es zwei Prozesse. Der erste
Prozess ist die Assimilation, in der die Veranderungen in der Umwelt nach
eigenen Bediirfnissen angepasst werden, der zweite Prozess ist die
Akkommodation, in der das Verhalten des Individuums veridndert wird um sich
den Umweltbedingungen anzupassen. Die zweite Tendenz ist die Organisation,
somit die Integration der eigenen Prozesse in einem erfolgreichen System. Ein
Mensch versucht mit diesen Prozessen einen Gleichgewichtszustand zu schaffen.
Das Ziel dabei ist es mit sich und mit der Umgebung in eine Harmonie zu leben.
Fiir ihn spielt bei der kognitiven Entwicklung vier Faktoren eine grof3e Rolle:

1. Reifung d. h. der Kontakt mit der Umgebung

2. Logico- mathematischen Erfahrungen d. h. das Kind erwerbt innere
Koordination

3. Soziale Ubertragung d. h. gegenseitiges Lernen durch Interaktion mit anderen
Menschen

4. Aquilibration d. h. das Kind versucht selbst immer ein Agquilibrium
(Gleichgewicht) zu erreichen.

Piaget teilt die Entwicklungsphasen der Kinder in vier Hauptstadien:
1. Sensumotorischen Intelligenz (0-24 Monate)

Ein neu geborener Sdugling hat angeborene Reflexe. Das Kind lernt durch
beobachten und handeln. Es lernt am Anfang durch aktives Wiederholen danach
durch Experimentieren.

2. Prdoperationale Stadium (24 Monate- 4 Jahre)

Das Kind lernt die Sprache, eignet sich die Sprache an. Es kann nun
Kausalbeziehungen durchfilhren und am Ende dieser Phase wird der
frithkindliche Egozentrismus iiberwunden.

3. Konkreten Operationen (7-12 Jahre)

Das Kind kann vorausdenken und kann Handlungen steuern. Die Kinder kénnen
logische Schlussfolgerungen ziehen und Regeln verfolgen.

4. Formalen Operationen (ab 12 Jahre)

Das Kind kann mittlerweile mit abstrakten Inhalten umgehen. Bei Problemen
kann es die Ursache verstehen und die Losung durchdenken. Das logische
Denken ist entwickelt (Textor, 2005 & Hecker, 2013).
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Dogan Ciiceloglu, ist ein tiirkischer Psychologe, der sich mit Kinderentwicklung
befasst.

In seinem Forum fragt ein Leser Dogan Ciiceloglu, welche Punkte fiir die
Kindererziehung fiir ihn wichtig sind. Die drei wichtigen Punkte fiir Dogan
Ciiceloglu sind:

1. Viel Zeit mit den Kindern verbringen

2. Das Kind die Gelegenheit geben viel Fragen zu stellen, dabei gut zuhdéren und
beantworten

3. Die Elternrolle soll im Hintergrund sein und man sollte eher ein Freund fiir das
Kind sein.

Laut Ciiceloglu sind Liebe, Respekt und Disziplin wichtige Faktoren. Denn Liebe
fiihrt zur Interaktion, der Respekt zur Kommunikation und Disziplin zum Erfolg
(Ciiceloglu, 2019).

Sprech- und Sprachstorung ab der kognitiven Phase (vier Jahre)

Die Psycholinguistik befasst sich mit der Spracherwerbsforschung. Allgemein
handelt dieser Bereich wie Sprecher die Sprachen erwerben,
Spracherwerbsprozesse,  Spracherwerbswege, auch befasst sich die
Psycholinguistik, wie Stérungen beim Spracherwerb entstehen konnen. Nicht alle
Menschen haben einen reibungslosen Spracherwerbsprozess, d. h. es kann zu
Sprachstérungen kommen. FEine Sprachstérung liegt vor wenn bei der
Verwendung der Sprache Probleme auftreten und diese auch bei voller
Konzentration beim Sprachgebrauch nicht unterdriickt werden konnen
(Homberger, 2010, s. 97-101). Bei den Sprachstérungen kénnen unter nicht
organisch bedingte und organisch bedingte Storungen unterschieden werden. Die
nicht organisch bedingten Stérungen sind z.B. Versprecher, psychotische und
neurotische Stérungen, Stottern, Sprachentwicklungsstérungen und Mutismus,
hier handelt es sich um psychologische Stérungen. Bei den organisch bedingten
Storungen geht es um Aphasien, Schwerhorigkeit, Blindheit, Demenzkranke,
Mongolismus und Sprachentwicklungsbehinderungen, bei diesen Stérungen geht
es um physische bzw. biologische Stérungen (Homberger, 2010, s. 97-101). Es
gibt unterschiedliche Arten der Sprach- und Sprechstérung. Wéhrend die
Sprechstérung sich direkt auf den Ablauf des Sprechens bezieht, bezieht sich die
Sprachstorung auf den Aufbau bzw. Struktur der Sprache. Bei der Sprechstérung
beginnt das Problem bei der Aussprache des Wortes. Die Folgen sind
Artikulationsstérungen, Stottern und Poltern. Eine Artikulationsstérung, ist eine
phonologische Storung. Die Lautbildung ist nicht korrekt. Es kommt zum
Lispeln. Stottern ist eine Storung wihrend des flieBenden Redens, d. h. es kommt
zu Silben Wiederholungen, Dehnung von Einzellauten und Blockade von
Einzellauten ohne Wortwiederholungen. Dabei kann die Person anstrengende



66 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi

und auch krampfartige Bewegungen mit dem Mund oder auch mit den Augen
zeigen. Es kann sogar bis zum Sprechangst kommen und zur sozialen Riickzug
fithren. Beim Poltern geht es um die Storung der Sprachfliissigkeit. Bei der
Sprachstorung koénnen wir von zwei Arten sprechen. Einmal die expressive
Sprachstorung und als zweite die rezeptive Sprachstorung. Die expressive
Sprachstérung bedeutet, dass die Sprachproduktion gestért ist, jedoch ist das
Sprachverstédndnis normal. Es werden meist kurze Sdtze gebildet, in der viele
Grammatikfehler ~ vorkommen. Es kommt zu Pausen aufgrund
Wortfindungsstérungen und der Wortschatz ist begrenzt. Die Person hat
Schwierigkeiten beim Erlernen von neuen Wortern. Die Worter konnen falsch
gebraucht werden. Die Sitze sind verkiirzt und die Grammatik wird nur in
vereinfachte Struktur benutzt. Bei der rezeptiven Sprachstérung handelt es sich
um eine Storung des Sprachverstiandnisses. Beeintrachtigt sind bei der rezeptiven
Sprachstérung die Sprachproduktion und Artikulation. Es kann meist zu
sprachlichen Missverstdndnissen kommen und kurze Antworten wie mit ,,ja“ und
,nein“ sind oft zu sehen. Versprecher sind Akzidentielle, diese kommen im
alltdglichen Leben vor. Sie sind nicht vorhersehbar, das sind momentane
Fehlerleistungen des Sprechers. Diese konnen bei lexikalischer Verarbeitung,
syntaktische und lautliche Kodierung und bei der Artikulation vorkommen. Die
Versprecher sind nicht ein Vorkommen aufgrund einer Krankheit.

Bei 80 Prozent der Kinder, kommt es vor, dass sie in der friihkindlichen Phase
nicht flieBend sprechen konnen. Bei vier bis fiinf Prozent kommt es zu einem
chronischen Stottern, die meist wieder von selbst geheilt wird. Bei Kindern, bei
denen das Stottern nicht von selbst geheilt wird, wird eine sprachtherapeutische
Therapie durchgefiihrt, meist von einem Logopdden. In Deutschland sind es im
Durchschnitt ein Prozent der Bevolkerung die von Stottern betroffen sind d. h.,
dass sind ca. 800.000 Menschen (Bundesvereinigung Stottern & Selbsthilfe e.V.,
2021).

In der Tiirkei sind es ca. 4, 38 % das sind ca. 3 Mio. Menschen, die von Stottern
betroffen sind. Woran liegt es, dass in der Tiirkei die Zahlen hoher sind als die
Zahlen in Deutschland? Die Antwort hierzu wird im Familienleben der Kinder,
in unterschiedlichen Gesellschaften gesucht (Okan ibiloglu, 2011).

Die Sprachstérungen treten meist im Zusammenhang mit neurologischen
Befunden auf. Man kann die Sprachstérungen in zwei gro3e Gruppen teilen:

1. Direkte neurolinguistische Stérungen
a) Erworbene Stérungen (die hormale Sprachbeherrschung ist erkrankt)

b) Sprachentwicklungsstérungen (Tretet wihrend der Sprachentwicklungsphasen
auf, beim Erwerb der Sprache)
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2. Sprachstérungen bei psychiatrischen Krankheiten z.B. Schizophrenie, Demenz
usw. (tretet nicht als Erkrankung des Sprachsystems auf, sondern die Ursache ist
neurologisch, geistig oder emotional)

Die Sprechstérung beeinflusst die Artikulation der Sprache und die
Sprachstoérung bezieht sich auf den Aufbau und die Struktur der Sprache. Es
konnen emotionale, psychische oder pathologische Griinde sein. Mit emotionale
Griinde sind die Erziehungsprozesse in der Familie gemeint, wie emotiv das Kind
erzogen wird. Es spielen ungiinstige soziokulturelles Umfeld eine grof3e Rolle
oder auch durch emotionale Vernachldssigung durch Bezugspersonen.

Es wird vertieft auf das Stottern eingegangen, vor allem in der kognitiven Phase
ab vier Jahren. Die deutschen und tiirkischen Familien werden dabei verglichen.
Die Informationen werden aus Artikeln, Biichern und Internetrecherchen
herausgefiltert d. h. es wird eine Quellenrecherche durchgefiihrt, um die
Informationen zum Thema einzuholen. Dabei werden die Recherchen mit
Beispielen unterstiitzt, damit die Informationen fiir Leser einfach zu verstehen
sind.

Die ldentitit entwickelt sich indem man mit Eltern, Lehrern oder weitere
Bezugspersonen sich auseinandersetzt, dabei spielen natiirlich die
gesellschaftlichen Norme und Werte eine bedeutende Rolle. Werden die Kinder
durch soziales Umfeld unterstiitzt so bildet sich eine stabile Identitdt. In erster
Linie steht das Familienleben bei der Identititsbildung. Die Einstellung der Eltern
zum Kind unterstiitzt die Gedankenbildung. Wenn das Kind bei den
Entscheidungen mit bezogen wird und Verantwortungen bekommt, so kann die
Gedankenbildung weiterentwickelt werden. Im Gegenteil, kann es bei der
Identitétsbildung zu Problemen fiihren. Die Erzichungsprozesse in den tiirkischen
und deutschen Familien sind unterschiedlich. Die Kindererziechung wéhrend der
Sprachentwicklungsphase spielt eine groe Rolle. Die Vorgehensweisen der
Bezugspersonen in unterschiedlichen Situationen bringen den Kindern bei, wie
sie in alltdglichen und umstindlichen Situationen reagieren konnen. Bei einer
Untersuchung von “mediaculture- online” wurde die Mediennutzung und
Freizeitnutzung in tiirkischen Familien aufgegriffen. Bei der Untersuchung
wurden 255 tiirkische Kinder von alter 6 bis 13 befragt. 93 % sind in Deutschland
geboren. Im Alltag sprechen die Kinder 43 % deutsch und 42 % abwechselnd
deutsch und tiirkisch. 90 % der Kinder konnen gut deutsch sprechen und 70 %
konnen gut tiirkisch sprechen. Unten ist eine Auflistung der Sprachkompetenz
der tiirkisch stimmigen Kinder.
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Tabelle 1. Selbsteinschidtzung Sprachkompetenz sechs- bis 13-jahrige Kinder
tirkischer Herkunft (Meier- Braun & Kilgus, 2002).

Deutsch verstehen 90 %
Deutsch sprechen 87 %
Deutsch lesen 65 %
Deutsch schreiben 60 %
Turkisch verstehen 75 %
Tiirkisch sprechen 70 %
Turkisch lesen 34 %
Turkisch schreiben 31%

Die meisten Kinder mit tiirkischer oder auch deutscher Herkunft gestallten ihre
Freizeit in erster Linie mit Fern sehen. 77 % der tiirkischen 73 % der deutschen
Familien sehen tédglich oder fast taglich fern, 73 % der tiirkischen und 64 % der
deutschen Kinder treffen sich drauBen mit den Freunden. Tiirkische Kinder
verbringen erheblich weniger Zeit mit Tieren. Nur 3% der tiirkischen Kinder
verbringen Zeit mit Tieren, wihrend 28% der deutschen Kinder Zeit mit Tieren
verbringen. 21 % der tiirkischen und 18 % der deutschen Kinder treiben griindlich
Sport. Auf der Abbildung unten sieht man, welche Aktivitidten von den deutschen
und tiirkischen Kindern zu wieviel Prozent genannt wurden (Meier- Braun &
Kigus, 2002, s. 49-57).

Ausgewadhlte Freizeitaktivititen von sechs- bis 13-jahrigen Kindern in

Deutschland téglich/fast taglich in Prozent

Kinder tiirkischer Herkunft

k4 ..|||||||
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Bild 1. Ausgewihlte Freizeitaktivititen von sechs- bis 13 — jéhrigen Kinder in
Deutschland téglich/fast tiglich in Prozent (Meier- Braun & Kigus, 2002, s. 49-57).

In den deutschen Familien gibt es strikte Regeln, die das Kind einhalten muss.
Bei den tiirkischen Familien zeigen diese Regeln je nach Situation Unterschiede.
Wihrend deutsche Familien strickte Zeiten und Regeln haben, ist dies bei den
tirkischen Familien nicht der Fall. Nur Seyda Kasiz- Fekte mit tiirkischer
Herkunft, berichtete ihre Erfahrung in ,,Renk- Magazin“. Sie erzéhlt, dass sie es
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immer komisch fand, dass die deutschen Kinder schon um 19 Uhr schlafen
miissen, fur sie war diese Uhrzeit zu frith. Sie meint, dass ihre Eltern zwar darauf
achteten, dass sie nicht all zu spét ins Bett geht, aber eine genaue Uhrzeit gab es
bei ihr zu Hause nicht. Sie verstand nicht warum ihre deutsche Freunde
Hausarrest bekamen, wenn sie schlechte Noten geschrieben haben. Sie war
gliicklich, dass sie so was zu Hause nicht erleben musste (Kapsiz- Fekete, 2016).

Die negativen Erfahrungen im Alltag konnen Kinder traumatisieren und somit
kann es zu psychische oder auch physische Probleme fithren. Schon als kleines
Baby haben Kinder Angst vor dem Begriff “Verlust”, in dieser Stelle ist nicht der
Tod gemeint, sondern Angst allgemein etwas zu verlieren. Durch Erfahrungen
lernt das Kind, wie es mit solchen Situationen umzugehen hat. Wenn ein Kind
einen Schnuller nuckelt und es so weit ist damit aufzuhoren, sollte die Familie
nicht direkt das Kind von dem Schnuller trennen. Wenn die Eltern das Kind auch
nur fir einige Minuten verlassen, sollten sie versuchen ihr Vertrauen zu
gewinnen, dass sie in Kiirze wieder zuriickkommen werden. Bei den tiirkischen
Familien gibt es unterschiedliche Vorgehensweisen, wenn das Kind sich von dem
Schnuller verabschieden soll. Manche sagen es ist verschwunden, manche, dass
es geklaut ist, manche schmieren Dreck an den Schnuller, damit das Kind sich
davor ekeln soll, natiirlich gibt es auch Personen die logisch Schritt fiir Schritt
das Verabschieden vornehmen. Die deutschen Familien gehen bewusster vor und
gehen Schritt fiir Schritt vor. Am Anfang nehmen sie den Schnuller fiir eine kurze
Zeit weg und tun mit der Zeit die Zeitspanne ausweiten. Somit lernt das Kind
Schritt fiir Schritt langsam sich von dem Schnuller zu verabschieden. Umso gute
Erfahrungen das Kind mit dem Wort “Verlust” hat, desto besser kann es das grofie
Verlust, ndmlich den Tod wahrnehmen. Bis drei Jahren, konnen Kinder das Wort
“Tod” nicht richtig wahrnehmen, sie nehmen dieses Wort nur als “Abwesend sein
fiir eine gewisse Zeit” wahr. Damit Kinder, die mit Todesfidllen begegnen nicht
traumatisiert werden, miissen die Familien schon vorher kognitiv sie fiir solche
Situationen vorbereiten. In dieser Phase ist es wichtig, wie das soziale Umfeld
sich in solchen Situationen verhdlt. Bei den tiirkischen Familien gibt es
Traditionen die bei Beerdigungen vorgenommen werden. Die Anzahl der
beteiligten ist sehr hoch. Wihrend in den deutschen Familien die
Familienmitglieder und das enge Freundeskreis bei der Beerdigung dabei sind,
ist bei den tiirkischen Familien die Beteiligung sehr verbreitet. Da die deutschen
Familien ihre Kinder nicht stark emotiv erziehen, kénnen sie mit solchen
Situationen besser umgehen. Bei den tiirkischen Familien sind die Kinder stark
an die Umgebung gebunden. Die Kinder werden zu emotiv erzogen und somit
nicht fiir negative Situationen vorbereitet. Beim Trauern sind deutsche Familien
ruhiger, wéihrend die tiirkischen Familien heulend schreien und dabei vergessen,
dass in der Nédhe Kinder sich befinden. Bei den deutschen Beerdigungen sind
meist keine Kinder zu sehen, jedoch nehmen die tiirkischen Eltern meist ihre
Kinder mit zur Beerdigungen. Die Kinder sehen die weinend trauernden
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Menschen und machen die Erfahrung, dass der Tod was Schlimmes ist. Wenn das
Kind in der Zukunft ein enges Familienmitglied verliert, weif3 es nicht genau wie
es mit der Situation umzugehen hat. Es kénnen psychische und sowohl auch
physische Probleme entstehen. Das Kind kann zuriickhaltender sein oder
gewalttitiger. Es kann beginnen Nigel zu kauen oder den Finger zu nuckeln. Es
kann auch sein, dass durch den Traumafall eine Sprachstérung entsteht und das
Kind beginnt zu stottern. Damit die Kinder nicht psychisch und physisch negativ
beeintrachtigt werden, miissen sie schon vorher durch die Familie fiir solche
Situationen erzogen sein (Bozkurt, 2018).

Schlussfolgerung

Die Identitétsbildung beginnt schon mit der Geburt. Sie beginnt in der Familie
und erweitert sich mit der sozialen Interaktion weiter. Wie John Lock sagt, ist der
Verstand ein “Tabula Rasa”, welches mit den Erfahrungen gefiillt wird. Laut
Descartes ist das empirische Erkennen mit den Erfahrungen der Menschen
uiberfiillt. Laut Mead teilt sich die Identitatsbildung in drei Gruppen auf, wo die
Sprache eine kommunikative Funktion hat, das Spiel in der das Kind sich in
unterschiedlichen Rollen hineinsetzt und der Wettkampf in der das Kind die
gesellschaftlichen Normen kennt, somit andere Menschen kennenlernt und
Empathie bilden kann. Diese Rollenerwartungen der Gesellschaft bilden die
Bausteine der Identitit. Krappmann sicht die Identititsbildung als eine
veranderbare Dynamik, die je nach gesellschaftliche Situationen durch
unterschiedliche Handlungsprozesse geformt wird. Piaget meint, dass ein Kind
die Umwelt durch aktives Handeln kennenlernt. Er teilt die Entwicklungsphasen
in vier Hauptstadien. Die erste ist die sensomotorische Intelligenz, in der das Kind
mit Reflexen auf die Welt kommt, durch beobachten, handeln und durch aktives
Wiederholen lernt und zum Schluss experimentiert. Die zweite ist das
préoperationale Stadium, wo das Kind die Sprache lernt und der Egozentrismus
wird tiberwunden. Das dritte Stadium ist die konkrete Operation, in der das Kind
logische Schlussfolgerungen entziehen kann und das letzte Stadium sind die
formalen Operationen, in der das logische Denken entwickelt wird. Das Kind
passt sich entweder der Umgebung an und formt sein Charakter danach oder es
assimiliert die Umwelt, d. h. das Kind verandert die Umwelt so, dass sie nach
seinen eigenen Bediirfnissen geformt ist. Der Mensch versucht in seinem Leben
einen Gleichgewichtszustand zu erzielen. Fiir ihn gibt es bei der Entwicklung vier
Hauptstadien in denen die mentale und physische Entwicklung der Kinder
vollendet werden. Laut dem tiirkischen Psychologen Dogan Ciiceloglu ist bei der
Kindererziehung die Zeitverbringung mit den Kindern, gutes Zuhoren, die
Beantwortung der Fragen der Kinder und die gute Interaktion mit den Kindern
die wichtigsten Punkte. Die kognitive Entwicklung bei einem Kind beginnt mit
vier Jahren. Das Kind hat aber schon mit 1,5 Jahren die sprachlichen
Grundbausteine entwickelt. Diese Entwicklungsphase unterscheidet sich bei
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Kindern, da die Erziehungsprozesse auch nicht identisch verlaufen. In dieser
Arbeit wurden die Erziehungsprozesse der tiirkischen und der deutschen Familien
entgegengesetzt. Wahrend die deutschen Kinder rational und diszipliniert
erzogen werden, werden die Kinder in den tiirkischen Familien emotiv erzogen.
Die Statistiken zeigen, dass tiirkische Kinder mehr Zeit mit den Medien
verbringen als deutsche Kinder. 77 % tiirkischen Kinder und 73 % der deutschen
Kinder sehen téglich Fern. Wéhrend 21 % der deutschen Kinder mit Tieren sich
beschiftigen, sind das bei tiirkischen Kinder nur 3 %. Die deutschen Kinder
verbringen somit mehr Zeit mit den Eltern. Sie spielen zusammen, gehen
spazieren oder lesen zusammen Biicher. Die Zeit zwischen den Kindern und
Eltern sollten wertvoll verbracht werden, damit es nicht zu Identitdtsproblemen
fiihrt. Diese Identititsprobleme konnen auch physische Probleme mit
psychischen Hintergriinden mit sich bringen. Einige Beispiele hierfiir wiren z.B.
Négel kauen, in die Hosen machen oder sprachliche Stérungen. Solche Stérungen
kénnen auch bei Traumafillen vorkommen, wenn z.B. das Kind ein enges
Familienmitglied verliert. Damit der Tod von den Kindern nicht traumatisiert
wird, spielt das soziale Umfeld eine groBe Rolle. Wéhrend bei den deutschen
Familien die Beerdigungen im engen Umkreis durchgefiihrt werden, ist dies bei
den tiirkischen Familien nicht der Fall. Die Beerdigungen werden mit sehr
verbreitete Menschenmengen durchgefiihrt. Damit der Tod von den Kindern
richtig wahrgenommen werden kann, ist es wichtig wie dem Kind das Wort
,»Verlust® in der Vergangenheit gegeben wurde. Das kann z. B. bei
Verabschiedung von dem Schnuller sein oder wenn die Eltern fiir eine kurze Zeit
weg sind und dem Kind das Vertrauen geben, dass sie wirklich in Kiirze wieder
da sind. In dieser Arbeit wurde detailliert auf das Stottern eingegangen. Die
Familien konnen durch richtige Vorgehensweisen diese Probleme bei der
Identititsbildung vermeiden. Die Statistiken zeigen, dass die Anzahl der
Stotternden in der Tiirkei erheblich hoher sind als in Deutschland. Wéhrend in
Deutschland 1 % der Bevdlkerung von Stottern betroffen sind, ist es in der Tiirkei
4,38 %. Somit kann man sagen, dass emotive Erziehungsvorgehensweise zu
unkognitive Entwicklung fiihrt und somit auch die sprachliche Fahigkeit negativ
beeinflusst. In dem die Familie rechtzeitig eingreift und die Kinder unterstiitzt,
kann das Stottern noch im Kindheitsalter wieder geheilt werden. Das Ziel ist es
mit eine ordentliche Identitdtsbildung, die Problematik, wie das Stottern zu
uberwinden oder von vornherein zu vermeiden, in dem man die Kinder
verantwortungsvoller und nicht stark emotiv erzieht.
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ILK OKUMA YAZMA BECERILERINi DESTEKLEMEYE
YONELIK ETKIiNLiK ORNEGI*

Olga Tiiba CELIKTEN"*

Oz: Sesler dilin en kiigiik yap: tasini olusturmaktadir. Ayni zamanda her dilin
kendine gore bir ritmi vardir. Bu ritim egitim 6gretim siirecinde harfleri daha
bilingli 6grenebilen bireylerin anadili ve hedef dil arasindaki harf farkliliklarini
dahi anlayabilecek bir seckinlik de sunmaktadir. Seslerin ve harflerin bilissel
Ogreniminin beraberinde dogru sozcik ve ciimle kullanimini da getirecegi
beklenmektedir. Aslinda harfler, bireyi, dilin bir sonraki asamasi olan sozciikleri
ve ciimleleri kurmaya hazir hale getirmektedir. Bu nedenle egitim Ogretim
siirecinde harfler 6nemli bir yere sahiptir. Ozellikle ilk etapta konusma siirecinde
harflerin dogru kullanimi yerini saghkli bir okuma ve yazma siirecine
birakabilmektedir. Okuma-yazma siireci 6grencinin konusma siirecinde edindigi
veya 6grendigi harflerin saglikli kullanimmin belirleyicisidir denilebilir. Ciinkii
bu evrede Ogrencinin Ogrendiklerini ne kadar tamidigi ve ayirt ettigi
belirginlesmektedir. Bu okuma yazma evresinin bir sonraki evreleri etkiledigi
agikardir. Tanima ve ayirt etme evresinin bir sonraki evre olan harfleri birlestirme
(baglama) evresinin temelini olusturdugu soylenebilir. Alfabemizdeki 29 harfi
tanima ve ayirt etme evresinin okuma ve yazma ogretimindeki en temel unsur
oldugu, bugiine kadar yapilan caligmalardan hareketle bilinmektedir. Ancak
bunlarin pekistirilmemesi durumunda 6grencinin uygulama siirecinde zorluklar
yasayabilecegi sOylenebilir. Bu baglamda bir &grencinin parcadan biitiine
gegisinde ve bunlar1 dogru kullanabilmesinde pekistirme etkinliklerinin oldukg¢a
dnemli oldugu gériilmektedir. Tlgili calismada bu pekistirme siirecinde bugiine
kadar uygulanan geleneksel 6gretimdeki gorsel-isitsel etkinliklere ek olarak nasil
bir etkinlik uygulanabilecegine dair 6neri sunulacaktir. Ozellikle tanima ve ayirt
etme eylemlerini destekleyen bu etkinlikler ayrica ince motor becerilerini
aktiflestiren etkinliklerdir. Bu durumu daha anlagilir kilmak ig¢in metasentez
yonteminden hareketle gelistirilen etkinlikle birlikte dnce ses sonra yaziya gegis
ile harf 6gretim Onerisi sunulup, sonuglar esliginde konu tartismaya agilmastir.

Anahtar kelimeler: Sesleri tanima ve ayirt etme, ilk okuma-yazma, ses 6grenimi,
1. smuf, motor becerisi.

An Activity to Support First Reading and Writing Skills

Abstract: The most fundamental unit of words is sound while every language has
its own rhythm. This rhythm also offers an excellent ability to individuals to
understand letter differences between the mother tongue and the target language
learning thus, the letters more consciously during the education process. Acquiring
letters and sounds cognitively, is expected to make it easier to use the right words
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and sentences. The next step of language development, the formation of words and
sentences, is actually prepared by letters. Letters therefore, play a significant role
in the teaching process. The proper use of letters in speaking, particularly in the
first stage, leads to a healthy reading and writing process. One could argue that the
reading-writing process determines how effectively a pupil uses the letters they
learn or acquire during the speaking process as how well the student distinguishes
and recognizes what he or she has learned becomes obvious. Clearly, each step in
the learning process affects the one after it. One could say that the stage of
recognition and differentiation serves as the foundation for the stage of combining
(connecting) characters, which comes after. According to studies up to date, the
most fundamental step in teaching reading and writing is the part of identifying
and differentiating the 29 letters that make up our alphabet. However, it seems that
the student may have problems with the application procedure, if these are not
reinforced. For a student to move from the component to the whole and effectively
use them, it is apparent that reinforcement activities are essential. This study will
propose a method to use an activity in addition to the audio-visual activities in
conventional teaching in this reinforcement process. Moreover, these activities
will utilize fine motor skills which support particularly well identification and
discrimination actions. Finally, to make this situation more understandable, the
paper debates its findings and suggests teaching letters with sound first and then
moving on to writing applying an activity designed using the metasynthesis
method.

Keywords: Recognition-discrimination, literacy, letter learning, Grade 1, activity,
motor skill.

Giris

Beceri denildiginde, akla genel anlamda bir isin yapilabilme orani seklinde bir
tanimlama gelebilir. Ancak beceri dil ile iliskilendirildiginde dili kullanabilme
yetisi denilebilir. Bu yeti okuma da olabilir, yazma da olabilir, konugma veya
diger bir ¢ok dile yonelik etkinlik de olabilir. Ancak bunlara gegmeden Once
burada dilin islevi ya da kullanimina bakildiginda en kiigiik yapi1 tasi olan seslerin
dahi ne kadar 6nemli oldugu goriilmektedir. Ses dilin en kiigiik birimidir.
Dogdugumuz andan itibaren ¢ikardigimiz sadece bir titresim niteliginde
cikardigimiz sesler zamanla formal ya da informal yollarla bilingli bir sekilde
kullanilmaktadir. “Ses bilinci, seslere duyarli olma, kelimelerin seslerini tanima,
ay1rt etme, ses ve heceleri birlestirme, degistirme gibi becerilerin kazanilmasidir”
(Giines Ve Isik, 2017, s. 4). Piaget gelistirmis oldugu bilissel gelisim kurami ile
dilin gelisiminin dilsel gelisim ile paralel ilerledigine vurgu yapmustir (Piaget,
1964). Her iki tanimdan dilin islevini kavrayabilmek adina sesten baslamanin
yararli olacagi ve dili olusturan her bir yapmimn beraberinde biligsel algiy1
getirecegi anlasilmaktadir. Burada belirtilmesi gereken diger 6nemli bir unsur ise
bu kurama goére ¢ocuklarin 7-11 yaglar arasindaki evrelerinin somut iglemler
evresi oldugudur (Hendrick ve Weissman, 2010). Bu baglamda bu evrede motor
becerilerinin aktif olarak kullanildig1 sGylenebilir. Piage ¢ocuk konusmalarini
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otistik, benmerkezci ve sosyal seklinde siralarken, Vygotski ise konugma siirecini
Piaget’den farkli olarak sosyal, benmerkezci ve icsel olarak siiflandirmistir
(Erdener, 2009, s. 85). Olgunlasma siiregleri de bu evrelerde ger¢eklesmektedir.

Bebeklerin karmasik bir bilissel yapiya sahip olduklarin1 vurgulayan Piaget, bu
biligsel yapinin her bireyin kendine 0zgii bilme yollarim1 ifade ettigini
vurgulamaktadir (Dere, 2010, s. 56). Gelisim evreleri incelendiginde, bir bebegin
anlamsiz ve bilingsiz sesler ¢ikardigi ve bu seslere verilen tepkileri
gozlemleyerek vermis olduklar1 reflekslerin ilk semalar olusturdugu goriiliir
(Dere, 2010, s. 28). Bu refleksler, bebegin ¢evre ile etkilesimi sonucunda bilingli
tepkilere donilismektedir. Bu da olgunlagmanin ve biligsel yapilarin gelisiminin
gostergesidir. Bee ve Boyd, bu yapisal degisimin deneyimleme ile gergeklestigini
ifade etmektedir (Dere, 2010, s. 25). Ayni deneyimleme ve biligsellik ses ve
imgeyi ortiistiirme evresindeki iliskilendirmede de ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle
seslerin sozciik evresine tasinmasi siirecinde, bebegin etkilesim icinde oldugu
cevresi olduk¢a dnemlidir. Ciinkii seslerin tesviki ve tekrarinin saglanmasi hem
artikulasyon organlarinin gelisimine hem de bunlarin biligsel kullanimina neden
olacaktir. Ozellikle 4-6 yas déneminde Piaget gocuklarin duyularla kazanilan
verilerin Gtesini gegmediklerini, Bruner ise etkilesim i¢inde olduklar1 seyi kendi
algilarmi gore yorumladiklarini ifade etmektedir (Bildiren, 2018, s. 292). Cevre
tarafindan belirtilen tesvik ve tekrar bu evrenin biligsel evreye gecisinde de
oldukga etkilidir. Ayn1 zamanda bu evrenin saglikli islemesi sonucunda bireyin
sesi ve sesin diger dilin yapi taslariyla iliskilendirme siirecini bilissel olarak
isleyebilecegi sonucu da ¢ikarilabilir. Bu ses bilinci dilin ritminin fark edilmesini
saglamaktadir. Susehri Rehberlik ve Arastirma Merkezinin 2021 yilinda
yaymlamis oldugu Dil Gelisiminde Veliler ve Ogretmenlerin Onemi adli
calismada ses ve hecenin éneminin aslinda ilk sozciiklerin tiiretim yas olan iki
yasinda basladigi goriilmektedir. “Cocuklar ikinci yilin basinda yavas yavas
kendilerini sozciikler ile ifade etmeye baslar. Tek heceli seslerden baglayan ifade
giicli, sessiz harfleri kullanabilecek diizeye ulasarak, giderek artan bir sézciik
dagarcigini da beraberinde getirir. Hecelerinde sozciiklerin belirginlesmesiyle
birlikte, aciyi, tatliy1l, hoslanmay1 ve rahatsizlanmayi anlatan seslerin giderek
farklilastig1 gézlemlenir” der. Bu evrede gocuklarin heceleri anlamlandirmaya ve
farkliliklarmi algilamaya basladigi soylenebilir. Ilerleyen siiregte sdylenenleri
anlamaya, tek kelimelerle kendini ifade etmeye, climleler kurarak konusmaya,
kendini anlatmaya ¢alisir. “Konusma donemi; ses- sozcilk, tek sozcik, iki
sOzciiklii ifadeler, ii¢ ve daha fazla sozciiklii ifadeler ve gramer kurallarina uygun
konusma dénemlerini kapsar” (EKinci, Ding ve Unal, 2021, s. 9). Bu baglamda
ses, harf, hece, kelime ve bunlarin kullanimi, aktarimi gibi siralama karsimiza
cikmaktadir. Bu durum Dehaene’in yapilandirict yaklagimu ile iligkilendirilebilir:
Dehaene beynin kelimeleri bir biitiin olarak tamimadigina dikkat ¢ekmistir.
Noronlarn en kiigiik birimden hareket ettigini yani kelimenin harflerini tek tek
inceledikten sonra harfler birlestirilerek kelimenin tamimlandigini vurgulamistir
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(Giines, 2012, s. 95; Dehaene, 2003). Burada pargadan biitiine bir alginin ve ayni
zamanda isitsel, gorsel ve sonra aktariminin yani konusma ya da kullanma
eyleminin gergeklestigi sdylenebilir. ilkokul evresinde bu siire¢ kendini daha gok
gostermektedir. Ozellikle de okuma yazma siirecinde 6gretmenlerin bu baglamda
biligsel hareket etmesinin, gocugun bu evreyi saglikli atlatmasina ve daha sonraki
evrelerde okumanin sagladigi anlama ve analiz etme gibi becerilerinin daha
olumlu seyretmesine yardimci olacagi soylenebilir.

Ayni sekilde Sprenger-Charolles’in de bu konuya vurgu yaptiklari goriilmektedir.
Konu baglaminda degerlendirildiginde kendileri ilk okuma yazma 6gretiminde
seslerin dnce geldigini sonra harflere gegildigini ifade etmislerdir. Ayrica ses ile
harflerin arasinda bir iligkinin kurulmasi gerektigini ve bunun da yazi ile
desteklenerek olabilecegini belirtmiglerdir. Bu yontem zihinsel gelisimi
hizlandirmakta, 6grenmeyi kolaylagtirmaktadir. Biitiin bu bilgilerin 1s18inda
cocukta dil ve diistincenin gelisimini ayri ayri incelemenin miimkiin olmadigin
gormekteyiz. Ciinkii ¢ocukta dilin gelisiminin, diisiincenin gelisimine paralel
oldugu goriilmektedir (Tutkun, 2010, s. 259).

O halde ses bilinci hem dil gelisiminde hem de ilk okuma yazma 6gretiminde
temel olusturmaktadir, denilebilir. Ses bilinci yeterli diizeyde olan bir 6grencinin
ses-harf arasindaki iliskiyi de daha saglikli kuracagi ve alfabemizde bulunan
harfleri daha iyi anlamlandiracagi s6ylenebilir.

Ses ve Sesin Etkileri

Ses bilincinin kelimelerin seslerini tanima ve ayirt etme becerisi oldugu
anlagilmaktadir. Burada bir fonolojik farkindaligin oldugu belirgindir. Anthony
ve Francis’in (2005) belirttigi iizere kelimeyi olusturan sesleri tanima, 6zellikle
de ortak seslerden olusan kelimeleri fark edebilme bu farkindaligin bir
sonucudur. Tk okuma-yazma siirecine seslerden baglanmasi nedeniyle burada ses
temelli ciimle yontemi karsimiza ¢ikmaktadir (Sagirli, 2019). 2009 yilindaki
[Ikdgretim Programinda ses temelli ciimle yontemine iliskin su ibare yer
almaktadir: “Anlamli biitiin olusturacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere ve ciimlelere ulagiimaktadir. ilk okuma yazma dgretimi, kisa
siirede climlelere ulasilacak sekilde diizenlenmektedir. Yazi &gretiminde,
Ogrencilerin gelisimine uygun olan bitisik egik yazi harfleri kullanilmaktadir
(llkdgretim Programi, 2009; Sagirli, 2019, s. 856).

Ciimleden de anlagilacag: iizere burada bir ezber degil anlama becerisi 6n plana
cikmaktadir. Anlayarak okumanin ise, ilkokuma yazma 6gretiminin temel amaci
oldugu bilinmektedir. Anlayarak okuma beraberinde saglikli bir yazma
becerisine zemin hazirlayacaktir. Akyol ve Temur literatiirde Aukerman’dan
hareketle okumaya baslamanin yiiz farkli yontemini teorik ve uygulamalariyla
acikladigina vurgu yaparak “bilim adamlarimin birlestikleri nokta; 6grencilerin
hizli, dogru, anlayarak okumasi, okumaktan zevk almasi ve islevsel bir yazma
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becerisinin gelistirilmesi amacidir. Bu amaca ulasabilmek icin herhangi bir
yontem kullanilabilir” demislerdir (Akyol ve Temur, 2008, s. 80). Yani seslerin
dogru ¢ikarilisinin, harf, hece, kelime, ciimle ve metinlerin dogru okunugunun
farkli yontemlerle de olsa verilmesi olduk¢a 6nemlidir. Ciinkii ses bilinci bireyin
sonraki yillarda dili kullanim sekline yansiyacaktir. Sesin dogru kullaniminin ve
Ogreniminin beraberinde dogru okumayi, konugmayi ve yazmayi getirecegi
oldukca belirgindir. Bu okuma ve yazma siirecinde daha Once deginmis
oldugumuz ses temelli ciimle yontemlerinin ilkelerine, bilissel farkindaliktaki
Oneminin goriilmesi agisindan ayrintili sekilde yer vermek yerinde olacaktir.

[k okuma yazma siirecinde ses temelli ciimle yonteminin ilkeleri; égrencilerin
on bilgilerinden hareket etme, sentez teknigini kullanma, anlamli heceler elde
etme seklinde siralanabilir. Ayrica olusturulacak hecelerin; kolay okunmasina,
dildeki kullanim sikligina, anlamin agik ve somut olmasina, gorsellestirilebilir
olmasina, islek hece yapisina sahip olmasina dikkat edilmesi, kisa siirede
ciimlelere ulagimin saglanmasi, somut 6gelerden yararlanmaya ¢alisilmasi, hece
tablosunun kullanilmamas1 ve Ogrenilenlerin kaliciliginin saglanmasi dnem
tagimaktadir (Giines, Uysal ve Tag, 2016, s. 25).

Milli Egitim Bakanhiginin Tiirkge Dersi (1-8 Siniflar) Ogretim Programi’nda yer
alan ve 2004-2005 egitim-6gretim yilinda gegilen Ses Temelli Ciimle Y6ntemi
ile birlikte “Once seslerin orgetimine daha sonra sirasiyla harf, hece, kelime,
climle ve metinlerin Ogretimine ulagsmay1 hedefleyen birlesim” yontemi
uygulanmigtir (Sagirh ve Atik, 2022, s. 377). 2017-2018 egitim-6gretim yilindan
itibaren gecerli olmak iizere Tirkge dersi Ogretim programindan yapilan
giincelleme ile birlikte Ses FEsasli okuma Yazma Ogretimi Yaklasimi
benimsenmistir (Sagirh ve Atik, 2022, s. 377).

Ses temelli ciimle yontemi ile okuma yazma 6gretiminin evrelerine 6gretmenlerin
verebilecekleri 6rnekler esliginde kisaca deginmek konunun anlagilirligina katki
saglayacagindan, yontemde etken olan kavramlara programda yer alan alt
basliklar seklinde yer verilmistir.

Sesi Hissetme, Tamima, Ayirt Etme

Bu evrede 6grencinin 6grenecegi sesin (-e) i¢inde bolca gectigi sarki, tekerleme,
kisa Oykii ve drama gibi etkinlikler yaptirilip 6n bilgileri harekete gegirilir.

Ornegin -e sesi icin bebek uyutma dramasi yaptirilabilir.
E bebegim e ¢ e sarkisi sOylenilebilir.
I¢inde -e sesi bulunan gorseller sunulabilir.

Icinde -e sesi bulunan sozeiikler sdylenip sirasiyla basta ortada ve sonda
kullanimina dikkat c¢ekilebilir. I¢inde -e sesi olan kelimeler Ogrenciye
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buldurulabilir. Boylece dgrenilecek olan sesin 6grencinin zihninde bilissel yapi
olusturmasi saglanmaktadir.

Bu etkinliklerle ses ile harf arasindaki iligki kurulup biligsel 6grenim siirecine
gecis saglanmis olunur. Harf ve sesin algilanmasi okuma ve yazma siirecinde
bilissel kullanima da zemin hazirlamaktadir.

Sesi/Harfi Okuma ve Yazma

Ses ve harfleri bilissel anlamda kavrayan bir 6grencinin okuma ve yazma evresine
bagimsiz gegisinin olmasi kagiilmazdir. Ciinkii ¢alisilan ses hem dinleme hem
de gorsel okuma yoluyla ¢ocugun zihninde belirli bir yer olusturduktan sonra
ses/harf iliskisinin kavranilmasi agamasiyla devam edilebilecektir. Agizdan ¢ikan
-e sesinin yazmadaki karsiligi olan -e harfinin baslangi¢ ve bitis yonlerinin yer
aldig1, kag hareketle yapildigini gosteren bir kopyasinin gosterilmesi yani gorsel
destek bu belirtilen anlamlandirma evresini destekleyecektir. Ornegin, 6gretmen
ogrencilere sirtin1 doner ve harfi havada yazdirir. Bu asamada amag zihinde
gorsel bir imaj olusturmak, biiyiik kaslarin ¢alismasini saglamak, yon becerisini
gelistirmektir. Biiyiik ve kii¢iik harf havada yazdirildiktan sonra tahtaya yazma
asamasina gecilir. Yazma c¢alismas1 miimkiin oldugunca ¢esitlendirilerek gorsel
anlamda zihinsel yerlesim desteklenmektedir. Bu caligsmalar g¢esitlendirilebilir:
Kum masasina, un dokiilmiis masaya, sira iistiine plastik fasulyelerle yazma....
Bu ¢aligmalardan sonra harf kart1 gdsterilir ve kart lizerinden birkag kez parmakla
gidilmesi istenilerek Ogrencilerin ¢alisma kitaplarinda mevcut harfin yazilig
yoniine dikkat ederek kegeli kalem, boya kalemi gibi kalin uglu kalemlerle
tizerinden gegmesi istenir. Harf ve ses tanima, ayirt etme becerilerinin gelisimi
icin, karigik halde verilen harf ve sembollerin i¢inden séz konusu olan harf
belirlenip isaretlenir. Bu yapilan c¢aligmalar esliginde beslenme saatinde elma
yeme, elekten un eleme, evde sofra hazirlarken herkese ekmek dagitma,
“Arkadagim Esek” sarkisini s0yleme ile etkinlikler pekistirilmeye devam edilir.
Tim yapilan etkinliklerin ardindan harfin deftere ya da caligma kitaplarina
yazdirilmasina baslanir (Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu
Bagkanligi, web.deu.edu.tr/ilyas/ftp/turkce2009.pdf, 2009; Okuma Yazma
Ogretim Y ontemleri ve Teknikleri Rehberi Giincel,
https://www.mebvizyon.com/okuma-yazma-ogretim-yontemleri-ve-teknikleri).

Ses/Harf Tliskisini Kavrama ve Yazma Etkinlikleri

Yazma becerisi bir dil kazaniminda oldukga 6nemli bir role sahiptir. Bu ister ana
dili olsun isterse yabanci dil 6gretim ve Ogrenim siirecinde olsun yazmanin
aslinda bir nevi dilin hem bigimsel hem de igeriksel kullanim oranini yansittigi
sOylenebilir. Artut ve Demir’in bu konudaki goriisleri su sekildedir:

Yazi sadece bir 6gretim teknigi degil, 6grencinin Kisisel tarzini, istiin
estetik begenisini olusturan, gelistiren 6nemli bir sanat dalidir. Yazi bu
anlamda teknikten ¢ok daha &te bir seydir, Kisiligin gostergesidir.
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Ogrencinin kisiliginin olgunlasmasinda etkili siirectir. Onlarin ilgisini
uyandiracak, olgunluk derecelerine, diisiinsel ilgi ve zihinsel algilama
diizeylerine ve gereksinimlerine yanit verecek, daha islek daha seri ve hizl
yazi1 yazmaya uygun programlar gelistirilmelidir (Artut ve Demir, 2003, s.
13; Artut, 2005, s. 70).

Yazma becerisinin kazanimina gergek anlamda ilkogretimde baslanilmaktadir.
Bu durumda birey iizerinde bu siirecte rol oynayan kisiler, 6gretmenler ve daha
sonra uygulanan program onem tagimaktadir. Ozellikle de programi
islevsellestiren kisinin Ogretmen olmasi nedeniyle, 6gretmenin bu siirecte
oldukga etkili bir role sahip oldugu sdylenebilir. Bu iglevsellestirme siirecine en
belirgin 6rnek sesin kendisinin, harf ile iliskisinin ve sonraki evrede olusturulan
sozciiklerin imgelesip modellesmesi verilebilir. islevselligin disinda yasa uygun
olarak ses veya harflerin ¢ocuklarin algi yapilarina uygun bir 6gretim sekli ile
verilmesi burada 6nem tasimaktadir. Algilamanin eksik oldugu bir asamada
cagrisim olamayacagl ve bunun takibinde Ogrenilen bilginin islenmesi ve
Ogrenilmesi zor olacagi i¢in ilk etapta bu algi ve ¢agristirma siireci olduk¢a 6nem
tagimaktadir.

Harflerin anatomik yapilarina iliskin ilk ¢izimler g¢ocugun giinliik
yasaminda yabanci olmayan, taninan varliklar ve objelere benzetilerek
gerceklestirilebilir. Ornegin, bir “A” harfi i¢in bir ¢adir veya ayag1 acik bir
pergel, “B” harfi igin gozliik, “E” harfi i¢in tarak, “F” harfi i¢in kirik tarak,
“M ” harfi i¢in kus, “S” harfi i¢in yilan, “U” harfi i¢in bos bir bardak, “0O”
harfi i¢in top veya simit, “H” harfi i¢cin merdiven, “J” harfi i¢in ters duran
baston veya semsiye sap1, “T” harfi igin bir telefon diregi, “V> harfi i¢in
dondurma kiilahi, “Y” harfi i¢in de catal veya sapan benzetmelerinden yola
¢ikilabilir. Bazi artik materyallerin kullanilmasi ve giinliik yasantilardan
orneklerle harflerin yapilari oyunlastirilarak, yine dogadaki bazi varliklarla
ve giinliik yasamda sik¢a kullanilan objelerle iligkilendirilerek 6gretilebilir
(Artut ve Demir, 2003, s. 20; Artut, 2005, s. 72).

Harfi tanima ve ayirt etme siireci i¢in yapilan etkinliklerin ¢esitlendirilmesi hem
okuma hem de yazma 6gretimi ig¢in 6nem arz etmektedir. Bu siirecte uygulanan
etkinlikler, derse iliskin alistirmalar ne kadar sik yapilirsa konunun daha iyi
anlasilmasina olanak saglayacaktir. Cocuklar 1. sinifa geldiklerinde yazi yazmay1
Ogrenecek gelisim diizeyine ulasirlar. Yaziy1 belli bir hizla yazabilmek, satira
dizmek, uygun biyiiklikkte yazabilmek kii¢iik kaslarin gelisimi ve kontroliiniin
kazanilmasiyla iligkilidir. Ancak, bu yas doneminde ¢ocuklarin kiigiik kaslari
gelisim siireci i¢inde bulundugundan gereginden fazla yazi ¢alismasi yaptirmak
onlarda yorgunluk belirtilerinin ortaya ¢ikmasina, gerginlige ve isteksizlige
neden olur. Bu durum gocuklarin bozuk yazi yazmalarmin nedenleri arasinda
gosterilmektedir (Celenk, 2003, s. 10).
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Ozetle okuma yazma siirecinde belli bir amag dogrultusunda ilerlerken 6grenciyi
sonuca ¢abuk ulastiracak, kalici, eglenceli ve biktirmayan etkinliklere yer vermek
onemlidir.

Heceler, Kelimeler, Ciimleler

Ogrenilen yeni seslerin/harflerin bilissel olarak farkinda olunmast i¢in daha dnce
ogretilen seslerle/harflerle iliskilendirilmesi gerektigi belirgindir. Ayni hece
tizerinden degil farkli heceler ilizerinden gidilerek yeni kelimelerin olusturulmasi
gerekmektedir. Her yeni ses ve bununla birlikte harf akabinde yeni hecelerin
tiretimini ve bu da yeni kelime ve ciimlelerin olusumunu saglar. Ayn: zamanda
ses /harf sayisi arttik¢a tanima, ayirt etme evresinin ne kadar 6nemli oldugu da
goriilecektir.

Ornegin: -e ve -1 seslerinin/harflerinin verilmesinin ardindan bunlarla ilgili
hecelere ulasilir (el, ele, elle, el ele). Kelimeler 6grencinin anlamlandirabilecegi
tiirden olup kolaydan zora dogru asamali olarak tanitilmahdir (a, al, kel, kal,
kalk). Burada onemli olan, kelimeler olusturulurken gorsellerle desteklenmesi
gerektigidir. Ogrenilen kelimelerden, ciimlelerden yararlanilarak metin
olusturulup metinde anlam biitiinliigli aranmalidir:

Kek

Nine kek al.

Nine, Nil ile kek al.
iki naneli kek al.
Nil kek neli?
Naneli nine naneli.

Bu siirecte bireysel farkliliklar ve zeka tiirlerinin g6z ardi edilmemesi gerekir.
Ciinkii sozel zeka, sayisal veya dogal zeka 6grenim ve algi siirecinde etkilidir ve
okuma yazma 6greniminde oldukga etkin rol oynamaktadir. Bu baglamda bunlara
deginmek yerinde olacaktir.

Ogrenim Siirecinde ve Anlamada Bireysel Farkhhklarin ve Zeka Tiirlerinin
Etkisi

Her bireyin yagamis oldugu cografi ortamin farkliligi, soludugu havanin hatta
genetik kodlarimin farkli olmasi aslinda zeka tiirlerinin farkliligina isaret
etmektedir. Her bir farkl zeka tiirii, kazanimlarinin farkli boyutta olmasina neden
olabilmektedir. Ancak burada onemli olan zeka tiiriine uygun veya her zeka
tiurine karsihk gelebilecek Dbirtakim yaklasim ve yontemlerin de
kullanilabilecegidir.

Bireylerin birbirinden farkli algilama, anlama, olaylara farkli yaklasma,
farkli bigimlerde problem ¢dzme tarzlar1 ve farkli 6grenme stilleri vardir.
Egitimciler farkli 6gretim yollar1 oldugunun bilincinde olmalidir. Klasik
bakis acisindan egitim o6gretim etkinlikleri ele alindiginda, mikroskop
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altinda incelenen, dikkat ¢eken degiskenleri ortaya cikartarak performans
artisinin hedeflendigi, etkili 6grenme ortaminda ise odak noktasini tersine
cevirerek bir teleskop ile genisletircesine temel hedefin 6grenmeye
odaklandigi ileri siiriilmektedir (Basaran, 2004, s. 7).

Bu bakimdan zeka tiirii ne olursun olsun &ncelikli hedef amacin net olmasidir.
Gardnerinde belirttigi {izere insan birden fazla zeka tiiriine sahip olabilir. Bu
durumda, farkli zihinsel yapilara sahip oldugumuza goére, bir seyi Ogrenme
bicimimizde de farkliliklar kaginilmazdir. Burada 6nemli olan 6gretmenin giiglii
zeka tiirtinii fark edip buna yogunlagmasi, desteklenilmesi gereken kismin ise
farkli etkinliklerle giiclendirmeye yonelik etkinlikler yapmasidir (Demir,
Camuzcu ve Yigit, 2011, s. 93). Burada belirtilmesi gereken diger bir unsur ise
zeka tirii disinda g¢ocuklarin  6grenim siireglerini  etkileyen faktorlerin
olabilecegidir. Seven ve Engin (2008, s. 191) bunlar1 6grenen ile ve dgrenme
yontemleri ve malzemesiyle ilgili olarak {i¢ grupta ele almiglardir. Konudan
hareketle 6grenen ile ilgili basliklara baktigimizda olgunlagsma, motivasyon, eski
yasantilar, dikkat gibi unsurlar karsimiza ¢ikmaktadir (Seven, Engin, 2008, ss.
192-195). Ogretmen oncelikle belirtilen bu faktérleri bilmeli ve bu dogrultuda
Ogretimini yonetebilmelidir. Farkli faktérler okuma yazma siirecinin tek bir
yontemle yiritilemeyecegini de gostermektedir. Genel anlamda yapilan
arastirmalardan hareketle sozel-dilsel zekasi yiiksek olan Ogrencilerin diger
ogrencilerden daha erken okuduklari sdylenebilir. Demir, Camuzcu ve Yigit’in
yapmis olduklari ¢aligmada yer alan “Okumaya Baglama Zamaninin Dilsel
Zekaya Gore Farklilasmast Mann-Whitney U Testi” sonuglari ise bunu kanitlar
niteliktedir (2011, s. 99). Bu nedenle bu 6grencilerin ses ve kelimelere olan
egilimlerinin, onlarin seslerin 6grenilmesi siirecini hizlandirabildigi s6ylenebilir.
Sozel-dilsel zekasindan farkli olarak gorsel-uzamsal zekasi yiiksek olanlar ise
hayal giiclerinin kuvvetli olmasi, objeler arasinda benzerlik ve farkliliklar1 daha
rahat tanima vb. Ozelliklere sahip olduklar i¢in gordiiklerini anlamlandirma
siirecinde basarilidirlar (Biimen, 2002). Gorsel-uzamsal zekada diisiincenin
aracinin resimler ve sekiller olmasi, bunlarin yaninda sekil ve cizgilerle
diisiinmeleri ve diisiindiiklerini anlamlandirarak yapilandirmalar1 (Ozkan, 2008,
sS. 337-338) nedeniyle okuma ve gordiiklerini anlamlandirma siirecinde basarili
olmalar1 beklenir. Bu zihinsel isleyis siiflara gore farklilik gdosterebilmektedir.
Ilkokuma Yazma Ogretiminde Kulugka Dénemi adli arastirmasinda Celenk,
“Oykii masal dinleyen, gorsel ve dilsel algiyr gelistirici resim ¢izme
etkinliklerinde bulunan g¢ocuklarin, ilkokuma yazma konusunda daha basarili
olduklarin1” ifade etmektedir (2003, s. 75). Celenk’in belirtmis oldugu bu
tanimdan okuma yazma evresinde gorsel bellegin 6neminin yaninda zihinsel
isleyisin birinci sinifta ya da daha sonraki siniflarda farkliliklar gosterebilecegi
sonucu ¢ikarilabilir. Farkli zeka tiirleri ve bunun beraberinde getirdigi bireysel
farkliliklar 6grencilerle bire bir egitim ve kiigliik adimlarla 6gretim yapilmasi
gerektigi, bununla birlikte 6gretmenlerin deneyimlerinin yaraticiliklarinin da
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farkli olmasi nedeniyle bagka okuma-yazma yontemlerinin kullanilmas1 gerektigi
anlagilmaktadir (Kayike1, 2008, s. 427). Bu kiigiik adimlar beraberinde zengin bir
Ogretim olanag1 saglayacaktir. Bu da dgrenciye farkli deneyimler kazanmasini
saglayacak ve etkilesimini artiracaktir. Bu etkilesim bir nevi ¢oklu zekaya
ogretim seklini yansitmaktadir. Bu durumu ses ile iligkilendirdigimizde durum
sOyle Ozetlenebilir. Ses bilincini artirmak, tanima ve ayirt etme siirecini
kolaylastirmak igin farkli zeka tiirlerine sahip olan ¢ocuklara ihtiyacina gore
coklu zeka kuraminin her ilkesinden hareket etmek, hem 6grenci hem de
Ogretmen igin bir gereksinim oOlabilmektedir. Ayrica ilkogretim evresindeki
cocuklarin her daim hareket halinde olduklar1 unutulmamalidir. Bu baglamda
bedensel/kinestetik zekaya da hitaben bir Ogretim gerceklestirilebilir.
“Gardner’in ¢oklu zeka kuraminin bir pargasi olan bedensel/kinestetik zeka
boyutu hareketlerle, jest ve mimiklerle kendini ifade etme, beyin ve viicut
koordinasyonunu etkili bir bigimde kullanabilme becerisidir” (Baba, Kaya,
Karakas ve Gizdem, 2015, s. 68).

Bu tanimdan hareketle “bedensel-kinestetik™ zekaya hitap etmek, okuma yazma
siirecinde ¢ocugun ayirt etme becerisini gelistirecek, 0gretmenin ise etkinlik
bulma isini kolaylastiracaktir. Ozellikle el ve kol hareketlerinin de aktif kullanimi
ile 6grencinin sadece gorerek ya da duyarak degil, tecriibe ederek, yasayarak da
ogrendigi sOylenebilir.

Motor Becerisi Odakh Harf Ogretimi

Bilindigi tizere okuma yazma ogretiminde yaygin olarak ses temelli ciimle
yontemi kullanilmaktadir. Bu yontemi uygularken farkli desteklerle ilgi ve dikkat
cekici etkinliklere yer verilebilir. Bedensel Kinestetik zeka tiirii odakli 6grenim
yontemleri bunlardan bazilaridir. Ancak destekleyici yontemlere bakmadan 6nce
geleneksel ses temelli ciimle yonteminde ilgili yerlere bakmak yerinde olacaktir.

Ses Temelli Ciimle Yontemi ile okuma yazma 6gretiminde sesler/harfler gruplara
ayrilarak ogretilmektedir.

1.grup: e,la,k,i,n

2.grup: o,m,u,t, i,y

3.grup: 6,r,1,d,s,b

4.9rup: z,6,8,$,C,p

5'grup: h,V,g,f"j

Ogretim  sirasinda  dgrencilerin  zorlandigi  sesler/harfler  degisiklik

gostermektedir. Yukaridaki gruplardan hareketle zorlandiklari harflere iliskin
ornekler ve bunlarin islenisi sOyle ele alinabilir.

1. Grup harfler arasindan k sesi/harfi: Yumruk yapilarak avug igine vurulur (Tas,
kagit, makas oyunundaki tas hareketi). Hareket uygulanirken ses sdylenir.
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Ogrencilere uygulatilir. Gerek k harfini tek basina gerekse kelime i¢inde yazma
calismasi sirasinda belirli araliklarla hareket tekrarlanir. Etkinlik sonrasinda
ogrencilerin birbirlerine tas, kagit, makas oyununu o6grettikleri ve teneffiislerde
oynadiklart gézlemlenmistir. Bu etkinlik ile ses/harf 6gretimi siirecinin en 6nemli
basamag1 olan tanima ve ayirt etme siireci hem 6gretmen hem de 6grenci igin
kolaylasip keyifli hale gelmektedir.

g oS

2. Grup harfler arasindan -0 harfi tercih edilmis olup siirecin isleyisi su sekildedir:
-0 harfinde, isaret parmagi ve bas parmakla ¢ene tutulur ve o sesi ¢gikarilir. o sesi
cikarirken ¢enenin asagi indigine dikkat gekilir. Boylece -0 ve -u harfinin
birbirine karistirilmasinin dniine ge¢ilmis olunur. Ciinkii -u harfinde gene asagiya
inmez, dudaklar 6nde biiziilir. Sinif igerisinde ana dili Tirk¢e olmayan
cocuklarda -0 ve -u harfinin karigtiritlmasina sik rastlanmaktadir. Bu durum -ii ve
-0 harleri i¢in de gegerlidir (Goziikiigiik ve Kiran, 2016, s. 56). Bu uygulama ile
hem yazarken hem de okurken ufak bir hareket ¢ok etkili olmaktadir. Yazma
konusuna deginmisken motor beceri odakli okuma yazma o6gretiminin dikte
iizerinde de etkisi tartisilmazdir. Iliskilendirebilmek adina kisaca deginmek
yerinde olacaktir: Dikte c¢alismasinda oOgrencilerin ¢ogunlukla sordugu
“Ogretmenim ..... harf nasildi1?” sorusuna, harfin ¢izimini gostermek yerine
Oornegin avug¢ i¢ine yumruk vurulmasi Ogrencinin ¢agristirmasi agisindan
onemlidir. Clinkii harfi 6gretmen sdylememis 6grencinin kendisi hatirlamistir. Bu
uygulama zorlayici olan yazma ¢aligmasini eglenceli hale getirmektedir. Ayrica
ogrenciler kendi aralarinda oyunlastirarak arkadasina hareketi yapip hangi harf
oldugunu sorup oyun oynayabilmektedirler. Ogretilen, oyunlastirilarak
kavramaya doniismektedir.
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3. Grup harfler arasindan -b harfi tercih edilmis olup siirecin isleyisi su sekildedir:
-b harfinin hareketi yapilirken (6gretmenin yiizii 6grencilere doniik olmalidir)
Ogretmen sag elini, 6grenci ise sol elini kullanmalidir. Bu hareket, harfin
kendisine benzedigi i¢in Ogrenci -d harfi ile karigtirmamaktadir. Hareket
yapilirken ses verilir. Hem soylenir hem de yazilir. Bu hareket ile birden fazla
duyuyu kullandirarak okuma kazanimi verilmektedir. Etkinlik sirasinda duyma,
gorme, hareket ve temasi kullanmak ¢ocuklara 6grendikleriyle iligki kurmalari ve
anlamalari i¢in birden fazla yol sunmaktadir (Salman, U., Ozdemir, S., Salman,
A.B. ve Ozdemir, F., 2016, s. 173; https://disleksiegitimi.com/disleksi-egitimi-
okuma-yazma-teknikleri/#dislekside-okumayi-6gretmek).

4. Grup harfler arasindan -¢ harfi tercih edilmis olup siirecin isleyisi su sekildedir:
Kulak kepgesinde isaret parmagi gezdirilir, kulak memesi bas parmak ve isaret
parmag ile hafifce asagi ¢ekilir. Kulak kepgesi harfin egik boliimiinii, kulak
memesi de alttaki noktayir belirtmektedir. Hareket uygulanirken harfin sesi
¢ikarilir. Yazma galismalarinda harf yazilirken hareket tekrarlatilir.

Karigik halde verilen harfler icerisinde -¢ harfini bulmakta zorlanan bir 6grenciye
harfi havada ¢izmek ya da tahtaya parmakla ¢izmek yerine bu harfin hareketini
yapmak Ogrenciye hatirlatict bir yol gosterme gorevi gérmektedir.
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4. Grup harfler arasindan -s harfi tercih edilmis olup siirecin isleyisi su sekildedir:
Sessiz ol hareketi yapilir. Hareketle beraber harfin sesi sdylenir ve soyletilir.
Yazma ¢aligmasi yaparken ses/harf séylenip hareketi yapilir.

Alfabemizdeki 29 harf i¢in bu ydntemi uygulayabilecegimiz gibi sinifimizdaki
ogrencileri gozlemleyerek hangi harfte zorlaniyorlarsa sadece o harfler igin de
uygulanabilir. Uygulanacak olan bu etkinligin basarili olmasi esnekligindendir.
Hareketleri 6gretmenin kendisi belirleyebilir. Ogrencilerle beraber de karar
verilebilir. Onemli olan hareketin basit ve dgrencilerin giinliik hayatta gordiikleri
hareketler olmasidir.

4. Grup harfler arasindan -p harfi tercih edilmis olup siirecin isleyisi su sekildedir:
Parmak siklatma hareketi yaptirilir. Harfin sesi sOylenir, soyletilir, yazma
calismasinda hareket tekrarlanarak yaptirilir.

5. Grup harfler arasindan -v harfi tercih edilmis olup siirecin isleyisi su sekildedir:
Gorseldeki gibi iki isareti yapilir. Hareketi yaparken harfin sesi ¢ikarilir, yazma
caligmasinda hareket yapilir, harf yazilir. Stirekli tekrar edilir. Okuma-yazma
stirecinde Ogrenciler hareketleri tekrarlamaktan bilyilk zevk almaktadir.
Ogretmenin hareket tercih etmedigi harfler i¢in de hareket bulunup aralarinda
isaret dilinde oldugu gibi harflerin hareketlerini arka arkaya yaparak kelime
olusturulabilir.
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Bes gruptaki 6grenimi zor olan harflere bakildiginda gerek gorsel, gerekse
tekrarlar ile isitsel olarak desteklendigi goriilmektedir. Bu baglamda motor
becerilerinin ve bedensel Kkinestetik zekanin odaga alindigini s6ylemek
mimkiindiir. Bu durum ¢ocugun motivasyonunu ve 6grenme egilimini giiglii
tutmaktadir. Ayrica oyunlagtirma bireysel ve grup odakli 6grenimi keyifli hale
getirmektedir.

Sonuc¢

Caligmamizda bugiine kadar uygulanan geleneksel Ogretimde kullanilan
etkinliklere ek olarak 6grencinin 6zellikle baglangic evresi olan okuma yazma
evresinde tanima ve ayirt etme eylemlerini gelistirici bir 6gretimin olmasi igin
motor becerilerinin kullaniminin kaginilmaz oldugu oOne ¢ikarilmaktadir.
Calismadaki metasentez yonteminden hareketle bu durumun sadece okuma
yazma i¢in degil, ayn1 zamanda 6grencilerin sosyallesmesi agisindan da énemli
oldugu sdylenebilir. Cilinkii sinif igi 6grenme siireglerinde dahil olduklart oyun
stiregleri bu sosyallesmeyi, oyun i¢indeki roller veya yerine getirmesi istenilen
adimlar ise biligselligi, bilissellik ise deneyim ve olgunlagmayi, hangi yasta
olunursa olunsun dogru ¢oziimleme ve analizi yani karar vermeyi beraberinde
getirecektir. Ogretim siirecinde bu okuma yazma asamalarinin ilk evresi seslerde
kendini gostermektedir. Genellikle tercih edilen ses temelli climle yontemi ile
okuma ve yazma 0gretimine yer verilirken burada kaginilmaz olan sey sesin, dilin
ritmini temsil ettigidir. Sesin dilin ritmi kapsaminda verilmemesi durumunda
Ogrencinin okumay1 basardigr ancak dogru bir telaffuz ve vurgu ile bunu
yapmadig1 goriilecektir. Bu siirecin saglikli islemesi, harflerin kullanimini ve
hecelerin dogru anlamlandirilmasini miimkiin kilmaktadir. Ayrica farkli sesler
daha kolay fark edilip alimlanacaktir. Norodilbilim ya da psikodilbilim agisindan
yaklasildiginda bireylerin sahip olduklar1 noronlarin harfleri birlestirerek
kelimeleri tanidiklar1 bilinmektedir. Bu baglamda cocuklarin dilsel gelisim
evrelerinde de pargadan biitiine gidilen bir 6gretim seklinin se¢ilmesi anlama
stirecini kolaylastiracaktir. Ses bilinci, ses/harf iligkisi, taklit etme, sozciik
evresinde bunu imge ile iliskilendirme, diisiinsel gelisimin saglikli olmasini
saglayacaktir. Bu evrede unutulmamasi gereken diger bir unsur ise zeka tiirleridir.
Baskin olan ve okumada anlamayi, yazmada ifade edebilmeyi, diktede takibi
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kuvvetlendiren ¢oklu zeka ve bedensel kinestetik zeka tiirlerinin yontem ve
tekniklerinden hareket etmek bireysel farkliliklar agisindan yerinde olacaktir. Bir
metni sadece okuma degil anlayarak okuma, ya da gelisigiizel yazma degil
baglam odakl bir biitiinliik i¢inde yazabilme ¢ok dnemlidir. Bunlar ayn1 zamanda
sahip olunan bilgilerin etkili bir sekilde kullanilabildigini géstermektedir.

Biling demek her tiirlii becerinin kolay ulagimi demektir. Etkin okuma yazma
olarak adlandirilabilen bu kazanim Ogrencinin yazi ile konusma arasindaki
benzerlikleri gérmesini, yazinin harflerin birlestirilmesiyle; konusmanin ise
seslerin birlestirilmesiyle yapildigim1 anlamasimi saglamaktadir. Seslerin bu
sekilde takibini gorsel Ogelerin desteklemesi ise bilgilerin uzun bellekte
kaliciligina imkan vermektedir. Yani anlamlandirma tanimlayict olan ses ve
temsil etmis oldugu gorsellik ile olursa bilgi kalicidir denilebilir. Bunu
olusturmak adina motor beceri odakli harf 6gretiminin biiyiik bir ihtiya¢ oldugu
sOylenebilir. Ciinkii motor becerisi sadece zihinde gorsel bir imaj olusturmay1
degil ayn1 zamanda biiyiik kaslarin ¢alismasini saglamaktadir. Model gelistirme,
oyunlastirma, drama, objeleri iligkilendirebilme bunlarin hepsi bu motor becerisi
ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerdir. Gérmek, isitmek, taklit etmek ve
sonunda uygulamak deneyim ve bu da kalici 6gretim demektir. Ozellikle
bireylerin birbirinden farkli algilama, anlama, olaylara farkli yaklagma, farkli
bigimlerde problem ¢ozme tarzlari ve farkli Ogrenme stilleri oldugu
varsayildiginda bu deneyimlemenin Onemi ortaya c¢ikmaktadir. Ciinkii farkli
deneyimleme, belirtilen farkliliklar1 beraberinde getirmektedir. Bu baglamda en
bliylik gorev egitimcilere yani Ogretmenlere diismektedir. Yonlendiricilik,
kilavuzluk, siire¢ yonetimi gibi gorevler bunun en belirgin o6rnekleridir. Farkli
zeka tlrl, zayif yonlerin gliglendirilmesi, egitimcinin bu misyonunu yerine
getirmesiyle gergeklesebilecektir. Bu misyonda destekleyici unsur daha 6nce
zeka tiirlerinde belirtmis oldugumuz tizere motor beceri odakl bir 6gretimdir. Bu
ogretimde gorsel ve isitsel materyaller ayn1 zamanda taklit etkili olmaktadir.
Paths to Reading and Writing Though the Visual Artsadli caligmasi bunu
destekler niteliktedir. Gorsel bellegin gelismesi ¢ocuklarin duyduklarindan ¢ok
gordiiklerinin ve bu baglamda hangi duyulariyla alimlama yapiyorlarsa yapsinlar
nesnenin zihinsel isleyiste tanimlayicist olmadan da imge niteligi kazanmasi
yoniindedir. Bu bilgilerden hareketle bugiine kadar kullanilmayan ya da dgretici
biligselliginden kaynakli kullanilan motor destekli 6gretime, ilkokul ¢aginda
okuma ve yazma Ogretimi evresinde baslanilmasi yararli olacaktir.

Oneriler

Okuma yazmanin baslangi¢ evresinde her bir sesin algilanmasi ve seslerin gorsel
simgeleri olan harflerle iligkilerinin kurulmasi 6gretimin temel ilkelerindendir.
Bu nedenle oncelikle ilkdgretim evresinde gorsel simgelere siklikla yer verilmesi
gerektigi sdylenebilir. Bugiine kadar geleneksel 6gretime bakildiginda amaglanan
motor destekli 6gretimin sikg¢a kullanilmamasi, materyallerin de bu dogrultuda
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hazirlanmasina neden olmustur. Bu durumda motor destekli becerileri
destekleyici materyallerin ve etkinliklerin hazirlanmasi yerinde olacaktir. Birgok
Ogreticinin zeka tiirlerini dikkate almadan 6grenme siireglerini olusturmasi ortak
bir miifredattan hareket edilse bile sinif basar1 oranlarinin farkli seyretmesine
neden olmaktadir. Bunlarin olmamasi i¢in hizmet ici egitimlerle bu tarz
ogretimlerin  Ogretmenlere verilmesi gerektigi zorunludur. Biitiin bunlarin
yaninda bir ¢ocugun sadece “ders” ¢alisma algisi i¢inde olmasi degil dersi bir
oyun olarak goérmesi de 6nem tasimaktadir. Bu oyun bilinci bir c¢ok iilkede
kitaplarda miizik esliginde veya dijital oyunlarla Ogretim programinin
desteklenmesi ile olmaktadir. Ancak motor beceri destekli imgelerin bu kitaplara
konulmasi da bu siirecte yarar saglayacaktir. Motor beceri destekli materyallerin
bu baglamda yazili olmas1 gerekmedigi unutulmamalidir. Her 6gretici elini veya
mimiklerini veya beden dilini kullanarak bunu gergeklestirebilir. Son olarak bu
ogretimin dezavantajli gruplara da uygulanabilir olmasi1 sadece ogretici olarak
Ogretmenlere degil 0Ozel Ogretim kapsamindaki egiticilere de kazang
saglayacaktir.
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YABANCI DiL OLARAK TURKCE OGRETIMi KITAPLARINDA
“-MIS” VE “-IMIS” BiCIMBIRIMLERININ KANITSALLIK
ISLEVLERININ INCELENMESI*

Selin ALPTEKIN**

Oz: Konusurun ifade ettigi 5nermeyle ilgili bilgi kaynagimin ve tiiriiniin belirtildigi
dilbilgisi kategorisi olan kanitsallik, dillerde farkli anlamsal ayrimlara ve
isaretlenme bi¢imlerine sahiptir. Tiirkgede bilginin kaynagi “-mls” ve “-Imlg”
bi¢cimbirimleriyle dilbilgisel olarak isaretlenmektedir. Bu c¢alismada ilgili
bigimbirimlerin kanitsallik islevinin bi¢im, anlam ve kullanim bakimindan
degerlendirilmesi amaciyla Yunus Emre Enstitiisii tarafindan hazirlanmis Yedi
Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti A2 ve B2 ders kitaplarindan 2 iinite ve Ankara
Universitesi tarafindan hazirlanmis Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkce Seti 1, 2 ve
3 ders kitaplarindan 5 {inite dokiiman analizi yontemi ile incelenmistir. inceleme
sonucunda bi¢imbirimlerin “tanik olmama, dolayl tecriibe, belirsizlik, siiphe,
sOylenti, aktarim, kiicimseme, sasirma, sonradan fark etme” islevlerine yer
verildigi tespit edilmistir. Yeni Hitit Y/T kitaplarinda agik bir dilbilgisi dgretimi
yapildigi, bigime Onem verildigi ancak etkinliklerin baglamdan uzak oldugu
goriilmiistiir. Yedi Iklim Tiirk¢e ders kitaplarinda ortiik bir dilbilgisi 6gretimi
benimsendigi, etkinliklerin baglam igerisinde verildigi, yapidan ¢ok anlam ve
kullanima onem verildigi gorilmiistir. Bu c¢ercevede incelenen kitaplardaki
etkinliklerde kanitsallik iglevini kavratma amaciyla bi¢imin yani sira anlam ve
kullanimlarinin g6z 6niinde bulundurmasi gerektigi diisiniillmektedir.

Anahtar kelimeler: Kanitsallik, bicimbirim, dilbilgisi 6gretimi, Kitap incelemesi,
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Analyzing Evidential Functions of Morphemes “-mls” and “-Imls” in the
Course Books of Teaching Turkish as a Foreign Language

Abstract: The grammatical category known as evidentiality describes the
proposition made by the speaker as well as the pertinent information's source and
nature. Different languages have distinct semantic characteristics and marking
forms for evidentiality. In Turkish, the source of information is marked
grammatically with the morphemes “-mls” and “-Imls”. This study examines 5
units from Yeni Hitit Turkish for Foreigners 1, 2 and 3 course books and 2 units
from Yedi Iklim Turkish Set A2 and B2 course books prepared by Yunus Emre
Institute using the document analysis method to probe the evidential function of
the mentioned morphemes in terms of form, meaning, and use. This reseach
determined evidential functions of morphemes like "non-witness, uncertainty,
indirect experience, doubt, hearsay, rumor, quote, contempt™ and established that
although in the Yeni Hitit TFF course books the grammar is taught clearly and the
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emphasis is placed on form, activities however are largely removed from the
context. In the Yedi Iklim course books, grammar is implicitly taught while
meaning and use are prioritized over form, and tasks are provided in context.
Finally, based on these findings, it is evident that meaning, use, and form should
all be taken into account in order to fully understand the activities.

Keywords: Evidentiality, morpheme, grammar teaching, analysis of course book,
teaching Turkish as a foreign language.

Giris

Dilde her sozcenin aktardigi durum ya da olaya iliskin bir bilgi kaynagi
bulunmaktadir. Konusur, 6nermesinde ifade ettigi bilgiyi nasil ve hangi
kaynaklar araciligiyla elde ettigini dile getirmektedir. Diinya dillerinin yaklagik
olarak dortte biri konusurun ifade ettigi bilginin kaynagim belirten dilbilgisel
kategorilere sahiptir. Birincil anlami konusurun bilgiyi “nasil” ve “hangi yol” ile
edindigini gostermek olan bu kategori kanitsalltk (evidentiality) olarak
adlandirilmaktadir (Aikhenvald, 2004, s. 1). Tiirk¢e alanyazinda “evidentiality”
kavrami “kanitsallik, tanitsallik, delile dayalilik, evidensiyel” gibi farkli
kavramlarla ifade edilmektedir. Kanitsallik, konugurun ifade ettigi durum ya da
olaya iliskin olan kanitlar1 ortaya koyan bir kategoridir. Bilginin kaynagi,
konusurun ifade ettigi durum ya da olayla iliskili olarak “gérme, duyma, dolayl
bir kanittan ¢ikarim yapma, baskasindan oOgrenme” kavramlari agisindan
degerlendirilerek saptanmaktadir. Aslan Demir (2013), kanitsalligin kavram
alanimi bilginin kaynagina ve tiiriine isaret eden anlamsal degerlerin saptanmasi
ve gosterilmesi olarak ¢izmistir.

Aikhenvald (2004), kanitsallik sistemlerinin iki gruba ayrildigin1 belirtmektedir.
Buna gore diller bilginin kaynagini ve tiiriinii belirten ve belirtmeyen diller olarak
ikiye ayrilmaktadir. Bilginin kaynagim ve tiiriinii belirten diller, kodlanan bilgi
kaynagmin sayisina ve kodlanig bigimine gore de birbirinden farklilagmaktadir.
Diinya dillerinin bir kisminda bilgi kaynagi dilbilgisel olarak belirtilmek
zorundadir. Kanitsallig1 dilbilgisel olarak isaretleyen diller, bilginin kaynagini
eylem cekim ekleri ve klitikler aracilifiyla gostermektedir. Dillerin diger bir
kismu ise kanitsalligi dilbilgisel olarak isaretlemese de bilginin kaynaginin
yansitildigi farkli yollara sahiptir. Bu tiir dillerde cogunlukla sozciik, ciimle ve
yap1 temelli ifade edilen kanitsallik anlamina Ingilizceden “allegedly, evidently,
assumingly” sozciikleri ve “I hear that, they say, | guess” ifadeleri ornek
verilebilir (Aikhenvald, 2004, ss. 2-10). ingilizce ve Almanca gibi baz1 dillerde
bilginin kaynagi yalnizca sozciik ve ciimle temelli olarak kodlanirken, Tiirkge
gibi dillerde bilginin kaynag1 eylem ¢ekim ekleri ve eylem parcaciklar gibi
dilbilgisellesmis bigimlerle kodlanmaktadir. Matsui ve Fitneva’ nin (2009)
calismasinda kanitsalligin isaretlenmesindeki farkliliklara iliskin Ingilizce ve
Tiirkge 6rnekler sunulmustur. Ingilizcenin bilgi kaynagm dilbilgisel olarak
isaretlemeyen bir dil oldugu ifade edilen ¢alismada, bilgi kaynagini aktarmada
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sozciiklerden ve ana ciimlelerden yararlanildigi durumlar 6rneklerle sunulmustur
(Matsui ve Fitneva, 2009, ss. 1-2):

(1) Apparently John wrote a letter. (Goriiniise gore John mektup yazdi.)
(2) Reportedly John wrote a letter. (SOyledigine gore John mektup yazdi.)
(3) I saw John write a letter. (John’un mektup yazdigini gérdiim.)

Tiirkcenin ise bilgi kaynagini dilbilgisel olarak isaretleyen bir dil oldugu asagida
verilen drneklerle belirtilmistir.

(4) John mektup yazdi. (John’un mektup yazdigini gordiim.)

(5) John mektup yazmis. (John’un mektup yazdigina dair dolayli kanitim
var.)

(6) John mektup yazmistir. (John’un mektup yazdigim genel bilgimle
kendim ¢ikardim.)

Kant tiirleri siniflandirmasindaki temel ¢alismalardan biri olan Willet’in (1988)
kanitsalligr dilbilgisellestirmis 38 dili inceledigi ¢alismasinda temel kanitsallik
degiskenlerini dogrudan veya dolayli olarak tanimlanmistir. Bu degiskenlerde
konusurun bilgi kaynaginin ilk elden veya ikinci elden bir kaynak olup olmadig:
ifade edilmeye calisilmaktadir. Bu calismadaki 38 dilin verilerinden hareketle,
dillerin dogrudan ya da dolayl kanit ayrimi yapilmistir. Dogrudan kanit, {i¢ alt
gruba ayrilmaktadir. Bu kanit tiirleri, gorsel, isitsel ve diger duyular olmak iizere
konugsurun tanik oldugu, deneyimledigi olay ya da durumlari aktarmaktadir.
Dolayli kanit ise, aktarim ve ¢ikarim kanit alt gruplariyla ikiye ayrilmaktadir.
Konusur aktarim kanit tiiriinde, ikinci el, ii¢lincii el ve folklor olmak iizere bilgi
kaynaklarin1 isaret etmektedir. Cikarim kanit tiirlinde, konusurun olaym
izlerinden, sonuglarindan ya da siirecinden hareketle sonuca dayali ve mantiga
dayal1 olarak bir yargi belirledigi durumlar isaret edilmektedir. Dolayl1 kanitlar,
dogrudan kanit tiiriiniin gorsel, isitsel ve diger duyular olarak ayrildigi alt
gruplara zit kanitlar olarak degerlendirilmistir (Willet, 1988, ss. 52-57).

Kanitsallar ve kanitsallik sistemleri kodlanan bilgi kaynaginin sayisina ve kanitin
kodlanig bigimine gore birbirinden farklilasmaktadir. Diller kanitsallik
kapsaminda yaptiklar1 tercihlere gore iki secimli ile alt1 se¢imli arasinda
gruplandirilmaktadir. Aikhenvald’in (2004) kanitsallik siniflandirmasina gore
Tiirkge, gorsel ve geri kalan gorsel olmayan her seyden olusan iki temel kanit
tiiriine sahiptir. Belirtilen siniflandirmaya gore Tiirkgede bir ifadenin kanitsallik
kategorisi bakimindan isaretli ve isaretsiz olmak tizere iki karsilig1 bulunmaktadir
(Aikhenvald, 2004, ss. 25-50).

Tiirk¢cede Kamtsallik

Tiirkce kanitsalligr dilbilgisel olarak isaretleyen diinya dillerinden biri olarak
ifade edilmektedir. Tiirkgede “goriilen, belirli ge¢mis zaman ve duyulan,
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Ogrenilen, belirsiz gecmis zaman” olarak adlandirilan ve bu anlamlari isaretleyen
“-DI” ve ““mls” eylem ¢ekim eklerinin arasindaki anlamsal farklilik, kanitsalligin
dilbilgisel isaretleyicilerle aktarilmasina tipik bir 6rnek olarak gosterilmektedir
(Giil, 2010). Konusur dogrudan ulastigi bilgiyi “-DI” bi¢imbirimiyle dolayl
ulastig1 bilgiyi ise “-mls” bi¢imbirimiyle ifade etmektedir. Tiirkgenin kanitsallik
haritas1 dogrudanlik (directness) belirten “-DI” ile dolaylilik belirten “-mls” ve
“-Imls” bigimbirimleri arasinda kurulmaktadir (Faller, 2002).

Tiirkcede bilginin kaynagina iliskin isaretlemeler yapan “-DI, -mls ve —Imls”
bi¢cimbirimlerinin islevlerinin ele alindig1 ¢alismalarda kanitsallik islevleri de
tartigtlmistir (Aksu-Kog ve Slobin, 1982, 1986; Aksu-Kog¢, 2000; Aksu-Kog,
C)gel—Balaban ve Alp, 2009; Bacanli, 2008; Bosnali1 ve Kahraman, 2017; Csato,
2000; Demir, 2012; Giil, 2010; Kaili ve Celtek, 2012; Ozmen Veld, 2006; Sargin,
2014). Bu calismalardan varilan genel kanmiya gore Tirkgede kanitsallik
kategorisi; duyma, koklama, algilama, ¢ikarim yapma, kanit gésterme, varsayma
gibi farkli anlamlar tagiyabilmektedir.

Konusur kisisel olarak deneyimlemedigi, yabanci bir kaynaktan edindigi ikinci el
bilgileri “-mlIs” ve “-Imls” bigimbirimi ile isaretlemektedir. Goksel ve Kerslake
(2005) bu durumu asagidaki orneklerle sunmustur (Goksel ve Kerslake, 2005, ss.
309-310):

(1) (Ali, Gil’e bilgi verirken) Bahgeye bir mese agaci diktim.
(2) (Giil, Orhan’a aktarirken) Ali bahgesine bir mese agaci dikmis.

(3) (Orhan, Ali’ye aktarirken) Sen bir mese agaci dikmissin, bana
gostersene.

(4) (Ahmet gazeteyi sesli okurken) Iki tarafin temsilcileri Hilton Oteli’nde
bir araya geldiler.

(5) (Haberi okuyan Ahmet, Giirkan’a aktarirken) ki tarafin temsilcileri
Hilton Oteli’nde bir araya gelmisler.

Yalnizca kisisel olarak deneyimlenmemis, ikinci elden bilgileri aktarmada
kullanilmadigi, konusurun bilin¢li olmadigi ya da hatirlamadig bilgileri
aktarmak i¢in de kamtsalligin farkli anlamsal alanlarindan bahsetmek
miimkiindiir. Konusurun hatirlamadigi, bilingsiz oldugu, kontrolii olmadig
durumlar1 eylemin izlerine ya da sonuglarina bakarak fark ettigi durumlari,
aniden gelisen ve slirpriz niteligi tasiyan ifadeleri de “-mls” ve “-Imls”
bi¢imbirimleriyle isaretlenmektedir (Goksel ve Kerslake, 2005, s. 311):

(6) Bir yasindayken kalp ameliyati olmusum.
(7) Sozde inatgrymigim.
(8) Ressam iki figlirlin arasini bos birakmus.

(9) Gozligimii yanima almamigim.
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(10) Aaa, yiyecek higbir sey yokmus.
(11) Kardesin pek tatliymus.

Sistemsel farkliliklara ragmen Tiirk dillerinin tamaminin dolaylilik anlamini
dilbilgisel olarak isaretledigi belirtilmistir. Biitiinlesik bir biligsel kategori olan
dolaylilik, geleneksel olarak “sdylenti, ¢ikarim” gibi kavramlarla ifade
edilmektedir. Buna gore bilgi edinmenin ii¢ farkli yolu bulunmaktadir (Johanson,
2003, ss. 273-275):

1. Aktarimsal Kullanimlar: “Olay ya da etkileri konusura aktarilir.” Bu tiir
bilginin kaynag1 yabanci kaynaklar, dolayli anlatimlar, sdylenti, genel bilgi
olabilir.

(12) Bakan hastaymis. (Aktaran kisi tarafindan)

2. Cikarimsal Kullanimlar: “Olay ya da etkileri konusur tarafindan ¢ikarim
yoluyla elde edilir.” Bu tiir bilginin kaynagi mantik yiiriitmedir.

(13) Uyumusum. (Yeni uyanan kisi tarafindan)

3. Algisal Kullanimlar: “Olay ya da etkileri konusur tarafindan algilanir.”
Bu tiir bilginin kaynagi birinci el kaynaklardir. Konusur olayr dogrudan
duyular1 araciligiyla algilar. Olay, etkileri ya da sonuglart konusur
tarafindan dogrudan algilanir.

(14) lyi ¢aliyormus. (Dinleyen Kisi tarafindan)
Farkli ¢aligmalarda farkli kanit tirlerini gosteren “-mls” ve “-Imls”
bicimbirimleri Tiirk¢ede kanitsallik isaretleyicileri olarak gérev yapmaktadir.
“_mls” Bicimbiriminin islevleri

Tirk¢ede “-DI” bigimbirimiyle beraber ge¢mis zamani isaretleyen bigimbirim
olan “-mlg” konugma anindan Once tamamlanmis olaylar1 anlatmak {izere
kullanilmaktadir. Temel islevi, konusurun tanik olmadig ancak gerceklestigini
aktardigi eylemleri anlatmaktir (Aksan, 1997, s. 234):

(1) Bankadan para ¢ekmis bonoya yatirmus.
(2) Hirsizlar eve balkondan girmisler.

Cinque (2001) de benzer bir anlayisla, “-mls” bi¢cimbiriminin aktarma, ¢ikarim
ve degerlendirmeye bagl gecmis zaman bildirdigini ifade etmektedir.

(3) Eve gec gelmis.
(4) Demir paslanmus.

Tanik olmama islevinin yan1 sira konusur duyu organlar1 araciligiyla elde ettigi
bilgileri de “-mls” bigimbirimiyle ifade edebilmektedir (Demir, 2012, ss. 101-
102):
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(5) Yemek 1sinmus.
(6) Bir sey yanmus.

Bir bagka bilgi kaynagi olarak aslinda ger¢eklesmemis ancak konusurun
sOyledigi anda gerceklesmis oldugunu farz ettigi olaylar1 gésteren varsayim ele
alinmustir (Demir, 2012, s. 102).

(7) Simdi sen bir dgretmenmissin, ben de Ogrenciymisim. Sordugun
sorularin hepsini bilmisim. Sen bana bir seker vermissin. Ama tadin
begenmemigim.

Johanson’a (2000, 2006) gére “-mls” bigimbiriminin islevleri siklikla yanlig
anlagilmaktadir. Temel anlami sdylenti, varsayim, iddia olarak yorumlanirken
kisisel olarak algilanmamis olay olarak tanimlamanin eksik ve yanlis olacagin
belirtmistir. Konusurun olayin gergeklestigi esnada ya da siirecin sonunda
bulunmamasi ya da olayin konusurun bilingli katilimi olmadan gergeklesmesinin
“-mls” bicimbiriminin iglevleri arasinda sayilmasi gerektigini ifade etmektedir.
“-mls” bi¢imbiriminin dolayli sunusuna ragmen her zaman biling dist
deneyimlenen olaylar1 ifade ettiginin sOylenemeyecegini savunmaktadir.
Konusurun olayin etkilerine ya da sonuglarina bizzat sahit oldugu durumlar da bu
kapsamda ele alinmaktadir. Buna gore bilginin kaynagi konusur tarafindan
goriilmis, duyulmus, tadilmis, koklanmig ya da hissedilmis olabilir.

(8) Burnun kanamis.

(9) Elbisem leke olmus.

(10) Yanagina domates bulagmus.

(11) Ali iyi ¢aliyormus.
Aslan Demir (2013) konusurun niyet edilmemis, kontrol disi, biling dist
davranislarin ifade eden birinci tekil kisi kullanimlarin birinci kisi paradoksu ile
aciklamis, kisinin bilgiye dogrudan erisebilecegi beklentisinden farkli olarak
kanitsallik kavramimin da kullanilabilecegini ifade etmistir. Bu kullanimlarda
anlatinin biling dis1 ya da dolayli deneyimlenen olaylardan meydana geldigi ifade
edilmektedir (Aslan Demir, 2013, s. 411):

(12) igim gecmis.

(13) Yanilmigim.

(14) Narkozun etkisiyle hemsireye acayip seyler soylemisim.

Tiirkcede kanitsalligin iletildigi ciimleler genellikle bildirme ciimlelerinden
olusmaktadir. Bildirme climleleri yalnizca betimsel, tanilayici iglevlerde degil
ayn1 zamanda suglama, s6z verme, iltifat etme gibi s6z eylemleri belirtmek i¢in
de kullanilmaktadir (Johanson, 2006, ss. 82-84):

(15) Ben her zaman vazifemi yapmigim.

(16) Giiya onu gérmiistim.
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“-ImIs” Bicimbiriminin Islevleri

Tirkcede kanitsallik isaretleyicilerinden bir digeri olan “~-Imls” bi¢imbirimi isim
soylu yiiklemlere ve ¢ekimli fiillere eklenerek bilginin dolayli olarak ya da bir
aract sayesinde edinildigini gostermektedir. Bu bi¢imbirim, ¢ikarima dayali,
aktarima dayali, algiya dayali kanit gibi farkli kanit tiirlerini isaret etmekte ve
bilginin edinilme yontemine gonderimde bulunmaktadir (Aslan Demir, 2013, s.
410).

(1) Ayse’nin annesi hastaymis.

(2) Ali geliyormus.

3

“-Imls” bicimbirimi “-mls” bi¢cimbirimden farkli olarak yalnizca konusurun
bilginin kaynagina dolayli olarak ulastig1 durumlan isaret etmektedir. Konusur,
olaya dogrudan tanik olmadigi, siireci ya da sonucunu gormedigi ancak bir
bagkasindan duydugu durumlari “-mls” veya “-Imls” bigcimleriyle aktarmaktadir.
Ancak “-mls” bi¢cimbirimi dolayliligin yaninda ge¢mis zaman anlamini da
isaretlemektedir. Hem dolaylilik anlamini hem ge¢mis zamani gostermesinden
dolay1 bazi kitaplarda “dolayli gegmis zaman” olarak adlandirilmaktadir. “-Imls”
bi¢imbirimi ise zaman bakimindan yansizdir.

(3) Hastaymus.

(3) numarali ciimlede isim kokiine eklenen “-Imls” bigimbirimi konusurun bilgiyi
bir baskasindan edindigini ve bu bilgiyi dinleyiciye aktardigim gostermektedir.
Ciimle zaman bakimindan yalnizca ge¢mis zamana degil, simdiki zamana da
gonderimde bulunabilmektedir.

Ozmen Veld (2006) de “-Imls” ve “-mls” bigimbirimleri arasindaki farkin
bigcimbilimsel oldugunu belirtmistir. Zaman ve goriiniis kategorileri agisindan “-
Imls” bigimbiriminin belirgin olmadigini ancak kanitsallik agisindan ¢ikarimsal,
aktarimsal ve algisal anlamlari isaretledigini  belirtmektedir. “-Imls”
bicimbiriminin zaman bakimindan yansiz olmasi dolayisiyla simdiki zamana ve
gelecek zamana gonderimde bulunabilecegini ancak ¢ekimli “-mls”
bigimbiriminin ~ simdiki zamana ve gelecek zamana  gdnderimde
bulunamayacagin ifade etmektedir.

(4) Annem yarin Ankara’ya gidiyormus.
*Annem yarin Ankara’ya gitmis.
(5) Annem su an Ankara’ya gidiyormus.
* Annem su an Ankara’ya gitmis.

Anadili konusurlar i¢in dahi karmasik bir kavram oldugu diisiiniilen kanitsallik
kategorisinin yabanci dil olarak Tiirk¢e dgretiminde 6zellikle anadili Tiirk¢eden
farkli olarak kanitsallig1 dilbilgisel olarak isaretlemeyen 6grenicilerin “-mls” ve
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“-Imls”  bicimbirimlerinin  islevlerini 6grenmede zorluklar yasadig1
diisiiniilmektedir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde karsilasilan sorun ve
giicliiklerin ele alindig1 caligmalarda (Cangal ve Hattatioglu, 2016; Y oriisiin,
Kardas ve Erdogan, 2016; Basutku, Kaya ve Tokmak, 2016; Hamaratli vd., 2016)
“-mls” ve “-Imls” bigimbirimlerinin 6grenimdeki giicliikler nedeniyle zaman ve
gorilinlis gibi dilbilgisi kategorisi olarak kabul edilen kanitsalligin 6gretiminin
incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir.

Kamtsalhgin Ogretimi

Dilbilgisi, bir dilin liretim yeteneklerini, dilsel iligkilerin bi¢cimsel ve anlamsal
boyutlarini ortaya koyan, dili hem par¢a hem biitiin 6zelinde inceleyen kuramsal
ve uygulamali bir bilim sahas1 olarak tanimlanmaktadir (Durmus, 2013, s. 227).
Bir dili olusturan ses, kelime, ciimle ve metin dgelerinin anlam, isleyis ve yap1
bakimindan ele alinmasiyla o dile ait cesitli dilbilgisel kurallar ortaya
konulmaktadir. Dil ile ilgili bilgi ve becerilerin 6grenicilere aktarimasinda
dilbilgisi 6gretimi 6nemli bir yere sahiptir.

Gegmisten gilinlimiize kadar dili 6gretmek amaciyla pek ¢ok goriis ortaya
cikmigtir. Larsen-Freeman (2001), dilbilgisi 6gretiminin gerekliligini dogal
ortaminda hedef dile maruz kalan 6greniciler ve yalnizca sinif ortaminda hedef
dile iliskin caligmalar yapabilen Ogreniciler tizerinden agiklamaktadir. Bu
caligmada hedef dile dogrudan maruz kalan bazi 6grenicilerin dilbilimsel olarak
belirli yapilar1 kolaylikla 6grendigi goriiliirken bazi 6grenicilerin 6zellikle hedef
dile yalnizca sinif ortaminda maruz kalmasi nedeniyle dili yeteri kadar etkin
kullanamadigiin gézlemlendigi ifade edilmistir. Bu nedenle dilbilgisel bigimleri
Ogretmenin bir ihtiya¢ oldugu ifade edilmektedir. Dilbilgisinin, yalnizca dilsel
bi¢imlerden olusan bir kurallar biitiinii olmadigin1 ifade eden Larsen-Freeman
(2001), bu bi¢imlerin 6gretilmesi siirecinde dilin baglam igerisinde ve iletisim
amacini ger¢eklestirmeye yonelik verilmesi gerektigini belirtmistir. Bu baglamda
dilbilgisinin yalmizca bigim olarak ele almmmayip ii¢ boyutlu bir g¢ercevede
anlamsal ve edimsel olarak da ele almmasinin karmasikligi indirgeyecegi
belirtilmektedir. Dilbilgisel yapilarin yalnizca bigimsozdizimsel modelleri
olmadigi, her dilbilgisel yapinin bir kullanim alaninda anlam iletmek tiizere
gorevlendirildikleri belirtilmektedir. Bu cerceveye gore dilbilgisi yalnizca
yapilardan ve bigimlerden meydana gelmemektedir, anlamsal ve edimsel
diizlemlerde de varlik gostermektedir (Larsen-Freeman, 2001, ss. 251-252).
Larsen-Freeman (2001), dilbilgisi bilesenlerini {i¢ boyutlu bir semayla Sekil
1’deki gibi agiklamustir:
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Bigim /
Bigimbilim Anlam /
Anlambilim

Kullanim /
Edimbilim

Sekil 1. Ug Boyutlu Dilbilgisi Cercevesi (Larsen-Freeman, 2001, s. 252)

Bir dilbilgisi yapisinin bigim, anlam ve kullanim olmak iizere {i¢ boyutu oldugunu
belirten semada bigim, bir yapinin bi¢imbilimsel ve sesbilimsel yonlerini; anlam,
dilbilgisel yapinin ne ifade ettigini; kullanim hangi baglamlarda kullanicilar
tarafindan nasil uygulandigini ifade etmektedir. Sekil 1’de verilen oklarla
dilbilgisinin boyutlar1 arasinda sistematik bir iliskiye sahip olduklar
belirtilmektedir. Bir boyutta olusan degisiklik diger boyutlar da etkilemektedir.
Bicim/Yap1 boyutunda belirli bir dilbilgisel yapmnin hangi bigimbilimsel
bilesenlerle olustugu ve ciimle igerisindeki diger yapilarla siralanigi ele
almmaktadir. Bu boyutta bicimsdzdizimsel ve sozciiksel tiirlerin yapisal
ozellikleri goriilmektedir. Anlam/Anlambilim boyutunda bir dilbilgisel yapinin
ne anlama geldigi ele alinmaktadir. Burada anlamin hem so6zciiksel hem de
dilbilgisel olabilecegi 6zellikle belirtilmekte ve gézden kagirilmamasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Kullanim/Edimbilim boyutunu anlambilimden ayr1 olarak
tanimlamanin miimkiin olmadig1 belirtilmektedir. Bu ¢alismada incelenen
yabanci dil olarak Tiirkce ders kitaplarinda kanitsallik bigim, anlam ve kullanim
bakimindan ele alinmistir.

Yontem

Arastirmanin Amaci

Bu ¢alismanin amaci yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde “-mls” ve “-Imls”
bicimbirimlerinin kanitsallik islevlerinin incelenmesi ve yabanci dil olarak
Tiirkge 6gretiminde en ¢ok kullanilan 6gretim materyallerinden olan Yeni Hitit
Yabancilar Icin Tiirkge ve Yedi Iklim Tiirkge 63retim setlerinin ders kitaplarinin
incelenmesidir.
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Arastirma Modeli

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi
kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsamaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2011, s. 187).

Arastirma Evreni ve Simirhiliklarn

Bu ¢aligma, yabancilara Tiirkce 6gretme amaciyla Ankara Universitesi tarafindan
hazirlanan Yeni Hitit Yabancilar I¢in Tiirkge ile Yunus Emre Enstitiisii tarafindan
hazirlanan Yedi Iklim Tiirkce setlerinin ders kitaplarinin “-mls” ve “-Imls”
bi¢imbirimlerinin konu oldugu tiniteler ile sinirli tutulmustur. Bu sinirlilikta Yeni
Hitit Yabancilar Icin Tiirkce setinde 1 (Temel), 2 (Orta) ve 3 (Yiiksek)
diizeylerinin ders kitaplar1, Yedi Iklim Tiirkce setinin A2 ve B2 diizeylerinin ders
kitaplar1 ele almmustir. Yedi Iklim Tiirkce BI kitabinda “-mls” ve “-Imls”
bicimbirimlerinin yer aldig1 bir {inite olmadigindan, C1 ve C2 kitaplarinda ise
ilgili bicimbirimlerin dilbilgisi 6gretimi yoniinden ayr1 bir baghkta ele
almmamasi sebebiyle aragtirma sinirliliklar diginda tutulmustur.

Inceleme
Yeni Hitit Yabancilar i¢in Tiirkce

Ankara Universitesi Tiirkge ve Yabanci Dil Arastirma ve Uygulama Merkezi
TOMER tarafindan hazirlanan Yeni Hitit Yabancilar Icin Tiirkce adli Tiirkce
ogretim seti Temel (A1-A2), Orta (B1), Yiiksek (B2-C1) olmak {izere ii¢
seviyeden olugmaktadir. Her seviye setinin birer calisma kitabi, 6gretmen kitabi
ve dinleme CD’si bulunmaktadir. Her seviye ders kitabi 12 {initeden olugmaktadir
ve her tinite kendi igerisinde {i¢ alt b6liime ayrilmaktadir. Temel, Orta ve Yiiksek
olmak iizere {i¢ seviyeden olusan kitaplar incelendiginde “-mls” ve “-Imls”
bigimbirimlerine Temel seviyelerde (Al-A2) yogunlasilmistir. Orta (B1) ve
Yiiksek (B2-C1) seviyelerde ise toplamda iki alt baslikta ilgili bi¢gimbirimlerin
konu oldugu goriilmektedir.

Tablo 1. Yeni Hitit Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki “-mls” ve
“-Imls” bigimbirimlerinin tinitelere dagilimi

Kitap Unite “-mlg” ve “-Imls” bigimbirimlerinin dahil
oldugu dilbilgisi konular1

Temel 8. Unite: Rivayet Odur Ki... | 8.1. Bir Zamanlar

Gegmis Zaman (Belirsiz) “-mis”

Kosag¢ Tiimcesi (Rivayet Kipi) “-(1)mis”

8.2. Oyle miymis?

Simdiki Zaman (Rivayet Kipi) “-(i)yormus”
Gelecek Zaman (Rivayet Kipi) “-(y)ecekmis”
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Temel 9. Unite: Farkh Diinyalar 9.3. Farkli Zamanlar
Genis Zaman (Rivayet Kipi) “-(e)rmis”
Orta 1. Unite: Is Diinyas1 1.1. Yeni Bir Is Bulmaliyim
Gereklilik Kipi (Rivayet Kipi) “-meliymis”
Yiiksek 1. Unite: Edebiyat 1.2. Tirkce Yazin
Diinyasindan Bilesik Zamanlar (Rivayet) zaman/kip “-(i)mis”

Yeni Hitit Yabancilar Igin Tiirkce 1 kitabindaki “-mls” ve “-Imls”
bigcimbirimlerinin iinitelere dagilimmin goriildiigii Tablo 1’e gore ilk {inite 8.
Unite “Rivayet Odur Ki...” iinitesidir. U¢ boliimden olusan dinitenin ilk
bolimiinde “-mls” bigimbirimi belirsiz gegmis zaman ve “-Imls” bigimbirimi
rivayet kipi kosag tiimcesi, ikinci boliimde ise simdiki zaman ve gelecek zaman
rivayet kipi basliklariyla ele almmustir. Unite, sayfa 92’deki bir okuma ve
eslestirme etkinligi ile baslamaktadir. Alice, Kiilkedisi, Pamuk Prenses ve
Kirmizi Baglikli Kiz gibi evrensel masallardan alinmis kesitler 6greniciye
ve masala ait gorselle eslestirmesi
beklenmektedir. Ayni etkinligin altinda belirsiz gegmis zaman dilbilgisi tablosu
verilmistir.

sunulmus,

Ogrenicinin karakterleri

1 Yerlegtivelim, esleyelim

Evvel Zaman Icinde

(‘" Alica + KOl kedisi + Pamuk prensas « Kirmizi Basikll Kiz

|_] Bir g prens sorayda bir bolo dizenlemis va biilin
bekar kzlan bu baloya davet etmis. Bizim Ikl Ovey kar
des de hemen hoziliklara baglamisior
te baloye gilinek islemis ama tvey kadesler ona
“Sen cok cirkinsin ve hig guzel kyatetin yok!" dermigler

Onunlo alay emisler

(7] KOk kiz biydkennesinin evine gitmis ve kapw sal

mis. Kun, lcedden yumusak bir se: eslenmig: “Kim
o Kucuk kiz, "Benim,

Sana corek getirdim.” demis ama "BOyCkannemir

sesi ne kador da garip béyle* dive distnmos. Kod ¢

sicicde: Kapr acik, had icedye gir” demis. O da hemen

kapiy acmis ve iceriye gimmis,

Sekil 2. Yeni Hitit YIT Temel 1 “1

[ Bir tavsan yolda telasla koguyormus ¢linkd randevu-
suna gec kalmak istemiyormus, Tovsan bir delige
gim 5
ke

ser(venin [cinda garip olaylar, tuhat yaratiklar varmis.

onu tokip elmis ve

Jisini ologanisiu bir seruvenin icinde bulmus. By

B diinyer dnee ono qok cozdp gelins amo sorm

[T Girgon kialice yine aynaya sormus; "Ayng, aynal Sy
le bana, var mi benden daha gizel bin bu dinya
da™ Ayna cevap varnis: "Kralicam siz de gizelsiniz
omna slzden bin ko
daha gozel™ Kralice cok sinidenmis Bunun Gzedne

sarayin aveisini cagumis ve ona “Cvey kizimi hernen

ormana galor ve Oldir” demis.

. Yerlestirelim, Esleyelim” (S. 92)
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Verilen kesitlerden 6greniciler “-mls” bigimbirimiyle ilgili ilk olarak dogrudan
tanik olunmamus, aktarilmis bilgiler ifade ettigini kavrayabilirler. Kesitlerin
bilindik masal ve kurgusal romanlardan olmas1 dolayisiyla 6grenicilerin bu metin
tiirlerinin bagkasindan duyuldugu ve aktarildiginin farkinda olmasi beklenebilir.
Bu bakimdan “-mls” bigimbiriminin tanik olunmayan ancak gegmiste
tamamlanmis olay ve durumlarin baska bir kaynaktan duyulup 0grenilmesiyle
karg1 tarafa aktarilmasinda kullanildigin1 gosteren bir etkinlik olarak
degerlendirilmektedir. Aktarma, tanik olmama ve belirsiz anlamlar1 iletmesinden
otiirii faydali bir etkinlik olarak degerlendirilmektedir.

GECMIS ZAMAN (belirsiz) -mis
|
yaz ma  -mis n m/Am/-um/-am/yim/ oo /yum/yum borcumu
sen ver- -sin/-sin/-sun/-sun Sen iyilesmemissin
(o] ara musg mu Beni o aramanvg m1?
biz - -miis mil | -z/-zfuz/-02/yiz/yi2/yuz/-yiz Biz, sana kitabin vermemis miyiz?
| siz iyiles- -siniz/-siniz/-sunuz/-sunuz Siz adinizi yazmamissiniz
D anlamamis mular 7

onlar anla (-lar/-ler)

Sekil 3. Yeni Hitit YIT Temel 1 Ge¢mis Zaman (Belirsiz) (s. 93)

Tabloda “-mls” bi¢cimbiriminin eklendigi kok ya da gévdeye gore “-mus, -mis, -
mus, -miis” formlarni aldigi goriilmektedir. Verilen “Ben borcumu 6dememis
miyim?, Sen iyilesmissin, Biz sana kitabini vermemis miyiz?” gibi 6rneklerde “-
mls” bi¢cimbiriminin sonradan fark etme ve sasirma gibi niianslar tasidigi
sOylenebilir. Ancak temel diizeydeki bir 6grenicinin bu anlamlara varabilmesi
icin daha genis baglamlar icerisinde benzer oOrnekleri gormesi gerektigi
diistiniilmektedir. Sayfa 93’te verilen “2. Okuyalim, isaretleyelim” etkinliginde
de ilk etkinlikte goriilen masal kesitlerine benzer olarak bir efsaneden kesit
verilmistir. Ogrenicinin bu iki etkinlik sonrasinda “-mls” bi¢cimbiriminin masal,
efsane, destan gibi belirli metin tiirlerinin anlatiminda kullanildigin1 sezmesi
beklenmektedir. Ayn1 sayfadaki “3. Tamamlayalim” etkinliginde 6grenicilerin
eylem kok ve govdesinden sonra verilen bosluklart uygun “-mls” varyanti ile
doldurmasi beklenmektedir. Sekil 4’te goriilen 6rneklerde “-mls” bigimbiriminin
birgok farkli anlamsal kullanimi gériilmektedir. Ornegin, “Kilo almigsin, artik
spor yapmiyor musun?” ciimlesinde ‘“-mls” konusurun dolayli olarak
deneyimlenen, ¢ikarima dayali bir yargisini ifade etmektedir. “Babam kii¢iikken
sarkici olmak istemis ama dedem izin vermemis; Televizyondan duyduguma gore
benzine zam gelmis.” climlelerinde ise dogrudan kaniti olmayan, ikinci elden
aktarmaya dayali bir “-mls” kullanimi goriilmektedir. “Bana biraz borg¢ verir
misin?; Cilizdanim1 evde unutmusum ve Ahmet beni aramis ama ben
duymamisim” climlelerinde ise sonradan fark etme anlami ¢gikmaktadir. “Yemege
bak, pismis/pismemis mi?” drneginde ise karsi tarafin koklama ya da tatma gibi
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duyussal algilariyla deneyimleyebildigi durumlara isaret etmesinden dolay:
kapsamli bir etkinlik oldugu diigiiniilmektedir.

3 Tamamlayalim

1. Kilo al_2ussin . Arfik spor yapmiyor musun? _
2. Babam gencken sarkict olmak iste
ama dedem izin ver -
3. Size “Bugin gelin.” demedim. Siz beni yanhs an-
la

4. Bana biraz bor¢ verir misin? CUzdarimi evde

unut .

5. Yemeklerimden yemiyor musun? Yoksa guzel
yap ?

6. Bu sac modeli bana yakis ?

7. Televizyondan duyduguma gbdre benzine zam
gel _

8. Cicekleri vazoya koymadim. Hepsi sol 2

9. Ahmet beni ara ama ben telefonu
duy

10. Yemege bak, pis i

Sekil 4. Yeni Hitit YIT Temel 1 “3. Tamamlayalim” (s. 93).

Eylem kok ve govdelerine gelen belirsiz gegmis zaman bagligi altinda ele alinan
“-mls” bi¢imbirimi ile isim soylu kék ve govdelere gelen “-Imls” bigimbirimi
“Kosag Timcesi (Rivayet Kipi)” bagligi altinda zaman eki olarak sunulmaktadir.
Sekil 5’te goriildiigii iizere “-Imls”mn varyantlar1 verilip her 6zne igin birer
ornekle gosterilmistir. Ancak burada 6greniciye “-lmls” bi¢imbiriminin zaman
bakimindan yansiz olduguna dair bir agiklama getirilmemistir.

KOSAG TUMCES] [rivayet kipil ~yimis { < f-mis)
¥ s ?:
|ben | dgrenci |dedil| m -mig/ A== /-yimy/-yim/-yum/-yim | Ben kiigtikken cok sevimfiymisim.

sen | toplantida mi -mig / -ymis \/-sing-sun/-siin Gijretmene géire « miss
0 basarisiz mu - -mus/-ymus | - O pilot degilmis.

biz | sevimli mi s / ymis | -z/-iz/-uz/-lz/-yiz/yizf-yuzfyiz Biz eskiden cok zenginmisiz.

siz ‘ pilot -5Iniz/-siniz/-sunuz/-siniiz Diin aracim, ama siz toplantidaymissiniz.
onlar| zengin (-lar/-ler) Onlar agrencimisfer.

Sekil 5. Yeni Hitit YIT Temel 1 Kosag Tiimcesi (Rivayet Kipi) (s. 94)

Tabloda verilen “Ben kiigiikken ¢ok sevimliymisim; Biz eskiden c¢ok
zenginmigiz; Diin aradim ama siz toplantidaymigsiniz; O pilot degilmis.”
climlelerinde konusurun dogrudan tanik olmadigi, baska bir kaynaktan (ikinci ya
da ftgiincii elden) duydugu ve aktardigi anlami ¢ikmaktadir. “-lmls”
bicimbiriminin bilginin kaynaginin dolayli yollardan elde edildigini gosterdigi
orneklere yer verilmistir. Ancak burada gegmis zaman anlamin “kiigiikken, diin,
eskiden” kelimelerinin verdigi, “-Imls”in ge¢mis zaman isaretlemedigi
gorlilmektedir.
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Ayni sayfada bulunan bir diger tamamlama etkinliginde verilen ciimlelerden
“Diin aksam Okan ve Eray sinemaya gitmisler. Film ¢ok korkungmus” 6rneginde
filmin korkung olmasini Okan ve Eray’dan 6grenen konusur i¢in bilginin kaynagi
bir baskasidir. Konusur aktarict gorevini goriip edindigi bilgiyi aktarmaktadir, bu
cimlelerde ge¢mis zaman anlamini veren gitmisler kelimesindeki “-mls”
bicimbirimidir. Yine aym etkinlikteki “Annem gengken cok zayifmis; Ben
cocukken c¢ok usluymusum, hi¢ yaramaz degilmisim; Duyduguma gore siz
eskiden cok iinli bir futbolcuymussunuz; Benim babam gengcken c¢ok
yakisikliymis, seninki de yakisikli miymis?; Aksam annemle konustum.
Istanbul’da hava hi¢ soguk degilmis.” ciimlelerinde bilgi bir baskasindan
duyulmustur, dogrudan tanik olunan ya da kanita sahip olunan bilgiler yoktur. Bu
durumda bu ciimlelerde “-Imls” bigimbirimi aktarim yapma gorevi géormektedir.
“Aaa! Asli evli miymis?; Ceren ve Selin kardes degil miymis?; Bugiin onun yas
gilinii miilymiis?” ciimlelerinde ise beklenmedik haber veya bilgiden siirprizden
bahsedilebilir. “Ankara’daki en iyi lokanta burasi miymis?” Orneginde ise
baglama gore farklilagabilecegi gibi sasirma, kiiciimseme, ironi ya da soylenti
gibi anlamlar ¢ikarilabilir.

13

8. Unitenin ikinci boliimiinde “-mls” bi¢imbirimi simdiki zaman rivayet kipi ve
gelecek zamanin rivayet kipi basliklart altinda ele alinmaktadir. Her iki zamanin
da rivayet kipi tablosu pespese verilmistir. Ikinci bdliim bir dinleme etkinligi ile
baglamaktadir. Bosluklarin hem simdiki zaman hem gelecek zamanin rivayeti ile
tamamlanmasi gerekmektedir. Ancak Ogreniciler i¢in zaman eklerinden sonra
gelen ekin goreviyle ilgili bir agiklama verilmemis, Ornek clmleler ile
desteklenmistir.

SIMDIKI ZAMAN (rivayet kipil ~llyormus ( < -{ilyor i-mis)
ben gel (1) mu -um Ben uykuda konusuyormusum.
sen ‘ konug | -mi {iyyor -ymug -sun Doktoruna gore sen dengeil besteniyor muymugsun?
2} yasa -mu {u)jyor = S

beslen | -mi | {U)yar Miiciiire gére biz iyi
siz ic -sunuz Ann soyledi, siz hi¢ sUt icmiyormussunuz

onlar -lar Bu aksam onlar da geliyormuslar

~ly)EcEkmis [ < -ly)FcEk i-mis)

konus -acak/-yacak |71 -mis /
sen yap [ -me -ecek/-yecek | mi | -mis / -ymis

-im/4m
-sin/-sin

Ben bu ilactan her gan bir tane icecekmisim
Yann toplentida sen konusacakmussin.
O bize ] r

biz bin -izf-iz Biz onu beklemeyecekmisiz
siz ic -siniz/-siniz Oniar bizim igin rezervasyon yapacaklarmis.
onlar bekle ‘ (dar/-ler) Siz bu otobuse binmeyeceksinizmis ?

Sekil 6. Yeni Hitit YIT Temel 1 “Simdiki Zaman (Rivayet Kipi) ve Gelecek Zaman
(Rivayet Kipi)” (s. 94)
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Tablolarda verilen Orneklerden yola ¢ikarak “-mls” ciimlelere sonradan fark etme,
sOylenti ve aktarim anlamlar1 vermektedir. Ciimlelere asil zaman anlamini veren,
tablolardaki ilk zaman eki altinda bulunan “~(I)yor” ve “-ECEK” bigimbirimleridir. “-mls”
eklendigi zaman eklerine dogrudan tanik olmama, dolayli olarak deneyimleme, sonradan
fark etme, bilingsiz olarak yapma, bir baskasi araciligiyla bilgiye ulasma gibi anlamlar
yiiklemektedir. Burada “-ml§”in zaman bakimindan bir deger tasimadig1 belirtilmedigi
icin Ozellikle temel seviyede bir 6grenici igin ayirt etmenin karmasik olabilecegi
diistiniilmektedir.

Temel diizeydeki bir 6grenici igin dilbilgisi konularinin kademeli ilerlemesi agisindan 8.
Unitenin zorlayic1 olabilecegi diisiiniilmektedir. Unite icerisinde ilk olarak “-mls”
bicimbirimi karsilarina belirsiz ge¢mis zaman kavramiyla sonrasinda isim soylu
sozciiklere gelen rivayet kipi basligiyla bu siralamayi takiben simdiki zaman ve gelecek
zaman rivayet kipi bashgryla ¢ikmaktadir. Ogrenici ilgili bigimin ge¢mis zaman ve zaman
bakimindan yansiz olan farkli edimsel anlamlara sahip olan kullanimlarini ayni {inite
icerisinde gormektedir. Belirsiz gegmis zaman baslh basmna Tirkce Ogreniminde
problematik bir konumdayken farkli zamanlarla kombinasyonunun &grenici icin kafa
karigiklig1 yaratabilecegi diisiiniilmektedir.

Sayfa 97°de verilen “13. Tamamlayalim, siirdiirelim” etkinliginde 6grenicilere tarihteki
ilk mektuplarla ilgili bir metin sunulup bosluklar1 doldurmasi beklenmektedir. Bogluklari
tamamlamak i¢in isim soylu kok ve govdelere eklenen “-Imls”, kitapta “rivayet Kipi”
olarak adlandirilmis aktarma, bilginin kaynagindan emin olmama anlamlarini
isaretlemektedir. Ayn1 sayfada verilen bir bagka etkinlikte ise “-mls” ekiyle yazilmis
ciimlelerdeki bosluklarin “sanki, sdzde, duydum ki, giiya” gibi climleye baskasindan
duyma, inanmama, varsayma anlamlari katan kelimelerle “-mls” bigimbiriminin
climlelerdeki gecmis zamani isaret etmeyen anlamlari pekistirilmektedir.

Verilen etkinliklerin efsane, masal, telefon goriismesi, tarihsel anlati metinleri gibi
tematik olarak da “-mls” bigimbiriminin kanitsal islevine uygun birinci elden olmayan
bilgi kaynagini; sOylenti, aktarim, sasirma, inanmama, ironiye, sonradan fark etme,
bilingsiz olarak yapma anlamlarimi destekleyen etkinlikler oldugu diistiniilmektedir.
Ancak bu etkinliklerin dncesinde verilen dilbilgisi tablolarinda “-mlg” bi¢imbiriminin
belirtilen kanitsallik islevlerine dair anlamlarina isaret etmedigi, aslinda rivayet kipi
basliginda ele alinan “-Imls”1n zamansal bir anlam isaretlemedigi halde zaman eki olarak
nitelendirildigi goriilmektedir.

Sayfa 98’de wverilen “15. Okuyalim, dogrusunu yazalim” ve “16. Dinleyelim,
isaretleyelim” etkinliklerinde de iinite boyunca farkli anlamsal boyutlar1 gosterilmeye
caligilan “-mls” bi¢imbiriminin aktarma niiansini yansittig1 goriilmektedir. “Dedikodu”
temasiyla ele alinan 15. etkinlikte kisinin dogrudan bilgiye ulasmadigi, yapilan bir
arastirma sonucu aktarilan sonuglara bakarak yorum yaptigi bir baglam sunulmustur.
Ogrenicinin aragtirma sonuglarma gore verilmis yargi ciimlelerindeki anlamsal yanlslar1
diizeltmesi beklenmektedir. Takip eden etkinlikte ise 6grenicilerin “Magazin haberleri”
Tirk kiiltiirinde ve medyasindan asina olabilecegi dort tinlii isim ile ilgili dinleme
metnini dinlemesi ve verilen magazin metnindeki Unlii kisilere dair sdylentileri
isaretlemeleri beklenmektedir.
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Unitenin son etkinligi olarak “Ister inan Ister inanma” basligiyla verilen “17. Okuyalim,
yazalim” etkinliginde gelecekte insan 6mrii, ¢ip uygulamas: ve hava taksilerle ilgili ii¢
farkli konudaki kisa metinlerde gelecege dair tahmin, inang ve sOylentiler verilmistir.
Ogreniciler gecmiste gerceklesmemis, gelecekte olmasi beklenen konulara iliskin
metinlerle beraber “-mls”1 gegmis zamani isaretleyen bir ek olarak degil; tahmin, inang,
sOylenti gibi farkli anlamlar ileten bir ek olarak gérme firsatina sahiptir. Benzer sekilde
dgrenicilerin de bir metin olusturmast beklenmektedir. Ogrenicilerin yazma etkinligiyle
“-mls” bigimbiriminin ge¢mis zaman harici kanitsallik islevlerine iligkin becerilerini
gelistirmesi bakimindan faydali oldugu diisiiniilmektedir.

Yabancilar I¢in Tiirkce 2 ders kitabinda Tablo 1°de goriildiigii iizere yalmzca 1. Unite “-
Imls” bigimbirimi ele alinmistir. 1. Unite “Is Diinyasi”nin ilk boliimiinde karsimiza
gereklilik kipi (rivayet kipi) basliklariyla ¢ikmaktadir. Sekil 7’de verilen dilbilgisi
tablolarinda gereklilik kipi “-mAll”’ndan sonra gelen “-Imls” bi¢imbiriminin “Zaman
Eki” bashig ile verilmeyip herhangi bir baslik altinda da ele alinmadig dikkat cekmistir.

Sekil 7. Yeni Hitit YIT Orta 2 “Gereklilik Kipi (Rivayet Kipi)” (s. 8)

Gereklilik (Rivayet) kipi tablosunda verilen “Ben bu derse daha ¢ok
caligmaliymisim,  Bizimle  gelmeliymissin, Burada  yiiksek  sesle
konusmamaliymissiniz, Bu isi yapmamali mmymis?” Orneklerinden “-Imls”
bigimbiriminin ciimlelere sonradan fark etme, bagkasindan duyma, aktarma
anlamlar1 kattigini kavramasi beklenmektedir. Ogrenicilere kisa baglamlar
icerisinde sunulacak 6rneklerin bu anlamlar1 kavramasinda yardimci olabilecegi
diistinilmektedir. Sayfa 8’de tablolar1 takiben verilen “3. Tamamlayalim”
etkinliginde bosluklarin “-mAll ve -mAllymls” eklerinden biriyle doldurulmasi
gerekmektedir. 3. Tamamlayalim” etkinliginde verilen ‘“Ne kadar giizel bir tablo
bu! Sen bankaci degil, ressam olmaliymissin; Biletlerimizi almak i¢in ucagin
kalkisindan iki saat once havaalaninda olmaliymisiz; Hakan bizimle sinemaya
gelemiyormus. Doktora gitmeliymis” climlelerinde “—mAllymls” kullanimina
rastlanmaktadir. Gereklilik kipi (rivayet) dilbilgisi konusuyla ilgili 6grenicilere
yalnizca bu etkinlikle sunulmustur. Ogrenicilerin “-Imls”m ciimleye yiikledigi
anlamlar1 ya temel seviyede cok iyi pekistirip burada da benzer bir mantik
yiirlitmesi gerekmektedir ya da verilen sayili 6rnekle pekistirmesi gerekmektedir.
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Yeni Hitit Y/T 2 ders kitabinda “-Imls” bigimbirimleri verilen dilbilgisi
tablosunda goriildiigii lizere zaman eki olarak adlandirilmamis, dogrudan
dilbilgisel bir agiklama sunulmasa da ilgili bigimbirimlerin kanitsallik islevlerinin
kisith baglam igerisinde sunuldugu goriilmektedir.

Yeni Hitit YIT 3 ders kitabinda Rivayet kipi bashigi herhangi bir énhazirlik
caligmast konulmadan dogrudan dilbilgisi tablosu ile formulize edilmis halde
Ogreniciye sunulmustur. Rivayet eki olarak kategorize edilen “-Imls” bicimbirimi
zaman eklerine eklenmesiyle “Cok eskiden insanlar kuslar1 kullanarak
haberlesiyormus; Doktoruma gére daha gok spor yapmaliymisim; Ogretmenin
sOyledi, hi¢ ders calismiyormugsun; Uzmanlarin soyledigine gore gelecekte
ylizlerce kathi gokdelenlerde yasayacakmisiz.” oOrneklerinde oldugu gibi
bagkasindan duyma, aktarma, farkina varma anlamlarini yansitmaktadir. Burada
“-Imls” ekinin zaman bakimindan ge¢mis zaman Ozelligi tasimadigi, yansiz
oldugu goriilmektedir. Sayfa 12’de verilen “10.Tamamlayalim” etkinliginde
verilen 6rneklerde yine “-Imls” bi¢imbiriminin zaman bakimindan yansiz oldugu
goriilmektedir. Birbirinden bagimsiz verilen clmlelerden “Giiya beni
arayacakmis da cep telefonunun sarji bittigi icin arayamamus.” ciimlesinde
arayacakmig kelimesindeki “-Imls” inanmama anlami katmaktadir. “Ah, keske
biletleri diin alsaymisiz, gordiin mil bak hi¢ yer kalmamis” pismanlik, sitem;
“Duydugum kadariyla dilekgeler bir hafta iginde imzalaniyormus.” sOylenti,
“Anlattiklarina  bakilirsa zavalli kadin kocasindan uzun zamandir siddet
goriiyormus.” bagkasindan duyma, aktarma; “Gazetelerde ¢arsaf ¢arsaf haberleri
cikti. Meger o meshur barin altinda kumarhane isletiyormus.” sasirma
anlamlarina isaret etmektedir.

Yeni Hitit YIT 1, 2 ve 3 ders kitaplarinda “-mls” ve “-Imls” bigimbirimlerinin
islendigi iiniteler bi¢im, anlam ve kullanim bakimindan incelendiginde asagidaki
sema olusturulmustur.
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BiCiM ANLAM

tanik olmama, dolaylt

-mly , !
““_mus, -mis, ~mus, -miis” geucrurl;e, tfekiieznmedlk
-Imls rum, Surprz,

baskasindan duyma,
belirsizlik, siiphe,
sOylenti, ¢ikarim,
bildirme, fark etme

“-1mug, -imis, -tmis, -umus”

KULLANIM

Eylem+ -mls + kisi eki: Belirsiz Gegmis
Zaman

fsim+ -Imls+ kisi eki: rivayet kosag
tiimeesi

Eylem+ Zaman Eki+ -Imls +kisi eki:
Bilesik Zaman (Rivayet)

Magazin haberi, efsane, masal, destan,
tarihsel anlati metinleri

Sekil 8. Yeni Hitit YIT seti ders kitaplarindaki “-mls” ve “-Imls” bicimbirimlerinin
bigim, anlam ve kullanim boyutlarinda incelenmesi

Yukaridaki sema sirayla yorumlandiginda “-mls” bi¢imbiriminin isim veya
eylem kok ve govdelerine eklendigi goriiliir. Isim soylularda “Isim+ -Imls + kisi
eki”, eylem kok ve govdelerinde “Eylem+ -mls + kisi eki” seklinde
yapilanmaktadir. “-mls” bigimbirimi eklendigi sézciigiin ses uyumuna uygun
olarak bi¢im degistirmektedir. Bu varyantlar bi¢im kategorisi altinda gosterilen
“-mug, -mis, -mus, -miis” ve bu semada “-mls” ile beraber alinan zaman
bakimindan yansiz “-Imls” bigimbirimi “~(1)mus, -(i)mis, -(u)mus, -(i))mis” den
olusmaktadir.

“-mls” ve “-Imls” bicimbirimleri incelenen Yeni Hitit YIT setinde belirsiz ge¢mis
zaman, rivayet kosa¢ tiimcesi, rivayet bilesik zaman basliklariyla ele alinmig
gecmiste tamamlanmig, konusurun tanik olmadigi ancak gergeklestigini aktardigi
olay ve durumlari ifade etmektedir. “-mls” ve “-Imls” bi¢gimbirimlerinin belirtilen
Tirkce Ogretim seti ders kitaplarindaki alistirmalarinda konusurun tanik
olmadig1, bir bagkasindan duydugu ya da 6grendigi, aktardigi, gergek dist bir
durumu, hayali ve istegi yansittigi, ironi, saskinlik, bildirme, belirsizlik, sonradan
fark etme, siiphe, sdylenti ve ¢ikarim anlamlarini isaretledigi gorilmistiir.
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Ilgili bigimbirimlerin dilde nerede ve ne zaman kullanildigyla ilgilenen kullanim
baglig1 altinda ise magazin haberlerine, efsane, masal ve destan gibi olaganiistii
olay ve varliklarin konu oldugu anlati tiirlerine ve tarihsel anlatt metinlerinin
sunusuna yer verilmistir. Ancak kitaplarda “-mls” ve “-Imls” bigimbirimlerinin
yalnizca zaman ve rivayet kipi basliklariyla ele alinmasi dgrenicinin yukarida
belirtilen anlamlardan bir¢ogunu kapsayan kanitsallik islevine dair agik bir bilgi
ve kesfedebilecegi yeterli baglamsal sunuma sahip olmadig diisiiniilmektedir.

Yedi iklim Yabancilar i¢in Tiirkce

Yedi Iklim Tiirkce Ogretim Seti, Yunus Emre Enstitiisii tarafindan ders kitaplari,
calisma kitaplar1, 6gretmen kilavuz kitaplari, dinleme kitapgiklari ve ses
CD’lerinden olusmaktadir. Diller i¢in Avrupa Ortak Basvuru Metnindeki
diizeyler ve temel alanlarin gbz Oniine alinarak hazirlandig belirtilen sette Al,
A2,B1, B2, C1 ve C2 olmak iizere alt1 farkli set bulunmaktadir. Her setin bir ders
kitabi, calisma kitabi, ses CD’si ve dinleme metinlerinden olusan icerigi
bulunmaktadir.

Tablo 2. Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti Ders Kitaplarindaki “-mls” ve “-Imls”
bicimbirimlerinin tinitelere dagilinu

Kitap | Unite “-mlg” ve “-Imls” bigimbirimlerinin dahil oldugu
dilbilgisi konular1

A2 1. Unite: Zaman — Mekan | 1.A. Gegmis, Simdi, Gelecek
Belirsiz Ge¢mis Zaman (-mls)

B2 2. Unite: Degerlerimiz 2. C. Komsuluk
Biitlin zamanlarin rivayeti

Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti’nin ikinci kitab1 olan A2 kitabinda yalnizca “-
mls” bi¢imbirimi ele alinmistir. Tablo 2’de goriildiigii tizere 1. Unitede “Belirsiz
Gegmis Zaman” konusu ele alinmaktadir.

Sayfa 14’te “7. Okuyalim” etkinliginde g kisi ile ilgili biyografik bilgiler “-DI”
bigimbirimiyle Ogreniciye sunulmustur, “9. Yeniden yazalim” etkinliginde
biyografik bilgilerin “-mls” bigimbirimiyle yazilmasi istenmistir. Belirsiz ge¢mis
zaman ya da aktarma islevine dair herhangi bir dilbilgisel agiklama yapilmamus,
Ogreniciye zamanin bi¢imsel formu ile ilgili yalnizca ses uyumuna bagh
varyantlar1 gosterilmistir.
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Sekil 9. Yedi iklim Tiirkce A2 “7. Okuyalim” ve “9. Yeniden yazalim” (s. 14)

Ogrenici Sekil 9°da verilen “9. Yeniden yazalim” etkinliginde verilen “Arda
Turan, 1987 yilinda diinyaya geldi; Mustafa Kutlu liseden sonra Edebiyat
Fakiiltesine girdi; Kiragc Marmara Universitesinde okudu.” érnek ciimlelerindeki
gibi biyografik bilgileri “-mls” bi¢imbirimiyle yeniden yazarken “Arda Turan,
1987 yilinda diinyaya gelmis (birinden duyduguma gore, bir kaynaktan
ogrendigime gore)” orneginde oldugu gibi baska bir kaynaktan alinan bilginin
aktarildigini sezebilir. Sayfa 18’de verilen “4. Climleleri okuyalim, farklarim
sOyleyelim.” etkinliginde bir onceki okuma pargasiyla ilgili verilen “-DI”
bicimbirimiyle yazilmis isim soylu yiikleme sahip climleler ile ayn1 ciimlelerin “-
Imls” ile yazilmasi arasindaki farkin sorgulanmasi istenmistir. “Nuh’un Gemisi
Agr1 Dagi’ndaymis, Yaren’in fikri ok komikmis, Ressam ii¢ haftadir kayipmis”
gibi drneklerin gegmis zaman anlami yansitmadigi, “-Imls” in zaman bakimindan
yansiz oldugu goriilebilir.

Bu etkinligin 6greniciye ayn1 ornek ciimle iizerinden karsilastirma yapma imkani
sunmasi, “-Imls” ile yazilmis climlelerin ilettigi baska bir kaynaktan 6grenilen
bilgi, bagkasindan duyma, s6ylenti gibi anlamlar1 gérebilmeleri agisindan yararli
olabilecegi diisiinlilmektedir. Benzer sekilde “5. Okuyalim, siralayalim.” Agr
Dagi Efsanesi (Iki Baci) bashikli “-mls” bicimbirimiyle yazilmis okuma
parcasinda Ogreniciye ilgili bigimbirimin efsane, destan gibi ge¢cmisten beri
siiregelen, genellikle olaganiistli varliklar1 ve olaylar1 konu edinen gergek disi
anlatilarda kullanildig1 bilgisi sezdirilmektedir. Ogrenicilerin efsanenin sonunda
olay Orgiisiine gore verilen ciimleleri siralamalar1 istenmektedir.
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Bir sonraki “6. Masal yazalim.” yonergeli etkinlikte ise yine benzer bir anlat1 tiirii
olarak 6grenicilerin masal yazmasi istenmistir. Bu etkinlikle birlikte 6greniciye
hayali durumlardan olusan, ¢ogunlukla insan, hayvan ve dogaiistii varliklarin
basindan gecen olaganiistii olaylar1 anlatan edebi tiir masalin anlatim bigimi
olarak “-mls”in kullanimi sunulmaktadir. Ogrenici igin belirli edebi tiirlerle
ornekler verilmesi “-mls” bigimbiriminin kullanim alanlarim1 gérme firsati
olusturmaktadir.

Yedi Iklim Tiirkce Seti B2 Kitabinda Tablo 2’de goriildiigii iizere 2. Unite
Degerlerimiz’de “-mls” bigimbirimi “T{im zamanlarin rivayeti” baghigi ile ele
alinmistir. Tiim zamanlarin rivayeti basligi {inite igerisinde herhangi bir dilbilgisi
tablosuyla ya da yapmin nasil kurulduguna dair bigimsel bir gosterimle
verilmemistir. Sayfa 51°de verilen “4. Inceleyelim, tamamlayalim.” etkinliginde
verilen her bosluk doldurma i¢in bir 6rnek ciimle sunulmustur. Ogrenicinin buna
bakarak 6rnegin altinda verilen ciimleleri uygun zamanda “-mls” bi¢cimbirimi ile
cekimlemesi gerekmektedir. Ancak verilen Orneklerin baglam igerisinde
olmamasi nedeniyle birden fazla anlam yorumlamasina sebep olabilecegi
diistiniilmektedir.

1. Onavyardim etseydin ddevlerini zamaninda bitirirmis.
O hafta sonlar baliga cikmaya bayil.......oooea
2. Her aksam muzik dinlemeliymis, miziksiz yapa mazmis.
Ier sabah spor yap.................., yoksa kendine gelemezmis.
3. Her gun yirmi bardak cay igermis.
Glnde en az on saat UyU...........
4. Glnde alt saat ders galigiyormus.
Eskiden her aksam kitapoku. ...
5. OnlUmuzdeki ay Glkesine dénecekmis.
Bulasiklarioyika ...

Sekil 10. Yedi iklim Tiirkge B2 “4. inceleyelim, tamamlayalim.” (s. 51)

(1) numarali “Ona yardim etseydin ddevlerini zamaninda bitirirmis.” drneginde
konusur bu ciimleyi ironik bir bakisla, kiiglimseme anlaminda sdylemis olabilir
ya da konusurun duydugu climleyi aktardigi anlami ¢ikarilabilir ancak hemen
altinda verilen ve 6nceki drnekteki gibi genis zamanin rivayetiyle tamamlamasi
gereken “O hafta sonlar1 baliga ¢ikmaya bayilirmis.” ciimlesi igin ayni anlami
tasidigini séylemek icin baglam yeterli degildir. Bu ciimlede “bayilirmis” ile
verilen anlamin bir bagkasindan duyduguma gore, 6grendigime gore anlamlarini
isaret ettigi diisliniilmektedir. (2) numarali “Her sabah spor yaparmis, yoksa
kendine gelemezmis.” 6rneginde ise iki farkli bakistan s6z etmek miimkiindiir:
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a. Her sabah spor yaparmis, yoksa kendine gelemezmis(!) (kiiciimseme)
b. Her sabah spor yaparmis, yoksa kendine gelemezmis. (Duyduguma gore)

(3) numarali “Her giin yirmi bardak ¢ay i¢ermis.” ciimlesinde de benzer olarak
konusur bu climleyle sasirma anlami ya da bildirme anlami verebilir. (4) numarali
“Glinde dort saat ders calistyormus.” ciimlesi kullanildigr baglama gore
inanmama, bildirme, sasirma, aktarma anlamlari tasiyabilir. (5) numaral
“Oniimiizdeki ay iilkesine ddnecekmis.” ciimlesinde ise sdylenti, bildirme,
beklenmedik bir durum ya da siirpriz anlamlari verilebilmektedir.

Ogrenicilerin  dnceki seviyelerdeki ders kitaplarindaki zaman konularini
ogrendigi ve “-Imls” bi¢imbirimi eklendigi zaman farkli edimsel anlamlar
kazanabileceginin farkinda oldugu varsayilmaktadir. Bu bakimdan ciimlelerin
baglamdan uzak, izole ciimleler halinde sunulmasi yerine baglantili bir baglam
icerisinde verilmesinin Ogrenicinin algilamasin kolaylagtiracagi
diistiniilmektedir.

Incelenen Yedi iklim Tiirkge Ogretim Seti A2 ve B2 seviye ders kitaplarindaki
“-mls” ve “-Imls” bigimbirimlerinin bi¢im, anlam ve kullanim boyutlarina iligskin
tespitlere Sekil 11°de yer verilmistir.

BICIM ANLAM

Baska kaynaktan 6grenilen

mly - bilgi, sdylenti, belirsizlik,
-mig, -mig, -mus, -mus tahmin, aktarma,
-Imls kiigiimseme, sasirma, ironi,

“-1mig, -imis, -imds, -umus” sonradan fark etme

KULLANIM

Eylem+ -mls + kisi eki: Belirsiz Gegmig Zaman
Isim+ -Imls+ kisi eki: Belirsiz Gegmis Zaman

Eylem+ Zaman Eki+ -Imls +kisi eki: ... Zamanin Rivayeti
Masal, efsane, destan, gelenekler

Sekil 11. Yedi Iklim Tiirkge Ogretim Seti ders kitaplarindaki “-mls” ve “-Imls”
bigimbirimlerinin bigim, anlam ve kullanim boyutlarinda incelenmesi
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Yukaridaki sema sirayla yorumlandiginda “-mls” bi¢imbiriminin isim veya
eylem kok ve govdelerine eklendigi goriiliir. Isim soylularda “Isim+ -Imls + kisi
eki”, eylem kok ve govdelerinde “Eylem+ -mls + kisi eki” seklinde
yapilanmaktadir. “-mls” bicimbirimi eklendigi s6zciigiin ses uyumuna uygun
olarak bi¢im degistirmektedir. Bu varyantlar bi¢cim kategorisi altinda gosterilen
“-mig, -mis, -mus, -miis” ve bu semada “-mls” ile beraber alinan zaman
bakimindan yansiz “-Imls” bi¢imbirimi “-imig, -imis, -Umus, -limis” den
olusmaktadir. Ancak incelenen Yedi Iklim Tiirkce setinde “-Imls” m zaman
bakimindan yansiz olduguna dair bir bilgi sunulmayip belirsiz ge¢mis zaman
baslig1 altinda ele alinmistir.

“-mls” ve “-Imls” bigimbirimleri birden fazla anlama sahiptir. Ogretim setinde
“Belirsiz Ge¢mis Zaman” ve “... Zamanin Rivayeti” bagliklari, gecmiste
tamamlanmus, konugsurun tanik olmadigi ancak farkli bilgi kaynaklarindan aldig
bilgi ile gerceklestigini aktardigi olay ve durumlart ifade etmektedir.
Bi¢imbirimlerin belirtilen Tiirk¢e 6gretim seti ders kitaplarindaki alistirmalarinda
konusurun tanik olmadigi, bir bagkasindan duydugu ya da 6grendigi, aktardigi,
ironi, kiiglimseme, saskinlik, belirsizlik, sonradan fark etme, soylenti anlamlarini
isaretledigi goriilmiistiir.

Ilgili bigimbirimlerin dilde nerede ve ne zaman kullanildigyla ilgilenen kullanim
baglig1 altinda ise masal, efsane ve destan gibi dogaiistii olaylar1 konu alan
anlatilar, gegmisten giiniimiize aktarilan geleneklerin anlatimina yer verilmistir.

Yedi Iklim Tiirk¢e Ogretim Seti’nde agik bir dilbilgisi 6gretimi yapilmamas,
yalnizca bigimsel Ozelliklere odaklanilmamasi alistirmalari daha biitlinciil
baglamlarda anlam ve kullanim bakimindan gesitli 6rneklerle gérme firsati
olusturmustur. Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenicilerinin bir¢ogunun ana
dillerinde belirli ve belirsiz gegmis zaman ayrimi ve dilbilgisel kanitsallik
isaretleyicilerinin bulunmamasinin bu bigimbirimin 6grenilmesini zorlastirdig
diisiiniilmektedir. Ogrenicilere ilgili bigimbirimin farkli anlamsal alanlarinin
etkinliklerle yansitildig1 diisiiniilse de ornegin “-mls” in gbérme duyusu harig
koklama, tatma, isitme ve hissetme gibi diger duyussal algilarla deneyimlenmis
durumlari da isaretledigine dair 6rnekler sunulmamstir. Bu agidan Yedi Iklim
Tiirk¢e genel olarak degerlendirildiginde “-mls” ve “-Imls” bi¢imbirimlerinin
kanitsallik islevine yonelik anlam ve kullanim boyutlarmin bu &zellikleri de
kapsayacak etkinliklerle desteklenmesi, kanitsallik islevlerinin yansitildig
etkinliklerin sayisinin artirilabilecegi diistiniilmektedir.
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Sonug¢

Kanitsallik, konusurun 6nermesinde iddia ettigi bilginin kaynagina ve tiiriine
iligkin kanmtlari ortaya koymaktadir. Konusur, 6nermesini bilgi kaynaginin
dolayliligina bagli olarak isaretlemektedir. Bilginin kaynagi, konusurun
icerisinde bulundugu ve deneyimledigi dogrudan durumlar1 ya da seziler,
duyumlar ve ¢ikarimlar araciligryla elde ettigi dolayli durumlar géstermektedir.

Zaman, goriinlis ve kip gibi ayr bir dilbilgisi kategorisi olarak degerlendirilen
kanitsalligin 6gretiminin ele alindig1 ¢alismada, dilbilgisel yapilarin 6gretiminin
Ogrenicilerin dili uygun iletisim ortamlarinda etkili olarak kullanabilmeleri igin
onemli bir yere sahip oldugu diistiniilmektedir. Dilbilgisi 6gretiminde yabanci dil
Ogrenenlerin 0grenim siirecine eslik eden temel kaynagin ders kitaplar1 oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrenim siirecinin en biiyiik yardimcilarindan biri olan ders
kitaplarinin igeriginin tasarlanmasinda dilbilgisi 0gretiminin yeri alanyazinda
tartigmal1 konulardan biridir.

Dilin yapilarin1 ve dilbilgisel kurallarini bilmenin dili iletisim aract olarak
kullanmak i¢in yeterli olmadig1 diisiiniilmektedir. Dili iletisim araci olarak
kullanabilmek i¢in bir dilsel yapinin ne anlam ifade ettigini bilmenin ve yapilari
dogru kullanmanin da 6nemli bir yere sahip oldugu goriisii benimsenmektedir.
Yabanci dil 6gretiminde dilin temel islevi yazili ve sozlIil iletisim kurmak olarak
kabul edildiginde dilbilgisel yapilarin baglam igerisinde islevsel olarak
Ogretilmesinin gerekli oldugu diistiniilmektedir.

Kuramsal bilgiler 1s181nda incelenen setler dilbilgisi 6gretimi ve ¢alismanin odak
noktas1 kanitsallik kategorisinin kavratilmasina yonelik etkinlikler bazinda
karsilastirildiginda seviyelere gore farklilik gosterdigi diisiiniilmektedir. Yeni
Hitit YIT seti genel olarak degerlendirildiginde etkinliklerin agik bir dilbilgisi
Ogretimini benimsemesi dolayisiyla yapi odakli ve baglamdan uzak oldugu
goriilmektedir. Ozellikle temel seviyede verilen karmasik dilbilgisi konularinin
Ogrenici tarafindan anlamlandirilabilmesi i¢in 6rneklerin baglam igerisinde ve
gergek iletisim ortaminda karsilagabilecegi durumlardan 6rneklendirilmesinin
yararli olabilecegi diisiiniilmektedir. Yedi Iklim Tiirkce seti genel olarak
degerlendirildiginde ise iletisimsel yaklagima uygun olarak daha Ortiik bir
dilbilgisi 6gretimi anlayisina sahip oldugu, etkinliklerin bu anlayisa paralel olarak
ilgili bigimbirimlerin anlam ve kullamimina da Onem gdsterdigi
sOylenebilmektedir. Bu cergevede Ogrenicilerin oOrneklerde gercek iletisim
ortammda karsilasabilecegi durumlari gdérmesinin anlamlandirma siirecini
kolaylastiracag: diistiniilmektedir.

Yeni Hitit YIT 1, 2 ve 3 ders kitaplarinda incelenen iinitelerde ilgili
bicimbirimlerin kanitsallik islevlerine dair gdze carpan anlamlar tanik olmama,
dolayl1 olarak tecriibe etme, bagskasindan duyma, belirsizlik, siiphe, sdylenti,



Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Kitaplarinda “-Mis” ve “-Imis” 117
Bic¢imbirimlerinin Kanitsallik Iglevierinin Incelenmesi

aktarma, cikarim, sonradan fark etme, beklenmedik durum olarak tespit
edilmistir.

Yedi Iklim Tiirkce A2 ve B2 ders kitaplarinda incelenen iinitelerde ilgili
bicimbirimlerin kanitsallik islevlerine dair goze c¢arpan anlamlar baska bir
kaynaktan 6grenme, sdylenti, belirsizlik, tahmin, aktarma, kiiciimseme, sasirma,
ironi ve sonradan fark etme olarak tespit edilmistir.

Yeni Hitit YIT ve Yedi Iklim Tiirkce setlerinin incelemesi sonucunda dgrenicilerin
etkinlikleri tamamlarken bigimbirimlerin yapisal Ozelliklerini, islevlerini ve
anlamima dair bilgileri kendilerinin kesfetmesinin yararli oldugu sonucuna
varilmigtir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretme amaciyla hazirlanan kitaplarda
Ogreniciye sunulan etkinliklerin 6ncelikle anlam ve isleve, sonrasinda kullanima
odaklanmasi, en son olarak yapinin kendisine odaklanmasinin 6grenicinin ilgili
bicimbirimlerin climledeki varligi ve yoklugu arasindaki farki sezmesine
yardimci olabilecegi goriisii hakimdir. Bu baglamda yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretimi amaciyla gelistirilecek 6gretim malzemelerinin igeriginin islevsel ve
yapisal ozelliklere bagl olarak iletisimi 6n planda tutacak sekilde hazirlanmasi
gerektigi goriilmektedir. Tlgili o&gretim setlerinin ders malzemesi olarak
kullanildig1 siniflarda “-mls” ve “-Imls” bigimbirimlerinin kanitsallik iglevlerinin
her biri igin ayr1 bir baglam 6rnegi hazirlanarak 6greniciye sunmanin 6grenim
siirecine destek olacagi diisiniilmektedir.
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Yiiksek Lisans, Doktora Tez Ornegi

Ustiindag, N. (2004). Osmanli Toplum ve Devlet Yapisimin Doniisiimii Stirecinde
Balkanlarda Ayanhk (XVIL-XVIIL. Yiizyilar). Basilmamus Yiiksek Lisans
Tezi, Hacettepe Universitesi, Ankara.

Elektronik Kaynak Ornegi
Atasozleri  ve Deyimler Sozhigi. TDK, 23 Temmuz 2012 tarihinde
tdkterim.gov.tr/atasoz/?kategori=atalst&kelime=gibi&hng=tam adresinden
erisildi.
Almtilar: Ug satir ve daha az alintilar satir arasinda ve tirnak icinde, ii¢ satirdan uzun

alintilar ise satirin sagindan ve solundan birer santimetre igeride, blok halinde, 10
puntoyla, tek satir araligiyla verilmelidir.

Dipnot: Kaynak gosterme diginda kalan ve makalenin ana konusu ile dolayli baglantisi
olan agiklamalar, birden baslayarak dipnot kullanmak suretiyle yapilabilir. Dipnotlar
verildigi sayfanin altinda 10 puntoyla yazilmalidir.

Tablo ve Sekiller: Her tablo, tablo numarasi ve adim iceren bir bashik tagimalidir.
Gerekliyse, semboller i¢in yapilacak acgiklamalar tablonun hemen altinda
gosterilmelidir. Sekil agiklamalari numaralandirilmali ve sirasiyla dizilmelidir.
Hazirlanan tablo ve sekiller belirtilen sayfa boyutlarini asmamali ve metin igerisinde yer
alacaklar1 boliime diizgiin bir sekilde yerlestirilmelidir.

Yayina konulacak resimlerin profesyonel nitelikte ¢izim veya fotograflar olmasi gerekir.
Sekil sayisi, yazar ve konu her seklin altinda agik bir bigimde belirtilmelidir. Elektronik
ortamdaki siyah/beyaz iki renkli ve renkli resimlerin 6lgiileri verildikten sonraki son
¢ozlnirliigiinin 300 dpi, ¢izgi ¢izimlerinin ise 800-1200 dpi olmast gerekir. Yaziya
konulan resimler .gif veya .jpeg formatlarinda olmalidir.

Dil ve Yazim

Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirkce Arastrmalar: Dergisi’nin dili
Tirkiye Tirkcesidir, fakat Yaymn Kurulu uygun gordigi takdirde derginin iigte biri
oraninda basta Tiirk Dilleri olmak iizere Ingilizce, Fransizca, Almanca ve Rusca
yazilara da yer verebilir. Tiirkiye Tirkgesi ile yazilan makalelerin, yazim kurallari
bakimindan Tiirk Dil Kurumunun yiriirlikteki Yazim Kilavuzu’na uygun olmasi
gerekir.

Telif Hakka

Yazar, Hacettepe Universitesi Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalar: Dergisi’nde
yayimlanmis yazisimin telif hakkini Hacettepe Universitesi Tiirkiyat Arastirmalar
Enstitiisiine devretmis oldugunu kabul eder. Dergide yayimlanan yazilarin, yayincinin
yazilt izni olmadan, tamami veya bir kism1 herhangi bir yolla ¢ogaltilamaz. Dergide yer
alan yazilar, resim ve gekiller, ticlincii sahislar tarafindan ancak, kaynak gosterilmek
suretiyle alintilanabilir. Resim, tablo, sekil ve benzerlerinin ¢ogaltilmast icin gerekli
iznin saglanmasi yazarin sorumlulugundadir.






HACETTEPE UNIVERSITY
JOURNAL OF TURKISH STUDIES AS A FOREIGN LANGUAGE

Aim and Scope

Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign Language, which has
been published since 2014 Summer term, is a refereed, periodic and local journal. The
aim of the Journal is to encourage the studies in the field of teaching Turkish as a
foreign language and share the results and the discussed-created methods of the
scientific works with the science environment in a very short time. The Journal whose
abbreviation is HUYDOTAD, published twice a year as Summer and Fall issues.

Evaluation

The articles to be sent for publishing which are approved as a result of the pre-
assessment of the Editorial Board are submitted to two referees who are the experts of
their subjects, in order to be analysed and reported. In the case that the two reports are
found to be positive, the article is accepted to the journal; if one of the reports is
negative, a third expert’s opinion is asked for. Those articles which have two negative
reports are not accepted to the journal. The authors are expected to take the criticism,
evaluation and advice of the Editorial Board and the experts into consideration;
however, the authors have the right to analyse the reports and declare their own points
of view. Whether the articles that have been sent to the journal are published or not,
they are not returned. The responsibility of the opinions in the articles published belongs
to the authors.

General Rules

Contact: Authors should make all kinds of communications with the following address:
Hacettepe University
Institue of Turkish Studies
Beytepe Campus 06532 Ankara
Tel: +90.312.2977182 / 2976771
Fax: + 90.312.2977171
E-mail: huydotad@hacettepe.edu.tr / huydotad@gmail.com
HUYDOTAD Web Page: https://dergipark.org.tr/huydotad

The Points to be Considered by the Authors

The articles should be sent to the address https://dergipark.org.tr/huydotad. The authors
should indicate their affiliation, titles, contact information and ORCID number at the
bottom of first page of articles. The type fonts (PC —compliant) used in the texts that
consist of special translation writings should be added to the e-mail message.

It’s essential that the articles sent to HUYDOTAD have not been previously published
or should not be sent to another media organ. The notices presented in a scientific
convention can be accepted under the condition that they will be separately stated and
have not been published before.



126 Hacettepe Universitesi Yabanct Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalart Dergisi

Title: It should not be over 12 words, should be written with bold and capital letters, the
words equaled to the second language should be included in advance of the English
abstract with bold and small letters whose initials are to be capitals.

Author’s Name: The name with the surname in bold and italic capitals should be
written in the middle under the title.
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from these languages, there should be a third abstract in relevant language. The
abstracts should be the same as one another in terms of the content.
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key words should be written in Turkish, English and in a third language if any.

Article Text: The texts should be typed on the papers whose width is 16,5 cm and
height is 23,5 cm in a single-spaced way and with 11 point size, and there should be a
2cm space from the page sides and page number is to be given beginning from the
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with Times New Roman or another typeface similar to it. At the beginning of the
paragraphs the tab key and between the paragraphs the enter key should not be used.

Citation/Bibliography: Citation for quotations and references should be shown using
the short citation system in the text, in other words (Tekin, 1988, s. 68), (Davletov,
2008, ss. 83-85), not in a footnote style and the bibliography should be arranged at the
end of the article in alphabetical order and with the whole tag. When electronic source
materials are used, the date accessed should definitely be indicated.

For Article

Cinar, B. (2008). Tesbih (Benzetme) Sanatina Dilbilimsel Bir Yaklagim. Modern
Tiirkliik Arastirmalart Dergisi, 5 (1), 129-142.

For Books
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Quotations: Three-lined and less quotations should be given between the lines and in
inverted commas whereas the quotations longer than three line should be written by
leaving 1 cm from both right and left sides of the line, in a block with point size 10 and
in a single-spaced way.

Footnote: The statements apart from the citation which have a direct connection with
the article’s main topic, can be made through footnote beginning from the first number.
The footnotes should be written in point size 10 and on the page that they are given.

Tables and Graphics: Each table should have a table number and a title including its
name. If it’s necessary, the explanations for the symbols should be shown right under
the table. The graphic explanations should be numbered and arranged in order. The
tables and the graphics that are prepared should not exceed the signified page sizes and
they should be properly put in the sections that they will take place in the text.

It is required that the pictures to be published should be the professional drawings or
photographs. The number of graphics, the author and the ‘topic’ should be clearly
pointed out following the each graphic. Their last resolution is to be 300dpi and line
drawings should be 800-1200 dpi after giving the sizes of the two-colored-white/black-
and colorful pictures in the electronic environment. The pictures added to the article are
required to be in the .gif and .jpeg formate.

Language and Writing

The language of Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign
Language is Turkish of Turkey, but as long as the Editorial Board finds it acceptable,
the articles in particularly Turkic Languages, and English, French, German and Russian
are allowed to take place in the one third of the journal. The articles written in Turkish
of Turkey ought to be befitted to Spelling Dictionary by Turkish Language Agency in
terms of spelling rules.

Copyright

The author agrees that he/she has transferred the copyright of his/her published article to
Hacettepe University Journal of Turkish Studies as a Foreign Language. The complete
or a part of the articles that are published in the journal can not be copied without the
written permission of the publisher. The writings, pictures and shapes can be quoted by
the third parties provided that they will give reference. Enabling permission for the copy
of the pictures, tables, shapes and etc. are in the author’s responsibility.






