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Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce Dersi Akademik Basarilarinin
Davrams Notlar1 Baglaminda incelenmesi

Selvi Demir”

Makale Gelis Tarihi: 24/07/2022 Makale Kabul Tarihi: 28/12/2022
DOI: 10.35675/befdergi.1147952

Oz

Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilarimin “okul kiiltiiriine
uyum, 6z bakim, kendini tamima, iletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢oziim
odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim ¢alismasi ve sorumluluk, verimli calisma, cevreye
duyarliik” degiskenlerine gére incelenmesi amaglanmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda 2021-
2022 giiz doneminde Kilis il merkezindeki dért devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan
toplam 324 altinct sinif 6grencisinin ders notlari ve davranis notlarini gosteren “6grenci not
dokiim cetveline” ulasilmigtir. Elde edilen veriler SPSS 23 programi araciligiyla analiz
edilmistir. Aragtirmanin sonuglart ortaokul altinci simif 6grencilerinin Tiirkce ders notu
ortalamasimin iyi diizeyde oldugunu gostermistiv. Bunun yam sira ortaokul ogrencilerinin
Tiirkge dersi akademik basar: puanlariyla davrams puanlart arasinda pozitif yonde anlamli bir
iliskinin oldugu ve davranis diizeyi ¢ok iyiye dogru gittikce Tiirkge dersi akademik basarisinin
da genel anlamda arttigr sonucuna ulasumistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, davranis notu, ortaokul, Tiirkce dersi

An Investigation on Secondary School Students' Academic
Achievement in Turkish Lessons in the Context of Conduct Mark

Abstract

In this study, it is aimed to examine the Turkish lesson academic achievement of secondary
school students according to various behavioral variables “adapting to school culture, self-
care, self-knowledge, communication and social interaction, complying with common values,
being solution-oriented, participation in social activities, teamwork and responsibility, efficient
working, environmental awareness”. For this purpose, a "student transcript” showing the
course grades and conduct marks of a total of 324 sixth grade students studying at four state
secondary schools in the city center of Kilis in the fall semester of 2021-2022 was reached. The
data obtained were transferred to the SPSS 23 program and analyzed. The results of the study
showed that Turkish course grade average of the sixth-grade secondary school students in
Turkish was at a good level. In addition, it has been concluded that there is a positive and
significant relationship between the Turkish academic achievement scores of the secondary
school students and their conduct marks, and the academic success of the Turkish course
increases in general as the behavior level gets very good.

Keywords: Academic achievement, conduct mark, secondary school, Turkish lesson

* Kilis 7 Aralik Universitesi, Kilisli Muallim Rifat Egitim Fakiiltesi, Tiirke ve Sosyal Bilimler
Egitimi Boliimi, Kilis, Tiirkiye, slv.demir@gmail.com ORCID:0000-0002-7043-7414
Kaynak Gosterme: Demir, S. (2023). Ortaokul ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik
basarilarinin davranig notlar1 baglaminda incelenmesi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18
(37), 1-24.
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Giris

Giincel Tirkge dersi Ogretim programinda vurgulanan “Egitim sistemimiz
yetkinliklerde (Ana dilde iletisim, Yabanci dillerde iletisim, Matematiksel yetkinlik
ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler, Dijital yetkinlik, Ogrenmeyi dgrenme, Sosyal
ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, Inisiyatif alma ve girisimcilik, Kiiltiirel farkindalik
ve ifade) biitiinlesmis bilgi, beceri ve davraniglara sahip karakterde bireyler
yetistirmeyi amaglar.” (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2019) seklindeki ifade, Tiirk
egitim sisteminde hedeflenen bilgi, beceri, deger ve yetkinliklerin davranisa
doniistiiriilmesi temeline dayandigini ortaya koymaktadir. Nitekim egitim, bireyde
istendik davramis degisikligi olusturma siirecidir. Bu baglamda Tirk egitim
sisteminde Ogrencilerin ulagmasi hedeflenen akademik basarinin yani sira “okul
kiltirine uyum, 6z bakim, kendini tanima, iletisim ve sosyal etkilesim, ortak
degerlere uyma, ¢6zliim odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim ¢aligmasi ve
sorumluluk, verimli ¢aligma ve ¢evreye duyarlilik” davranislarinin yeterli diizeyde
yerlesmis olmasi beklenmektedir. Buna gore derslerdeki basarilar notlandirildigr gibi
s6z konusu davranislar da notlandirilmakta ve her iki basar1 durumu, 6grencinin genel
basarisini olusturmaktadir. Bu anlamda giincel Tiirk¢e gretim programinda yer alan
“Bir toplumun geleceginin, degerlerini benimsemis ve bu degerleri sahip oldugu
yetkinliklerle ete kemige biiriindiiren insanlarina bagl oldugu tartisma gétiirmez bir
gergektir. Bundan dolayr egitim sistemimiz her bir iiyesine uygun ahlaki kararlar
alma ve bunlari davramislarinda sergileme yeterliligini kazandirma amacuyla hareket
eder. Egitim sistemi sadece akademik a¢idan basarili, belirlenmis bazi bilgi, beceri
ve davraniglart kazandwran bir yapr degildir. Temel degerleri benimsemis bireyler
yetistirmek asli gorevidir, yeni neslin degerlerini, aliskanliklarini ve davranmislarin
etkileyebilmelidir. Egitim sistemi degerleri kazandirma amaci ¢ergevesindeki islevini,
ogretim programlarini da kapsayan egitim programiyla yerine getirir.” (MEB, 2019,
s. 4) seklindeki ifadeler 6grencilerin genel anlamda basarili sayilmasinin hangi
olgiitlere bagli oldugunu agikga ortaya koymaktadir. Dolayisiyla Sarier’in (2016) de
belirttigi gibi “bir 6grenci programdaki hedef davraniglar: sergilemesi halinde basarili
sayilabilmektedir. Egitimde bu basar1 kavramiyla genellikle okulda okutulan
derslerde gelistirilen ve 6gretmenlerce takdir edilen notlar ile test puanlariyla ya da
her ikisiyle birlikte belirlenen beceriler veya kazanilan bilgilerin ifadesi olan
akademik basar1 kastedilmektedir”.

Akademik basari, 6grencilerin genel akademik ortalamalarini veya basari testi
puanlarin ifade eden bir kavramdir (Fan & Chen, 2001). Alanyazin incelendiginde
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde bilissel etmenlerin (6grenme hizi, zeka
diizeyi vb.), duyussal etmenlerin (motivasyon, kisilik yapisi, 6z yeterlik, vb.) ve
cevresel etmenlerin (ailenin sosyoekonomik durumu, anne-baba tutumu ve egitim
diizeyi, okul yoneticileri ve dgretmenlerin tutum ve yeterlilikleri, vb.) etkili oldugu
ortaya konulmustur (Demir, 2021a; Jackson, 2002; Pietsch vd., 2003; Sarier, 2016;
Sevik, 2014). Ayn1 zamanda akademik basarinin 6grenci, okul ve aileden etkilendigini
ortaya koyan ¢aligmalar (Dagdelen, 2013; Ozer & Anil, 2011; Sevik, 2014) da
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bulunmaktadir. Daha 6zel anlamda bakilacak olursa az sayida da olsa Tiirkge dersi
akademik basarisinin; 6grencilerin ¢aligma aligkanliklar1 (Bryikli, 2017), Tiirkge
dersine yonelik tutumlari (Kazazoglu, 2013), diger disiplinlerle olan iligkisi (Demir,
2021b; Giineyli vd., 2010) ve anne baba egitim durumu gibi ¢evresel etmenler
(Boliikbas, 2010) baglaminda incelendigi ¢aligmalar da mevcuttur. Goriildigi gibi
akademik basari s6z konusu oldugunda onu ilgilendirdigi disiiniilen ¢ok ¢esitli
degiskenlerin etkisi bilimsel c¢alismalarla ortaya konulmaktadir. Ancak ulusal
alanyazin kapsaminda 6grencilerin “okul kiiltiiriine uyum, 6z bakim, kendini tanima,
iletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢6ziim odakli olma, sosyal
faaliyetlere katilim, takim c¢aligmasi ve sorumluluk, verimli g¢alisma, g¢evreye
duyarhilik” davramglarinin  akademik basarilarina gore incelendigi Ssadece bir
¢aligmaya rastlanilmistir. S6z konusu ¢aligmada Demir (2022), ortaokul yedinci sinif
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersi akademik basarisi ile “okul kiiltiirline uyum, 6z
bakim, kendini tanima, iletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢oziim
odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim calismasi ve sorumluluk, verimli
¢alisma, cevreye duyarlilik” davramiglar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Benzer bir
calismanin Tiirk¢e ya da diger disiplinler i¢in yapilmadig: belirlenmistir. Dolayisiyla
bu calismada gozlenen bu eksikligin giderilmesi amaciyla ortaokul 6grencilerinin
karnelerindeki akademik basarilarinin, davranis notlariyla arasindaki iligki
incelenmektedir. Gerek akademik galigmalarda gerekse egitimin tiim paydaslarinca
(6gretmen, 6grenci, aile, okul yonetimi, vb.) 6grencilerin yukarida zikredilen davranisg
notlarinin goz ardi edildigi ger¢eginden yola ¢ikildiginda bu galismayla birlikte hem
ortaokul Ogrencilerinin akademik basari ile davranis notlari arasindaki iligkinin
istatistiksel olarak ortaya konulacagi hem de ulagilacak bulgular neticesinde 6gretim
stirecinin farkli bir bakigtan sorgulanma imkani bulacagi sdylenebilir. Bu baglamda
oncelikle “okul kiiltirine uyum”, “6z bakim”, “kendini tanima”, “iletisim ve sosyal
etkilesim”, “ortak degerlere uyma”, “¢6ziim odakli olma”, “sosyal faaliyetlere
katilim”, “takim ¢alismas1 ve sorumluluk”, “verimli ¢alisma” ve “gevreye duyarlilik”
davraniglarina  kisaca  agiklik  getirmekte fayda  goriilmektedir. Yapilan
degerlendirmelerde Milli Egitim Bakanligi (2007) tarafindan hazirlanan ve Resmi
Gazete’de yayimlanan ilgili yonetmelik temel alinmistir.

Okul kiiltiiriine uyum: “Okul kiiltiirline uyum davranisiyla 6grencilerden okuldaki
karar alma siireglerine katki saglamalari; belirlenen okul kurallarina uymalari; okul
¢aliganlarna kars1 sorumlu davranmalari; okula/derse diizenli olarak devam etmeleri;
okulu, ¢evreyi ve egitim arag-gereclerini korumalari gibi olumlu tutum ve davraniglar
beklenmektedir.”

Oz bakim: “Oz bakim davranisiyla 6grencilerin beden temizligine dikkat etmeleri,
kiyafetlerinin temizligine dikkat etmeleri, esyalarinin tertip ve diizenine Ozen
gostermeleri ve saglikli beslenme kurallarina uymalar1 gibi olumlu tutum ve
davranislar sergilemeleri beklenmektedir.”

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 37
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Kendini tanima: “Kendini tanima davranisiyla 6grencilerden ilgi, yetenek ve
becerilerinin farkinda olmalari; zayif ve giiclii yOnlerini tantyarak varsa zayif
yonlerini gelistirmeleri; serbest zamanlarimi etkin bir sekilde kullanmalari; istek ve
ihtiyaglarina gére amaclarini belirlemeleri beklenmektedir.”

Iletisim ve sosyal etkilegim: “Iletisim ve sosyal etkilesim davramsiyla
ogrencilerden iletisimde nezaket kurallarina uymalari, olumlu iletisim dilini
kullanmalar1, olumsuz iletisim dilinden kaginmalari, sosyal etkilesim sonucunda
gordiikleri 6rnek davraniglardan yararlanmalari, grup iginde rol almalari, sahip
olduklar1 haklar1 ve sorumluluklar1 bilmeleri, haklarmi kullanmalar1 ve
sorumluluklarin1  yerine getirmeleri gibi birgok olumlu tutum ve davranis
sergilemeleri beklenmektedir.”

Ortak degerlere uyma: “Ortak degerlere uyma davranigiyla Ogrencilerden
baskalarinin hak ve ozgiirliklerine saygi gostermeleri, gerektiginde baskalarina
yardim etmeleri, bireysel ve kiiltiirel farkliliklara karsi hosgoriilii olmalari, toplumun
ortak degerlerine saygi gostermeleri gibi olumlu tutum ve davranislar
beklenmektedir.”

Coziim odakli olma: “Coziim odakli olma davranisiyla 6grencilerden sorunlar
fark edip tanimlamalari, sorunun ¢dzlimiine yonelik farkli yontem ve teknikleri
kullanmalar1, soruna yonelik alternatif ¢oziim yollar1 gelistirmeleri ve sorunun
¢Ozlimii igin sorumluluk almalar1 beklenmektedir.”

Sosyal faaliyetlere katilim. “Sosyal faaliyetlere katilim davranigiyla 6grencilerden
okulda yapilan ¢esitli sosyal ve kiiltiirel faaliyetlere aktif olarak katilmalari, aktif
olarak katildiklar1 sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif faaliyetlerde basarili olmalari,
aktif olarak katilamadiklar1 okul faaliyetleri ile ilgilenmeleri veya takip etmeleri gibi
olumlu tutum ve davranis sergilemeleri beklenmektedir.”

Takim ¢alismast ve sorumluluk: “Takim caligmast ve sorumluluk davranisiyla
ogrencilerden is birligi i¢inde ¢alismalari, grup icerisindeki gorev ve sorumluluklarini
yerine getirmeleri, gerekli durumlarda grup icinde bireysel olarak caligmalar
yiriitebilmeleri gibi olumlu tutum ve davraniglar beklenmektedir.”

Verimli ¢alisma: “Verimli ¢alisma davranisiyla 6grencilerden planli ve diizenli
caligmalari, zamani etkin ve verimli sekilde kullanmalari, etkin ve verimli ¢aligmanin
gelisimleri iizerindeki etkisinin farkinda olmalar1 gibi olumlu tutum ve davranisa
sahip olmalar1 beklenmektedir.”

Gevreye duyarlilik: “Bu davranisla 6grencilerden cevreyle ilgili faaliyetlere karsi
duyarli olmalari, ¢evreye doniik yapilan faaliyetlere katilmalari, canlilar1 ve dogal
yasam alanlarin1 korumalari, yasadiklar1 ¢evreyi temiz tutmalari, dogal kaynaklari
tasarruflu kullanmalari, yenilenebilir enerji kaynaklarina yonelmeleri gibi birgok
olumlu tutum ve davranis sergilemeleri beklenmektedir.”
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Tiirk egitim sisteminde 6grencilerin akademik basaris1 ve davranis notu karne
notuyla ifade edilmektedir. Ogrencinin karnesine yansiyan gerek akademik basarist
gerekse davranis notu basarida belirleyici hatta en Onemli kriter olarak esas
alinmaktadir. Dolayisiyla mevcut ¢alismada da akademik basar1 ve davranis notu
karne notu olarak ele alinmistir. Boylelikle ortaokul altinci sinif 6grencilerinin Tiirkce
dersine ait basar1 diizeyleri ortaya konulmus ve bu dersteki akademik basarilari ile
davranis notlari arasindaki iliski analiz edilmistir. Bu baglamda bu ¢aligmada ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik bagarilarinin “okul kiiltiiriine uyum, 6z bakim,
kendini tanima, iletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢6ziim odakh
olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim ¢alismasi ve sorumluluk, verimli ¢alisma ve
gevreye duyarlilik” davranislarina gére incelenmesi amaglanmistir.

Caligsmanin ana problem ciimlesi “ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik
basarilar1 ne diizeydedir ve bu basarilari, davranis notlarma (okul kiiltiiriine uyum, 6z
bakim, kendini tanima, iletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢dziim
odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim calismasi ve sorumluluk, verimli
calisma, ¢evreye duyarlilik) gore anlamli olarak farklilasmakta midir?” seklinde
belirlenmistir.

Yontem

Mevcut aragtirma nicel arastirma yoOntemleri ig¢inden tarama desenine gore
planlanmistir. Tarama arastirma desenleri, bir evrenin tutumlarini, gorislerini,
davranislarint ya da 6zelliklerini agiklamak amaciyla arastirmacilarin bir érneklem
grubuna veya evrenin biitlinii iizerine tarama uygulamasi yaparak bilgileri topladig
nicel aragtirma desenleri (Creswell, 2019) olarak tanimlanmaktadir.

Bu aragtirmanin ¢aligma grubu 2021-2022 egitim dgretim y1l1 giiz doneminde Kilis
ili merkez ilgedeki dort devlet ortaokulunda 6grenim gérmekte olan 163 kiz (%50.3)
ve 161 erkek (%49.7) 6grenci olmak iizere toplamda 324 ortaokul altinct sinif
Ogrencisinden olusmaktadir. Calismada sinif diizeylerine gore bir karsilagtirma
hedeflenmediginden dolayi tek bir sinif diizeyi 6rneklem olarak tercih edilmis ve basit
tesadiifi 6rnekleme yontemi sonucu 5, 6, 7 ve 8. sinif diizeyleri arasindan altinci sinif
belirlenmistir. Nitekim basit tesadiifi drnekleme yonteminde evrende bulunan
Ogelerin olasi tiim birlesimlerinin drneklem i¢inde yer almasi igin esit ihtimali bulunur
(Kerlinger & Lee, 1999). Calisma grubuna ait tanilayici bilgilere Tablo 1’de yer
verilmistir.

Tablo 1.
Calisma Grubuna Ait Tanilayici Bilgiler
Cinsiyet Toplam
Okul Kiz Erkek
01 54 55 109
02 41 42 83
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03 40 38 78
04 28 26 54
Toplam 163 161 324

Bu arastirmanin veri toplama araglarmi “Ilkdgretim kurumlari sinif gegme defteri”
ve “Ogrenci davramiglarma ait degerlendirme gizelgesi” olusturmaktadir. Ilkdgretim
kurumlart sinif gegme defteri, bir subedeki dgrencilerin tiim derslerine ait akademik
basar1 puanlarini; Ogrenci davranislarina ait degerlendirme cizelgesi ise bir subedeki
ogrencilerin “okul kiiltiirine uyum, 6z bakim, kendini tanima, iletisim ve sosyal
etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢6ziim odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim
¢aligsmasi ve sorumluluk, verimli ¢alisma, gevreye duyarlilik” davranis notlarini
gosteren belgedir. Arastirma verileri toplanirken 6ncelikle arastirmanin yapildigi okul
idarelerinin bilgisi ve izni ile “Ilkdgretim kurumlari simf gegme defteri” ve “Ogrenci
davraniglarina ait degerlendirme ¢izelgesi’nin dijital ortamda birer 6rnegi alinmustir.
Ardindan bu veriler SPSS 23 programina veri olarak girilmistir. ilkdgretim kurumlart
smif gegme defterinde 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarilarimin 0 ile 100
arasinda; 6grenci davraniglarina ait degerlendirme ¢izelgesindeki davranis notlarinin
ise 1 ile 3 arasinda puanlandirildigi tespit edilmistir. Buna gore 6grenci akademik
basari notlar1 0 ile 44 arasinda “diisiik”, 45 ile 54 arasinda “geger”, 55 ile 69 arasinda
“orta”, 70 ile 84 arasinda “iyi” ve 85 ile 100 arasinda ise “gok iyi
derecelendirilmektedir. Ogrenci davrams notlar1 ise 1 “gelistirilmeli”, 2 “iyi”, 3 ise
“cok iyi” olarak degerlendirilmektedir.

29

Aragtirma kapsaminda elde edilen verilerin analizinde SPSS 23 istatistik
programindan yararlanilmistir. Analiz asamasinda ilk olarak verilerin normallikleri
incelenmistir. [Ikdgretim kurumlar1 siif gecme defterinden elde edilen veriler analiz
edildiginde (garpiklik= -.410; basiklik= -798; Shapiro Wilk ve Kolmogorov Smirnov
degerleri= .000 <.05) verilerin normal dagilim gdstermedigi tespit edildiginden
istatistiksel analizlerde parametrik olmayan testler kullanilmistir. Buna gore ortaokul
ogrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basari diizeylerinin “okul kiiltiiriine uyum, 6z
bakim, kendini tanima, iletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢dziim
odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim calismasi ve sorumluluk, verimli
calisma, c¢evreye duyarlilik” davranis notlarina gore anlamli bir farklilagip
farklilasmadigim belirleyebilmek i¢in Kruskal Wallis H testi yapilmustir. Ortaya ¢ikan
farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun tespiti i¢in ise Post Hoc Tamhane testi
yapilmistir (Biytikoztiirk, 2014).

Bulgular ve Yorum

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basari diizeyleri incelendiginde
ogrencilerin akademik bagar1 diizeyleri “diigiik (0-44), geger (45-54), orta (55-69), iyi
(70-84) ve ¢ok iyi (85-100)” olmak iizere bes grupta degerlendirilmis ve analiz
sonuclart Tablo 2’de sunulmustur. Buna gore ogrencilerin %6.2’sinin diisiik,
%9.9’unun gecer, %21’inin orta, %28.7’sinin iyi, %34.2’sinin ise ¢ok iyi nota sahip
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oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla ortaokul 6grencilerinin yarisindan fazlasinin
(%62.9) Tiirkge dersi akademik basarilariin iyi ve ¢ok iyi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Arastirmada kapsaminda Tiirk¢e dersinde almman puanlarin betimsel
analizi de yapilmistir. Bu baglamda Tiirk¢e dersine ait en yiiksek notun 99, en diisiik
notun ise 25 oldugu; ranjin 74, mod degerinin 96, ortancanin (medyan) ise 76 oldugu
tespit edilmistir. Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi basari ortalamasinin ise iyi
(X=74.33) diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 2.
Ogrencilerin Tiirk¢e Dersine Ait Akademik Bagari Diizeyleri
Diizey Aralik n %
Diisiik (0-44) 20 6.2
Geger (45-54) 32 9.9
Orta (55-69) 68 21
Iyi (70-84) 93 28.7
Cok iyi (85-100) 111 34.2
Toplam (0-100) 324 100

(Max. puan= 99; min. puan= 25; ranj=74; mod=96; medyan=76; X=74.33; S5=17.12)

Tiirkce Dersi Akademik Basarisinin Okul Kiiltiiriine Uyum Davranisina

Gore Farkhihg:

Ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilarinin okul kiiltiiriine uyum
davranigina gore anlamli farklilik icerip igermediginin tespiti amaciyla “Kruskal
Wallis H” testi yapilmis ve elde edilen analiz sonuglari Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisinin Okul Kiiltiiriine Uyum Davranisina Gore
Farklilig
Okul Kiiltiiriine n Siraort.  sd X? p Anlaml
Uyum Diizeyi fark
Gelistirilmeli (A) 19 12.55 A-B
Iyi (B) 48 70.06 2 119.039 .000 A-C
Cok iyi (C) 257  190.85 B-C
Toplam 324
p<.05

Tablo 3’teki verilere gore ortaokul ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik
basarilariin okul kiiltliriine uyum davranigina gére anlamli olarak farklilastig1 tespit
edilmigtir (X?=119.039; p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespiti icin “Post Hoc Tamhane” testi yapilmustir.
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Tablo 4.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basari ile Okul Kiiltiiriine Uyum Davranisinin
Karsilastirlldigr Tamhane Testi Sonuglar

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p
g Gelistirilmeli Iyi -17.234 2.23  .000*
5‘ Cok iyi -40.724 159 .000*
o Iyi Gelistirilmeli 17.234 2.23  .000*
= Cok iyi 23490  1.97 .000*
é Cok iyi Gelistirilmeli 40.724 159 .000*
:: Iyi .000*
o 23.490 1.97
*p<.05

Yapilan analizde farkin okul kiiltiirline uyum davranis diizeyi ¢ok iyi olan
ogrenciler ile gelistirilmeli ve iyi olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Okul
kiltiiriine uyum davranig diizeyi iyi olan dgrenciler ile gelistirilmeli olan 6grenciler
arasinda da anlamli bir fark bulunmustur. Sira ortalamalar1 ve ortalama farklari
dikkate alindiginda bu gruplar arasindaki farkin okul kiiltiiriine uyum davranisi ¢ok
iyi ve iyi olan dgrencilerin lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 4). Buna gére ortaokul
Ogrencilerinin Tirkce dersi akademik basarilariyla okul kiiltiirine uyum davranisi
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu ve davranis diizeyi ¢ok iyiye dogru
gittikge Tiirkge dersi akademik basarinin da arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Tiirkce Dersi Akademik Basarisinin Oz Bakim Davramisina Gore

Farklihig1

Ortaokul dgrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilarinin 6z bakim davranisina
gore anlaml farklilik igerip icermediginin tespiti amaciyla “Kruskal Wallis H” testi
yapilmis ve ulasilan analiz sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisinin Oz Bakim Davranisina Gore Farkhiligi
Oz Bakim Diizeyi n Sira sd X2 p Anlaml

ort. fark

Gelistirilmeli (A) 15 11.07 A-B
Iyi (B) 35 48.87 2 107.005 .000 A-C
Cok iyi (C) 274 185.3 B-C
Toplam 324
*p<.05

Tablo 5°teki verilere gore ortaokul ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik
basarilarinin 6z bakim davranigina gore anlaml olarak farklilastigi tespit edilmistir
(X?=107.005; p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun tespiti igin
“Post Hoc Tamhane” testi yapilmistir.
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Tablo 6.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basart ile Oz Bakim Davramgimin Karsilastirildigi Tamhane

Testi Sonuclart

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p

Gelistirilmeli ~ Tyi -13.304 2.23 .000*

Cok iyi -40.708 1.72 .000*

E Iyi Gelistirilmeli 13.304 2.23 .000*

o Cok iyi -27.403 1.86 .000*

S Cok iyi Gelistirilmeli 40.708 1.72 .000*

Iyi .000*

27.403 1.86
*p<.05

Yapilan analizde farkin 6z bakim davranig diizeyi ¢ok iyi olan Ggrenciler ile
gelistirilmeli ve iyi olan 6@renciler arasinda oldugu tespit edilmistir. Ayn1 zamanda 6z
bakim davranig diizeyi iyi olan dgrenciler ile gelistirilmeli olan 6grenciler arasinda da
anlaml farklilik bulunmustur. Sira ortalamalar1 ve ortalama farklara gére bu gruplar
arasindaki farkin 6z bakim davranisi ¢ok iyi ve iyi diizeyde olan 6grencilerin lehine
oldugu belirlenmistir (Tablo 6). Bu verilere gore ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi
akademik basarilariyla 6z bakim davranist arasinda pozitif yonli anlamli bir iligkinin
oldugu ve 6z bakim davramis diizeyi ¢ok iyiye dogru gittikge Tiirkge dersi akademik
basarinin da arttig1 gdzlenmistir.

Tiirkce Dersi Akademik Basarisinin Kendini Tanima Davranisina Gore
Farklihig1

Ortaokul ogrencilerinin Tirkge dersi akademik basarilarinin kendini tanima
davranisina gore anlamli farklilik igerip igermediginin tespiti i¢in “Kruskal Wallis H”
testi yapilmis ve ulagilan analiz sonuglart Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.

Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisinin Kendini Tanima Davranisina Gére Farklilig
Kendini Tanima n Sira sd X? p Anlaml
Diizeyi ort. fark
Gelistirilmeli (A) 12 16.58 A-B
Iyi (B) 58  64.45 2 117559 .000 A-C
Cok iyi (C) 254 191.78 B-C
Toplam 324

*p<.05

Tablo 7°deki verilere gore ortaokul ogrencilerinin Tiirkce dersi akademik
basarilarinin kendini tanima davramigina gore anlamli olarak farklilagtigi tespit

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 37



Tiirk¢e Dersi Akademik Basarist ve Davranig Notlari [liskisi 10

edilmigtir (X?=117.559; p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespiti i¢in “Post Hoc Tamhane” testi yapilmistir.

Tablo 8.
Tiirk¢e Dersi Akademik Bagari ile Kendini Tanima Davranisimin Karsilastirildig
Tamhane Testi Sonuglar

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p
Gelistirilmeli  Iyi -15.068 3.18 .000*
3 Cok iyi -40.350 2.86 .000*
g lyi Geligtirilmeli 15 068 318 000*
= .
= Cok iyi -25.281 1.84 .000*
g Cok iyi Gelistirilmeli 40.350 286 .000*
X fyi .000*
25.281 1.84
*p<.05

Yapilan analizde farkin kendini tanima davranis diizeyi ¢ok iyi olan 6grenciler ile
gelistirilmeli ve iyi olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica kendini
tanima davranig diizeyi iyi olan 6grenciler ile gelistirilmeli olan 6grenciler arasinda
da anlamli bir fark bulunmustur. Sira ortalamalar1 ve ortalama farklara gére bu gruplar
arasindaki farkin kendini tanima davranisi ¢ok iyi ve iyi olan Ggrencilerin lehine
oldugu belirlenmistir (Tablo 8). Bu verilere gore ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi
akademik basarilartyla kendini tanima davranisi arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iligski oldugu ve kendini tanima davranig diizeyi ¢ok iyiye dogru gittikge Tiirkce dersi
akademik basarinin da arttig1 sonucuna ulasilmistir.

Tiirkce Dersi Akademik Basarisinin iletisim ve Sosyal Etkilesim

Davramisina Gore Farklihig:

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilariin iletisim ve sosyal
etkilesim davranigina gore anlamli farklilik icerip icermediginin tespiti amaciyla
“Kruskal Wallis H” testi yapilmis ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 9°da sunulmustur.

Tablo 9.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisimin Iletisim ve Sosyal Etkilesim Davranisina Gére
Farklihig

[letisim ve Sosyal n Sira sd X2 p Anlaml
Etkilesim Diizeyi ort. fark
Gelistirilmeli (A) 14 14.36 A-B
Iyi (B) 37 48.74 2 106.124 .000 A-C
Cok iyi (C) 273 18551 B-C
Toplam 324

*p<.05
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Tablo 9’daki verilere gore ortaokul ogrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik
basarilarinin iletisim ve sosyal etkilesim davranigina gére anlaml olarak farklilastig
tespit edilmistir (X?=106.124; p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespiti i¢in “Post Hoc Tamhane” testi yapilmustir.

Tablo 10.
Tiirk¢e Dersi Akademik Bagsari ile Iletisim ve Sosyal Etkilesim Davranisinin
Karsilastirlldigi Tamhane Testi Sonuglar

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p

_ Gelistirilmeli  lyi -11.511 2.70 .000*
S Cok iyi -39.437 2.12 .000*
3 E  lyi Gelistirilmeli 11.511 2.70 .000*
28 Cok iyi -27.926 206  .000*
% B Cokiyi Gelistirilmeli 39.437 2.12 .000*
5 fyi 000*
- 27.926 2.06

*p<.05

Yapilan analizde farkin iletisim ve sosyal etkilesim davranig diizeyi ¢ok iyi olan
ogrenciler ile gelistirilmeli ve iyi olan 6grenciler arasinda oldugu tespit edilmistir.
Ayrica iletisim ve sosyal etkilesim davranis diizeyi iyi olan 6grenciler ile gelistirilmeli
olan o6grenciler arasinda da anlamli farklilik bulunmustur. Sira ortalamalar1 ve
ortalama farklar temel alindiginda bu gruplar arasindaki farkin iletisim ve sosyal
etkilesim davranisi ¢ok iyi ve iyi olan 6grencilerin lehine oldugu belirlenmistir (Tablo
10). Bu verilere gore ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilariyla
iletisim ve sosyal etkilegim davramsi arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu;
iletisim ve sosyal etkilesim davranig diizeyi ¢ok iyiye dogru gittikge Tiirkge dersi
akademik basarinin da arttig1 sonucuna ulastlmistir.

Tiirkce Dersi Akademik Basarisinin Ortak Degerlere Uyma Davranisina

Gore Farkhihg:

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilarinin ortak degerlere uyma
davranisina goére anlamli farklilik gosterip gostermediginin tespiti i¢in “Kruskal
Wallis H” testi yapilmis ve ilgili analiz sonuglar1 Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisimin Ortak Degerlere Uyma Davramisina Gére
Farklihg
Ortak Degerlere n Sira sd X? p Anlamli
Uyma Diizeyi ort. fark
Gelistirilmeli (A) 8 16.31 A-B
Iyi (B) 64 73.65 2 98.381 .000 A-C
Cok iyi (C) 252 189.71 B-C
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Toplam 324
*p<.05

Tablo 11°deki veriler incelendiginde ortaokul O6grencilerinin Tiirkge dersi
akademik basarilarinin ortak degerlere uyma davranigina gore anlamli olarak
farklilastig1 goriilmektedir (X?=98.381; p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda
oldugunun tespiti i¢in “Post Hoc Tamhane” testi yapilmistir.

Tablo 12.
Tiirkce Dersi Akademik Bagsari ile Ortak Degerlere Uyma Davraniginin
Karsilastirlldigi Tamhane Testi Sonuglar

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p

Gelistirilmeli  Iyi -16.218 3.50 .001*
e Cok iyi -39.698 3.10 .000*
E)n s lyi Gelistirilmeli 16.218 3.50 .001*
g5 Cok iyi 23479 2.06 000~
%é = Cok iyi Geligtirilmeli 39.698 3.10 .000*
S fyi .000*

23.479 2.06

*p<.05

Yapilan analizde farkin ortak degerlere uyma davramis diizeyi ¢ok iyi olan
ogrenciler ile gelistirilmeli ve iyi olan 6grenciler arasinda oldugu tespit edilmistir.
Ayrica ortak degerlere uyma davranis diizeyi iyi olan 6grenciler ile gelistirilmeli olan
ogrenciler arasinda da anlamli farklilik bulunmustur. Sira ortalamalar1 ve ortalama
farklar incelendiginde bu gruplar arasindaki farkin ortak degerlere uyma davranist ¢ok
iyi ve iyi olan Ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 12). Buna goére
ortaokul 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilariyla ortak degerlere uyma
davranisi arasinda pozitif yonli anlamli bir iliski oldugu ve ortak degerlere uyma
davranis diizeyi ¢ok iyiye dogru gittikce Tiirk¢e dersi akademik basarinin da arttig
tespit edilmistir.

Tiirkce Dersi Akademik Basarisinin Coziim Odaklhh Olma Davranisina

Gore Farkhihg

Ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilarinin ¢éziim odakli olma
davranmigina gore anlamli farklilik igerip igermediginin tespiti amaciyla “Kruskal
Wallis H” testi yapilmis ve elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur

Tablo 13.

Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisinin Céziim Odakli Olma Davranisina Gore Farklilig
Co6ztim Odakli Olma n Sira sd X2 p Anlaml
Diizeyi ort. fark
Gelistirilmeli (A) 43 34.08 A-B
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Iyi (B) 40 8965 2  138.744 .000 A-C
Cok iyi (C) 241 1975 B-C
Toplam 324

*p<.05

Tablo 13’teki verilere goére ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik
basarilarinin ¢6ziim odakli olma davranisina gore anlamli olarak farklilastig tespit
edilmigtir (X?=138.744; p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespiti i¢in “Post Hoc Tamhane” testi yapilmustir.

Tablo 14.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basart ile Coziim Odakli Olma Davranisinin Karsilastirilldig
Tamhane Testi Sonuglart

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p
« Gelistirilmeli  Iyi -15.151 2.44 .040*
g Cok iyi -35.103 1.95 .000*
= Iyi Geligtirilmeli 15.151 2.44 .040*
g Cok iyi -19.952 1.87 .000*
g Cok iyi Geligtirilmeli 35.103 1.95 .000*
I fyi .000*
“ 19.952 1.87
*p<.05

Yapilan analizde farkin ¢6ziim odakli olma davranis diizeyi ¢ok iyi olan grenciler
ile gelistirilmeli ve iyi olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢éziim
odakli olma davramig diizeyi iyi olan Ogrenciler ile gelistirilmeli olan &grenciler
arasinda da anlaml bir fark bulunmustur. Sira ortalamalar1 ve ortalama farklara gore
bu gruplar arasindaki farkin ¢6ziim odakli olma davranisi ¢ok iyi ve iyi olan
dgrencilerin lehine oldugu sonucuna ulasilmigtir (Tablo 14). Bu verilere gore ortaokul
Ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilariyla ¢éziim odakli olma davranist
arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligki oldugu ve ¢6ziim odakli olma davranis diizeyi
¢ok iyiye dogru gittikce Tiirkce dersi akademik basarisinin da arttit sonucuna
ulagilmistir.

Tiirkce Dersi Akademik Basarisinin Sosyal Faaliyetlere Katilim
Davramisina Gore Farklihg:

Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilarinin sosyal faaliyetlere
katilm davramigina gore anlamli farklilik igerip icermediginin tespiti amaciyla
“Kruskal Wallis H” testi yapilmig ve ulasilan analiz sonuglar1 Tablo 15°te
sunulmustur.
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Tablo 15.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisimin Sosyal Faaliyetlere Katilim Davranisina Gore
Farklhihig
Sosyal Faaliyetlere n Siraort.  sd X2 p Anlamli fark
Katilim Diizeyi
Gelistirilmeli (A) 11 12.23 A-B
Iyi (B) 40 63.81 2 85.850 .000 A-C
Cok iyi (C) 273 183.01 B-C
Toplam 324
*p<.05

Tablo 15°teki verilere gore ortaokul &grencilerinin Tiirkge dersi akademik
basarilarinin sosyal faaliyetlere katilim davranisina gore anlamli olarak farklilagtigt
tespit edilmistir (X?=85.850; p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespiti i¢in “Post Hoc Tamhane” testi yapilmistir.

Tablo 16.
Tiirk¢e Dersi Akademik Bagar: ile Sosyal Faaliyetlere Katihm Davraniginin
Karsilastirildigi Tamhane Testi Sonuglari

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p
° Gelistirilmeli  Iyi -14,918 3,01 423
3 Cok iyi -39,528 2,18 130
2> E Iyi Geligtirilmeli 14,918 3,01 423
8= Cok iyi -24,610 2,43 .000*
T Cokiyi Geligtirilmeli 39528 218 130
§ Iyi

24,610 2,43 .000*

*p<.05

Yapilan analizde farkin ¢6ziim odakli olma davranis diizeyi ¢ok iyi olan 6grenciler
ile gelistirilmeli ve iyi olan Ggrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica sosyal
faaliyetlere katilim davrams diizeyi iyi olan dgrenciler ile gelistirilmeli olan 6grenciler
arasinda da anlamli farklilik bulunmustur. Sira ortalamalar1 ve ortalama farklara gore
bu gruplar arasindaki farkin sosyal faaliyetlere katihim davranisi ¢ok iyi ve iyi olan
ogrencilerin lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 16). Bu verilere gore ortaokul
Ogrencilerinin  Tirkce dersi akademik basarilariyla sosyal faaliyetlere katilim
davranis1 arasinda pozitif yonlii anlamli bir iliski oldugu ve sosyal faaliyetlere katilim
davranig diizeyi ¢ok iyiye dogru gittikce Tiirkce dersi akademik basarinin da arttig
sonucuna ulagilmistir.
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Tiirkc¢e Dersi Akademik Basarisimin Takim Calismasi ve Sorumluluk
Davranisina Gore Farklihg:

Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce dersi akademik basarilarinin takim calismast ve
sorumluluk davranisina gore anlamli bir farklilik gosterip gostermediginin tespiti igin
“Kruskal Wallis H” testi yapilmis ve elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 17°de
sunulmustur.

Tablo 17.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basarisimin Takim Calismast ve Sorumluluk Davranisina
Gére Farkliligi

Takim Caligmasi ve n Sira sd X2 p Anlaml
Sorumluluk Diizeyi ort. fark
Gelistirilmeli (A) 17 21.97 A-B
Iyi (B) 59 83.34 2 103.359 .000 A-C
Cok iyi (C) 248  190.97 B-C
Toplam 324

*p<.05

Tablo 17°deki verilere gore ortaokul o&grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik
basarilarmin takim c¢alismasi ve sorumluluk davranigina goére anlamli olarak
farklilastif1 tespit edilmistir (X?=103.359; p<.05). Farklhiliklarm hangi gruplar
arasinda oldugunun tespiti i¢in “Post Hoc Tamhane” testi yapilmistir.

Tablo 18.
Tiirkce Dersi Akademik Basari ile Takim Calismast Ve Sorumluluk Davraniginin
Kargilagtirildigi Tamhane Testi Sonug¢lar

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p

o Gelistirilmeli  lyi -17.246 297 .049*
- Cok iyi -38.058 253 .000*
g 2 lyi Gelistirilmeli 17.246 2.97 .049*
E:; E Cok iyi -20.811 2.02 .000*
g UB) Cok iyi Geligtirilmeli 38.058 253 .000*
= fyi .000*
- 20.811 2.02

*p<.05

Yapilan analizde farkin takim calismasi ve sorumluluk davranig diizeyi ¢ok iyi
olan 6grenciler ile gelistirilimeli ve iyi olan 6grenciler arasinda oldugu gérilmistiir.
Sira ortalamalar1 ve ortalama farklara gore bu gruplar arasindaki farkin takim
calismast ve sorumluluk davranisi ¢ok iyi olan ogrencilerin lehine oldugu
goriilmektedir (Tablo 18). Genel anlamda ortaokul &grencilerinin Tiirkge dersi
akademik basarilartyla takim ¢alismasi ve sorumluluk davranisi arasinda pozitif yonli
anlamli bir iligki oldugu ve takim ¢aligmasi ve sorumluluk davranig diizeyi ¢ok iyiye
dogru gittik¢e Tiirkge dersi akademik basarinin da arttig1 tespit edilmistir.
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Tiirkce Dersi Akademik Basarisinin Verimli Calisma Davranisina Gore
Farkhihig:

Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkce dersi akademik basarilarinin verimli ¢aligma
davranisina gore anlamli farklilik gosterip gostermediginin tespiti amaciyla “Kruskal
Wallis H” testi yapilmig ve ulasilan analiz sonuglart Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19.

Tiirkge Dersi Akademik Bagarisinin Verimli Caliyma Davranisina Gére Farklilig
Verimli Calisma n Sira sd X2 p Anlamli
Diizeyi ort. fark
Gelistirilmeli (A) 47 33.71 A-B
Iyi (B) 87 106.31 2 192.066 .000 A-C
Cok iyi (C) 190 220.09 B-C
Toplam 324

*p<.05

Tablo 19°daki verilere gore ortaokul Ogrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik
basarilarinin verimli caligma davranisina gore anlamli olarak farklilastigi tespit
edilmistir (X?=192.066; p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespiti i¢in “Post Hoc Tamhane” testi yapilmistir.

Tablo 20.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basar: ile Verimli Caliyma Davramisimin Karsilastirildig
Tamhane Testi Sonuglari

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p
Gelistirilmeli  lyi -18.298 1.80 .000*
g Cok iyi -38.480 1.61 .000*
) fyi Gelistirilmeli 18.298 1.80 .000*
-t Cok iyi -20.182 1.38 .000*
E Cok iyi Gelistirilmeli 38.480 1.61 .000*
S Iyi .000*
20.182 1.38
*p<.05

Yapilan analizde farkin verimli ¢alisma davranis diizeyi ¢ok iyi olan 6grenciler ile
gelistirilmeli ve iyi olan Ogrenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica verimli
calisma davranig diizeyi iyi olan 6grenciler ile gelistirilmeli olan 6grenciler arasinda
da anlamli bir farklilik bulunmustur. Sira ortalamalari ve ortalama farklara gére bu
gruplar arasindaki farkin verimli ¢aligma davranigi ¢ok iyi ve iyi olan 6grencilerin
lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 20). Bu verilere gore ortaokul &grencilerinin
Tiirkge dersi akademik basarilartyla verimli ¢alisma davramsi arasinda pozitif yonlii
anlaml bir iliski oldugu ve verimli ¢alisma davranis diizeyi ¢ok iyiye dogru gittikce
Tiirkge dersi akademik basarinin da arttig1 tespit edilmistir.
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Tiirkce Dersi Akademik Basarisinin Cevreye Duyarliik Davranmisina
Gore Farkhihg

Ortaokul ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilarinin c¢evreye duyarlilik
davranisina gore anlamli farklilik gosterip gostermediginin tespiti amaciyla “Kruskal
Wallis H” testi yapilmis ve elde edilen analiz sonuglar1 Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21.

Tiirkge Dersi Akademik Basarisinin Cevreye Duyarllik Davranisina Gére Farklilig
Cevreye Duyarlilik n Sira sd X? p Anlaml
Diizeyi ort. fark
Gelistirilmeli (A) 12 19.92 A-B
lyi (B) 49 6051 2 105454 .000 A-C
Cok iyi (C) 263  188.01 B-C
Toplam 324

*p<.05

Tablo 21°deki verilere gore ortaokul o&grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik
basarilarinin ¢evreye duyarlilik davranigina gore anlamli olarak farklilastigi tespit
edilmistir (X?=105.454; p<.05). Farkliliklarin hangi gruplar arasinda oldugunun
tespiti i¢in “Post Hoc Tamhane” testi yapilmistir.

Tablo 22.
Tiirk¢e Dersi Akademik Basart ile Cevreye Duyarlilik Davramsimin Karsilastirildig
Tamhane Testi Sonuglart

Degisken Kategori Ort. Fark. SS p

Gelistirilmeli ~ Tyi -13.522 3.48 .003*
c Gok iyi 30260 308 000
§ Iyi Gelistirilmeli 13522 3.48 .003*
A Cok iyi 25738 2.02 .000*
glzf Cok iyi Gelistirilmeli 39.260 3.08 .000*
S lyi 000*

25.738 2.02
*p<.05

Yapilan analizde farkin ¢evreye duyarlilik davranis diizeyi ¢ok iyi olan 6grenciler
ile gelistirilmeli ve iyi olan 6grenciler arasinda oldugu goriilmiistiir. Ayrica cevreye
duyarlilik davranis diizeyi iyi olan 6grenciler ile gelistirilmeli olan 6grenciler arasinda
da anlaml bir farklilik bulunmusgtur. Sira ortalamalari ve ortalama farklara gére bu
gruplar arasindaki farkin ¢evreye duyarlilik davranigi ¢ok iyi ve iyi olan 6grencilerin
lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 22). Bu verilere gore ortaokul &grencilerinin
Tiirkge dersi akademik basarilariyla ¢evreye duyariiltk davranisi arasinda pozitif
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yonlii anlamli bir iligki oldugu ve ¢evreye duyarlilik davranis diizeyi ¢ok iyiye dogru
gittikce Tiirkge dersi akademik basarinin da arttig1 tespit edilmistir.

Sonug ve Tartisma

Bu calismada ortaokul oOgrencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basar1 diizeyleri
belirlenerek s6z konusu basari “okul kiiltiiriine uyum, 6z bakim, kendini tanima,
iletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢dziim odakli olma, sosyal
faaliyetlere katilim, takim c¢alismasi ve sorumluluk, verimli g¢alisma, g¢evreye
duyarlilik” davranig degiskenlerine gore incelenmistir. Arastirma sonucunda ortaokul
dgrencilerinin Tiirkge ders notu ortalamasmin iyi (X=74.33) diizeyde oldugu ve
Tiirkge dersi akademik basarilarinin ele alinan tiim davraniglara gore anlamli olarak
farklilagtig1 sonuglarina ulasilmistir.

Aragtirma sonuglari; ortaokul 6grencilerinin Tiirkge ders basarilarinin “okul
kiiltiirtine uyum, 6z bakim, kendini tanima, iletisim ve sosyal etkilesim, ortak
degerlere uyma, ¢6ziim odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim caligmas1 ve
sorumluluk, verimli ¢alisma ve g¢evreye duyarlilik” davranis diizeyi ¢ok iyi olan
ogrencilerle iyi ve gelistirilmeli olan 6grenciler arasinda ¢ok iyi olan 6grencilerin
lehine oldugunu gostermistir. Ayrica 6grencilerin Tiirkce dersi akademik basarilarinin
“okul kiiltiiriine uyum, 6z bakim, kendini tanima, iletisim ve sosyal etkilesim, ortak
degerlere uyma, ¢oziim odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim c¢aligmasi ve
sorumluluk, verimli ¢alisma ve ¢evreye duyarlilik davramis” diizeyi iyi olan
ogrencilerle gelistirilmeli olan 6grenciler arasinda iyi olan dgrencilerin lehine oldugu
ortaya konulmustur. Bu bulgular neticesinde ortaokul 6grencilerinin Tiirkge dersi
akademik basarilar1 puanlartyla davranis puanlart arasinda pozitif yonlii anlamli bir
iligkinin oldugu ve davranis diizeyi ¢ok iyiye dogru gittik¢e Tiirk¢e dersi akademik
basarilarinin da genel anlamda arttig1 sonucuna varilmistir. Bununla birlikte tam tersi
bir sdylemde de bulunulabilir. Yani 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basarilarinin
artmastyla birlikte “okul kiiltiiriine uyum, 6z bakim, kendini tanima, iletisim ve sosyal
etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢6ziim odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim
calismasi ve sorumluluk, verimli calisma, cevreye duyarlilik” gibi davranis
puanlarinda da anlamli bir artigin yasandig: ifade edilebilir.

Alanyazinda Ogrencilerin akademik basarilariyla davranig notlar1 arasindaki
farklihgm incelendigi sadece bir ¢aligmaya rastlanmistir. S6z konusu ¢alismanin
bulgulartyla mevcut ¢alismanin bulgularmin birbirini destekledigi gozlenmektedir.
Nitekim Demir (2022) tarafindan yapilan ¢alismada ortaokul dgrencilerinin Sosyal
Bilgiler dersi akademik basarilarimin “okul kiiltiiriine uyum, 6z bakim, kendini tanima,
iletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢oziim odakli olma, sosyal
faaliyetlere katilim, takim calismast ve sorumluluk, verimli calisma, cevreye
duyarlilik” davranislara gore anlamli olarak farklilastigi sonucuna ulagilmistir. Bu
sonuglar neticesinde ortaokul dgrencilerinin akademik basarilariyla karnelerinde yer
alan davranis notlar1 arasinda paralel bir iliskinin oldugu sodylenebilir. Nitekim
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Tiirkiye’deki ortaokul kademelerinde karne notlar1 olusturulurken her bir disipline ait
basar1 puanlarinin, dersin Odgretmenlerince birebir ve titizlikle olusturuldugu
bilinmektedir. Bununla birlikte davranig notlarinin siif sube 6gretmenleri tarafindan
verildigi ve s6z konusu notlandirmada 6grencilerin derslerdeki akademik basarilarinin
esas alindigr malumdur. Mevcut ¢aligmanin ve ilgili diger ¢alismanin bulgularinin bu
yaklasimin sonucunu yansitti1 sdylenebilir. Ote yandan davrams notlar1 verilirken
ogrencilerin akademik basari puanlarinin belirleyici olmasi bilimsel ¢alismalarla
sorgulanmasi gereken bir husustur.

Akademik basar1 ve davranig notlar1 arasindaki paralel iliski goz Oniinde
bulunduruldugunda akademik basar1 iizerinde etkili oldugu bilimsel ¢aligmalarla
ortaya konulan 6z yeterlik algisi (Ayotola & Adedeji, 2009; Jackson, 2002;
Klomegah, 2007; Pietsch vd., 2003), derse yonelik ilgi, tutum (Demir, 2021a; Erdem
& Gozikiiciik, 2013; Kazazoglu, 2013; Yenilmez & Ozabaci, 2003; Zorbaz & Habes,
2015), motivasyon (Boyd, 2002; Gottfried vd., 2001), ders caligma aliskanligi
(Biyikli, 2017, Ozer & Anil, 2011; Patterson vd., 2003), okul yonetiminin tutumu
(Leithwood & Jantzi, 2000; Sar1 & Cenkseven, 2008), 6gretmen davraniglar: (Hattie,
2009; Kizildag, 2009; Sisman, 2014; Sevik, 2014), ailenin sosyoekonomik diizeyi
(Akyol vd., 2010; Kocaman, 2009; Polat, 2009), ebeveynlerin egitim durumu, tutum
ve davraniglarinin (Koutsoulis & Campbell, 2001; Ozer & Anil, 2011; Ozkan &
Yildirim, 2013) 6grencilerin dolayli olarak davranis notlari {izerinde de etkili
olabilecegi soylenebilir. Baska bir ifadeyle dolayli olarak 6z yeterlik algisi, derse
yonelik ilgi, tutum ve motivasyon, ders ¢alisma aligkanligt, okul yonetiminin tutumu,
ogretmen davraniglari, ailenin sosyoekonomik diizeyi, ebeveynlerin egitim durumu,
tutum ve davranislarinin 6grencilerin “okul kiiltiiriine uyum, oz bakim, kendini tanima,
iletisim ve sosyal etkilesim, ortak degerlere uyma, ¢éziim odakli olma, sosyal
faaliyetlere katilim, takim c¢alismasi ve sorumluluk, verimli ¢alisma ve c¢evreye
duyarlilik” davramslar {izerinde de etkisinin oldugu soylenebilir.

Mevcut aragtirmanin bulgularindan hareketle agagidaki 6nerilerde bulunulabilir:

Bu aragtirma Tiirk¢e dersi kapsaminda ortaokul altinci sinifa devam eden 324 Tiirk
Ogrenciyle yiriitilmiistiir. Farkli orneklem gruplariyla benzer c¢alismalar
yapilabilecegi gibi ortaokullardaki tiim sinif diizeyleri orneklem olarak secilip
siiflara gore karsilagtirmali ¢alismalar da gergeklestirilebilir.

Bu arasgtirmada o6grencilerin Tiirkge dersi akademik basarilari ¢esitli davranis
(okul kiiltiiriine uyum, 6z bakim, kendini tanima, iletisim ve sosyal etkilesim, ortak
degerlere uyma, ¢6ziim odakli olma, sosyal faaliyetlere katilim, takim c¢aligmasi ve
sorumluluk, verimli ¢alisma, ¢cevreye duyarlilik) degiskenleri agisindan incelenmistir.
Farkli disiplinler kapsaminda da benzer ¢alismalar yapilabilir.

Bu aragtirmanin bulgular1 ortaokul 6grencilerinin akademik basarilariyla davranis
puanlar arasinda pozitif yonlii anlamli bir iligkinin oldugunu ortaya koymaktadir.
Farkli yontemlerin kullanilacagi nitel ya da karma calismalarla bu degiskenler
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arasindaki iliski detaylica incelenebilir. Ozellikle davranis notlarinin nasil verildigine
dair 6gretmen, okul idaresi ve ailelerle goriismelerin yapilmasinin yani sira s6z
konusu notlandirmanin nasil yapilmasi gerektigine iliskin bilimsel ¢aligmalarin
hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu c¢alisma tek yazar tarafindan yiiriitiildiigiinden dolay: ¢ikar catismasi séz konusu
degildir. Yazar tarafindan tiim etik kurallara uyulmustur.
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Extended Abstract

Emphasized in the current Turkish lesson curriculum, “Our education system aims to
raise individuals who have the knowledge, skills and behaviors integrated in
competencies (Mother language communication, Communication in foreign
languages, Mathematical competence and core competencies in science/technology,
Digital competence, Learning to learn, Social and civic competences, Initiative and
entrepreneurship, Cultural awareness and expression” (MEB, 2019). This expression
reveals that the knowledge, skills, values and competencies targeted in the Turkish
education system are based on the transformation of behavior into behavior. As a
matter of fact, education is the process of creating desired behavior change in the
individual. In this context, in addition to the academic success that students are
expected to achieve in the Turkish  education system, behaviors such as “adaptation
to school culture, self-care, self-knowledge, communication and social interaction,
compliance with common values, being solution-oriented, participation in social
activities, teamwork and responsibility, efficient working and environmental
awareness” are expected to be sufficiently established. Accordingly, the achievements
in the courses are graded as well as the behaviors in question, and both success
situations constitute the general success of the student. There are also studies on
Turkish course academic success in which students are examined in the context of
environmental factors such as their study habits (Biyikli, 2017), their attitudes towards
the Turkish lesson (Kazazoglu, 2013), their relationship with other disciplines (Demir,
2021b; Giineyli et all, 2010), and the educational status of their parents (Boliikbas,
2010). In addition, any academic achievement study could not found in which
students' academic achievement in Turkish is examined according to their behaviors
such as “adaptation to school culture, self-care, self-knowledge, communication and
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social interaction, compliance with common values, being solution-oriented,
participation in social activities, teamwork and responsibility, efficient working,
environmental awareness”. Therefore, in this study, in order to eliminate this observed
deficiency, the relationship between the academic achievements of secondary school
students in their report cards as well as the conduct marks included is examined. In
the Turkish education system, student academic success and conduct mark are
expressed with the report card grade. Both the academic success and the conduct mark
reflected on the student's report card are taken as the determining and perhaps the most
important criterion in success. Therefore, in the current study, academic achievement
and conduct mark are considered as report cards, too. Thus, the success levels of the
sixth-grade students in the Turkish course were revealed and the relationship between
their academic success in this course and their conduct marks was analyzed. In this
context, in this study, the academic achievement of secondary school students in
Turkish lessons is intended to examine according to school culture adaptation, self-
care, self-knowledge, communication and social interaction, compliance with
common Vvalues, solution-oriented, participation in social activities, teamwork and
responsibility, efficient working and environmental awareness. The main problem
statement of the study was determined as “What is the level of academic achievement
of secondary school students in Turkish lessons and does this success differ
significantly according to their conduct marks (adapting to school culture, self-care,
self-knowledge, communication and social interaction, complying with common
values, being solution-oriented, participation in social activities, teamwork and
responsibility, efficient working, environmental awareness)?”

The current research was designed according to the screening design, which is one
of the quantitative research methods. Survey research designs are defined as
quantitative research designs in which researchers collect information by scanning a
sample group or the whole universe in order to explain the attitudes, views, behaviors
or characteristics of a universe (Creswell, 2019). The study group of this research
consists of a total of 324 middle school sixth grade students, 163 (50.3%) girls and
161 (49.7%) boys, studying at four state secondary schools in the central district of
Kilis in the fall semester of the 2021-2022 academic year. The data collection tools of
this research are “Primary education institutions grade book™ and “Evaluation chart
of student behavior”. Primary education institutions grade passbook is the document
showing the academic achievement scores of all the courses of the students in a
branch. Evaluation chart of student behavior is the document showing the scores of
students in a branch to adapt to the school culture, self-care, self-knowledge,
communication and social interaction, comply with common values, be solution-
oriented, participate in social activities, teamwork and responsibility, productive
work, environmental awareness.

As a result of the research, it was concluded that the average of the Turkish course
grades of the secondary school students was good (X=74.33) and the academic success
of the Turkish course differed significantly according to all the behaviors discussed.
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The results of the research show that the Turkish course success of secondary school
students is very good in terms of adaptation to school culture, self-care, self-
knowledge, communication and social interaction, compliance with common values,
being solution-oriented, participation in social activities, teamwork and responsibility,
efficient working and environmental awareness was in favor of the students who were
very good among the students whose level was good and should be improved. In
addition, it has been revealed that the level of academic achievement of students in
Turkish lessons should be improved with students who have good level of adaptation
to school culture, self-care, self-knowledge, communication and social interaction,
compliance with common values, being solution-oriented, participation in social
activities, teamwork and responsibility, efficient working and environmental
awareness is in favor of the students who are good among the students who are good.
As a result of these findings, it was concluded that there is a positive and significant
relationship between the Turkish course academic achievement scores of the
secondary school students and their behavioral scores, and as the behavior level gets
very good, the Turkish course academic success increases in general.
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Bu arastirmanmin amaci, kaynastirma ortaminda koklear implant kullanicist igitme kayph
ogrencilerin  okuma hatalarimin  ve okudugunu anlama becerilerinin incelenmesidir.
Arastirmada betimsel model kullanilmistir. Arastirmaya kaynastirma ortamindaki 3-8. siniflara
devam eden koklear implant kullanicisi 15 6grenci katilmigtir. Aragtirmada veri toplama araci
olarak; &grenci bilgi formu, Formel Olmayan Okuma Envanterinde yer alan dykiiler ve
degerlendirme formlart kullanilmistir. Aragtirma verileri, betimsel olarak analiz edilmistir.
Arastirma sonucunda, koklear implantli 6grencilerin dilin ipucu sistemlerine iliskin bilgiyi
kullanabildikleri, 6gretimsel okuma diizeyinde isiten akranlarina benzer olarak yerine koyma,
ctkarma, ekleme, tekrarlayan hata ve karmagsik hata tiirlerinde okuma hatalart yaptiklari, hata
sayisimin okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme puanlarina yansimadigi, ancak anlam
degistiren hatalarin okudugunu anlamay: etkiledigi gorilmiistiir. Arastirma bulgularina
dayanarak kaynagtirma ortamindaki koklear implantli 6grencilerin okuma hatalarin diizeltme,
okudugunu anlatma ve soru cevap iliskilerine yonelik destek egitime ihtiya¢ duyduklar:
soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Kaynastirma/biitiinlestirme, koklear implant, okudugunu anlama,
okuma hatalart
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The aim of this research is to examine the reading miscues and reading comprehension
skills of cochlear implant users in the inclusive environment. In the research, descriptive model
was used. Participants are 15 students with cochlear implants at the 3-8 grade level in an
inclusion environment. The research data were collected using the student information form,
the stories in the Informal Reading Inventory, and the evaluation forms. As a result of the
research, it was seen that the students with cochlear implants could use the knowledge of the
clue systems of the language like their peers with normal hearing. Similar to their normal
hearing peers at the instructional reading level, they made reading miscues in the types
substitution, omission, addition, repeated miscue and complicated miscue. The number of
reading miscue was not reflected in their reading comprehension, however it has been seen that
meaning*-changing miscues affect reading comprehension.

Keywords: Cochlear implant, inclusion, reading comprehension, reading miscues
Giris

Okuma becerileri, bireyin akademik ve sosyal becerilerinin gelisiminde 6nemli bir
yere sahiptir. Okuma, sézciiklerin ¢éziimlenmesiyle baslayan ve okudugunu anlamayi
iceren bilissel bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Nouwens vd., 2021). Okuma
stirecinde birey sesbilgisi, sdzdizimi, anlam, kullanim ve sozciik dagarcigina iligskin
bilgi ve deneyimlerini kullanmaktadir. Bu nedenle okuma siireci, bireyin okudugunu
¢oziimlemesi, anlamlandirmasi ve degerlendirmesini igermektedir (Gopal &
Mahmud, 2018).

Okuyucunun amaci, dogru okumayla birlikte okudugunu anlamaktir (Goodman
vd., 2005). Okuma becerisi edinmeden 6nce isiten 6grencilerde oldugu gibi isitme
kayipli 6grencilerin de dinleme ve konusma becerilerinin belli bir diizeyde gelismis
olmas1 gerekmektedir (Richek vd., 2002). Isitme kaybi; dinledigini anlamayi,
dolayisiyla ses bilgisel farkindaligi, s6zciik dagarcigini, sézdizimi, anlam ve kullanim
becerilerini etkilemekte, buna bagli olarak okuma becerilerinin gelisgimi de
etkilenmektedir. Bu nedenle isitme kayipli 6grencilerin ¢ogu, okuma becerilerinin
gelisiminde isiten akranlarina gore gecikme yasamaktadirlar (Chaleff & Ritter, 2001).
Isitme kayiplh 6grencilerin okuma becerilerinde isiten akranlarina yakin performans
gosterebilmelerinin, erken ve uygun cihazlandirmayla beraber nitelikli egitim
ortamlart olusturulmasina ve Ogrencilerin ihtiyaglart dogrultusunda ogretimsel
uygulamalarin  gerceklestirilmesine bagli  oldugu arastirmacilar tarafindan
vurgulanmaktadir (Geers, 2002; Geers & Brenner, 2003; Karasu, 2011).

Yazili metni yazildigi haliyle okumama durumu okuma hatasi olarak adlandirilir.
Okuma hatalari, okuyucunun sézciigii veya sozciikteki eki baska bir sdzciik veya ek
gibi okumasi, var olan sdzcligii veya sozciikteki eki atlamasi, metinde olmayan bir
sozcugli veya eki eklemesi seklinde yapilabilir (Davenport, 2002). Okuma hatalari;
ogrencinin okuma siirecine iligkin algisina, aktif okuma stratejilerine, anlam
olusturmasina ve dilin ipucu sistemlerini kullanimina yonelik bilgi vermektedir. Harf-
ses iliskisi, s6zdizimi, anlam ve kullanimdan olusan dilin ipucu sistemleri, okuyucu
tarafindan anlama ulagmak ve okumay1 kontrol etmek amaciyla kullanilir (Chaleff &
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Ritter, 2001). Okudugunu anlamak igin dilin ipucu sistemlerinin dengeli sekilde
¢alismasi gerekmektedir (Girgin, 2006).

Okuyucunun sesli okuma siirecindeki yaptigi hatalar; yerine koyma, g¢ikarma,
kismen hata yapma, ekleme, geri donme, duraklama, tekrarlayan hata ve karmagik
hata seklinde smiflandirilabilir (Davenport, 2002). Her okuma hatasi anlam
degisikligine sebep olmayabilir. Bu nedenle okuma hatalar1 her zaman “yanlis” olarak
degerlendirilmemeli, yapilan hatanin anlami degistirip degistirmedigi incelenmelidir
(Goodman vd., 2005). Okuma hatalari, okuyucunun o6n bilgileri, deneyimleri,
kullandig1 okuma stratejileri ve anlama ulagma girisimleri hakkinda bilgi vermektedir
(Davenport, 2002; Rasinski, 2003). Bu nedenle okuma hatalar1 degerlendirilirken bu
hatalarin okudugunu anlama becerilerine yansimasmin incelenmesi, &gretimsel
uygulamalarin planlanmast agisindan énemlidir.

Koklear implant uygulamalarinin hiz kazanmasi ile birlikte s6zl1ii dil becerilerinde
goriilen gelismeler nedeniyle kaynastirmaya yerlestirilen isitme kayipli 6grenci
sayisinda artis goriilmektedir (Akay, 2015; Efe & Karasu, 2017). Ulkemizde son
yillarda &zel egitime dair kararlarda kaynastirma yerine “biitiinlestirme” terimi
kullanilmaya baslanmistir (Milli Egitim Bakanlhigi [MEB], 2017). Biitiinlestirme, 6zel
gereksinimi olan her bireyin toplumla biitiinlesmesini saglayacak sosyal, 6z bakim,
dil ve iletisim, akademik, mesleki bilgi ve becerilere dair her tiirlii destegi
kapsamaktadir (MEB, 2006). Cesitli arastirmalarda, kaynastirma ve biitiinlestirme
kararlarimin uygulamalara yansimadigi, destek egitim hizmetlerinin planlanmasinda
ve uygulanmasinda gesitli sorunlar yasandigi belirtilmektedir (Burak & Ahmetoglu,
2021; Kurt, 2022). Destek egitim, kaynastirma ortamindaki 6grencilerin giiglii ve
zayif yonlerinin belirlenmesini, buna uygun egitim programlarinin olusturulmasini,
genel egitim ortamindaki 6gretmen ile 6zel egitim Ogretmeninin isbirligi iginde
calismasint  ve Ogrencinin zorlandig1 alanlarda Ogretimsel uygulamalarin
gerceklestirilmesini saglayarak ogrenci basarismi etkilemektedir. Isitme kayiph
ogrenciler s6z konusu oldugunda kaynastirma uygulamalarinin basarisi; isitme
kaybinin erken tanilanmasi ve ¢ocugun erken donemde cihazlandirilmasina, dil ve
biligsel becerilerin gelisimine ve bireysel ihtiyaglara uygun destek egitim programinin
uygulanmasina baghdir (Akay, 2015).

Uluslararas1 alanyazinda, koklear implantli 6grencilerin okuma becerilerinin
degerlendirildigi ¢ok sayida arastirma mevcuttur (6r. Connor & Zwolan, 2004; Geers,
2003; 2004; Kyle & Harris, 2006; 2010; Mayer vd., 2016; Mayer & Trezek, 2018).
Buna ragmen isitme kayipli 6grencilerin okuma hatalarini degerlendiren sinirli sayida
arastirmaya rastlanmigtir (Albertini & Mayer, 2011; Anderson, 1991; Easterbrooks &
Lederberg, 2021; Luft, 2009; Trezek & Mayer, 2015). Bu arastirmalarin ¢ogu isitme
cihazi kullanan Ogrencilerle, Trezek ve Mayer’in (2015) arastirmasi ise koklear
implant kullanan bir 6grenciyle gerceklestirilmistir.

Isitme kayipl 6grencilerin okuma hatalarinin incelendigi bu arastirmalarda, hata
analizinin okuma becerilerinin 6zgilin, agiklayici ve kapsamli degerlendirilmesine
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firsat sagladigi ve degerlendirme sonuglarinin 6grencinin bireysel ihtiyaclarinin
belirlenmesinde 6nemli bilgiler verdigi sonucuna ulasilmistir (Albertini & Mayer,
2011; Luft, 2009). Albertini ve Mayer’in (2011) arastirmasinda, iiniversite
Ogrencilerinin okudugunu anlamada yasadiklar1 zorluklarin belirlenmesi amaglanmis,
degerlendirmede formel olmayan bir okuma envanteri kullanilmistir. Arastirma
sonucunda, sozel iletisimi kullanan bes oOgrencinin dordiincii sinif diizeyinde
okudugunu anlayabildigi ve hata sayilarinin diger 6grencilere gore daha az oldugu
gOriilmiistiir. Bu 6grencilerin okuma hatalar1 incelendiginde, bazi hatalarin anlami
degistirmedigi, bazilarinin ise harf-ses iliskisi benzerligi olmayan ve anlami1 degistiren
okuma hatalar1 oldugu goriilmiistiir. Anderson (1991) arastirmasinda, kaynastirma
ortaminda egitim alan ve egitimleri boyunca FM sistemi kullanan ileri ve ¢ok ileri
derecede isitme kayipli 5 6grencinin okuma becerilerini degerlendirmistir. Hata
analizi sonuglarinda, katilimcilarin en fazla yerine koyma hatasi, daha sonra sirasiyla
cikarma, ekleme ve geri donme hatasi1 yaptiklart goriilmiistir. Katilimcilarin
sozdizimi kabul edilebilirlikleri %60 ile %84 arasinda, anlam kabul edilebilirlikleri
%350 ile %60 arasinda, gercek anlami degistiren hata yiizdeleri ise %32 ile %52
arasinda degigmistir. Okudugunu anlama puanlart %43 ile %85 aralifinda yer
almigtir.  Anderson (1991) arastirma bulgularii  katilimeilarin - siniclr  dil
deneyimlerinin, 6n bilgilerindeki sinirliligin ve metnin okunabilirlik diizeyinin
etkiledigini belirtmistir. Benzer sekilde Easterbrooks ve Lederberg’in (2021)
arastirmasinda, katilimcilarin %25 ¢ikarma, %70.4 yerine koyma hatas1 yaptiklari
goriilmiistiir. Arastirmacilar, yerine koyma hatalarinin metinde yazan sozciikle
kavramsal olarak benzer oldugunu belirtmislerdir. Luft’un (2009) arastirmasinda ise
okuma miidahale programi kapsaminda isitme kayipli ii¢ 6grencinin okuma hatalar1
incelenmistir. Katilimcilardan biri iletisimde soézel dili kullanan sekizinci simif
Ogrencisidir. Hata analizi sonuglarmma gore, sdzel dili kullanan &grenci isiten
akranlariyla benzer okuma stratejilerini kullanmis ve metnin ger¢ek anlamini
degistirmeyen ekleme, tekrarlama, yerine sdzciik koyma tiirlinde okuma hatalari
yapmustir.

Uluslararas1 alanyazinda koklear implantli Ggrencilerin  okuma hatalarini
inceleyen bir arastirma mevcuttur. Bu arastirmada Trezek ve Mayer (2015), formel
olmayan okuma envanterlerinin isitme kayipli 6grencilerin okuma becerilerini
degerlendirmede etkililigini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmaya, 3-5. sif
arasinda isitme kayipli 3 &grenci katilmistir. Ogrencilerden 1°i koklear implant
kullanicisidir ve 5. sinifa devam etmektedir. Degerlendirmede formel olmayan bir
okuma envanteri kullanilmistir. Arastirmada, koklear implant kullanan &grenci 21
okuma hatasi yapmistir. Okudugunu anlama ylizdesi ise %38 bulunmustur.
Ogrencinin en fazla yerine koyma (12), en az ¢ikarma ve ekleme (2) hatalar1 yaptig1
gOriilmiistiir. Aragtirma sonucunda, koklear implant kullanan 6grencinin okudugunu
anlama stratejilerinin =~ 0gretimine ihtiyag duydugu, okuma becerilerinin
degerlendirilmesinde smif diizeyindeki metinlerin degil, Ogretimsel okuma
diizeyindeki metinlerin kullanilmas: gerektigi, boylece dgrencilerin okumada giiglii
ve zay1f yonlerinin belirlenebilecegi belirtilmistir.
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Ulusal alanyazinda, koklear implantli 6grencilerin okuma becerilerinin ele alindig:
siirlt sayida aragtirmaya rastlanmistir. Bu aragtirmalarda; erken ve gec¢ implant olan
¢ocuklarda okuma, konugma ve dil becerilerinin incelendigi (Celikgiin, 2011), kisa
stireli bellek, calisma bellegi ve bilgi islemleme hiz1 ile okudugunu anlama becerileri
arasindaki iliskinin degerlendirildigi (Baltaci, 2019), okuma yazma becerileri
arasindaki iliginin incelendigi (Go¢menler, 2016) ve koklear implantli 6grencilerin
okuma puanlarinin igiten akranlariyla karsilastirildigi (Ozkan vd., 2021; Yilar, 2018)
goriilmektedir. Ulusal alanyazinda, isitme kayipli 6grencilerin okuma hatalarinin ele
alindig1 iki aragtirma mevcuttur (Girgin, 2006; Karasu, 2011). Girgin (2006)
aragtirmasinda, isitsel sozel yaklasimla egitim alan isitme cihaz1 ve koklar implant
kullanan 8. sinif 6grencilerinin okuma hatalarini ve okudugunu anlama becerilerini
degerlendirmeyi hedeflemistir. Degerlendirmede, farkli diizeylerde oOykiiler ile bu
Oykiilere iliskin okudugunu anlatma, soru-cevap ve bosluk doldurma formlari
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda, isitme kayipl 6grencilerin 6gretimsel diizeyde
okuduklar: 6ykiilerde dilin ipucu sistemlerine yonelik bilgilerini kullanabildikleri ve
okuma hata sayisi ile okudugunu anlama arasinda tutarlilik oldugu goriilmiistiir.
Karasu’nun (2011) arastirmasinda, koklear implantli 6grenciler ile isiten 6grencilerin
okuma becerileri Formel Olmayan Okuma Envanteri (FOOE) ile degerlendirilmistir.
Arastirmada, koklear implantli 6grenciler ile isiten akranlarinin okuma hata tiirlerinin
benzer oldugu, ancak koklear implantli Ogrencilerin hata sayilarinin isiten
akranlarindan fazla oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica koklear implantli
Ogrencilerin isiten Ogrenciler gibi okuma stratejilerini kullanabildikleri, ancak
okudugunu anlama puanlarinin isiten akranlarindan diisiik oldugu belirtilmistir.

Egitim 6gretim stirecinin hedefi, 6grencinin mevcut durumunu gelistirerek ileriye
tasimaktir. Bu ama¢ dogrultusunda 6grencinin giiclii ve zayif yanlarimi gosteren
degerlendirmelerin 6nemli bir yeri bulunmaktadir (Paris & Stahl, 2005). Akademik
becerilerin degerlendirilmesi, her 6grenci gibi isitme kayipli 6grencilerin de egitim
Ogretim siirecinde ihtiya¢ duyduklari alanlarin belirlenmesi ve desteklenmesine
hizmet etmektedir (Chaleff & Ritter, 2001). Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de
isitme kaybinin sebep olugu etkileri azaltan koklear implant uygulamalarinin
hizlanmas1 ve Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi'nin (MEB, 2006) vyiiriirliige
girmesi ile koklear implantli 6grencilerin kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim
ortamlarina  yerlestirilmeleri  artis  gostermistir.  Kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalariyla koklear implant kullanan Ogrencilerin sosyal ve akademik
becerilerde isiten akranlariyla benzer performans gostermeleri beklenmektedir (Akay,
2015). Bu beklentinin karsilanabilmesinde okuma becerileri 6nemli bir yer
tutmaktadir (Alasim, 2019). Bu nedenle kaynastirma ortamindaki koklear implant
kullanan o6grencilerin okuma hatalarinin ve okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirilmesi, destek egitime duyulan ihtiyacin ortaya konmasi agisindan
onemlidir.

Koklear implant, isitme kayipli dgrencilerin sozlii dil becerilerinin gelisimine
onemli katkilar saglamaktadir, ancak bu katkilar akademik basariyr garanti
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etmemektedir. Koklear implant kullanimi, normal isitmenin yerine ge¢cmemekte, dil
edinimi 6ncesi gerceklesen isitme kaybindan dolay1 dinleme ve konusma becerileriyle
birlikte okuma becerilerinde gecikme yasanabilmektedir (Mayer & Trezek, 2018).
Egitim ortamlarinin ve Ogretimsel uygulamalarin koklear implantli 6grencilerin
akademik basarisin etkiledigi pek ¢ok arastirma tarafindan vurgulanmaktadir (Akay,
2015; Albertini & Mayer, 2011; Schirmer, 2000). Bununla birlikte uluslararasi ve
ulusal alanyazin incelendiginde, kaynastirma ortamina yerlestirilen ve koklear
implant kullanan 6grencilerin okuma hatalarinin incelendigi sinirli sayida arastirmaya
rastlanmigtir. Bu nedenle son yillarda koklear implant yasinda ve egitim
programlarinda meydana gelen degisimlerin kaynastirma ortamindaki 6grencilerin
okuma becerilerine yansimast merak uyandirmaktadir. Bu aragtirma sonuglari,
kaynastirma ortamindaki koklear implant kullanan igitme kayipli 6grencilerin okuma
becerilerinde gii¢lii ve zayif yonlerinin belirlenmesine ve destek egitim programinin
planlanmasina katki saglayabilir. Bununla birlikte hata analizinin uygulanmasi ve
sonuglarin yorumlanmasi agisindan arastirma bulgularinin sonraki arastirmalara yol
gosterebilecegi diistiniilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, kaynastirma ortamindaki koklear implant kullanicist 3-8.
smmif Ogrencilerin okuma hatalarinin  ve okudugunu anlama becerilerinin
degerlendirilmesidir. Bu amag dogrultusunda; (a) Koklear implant kullanan &grenciler
ne tiir okuma hatalar1 yapmaktadirlar? (b) Koklear implant kullanan 6grencilerin
okuma hatalari, okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme becerilerine nasil
yansimaktadir? sorularina cevap aranmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada; kaynastirma ortaminda egitime devam eden koklear implanth
ogrencilerin okuma hatalarinin betimlemesi, okuma hatalarinin okudugunu anlamaya
yansimasinin incelenmesi amaciyla betimsel model kullanilmustir. Cesitli durumlari
“Ne?” sorusuyla betimlemeye ve aciklamaya calisan arastirmalar betimsel
¢aligmalardir (Oral & Coban, 2020). Betimsel modelde mevcut durum ve &zellikler
oldugu gibi aktarilmaya ¢alisilir (Biiyiik6ztiirk vd., 2020).

Katihmeilar

Arastirmanin katilimcilari; Kayseri ve Tekirdag illerinde kaynastirma ortamindaki 3,
4, 5, 6, 7, ve 8. smifa devam eden koklear implant kullanicis1 15 6g8renci ve
aragtirmacidir. Ogrencilerin belirlenmesinde; (a) Isiten akranlariyla aym siifa devam
etmek, (b) En az 1 yildir koklear implant kullanmak, (c) Isitme kaybina ek bir
yetersizligi bulunmamak, (d) C6ziimleme becerisini kazanmis olmak kriterleri g6z
oniinde bulundurulmustur. Arastirmanin katilimcilarina ulasmak amaciyla pandemi
kosullarinda arastirmacinin ¢alistig1 ve ikamet ettigi iller olan Kayseri ve Tekirdag’da
MEB’e bagli ilkokullar ve ortaokullar taranarak kaynastirma ortaminda egitime
devam eden koklear implantli 28 6grenci belirlenmistir. Bu 6grencilerden birinin
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¢oziimleme becerisini heniliz kazanmadigi, bir 6grencinin odyolojik bilgilerinin
bulunmadigy, bir 6grencinin koklear implant ameliyati olali bir yili tamamlamadigi,
bes Ogrencinin ise isitme kaybina ek yetersizligi bulundugu belirlenmis ve bu
Ogrenciler aragtirmaya dahil edilmemistir. Bununla birlikte bes aile arastirmaya
katilmay1 kabul etmemistir. Bu nedenle bu arastirmaya, arastirma kriterlerini
karsilayan ve aragtirmaya goniilli katilimi olan 15 ogrenci dahil edilmistir.
Ogrencilerin demografik, odyolojik ve egitimsel bilgileri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Ogrencilerin Demografik, Odyolojik ve Egitimsel Bilgileri

K1 6ncesi Ki

Ogr.  Smuf  Takvim Ki* Kl yast IC*x* kullannom  Kaynastirma
no  dizeyi yas1 kullanimi  (yi;ay)  kullanimi stiresi yas1
(vil;ay) (yil:ay) (ay) (vil:ay)
1 3 8;8 Sol 3;2 29 66 4;6
2 4 9;0 Sag 1,10 16 86 3,9
3 4 10;3 Sag 2;2 13 97 4,0
4 5 10;8 Sag 11 3 115 3,6
. Sag Sag:2;0 Sag: 96 )
5 5 10:8 Sol Sol: 6;5 5 Sol: 51 57
6 5 11,6 Sag 1,5 8 121 4;4
) Sag Sag:7;8 Sag: 38 )
7 6 10:10 Sol Sol: 9;1 53 Sol: 21 59
8 6 11;2 Sag 3;2 33 96 6;1
9 6 11;6 Sag 1;6 1 120 5;4
10 6 11,8 Sag 3:3 10 101 5;6
11 6 12;3 Sag 2;4 11 109 5,0
12 7 12;5 Sag 3;2 12 111 4;4
13 7 12;6 Sag 4;10 46 92 5,5
14 8 13;2 Sag 1,10 5 136 6;0
15 8 13;3 Sol 4;5 24 106 3,6

* KI= Koklear Implant, ** IC= Isitme Cihazi

Tablo 1°de goriildiigii gibi aragtirmaya katilan 6grencilerin takvim yaglar1 8 yil 8
ay ile 13 yil 3 ay arasindadir. Ogrencilerin ikisi ¢ift kulakta koklear implant
kullanmaktadir. Ogrencilerin koklear implant olma yas1 1 yil 1 ay ile 7 yil 8 ay
arasinda degismektedir. Koklear implant olmadan 6nce Ogrencilerin hepsi kulak
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arkasi isitme cihazi kullannmugtir. Ogrencilerin koklear implant éncesi isitme cihazi
kullamim siireleri 5 ay ile 4 y1l 5 ay arasindadir. Ogrencilerin kaynastirma ortaminda
egitime baslama yas1 ise 3 y1l 6 ay ile 6 y1l 1 ay arasinda degismektedir.

Aragtirmanin  bir diger katilimcisi, arastirmacidir. Arastirmaci, Anadolu
Universitesi Isitme Engelliler Ogretmenligi boliimiinden 2018 yilinda mezun
olmustur. Arastirmaci, 2019 yilindan itibaren Cerkezkdy Rehberlik ve Arastirma
Merkezi’nde isitme engelliler 6gretmeni olarak gérev yapmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veri toplama araci olarak; 6grenci bilgi formu, FOOE’de yer alan
oykiiler, okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme formlari ile hata analizi formu
kullanilmistr.

Ogrenci bilgi formu

Katilimeilarin demografik, odyolojik ve egitimsel bilgilerinin okuma becerilerine
yansimasini incelemek amactyla 6grenci bilgi formu hazirlanmistir. Bu formda;
Ogrencinin yast, sinif diizeyi, isitme cihazi kullanimi ve koklear implant kullanimina
iligkin bilgiler ile egitim bilgileri bulunmaktadir.

FOOE

Okuma becerilerini degerlendirmek iizere, Karasu, Girgin ve Uzuner (2013)
tarafindan gelistirilmis olan FOOE, okumaya baslangi¢ diizeyi ve 8. diizey arasinda
Oykii ve bilgi verici metinler ile degerlendirme formlarindan olusmaktadir.
Envanterde, A ve B formlarinda okunabilirlik diizeyi giderek artan &ykiiler, S
formunda Sosyal Bilgiler ve F formunda Fen Bilimleri konularimi igeren bilgi verici
metinler bulunmaktadir. FOOE’de her bir metin i¢in okudugunu anlatma, sorulara
cevap verme ve Oykil metinleri i¢in bosluk doldurma formlart yer almaktadir. Bu
aragtirmada, koklear implant kullanan &grencilerin okuma hatalarini ve okudugunu
anlama becerilerini incelemek amaciyla A formunda bulunan 6ykii metinleri ile
okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme formlar1 kullanilmistir.

Okudugunu anlatma formu

Bu arastirmada, okudugunu anlatmay1 degerlendirmek amaciyla FOOE A Formunda
yer alan Oykiiler i¢in hazirlanmig okudugunu anlatma formlari kullanilmustir.
Okudugunu anlatma formunda her metin i¢in karakterler, ana olaylar ve detaylar
olmak {iizere toplam 100 puan iizerinden degerlendirme yapilmaktadir. Karakterler
boliimii 25 puan olup her karakter 6nemine gore ayri puanlandirilmaktadir. Ana olay
boliimii toplam 50 puan, detaylar ise 25 puan lizerinden hesaplanmaktadir.

Soru-cevap formu

Bu arastirmada FOOE A formunda yer alan dykiiler i¢in hazirlanmig sorulara cevap
verme formlar1 kullanilmistir. FOOE’de diizey 3-8 arasindaki 6ykii metinlerinde 100
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puan iizerinden yapilan degerlendirmede, her bir metin icin 4’1 metinsel agik, 4’1
metinsel kapali ve 2’si bilgi deneyim olmak iizere toplam 10 soru bulunmaktadir.
Sorulara cevap vermede; 0-50 puan Zorlanma Diizeyi, 51-74 puan Gegis GOsteren
Ogretimsel Diizey, 75-89 puan Kesin Ogretimsel Diizey, 90-100 puan Bagimsiz
Diizey olarak degerlendirilmektedir (Gunning, 2014; McKenna & Stahl, 2003; Woods
& Moe, 2011).

Hata analizi formu

Okuma hatalarin1 incelemek amaciyla, harf-ses iligkisi, s6zdizimi, anlam ve kullanim
becerilerinden olusan dilin ipucu sistemleri kullanilarak hata analizi yapilmaktadir
(Davenport, 2002). Hata analizinde dgrencinin sesli okuma sirasinda yaptigi okuma
hatasinin bulundugu her bir ciimle kodlanarak; (a) Ciimlenin soézdizimi kabul
edilebilir mi? Evet/Hayir, (b) Ciimlenin anlami kabul edilebilir mi? Evet/Hayir, (c)
Yazarm iletmek istedigi anlam degisiyor mu? Evet/Hayir/Kismen sorulari cevaplanir
ve harf ses benzerligi ile birlikte hata analizi formuna kaydedilir. Boylece okuma
sirasinda yapilan hata sayisi, hata tirleri ve hatalarin anlam degistirip
degistirmedigine iliskin veriler elde edilebilmektedir (Karasu, 2011). Bu arastirmada,
okuma hatalarin1 incelemek amaciyla FOOE’de bulunan hata analizi formu
kullanilmastir.

Uygulama plani

Uygulama siirecinin her 6grenci ile ayni sekilde gergeklestirilmesi amaciyla uygulama
plan1 hazirlanmistir. Uygulama plani; giris ciimlesinden, 6grencinin sesli okuma
yapmasi, sonrasinda okudugunu anlatmasi ve sorulara cevap vermesi igin
yonergelerden ve islem sirasindan olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirma verileri, 2021-2022 egitim-6gretim y1li giiz doneminde 8 Kasim 2021-12
Ocak 2022 tarihleri arasinda toplanmistir. Veri toplama siirecinde her bir 6grenci ile
devam ettigi okulun bos bir sinifinda bire bir ortamda, bir sirada karsilikli oturularak
uygulama yapilmistir. Uygulamada 6grenciden metni sesli okumasi, okudugunu
anlatmasi ve sorulara cevap vermesi istenmistir. Ogrenci metni sesli okurken okuma
hatalar1 6gretmen kopyasina kaydedilmis, sesli okuma sonrasi isterse bir kez de sessiz
okumasina firsat verilmistir. Okuma iglemi tamamlandiktan sonra Ogrenciden
okudugunu anlatmasi istenmis, anlattiklar1 degerlendirme formuna isaretlenmistir.
Okudugunu anlatmanin ardindan metne iligkin sorular okunmus, 6grencinin verdigi
cevaplar aragtirmact tarafindan yazilmistir. Uygulamanin ardindan 6grencinin
okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme puanlar1 degerlendirilerek okudugunu
anlama diizeyi belirlenmistir. Ogrencinin okuma diizeyinin ogretimsel diizey
bulunmasi durumunda uygulama sonlandirilmigtir. Okuma diizeyinin zorlanma
diizeyi veya bagimsiz diizey bulunmasi durumunda, ertesi giin ikinci bir oturum
gergeklestirilmis, zorlanma diizeyinde bulunan 6grencilerle bir alt diizeydeki metin
kullanilmis, bagimsiz diizeyde bulunan 6grencilerle bir {ist diizeyde yer alan metin
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kullanilarak 6grencilerin dgretimsel okuma diizeyine ulasilmigtir. Uygulama siiresi
7'47" ile 28'10" araliginda gergeklesmistir.

Bu arastirmada veri toplama siireci video kamera ile kaydedilmistir. Bir ortamdaki
davranislarin gézlemlenmesi not tutma ve/veya video kayit yoluyla gergeklestirilebilir
ve bu bilgiler verinin giivenirligine iligkin ¢aligmalarda kullanilir (Yildirim & Simsek,
2018). Easterbrooks ve Beal-Alverez (2013), isitme kayipli 6grencilerin okuma
becerileri degerlendirilirken aktif okuma stratejilerini daha dikkatli gézlemleyebilmek
icin video kaydi alinmasint 6nermislerdir. Bu arastirmada video kayitlari, okuma
hatalarinin aninda ve oldugu gibi degerlendirilmesinin gii¢ olmasi sebebiyle
uygulamalarin izlenerek her okuma hatasini yeniden gézden gegirmek, uygulamanin
planlandigi gibi yapilip yapilmadigini goézlemlemek (Chaleff & Ritter, 2001;
Goodman vd., 2005) ve degerlendiriciler arasi giivenirligi saglamak amaciyla
kullanilmistr.

Veri Analizi

Kaynastirma ortamindaki ilkokul 3-8. sinifa devam eden koklear implanth
Ogrencilerin okuma hatalarinin, okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme
puanlarinin incelendigi bu arastirmada, dgrencilerin okuma hatalart betimlenmistir.
Sozdizimi kabul edilebilirligi, anlam kabul edilebilirligi ve harf-ses benzerligine
iliskin bilgiler ile okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme puanlarina yonelik
betimsel istatistik kullanilmigtir. Betimsel analizde amag, verilerin betimlenerek temel
ozelliklerinin agiklanmasidir. Bu sayede verilerin daha anlamli hale getirilip baskalar1
tarafindan kolayca anlagilmasi hedeflenmektedir (Christensen vd., 2020).

Gegerlik Giivenirlik Siireci

Bu arastirmada, koklear implantli 6grencilerin okuma hatalarini, okudugunu anlatma
ve sorulara cevap verme becerilerini degerlendirmek amaciyla FOOE’deki metinler
ve degerlendirme formlart kullanilmistir. FOOE’deki metinler ve degerlendirme
formlarinin gegerligi 23 Subat 2010-09 Eyliil 2011 tarihleri arasinda isitme kayipli
ogrencilerin egitimi, dil gelisimi ve okuma yazma becerileri lizerine ¢alisan {i¢ alan
uzmani ile gergeklestirilmistir (Karasu, 2011).

Giivenirlik, Ol¢iim aracinin 6lgmek istedigi 6zelligi dogru Sl¢lim miktar1 ve
kararhihigiyla iligkilidir (Biiyiikoztirk vd., 2020). Bu arastirmada gilivenirlik
caligmalari, uygulama giivenirligi ve degerlendiriciler arasi glivenirlik olmak tizere iki
sekilde gerceklestirilmistir. Giivenirlik ¢aligmalarinda verilerin en az %30’unun
incelenmesi  gerekmektedir. Bu arastirmada, wuygulama giivenirligi ve
degerlendiriciler arasi giivenirlik calismalarinda yansiz atama ile secilen 5 6grenci ile
yapilan uygulamalar ve degerlendirme puanlar1 incelenmistir. Bu sayi, toplam
uygulama sayisinin %33,3’line karsilik gelmektedir. Giivenirlik ¢aligmalari, isitme
kayipl 6grencilerin dil ve akademik becerilerinin gelisimi alaninda 26 yi1l deneyimi
olan bir alan uzmani tarafindan ylriitiilmiis, sonuclar iki alan uzmani tarafindan
kontrol edilmistir.
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Uygulama giivenirligi, uygulayicinin uygulamayi ne dlciide bilimsel arastirmaya
dayal1 ytirittiigii ve uygulama adimlarini aslina uygun yapip yapmadigi ile iliskilidir.
Bu aragtirmada, uygulama giivenirligi, her 6grenci icin ayni uygulama adimlarinin
yapilip yapilmadigini belirlemek amaciyla uygulamanin tim adimlarinin yer aldigi
video kayitlar1 kullanilarak degerlendirilmis ve uygulama giivenirligi %100
bulunmustur.

Degerlendiriciler arasindaki gilivenirlik, iki veya daha fazla bagimsiz
degerlendirici tarafindan o6l¢lim aracinin uygulanmasinin degerlendirilerek bu
degerlendirmeler arasindaki uyuma bakilmasidir (Biiyiikoztirk vd., 2020). Bu
aragtirmada, okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme puanlari ile okuma
hatalarina iliskin degerlendiriciler arasi giivenirlik alinmis ve %100 goriis birligi
saglanmustir.

Arastirma Etigi

Aragtirma etigi, bir ¢aligma siirdiirmede dogrunun yapilmasi konusunda arastirmaciya
rehberlik eden ilkelerdir. Bu anlamda bilgilendirilmis onay, ¢ekilme ozgiirligi,
fiziksel ve zihinsel zarardan koruma, mahremiyet, anonimlik ve gizlilik gibi kabul
gormiis genel ilkeler bulunmaktadir (Johnson & Cristensen, 2014). Bu kapsamda bu
arastirmada; Etik Kurul izni, Milli Egitim Bakanligindan arastirma izni ve FOOE
kullanim izni alinmistir. Ailelere arastirmanin amaci ve uygulama siireci hakkinda
ayrintili bilgi verilmis, goniilli katilimi olan ailelerden yazili izin almmuistir.
Aragtirma siiresince katilimeilarin gergek isimleri kullanilmamig ve katilimcilarin
egitim siirecinin aksamamasma dikkat edilmistir. Arastirma sonuglari, isteyen
katilimc ailelerle paylasiimistir.

Bulgular
Arastirma bulgulari, aragtirma sorulari ¢ergevesinde asagida sunulmustur.
Koklear implanth Ogrencilerin Yaptiklar1 Okuma Hatalar1 ve Hata Tiirleri

Koklear implant kullanan 6grencilerin 6gretimsel okuma diizeyindeki okuma hata
tiirleri Tablo 2°de sunulmustur.
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Tablo 2.

Koklear Implant Kullanan Ogrencilerin Ogretimsel Okuma Diizeyinde Okuma Hata Tiirleri

Okunan metin

Okuma hata tiirleri

Ogrenci . . Metindeki Yerine Kismen Tekrarlayan ~ Karmagik
No Metin adv/diizeyi climle koyma Cikarma Ekleme hata Duraklama Hata hata
say1si yapma
1 Omer ve Giivercin/3 26 6 2 1 - - - -

2 Gamze ve Arkadaslari/2 20 - - - - - - -
3 Gamze ve Arkadaglar /2 20 1 - - - - - -
4 Sel/5 36 2 9 2 - - - 1
5 Sel/5 36 5 4 6 - - - 3
6 Sel/5 36 - 2 3 - - - -

7 Tyilik/6 43 - 4 1 - - - -
8 Sel/5 36 13 10 12 - - - 2
9 Tyilik/6 43 5 4 3 - - - -
10 Ipek Ormanda/4 32 1 - 1 - - - -
11 Tyilik/6 43 3 4 2 - - - 1
12 Sel/5 36 - 2 - - - - -
13 Hatice’nin Okuma 47 5 13 1 i i i 3

Istegi/7
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14 Sevgi/8 53 7 9 9 - 2
15 Sevgi/8 53 16 15 17 - 4
Toplam hata sayisi 64 78 58 - 16
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Tablo 2°de goriildigl iizere, koklear implantli 6grencilerin 6gretimsel okuma
diizeyinde yerine koyma, ¢ikarma, ekleme, tekrarlayan hata ve karmasik hata
tirlerinde okuma hatasi yaptiklar1 belirlenmistir. Bu arastirmada, koklear implantli
ogrencilerin kismen hata ve duraklama tiirlerinde okuma hatasi yapmadiklari, en fazla
cikarma (78), en az tekrarlayan hata (2) yaptiklar1 gortilmiistiir. Bununla birlikte bu
aragtirmada ogrenciler, dogru okuduklar1 s6zciigii geri donerek tekrar okumus ve geri
donme hatas1 yapmislardir. Geri donme hatasi, okuyucunun kendini diizeltme
stirecinde yaptig1 tekrar okuma hatalaridir. Bu aragtirmada, geri donme hatalarinin
dogru okunan sdzciigiin tekrarlanmasini icermesinden dolayr hata analizinde ele
almmamustir.

Aragtirmaya katilan &grencilerden 2 numarali 6grencinin “Diizey 2-Gamze ve
Arkadaslar” metninde okuma hatas1 yapmadig1 goriilmiistiir. Ogrencilerden en az
okuma hatasini, “Diizey 2-Gamze ve Arkadaslar’” metninde 3 numarali 6grenci
yapmistir. 3 numarali 6grencinin 1 yerine koyma hatasi yaptig1 gériilmektedir. Benzer
sekilde en az okuma hatast yapan 6grencilerden digeri 10 numarali 6grencidir. 10
numarali 8grencinin “Diizey 4-Ipek Ormanda” metninde 1 yerine koyma ve 1 ekleme
tiirtinde olmak tizere 2 okuma hatasi yaptig1 gériillmektedir. En az okuma hatasi yapan
ogrencilerden bir digeri, 12 numarali 6grencidir ve “Diizey 5-Sel” metninde 2 ¢ikarma
hatas1 yapmustir.

Arastirmaya katilan 6grencilerden en ¢ok okuma hatasini 15 numarali 6grencinin
toplam 48 okuma hatasiyla yaptigi goriilmektedir. 15 numarali 6grencinin “Diizey 8-
Sevgi” metninde 16 yerine koyma, 15 ¢ikarma, 17 ekleme, 4 karmasik hata tiirlerinde
okuma hatast yaptigr gézlemlenmistir. Benzer olarak 8 numarali 6grenci yerine
koyma ve ekleme hatasini diger 6grencilere gore daha ¢ok yapmigtir. 8 numaralt
ogrencinin “Diizey 5-Sel” metninde 13 yerine koyma, 10 ¢ikarma, 12 ekleme, 2
karmasgik hata tiirinde okuma hatas1 yaptig1 gortilmiistiir.

Yerine koyma hatalart incelendiginde koklear implantli 6grencilerin ek yerine
koyma, sozciik yerine koyma, hece yerine koyma hatalarinin i¢inden ¢ogunlukla
sozciik yerine koyma hatasi yaptiklari, ek ve ses yerine koyma hatasini daha az sayida
yaptiklar1 goriilmiistiir. Yerine koyma tiiriinde 2, 6, 7 ve 12 numarali 6grenciler okuma
hatas1 yapmamuslardir. En az yerine koyma hatasini 3 ve 10 numarali dgrencilerin
yaptigl, bu O&grencilerin yerine koyma tlirinde 1 hatalarinin  bulundugu
gozlemlenmistir. En ¢ok yerine koyma hatasini 15 ve 8 numarali 6grenciler yapmustir.
15 numarali 6grencinin 16 yerine koyma, 8 numarali 6grencinin 13 yerine koyma
hatas1 yaptig1 goriilmiistiir.

Cikarma hatalar1 incelendiginde koklear implantli 6grencilerin satir, sdzciik ve ek
¢tkarma hatalarinin i¢inden ¢ogunlukla ek c¢ikarma hatasi yaptigi, satir ve sozciik
¢ikarma hatalarinin daha az sayida oldugu gozlemlenmistir. 2, 3 ve 10 numaral
Ogrencilerin ¢ikarma tiiriinde hata yapmadigi goriilmiistiir. En az ¢ikarma hatasin 1,
6 ve 12 numaral1 6grencilerin yaptigi, bu 6grencilerin her birinin 2 ¢ikarma hatasinin
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bulundugu belirlenmistir. 15 ¢ikarma hatasi ile en fazla ¢ikarma hatasini 15 numaralt
Ogrencinin yaptigi, 13 numarali 6grencinin 13 ¢ikarma hatasinin bulundugu
gozlemlenmistir.

Ekleme hatalar1 incelendiginde koklear implantli 6grencilerin ek, s6zciik ve hece
ekleme hatalarindan ¢ogunlukla ek ekleme, daha az sayida ise sdzciik ekleme, hece
ekleme tiiriinde okuma hatas1 yaptiklar1 gozlenmistir. 2, 3 ve 12 numarali 6grenciler
ekleme tiirlinde hata yapmamustir. 1, 7, 10 ve 13 numarali 6grencilerin ekleme
tiirindeki okuma hatalar1 diger ekleme hatasi yapan dgrencilere gore en azdir. Bu
ogrencilerin her biri 1 ekleme hatas1 yapmistir. Ekleme tiiriinde hatay1 en ¢ok 8 ve 15
numarali 6grencilerin yaptig1, 15 numarali 6grencinin 17 ekleme hatasi, 8 numarali
ogrencinin 12 ekleme hatasi yaptigi belirlenmistir. Bu arastirmada hece ekleme hatasi
yapan katilimciya rastlanmamustir.

Tekrarlayan hata tiiriinde okuyucunun ayni sdzcligii tim metinde ayni okuma
hatasiyla okumasi beklenir. Bu arastirmada, tekrarlayan hata tiiriinde 14 numarali
Ogrencinin 2 okuma hatas1 bulunmaktadir. Karmasik hatalar, ayni ciimlede birbirinden
farkli okuma hatasinin yapilmasi anlamina gelmektedir. Bu arastirmada, koklear
implantli 6grencilerin az sayida karmagik hata yaptiklar: goriilmiistiir. 1, 2, 3, 6, 7, 9,
10 ve 12 numarali &grenciler karmagik hata yapmamiglardir. 4 ve 11 numarali
ogrencilerin her birinin 1 karmagik hata yaptigi goriilmektedir. En ¢ok karmasik
hatay1 15 numarali 6grencinin yaptigi belirlenmistir. Benzer sekilde 5 ve 13 numarali
ogrencilerin her birinin 3 karmasik hata yaptig1 belirlenmistir.

Hata analizinde, hata sayisindan ziyade okuma hatalarinin ger¢ek anlami degistirip
degistirmedigi O6nem tasimaktadir. So6zdizimi kabul edilebilirligi, anlam kabul
edilebilirligi, gercek anlamin degisip degismedigi ve harf-ses iliskisi okuma
hatalarinin niteligini etkileyebilmektedir (Davenport, 2002, Goodman vd., 2005).
Tablo 3’te 6grencilerin okuma hatalarina dair dilin ipucu sistemlerini kullanim
yiizdeleri sunulmustur.
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Tablo 3.
Koklear Implantl Ogrencilerin Dilin Ipucu Sistemlerini Kullamm Yiizdeleri
Sozdizimi

Ogrenci  Siuf Metin ady/diizevi kabul Anlam Anlami degistiren hata Harf-ses benzerligi

No  Diizeyi y edilebilirligi  kabul edilebilirligi (%) (%)

(%) (%)
Degistiriyor Kismen Yiiksek Orta Yok

1 3 Omer ve Giivercin/3 80,7 73 3,8 - 100 - -
2 4 Gamze ve Arkadaslar1/2 100 100 - - - - -
3 4 Gamze ve Arkadaslari/2 95 95 - - - - -
4 5 Sel/5 71,7 77,7 - 55 - - -
5 5 Sel/s 88,8 88,8 2,7 111 66,6 33,3 -
6 5 Sel/5 94,4 94,4 - 2,7 - - -
7 6 Tyilik/6 95 95 - 2,5 - - -
8 6 Sel/s 55,5 55,5 111 16,6 100 - -
9 6 Lyilik/6 95 95 10 5 25 75 -
10 6 ipek Ormanda/4 100 100 31 3,1 100 - -
11 6 Lyilik/6 82,5 82,5 2,5 2,5 100 - -
12 7 Sel/s 100 100 - - - - -
13 7 Hatice’nin Okuma Istegi/7 76,5 76,5 2,1 8,5 100 - -
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14

15

Sevgi/8 75,4 73,5 5,6 11,3

Sevgi/8 452 45,2 15 9,4

100

88,8

111
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Tablo 3’te goriildiigii lizere 2, 3 ve 12 numaral1 6grenciler anlam degistiren okuma
hatas1 yapmamistir. Bu 6grencilerin yaptiklari okuma hatalarinda s6zdizimi ve anlam
kabul edilebilirlikleri yiiksektir. Benzer sekilde 10 numarali 6grencinin de anlam ve
s6zdizimi kabul edilebilirligi %100’diir. Ancak 10 numarali 6grencinin yaptig1 okuma
hatalarinin yazarin anlatmak istedigi gercek anlami %3,1 degistirdigi goriilmiistiir.
Tablo 3’te, 15 numarali 6grencinin okuma hatalariin yazarin iletmek istedigi anlami
%15 degistirdigi goriilmektedir. Benzer sekilde 8 numarali 6grencinin okuma hatalar1
%]11,1 gercek anlami degistirmis, 9 numarali 6grencinin ise %10 ger¢ek anlamu
degistiren hatas1 goriillmiistiir.

Okuma hatalarinda dilin ipucu sistemlerini kullanim yiizdelerine bakildiginda,
s6zdizimi kabul edilebilirligi %100 olan 2, 10 ve 12 numaral1 6grencilerdir. S6zdizimi
kabul edilebilirligi en diisiik 6grenci ise 15 numarali 6grencidir (%45,2). Bunun
ardindan sirastyla 8 numarali 6grenci (%55,5), 4 numarali 6grenci (%77,7), 14
numaralt 6grenci (%75,4) ve 13 numarali 6grenci (%76,5) gelmektedir. Dilin ipucu
sistemleri kullanim yiizdelerine bakildiginda anlam kabul edilebilirligi %100 olan 2,
10 ve 12 numarali 6grencilerdir. Anlam kabul edilebilirligi en diisiik 6grenci 15
numarali 6grencidir (%45,2). Bunun ardindan sirastyla 8 numarali 6grenci (%55,5), 1
numarali 6grenci (%73), 14 numarali 6grenci (%73,5) ve 13 numarali 6grenci (%76,5)
gelmektedir. Bu arastirmada, 1, 8, 10, 11, 13 ve 14 numarali 6grencilerin okuma
hatalarinda yiiksek harf-ses benzerligi goriilmistiir (%100). 2, 3,4, 6, 7 ve 12 numarali
Ogrencilerin okuma hatalarinda yerine koyma hatasi olmadigindan harf-ses benzerligi
aranmamaktadir.

Koklear implanth Ogrencilerin Okuma Hatalarimn Okudugunu Anlatma ve
Sorulara Cevap Verme Becerilerine Yansimasi

Hata analizinde, Ogrencinin okuma hatalarina dair dilin ipucu sistemlerini
kullanimlar1 ile metinden anlam ¢ikarma becerisi arasindaki iliski incelenir
(Davenport, 2002). Bu incelemede, okudugunu anlamay1 degerlendirmek amaciyla
okudugunu anlatma ve sorulara cevap vermeye iliskin bilgiler kullanilabilir (Chaleff
& Ritter, 2001). Tablo 4’te dgrencilerin dilin ipucu sistemini kullanim yiizdeleri ve
okudugunu anlama puanlar1 paylagilmstir.
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Tablo 4.
Koklear Implantl Ogrencilerin Dilin Ipucu Sistemlerini Kullamm Yiizdeleri ve Okudugunu Anlama Puanlar:
Dilin ipucu sistemleri Okudugunu anlama
) Sozdizimi Anlam Sorulara
Ogrenci  Siuf kabul kabul Anlam degistiren hata Harf-ses benzerligi Okudugunu cevap
No Diizeyi edilebilirligi  edilebilirligi (%) (%) anlatma verme
(%) (%) puani puani
Degistiriyor Kismen  Yiiksek Orta Yok
1 3 80,7 73 38 - 100 - - 68,25 70
2 4 100 100 - - - - - 52 70
3 4 95 95 - - - - - 65 52
4 5 717 77 - 55 - - - 55 75
5 5 88,8 88,8 2,7 111 66,6 33,3 - 73,5 75
6 5 94,4 94,4 - 2,7 - - - 68,5 76
7 6 95 95 - 25 - - - 59,75 65
8 6 55,5 55,5 111 16,6 100 - - 65,25 62
9 6 95 95 10 5 25 75 - 74,25 75
10 6 100 100 31 31 100 - - 64,25 70
11 6 82,5 82,5 2,5 2,5 100 - - 54,75 75

12 7 100 100 - - - - - 60 70
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13 7 76,5 76,5 2,1 8,5 100 - - 72,75 80
14 8 75,4 73,5 5,6 11,3 100 - - 68,5 60
15 8 45,2 45,2 15 9,4 88,8 11,1 - 72,75 75
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Tablo 4’e bakildiginda okudugunu anlatma puani en yiiksek 6grenci 74,25 puanla
9 numaral1 6grencidir. 9 numarali 6grencinin okuma hatalarinda s6zdizimi ve anlam
kabul edilebilirliginin yiiksek oldugu (%95) goriilmektedir. 9 numarali 6grencinin
okuma hatalarinda s6zdizimi ve anlam kabul edilebilirligi yiiksek olmasina ragmen
okuma hatalar1 gercek anlamin degismesine (%10) neden olmustur. Okudugunu
anlatma puani 52 puanla en diisiik olan 6grenci 2 numarali dgrencidir. Ogrencinin
okuma hatalarinda s6zdizimi ve anlam kabul edilebilirligi yiliksektir (%100) ve gergek
anlam1 degistiren okuma hatasi bulunmamaktadir. Benzer sekilde 11 numarali
Ogrencinin de 54,75 puanla okudugunu anlatma puani diger 6grencilere gore diisiiktiir.
11 numarali 6grencinin s6zdizimi ve anlam kabul edilebilirligi %82,5’tir ve bu hatalar
yazarin anlatmak istedigi ger¢ek anlami %2,5 degistirmektedir.

Tablo 4’¢ gore sorulara cevap verme puanit en yiiksek 6grenci 80 puanla 13
numarali 6grencidir. 13 numarali grencinin okuma hatalarinda sézdizimi kabul
edilebilirligi ve anlam kabul edilebilirliginin diisiik oldugu (%76,5) goriilmektedir. 13
numarali 6grencinin okuma hatalari, yazarin anlatmak istedigi gergek anlami %2,1
degistirmistir. Sorulara cevap verme puani en diisiik 6grenci ise 52 puanla 3 numaralt
ogrencidir. 3 numarali 6grencinin okuma hatalarinda s6zdizimi ve anlam kabul
edilebilirliginin yiiksek oldugu (%95), yazarin iletmek istedigi ger¢ek anlami
degistiren okuma hatasi bulunmadigi goriilmektedir. Sorulara cevap verme puani
diger O6grencilere gore diisiik (60) olan diger bir 6grenci 14 numarali 6grencidir.
Ogrencinin okuma hatalarinda s6zdizimi kabul edilebilirligi (%75,4) ve anlam kabul
edilebilirliginin (%73,5) diisiik oldugu goriilmektedir. 14 numarali 6grencinin okuma
hatalar1 yazarin anlatmak istedigi ger¢cek anlanmi %5,6 degistirmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Aragtirma bulgulari, aragtirma sorulari ¢ergevesinde asagida tartisilmustir.
Koklear implanth Ogrencilerin Yaptiklar1 Okuma Hatalar1 ve Hata Tiirleri

Bu arastirmada kaynastirma ortaminda 3-8. siniflara devam eden koklear implantli
ogrencilerin okuma hatalari, hata analizi ile degerlendirilmistir. Arastirma sonuglarina
gore koklear implantli 6grencilerin isiten dgrencilerle benzer sekilde yerine koyma,
¢ikarma, ekleme, geri donme, tekrarlayan hata ve karmasik hata tiirlerinde okuma
hatas1 yaptiklar1 goriilmektedir. Bu bulgu, isiten Ogrencilerle ve isitme kayiph
ogrencilerle yapilan diger arastirma sonuglariyla benzerlik gostermektedir (Anderson,
1991; Chaleff & Ritter, 2001; Davenport, 2002; Easterbrooks & Lederberg, 2021;
Geers & Brenner, 2003; Girgin, 2006; Karasu, 2011; Laing, 2002; Luft, 2009; Trezek
& Mayer, 2015).
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Isitme kayipli 6grencilerin yaptiklari okuma hatalarinin tiirlerine bakildiginda,
Anderson’un (1991) arastirmasinda katilimcilarin en fazla yerine koyma daha sonra
¢ikarma hatasi yaptigi, Luft’un (2009) arastirmasinda ise isitme kayipli 6grencinin en
fazla yerine koyma, en az ¢ikarma hatasi yaptig1 goriilmiistiir. Trezek ve Mayer’in
(2015) arastirmasinda koklear implantli 6grencinin en fazla yerine koyma, en az
ctkarma ve ekleme hatasi yaptigr belirtilmektedir. Benzer olarak Easterbrooks ve
Lederberg’in (2021) arastirmasinda da sozel dil kullanan grubun en fazla yerine
koyma hatasi yaptigi goriilmistiir. Ulusal alanyazinda ise Karasu’nun (2011)
aragtirmasinda, 6gretimsel okuma diizeyinde koklear implantli 6grencilerin en fazla
¢ikarma, daha sonra yerine koyma ve ekleme hatasi yaptig1 belirlenmistir. Benzer
sekilde bu aragtirmada da koklear implanth 6grencilerin en fazla ¢ikarma, daha sonra
yerine koyma ve ekleme hatasi yaptiklar1 bulunmustur. Bu arastirmalarda yapilan
cikarma hatalari, ¢ogunlukla ek c¢ikarma seklindedir. Tiirkiye’de yapilan bu
aragtirmalarda ¢ikarma hatasinin diger hata tiirlerinden fazla olmasinin nedeni,
Tiirkge’nin sondan eklemeli bir dil olmasi ve koklear implant kullanan 6grencilerin
sozdizimine iligkin ipuglarini kullanmakta zorlanmalariyla agiklanabilir.

Isitme kayipli &grencilerle yapilan arastirmalarda, isitme kayipli 6grencilerin
isiten akranlariyla benzer stratejiler kullandig: (Luft, 2009), okuma hata sayisinin
isiten yasitlarindan daha fazla oldugu (Easterbrooks & Lederberg, 2021) sonucuna
ulasiimistir. Koklear implanth bir 6grenci ile gerceklestirilen bir vaka aragtirmasinda
ise (Trezek & Mayer, 2015) 6grencinin toplam 16 okuma hatasit yaptigi belirtilmistir.
Ulusal alanyazinda Karasu’nun (2011) arastirmasinda koklear implantli 6grencilerin
ogretimsel okuma diizeyinde en fazla 26 okuma hatasi yaptigi goriilmistiir. Bu
aragtirmada ise 15 numarali 6grencinin 48 okuma hatast yaptigi goriilmektedir.
Ardmdan 37 okuma hatasiyla 8 numarali 6grenci gelmektedir. Erken yaslarda (1 yas
oncesi) gergeklestirilen koklear implant uygulamalari, okuma becerilerinin
gelisiminde dnemli bir yere sahiptir (6r. Colin vd., 2017; Geers & Brenner, 2003; Kyle
& Harris, 2010; Mayer vd., 2016). 15 numarali 6grencinin odyolojik bilgilerine
bakildiginda, 6grencinin 30 aylikken kulak arkasi isitme cihazi, 4 yas 5 aylikken
koklear implant kullanimina bagladig1 goriilmiistiir. Benzer sekilde 8 numarali 6grenci
de 3 yas 2 aylikken koklear implant kullanimina baslamistir. Her iki 6grencinin de
gee cihazlandirilmasi ve ge¢ koklear implant kullanimina baslamasinin okuma hata
sayilarinin fazla olmasina sebep oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmanin bulgularina bakildiginda, 15 ve 8 numarali 6grencilerin aksine 2
numarali dgrencinin okuma hatas1 yapmadigi belirlenmistir. Benzer sekilde 1 okuma
hatas1 ile 3 numarali 6grenci en az okuma hatast yapan 6grencidir. 2 ve 3 numarali
ogrencilerin odyolojik bilgilerine bakildiginda, 2 numarali dgrencinin koklear implant
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kullanimindan 6nce 16 ay kulak arkasi isitme cihazi kullandigi, 1 yas 10 aylikken
koklear implant kullanimina bagladig1 goriilmektedir. 2 numarali 6grenci arastirmaya
katilan diger Ogrencilere gore daha erken yasta koklear implant kullanimina
baslamistir. 3 numarali 6grencinin koklear implant kullanimindan 6nce 13 ay kulak
arkasi isitme cihazi kullandigy, 2 yas 2 aylikken koklear implant kullanimina bagladig1
goriilmektedir. 2 ve 3 numarali 6grenciler ile 15 ve 8 numarali 6grencilerin okuma
hata sayilar1 arasindaki farkin, erken cihazlandirma ve erken koklear implant
kullanimina baslamayla agiklanabilecegi diistiniilmektedir.

Koklear implanth Ogrencilerin Okuma Hatalarinin Okudugunu Anlatma ve
Sorulara Cevap Verme Becerilerine Yansimasi

Okuma hatalarinin incelenmesinde Ogretimsel okuma diizeyindeki metinler
kullanilmalidir (Trezek & Mayer, 2015). Bu arastirmada, FOOE kullanilarak
ogrencilerin 6gretimsel okuma diizeyine ulasilmis ve bu diizeyde okudugunu anlatma
puanlar1 52 ile 74,25 araliginda, sorulara cevap verme puanlart ise 52 ile 80 araliginda
oldugu belirlenmistir. Bu arastirmanin bulgularina bakildiginda, okuma hata sayisi ile
okudugunu anlatma puanlari arasinda dogrudan bir baglant1 goriilmemektedir. Diger
bir ifade ile okuma hata sayis1 fazla olan 6grencilerin okudugunu anlatma puanlari
diisiik bulunmamistir. Ornegin 15 numarali dgrencinin hata sayis1 ¢ok olmasina
ragmen okudugunu anlatma puani (72,75) diger dgrencilere gore daha yiiksektir. 8
numarali 6grencinin de okuma hata sayisi ¢ok olmasina ragmen okudugunu anlatma
puant 65,25tir. Bu bulguyu destekleyecek sekilde, 2 numarali 6grenci anlam
degistiren okuma hatasi yapmamuistir, ancak okudugunu anlatma puant (52) en diisiik
olan dgrencidir. En az okuma hatast yapan 3 numarali 6grencinin de okudugunu
anlatma puani 65°tir. Karasu (2011) ile Trezek ve Mayer’in (2015) aragtirmalarinda
da okuma hata sayilariyla okudugunu anlatma puanlari arasinda her zaman dogrudan
bir iliskin goriilemeyecegi belirtilmektedir. Buna paralel olarak Anderson’un (1991)
aragtirmasinda anlam degistiren hatalarin okudugunu anlatmaya yansimadigi
gbzlemlenmistir. Bu bulgularin aksine Girgin’in (2006) arastirmasinda, hata sayisi
fazla olan Ogrencilerin okudugunu anlatmakta zorluk c¢ektikleri goriilmistiir.
Aragtirmalar tarafindan ortaya konulan ve degiskenlik gosteren bu bulgular, okuma
hata sayisindan ziyade hatanin metin ve climle igindeki yerinin ve niteliginin
okudugunu anlatma becerisini etkileyebilecegini diisiindiirmektedir.

Bu aragtirmanin bir baska bulgusu, okudugunu anlatma puan (74,25) en yiiksek
olan 9 numarali Ogrencinin okuma hatalarinda sozdizimi ve anlam kabul
edilebilirliginin yiiksek (%95) olmasidir. Diger bir ifadeyle 6grencinin yaptig1 okuma
hatalar1 s6zdizimi ve anlam kabul edilebilirligini biiyiik oranda degistirmemistir. Bu
bulgu, her okuma hatasinin “yanlis” olarak kabul edilmemesi gerektigine drnek olarak
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gosterilebilir (Davenport, 2002). Etkin okuyucular, okurken yaptiklar1 okuma
hatalarini fark ederek geri doniip diizeltebilirler. Bu durum, dilin ipucu sistemlerinin
etkin bir sekilde kullanilabildiginin bir gostergesidir (Anderson, 1991). 9 numarali
ogrenci ile gergeklestirilen uygulamalar incelendiginde, 6grencinin okuma hatalarini
fark ettigi ve kendiliginden geri donerek diizeltebildigi goriilmiistiir. Ogrenci,
okudugu metindeki karakterlerin tamamini anlatabilmis, ana olaylar arasinda iliski
kurabilmistir. Daha 6nce soz edildigi iizere 2 numarali 6grencinin okuma hatasi
bulunmamaktadir, ancak okudugunu anlatmada en diigiik puani almistir. 2 numaral
Ogrencinin okudugunu anlatirken karakterlerin bazilarindan s6z etmedigi, ana
olaylarin bazilarii ve detaylarin ¢ogunu anlatamadig1 goriilmiistiir. Bu 6grenci diger
ogrencilere gore daha erken yasta koklear implant kullanimina baslamis (1 yas 10 ay),
implant Oncesi 16 ay isitme cihazi kullanmistir. Bu bulgu, koklear implant
uygulamasinin tek basma okuma becerilerinin gelisimini garanti etmeyecegini,
koklear implantli 6grencilerin szl dilleri gelismis olsa dahi akademik becerilerinin
gelisimine yonelik destek egitime ihtiya¢ duyabilecegini vurgulayan diger arastirma
bulgulariyla tutarlidir (Geers, 2004; Geers & Brenner, 2003; Karasu, 2011; Kyle &
Harris, 2010; Mayer vd., 2016).

Okudugunu anlamayi degerlendirmenin bir diger yolu, metinle iligkili sorulara
cevap vermedir. Okuyucu metni okuduktan sonra metni hatirlayarak, karakterler ve
olaylar arsinda iliski kurarak, bilgi ve deneyimlerinden yararlanarak sorulara cevap
vermektedir. Okuyucu bu siiregte soru ciimlelerinden cevaba dair ipuglari alabilir. Bu
sebeple genellikle sorulara cevap verme puanlari, okudugunu anlatma puanlarindan
daha yiiksektir (Gunning, 2014; Leslie & Caldwell, 2001). Bu arastirmada da
¢ogunlukla sorulara cevap verme puanlarinin okudugunu anlatma puanlarindan daha
yiiksek oldugu gériilmektedir. Ornegin, 13 numarah 6grenci 80 puanla sorulara cevap
vermede en yiiksek puan alan dgrencidir. Ogrencinin okudugunu anlatma puani
72,25°tir. 13 numarali 6grencinin metinsel agik sorularin ¢oguna dogru cevap verdigi,
metinsel kapali sorular ile bilgi ve deneyim sorularinin tamamina dogru cevaplar
verdigi goriilmektedir. Bu bulgudan yola ¢ikilarak 13 numarali 6grencinin metinsel
acik sorularin cevaplanmasina yonelik strateji Ogretimine ihtiyag duydugu
sOylenebilir. Diger bir bulguda, 3 numarali 6grencinin sorulara cevap verme puaninin
(52) okudugunu anlatma puanindan (65) diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrenci, metinsel
acik sorularin ¢oguna dogru cevaplar vermis, metinsel kapali sorular ile bilgi ve
deneyim sorularini cevaplamakta zorlanmistir. Bu 6grencinin, metni ve kendi
deneyimlerini kullanarak soruyu anlama ve cevabi bulmaya iligkin 6gretime ihtiyaci
oldugu soylenebilir. isitme kayipli 6grencilerin, sorular1 metinle iliskilendirmekte ve
cevaplamakta zorluk yasamalarindan dolay1 soru ¢esitlerinin dogrudan 6gretimine
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ihtiya¢ duyabildikleri belirtilmektedir (Girgin, 2006; Karasu, 2011; Schirmer, 2000;
Trezek & Mayer, 2015).

Kaynastirma ortamindaki koklear implantli 6grencilerin okuma hatalarmin
incelendigi bu arastirmada, koklear implantli dgrencilerin dilin ipucu sistemlerine
iligkin bilgiyi kullanabildikleri, 6gretimsel okuma diizeyinde isiten akranlarina benzer
olarak yerine koyma, ¢ikarma, ekleme, tekrarlayan hata ve karmasik hata tiirlerinde
okuma hatalar1 yaptiklari, hata sayisinin okudugunu anlatma ve sorulara cevap verme
puanlarina yansimadigi, ancak anlam degistiren hatalarin okudugunu anlamay1
etkiledigi goriilmiistiir. Arastirma bulgularindan yola ¢ikilarak kaynasgtirma
ortamindaki koklear implantli 6grencilerin okuma hatalarini diizeltme, okudugunu
anlatma ve soru cevap iligkilerine yonelik Bireysellestirilmis Egitim Programlar
cergevesinde sistematik olarak uygulanan destek egitim hizmetine ihtiya¢ duyduklari
sOylenebilir.

Arastirma bulgularindan yola ¢ikarak kaynastirma ortamindaki koklear implantli
Ogrencilerin okuma becerilerinin diizenli olarak degerlendirilmesi, destek egitim
uygulamalarinin planlanmast ve bu uygulamalarin alan uzmanlar1 tarafindan
gerceklestirilmesi Onerilebilir. Destek egitim uygulamalarinda, 6gretimsel okuma
diizeyindeki metinlerin kullanimi, okuma hatalarinin diizeltilmesine ve okudugunu
anlama stratejilerinin dgretimine firsat saglayabilir. Gelecekteki aragtirmalarin ise
koklear implant kullanan daha fazla katilimcryla gerceklestirilmesi, okuma hatalar: ve
okudugunu anlama becerilerini agiklayan degiskenlerin belirlenmesine yardimci
olabilir. Ayrica gelecekteki aragtirmalarda, koklear implant kullanan &grencilerle
gerceklestirilen destek egitim siireci ile okuma hatalarini diizeltme ve okudugunu
anlama becerilerine yonelik 6gretimsel uygulamalar incelenebilir.

Cikar Catismasi1 Beyam

Yazarlar arasinda bu ¢aligmayi etkileyebilecek mali olan ya da olmayan herhangi bir
¢ikar ¢atigmast bulunmamaktadir.

Mali Destek

Bu calismanin yliriitilmesinde ve makalenin hazirlanmasinda yazarlar, herhangi bir
kamu, ticari veya kar amaci giitmeyen kurulustan mali bir destek almamiglardir.

Etik Kurul izin Bilgisi: Bu arastirma, Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Arastirma ve Yayw Etigi Kurulunun 30/03//2021 tarihli ve 46411 sayili
karart ile alinan izinle yiiriitiilmiigtiir.
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Extended Abstract

Evaluation of academic skills serves to identify and support the areas that students
with hearing loss need in the education process, as well as every student. With the
acceleration of cochlear implant applications, which reduce the effects caused by
hearing loss all over the world, the placement of cochlear implanted students in
educational environments through inclusion has increased. Students using cochlear
implants with inclusion practices are expected to perform similarly to their normal
hearing peers in social and academic skills. Reading skills play an important role in
meeting this expectation. For this reason, the evaluation of reading miscues and
reading comprehension skills of students using cochlear implants in the inclusive
environment is important in terms of revealing the need for supportive education. The
aim of this study is to evaluate the reading miscues and reading comprehension skills
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of primary school 3-8 grade students with cochlear implants in the inclusive
environment. In accordance with this purpose; (a) What kind of reading miscues do
students using cochlear implants make? (b) How are the reading miscues of students
using cochlear implants reflected in their ability they retelling and answer questions?
answers to the questions were sought.

In this study; descriptive model was used. Participants of the research; 3- 8th grade
cochlear implant users are 15 students and researchers. The chronological age of the
students participating in the research is between 8 years 8 months and 13 years 3
months. The age of students to have a cochlear implant ranges from 1 year 1 month
to 7 years 8 months. As a data collection tool in the research; The student information
form, the stories in the Informal Reading Inventory, the forms of retelling and
answering the questions, and the miscues analysis form were used. Research data were
collected between 8 November 2021 and 12 January 2022 in the fall semester of the
2021-2022 academic year. During the data collection process, a one-to-one
application was made with each student. The application period was between 7'47"
and 28'10" and the applications were recorded with video. Descriptive statistics were
used in the analysis of the data.

In this study, it was determined that students with cochlear implants made reading
miscues in the types of substitution, omission, addition, repetitive and complex
miscues at the instructional reading level. In this study, it was observed that students
with cochlear implants did not make reading miscues in the types of partial miscues
and pauses, and they made the most omission and the least repetitive miscues. The
student with the highest reading comprehension score is student number 9 with 74.25
points. It is seen that the acceptability of syntax and meaning in student number 9's
reading miscues is high (95%). Although the syntax and meaning acceptability were
high in student number 9's reading miscues, reading miscues caused the actual
meaning to change (10%). The student with the lowest reading comprehension score
with 52 points is the student number 2. In the student's reading miscues, syntax and
meaning acceptability is high (100%) and there is no reading miscue that changes the
real meaning. The student with the highest score for answering the questions is student
number 13 with 80 points. It is seen that syntax acceptability and semantic
acceptability are low (76.5%) in the reading miscues of student number 13. Reading
miscues of student number 13 changed the real meaning of the author by 2.1%. The
student with the lowest score for answering the questions is the student number 3 with
52 points. It is seen that the acceptability of syntax and meaning in student number 3's
reading miscues is high (95%), and there is no reading miscue that changes the real
meaning that the author wants to convey.

According to the results of the research, it is seen that students with cochlear
implants make reading miscues in the types of substitution, omission, addition,
regression, repetitive and complex miscues similar to students with normal hearing.
This finding is similar to the results of other studies conducted with students with
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normal hearing and students with hearing loss. Considering the findings of this study,
there is no direct link between the number of reading miscues and the reading
comprehension scores. In other words, the reading comprehension scores of the
students with a high number of reading miscues were not found low. In the research
of Karasu (2011) and Trezek and Mayer (2015), it is stated that there is not always a
direct relationship between the number of reading miscues and the reading
comprehension scores. Parallel to this, it was observed in Anderson's (1991) research
that meaning-changing miscues were not reflected in the reading comprehension.
Contrary to these findings, in Girgin's (2006) study, it was observed that students with
a high number of miscues had difficulty in explaining what they read. These findings,
which have been revealed by the studies and show variability, suggest that the location
and quality of the miscue in the text and sentence, rather than the number of reading
miscues, may affect the reading comprehension skill.

In this study, in which the reading miscues of students with cochlear implants in
the inclusive environment were examined, it was found that students with cochlear
implants were able to use the knowledge of the clue systems of the language, they
made substitution, omission, addition, repetitive and complex miscues types similar
to their peers with normal hearing at the instructional reading level, and the number
of miscues in retelling. and answering the questions were not reflected in the scores,
but it was seen that the miscues that changed meaning affected the reading
comprehension. Based on the research findings, it can be said that students with
cochlear implants in the inclusive environment need support education services that
are systematically applied within the framework of Individualized Education
Programs for correcting reading miscues, retelling and question-answer relationships.
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Oz

Bu arastirmamin amaci, ogretmenlerin anlamli is algilarinin orgiitsel dedikodu ve orgiitsel
ikiyiizliiliik algilarina etkisini incelemeye calismaktir. Arastirma betimsel iliskisel tarama
modeliyle desenlenmigtir. Arastirmanin orneklemi segkisiz 6rnekleme yontemlerinden tabakal
ornekleme yontemi kullanilarak ulasilabilen 717 oOgretmenden olusmaktadir. Arastirma
verilerinin toplanmas: amactyla “Egitim Orgiitleri icin Anlamli Is Olgegi”, “Orgiitsel
Dedikodu Olgegi” ve “Orgiitsel Ikiyiizliiliik Olcegi” kullamilmigtir. Degiskenler arasmdaki
iliskilerin ~ belirlenmesi  yapisal  esitlik  modellemesi  kullanilarak yol analizi ile
gerceklestirilmistir. Arastirma sonuglarina gore; boyutlar bazinda oOgretmenlerin sahip
olduklary anlaml is alg: diizeyleri “yiiksek” diizeyde, orgiitsel dedikodu algi diizeyleri “orta”
diizeyde ve orgiitsel ikiyiizliiliik alg1 diizeyleri “diisiik” diizeyde bulunmustur. Anlamh isin alt
boyutlart ile érgiitsel dedikodu ve orgiitsel ikiyiizliiliigiin alt boyutlar: arasinda negatif anlamh
iligkiler bulunmus olup anlamly is érgiitsel dedikodu ve orgiitsel ikiyiizliiliigii anlaml sekilde
yordadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Anlamli is, orgiitsel dedikodu, orgiitsel ikiyiizliiliik

The Effect of Teachers' Meaningful Work Perception Levels on
Organizational Gossip and Organizational Hypocrisy Perception Levels

Abstract

The purpose of this research is to try to examine the effect of teachers' meaningful work
perceptions on their perceptions of organizational gossip and organizational hypocrisy. The
research was designed with a descriptive relational survey model. The sample, on the other
hand, consists of 717 teachers, who were formed by using the "stratified sampling method",
which is one of the simple random sampling methods. “Meaningful Work Scale for Educational
Organizations”, " Organizational Gossip Scale " and " Organizational Hypocrisy Scale” were
used as data collection tools in the research. The determination of the relationships between
the variables was carried out by path analysis using structural equation modeling. According
to the results of the research; through the dimensions, the meaningful job level of the teachers
is "High", the level of Organizational Gossip is "Medium", and the level of Organizational
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Hypocrisy is “Low". Itis clear that there is a negative relationship between sub-dimensions of
meaningful job and organizational gossip and sub dimensions of organizational gossip. It was
determined that meaningful work, organizational gossip and organizational hypocrisy were
predicted significantly.

Keywords: Meaningful work, organizational gossip, organizational hypocrisy

Giris

Insanlar, hayatlarmin her aninda bireysel, sosyal, psikolojik, ekonomik vb. ihtiyaclara
sahiptir. Insanlarin bu tarz ihtiyaglarim kendi baslarina halletmeleri zordur. Bu
nedenle insan ihtiyaclarim karsilayabilmek i¢in diger insanlar ile hareket etmeye
mecburdur. insanlarm ihtiyaglarini gidermek ve baz1 ortak amaglarini gergeklestirmek
adina bir arada olmalarindan 6rgiitler meydana gelmektedir (Han, 2019). Orgiitlerin
hem bireysel hem toplumsal olarak giinlilk yasamin vazgegilmez bir pargast oldugu
bilinmektedir (Toffler, 1971). Orgiitiin bircok tanimi yapilnustir. Sahin (2004) drgiitii,
hedeflenen amagclar dogrultusunda beraber calisan kisilerin olusturduklari genis ¢capli
sosyal yapi oldugunu sdylemektedir. Bagka bir tanimda orgiit, belirli hedeflere
ulagsmay1 amaglayan karmasik yapida olan bir insan stratejisidir (Cemaloglu & Sahin,
2017). Bursalioglu (2011) planli bir sekilde koordine edilmis giicler ve eylemleri bir
orgiitiin temel yapitasi olarak ele almaktadir. Bu noktada orgiit i¢in bireylerin tek
baslarina yetersiz kaldiklarini bagkalar1 ile birleserek hedefe ulagabilecekleri
sOylenebilir (Celikten, 2008). Toplumun isleyisinde Orgiitlerin varhig: oldukga
onemlidir (Ozkalp & Kirel, 2011). Insanoglu kendi basina yetersiz kaldig1 hayatta
diger insanlarin destegiyle yasamini idame ettirmektedir. Kisaca bireyler, hayata
gozlerini agar agmaz kendilerini 6rgiitiin yer aldigi yasamin icerisinde bulmakta ve
giinlik yasam igin gerekli olan ihtiyaglarii karsilamada oOrgiitlere muhtactirlar
(Ozsarlak, 2016). Orgiitlerin meydana gelmesinin yegane sebebi sosyal varlik olan
insanlarin ihtiyaglarinin giderilmesidir (Kondalkar, 2007).

Birgok orgiit insanlarin ihtiyaglarimi karsilamakta ve insanlara en iyi sekilde
hizmet etmektedir. Bu orgiitlerden bir tanesi de insanlarin egitim hayatlarin1 hatta
egitim hayatinin sonrasii da etkileyen okul kurumlaridir. Insan yasadigi her yerde
diger insanlarla bir 6grenme ve dgretme siireci gegirir. insanlarn bu dgrenme ve
O0gretme siireglerinin amagli, planli yapilabilmesi ve bu Ogrenmelerle olusan
toplumsal kiiltiir ve miraslarin yeni nesillere aktarilabilmesi adina; her toplum kendi
egitim sistemini ve bu egitim sisteminin isletilecegi yerler olan okullar1 olugturmustur
(Sisman, 2013). Okullar, egitim sisteminin genel ve 6zel amaglarina ulagmanin
hedeflendigi ve istendik davranislarin = 6grencilere  bilimsel yontemlerle
kazandirilmaya g¢ahisildigi orgiitlerdir (Aytag, 2000). Okul kurumlarimin nitelikli
olabilmesi i¢in iginde barindirdig1 sistemin diizenli ¢caligmasi gerekir. Okul sistemini
sosyal bir sistem olarak ele aldigimiz zaman, sistemin iyi bir sekilde ¢alisabilmesi igin
alt sistemlerinin sorunsuz bir sekilde ¢alismas1 gerekir. Ogretmen faktorii okul sistemi
icerisinde alt sistem olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Okullarin vizyon ve misyonlari
dogrultusunda belirlenen hedeflere ulasmalarinda 6gretmenlerin katkilart yiiksektir
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(Leithwood, vd., 2008). Bir orgiit olarak okulun istenilen hedeflere ulagmasi ve diger
okullara nazaran daha avantajli konuma gelmelerinde ¢aligkan ve verimli
Ogretmenlere ihtiyag duyulmaktadir (Sonnentag & Freser, 2002).

Ogretmen verimliligini, okul icerisindeki sosyal ortam, duygu, diisiince ve
psikolojik davraniglar gibi faktorler etkileyebilir. Bu faktorlerden birisi de ¢alisan
kisilerin islerine yiikledikleri anlamdir. Anlamli ¢alisma konusu son zamanlarda
oldukea ilgi ¢eken bir konu haline gelmistir. Amansiz arayislar, kisiyi insan olarak
karakterize eden isin sadece saat 9.00-17.00 arasinda gecen siire degil onu anlamli
kilan daha insancil bir ¢alisma ortamini istemesidir (Marques vd., 2005). Bir isin
sonunda elde edilecek kazang degil giinliik anlamin da aranmasi gerekmektedir
(Terkel, 1974). Filozof Victor Frankl (1984), anlamlilik arayisim1 “sadece kim
oldugunu degil” aym zamanda “neden burada oldugunu” da sorgulanmasinin
gerektigini soyler.

Anlamli isin tanim1 bireyin hayat amaglari dogrultusunda “Sahip oldugum isi
neden yapiyorum, neden bu is yerindeyim?” sorularinin cevaplarini igerir (Gogen ve
Terzi, 2019). Isin anlamliligy, isin rolii ve calisanin degerleri ile uyumlu olmalidir
(Brief & Nord, 1990). Bassuk ve Goldsmith (2009) ise isin anlamliliginin dogrudan
yapilan ise bagli oldugunu sdylemektedirler. May vd. (2004), is ortamlarinda anlamli
isin ii¢ farkli yapidan etkilendigini sdylemektedirler bunlar; isin yapisi, isin zenginligi
ve is ortamindaki iligkilerdir. Chen vd. (2011) calisanlarin uyum i¢inde olduklar
orgiitlerde calisanlar islerini daha anlamli bulmaktadirlar. Pratt ve Ashforth (2003) ise
bireyin galistigi ortamda rahat ve 6zgilir olmasi gerektigini séylemektedirler. Bu
baglamda okul yoneticilerinin dgretmenlerin ¢alisma ortamlarini daha 6zgiir hale
getirmeleri anlamli i yapisini olumlu etkileyecektir (Kahn & Heaphy, 2014).

Anlaml i yapisinin varligi okul ortamlarinda olumlu olumsuz farkli algilari
etkileyebilecegi diisiiniilebilir. Her ne kadar isini anlamli bulsa da bireyin 6rgiit
icerisinde motivasyonunu etkileyen farkli degiskenler de mevcuttur. Bunlardan birisi
bi¢cimsel olmayan iletisim tiirlerinden dedikodudur. Dedikodu kavrami diinya
genelinde oldukca yaygin olan bir kavramdir. Her ne kadar dedikodu gérmezlikten
gelinse de varligin1 her zaman hissettirmektedir. Tiirk¢ede “baskalarini gekistirmek
ve kinamak tizerine yapilan konusma” anlamini barindiran dedikodu giybet olarak da
akla gelmektedir (TDK, 2022). Bir kisi tarafindan yanlarinda olmayan iigiincii bir kisi
hakkinda bagka bir kigiye verilen bilgiye dedikodu denir (Wittek & Wielers, 1998).
Leblebici, Yildiz ve Karasoy (2009) dedikoduyu bulundugu ortamda pek hos
karsilanmayan lakin hemen hemen tiim sosyal ortamlarda ve orgiitlerde kendini
gbsteren konusmalar olarak tanimlamaktadirlar. Orgiit igerisinde dedikodunun
varligimin hissedilmesiyle dedikodu ayri bir onem kazanmaya baslamistir. Bu
durumun etkisiyle orgiit igerisinde meydana gelen dedikodu ile “6rgiitsel dedikodu”
kavramu literatiire eklenmistir.

Sosyal bir orgiit olan egitim kurumlarinda dedikodunun varligini inkar etmemiz
yanlis olur. Insanlarin oldugu yerlerde muhakkak dedikodu meydana gelmektedir.
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Okul igerisinde temizlik personelleri, kantin calisanlari, memurlar, &grenciler,
Ogretmenler ve yoneticilerin olmasi sosyal bir yasam oldugunu gdstermektedir.
Sosyal yagamin oldugu bu ortamlarda dedikodu ister istemez meydana gelmektedir.
Egitim kurumlar1 insan iligkilerinin yogun yasandigi kurumlardan biridir, kurum
icerisinde yer alan Ogrenci, Ofretmen, yonetici ve diger personeller arasinda
dedikodunun olustugu gorilmiistir (Levent & Tirkmenoglu, 2019). Yapilan
aragtirmalarda da dedikodunun varligini 6gretmenler kabul etmislerdir (Akyiirek,
2020; Arabaci vd., 2012; Han, 2019; Petek, 2021). Dedikodunun var oldugu egitim
orgiitlerinde dedikodu yonetimi Onem arz etmektedir. Bu noktada Ozellikle
yoneticilere c¢ok biiyiik isler diigmektedir. Orgiit icerisinde meydana gelen
dedikodunun olumsuz veya yikici etkilerini en aza indirgeyip hatta yok etmek orgiit
yoneticilerinin gorevleri arasinda yer alir. Orgiit yoneticileri dedikoduyu tamamen
ortadan kaldiramazlar ancak dedikodunun olumsuz ve yikici etkilerini yok edebilirler.
Orgiit icerisinde meydana gelen dedikodular her ne kadar olumsuz karsilansa da

orgiitiin gelisimi ve devamhilig1 noktasinda biiyiik bir 5neme sahiptir (Ozliik & Ozcan,
2021).

Orgiit igerisinde dedikodu gibi davranislar1 etkileyen diger bir degiskende
ikiyiizliiliktiir. Yonetsel siiregler ile mevcut durum arasinda farkliliklarin olmasi
orgiitsel davranis bozukluklarindan olan orgiitsel ikiyilizliliigii ortaya ¢ikarmaktadir
(Brunsson, 1989). Orgiitsel ikiyiizliiliik, bir isi yaptigimzi sdyleyip o isi yapmamak
olarak tamimlanabilir (Bergqvist & Vestin, 2014). Perez ve Robson (1999), 6rgiitsel
ikiytizliligiin sozler, kararlar ve davranmiglar arasindaki anlagmazliklar da ya da
kopmalar da meydana geldigini belirtmektedirler. Orgiit igerisinde meydana gelen
orgiitsel ikiyiizlilik uzun siliregte ciddi olumsuz sonuglar dogurabilmektedir
(Kiligoglu, 2017). Orgiit igerisindeki ikiyiizliiliik ¢aliganlarin verimini olumsuz
etkilemektedir. Orgiitsel ikiyiizliiliik bir érgiitiin varligin tehdit ettigi icin {izerinde
durulmasi gerekmektedir (Hadadian vd., 2016).

Orgiitlerde kisileraras: iletisimde ikiyiizlii davranislar, ayn1 konumdaki en az iki
kisinin farkli ve geligkili halleri olarak tanimlanabilmektedir. Bununla birlikte bu
farkli ve geligkili hallerin sadece bir tanesi davranis sahibinin ger¢ek tutumu ile
uyumlu olabilmekte veya hicbiri gercek tutumu ifade etmemektedir. Kisilerarast
iligskilerde giivensizlik, ¢alisanlarin performansinin diismesi ve orgiitiin uzun vadeli
istikrarmin  bozulmas1 veya ¢alisanlarin  huzurlarinin - bozulmasi  ikiyiizliilik
davranislarinin sonuglari arasinda yer almaktadir (Hadadian vd., 2016).

Egitim kurumlar i¢in Orgiitsel ikiytizliliik, bireylerin okullardaki eylemlerini
etkileyen, tutarsiz degerlerini, ilgi alanlarmi ve diisiincelerini ifade eder (Kiligoglu,
2017). Bunun yani sira, insanlar baskalarinin s6z ve davranislarina giivendiklerinde
ortamin iklimi bu durumdan olumlu etkilenir (Tschannen-Moran, 2014). Okul
midiirlerinin, liderlerin veya dgretmenlerin tutarsiz davraniglar1 ve tutulmayan sozler
okula karsi olumsuz duygulari artirabilir ve bireylerin motivasyonunu azaltabilir
(Yidong & Xinxin, 2013). Spesifik olarak, konugmalardaki, kararlardaki ve
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eylemlerdeki tutarsizliklar, okul liderlerinin diiriistliigli ve samimiyeti hakkinda
sorular ortaya ¢ikarirken, daha sonra okula olan giivenin kaybolmasina neden olur
(Kiligoglu ve Kiligoglu, 2019; Simons, 2002).

Egitim kurumlarinda 6rgiit i¢erisindeki davramiglart tamimlayan bir¢ok kavram
bulunmaktadir. Ancak gerek yurt i¢i gerek yurt dis1 kaynaklara baktigimiz zaman
anlaml is, orgiitsel dedikodu ve orgiitsel ikiytizlillik adina yapilan c¢alismalarin
yetersiz oldugu goriilmektedir. Ozellikle de iilkemizde drgiitsel dedikodu ve &rgiitsel
ikiyiizliiliik alan yazisinda eksiklikler oldugu goriilmektedir. Anlamli is, Orgiitsel
dedikodu ve orgiitsel ikiyiizliiliik kavramlarinin ayr1 ayri incelendigi goriilse de bu ti¢
kavrami bir arada inceleyen calismaya ulagilamamigtir. Bu noktada yapilan bu
calismanin literatiiriimiizde olan eksikligi giderecegi diisiiniilmektedir. Ozellikle de
nitelikli egitim ¢iktilarina ihtiya¢ duydugumuz son dénemlerde olumsuz &gretmen
davranislarini en aza indirgeyip olumlu 6gretmen davraniglarini daha ¢ok arttirmay1
amaclayan bu arastirmanin nitelikli egitim siirecine katki saglayacagi sdylenebilir.

Sosyal bir orgiit olan okul igerisinde isini anlamli bulan Ggretmenlerin
olusmasinda 6gretmenlerin ruh hallerini, fiziksel durumlarini, iletisimlerini ve
¢aligmalarini etkileyen her bir kavramin 6nemi biyiiktiir. Bu baglamda orgiit
icerisinde calisanlar iizerinde &nemli etkiye sahip olan “Anlamli Is”, “Orgiitsel
Dedikodu” ve “Orgiitsel Ikiyiizliilik” kavramlar1 hem bagimsiz olarak hem de
birbirlerini etkilemesi gerekgeleriyle detayli bir sekilde incelenmesi 6gretmen
davraniglarini anlamaya yardime1 olacaktir. Ogretmenler egitimin bugiinii ve gelecegi
noktasinda biiylik 6neme sahiptir. Yaptiklart isi anlamli bulmalart nitelikli egitim
¢iktilarina katki saglayacaktir. Okul icerisinde meydana gelen orgiitsel dedikodu ve
orgiitsel ikiyiizliilik c¢alisanlar arasindaki iletisimi, sinerjiyi ve calisma ortamini
onemli derecede etkilemektedir. Okul igerisinde 6gretmenlerin yaptiklari isi ne denli
anlamli bulduklar1 ve orgiitsel dedikodu ile orgiitsel ikiylzliliigiin varhgina etkisi
olabilecegi diisiincesiyle; anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerde gérev yapmakta
olan 6gretmenlerin anlamli is, orgiitsel dedikodu ve orgiitsel ikiyiizliiliik algi diizeyleri
incelenmigtir. Arastirmanin genel amaci ise 6gretmenlerin sahip olduklari anlamli is
alg1 diizeylerinin orgiitsel dedikodu ve oOrgiitsel ikiytizliiliik algi diizeylerine etkisini
ortaya koymaktir. Bu baglamda arastirmanin problemini “Ogretmenlerin sahip
olduklar1 anlaml is alg1 diizeylerinin 6rgiitsel dedikodu ve orgiitsel ikiyiizliiliik algi
diizeylerine etkisi var mudir?” sorusu olusturmaktadir. Arastirmanin genel amaci
dogrultusunda 6gretmen gorlislerine gore agagida verilen sorulara yanit aranmistir.

1. Ogretmenlerin anlamli is, orgiitsel dedikodu ve orgiitsel ikiyiizliiliik algilari
hangi diizeydedir?

2. Ogretmenlerin anlamh is alg1 diizeyleri ile orgiitsel dedikodu ve orgiitsel
ikiyiizliiliik alg1 diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Opretmenlerin anlamli is alg1 diizeyleri; orgiitsel dedikodu ve orgiitsel
ikiylizliilik alg1 diizeylerinin bir yordayicist midir?
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Yontem

Bu boliimde; arastirmanin modeli, evreni ve orneklemi, veri toplama araglart ile
toplanan verilerin degerlendirilmesinde kullanilan analiz yontemleri sunulmustur.

Arastirma Modeli

Yapilan arastirma nicel bir arastirma olup tarama modellerinden iliskisel
(korelasyonel) arastirma modelinde desenlenmistir. Tarama aragtirmalarinda hedef,
grubun belirli 6zelliklerini belirlemek amaciyla verilerin toplanmasidir. Tarama
modellerinden iliskisel arastirma modeli, iki veya daha fazla degisken arasindaki
iligkileri belirlemek ve sebep-sonu¢ ile ilgili ipuglart elde etmek amaciyla
gergeklestirilen arastirmalardir. Iliskisel tarama modelinde bazi iliski tiirii ya da
tirlerinin hangi noktaya kadar var oldugunu tespit etmeye calisir. Arastirmaci,
iligkisel tarama modelinde hedeflenen verinin toplanmasi noktasinda herhangi bir
miidahalede bulunmamalidir (Biiytkoztirk vd., 2017; Creswell, 2020; Karasar,
2020).

Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini  2021-2022 egitim-6gretim yilinin  birinci ddneminde,
Kahramanmaras iline bagli Onikisubat ve Dulkadiroglu merkez ilgelerinde devlete ait
anaokulu, ilkokul, ortaokul ve liselerde gorev yapmakta olan Ogretmenler
olusturmaktadir. Arastirma drnekleminin hesaplanmasi i¢in Biiyiikoztiirk vd., (2017)
tarafindan belirtilen formiil kullanilmis ve gereken biiyiikliigiin %95 giiven diizeyi
icin en az 370 kisi olmasi gerektigi belirlenmistir. Yapilan arastirmanin 6rnekleminde
ise oranli tabakali 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme yontemi,
standart hatay1 azaltirken uygulamada zaman ve maddi kaynaklar agisindan
ekonomiklik saglamaktadir (Ozen & Giil, 2007). Oranli tabakali 6rnekleme
yontemine gore oncelikle evren biiyiikliigiiniin i¢erisinde anaokulu, ilkokul, ortaokul
ve lise gruplarmnin hangi oranda var oldugu tespit edilmistir. Kahramanmaras il Milli
Egitim Miidirliigii’'nden alinan bilgiler dogrultusunda; anaokulu i¢in %2,5, ilkokul
icin %28,7, ortaokul i¢in %31,1 ve lise i¢in %37,7 oranlarinin oldugu sonucuna
ulagtlmustir. Bu oranlar g6z 6niinde bulunduruldugunda anaokulu i¢in 10, ilkokul i¢in
106, ortaokul i¢in 114 ve lise i¢in 140 dgretmene ihtiyag¢ vardir. Sonuglarin daha
giivenilir olabilmesi adina bu sayilardan daha yiiksek sayilara ulasilmaya ¢alisildi ve
67’si anaokullarinda, 247’si ilkokullarda, 228’1 ortaokullarda ve 175’i de liselerde
gorev yapmakta olan toplamda 717 6gretmene ulasilmustir. Arastirmaci tarafindan
belirlenen evren tizerinden hedeflenen drnekleme ulagsmak i¢in evren i¢inden rastgele
belirlenen 50 okula (18 anaokulu, 12 ilkokul, 10 ortaokul ve 10 lise) gidilerek veriler
toplanilmstir. 717 katilimciya ait demografik 6zelliklerinin frekans (f) ve yiizde (%)
dagilimlar1 Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Katilimelarin Demografik Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizdeleri
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Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kadin 430 60.0
Erkek 287 40.0
Yay 20-30 Yas 335 46.7
31-40 Yas 255 35.6
41-50 Yas 90 12.6
51+ Yas 37 5.2
Ogrenim Durumu Lisans 641 89.4
Yiiksek Lisans 76 10.6
Mezun Olunan Fakiilte Egitim Fakiiltesi 576 80.3
Diger 141 19.7
Brang Okul Oncesi Ogretmenligi 106 148
Sinif Ogretmenligi 190 26.5
Brang Ogretmenligi 421 58.7
Brangin flgili Oldugu Alan Fen Bilimleri 64 8.9
Sosyal Bilimler 139 19.4
Diger 514 71.7
Ogretmenlik Hizmet siiresi 0-5 Y1l 289 40.3
6-10 Y1l 213 29.7
11-19 Y1l 121 16.9
20+ Yil 94 13.1
Gorev Yapilan Okul Tiirii Anaokulu 67 9.3
ilkokul 247 34.4
Ortaokul 228 318
Lise 175 24.4
Toplam 717 100.0

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin verileri Anlamli s Olgegi, Orgiitsel Dedikodu Olgegi ve Orgiitsel
Ikiyiizliilik Olgegi kullamilarak elde edilmistir.

Anlamh is Ol¢egi

Anlaml is Olgegi Gocen ve Terzi (2019) tarafindan gelistirilmistir. 21 maddeden
olusan ve Besli Likert seklinde derecelendirilen 6lgek, iste anlam, iste anlam arayisi,
is iligkileri, iste askinlik, iste tevazu ve iste anlam liderligi olmak iizere 6 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin genelinde ters puanlanan madde bulunmamaktadir. Gogen ve
Terzi (2019) yapmus olduklar1 gilivenirlik analizi sonucunda O6lg¢egin geneli i¢in
Cronbach Alpha katsayisim1 .84 olarak bulurken; iste anlam, iste anlam arayisi, is
iligkileri, iste askinlik, iste tevazu ve iste anlam liderligi alt boyutlar1 i¢in giivenirlik
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katsayilarini sirasiyla .84, .80, .84, .73, .74, .80 ve .84 olarak hesaplamislardir. Bu
aragtirma da ise Olgegin geneli i¢in Cronbach Alpha katsayisi .84 bulunurken alt
boyutlari i¢cin Cronbach Alpha katsayilari sirastyla .84, .82, .89, .76, .74, .82 ve .84
olarak bulunmustur. Verilen degerlere baktigimiz zaman 6lgegin giivenilir oldugu
sonucuna ulagabilir (George & Mallery, 2003). Anlamli is O6lgeginin gegerlilik
diizeyinin belirlenmesine yonelik Mplus 7.4 programi kullanilarak dogrulayici faktor
analizi yapilmustir. Onceden belirtilmis ve gercevesi ¢izilmis bir yapinin model olarak
dogrulugunun ve 6l¢mek isteneni ne derecede dl¢tiigiinii test edilmesinde dogrulayici
faktor analizi kullanilir (Cokluk vd., 2016). Test edilen 6 boyutlu anlamli is 6l¢eginin
uyum degerleri y*/sd degeri 3.63, RMSEA degeri .06, SRMR degeri .05, CFI degeri
.94 ve TLI degeri .92 bulunmus olup genel olarak kabul edilebilir diizeylerinde oldugu
goriilmiistiir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Orgiitsel Dedikodu Olgegi

Orgiitsel dedikodu &lgegi Han ve Dagl (2018) tarafindan gelistirilmistir. 24
maddeden olusan ve Besli Likert seklinde derecelendirilen 6lgek, haberdar olma,
iliskileri gelistirme ve orgiitsel zarar olmak iizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin
genelinde ters puanlanan madde bulunmamaktadir. Han ve Dagh (2018) yapmis
olduklari giivenirlik analizi sonucunda 6l¢egin geneli i¢in Cronbach Alpha katsayisini
.829 olarak bulurken; haberdar olma, iliskileri gelistirme ve orgiitsel zarar alt boyutlari
icin glivenirlik katsayilarini sirastyla .921, .945 ve .943 olarak hesaplamiglardir. Bu
aragtirma da ise Olgegin geneli i¢in Cronbach Alpha katsayisi .837 bulunurken alt
boyutlar1 i¢in Cronbach Alpha katsayilari sirasiyla .944, .943 ve .893 olarak
bulunmustur. Verilen degerlere baktigimiz zaman dlgegin giivenilir oldugu sonucuna
ulasabilir (George & Mallery, 2003). Orgiitsel dedikodu 6lgeginin 3 faktorlii yapisini
dogrulamak amaciyla yapilan DFA sonucunda o&lgegin 3 boyutlu yapisinin
dogrulandigi ve modele ait uyum degerleri; y*/sd degeri 4.83, RMSEA degeri .07,
SRMR degeri .08, CFI degeri .94 ve TLI degeri .92 bulunmus olup bu degerler genel
olarak kabul edilebilir diizeylerde oldugu goriilmiistiir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Orgiitsel Ikiyiizliiliik Olcegi

Orgiitsel ikiyiizliilik 6lcegi Kiligoglu, Yilmaz-Kiligoglu ve Karadag (2019)
tarafindan gelistirilmistir. 17 maddeden olusan ve Besli Likert seklinde
derecelendirilen oOlcek, sozlerin tutulmasi, icyapt ve cevre arasindaki uyum ve
uygulamalardaki tutarsizliklar olmak iizere 3 alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin
sOzlerin tutulmasi ve igyapi ve gevre arasindaki uyum alt boyutlarina ait tiim maddeler
(12 tane) ters maddedir. Kiligoglu, Yilmaz-Kiligoglu ve Karadag (2019) yapmus
olduklar1 giivenirlik analizi sonucunda 6lgegin geneli igin Cronbach Alpha katsayisini
740 olarak bulurken; sozlerin tutulmasi, igyapr ve ¢evre arasindaki uyum ve
uygulamalardaki tutarsizliklar alt boyutlari i¢in giivenirlik katsayilarini sirasiyla .860,
.740 ve . 770 olarak hesaplamislardir. Bu arastirma da ise 6lgegin geneli i¢in Cronbach
Alpha katsayist .941 bulunurken alt boyutlar1 i¢in Cronbach Alpha katsayilar
strastyla .910, .887 ve .857 olarak bulunmustur. Verilen degerlere baktigimiz zaman
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dlgegin giivenilir oldugu sonucuna ulasabilir (George & Mallery, 2003). Orgiitsel
ikiyiizliilik o6lgeginin 3 faktorlii yapisim1 dogrulamak amaciyla yapilan DFA
sonucunda 6lgegin 3 boyutlu yapisinin dogrulandigr ve modele ait uyum degerleri;
x*/sd degeri 2.96, RMSEA degeri .05, SRMR degeri .04, CFI degeri .97 ve TLI degeri
.97 bulunmus olup bu degerler genel olarak iyi uyum diizeyinde uyum gosterdigi
goriilmiistiir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Verilerin Toplanmasi

Aragtirma  igeriginin ve kullanilacak Olgme araclarinin  uygunlugu igin
Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulundan
12.08.2021 tarih ve 49825 sayili yaz1 ile onay alinmistir. Veri toplama araglarinin bu
aragtirmada kullanilabilmesi igin 0Olgegi gelistiren arastirmacilardan e-posta
araciligiyla gerekli izinler alinmistir. Ayrica arastirma dogrultusunda veri toplama
araglarinin drneklem grup iizerinde uygulanabilmesi i¢in Kahramanmaras il Milli
Egitim Mudirliigiine gerekli basvurular yapilmis ve izinler alinmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmanin birinci alt problemi i¢in frekans, aritmetik ortalama ve standart sapma
degerleri hesaplanmistir. ikinci alt problem igin Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayisi kullanilmistir. Aragtirmanin ilk iki alt problemi i¢in IBM SPSS
25 (Statistical Package for Social Sciences) istatistik paket programi kullanilmistir.
Ugiincii alt problemi ise Mplus (Versiyon 7) paket program kullamlarak yol analizi
yontemiyle incelenmistir. Yol analizini regresyon analizinden ayiran en &nemli
ozelligi birden fazla bagimli degiskenin kullanilabilmesidir (Geiser, 2012; Sen, 2020).
Yol analizinde orgiitsel dedikodu ve orgiitsel ikiyiizliliigiin alt boyutlar1 digsal
(exogenous), anlamli ig 6l¢eginin alt boyutlar ise igsel (endogenous) degiskenler
olarak ele alinmistir. Yol analizi i¢in parametrelerin belirlenmesinde drneklem sayisi,
tek ve c¢ok degiskenli normallik durumlart incelenmistir. Yapisal esitlik
modellemesinde gerekli olan drneklem sayisi en az 200 ve bu arastirmanin drneklem
sayisi bu kosulu saglamaktadir (Kline, 2009). Veri toplama aracinda bulunan ii¢
6l¢egin hem alt boyutlart hem de genelleri igin ¢arpiklik katsayr degerleri -1 ile +1
arasinda oldugundan ogretmenlerin anlamli is, orgiitsel dedikodu ve Orgiitsel
ikiylizliilik diizeylerinin tek degiskenli olarak normal dagildigi bulunmustur (Hair
vd., 2013). Ancak yol analizinde yaygin olarak kullanilan Maksimum Olabilirlik
(ML) yontemi i¢in sadece tek degiskenli normalligin saglanmasi yeterli olmamakta
bunun yani sira ¢gok degiskenli normallik varsayiminin da karsilanmas1 gerekmektedir
(Sen, 2020). Bunun yani sira tek degiskenli normallik varsayiminin karsilanmasinin
¢ok degiskenli normallik varsayiminin da karsilanacagi anlamina gelmeyecegi ifade
edilmektedir (Cokluk vd, 2014). Ancak ¢ok degiskenli normal dagilim i¢in anlaml1 is
Olgegi ve orgiitsel dedikodu dlgegine ait veriler Mplus programina girildiginde elde
edilen garpiklik ve basiklik degerleri manidar bulunmus (p<.05) ve istenilen ¢oklu
normalligin saglanamadig1r goriilmistiir. Bu nedenle varsayimin saglanamadigi
durumlarda kullanimu tavsiye edilen, ML yonteminin daha direngli bir versiyonu olan
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ve elde edilen ki-kare degerini olasi normal olmayan dagilim durumunda diizelten
Yuan-Bentler saglam ML (MLR) kestirim yontemi kullanilmistir (Sen, 2020). Bunun
yaninda anlamli is dl¢egi ve orgiitsel dedikodu 6lgeginin alt boyutlarinda negatif iliski
bulundugundan o6l¢eklerden toplam puan iretilememistir. Bu nedenden dolay1
Olcekler ortalama, korelasyon ve yol analizlerinde alt boyutlar1 6zelinde ele alinmustir.

Bulgular

Arastirmanin bu kisminda arastirma dogrultusunda belirlenen alt problemlere iliskin
bulgulara yer verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi 6gretmenlerin anlaml is, orgiitsel dedikodu ve
orgiitsel ikiyiizliilik algilart hangi diizeyde oldugudur. Bu problem i¢in elde edilen
bulgular asagida Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.

Ol¢me Araglarindan Elde Edilen Carpiklik, Ortalama, Standart Sapma Degerleri ve
Ortalamalarin Karsilik Geldigi Aralik

Olcek Boyutlar Carpikhk X ss  Aralik
Iste Anlam -.86 4.27 .56 Benim i¢in Tamamen Dogru
Iste Anlam Arayist .04 3.00 1.01 Kararsizim
s Hligkileri -.63 3.90 .70 Benim i¢in Dogru
Anlamh Is . .
Iste Askinlik -.32 4.15 .58 Benim i¢in Dogru
Iste Tevazu -57 418 .63 Benim icin Dogru
Iste Anlam Liderligi =71 3.93 .68 Benim i¢in Dogru
Haberdar Olma .28 2.55 .87 Katilmiyorum
Orgiitsel 5. 0 .
Dedikodu Iliskileri Gelistirme .57 2.08 .83 Katilmiyorum
Orgiitsel Zarar -13 341 .79 Katiliyorum
Sozlerin Tutulmasi .55 243 .78 Katilmiyorum
. Orgiitsel fgyap1 ve Gevre Arasindaki Uyum .55 224 .62 Katilmiyorum
Ikiytizlilik
Uygulamalardaki Tutarsizliklar .48 247 .76 Katilmiyorum

Yukarida verilen Tablo 2’ ye baktigimiz zaman ii¢ 6l¢egin biitiin boyutlarina ait
carpiklik (Skewness) degerleri -1 ile +1 arasinda oldugu igin dagilimlarin normal
oldugunu séyleyebiliriz (Hair vd., 2013).

Anlamli is dlgegine ait boyutlara baktizimiz zaman; Iste Anlam boyutuna ait
aritmetik ortalama 4.27 ve standart sapma .56 sahip oldugu aralik ise Benim igin
Tamamen Dogru olarak bulunmustur. Buradan Iste Anlam boyutunun diizeyi i¢in ¢ok
yiiksek oldugu sdylenebilir. Iste Anlam Arayigt boyutuna ait aritmetik ortalama 3.00
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ve standart sapma 1.01 sahip oldugu aralik ise Kararsizim olarak bulunmustur.
Buradan Iste Anlam Arayis1 boyutunun diizeyi igin orta diizeyde oldugu sdylenebilir.
Is Tliskileri boyutuna ait aritmetik ortalama 3.90 ve standart sapma .70 sahip oldugu
aralik ise Benim i¢in Dogru olarak bulunmustur. Buradan Is Iliskileri boyutunun
diizeyi i¢in yiiksek oldugu sdylenebilir. Iste Askinlik boyutuna ait aritmetik ortalama
4.15 ve standart sapma .58 sahip oldugu aralik ise Benim i¢in Dogru olarak
bulunmustur. Buradan Iste Askinlik boyutunun diizeyi igin yiiksek oldugu
soylenebilir. Iste Tevazu boyutuna ait aritmetik ortalama 4.18 ve standart sapma .63
sahip oldugu aralik ise Benim i¢in Dogru olarak bulunmustur. Buradan iste Tevazu
boyutunun diizeyi igin yiiksek oldugu sdylenebilir. Iste Anlam Liderligi boyutuna ait
aritmetik ortalama 3.93 ve standart sapma .68 sahip oldugu aralik ise Benim i¢in
Dogru olarak bulunmustur. Buradan Iste Anlam Liderligi boyutunun diizeyi igin
yiiksek oldugu sdylenebilir.

Orgiitsel dedikodu 6lcegine ait boyutlara baktigimiz zaman; Haberdar Olma
boyutuna ait aritmetik ortalama 2.55 ve standart sapma .87 sahip oldugu aralik ise
Katilmiyorum olarak bulunmustur. Buradan Haberdar Olma boyutunun diizeyi i¢in
diisiik oldugu sdylenebilir. iliskileri Gelistirme boyutuna ait aritmetik ortalama 2.08
ve standart sapma .83 sahip oldugu aralik ise Katilmiyorum olarak bulunmustur.
Buradan {liskileri Gelistirme” boyutunun diizeyi igin diisiik oldugu sdylenebilir.
Orgiitsel Zarar boyutuna ait aritmetik ortalama 3.41 ve standart sapma .79 sahip
oldugu aralik ise Katiliyorum olarak bulunmustur. Buradan Orgiitsel Zarar boyutunun
diizeyi i¢in yiiksek oldugu sdylenebilir.

Orgiitsel ikiyiizliiliik dlgegine ait boyutlara baktigimiz zaman; Sdzlerin Tutulmasi
boyutuna ait aritmetik ortalama 2.43 ve standart sapma .78 sahip oldugu aralik ise
Katilmiyorum olarak bulunmustur. Buradan Sozlerin Tutulmasi boyutunun diizeyi
icin diisiik oldugu sdylenebilir. igyapr ve Cevre Arasindaki Uyum boyutuna ait
aritmetik ortalama 2.24 ve standart sapma .62 sahip oldugu aralik ise Katilmiyorum
olarak bulunmustur. Buradan I¢yap1 ve Cevre Arasindaki Uyum boyutunun diizeyi
icin diisiik oldugu s6ylenebilir. Uygulamalardaki Tutarsizliklar boyutuna ait aritmetik
ortalama 2.47 ve standart sapma .76 sahip oldugu aralik ise Katilmiyorum olarak
bulunmustur. Buradan Uygulamalardaki Tutarsizliklar boyutunun diizeyi igin diisiik
oldugu soylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi 6gretmenlerin anlamli is alg1 diizeyleri ile orgiitsel
dedikodu ve orgiitsel ikiyiizliiliik algi diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup
olmadigidir. Bu problem igin elde edilen bulgular asagida Tablo 3’ te verilmistir.
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Tablo 3.
Ogretmenlerin anlamli Is Algi Diizeyleri ile Orgiitsel Dedikodu ve Orgiitsel
ITkiyiizliiliik Algi Diizeyleri Arasindaki Iligki

Ertflam Ert]elam %lsiskileri ff;leqnlnk EI'sé\e/azu 'i;:ﬁam

Arayisi Liderligi
Haberdar Olma - 151%* .095* S138%%  _102%% - 210% -.049
iliskileri Gelistirme  -.136** .024 .026 -.190** -.306** -.073
Orgiitsel Zarar 121** .062 -.082* .091* .159** A17%*
Sézlerin Tutulmas1  -.312%* 026 S378%%  _216%%  -208%%  -136%*
K}ry:g:lsgs‘g;ﬁm -.316%* 048 -.392%% -246%%  .192%% . ]5g%*
Uygulamalardaki -244%* .069 S281%%  L171%% - 168%* -.096*

Tutarsizhiklar

p<.05%*, p<.01**

Yukarida verilen Tablo 3’teki bulgular dogrultusunda; haberdar olma boyutu ile
iste anlam (r=-.151), is iliskileri (r=-.138), iste agkinlik (r=-.102) ve iste tevazu (r=-
.210) boyutlar1 arasinda negatif yonde ve disiik diizeyde anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Haberdar olma boyutunun is iliskileri (r=.095) boyutu ile arasinda
pozitif yonde diisiik iligki bulunurken iste anlam liderligi boyutu ile aralarinda anlamli
bir iliski bulunmamuistir (p>.05).

Iliskileri gelistirme boyutu ile iste anlam (r=-.136), iste askinlik (r=-.190) ve iste
tevazu (r=-.306) boyutlar1 arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Ancak iliskileri gelistirme ile iste anlam arayisi, is iliskileri ve iste
anlam liderligi boyutlar1 arasinda anlamli bir iligki bulunmamustir (p>.05).

Orgiitsel zarar boyutu ile iste anlam (r=.121), iste askinlik (r=.091), iste tevazu
(r=.159) ve iste anlam liderligi (r=.117) boyutlar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Orgiitsel zarar boyutunun is iliskileri (r=-
.082) boyutu ile arasinda negatif yonde diisiik iliski bulunurken iste anlam arayisi
boyutu ile aralarinda anlaml bir iligski bulunmamaistir (p>.05).

So6zlerin tutulmasi boyutu ile iste anlam (r=-.312) ve is iliskileri (r=-.378) boyutlari
arasinda negatif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Yine sozlerin
tutulmas1 boyutu ile iste agkinlik (r=-.-216), iste tevazu (r=-.208) ve iste anlam
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liderligi (r=-.136) boyutlar1 arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Ancak sézlerin tutulmasi boyutu ile iste anlam arayist boyutu arasinda
anlaml bir iliski bulunmamustir (p>.05).

Icyap1 ve gevre arasindaki uyum boyutu ile iste anlam (r=-.316) ve is iliskileri (r=-
.392) boyutlar1 arasinda negatif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki
bulunmaktadir. Yine i¢yap: ve ¢evre arasindaki uyum boyutu ile iste agkinlik (r=-.-
246), iste tevazu (r=-.192) ve iste anlam liderligi (r=-.159) boyutlar1 arasinda negatif
yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ancak i¢yap1 ve ¢evre
arasindaki uyum boyutu ile iste anlam arayis1 boyutu arasinda anlamli bir iliski
bulunmamistir (p>.05).

Uygulamalardaki tutarsizliklar boyutu ile iste anlam (r=-.244), is iliskileri (r=-
.281), iste agkinlik (r=-.171), iste tevazu (r=-.168) ve iste anlam liderligi (r=-.096)
boyutlar1 arasinda negatif yonde ve diisiik diizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir.
Ancak uygulamalardaki tutarsizliklar boyutu ile iste anlam arayigi boyutu arasinda
anlamli bir iliski bulunmamuistir (p>.05).

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ii¢iincii alt problemi 6gretmenlerin anlamli is algi diizeyleri; orgiitsel
dedikodu ve orgiitsel ikiytizliilikk algi diizeylerinin bir yordayicist olup olmadigidir.
Anlaml i ve orgiitsel dedikodu Slgeklerinin boyutlart arasinda; MLR ydnteminin
kullanilmasi ve yapilan yol analizi neticesinde modelin sahip oldugu ki-kare degerinin
manidar oldugu (p<.05) lakin model uyum degerlerin ¥?/sd=2.68, RMSEA=.05,
SRMR=.06, CFI=.92 ve TLI= .92 olarak elde edildigi ve bu degerlerin kabul edilebilir
diizeyde oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin anlaml is alg1 diizeylerinin orgiitsel
dedikodu algi diizeylerinin yordamasma iliskin yol analizine yonelik
standartlastirilmis yol katsayilarini igeren diyagram modeli Sekil 1°de gosterilmistir.
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Sekil 1. Anlamli i ve orgiitsel dedikoduya ait standartlastirilmis yol katsayilarini
iceren diyagram modeli

Yapilan yol analizine ait standartlastirilmis yol katsayilarina baktigimiz zaman igte
anlam arayisi boyutu oOrgiitsel dedikodunun haberdar olma boyutunu anlamli
yordadigt goriilmektedir (p<.05). Benzer sekilde is iliskileri ve iste tevazu
boyutlarinin 6rgiitsel dedikodunun haberdar olma, iliskileri gelistirme ve Orgiitsel
zarar boyutlarini anlamli yordadigi gortilmektedir (p<.05). Ancak iste anlam, iste
askinlik ve iste anlam liderligi boyutlarina baktigimiz zaman orgiitsel dedikoduyu
anlaml bir sekilde yordamadig: goriilmektedir (p>.05).

Haberdar olma boyutunun; iste anlam arayisi tizerindeki standartlastirilmig
regresyon yiikii .10, is iliskileri izerindeki standartlagtirilmig regresyon yiikii -.11 ve
iste tevazu iizerindeki standartlastirilmis regresyon yiikii -.27 olarak kestirilmistir. Bu
degerlere baktigimiz zaman iste anlam arayisi boyutundaki 1 birimlik degisimin
haberdar olma boyutunda .10 birimlik degisime, is iliskileri boyutundaki 1 birimlik
degisimin haberdar olma boyutunda .11 birimlik degisime ve iste tevazu boyutundaki
1 birimlik degisimin haberdar olma boyutunda .27 birimlik degisime yol agabilecegi
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sOylenebilir. Iliskileri gelistirme boyutunun; is iliskileri {izerindeki standartlastirilmis
regresyon yiikii .12 ve iste tevazu iizerindeki standartlastirilmis regresyon yiiki -.46
olarak kestirilmistir. Buradan is iliskileri ve iste tevazu boyutlarindaki 1 birimlik
degisimin iligkileri gelistirme boyutunda .12 ve .46 birimlik degisimlere yol
acabilecegi soylenebilir. Orgiitsel zarar boyutunun; is iliskileri iizerindeki
standartlagtirilmis regresyon yiikii -.17 ve iste tevazu lizerindeki standartlastiriimig
regresyon yiikkii .29 olarak kestirilmistir. Buradan is iligkileri ve iste tevazu
boyutlarindaki 1 birimlik degisimin Orgiitsel zarar boyutunda .17 ve .29 birimlik
degisimlere yol agabilecegi soylenebilir.

Degigkenler arasindaki dogrudan iligki katsayilari, iste anlam arayisi ile haberdar
olma arasinda pozitif ve diisiik diizeydedir (Biste anlam arayisi-Haberdar olma=.10 p<.01). Is
iligkileri ile haberdar olma ve Orgiitsel zarar boyutlar1 arasinda negatif ve diisiik
diizeyde iken iligkileri gelistirme boyutu arasinda pozitif ve diisiik diizeydedir (Pis
iliskileri-Haberdar olma==.11, Pl iliskileri-Orgiitsel zarar=".17, Pis iliskileri-{liskileri gelistirme=.12 p<.01).
Iste tevazu ile haberdar olma boyutu arasinda negatif ve diigiik diizeyde, iliskileri
gelistirme boyutu arasinda negatif ve orta diizeyde ve orgiitsel zarar boyut arasinda
pOZitif ve diisiik dﬁzeydedir (Biste tevazu-Haberdar olma=-.27, Biste tevazu-iligkileri gelistirme:'-46,
Biste tevazu-Orgiitsel zarar=-29 p<.01). Bunlarin yaninda R-kare degeri, bagimsiz
degiskenlerle haberdar olma arasinda .08, iligkileri gelistirme .19 ve o6rgiitsel zarar .10
olarak hesaplanmigtir. Bu degerlerden anlamli igin boyutlar1 haberdar olmadaki
varyanslarin %8’ini, iliskileri gelistirmedeki varyanslarin %19’unu ve Orgiitsel
zarardaki varyanslarin %10’unu agiklamaktadir.

Anlamli is ve Orgiitsel ikiyiizlilik oOlgeklerinin boyutlar1 arasinda; MLR
yonteminin kullanilmasi ve yapilan yol analizi neticesinde modelin sahip oldugu ki-
kare degerinin manidar oldugu (p<.05) ve model uyum degerlerin ¥*sd=2.81,
RMSEA=.05, SRMR= .04, CF1=.92 ve TLI= .91 olarak elde edildigi ve bu degerlerin
kabul edilebilir diizeyde oldugu bulunmustur. Ogretmenlerin anlamli is alg
diizeylerinin orgiitsel ikiyiizliiliik alg1 diizeylerinin yordamasina iligkin yol analizine
yonelik standartlagtirilmig yol katsayilarini igeren diyagram modeli Sekil 2’de
gosterilmistir.
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Sekil 2. Anlamli is ve Orgiitsel ikiyiizliiliige ait standartlastirilmig yol katsayilarin
iceren diyagram modeli

Yapilan yol analizine ait standartlagtirilmis yol katsayilarina baktigimiz zaman iste
anlam boyutu orgiitsel ikiyiizliiliigiin s6zlerin tutulmasi ve igyap1 ve gevre arasindaki
uyum boyutlarini anlamli yordadig goriilmektedir (p<.05). Benzer sekilde is iliskileri
boyutu orgiitsel ikiyiizliiliigiin ii¢ boyutunu yordamakta iken iste tevazu ve iste anlam
liderligi boyutlar1 da &rgiitsel ikiyiizliiligiin sdzlerin tutulmas: ve uygulamalardaki
tutarsizliklar boyutlarini anlaml bir sekilde yordamaktadir (p<.05). Ancak iste anlam
aray1s1 ve iste agkinlik boyutlarina baktigimiz zaman orgiitsel ikiyiizliiligii anlaml bir
sekilde yordamadig1 goriilmektedir (p>.05).

Sozlerin tutulmasi boyutunun; iste anlam iizerindeki standartlagtirilmis regresyon
yukii -.19, is iligkileri {izerindeki standartlastirilmis regresyon yiikii -.34, iste tevazu
iizerindeki standartlagtirilmig regresyon yiikii -.13 ve iste anlam liderligi tizerindeki
standartlastirilmig regresyon yiikii .13 olarak kestirilmistir. Bu degerlere baktigimiz
zaman igte anlam boyutundaki 1 birimlik degigsimin sozlerin tutulmasi boyutunda .19
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birimlik degisime, is iligkileri boyutundaki 1 birimlik degisimin s6zlerin tutulmasi
boyutunda .34 birimlik degisime ve iste tevazu boyutundaki 1 birimlik degisimin
sozlerin tutulmasi boyutunda .13 birimlik degisime yol agabilecegi sOylenebilir.
Igyap1 ve gevre arasindaki uyum boyutunun; iste anlam iizerindeki standartlastirilmis
regresyon yiikii -.18 ve is iligkileri {izerindeki standartlastirilmig regresyon yiikii -.37
olarak kestirilmistir. Bu degerlere baktigimiz zaman iste anlam boyutundaki 1
birimlik degisimin i¢yap1 ve ¢evre arasindaki uyum boyutunda .18 birimlik degisime
ve is iliskileri boyutundaki 1 birimlik degisimin igyap1 ve g¢evre arasindaki uyum
boyutunda .37 birimlik degisime yol agabilecegi soylenebilir. Uygulamalardaki
tutarsizliklar boyutunun; is iligkileri lizerindeki standartlastirilmis regresyon yikii -
.29, iste tevazu lzerindeki standartlastirilmis regresyon yiikii -.14 ve iste anlam
liderligi Gizerindeki standartlagtirilmis regresyon yiikii .13 olarak kestirilmistir. Bu
degerlere baktigimiz zaman is iligkileri boyutundaki 1 birimlik degisimin
uygulamalardaki tutarsizliklar boyutunda .29 birimlik degisime, iste tevazu
boyutundaki 1 birimlik degisimin uygulamalardaki tutarsizliklar boyutunda .14
birimlik degisime ve iste anlam liderligi boyutundaki 1 birimlik degigimin
uygulamalardaki tutarsizliklar boyutunda .13 birimlik degisime yol agabilecegi
sOylenebilir.

Degiskenler arasindaki dogrudan iligki katsayilari, iste anlam ile s6zlerin tutulmasi
ve igyap1 ve ¢evre arasindaki uyum boyutlar1 arasinda negatif ve diisiik diizeydedir
(Biste anlam-Sézlerin tutulmasi=-. 19, Piste anlam-Igyap1 ve gevre arasindaki uyum=-.18 p<.01). iS iliskileri
ile soOzlerin tutulmasi, igyapt ve ¢evre arasindaki uyum ve uygulamalardaki
tutarsizliklar boyutlar: arasinda negatif ve orta diizeydedir (Bis iliskileri-Sozlerin tutulmas==
.34, Bis iligkileri-igyap1 ve g¢evre arasindaki uyum:--37, Bis iligkileri-uygulamalardaki tutarsizliklar=-.29
p<.01). Iste tevazu ile sézlerin tutulmasi ve uygulamalardaki tutarsizliklar boyutlar
arasinda negatif ve disiik diizeydedir (Biste tevazu-Sozlerin tutulmasi=--13, Piste tevazu-
uygulamalardaki tutarsiziklar=-.14 p<.01). Iste anlam liderligi ile sdzlerin tutulmasi ve
uygulamalardaki tutarsizliklar boyutlar1 arasinda pozitif ve diisiik diizeydedir (Biste
anlam liderligi-Sozlerin tutulma51:-13, Biste anlam liderligi-uygulamalardaki tutar51z11klar:-13 p<01)
Bunlarin yaninda R-kare degeri, bagimsiz degiskenlerle sdzlerin tutulmasi arasinda
.21, i¢yap1 ve ¢evre arasindaki uyum arasinda .24 ve uygulamalardaki tutarsizliklar
.16 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerden anlamli isin boyutlar1 sdzlerin
tutulmasindaki varyanslarin %21’ini, igyapt ve g¢evre arasindaki uyumdaki
varyanslarin %24’tinii ve uygulamalardaki tutarsizliklardaki varyanslarin %16’sin1
aciklamaktadir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu arastirmada 6gretmenlerin sahip olduklar1 anlamli is alg1 diizeylerinin orgiitsel
dedikodu ve Orgiitsel ikiyiizlillik algi diizeylerine etkisinin incelenmesi
amaglanmugtir. Arastirmada elde edilen sonuglar hakkinda sirasiyla ilgili alan yazin
kapsaminda tartisilip yorumlanmis ve oneriler sunulmustur.
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Ogretmenlerin sahip olduklar1 anlamli is alg1 diizeylerinin genel olarak yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Boyutlar bazinda ise iste anlam ¢ok yiiksek
diizeyde ve iste anlam arayis1 orta diizeyde iken is iligkileri, iste askinlik, iste tevazu
ve iste anlam liderligi boyutlar1 i¢in yiiksek diizeyde oldugu bulunmustur. flgili
literatiir incelendigi zaman 6gretmenlerin anlamli is algi diizeylerinin genel olarak
yiiksek diizeyde oldugu gériilmiistiir (imali, 2021).

Ogretmenlerin sahip olduklar1 orgiitsel dedikodu alg: diizeyleri genel olarak orta
diizeyde oldugu bulunmustur. Boyutlar bazinda baktigimiz zaman haberdar olma ve
iligkileri gelistirme boyutlar1 diisik diizeyde iken Orgiitsel zarar boyutu yiiksek
diizeyde ¢ikmustir. Ilgili alanyazi incelendigi zaman bu c¢alismay1 destekleyen
caligmalar goriilmektedir (Alakasli, 2021; Aydin, 2021; Cagali, 2021; Han, 2019;
Karasu, 2020; Petek, 2021; Safak, 2021).

Ogretmenlerin sahip olduklar orgiitsel ikiyiizliiliik alg1 diizeyleri diisiik diizeyde
oldugu bulunmustur. Boyutlar bazinda incelendiginde sézlerin tutulmasi, igyap1 ve
¢evre arasindaki uyum ve uygulamalardaki tutarsizliklar boyutlarinin tamami diisiik
diizeyde oldugu bulunmustur. Yapilan calismalara bakildiginda O6gretmenlerin
orgiitsel ikiylizliillik alg1 diizeyleri genel olarak diisiik diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmigtir (Karagiil Kandemir, 2019; Kayis, Cemaloglu & Sipahi,2019; Kiligoglu,
2007; Konan & Tasdemir, 2019).

Aragtirma sonuglar1 genel olarak degerlendirildiginde; 6gretmenlerin anlamli is
algilari ile orgiitsel dedikodu algilar1 arasinda boyutlar bazinda genel olarak negatif
iliskiler oldugu bulunmustur. Egitim kurumlarinda var olan dedikoduyu azaltmak i¢in
Ogretmenlerin islerini anlamli kilmalar1 gerekmektedir. Ayni sekilde 6gretmenlerin
anlaml is algilan ile orgiitsel ikiyiizliilik algilar1 arasinda boyutlar bazinda genel
olarak negatif iliskiler oldugu tespit edilmistir. Okul igerisinde olumsuz 6gretmen
davranislarinin olugmasinda etkin olan dedikodu ve ikiyiizli davraniglarin en aza
indirilip egitim igin nitelikli ¢iktilarin olusmasina katki saglamak i¢in 6gretmenlerin
islerini anlamli bulmalarinin 6nemi ortaya ¢ikmistir.

Yapilan yol analizi sonucunda &gretmenlerin anlamli is algilarinin Orgiitsel
dedikodu algilarinin yordayicisi oldugu bulunmustur. Anlamli is 6lgeginin iste anlam
arayis1 boyutu orgiitsel dedikodunun haberdar olma boyutunu yordarken; is iliskileri
ve iste tevazu boyutlar Orgiitsel dedikodunun ii¢ alt boyutunuda yordamaktadir.
Ancak iste anlam, iste agskinlik ve iste anlam liderligi boyutlar1 6rgiitsel dedikodunun
hicbir boyutunu anlamli bir sekilde yordamamaktadir. Bunlarin yaninda anlamli isin
orgiitsel dedikodunun alt boyutlarinin varyanslarimi 6nemli oranlarda agikladigi
sonucuna da ulagilmistir.

Yine yapilan yol analizi neticesinde dgretmenlerin anlamli is algilarinin rgiitsel
ikiyiizliilik algilarimin yordayicis1 oldugunu gdstermektedir. Iste anlam boyutu
sOzlerin tutulmasi ve igyap1 ve ¢evre arasindaki uyum boyutlarinin, is iligkileri boyutu
sozlerin tutulmasi, igyap1 ve gevre arasindaki uyum ve uygulamalardaki tutarsizliklar
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boyutlarinin, iste tevazu ve iste anlam liderligi boyutlar1 da sozlerin tutulmasi ve
uygulamalardaki tutarsizliklar boyutlarinin anlamli yordayicilari oldugu tespit
edilmistir. Ancak iste anlam arayisi ve iste askinlik boyutlar1 6rgiitsel ikiylizliliglin
herhangi bir boyutunu anlamli sekilde yordamamaktadir. Bu sonuglarin yaninda
anlaml isin Orgiitsel ikiyiizliiligiin alt boyutlarinin varyanslarinm1 6nemli oranlarda
agikladign sonucuna da ulagilmistir. Anlaml isin boyutlar orgiitsel dedikodunun
haberdar olmadaki varyanslarin %8’ini, iligkileri gelistirmedeki varyanslarin
%19’unu ve orgiitsel zarardaki varyanslarin %10 unu agiklamaktadir. Benzer sekilde
anlaml isin boyutlar1 orgiitsel ikiyiizliiligiin sozlerin tutulmasindaki varyanslarin
%?21’ini, igyap1 ve ¢evre arasindaki uyumdaki varyanslarin %24’tinii ve
uygulamalardaki tutarsizliklardaki varyanslarin %16’sin1 agiklamaktadir.

Yapilan bu aragtirma sonucunda dgretmenlerin sahip olduklart anlamli is algi
diizeyleri ile 6rgiitsel dedikodu ve 6rgiitsel ikiyiizliiliikk alg1 diizeyleri arasinda negatif
yonde iligkiler oldugu bulunmustur. Bu ters iliski dogrultusunda okul icerisinde
orgiitsel dedikodu ve orgiitsel ikiyiizliilik diizeyinin azaltilmas: veya yok edilmesi
noktasinda anlamli ig alg1 diizeyini artirici dnlemler alinmasi gerekmektedir. Bu
noktada okul yonetimi gerekli olan bu adimlari iyi tespit etmeli ve ona gore hareket
etmelidirler.
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Extended Abstract

Organizations are formed when individuals come together to meet their needs and
realize some common goals (Han, 2019). Sahin (2004) states that the organization is
a large-scale social structure formed by people working together in line with the
targeted goals. In the rapidly growing world, there are many organizations that meet
the needs of people and serve people in the best way. One of these organizations is
school institutions that affect people's education life and even after their education
life. Factors such as the social environment, emotions, thoughts and psychological
behaviors in the school are thought to affect the productivity of teachers. One of these
factors is the meaning that employees attribute to their work. Meaningful work, in line
with the individual's life goals, "Why am | doing the job | have, why am I in this
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workplace?" contains the answers to the questions (Gocen and Terzi, 2019). It can be
thought that the existence of the structure of meaningful work may affect positive and
negative different perceptions in school environments. Although he finds his job
meaningful, there are different variables that affect the motivation of the individual
within the organization. One of them is gossip, one of the informal types of
communication. Leblebici, Yildiz, and Karasoy (2009) define gossip as conversations
that are not welcomed in the environment, but that manifest themselves in almost all
social environments and organizations. The concept of "organizational gossip™ with
the gossip occurring within the organization has been added to the literature.
Differences between managerial processes and the current situation reveal
organizational hypocrisy, which is one of the organizational behavior disorders
(Brunsson, 1989). Organizational hypocrisy can be defined as saying that you do a
job and not doing that job (Bergqvist & Vestin, 2014). When we consider the school
as an organization, each concept that affects the teachers' mood, physical condition,
communication and work is of great importance in the formation of efficient teachers
in the school. In this context, a detailed examination of the concepts of "Meaningful
work™, "Organizational Gossip” and "Organizational Hypocrisy", which have a
significant impact on employees in the organization, both independently and because
they affect each other, will help to understand teacher behaviors. Organizational
gossip and organizational hypocrisy in the school significantly affect the
communication, synergy and working environment among employees. Considering
how meaningful teachers find their work in the school and that there may be an
interaction between organizational gossip and the existence of organizational
hypocrisy; In this study, the views of teachers working in kindergarten, primary,
secondary and high schools about meaningful work, organizational gossip and
organizational hypocrisy were examined and the relationship between these concepts
was examined. In this context, the problem of the research is "Does the meaningful
job perceptions of teachers have an effect on organizational gossip and organizational
hypocrisy perception levels?" poses a question. In line with the general purpose of the
research, answers to the questions given below were sought according to the opinions
of the teachers.

At what level do teachers perceive meaningful work, organizational gossip, and
organizational hypocrisy?

Is there a significant relationship between teachers' meaningful job perception levels
and organizational gossip and organizational hypocrisy perception levels?

Significant job perception levels of teachers; Is it a predictor of organizational gossip
and organizational hypocrisy perception levels?

The research was designed with a descriptive relational survey model. The
population consists of 9843 teachers working in state-owned preschool, primary,
secondary and high schools in Onikisubat and Dulkadiroglu districts of
Kahramanmaras in the 2021-2022 school year. The sample, on the other hand, consists
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of 717 teachers, who were formed by using the "stratified sampling method", which
is one of the simple random sampling methods. “Meaningful Work Scale for
Educational Organizations”, " Organizational Gossip Scale " and " Organizational
Hypocrisy Scale” were used as data collection tools in the research.

It was concluded that the meaningful job perception levels of the teachers were
generally high. In terms of dimensions, it was found that the meaning at work was at
a very high level and the search for meaning at work was at a moderate level, while it
was at a high level for the dimensions of work relations, transcendence at work,
humility at work and meaning leadership at work.

It was found that teachers' organizational gossip perception levels were generally
at a moderate level. When we look at it in terms of dimensions, while the dimensions
of being aware and developing relations are low, the organizational damage
dimension is high.

It was found that teachers' organizational hypocrisy perception levels were low.
When examined on the basis of dimensions, it was found that the dimensions of
keeping promises, harmony between the internal structure and the environment, and
inconsistencies in practices were all low.

When the research results are evaluated in general; It has been found that there are
generally negative relationships between teachers' meaningful job perceptions and
organizational gossip perceptions on the basis of dimensions. In order to reduce the
gossip that exists within educational institutions, teachers need to make their work
meaningful. Likewise, it has been found that there are generally negative relationships
between teachers' meaningful job perceptions and their perceptions of organizational
hypocrisy on the basis of dimensions. In order to minimize gossip and hypocritical
behaviors, which are effective in the formation of negative teacher behaviors in the
school, and to contribute to the formation of qualified outputs for education, the
importance of teachers' finding their work meaningful has emerged.

As a result of the path analysis, it was found that teachers' meaningful job
perceptions were a predictor of organizational gossip and organizational hypocrisy.
The dimensions of meaningful work explain 8% of variances in awareness of
organizational gossip, 19% of variances in improving relationships, and 10% of
variances in organizational harm. Similarly, dimensions of meaningful work explain
21% of the variances in keeping promises of organizational hypocrisy, 24% of the
variances in the fit between the internal structure and the environment, and 16% of
the variances in the inconsistencies in practices.
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Bu arastirmanin temel amaci okul éncesi ogretmenlerinin WEB 2.0 araglarina yénelik
tutum diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirmektir. Tutum
6lcegi icin yapilan literatiir taramasindan sonra arastirmacilar tarafindan taslak forma yonelik
madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu havuzdaki maddeler diizeye uygunluk,
anlasilirlik ve olgebilirlik gibi ozellikler agisindan arastirmacilar ve bir 6lgme-degerlendirme
ile bir de biligim teknolojileri alan uzmanz iki akademisyen ile birlikte mini bir oturum yapilarak
incelenmistir. Gergeklestirilen bu inceleme neticesinde maddeler iizerinde gerekli diizeltme ve
iyilestirme iglemleri yapilmis ve ii¢ maddenin taslak olgekten ¢ikarilmis 30 maddelik taslak
olcegin kullanilabilecegine uzmanlarla ortak olarak karar verilmistir. 258 okul oncesi
ogretmenine uygulanan olgegin AFA hesaplamalarindan sonra él¢ek 20 madde ii¢ alt boyutlu
yapilan analizler sonucunda ii¢ faktorlii 20 sorudan olusan dlgek 202 okul oncesi ogretmenine
uygulanarak DFA analizleri gerceklestirilmistir. Olcegin gecerlik ve giivenirligine iligkin
yeterli veriler elde edilerek arastirmacilarin kullantmina hazwr hale getirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi egitimi, web 2.0 ara¢lari, tutum olgegi

Developing an Attitude Scale Towards Web 2.0 Tools for
Preschool Teachers

Abstract

The main purpose of this study is to develop a valid and reliable measurement tool for
determining the attitudes of preschool teachers towards web 2.0 tools. After the literature
review for the attitude scale, an item pool for the draft form was created by the researchers.
The items in this pool were examined in terms of features such as suitability for the level,
intelligibility and measurability, by holding a mini-session with researchers, a measurement-
evaluation, and two information technologies specialists. As a result of this examination,
necessary corrections and improvements were made on the items, and it was decided jointly
with the experts that the 30-item draft scale, which had three items removed from the draft
scale, could be used. After the EFA calculations of the scale were applied to 258 preschool
teachers, the scale consisting of 20 questions with three factors, as a result of the analysis of
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20 items and three sub-dimensions, was applied to 202 preschool teachers and CFA analyzes
were carried out. Sufficient data on the validity and reliability of the scale were obtained, and
it was made ready for the use of researchers.

Keywords: Attitude scale, preschool education, web 2.0. tools

Giris

Egitim kalitesini onemli diizeyde etkileyen bir faktor olan teknolojik arag gereglerin
verimli kullanimi, dgretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum
diizeyleri ile paraleldir (Kol, 2012). Teknoloji kullaniminin yayginlagmasi kullanim
kolayligina ve ulasilabilir olmasina baghdir. Neredeyse temel teknoloji okuryazarligi
bilgisi ile etkin olarak kullanilabilen ve kullanim amaglar1 ¢ok genis olan Web 2.0
araglar1 giinimiizde egitim 6gretim siire¢lerinde yayginlasmaya baslamistir. Web 2.0
araglari ikinci nesil web ortami olarak ifade edilir (Chiou, 2011). Web 2.0 semsiye bir
kavramdir ve iginde bircok uygulamayr gerceklestirmeyi saglayan araglar
bulundurmaktadir. Ciinkii Web 2.0 fikrini olusturan fikirler tek bir aracgla hayata
gegirilemeyecek kadar karmasik ve ¢oktur. Bu araglarin ismi sosyal araglar olarak da
ele alinmaktadir (Horzum, 2010).

Ogrenme  olanaklarinin  cesitlendirilmesinde  teknolojik  arag-geregler,
Ogretmenlerin etkin ve verimli segeneklerinden biridir. Cocuklar i¢in hazirlanan
programlar ve yazilimlarin ¢esitliligi, onlarin ilgi ve isteklerine hitap etmesi teknoloji
kullanimini arttiran etkenlerden birisi olarak gosterilebilir (Kol, 2022). Bu baglamda
Web 2.0 araglarinin sagladig1 kolayliklar ve 6grenme siirecine olumlu etkileri okul
oncesi egitimde de son yillarda yayginlasmasina olanak saglamistir. Cocuklarin aktif
sekilde siirece dahil olmalar ile etkinlik temelli gergeklestirilen okul dncesi egitim
Web 2.0 araglariin zengin uyaricili gevreyi desteklemesi ve 6gretim materyali olarak
kullanilmasi da egitimde kullanimini ciddi oranda artirmuistir. Zengin igeriklere sahip
ve birgogu licretsiz olan bu yazilimlarin sadece bilgisayarda degil tablet bilgisayar ve
telefon gibi mobil teknolojilerde de aktif olarak kullanilabilmesi okul &ncesi
Ogretmenlerinin hem egitici materyal gelistirmelerine hem de 6grenme siirecinde
etkin olarak kullanmalarina olanak saglamistir. Siif ortaminda gergeklestirilen
etkinliklerde egitim materyali olarak kullanilan Web 2.0 araglar1 ¢ocuklarin birden
¢ok duyusuna hitap etmesi, onlar1 6grenme siireglerine giidiilemesi, ¢cocuklarin merak
ve isteklerini artirmasi agisindan degerlendirildiginde ¢ocugun 6grenme siirecine
olumlu katki sagladigi bircok akademik arastirma ile ortaya konulmustur (Cevik vd,
2017; Giilmez, 2019; Celik & Ozeng, 2020; Girgin, 2020; Erbas, 2020; Oner, 2020;
Akin & Aslan, 2021; Yildiz & Sahin, 2022). WEB 2.0 araglarinin egitim siirecine
sagladigr olumlu katkilardan hareketle 6gretmenlerin WEB 2.0 araglarini egitim
etkinliklerinde kullanmalarina bu araglara yonelik olumlu ya da olumsuz tutumlari
onemlidir. Tutum ile ilgili birgok tanim mevcuttur. Bu tanimlarin i¢inde en yaygin
ise, Belirli kisilere, nesnelere, olaylara ya da kurumlara her zaman ayni tiirden
(olumlu, olumsuz veya yansiz) davranmamiza yol agan siirekli ve degismez bir inang,
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duygu ve egilim biciminde ifade edilmistir (Karasar, 2021). Olumlu &gretmen
tutumlart egitimde WEB 2.0 araclarimin kullanimini artiracaktir.

Bu ¢alismanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin WEB 2.0 araglarina yonelik
tutum diizeylerini belirlemeye yonelik gecerli ve gilivenilir bir 6lgme araci
gelistirmektir. Arastirma, gilinliimiizde teknolojik araglarin egitimde siklikla
kullanilmas1 ve 6gretmenlerin bu kullanim siireglerinde tutumlarin etkili oldugu
diistiniildiigiinde, okul dncesi 6gretmenlerinin WEB 2.0 araglarina yonelik tutum
diizeylerini belirleyecek 6lgme araci olmadigi da degerlendirildiginde arastirmanin
onemi daha ¢ok ortaya ¢ikmaktadir.

Yontem
Madde Havuzu

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin WEB 2.0 araglarina yonelik tutum diizeylerinin tespit
edebilmek amaciyla yapilan literatiir taramasindan sonra arastirmacilar tarafindan
taslak forma yonelik madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu havuzdaki
maddeler diizeye uygunluk, anlagilirlik ve olgebilirlik gibi 6zellikler agisindan
aragtirmacilar ve bir 6l¢me-degerlendirme ile bir de bilisim teknolojileri alan uzmani
iki akademisyen ile birlikte mini bir oturum yapilarak incelenmistir.

Gergeklestirilen bu inceleme neticesinde maddeler {izerinde gerekli diizeltme ve
iyilestirme islemleri yapilmis ve ii¢ maddenin taslak dlgekten ¢ikarilmig 30 maddelik
taslak dlgegin kullanilabilecegine uzmanlarla ortak olarak karar verilmistir. Taslak
Olcegin derecelendirmesi “(1)Hi¢ Katilmiyorum”, “(2)Katilmiyorum”, “(3)Kismen
Katiliyorum”, “(4)Katiliyorum”, “(5)Tamamen  Katiliyorum” seklinde
yapilandirilmigtir. Olgme aracimin basina amaci, cevaplandirma sekli, madde sayist
vs. hususlar1 i¢eren bir agiklama eklenmistir. Bu taslak olgek ile galigma amaci
baglaminda elde edilen verilerle okul 6ncesi 6gretmenlerinin WEB 2.0 araglarina
yonelik tutum diizeylerini tespit etmeye yonelik dlgegin gelistirilmesi ve psikometrik
ozelliklerinin incelenmesi igin gerekli analizler yapilmistir.

Uzman Goriisii (Kapsam Gegerligi)

Madde havuzunun olusturulmasinin ardindan alaninda uzman ii¢ 6gretim {iyesi ve ii¢
okul 6ncesi d6gretmeninden uzman goriisii alinmistir. Maddelerin Tiirk¢e Dil Bilgisi
kurallarina uygunlugu ve ifadelerin agik ve anlagilirliginin saglanmast igin bir Tiirkge
Egitimi Anabilim Dal1 6gretim iiyesinin uzmanligina bagvurulmustur. Uzman goriisi
alinirken madde havuzunda yer alan sorular i¢in uzman degerlendirme formu
olusturulmug, bu form da; (1) Madde hedeflenen yapiy1 6l¢iiyor, (2) Madde yapr ile
iligkili ancak gereksiz, (2) Madde hedeflenen yapiyr O&lgmez bigiminde
derecelendirilmistir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 37



83 S. Kol & H. Caliskan

Calisma Grubu

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin WEB 2.0 Araglarma Yonelik Tutum Olgegi”nin
gelistirilmesi agamasinda agimlayict ve dogrulayici faktor analizleri igin iki farkl
orneklem grubu kullanilmig ve toplam 460 okul Oncesi Ogretmeni g¢alismanin
orneklemini olusturmustur. Acimlayici faktor analizinin (AFA) yapildig: ilk caligma
grubu 258 okul oncesi dgretmenidir. Dogrulayici faktdr analizinin yapildig: ikinci
calisma grubu ise 202 okul Oncesi 6gretmeninden olugmaktadir. Her iki c¢aligma
grubundan veriler Tiirkiye nin farkli birgok bolgesinden Google form araciligiyla elde
edilmigtir. Caligmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin kigisel o6zelliklerinin
dagilimi asagida Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1.
Calismaya Katilan Okul Oncesi Ogretmenlerinin Kisisel Ozelliklerinin Dagilim

AFA DFA

Ozellik Grup Calisma Grubu Calisma Grubu

N % N %

o Kadm 234 90.7 181 89.6
Cinsiyet Erkek 24 9.3 21 104
25 yas ve alt1 28 10.9 25 12.4

26-30 yas 96 37.2 79 39.1

Yas 31-35 yas 79 30.6 58 28.7
36-40 yas 40 15.5 33 16.3

41lyas ve lizeri 15 58 7 35

- ) Lisans 230 89.1 178 88.1
Egitim dizeyi Lisansiistii 28 109 24 119
5 yil ve alt1 72 27.9 60 29.7

6-10 y1l 56 21.7 37 18.3

Kidem 11-15y1l 89 345 72 35.6
16-20 y1l 33 12.8 27 134

21 yil ve tizeri 8 3.1 6 3.0
Toplam Calisma grubu 258 1000 202  100.0

Veri Toplama Araci

Okul dncesi 6gretmenlerinin WEB 2.0 araclarina yonelik tutum diizeylerinin tespit
edebilmek amaciyla yapilan literatiir taramasindan sonra arastirmacilar tarafindan
taslak forma yonelik madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan bu havuzdaki
maddeler diizeye uygunluk, anlasilirlik ve Olgebilirlik gibi 6zellikler agisindan
aragtirmacilar ve bir 6lgme-degerlendirme ile bir de bilisim teknolojileri alan uzmani
iki akademisyen ile birlikte mini bir oturum yapilarak incelenmistir.
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Gergeklestirilen bu inceleme neticesinde maddeler {izerinde gerekli diizeltme ve
iyilestirme iglemleri yapilmis ve {i¢ maddenin taslak dl¢ekten ¢ikarilmis 30 maddelik
taslak dlcegin kullanilabilecegine uzmanlarla ortak olarak karar verilmistir. Taslak
Olcegin derecelendirmesi “(1) Hi¢ Katilmiyorum”, “(2) Katilmiyorum”, “(3) Kismen
Katiliyorum”, “(4) Katiliyorum”, “(5) Tamamen Katiliyorum” seklinde
yapilandiriimigtir. Olgme aracinin basina amaci, cevaplandirma sekli, madde sayisi
vs. hususlar igeren bir aciklama eklenmistir. Bu taslak 6lgek ile galigma amaci
baglaminda elde edilen verilerle okul oncesi 6gretmenlerinin WEB 2.0 araglarina
yonelik tutum diizeylerini tespit etmeye yonelik 6lgegin gelistirilmesi ve psikometrik
ozelliklerinin incelenmesi igin gerekli analizler yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

“Okul Oncesi Ogretmenlerinin WEB 2.0 Araclarma Yonelik Tutum Olgegi’nin
gelistirilmesi ve psikometrik ozelliklerini incelenmesi amaciyla okul ©ncesi
dgretmenlerinden elde edilen verilerle gerekli istatistikler yapilmstir. Olgek yapisim
belirlemek i¢in 258 okul dncesin dgretmenden toplanan veriler ile AFA yapilmistir.
Yapilan bu AFA islemlerinde faktorlestirme teknigi olarak temel bilesenler analizi ve
varimax dondiirme yontemi kullanilmigtir.

Maddelerin 6z degerleri, yiik degerleri, bir tek faktérde bulunma durumlari,
binisikligine iliskin vs. hususlar birtakim asgari 6lgiitler (Biiyiikoztiirk, 2017; Cokluk
vd, 2021) dahilinde degerlendirilerek elde edilen bulgular yorumlanmistir AFA
neticesinde ulagilan yapi, farkli bir c¢alisma grubu olarak 202 okul &ncesi
ogretmeninden elde edilen veriler ile DFA’ya tabi tutulmustur. x2/df, RMSEA, RMR,
CFI, IF1, AGFI ve GFI model uyum indeksleri dogrultusunda gerekli 6lgiit indeks
degerlerini (Hu & Bentler, 1999; Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003;
Simsek, 2007) karsilama durumlarina gore bulgular degerlendirilmis ve model
uyumana iligkin kararlar verilmistir. Ayrica dlgek yapisinin giivenirligi hem AFA veri
setiyle hem de DFA veri setiyle sinanmigtir. Giivenirlik analizleri Cronbach Alfa ve
Sperman Brown (testi yarilama) giivenirlik katsayilari ile %27 alt ve {ist grup
karsilastirilma analizleri gergevesinde gergeklestirilmistir. Olgegin gecerligine ve
psikometrik 6zelliklerinin incelenmesine iligskin yapilan tiim bu analiz iglemleri SPSS
22 ve AMOS 21 programlar1 kullanilarak yapilmustir.

Bulgular
AFA’ya iligskin Bulgular

Olgek yapisini belirlemek igin yapilan AFA neticesinde éncelikli olarak verilerin
faktor analizine uygunlugu i¢cin KMO (Kaiser-Meyer Olkin) ve Barlett kiiresellik testi
bulgular1 incelenmistir. Tablo 2’de KMO ve Barlett testi bulgular1 asagida verilmistir.

Tablo 2.
KMO ve Barlett Testi
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Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) .89
Ki-kare 3143.71
Barlett Testi sd 190
p .000

Tablo 2’de KMO degerinin .89 ve Barlett testi bulgusunun ise y2=3143.71; p<.001
oldugu goriilmektedir. Buna gore dlgegin yapisin belirlemek i¢in toplanan veri seti
ile gergeklestirilen analiz neticesinde elde edilen KMO ve Barlett kiiresellik testi
degerlerinin AFA yapmak i¢in yeter sartlar1 tasidigi seklinde degerlendirilmistir.
Olgek yapisini kesfetmek icin faktorlestirme de temel bilesenler analizi teknigi ve
dondiirmede ise varimax teknigi kullanilmistir.

Maddeler binisiklik ve faktor yik degeri .50 olmasi Olgiitlerine gore
degerlendirilmis 10 madde 6lgekten teker teker gikarilarak analizler yenilenmistir. En
son 20 madde ile gergeklestirilen faktor analizi sonucunda ii¢ faktérden olusan bir
yapi elde edilmistir.

Ozdeger

T2 3 4 5 86 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Bilesen Sayisi

Sekil 1. Sa¢ilim grafigi

Ayrica elde edilen Sekil 1°deki sagilim grafigi incelendiginde de bu grafige gore
egimin ti¢ bilylik kirtlmadan sonra tigiincii faktdrden sonra sabitlendigi goriillmektedir.
Buna gore 6z-degeri 1’den biiyiik ii¢ faktor oldugu belirlenmistir. Elde edilen bu iig
faktorlii yapinin dlgek gelistirme siirecindeki teorik yapi ile de uyumlu olmasindan
dolayz ii¢ faktorlii yapi iizerinde mutabik kalmmustir. Olgegin ii¢ faktorlii yapisina ve
olcek maddelerine iliskin elde edilen bulgular Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3.
AFA Sonucunda Olgegin Yapisina lliskin Elde Edilen Bulgular
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Dondiirme
5 Sonras1 Yiik
% 2 2 Degeri
o 2o E 3
&Z2 OZ vz — ~ e
08 %3 82 £ £ &
-3 <%Z ) ~ ~ =
gs s Maddeler £ o= £
WEB 2.0 araglarinin kullanimi, 6gretmenin egitim
19 30 - L < L .785
stirecinde isini kolaylastiracagim diisiiniiriim.
WEB 2.0 araglarinin ¢ocugun dikkatini
11 14 g . 764
toplamasina yardimct olduguna inanirum.
13 34 WEB 2.0 arac'lar'z?m k'ullammmm, egitimi daha 742
etkili hale getirdigine inanirim.
WEB 2.0 araglarinin 6gretmenin kazanimlara
7 26 O . .697
ulagmasma katkr sagladigimi diistiniiriim.
20 33 WEV'B 2.? aragila'r.’u?'m"gocugun ogrenmesine katkt 695
sagladigim diigtintiriim.
16 23 WEB 20 flvl’a.gl(.l.rl?l}f gocugun gorsel algisin 681
gelistirdigini diisiiniiriim.
WEB 2.0 araglarinin, ¢ocugun 6grenme becerisini
9 10 oS .661
olumlu destekleyecegini diisiiniiriim.
Okul dncesi egitimde WEB 2.0 araglari ile
4 2 ¢ocugun daha kalici 6grenme gergeklestirdigini .635
diistiniiriim.
WEB 2.0 araglarimin 6gretmenin egitim materyali
12 28 L A .632
hazirlanmasina katk sagladigini diisiiniiriim.
Okul oncesi egitimde WEB 2.0 araglarinin
1 7 ¢ocugun tiim gelisim alanlarini destekledigine .605
inanirim.
18 24 WEB 2.0 arag¢larini kullanmayr sevmem. 729
15 19 WEB_ 2.0 araglarimin kullaniimasindan nefret 797
ederim.
10 16 Zzgf 2.0 araglarmmin kullanilmasi ¢ocugu mutsuz 690
2 20 Yeni WEB 2.0 araglarmni kegfettikce mutlu olurum. .661
6 12 Uzaktan egitim olmasa WEB 2.0 araglarim 591
kullanmak istemem.
14 17 WEB 2 0 araglarini kullanabilecek diizeyde 784
becerim vardir.
Aile katilim etkinliklerinde de WEB 2.0 ara¢larini
5 5 .683
kullanirim.
WEB 2.0 araglarini kullanabilecek diizeyde
3 1 : .682
becerim yoktur.
17 25  WEB 2.0 arag¢larini kolay ogrenirim. .651
8 13 Farkl etkinliklerde WEB 2.0 araglarini etkin 604

kullanirim.

Ozdeger
Toplam varyans (%)

12.30 565 350 3.15
61.47 28.25 17.48 15.73
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Tablo 3’teki bulgulara gére agiklanan varyans toplamda %61.47 ve 6zdeger ise
toplamda 12.30’dur. Olgek 20 madde ve ii¢ faktorden olusmaktadir. Teorik yap1
cercevesinde maddelerin ifade ettigi anlamlar degerlendirilmis ve birinci faktoriin
“biligsel”, ikinci faktoriin “duyussal” ve {ligiincii faktoriin ise “davranigsal” anlamlari
iceren maddelerden olustugu belirlenmistir.

Birinci faktoriin 10 maddelik biligsel anlam iceren maddelerden olustugu ve bu
maddelerin .79-.61 araliginda faktor yiiklerine sahip oldugu; bu faktériin 6zdegerinin
5.65 ve agiklanan toplam varyansinin ise %28.25 oldugu gériilmektedir. ikinci
faktoriin 5 maddelik duyussal anlam iceren maddelerden olustugu ve bu maddelerin
ise .73-.59 araliginda faktor yiiklerine sahip oldugu belirlenmis; 6zdegeri 3.50 ve
aciklanan toplam varyansi ise %17.48’dir. Ugiincii faktoriin de 5 maddelik davranigsal
anlam igeren maddelerden olustugu ve bu maddelerin ise .78-.60 araliginda faktor
yiiklerine sahip oldugu goriilmekte; bu faktoriin 6zdegerinin ise 3.15 ve agiklanan
toplam varyansinin ise %15.73 oldugu goriilmektedir. Ayrica maddelerin ortak faktor
varyans degerlerine incelendiginde bu degerlerin .79-.49 arasinda degisiklik
gosterdiginden dl¢egin homojen bir yapida oldugu sdylenebilir.

Elde edilen tiim bu bulgular birlikte degerlendirildiginde dl¢egin yapr gecerligi
acisindan oldukga tatmin edici oldugu sdylenebilir. Tiim bu bulgulara gore yapilan
AFA neticesinde 20 maddelik bilissel, duyussal ve davramigsal olmak iizere lig
faktdrden olusan “Okul Oncesi Ogretmenlerinin WEB 2.0 Araglarina Yénelik Tutum
Olgegi” elde edilmistir.

Olgegin Giivenirligine iliskin Bulgular

AFA ve DFA analizlerine yonelik toplanan veri setleri kullanilarak o6lgegin
giivenirligine ve 6lgek maddelerinin iliskiselligine yonelik islemler yapilmustir.
Bunun i¢in testi yarilama, Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari hesaplanmig ve ayrica
diizeltilmis madde-toplam korelasyonu ile %27 alt ve iist grup karsilastiriima
analizleri yapilmistir. Yapilan bu islemlere yonelik elde edilen bulgular Tablo 4’de
verilmigtir.

Tablo 4.
Olgege Iliskin Giivenirlik Sonuglart

5 33 + .2 Dizeltilmis = Testi Yarilama Crobbach Alfa (a)
= fg =3 Madde- N S Giivenirligi Giivenirligi
2 = 3 23 g Toplam S
o 2= S Korelasyonu = AFA ~ DFA  AFA  DFA
veri setl  veri seti  veri seti veri seti
4 2 712 14.13**
1 7 561 8.48**
=3 10 712 10.40%*
2z 883 874 915 889
g u 14 709 13.70%*
16 23 632 9.61%*
7 26 723 12.25**
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12 28 651 11.07**

19 30 729 12.20%*

20 33 746 13.26%*

13 34 795 12.15%*

6 12 645 11.25%*

w10 16 586 10.11%*
g g 15 19 677 10.03** 828 750 829 765

£8 2 20 726 13.20%

18 24 548 7.20%*

_ 581 8.72%*

« g 5 538 11.73*
g5 g 13 617 1219 805 840 804 833

€& 14 17 701 10.65%*

- 17 25 518 9.01%*
Toplam Olgek 26.60** .903 .895 928 914

1n1-n2=70 **p<,001

Tablo 4’deki 6lcegin her bir faktdrde yer alan maddelerin diizeltilmis madde-
toplam korelasyon degerleri incelendiginde, biligsel boyuttaki maddelerin .80-.56,
duyussal boyuttaki maddelerin .73-.55 ve davranigsal boyuttaki maddelerin ise .70-
.52 araliklarinda degisen degerler aldig1 ve bu maddelerin t-degerlerinin ise p<.001
anlamli oldugu goriilmektedir. Buna gore dl¢egin maddelerinin benzer davranislar
icerdigi, ayirt edici oldugu ve i¢ tutarliliga sahip oldugu dolayisiyla 6lgegin giivenilir
maddelerden olustugu sdylenebilir.

Olgegin hem genel hem de faktdrler bazinda AFA ve DFA veri setleri kullamlarak
hesaplanan testi yarilama giivenirlik katsayilariin sirasiyla biligsel boyutta .88 ve .87
oldugu, duyussal boyutta .83 ve .75 oldugu, davranigsal boyutta .81 ve .84 oldugu,
Olcek toplaminda ise .90 ve .90 oldugu goriilmektedir. Cronbach Alfa giivenirlik
katsayilarinin ise biligsel boyutta .92 ve .90 oldugu, duyussal boyutta .83 ve .77
oldugu, davranigsal boyutta .80 ve .83 oldugu, 6l¢ek toplaminda ise .93 ve .91 oldugu
bulunmustur. Bu bulgulara gore 6lgegin hem genel toplamda hem de faktérler bazinda
giivenilir sonuglar verdigi soylenebilir.

DFA’ya iliskin Bulgular

Ortaya cikan 6lgek yapisi farkli bir 6rneklem grubundan elde edilen veriler ile DFA
yapilarak yapr test edilmistir. Tliskili ve iliskisiz iki farkli model ile dogrulama islemi
yapilmis ve bu iki modele iliskin elde edilen uyum degerleri Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 5.
Ol¢egin DFA Model Uyum Bulgular:

y’ldf  RMSEA RMR CFI IFI AGFI  GFI
Model A df  (<5.0) (<0.08) (<.10) (>0.90) (>.90) (>.85) (>.90)
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iliskisiz

557.79 167  3.34 108 16 78 79 75 .80
Model
Miskili =000 09 164 2152 076 05 .90 .90 81 85
Model

Tablo 5°de iliskili ve iliskisiz modele iligkin elde edilen uyum degerlerine yonelik
bulgular incelediginde, iligkili modelin daha iyi uyum indeks degerlerine sahip oldugu
goriilmektedir. iliskili modeldeki bu bulgular alan yazindaki 6lgiit degerler dahilinde
kabul edilebilir olarak yorumlanmistir. Dolayisiyla 6lgegin iligkili modelini
kullanmanin daha uygun oldugu seklinde degerlendirilmistir. Ayrica elde edilen
model uyum degerlerini iyilestirmek i¢in modellerde {i¢ adet modifikasyon islemi
gerceklestirilmistir. Sekil 2°de okul 6ncesi 6gretmenlerinin WEB 2.0 araglarina
yonelik tutum 6l¢eginin yapisina iligkin en iyi uyum degerlerini veren model olan

iligkili model ait path diagrami gériilmektedir.
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Sekil 2’deki 6lgek maddelerinin faktor yiikleri incelediginde, bilissel boyutta yer
alan maddelerin .77-.57, duyussal boyutta yer alan maddelerin .75-.48 ve davranigsal
boyutta yer alan maddelerin ise .82-.65 araliklarinda faktor yiik degerlerine sahip
olduklar1 goriilmektedir. Modeli daha iyi hale getirebilmek icin yapilan Oneriler
dogrultusunda gerceklestirilen modifikasyonlarda 2 degerine 6nemli miktarda katki
saglayan 6lgegin biligsel faktoriinde 1-4 ve 9-20 ve davranigsal faktoriinde ise 3-5
maddelerinin hata varyanslarinda iliskilendirmeler gerceklestirilmigtir. Maddeler
arasinda yapilan bu hata varyanslarindaki ti¢ iligkilendirme de ayni faktorler igerisinde
yer alan maddeler arasinda yapilmistir. Bu baglamda bu maddelerin aym 6zellikleri
Olciiyor olmasindan kaynakli olarak hata varyanslarinda iliskilerin oldugu seklinde
degerlendirilmistir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Okul oncesi Ogretmenlerinin WEB 2.0 araglarina yodnelik tutum diizeylerini
belirleyebilmek igin gegerli ve giivenilir bir Slgme araci gelistirmek amaciyla
oncelikle alanyazin taramasi yapilmistir. Alan yazin gergevesinde arastirmacilar
tarafindan 30 maddeden olusan bir madde havuzu olusturulmustur. Bu maddeler
tizerinde yapilan diizeltme ve iyilestirme c¢alismalarindan sonra maddelerin
cevaplanmasina iligkin ise besli Likert kullanilarak taslak bir Glgme araci
hazirlanmigtir. Hazirlanan bu taslak 6l¢me araci, aragtirmacilarinda dahil oldugu dort
kisiden olusan uzman bir ekip tarafindan incelenmis ve taslak 6lgek maddeleri
tizerinde gerekli diizeltme ve iyilestirme islemleri yapilarak kullanima hazir hale
getirilmistir. Gergeklestirilen tiim bu uzman goriisii islemleri 6l¢me aracinin kapsam
ve gorliniis gecerligi i¢in yeterli bir kanit olarak degerlendirilmistir. Uygulamaya hazir
hale getirilen 6lme aracinin gegerlik ve giivenirlik islemleri igin ilgili 6rneklem
grubundan veriler toplanmig ve bu toplanan veriler ile gerekli ¢alismalar yapilmistir.

Oncelikli olarak lgegin yapisini tespit etmek icin yap1 gecerlik calismalart AFA
ile gergeklestirilmistir. Gergeklestirilen analizler neticesinde toplam varyansin
%61.47’sini aciklayan 20 madden olusan “bilissel”, “duyussal” ve “davranigsal”
olmak {izere ii¢ faktorlii bir 6lgek yapisi elde edilmistir. Elde edilen bu yapiya ait tiim
degerler incelenmis ve dlgiit degerleri iyi diizeyde karsiladigindan bu yapinin 6lgmek
istenen niteligi 6l¢ebilecek niteliklere sahip oldugu seklinde hiikiim verilmistir. Elde
edilen bu 20 maddelik ii¢ faktorlii kuramsal yapinin dogrulanmasi igin farkli bir
orneklem grubundan elde edilen veriler DFA ile test edilmistir. Gergeklestirilen DFA
neticesinde iliskili modelin daha iyi model uyumu verdigi belirlenmis ve AFA ile elde
edilen teorik yap1 dogrulanmustir.

Olgegin giivenirlizsi AFA ve DFA analizlerine yonelik toplanan veri setleri
kullanilarak test edilmistir. Bunun i¢in testi yarilama, Cronbach Alfa gilivenirlik
katsayilari, diizeltilmis madde-toplam korelasyonu ile %27 alt ve ist grup
karsilagtirilma analizleri yapilmistir.
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“Okul Oncesi Ogretmenlerinin WEB 2.0 Araglarma Yonelik Tutum Olgegi”ndeki
maddelerinin benzer davranislar1 icerdigi, ayirt edici oldugu ve i¢ tutarliliga sahip
oldugu dolayistyla 6lgegin giivenilir maddelerden olustugu sonucu elde edilmistir. Bu
baglamda 6lcegin biitiinline iliskin de oldukca iyi sonuglar verdigi belirlenmistir.
Olgegin giivenirligine yonelik hem 6lcek toplamda hem de 6lgegin her ii¢ boyutunda
ulasilan tiim bu sonuglar giivenirlik bakimindan minimum 6l¢iit olarak degerlendirilen
.70’in (Tezbasaran, 1997) oldukga iizerinde oldugu belirlenmistir. Tiim bu sonuglara
gore de 6lcegin oldukea giivenilir bir dlgek oldugu seklinde degerlendirilmistir.

Sonu¢ olarak elde edilen bu olgegin okul Oncesi O6gretmenlerinin WEB 2.0
araglarina yonelik tutum diizeylerini belirlenmek maksadiyla kullanilabilecek gecerli
ve gilivenilir bir 6lgek oldugu sodylenebilir. Tutum o&lgegi 20 maddelik biligsel,
duyussal ve davranigsal boyutlart iligkisel bir yapi ¢ergevesinde bir biitiin olarak
toplam puanlart alinarak kullanilabilir. Ulasilan tim sonuglar birlikte
degerlendirildiginde gelistirilen bu d6lgegin gecerli ve giivenilir olma durumu farkli
orneklem gruplar ile de caligilarak da test edilebilir. Sonuglar verme durumlart
incelenebilir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmenlerinin WEB 2.0 araglaria yonelik tutum
diizeyleri belirlenip cinsiyet, kidem vb. farkli degiskenler agisindan durumlarina
bakilabilir. Alan yazin baglaminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin WEB 2.0 araglarina
yonelik tutumlar iligkili olabilecek kavramlarla birlikte ele alinarak korelasyonel
caligmalar yapilabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin ¢alismaya
katk1 sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Extended Abstract

The efficient use of technological tools, which is a factor that significantly affects the
quality of education, is in line with teachers' attitudes towards the use of technological
tools (Kol, 2012). The widespread use of technology depends on its ease of use and
accessibility. Web 2.0 tools, which can be used effectively with almost basic
technology literacy knowledge and have very wide usage purposes, have started to
become widespread in education processes today. Web 2.0 tools are referred to as
generation web environment (Chiou, 2011). Web 2.0 is an umbrella concept and
includes tools that enable many applications to be implemented. Because the ideas
that make up the idea of Web 2.0 are too complex and many to be implemented with
a single tool. These tools are also referred to as social tools (Horzum, 2010). The tool
aimed at diversifying the orientation consists of development, orientation and
improvement. Pre-school education has also been a field in education in this
education. Preschool teachers are those who use this software while doing activities
or education by taking advantage of the extensive courses offered using WEB 2.0.

The diversity of programs and software prepared for children, their appeal to their
interests and wishes can be shown as one of the factors that increase the use of
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technology (Kol, 2022). In this context, the convenience provided by Web 2.0 tools
and their positive effects on the learning process have enabled it to become
widespread in pre-school education in recent years. The active involvement of
children in the process and the fact that the activity-based pre-school Web 2.0 tools
support a rich stimulating environment and are used as teaching materials have also
increased their use in education significantly. The active use of these software, which
has rich content and many of which are free, not only on computers, but also on mobile
technologies such as tablet computers and phones has enabled preschool teachers to
both develop educational materials and use them effectively in the learning.

When Web 2.0 tools used as educational materials in classroom activities are
evaluated in terms of appealing to children's multiple senses, motivating them for
learning processes, and increasing children’s curiosity and desires, it has been revealed
by many academic studies that they contribute positively to the learning process of
the child (Cevik et al., 2017; Giilmez, 2019; Celik and Ozeng, 2020; Girgin, 2020;
Erbas, 2020; Oner, 2020 Akin and Aslan, 2021; Y1ldiz and Sahin, 2022).

The aim of this study is to develop a valid and reliable measurement tool to
determine the attitude levels of preschool teachers towards WEB 2.0 tools. During the
development of the Attitude Scale towards WEB 2.0 Tools, two different sample
groups were used for exploratory and confirmatory factor analyzes, and a total of 460
preschool teachers formed the sample of the study. The first study group in which
exploratory factor analysis (EFA) was conducted was 258 preschool teachers. The
second study group, in which confirmatory factor analysis was performed, consists of
202 preschool teachers. The data from both study groups were obtained from many
different regions of Turkey via Google form.

In order to determine the scale structure, EFA was conducted with the data
collected from 258 preschool teachers. The structure reached as a result of EFA was
subjected to CFA with the data obtained from 202 preschool teachers as a different
study group. The findings were evaluated according to their satisfaction and the
decisions were made regarding model fit. As a result of the factor analysis with the
last 20 items, a structure consisting of three factors was obtained. According to all
these findings, an attitude scale consisting of three factors as cognitive, affective and
behavioral and consisting of 20 items was obtained for EFA and WEB 2.0 tools. The
reliability coefficients of the scale are as follows; .88 and .87 in the cognitive
dimension, .83 and .75 in the affective dimension, .81 and .84 in the behavioral
dimension, and .90 and .90 in the total scale.

It was concluded that the items in the "Attitude scale towards WEB 2.0 tools"
developed for preschool teachers included similar behaviors, were distinctive and had
internal consistency, so the scale consisted of reliable items. In this context, it was
determined that the scale gave very good results for the whole scale. It has been
determined that all these results for the reliability of the scale, both in the total scale
and in all three dimensions of the scale, are well above the .70 (Tezbasaran, 1997),
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which is considered as the minimum criterion in terms of reliability. According to all
these results, the scale was evaluated as a very reliable scale.

As a result, it can be said that this scale is a valid and reliable scale that can be
used to determine the attitude levels of preschool teachers towards WEB 2.0 tools.
The 20-item cognitive, affective and behavioral dimensions of the attitude scale
towards WEB 2.0 tools can be used within the framework of a relational structure by
taking the total scores as a whole. When all the results are evaluated together, the
validity and reliability of this scale can be tested by working with different sample
groups. In addition, preschool teachers' attitudes towards WEB 2.0 tools were
determined and gender, seniority, etc. were determined. can be looked at in terms of
different variables. In the context of the literature, correlational studies can be carried
out by considering the attitudes of preschool teachers towards WEB 2.0 tools together
with the concepts that may be related.
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Bu ¢alismada ortaokul 6grencilerinin anlik mesajlasma uygulamalarindan biri olan WhatsApp
aracithgiyla olusturulan bir sanal toplulukta matematik 6grenme deneyimlerine iligkin
diigtinceleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisilmistir. Durum ¢alismasi olarak tasarlanan arastirmaya
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aragstirmada 6grencilerin deneyim ve gozlemleri incelenmistir. Yar: yaptlandirilmis miilakat
formu araciligiyla elde edilen verilerin Arastirma Toplulugu teorik ¢ercevesinde tanimlanan
bilissel, dgretimsel ve sosyal boyutlarda igerik ¢oziimlemesi yapilmistir. Calismanin
sonuglarina gore dgrenciler anlik mesajlagma ortammni 6grenmeyi tamamlayici bir égrenme
ortami olarak gormektedirler. Ogrenciler anlik mesajlasma ortaminda akademik sorunlarim
paylasmg, akranlaryla tartisma  firsati  bulduklarimi  (biligsel boyut) ifade etmigtir.
Ogretmenlerini yol gosterici ve yonetici olarak tanimlayan (6gretimsel boyut) égrenciler
toplulugun sosyal ortamini eglenceli bulduklarini ve kendilerini ayricalikli yapan bir toplulukta
bulunmaktan memnun kaldiklarmi (sosyal boyut) belirtmistir.
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Secondary School Students' Views on Mathematics Learning
Experience in Instant Messaging Environment

Abstract

Students' opinions on their experiences learning mathematics in a WhatsApp community were
exposed in this case study. There were 27 secondary school students involved in the research.
This research, which was conducted within the framework of the designed mathematical
content, included the experiences and observations of the students. The data collected via a
semi-structured interview form from the students were studied in the context of cognitive
presence, teaching presence, and social presence, as defined in the Community of Inquiry
framework. It has been understood from the findings that the instant messaging environment
provides the opportunity to express academic problems and discuss them with peers (the
cognitive dimension). The students defined their teachers as guides and managers (the
instructional dimension) and stated that they found the community environment enjoyable and
were satisfied with being in a community that made them privileged (the social dimension).

Keywords: Instant messaging, community of inquiry framework, mathematics learning.

Giris

Toplumlarin kiiltiirel yapilarini etkileyen ve gilindelik yagantilarin bir parcasi haline
gelen cep telefonlari kisiler arasi iletisimi saglamanin yani sira konforlu bir ortamda
bilgiye kolayca erisim imkani sunmaktadir (Kaysi, 2020; Yazici, 2015). Kendi
kendine Ogrenme ortamlarini olusturmanin olduk¢a Snemli oldugu gilinlimiizde
ogrencilerden geleneksel 6grenme yontemlerinin yaninda bilgiye farkli kaynaklardan
nasil ulasacagini bilmesi ve yenilikleri takip etmesi beklenmektedir. Biligim
teknolojilerindeki devrimlerle birlikte bireylere zaman ve mekan ozgirliigliniin
tanimlandigi, esnek 6grenme, geri bildirimde bulunma ve anlik degerlendirme yapma
gibi firsatlarin sunuldugu yeni 6grenme modelleri gelistirilmistir (Bozkurt 2015;
Hamidi & Chavoshi, 2018). Ayrica WhatsApp (WA), Telegram ve WeChat benzeri
anlik mesajlagsma servisleri, metin, dosya, video ve ses gibi farkli formatlarda
mesajlagsma, bilgiye her yerden kesintisiz erisim saglama ve Ogretmen-G6grenci
etkilesimini artirma (Demir, 2022) gibi 6zelliklere sahiptir. Bu 6zellikleri sayesinde
bu uygulamalar egitim 6gretim siirecinin daha etkili bir sekilde yiiriitiilmesine de katk1
saglamaktadir (Iksan & Saufian, 2017; Jiang & Li, 2018; Zulkanain vd., 2020).
Kiiresel ¢apta sorunlara neden olan pandemi siirecinde yiiz yiize egitimin kisitlanmasi
nedeniyle acik ve uzaktan &grenme segeneklerinin biraz daha 6n plana ¢ikti1
goriilmektedir. Bu durum egitim sistemine internet tabanli uzaktan Ogrenme
yontemlerinin  entegre edilmesinin 6nemini ortaya koymustur. Ozellikle
iniversitelerle karsilastirildiginda teknolojik altyapt ve pedagojik ozellikleri
nedeniyle daha dezavantajli durumda olan lise ve ortaokul kademelerinde uzaktan
egitim siireglerine yonelik arastirmalarin yapilmasi gerekmektedir.

Matematigin hem egitimde hem de giinliik hayattaki 6nemi dikkate alindiginda
dgretim siirecinde dijital teknolojilerden yararlanilmasi oldukga dnemlidir. Ozellikle
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her evde en az bir dizistii bilgisayar veya cep telefonu gibi mobil ara¢ oldugu
disiiniildiigiinde bu araclar etkili matematik o6gretimi ig¢in de kullanilabilir.
Teknolojiyle desteklenmis matematik Ogretiminin biligsel, duyugsal-sosyal ve
psikomotor &grenme alanlarii  besleyerek kaynaklarm verimli  kullanimini
kolaylastirdigi, kavramsal ve iglemsel becerileri ise destekleyerek problem ¢ozme
becerisini gelistirdigi ifade edilmektedir (Jere vd., 2019; Larkin & Calder, 2016;
Sincuba & John, 2017). Soyut yapist nedeniyle zihinsel etkinliklerin yogun oldugu bir
alan olan matematik, halen ontogenetik, didaktik ve epistemolojik sebepler nedeniyle
karmagik iglemlerle dolu, anlasilmaz, zor, korkulan ve sevilmeyen bir ders olarak
goriilmektedir (Arslan & Kanbolat, 2016; Basar & Dogan, 2020; Sokolowski &
Ansari, 2017). Ayrica 6grencilerin hazir bulunusluklari ile ilgili sorunlar ve gretim
ortamimin fiziki yetersizlikleri gibi engeller nedeniyle derslerde Ogrencilerin
sorunlarina  odaklanmak zorlagabilmektedir. Mevcut durumda G6grencilerin
matematiksel deneyimlerini destekleyecek ve matematiksel kiiltiirlerinin gelisimine
katki saglayacak alternatif bir yoOntem olarak cebimizdeki teknolojiden
yararlanilabilir. WA gibi kolay ulasilabilir ve yaygin kullanima sahip uygulamalar
araciligiyla 6grencilerin matematiksel etkilesimlerini artirarak karsilagtiklari sorunlari
anlamak ve matematik 6grenmelerini engelleyen sebeplere 151k tutmak miimkiindiir.

Yapilan arastirmalar da bu diisiinceyi destekler nitelikte olup dgrencilerin sosyal
bir yapt iginde matematiksel iligkileri anlamalari, matematiksel diigiinmeyi
gelistirmeleri, isbirlikli bir ortamda problem ¢ozmeleri, kavramsal ve islemsel
bilgilerini derinlestirmeleri anlaminda anlik mesajlasma uygulamalarinin kullanimi1
tavsiye edilmektedir (Borba vd., 2016; Cetinkaya, 2019; Jere vd., 2019; Larkin &
Calder, 2016). Ayrica anlik mesajlasma uygulamalarinin &grenen dayanigmasini
artirdig1 ve 6gretmen ile 6grenci arasinda tesis ettigi is birligi sayesinde 6grenmeyi
kolaylastirdigi ve ifade edilmektedir (Barhoumi, 2015; Naidoo & Kopung, 2016;
Zulkanain vd., 2020). Bununla birlikte egitim sisteminin temel olarak 6grenci, bilgi
ve ogretmen bilesenlerinden olustugu ve sosyallesme olgusunun 6grenme siirecinde
oldukca etkili oldugu dikkate alindiginda mevcut literatiirde anlik mesajlagsma
ortamindaki deneyimlerin dgrenci gozlemlerine dayali olarak sistematik bir yapiya
dayali olarak 6grenme, 6gretme ve sosyallesme gibi farkli acilardan incelenmeye
ihtiya¢ duydugu agiktir.

Kuramsal Cerceve

Bilgiye erisim yollarinin ¢esitlenmesi, ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarina kuramsal bir
yap1 kazandirmaya yonelik teorik gergevelerin gelistirilmesine yol agmustir. Arastirma
Toplulugu (Community of Inquiry) bu teorik gergevelerden biri olup Garrison,
Anderson and Archer tarafindan gelistirilmistir (Bilgi¢ vd., 2011; Biilbiil vd., 2016).
Temel olarak ¢evrimigi ortamda is birligine ve elestirel diisiinmeye dayali anlamh
ogrenmelerin gergeklesebilmesi i¢in biligsel, sosyal ve 6gretimsel boyutlardan olusan
dinamik yapilarin birbirleriyle uyumlu ¢aligmasi gerektigini one siiren Arastirma
Toplulugu teorik gergevesi baglaminda sosyal bulunusluk (social presence), bilissel
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bulunugluk (cognitive presence) ve oOgretimsel bulunusluk (teaching presence)
bi¢iminde ifade edilen {i¢ dinamik boyut tanimlanmigtir (Garrison vd., 2000; 2001).
Bu boyutlar kisaca ifade edilirse biligsel bulunugluk, ogrencilerin 6grenme
toplulugunda ortak hedefler dogrultusunda karsilikli tartigmalar ve elestirel
yansimalar araciligryla bilgiyi yapilandirdiklart boyutu temsil ederken Sosyal
bulunusluk, 6grencilerin bu toplulukta kendilerini giivende hissederek kisiliklerini
yansitmalar1 ve kisiler arasi iligkiler kurmalarini iceren boyuttur. Ogretimsel
bulunusluk ise 6zetle degerli ve anlamli 6grenme siireclerinin yaganmasi i¢in bilissel
ve sosyal siireglerin tasarlamasi ve yonetilmesini igeren boyuttur.

Genel olarak yiiksekogretimde ¢evrimigi O6grenme modeli olarak goriilen
Aragtirma Toplulugu teorik cercevesinin K-12 diizeyinde uygulanmasina ydnelik
tavsiyelere karsin (Akyol & Garrison, 2011) hem K-12 diizeyinde hem de matematik
alaninda uygulamalar1 igeren sinirli sayida ¢alismaya rastlanmistir (Harrel & Wendt,
2019; Stenbom vd., 2012, Stenbom vd., 2016). WA gibi olduk¢a yaygin ve kullanigh
bir uygulama aracihigiyla olusturulan bir toplulukta ortaokul Ggrencilerinin
matematiksel deneyimlerine iliskin goriislerinin kuramsal ¢ergcevede tanimlanan
biligsel, 6gretimsel ve Sosyal bulunusluk boyutlar1 igeren dinamik bir sistemde
degerlendirilmesini igeren bu ¢aligmanin hem matematigin e-6grenme siireglerine
farkli bir bakis acis1 kazandirma hem de Arastirma Toplulugu kuramsal ¢er¢evesinin
farkl disiplinlere uygulanabilirligine dnemli katkilar sunacagi diistiniilmektedir.

Calismanin Amaci

Arastirmada anlik mesajlasma ortaminda 6grencilerin matematiksel deneyimlerine
iligkin goriisleri Arastirma Toplulugu kuramsal cergevesinde tanimlanan bilissel
bulunusluk, o6gretimsel bulunusluk ve sosyal bulunusluk boyutlar1 baglaminda
incelenmis ve asagidaki problemlere cevap aranmistir.

1. Ogrencilerin anlik mesajlasma ortaminin  biligsel boyutuna  yonelik
deneyimlerine iligkin goriisleri nelerdir?

2. Opgrencilerin anlik mesajlasma ortamimin sosyal boyutuna yénelik deneyimlerine
iligkin goriisleri nelerdir?

3. Ogrencilerin anlik mesajlasma ortaminin  dgretimsel boyutuna ydnelik
deneyimlerine iligkin goriisleri nelerdir?

Yontem

Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden durum ¢alismasi modelinde tasarlanmustir.
Belirli bir durum veya olaylara iliskin derin sonuglarin elde edilmesini i¢eren durum
calismasinda dokiiman, rapor, gozlem ve miilakat gibi ¢oklu bilgi kaynaklari
araciligryla incelenen durumlara iliskin kesifler yapilabilir (Yildirrm & Simsgek,
2018). Bu calismada Ogrencilerin anlik mesajlasma ortamindaki matematiksel
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deneyimlerine iligkin diisiinceleri biitiinciil bir bakis agisiyla derinlemesine
incelenmesi amaglandigi i¢in durum ¢aligsmasi deseninde tasarlanmustir.

Katihhmcilar

Amagl 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rneklemenin kullanildigi bu ¢alismada
akilli telefona erisim temel 6l¢iit olarak dikkate alinmistir. Caligmaya orta ve alt diizey
sosyo-ekonomik diizeye sahip velilerin ¢ogunlukta oldugu bir devlet ortaokulunun 7.
smifinda 6grenim goren 27 6grenci katilmistir. Farkli akademik basari diizeyine sahip
16 kiz ve 11 erkek 6grenciden olusan katilimcilardan 17 tanesinin kendisine ait akillt
cep telefonu bulunurken diger 6grenciler grup ile saglikli bir iletisim kurabilmek
amaciyla ailenin bir iiyesinin telefonu araciligiyla katilim saglamistir. Caligma dncesi
yapilan 6n goriismelerde biitiin katilimeilarin WA uygulamasi hakkinda yeterli bilgiye
sahip olduklar1 ve yakin arkadaslariyla okul diginda iletisim kurmak amacryla WA
gruplarina iiye olarak sohbet ettikleri belirlenmistir.

Uygulama ve Veri Toplama Siireci

On yedi haftalik bir siireci kapsayan galismada okul dis1 etkilesim araci olarak diinya
genelinde de yaygin bir kullanima sahip olan WA uygulamasi tercih edilmis ve ders
O0gretmenin de istirak ettigi bir sanal ag toplulugu olusturulmustur. Tasarlanmig bir
ogretimsel yonergenin uygulandigi toplulukta 6grenciler hem biligsel baglamda
akademik etkilesimlerde bulunmus hem de sosyal baglamda bireysel 6zelliklerini
yansitmistir. Calisma haftalik konular iizerinden yiiriitiilmiis ve belirli giinlerde
aragtirmact tarafindan matematik igerikli paylasim yapilmistir. Diger zaman
dilimlerinde 6grencilerin paylasimlar1 gozlenmis ve ihtiyag duyuldugu durumlarda
hem egitsel gorev geregi hem de kuramsal ger¢cevede tanimlanan 6gretimsel boyutta
ifade edilen dogrudan 6gretim maddesi geregi bilissel veya sosyal igeriklerle ilgili
etkilesimde bulunulmustur. Matematiksel paylasimlar; ilgili konunun &zlini
yansitacak igeriklerden olusmus olup bu baglamda bir problem, tarihsel veya giincel
olaylar, tarihsel kisilikler hakkinda kisa hikayeler, resim, karikatiir veya tinlii s6zler
gibi tlizerinde diisiinmeye, akil yiiriitmeye, fikir iretmeye, arastirmaya ve ¢oziim
tretmeye yonelik paylasimlardan olugmaktadir. Uygulama siirecinin sonunda yari
yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla 6grencilerle WA uygulamasi lizerinden es
zamanl olarak goriisme yapilmistir. Goriismelerde genel olarak katilimcilarin
caligmaya dair gozlemleri, bilissel, sosyal ve Ogretimsel siireclere dair diistinceleri
sorgulanmistir. Bu baglamda ilk olarak mesajlasma deneyimine yonelik genel
gorisleri alinmis, sonrasinda temel diisiinceleri detaylandiracak sorular yoneltilerek
ifade edilen fikirlerin detaylarina ulasilmaya g¢alisilmistir. Temel sorular genel
itibariyle biitiin katilimcilara ayni ciimlelerle ifade edilmis ancak katilimcilarin
sorular1 anlayamadiklar1 veya amag dist sdylemlere yoneldikleri fark edildiginde daha
detayli agiklamalar yapilmis ve gerek goriildiigiinde kapsam digina g¢ikmamak
kaydiyla sorularda kiigiik degisiklikler yapilarak tekrar sorulmustur. En kisa
goriigmenin 29 dakika, en uzun goriismenin ise 74 dakika siirdiigii goriismeler toplam
20 giinliik bir siirecte tamamlanmustir.
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Verilerin Analizi

Calismada elde edilen verilerin igerik analizi yapilmistir. Bu baglamda WA
uygulamas: araciligiyla yapilan miilakatin verileri metin formatinda kayit altina
alinarak Nvivo nitel analiz programina girilmistir. Miilakat formunda yer alan sorulara
ogrenciler tarafindan verilen yanitlardan kodlar elde edilmistir. Calismanin
giivenirligini saglamak amaciyla veriler iki farkli uzman tarafindan bagimsiz olarak
coziimlenmis ve karsilastirma yapilmistir. ik karsilastirmada kodlamalarin %85
oraninda tutarl oldugu tespit edilmis kodlayicilar arasi uzlagma siirecinin sonunda ise
uyum katsayist1 %93 olarak belirlenmistir. Bulgular sunulurken frekanslardan
yararlanilmig ve inandiricilik acisindan &grenci goriisleri dogrudan aktarilmistir.
Goriiglerinin dogrudan sunumunda yazim hatalari aynen yansitilmis ve farkli konu
veya sorulara iligkin cevaplar igeren ifadeler i¢in parantez igerisinde ii¢ nokta
konulmustur.

Bulgular ve Yorum

Calismada Ogrencilerin  anlik mesajlasma ortaminda matematik O6grenme
deneyimlerine iligskin diisiinceleri bilissel boyut, 6gretimsel boyut ve sosyal boyut
olmak {izere ii¢ baglikta sunulmustur.

Anlik Mesajlasma Ortaminin Bilissel Boyutu

Goriismeye katilan 6grencilere anlik mesajlasma ortamindaki deneyimin akademik
katkis1 hakkinda sorular sorularak bu baglamdaki diisiinceleri sorgulanmistir.
Aragtirma Toplulugu teorik ¢ergevesinin biligsel bulunusluk boyutunun dikkate
alindig1 bu asamada &grencilerin anlik mesajlagma ortaminda matematiksel bilgiyi
elestirel yansimalarla yapilandirma siirecini kapsayan deneyimlerine yonelik
diistinceleri ortaya ¢ikarilmaya ¢alisgilmistir. Bu baglamda 6grencilerin sorulara iliskin
goriisleri dogrultusunda elde edilen veriler dikkate alinarak bilissel boyut olarak
degerlendirilen alt1 kod tespit edilmistir. Bu kodlar Sekil 1°de sunulmustur:

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 37



101 A. Celik, S. Arslan,

Problem Sorma ve
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Sekil 1. Bilissel boyuta ait kodlar

Sekil 1’de goriildiigli lizere Ogrenciler mesajlasma ortamindan matematik
problemlerini sorma ve arkadaslarinin paylastig1 problemleri ¢c6zme, gesitli nedenlerle
yeterince kavrayamadigi konulari tekrar etme, akademik sorunlari hakkinda
birbirleriyle yardimlagsma ve is birligi yapma, problemlerin farkli ¢oziim yontemleri
hakkinda bilgi sahibi olma, akademik tartigmalara katilma ve formiil 6grenme olmak
iizere alti farkli akademik beklenti baglaminda yararlandiklarini ifade etmislerdir.
Elde edilen kodlarin frekans verilerine gore 6grenciler mesajlasma ortaminin en gok
problem sorma ve problem ¢6zme (f=24) ile konu tekrarlama (f=19) amacima hizmet
ettigine yonelik ifadeler kullanmistir. Ayrica dgrencilerin sanal 6grenme ortaminda
akademik sorunlar hakkinda is birligi yapma (f=13) matematik sorularina yonelik
sunulan farkli ¢6ziim yontemlerini 6grenme (f=12) ve anlik mesajlagsmanin dogasini
olusturan matematiksel tartisma (f=9) ortamina katilma baglaminda mesajlasma
ortaminin sundugu imkanlardan faydalandiklari saptanmugtir. Bunlarin yani sira bir
katilimer anlik mesajlagsma ortamindan giiclik yasadigi matematiksel formiilleri
6grenme (f=1) amaciyla yararlandigim ifade etmistir.

Goriismeler Ogrencilerin okul diginda bireysel olarak ¢ozemedikleri sorulari
grupla paylasarak c¢oziim bulmaya calistiklarini ortaya koymustur. Diger yandan
ogrencilerin genellikle “Yeni nesil sorular” olarak tanimladiklari okudugunu anlama,
matematiksel bilgiyi giinliik yasantilara uyarlama ve muhakeme yapmay1 igeren
problemleri sonuglandirmakta zorlandiklari igin ¢ogunlukla bu tip sorulari toplulukta
paylastiklar tespit edilmistir. Ogrencilerin baglam temelli sorular sanal 6grenme
ortaminda paylasarak akranlarinin is birligiyle ¢cozmeye ¢alistiklar1 ve bu yontemle
deneyimlerini artirdiklar1 gdzlenmistir. Asagida {i¢ 6grencinin goriisleri sunulmustur:
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O12: Yeni nesil sorularda ¢ok zorlaniyodum bana ¢ok zor geliyordu
artik bazilarint ¢ok rahat ¢ézebiliyorum

Ol1: arkadaslarimin  sorularinin %80 i yeni nesil sorusuydu
ogretmenim.

O7: (..) ¢ozemedigim sorular oluyor ve bunlari arkadaslarimla
pavlasiyorum ve birlikte ¢oziiyoruz bazende hep birlikte ¢ozemiyoruz
yani bu WhatsApp grubunun bana ve ¢ogu arkadasima en biiyiik
faydast  ¢ozemedigimiz  sorulart  ve anlamadigimiz  konular
sorabilmemiz oldu.

Pandemi nedeniyle okullarin kapali oldugu zaman diliminde 6grenciler uzaktan
Ogretime devam ederken sozlii ve yazili etkilesimlerin yogun yasandigi matematik
gibi bir derste konulara yonelik yapilan degerlendirmelerin konuyu anlama ve
pekistirme agisindan 6nemli oldugu ve memnuniyet olusturdugu ortaya ¢ikmustir.
Ornegin pandeminin akademik anlamda kendisini zorladigi dile getiren 06 kodlu
6grenci gruptaki tartismalarin konular1 anlamasina katki sagladigim belirtmistir. 014
ve 027 kodlu dgrenciler ise WA grubunun konular1 farkli yonlerden degerlendirme
ve tekrar etme firsati sundugunu dile getirmislerdir.

027:...anlamadigimiz konular: orda paylasarak anlamis oluyoruz. Ve
va bir konu iizerinde bir dan fazla yonden diisiinme kabiliyetini
giiclendirmis oluyoruz. ...Benim anlamadigim bi konu vardi (....)birisi
gruptan o konu ile ilgili soru atmist1 birisi agiklayarak ¢ézmiistii (kim
oldugunu hatirlamiyorum) ve ben ondan sonra o konuyu anlamistim

O14: hem tekrar etmis oluyordum hemde bir sonraki giine haxirlanmuis
belki bu grup olmasaydi hergiin bunlar: yapmicaktim.

06: Grup icindeki paylagimlarin faydali ve ilgi ¢ekici oldugunu
diistiniiyorum ayrica uzaktan egitimde zorlandigim konularin bir de
grup tizerinden konusulmasi benim konuyu pekistirmemde yardimci
oldugunu diisiiniiyorum.

Ogrencilerin énemsedigi konulardan bir bagkasi ise akranlarimin problemlerine
¢oziim tretme baglaminda duyduklari heyecan ve mutlulugu dile getirmeleridir.
Ornegin asagida kodlar1 verilen dgrenciler grupta akran yardimlagmasinin bireysel
etkilerinden ve isbirlikli 6grenme ortamindan hognut kalmalarindan bahsetmislerdir.

024: oran orantida kiiciik bi problemim vard: arkadaslarimin
yardimiyla anladim bende yiizdeler konusunda bi arkadasimiza yardim
ettim yani grup sayesinde yapamadiklarimizi anladik

023: mesela biri soruyu ¢ozerken birbirimize yardim ederek
calisiyorduk

06: grupta olan Yardimlasma oldu yanii birisi ¢ikip ben bu soruyu
anlamadim dediginde digerlerinin ona yardimci olmasi bence giizeldi
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Calismada ortaokul Ogrencilerinin anlik mesajlasma ortamindan ifade edilen
matematiksel soru veya problemlere iliskin farkli ¢oziim yontemleri hakkinda bilgi
sahibi olduklar1 saptanmistir. Bu baglamda 6grenciler anlik mesajlagma ortaminda
paylasilan sorulara iliskin olarak akranlarinin birbirinden farkli ¢6ziim yontemleri
kullanmalarini bir kazang olarak degerlendikleri bulgusuna rastlanmustir.

OlI: bazi sorularda birkag kiginin aym soruyu farkl yontemlerle yapip
ayni sonuca ulagmast ve bu farkli yontemleri ogrenmek

026: Anlasiimayan sorular gonderildigi zaman hem farkl yontemlerle
soruyu ¢ozmeyi 6greniyoruz

Gortigmelerde 6grencilerin anlik mesajlagsma ortaminda arkadaslariyla tartigsma ve
fikir catismasina girmeye yonelik daha cesur adimlar attiklar goriilmiistiir. Ornegin
07 ve O17 akranlariyla tartismadan duyduklari mutlulugu ve fikir ayriliklarindan
bahsetmistir.

O17: Mesela bi tartisma oldugunda benim belirttigim fikrimin iizerine
bagja fikirler konuluncada ve onun dogrumu yanlismi diye kontrol
edince mutlu oluyorum.

O7: ¢ogu zaman grup icinde fikir ayriliklart oluyodu ve buda bizi
tartismaya stiriikliiyordu.

Son olarak goriismelerde bir 6grenci anlik mesajlagsma ortaminin kendisine
matematiksel formiilleri 6grenme baglaminda katki sagladigini ifade etmistir.

O2: Benim genellikle formiillerle sikintim oluyordu formiilleri 6grenme
konusunda bana ¢ok yardimci oldu bu gurup

Anhk Mesajlasma Ortaminin Ogretimsel Boyutu

Calisma kapsaminda matematik 6gretmenin WA grubunu yonetme ve yonlendirme
sorumlulugu gibi bir takim 6gretimsel gorevleri bulunmaktadir. Bu durumla ilgili
olarak 6grencilerden matematik 6gretmeninin anlik mesajlagsma ortamindaki roliinii
ve islevini degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica &grencilerden matematik
Ogretmeninin déhil olmadigi hayali bir ¢evrimi¢i 6grenme ortami hakkinda fikir
yirlitmeleri beklenmistir. Aragtirma Toplulugu teorik c¢ergevesinin dgretimsel
bulunusluk boyutunun dikkate alindigt bu asamada anlik mesajlasma ortaminda
bireysel agidan anlamli  Ogretimsel agidan ise degerli  Ogrenmelerin
gergeklesebilmesine yonelik olarak tasarlanan biligsel ve sosyal siireglerin 6grenci
gozlemlerine gore degerlendirilmesi beklenmistir. Bu baglamda 27 O6grenciye
yoneltilen sorular neticesinde elde edilen veriler degerlendirilmis ve mesajlasma
ortaminin 6gretim boyutuna iligkin alt1 farkli kod elde edilmistir. Sekil 2°de ulasilan
farkli kodlara ait bulgular sunulmustur:
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Sekil 2. Ogretimsel boyuta ait kodlar

Sekil 2’de goriildiigii lizere oOgrenciler WA grubunda o6gretmenin en ¢ok
kendilerini yo6nlendirmesine (f=14) ve grubu yonetme (f=11) ozelligine dikkat
cekmislerdir. Ikinci olarak 6grencilerin dgretmenin grupla etkilesiminde soru sorma
(f=9) islevine dikkat c¢ektikleri ve alti 6grencinin gruba akademik igerikler sunma
(f=6) ozelligini ifade ettikleri gozlenmistir. Bunlarin yani sira bazi 6grenciler anlik
mesajlasma ortaminda Ogretmenin eglenceli bir 6gretim (f=4) ortami sundugunu
beyan ederken iki 6grenci ise 6gretmenin grupta sundugu igerikler igin yeterli zaman
vermedigini (f=2) belirtmistir.

Ogrenci cevaplarindan elde edilen verilerden &gretmenin en ¢ok ydnlendirici
yoniiniin vurgulandigi gézlenmistir. Bu baglamda 6gretmenin toplulukta kendilerini
motive ettigini, Orgitledigini, disiincelerine 6nem verdigini ve tartismalari
yonlendirerek verimli bir 6gretim ortami saglamaya galistigint ifade etmistir.

O17: tartisma sirasinda 6gretmen bi cevap vererek tartismayr dogru
noktaya yénelterek daha etkili oluyo bence sadece 6grencilerle bi ders
grubu pek olmzdi

08: Grupta égretmen olmast ¢ok iyi. Konuyu belirleyip bizi organize
ediyor cozemedigimiz sorulari cizuyor Bizi motive ediyor

Ogrencilerin WA grubunun dgretimsel igerigi hakkinda dikkat ¢ektikleri bir diger
ortak diigiince olan “Yo6netme” kodu incelendiginde 6gretmenin grubun akademik bir
icerige sahip olabilmesinde 6nemli bir role sahip oldugu ifade edilmistir.

020: Ggretmen olmadigt zaman bazi soru ¢oziimlerinde ve grubun
amact dogrultusunda islemede sorun olabilirdi
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O4: Haftasonu soru ¢ozerken anlamadigimiz yerleri hem ogretmenin
ve aym anda diger arkadaslarimizin da gorebilecegi ve
cevaplayabilecegi bi yere ihtiyacimiz vardi ama bunu biz kursaydik bu
kadar ilgi géstermezlerdi Hem bu yonden hemde grubun basinda
agretmen oldugu igin bir siirii seyi telafi etti

Sekil 2 incelendiginde 6gretimsel boyut baglaminda 6grencilerin dikkat cektigi bir
diger diistince ise akademik amagclar ¢ergevesinde olusturulan toplulukta 6gretmenin
soru sorma islevidir. Bu baglamda O6gretmenin zorlayict sorular paylasarak
ogrencilerini gelistirmeye katkida bulundugu ve ek 6gretim imkéani sundugu ifade
edilmistir.

025: Cok giizel sorular vardi bize ek 6gretim gibi oluyordu

O4:Bazi paylasimlar bizi zorladi ¢ozerken hatta bazen ablamla
annemle bile ugrastigimiz sorular oldu

Ogretimsel boyut baglaminda dgrencilerin goriisleri incelendiginde dgretmenin
anlik mesajlagma ortaminda matematiksel icerikleri paylasirken dgrencilere eglenceli
bir 6gretim ortami sunmaya ¢alistig1 goriilmiistiir. Ogretmenin matematiksel icerikleri
video ve gorsel materyallerle zenginlestirmesi 6grencilerin dikkatini ¢ekmistir.

010: Giizl degerlendiriyorum ciinkii eglenceli ve konuyu benim ve
arkadaglarimin daha iyi anlamasinit sagliyordu.

O5: Hem ogrendiren hemde eglendiren paylasimlar

02: eglenceli mizah dolu paylasimlard: ve bilgilendirici paylasimlarda
hepsinden memnunum

Ayrica goriigmelerde bazi 6grenciler, 6gretmenin anlik mesajlagsma ortaminda
kendilerine yeterli zaman tanimadigimi ifade etmistir. Ornegin 016 anlik mesajlasma
ortamina sunulan bazi problemlerde diger 6grencilerin de probleme iligskin ¢6ziimler
sunmas! igin yeterli siire taninmadigini, Q12 ise haftalik olarak belirlenen konularin
izerinde yeterince zaman harcanmadigini ifade etmistir.

O16: bazen yamtlar: bazi kisiler cevaplamadan veriyordu

O12: bazi konulart ¢ok hizli degistiriyoz
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Anlik Mesajlasma Ortaminin Sosyal Boyutu

Calisma kapsamimda WA uygulamasi araciligiyla kurulan mesajlasma ortaminda
olusan sosyal yap1 hakkinda &grencilerin goriislerine bagvurulmustur. Bu baglamda
ogrencilerin sanal toplulukta bulunduklart siire zarfinda sosyal ve duygusal baglamda
hissettiklerini tarif etmeleri istenmis ve olusan sosyal ortamu degerlendirmeleri
beklenmigtir. Arastirma Toplulugu teorik ¢ergevesinin sosyal bulunusluk boyutunun
dikkate alindig1 bu asamada &grencilerden topluluk iginde bireysel olarak kendilerini
giivende hissetme, kisiligini yansitabilme ve akranlariyla iligkiler kurabilme
yetkinliklerine iliskin degerlendirmelerde bulunmalar1 beklenmistir. Ogrencilere
yoneltilen sorulara verilen cevaplar dogrultusunda elde edilen veriler incelendiginde
mesajlagsma ortaminda sosyal boyut baglaminda yedi farkli kod elde edildigi
goriilmiistiir. Sekil 3’te anlik mesajlasma ortaminin sosyal boyutunu temsil eden
kodlar sunulmustur:
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~ /
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Sekil 3. Sosyal boyuta ait kodlar

Sekil 3’te elde edilen kodlar incelendiginde grubun sosyal boyutunda dgrencilerin
memnun (f=20) kaldiklari, sanal 6grenme ortaminin eglenceli (f=11) bulundugu ve
grupta bir takim ruhunun (f=8) olusturuldugu gérilmistiir. Buna karsin bazi
ogrenciler grup i¢inde simirli katilimceilarla (f=8) etkilesimlerin oldugunu ifade etmis,
baz1 6grenciler ise ¢alisma siiresinde birtakim sorunlar yasadiklarini ifade ederek bazi
anlarda tizgiin (f=8) olduklarim ve kaygilandiklarini (f=8) belirtmistir. Goriis bildiren
i¢ ise ayricalik sunan bir toplulukta bulunmaktan dolay: kendilerini degerli (f=3)
hissettiklerini belirtmistir.
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Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu toplulugun bir iiyesi olmaktan dolayr mutlu
olduklarin1 ve kendilerini iyi hissettiklerini belirterek memnuniyetlerini ifade
etmislerdir. Nitekim O4 ve O18 kodlu &grenciler grubun iiyesi olmaktan keyif
aldiklarimi mutlu olduklarini ifade etmistir.

O18:Bu gruba iiye olmak beni mutlu etti en baslarda pek yaklasmadim
ama takip ettim yani bu kadar etkili birsey beklemiyordum sonrasindan
gozler agildi ve bende baglandim tabi keske bitmeseydi demistim

O4:Yazan kisilerin ne anlamda dedigini anladigimiz zaman ¢ok giizel
bi ortam oluyo uzattik¢a uzatasimiz geliyor

Gorligmelerde dgrenciler anlik mesajlasma ortaminin sosyal yapisini tarif ederken
eglenceli bir 6grenme ortaminin varligina dikkat cekmistir. Bu baglamda 6grencilerin
akranlariyla keyifli bir ortamda hem akademik kazanimlar elde ettikleri hem de ve
sosyallestikleri saptanmistir. Ornegin O3 akranlariyla tartismanin eglenceli oldugunu
ifade ederken 024 sohbet ortaminda hem eglendigini hem de akranlariyla birlikte
ogrenmekten dolayl mutlu oldugunu belirtmistir.

024:Gruptaki sohbet sayesinde hem giildiim hemde arkadaslarimla
birlikte 6grendigimiz i¢in mutluyum

O3:Bence ¢ok eglenceliydi (...)Bazen arkadaglarimizla zit
diistincelerde olabiliyoduk ama o bile eglenceliydi

Anlik mesajlasma ortaminin sosyal yapisinin incelendigi ¢alismada bazi
Ogrenciler sanal ag toplulugunda smif ortamina benzer bir yapt olustugunu ve
akranlartyla birlikte toplulukta bir ekip ruhu olustugunu ifade etmistir. Ornegin O3
grubun oldukg¢a samimi bir ortama sahip oldugunu ifade ederken 04 ¢ok katilimli bir
etkilesimin giizel bir atmosfer olusturdugunu belirtmistir.

O4: Ayni anda bir¢ok kisi aktif olunca ¢ok giizel bi atmosfer oluyo
03: grubumuzda fazlaswla [oldukga] samimi bir ortam vardi

Gortigmelerde 6grenciler anlik mesajlagsma ortaminda olusan sosyal yapiy1 tarif
ederken olumlu taraflarinin yani sira olumsuz taraflarim1 da vurguladiklan
gdzlenmistir. Bu baglamda baz1 6grenciler grup etkilesiminin zayif oldugunu ve
belirli kisilerin aktif olduklarmi ifade etmistir. Ornegin O6 kendisinin de icinde
bulundugu biiyiik bir grubun aktif katilim saglamadiklarimni ifade ederken O11 sohbet
ortaminin zayif oldugunu belirtmistir.

O11:Grubun sohbet ortami biraz zayift cok az kisi yazisiyordu

O6:acik¢ast ¢ok  katihm  sagladigimi  diisiinmiiyom ve  diger
arkadagslarimdan da genelde hep aymi kisilerin katilim sagladigini
diistintiyorum
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Aragtirma verilerine gore Ogrencilerin ¢alisma siirecinde grup igindeki
etkilegimlerine bagli olarak zaman zaman duygusal baglamda degisken hislere sahip
olduklar1 anlasilmistir. Nitekim O7 kodlu 6grenci grupla etkilesiminden bahsederken
kendini degisken hislerini tarif etmistir.

O7:Cogu zaman kavgaciydim grupta biri bisey dese yada birseyi yanlis
yvazsa hemen diizeltiyordum yani grubun kavgaci kisisiydim. (...)
konular ve sorularda birisi cevap a diyo ben cevap b diyorum sonrada
kavga ediyoruz (...) ¢ogu zaman mutluydum yani bu grup beni mutlu
etti (...) ¢ogu arkadagimla aram bozuldu bu yiizden mutluluktan kalan
zamanda sinirli ve iizgiindiim

Aragtirmada bazi 6grencilerin 6zgiivenlerinin diisiik olmasindan veya kendini
akademik yonden yetersiz gormelerinden olmasindan dolayr kendilerini ¢ekingen
olarak tanimladiklar1 ve kaygili olduklar1 belirlenmistir. Nitekim 026 kodlu égrenci
WA toplulugunda cogunlukla kendisinin zorlandigi problemler paylasildigi igin
kendini kotii hissettigini, akranlarindan yeterli destek gormedigini ifade etmis ve bu
durumun gruba kars1 aidiyet duygusunun zayiflamasina neden oldugunu belirtmistir.
Benzer olarak O3’te hatal1 bilgi paylasma korkusunu tasidigini ifade etmistir.

026:hep yeni nesil sorular atiltyordu gruba ve ben bu sorulari ¢ozerken
¢cok zorlanryorum bu yiizdende hafif kaldigim iginde kendimi birazcik
kotii hissetim (...) Hep zekiler birbirleriyle iletisimdeydi digerlerini
biraz altta gérdiiklerinden mi bilmiyorum digerleri soru ¢oziip
attiginda hi¢ bisey soéylenmiyo ama zeki gordiikleri arkadaslar olunca
tartismaya giriyorlar soru hakkinda biraz gruplanma gibi hava
hissettim (...)ben o takimda olmadigim icin kendimi matemetik
WhatsApp grubuna ait hissetmedim

O3:bazen rahat hissetmivordum ciinkii yanls bir bilgi soyledigim de ya
da kendimi yanhs acgikladigimda bazi  arkadaglarim  tuaf
davranabiliyodu agik¢ast bu durumu yasamak dan ¢ekiniyordum

Ogrencilerden bazilar1 bu tiir 6zel 6grenme ortamlarinda kendilerini akademik
baglamda ifade etme firsat1 tanidigindan dolay1 kendilerini diger 6grencilere nazaran
daha &zel hissettiklerini belirtmistir. Nitekim 020 ve O17 kodlu 6grenciler bireysel
ilgi alanlart dogrultusunda kendilerini degerli hissettiklerini agiklamustir.

020:bu grupta olmak beni okuldaki diger sibiflardan ézel hissettiriyo
¢tlinkii onlarin béyle gruplari falan yokken bizim ¢6zemedigimiz ve ya
paylasmak istedigimiz bi grup var

O17:birsey soruldugunda sanada cevap verme hakki diisiiyo buda
kendims bana degerli hissettirdi.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 37



109 A. Celik, S. Arslan,

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Ortaokul oOgrencilerinin anlik mesajlagsma tabanlt bir O6grenme toplulugunda
matematik 6grenme deneyimlerine iliskin goriislerinin sunuldugu calismada 6grenme
ortaminin biligsel, 0gretimsel ve sosyal boyutlar1 dikkate alinmigtir. Calismanin
bulgular1 6grencilerin anlik mesajlasma ortammi matematik 6grenmelerini
destekleyen tamamlayici bir 6grenme ortami olarak benimsediklerini gostermektedir.
Ogrenciler biligsel boyutta akademik sorunlarmi paylasma ve tartismalara katilma
firsatina sahip olduklarini, 6gretimsel boyutta 6gretmenlerini yol gosterici ve yonetici
olarak tarif ettikleri ve sosyal boyutta eglenceli bir toplulugun iiyesi olduklar1 igin
mutlu olduklarini ve kendilerini ayricalikli olarak gordiiklerini belirtmislerdir.

Ogrenciler anlik mesajlasma ortamlarindan matematik dersinde ¢dzemedikleri
problemlerini  sorma, akademik yardimlagsmada bulunma, farkli ¢oziim
yontemlerinden haberdar olma ve tartigmalarda bulunma amacl yararlanmistir.
Ogrencilerin matematikte zorlandiklar1 problemleri ¢ézmeyi, akademik tartismaya
katilmay1 ve alternatif ¢6ziim yontemleri hakkinda bilgi sahibi olmay1 6nemsedikleri
diisiintildiigiinde bu tiir 6zel 6grenme ortamlarimin matematik hakkinda konusma,
tartigma kiiltiirliniin gelismesi ve farkli akil yiiriitmelere olanak tanima bakimindan
onemli katki sagladigi diigiiniilmektedir.

Bu baglamda 6grencilerin baglam temelli sorularda zorlandiklar1 ve WA grubunu
da bu sorunlarini ifade ederek ¢6ziim liretmek baglaminda 6nemsedikleri sdylenebilir.
Literatiirde de ortaokul dgrencilerinin beceri temelli sorularda zorlandiklarina iligkin
bulgular elde edilmistir. Nitekim liselere giris sinavlarinin degerlendirme raporlari da
ogrencilere daha fazla siire taninmasina karsin 6grencilerin olduk¢a zorlandiklari
baglam temelli sorularin1 bos biraktiklarii gostermektedir (MEB, 2019). Bazi
calismalarda 6grencilerin baglam temelli sorularin zorlugu nedeniyle derse ilgisinin
azaldigin1 gostermektedir (Gililer vd., 2018). Bu baglamda anlik mesajlagma
uygulamalarinin 6grencilere sorunlarini akranlari ve 6gretmenleriyle paylagma firsatt
tanidigr anlagilmistir. Calismada Ogrencilerin  anlik mesajlasma ortaminda
akranlariyla ~matematiksel konular hakkinda konustuklar1 ve birbirlerine
deneyimlerini aktararak akademik yardimlagsmada bulunduklari saptanmustir.
Ogrenciler isbirlikli 6grenme ortaminda akranlartyla matematiksel tartigmalara
girebildikleri i¢in memnuniyetlerini ifade etmis ve anlik mesajlagma ortamindaki
etkinliklerin yeni Ogrenmelere firsat tamidigini belirtmistir. Literatiirde yapilan
caligmalarda ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarindaki biligsel algimin igbirlik¢i 6grenme
ortamindaki dinamiklere, yeni bilgiler &grenme potansiyeline ve akademik
kazanimlara yonelik beklentilerle giiglii bir sekilde iligkili oldugu saptanmistir (Akyol
& Garrison, 2011; Harrell & Wendt, 2019). Bu arastirmada ulasilan sonuglarin
literatiirle tutarh oldugu gorilmektedir. Ayrica bu ¢alismada Ogrencilerin anlik
mesajlasma ortaminda paylasilan matematiksel sorulara iliskin alternatif ¢oziim
yontemlerini merak ettikleri ve farkli yontemlerle yapilan ¢oziimleri 6nemsedikleri
saptanmuigtir.

Calismada Ogrencilerin dgretmenlerini grubun isleyisini saglayan, dgrenmeyi
kolaylagtiran ve yonlendiren bir lider olarak gordiikleri sonucuna varilmistir.
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Gortigmeye katilan Ogrenciler dgretmenlerinin 6gretimi tasarlama, yonlendirme,
icerik sunma, soru sorma ve eglenceli 6gretimi destekleme yoniinii vurgulamistir.
Ayrica bazi 6grenciler 6gretmenlerinin siire¢ icinde kendilerine yeterli zaman firsati
sunmadigi ifade etmistir. Ogrencilerin dgretimsel baglamdaki goriisleri dikkate
alindiginda 6gretmenin 6grencilerini 6grenme siirecine aktif katilim i¢in tesvik ettigi,
isbirlikli bir ortam destekledigi, eglenceli bir 6grenme ortami sunarak katilimi cazip
kildig1 ve akademik gelisimlerine yardimci oldugu kanisina varilmustir. Literatiirde
yapilan c¢aligmalarda bu calismanin bulgularina paralel bulgular elde edildigi
goriilmiistiir. Ornegin  Ogrencilerin  6grenme  sorumlulugunu  6gretmenleriyle
paylasarak daha verimli bir 6grenme ortam olusturduklart ve ¢evrimig¢i ortamda
ogretmenleriyle bilgi paylasiminda bulunmalarinin memnuniyet diizeylerini artirdigi
saptanmustir (Akyol & Garrison, 2011; Alakurt & Yilmaz, 2016). Ayrica Guilleumas
ve arkadaslar1 (2020), caligmalarinda 6grencilerin gevrimigi ortamda &greticilerin
ogretimsel rolleri igin bir sorunla karsilasildiginda yardimer olma, cesaretlendirici
konusmalarla motive etme ve akademik siirecin islevini kontrol etme gibi gorevleri
yerine getiren kisiler olarak gordiiklerini saptamistir. Arghode ve arkadaglar1 (2018)
¢evrimigi ortamda 6grenci katiliminit saglamanin ¢cok boyutlu bir ¢aba gerektirdigini
ifade ederek 6grencilerle ilgilenilmesi ve akademik baglamlara yonlendirilerek daha
fazla gayret gostermelerini saglamanin dnemi vurgulamislardir. Caligmanin bulgulari
Ogrencilerin gozlemlerine gore degerlendirildiginde Ogretmenlerinin kendileriyle
iletisim kurmaya 6nem verdigi, eglenceli bir akademik ortam olusturarak duygusal bir
bag kurdugu ve bu sayede katilimlari tesvik ettigi seklindedir. Bu baglamda elde
edilen veriler Arghode ve digerlerinin sonuglartyla paralellik tagimaktadir.

Ogrenciler anlik mesajlasma ortaminin sosyal baglamda, giivenli bir ortamda
duygu ve disiincelerini ifade etmelerine katki sagladigini diisiinmektedirler. Elde
edilen bulgulardan 6grencilerin anlik mesajlagsma ortaminin kendilerini akademik ve
duygusal baglamda ifade etme firsatt sunmasi nedeniyle grupta bulunmaktan oldukga
memnun olduklari, kendilerini eglenceli bir 6grenme ortaminda degerli hissettikleri
ve bu ortamda bir grup ruhu olustugu anlasilmistir. Bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda
ogrencilerin birbirini tanimalar1 ve akran olmalarinin 6nemli bir etkisi oldugu
diisiiniilmektedir. Ancak ogrencilerin bireysel Ozellikleri ve bazi Ggrencilerin
akademik 6zgiiven sorunlarinin zaman zaman akademik endiselere neden olarak grup
iletisimini olumsuz etkiledigi ve mutsuzluk, kaygi duyma gibi duygusal tepkilere
neden olmaktadir.

Calismada elde edilen bulgular incelendiginde &grencilerin genel olarak
kendilerini topluluk iginde sosyal baglamda iyi hissettiklerinden dolay:1 duygusal ve
akademik baglamda kendilerini ifade etme sorunu yasamadiklari anlagilmistir. Bu
¢aligmanin sonuglarina benzer sekilde Alakurt ve Keser (2014), ¢alismalarinda sanal
o0grenme ortamlarinda dgrencilerin biligsel etkilesimlerde tepkilerini planli ve genis
zaman cercevesinde verme imkanina sahip olduklart igin yiiz ylize &grenme
yontemlerine kiyasla kendilerini daha rahat hissettiklerini saptamigslardir. Ayni sekilde
Garrison ve arkadaslari (2010) calismalarinda ulasilan 6grencilerin sosyal bulunusluk
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algilarinin yiiksek oranda akademik beklentiler ve Ogretimsel igerik ile iliskili
olduguna iligkin sonuglarla da tutarlilik gostermektedir. Buna kargin, Akyol ve
Garrison (2011) c¢evrimi¢i Ogrenme ortamlarinda bazi Ggrenciler igin sosyal
etkilegsimlerin akademik hedeflerin bagarili olmasina etkileyen bir unsur olarak
gormediklerini saptamigtir. Bu c¢aligmanin bulgulart ise 6grencilerin akademik
baglamlar gergevesine gore sosyo duygusal belirtilerinin degistigini gdstermektedir.
Benzer sekilde Ganayem ve Zidan (2018) tarafindan yiiriitiilen ve uzaktan egitim
modelinin kullanildig1 ¢aligmada birbirini tanimayan 6grencilerden olusan toplulukta
etkili bir sosyal etkilesimin yasanmadigi saptanmistir. Bu soruna ¢oziim olarak
Ogrencilerin birbirlerini yiiz ylize bir ortamda da etkilesimde bulunmalari tavsiye
edilmistir. Bu baglamda ¢aligsmaya katilan 6grencilerin birbirini tanimalarimin anlik
mesajlagsma ortamindaki sosyallesmeye olumlu yansidigi goriilmektedir.

Calismada elde edilen sonuglar dikkate alindiginda 6gretmenlerin WA gibi anlik
mesajlagma servisleri aracilifiyla 6grencileriyle matematiksel kavramlar, iligkiler ve
sorunlar hakkinda konugmalarinin akademik yararlar1 gozetildiginde matematiksel
diisiinmeye tesvik edici tartisma ortamlar1 olusturulmasi tavsiye edilmistir. Bu tiir 6zel
O0grenme ortamlarinda 6gretmenin dogru bilgiyi saglayan ve dogrudan sonug paylagan
bir kaynak olarak goriilmemesi gerektigi mesaji verilmesi ve 6grencilerin akademik
amaglar1 engellemeyecek dlgiide sosyal paylasimlarda bulunmalarina izin verilmesi
tavsiye edilmistir. Diger yandan ileriki aragtirmalarda 6grencilerin arkadaglik iliskileri
ve akademik basarilart dikkate alinarak homojen veya heterojen gruplarla ¢aligmalar
yiriitiilmesi ve bu tiir 6grenme ortamlarinin matematik 6grenmeye karst duyussal
boyutlarda incelenmesi 6nerilmektedir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin ¢alismaya
katk1 sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Extended Abstract

Our perspective on instructional procedures has shifted as information and
communication technologies have advanced. The diversification of the ways of
accessing information has led to the questioning of the traditional teaching approach
and the development of new concepts. Educational scientists have developed many
frameworks in order to give a systematic structure to new learning processes. One of
these models is the Community of Inquiry framework (Col). According to the Col, in
order for meaningful collaborative learning to take place in the online environment, it
is important that the cognitive, social, and instructional dimensions work in harmony
with each other. The framework, which is commonly utilized in the area of online
learning, should be applied at the K12 level, according to the recommendations.
Access to information has been facilitated through applications built for phones,
which have become a part of daily life. One of these apps, WhatsApp, makes academic
connections easier by allowing users to communicate quickly and easily. The purpose
of this study was to uncover secondary school students' perceptions of the experience
of learning mathematics in an instant messaging environment. Students' perspectives
on mathematics experiences in the instant messaging environment were explored in
the context of cognitive, instructional, and social presence, as described in the Col
theoretical framework.

It was conducted in the case study model, which is one of the qualitative research
methods. According to the criterion sampling method, one of the purposive sampling
methods, twenty-seven 7th grade students were determined to be participants. During
the research, having access to a smart phone was considered the most basic criterion.
In this study, a WhatsApp group was created, and a 14-week application was made.
Subjects were determined within the framework of the plan designed as weekly
processes; students were shared on certain days; and discussion topics were open.
Students shared their problems in the group, had mathematical discussions, and
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communicated with their peers and their teacher. The data was obtained through a
semi-structured interview technique. In the interviews, the contribution of the
experience with the WhatsApp application to the learning and teaching processes was
asked, and their views on the social structure of the group were taken. In the
interviews, the questions were asked simultaneously and supported with sub-
questions within the framework of the answers given. The data acquired in the study
was subjected to a content analysis. In this context, the dimensions specified in the
Inquiry Community model were used to evaluate the answers supplied on the
interview form. Similar data was coded within the context of specific concepts, then
gathered and analyzed based on the answers provided. The students' statements were
given directly in the findings presentations.

In the study, students’ instant messaging environments in a cognitive context were
examined. It has been determined that they used it to direct mathematical problems,
to repeat the subject, to help each other, to learn different solution methods, and to
participate in discussions. While some students expressed interest in their teachers'
sharing of enjoyable teaching techniques, two students claimed that the teacher did
not devote enough time to the subject they offered. The students were socially and
emotionally fulfilled in the setting produced via WhatsApp; a pleasant and welcoming
attitude was created in the group where they felt valued; and a community team spirit
was formed. However, it was stated that the contacts were restricted, and it was
discovered that some students suffered emotional symptoms such as sadness and
anxiety from time to time as a result of the issues they encountered during the
procedure.

According to the findings, students saw WhatsApp as a tool to help them solve
their academic problems in a cognitive context; they saw their teachers as leaders who
facilitated group functioning and guided learning; and the instant messaging
environment provided a safe environment for students to express their problems in a
social context. Students were interested in solving arithmetic problems that they found
difficult, participating in academic discussions, and learning about alternative
solutions (the cognitive dimension). Furthermore, teachers were instructed on how to
develop and manage teaching, present content, ask questions, and encourage fun
teaching (the instructional dimension). Finally, the instant messaging environment
increased student satisfaction as it offered students the opportunity to express their
academic problems (the social dimension). Based on the findings of the study, it was
suggested that teachers use instant messaging systems like WhatsApp to communicate
with their pupils about mathematical concepts, relationships, and difficulties. It is
important to convey the notion that the teacher should not be viewed as a resource that
offers accurate information and shares direct results in such unique learning
environments. Allowing students to interact to the extent that it does not interfere with
their academic goals also encourages involvement.
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Oz

Bu calismanin amacit Tiirk oOgrencilerin  “siginmact” kavramina yénelik algilarimin
metaforlar yoluyla belirlenmesidir. Calismada nitel arastirma yontemi olgubilim deseni
kullanilmigtir. Calismaya ulasilabiliv ornekleme yontemi ile 110 6grenci gomiillii olarak
katiulmigtir. Verilerin toplanmasinda arastrmacilar tarafindan gelistirilmis metafor formu
kullamlmustir. Verilerin analizinde i¢erik analizi tercih edilmistir. Analizlerin yorumlanmast
sonucunda; siginmact kavramina yonelik en ¢ok tekrarlanan ilk ti¢ metaforun ¢ocuk, misafir ve
kus oldugu tespit edilmistir. Elde edilen metaforlar “Ihtiya¢ sahibi olma”, “Koklerini ve
Ozgiirliiklerini kaybetme”, “Yeniliklere sebep olma”, “Olumsuz Ozelliklere Sahip Olma”,
“Korku duygusuna sahip olma”, “Bilinmeyen ézelliklere sahip olma”, “Egitilebilir olma” ve
“Baris ozelliklerine sahip olma” kategorileri altinda toplanmistir. Ayrica smif diizeyinde
yapilan karsilastirma sonucunda 4 ve 5. Sinif diizeyindeki ogrencilerin siginmacilara yonelik
olumlu goriis belirttikleri fakat sinif diizeyi arttikca ogrencilerin siginmacilara yonelik olumsuz
goriigler belirttikleri sonucuna ulasimstir.

Anahtar Kelimeler: Siginmaci (Miilteci), metafor, egitim, egitim programi.

Investigation of Turkish Students' Perceptions of the Concept of
"Asylum Seeker™

Abstract

The aim of this study is to determine the perceptions of Turkish students towards the
concepts of "refugee"” through metaphors. Qualitative research method phenomenology design
was used in the study. 110 students voluntarily participated in the study with the accessible
sampling method. A metaphor form developed by the researchers was used to collect the data.
Content analyzes were preferred in the analysis of the data. As a result of the interpretation of
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the analyzes; It has been determined that the first three most repeated metaphors for the concept
of asylum seeker are child, guest and bird. Obtained metaphors are "Having need", "Losing
one's roots and freedoms", "Causing innovations", "Having Negative Traits", "Having a sense
of fear", "Having unknown characteristics", "Being trainable™ and "Peace". grouped under the
categories of “having characteristics”. In addition, as a result of the comparison made at the
class level, it was concluded that the students at the lower-class level expressed positive
opinions about the refugees, and as the class level increased, they expressed negative opinions
about the refugees.

Keywords: Asylum Seeker (Refugee), metaphor, education, curriculum

Giris

2011 yilinda Suriye’de meydana gelen i¢ savas nedeniyle birgok insan canlarini
kurtarmak amaciyla kendi vatan topraklarini birakarak bagka tilkelere sigimmislardir
(United Nations High Commissioner for Refugees, 2018). Oyle ki bu i¢ savas
neticesinde yiiz binlerce insan hayatini kaybetmis ve iilke niifusunun yarisindan
fazlasi bagka lilkelerin yardimina muhta¢ kalmislardir. Bu insanlara yardim eli uzatan
tilkelerin basinda ise Tirkiye Cumhuriyeti devleti gelmistir (AFAD, 2017).
Milyonlarca Suriyeli zorunlu olarak bulunduklar {ilkeyi terk ederek farkli iilkelerde
siginmact olarak yasamak zorunda birakilmigtir (Paksoy & Sentoregil, 2018).
Suriye’de i¢ karigiklik ve savasin baglamasindan bu yana, Suriye ile giiclii tarihi,
kiiltiirel ve komsuluk baglari olan Tiirkiye Cumhuriyeti bu durumdan etkilenen Suriye
vatandaslari igin “acik kap1” politikasi izlemistir (Igisleri Bakanlhigi Gog Idaresi
Bagkanligi, 2020). 2011 yili nisan ayinda Tiirkiye’ye kitleler halinde gelen Suriyeli
gbéemenler miilteci olarak kabul edilmemislerdir. Suriyeli gogmenler gerek Cenevre
Sozlesmesi gerekse de 1967 tarihli Protokol gergevesinde herhangi bir hukuksal
tanimi karsilamayan misafir olarak goriilmiislerdir. Ancak Suriyeli vatandaslar
sonradan yiiriirliige giren Gegici Koruma ile hukuksal agidan bir statii elde etmislerdir.
Gegici koruma statiisii, 04.04.2013 tarihli ve 6458 sayili Yabancilar ve Uluslararasi
Koruma Kanunu’nun 91. maddesi kapsaminda 13.10.2014 tarihli ve 2014/6883 say1li
Gegici Koruma cercevesinde sunulmustur (Igisleri Bakanligi, 2020).

Tiirkiye’ye gegici korunma ile sigman insanlarin Suriye smirinda yer alan
kentlerdeki kamplara yerlestirilmelerinin ardindan 6ncelikli ihtiyaglarinin hizlica
karsilanmas: bir siire daha devam etmistir (Y1lmaz, 2021). Ozellikle sigmmacilarin
temel ihtiyaclart olan giivenlik, barinma, gida ve saglik hizmetlerinin saglanmasinin
yaninda; egitim imkanlarmm da saglanmast hem siginmacilarin gelecegi hem de
Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin gelecegi agisindan olduk¢a dnemlidir (Dagli, 2020).
Cinkii egitim, bireyin kiiltiirlesme siirecini hizlandirirken, kiiltiirel uyumu
kolaylastirir ve egitim yoluyla daha etkili bir entegrasyon siireci gergeklesebilir
(Dobre, 2016; Saygin & Hasta, 2018). Tiirkiye Cumbhuriyeti yaklasik 4 milyon
siginmaciya ev sahipligi yaparken bu sigimmmacilarin bityiik kismini gocuklar
olusturmaktadir (Kaya, 2020). Suriye’de meydana gelen i¢ savas neticesinde birgok
¢ocuk ailesini kaybetmis ve hayatlarinda derin izler birakan travmalara maruz
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kalmigtir. Siginmaci olarak gitmis olduklar: iilkelere yerlestikten sonra da sorunlar
tikenmemis; yeni ¢evrelerine uyum saglama stirecine bagli olarak yasadiklar: stres,
aile yapisinin bozulmasi, egitim durumunun aksamasi ve yoksulluk gibi sorunlar
cocuklarin gelisiminin tiim alanlarda olumsuz etkilenmesine neden olmustur. Bu
stirecin c¢ocuklar iizerinde yaratmis oldugu olumsuz etkilerin azaltilmasi
gerekmektedir. Buna bagli olarak iilkemize siginan cocuklarin belirli egitimleri
almalar1 gerekmektedir. Oyle ki ¢ocuklar gittigi yere uyum saglamada bazi sikintilar
yasayabilmektedir. Uyum saglama siirecinde en 6nemli araglardan biri egitimdir.
Egitim, toplumsal uyumun en temel unsurlarindan biri olarak kabul edilmektedir.

Suriyeli ¢ocuklarin topluma uyumunun hizlanmasi igin tiim egitim basamaklari
etkin bir sekilde kullanilmalidir. (Kaplan vd., 2016; Miilteciler ve Siginmacilar
Yardimlagsma Ve Dayanisma Dernegi, 2017; Yasar, 2022). Egitimlerine devam eden
¢ocuklar, kendilerini yasamis olduklari biitiin kotiliklerden ve olumsuzluklardan
soyutlayarak normal bir ¢ocuk olma hissi kazanirlar, kendilerini giivende hissederler
ve bu sayede iyilesme siirecine girerler (Charles & Denman, 2013).

Sigimmmaci ¢ocuklara nitelikli egitim verilmesi hem c¢ocuklarin kendi basarilari
hem de donmeyi disiindiikleri {ilkenin ya da katildiklari toplumun istikrar ve
gelecegine etkisi bakimindan 6nem arz etmektedir (Ozer, vd. 2016). Sigmmaci
¢ocuklarin egitiminin sorumlulugu sigindiklar ilkelere aittir ve uluslararasi bir
O6neme sahiptir. Bu durum Tirkiye’nin de 1995 tarihinden itibaren taraflarindan biri
oldugu Cocuk Haklar1 S6zlesmesiyle kararlastirilmistir. Cocuk Haklari s6zlesmesinin
2. Maddesine gore, ‘Taraf Devletler, bu sézlesmede yazili olan haklar1 kendi yetkileri
altinda bulunan her ¢ocuga, kendilerinin, ana babalarinin veya yasal vasilerinin sahip
olduklari, ik, renk, cinsiyet, dil, siyasal ya da bagka diisiinceler, ulusal, etnik ve sosyal
koken, miilkiyet, sakatlik, dogus ve diger statiiler nedeniyle hicbir ayrim
gbzetmeksizin tanir ve taahhiit ederler (UNICEF, 2004).”

Tirkiye Cumhuriyeti Devletine sigman ¢ocuklarin egitimleri planlanirken bu
cocuklarin vatanlarma donecegi Ongoriisii lizerine bir planlama yapilmistir. Milli
Egitim Bakanlig1 2012 yilinda siginmaci gocuklara verilecek olan egitimlerin Arapga
miifredatla gerceklestirilmesini planlanmis ve tesvik etmistir. Bu durum Milli Egitim
Bakanligi’nin ¢ok kiiltiirliilige ve go¢men ¢ocuklara karsi ne kadar hazirliksiz
yakalandigim ortaya koymustur (Ozcan, 2018). Ote yandan bu durum sigmmaci
¢ocuklarin egitimden mahrum kaldiklar1 anlamina gelmemekle beraber; Tiirkiye
siginmaci ¢cocuklarin egitilmesi adina bir ¢ok adim atmustir.

Sigimmmacilarin egitimlerine yonelik yapilan ¢aligmalarin kronolojisi ve isleyisi su
sekildedir;

Nisan 2013: Yabancilar ve Uluslararas1 Koruma Kanunu kapsaminda Igisleri
Bakanlhigi Go¢ Idaresi Genel Miidiirliigii (GIGM) kuruldu. Tiirkiye’nin geri
gondermeme ilkesine baglilig1 teyit edildi ve Suriyeli miiltecilerin egitime iliskin
haklar1 ana hatlartyla belirlendi.
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Eylil 2013: Milli Egitim Bakanligi (MEB) genelgesi ile gecici koruma altindaki
biitiin Suriyeli cocuklarin egitim hakkinin alt1 ¢izildi.

Eylil 2014: Yabanci Uyruklulara Yonelik Egitim Hizmetleri MEB genelgesi ile
Suriyeli ¢ocuklarin okula kaydolmasinda oturma izni sart1 kaldirildi.

Ekim 2014: Gegici Koruma Yonetmeligi ile kayitli Suriyelilere egitim, saglik ve
diger temel hizmetlere erisim olanag tanindi.

Agustos 2016: MEB, Gegici Egitim Merkezlerinin 2020’ye kadar asamali olarak
kapatilacagini duyurdu.

Ekim 2016: Suriyeli Cocuklarin Tirk Egitim Sistemine Entegrasyonunun
Desteklenmesi Projesi (Promoting Integration of Syrian Children to the Turkish
Education System) (PICTES) uygulamaya girdi.

Haziran 2017: Hikiimet, Suriyeli miilteci ¢ocuklarla ¢aligmalar yiiriiten Sivil
Toplum Kuruluslar1 (STK)’larinin faaliyetlerini belirleyen diizenlemeleri yiiriirlige
koydu (Korkmaz, 2019).

2019 yili itibariyle sigimmacilarin kamp diginda ilk egitim merkezleri olan gecici
egitim merkezleri kapatilarak sigimmaci ¢ocuklarin Tiirk Devletine ait resmi
okullarinda egitim 6gretim faaliyetlerine devam etmeleri saglanmustir (Yasar, 2022).

Gog Idaresi Baskanliginin 2021- 2022 verilerine gore, Uluslararasi Koruma
Altinda bulunan egitim ¢aginda 1.265.866 (5-17 yas) niifus bulunmaktadir. Egitim
cagindaki niifusun Ocak 2022 tarihi itibariyla 855.136’s1 egitim-6gretime dahil
edilmis olup okullasan 6grencilerin 419.784 (%49,09)1 kiz, 435.352 (%50,91)’si
erkek 6grencidir. Ogrencilerden 46.380 (%35,92)’i okul dncesi, 361.777 (%78,01)’si
ilkokul, 311.207 (%81,62)’si ortaokul ve 135.772 (%46,54)’si lisede egitim
gormektedir (MEB, 2022).

Siginmaci 6grencilere iliskin alanyazin incelediginde calismalarin miilteci ve
Suriyeli 6grenci kavramu iizerinde sekillendigi goriilmektedir. Ogretmenlerin Miilteci
ve Suriyeli 6grencilere yonelik algilarinin belirlendigi ¢aligmalara 6rnek olarak
(Aykiri, 2017; Demirtas & Mentis Tas, 2019; Keskin, vd., 2019; Cetin, 2021;
Ozdogru, vd., 2021; Saglam & lksen Kanbur, 2017; lksen Kanbur, 2017; Yurdakul
& Tok, 2018; Kose, vd., 2019; Tezcan, 2019; Dolapci, 2019; Kardes & Akman, 2018)
gosterilebilir. Ogretmen adaylar1 ve dgrencilerin Miilteci ve Suriyeli 6grencilere
yonelik algilarinin belirlendigi ¢alismalara 6rnek olarak ise (Kara, vd., 2016; Saritas,
vd., 2016; Durmus & Bas, 2016; Uzun & Ozcan, 2017; Yelpaze & Giiler, 2018; Taze
& Aktin, 2018; Torun & Demirtas, 2018; Eminoglu & Eminoglu, 2020; Burak &
Amag, 2021) ¢alismalar1 6rnek olarak gosterilebilir. Bu ¢alismalarin; 6gretmenler,
O0gretmen adaylari, liniversite 6grencileri ve toplumun farkli kesimlerinden insanlarin
sigimmact 6grencilere yonelik algi, tutum ve goriislerinin belirlenmesine yonelik
gergeklestirildigi goriilmektedir. Halihazirdaki ¢alismanin bu yoniiyle alana katki
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sunmast beklenmektedir. Siginmaci 6grencilerin ailelerinden sonra en g¢ok vakit
gecirdikleri kisiler kuskusuz okulda birlikte zaman gegirdikleri akranlaridir. Dolasiyla
siginmacilara karsi okuldaki arkadaglarinin tutumlari dikkate alinmasi ve incelemesi
gereken bir konudur (Keskin & Okgu, 2021). Akran iligkileri okul ¢ag1 ¢ocuklarimin
gelisimini etkileyen en Onemli faktorlerden biridir, bu sebepledir ki akranlarin
iligkilerini incelemek hem siginmaci dgrencilerin hem de siginmaci ¢ocuklarla ayni
smifi, ayn1 sosyal ortami paylasan Tiirk cocuklarin karsilikli algilarini anlamak
acisindan Onemlidir. Akran iligkilerini anlamak, dgretmenlere ¢ocuklar arasindaki
iligkilerini diizenlemede ve siginmaci ¢ocuklarin okula uyumlarini arttirmaya yonelik
uygulamalarda fikir saglayabilir. Akran iliskilerini inceleyen c¢alismalarin,
egitimcilere siire¢ igerisinde daha pratik ve etkili olma olanagi saglayabilecegine
inanilmaktadir (Sinan, 2019).

Ulusal ve uluslararasi giindem goz 6niine alindiginda; go¢ ve miilteci (sigmmact)
gibi kavramlarin ve buna bagli olarak gelisen olaylarin iilke giindemini uzun bir siire
daha isgal etmeye devam edecegi diisiiniilebilir. G6¢ kavraminin hem gé¢ eden hem
de gb¢ alan iilke vatandaslari agisindan uyumu pek de kolay olan bir durum
olmayabilir. Bir tarafta kendi 6z kiiltiiriinden kopup gelen siginmacilar, diger tarafta
ise degisen toplum yapisina uyum saglamaya c¢alisan ev sahibi iilke vatandaslari
karsilikli olarak yeni diizene ayak uydurmaya c¢aligmaktadirlar. Bu noktada her iki
tarafin lizerinde diisen en biiyiik gorev saglikli bir uyumun yakalanmasi igin saglikli
bir altyapinin olusturulmasidir (Akinci, vd., 2015). Bu altyapiin an saglam ve en
etkin bir sekilde degerler egitimi araciligi ile gergeklesebilecegine inanilmaktadir.
Farkli etnik ve kiiltiirel yapilarin kaynasmasinin ancak karsilikli olarak degerlerin
benimsenmesiyle miimkiin olabilecegi diisiiniilmektedir. G6¢ nedeniyle yasanan
sosyal degisimlerden dolayi her iki taraf da bazi kaygilar yasamaktadirlar. Bu kaygilar
en iyi sekilde degerler ile kaybolur ve toplumsal uyum degerler araciligiyla
yakalanabilir (Glindogan, 2010; Kagnici, 2017). Bu nedenledir ki; akranlar arasindaki
metaforlarin degerler baglaminda ele alinmasinin ve sonrasinda, yasanan ve
yasanmasi muhtemel ¢atigmalarin dnlenmesi ve toplumsal uyumun saglanmasinda
degerler egitiminin egitim programlarina dahil edilmesinin ¢ok 6nemli bir gereklilik
olduguna inanilmaktadir.

Metafor, bir kavram veya durumu sembolik olarak baska bir durum veya kavramla
ifade etme bigimi olarak tanimlanmaktadir. Birgok farkli disiplinde metaforla ilgili
caligmalarin yapildig1 goriilmektedir (Uzun & Ozcan, 2017; Durmus & Bas, 2017;
Demirtas & Mentis, 2019; Tezcan, 2019). Bu arastirma, Tirk Ogrencilerin
“Sigimmmact” kavramima iliskin algillarii  hangi metaforlarla ifade ettiginin
belirlenmesi amaglanmistir. Bu genel amag ¢ergevesinde asagidaki sorulara cevaplar
aranmistir:

1. Ogrenciler “Siginmaci” kavramuna iliskin algilarim  hangi metaforlar
araciligiyla agiklamaktadir?
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2. Ogrenciler “Siginmac1” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlar hangi
kavramsal kategoriler altinda toplanabilir?

3. Ogrencilerin “Sigmmac1” kavramina iliskin gelistirdikleri metaforlarda simf
diizeyine gore karsilastirmali analizinde bir farklilasma var midir?

Yontem

Tiirk dgrencilerin “sigmmmac1” kavramina yonelik sahip olduklar: algilart metaforlar
yoluyla belirlemeyi amaglayan bu ¢aligma da nitel arastirma desenlerinden biri olan
olgubilim arastirma deseni kullanilmigtir. Olgubilim deseni, farkinda olunan ama
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisin (kavrayisin) olmadigi olgu durumlarina
odaklanmaktadir (Yildirm ve Simsek, 2008). Olgubilim, i¢inde yasadigimiz,
ylizeysel bildigimiz ya da bildigimizi sandigimiz, derinlemesine bir kavrayisa sahip
olmadigimiz/olamadigimiz olgular1 ortaya c¢ikarmayi hedefleyen caligsmalar igin
uygun bir aragtirma alami olusturur. Arastirmamiz da &grencilerim “siginmaci”
olgularin1 metaforlar araciligiyla belirlemeyi amaglamaktadir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Orneklem ydntemlerinden kolay ulagilabilir durum
orneklemesi yontemine gore secilmistir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Akdeniz
Bolgesinde orta olgekli yer alan bir ilkokul ve bir ortaokulda 6grenimlerine devam
eden ve ¢aligmaya katilmaya goniilli 182 6grenciye veri toplama araci dagitilmatir.
182 formdan 72 tanesinin yonergeye uygun doldurulmadig: tespit edildigi i¢in 110
adet formdan elde edilen veriler ¢alismaya dahil edilmistir. Calismaya katilan
ogrenciler katilimeilar kodlama esasina gore sayilar (1, 2, 3, ...) seklinde kodlanarak
aktarilmustir.

Katilimcilara ait demografik bilgiler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Demografik Bilgiler
f %
Erkek a7 42,73
Cinsiyet Kadin 63 57,27
4.Smmf 18 16,36
Simif 5.Smf 21 19,09
6.Simf 27 24,54
7.Smf 22 19,99
8.Smif 22 19,99

Veri Toplama ve Analizi

Verilerin toplanmasi amactyla, arastirmada, Tiirk 6grencilerin “siginmact” kavramini
hangi metaforlarla nitelediklerini belirlemek amaciyla, “Sigmmaci...................
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gibidir, ciink{i..................... seklinde goriislerini belirtmeleri istenen form
verilmis ve 6grencilerden bu formlar1 kendi algilama bi¢imlerine gére tamamlamalari
istenmistir. Elde edilen veriler bir nitel analiz yontemi olan igerik analizi yoluyla
incelenmistir. igerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi sekilde organize ederek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2008).
Katilimer ifadeleri dogrultusunda kodlama yapilmis; kodlardan yola ¢ikarak temalara
ulagilmustir. Temalar frekans ve yiizdeler halinde sunulmustur.

Gegerlilik ve Giivenirlilik

Formun gelistirilmesi siirecinde 3 alan uzmanindan (3egitim programlari ve 6gretim
programi doktora mezunu) goris alinmugtir. Uzman goriigleri dogrultusunda
“siginmact 6grenci.......... gibidir.” ifadesi 6grencilerin akranlar ile ilgili iliskilerini
olumsuz etkileyebilecegi goriisiinden dolayr “siginmaci 6grenci” kavraminin yerine
“siginmact” kavraminin kullanilmasi kararlagtirilmis. Uzman goriisleri dogrultusunda
diizeltmeler yapildiktan sonra son sekli verilen form &grencilere uygulanmustir. Tiirk
ogrencilerin “siginmact” kavramina iligkin iretmis olduklar1 metaforlarin kategorileri
temsil etme durumlarini incelemek i¢in gegerlik ve giivenirlik ¢calismasi yapilmustir.
Tiirk 6grencilerden elde edilen veriler iki ayri uzman tarafindan bagimsiz olarak
analiz edilmistir. Uzmanlarin olusturdugu listeler karsilastirilarak goriis birligi ve
gOriis ayriligt sayilari tespit edildikten sonra, Miles & Huberman’in (1994) formiilii
(Giivenirlik=Goriis birligi/Goris birligi+Goris ayriligt x 100) kullanilmustir. Nitel bir
arastirmada giivenirligin saglanmasi i¢in arastirmacilar arasindaki uyum en az %80
olmalidir (Creswell, 2016). Bu dogrultuda yapilan giivenilirlik analizi sonucunda
¢aligmanin giivenilirligi 0,82 olarak tespit edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde “siginmaci” kavramlarina yonelik belirlenen metaforlar, bu metaforlarin
nedenleri tema ve kategoriler ile uygun alintilar esliginde sunulmustur. Ayrica sinif
diizeyine gore yapilan karsilagtirmali analizler verilmistir. Elde edilen verilerin analizi
neticesinde sigimmaci kavramina yonelik belirlenen 110 metaforun 42 tanesi birer
katilimer tarafindan belirlendigi geri kalan 68 metaforun ise toplamda 68 katilimci
tarafindan belirtildigi tespit edilmistir. Bu metaforlarin en ¢ok tekrar edilenler Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Siginmact Kavramina Yonelik En Cok Tekrar Eden Metaforlar
Sira Metafor f Katihimen Yiizde
1 Cocuk 29 6,7,15,17,19,20,24,25,32,46,47,55,59,72, %26,36
73,92,96,107,108,
112,120,134,137,139,157,159,164,167,1
69
2 Misafir 8 13,53,56,75,119,135,149,161 %7,27
3 Kus 6 97,111,131,132,140,156 %5,45
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4 Kedi 4 10,14,114,154 %3,63
5 insan 4 11,57,77,98 %3,63
6 Agag 3 94,145,179 %2,72
7 Bebek 2 66,84 %1,81
8 Yash birey 2 68,115 %1,81
9 Isik 2 38,44 %1,81
10 Riizgar 2 174,175 %1,81
11 Hasta 2 50,143 %1,81
12 Emanet 2 65,137 %1,81
13 Ozel gereksinimli insan 2 22,109 %1,81

Tablo 2°de en ¢ok tekrar edilen ilk on metaforlar verilmistir. Buna gére “Cocuk”
% 26,36, “misafir” % 7,27 ve “kus” ile % 5,45 oranlarinda ilk ii¢ sirada olduklar
anlagilmaktadir. Bunlarin diginda tabloda verilmeyen diger metaforlardan bazilari;
matruska, tohum, kara kutu, gomlek, siizgeg, siipiirge, bedevi, ve miimin gibi
metaforlardir. Siginmaci kavramina yonelik en ¢ok tekrar eden metaforlarin
belirtilmesinin diginda bu metaforlarin belirlenme ya da ifade edilme nedenlerine
yonelik yapilan analizde belirlenen kategoriler agagida sunulmustur.

“Siginmact” Kavramina Yonelik Metaforlarin Nedenleri

Tablo 3°de yer alan kategoriler altinda siginmaci kavramina yonelik belirlenen
metaforlarin nedenleri sorgulanmistir. Bu kapsamda metaforlarin siniflandirmasi
sonucunda Tablo 3’te belirtilen kategoriler agagida sunulmustur.

Tablo 3.
Siginmact Kavramina Yonelik Metaforlarin Kategorilere Gore Dagilimi
Kategori Metafor Katilimci f %

Ihtiyag sahibi ~ Cocuk, Bitki, Kedi, Insan,Yash, 5,6,7,10,11,14,15,17,18,192 47 42,72
olma Hasta, Komsu, Bebek, Cicek, 0,22,24,32,34,45,47,50,54,5

Yardim, Fidan, Aga¢, Emanet, 5,57,64,66,69,72,81,96,98,1

Ozel Gereksinimli, Kardes, 07,108,109,112,114,115,120

Golge ,134,137,139,142,143,145,1

54,157,159,164,167,169,

Koklerini  ve Kuru yaprak, Kus, Evsiz insan, 12,16,23,26,,29,30,32,35,3 26 23,63
Ozgiirliiklerini ~ Oksiiz, Uziim, Bedevi, Miinin, 7,40,42,49,51,52,65,70,86,
Kaybetme Sabir, Nesli Tiikenen Canli, 87,91,110,111,135,138,146

Riizgar, Miilteci, Boomerang, ,156,174

Kimsesiz Topluluk, Misafir, Oz

denetimsiz insan, Karacan, Yere

diisen yaprak, Siizgeg, Kiraci,

Kafesteki Kus,
Yeniliklere Sozlik, Yuvasina Yilan Girmis  3,36,38,44,46,70,80,100,12 12 10,90
sebep olma Kus, Kitap, Kilit, Coziim, Yenilik, 1,123,133,151

Yavru Kus, Tablo, Cocuk, Isik,
Kamburu belinde insan
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Olumsuz Bagka sehre tasmnma, Iftiraya 27,79,83,112,117,147,149, 11 9,99
Ozelliklere ugramis insan, Kene, Karmagiklik, 150,152,161,179
Sahip Olma Guguk Kusu, Yaramaz Oprenci,

Istenmeyen misafir, Eve habersiz
gelen misafir, Elektrikli siipiirge,
Evin  kiigik  ¢ocugu, Kar

yagdiginda acan giines
Korku Cocuk, Oyuncak 25,41,59,73,92,96, 6 5,45
duygusuna
sahip olma
Bilinmeyen Karakutu, Matruska, Yabanci, Bog 61,76,170,171 4 3,63
ozelliklere oda
sahip olma
Egitilebilir Beyaz Sayfa, Kap1 48, 102 2 1,81
olma
Baris Giivercin, Zeytin Dali 177,180 2 1,81
ozelliklerine
sahip olma

Tablo 3’te sigmmmaci kavramina yonelik metaforlarin olusturdugu kategoriler
sunulmustur. Bu tabloya goére toplam Ogrenci sayisina gore yapilan siralamada
kategoriler; “Ihtiyaca sahip olma” (% 42,72), “Koklerini ve dzgiirliiklerini kaybetme”
(%23,63), “yeniliklere sebep olma” (% 10,90), “olumsuz 6zelliklere sahip olma™ (%
9,99),”korku duygusuna sahip olma”( %5,45), “bilinmeyen 6zelliklere sahip olma” (
%3,63), “egitilebilir olma” (%1,81 ) ve “baris ozelliklerine sahip olma” (%1,81)
oldugu goriilmektedir. Bu kategoriler icerisinde en fazla metafor ¢esitliligi 47 farkli
metafor ile “Ihtiyac sahibi olma” kategorisinde yer almaktadir. Asagida metaforlarin
nedenleri 6rnek alintilar esliginde kategoriler altinda agiklanmistir. Alintilanmalarda
rastgele se¢im yapilmustir.

1.  ihtiya¢ Sahibi Olma
. Siginmaci bir ¢gocuk gibidir ¢ilinkii korunmaya ve yardima ihtiyag duyar. (5)
. Siginmaci ¢ocuk gibidir ¢iinkii en ¢ok onlar aidiyet duygusuna muhtagtir. (7)

. Cocuk gibidir; ihtiyag duydugu seyler icin baskalarina ve biiyiiklerine
sigmirlar ¢linkii: ihtiyaclarini giderecek giice sahip degiller. (15)

. Siginmaci kimsesiz ¢ocuk gibidir ¢iinkii bir yuvaya ihtiya¢ duyar yasamani
stirdiirmek i¢in de korunakli ortama ve huzura ihtiyag¢ duyar. (25)

. Siginmaci yagh gibidir; Ciinkii baz1 ihtiyaglarim1 karsilayamaz ve destek
bekler. (19)
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. Siginmaci evcil bir kedi gibidir; clinkii sokaga birakildiginda ya da
kagtiginda kotii insanlarin acimasiz muamelelerine maruz kalir, yaralanir, hirpalanir
ve horlanir, onun iyi insanlara ihtiyaci vardir. Ciinkii sokakta yasamay1 ve karnini
doyurmay1 heniiz 6grenmemistir. (11)

. Siginmacilar sulanmaya ihtiyaci olan ¢i¢ek gibidir ¢linkii ¢igegin suya
ihtiyaci oldugu gibi onlarin da yardima ihtiyaci vardir. (96)

. Siginmaci suya ihtiyact olan bitki gibidir; clinkii hayatlarina devam
edebilmeleri i¢in birinin yardimina ihtiyaclar1 vardir. (6)

. Siginmaci bir fidan gibidir ¢ilinkii bakima ihtiyaci vardir. (143)
. Siginmaci bir emanet gibidir ¢linkii onlari korumamiz gerek. (137)
. Siginmaci kardesimiz gibidir ¢iinkii onlar sevgiye muhtactir. (34)

Yukaridaki alintilardan da anlagilabildigi “sigimacilar” korunmaya ve aidiyet
duygusuna muhtag, biyiiklerinden yardim bekleyen, yasamlarini siirdiirmek i¢in
huzura ihtiyag duyan ozellikler gostermeleri sebebiyle “cocuga” benzetilmislerdir.
Yine siginmacilar evlerinden ve vatanlarindan mecbur kalarak uzaklasmalari
sebebiyle sokaklara terk edilmiglerdir bu durum ise “evcil kedi” ile
metaforlastirilmistir. Siginmacilarin yardima ve bakima ihtiyag duymalar1 onlarin
“sulanmay1 bekleyen cicege”, “bitkiye” ve “fidana” benzetilmelerine sebep olmustur.
Son olarak siginmacilarin korunmasi gerektigini belirten metafor “emanet” ile
iliskilendirilerek sigmmmacilarin emanet oldugunun gostergesi olurken; onlarin
“sevgi” ihtiyacinin giderilmesi metaforu da “kardesimiz” ile iliskilendirilmistir.

2. Koklerini ve Ozgiirliiklerini Kaybetme

. Siginmaci, sonbaharda kuruyan ve dalindan diismek {izere olan yapraklar
gibidir ¢linkil yapraklar nasil dalindan distiikten sonra kendisine dogru esen riizgarla
hedefi olmadan farkli farkli yerlere savrulursa ve riizgarin kesildigi ilk yerde durur,
durdugu yerde amagsizca hayatta kalmaya geride biraktigi hayatt kurmaya galisirsa
siginmact da boyledir. Ancak bu ¢aba nafiledir yapraklar ait oldugu daldan kopmustur
bir kere. Her yaprak kendi topraginda yeserir. (23)

. Siginmaci ¢opsiiz kalmig bir {iziim gibidir; ¢ilinkli koklerinin kaynagi olan
yurdundan ayr1 diigsmiistiir. (35)

. Siginmaci ¢olde kalmis bir bedevi gibidir, ¢linkii evine donememektedir.
(37)

. [ftar1 agmay1 bekleyen miimin gibidir ¢iinkii esas vatana doniince karninin
doydugunu hissedecektir. (40)

. Siginmact boomerang gibidir ¢iinkii ordan oraya doniip gidecekleri yeri
bulamazlar. (49)
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. Siginmaci karacan gibidir ¢iinkii yurdu neresi belirsizdir. (87)

. Yere diismiis bir yaprak gibidir. Riizgar nereye eserse oraya gider. (91)
. Siginmaci bir siizgec gibidir yasantisindan ayrisir. (138)

. Siginmaci kiraci gibidir ¢iinkii gercek evleri yoktur. (146)

. Siginmaci, altin kafesteki kus gibidir, ¢ilinkii ne kadar kaldig1 yer giizel olsa
da, hep bir eksiklik bir burukluk vardir. Sen ne kadar vatandan ayri kalsan da asil evin
senin orasidir. (156)

Koklerini ve oOzgiirliikleri kaybetme kategorisi altinda alinan alintilardan
anlagilacagl lizere siginmacilarin riizgar vuran bir yaprak gibi oradan oraya
savruldugu “yaprak” metaforu ile ifade edilmistir. “Copsiliz bir {iziim” olarak ifade
edilen ciimle siginmacilarin koklerini kaybettigine dikkat cekerken; “Kirac1”
metaforu siginmacilarin kendilerine ait yerde olmadiklarini ifade etmektedir. “Colde
kalmig bedevi” ve “Altin kafesteki kus” metaforlar1 ise siginmacilarin evlerine
donememesinden ve bu durumun buruklugundan bahsetmektedir. Siginmacilarin
yasadiklart olaylar sebebiyle tam olarak ne yapacaklarini bilememeleri tam olarak
nereye yerleseceklerini kestiremeyip bir yere ait olamama durumu ise “Boomerang”
metaforu ile iligskilendirilmistir.

3. Yeniliklere Sebep Olma
. Siginmaci sozliik gibidir ¢linkii onlardan yeni seyler 6greniriz. (151)

. Siginmacilar kilit gibidirler ¢iinkii kendilerini her giivende yeni kapiya
acarlar. (121)

. Siginmaci kitap gibidir ¢iinkii her gittikleri yerde yeni bir sorumluluk
Ogrenir. (123)

. Siginmaci kamburu belinde gibidir; ¢iinkii her seye sifirdan baglamasi
lazimdir. (36)

. Siginmaci bir eski donem tablosu gibidir; ¢iinkii gurbeti en derinden yasayan
odur. Kendine kars1 saygiy1 ve sevgiyi gormek ister ki adim atacagi yerlerde bacaklari
titremesin. Cilinkii yeni bir hayata baglama olasilig1 kendi i¢in verecegi tek onurlu ve
dikkatli karardir bir nevi.

. Siginmaci parlak bir 151k gibidir; ¢linkii yeniden baglayarak aydinlanir ve bu
herkesin basaracagi bir sey degil. (38)

Yukarida yer alan alintilar ile siginmacilarin yeni bir hayata baslamalar1 ve
onlardan yeni bir seyler dgrenilecegi iizerinde durulmustur. Ozellikle siginmacilardan
yeni seyler 6grenilmesi “sozliilk” metaforu ile iliskilendirilirken. Siginmacilarin
giivenli yeni bir yasama baslamalar1 yeni sorumluluklara sahip olmalar1 “kilit” ve
“kitap” ile iliskilendirilmistir. “Kamburu belinde” metaforu ile siginmacilarin her
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seyin yiiklendikleri ve her seye yeniden sifir olarak baslamalar1 gerektigi belirtilirken.
Sigimmacilarin “eski bir donem tablosuna” benzeten metafor ve ifade oldukga dikkat
cekerek siginmacilarin yasadiklari tiim aci olaylara karsi yeni bir hayata baglamanin
onlar i¢in tek onur karar oldugunu belirtmistir.

4.  Olumsuz Ozelliklere Sahip Olma
. Siginmaci kene gibidir ¢iinkii: yapistig1 yerin kanini emer bitirir. (79)
*  Siginmaci elektrikli siipiirge gibidir ¢iinkii devleti hep somiiriirler. (150)

. Siginmaci evin en kii¢iik ¢ocugu gibidir ¢ilinkii onlara hep tolerans saglanir.

. Siginmaci yaramaz 6grenci gibidir ¢ilinkii hep giiriiltii yaparlar. (147)

. Siginmact istenmeyen misafir gibidir ¢iinkii gelmelerini istemeyiz ama
gelirler. (149)

. Siginmaci kar yagdigi zaman agan giines gibidir ¢linkii o an orada istenilmez.
(179)

Siginmacilarin  olumsuz yonlerini iceren bu kategori altinda ifade edilen
metaforlar incelendiginde siginmacilarin “kene” ve “siiplirge” metaforlari ile devletin
imkanlarindan yararlanmalarindan olan rahatsizlik dile getirilirken. “ Evin en kiigiik
kardesi” metaforu ile ne yaparlarsa ne yapsinlar onlara tolerans gosterilmesinin
olusturdugu kirgilik dile getirilmektedir. Bu kategori altinda 6zellikle siginmacilarin
istenmedigini ifade eden metaforlar “istenmeyen misafir” ve “kar yagdig1 zaman agan
giines” ile iliskilendirilmistir.

5. Korku Duygusuna Sahip Olma

. Siginmaci tirkek bir cocuk gibidir; ¢iinkii iilkelerinde olan savagtan dolay1
her tiirlii yiiksek sesten korkarlar. (25)

. Siginmaci kiigiik bir ¢ocuk gibidir; ¢linkii kiiglik bir ¢ocuga kizildiginda
korkmasi, endiselenmesi gibi siginmaci da dini, siyasi diislinceleri nedeniyle zuliim
goren veya gorecegi korkusu ve endisesi tasiyan kiiciik bir ¢ocuga benzetilebilir. (41)

. Siginmaci evden kacan g¢ocuk gibidir ¢linkii hayat daha kolay olacak
sanarsin. Aslinda hayat ¢ok daha zorlasir. Asla huzurlu hissetmezsin. i¢inde her an bir
sey olacak korkusu seni i¢ten ige bitirir. (59)

Siginmacilarin igerisinde yasadiklar1 korku duygusunu iceren bu kategoride
ozellikle siginmacilar korkan bir ¢ocuga benzetilmislerdir. Bu ifadelerden 6zellikle
“lirkek bir ¢cocuk” metaforu siginmacilarin yasamis olduklar1 savag travmalarinin
onlarda biraktig1 etkiyi ifade ederken. “Kiiciik ¢ocuk™ metaforu kendi vatanlarindan
kopartilmis olan siginmacilarin kagtiklar1 yerde inanglarini ve diisiincelerini korkulu
bir sekilde yerine getirdiginden bahsetmektedir. Son olarak “Evden kacan gocuk”
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metaforunda ise siginmacilarin vatanlarindan kacarak huzuru aramalarinin aslinda
¢ok yanlis oldugunu ¢iinkii vatan topraginin disinda huzurun hissedilemeyecegi ve her
an her seyin olabilecegi korkusu ile yagamanin daha biiyiik bir sorun oldugu iizerinde
durulmustur.

6.  Bilinmeyen Ozelliklere Sahip Olma
. Siginmaci bos bir oda gibidir; ¢ilinkii i¢lerinde biiyiik bir bosluk vardir. (61)

. Siginmacilar kara kutu gibidirler ¢iinkii icinden neler sakladigini neler
hissettigini diisiindiigiinii bilemeyiz. (170)

. Siginmacilar matruska gibidir iginden ne ¢ikacagini bilemeyiz. (171)

Bilinmeyen oOzelliklere sahip olma kategorisi altinda sigmmacilarin aslinda
gizemli yapilari iizerinde durulmaktadir. Ozellikle sigmmacilarin bos bir odaya
benzetilerek bu odanin igerisinde yer alan bosluktan bahsedilmesi aslinda
siginmacilarin ici ile ilgili bilgiye sahip olunmadigini gostermektedir. Bu goriisii
destekler nitelikte siginmacilarin “kara kutu” metaforu ile iliskilendirilmesi onlarin
icerisinde neler sakladigini ve neler hissettigine yonelik diisiinceleri bilmedigimizi
icermektedir. Son olarak “matruska” metaforu ile siginmacilarin iginden ne
cikacagina daire bilinmezlik onlarin bilinmeyen 6zelliklerine dikkat cekmektedir.

7. Egitilebilir Ozelliklere Sahip Olma

. Siginmaci beyaz sayfa gibidir ¢ilinkii nasil egitirsen dyle doldurur kendini.
(48)

. Siginmaci kapi gibidir ¢iinkii yaglanmazsa, egitilmezse ses ve giiriiltii ¢ikarir.
(102

Sigimmacilarin egitilebilir 6zelliklerine dikkat ¢eken metaforlar “beyaz sayfa” ve
“kap1” olarak ifade edilmistir. Siginmacilarin nasil egitilirlerse dyle olacaklarin dile
getiren goriigler onlarin egitilmezlerse problemler ¢ikarabileceklerine vurgu
yapmustir.

8.  Baris Ozelliklerine Sahip Olma

. Siginmaci giivercin gibidir ¢iinkii tiirlii olumsuzluklardan kagarak barisi
isterler. (177)

. Siginmact zeytin dali gibidir ¢linkii yardima barisa el uzatan topluluk
biitiinidiir. (180)

Sigimmmacilarin barig yoniine dikkat ¢ceken ifadeler “gilivercin” ve “zeytin dal1” ile
metaforlastirilmis. Ozellikle baris denilince ilk olarak akla gelen bu ifadeler
siginmacilari barisi isteyen ve barisa uzanan bir olarak nitelendirmistir.

Tablo 4.
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Siniflara Gore Ogrencilerinin Karsilastirmali Metafor Analizleri

Kategori 4.Smif 5.Smif 6.S1mif 7.Smif 8.Simif
f % F % f % f % f %
Ihtiyag Sahibi 14 77,77 13 61,90 10 37,03 8 36,36 2 9,09
Olma

Koklerini ve 3 16,66 5 23,80 7 25,92 6 27,27 5 22,72
Ozgiirliigiinii
Kaybetme
Yeni 0 0 3 14,28 0 0 7 31,81 2 9,09
Ozelliklere
Sahip Olma
Olumsuz 0 0 0 4 14,81 1 4,54 6 27,27
Ozelliklere
Sahip Olma
Korku 1 5,55 0 0 4 14,81 0 0 1 4,54
Duygusuna
Sahip Olma
Bilinmeyen 0 0 0 0 1 3,70 0 0 3 13,63
Ozelliklere
Sahip Olma
Egitilebilir 0 0 0 0 1 3,70 0 0 1 4,54
Ozelliklere
Sahip Olma

Baris 0 0 0 0 0 0 0 0 2 9,09
Ozelliklerine
Sahip Olma

*Yiizdelik degerler sunif diizeyi katilimci sayisina gore belirlenmistir.

Tablo 4’de siginmact kavramlar {izerinden belirlenen metaforlarin olusturdugu
kategorilere ve sinif diizeylerine gore karsilastirmali bir analiz yapilmistir. Buna gore
dordiincii siif 6grencilerinin % 77,77’si besinei sinif 6grencilerin ise % 61,90’ nin,
altinc1 simif Ogrencilerinin %37,03’l, yedinci siif 6grencilerinin %36,36’s1 ve
sekizinci smif 6grencilerinin %9,09’u siginmaci kavramini ihtiyag sahibi olarak
distindiikleri belirlenmistir. Ayrica dordiinci simif Sgrencilerinin % 16,16’s1,
dordiincii sinif 6grencilerinin %23,80°1, altinci sinif 6grencilerinin %25,92°si, yedinci
simif dgrencilerinin %27,27’si ve sekizinci sinif 6grencilerinin %22,72’i siginmaci
kavramini koklerini ve 6zgiirliikklerini kaybetme olarak gérmektedir. Sekizinci siif
Ogrencileri ise c¢ogu ise sigmmact kavramimi olumsuz ozelliklere sahip olarak
gordiikleri belirtmislerdir. Tablo 4’den anlasilan sinif diizeyi arttik¢a siginmacilara
yonelik bakisin olumsuz 6zellikler igerme, bilinmeyen 6zelliklere sahip olma ve baris
ozellikleri icermesine ait algilar artmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Aragtirmadan elde edilen veriler neticesinde Tiirk 6grencilerin “siginmact” kavramina
yonelik metaforlarinin genelinin olumlu yodnde oldugu bulgusuna erisilmistir.
Alanyazin incelendiginde 6gretmen adaylar ile yiiriitillen ¢alismalarda (Yelpaze &
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Giiler, 2018; Demirtas & Mentig Tas, 2019; Burak & Amag, 2021) siginmacilara
yonelik goriiglerinin  olumlu oldugu tespit edilmistir, bu yoniiyle sonuglar
calismamizla paralellik gostermektedir. Elde edilen metaforlardan olusturulan
kategoriler incelendiginde icerisinde en fazla metafora sahip olan kategorinin ihtiyag
sahibi olma kategorisi oldugu sonucu ortaya cikmistir. Bu kategoride yer alan
ifadelere gore ogrenciler; sigmmacilarin yardima, sevgiye ve sefkate ihtiyaci
olduklarini belirtmislerdir, bu durum alanyazinda yer alan diger calismalarin sonuglari
ile benzerlik gostermektedir. Daha once yapilan calismalardan elde edilen veriler
neticesinde siginmacilara yonelik en fazla dile getirilen kategori “Yardima Muhtag
Olma” kategorisi olmustur (Kara, vd., 2016; Uzun & Ozcan, 2017; Torun & Demirtas,
2018; Tezcan, 2019). Ote yandan, siginmaci ¢cocuklarin 6zellikle barmma, yeme igme
gibi temel ihtiyaclara ulasmada zorluk yasadiklari sonucuna ulasilan ve ¢calismamizin
ihtiya¢ sahibi olma bulgusu ile benzerlik gdsteren ¢alismalar da mevcuttur (Coskun
& Emin, 2016; Harunogullari, 2016; Tastan & Celik, 2017; Kilic & Ozkor, 2019).

Siginmacilara yonelik en fazla tekrar edilen metaforlardan biri “misafir” metaforu
olmustur. Ogrencilere gére sigmmacilar belli bir siireligine vatanlarindan uzaklasmis
ve onlara misafir olmustur. Misafir metaforundan da anlasilacagi tizere 6grencilerin
kendilerini ev sahibi olarak gordiikleri gergegi kaginilmazdir ve bu durum (Erdogan,
2014; Biner & Soykan, 2016; Kara vd. ,2016 ve Uzun & Ozcan 2017)’in yapmis
olduklar1 galismalarin sonuglariyla paralellik gostermektedir. Ogrenciler misafir
metaforu ile sigmmaci kavramin iliskilendirirken, siginmacilarin zor sartlardan
dolay1 iilkelerinden kagtiklarint ve zor sartlar altinda {ilkemizde var olmaya
calistiklarini belirtmislerdir. Ozellikle “iftar agmay1 bekleyen miimin” metaforu ile
yapilan iliskilendirmede siginmacilarin  yalnizca vatanlarina  dondiiklerinde
karinlariin tam anlamiyla doyacagi belirtilerek aslinda ne kadar zor durumda
olduklarina dikkat ¢ekilmistir. Buna benzer olarak, Erdogan (2014) yilinda yapmis
oldugu ¢aligmada, insanlarin sigimmacilar hakkindaki goriislerinin “zor durumda
olan insanlar” olarak belirtildigini ifade etmistir.

Olumsuz o6zelliklere sahip olma kategorisi altinda yer alan metafor siginmacilara
yonelik yapilan ¢aligmalarinin sonuglari ile paralellik gostermektedir (Saritas, vd.,
2016; Sensin, 2016; Yurdakul & Tok, 2018). Ozellikle Saritas vd.’nin 2016 yilinda
gergeklestirdigi ¢calismada Suriyeli 6grencilerin olumsuz davraniglarina dikkat ¢eken
sonuglar, Sensin (2016)’in Suriyeli 6grencilerin iilkemizde egitim almalarina yonelik
olumsuz goriisleri, Kardes, vd. (2017)’nin ¢alismasindaki ‘saldirgan’, Bakioglu, Artar
ve Izmir (2018)’in caligmasindaki ‘tembel’ ifadeleri, Yurdakul ve Tok (2018)
tarafindan yapilan ¢aligmada Suriyelilerin bir ise yaramadigini ifade eden metaforlar
olumsuz ozellikler tasima kategorimizin bulgulartyla benzerlik gostermektedir.
Tikman (2017) yilinda 6gretmen adaylar ile gerceklestirmis oldugu g¢aligmada,
ogretmen adaylarinin Suriyeli siginmacilara yonelik bazi noktalarda olumsuz algilar
icinde olduklarini ifade etmistir. Yine olumsuz &zelliklere sahip olma kategorisi
altinda yer alan “siipiirge” ve ‘“kene” metaforlari; Doner (2016) tarafindan yapilan
calismalar destekler sekilde, Suriyeli siginmacilarin daha fazla yardim aldiklar ve
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onlara yerel halktan daha fazla hak tanindig1 diislincesinden yola ¢ikilarak dgrenciler
tarafindan dile getirilen metaforlardir.

Calismada elde edilen bulgular &grencilerin cinsiyet algisina gore bir farklilik
gostermemistir fakat Saglam ve Ilksen Kanbur (2017)’un dgretmenlerin miilteci
ogrencilere yonelik tutumunu inceledigi ¢aligmada erkek ve kadin &gretmenlerin
tutumlarinda farklilagma oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Benzer sekilde Soybakis
(2021)’1n gergeklestirdigi ¢aligmada erkek Ogretmenlerin kadin 6gretmenlere gore
Suriyeli 6grencilere yonelik daha olumsuz tutumlara sahip olduklar1 gériilmiistiir.

Aslan, vd., (2018)’nin tiniversite dgrencilerinin Suriyeli siginmacilara yonelik
goriislerini almis oldugu c¢aligmanin bulgularinda yer alan duygu temasindaki
“onlarda korkuyorlar” ifadeleri ¢alisma baglaminda ortaya ¢ikan korku duygusuna
sahip olma kategorisi ile paralellik gostermektedir.

Tiirk 6grencilerin “siginmaci” kavramina yonelik metaforik algilarinin incelendigi
bu ¢alismada elde edilen 110 veri analiz edilmistir. Verilerin analizi neticesinde elde
edilen bulgulara gore siginmaci kavrami en fazla “gocuk”, “misafir” ve “kus”
kavramlari ile metaforlastirtlmistir. Katilimeilarin verdikleri cevaplara gore siginmaci
kavraminin birgok sekilde metaforlastirilabildigi goriilmiistlir. Buna siginmacilarin
giinlik yasamda olduk¢a genis bir alanda yer almalarinin sebep  oldugu
diisiiniilmektedir. Katilimeilarin  siginmaci  kavramlarina yonelik metaforlar 8
kategori altinda ele alinmustir. Bu kategorilerden igerisinde en fazla metaforu barindan
“ihtiya¢ sahibi olma” kategorisi olmustur. Katilimcilarin vermis olduklari cevaplara
gore sigimmaci; korunmaya muhtag, barinma ihtiyact olan, sevgiye ag, mutlu bir
yasama ihtiya¢ duyan, giiven igerisinde yasamasi gereken ve aidiyet duygusuna ag
olma ozelliklerinden dolay1 “cocuk”, “bitki”, “yashi” ve “6zel gereksinimli” gibi
metaforlar ile ifade edilmistir. Kategoriler igerisinde “olumsuz 6zelliklere sahip olma”
kategorisi ise 0grencilerin siginmacilara yonelik olumsuz duygu ve diisiincelerinin
anlagilmasinda yardimci olmaktadir. Ozellikle siginmacilar1 devletin gelirlerini yiyen
ve sOmiiren, istenmeyen insanlar olarak gormeleri, Ogrencilerin gelecek
yasantilarindaki diistince sistemlerinde yer alacak olan fikirler i¢in endise vericCi
olabilir. Bu olumsuz duygu ve disiincelerin gelecek yillarda irk¢1 ve fasizan
diisiincelere yonelmesi birgok olumsuzlugu beraberinde getirebilir. Siif diizeyinde
verilen cevaplarin karsilastirmali analiz sonuglar1 incelendiginde, diisiikk diizey
smiflarda egitim goren Ogrencilerin siginmacilara yonelik goriisleri yardima
ihtiyaclar1 olma kategorisi iizerine yogunlasirken; siif seviyesi arttik¢a bu
diisiincenin yerini olumsuz oOzellikler igermeye ve bilinmeyen Ozelliklere sahip
olmaya yonelik goriislere biraktig1 goriilmiistiir. Yas ve sinif seviyesinin artmast ile
Ogrencilerin giinlik yasamda olan bitenlerin daha ¢ok farkina varmalari ve de
televizyon ve gazete gibi kitle iletisim araglarinda siginmacilari igeren haberleri analiz
etmelerinin vermis olduklar1 cevaplarda etkili oldugu varsayilmaktadir. Baris
ozelliklerine sahip olmaya yonelik goriisleri belirten 2 6grencinin de 8. Sinifta egitim
almasinin altinda yatan sebep olarak analiz ve sentez becerilerinin gelismis olmasi ve
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olaylara neden sonug¢ perspektifinden bakmalari oldugu disiiniilebilir. Korku
duygusuna sahip olma kategorisi 6zelinde ise 6grencilerin vermis olduklar1 cevaplari
kendi smif veya okul Ozelindeki siginmaci arkadaslari iizerinden verdikleri
diisiiniilmektedir. Oyle ki smifta/okulda yer alan siginmaci 6grencilerin yasamis
olduklar1 kayg1 ve stres durumlari akranlari tarafindan anlasilmakta ve bu sorun akran
zorbaligina sebep olabilmekle birlikte akademik ac¢idan basarisizlikla da
sonuglanabilir. Katilimer tiim sif diizeylerinden hepsinin goriis beyan ettigi
“Koklerini ve Ozgiirliiklerini kaybetme” kategorisinde, Ogrenciler sigmmacilarin
evlerinden ve vatanlarindan uzaklastiklarini dile getirirken; en dikkat ¢ekici
metaforlar bu kategori altinda verilmistir 6zellikle “Yere diisen yaprak”, “Karacan”,
“Boomerang” ve “Altin kafesteki kus” metaforlar1 bunlardan bazilardir.
Sigimmmacilarin egitilebilir olmalar1 6zelligine dikkat ceken goriisler ise “Beyaz sayfa”
ve “Kap1” metaforlari ile ifade edilmistir. Ozellikle kapt metaforunun siginmacilarin
egitilmezse, yaglanmayan bir kap1 gibi giiriiltii ve huzursuzluk verecegi iizerine dikkat
¢ekilmistir.

Aragtirma verilerinden elde edilen sonuglardan hareketle; toplumsal uyumun
saglanmast i¢in bir degerler egitimi programinin elzem oldugu yorumu yapilabilir.
Zira, baz1 6grencilerin metaforlarinda akran iliskileri bakimindan olumsuz sekilde
algilanabilecek yorumlar yaptig1 goriilmiistiir. Ornegin, “olumsuz dzelliklere sahip
olma” kategorisinde 6grencilerin siginmacilara yonelik yaptigi ‘kene, istenmeyen
misafir, devleti somiiren elektrik siipiirgesi’ gibi metaforlar gelecek adina kaygi
uyandiricidir. Bu tarz olumsuz yargilarin yok olmast i¢in, egitim programlarinda
degerler egitimiyle ilgili igerik diizenlemelerinin yapilmasimin ve okuloncesi
donemde sevgi, merhamet, dostluk, sefkat, misafirperverlik, empati ve yardimlagsma
gibi degerlere agirlik verilmesinin biiyiik bir énem arz ettigine inanilmaktadir. Ote
yandan ‘Ihtiyag sahibi Olma, Koklerini ve Ozgiirliiklerini Kaybetme, Bilinmeyen
Ozelliklere Sahip Olma ve Baris Ozelliklerine Sahip Olma’ gibi kategoriler altindaki
metaforlar degerlendirildiginde, Ogrencilerin ‘sevgi, sefkat, saygi, merhamet,
yardimseverlik, dayanigma, dostluk gibi degerlere sahip oldugu bulgusuna
erisilmistir. Ogrenciler tarafindan deginilen bu olumlu metaforlarin pekistirilmesi ve
sahip olduklar1 degerlerin giiglendirilmesi igin sistematik bir degerler egitimi
programinin faydali olacagina inanilmaktadir.

Sonug olarak denilebilir ki; gocuklar (6grenciler) ailelerin aynasidir, onlarin
siginmacilar hakkindaki goriisleri bir yonden toplumun siginmacilar hakkindaki
goriislerine ayna tutabilir. Bu agidan elde edilen verilerin, toplumun siginmacilar
iizerindeki algismin anlasilmas:t agisindan 6nemli olduguna inanilmaktadir.
Tiirkiye’nin jeopolitik olarak bulundugu cografya ve siiregelen uluslararasi politik
olaylar g6z 6niine alindiginda siginmaci g¢ocuk ve yetiskin konulariin uzun bir siire
ilkemiz giindemini isgal edecegi diisliniilebilir. Bu nedenle siginmacilarla ilgili
egitim politikalarim1 diizenlemek, yasanmasi muhtemel sorunlarin ¢éziimil igin
onemlidir. Bu c¢alisma, Tiirk akranlarinin, sigmmaci akranlari hakkindaki
goriislerinden olusmaktadir. Akranlarin birbirlerine karsgi besledikleri duygular ve
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diisiinceler, okul huzuru ve toplumsal huzur agisindan énemlidir. Zira ¢ocuklar hem
ailelerin  aynasi hem de toplumun gelecegidir. Son yapilan miifredat
diizenlemelerinde, egitim programlarina 10 kok deger olarak ‘adalet, dostluk,
diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik”
degerlerinin eklenmesine karar verilmistir. Bu durum cocuklarin egitimi agisindan
onem arzetmekle beraber egitim programlarina degerler egitiminin igerik olarak
eklenmesinin sigimmmaci ¢ocuklara yonelik olumsuz metaforlarin silinmesinde ve
ilerde yaganmasi istenmeyen olumsuz durumlarin 6nlenmesinde ve de ayni zamanda
Ogrencilerin sahip olduklari olumlu degerlerin pekistirilmesinde etkili olacagi
diisiintilmektedir. Ulusal ve uluslararasi sahada gerekli olan adimlar konuyla ilgili
paydaglar tarafindan gerceklestirilmelidir. Egitim sistemi ve egitim politikalar1 gog
nedeniyle yeniden sekillenen toplumsal yapi goz oniinde bulundurularak daha
kapsamli ve daha bagdastirict bir sekilde yeniden gézden gegirilmelidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin ¢alismaya
katk1 sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.

Kaynakc¢a

AFAD. (2017). Suriyeli siginmacilara yapilan yardimlar.
https://www.afad.gov.tr/tr/2373/Giris adresinden 12.10.2022 tarihinde alind.

Akinct B, Nergiz A, & Gedik E. (2015). Uyum siireci iizerine bir degerlendirme: Gog ve
toplumsal kabul. Gé¢ Arastirmalar: Dergisi, 1(2), 58-83.

Aslan, A., Cambaz, Z.H. & Karasu, S. (2018). Universite 6grencilerinin suriyeli miiltecilere
yonelik alg1 ve goriislerine yonelik bir nitel aragtirma. Research Studies Anatolia Journal,
1(3):472-489. DOI: 10.33723/rs.437435

Aykiri, K. (2017). Smuf 6gretmenlerinin siniflarindaki suriyeli 6grencilerin egitim durumlarina
iliskin goriisleri. Pamukkale Univetsitesi Turkish Journal of Primary Education, 2, 44-56.
Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/tujped/issue/33596/383643

Bakioglu, A., Artar, F. & Izmir, H. (2018). Ankara’daki Suriyelilerin miiltecilik deneyimleri
goc, giindelik yasam, gegcim deneyimleri ve sosyal dislanma. Ankara: Sosyoloji Dernegi
Yayn. Erigim adresi:
http://www.sosyolojidernegi.org.tr/s/2300/i/Multecilikdeneyimleri.pdf

Biner, O. & Soykan, C. (2016). Suriyeli miiltecilerin perspektifinden Tiirkiye’de yasam.
cesitlilik ve stratejik davalama ag1 projesi.
file:///C:/Users/pc/Downloads/SURIYELIMULTECILERINPERSPEKTIFINDENTURKI
YE-DE-YASAM.pdf.

Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF). (2004). Cocuk haklarina dair sézlesme.
UNICEF

Journal of Bayburt Education Faculty, 2023 Volume: 18 Number: 37


https://www.afad.gov.tr/tr/2373/Giris%20adresinden%2012.10.2022
http://www.sosyolojidernegi.org.tr/s/2300/i/Multecilikdeneyimleri.pdf

Siginmact kavramina yonelik metaforlar 134

Burak, D., & Amag, Z. (2021). Miilteci 6grenciler kanadi kirik kuslar gibidir 6gretmen
adaylariim miilteci 6grenci algilari. Milli Egitim Dergisi, 50(1), 221-247. DOI: 10.37669
milliegitim.955233

Charles, L. & Denman, K. (2013). Syrian and palestinian syrian refugees in lebanon: the plight
of women and children. Journal of International Women's Studies, 14(5), 96- 111.

Creswell, J. W. (2016). Nitel arastirma yontemleri. Siyasal Kitabevi.

Coskun, I. & Emin, M.N. (2016). Tiirkiye deki Suriyelilerin egitiminde yol haritas: firsatlar ve
zorluklar. istanbul: SETA Yayimnlari.

Cetin, T. G. (2021). Ogretmenlerin oznel ivi olus diizeyleri ve miilteci 6grencilere yonelik
tutumlar: arasindaki iliski (Tez No. 673551) [Yiiksek lisans tezi, Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi-Canakkale]. Yiiksekogretim Kurulu Bagkanlig: Tez Merkez.

Dagli, K.(2020). Suriyeli siginmaci 6grencilerin matematik dersi kazanmimlar: elde etme
stirecinde ikinci sinif ogretmenlerinin karsilastigr sorunlar (Tez No. 640907) [Yiksek
lisans tezi, Bursa Uludag Universitesi -Bursa]. Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi Tez
Merkez.

Demirtas, S., & Mentis Tas, A. (2019). Smf 6gretmenlerinin Suriyeli 6grencilere iliskin
metafor algilarin incelenmesi Konya 6rnegi . Reseracher: Social Science Studies, 7(3),
156-177.

Dobre, A. (2016). Acculturation through education: A qualitative study on learning strategies
of adult immigrants in romania.

Dolapei, E. (2019). Ogretmenlerin cok kiiltiirlii 6zyeterlik algisi ve okul iklimi ile miilteci
ogrencilere yonelik tutumlary arasindaki iligkilerin incelenmesi (Tez No. 552472) [Yiiksek
lisans tezi, Kastamonu Universitesi-Kastamonu]. Yiiksekogretim Kurulu Baskanligi Tez
Merkez.

Doner, H. (2016). Suriyeli gocmenlerle yasanan sorunlar iizerine sosyolojik bir arastirma:
Hatay ili 6rnegi (Tez No. 428275) [Yiiksek lisans tezi, Elaz1g Firat Universitesi-Elazig].
Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkez.

Durmus, E. & Bas, K. (2016). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin miilteci kavramina iligkin
algilarinin metaforlar yardimiyla analiz edilmesi [Sozli bildiri]. Uluslararas: Sosyal
Bilgiler Egitimi Sempozyumu (USBES2016), Pamukkale Universitesi, Denizli.

Eminoglu, N. & Eminoglu, M. F. (2020). Suriyeli miilteci 6grenci, okul ve 6gretmen algilarinin
karsilagtirmali olarak incelenmesi. Sosyal Bilimler ve Egitim Dergisi, 3(1), 387-399.
Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/josse/issue/54491/707154

Erdogan, M.M., (2014). Tiirkiye’deki Suriyeliler: Toplumsal kabul ve uyum arastirmas.
Hacettepe Universitesi Go¢ ve Siyaset Arastirmalart Merkezi, Hugo Yayinlar1.

GIGM (Gég Idaresi Genel Miidiirliigii). https://www.goc.gov.tr/duzensiz-gocistatistikler.
(Erisim tarihi: 02.05.2022)

Gog Idaresi Baskanli$1(2020). Tiirkiye’de, Suriyeli gd¢menlerin durumu. [03.07.2020].
https://www.goc.gov.tr/gecici-korumamiz-altindaki-suriyeliler _adresinden 12.10.2022
tarihinde alindi.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023 Cilt: 18 Sayi: 37


https://www.goc.gov.tr/gecici-korumamiz-altindaki-suriyeliler%20adresinden%2012.10.2022

135 A. Aver & D. Kaywran

Giindogan, A. O. (2010). Cokkiiltiirliiliik ve deger sorunu. Egitim-Ogretim Bilim Arastirma
Dergisi, 6(18),33-38.

Harunogullari, M. (2016) Suriyeli siginmaci ¢ocuk isciler ve sorunlari: Kilis 6regi. Gd¢
Dergisi, 3(1), 29-63.

Kagnici, D. Y. (2017). Suriyeli miilteci ¢cocuklarin kiiltiirel uyum siirecinde okul psikolojik
damsmanlarina diisen rol ve sorumluluklar. /lkdgretim Online, 16(4), 1768-1776. doi:
10.17051/ilkonline.2017.342990

Ilksen Kanbur, N. (2017). flkokulda gérev yapan 6gretmenlerin miilteci égrencilere yonelik
tutumlarinin incelenmesi (Tez No. 471001) [Yiiksek lisans tezi, Sakarya Universitesi-
Sakarya]. Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkez.

Kaplan, 1., Stolk, Y., Valibhoy, M., Tucker, A. & Baker, J. (2016). Cognitive assessment of
refugee children: Effects of trauma and new language acquisition. Transcult Psychiatry.
53(1):81-109. doi: 10.1177/1363461515612933. Epub 2015 Nov 12. PMID: 26563891.

Kara, O. T., Yigit, A. & Agirman, F. (2016). Cukurova iiniversitesi Tiirkce 6gretmenligi
boéliimiinde okuyan 6grencilerin Suriyeli miilteci kavramina iliskin algilarinin incelenmesi.
Egitimde  Kuram ve Uygulama, 12(4), 945-961. Retrieved from
https://dergipark.org.tr/tr/pub/eku/issue/24403/258695

Kardes, S., Banko, C. & Akman, B. (2017). Sosyal medyada Suriyeli siginmacilara yonelik
algt: bir sozliik degerlendirmesi. Gog¢ Dergisi, 4(2): 185-200.

Kardes, S. & Akman, B. (2018) Suriyeli miiltecilerin egitimine yonelik dgretmen goriisleri.
Ilkogretim Online, 17(3),1224-1237. DOI: 10.17051/ilkonline.2018.466333

Kaya, 1.(2020). Swufinda Suriveli égrencisi bulunan ogretmenlerin simif yonetiminde
karsilastigr sorunlarn incelenmesi (Tez No. 610715) [Yiiksek lisans tezi, Kirsehir Ahi
Evran Universitesi-Kirsehir]. Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig1 Tez Merkez.

Keskin, A. & Okgu, V. (2021). Ortaokullardaki miilteci 6grencilere yonelik dgretmen ve
ogrencilerin tutumlariin incelenmesi . Academia Egitim Arastirmalari Dergisi , 6 (2) ,
311-332 . DOI: 10.53506/egitim.892264

Keskin, S. C., Karaloglu, I., Tufan, S., Karatepe, O. & Keskin, Y. (2019). Perception of
migration in the metaphors of 6th, 7th and 8th-grade students in Turkey. Universal Journal
of Educational Research, 7(5), 1319-1332. https://doi.org/10.13189/ujer.2019.070517

Kilig, G. & Ozkor, D. (2019). Suriyeli ¢ocuklarin egitimi arastrma raporu. Istanbul:Mavi
Kalem.

Korkmaz, S.(2019). Okul éncesi egitimi alan siginmact ¢ocuklarin egitim siiregleri ve yasanan
sorunlara yonelik nitel bir degerlendirme (Tez No. 604979) [Yiiksek lisans tezi, Anadolu
Universitesi-Eskigehir]. Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi Tez Merkez.

Kése, N., Biilbiil, O. & Uluman, M. (2019). Simif gretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik
tutumlarinin gesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Journal of Continuous Vocational
Education and Training, 2 1) , 16-29. Retrieved from
https://dergipark.org.tr/tr/pub/jcvet/issue/45284/520313

Journal of Bayburt Education Faculty, 2023 Volume: 18 Number: 37



Siginmact kavramina yonelik metaforlar 136

MEB (2022). Milli Egitim Bakanligi Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii Gog ve Acil
Durumlarda Egitim Daire Bagkanlig1.
https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/26165737_goc2022sunu.pdf

Miles, M, B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook.
(2nd ed). Sage.

MSYD, (2017). Gegici koruma altindaki yabancilarin egitim hizmetlerine erigimleri 6niindeki
engeller ve bunlarm  okullasma oranlarma  yansimalart  (Ankara  Ornegi).
http://msyd.org/wpcontent/uploads/2017/12/Ankaradaki-Suriyeli-Okul-
%C3%87a%C4%9F%C4%B1ndaki-%C3%870cuklar%C4%B1nE%C4%9Fitim-
Eri%C5%9Fimi-Raporu.pdf .

Ozcan, A. S. (2018). Cokkiiltiirliiliik baglamimda Tiirkiye’nin Suriyeli 6grencilere yonelik
egitim politikasi. Pesa Uluslararasi Sosyal Arastrmalar Dergisi, 4(1), 18-29.
https://doi.org/10.25272/j.2149-8385.2018.4.1.02

Ozdogru, A. A., Dolu, F.N., Akan, A. & Aldemir, S. (2021). Ogretmenlerin gokkiiltiirlii egitime
ve miilteci 6grencilere yonelik tutumlari. Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 40, 111-
122. http://dx.doi.org/ 10.14582/DUZGEF.2021.181

Ozer, Y., Atesok, Z. & Komsuoglu, A. (2016). Tiirkiye'nin gégmen ve miiltecilere yonelik
egitim politikalarmin déniisiimii.icinde A. Esen ve M. Duman (Ed.), Tirkive'de gecici
koruma altindaki Suriyeliler: Tespit ve oneriler (s. 147-171). Diinya Yerel Yonetim ve
Demokrasi Akademisi Vakfi.

Paksoy, A. F. & Sentoregil, M. (2018). Tiirk basminda Suriyeli sigimmacilar: Ik bes yilin
analizi (2011-2015) . Sel¢uk Iletisim , 11 (1) , 237-256 . DOI: 10.18094/josc.344498

Saglam, H. I. & lksen Kanbur, N. (2017). Smif 6gretmenlerinin miilteci 6grencilere yonelik
tutumlarinin ¢gesitli degiskenler acisindan incelenmesi. Sakarya University Journal of
Education, 7(2), 310-323. DOI: 10.19126/suje.335877

Saritas, E., Sahin, U. & Catalbas, G. (2016). Ilkokullarda yabanci uyruklu 6grencilerle
karsilasilan sorunlar. Pamukkale Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 25(1), 208-
229. Retrieved from https://dergipark.org.tr/tr/pub/pausbed/issue/34754/384374

Saygin, S., & Hasta, D. (2018). Gog, kiiltiirlesme ve uyum. Psikiyatride Giincel Yaklagimlar,
10(3), 302-323. doi:10.18863/pgy.364115

Sinan, F. N.(2019). Tiirkiye'de ilkokula devam eden Suriyeli ¢ocuklarin akran iliskilerinin
incelenmesi (Tez No. 578962) [Yiiksek lisans tezi, Bursa Uludag Universitesi -Bursa).
Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkez.

Soybakis, $.G.(2021). Swnif 6gretmenlerinin suriyeli 6grencilere yonelik tutum ve goriislerinin
incelenmesi (Tez No. 695259) [Yiiksek lisans tezi, Kilis 7 Aralik Universitesi -Kilis].
Yiiksekogretim Kurulu Bagkanligi Tez Merkez.

Sensin, C. (2016). Sinif ogretmenlerinin Suriye’den gi¢le gelen ogrencilerin egitimine iligkin
goriislerinin degerlendirilmesi (Tez No. 445157) [Yiiksek lisans tezi, Bursa Uludag
Universitesi -Bursa). Yiiksekogretim Kurulu Bagkanlhigi Tez Merkez.

Tastan, C. & Celik, Z. (2017). Tiirkiye'de Suriyeli cocuklarin egitimi: giicliikler ve dneriler.
Egitim-Bir-Sen Yayinlari.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023 Cilt: 18 Sayi: 37


https://hbogm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/26165737_goc2022sunu.pdf

137 A. Aver & D. Kaywran

Taze, H. K. & Aktin, K. (2018). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin miilteci kavramina
yonelik metaforlari. A. Solak (Ed.). Siddet ve sosyal travmalar iginde (5. 69-102). HEGEM
Yaymlari.

Tezcan, G. (2019). The pre-service teachers’ metaphorical perceptions about Syrian asylum
seekers’ children. International Journal of Progressive Education, 15(2), 9-29. https://doi.
0rg/10.29329/ijpe.2019.189.2

Tikman, F.(2017). Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin Suriye’den gelen insanlara yonelik
goriislerinin - degerlendirilmesi (Kilis 7 Aralik Universitesi Ornegi)(Tez No. 486035)
[Yiiksek lisans tezi, Kilis 7 Aralik Universitesi -Kilis]. Yiiksekogretim Kurulu Baskanlig
Tez Merkez.

Torun, F. & Demirtag, C. (2018). Medyada yer alan haberlerin 6gretmen adaylarinin
Suriyelilere yonelik algilarina etkisinin incelenmesi. Turkish Studies, 13(4), 1211-1226.
http://dx.doi. org/10.7827/TurkishStudies

United Nations High Commissioner for
Refugees, (2018).https://data2.unhcr.org/en/situations/syria?id=107%2520%25E2%2580
%2593J ordan%2520-04%2520April%25202016, Erisim: 23.11.2020

Uzun, Z. & Ozcan, E. (2017). Sosyoloji lisans 6grencilerinin Suriyeli sigmmaci ve miilteciler
hakkindaki metaforik algilari. Journal of Human Sciences, 14(3), 2925-2948. https://doi.
0rg/10.14687/jhs.v14i3.4829

Yasar, 1.(2022). Ogretmen ve yonetici goriislerine gore okullarda Suriyeli dgrencilere yonelik
gergeklestirilen rehberlik faaliyetleri (Tez No. 720275) [Yiksek lisans tezi, Harran
Universitesi -Sanlurfa]. Yiiksekdgretim Kurulu Baskanligi Tez Merkez.

Yelpaze, I. & Giiler, D. (2018). The relationship between attitudes towards asylum seekers and
compassion levels of university students. International Journal of Assessment Tools in
Education, 5(3), 524-543. DOI: 10.21449/ijate.444882

Yilmaz, E.(2021). Tiirkiye'de bulunan Suriyeli ailelerin okul ¢agindaki ¢ocuklarmin egitim
durumlart ve gelecek beklentileri (Tez No. 674194) [Yiksek lisans tezi, Marmara
Universitesi -Istanbul]. Yiiksekdgretim Kurulu Bagkanlig1 Tez Merkez.

Yurdakul, A. & Tok, T. N. (2013). Ogretmen goziiyle miilteci/gdgmen 6grenci. Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(2), 46-58. Retrieved
from https://dergipark.org.tr/tr/pub/aduefebder/issue/41071/428033

Extended Abstract

Considering the national and international agenda; It can be thought that the concepts
such as migration and refugee (asylum seeker) and the events that develop accordingly
will continue to occupy the country's agenda for a long time. Adaptation of the concept
of migration may not be an easy situation for both immigrant and immigrant country
citizens. On the one hand, asylum seekers who have broken away from their own
culture, and on the other hand, the citizens of the host countries trying to adapt to the
changing social structure are mutually trying to keep up with the new order. At this
point, the biggest duty on both sides is to create a healthy infrastructure in order to
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achieve a healthy harmony (Akinci et al., 2015). It is believed that this infrastructure
can be realized through values education in the most solid and most effective way. It
is thought that the fusion of different ethnic and cultural structures can only be
possible with the mutual adoption of values. Due to the social changes experienced
due to migration, both parties are experiencing some concerns. These concerns are
best lost with values and social harmony can be captured through values (Giindogan,
2010; Kagnici, 2017). This is why; It is believed that it is a very important necessity
to include values education in education programs in order to prevent experienced or
potential conflicts and to ensure social harmony.

Metaphor is defined as a way of expressing a concept or situation symbolically
with another situation or concept. It is seen that there are studies on metaphor in many
different disciplines. The aim of this research is to determine with which metaphors
Turkish students express their perceptions of the concept of "refugee".

This study, which aims to determine the perceptions of Turkish students about the
concept of "refugee” through metaphors, was designed as phenomenology, one of the
qualitative research methods. The phenomenology design focuses on cases of
phenomena that are aware of but lack an in-depth and detailed understanding
(Yildirnm & Simsek, 2008). Phenomenology creates a suitable research area for
studies that aim to reveal the facts that we live in, that we know superficially or that
we think we know, that we do not have a deep understanding of.

According to the study, it is understood that “Child” with 26.36%, “guest” 7.27%
and “bird” with 5.45% are in the first three ranks. Apart from these, some of the other
metaphors not given in the table are; are metaphors such as matryoshka, seed, black
box, shirt, strainer, broom, bedouin, and believer. In addition to specifying the most
repetitive metaphors for the concept of asylum seeker, the categories determined in
the analysis of the reasons for determining or expressing these metaphors are
presented below.

The categories created by the metaphors for the concept of asylum seeker are
presented. According to this table, the categories according to the total number of
students are; “Having a need” (42.72%), “Losing one's roots and freedoms” (23.63%),
“inducing innovations” (10.90%), “having negative characteristics” (9.99%), “Having
a sense of fear” (5.45%), “having unknown -characteristics” (3.63%), “being
educable” (1.81%) and “having peace characteristics” (1.81%) is seen. Among these
categories, there is the category of "Having a need" with 47 different metaphors. The
reasons for the metaphors are explained under categories with appropriate quotations
below.

As a result of the data obtained from the research, it was found that Turkish
students' metaphors for the concept of "refugee™” were generally positive. When the
literature is examined, it has been determined that in the studies conducted with
teacher candidates (Yelpaze &Giiler, 2018; Demirtas & Mentis Tas, 2019; Burak &
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Amag, 2021), their views on asylum seekers are positive, and in this respect, the
results show parallelism with our study. When the categories created from the
obtained metaphors were examined, it was concluded that the category with the most
metaphors was the category of being in need. According to the statements in this
category, students stated that asylum seekers need help, love and compassion, which
is similar to the results of other studies in the literature. Kara, Yigit and Agirman,
2016; Torun and Demirtas, 2018; As a result of the studies conducted by Tezcan in
2019 with pre-service teachers and the study conducted by Uzun and Ozcan in 2017
with the students of the sociology department, the most frequently mentioned category
for asylum seekers was the category of "Needing Help". On the other hand, there are
also studies in which it was concluded that refugee children have difficulty in reaching
basic needs such as shelter, food and beverage, and similar to our study's finding of
being in need (Coskun & Emin, 2016; Harunogullari, 2016; Tastan & Celik, 2017;
Kilig & Ozkor, 2019).
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Bu arastirmada; Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme Modelinin (ODSG) ilkokul dordiincii
swmif 6grencilerinin elestirel yazma becerilerinin gelistirilmesine etkisi incelenmistir. Aragtirma
karma modelde tasarlanmis ve eylem arastirmasi tiiriinde desenlenmistir. Ayrica arastirmada
deneysel desen tiirlerinden “Tek Gruplu Ontest- Sontest Zayif Deneysel Desen” kullanilmistir.
Arastirma verileri; elestivel yazma olgegi, etkinlik kdagitlar, odak grup goriismeleri,
arastrmact giinliigii ve gozlem formlart araciigiyla toplanmistir. Arastirmanmin ¢alisma
grubunu 2021-2022 Egitim-Ogretim yilinda Aydin ilindeki bir ilkokulun dérdiincii sinifinda
ogrenim goren 21 ogrenci olusturmugstur. Arastirmadan elde edilen nicel veriler “Bagiml
Orneklem t-testi” ve “Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu” kullamilarak analiz
edilmigtir. Aragtirmamin nitel verileri ise gézlem ve odak grup goriismeleri ile elde edilmis ve
tematik kodlama teknigi ile yorumlanmistir. Arastirma sonunda dgrencilerin ontest ve
sontestlerden aldiklar: puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamly bir farkin oldugu,; sontest
ve kalicilik testlerinden aldiklar: puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli, pozitif ve yiiksek
diizeyde bir korelasyonun oldugu gorilmiistiir. Arastirmada yapilan gézlemler ve
gerceklestirilen  goriismeler dogrultusunda, ODSG Modeliyle tasarlanan etkinliklerle
gergeklestirilen elestirel yazma egitiminin, ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin elestirel yazma
becerilerinin gelisimine katki sagladigi séylenebilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Oz diizenleme, elestirel Yazma, ODSG Modeli

*BU makale 2022 yilinda Usak Universitesi Lisansiisti Egitim Enstitiisii tarafindan kabul edilen
“Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme Modelinin llkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Elestirel
Yazma Becerilerini Gelistirmeye EtKisi” adli doktora tezinden iiretilmistir.

™ Milli Egitim Bakanhgi, Aydim, Tiirkiye, tufan_bitir@hotmail.com. ORCID: 0000-0002-
9260-6354

™ Usak Universitesi, Usak Egitim Fakiiltesi, Temel Egitim Boliimii, Smif Egitimi A.B.D.,
Usak, Tirkiye, erol.duran@usak.edu.tr. ORCID: 0000-0001-7581-3821

Kaynak Gésterme: Duran, E., & Bitir, T. (2023). Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin
elestirel yazma becerilerinin gelistirilmesinde 6z diizenlemeli strateji gelistirme modelinin
etkisi. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(37), 140-176.


https://orcid.org/0000-0002-9260-6354
https://orcid.org/0000-0001-7581-3821

141 E. Duran & T. Bitir

The Effect of Self-Regulated Strategy Development Model on the
Development of Critical Writing Skills of Primary School Fourth
Grade Students

Abstract

In this study; The effect of the Self-Regulated Strategy Development Model (SRSD) on the
development of critical writing skills of primary school fourth grade students was examined.
The research was designed in a mixed model and patterned in the type of action research. In
addition, "Single Group Pretest-Posttest Weak Experimental Design”, which is one of the
experimental design types, was used in the research. Research data; critical writing scale,
activity papers, focus group interviews, researcher's diary and observation forms. The study
group of the research consisted of 21 students studying in the fourth grade of a primary school
in Aydwn in the 2021-2022 academic year. Quantitative data obtained from the research were
analyzed using the "Dependent Sample t-test" and "Pearson Product Moments Correlation”.
The qualitative data of the research were obtained through observation and focus group
interviews and interpreted with thematic coding technique. At the end of the research, there
was a statistically significant difference between the scores of the students in the pretest and
posttest; It was observed that there was a statistically significant, positive and high level
correlation between the scores they got from the posttest and retention tests. In line with the
observations and interviews made in the research, it can be said that the critical writing
education carried out with the activities designed with the ODSG Model contributes to the
development of the critical writing skills of the fourth grade primary school students.

Keywords: Self-Regulation, critical writing, SRSD Model

Giris

Giiniimiizde, insanlarin ulasabildigi her alanda bilginin iretilmesi, kullanilmas1 ve
aktarilmasina yonelik ¢ok hizli bir degisim ve doniisim yaganmaktadir. Bu sebeple
toplumlarin yasanan degisim ve doniisimlere ayak uydurabilecek bireyler
yetistirmeye ihtiyaci vardir. Yetistirilen bireyler, sadece “bilgiyi 6grenen” degil ayni
zamanda “bilgiyi treten” konumunda olmahidir. Kendilerine sunulan bilginin
dogrulugunu arastirmali, yorumlamali, yapilandirip elestirebilmeli, edindigi yeni bilgi
ile var olan bilgilerini kiyaslayarak ¢ikarim yapabilmelidir. Bireylerin bu niteliklere
sahip olabilmeleri, okuma ve yazma becerilerinin elestirel bir bakis a¢is1 temelinde
gelisimiyle miimkiin olmaktadir. Bu kapsamda elestirel diisiinme, elestirel okuma ve
elestirel yazma gibi becerileri bireylere erken yaslarda kazandirmak elzem bir hale
gelmektedir. Bu beceriler arasinda “elestirel yazma becerisi” yirmi birinci yiizyilda
bireylerin kazanmalar1 ve gelistirmeleri gereken Onemli beceriler arasinda yer
almaktadir. Elestirel yazma, icinde yasadigimiz ¢agin gereklerine uygun olan ve
gilincel egitim sistemlerinde olmasi gereken bir yazma tiirii olarak kargimiza
¢ikmaktadir.
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Elestirel yazma, 2005 Tiirke Dersi Ogretim Programu (MEB, 2005) ile
miifredatlarda yer almis; dgrencilerde elestirel ve yaratic1 bakis agisi olugturmak,
onlarin konuyla ilgili yeni ve farkli diigiince tiretmelerini saglamak amaciyla Tiirkge
derslerinde kullanilmaktadir. Demirel ve Sahinel (2006, s.113) ilkokul birinci siniftan
itibaren yazma becerisinin gelistirilmesinde kullanilan yontem ve tekniklerin
dordiincti ve besinci siniflarda farklilagtigini ifade etmekte ve yerini sebep sonug
iligkilerinin kurularak problemlerin ¢oziilebildigi, sorgulayici ve planli bir yazma tiirii
olan elestirel yazmaya biraktigini vurgulamaktadir.

Elestirel yazma ile ilgili alanyazindan baz1 ¢aligmalara ulagilmistir (Goger, 2010,
s.181; Karabay, 2013, s.754; Karaca, 2019, s.22; Kurland, 2021; MEB, 2006, s.72;
Paul & Elder, 2005, s.40; Topguoglu & Tekin, 2013, 5.1600; Wallace & Wray, 2008,
s.12). Bu caligmalarda; elestirel yazmanin tanmimi ve unsurlarina yonelik tespitlerin
yapildigi goriilmistiir. Buna gore elestirel bir yazida, baz1 6zellikler bulunmalidir. Bu
Ozellikler elestirel yazmanin boyutlar1 olarak su sekilde ifade edilebilir: “Planlama,
kanit sunma ve ikna etme, sorgulama, ¢ok yonlii disiinme, nesnellik, tutarlilik, agiklik
ve akicilik, sekil ve bigim”.

Bilgiyi 6grenen ve iireten konumundaki bireyler elestirel yazma boyutlarini
kendilerinin yapilandirdig1 bir siire¢ olarak gormelidir. Bu dogrultuda bireylerin kendi
ogrenmeleri ile ilgili bazi hedefler belirledikleri, bu hedeflere ulagsmak igin gesitli
stratejiler sectikleri, 6grenme siirecleri boyunca davranmiglarini, motivasyonlarini,
bilissel durumlarini kontrol ederek yonettikleri ve siire¢ sonunda kendi 6grenmelerini
degerlendirdikleri bir 0grenme olan 6z diizenlemeye dayali Ogrenme
gerceklestirmeleri gerekir.

Graham ve Harris (2005) 6z diizenlemeli 6grenme tiirlerinden biri olan “Oz
Diizenlemeli Strateji Gelistirme (ODSG) Modeli” sayesinde 6grencilerin yazma
calismalarmi  daha kolay diizenleyerek yazma  siireclerini daha iyi
anlamlandirabildiklerini ifade etmektedirler. Yine Graham ve Harris (2000), yazma
becerisinin gelismesinin {ist diizeyde 6z diizenleme yapmaya bagli oldugunu
vurgulamaktadirlar. Bu sebeple Harris, Schmidt ve Graham (1997) yazma
calismalarinda ODSG Modelini kullanmanin gerekliligini vurgulamaktadir. ODSG
Modeli, 6grencilere yazma stratejisini 6grenme ve uygulama imkam sunmakta olan
bir model olup alt1 asamadan olusmaktadir. Bu asamalar su sekildedir: “On bilgileri
gelistirme ve harekete gecirme, Stratejinin faydalarini ve amacim tartisma, stratejinin
kullanimin1 modelleme, stratejiyi akilda tutma, stratejiyi destekleme, bagimsiz
performansi devam ettirme (Friedlander, Harris, Graham & Mason, 2008, s.14-19).

Bireyin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk iistlenmesini ve siirece etkin
olarak katilmasini gerektiren ODSG Modeline uygun 6grenme yaklagimi, bireylerle
ilkokul yillarindan itibaren tamistirilmalidir. Bu bilgiler 1g181nda iist diizey becerileri
kullanmay1 gerektiren ¢agdas bir yazma tiirii olan elestirel yazmanin yine iist diizey
becerileri kullanmay1 gerektiren ve bireylere kendi 6grenme sorumluluklarini
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yiikleyen giincel bir 6grenme modeli olan ODSG Modeli ile gelistirilebilecegi
sOylenebilir.

Aragtirmanin  odak noktast olan elestirel yazma, iilkemizde ilk defa
yapilandirmacilik anlayisiyla gelistirilen 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
yer alan ve kullanilmasi 6nerilen yazma yontemlerindendir (MEB, 2006, s. 70-72).
Bu yazma tiirii, daha sonra 2015, 2018 ve 2019 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programlarinda
da yer almistir. Fakat bu programlar incelendiginde, ilkokul dordiincii siif
Ogrencilerinin  elestirel yazma becerilerini dogrudan gelistirmeye yonelik
kazanimlarin ve kazanimlara yonelik drnek etkinliklerin olmadigi tespit edilmistir. Bu
durum, ¢agin gereklerine uygun bir sekilde gelistirilmekte ve yeni yaklasimlara bagl
olarak giincellenmekte olan Tiirkce Dersi Ogretim Programlarindaki énemli bir
eksiklik olarak goriilebilir. Programlardaki eksikligin yani sira alanyazinda ilkokul
diizeyinde elestirel yazma ile ilgili yapilan ¢aligmalar (Bitir & Duran 2021a; Bitir &
Duran 2021b; Dal, 2012; Karabay, 2013; Potur, 2014; Unal & Tekin, 2013; Yilmaz,
2006) mevcut olsa da bu calismalarin elestirel yazmanin Ogretimine yonelik
uygulamalar icermedigi tespit edilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim Programlarindaki ve
alanyazinda yer alan ¢aligmalardaki ilkokul diizeyindeki bu eksiklik arastirmaya yon
vermis ve bu dogrultuda arastirmada ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin elestirel
yazma becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir.

Ayrica ODSG Modeli ile ilgili alanyazin incelendiginde ODSG Modeli ile yazma
egitiminin iligkilendirildigi ¢alismalara (Burke & Burke, 2005; Can, 2016; Fischer,
2002; Graham, Harris & Mason, 2005; Mason, Snyder, Sukram & Kedem, 2006;
Miildiir, 2017; Saddler, Moran, Graham & Harris, 2004; Sarikaya, 2019; Uygun,
2012) rastlansa da ODSG Modeli ile elestirel yazma egitiminin iliskilendirildigi
calismalara rastlanmamistir. Bu calismanin alanyazindaki eksikligi giderecegi
Ongorilmiistiir.

Bu dogrultuda arastirma, “Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme (ODSG)
Modeli™nin ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin elestirel yazma becerilerine olan
etkisini incelemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap
aranmaya calisilmistir:

1. “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma egitiminin ilkokul dordiincii
smif 6grencilerinin elestirel yazma becerilerini gelistirmeye etkisi nasildir?

a) “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin, ilkokul

dordiincii simif Ogrencilerinin elestirel yazma becerilerinin gelisimine
(Ontest puanlar1 ve sontest puanlari arasinda fark) etkisi nasildir?

b) “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin elestirel
yazma egitiminde kaliciliga olan etkisi (sontest puanlar1 ve kalicilik testi
puanlari arasindaki fark) nasildir?

2. Ilkokul dérdiincii simf dgrencilerinin “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel
yazma egitimine yonelik goriisleri nelerdir?
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3.  ODSG Modeli ile tasarlanan elestirel yazma egitimi siireci ile ilgili genel
gozlemler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirma belirli bir ¢alisma alaninda karsilagilan sorunlarin ¢6ziilebilmesi veya
calisma alanindan alinacak verimin artirilabilmesi amaciyla kullanilan
nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan eylem arastirmasi (Fraenkal & Wallen,
2006; Johnson, 2005) olarak desenlenmistir. Eylem arastirmalarinda 6ncelikle sorun
tespit edilir, ardindan sorun tanimlanir ve sorunun ¢dziimiine yonelik bir eylem plam
hazirlanir (Costello, 2007; Ferrance, 2000; Yildirim & Simsek, 2006). Bu arastirmada
da aragtirmaci ilkokul diizeyinde elestirel yazma egitiminin yetersizligi ile ilgili
sorunu tespit etmis, sorunu agik ve anlagilir bir bigimde tanimlamis, ardindan ¢6ziim
olarak “ODSG Modeli’nin ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin elestirel yazma
becerilerine etkisini incelemek istemis ve bir eylem plani olusturarak soruna yonelik
¢Ozlim Onerisini uygulamistir.

Arastirmada, aragtirmacinin arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel hem
de nitel veriler topladigi, iki veri setini birbiriyle biitiinlestirdigi ve daha sonra bu iki
veri setini biitiinlestirmenin avantajlarin1 kullanarak sonuglar ¢ikardig: bir arastirma
yaklagimi olan karma yontem (Creswell, 2017, s.2) kullanilmistir. Arastirmacinin
calismada ortaya konan problemin sadece nicel verilerle agiklanamayacagini
diigiinerek arastirmada nitel verilerin de kullanilmasina karar vermesi arastirmada
karma yontemin kullanilma gerekgesini olugturmaktadir.

Bu dogrultuda arastirmada “Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme (ODSG)
Modeli”nin 6grencilerin elestirel yazma becerilerine olan etkisini belirlemek igin nicel
model olarak “Tek Grup Ontest-Sontest Zayif Deneysel Desen” kullanilirken; nicel
verileri gozlem ve goriisme veri toplama araglari ile destekleyerek daha iyi tartigmak
i¢in nitel model kullanilmstir.

Cahsma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Aydin ilinde bir
ilkokulda 6grenim gérmekte olan 21 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi olusturmaktadir.
Arastirmanin ¢aligma grubu, uygun Ornekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun
ornekleme yonteminde arastirmaci ihtiyact oldugu bir gruba ulasana dek, en kolay
erisilebilir yanitlayicilarla ¢alisir ya da en erisilebilir ve en iist diizey gesitlilik
saglayacak bir ornek iizerinde arastirir (Biylikoztirk, 2014, s.92). Bu calismay1
yiiriiten arastirmaci, kolay ulasilabilir olmasi sebebiyle daha rahat bir ¢alisma ortami
saglayabilmek ve nitelikli gézlem verileri elde edebilmek i¢in ¢alisma grubunu sinif
Ogretmeni olarak gorev yaptigi okuldan se¢mistir.
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Veri Toplama Araclari

Eylem arastirmalarinda veri toplanirken siirecin detayli ve kapsamli bir sekilde
ylriitiiliip bulgularin saglam temellerle desteklenmesi icin veri gesitliligine ihtiyac
vardir. Bu dogrultuda en az ii¢ farkli veri toplama aracindan faydalanilmalidir
(Ferrance, 2000; McMillian, 2000). Calismada kullanilan veri toplama araglari detayli
bir sekilde aciklanmustir.

(")ntest, Sontest ve Kalicilik Testi Formlar:

Arastirmada ODSG Modeli dogrultusunda arastirmaci tarafindan gelistirilen elestirel
yazma etkinlik kagitlar1 arastirma siirecinde toplanan Onemli veri toplama
araglarindandir. Elestirel yazma egitimi ile ilgili yapilacak uygulamanin 6ncesinde
ogrencilerin elestirel yazmaya yonelik hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek
amaciyla hazirlanan etkinlik kagitlar: aragtirmanin dntest verilerini olugturmustur. 12
haftalik uygulama siireci sonunda 6grencilerin elestirel yazma beceri diizeylerini
belirmeye yonelik hazirlanan etkinlik kagitlari ise arastirmanin sontest verilerini
olusturmustur. Sontest verilerinin elde edilmesinin ardindan gegen dort haftanin
sonunda uygulanan ve uygulamanin 6grencilerin akillarinda kalma diizeylerini
belirlemeye yonelik hazirlanan etkinlik kagitlari ise arastirmanin kalicilik testi
verilerini olusturmustur. Bu etkinlik kagitlar1 sablon olarak birbirinin benzeri olmakla
birlikte 6grencilere verilen yazma konular1 bakimindan farklilik géstermektedir.

Elestirel Yazma Dereceli Puanlama Anahtari

Arasgtirmanin nicel verileri, 6grencilerin yazili iiriinlerinin degerlendirilmesi amaciyla
aragtirmact tarafindan gelistirilen sekiz boyut, on dokuz madde ve bes diizeyden
olusan Elestirel Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1 (Bitir & Duran, 2021) araciligiyla
toplanmustir.

Goriisme Formu

Aragtirmada nitel veri toplamaya yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilmigtir. Bu form, uygulama siirecinin ardindan
ogrencilerin hem “ODSG Modeli” ile ilgili hem de elestirel yazma ile ilgili
gorlislerinin  belirlenebilmesini gerektiren sorulardan olusmaktadir. Arastirmaci,
hazirladig1 yar1 yapilandirilmig gériisme formunu alan uzmanlarinin goriisiine sunmus
ve alan uzmanlarindan gelen olumlu doniitler neticesinde s6z konusu formu
aragtirmaya nitel veri toplamak amaciyla kullanmistir.

Gozlem Formu

Arastirmada kullanilan nitel veri toplama araglarindan bir digeri de gozlem formudur.
Bu form, dgrencilerin ODSG Modelinin asamalarini kavrayabilme diizeylerini ve
elestirel yazmanin boyutlarin1 uygulayabilme durumlarimi tespit etmeye yonelik
aragtirmact tarafindan gelistirilen bir formdur. Arastirmaci, hazirladigi goézlem
formunu alan uzmanlariin goériisiine sunmus ve alan uzmanlarindan gelen olumlu
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doniitler neticesinde s6z konusu formu, arastirmanin diger bir nitel veri toplama araci
olarak kullanmistir. Aragtirmada uygulama siirecini yiiriiten aragtirmaci, uygulamaya
ayrilan siireyi verimli kullanabilmek ve uygulama siirecine odaklanarak siireci etkili
bir sekilde yonetebilmek amaciyla gézlem formunu kendisi doldurmayarak uygulama
yaptigt sinifin 6gretmenini gézlemci olarak belirlemistir.

Arastirmaci Giinliigii

Aragtirmac1 giinliikleri, arastirmada yapilan gozlemlerin bir biitin halinde
degerlendirilip yorumlanmasina olanak taniyan ve eylem arastirmalarinda sikca
kullanilan nitel veri toplama araglarindandir. Johnson (2005) arastirmaci
giinliiklerinin gézlem, analiz, ¢izim, kisa not, dogrudan alinti, 6grenci goriisleri,
aragtirmacinin izlenim ve gorisleri gibi ¢esitli verileri kapsayan sekilde olmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bu dogrultuda arastirmaci, kendi gézlemlerini gézlemci
o0gretmenin gozlemleriyle karsilagtirabilmek ve arastirma siirecine yonelik genel bir
degerlendirme yapabilmek adina gézlem ve izlenimlerini kendi duygu, diisiince ve
tecriibeleri ile birlestirerek kisa notlar seklinde giinliige kaydetmistir.

Veri Toplama Siireci

Bu asamada, aragtirmanin veri toplama siirecinin baslamasi i¢in elde edilen tiim
kuramsal bilgiler bir plan dahilinde eyleme donistiiriilir. Bu dogrultuda arastirma
stireci Sekil 1°deki adimlar takip edilerek gergeklestirilmistir.

4

* Arastirma probleminin belirlemesi

* Eylem planinin olusturulmasi

* Model gelistirilmesi ve 6retim paketinin hazirlanmasi

« Uygulama siirecinin planlanarak uygulamanin gerceklestirilmesi ]

Sekil 1. Eylem arastirmas: Siireci

Sekil 1°deki eylem arastirma siirecine yonelik izlenecek adimlarin belirlenmesinin
ardindan aragtirmanin eylem plam olusturmustur. Eylem planinin olusturulmasi
asamasinda arastirmanin temellerini olusturacak ve aragtirmaya derinlik katacak
alanyazin taramasi gergeklestirerek arastirmanin siirdiiriilecegi Sekil 2°deki arastirma
eylem planini hazirlamistir.
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+* Oz diizenlemeli 6grenme ve elestirel yazma 1le 1lgili model onerisimin gelistirilmesinde ]
dikkatae alinacak calisma ve miifredatlanin belirlenmesi

. *Modelin gelistirilmesi ve uzman gdriisiine sunulmasi ]

= Arastirmada Kullamilacak etkinliklermwe verl toplama stirecinde kullamilacak araglarin
elistirilmesi. w lama_ siirecinin planlanmasi ve uzman goriisiine sunulmasi

*Ders planlarimin hazirlanmasi

*Uygulama okulunun ve ¢alisma grubunun belirlenmesi, gerekli izinlerin alinmasi

*Uygulama siirecinin gerceklestirilmesi ve verilerin toplanmasi

«Verilerin analiz edilmesi

+Bulgularm ortaya kommasi ve yorumlammasi

e e et N\ N\t N\

+ Arastirma sonuglarimmin belirlenmesi ve tartisilmasi

¢ CCC

Sekil 2. Aragtirma eylem plani

Sekil 2’deki eylem planinin hazirlanmasinin ardindan aragtirmact arastirmaya
yonelik modelin gelistirilmesi ve 6gretim paketinin hazirlanmasi asamasinda, 6z
diizenlemeli 6grenme ile ilgili yaptigi alanyazin taramasi sonucunda Friedlander,
Graham, Harris ve Mason (2014, s.11-32) tarafindan gelistirilen ODSG Modelini
kesfetmis ve bu model dogrultusunda hazirladigi ders planlart ve gelistirdigi
etkinliklerle ilkokul dordiincii simif dgrencilerine elestirel yazma egitimi vermeyi
hedeflemistir.

Arastirmada “ODSG Modeli”ne ait asamalar dogrultusunda elestirel yazmanin
boyutlarinin kullanilacagi ve 6grencilerin elestirel yazma becerilerinin gelistirilecegi
bir model tasarlanmistir. Bu modelin arastirmada uygulanabilmesi igin arastirmact
tarafindan 12 hafta ve 48 ders saati slirmesi Ongoriilen bir uygulama plani
hazirlanmustir. Uygulama siireci arasgtirmacinin “ODSG Modeli” dogrultusunda
tasarladigi ders planlart ve elestirel yazma etkinlikleriyle gergeklestirilmistir.
Etkinliklerden elde edilen riinler, aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Elestirel Yazma
Dereceli Puanlama Anahtart” ile degerlendirilmis ve bu degerlendirme sonuglari
arastirmanin Ontest verilerini olusturmustur.

Ardindan ¢aligma grubuna arastirmaci tarafindan elestirel yazma egitimi verilmis
ve egitim siireci boyunca gozlemci bir sinif 6gretmeni gézlem formunu doldurmak
igin sinifta bulunmustur. Bu egitimin ilk alt: haftasinda “ODSG Modeli”nin stratejileri
dogrultusunda elestirel yazmanin tiim boyutlarinin 6grencilere tanitildigr ve Srnek
etkinliklerle pekistirildigi bir siire¢ gergeklestirilmistir. Altinct haftanin sonunda
Ogrencilere anlamakta giligliilk ¢ektikleri elestirel yazma boyutlarini ifade
edebilecekleri “Oz Degerlendirme Formu” dagitilmistir. Bu formlarm incelenmesi
sonucu Ogrencilerin anlayamadiklari elestirel yazma boyutlarinin “kanit sunma ve
ikna etme, ¢ok yonlii diislinme, sorgulama ve nesnellik” oldugu belirlenmistir. Daha
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sonra arastirmaci, yeniden bir planlama yaparak bu boyutlarin 6grencilere tekrar
aktarilmasi icin dort haftalik ek bir egitim siirecinin uygulanmasina karar vermistir.

Uygulamanin son asamasi olan bagimsiz performans asamasinda Ogrenciler
ogretmenlerinden yardim almadan ya da basit ipuglar1 ile “ODSG Modeli”nin
stratejilerini ve elestirel yazmanin boyutlarini kullanarak bagimsiz bir sekilde elestirel
yazilar yazmislardir. Bu siirecin sonunda 6grencilerin yaptiklart son etkinlik kagidi
aragtirmanin sontest verisi olarak kabul edilmistir.

Genel olarak uygulama siirecinde modelin her bir agamasi tek bir ders saatinde
degil, uygulama siirecine yayilarak ele alinmis ve son asama olan bagimsiz
performans agamasi ile sonlandirilmigtir. Modeldeki alti asama her zaman art arda
uygulanmayarak 6grencilerin hazirbulunusluklari, stratejinin ilerleme durumu ve
aragtirmaciin kanaati dogrultusunda yeniden diizenlenmis ve bazen sirasi
degistirilmistir.

Uygulama sonunda sontest puanlarinin elde edilmesinin ardindan kalicilik testi
igin dort hafta beklenmigtir. Dort haftanin sonunda Ggrencilere kalicilik testi formu
dagitilmis ve formdaki konu ile ilgili elestirel bir yazi yazmalari istenmistir.
Ogrencilerin yazmis olduklar1 elestirel yazilar arastirmacinin gelistirdigi “Elestirel
Yazma Dereceli Puanlama Anahtar1” aracihigiyla degerlendirilmis ve bdylece
aragtirmanin kalicilik testi verileri elde edilmistir.

Kalicilik  testinin  yapilmasmmin  ardindan ~ dgrencilerin - “ODSG  Modeli”
dogrultusunda gerceklestirilen elestirel yazma egitimine yonelik goriislerini tespit
etmek amaciyla ¢alisma grubundaki Ogrenciler ile odak grup goriismeleri
gergeklestirilmistir. Yapilan goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin 6ntest ve sontestlerden elde edilen nicel verileri SPSS 23.0 programina
islenerek “Bagimli Orneklem t-testi” ile analiz edilmistir. Kalicilik testlerinden elde
edilen veriler ise SPSS 23.0 programina iglenerek sontest verileri ile birlikte “Pearson
Momentler Carpimi Korelasyonu” ile analiz edilmistir.

Arastirmanin nitel verilerini olusturan ve arastirma siireci boyunca goézlemci
Ogretmen tarafindan doldurulan gézlem formlari arastirmaci tarafindan analiz edilerek
degerlendirilmigtir. Ayrica arastirmaci, uygulama siirecine yonelik dnemli gordiigii
bazi durumlarla ilgili kisa notlar1 i¢eren bir giinliik tutmustur. Giinliikteki bu veriler
gozlemci Ogretmenin gozlemleriyle karsilastirarak raporlastirilmigtir. Son olarak
uygulama siireci sonunda dgrencilerin ODSG Modeli ile tasarlanan elestirel yazma
etkinlikleriyle ilgili goriislerine yonelik ses kayit cihazi ile gergeklestirilen odak grup
goriigmelerinden elde edilen veriler tematik kodlama teknigi ile yorumlanarak
sunulmustur. Goriismelerin sonunda temalar olusturulmus ve olusturulan temalarda
O0grenci ifadelerine yer verilmistir.
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Bulgular ve Yorum

Bu boliimde, arastirma sonucu ulasilan veriler 151g1nda bulgulara ve bulgulara iliskin
yorumlara yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar arastirmadaki alt problemlerin sirast
dikkate alinarak tablo ve sekillerle sunulmustur.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmada oncelikle “ODSG Modeli ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin
ilkokul doérdiincii sinif dgrencilerinin elestirel yazma becerilerinin gelisimine etkisi
nasildir?” alt problemine cevap bulabilmek i¢in ¢alisma grubunun Ontest ve
sontestlerden elde ettikleri puanlarin ortalamalar arasinda istatistiksel agidan anlaml
bir farkin olup olmadigi belirlenmeye calisilmigtir.

Bu asamada kullanilacak analiz yonteminin secilmesi verilerin normal dagilima
uygunluk gosterip gostermemelerine baglidir. Bu sebeple ¢alismada ontest-sontest ve
sontest-kalicilik testi veri setlerinin dagilimini belirleyebilmek i¢cin normallik testi
yapilmistir. G6zlem sayisinin 50’den az oldugu durumlarda Shapiro-Wilk testinin
Kolmogorov Smirnov testinden daha giiglii olmas1 (Andrew, 2013; Kul, 2014)
sebebiyle verilerin analizinde Shapiro-Wilk testinin kullanilmasi uygun goriilmiistiir.
Bu teste ait sonuglar Tablo 1 ve Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 1.
Ontest ve Sontest Verilerine Ait Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuclar:
Shapiro-Wilk
Yapilan Testler Statistic df p
Ontest ,570 21 ,052
Sontest ,836 21 ,065

*p>.05

Tablo 1’deki Shapiro-Wilk Testi sonuglari incelendiginde, Ontest ve sontest
verilerinin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05). Ontest ve sontest
verilerinin dagilimina iliskin basiklik ve ¢arpiklik katsayilart sonuglart Tablo 2°de yer
almaktadir.

Tablo 2.
Ontest ve Sontest Verilerinin Dagilimina Iliskin Basiklik ve Carpikltk Katsayilar:
Analiz Sonuclart

Yapilan Testler skewness kurtosis

Ontest -339 ,501 -,599 972

Sontest -1,057 ,501 -,244 972
*p<.05

Tablo 2’deki normallik testi incelendiginde, Ontest ve sontest puanlarinin
dagilimina iliskin basiklik ve carpiklik katsayilarinin tespit edildigi goriilmektedir.
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Huck (2012) ve Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham (2013) basiklik ve carpiklik
degerlerinin -1 ve +1 araliginda; Tabachnick ve Fidel (2013) ise -1,5 ve +1,5
araliginda normal dagilim gosterdigini ifade etmistir. Arastirmadaki verilerden elde
edilen basiklik ve carpiklik degerlerinin Ontest verileri (skewness=-339 ve ,501,
kurtosis=-,599 ve ,972) ve sontest verileri (skewness= -1,057 ve ,501, kurtosis=-,244
ve ,972) i¢in normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir. Ontest ve sontest veri
setlerinin normal dagilim gostermesi sebebiyle Ontest ve sontest verileri arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farkin olup olmadiginin belirlenmesi i¢in Bagimli
Orneklem T-testi kullamlmistir. Bagimli Orneklem T-testi sonuglarina Tablo 3’te yer
verilmistir.

Tablo 3.
Calisma Grubunun Ontest ve Sontestlerden Aldiklari Puanlara Iliskin Bagiml
Orneklem T-testi Sonuclar

Yapilan Testler skewness kurtosis
Sontest -1,057 ,501 -,244 972
Kalicilik testi -1,005 ,501 -,372 972

Tablo 3 incelendiginde, c¢alisma grubundaki 21 O6grencinin Ontest puan
ortalamalarinin ( X :37,4762), sontest puan ortalamalarinin ise ( X :72,8095) oldugu
goriilmektedir. Analiz sonuglarina gore, ¢aligma grubunun Ontest ve sontestlerden
aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugu séylenebilir (t:
14,265, p<.05). Bu bulgular 1s181nda, “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma
etkinliklerinin ilkokul dérdiincii simif 6grencilerinin elestirel yazma becerilerinin
gelisimine olumlu ydnde bir etkisinin oldugu yorumu yapilabilir.

Aragtirmanin birinci alt problemleri arasinda yer alan “ODSG Modeli ile
tasarlanan etkinliklerin elestirel yazma egitiminde kaliciliga olan etkisi nasildir?”
sorusuna cevap bulabilmek igin ¢aligma grubunun sontest ve kalicilik testlerinden elde
ettikleri puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi belirlenmeye
calistlmistir. Bu iliskiyi belirleyebilmek i¢in korelasyon analizinden yararlanilmistir.
Korelasyon analizi yapilirken tercih edilecek testin belirlenebilmesi igin
verilerin normal dagilima uygunluk gosterip géstermeme durumlarina bakilmistir. Bu
sebeple ¢aligmada, sontest ve kalicilik testi veri setlerinin dagilimin belirleyebilmek
icin Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Bu teste ait sonuglar Tablo 4 ve Tablo 5°te yer
almaktadir.

Tablo 4.
Sontest ve Kalicilik Testi Verilerine Ait Shapiro-Wilk Normallik Testi Sonuglar
Shapiro-Wilk
Yapilan Testler Statistic df p
Sontest ,836 21 ,065
Kalicilik testi ,842 21 ,080
*p>.05
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Tablo 4’te sontest ve kalicilik testi verilerinin dagilimini belirleyebilmek igin
yapilan Shapiro-Wilk testi sonuglarina gore, sontest ve kalicilik testi verilerinin
normal dagilim gosterdigi tespit edilmistir (p>.05). Sontest ve kalicilik testi verilerinin
dagilimina iliskin basiklik ve ¢arpiklik katsayilar1 sonuglart Tablo 5’te yer almaktadir.

Tablo 5.
Sontest ve Kalicilik Testi Verilerinin Dagilimina Iliskin Basiklik ve Carpiklik
Katsayilart Analiz Sonuglar

Tablo 5 incelendiginde, arastirmadaki verilerden elde edilen basiklik ve ¢arpiklik
degerlerinin sontest verileri (skewness=-1,057 ve ,501, kurtosis=-,244 ve ,972) ve
kalicilik testi verileri (Skewness=-1,005 ve ,501, kurtosis=-,372 ve ,972) igin normal
dagilim gosterdigi tespit edilmistir.

Sontest ve kalicilik testi veri setlerinin normal dagilim gostermesi sebebiyle
sontest ve kalicilik testlerinden elde edilen puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir
iligki olup olmadiginin belirlenmesi i¢in korelasyon analizi testlerinden olan Pearson
Momentler Korelesyonu Testi kullanilmistir. Pearson Momentler Korelesyonu Testi
sonuglarina Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6.

ODSG Modeli ile Tasarlanan Etkinliklerle Gergeklestirilen Elestirel Yazma
Egitiminin Kaliciliginmin Belirlenmesi Amaciyla Yapilan Pearson Momentler
Carpimi Korelasyon Analizi Sonuglar

Degisken
r ,981(**)
Kalicilik Testi p ,000
N 21

**[saretli korelasyonlar (.01) diizeyinde anlamlidir.

Tablo 6 incelendiginde, sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki iliskinin
istatistiksel a¢idan p<.01 diizeyinde pozitif yonde anlamli bulundugu goriilmektedir.
Korelasyon katsayisi 0-1 arasinda yer alir ve belirli araliklara gbre yorumlanir.
Genellikle korelasyon katsayis1 0-0,25 arasinda ise ¢ok zayif bir iliskiyi; 0,26-0,49
arasinda ise zayif bir iligkiyi; 0,50-0-69 arasinda ise orta diizeyde biri iligkiyi; 0,70-0-
89 arasinda ise yiiksek diizey bir iliskiyi ifade ederken 0,90 tizeri degerler ise yiiksek
bir iligkiyi ifade eder (Comlekei, 1989; Kadilar, 2005; Orhunbilge, 2017). Bu
dogrultuda Tablo 6’da sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda korelasyonel agidan
(r: 0,981, p<.01) yiiksek diizeyde bir iliski tespit edildigi gorillmektedir.

Bu bulgular 1s1ginda Tablo 6’daki Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
Analizi sonuglarina bakildiginda, sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli, pozitif ve yiiksek diizeyde bir korelasyonun mevcut
oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara dayanarak ODSG Modeli ile tasarlanan elestirel
yazma etkinlikleriyle gerceklestirilen elestirel yazma egitiminin, ilkokul dérdiincii
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smif Ogrencileri iizerinde kalicilik saglama anlaminda basarili oldugu yorumu
yapilabilir.

Arastirmanin ikinci Alt Problemine Iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin ikinci alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii sinif grencilerinin ODSG
Modeli ile tasarlanan etkinliklerle gerceklestirilen elestirel yazma egitimine yonelik
goriisleri nelerdir?” sorusu kapsaminda ilkokul dordiincii simf 6grencilerine daha
once Tiirkge derslerinde ODSG Modeliyle tasarlanan etkinliklerle karsilagip
karsilagsmadiklar1 ve daha 6nce Tiirkge derslerinde elestirel yazilar yazip yazmadiklari
ile ilgili sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar, “ODSG Modeline
yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olmak {izere gruplanarak “evet karsilagtim”,
“hayir kargilasmadim”, “evet yazdim”, “hayir yazmadim” seklinde kodlanmustir.
Ogrencilerin goriisleri ve goriis sayilar1 baz1 6grencilerin ifadeleri ile birlikte Tablo
7’de sunulmustur.

Tablo 7.

ITlkokul Dérdiincii Sumif Ogrencilerinin Tiirkce Derslerinde ODSG Modeliyle
Tasarlanan Etkinliklerle Karsilasip Kar;zla;madzklarz ve Tiirk¢e Derslerinde
Elestirel Yazilar Yazip Yazmadiklari ile 1lgili Gériisleri

Goriisler Goriis Ogrenci Goriisleri

Sayisi (Dogrudan Alintr)
Evet *Daha once yazilarimizi diizenlemeyle ilgili
ODSG Kargilagtim 1 etkinlikler yapip sunif panosuna asmistik. (O-T)
Modeli *Hayir, daha once sizinle birlikte yaptigimiz
Hayir Karsilasmadim 20 gibi stratejilerin  oldugu bir 0z diizenleme

etkinligi yapmadik. (0-3)

*Elestirel yazi yazdik ama sizinle egitimde

Evet ogrendigimiz boyutlart olmadan yazdik. (0-13)
Elestirel Yazdim 2 *Pilleri geri doniisiim  kutusuna atmayan
Yazma ogrencileri uyarmak igin yazilar yazdik. (O-6)
Hayir *Yazmadik. Ciinkii elegtirel yazi yazmak igin
Yazmadim 19 egitim almak gerekir. (O-17)

Tablo 7 incelendiginde, ¢aligma grubundaki sadece bir Ogrencinin Tirkge
derslerinde ODSG Modeliyle tasarlanan etkinliklerle karsilastigini ifade ettigi
goriiliirken 20 Ogrencinin ise Tiirkge derslerinde ODSG Modeliyle tasarlanan
etkinliklerle karsilasmadiklarimi ifade ettikleri  goériilmektedir.  Etkinliklerle
karsilastigim sdyleyen O-7 kodlu &grencinin ifadesi incelendiginde, 6grencinin
sadece yazilar1 diizenleme eylemi iizerinde durdugu goriilmektedir. Ogrencinin bu
ifadesi, 0z diizenlemeli 6grenmenin igerik ve kapsamina tam olarak uymamasi
sebebiyle bu dgrencinin de daha 6nce ODSG Modeli ile karsilasmadigi ve simifta
yapilan yazilar1 diizeltme calismalarin1 “diizenleme” kavramu ile bagdastirmaya
calistig1 sdylenebilir. Nitekim ayn1 siniftaki 20 arkadasinin da bu model ile daha 6nce
karsilagmadiklarin1 ifade etmesi, bu olasilig1 giiclendirmektedir. Bu noktadan
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hareketle, galisma grubundaki dgrencilerin daha once Tiirkge derslerinde ODSG
Modeliyle ilgili herhangi bir etkinlikle karsilasmamis olduklar1 yorumu yapilabilir.

Tablo 7 incelendiginde c¢aligma grubundaki iki &grencinin Tiirk¢e derslerinde
elestirel yazilar yazdiklarini ifade ettikleri goriilirken 19 6grencinin ise Tiirkce
derslerinde elestirel bir yazi yazmadiklarini ifade ettikleri goriilmektedir. Elestirel
yazi yazdiklarini sdyleyen iki ogrencinin ifadeleri incelendiginde, O-13 kodlu
Ogrencinin elestirel yazmanin boyutlarin1 kullanmadan elestirel yazi yazdigini ifade
ettigi goriiliirken O-6 kodlu 6grencinin ise pilleri geri doniisiim kutusuna atmayan
Ogrencileri uyarmak i¢in afis benzeri yazilar ve sloganlar yazdigimi ifade ettigi
goriilmektedir. Fakat elestirel yazmanin alanyazindaki boyutlar1 dikkate alinmadan
slogan seklinde yazilan yazilarin ve dgrencileri uyarmak i¢in hazirlanan afiglerin tam
anlamuyla elestirel yazinin tanimini ve igerigini kapsamadigi sdylenebilir. Bu sebeple
calisma grubundaki 6grencilerin daha once Tiirkge derslerinde elestirel bir yazi
yazmamig olduklar1 yorumu yapilabilir.

[lkokul dérdiincii sinif dgrencilerine “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel
yazma uygulamalarina yonelik genel gériisleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar “ODSG Modeline yénelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olarak
gruplanmis ve “Uygulamalarda keyif aldiklar1 boliimler” ve “Uygulamalarda giicliik
yasadiklar1 boliimler” seklinde kodlanmistir. Ayrica 6grencilerin goriisleri, goriis
sayilar1 ve baz1 6grencilerin dogrudan ifadeleri Tablo 8 ve Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 8.
Ilkokul Dérdiincii Sumf Ogrencilerinin ODSG Modeline Ait Stratejilerde Keyif
Aldiklart ve Gligliik Yasadiklar: Boliimlere Yonelik Goriisleri

Goriisler Goriis Ogrenci Goriisleri
Sayisi (Dogrudan Alint1)
Stratejiyi akilda *Bence en keyifli boliim, stratejiyi akilda tutma oldu.
Ogrencilerin tutma 16 Ciinkii miizik aletlerini kullanirken hem eglendik hem
ODSG ogrendik. (0-11)
Modeline ait Stratejiyi *Stratejiyi modelleme asamasini ¢ok sevdim. Strateji
stratejilerde modelleme 11 modelini kesip deftere yapistirmak ve model ile ilgili
keyif aldiklart drama yapmalk ¢ok eglenceli oldu. (0-4)
boliimler Stratejiyi *4Arkadaslarimla is birligi ve grup ¢alismast
destekleme 6 yaptigumiz bu béliim en sevdigim boliimdii. (0-1)
Bagimsiz *Ogretmenimizin yardumi olmadan yazmak ¢ok zordu.
performansi 14 Ben ¢ok zorlandim. (0-12)
Ogrencilerin destekleme
ODSG Stratejinin
Modeline ait faydalari ve *Stratejinin  faydalarim  anladim ama  stratejileri
stratejilerde amacini tartigme 10 bilmedigim i¢in amacwnt anlayamadim. (0-21)
glicliik On bilgileri
yasadiklar harekete
boliimler gecirme ve 7 *Cogu konu ile ilgili hi¢bir bilgim yoktu. Ilk baslarda
geligtirme anlamakta zorlandim. (O-5)
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Tablo 8 incelendiginde, dgrencilerin “ODSG Modeli”ne ait stratejilerde keyif
aldiklart boliimlerin “Stratejiyi akilda tutma, stratejiyi modelleme ve stratejiyi
destekleme” oldugu goriilmektedir. “ODSG Modeli”nin bu asamalarina ait derslerin
islenisi g6z Oniinde bulunduruldugunda bu derslerin dgrencilerin aktif olarak
katildiklar1 etkinlikleri iceren dersler oldugu goriilmektedir. Nitekim odak grup
goriismesi yapilan 6grencilerin derslerin miizik aletleriyle islendigini, derslerde
kesme ve yapistirma etkinliklerinin gergeklestirildigini, 6grencilerin drama etkinligi
ve grup calismalart yaptiklarim ifade etmeleri bu bulguyu desteklemektedir. Bu
dogrultuda uygulama siirecinde 6grencileri rutin ders islenisinin disina ¢ikaran ve
ogrencileri derste aktif kilan “ODSG Modeli’ne ait etkinliklerin yer almasinin
ogrencilerin ilgisini ¢ektigi ve bu sebeple s6z konusu boyutlarin islendigi derslerin
ogrencilere eglenceli gelmis olabilecegi yorumu yapilabilir.

Tablo 8 incelendiginde, 6grencilerin “ODSG Modeli”ne ait stratejilerin
algilanmasinda giigliik yasadiklari boliimlerin “Bagimsiz performanst destekleme,
stratejinin faydalar1 ve amacini tartigma, On bilgileri harekete gegirme ve gelistirme”
oldugu gériilmektedir. “ODSG Modeli”nin bu asamalarina ait derslerin islenisi géz
oniinde bulunduruldugunda bu derslerin Ggrencilerin stratejileri tamimalarini
gerektiren dersler oldugu goriilmektedir. Bu sebeple dgrencilerin daha dnce “ODSG
Modeli” ile ilgili 6n bilgilerinin ve deneyimlerinin olmamasi, 6grencilerin bu
asamalarda giicliik yasamalarina gerekce olarak gosterilebilir. Ayrica 6grencilerin
Tablo 7°deki “ODSG Modeli” ile ilgili tasarlanan etkinliklerle daha once
karsilagsmadiklarim belirten ifadeleri bu yorumu desteklemektedir.

Tablo 9.
Ilkokul Dérdiincii Sumf Ogrencilerinin Elestirel Yazma Etkinliklerinde Keyif
Aldiklart ve Gligliik Yasadiklar: Boliimlere Yonelik Goriisleri

Goriisler Goriis Ogrenci Goriisleri
Sayisi (Dogrudan Ahntr)
*Zaten Tiirkce derslerimizde yazi yazarken
Tutarlik 13 ogretmenimiz hep “Tutarli olun!” diye uyarirdi.
O yiizden bu boliimde hi¢ zorlanmadik. (O-8)
Ogrencilerin Agiklik ve *Ciimleleri mantikl ve sade yazdim. Aslinda biz
elestirel yazma akicilik 10 bunu hikdye yazarken hep yapiyoruz. (0-16)
etkinliklerinde *Imld  kurallarni ve noktalama isaretlerini
keyif aldiklart Sekil/bigim 8 derste isledigimiz icin bu bokimii yaptim. (O-10)
bolimler *Bu boliim ¢ok eglenceliydi. Ciinkii herkes ne
Planlama 7 yazacagini yazmadan once tahtada soyliiyordu.
Cok komik seyler ¢ikiyordu ortaya. (O-18)
Sorgulama *SNIK sorulart gibi metni siirekli sorularla
Ogrencilerin 14 islemek gerekiyor. Bu ¢ok sikici ve zor. (0-15)
elestirel yazma Cok yonlil *Bir  sorun ile ilgili  farkli  ¢éziimler
etkinliklerinde diigtinme 11 diistiinebilmek inamin ¢ok zormus. Cok yonlii
giiglik diigiinmek i¢in ¢ok okumak lazim bence. (0-19)
yasadiklari Nesnellik *Yazi yazarken tarafsiz olmak zor. Ciinkii
boliimler 9 karsimizdaki konusmuyor ki hak verelim! (O-7)
Kanit sunma ve *Kanit sunma kolaydi ama yazi yazarken birini
ikna etme 8 ikna etmek cok zor. Cok zorlandim. (O-11)
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Tablo 9 incelendiginde 6grencilerin elestirel yazma etkinliklerinde keyif aldiklar
boliimlerin  “Tutarlik, agiklik ve akicilik, sekil/bicim ve planlama” oldugu
goriilmektedir. Nitekim 6grenci ifadeleri incelendiginde 6grencilerin bu boliimlerde
¢ok fazla zorlanmadiklarini ve bu boliimdeki etkinlikleri kolaylikla yaptiklarini ifade
ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin bu asamalarda zorlanmamalarinin sebebi,
Ogrencilerin bu boyutlar1 genel olarak ¢ogu yazi tiiriinde kullanmalarindan kaynakli
olabilecegi yorumu yapilabilir.

Tablo 9 incelendiginde ogrencilerin elestirel yazma etkinliklerinde giigliik
yasadiklart bolimlerin “Sorgulama, ¢cok yonlii diisiinme, nesnellik, kanit sunma ve
ikna etme” oldugu goriilmektedir. Ogrenci ifadeleri incelendiginde dgrencilerin bu
boyutlar1 tam olarak kavrayamamalar1 sebebiyle bu boliimlerde giigliik yasadiklari
goriilmektedir. Ogrencilerin bu boliimlerde giicliik yasamalarmin sebebi olarak,
ogrencilerin daha 6nce elestirel yazi yazma deneyimlerinin olmamasindan kaynakli
olabilecegi yorumu yapilabilir. Ogrencilerin Tablo 7’deki daha once Tiirkce
derslerinde elestirel yazilar yazmadiklarimi belirten ifadeleri bu yorumu
desteklemektedir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi kapsaminda ilkokul dordiincii sinif 6grencilerine
“6z diizenleme” ve “elestirel yazma” kavramlarina yonelik uygulama oncesi ve
uygulama sonrasi diisiincelerindeki degisimler sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri
cevaplar “ODSG Modeline yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olarak
gruplanarak “uygulama oOncesi” ve “uygulama sonrasi” seklinde kodlanmustir.
Ogrencilerin ifadeleri ve goriis sayilar1 Sekil 3 ve Sekil 4’te sunulmustur.
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Uygulama Uygulama

oncesi sonrasi

sorgulayarak
yazmak

(13)

eksik bulmak
1 (9)

iddiada bulunarak
yazmak

(11)

¢0ziim tiretmek
(10)

¢ok yonlii
diigtinerek yazmak

(10)
——

kizmak

O]

yargilamak

O]

I dogruyu sdylemek
®

tarafsiz yazmak

@®)
—_—
—_————
yazarken tutarlt

olmak

o (6)
e
—_———
planl yazmak

O

Sekil 3. Tlkokul dordiincii simf grencilerinin “elestirel yazma” kavramia yonelik
uygulama dncesi ve uygulama sonrasi diisiinceleri

Sekil 3 incelendiginde, 6grencilerin uygulama 6ncesi elestirel yazma kavramina
yonelik diisiincelerini ifade ederken “Eksik bulmak, kizmak, yargilamak ve dogruyu
sOylemek™ ifadelerini kullandiklar1 belirlenmistir. Uygulama sonrasi ise elestirel
yazma kavramina yonelik diisiincelerini ifade ederken “Sorgulayarak yazmak, iddiada
bulunarak yazmak, ¢6ziim tiretmek, ¢cok yonli diisiinerek yazmak, tarafsiz yazmak,
yazarken tutarli olmak ve planl yazmak” ifadelerini kullandiklari belirlenmistir. Bu
ifadeler dogrultusunda 6grencilerin “elestirel yazma” kavramina yonelik uygulama
oncesi ve uygulama sonrasi diislincelerinin farklilastigi gériilmektedir.
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Uygulama Uygulama

oncesi sonrasi

. R Kendi kendini
Duzenli olma .
1 yonetme
(13) (13)
Sorumluluk
Planli olma -
sahibi olma
Kendini Duzenli ve
duzenleme disiplinli olma
(5) (10)
: Kendine guvenme
Isini iyi yapma ve bagarmaya
(3) inanma
(10)

Kendini tanima

(8)

Hedef belirleme ve
hedefe ulasma

(6)

is birligi yapma
(4)

Sekil 4. 1lkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin “6z diizenleme” kavramina yonelik
uygulama Oncesi ve uygulama sonrasi diigiinceleri

Sekil 4 incelendiginde, dgrencilerin uygulama oncesi “6z diizenleme” kavramina
yonelik diisiincelerini ifade ederken “Diizenli olma, planli olma, kendini diizenleme
ve igini iyi yapma” ifadelerini kullandiklar belirlenirken uygulama sonrasi ise “Kendi
kendini yonteme, sorumluluk sahibi olma, diizenli ve disiplinli olma, kendine
giivenme ve basarmaya inanma, kendini tanima, hedef belirleme ve hedefe ulagsma ve
is birligi yapma” ifadelerini kullandiklar1 belirlenmistir. Bu ifadeler géz Oniinde

bulunduruldugunda, &grencilerin uygulama oOncesi ve uygulama sonrast “6z
diizenleme” kavramina yonelik goriislerinde farkliliklar olustugu goértilmektedir.

ilkokul dérdiincii sinif dgrencilerinin “ODSG Modeli” ile tasarlanan elestirel
yazma etkinliklerinin, kendilerine hangi yonde fayda sagladigina yonelik goriisleri
“ODSG Modeline yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” seklinde gruplanarak Sekil
5 ve Sekil 6’da sunulmustur.
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Kendi
kendini
EFEINE) e
olan I Sorumluluk
inanglarini sahibi
artirma AN - P31 olma
ODSG
Modeli
is birlizi el Y Diizenli
ile I ve planh
¢alisma olma
Zamani
iyi
kullanma

Sekil 5. ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin ODSG Modelinin kendilerine hangi
yonde fayda sagladigina yonelik goriisleri

Sekil 5 incelendiginde ilkokul dordiincii sinif dgrencilerinin “ODSG Modeli”nin
kendilerine fayda sagladig: yonleriyle ilgili goriislerini ifade ederken “Kendi kendini
yonetme, sorumluluk sahibi olma, diizenli ve planli olma, zamani iyi kullanma, is
birligi ile ¢alisma ve bagartya olan inanglarmi artirma” ifadelerini kullandiklart
belirlenmistir. Ogrencilerin bu ifadeleri, 6z diizenlemeli 6grenme modeline ait temel
kavramlar1 kapsamasi ve 6z diizenlemeli 6grenende bulunmasi gereken o6zellikleri
karsilamas1 sebebiyle 6z diizenlemeli 6grenme modelinin 6grencilere olumlu katki
sagladig1 seklinde bir yorum yapilabilir.

Sorgulamayi
o6grenme

Planli Tarafsiz
olma olma
P

Elestirel

Yazma

Sorunlara
¢ozim
bulma

Farkli bakis

acilan
gelistirme

Sekil 6. Tlkokul dordiincii sinif dgrencilerinin elestirel yazmanin kendilerine hangi
yonde fayda sagladigina yonelik goriisleri

Sekil 6 incelendiginde, 6grencilerin elestirel yazmanin kendilerine fayda sagladigi
yonlerle ilgili goriislerini ifade ederken “Sorgulamayi 6grenme, tarafsiz olma,
sorunlara ¢6ziim bulma, farkli bakis agilar1 gelistirme, farkli goriislere saygili olma,
planli olma” ifadelerini kullandiklar1 gériilmektedir. Ogrencilerin bu ifadelerinin
elestirel yazmanin alanyazindaki boyutlari ile ortiismesi, 6grencilerin elestirel yazma
yontemini kavradiklari seklinde yorumlanabilir.
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Ogrencilere ODSG Modeli ile tasarlanan farkli etkinlikler yapmak isteyip
istemedikleri ve elestirel yazma ile ilgili farkli egitimlere katilmak isteyip
istemedikleri sorulmustur. Ogrencilerin verdikleri cevaplar “ODSG Modeline
yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olmak iizere gruplanarak “evet isterim”,
“hayir istemem”, “evet katilmak isterim”, “hayir katilmak istemem” seklinde
kodlanmig ve bazi 6grencilerin ifadeleri ile Tablo 10°da sunulmustur.

Tablo 10.

Ilkokul Dérdiincii Simif Qérgncilerinin ODSG Modeli ile T. asarlanan Farkli
Etkinlikler Yapmak Isteyip Istemedikleri ve Elestirel Yazma ile 1lgili Farkl
Egitimlere Katilmak Isteyip Istemedikleri ile Ilgili Goriisleri

Goriisler  Goriis Ogrenci Goriisleri
Sayisi (Dogrudan Alintr)
_ Evet *Katilmak isterim. Ciinkii ¢ok eglenceli, hi¢ sikilmadim. (0-2)
8 3z Isterim 20 *Katilmak isterim. Diger derslerden farkl ders isliyoruz. (O-4)
8 § Hayir *Haywr katilmak istemiyorum. Ciinkii gorsel sanatlar dersini
Istemem 1 kagiriyorum. (0-9)
Evet *Evet katilmak istivorum. Ciinkii  sorunlarimiza  ¢oziim
Katilmak 19 bulmamizi saghyor. (0-20)
e = Isterim
% N *Hayiwr kanlmak istemiyorum. Ciinkii gorsel sanatlar dersine
o> Hayir giremiyorum, dersler ayni saate denk geliyor. (0O-9)
Katilmak 2 *Galiba katilmak istemem. Ciinkii bazi boyutlari (sorgulama ve
istemem nesnellik) anlamakta zorlaniyorum. (0O-16)

Tablo 10 incelendiginde “ODSG Modeli” ile tasarlanan farkli etkinlikler yapmak
isteyen Ogrencilerin sayisinin 20 oldugu goriiliirken etkinlikler yapmak istemeyen
dgrenci sayisinin sadece bir oldugu gériilmektedir. “ODSG Modeli” ile tasarlanan
farkli etkinlikleri yapmak isteyen Ogrencilerin gerekgeleri arasinda; “Bu modeli
o0grenmenin eglenceli olusu ve diger derslerden farkli olusu” gibi ifadeler yer
almaktadir. “ODSG Modeli” ile tasarlanan farkli etkinlikleri yapmak istemeyen
ogrencinin gerekgesi incelendiginde ise uygulama siirecinin gorsel sanatlar dersi ile
ayni saate denk gelmesi sonucu dgrencinin gorsel sanatlar dersini igleyemedigi ve bu
sebeple “ODSG Modeli” ile tasarlanan etkinliklere katilmak istemedigi
goriilmektedir. Bu ifadeler 15181nda calisma grubundaki 6grencilerin genelinin ODSG
Modeli” ile tasarlanan farkli etkinlikler yapmak istedikleri ve 6grencilerin bu modeli
benimseyerek bu model ile ders islemeyi tercih ettikleri yorumu yapilabilir.

Tablo 10 incelendiginde, elestirel yazma ile ilgili farkli egitimlere katilmak isteyen
Ogrencilerin sayisinin 19 oldugu goriiliirken egitimlere katilmak istemeyen
Ogrencilerin sayisinin iki oldugu goriilmektedir. Elestirel yazma egitimine katilmak
isteyen 6grenciler, “Elestirel yazinin sorunlara ¢6ziim iireten bir yazi tiirii olmasi,
elestirel yazilar yazmanin yazma becerilerine katki saglamasi ve yazarken hig
sikilmamalar1” gibi gerekgeler sunduklar1 goriilmektedir. Elestirel yazma egitimine
katilmak istemeyen &grencilerin gerekgeleri arasinda ise “Uygulama siirecinin gorsel
sanatlar dersi ile ayni ders saatine denk gelerek 6grencinin gorsel sanatlar dersine
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katilamayis1 ve elestirel yazmanin bazi boyutlarii kavramanin zor olusu” gibi
ifadeler yer almaktadir. Bu ifadeler 15181inda uygulama stirecinin okul ders saatleri ile
cakigmayacak sekilde planlandig: siirece ¢alisma grubundaki 6grencilerin genelinin
elestirel yazma ile ilgili farkli egitimlere katilmak istedikleri yorumu yapilabilir.

Arastirmamm Uciincii Alt Problemine iliskin Bulgular ve Yorum

Arastirmanin iigiincii alt problemi olan “ODSG Modeli ile tasarlanan etkinliklerle
gerceklestirilen elestirel yazma egitimi siirecine yonelik goézlemler nelerdir?”
sorusuna ait bulgular gozlemci Ogretmenin izlenimleri ve arastirmacinin
giinliigiindeki notlar yardimiyla raporlastirilmistir. Uygulama siirecine yodnelik
gozlemler; “ODSG Modeline yonelik” ve “Elestirel yazmaya yonelik” olmak {izere
iki bolimde gergeklestirilmistir. Bu gdzlemler, ODSG Modelinin strateji
basamaklarina ve elestirel yazma becerisinin boyutlarina yonelik gozlemleri
icermektedir.

ODSG Modeline Yonelik Gerceklestirilen Gézlemlere iliskin Bulgular ve Yorum

ODSG Modelinin ilk basamagi olan 6n bilgileri harekete gecirme ve gelistirme
asamasinda, Ogrencilerin ilk baglarda zorlandiklari gozlemlenmistir. Gozlemci
Ogretmen gozlemlerinde, Ogrencilerin 6zellikle “elestiri” kavramina yonelik 6n
bilgilerinin ¢ok eksik oldugunu ve bu kavrami anlamakta giicliik ¢ektiklerini ifade
etmistir. Nitekim bu asama ile ilgili arastirmacinin giinliigiindeki “Ogrenciler elestiri
kavramina ¢ok uzaklar. Bu kavramin tanimin1 yapmakta ve elestiri ile ilgili glinliik
hayatlarindan 6rnekler vermekte ¢ok zorlandilar. Elestiri kavraminin {izerinde tekrar
durulmali” ifadesi, bu gézlemi desteklemektedir.

“ODSG Modeli”nin amacinin ve faydalarinin tartisildign asamada, 6grencilerin
¢ok fazla zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir. Nitekim arastirmacinin giinliigiinde yer
alan “Ogrenciler arastirmanin kendilerine saglayacagi faydalar1 iyi biliyorlar. Ciinkii
aragtirmanin faydalari ile ilgili kavram haritas1 olustururken derse aktif olarak katilip
stk stk soz aldilar” ifadesi, gbzlemci Ogretmenin gozlemleri ile paralellik
gostermektedir.

“ODSG Modeli’ne ait stratejinin modellenmesi agamasinin dgrencilerin ilgilerini
¢ektigi gozlemlenmistir. Gozlemei dgretmen, aragtirma boyunca kullanilacak olan
stratejinin nasil kullanilacaginin anlatildigi bu bdliimiin 6grencilerin dikkatlerini
cektigini ifade etmis ve bu husus aragtirmaci giinliigiinde ise “Ogrencilerin piir dikkat
dersi dinlemeleri ve notlar almalar1 aragtirmanin gidisati agisindan olumlu sinyaller
vermektedir.” notuyla yer almistir. Bu dogrultuda gézlemci 6gretmenin gozlemleri ve
arastirmacinin gézlemlerinin benzer oldugu soylenebilir.

“ODSG Modelinin stratejiyi akilda tutma asamasinda &grencilerin ok
eglendikleri ve etkinlikleri yaparken ¢ok keyif aldiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci
O0gretmen, bu asamada arastirmacinin 6grencilerin uygulama siireci boyunca stratejiyi
akilda tutmalarini saglamak i¢in dersi eglenceli hale getirdigini ve 6grencilerle birlikte
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sarkt olusturdugunu ifade etmistir. Ayrica tiim 6grencilerin bu sarkiyr séylemeye
istekli olduklarini belirtmigtir. Nitekim arastirmacinin giinliigiindeki “Modelin su ana
kadar en keyifli ve en hizli ilerleyen basamagiydi.” ifadesi gozlemci 6gretmenin
gozlemleriyle ortiismektedir.

“ODSG Modeli”ne ait stratejiyi destekleme asamasinin dgrencilerin siirece en
aktif sekilde katilim sagladiklari agama oldugu gézlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen,
bu agama ile birlikte uygulama siirecinin yavas yavas basladigini ve elestirel yazmanin
Ogrencilere tam manasiyla Ogretilmeye calisildigii fakat bu asamada hem
6grencilerin hem de aragtirmacinin zorlandiklarini ifade etmektedir ifade etmektedir.
Nitekim arastirmacinin giinliigiinde yer alan “Ogrenciler yavas yavas stratejiyi
kullanma sorumlulugunu almaya bagliyorlar ama bu siirecte ¢ok zorlandiklarini
hissediyorum.” notu, arastirmact ve gozlemci Ogretmenin benzer goriislerde
olduklarini gostermektedir.

“ODSG Modeli”nin bagimsiz performans sergileme asamasi, dgrencilerin “ODSG
Modeli’nin en zorlandiklari asamasi olarak gozlemlenmistir. Gézlemci 6gretmen,
ogrencilerin bu agamanin ilk baglarinda arastirmacinin destegi olmadan elestirel yazi
yazarken zorlandiklarini ve siirekli aragtirmaciya sorular sorduklarini gézlemlemistir.
Daha sonra gozlemci Ogretmen, aragtirmacinin dgrencilere yerinde ve zamaninda
verdigi ipuglari sayesinde dgrencilerin yavas yavas yazmaya istekli hale geldiklerini
ve bagimsiz yazmaya basladiklarii belirtmektedir. Nitekim arastirmacinin
giinligiinde yer alan “Bu siiregte bazi 6grencilerin yazmaya karsi isteksizlikleri ve ne
yazacaklarini bilememeleri gibi birtakim zorluklarla karsilastim. Fakat verdigim kisa
ve basit ipuglart ile 6grendikleri stratejileri kullanma sorumluluklarini yavas yavas
istelendiklerine sahit oldum.” ifadesi, arastirmacinin goézlemlerinin gdzlemci
O0gretmenin gozlemleriyle ortlistigiinii gostermektedir.

Elestirel Yazma Siirecine Yonelik Gergeklestirilen Gozlemlere iliskin Bulgular
ve Yorum

Elestirel yazmanin planlama boyutu olusturulurken, 6grencilerin yazma taslagi
olusturmada zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen, dgrencilerin “plan”
sOzcligiiniin tanimimi yapabildiklerini, gilinlik hayatlarindan planlama ile ilgili
ornekler verebildiklerini fakat bir yazida planlamanin nasil olmasi gerektigi ile ilgili
on bilgilerinin yetersiz oldugunu gézlemlemistir. Nitekim arastirmaci giinliigiinde yer
alan “Ogrencilere yazma dncesi hazirlik ile ilgili sorular sordugumda aldigim cevaplar
kalem, silgi, defter gibi yazma arag ve gereglerinin hazir bulundurulmasi ile ilgiliydi.
Yazma Oncesi zihinsel hazirlik ile ilgili gortislerini belirten dgrenci olmadi” notu,
gbzlemci 6gretmenin gozlemlerini desteklemektedir.

Elestirel yazmanin kanit sunma ve ikna etme boyutu olusturulurken, dgrencilerin
“kanit” ve “ikna” kavramlarini algilamakta zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci
O0gretmen, 6grencilerin belirlenen bir konu ile ilgili bir iddiada bulunabildiklerini ve
bu iddialarini kars1 tarafa kabullendirmek i¢in ikna etme ¢aligmalarini yapabildiklerini
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ifade etmistir. Fakat 6grencilerin iddialarin1 savunurken ‘“kanit sunma” kisminda
zorlandiklarimi gozlemlemistir. Arastirmacinin da bu hususu giinliigiinde “Ogrenciler,
yaziya baglarken ortaya koyduklari iddialarini kanitlarla destekleme konusunda
yetersizler” seklinde ifade etmesi, aragtirmaci gdzlemlerinin gézlemci dgretmenin
gozlemleri ile ortlistigiinii gostermektedir.

Elestirel yazmanin ¢ok yonlii diisiinme ve sorgulama boyutlar1 olusturulurken,
ogrencilerin bir konuyu hangi yonleriyle ele alip sorgulayacaklarini tam olarak
bilmedikleri gbzlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen, 6grencilerin sorgulama kavramina
yonelik genel bilgilerinin yetersiz oldugunu ve yazma konulari ile ilgili diisiince ve
fikirleri nasil sorgulayacaklarini bilmediklerini gdzlemlemistir. Nitekim
arastirmacinin giinliigiinde yer alan “Ogrenciler yaziya baslamadan 6nce belirledikleri
konularla ilgili farkli fikirlerin olup olamayacagimi sorgulamakta c¢ok giigliik
¢ekiyorlar. Birkag 6grenci ¢ok yonlii diisiinerek sorgulama faaliyetini kismen yapsa
da bunlar1 yaziya nasil aktaracaklarini bilmiyorlar” ifadesi, arastirmaci gozlemlerinin
gbzlemci 6gretmenin gozlemleri ile Ortiistiigiinii gdstermektedir.

Elestirel yazmanin nesnellik boyutunun olusturulmasi asamasinda 6grencilerin
onemli diizeyde zorlandiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen, siire¢ boyunca,
ogrencilerin siif igerisinde tartigilan konular ile ilgili olay ve durumlara tarafsiz bir
bakis acisi ile yaklagsmakta zorlandiklarinit gézlemlemistir. Nitekim Ogrencilerin 6z
degerlendirme formlarinda anlamakta en c¢ok giiclik cektikleri elestirel yazma
boyutunun nesnellik oldugunu belirtmeleri, gozlemci Ogretmenin goézlemlerini
desteklemektedir.

Elestirel yazmanin tutarlik boyutunun olusturulmasi agamasinda, dgrencilerin
fazla zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir. Gozlemci 6gretmen, 6grencilerin konu ile
ilgili goriislerini ifade ederken mantikli ve tutarli yazilar yazdiklarini gézlemlemistir.
Bazi 6grencilerin yazilarinin belirli boliimlerinde konu biitiinliigiinii bozduklarini
fakat yazilarinin sonuna dogru tekrar tutarhiligi sagladiklarini ifade etmistir. Fakat
aragtirmact gozlemlerinde Onemli bir noktaya deginmis ve bazi Ogrencilerin
yazilarinin ilk baglarinda kullandiklari ifadeleri yazilarinin sonlarinda da
kullandiklarint belirlemis ve 6grencilerin bu sekilde yazilarinda tutarlik olusturmaya
calistiklarini gozlemlemistir. Bu gozlemini giinliigiindeki “Ogrenciler yazilarinin
basindaki iddia climlelerini yazilarmin sonuna da ekleyerek yazilarinda tutarliligi
saglamaya ¢alistyorlar” notu ile ifade etmistir.

Elestirel yazmanin aciklik ve akicilik boyutu ile sekil/bi¢im boyutlarinin
olusturulmasi asamasinda, 6grencilerin ¢ok fazla zorlanmadiklar1 gézlemlenmistir.
Gozlemci Ogretmen Ogrencilerin yazilarinda yazim kurallarina ve noktalama
isaretlerine dikkat ettiklerini, genel itibariyle imld kurallarina uygun yazilar
yazdiklarin1 gézlemlemistir. Yazilarindaki climlelerin anlasilir ctimleler oldugunu ve
Ogrencilerin sade bir dil kullandiklarin1 ifade etmistir. Fakat arastirmacinin
giinliigiinde yer alan “Ogrenciler yazilarinda noktalama isaretlerine dikkat etmekteler
fakat yazilarindaki climle ve paragraflar genel olarak diislincelerinin akisina uygun
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olmuyor. Yazdiklari ciimleler ¢ok karigik ve anlagilmasi gii¢” ifadesi, aragtirmacinin
gozlemlerinin gbzlemci 6gretmenin gozlemleriyle gelistigini gdstermektedir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu béliimde arastirmanin bulgular1 alanyazindaki “ODSG Modeli”ne ve elestirel
yazmaya dair yapilan diger arastirmalarin sonuglari ile karsilagtirilip benzer ve farkl
yonleri ortaya konularak tartigilmistir. Son olarak yapilan tartisma ve sonuclar
neticesinde arastirmaya yonelik 6nerilere yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Bulgularina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada ontest ve sontest verilerine iliskin yapilan analizlerde “ODSG
Modeli”nin ilkokul dordiincii sinif O6grencilerinin elestirel yazma becerilerini
gelistirdigi yoniinde olumlu sonuglara ulasilmistir. Sontest ve kalicilik testi verilerine
iliskin yapilan analizlerde ise “ODSG Modeli” ile tasarlanan etkinliklerin elestirel
yazma egitiminde kaliciliga katki sagladigina yonelik sonuglara ulagiimustir.

Alanyazin incelendiginde, “ODSG Modeli”’nin ilkokul &grencilerinin elestirel
yazma becerilerine olan etkisinin incelendigi arastirmalara rastlanmamustir. Fakat
alanyazinda “ODSG Modeli’nin ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerine olan
etkisinin incelendigi arastirmalarin mevcut oldugu goriilmiistiir. Bu sebeple ¢alisma
sonuglari, bu aragtirmalarin sonuglari ile yazma becerisi 6zelinde karsilastirilarak
tartisilmistir.

Bu arastirmanin sonuglart Uygun (2012) tarafindan gergeklestirilen ve ODSG
Modelinin 6grencilerin yazmaya yonelik tutumlarinda, yazili anlatimlarinda ve
yazmaya yonelik 6z diizenleme becerilerinde olumlu bir etki meydana getirdigi
sonucuna ulastigi ¢alismasinin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Ayrica her iki
aragtirmada da “ODSG Modeli” ile gergeklestirilen yazma egitiminin grencilerin
yazili anlatim becerilerinin gelisimine kalic1 bir etki yaptig1 tespit edilmistir. Bu
sebeple Uygun’un aragtirmasindan elde ettigi sonuglar bu arastirmanin sonuglarin
destekler niteliktedir.

Benzer sekilde Can (2016) bir ¢alismasinda ODSG Modeline dayali yazma
egitiminin 6grencilerin hikaye yazma diizeylerine, yazmaya yonelik tutumlarina ve
yazma 0z yeterliklerine olumlu yonde katkilar sagladigina yonelik sonuglara
ulagmistir. Bu c¢alismada elde edilen sonuglar bu aragtirmanin sonuglari ile
ortiismektedir.

Sarikaya (2019) bir c¢aligmasinda, 6z diizenleme davranislarinin sergilendigi
yazma etkinliklerinin ilkokul dordiincii simif &grencilerinin yazma basar1 ve
performanslarini artirmada etkili oldugu, meydana gelen degisimin kaliciliga etkisinin
giliclii oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu ¢alismadan elde edilen sonuglar aragtirmanin
sonuglari ile paralellik gostermektedir.
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Zumbrunn ve Bruning (2012) yapmus olduklar1 bir ¢alismada ODSG Modeliyle
gergeklestirilen egitimin ilkokul birinci simif o6grencilerinin yazma becerilerini
gelistirdigini tespit etmislerdir. Ayrica ¢alismalarinda ODSG Modelinin kaliciliga
yonelik de olumlu bir etkisinin oldugu sonucuna ulagmislardir. Caligmalarinin
sonuglari, bu arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir.

Arastirmanin bu bélimiinde “ODSG Modeli”nin tasarlayicilariin  modelin
etkililigi ile ilgili yaptiklari ¢aligmalara yer verilmesi ve bu ¢alismalarin sonuglarinin
aragtirma sonuglar ile karsilagtirillmasi dnem arz etmektedir. Bu sebeple Graham,
Harris ve Mason (2005) tarafindan “ODSG Modeli” ile gergeklestirilen yazma
egitiminin ilkokul {giincii siif O6grencilerinin yazma becerilerine olan etkisinin
incelendigi c¢alismanin sonuclar1 degerlidir. Calismada, “ODSG Modeli”nin
dgrencilerin yazma becerilerini gelistirmeye katki sagladigi, “ODSG Modeli” ile
gergeklestirilen yazma ¢aligmalari sonunda dgrencilerin yazdiklart yazilarin nitelik
acisindan yeterli seviyede oldugu ve yazilarindaki ikna edici unsurlarin yiiksek
diizeyde oldugu sonuglarma ulasilmustir. Ayrica calisma sonucunda, “ODSG
Modeli”nin ilkokul ti¢lincii sinif 6grencilerine yonelik gerceklestirilen yazma egitimi
icin uygun ve faydali bir model oldugu sonucuna yer verilmistir. Bu sonug,
aragtirmadaki “ODSG Modeli”nin ilkokul dordiincii simf dgrencilerinin elestirel
yazma becerilerini gelistirdigi sonucu ile yazma 6zelinde 6rtiismektedir.

Harris, Graham ve Mason (2003) “ODSG Modeli”nin 6zel gereksinimleri olan
ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin gelisimine etkisini inceledikleri
aragtirmalarinda  “ODSG  Modeli”ne yonelik hazirlanan strateji talimatlart
dogrultusunda, 6grencilerin yazmaya karsi giidiilenerek tek ciimlelik yazilardan
paragraflar yazmaya bagladiklarint belirlemislerdir. Aragtirmanin sonunda elde
edilen, “ODSG Model”inin 6grencilerin yazma becerilerine katki sagladigi ve
ogrencilerin siire¢ igerisinde yazma becerilerinin gelisme gosterdigi sonucu, bu
aragtirmanin sonuglari ile benzerlik gostermektedir.

Sonug olarak alanyazindaki calismalar incelendiginde, “ODSG Modeli” ile
gergeklestirilen yazma uygulamalarmin ilkokulun tim simf kademlerindeki
ogrencilerin yazma becerileri lizerinde etkili oldugu goriilmektedir. Alanyazindaki
soz konusu calismalarn ve bu arastrmanmn sonuclarindan hareketle “ODSG
Modeli’ne yonelik hazirlanan etkinliklerin 6grencilerin seviyelerine ve ¢aligmanin
ongoriilen amaclarina uygun olarak planlanmasi durumunda, ilkokulun tim sinif
kademelerindeki 6grencilerin genelde yazma becerilerini 6zelde ise elestirel yazma
becerilerini gelistirebilecegi ve kaliciliga yonelik olumlu bir etkisinin olabilecegi
sOylenebilir.

Arastirmanin Nitel Bulgularina iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmada uygulama siireci boyunca elde edilen nicel verileri daha iyi
aciklayabilmek igin nitel arastirmalarda 6nemli bir yer tutan gozlem ve goriigme
teknikleri kullanilmas, veriler bu tekniklere uygun araglarla toplanmistir. Bu boliimde
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bu veri toplama aragarndan elde edilen verilere yonelik sonug ve tartigmalara yer
verilmistir.

Arastirmada uygulama oncesi gerceklestirilen gézlemler neticesinde, uygulama
stirecinin bagindan itibaren 6grencilerin yazma materyalleri olan defter, kalem, silgi
ve kalemtirag gibi ara¢ gerecleri hazir bulundurduklari, 6grencilerin yeni bir etkinlige
baslamadan Once arastirmacinin bir Onceki etkinlik ile ilgili sorularina cevap
verebildikleri, 6grencilerin uygulama siireci boyunca genel olarak derslere istekli
gelerek etkinliklere aktif olarak katildiklar1 ve uygulama siirecine motive olduklari
gibi bazi sonuglara ulagilmistir.

Vansteenkiste, Matos, Lens ve Soenens (2007) bir hedefi gergeklestirmeye motive
olan Ogrencilerin, onlara yardimi olacagma inandiklart 6z diizenleyici 6grenme
etkinliklerine dahil olduklarini vurgulamaktadir. Bandura (1994) bir ise motive olan
ve 0z yeterliligi yliksek bireylerin bir amaca yonelik motivasyonlariin saglandiginda
belirli bir gorevi istenilen seviyede basarmak i¢in gerekli eylemleri diizenlediklerini
ve hazirlik yaptiklarim belirtmektedir. Bu kapsamda arastirmadaki ¢alisma grubu
Ogrencilerinin de uygulama siirecine motive olduklar1 ve Ogrencilerin siirecin
basindan itibaren derslere hazirlikli gelerek etkinliklere aktif olarak katildiklar:
gbzlemlenmistir. Bu dogrultuda, alanyazindaki ¢alismalarda 6z diizenleme yaklagimi
ile ilgili vurgulanan motivasyon ve 6z yeterlilik kavramlarimin, uygulama siireci
boyunca ¢aligma grubunda gozlemlendigi sonucuna ulasilmistir.

Ayrica arastirmada 6z diizenlemeli becerilerle iliskilendirilmis Tiirk¢e derslerinin
ogrencilerin ilgilerini ¢ekerek 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini artirdigt
goriilmiistiir. Nitekim alanyazin incelendiginde, &z diizenlemeli &grenme
yaklagimimin  6grencilerin  derse yonelik motivasyonlarin1 artirdigr ile ilgili
caligmalarin (Ciltas, 2011; Tongug, 2013; Yagl, 2014; Zimmerman, 2002) mevcut
oldugu tespit edilmistir. Alanyazindaki bu tespitler ile arastirmadan elde edilen
sonuglar birbirini destekler niteliktedir. Arastirmada kullanilan “ODSG Modeli” ile
tasarlanan etkinliklerin ve zenginlestirilmis konu iceriklerinin dersleri geleneksel,
alisagelmis ders islenisinin disina ¢ikardigi ve boylece 6grencilerin ilgilerini ¢ekerek
ogrencileri derse yonelik motive ettigi sOylenebilir.

Arastirmada uygulama siirecine yonelik gergeklestirilen “ODSG Modeli”nin
asamalar1 ile ilgili gozlemler neticesinde, &grencilerin on bilgilerinin harekete
gecirildigi, belirlenen stratejilerin desteklendigi ve bagimsiz performans sergilendigi
asamalarda giicliik yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. “ODSG Modeli”nin amacinin
ve faydalarmin tartigildigi, stratejinin modellendigi ve stratejinin akilda tutulmaya
calisildig1 asamalarda ise 0grencilerin zorlanmadiklar1 ve keyif aldiklar1 sonucuna
ulastlmustir.

Ogrencilerin  giiclik yasadiklar1 boyutlar incelendiginde bu boyutlarin
Ogrencilerin  6n  bilgilerinin  yoklandigi, bagimsiz yazma performansinin
gerceklestirildigi ve artik elestirel yazilarin yazildigi asama oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin daha once “ODSG Modeli” ile ilgili deneyimlerinin olmamalari, bu
model ile ders islemeye aligkin olmamalar1 ve bu agamalarin yogun bir yazma siireci
gerektirmesi gibi sebepler dgrencilerin bu asamalarda zorlanmalarina gerekce olarak
gbsterilebilir. Nitekim odak grup goriismelerinde 6grencilerin “ODSG Modeli’nin bu
asamalarinda giicliikk yasadiklarini belirten ifadeleri, bu gerekge ile ortiismektedir.

“ODSG Modeli”nin amacinin ve faydalarinin tartisildigs, stratejinin modellendigi
ve stratejinin  akilda tutulmaya c¢alisildigi asamalarda ise Ogrencilerin
zorlanmamalarinin sebebi olarak, uygulama siirecinde Ogrencileri rutin ders
islenisinin digma cikaran ve Ogrencileri derste aktif kilan “ODSG Modeli”ne ait
etkinliklerin yer almasmin olabilecegi soylenebilir. Nitekim Friedlander, Graham,
Harris ve Mason (2014, s.16) ve Can’in (2016, s.32) bu asamalarin stratejinin en
keyifli ve eglenceli agsamalar1 oldugunu ifade etmeleri bu sonucu desteklemektedir.

Arastirmada elestirel yazmanin boyutlarinin aktarilmast ile ilgili gerceklestirilen
gozlemler neticesinde, 6grencilerin elestirel yazmanin kanit sunma ve ikna etme, ¢ok
yonlii diisiinme, sorgulama ve nesnellik boyutlarim1 kavrarken giicliik yasadiklart
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin elestirel yazmanin tutarlik, agiklik ve akicilik,
sekil/bicim boyutlarinda ise zorlanmadiklar1 sonucuna ulasilmigtir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin elestirel yazmanin bazi boyutlarinda
zorlanmalarinin sebepleri arasinda ilkokul &grencilerinin genel olarak yazma
calismalarinda zorlanmalar1 gosterilebilir. Ciinkii alanyazinda yazma becerisinin
diger dil becerilerinden sonra kazanilmasi ve diger dil becerileri arasinda en karmasik
olani olmasi sebebiyle ilkokul 6grencilerinin yazma ¢alismalarinda zorlandiklarini
vurgulayan ¢alismalar mevcuttur (Calp, 2010; Coskun, 2014; Demirel & Sahinel,
2006; Evans, 2001; Flower & Hayes, 1981; Haris, Graham & Mason, 2003; Kiling &
Tok, 2012; Teksan, 2013). Bu ¢aligmalar 1s1ginda, ilkokul 6grencilerinin yazma
faaliyetlerinde yasadiklar1 genel giigliiklerin elestirel yazma etkinliklerinde de gii¢liik
yasamalarina sebep olmus olabilecegi sdylenebilir.

Calisma grubundaki 6grencilerin uygulama siirecinde elestirel yazi yazarken
giicliik yasadiklarini ifade ettikleri elestirel yazma boyutlart olan; kanit sunma ve ikna
etme, cok yonlii diisiinme, sorgulama ve nesnellik ile ilgili alanyazin incelendiginde
(Aydin, 2019, s.89; Goger, 2010, s.181; Karabay, 2013, s. 1736-1737; Karaca, 2019,
s.22; Kiling & Tok, 2012, 5.274; Kurland, 2021; MEB, 2005, s.115; Nas, 2003, s.205;
Paul & Elder, 2005, s. 40; Wallace & Wray, 2008, s.12; Yildiz vd., 2006, s.233) bu
boyutlarin elestirel yazmaya 6zgii boyutlar oldugu gériilmiistiir. Ogrencilerle yapilan
grup odak goriigmeleri sonucu 6grencilerin daha 6nce elestirel bir yazi yazmadiklarini
ifade etmeleri, Ogrencilerin elestirel yazmanin bu boyutlarmin  6grenilmesi
asamalarinda giliglik yasamalarinin diger bir gerekgesi olarak ifade edilebilir.

Ayrica aragtirmanin kavramsal g¢er¢evesinin olusturulmasi asamasinda Tiirkce
Dersi Ogretim Programlarinda (2005, 2015, 2018, 2019) dogrudan elestirel yazma ile
ilgili kazanimlara ve ornek etkinliklere yer verilmedigi tespit edilmistir. Bu tespit,
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ogrencilerin elestirel yazma egitiminde giigliik yasamalarinin diger bir gerekgesini
olusturabilir. Ciinkii derslerin miifredat dogrultusunda islendigi dikkate alindiginda,
miifredatta olmayan kazanimlarin derslere yansimasi beklenemez. Nitekim
ogrencilerle gergeklestirilen odak grup goriismelerinde, Ogrencilerin neredeyse
tamaminin daha dnce Tiirk¢e derslerinde elestirel yazma ¢aligmalari yapmadiklarini
ifade etmeleri bu goriisii desteklemektedir.

Calisma grubundaki Ogrencilerin uygulama siirecinde elestirel yazmanin
zorlanmadiklarini ifade ettikleri boyutlari olan tutarlik, aciklik ve akicilik, sekil/bigim
ile ilgili alanyazin incelendiginde (Akyol, 2008, s.244; Calp, 2010, s.228; Demirel &
Sahinel, 2006, s.119; Goger, 2005, s.241; Karabay, 2013, s.754; MEB, 2018, s.34-35;
Ozbay, 2011, s.181; Raimes, 1983, s.6) bu boyutlarin diger yazma tiirlerinde de
kullanilan ve 6grencilerin yazma ¢alismalarinda asina olduklari unsurlar oldugu tespit
edilmistir. Alanyazindaki bu caligmalar, aragtirmanin sonuglari ile ortiismekte ve
ogrencilerin elestirel yazmanin tutarlik, agiklik ve akicilik, sekil/bi¢im boyutlarinda
zorlanmadiklar1 sonucunu desteklemektedir.

Aragtirmada gergeklestirilen genel gozlemler neticesinde, ¢alisma grubundaki
ogrencilerin derslere genel anlamda diizenli olarak gelerek uygulama siireci boyunca
genel olarak etkinliklere istekli bir sekilde katildiklari, 6grencilerin tiim dikkatlerini
konuyu anlamaya verdikleri, anlatilanlarla ilgili diizenli notlar aldiklari, 6grencilerin
birbirleri ile is birligi igerisinde uyumlu bir sekilde ¢aligtiklari, arastirmaci ile yeterli
diizeyde iletisim kurduklari, 6grencilerin gérevlerini zamaninda ve yeterli diizeyde
yaptiklar1 ve dolayisiyla yazma ¢aligmalarinda basarili olduklar1 gibi bazi sonuglara
ulasilmistir. Bu sonuglar neticesinde ODSG Modelinin 6grencilerin  akademik
yasamlarina katki sagladig1 ve basarili olmalarina destek oldugu sonucuna ulasilabilir.
Aragtirmanin bu sonuglari, alanyazinda ODSG Modelinin &grencilerin akademik
yoniine katki sagladigini belirten ¢alismalarin sonuglar1 (Ciltas, 2011; Duru, Duru &
Balkis, 2015; Throndsen, 2011) ile 6rtiismektedir.

Uygulama Siirecine Yonelik Gergeklestirilen Goriisme Sonuclari ve Tartisma

Aragtirmanin  ¢alisma grubundaki ilkokul dordiincii simif Ogrencileri ile
gerceklestirilen odak grup goriismeleri neticesinde, dgrencilerin daha énce “ODSG
Modeli” ile tasarlanan etkinlikler yapmadiklar1 ve elestirel yazilar yazmadiklar
sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglar, Bitir ve Duran (2021a) tarafindan yapilan ve
ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin elestirel yazma beceri diizeylerinin belirlemesini
amaglayan ¢alismanin sonuglariyla Ortiismektedir. S6z konusu ¢aligmada, ilkokul
dordiincti sinif Ogrencilerinin elestirel yazma etkinliklerinde zorlandiklar1 ve bu
etkinliklere katilirken isteksiz olduklar: tespit edilmistir. Bu duruma gerekge olarak
da ogrencilerin daha once elestirel yazma deneyimlerinin olmamasi ve Tiirkge
derslerinde elestirel yazilar yazmamalar1 gosterilmistir. Bu ifadeler, arastirmada odak
grup goriismeleri gerceklestirilen 6grencilerin daha dnce elestirel yazi yazmadiklarini
belirttikleri ifadeleriyle paralellik gostermektedir.
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Arastirmanin ¢alisma grubundaki ilkokul dordiincii simf Ogrencileri ile
gerceklestirilen odak grup goriismeleri neticesinde, dgrencilerin uygulama sonrasi
elestirel yazma ile ilgili diisiincelerini ve elestirel yazmanin kendilerine hangi yonde
fayda sagladig: ile ilgili goriislerini belirtirken elestirel yazmanin boyutlarina yonelik
kavramlar1 kullandiklar1 goriilmiistiir. Ogrencilerin kullandiklar1 bu kavramlarin,
alanyazinda elestirel yazma ile ilgili yapilan calismalarda (Goger, 2010, s.181;
Karabay, 2013, s.754; Karaca, 2019, s.22; Kurland, 2021; MEB, 2006, s.72; Paul &
Elder, 2005, s.40; Topguoglu & Tekin, 2013, s.1600; Wallace & Wray, 2008, s.12)
sikga vurgulanan ve elestirel yazmanin temelini olusturan kavramlar oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda, Ogrencilerin elestirel yazmanin alanyazindaki

boyutlarini kavradiklar ve elestirel yazma ile ilgili temel kavramlara hakim olduklar1
ifade edilebilir.

Aragtirmanin ¢alisma grubundaki dgrenciler “ODSG Modeli” ile tasarlanan
elestirel yazma etkinliklerinin kendilerine hangi yonde fayda sagladigina yonelik
goriislerini belirtirken arastirmaci tarafindan hazirlanan ders planlarinda yer alan
“ODSG Modeli” ile ilgili temel ifadelere benzer ifadeler kullandiklar: goriilmiistiir.
Ogrencilerin kullandiklart bu ifadeler, alanyazindaki “ODSG Modeli” ile ilgili
yapilan ¢alismalarda (Boekaerts, 1996; Harris, Graham & Mason, 2006; Pintrich,
2000; Uygun, 2012; Winne, 1996; Zimmerman, 2000) ODSG Modeline yonelik
vurgulanan tanim ve kavramalarla értiismektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin ODSG
Modeline yonelik farkindaliklarinin olustugu sdylenebilir.

Arastirmanin calisma grubundaki dgrencilerin “ODSG Modeli” ile tasarlanan
farkli etkinlikler yapmak istedikleri ve elestirel yazma ile ilgili farkli egitimlere
katilmak istedikleri sonuglarina ulasilmustir. Bu sonuglar, “ODSG Modeli” ile
gerceklestirilen yazma etkinliklerinin 6grencilerin yazmaya yonelik olumlu tutum
gergeklestirmelerine katki sagladigi sonucuna ulasan c¢aligmalarin  (Graham,
Berninger & Fan, 2007; Uygun, 2012) sonuglariyla 6rtiismektedir.

Sonug olarak arastirmada gozlemci 6gretmen ve arastirmaci tarafindan gézlem ve
goriisme yoluyla elde edilen nitel veriler, dgrencilerin elestirel yazma egitiminin
baslarinda bazi giigliikler yasadiklarimi belirtse de aragtirmada etkinlik kagitlarindan
elde edilen nicel veriler grencilerin elestirel yazma egitiminde basarili olduklarini
gostermektedir. Bu durumun sebebi olarak; elestirel yazma egitimine yonelik
gerceklestirilen  uygulama  siirecinin =~ “ODSG ~ Modeli”  dogrultusunda
asamalandirilmast ve etkinliklerin bu dogrultuda tasarlanmasi gosterilebilir. Bu
dogrultuda arastirmada ODSG Modeliyle gergeklestirilen elestirel yazma egitiminin
aragtirmact ve gozlemci 6gretmen tarafindan etkililigi ve kalicilig: tespit edildigi,
ogrenciler tarafindan ise begenilerek kabul gordiigii ifade edilebilir.

Oneriler

Bu bdliimde arastirmadan elde edilen sonuglardan ve aragtirma kapsaminda incelenen
¢aligmalardan yola ¢ikilarak bazi 6neriler sunulustur.
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Arastirmada ODSG Modeliyle tasarlanan etkinlikler, uygulama o6ncesi alan
uzmanlarindan uygunluk a¢isindan onay almis, uygulama siirecinde arastirmaci ve
gdzlemci 6gretmen tarafindan basarili bulunmus ve uygulama sonrasi ise dgrenciler
tarafindan begenilerek kabul gormiistiir. Bu kapsamda arastirmadaki ODSG Modeli
dogrultusunda gelistirilen elestirel yazma etkinliklerinin igerikleri zenginlestirilerek
basilacak Tiirkge ders kitaplarinda ve tasarlanacak ¢esitli 6gretim materyallerinde yer
almasi saglanabilir.

Ayrica arastirma kapsaminda incelenen Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda
(2005, 2015, 2018, 2019) ilkokul o6grencilerinin elestirel yazma becerilerinin
gelistirilmesine yonelik kazanimlarin ve etkinlik onerilerinin yetersiz oldugu tespit
edilmigtir. Olay ve durumlara tarafsiz bakma, yorum yapma, fikir ve ¢6ziim iiretme,
analiz, sentez, sorgulama, tartigma gibi iist diizey zihinsel becerileri kullanmayi
gerektiren elestirel yazma becerisine yonelik kazanimlarin, Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarinda daha fazla yer almasi gerektigi dnerilebilir.

Aragtirma, Aydin ili Germencik/Ortaklar bolgesinde sosyokiiltiirel diizeyi orta
seviyede dgrenci profiline sahip bir ilkokulda yiirttiilmiistiir. Benzer ¢alismalar farkl
sosyokiiltiirel diizeylerdeki 6grenci profiline sahip ilkokullarda yiiriitiilerek “ODSG
Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin farkli sosyokiiltiirel
diizeylerdeki 6grenci gruplarinin tizerindeki etkileri incelenebilir.

Arastirmada, ilkokul dordiincii sinif 6grencileri ile galigilmistir. Yapilacak olan
calismalarda farkli sinif seviyelerindeki Ogrenci gruplari ile galisilarak “ODSG
Modeli” ile tasarlanan elestirel yazma etkinliklerinin bu sinif seviyelerindeki etkileri
incelenebilir.

Aragtirmanin  veri toplama araglarinin gelistirilmesi asamalarinda  simif
ogretmenleriyle gergeklestirilen goriismeler neticesinde, Ogretmenlerin elestirel
yazma ile ilgili yeterli bilgi ve donanima sahip olmamalart sebebiyle derslerde
Ogrencilere elestirel yazilar yazdirmadiklar: tespit edilmistir. Arastirma sonucunda
elestirel yazma egitiminin ilkokul 6grencilerine sagladigi katkilar g6z Oniinde
bulunduruldugunda, ilgili kurumlar tarafindan miifredatin uygulayicisi konumunda
olan siif 6gretmenlerine elestirel yazma ile ilgili seminerler ve uygulamali egitimler
planlanabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atigmasi bulunmadigini ve tiim aragtirmacilarin ¢alismaya
katki sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarini bildirmistir.
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Extented Abstract

In this research, it is aimed to examine the effect of the “Self-Regulated Strategy
Development (SRSD) Model” on improving the critical writing skills of primary
school fourth grade students. The research, which was designed in a mixed model in
which quantitative and qualitative research designs were used together, was designed
in the type of action research. In addition, "Single Group Pretest-Posttest Weak
Experimental Design™, which is one of the experimental design types, was used in the
research. Data throughout the research; The critical writing scale developed by the
researcher was collected through activity papers, focus group interviews with audio
recordings, researcher diary and observation form. The study group of the research
consisted of 21 students studying in the fourth grade of a primary school in Aydin in
the 2021-2022 academic year.

Within the scope of the research, first of all, a pre-test was made to measure the
readiness of the students, and then critical writing training was given to the study
group with the plan and activities developed in line with the SRSD Model. The
training lasted for 12 weeks and 48 lesson hours. In the first six weeks, all dimensions
of critical writing were conveyed to the students with activities designed in line with
the SRSD Model. At the end of the sixth week, the critical writing dimensions that the
students had difficulty in understanding were determined with the "Self-Assessment
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Form™ and four week reinforcement trainings were given about these dimensions. In
the last two weeks, the students performed independently and wrote critical articles
on the determined subjects without the support of the teacher. At the end of the
training, the posttest data of the research were collected by applying the same pretest
form, which includes a different writing topic, to the students. At the end of the four
week period following the end of the training, the permanence data of the research
were obtained by applying a similar post-test form containing a different writing topic
to the students. During the application, a teacher other than the researcher observed
the process and the researcher took notes in a diary style about the important issues
he saw during the process. Finally, the opinions of the students in the study group
about the implementation process were taken by using a voice recorder with focus
group interviews.

In order to determine whether there is a statistically significant difference between
the pretest and posttest results after the application process, the data obtained from the
research were analyzed with the SPSS 22.0 package program using the "Dependent
Sample t-test”. Then, in order to determine whether there is a correlational relationship
between the posttest and retention tests, the data obtained from the research were
analyzed with the SPSS 22.0 package program using the "Pearson Product Moments
Correlation™. Then, the observations regarding the implementation process were
reported with the help of the observations of the observing teacher and the notes in
the researcher's diary. Finally, focus group interviews were conducted in order to
determine the students' views on the practice, and the data obtained from the
interviews were presented by interpreting them with thematic coding technique. In
addition, research data were reported through direct quotations from student
statements.

Based on the findings obtained from the research, it was concluded that there was
a statistically significant difference between the scores of the students in the study
group from the pretest and posttest, and that the activities designed with the “SRSD
Model” had a positive effect on the development of critical writing skills of primary
school fourth grade students. It was seen that there was a statistically significant,
positive and high level correlation between the scores of the students in the posttest
and retention tests, and it was concluded that the critical writing education carried out
with the activities designed with the “SRSD Model” was successful in terms of
providing permanence on primary school fourth grade students. In line with the
observations made in the research and the group focus interviews carried out, it was
concluded that the students had difficulty in comprehending the critical writing
dimensions at the beginning of the critical writing education, but the students
successfully completed the education thanks to the lesson plans and designed
activities in line with the stages of the SRSD Model. In addition, differences were
observed in the pre- and post-application views of the students on the concepts of
"critical writing" and "self-regulation”. Finally, it was concluded that the students

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 37



Elestirel Yazma Becerileri, Oz Diizenlemeli Strateji Gelistirme Modeli 176

were willing to participate in the future critical writing trainings and to do the activities
designed with the SRSD Model.

As aresult, it can be said that critical writing education carried out in line with the
activities designed with the “SRSD Model” contributes to the development of primary
school fourth grade students' critical writing skills.
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Oz

Son yillarda performans degerlendirme igin kullanilan él¢me araglart arasinda Dereceli
Puanlama Anahtarlarimin (DPA) kullanmminin giderek arttigi goriilmektedir. Bu ¢alisma
kapsaminda oOzel yetenekli 7. simif Ogrencilerinin  matematik problemlerini ¢ozme
performanslart ve problemleri ¢ozerken kullandiklar: stratejilerin incelenmesi durumlari iki
farkli DPA kullamlarak degerlendirilmistir. Ozel yetenekli ogrencilerin problem ¢ozme
stiregleri ve siirecte kullandiklar stratejiler DPA’lar yardimiyla incelenmeye ¢alisildigi icin
nitel yéntem izlenmistir. Arastrmanin ¢alisma grubunu 12 oOzel yetenekli dgrenci
olusturmaktadir. Ogrencilerle gerceklestirilen yart yapilandirimis goriismeler yardimiyla
veriler toplanmis ve elde edilen veriler iki farklt DPA yardimiyla analiz edilmistir. Analizde
kullanilan DPA lar alan yazin destegi ile arastrmacilar tarafindan gelistirilmistir. Gelistirilen
DPA lar 6grencilere sorulan her bir matematik problemi baglaminda ele alinarak biitiinciil bir
degerlendirilmeye varimistir. Boylece ozel yetenekli 6grencilerin problem ¢ozme siiregleri ve
bu siiregte kullandiklari stratejilere yonelik alternatif bir degerlendirme gercgeklestirilmigtir.
Elde edilen sonuglar problem ¢ézme siirecinin ve strateji kullaniminin degerlendirilmesinde
DPA kullaniminin olumlu etkileri oldugunu gostermigtir.

Anahtar Kelimeler: Dereceli puanlama anahtari, ozel yetenekli ogrenciler, problem
¢ozme stratejileri, problem ¢ézme siireci.

Evaluation of Gifteds' Problem Solving Process and the
Strategies Used in the Process with the Help of Rubrics

Abstract

In recent years, it is seen that the use of Rubric among the measurement tools has been
increasing. With in the scope of this study, the performance of 7th grade gifted students in
solving mathematical problems and the examination of the strategies they use while solving
problems were evaluated using two different rubrics. Since the problem solving processes of
gifted students and the strategies they use in the process are aims to be examined with the help

“Bu makale birinci yazarm ikinci yazar danismanliginda Adiyaman Universitesi Fen Bilimleri
Enstitiistinde gergeklestirdigi doktora tez ¢aligmasindan tretilmistir.

™ Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Boliimi,
Adryaman, Tiirkiye, akoc@adiyaman.edu.tr ORCID: 0000-0001-9667-7099

“* Adiyaman Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Béliimii,

Adryaman, Tiirkiye, rqurbuz@outlook.com ORCID: 0000-0002-2412-5882

Kaynak Gésterme: Kogc Koca A., & Giirbiiz R. (2023). Ozel yetenekli dgrencilerin problem
¢dzme siireglerinin ve siiregte kullandiklar stratejilerin DPA’lar yardimiyla degerlendirilmesi.
Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18 (37), 177-197.



mailto:akoc@adiyaman.edu.tr
mailto:rgurbuz@outlook.com
https://orcid.org/0000-0001-9667-7099
https://orcid.org/0000-0002-2412-5882

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Problem Cézme Siiregleri 178

of rubrics, the qualitative methods were used. Participants consists of 12 gifted students. The
data obtained with semi-structured interviews. It was analyzed with the help of two different
rubrics. The rubrics were developed by the researcher with the support of the literature. Rubrics
were handled in the context of each math question asked to the students and a holistic
evaluation was reached. Thus, an alternative evaluation was carried out for the problem
solving processes of gifteds and the strategies they used in this process. The results showed that
the use of DPA has positive effects on the evaluation of the problem solving process and strategy
use.

Keywords: Rubric, gifted students, problem solving strategies, problem solving process.

Giris

Egitim diinya genelinde toplumlarin gelismesi bilginin {iretilmesi ve kullanilmasi
bakimindan oncelikli konular arasinda yer almaktadir. Bireylerin yasama
hazirlanmasi, toplumun istedigi niteliklerle donatilmasi, bilgiye ulasabilmesi ve
bilgiden bilgi iiretebilmesi egitimin bilinen en 6nemli islevleri arasinda yer almaktadir
(Keser, 2003; National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). Bilimsel
ve teknolojik gelismelerin hizlanmasi ve diigiinmede smirlarin zorlanmasi egitimin
genel amaglarinin da zamanla degismesine yol agmustir. Bu da bireylerin gercek
yasamlarinda basartya ulagmalarini saglayacak bazi zihinsel becerilerin onlara
kazandirilmas: gerektigini ortaya ¢ikarmistir (Celik & Giiler, 2013). Boylece bireyleri
yasama hazirlayan becerilerden biri olan problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine
ayri bir onem verilerek (Baykul & Sulak, 2006) bu becerilerin gelistirilmesi
matematik egitim programlarinin 6nemli amaglart arasinda yer almistir (Baykul,
2009). Bu durum matematigin her gecen giin yasamda basari i¢cin daha énemli hale
gelmesinden kaynaklanmaktadir. Diger yandan &grencilere arastirma, sorgulama,
muhakeme etme, iliski kurma veya problem ¢dzme gibi iist diizey niteliklerin
kazandirilmas: (NCTM, 2000) gibi yaklagimlarin zamanla énemli hale gelmesi de
matematik egitiminin genel amaglarinda problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesini
onemli hale getirmistir.

Giinliik hayatta bireyler birgok problemle karsi karsiya kalmaktadir. Bireylerin bu
problemlerin iistesinden gelebilmesi i¢in problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesi
gerekmektedir. Swing ve Peterson’a gore (1998) matematiksel bilginin anlagilmasi ve
bu bilgiler arasindaki iligkinin olugturulmasi problem ¢6zme siirecinde meydana
gelmektedir. Bu bakimdan problem ¢6zme sadece matematik problemlerinin
sonucunu bulmay1 degil, yeni durumlarla kars1 karsiya kalindiginda bilginin transfer
edilmesini, bu durumlarda ise yarar alternatif ¢6ziim yollarinin gelistirilebilmesini de
icermektedir. Bu durum National Science Foundation (NSF, 1995), tarafindan
matematiksel giiciin bilesenleri i¢inde ifade edilmistir. Buna gore matematiksel giic;
matematiksel bilgi ve kavramlar, matematiksel yetenekler ve islem uygulama
standartlarinin dinamik bilesiminden meydana gelmektedir. Bu bilesenler i¢inde yer
alan islem uygulama standartlari; problem ¢6zme, muhakeme etme, iligkilendirme,
iletisim kurma, gecisme ve sunma gibi alt basliklardan olugsmaktadir. Bu bilesenlerde
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de problem ¢6zmenin matematikle ve yasamla yiiksek diizeyde baglantisinin oldugu
belirtilmis ve matematigin konu ve kavramlariin kendi igerisinde ve diger alanlarla
baglantisinin 6neminden bahsedilmistir. Bu baglamda matematiksel giiciin son
yillarda bireyin kazanmasi gereken bir nitelik olarak ele alindigi ve tim egitim
sistemlerinde bireylerin bu beceriyi kazanimiin saglanmasimim amaglandig
goriilmektedir. Boylece problem ¢dzme becerilerinin gelistirilmesinin bireylerin
karsilastiklar1 problemler karsisinda etkili ¢oziimler iiretebilmelerini (Oztiirk &
Ayvaz, 2010) ve matematik derslerinde basarili olmalarini saglamada 6nemli hale
geldigi soylenebilir.

Problem ¢o6zme siireci; bilissel, duyussal ve psikomotor becerileri igeren ve
degerlendirilmesi kolay olmayan bir siirectir (Cinar, Hatunoglu & Hatunoglu, 2009).
Bunun bir nedeni problem ¢dzme siirecinin bilissel becerilerle dogrudan alakali
olmast ve bilissel becerilerin kisiden kisiye gore degiskenlik gostermesidir. Diger
yandan bireylerin hayatlar1 boyunca karsilasacaklar1 bircok problemin ¢oziimiine
katk: saglayacak tek bir ¢6ziim yolunun olmamasi da bu durumun karmasik olmasina
neden olmaktadir. Oyle ki alan yazinda yer alan calismalar 6grencilerde problem
¢Ozme becerilerinin istenilen diizeyde gelistirilemedigini ve 6grencilerin gercek hayat
problemlerini ¢6zmede yetersiz kaldiklarini belirtmektedir (Harskamp & Suhre, 2006;
Soylu & Soylu, 2006). Bu durum 6grencilerde gelistirilmek istenen ve dnemli goriilen
becerilerin yeterince gelistirilemedigini diisiindiirtmektedir. Bu nedenle problem
¢ozme siirecinde Ogrenciler tarafindan yapilan hatalarm tespit edilerek
degerlendirilmesi olduk¢a 6nem tasimaktadir. Diger yandan Ogrencilerin problem
¢ozme siirecindeki performanslart farkli durum ve zamanlarda degiskenlik
gosterebilir. Bunun bir nedeni problem ¢ézme siirecinin her bir birey tarafindan farkli
degerlendirilmesidir. Bu degerlendirmeler bireylerin farkli akil yiiriitme becerilerine
sahip olmalarindan kaynaklanabilmektedir. Bu nedenle 6grencilerin problem ¢6zme
stireclerinin degerlendirilmesi karmagik bir konu haline gelmektedir. Degerlendirme
problem ¢6zme siirecinin saglikli gelismesi ve ilerlemesi i¢in alinan tedbirlerden
biridir. Bu siire¢ dgrencilerin problem ¢dzme siirecinin derinlemesine incelenmesini
ve siiregte meydana gelen hatalarin ortaya ¢ikarilarak giderilmesine yonelik tedbirler
almmasini igerir.

Gilinlimiizde 6grenmenin “yasam boyu 6grenme” olarak ele alinmasi 6gretim ve
degerlendirme siireclerinin gozden gegirilmesine neden olmustur (Demiréren, Kosan
& Palaoglu, 2009). Geleneksel egitimde degerlendirme aktarilan bilgilerin ne
kadarimin hafizada kaldigimin o6lgiilmesine dayanmaktadir. Bu sekilde yapilan
degerlendirmelerin kisithiligi, tist diizey bilissel becerilerin géz ardi edilmesine ve
gercek Ogrenme yasantilarinin boyutlarinin belirlenememesine neden olmaktadir.
Ayrica zamanla geleneksel degerlendirme yontemleri problem ¢dzme siirecinde
meydana gelen hatalarin ortaya ¢ikarilmasi, incelenmesi ve degerlendirilmesinde
yetersiz kalmigtir (Kokliikaya, 2010). Geleneksel degerlendirmelerin bu kisitliliklar
¢agdas egitim anlayisinda uyumlu degerlendirme yaklagimlarina olan ihtiyaglar yeni
degerlendirme yontemlerine gereksinim duyulmasina neden olmustur (Parlak &
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Dogan, 2014). Boylece zamanla “test kiiltiiri”’nden “cok boyutlu degerlendirme
kiiltiiri’ne gecis yapilmistir (Birenbaum & Dochy, 1996; Sahin & Ersoy, 2009). Bu
durum geleneksel degerlendirme yontemlerinin Ongérdiigii  {lirlin - odakl
degerlendirmelerden agamali olarak bigimlendirici degerlendirmelere gecis yapilmasi
olarak disiiniilebilir (Monib, Karimi & Nijat, 2020). Ayrica yapilandirmaci egitim
anlayisina gore giincellenen programlarda 6grencilerden beklenen yeterliliklerin
degismesi de geleneksel degerlendirme yoOntemlerinin diginda farkli 6lgme
degerlendirme yaklasimlarinin kullanilmasint 6n plana ¢ikarmistir (Dochy, 2001;
Falchikov & Goldfinch, 2000; Monib vd., 2020). Boylece 6grencinin siire¢ igindeki
tim performansini ortaya ¢ikarmayr hedefleyen, yapilandirmaci egitim anlayigina
uygun ve Ogrenciyi merkeze alan alternatif degerlendirme etkinliklerinin
gelistirilmesi herkes tarafindan kabul edilerek bu duruma uygun degerlendirme
yaklagimlarinin kullanilmasi vurgulanmigtir (MEB, 2018).

Alternatif degerlendirme yontemlerinden biri olan ve 6grencilerin problem ¢ozme
gibi performanslarinin incelenmesini temele alan Dereceli Puanlama Anahtarlarinin
(DPA) kullanim1 son yillarda yayginlasmaya baslamistir (Kan, 2007). DPA kullanimi
beklenen oOlgiitlere Ogrencilerin  yeterli performanslar1 gosterdikleri niteliklerin
tanimlanmasina yarar (Moskal, 2000). DPA’lar kullanim alanina ve amaglarina gore
degisebilseler de iki ozellik ¢ogu icin ortaktir. Bu iki durumu Moskal (2000)
calismada dikkate alinacak 6zelliklerin belirlenmesi ve ¢aligmanin niteligini saglayan
Olciitlerin ortaya konmasi olarak 6zetler. Calismanin niteligi; problemli ¢alisma, orta
diizeyli ¢alisma ve giiglii calisma seklinde DPA’lar yardimiyla derecelendirilebilir
(Goodrich, 2001). Oyle ki DPA’lar milkemmelden zayifa dogru degisen seviyelerde
performans niteliginin tanimlanmasina ve Dbelirli goérevlere ait Olgiitlerin
listelenmesine olanak tamir. Minez (2012) 6grencilerin problem ¢6zme siirecindeki
performanslarinin DPA’lar yardimiyla belirlenebilecegini belirtmistir. Bu durum
yapilandirmaci programin benimsedigi ¢agdas, alternatif Olgme degerlendirme
yaklagimlarindan biri olan dereceli puanlama anahtarlarinin 6grencilerin problem
¢ozme siirecine katkisinin incelenmesini bir arastirma konusu olarak kargimiza
¢ikarmaktadir.

Alan yazin incelendiginde DPA kullanimma yonelik yapilan caligmalarin
genellikle dil 6grenimi ve yazma becerilerinin degerlendirilmesi (Shabani & Panahi,
2020) konularina yonelik gelistirildigi goriilmektedir (Giiven, 2021). Matematik
egitimi alaninda ise DPA kullaniminin ortaokul 6grencilerinin problem ¢6zme (Sefer,
2006) ve kurma (Cankoy & Ozder, 2017) becerilerine etkisini inceleyen ¢aligmalarin
olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Ayrica 6zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin
DPA’lar yardimiyla problem ¢6zme siireglerinin ve siirecte kullandiklart problem
¢dzme stratejilerin incelenmesine yonelik yapilan ¢aligmalarin da alan yazinda yok
denecek kadar az oldugu goriilmektedir. Oysaki 6grenci performanslarinin alternatif
degerlendirme yontemleriyle yapilmasinin farkli zeka tiirlerine ve farkli yeteneklere
sahip 6grencileri farkli 6grenme durumlarina yer vererek degerlendirmesinin olumlu
sonuglar ortaya c¢ikardigi belirtilmektedir (Shavelson & Baxter, 1992; Waters,
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Smeaton & Burns, 2004). Diger yandan bu yontemler 6grencinin problem ¢ézme
stirecindeki performansi ile bu performansi sergilerken hangi diizeyde olduguna
iligkinde bilgi vermektedir. Bu nedenle alternatif 06lgme degerlendirme
yaklagimlarindan biri olan DPA’lar yardimiyla &zel yetenekli ortaokul 6grencilerinin
problem ¢6zme becerilerinin incelenmesine ihtiyag oldugu ve ¢aligmanin alan yazinda
olusan eksikligin giderilmesine katkida bulunacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact 6zel yetenekli 7. simif dgrencilerinin matematiksel problem
¢ozme siireclerinin ve siirecte kullandiklar1 problem ¢dzme stratejilerinin DPA’lar
yardimiyla degerlendirilmesidir. Bu ana amag¢ dogrultusunda asagidaki alt
problemlere yanit aranmustir:

1. Ozel yetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢dzme siiregleri
nasildir?

2. Ozel vyetenekli &grencilerin problem ¢dzme stratejilerini  kullanma
yeterlilikleri nasildir?

Yontem

Ozel yetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢dzme siireglerinin ve bu siirecte
kullandiklari problem ¢dzme stratejilerinin DPA’lar yardimiyla incelenmesinin
amaclandig1 bu calismada var olan bir durum ortaya konulmaya ¢alisildigindan nitel
aragtirma yontemlerinden durum caligmasi yontemi kullanilmstir. Nitel ¢aligmalarda
sonug veya lriinden daha ¢ok siirece odaklanilir (Creswell, 2007). Bu ¢alisma 6zel
yetenekli Ogrencilerin problem ¢6zme siireglerinin ve siiregte kullandiklart
stratejilerin detayli olarak ele alinarak incelenmesinden dolay1 nitel ¢alisma 6zelligi
tasimaktadir. Ayrica elde edilenler alan yazin destegi ile arastirmacilar tarafindan
gelistirilen DPA’lar yardimiyla “nasil” ve “ni¢in” sorular1 baglaminda ele alinarak
biitiinciil olarak incelenmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsaminda veriler 12 6zel yetenekli 7. sinif 6grencisi ile gergeklestirilen yari
yapilandirilmig goriigmeler vasitasiyla elde edilmistir. Calismaya katilan kigiler Milli
Egitim Bakanligina (MEB) bagli egitim veren ve I¢ Anadolu bblgesinde yer alan bir
Bilim ve Sanat Merkezi’nde (BILSEM) 6grenim gormekte olan &zel yetenekli
dgrencilerdir. Tlgili birimlerden ¢alismanin yiiriitiilebilmesi icin gerekli izinler
alindiktan sonra ¢aligmaya katilmaya goniilli olan 6grenciler arasindan katilimcilar
belirlenmistir. Bu ¢alismada katilimecilar OY1, OY2,... seklinde kodlanmistir.
Calisma boyunca her bir 6grenciyle alt1 hafta boyunca ortalama 30’ar dakika siiren
goriismeler yapilarak veriler toplanmistir. Goriismelerden elde edilen veriler en kisa
zamanda bilgisayar ortamina aktarilarak veri kaybimin Onlenmesi saglanmistir.
Goriigmelerde aragtirmacilar tarafindan gelistirilen alt1 soru ile gesitli kaynaklardan
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(makaleler, tezler, vb.) elde edilen toplam 14 matematik problemi kullanilmigtir
(Gogovska, 2006; Greenes, 1981; MEB, 2013). Calismada kullamilan sorular
belirlenirken, sorularin 7. smif kazanimlarina uygun olmasina ve birden fazla problem
¢Ozme stratejisi kullanilarak ¢6ziilebilmesine dikkat edilmistir. Sorular hazirlandiktan
sonra uzman gorliglerine sunulmus ve uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda
gerekli diizenlemeler gergeklestirilmistir. Kullanilan sorularin &grenciler tarafindan
anlagilirhig1 ¢aligma dncesinde yapilan 6n uygulama ile kontrol edilmistir. Bu agama
iki 6zel yetenekli 6grenci ile gerceklestirilmistir. On uygulamalar aynm1 zamanda
calismada kullanilacak DPA’larin giivenirlik ve gegerliliklerinin de arttirilmasina
katkida bulunmustur. Goriismeler boyunca Ogrencilerin kendilerine yoneltilen
matematik problemlerini ¢6zme siiregleri ve siiregte kullandiklari problem ¢dzme
stratejilerinin neler olduklar1 incelenmistir. Her bir problem ¢6zme oturumu
Ogrencinin okumast ve fiizerinde diislinmesi i¢in zaman verilmesi, problemin
¢oOziilmesi, siiregle ilgili gériisme yapilmasi ve problemin farkli strateji kullanilarak
¢Oziilmesinin istenmesi seklinde asamalandirilmigtir. Goriismeler sonrasinda her bir
Ogrencinin problem ¢dzme ve strateji kullanimina yonelik performansi analitik tiirde
gelistirilmis DPA’lar yardimiyla degerlendirilmistir.

DPA’larin Gelistirilmesi

Caligsmada kullanilan DPA’lar 6zel yetenekli 6grencilerin problem ¢ozme siiregleri ve
bu siirecte kullandiklar1 problem ¢6zme stratejilerinin yeterlilikleri hakkinda bilgi
edinmek amaciyla gelistirilmistir. Boylece problem ¢ozme siirecinin incelendigi bir
DPA ve siiregte kullanilan stratejilerin incelendigi bagka bir DPA kullanilarak
Ogrencilerin matematiksel problem ¢6zme siirecleri ve kullandiklari stratejiler
detaylandirilmistir. DPA’lar gelistirilirken Goodrich (2001) tarafindan Onerilen
asamalar dikkate alinmistir. Bu asamalar; Olgiit listelerinin belirlenmesi, DPA’nin
tiirliniin belirlenmesi, performans diizeylerinin belirlenmesi ve DPA ile ilgili uzman
gOriisiiniin alinmasi seklindedir.

Alan yazinda problem ¢dzme siirecinin incelendigi calismalarda kullanilan
DPA’lara bakildiginda genellikle Polya tarafindan gelistirilen problem ¢6zme
basamaklarinin dl¢iit olarak ele alindig1 goriilmiistiir (Eriimit, 2014; Gokkurt, Ornek,
Hayat & Soylu, 2015; Sipahi, 2021). Bu ¢alismada da 6zel yetenekli 6grencilerin
problem ¢6zme siiregleri “Problem Cézme Siireci Degerlendirme Rubrigi (PCDR)”
ad1 verilen ve Polya’nin (1997) problem ¢6zme basamaklari temele alinarak
aragtirmacilar tarafindan gelistirilen DPA yardimiyla incelenmistir. Analitik bir
puanlama elde etmek ve problem ¢dzme siirecini incelemek amaciyla gelistirilen
PCDR’nin &lgiitleri; Problemi anlama, Coziim stratejisini belirleme, Problemi ¢6zme
ve Problemin sonucunu kontrol etme agsamalarindan olusmaktadir. Her bir dl¢iit kendi
ierisinde farkli kritik performanslar yardimiyla degerlendirilmistir. Ornegin
problemi anlama 6l¢iitii “Problemi anlama” ve “Problemde verilenleri ve istenenleri
ozetleme” kritik performanslarindan olugsmaktadir. PCDR’nin her bir &lgiitii 0 ile 3
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puan arasinda derecelendirilmistir. Béylece PCDR’den alinabilecek puanlar 0 ile 12
arasindadir.

Ogrencilerin problem ¢dzme siirecinde kullandiklar1 stratejilerin yeterliligi,
ogrencilerden beklenen alt boyutlara gore aragtirmacilar tarafindan analitik olarak
gelistirilen “Problem Co6zme Stratejilerini Kullanma Yeterliligi Degerlendirme
Rubrigi (PCSDR)” yardimiyla degerlendirilmistir. PCSDR’nin Slgiitleri; Stratejinin
nicelik durumu, Stratejinin se¢imi ve uygulanist ve Stratejinin anlasilirligi kategorileri
yardimryla ortaya konmustur. Olgiitler yardimryla strateji kullanim siirecini olusturan
pargalar ayr1 ayr1 puanlandirilmis ve en son toplam puanlara ulagilmasi saglanmustir.
PCSDR’nin her bir olgiitii 0 ile 3 puan arasinda derecelendirilmistir. Boylece
PCSDR’den alinabilecek puanlar 0 ile 9 arasindadir.

PCDR ve PCSDR dereceli puanlama anahtarlari gelistirildikten sonra iki 6lgme
degerlendirme uzmani, matematik egitimi uzmani ve dil uzmanindan goriisler
almarak DPA’larda ¢esitli degisiklikler yapilmigtir. DPA’larin  amaglari,
degerlendirme Olgiitleri, diizeyleri ve puanlandirmalari uzmanlar tarafindan ortaya
konulan  goriisler dogrultusunda  Ogrencilerin  matematik  problemlerinin
¢oziimlerinden beklenilenler dikkate alinarak gelistirilmistir. Ayrica kullanilan
DPA’larda yer alan O&lgiitler yapilan 6n uygulamadan elde edilen sonuglar
dogrultusunda ¢aligmada kullanilan her bir matematik problemi igin
detaylandirilmistir. Béylece her iki DPA’nin da tekrarlardan arinarak sade bir hale
getirilmesi  saglanmistir.  Yine uzmanlardan alinan goriisler dogrultusunda
PCSDR’nin nicelik durumu olgiitii giincellenmis ve strateji kullanim yeterlilikleri
gozden gecirilmistir. Boylece PCSDR’nin nitelik dereceleri aralarindaki farklarin
anlagilir hale gelmesi saglanmig ve 6lgiilebilir ifadelere doniistiirilmiistiir.

DPA’larin gegerlilikleri Huberman ve Miles (1994) degerlendiriciler arasi uyum
ylizdesi formiilii kullanilarak belirlenmistir (PCDR icin %89, PCSDR i¢in %86).
Kapsam gegerliligi i¢in “Davis Teknigi” (Davis, 1992) kullanilmig, DPA’larin igerik,
yapt ve Olgiit bakimlarindan ii¢ farkli uzman tarafindan incelenmesi saglanmstir.
Uzman incelemelerinin alan yazinda 6ngoriildiigii gibi 4 ile 1 arasinda maddeleri
puanlamasi saglanmis ve elde edilen puanlarin uzman sayisina boliinerek kapsam
gegerliligi i¢in esik deger olan 0.8’1 saglayip saglamadigi kontrol edilmistir. Elde
edilen sonucun 0.87 olmasi gelistirilen DPA’larin gegerliligi yoniinde olumlu fikir
edinilmesini saglamistir. Uzman incelemelerinden sonra DPA’larin  dlgme
degerlendirme alaninda uzman iki kisi tarafindan igerik, yap1 ve ol¢iit kategorilerinde
tekrar DPA’lar1 incelemesi saglanmis ve DPA’lara son hali verilmistir. Gelistirilen
DPA’lar 6zel yetenekli Ogrencilerle yapilan goriismelerde ogrencilerin ortaya
koyduklar1 performanslarin amaglandig1 gibi sistematik olarak degerlendirilmesini ve
kendilerinden alinan goriisler yardimiyla problem ¢ézme siirecinin ve kullanilan
stratejilerin derinlemesine incelenmesini saglamstir.
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Verilerin Analizi

Analitik dereceli puanlama anahtarlarindan elde edilen verilerin analizleri arastirma
boyunca kullanilan her bir soru maddesine yonelik aragtirmacilar tarafindan ayr1 ayri
hazirlanan degerlendirme formlar1 yardimiyla gergeklestirilmistir. Boylece
goriismeler sirasinda kullanilan 14 soru i¢in problem ¢6zme siirecine yonelik
toplamda 56; problem ¢6zme stratejilerinin kullanim yeterliliklerine yonelik toplamda
42 degerlendirme formu hazirlanmistir. Hazirlanan formlar c¢alismanin betimsel
analizinin ilk asamasindan ge¢mis olan verilere uygulanarak veriler kismen
puanlandirilmigtir. Puanlandirma sonucunda elde edilen veriler yapilan betimsel
analizdeki detayli degerlendirmeye katkida bulunmustur.

Bu ¢alismada verilerin analizleri betimsel analiz teknigi kullanilarak yapilmistir.
Betimsel analiz tekniginin kullanilma sebebi elde edilen verilerin 6nceden hazirlanan
degerlendirme kriterlerine gore yapilan kodlamalar yoluyla analiz edilmesi ve nitel
yontemler kullanilarak yorumlanmasidir. Kodlama islemine 6zel yetenekli
Ogrencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis gorismelerde kullanilan sorulara
ogrencilerin verdikleri yanitlar incelenerek baglanmig ve problem c¢ozmede
kullandiklar stratejilerin kodlamalar1 gergeklestirilmistir. Strateji kodlama iglemleri
Posamentier & Krulik (1998) tarafindan ortaya konulan problem ¢6zme stratejileri
yardimiyla gerceklestirilmistir. Bu stratejiler; Geriye dogru calisma, iliski arama,
Farkl1 bakis agisi ile diisiinme, Daha basit benzer problem ¢ézme, Verileri organize
etme, Tahmin etme test etme, Cizim yapma, U¢ durumlari diigiinme, Tiim olasi
durumlart diistinme ve Mantiksal akil yiiriitme stratejileridir. Strateji kodlamalar iki
ayr1 uzman tarafindan yapilarak kodlayicilar arasi uyusma yiizdesine bakilmistir
(%91,6). Diger yandan problem ¢6zme siirecleri detaylandirilarak her bir 6grenci ve
her bir soru igin ayr1 ayri olacak sekilde yaziya dokiilmiigtiir. Bdylece elde edilen
verilere uygulanacak olan betimsel analizin ilk asamasi gergeklestirilmistir. Analizin
ikinci agamasinda ilk asama sonucunda elde edilen verilere DPA’lar yoluyla
hazirlanan degerlendirme formlarinin uygulanmast yapilmistir. Bdoylece 6zel
yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme siirecleri ve siirecte kullandiklart stratejilere
yonelik detayli bilgi edinilmistir.

Calismada 6zel yetenekli 6grencilerin problem ¢dzme siirecinin incelenmesinde
kullanilan PCDR dereceli puanlama anahtarinin nasil kullanildig: Tablo 1’de yer alan
ornek degerlendirme formunda agiklanmistir. Caligmada bir soru i¢in 4, toplamda ise
56 degerlendirme formu kullanilarak her bir sorunun detayli incelenmesi saglanmustir.
Calismada kullanilan PCDR degerlendirme formlarinin daha iyi anlagilmasi igin
Tablo 1°de 6rnek bir degerlendirme formu sunulmustur. Degerlendirmesi yapilan
matematik sorusu Sekil 1°de sunulan Problem 1 olarak verilmistir.
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Sekil 1. Problem 1. daire 6riintiisii problemi

Yukarida goriilen sekillerdeki daireler belli bir diizene gore cizilmistir. Tablo ise
her bir adimda olusacak dairelerin toplam say1sim1 gostermektedir. Oriintii bu sekilde
tekrar ettirildiginde 5. adimdaki toplam daire sayist ne olur?

Tablo 1.

Problemi Anlama Kritik Performansina Gére Problem 1'in Degerlendirme Formu

Problemi Anlama Kritik Ornek ifadeler Puanlandirma
Performans Olgiitleri
Problem  anlasilmamigs. / Problemde verilen ¢emberler arasindaki 0 puan
Problemde istenilenler  iligkinin ifade edilememesi
Ozetlenememis. N
Ornekler:
. Soruda  verilenlerin  anlamli
gelmediginin ifade edilmesi.
Toplam daire sayilar1 arasinda iliski
bulunamamasi.
Problem kismen anlagilmis. / Problemde verilen ¢emberler arasindaki 1 puan
Problemde istenilenler kismen iliskinin kismen ifade edilmesi
dogru 6zetlenmis. .
Ornekler:
. Toplam daire sayilari arasindaki
iliskinin kismen belirlenmesi
Tabloda yer alan sayilarin artarak gittiginin
belirtilmesi
Problem biiyiik 6l¢iide Problemde verilen ¢emberler arasindaki 2 puan

anlagilmis. / Problemde
istenilenler biiyiik dlgiide
dogru 6zetlenmis.

iliskinin biiyiik dl¢tide ifade edilmesi

Ornekler:
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Problem tam olarak anlagilmus.
/ Problemde istenilenler dogru
bir sekilde 6zetlenmis

. Tabloda yer alan sayilarin artarak
gittiginin belirtilerek, bir sonraki adimda
olugabilecek  daire  sayilarmm iliskili
oldugunun ifade edilmesi

Problemde verilen ¢emberler arasindaki 3 puan
iligkinin dogru ifade edilmesi

Ornekler:

. Toplam daire sayilart arasindaki
iliskiyi ortaya koyacak net bir sistematik
olusturulmasi.

Ozel yetenekli dgrencilerin problem ¢dzme stratejilerini kullanma yeterlilikleri
PCSDR ’'nin kritik performanslarina gére 6grencilerden alinan goriisler dogrultusunda
analiz edilmistir. PCSDR’nin kritik performans basamaklarinin sayist 3 oldugundan
her bir soru i¢in 3, toplamda ise 42 degerlendirme formu kullanilmistir. Tablo 2’de
calismada kullanilan PCSDR degerlendirme formlarimin daha iyi anlasilmasi igin
ornek bir degerlendirme formu sunulmustur.

Tablo 2.
Stratejinin Nicelik Durumu Kritik Performansina Gére Problem 1’in Degerlendirme
Formu
Stratejinin nicelik durumu  Ornek ifadeler Puanlandirma
kritik performans ol¢iitleri
Problemin ¢6ziimii igin strateji Ornekler: 0 puan
gelistirilememistir veya
. Toplam  daire  sayilart  arasindaki  iliskinin
yetersizdir.
belirlenememesi sonucu ¢6ziim i¢in bir stratejinin
Onerilememesi
Problemin ¢6ziimil i¢in bir Ornekler: 1 puan
strateji kullanmustir.
Toplam  daire  sayilar arasindaki iliskiyi
belirleyebilecek bir problem ¢dzme stratejisinin
kullamlabilmesi
Problemin ¢oziimii i¢in en fazla ~ Ornekler: 2 puan
iki strateji kullanmistir.
Toplam  daire  sayilann  arasindaki iliskiyi

belirleyebilecek iki problem ¢ozme stratejisinin
kullanilabilmesi
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Problem ¢oziimii igin ikiden Ornekler: 3 puan

fazla strateji kullanmistir.
Toplam  daire  sayillan  arasindaki iliskiyi

belirleyebilecek ikiden fazla problem ¢ozme
stratejisinin kullanilabilmesi

Tablo 1 ve 2’deki 6rnek degerlendirme formlar1 6grencilerin problem ¢ézme
stireglerinin ve kullandiklar1 stratejilerin kullanma yeterliliklerinin bir bdlimiini
gostermektedir. Caligmada dereceli puanlama anahtarlarinda yer alan performans
basamaklar1 detaylandirilarak dgrencilerin problem ¢6zme siirecinde problemlerdeki
iligkileri nasil yorumladiklari, problem ¢6ziimiinii hangi asamalara gore
gergeklestirdikleri veya hangi durumlarda problemlerin sonucunu kontrol ettikleri
gibi durumlara yonelik incelemeler yapilmistir. Ayrica 6grencilerin problem ¢ozme
stirecinde kullandiklar1 problem ¢dzme stratejilerinin nicelik durumu yani sayisi,
stratejilerin nasil kullanildigi ve neden segildikleri ile kullanilan stratejilerin
anlasilirliklar1 bakimindan daha ayrintili fikir edinilmesi saglanmistir.

Bulgular ve Yorum

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda &zel yetenekli Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerin analizlerine Posamentier ve Krulik (1998)
tarafindan belirlenen problem ¢ozme stratejileri kullanilarak yapilan kodlama
islemiyle baslanmistir. Yapilan kodlamalara gore 6grencilerin kendilerine sorulan
matematik problemlerine c¢esitli problem ¢dzme stratejilerini kullanarak yanit
verdikleri goriilmiistiir. Ayrica 6zel yetenekli 6grenciler problemleri cevaplarken
birden fazla stratejiyi etkin olarak kullanabilmistir.

Analizin ilk asamasindan elde edilen bulgular bu arastirmanin temelini olusturan
Ozel yetenekli Ogrencilerin problem ¢dzme siiregleri ve siirecte kullandiklar
stratejilerin DPA’lar yardimiyla derinlemesine incelenmesine olanak tanimistir.
Betimsel analizin ikinci asamasinda Ogrencilerin PCDR rubrigine gore aldiklar
puanlarin genel ortalamalar1 tespit edilmistir. Buna gore ¢alismaya katilan 12 6zel
yetenekli 6grencinin PCDR rubriginden aldiklar1 puanlar Tablo 3’teki gibidir.

Tablo 3.

Ozel Yetenekli Ogrencilerin PCDR 'den Aldiklar: Ortalama Puanlar
Problem Cozme Siireci Kritik Performanslar: Ortalama
Problemi Anlama 2,87
Coziim Stratejisini Belirleme 2,81
Problemi Cozme 2,74
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Problemin Sonucunu Kontrol Etme 0,6

*PCDR’den alinabilecek max-min puanlar:3-0

Tablo 3’te verilen ortalama degerlerden anlasilacagi iizere 0Ozel yetenekli
ogrencilerin PCDR dereceli puanlama anahtar1 ile yapilan degerlendirmelerden
Ogrencilerin problemi anlayabildikleri, ¢6ziim stratejisini olusturabildikleri ve
problemleri ¢dzebildikleri ortaya gikmustir. Ozel yetenekli dgrenciler kendileriyle
yapilan yar1 yapilandirilmis gériismelerde kendilerine sorulan Problem 1°e, “O zaman
27-27-27 daire olur bu i¢lerde. O zaman toplam 94 tane olur” (0Y3), “Bence siirekli
i¢ kisma yeni daireler gelecek” (OYS5), “Béyle devam edersem sanki ¢ozebilirim.”
(OY1), ““.bir sonraki adimda 40 tane olur daireler. 27x3=71, 71+27= 98,
98+9=107, 3 tane daha eklersem 110. Disindaki en biiyiigii de ekleyecegim 111 ... Bir
daha sayayim. 13x9=117, 4 daha eklersem 121.” (OY8) seklinde yamtlar vermistir.
Bu ifadelerden ve tablodaki ortalama degerlerden PCDR’deki tig kritik performansin
ozel yetenekli 6grenciler tarafindan yiiksek oranda gerceklestirildigi goriilmektedir.
Diger yandan oOgrencilerin dereceli puanlama anahtarinda yer alan problemin
sonucunu kontrol etme kritik performansinda ayni performansi sergileyemedikleri
tespit edilmistir. Bu durum 6zel yetenekli 6grencilerin problemleri ¢dzdiikten sonra
¢Ozdiikleri problemlerin sonuglarini kontrol etme performanslarinin olduk¢a diisiik
oldugunu gostermektedir.

Calismada PCSDR rubriginin kullanimi PCDR’nin kullanimina benzer sekilde
gerceklestirilmistir. Betimsel analizin ikinci asamasinda oOgrencilerin PCSDR
rubrigine gore aldiklar1 puanlarin genel ortalamalari tespit edilmistir. Buna gore
caligmaya katilan 12 6zel yetenekli 6grencinin PCSDR rubriginden aldiklar1 puanlar
Tablo 4’teki gibidir.

Tablo 4.
Ozel Yetenekli Ogrencilerin PCSDR 'den Aldiklar: Ortalama Puanlar
Stratejileri Kullanma Yeterlilikleri Ortalama
Stratejinin Nicelik Durumu 2,7
Stratejinin Se¢imi ve Uygulanist 2,72
Stratejinin Anlasilirlig: 2,79

*PCSDR’den alinabilecek max-min puanlar:3-0

PCDR dereceli puanlama anahtarinda kullanilan yontemin benzeri kullanilarak
PCSDR’de yer alan kritik performanslara gére dgrencilerin puan ortalamalar1 Tablo
4’te  gosterilmektedir. Ozel yetenekli ogrenciler kendileriyle yapilan yari
yapilandirilmig goriismelerde kendilerine sorulan Problem 1’e “Bu sayilar arasinda
bir iliski olmali. Muhtemelen birbirlerinin katimin fazlasi ya da eksigi seklinde gidiyor
olmali... Ayrica sayilar arasindaki farklara bakmak istiyorum. (islem yapiyor) Evet...
3 artmis, sonra 9 artmig. O zaman bir sonrakinde 27 artmali eger dogru fikir
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yiiriittiiysem. 0 zaman 4. adimda 40 olur, digeri de 27x3... 81 artar, yani 40+81=121
olur. Sonu¢ 121”7 (OY6), “Sanwrim siirekli toplam seklinde degil de bir kat artisi
oluyor burada. Onun icin her birinin kat durumlarina bakacagim.” (0Y2), “Baya
fazla olacak.. Farklara bakarsam.. 3 artmuis, 9 artmis, sonrada 27 artabilir.. O zaman
4. adimda 40 tane cember olur.” (OY7), “Kurali “3n-2” olmali... kural “3n-2"
olunca beginci adimda 13 oluyor. Ama iigiincii adimda 13 tane varmis.. (tekrar
diistiniiyor) ashnda kural “5n-4” olur. Ciinkii iiciincii adimda 13 tane var. Uger iicer
artiyor, sonra dokuzar artiyor. 3x9... siirekli 3 carpa carpa artmig. Stirekli 3 ile
carpiyoruz o zaman beginci adimda 81 oluyor. Sonug 81.” (OY11) seklinde yanitlar
vermistir. Bu ifadelerden ve tablodaki degerlerden goriildiigii lizere &grencilerin
problem ¢oziimlerinde kullandiklart problem ¢6zme stratejilerinin nicelik durumu,
se¢imi ve uygulanisi ile anlagilirliklarina yonelik Kritik performanslardan dgrencilerin
yikksek puanlar aldiklari goriilmektedir. Bu durum &zel yetenekli 6grencilerin
problem ¢ozme stratejilerini  kullanmalar1  ve uygulamalart bakimindan
yeterliliklerinin yiiksek oldugunu gostermektedir. PCSDR ile 6grencilerin bir sorunun
¢Oziimiinde birden fazla stratejiyi etkin kullanabildikleri, g¢ogunlukla dogru
uyguladiklart ve kullanilan stratejilerin acik ve anlasilir oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma kapsaminda 6zel yetenekli dgrencilerin matematiksel problem ¢ézme
stirecleri ve siiregte kullandiklar1 problem ¢dzme stratejilerine yonelik detayli bilgi
edinilebilmesi i¢in kullanilabilecek DPA’lar ve uygulaniglarina yonelik betimlemeler
yapilmigtir. Yapilan c¢alisma problem ¢6zme siirecinin ve siirecte kullanilan
stratejilerin nitel baglamda derinlemesine incelenmesine olanak tanimaktadir. Bu
caligmada elde edilen sonuglar i madde halinde 6zetlenebilir.

1.  Yapilan incelemeler 6zel yetenekli dgrencilerin problem ¢ézme siirecinde
basgarili olduklarimi gostermektedir. Buna gére 6grenciler problemleri anlayabilmekte,
sonuca ulasilabilecek bir plan yiiriitebilmekte ve bu plan1 uygulayabilmektedir.
Ayrica bu asamalar1 neredeyse kusursuz olarak yiiriitebilmektedir. Diger yandan
ogrenciler problem ¢6zme siirecinde son derece kritik bir 6nem tagiyan problemin
sonucunu kontrol etme performansinm yeterince gergeklestirememistir. Oysaki
problemin ¢dzliimii i¢in se¢ilen yontemin ve elde edilen sonucun problem verileriyle
uyumunun incelenmesi gerektigi 2005 ve 2013 o6gretim programlarinda agikga
belirtilmektedir. Bu durum “Problemin ¢oziimiinden hemen sonra ogrencilerin
problem ¢ozme stratejileri ile ilgili 0z degerlendirme yapmalart istenir. Boylece
ogrenciler, degerlendirme siirecine katilmis olur ve problem ¢ozme stratejilerini ne
kadar bildikleri ve uyguladiklar: goriilebilir.” ifadesinden agik¢a anlasilmaktadir
(MEB, 2005). Buna ragmen 6grencilerin bu kritik performansta yeterince basaril
olamadiklar1 goriilmiistiir. Yapilan goriismelerde 6grenci ifadelerinden bu durumun
genellikle yaptiklari ¢oziimiin ve uyguladiklar1 ¢éziim yontemlerinin dogrulugundan
emin olmalarindan kaynaklandigi goriilmiistiir. Diger yandan Tiirkiye’de sinav
eksenli egitim sisteminin olmasinin da 6grencilerin ¢dzdiikleri problemlerin sonucunu
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kontrol etme davranigini azaltti§i sdylenebilir. Yapilan smnavlarda 6grencilerden
problemleri ¢ézmeleri ve diger soruya hizla gegmelerinin beklenmesi durumunun
Ogrencilerin cevaplarini kontrol etme eylemlerini azalttigini diisiindiirtmektedir.

2. Ogzel yetenekli 6grenciler problem ¢ézme stratejilerinin dogru kullanimi ve
kullanilan stratejilerin agik ve anlasilir olmast bakimindan oldukga basarilidir. Elde
edilen bulgular 6zel yetenekli 6grencilerin problem ¢ézme stratejilerini ve ¢éziim igin
gerekli biligsel siiregleri etkin ve etkili olarak kullanabildiklerini gostermektedir.
Yapilan goriismelerde  6grencilerin  problem ifadelerini  degistirebildikleri,
materyalleri organize edebildikleri ve problemleri farkli yollar yardimiyla
¢ozebildikleri ortaya ¢ikmugtir. Ogrenciler matematik problemlerini ¢dzerken en az
bir problem ¢dzme stratejisi kullanabilmis ve bu stratejileri dogru uygulamistir.
Ayrica 6grenciler problemleri ¢gogunlukla birden fazla strateji kullanarak ve farkl
diisinme becerileri gelistirerek yanitlamistir. Diger yandan kullanilan stratejilerin
0zgiin olmas1 ve problem ¢6ziimlerinde cogunlukla birden fazla stratejiyi etkin olarak
kullanabilmeleri ~ &grencilerin  biligsel  becerilerinin ~ gelismis  oldugunu
diisiindiirtmektedir. Alan yazinda Yazgan ve Bintas (2005), Strauss ve Corbin (1990),
Kog¢ Koca ve Giirbiiz (2019), Tertemiz, Dogan ve Karakas (2017), Cechlarova,
Furconova ve Haminc (2014) ve Nancarrow (2004) tarafindan yapilan ¢alismalarda
bu bulguyu destekleyen sonuglar elde edildigi goriilmektedir.

3. Yapilan calismada DPA’lar yardimiyla yapilan alternatif degerlendirmelerin
ogrencilerle gergeklestirilen yar1 yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen verilerin
derinlemesine incelenmesine olanak tanidig1 goriilmiistiir. Oyle ki DPA kullanilarak
yapilan degerlendirmeler ogrencilerin problemi nasil ele aldiklari, problemi
¢ozdiiklerinde nasil bir yol izledikleri, hangi stratejileri kullandiklar1 veya farkli
¢Oziim stratejilerini kullanmadaki becerileri gibi konular hakkinda detayli bilgi
edinilmesini  saglamistir. Bu durum c¢aligmadan elde edilen sonuglarin
yorumlanmasina katkida bulunmustur. Diger yandan DPA kullanimi 6grencilerin
biligsel siiregleri kullanimlar1 ve problemlere yaklagimlarina yonelik belirgin sekilde
daha fazla bilgi sahibi olunmasini saglamustir.

Bu sonuglardan hareketle alternatif 6lgme degerlendirme yaklagimlarindan biri
olan DPA’larin o6grencilerle problem c¢ozme siiregleri ve siliregte kullanilan
stratejilerin yeterliliklerine yonelik yapilan ¢alismada kullaniminin bu siireglerin
derinlemesine incelenmesine olanak tanidig1 soylenebilir. Diger yandan ¢alismada bu
stireglerin incelenmesinde Goodrich’in (1997) de belirttigi gibi DPA kullanimi daha
giivenilir incelemelerin yapilmasia rehber niteligi tagimistir. Ayrica Ogrencilerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen verilerin DPA’lar yardimiyla
analizi, 6grencilerin problem ¢6zme siire¢lerinin ve siirecte kullandiklari stratejilerin
puanlandirilarak bu siireglerin anlagilmasina yonelik daha genel ifadelere ulasilmasina
katki saglamigtir.

Yapilan ¢alismada PCDR’de yer alan problemi anlama kriterinde 6grencilerin
problemleri anlamada gelistirdikleri farkli diislinme becerilerinin ortaya c¢iktig
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goriilmiistiir. Bu durum 6grencilerin kullandiklari problem ¢dzme stratejilerini de
etkilemigtir. Bu baglamda Ogrencilerin bir kismi problemi anlama kismini
gergeklestirmek icin gesitli problem ¢6zme stratejilerinden de faydalanmistir. Boylece
kendilerine problemleri ¢6zmek i¢in net bir problem ¢dzme sistematigi
gelistirmiglerdir. Bu baglamda yapilan calismada ogrencilerin problem ¢6zme
stiregleri ile kullandiklar1 stratejilerin  kismi olarak birbirlerini etkiledikleri
sOylenebilir. Alan yazinda yapilan ¢aligmalar genellikle problemi anlama becerisinin
problem ¢6zme becerisine etkisinin incelenmesi iizerine temellendirildigi
goriilmektedir (Ozregberoglu & Caganaga, 2018; Vilenius-Tuohimaa, Aunola &
Nurmi, 2008; Usta & Yilmaz, 2020). Dolayisiyla dgrencilerin problem ¢dzme
stiregleri ile siirecte kullandiklart stratejilere yonelik yapilacak calismalarda bu iki
durumun birbirine etkisinin goz ardi edilmemesi gerektigi diisliniilmektedir.

Problem ¢dzme siirecinin biitiin agamalarini kapsayan PCDR ile ¢oziim
asamasinda kullanilan stratejiler, yorum ve agiklamalar gibi 6zelliklerin
incelenmesine olanak taniyan PCSDR o6zel yetenekli 6grencilerin siiregte ortaya
koyduklar1 eylemlerin agiklanmasinda kolaylik saglamaktadir. DPA’lardan elde
edilen sayisal degerler analiz edilerek yorumlanmistir. PCDR Polya’nin (1997) ifade
ettigi problem ¢6zme siirecinin her bir asamasi hakkinda saglikli degerlendirmeler
yapilmasint saglamistir. PCSDR ise 6zel yetenekli 6grencilerin problemleri ¢ozerken
kullandiklar1 stratejilerin niceligi, acik ve anlagilirligl ile uygulanislarina yonelik
genis degerlendirmelerin yapilmasina olanak tanimistir. Bu bakimdan alternatif bir
degerlendirme yontemi olarak DPA kullanimiin énemli oldugu goriilmiistiir. Bu
calismada 6zel yetenekli 6grencilerin matematik problemlerini ¢ozme siirecleri ve
stirecte kullandiklar1 problem ¢6zme stratejilerinin kullanim yeterliliklerine yonelik
incelemelerin  DPA’lar yardimiyla gergeklestirilmesi hedeflenmigtir.  Farkli
ozelliklerdeki c¢alisma gruplar1 ile yiritilecek benzer calismalarin DPA’larin
kullaniminin bilinmesi ve yayginlasmasina katki saglayacagi diigiiniilmektedir.
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Extended Abstract

In daily life, individuals face many problems. In order for individuals to overcome
these problems, problem solving skills need to be developed. According to Swing and
Peterson (1998), understanding mathematical knowledge and establishing the
relationship between this knowledge occurs in the problem solving process. In this
respect, problem solving includes not only finding the result of mathematical
problems, but also transferring knowledge when faced with new situations, and
developing useful alternative solutions in these situations.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number:37


https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.80.1.54
https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.80.1.54
https://doi.org/10.1080/00220671.2020.1830017
https://doi.org/10.1080/01443410701708228

Ozel Yetenekli Ogrencilerin Problem Cézme Siiregleri 196

Problem solving is a process that includes cognitive, affective and psychomotor
skills and it is not easy to evaluate. One reason for this is the problem-solving process
is directly related to cognitive skills, which vary from person to person. On the other
hand, the fact that there is no single solution that contributes to the solution of many
problems that individuals encounter throughout their lives causes this situation to be
complicated. The studies in the literature indicate that the problem-solving skills of
students cannot be developed at the desired level and that students are insufficient in
solving real-life problems (Harskamp & Suhre, 2006; Soylu & Soylu, 2006). This
situation makes students think that the skills that are desired to be developed and
considered important are not sufficiently developed. For this reason, it is very
important to identify and evaluate the mistakes made by the students in the problem
solving process. Evaluation of students’ problem-solving processes is a complex issue.
This process includes an in-depth examination of the problem-solving process of the
students and taking measures to reveal and eliminate the errors that occur in the
process.

The use of rubrics, which is one of the alternative assessment methods and is based
on the examination of students' performance such as problem solving, has become
widespread in recent years (Kan, 2007). However, there are very few studies
examining the problem solving processes of gifted students with the help of rubrics.
For this reason, it is thought that there is a need to examine the problem-solving skills
of gifted secondary school students with the help of DPAs and that the study will
contribute to eliminating the deficiency in the literature. In line with this main
purpose, answers were sought for the following sub-problems:

1. What is the process of solving mathematical problems of gifted students?
2. What are the abilities of gifted students in using problem solving strategies?

Since an existing situation was tried to be revealed in the study, the qualitative
method was followed. Qualitative studies focus on the process rather than the result
or product (Creswell, 2007). This study has the characteristics of a qualitative study
since it examines the problem solving processes of gifted students and the strategies
they use in the process in detail. The data were obtained through semi-structured
interviews with gifted 7th grade students. Each student was interviewed for six weeks.
14 mathematical problems were used in the interviews. During the interviews, the
process of solving the mathematical problems addressed to the students and the
problem solving strategies they used in the process were examined. After the
interviews, each student's performance in problem solving and strategy use was
evaluated with the help of DPAs developed in analytical type. These are the PSDR
rubrics in which the problem solving process is examined and the PSDR rubrics in
which the strategies used in the problem solving process are examined.

The analyses of the data were made using the descriptive analysis technique. The
reason for using the descriptive analysis technique is primarily to analyse the obtained
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data through coding made according to the evaluation criteria prepared in advance and
to interpret them using qualitative methods. The coding process was started by
examining the answers given by the students to the questions used in the semi-
structured interviews with the gifted students, and the coding of the strategies they
used in problem solving was carried out. Strategy coding was made by two different
specialist and the percentage of agreement between the coders was checked (91.6%).
On the other hand, the problem solving processes were detailed and written separately
for each student and each question. Thus, the first stage of the descriptive analysis to
be applied to the obtained data was carried out. In the second stage of the analysis,
evaluation forms prepared through DPAs were applied to the data obtained as a result
of the first stage. Thus, detailed information about the problem solving processes of
gifted students and the strategies they used in the process was obtained.

The answers given by the gifted students were evaluated and scored according to
the critical performance of the problem solving process in the DPA. Thus, in line with
the first sub-problem of the research, students' mathematical problem solving
processes were examined. Thus, it was determined that the students got high scores in
other critical performances except for the critical behaviour of controlling the result
of the problem. In the second sub-problem of the research, the students' ability to use
problem solving strategies was examined. Thus, the quantitative status, selection and
application of the problem solving strategies used by the students in problem solving
and their intelligibility were discussed. According to the results obtained, it was
determined that the students showed high performance in all critical performances of
the PCSDR. As a result of the study, it was determined that the rubrics used were easy
to explain the actions that the students put forward in the process. For this reason, it
has been seen that it is important to know and spread the use of DPA.
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Oz

Bu arastirmanin amaci, ogretmenlerin program okuryazarliklar: ile elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iligkinin incelenmesidir. Calismada, Aydn ili Efeler ilgesinde gorev
yapan 364 ogretmen yer almigtir. Nicel tiirde gerceklestirilen bu arastirmada iliskisel tarama
modeli kullanilmistir. Veri toplama araci olarak ogretmenlere Kisisel Bilgi Formu,
Ogretmenlerin Program Okuryazarliklart Olcegi ve Elestirel Diisiinme Egilimleri Olgegi
uygulanmigtir. Verilerin analizi igin betimsel istatistikler, bagimsiz orneklemler t-testi, tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Pearson korelasyon testine bagvurulmugtur. Elde edilen
sonuglara gore, ogretmenlerin program okuryazarlik toplam puanlarinin ve alt boyutlarina
iliskin ortalama puanlarin mesleki kidemlerine, calisilan okul tiiriine ve bransa gore anlamh
SJarklilik gosterdigi goriilmiistiir. Ayrica, elestirel diisiinme egilimi toplam puanlarinin ve alt
boyutlarina iligkin ortalama puanlarin mesleki kidemlerine gére anlaml farkliik gésterdigi,
okul tiirii ve branga gore ise anlaml farkiiik géstermedigi sonucuna ulasimistir. Son olarak
ogretmenlerin program okuryazarliklar: ve elestirel diisiinme egilimi arasinda orta diizeyde,
porzitif bir iliski bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Program okuryazarligi, elestirel diigiinme, diistinme becerileri.

The Relationship Between Curriculum Literacy Levels and
Critical Thinking Tendencies of Teachers

Abstract

The purpose of this research is to investigate the relationship between teachers' curriculum
literacy and critical thinking tendencies. In the research, 364 teachers working in Aydin
province Efeler district took part. In this quantitative study, the corelational survey model was
benefited. Personal Information Form, Teachers' Program Literacy Scale and Critical
Thinking Tendency Scale were applied to the teachers as data collection tools. Descriptive
statistics, independent samples t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) and Pearson
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correlation test were used for analyzing the data. According to the results, it was obsverved
that the total scores of the curriculum literacy and the average scores of the sub-dimensions of
the teachers differed significantly according to their professional seniority, school type and
branch. The results also showed that the total scores of critical thinking tendency and the mean
scores of its sub-dimensions differed significantly according to their professional seniority,
however, did not differ significantly according to school type and branch. Finally, a moderate,
positive relationship was found between teachers' curriculum literacy and critical thinking
tendencies.

Keywords: Curriculum literacy, critical thinking, thinking skills.

Giris

Egitim alaninda yapilan aragtirmalar egitimin amaca ulagmasi igin egitim
programlarinin siirekli gelisen diinya ile uyumlu olacak sekilde gelistirilmesinin
gerektigine isaret etmektedir. Egitim programlari kaynagini bireyin, toplumun ve
konu alaninin gereksinimlerinden alir. Uzmanlar ve cesitli paydaglarla birlikte
esglidiim igerisinde gelistirilen 6gretim programlari 6gretmenler araciliyla 6grencilere
uygulanir. Degisen birey ve toplum ihtiyaglarina gére egitim programinda gerekli
diizeltmeler yapilir. Bu durum egitim programi, 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin
stirekli oldugunu gostermektedir. Basaran ve Aksu (2007)’ya gore egitim programinin
basarili olmasi egitim programi, dgretmen ve Ogrenci uyumuna baghdir. Egitim
programinin teorik yapist ancak dgretmen tarafindan verimli uygulandiginda anlam
kazamr. Ogretmenin hedefleri segme, uygun ¢evre kosullarini saglama, dgrenciye
rehberlik etme ve déniit verme gibi sorumluluklar1 vardir (Senemoglu ve Ozgelik,
1989). Ogretmenler bu siirecte neyi, nasil dgreteceklerine ve sonuglari belirlemede
karar verme yetkisine sahiptirler (Shavelson ve Stern, 1981). Bu durumda
dgretmenlerin programim boyutlarina hdkim olmas: gerekir. Ogretmenler dgretimi
yonetme, karar alma, sonucu degerlendirme gibi ¢ok 6nemli sorumluluklara sahip
oldugu i¢in 6gretim siirecini ¢ok iyi planlamalidir (Superfine, 2008). Planlamada ilk
dikkat edilecek faktor ise programin ihtiyaglari ve igerigidir (Bastiirk ve Donmez,
2011). Ogretim prograninda amag, konular, etkinlikler, dl¢gme araclar1 ve yontemleri
taslak halinde sunulmaktadir. Bunlari etkili bir sekilde uygulamak 6gretmenin
kavrama yetenegine baglidir. Ogretmenler 6gretim programinin tiim boyutlarina
hakim olmali ve ders iginde bu boyutlari aktiflestirmelidir (MEB, 2019). Ogretim
programi her egitim kademesi i¢in ayr1 diizenlenerek okullara gonderilir. Ogretim
stirecinin maksimum verimle ilerlemesi i¢in 6gretmenler programi referans olarak alip
planlarin1 hazirlamali, program boyutlarini inceleyip Ogeler arasinda iliskiler
kurmalidir.

Bir ogretmenin Ogretim programi okuryazari olarak progranmu uygulama
konusunda sergileyecegi tavir, programa olan inanci, ideolojisi, yonelimi veya sahip
oldugu yaklagimla ilgilidir (Cheung ve Wong, 2002; Eren, 2010; Bay, Giindogdu,
Ozan, Dilekgi ve Ozdemir, 2012). Program okuryazarlig1 dgretmenlerin progranm
anlama, uygulama ve degerlendirme ile ilgili asgari bilgi ve beceriye sahip olmasi
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olarak tanimlanabilir (Akyildiz, 2020). Programi teorik olarak anlayarak, islevsel
olmasini saglama da denilebilir. Bolat (2007) egitim programinin, egitimin en temel
Ogesi oldugunu bunun ic¢in de &gretmenlerin iyi bir program okuryazari olmasi
gerektigini One siirmiistiir. Alan yazinda Kuduban ve Aktekin (2013), Biimen ve
Yazicilar (2020)’m caligmalarina gore Ogretmenlerin programi olusturan Ogelere
hakim olmadiklar1 dolayisiyla programi verimli uygulayamadiklari goriilmiistiir.
Bastiitk ve Donmez (2011) bir arasgtirmasinda ogretmenlerin gilincel Ogretim
programimi  dikkate almadiklari, planlamalarinda  programdan  yeterince
faydalanmadiklar1 bulgularina ulagmislardir. Program okuryazari olmayan dgretmen
egitim programu disindaki konular1 planina dahil edebilir, 6grencinin seviyesine
uygun olmayan etkinliklere yer verebilir, yanlis degerlendirme yapabilir. Tim bu
ozellikler de 6gretmenin gerceklestirdigi ¢ikti ile beklenen ¢ikti arasinda olumsuz
yonde bir fark olmasina neden olur. lyi bir program okuryazari olan bir 6gretmenin
planlama ve uygulama becerisi yiiksektir.

Bireyin yasaminda basarili olmasi, karsilastigi sorunlarin {istesinden gelmesi
diisiinme becerileri ile iliskilidir. Tyi bir program 6grencilerin bilissel olarak gelisimini
de desteklemelidir. Diisiinme gelistirilebilen bir beceridir ve egitimciler tarafindan
okullarda bu yonde de ¢aligmalar yapilmalidir. Bunlardan biri de elestirel diigiinme
becerisidir. Kurt ve Kiirim’e (2010) gore elestirel disiinme, olgularin veya
durumlarin olumsuz yonlerini tenkit etmek degil daha ¢ok olgularin ve durumlarin
kanit gostererek yapici bir sekilde ifade edilmesidir. Ogretmenler de karsilastiklar1 bir
durumu ya da problemi derinlemesine inceleme, degerlendirme, karar verme
asamalarinda elestirel diisiinme becerilerini ortaya koymaktadirlar. Ogretmenlerin
programu etkili bir sekilde uygulamalarinda, ders esnasindaki problemlere etkili
¢oziim yollar1 iretmelerinde elestirel diisiinmeyi kullanmalar1 gerekir. Eldeki verilere
uygun ¢Oziim stratejileri gelistirme, durumlar arasinda dogru baglantt kurma,
problemin ¢6ziimii i¢in en kisa ve en etkili yolu bulma elestirel diisiinme ile
miimkiindiir.

Ogretmenlerin programi dogru okumasi, problem durumlarma etkili miidahale
etmesi, hatalar1 firsata gevirme becerisi programin 6grenciye basarilt bir sekilde
yansimasini saglar. Ogretmenin programi yeterince anlamamasi 6grencilerin de eksik
ve hatali 6grenmeler gerceklestirmesine sebep olur. Tiim bu gerekcelerden yola
¢ikilarak 6gretmenlerin iyi bir program okuryazari olmasinin yollarimi belirlemek
gereklidir. Elestirel diisiinme ise 6gretmenlerin ders i¢inde veya disinda bir olguyu
veya problemi dogruluk, giivenirlik agilarindan inceleme, karar verme ve
degerlendirme isi olmasi agisindan dnemlidir. Problem ¢dzme, saglikli kararlar alma,
duruma uygun stratejiler gelistirmede elestirel diisiinmenin katkisi oldukg¢a fazladir.
Gerekli bilgiyi aragtirip bularak, olgular arasinda dogru baglantilar kurarak en etkili
¢6ziim yolu bulunmus olur. Elestirel diisiinme konusunda kendini gelistirmis kisiler
problemleri biitiinsel gorerek en dogru ¢6ziim yoluna kolaylikla ulagirlar. Bu
aragtirmada, 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin belirlenmesinin programi
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uygulamada o6nemli bir yere sahip oldugu disiiniilerek, Ggretmenlerin egitim
programi okuryazarliklari ile elestirel diisiinme egilimlerinin ¢esitli degiskenlere gore
nasil degistiginin tespiti gerekli goriilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin elestirel
diisinme egilimlerinin programi uygulamada Onemli bir yere sahip oldugu
diisiintilerek bu iki degisken arasindaki iliski incelenmistir. Alanyazinda bu iki
degisken arasindaki iliskiyi inceleyen bir ¢aligma bulunmamaktadir. iliskinin varlig:
programin uygulama siireci i¢in yeni yaklasimlarin gelistirilmesini dolayisiyla
Ogretmenlerin istenen ¢iktilara daha kolay ulasmasini saglayabilir.

Bu arastirmada &gretmenlerin program okuryazarliklar ile elestirel diisiinme
egilimleri arasindaki iligkiyi incelemek ve mesleki kidem, caligmakta olunan okul
tiiri, brang degiskenlerine gére anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda belirlenen alt problemler su sekildedir:

1. Ogretmenlerin program okuryazarliklari;

e  mesleki kidem,
e okul tiirii ve
e bransa gore farklilagsmakta midir?

2.0gretmenlerin elestirel diisiinme egilimleri;

e mesleki kidem,
e okul tiirii ve
e bransa gore farklilagsmakta midir?

3. Ogretmenlerin program okuryazarliklari ile elestirel diisiinme egilimleri arasinda
anlamli bir iligki var midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, 6gretmenlerin program okuryazarliklan ile elestirel diisiinme becerileri
arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik oldugundan arastirmada nicel yaklagima dayali olan
iliskisel tarama modeli (Karasar, 2017) kullamlmustir. iliskisel tarama modelinde iki veya
daha fazla degiskenin arasinda degisim olup olmadigi varsa bu degisimin derecesi
belirlenir. Bu modelde durum oldugu gibi tasvir edilir ve durumu etkileyen
degiskenlerin iligkisi belirlenir (Kaya, Balay ve Gogen, 2012).

Cahsma Evreni ve Orneklem

Calisma evreni (Karasar, 2017) 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Aydin ili Efeler
ilgesindeki kamuya bagli ilkokul, ortaokul ve lise diizeylerinde gorev yapmakta olan
dgretmenlerden olusmaktadir. Aydin {1 Milli Egitim Miidiirliigii Istatistik biriminden
alinan verilere gore; 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ¢alisma evrenini olusturan
Aydin ili Efeler ilgesinde kamuya bagl ilkokul, ortaokul ve liselerde toplam 3874
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Ogretmen gorev yapmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi tabakali 6rnekleme teknigi ile
belirlenmistir. Bu drnekleme tekniginde evren homojen 6zellikleri icerecek sekilde (yas,
cinsiyet gibi) bagimsiz tabakalara ayrilir. Bu tabakalardan tesadiifi olarak Orneklem
belirlenir. Orneklem biiyiikliigii ise Cochran (1962) tarafindan &nerilen formiil ile
hesaplanmis ve 350 kisi olarak belirlenmistir. Uygulanan 6l¢eklerin uygun olanlari
belirlenerek 364 veri ile analizler yapilmistir. Katilimcilarin (n=364) bazi
demografik 6zellikleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilum
Degisken Kategori n %
Cinsiyet Kadin 228 62,6
Erkek 136 374
1-5yil 25 6,9
6-10 y1l 48 13,2
Mesleki Kidem 11-15yil 66 18,1
16-20 yil 62 17,0
21-25 yil 85 234
25 yil ve tizeri 78 21,4
Egitim Fakiiltesi 261 71,7
Mezun Olunan Kurum Fen Edebiyat Fakiiltesi 58 15,9
Diger 45 12,4
Ilkokul 118 32,4
Calisilan Okul Tiirti Ortaokul 131 36,0
Lise 115 31,6
Brans Simf Ogretmeni 110 30,2
Brang Ogretmeni 254 69,8

Veri Toplama Araclari

Arastirmada katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek icin ‘Kisisel Bilgi
Formuw’, Yar Yildinm (2020) tarafindan gelistirilen ‘Ogretmenlerin Program
Okuryazarliklar1 Olgegi’ (POO) ve Semerci (2016) tarafindan gelistirilen ‘Elestirel
Diisiinme Egilimleri Olcegi’ (EDEO) kullanilmustir.

Kisisel bilgi formu
Katilimeilarin - sosyo-demografik 6zelliklerini  belirlemek amaciyla arastirmaci

tarafindan hazirlanan bu form cinsiyet, mesleki kidem, mezun olduklar fakiilte,
caligmakta oldugu okul tiirii ve brang degiskenlerini icermektedir.

Ogretmenlerin Program Okuryazarhklar Olgegi

Yildirim (2020) tarafindan gelistirilen POO besli likert tipinde hazirlanmistir. Bilgi,
Beceri ve Tutum olmak {izere {i¢ alt boyut igeren bu 6l¢ek 29 maddeden olusmaktadir.
Olgegin faktdr yapist dogrulayict faktdr analizi (DFA) ile dogrulanmustir. Literatiirde
pek ¢ok uyum iyiligi indeksi bulunsa da yaygin bir yaklagim olarak, y2, RMSEA, CFI
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ve SRMR degerlerinin belirlenmesi uygun ve yeterlidir (Kline, 2011). Elde edilen
sonuglara gore, y2/sd=3,099 RMSEA=0,076, CFI=0,911, SRMR=0,048 olarak
hesaplanmistir. Ayrica Bilgi, Beceri, Tutum alt boyutlarinda ve 6lgek genelinde
Cronbach Alpha (a) degerleri sirasiyla 0,947, 0,948, 0,908 ve 0,969 olarak
hesaplanmuistir.
Elestirel Diisiinme Egilimleri Olcegi

Semerci (2016) tarafindan gelistirilen EDEQ besli likert tipinde hazirlanmustir.
“Ustbilis, esneklik, sistematiklik, azim-sabir ve acik fikirlilik’ olmak iizere bes alt
boyut igeren bu oOlgek 49 maddeden olusmaktadir. DFA sonuglarina gore,
v?/sd=2,143, RMSEA=0,056, CFI=0,906, SRMR=0,041 olarak bulunmustur.
EDEO’niin tiim alt boyutlar1 ve 6lgek geneli igin Cronbach Alpha (a) degerleri
sirasiyla 0,803, 0,944, 0,935, 0,891, 0,944 ve 0,979 olarak hesaplanmustir. Olceklere
uygulanan DFA ve Cronbach Alpha () sonuglarina gore 6l¢me araglarinin gegerli ve
giivenilir oldugu séylenebilir.

Verilerin Analizi

Calismada kullanilan 6lgeklerin gegerligi STATA v16.0 yaziliminda dogrulayici
faktor analizleri ile dogrulanmistir. Dogrulayici faktor analizi daha dnce kullanilmig
olan 6lcegin, yeni bir arastirmada kullanildiginda orijinal faktér ne derece uygun
oldugunu denetlemeye yaramaktadir (Suhr, 2006). Bu analizde modelin uyum iyiligi
degerleri de belirlenmektedir. Uyum iyiligi degerlerinin yeterli olmamasi durumunda
kuramsal iligkiler dogrultusunda modifikasyon yapilabilmektedir (Karagdz, 2016).
Genel yaklagimdan yola ¢ikilarak dogrulayici faktér analizinde 32, RMSEA, CFI ve
SRMR degerleri raporlanmustir.

Olgeklerin  giivenirligini  belirlemek icin Cronbach Alpha degerlerinin
hesaplanmasinda SPSS v21.0 programi kullanilmustir. Verilerin normallik dagilimini
kontrol etmek amaciyla tanimlayici istatistik analizi uygulanmis ve normal dagilimin
saglandigi gorilmistiir. Arastirmada kullanilan 6lg¢eklerin tanimlayici istatistik
degerleri Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2.
Olgeklerin Tamumlayici Istatistiksel Analiz Sonucu
Olgek  Boyut Ort. Ss. Carpiklik Basiklik
5 Bilgi 4,00 0,68 -0,305 -0,092
g T% 35D Beceri 3,93 0,64 -0,288 -0,025
53 %
g 5‘5 Tutum 4,25 0,57 -0,753 1,133
3 Olcek Geneli 403 058  -0,314 0,247
_ Oé Acik fikirlilik 4,37 0,63 -1,496 1,340
e g8
5,;%;5 1 Sistematiklik 4,31 0,56 -1,528 2,251
9 :m« 8D 7
= 5 m < Esneklik 4,28 0,54 -1,121 0,855
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Azim ve sabir 4,23 0,55 -0,967 1,093
Ustbilis 4,30 0,51 -1,117 1,526
Olgek Geneli 4,29 0,50 -1,238 2,213

Calismada demografik 6zellikler incelenirken fark testleri (t-testi ve ANOVA)
kullamlmustir. iki kategorili degiskenler icin bagimsiz drneklemler t-testi, ikiden fazla
kategorili degiskenler icin ANOVA uygulanmistir. Analizlerde normalligin
saglandig1 ve varyanslarin homojenligi kontrol edilmistir. ANOVA sonuglarinda
anlamli farkliligin hangi gruplarda oldugunu belirlemek i¢in varyanslarin homojen
olma durumunda siklikla kullanilan Tukey Testi kullanilmistir. Ayrica anlamli
farkliligin etki biiyilikliigiinii belirlemek i¢in t-testi i¢in Cohen’s d, ANOVA igin eta-
kare degerleri hesaplanmistir. Daha sonra olcekler arasindaki iliskiyi belirlemek igin
Pearson korelasyon analizi uygulanmistir. Pearson korelasyon katsayisinin sifira
yakin olmasi degiskenler arasindaki iliskinin daha az, 1’e ve -1’e yakin olmasi
iliskinin daha fazla oldugu anlamina gelmektedir. Pearson korelasyon katsayis1 0-0.2
arasinda ise “zayif”, 0.2-0.4 arasinda ise “diisiik”, 0.4-0.6 arasinda ise “orta”, 0.6-0.8
arasinda ise “gii¢lii” ve 0.8-1 arasinda ise “yliksek” korelasyon olarak belirtilmektedir
(Giirbiiz ve Sahin, 2014). Ogretmenlerin program okuryazarliklarinin elestirel
diisiinme egilimleri tizerindeki etkilerini hem alt boyutlarda hem de dlgek genelinde
incelemek amactyla regresyon analizi gerceklestirilmistir.

Bulgular ve Yorum

Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidemlerine gore anlamli
diizeyde farklilagip farklilasmadigim belirlemek i¢in ANOVA uygulanmis ve analiz
sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3.
Program Okuryazarligi Puanlarinmin Mesleki Kideme Gére ANOVA Sonuglar
Boyut Kidem n Ort. ss F n2 p Farkli Gruplar
(1) 1-5 yil 25 3,75 0,79
(2) 6-10 y1l 48 3,64 0,77
(3) 11-15 yil 66 4,07 0,67 1<8
5 -15y1 : :
k= Y 6381 0,082 .000 2<3
@ (4)16-20 yil 62 3,98 0,56 g < g
<
(5) 21-25 yil 85 4,02 0,63
(6) 25 yil > 78 4,26 0,61
. @isyl 25 3,87 0,69 e
g @610y 48 3,61 0,70 4,285 0,056 .001 2<5
o
() 11-15 yil 66 3,99 0,65 2<6
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(4) 16-20 yil 62 3,87 0,57
(5) 21-25 yil 85 3,94 0,65
(6) 25 yil > 78 413 0,56
(1) 1-5 il 25 422 0,54
(2) 6-10 y1l 48 4,08 0,56
E (3) 11-15 yil 66 431 0,57
E 2,435 0033 .034 2<6
F (4) 16-20 y1l 62 4,20 0,60
(5) 21-25 yil 85 4,19 0,60
(6) 25 yil > 78 4,40 0,51
(1) 1-5 il 25 3,92 0,63
= (2) 6-10 yil 48 3,73 0,62
5 (3) 11-15 yul 66 4,09 0,59 <
%: (4) 16-20 y1l 62 3,98 0,51 >166 0,067 000 3 < g
= (5) 21-25 yil 85 4,03 0,57
(6) 25 yil > 78 4,24 0,51

Tablo 3 incelendiginde dgretmenlerin program okuryazarlik puanlarinin mesleki
kidemlerine gore; bilgi alt boyutunda (F=6,381; p< .01), beceri alt boyutunda
(F=4,285; p< .01), tutum alt boyutunda (F=2,485; p< .05) ve ol¢ek genelinde
(F=5,166; p< .01) anlamli farklilik gosterdigi goriilmiistir. Bu farklihigin hangi
gruplarda oldugunu belirlemek icin Tukey testi yapilmustir. Olgegin bilgi boyutunda
1-5 yil ve 6-10 yil arasinda mesleki deneyime sahip olan 6gretmenlerin program
okuryazarlik puanlarinin diger gruplardan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Beceri ve
tutum boyutlari ile 6l¢ek geneline bakildiginda anlamli farkliligin 6-10 yil arasinda
mesleki deneyime sahip olan gretmenlerin aleyhine oldugu goriilmiistir.

Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin ¢alistiklar1 okul tiiriine gore
anlaml farklilik olusturma durumunu belirlemek icin ANOVA uygulanmis ve analiz
sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.

Program Okuryazarligi Puanlarimin Calisilan Okul Tiiriine Gore ANOVA Sonuglart

Boyut Okul Tiirt n Ort. Ss F n2 p Farkl1 Gruplar
(1) ilkokul 118 4,14 0,72

;» (2) Ortaokul 131 3,92 0,65 3,622 0,020 028 1>2

@ (3) Lise 115 3,97 0,65
(1) Tikokul 118 4,04 0,67

é (2) Ortaokul 131 3,85 0,65 2,937 0.016 054 1>2

[

@ (3)Lise 115 3,90 0,58

_ (1) fikokul 118 4,32 0,60

2 € (2 Ortaokul 131 4,22 0,59 1642 0,009 195
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© (3)Lise 115 4,20 0,52
(1) Tikokul 118 4,14 0,62

ET (2 Ortaokul 131 3,96 0,58 3,349 0.018 .036 1>2
D S (3)Lise 115 400 0,52

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin program okuryazarlik puanlarinin bilgi alt
boyutunda (F=3,622; p< .05), beceri alt boyutunda (F=2,937; p< .05) ve olgek
genelinde (F=3,349; p< .05) ¢alistiklar1 okul tiiriine gore diisiik etki diizeyinde anlamli
farklilik gosterdigi goriilmiistiir. Tukey testi sonuglarina gore bu farkliligin ilkokulda
calisan katilimcilar lehine oldugu belirlenmistir. POO’niin tutum boyutunda
ogretmenlerin ¢aligtiklar1 okul tiirline gore istatistiksel olarak anlamli farklilik
gbzlenmemistir.

Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin branslarma gére anlamli
derecede farklilagip farklilagsmadigini belirlemek i¢in bagimsiz 6rneklemler t-testi
uygulanmis ve test sonuglar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.

Program Okuryazarligi Puanlarinin Bransa Gére t-Testi Sonuglart
Boyut Brans N Ort. Ss. t sd Cohen’s d p
5, Simf Ogrt. 110 417 0,72
2 ) 3014 362 0,344 003
@ Brans Ogt. 254 3,94 0,64
= Simf Ogrt. 110 4,07 0,69
= ) 2,792 362 0,319 .006
m Brang Ogrt. 254 3,87 0,61
I Sinif Ogrt. 110 4,33 0,61
E ) 1,747 362 0,199 082
[ Brang Ogrt. 254 421 0,55
%= Slmf(")grt 110 4,16 0,64
25 . 2,896 362 0,330 .004
O o Brang Ogrt. 254 3,97 0,54

Tablo 5 incelendiginde 6gretmenlerin program okuryazarlik puanlarinin bilgi alt
boyutunda (t=3,014; p< .01), beceri alt boyutunda (t=2,792; p< .01) ve olgek
genelinde (t=2,896; p< .01) branglarina gore orta etki diizeyinde anlamlt farklilik
gosterdigi goriilmistiir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin
yapilan ‘Cohen’s d’ hesaplamasina gore alt boyutlarda ve 6lgek genelinde siif
Ogretmenlerinin program okuryazarlik puanlarinin brans 6gretmenlerinden yiliksek
oldugu goriilmiistiir.

ikinci Alt Probleme Yonelik Bulgular
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Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki kidem degiskenine gore
anlaml farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin ANOVA uygulanmis ve
sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Elestirel Diisiinme Egilimlerinin Mesleki Kideme Gore ANOVA Sonuglar:
Boyut Kidem N Ort. Ss. F n2 p Farkli Gruplar

1) 1-5 yil 25 4,08 0,87

= (26-10yil 48 408 0,73
E (@) 11-15ym1 66 445 051 1<5
f (4)16-20y11 62 438 0,72 4248 0,056 .001 2<3,5,6
2 (B2125y1 85 448 051
6)25yll> 78 442 052
1) 1-5 yil 25 401 0,86
£ (610l 48 404 069
g (ASyl 66 440 04T aas 0064 000 1,2<3,4,5,6
§ @20y 62 437 050
A (5)21-25yil 85 436 045
6)25yil> 78 438 049
1) 1-5 yil 25 399 087
L @610yl 48 401 052
T (311-15yl 66 437 051 1<3,5
% 4)1620yi1 62 432 oso 280 0089 0005556
(5)21-25yil 85 439 0,48
6)25yil> 78 432 045
1) 1-5 yil 25 38 081
£ (96-10yl 48 395 066
2 (3)11-15yil 66 429 051
S @ibw &2 43 050 6,190 0,080 .000 1,2<3,4,5,6
2 G225yl 85 432 045
6)25yil> 78 430 047
1) 1-5 il 25 394 0,80
_ (@6loyl 48 413 052
= (3)11-15y11 66 433 048 1<3,4,5,6
§ (4)16-20y11 62 436 049 4,738 0,062 .000 2<5
(G)21-25yil 85 439 045
6)25yil> 78 437 045
L= (13wl 25 397 0,82
é’» £ (26l10yl 48 405 051 5988 0024 000 1,2<3,4,56
¢ (=)

(3)11-15yi 66 436 045
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(4)16-20yi1 62 435 046
(5)21-25yil 85 438 0,42
(6)25yil> 78 435 0,42

Tablo 6 incelendiginde 6gretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki
kidemlerine gore; agik fikirlilik boyutunda (F=4,248; p< .01), sistematiklik boyutunda
(F=4,935; p< .01), esneklik boyutunda (F=5,280; p< .01), azim ve sabir boyutunda
(F=6,190; p< .01), iistbilis boyutunda (F=4,738; p< .01) ve 6lgek genelinde (F=5,988;
p< .01) anlamli farklilik gosterdigi gorillmektedir. Bu farkliligin alt boyutlarda orta
etki diizeyinde, Olgcek genelinde ise diisiik etki diizeyinde oldugu belirlenmistir.
Farkliligin yoniinii belirlemek i¢in yapilan Tukey testi sonuglarina gore 1-5 yil ve 6-
10 yi1l arasinda mesleki deneyime sahip olan &gretmenlerin elestirel diisiinme
egilimlerinin diger gruplardaki 6gretmenlerden daha diisiik oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egiliminin calistiklar1 okul tiiriine gére anlaml
farklillk yaratip yaratmadigimi belirlemek i¢in ANOVA uygulanmis ve analiz
sonuglar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Elestirel Diigtinme Egilimlerinin Calisilan Okul Tiiriine Gore ANOVA Sonuglar
Boyut Okul Tiirii n Ort. ss F n? GFr Tjr[ljllz;r
(1) Tikokul 118 4,42 0,64
Acik fikirlilik (2) Ortaokul 131 4,27 0,66 2404 0013  .092 -
(3) Lise 115 4,81 0,57
(1) Tikokul 118 4,34 0,56
Sistematiklik ~ (2) Ortaokul 131 4,26 0,60 815 0,004  .443 -
(3) Lise 115 4,32 0,49
(1) Tikokul 118 4,34 0,56
Esneklik (2) Ortaokul 131 4,23 057 1267 0007 .283 -
(3) Lise 115 4,28 0,47
(1) Tlkokul 118 4,28 0,54
Aiim ve (2) Ortaokul 131 4,16 0,60 1557 0009 212 )
sapir
(3) Lise 115 4,24 0,50
(1) Tikokul 118 4,34 0,53
Ustbilis (2) Ortaokul 131 4,26 0,52 739 0,004 478 -
(3) Lise 115 431 0,48
(1) Tlkokul 118 4,34 0,52
Olgek geneli  (2) Ortaokul 131 4,24 0,52 1277 0,007  .280 -
(3) Lise 115 4,30 0,44
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Tablo 7°de gorilmektedir ki, Ogretmenlerin elestirel diigiinme egilimleri
calistiklart okul tiiriine gére anlamli farklilik géstermemektedir (p> .05).

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimi puanlarimin brans degiskenine gore
anlamli farklilik gosterip gostermedigini belirlemek igin t-testi uygulanmis ve analiz
sonuclar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8.
Elegstirel Diigtinme Egilimlerinin Bransa Gore t-Testi Sonuglar

Boyut Brans N Ort. 53 t sd Cohen’s d p

Lo Simf 110 4,42 0,64
Agik fikirlilik ,996 362 0,114 .320

Brang 254 4,34 0,62

i o Sinif 110 4,34 0,58
Sistematiklik 712 362 0,081 AT7

Brang 254 4,29 0,55

i Simf 110 4,33 0,57
Esneklik 1,140 362 0,130 .255

Brang 254 4,26 0,52

. Siif 110 4,29 0,55
Azim ve sabir 1,353 362 0,154 177

Brang 254 4,20 0,55

L Sinuf 110 435 0,55
Ustbilis 1,049 362 0,120 .295

Brang 254 4,29 0,50

. . Sif 110 4,34 0,53
Olgek geneli 1,122 362 0,128 .263

Brang 254 4,27 0,48

Tablo 8’den anlasildigi iizere 6gretmenlerin elestirel dilsiinme egilimi branglarina
gore anlamli farklilik géstermemektedir (p>0.05).

Uciincii Alt Probleme Yénelik Bulgular

Ogretmenlerin program okuryazarliklari ve elestirel diisinme egilimleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla Pearson korelasyon analizi yapilmis ve sonuglar1 Tablo
9’da sunulmustur.

Tablo 9 incelendiginde dlceklerin alt boyutlarinin ve dlgek genelinin birbirleriyle
pozitif iliskili oldugu goériilmiistiir. Ogretmenlerin program okuryazarlik ve elestirel
diisiinme egilim puanlar1 arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde bir iligki (r=0,518;
p<.01) gozlenmistir. Bunun yaninda, en zayif iligkinin 6gretmenlerin program
okuryazarliklar1 bilgi boyutu ile elestirel diisiinme egilimi acik fikirlilik boyutu
arasinda oldugu (r=0,257; p<.01); en giiclii iliskinin ise 6gretmenlerin program
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okuryazarliklar1 beceri boyutu ile elestirel diigiinme egilimi azim ve sabir boyutu
arasinda oldugu (r=0,511; p<.01) sdylenebilir.

Tablo 9.
Pearson Korelasyon Analizi Sonug¢lar:
Degisken @ @) (12 @13 @ (1) (22 (23 (24 (25

Olgek Geneli 1

o Bilgi 906y
S 959 800
Beceri - - 1
Tutum ’833 ’637 ’738 1
Olgek Geneli ’5,} 8 ’3,? 8 ’5,} 9 ’43 2 1
Acik fikirlilik ’3;?4 ’2;?7 ’3f ° ’317 ’711 1o
. - 429 ,295 437 444 922 796
w Sistematiklik - - * * * * 1
[a)
w Esneklik ,434 ,3?3 ,438 ,4:35 ,9:18 ,658 ,853 1
. ,519 ,435 511 455 896 522 717 819
Azim ve sabir * * * * * * * * 1
P 512 417 ,509 ,456 931 559 764 ,843 ,883
Ustbilis * * * * * * * * * 1
*p<0.01

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmada Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri ile elestirel diisiinme
egilimleri mesleki kidem, okul tiirli ve brans degiskenlerine gore incelenmistir.
Ogretmenlerin program okuryazarhik diizey ortalamasmin oldukca yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bes segenekli 6lgegin yaklasik olarak ‘katiliyorum’ diizeyine denk
diisen bu sonuca gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin program okuryazarliklarinin
yiiksek oldugu soylenebilir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde bilgi boyutu
ortalamasinin, beceri boyutu ortalamasimin ‘orta diizeyde katiliyorum’ ile
‘katiliyorum’ segenekleri arasinda fakat ‘katiliyorum’ segcenegine daha yakin oldugu;
tutum boyutu ortalamasmin ise ‘katiliyorum’ diizeyine daha yakin oldugu
goriilmiistiir. Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimi ortalamasimin bes secenekli
Olcegin dordiincii segenegine (katiliyorum) daha yakin olmasi, elestirel diistinme
egilimlerinin yiiksek oldugu seklinde yorumlanabilir. Olgegin tiim boyutlarinin puan
ortalamalarinin ‘katiliyorum’ segenegine daha yakin oldugu goérilmiistir.

Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin mesleki kidemlerine gére orta
etki diizeyinde anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farklilik incelendiginde
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6-10 y1l arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 11-15 yil ve 25 yil tizeri mesleki
kideme sahip dgretmenlere gore daha diisiik diizeyde program okuryazarligina sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Olgegin bilgi boyutunda 11-15 yil arasinda mesleki
kideme sahip dgretmenlerin, 21 yil iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha
diigik diizeyde program okuryazarhigna sahip olduklar1 gozlenmistir. Beceri
boyutunda ise 6-10 y1l arasinda mesleki kideme sahip dgretmenlerin, 11-15 y1l ve 21
yil lizeri mesleki kideme sahip Ogretmenlerden daha diisik diizeyde program
okuryazarligina sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Tutum boyutunda bu farkin
yalnizca 6-10 yil ve 25 yil lizeri mesleki kideme sahip 6gretmenler arasinda 25 yil
tizeri mesleki kidemdeki 6gretmenler lehine oldugu gorilmektedir. Dag (2021)
yaptig1 bir ¢alismada 1-5 yil arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenlerin program
okuryazarlik diizeylerinin 11-15 yil ve 16-20 yil arasindakilere gore daha diigiik
oldugu sonucuna ulagsmustir. Bu durum arastirmamizin sonuglariyla benzerlik
gostermektedir. Boncuk (2021) ise ¢alismasinda mesleklerinde ilk bes yilinda ve
yirmi y1l iizerinde ¢alisan dgretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin yiiksek
oldugu sonucuna ulagsmistir. Calismamiz ile ilk bes yil mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeyleri farklilik gostermektedir. Demir ve
Toraman (2021) ¢caligmamizdan farkli olarak mesleki kidemin 6gretmenlerin program
okuryazarlik diizeylerinde anlamli farklilik olugturmadigini tespit etmistir.

Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin calistiklar1 okul tiiriine gore
diisiik etki diizeyinde ancak anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farklilik
incelendiginde dlgek geneli ile bilgi ve beceri boyutlarinda ilkokul dgretmenlerinin
ortaokul Ogretmenlerinden daha yiiksek diizeyde program okuryazarligina sahip
oldugu sonucunda ulasilmigtir. Tutum boyutunda ise ilkokul ve ortaokul
Ogretmenlerinin program okuryazarligi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
farklilik goriilmemistir. Aslan ve Girlen (2019) caligmalarinda Ggretmenlerin
program okuryazarlik diizeylerinin ¢aligmamizla paralel olacak sekilde yiiksek
oldugu, ancak calismamizdan farkli olarak okul tiiriine gore anlamli farklilik
gostermedigi sonucuna ulagmislardir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin
program okuryazarlik diizeylerinin ¢aligilan okul tiirii degiskenine gore incelendigi
baska bir ¢alisma bulunmamaktadir. Okul tirtiniin ilkokul, ortaokul ve lise olarak
gruplandigi calismamizdan farkli olarak Pektas (2021) ¢aligmasinda okul tiiriinii 6zel
ve devlet okulu olarak gruplamistir. Calismamizin bu haliyle alanyazina katki
saglayabilecegi 6ngoriilebilir.

Ogretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin brans degiskenine gére orta etki
diizeyinde anlamli farklilik gosterdigi saptanmistir. Bu farkliligin 6lgek geneli ile bilgi
ve beceri boyutlarinda simif 6gretmenleri lehine oldugu goériilmektedir. Olgegin tutum
boyutunda siif ve brang 6gretmenlerinin program okuryazarligi puanlar istatistiksel
olarak anlaml farklilik géstermemektedir. Benzer sekilde, Aslan ve Giirlen (2019),
Kahramanoglu (2019), Demir ve Toraman (2021) ile Glines Sinego ve Cakmak (2021)
yaptiklar1 c¢aligmalarda Ggretmenlerin program okuryazarlik diizeylerinin brang
degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigini tespit etmiglerdir.
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Tirkiye’de de uygulanan 4. ve 8. simif O6grencilerinin matematik ve fen
alanlarindaki bilgi ve becerilerinin 6l¢iildiigti TIMMS 2019 sonuglarina goére 4. sinif
puanlari 8. sinif puanlarindan daha yiiksektir (MEB, 2020). Dérdiincii siniflara sinif
Ogretmenlerinin, sekizinci simiflara ise brang dgretmenlerinin egitim verdigi goz
oniinde bulunduruldugunda arasgtirmamizdan elde edilen sif Ogretmenlerinin
program okuryazarlik diizeylerinin brang 6gretmenlerinden daha yiiksek olmasinin bu
durumu agiklar nitelikte olabilecegi disiiniilmektedir. Bunun nedeninin brans
Ogretmenlerinin belirli bir sinifta haftalik ders saatlerinin sinirli olmasindan dolayi,
akademik yil boyunca yillik ders planindaki kazanimlara 6grencilerin ulasamamasi
gosterilebilir.

Ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin mesleki kidemlerine gore diisiik
etki diizeyinde anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farklilik incelendiginde
6-10 yil arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenlerin 11 yi1l ve sonrasi mesleki
kideme sahip 6gretmenlere gore daha diisiik diizeyde elestirel diisiinme egilimine
sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Olgegin alt boyutlar1 incelendiginde 6zellikle
1-5 y1l aras1 olmak iizere ve 6-10 yil arasinda mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
diger tim o6gretmenlerden daha diisiik diizeyde elestirel diisiinme egilimine sahip
olduklar1 goriilmiistiir. Alanyazina bakildiginda, Korkmaz (2009) ¢alismasinda sinmif
o0gretmenlerinin mesleki kidemlerinin elestirel disiinme egilimlerinde anlamli bir
farklilik olusturmadigi sonucu ¢aliymamizdan farklilik gostermektedir. Polat (2017)
yine ¢alismamizdan farkli olarak simf dgretmenlerinin elestirel diisiinme egiliminin
diisiik diizeyde oldugunu ve kidem degiskenine gore elestirel diisiinme egiliminin
anlamli farklilk olusturmadigini tespit etmistir. Bununla birlikte, Tunger ve
Sapanci’nin (2021) 16 yil ve tstii kideme sahip olan 6gretmenlerin elestirel diisiinme
egilimlerinin 1-5 yil kideme sahip ogretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucu,
calisgmamizdaki 1-5 yil ve 6-10 yil arasinda mesleki deneyime sahip olan
ogretmenlerin elestirel diisiinme egilimlerinin diger gruplardaki 6gretmenlerden daha
diistik oldugu tespitiyle benzerlik sergilemektedir. Bu durum 6gretmen yetistiren
kurumlarin 6gretmen adaylarinda elestirel diisiinme becerisini gelistirmeye yonelik
onlemler almasi gerektigine isaret olabilir. Bu calismada, ayrica 6gretmenlerin
elestirel diisiinme egilimlerinin okul tiiri ve brans degiskenlerine gére anlamli
farklilik olusturmadigi sonucuna varilmigtir. Korkmaz (2009) da ¢alismasinda benzer
sonuca ulagmustir.

Ogretmenlerin program okuryazarliklar1 ve elestirel diisiinme egilimleri arasinda
orta diizeyde ve pozitif yonde bir iligki oldugu goriilmiistiir. Bu durum elestirel
diisinme egilimi yiiksek olan 6gretmenlerin program okuryazarliginin da ytiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir. Saglikli kararlar alabilen, uygun stratejiler
gelistirebilen, Ogretim programlarmin o6zellik ve ilkeleri konusunda bilingli
Ogretmenlerin  programa Dbiitiinciil bakip, ¢6ziime daha kolay ulasabilecegi
sOylenebilir. Alanyazin incelendiginde bu iki degisken arasindaki iliskiyi inceleyen
bir calismaya rastlanilmadigl i¢in arastirmamizin alanyazina katki saglamasi
umulmaktadir.
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Sonug olarak, bu ¢alismada 6gretmenlerin program okuryazarliklar ile elestirel
diisinme egilimleri arasinda orta diizeyde ve pozitif yonlii bir iliski saptanmustir.
Aragtirma sonuglarina gore Ogretmenlerin program okuryazarliklari ile elestirel
diisinme egilimlerine iligkin farkli paydaslara yonelik asagidaki 6neriler sunulabilir:

Arastirmacilara yonelik oneriler:

1. Ogretmenlerin haftalik ders saati, aldig1 kurslar, hizmet ici egitimler gibi
farkli degiskenler incelenebilir.

2. Program okuryazarlik becerisi incelenirken bilgisayar teknolojileri ve ¢evrim
ici ortamda verilen egitimlere de yer verilebilir.

Uygulayicilara yonelik 6neriler:

1. Bu alanlarda MEB tarafindan verilen hizmet i¢i egitimlerde uygulamada
degisiklige gidilerek egitimlerin verimliligi arttirilabilir.

2. Ogretmen yetistiren kurumlar programlarina diisiinme becerileri, ders
planlama ve program okuryazarlig: ile ilgili alanlarda uygulamaya doniik
dersler ekleyebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi yoktur, tiim etik kurallara uymuslardir ve ¢alismaya
esit oranda katki saglamislardir. Arastirma igin Aydin Adnan Menderes Universitesi
Egitim Arastirmalar1 Etik Kurulunun 22.10.2021 tarih ve X sayili karari ile etik izin
alimmigtir.
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Extended Abstract

The purpose of this study is to examine the relationship between teachers' curriculum
literacies and critical thinking tendencies and to determine whether there is a
significant difference according to professional seniority, type of school and branch
variables.

Relational survey model was used in the quantitative study. In the relational
survey model, it is determined whether there is a change between two or more
variables, and if so, the degree of this change (Karasar, 2017). The population of the
study consists of teachers working in public primary, secondary and high schools in
Efeler district of Aydin province in the academic year 2021-2022. A total of 3874
teachers determined by stratified sampling technique from public primary, secondary
and high schools in Efeler district of Aydin province in the 2021-2022 academic year
constituted the study population. In this sampling, the study population is divided
into independent strata to include homogeneous characteristics (such as age, gender).
Sampling is randomly determined from these strata. The number of teachers who
could be included in the sample was calculated with the Cochran formula and this
number was determined as 350. Analyses were carried out with 364 of the scales that
were suitable for analysis among the scales applied to the teachers. In the study,
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‘Personal Information Form” was used to determine the demographic characteristics
of the participants. Additionally, ‘Teachers' Curriculum Literacy Scale’ developed
by Yar Yildirim (2020) and ‘Critical Thinking Tendencies Scale’ developed by
Semerci (2016) were used. The validity of the scales used in the study was confirmed
by confirmatory factor analysis with STATA v16.0 software. SPSS v21.0 program
was used to calculate Cronbach Alpha values to determine the reliability of the
scales. Descriptive statistical analysis was applied to check the normality distribution
of the data and it was seen that normal distribution was provided. In the study,
difference tests (t-test and ANOVA) were used to analyze demographic
characteristics. Independent samples t-test was applied for variables with two
categories and ANOVA was applied for variables with more than two categories.
Tukey's Test, which is frequently used in the case of homogeneity of variances, was
used to determine in which groups there was a significant difference in ANOVA
results. In addition, Cohen's d for t-test and eta-square values for ANOVA were
calculated to determine the effect size of the significant difference. Pearson
correlation analysis was then applied to determine the relationship between the
scales.

When the curriculum literacy scores of the teachers were examined according to
their professional seniority, it was seen that there was a significant difference in the
knowledge, skills, attitude sub-dimensions and in the overall scale. Tukey test was
performed to determine which groups this difference was in. In the knowledge
dimension of the scale, it was seen that the curriculum literacy scores of teachers
with 1-5 years and 6-10 years of professional experience were lower than the other
groups. Considering the skills and attitude dimensions and the scale in general, it
was seen that the significant difference was against the teachers with 6-10 years of
professional experience. It was seen that teachers' curriculum literacy scores showed
a significant difference at low effect level in the knowledge and skill sub-dimensions
and in the overall scale according to the type of school they work in. According to
Tukey test results, this difference was found to be in favor of teachers working in
primary schools. There was no statistically significant difference in the attitude
dimension of the curriculum literacy scale according to the type of school teachers
worked in. It was seen that there was a significant difference in the knowledge and
skill sub-dimensions of the curriculum literacy scores of the teachers and in the
overall scale at the medium effect level according to their branches. According to
Cohen's d calculation made to determine between which groups the difference was
between, it was seen that the curriculum literacy scores of classroom teachers were
higher than the branch teachers in the sub-dimensions and throughout the scale.

It was seen that teachers' critical thinking tendencies differed significantly in the
open-mindedness dimension, systematicity dimension, flexibility dimension,
perseverance and patience dimension, metacognition dimension and across the scale
according to their professional seniority. This difference was found to be at a medium
effect level in the sub-dimensions and at a low effect level throughout the scale.
According to the results of the Tukey test conducted to determine the direction of the
difference, it was determined that the critical thinking tendencies of teachers with
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professional experience between 1-5 years and 6-10 years were lower than the
teachers in other groups. Teachers' critical thinking tendencies do not differ
significantly according to the type of school they work in and their branches. It was
found that there was a moderate and positive relationship between teachers'
curriculum literacy and critical thinking tendency mean scores.

As a result of the research, it was seen that teachers' curriculum literacy scores
showed a significant difference at medium effect level according to their professional
seniority, low according to the type of school they work in, and medium according
to their branches. According to their professional seniority, the curriculum literacy
levels of teachers with a professional seniority of 6-10 years are lower than those of
teachers with a professional seniority of 25 years and above. According to the type
of school they work in, primary school teachers have higher curriculum literacy
scores than secondary school teachers. According to their branches, the curriculum
literacy scores of classroom teachers are higher than those of branch teachers.
According to the results of TIMMS 2019, which measures the knowledge and skills
of 4th and 8th grade students in mathematics and science, 4th grade scores are higher
than 8th grade scores. It may be inferred that the fact that the curriculum literacy
levels of the classroom teachers obtained from the research are higher than the branch
teachers is parallel to this situation. The reason for this may be that branch teachers
may not have been able to realize the attainments in the annual lesson planning at an
expected level during the academic year as a result of the limited weekly teaching
hours for a certain class. It was concluded that teachers' critical thinking tendency
showed a significant difference at low effect level according to their professional
seniority, but did not show a significant difference according to the type of school
they worked in and their branches. The critical thinking tendencies of teachers with
professional seniority of 6-10 years are lower than those of teachers with a
professional seniority of 25 years or more. In the study, a moderate and positive
relationship was found between teachers' curriculum literacy and their critical
thinking tendencies. Since there is no other study examining the relationship between
these two variables in the literature, it may be inferred that this study contributes to
the related literature.
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Oz

Bu arastirmanin amaci ortadégretim ogrencilerinin dijital okuryazarlik diizeyleri, dijital
bagimlilik ve sanal ortam yalnizlik diizeylerinin cesitli degiskenler agisindan betimlenmesidir.
Arastirma betimsel tarama modeliyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmanmin ¢alisma grubunu devlet
okullarinda ogrenim goren 354 ortadgretim ogrencisi olusturmaktadir. Veri toplanmasinda
Dijital Okuryazarlik Olgegi, Dijital Bagimhlik Olgegi ve Sanal Ortam Yalmzlk Olgegi
kullanumustir.  Elde edilen veriler Anova, T-Testi, ve pearson korelasyon testleri ile
incelenmistir ve su sonuglara erisilmistir: Farkli siniflarda 6grenim goren égrencilerin dijital
okuryazarlik, dijital bagimlilik ve sanal ortam yalnizlik diizeylerinin benzer diizeydedir. Kiz ve
erkek 6grencilerin dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve sanal ortam yalnizlik diizeylerinin
benzer diizeydedir. Ogrencilerin dijital okuryazarlik ve dijital bagimhlik diizeyleri arasinda
dogrusal bir iligki mevcuttur.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik, sanal ortam yalnizlik diizeyleri

Digital Literacy of Secondary Students Levels of Digital
Addiction and Virtual Environment Loneliness Levels

Abstract

The aim of this research is to describe the digital literacy levels, digital addiction and
virtual environment loneliness levels of secondary school students in terms of various variables.
The research was carried out with a descriptive survey model. The study group of the research
consists of 354 secondary school students studying in public schools. Digital Literacy Scale,
Digital Addiction Scale and Virtual Environment Loneliness Scale were used in data collection.
The data obtained were analyzed by Anova, T-Test, and Pearson correlation tests and the
following results were reached: The digital literacy, digital addiction and virtual environment
loneliness levels of students studying in different classes are at similar levels. The digital
literacy, digital addiction and virtual environment loneliness levels of female and male students
are similar. There is a linear relationship between students' digital literacy and digital
addiction levels.
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* Amasya Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, Ogretim Teknolojisi Anabilim Dali, Amasya,
Tiirkiye, serkanacipayam@gmail.com, Orcid: 0000-0002-8513-8476

** Amasya Universitesi, Miihendislik Fakiiltesi, Bilgisayar Miihendisligi Boliimii, Amasya,
Tiirkiye, ozgenkorkmaz@gmail.com, Orcid: 0000-0003-4359-5692

Kaynak gosterme: Unal, S., & Korkmaz, O. (2023). Ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin
dijital okuryazarlik diizeyleri dijital bagimlilik ve sanal ortam yalnizlik diizeyleri. Bayburt
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(37), 218-240.


https://orcid.org/0000-0002-8513-8476
https://orcid.org/0000-0003-4359-5692

219 S. Unal & O. Korkmaz

Giris

1960 yillarin basinda ortaya ¢ikmus istenilen bilgiye en kisa siirede ulagmay1 saglayan,
bilgiye ulasmada ucu bucagi olmayan ve biitiin diinyaca kullanilan bir iletisim ag1 olan
internet 21. ylizyilin baglarinda insan hayatina girmis diinya genelinde hizla yayilarak
yasamin vazgegilmezleri arasinda yerini almigtir (Akkoyunlu & Yilmaz, 2005).
Giiniimiiz teknolojisinin etkisi ile yagsamin her alaninda kullanilan teknolojik cihazlar
internet baglanti destegi saglamasi diinyada internetin hizla yayilmasin
kolaylastirmistir (Chou & Peng, 2011). Internet sayesinde insanlar bilgiye kolayca
ulagmis, hayatimizin gerekliligi olan bir¢ok alanda da (egitim, saghk, giivenlik,
aligveris vb.) kisa siirede etkisini artrrmistir. Oncelikle egitim verilen kurumlarda her
bransta teknolojiden aktif sekilde fayda saglanarak egitim sisteminin yapisinda da
koklii degisimler var olmustur (Ghavifekr & Hussein, 2011). Egitim teknoloji dijital
okuryazarlik gibi bir¢cok faktor birbiri ile iliskilendirilebilir yapi olusturmustur
(Soombik, 2011). TUIK (2021) hane halk1 bilisim teknolojileri kullanim arastirmalar
cercevsinde elde edilen verilere gore son yillarda bilisim teknolojilerinin kullanimi
oraninda biiyiik bir artis olmus ve yine bu verilere gore evlerin % 92 civarinda internet
olanag1 oldugu belirtilmistir. Mobil teknolojilerin giiniimiiz ¢aginda hizla gelismesi
internete erigimi kolaylastirmig, kullanicilarin bilisim sistemlerine olan bagimliligini
artirmistir. Buna bagl olarak insanlar internet ile birlikte hayatlarini1 kolaylastirirken
ayni zamanda bazi olumsuz olaylara da maruz kalmiglardir (Viriis, kimlik hirsizlig:
vb.). Bu noktada internetin dogru kullanimin 6nemi ortaya ¢ikmakta, kullanicilarda
biling olusturulmasinin da ne kadar dnemli oldugu goriilmektedir (Tolan & Aktiirk
2021).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte insan hayatinda 6nemli yeri olan diinyay1
anlama, kendini ifade edebilmenin en temel 6zelligi olan okuryazarlik kavraminin
yaninda, medya ve bilgisayar okuryazarligi gibi yeni kavramlarin ortaya ¢iktigt
goriilmiistiir. Teknolojileri etkin bir sekilde kullanarak giincel bilgilere rahatlikla
ulasabilen, bu bilgileri gelistirebilme gibi kavramlar tek bir baslik altinda toplanmis
ve dijital okuryazarlik kavrami ortaya ¢ikmistir (Hamutoglu, 2017). Literatiir
incelemesi yapildiginda dijital okuryazarlik ile ilgili farkli tanimlamalara rastlanmig
fakat birgok arastirmaci dijital okuryazarligin, dogada disiplinler aras1 farkli beceriler
gerektirdigi konusunda hem fikir olmuslardir (Churchill, 2016). Dijital okuryazarlik,
bireylerin kisisel gelisimine katki saglamasini, bilgi-iletisim teknolojilerini
ogrenmede etkin olmasini, giinlilk yasam problemlerinin ¢éziimiinde kullanabilmesini
kapsamaktadir (Ozerbas & Kuralbayeva, 2018). Ayn1 zamanda Karabacak ve Sezgin
(2019) e gore dijital okuryazarlik ise dijital kaynaklar1 dogru kullanma ve dogru erisim
olarak tanmimlanmustir. Sonug olarak "Dijital okuryazarlik", dijital araglar ile yeni
bilgilere ulagma, ulasilan bilgileri isleme, problem ¢dziimiinde kullanma ve dijital
teknolojileri giivenli kullanma yetenegi olarak sdylenebilir (Pala & Bagibiiytik, 2020).
Alan yazin incelendiginde dijital yeterliligin temelinde "teknoloji"- "biligsellik"- "etik"
gibi boyutlarin birlikte ele alinmasi gerekliligi goriilmis, bireylerin giivenli bir
teknolojik yasanti olusturabilmesi i¢in teknik alanda donanimli, bilingli ve ahlak
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kurallarina uygun davranmasi gerekmekte bunun i¢inde dijital okur yazarligin dnemi
vurgulanmaktadir (Carvani, Cartelli, Fini ve Rani eri, 2008). Dijital okur-yazarlik ayni
zamanda; dijital kaynaklara dogru erisme, bilgiyi isleyebilme ve degerlendirme, yeni
bilgiler liretme, iletisim becerilerini gelistirme gibi bireylerin farkindalik becerilerini
artirmak olarak tanimlanmigtir (Martin, 2008).

Diinya genelinde en yaygin iletisim ag1 olarak kullanilan internet, sosyal aglarin
da ¢ogalmasi ve yayginlagsmasiyla birlikte kullanici sayisini giinden giine arttirmus,
internet kullanicilarinin sayisi dort milyara yakin bir seviyeye kadar ulasmistir
(Murphy & Roser, 2019). We Are Social (2019) verilerine gore de internet
kullanicilar1 her giin zamanlarmin dortte birini ¢evrimigi olarak harcadiklari,
tilkemizdeki yas gruplari dikkate alindiginda ise, ¢gevrimig¢i grubun ¢ogunlukla 18-34
yas grubu oldugu belirtilmistir. Teknoloji kullanimi bir yandan statii artirma araci
olarak diigiiniilirken; diger bir tarafdan da kisinin kontroliinii kaybetmesi ve
teknolojiyi Olglisiiz kullanmasi internet bagimliligi gibi olumsuz sonuglar1 da
dogurmustur (Cimen, 2018). Internet bagimlihig ile ilgili ilk bilimsel galigmalar
yapan Young (1999) internet bagimliligin bilgisayar basinda olmasi gerekenden daha
fazla internete baglanma ve uzunca bir siire vakit gegirme olarak tanimlandigi
goriilmiistiir. Internet bagimlihginin patolojik tanimi ise; internete bagl olunmadan
vaktin gecirilememesi, internete ulasamadiginda sinirlilik ve saldirganlik goriilmesi,
kiginin aile ve sosyal hayatinin bozulmasi olarak tanimlanmistir (Griffiths, 2000;
Young, 1999). Genel olarak internet bagimlilig1 internet basinda gegirilen zamani
kontrol edememe ya da bu istegi kontrol altinda tutamama olarak tanimlanmistir
(Leung, 2004; Simkova & Cincera, 2004; Yellowlees & Marks, 2007). Bagimlilik
denilince insanoglunun aklina ilk olarak sadece madde bagimlilig1 gelmektedir fakat
insanlar sadece maddeye degil problemli bir duruma ya da davranisa da bagiml
olabilirler. Ornegin son zamanlarda yemek yeme, televizyon izleme, bilgisayarlart
oynama gibi birgok davranis bagimlilik yapmakta, bu tip bagimliliklar da "Davranis
Temelli Bagimlilik" olarak ifade edilmektedir (Cimen, 2018). Davis (2001) 'e gére
internet bagimlilig1 depresyon, yalnizlik, sosyal kaygi olarak gosterilirken; Tokunaga
ve Roins (2010) yaptig1 arastirmalarda yalnizligin, internet bagimliligi veya yanlis
internet kullanimin en 6nemli nedenlerinde biri oldugunu belirtmistir.

Bagimlilik ile birlikte ortaya ¢ikan yalnizlik kelimesi ile ilgilide alan yazinda
bir¢ok tanima rastlanmistir. "Yalnizlik" kisinin bulundugu durum (sosyal ¢evre) ve
olmak istedigi durum arasinda kalmasi sonucunda olusan olumsuzluk olarak
tammlanmigtir (Peplau & Perlman, 1982). Ciiceloglu (2010)' na gore yalnizlik ise
"Bireylerin ergenlik ve yaslilik donemlerinde yasadiklar siire¢" olarak tanimlanmustir.
Bugiin ise yalmizlik farkli bir boyutta yasanmakta oldugu sdylenmekte olup bu durum
ise kisinin iletisim araglarinin basinda gecirdigi zaman; istedigi bilgiye, istedigi
kisiye, istedigi zaman ulagabilmesi olarak tanimlanmaktadir (Cimen, 2018). Bireyler
artik gliniimiizde iletisim kurmak, sorunlarini ¢6zmek ve yalnizliktan kurtulabilmek
icin insanlarla birebir iletisime ge¢cmek yerine sanal ortamlar ve sosyal medya
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tizerinden iletisim kurmay1 tercih ettikleri goriilmektedir. (Amichai-Hamburger &
Ben-Artzi, 2003; Ozdemir 2014).

We Are Social And Houtsuide' in (2019) Global Dijital Raporu’na gore Tiirkiye
sosyal ag kullanim siralamasinda diinyada 6nde yer alan iilkeler arasindadir. Tiirkiye'
de sosyal aglar1 kullananlarin %34' bu arastirmanin da hedef kitlemiz olan biiyiik
¢ogunlugunu orta 6gretim diizeyi 6grenim goérmekte olan 13-24 yas araligi genglerden
olusmaktadir (We Are Social, 2019 ). Internet ve sosyal aglar bu yas grubu
genclerimizin vazgecilmezi olmus, sosyallesme, aligveris vb. ihtiyaglarint gidermek
icin kullandiklar1 6nemli bir ara¢ olmus ve bu yas grubunu olusturan gengler interneti
artik hayatlarinin vazgegilmezi olarak gérmeye baglamiglardir (Tulum & Kaya 2020).
Sosyal medya kullanicis1 bireylerin cinsiyeti, yasi, gelir diizeyi, medeni durumu fark
etmeksizin; tim insanlarla istedigi kisilerle iletisim kurma, kendini istedigi gibi
tanitma, oynama ve her tiirlii eglence ortami sagladigi goriilmektedir. (Toprak, 2009).
Gilinliimiiz toplumunda sosyal medya ve sosyal paylagim aglar1 6nemli bir sosyallesme
aract haline gelmistir (Tulum & Kaya 2020). Kisiler sanal ortamlarda her tiirli bilgi,
resim, miizik vb. gibi bir¢ok paylagimi yapabilmekte ve bu sayede sosyallesmekte
iken bireylerle yiiz ylize geldiklerinde etkilesime gegemeyen, bir seyler paylasmaktan
kagan, kendilerini yalitima geg¢irmis kisiler durumuna gegmektedirler (Cimen, 2018).
Yapilan arastirmalara gore gereginden fazla internet kullanimi ve sanal ortamlarda
gegirilen zamanin fazla olmasi; akademik basarmin diismesi, gergek yasamda olan
sosyal aktivitelere daha az zaman ayrilmasi ve aile bireyleri ve arkadaslar ile daha az
iligkiler kurulmasi gibi sonug¢lar dogurdugu goriilmektedir (Simsek, 2021). Sunu
goriiyoruz ki bireylerin hayatina internet ne kadar ¢ok girerse bireyler o denli gergek
ortamlarindaki hayattan kopabilecek ve sosyal iliskileri ile baglar1 azalacak, yalnizliga
diisebilecek ve buna bagli olarak gergek yasamda yalniz olduklarini hissettikleri
zaman daha rahat bir sekilde sanal ortamlar da iliskiler gelistirerek yalnmizliklarini
gidermeye ¢aligabileceklerdir (Cimen, 2018).

Alan yazi incelemesi yapildiginda dijital bagimlilik, dijital okuryazarlik, sanal
ortam yalnizlik gibi birgok aragtirma yapildigt goriilmiistiir. Ancak ortadgretim
diizeyinde 6grenim goéren 6grencilerin dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve sanal
ortam yalmzlik arasindaki iligkiyi gdsteren bir caligmaya rastlanilmamistir. Bu
nedenle, bu caligmanin amaci ortadgretim diizeyinde egitim - Ogretim goren
genglerimizin dijital okuryazarlik seviyelerini belirlemek, bu yas grubunda egitim
goren oOgrencilerimizin dijital bagimlilik ve sanal ortam yalmizlik seviyelerini
belirlemek adina yapilmistir. Bu arastirma yapilirken 6grencilerin egitim gordiikleri
kademe, cevre, okul tiirii ve bdliimleri, cinsiyet gibi degiskenler gozetilmistir.
Aragtirmamizda agagida verilmis olan alt problemlere cevap aranmustir.

Problem Ciimlesi

Ortadgretim diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri dijital bagimlilik
ve sanal ortam yalnizlik diizeyleri nasildir?
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Alt Problemler

e Lise diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, dijital bagimlilik ve
sanal ortam yalnizlik diizeyleri genel olarak nasildir?

e Lise diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, dijital bagimlilik ve
sanal ortam yalnizlik diizeyleri cinsiyete gore farklilasmakta midir?

e Lise diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, dijital bagimlilik ve
sanal ortam yalnizlik diizeyleri sinif diizeylerine gore farklilagmakta midir?

e Lise diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, dijital bagimlilik ve
sanal ortam yalnizlik diizeyleri nasil bir iliski vardir?

e Lise diizeyindeki 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri, dijital bagimlilik ve
sanal ortam yalnizlik diizeyleri birbirlerini yordamakta midir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, betimsel tarama modeli kullanilarak tasarlanmis bir arastirma
makalesidir. Betimsel tarama modeli, bir durumu veya 6zelligi herhangi bir miidahale
olmadan oldugu sekliyle ortaya koymayi amaglar. Bu siiregte arastirmada ele alinan
degiskenler, dogal kosullar1 i¢inde tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2012). Degisik
egitimsel olgularin veya psikometrik 6zelliklerin betimlenmesinde, katilimcilarin
diisiinceleri ve eylemleri ile ilgili ¢alismalarda bu model siklikla kullanilmaktadir
(Frankel & Wallen, 2006).

Calisma Grubu

Bu aragtirmada ¢alisgma grubunun se¢iminde segkisiz olmayan Ornekleme
yontemlerinden uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme yontemi
aragtirmacinin kolayca ulasabilecegi, bu nedenle de hem daha ekonomik hem de
aragtirmanin hizlica tamamlanabilmesine olanak saglar. Bu ¢ergevede arastirmanin
calisma grubu Amasya'nin Tasova ilgesinde ortadgretim diizeyinde 6grenim goren
189’ erkek ve 165°i kiz olmak iizere toplam 354 &grenciden olusmustur. Ogrencilerin
okul tiirleri ve siniflara goére dagilimi tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1.
Okul Tiirlerine Gére Sinif Seviyeleri ve Ogrenci Sayilar:
Okul Tiirleri Simif Diizeyi Ogrenci
Sayilan
9.smiflar 16
. s e . 10. siniflar 32
Imam Hatip Lisesi 11.smiflar 33
12.smiflar 11
Anadolu Lisesi 9.smiflar 18
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10.smiflar 27

11.smiflar 21

12.siniflar 16

9.smiflar 14

. 10.smiflar 37

Cok Programh Lise 11.smflar 23
12.siiflar 14

9.smiflar 20

L 10.smniflar 28

Meslek Lisesi 11 siiflar 29
12.siiflar 15

Verilerin Toplanmast

Dijital Okur Yazarlik Olgegi

Ogrencilerin  Dijital okuryazarlik diizeyini belirlemek amaciyla Ng(2012)
tarafindan gelistirilmis ve Ustiindag, Giines ve Bahgivan (2017) tarafindan Tiirkceye
uyarlannus 'Dijital Okuryazarlik Olgegi' kullamilnustir. Uyarlama siireci dort adimda
gerceklestirilmistir. I1k olarak, arastirmacilardan ikisi orijinal metni terciime etmistir.
On madde bagimsiz olarak Tiirkgeye cevrilmistir. Daha sonra, terciime edilmis
versiyonlar orijinal anlamlar1 ile karsilastirilmistir. ikinci olarak, {igiincii bir
aragtirmact, bu cevrilmis siirimde geri ¢eviri yapmis ayrica Tirkge dil uzmani
tarafindan bu adimdaki dgelerin anlamlar1 incelemistir. Ug arastirmacinin yam sira
Tiirk dil uzmani bu versiyonu uygulamaya karar vermistir. Onayin ardindan 6lgege
katilimcilarin yasi, cinsiyeti ve yillart hakkinda veri toplamak i¢in demografik bir
bolim eklenmistir. Tiim maddeler 5'li Likert yontemiyle sunulmustur. 1=kesinlikle
katilmiyorum, 5=kesinlikle katiliyorum). Son asamada ise veri girisleri yapilarak
dogrulamasi i¢in SPSS ve agimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. Maddelerin
faktor yiikleri 0.46 ve 0.74 arasindaki degerlerde gozlemlenmistir. Bu tek faktorlii
¢6ziim varyansin %40'm1 agiklamistir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayist
0.86 olarak bulunmustur. Bu arastirma kapsaminda toplanan veriler kullanilarak
hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.79 olarak hesaplanmistir.

Dijital Bagimhilik Olgegi

Ogrencilerin dijital bagimhilik diizeylerini belirlemek amactyla Kesici ve Tung
(2018) tarafindan gelistirilen Dijital Bagimlilik Olgegi kullaniimistir. Olgek 19 madde
ve bes faktorden olugmaktadir. Olgekte yer alan maddelerin faktor yiikleri 0.45°den
biiyiiktiir. Olgekte yer alan birinci faktor bes madde icermekte ve Asirt Kullamim
olarak isimlendirilmistir. Bu faktor varyansin %13.5’ini agiklamaktadir. ikinci faktér
iic madde icermekte ve kisitlayamama olarak isimlendirilmistir. Bu faktor varyansin
%12.2’siniagiklamaktadir. Ugiincii faktor dort madde icermekte ve Yasam Akisim
Engelleme olarak isimlendirilmistir. Bu faktor varyansin%]11.84’iinii agiklamaktadir.
Dérdiincii faktor dort madde igermekte ve Duygusal Durum olarak isimlendirilmistir.
Bu faktor varyansin %11.3’lini agiklamaktadir. Son faktdr ise lic maddeden
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olugsmakta ve Baglilik olarak isimlendirilmistir. Bu faktor varyansin %10.5’ini
aciklamaktadir. Olgegin tiimiiniin varyansi aciklama oram %>58.8’dir. Faktorlerin ic
tutarlilik katsayilar1 0.695 ile 0.845 arasinda degismektedir. Olgegin tiimii icin i¢
tutarlilik katsayisi ise 0.874 olarak belirlenmistir. Bu aragtirma kapsaminda toplanan
veriler kullanilarak hesaplanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ise 0.81 olarak
hesaplanmistir.

Sanal Ortam Yalmzhik Olgegi

Bireylerin Sanal Ortam Yalnizlik Diizeylerini 6lgmek amaciyla Korkmaz, Usta ve
Kurt (2014) tarafindan gelistirilmis olan ‘Sanal Ortam Yalnizlik Ol¢egi’ kullanilmistir
(SOYO0). SOYO blgegi 3 faktdr 20 maddeden olusmus 5°1i Likert tipi dlgektir. 1.faktor
Sanal Sosyallesme olarak isimlendirmis ve 8 maddeden olusmustur. Agiklanan
varyansa %27,249 katki saglamaktadir. 2.Faktor Sanal Paylasim olarak
isimlendirilmis 7 maddeden olusmustur. Agiklanan varyansa %12,950 katki
saglamaktadir. 3.faktér Sanal Yalmizlik olarak isimlendirilmis ve 5 maddeden
olusmustur. Aciklanan varyansa katkisi%8,289 dur. Olgegin Cronbach Alpha
giivenilirlik katsayist ise 0,816 olarak belirlenmistir. Bu arastirma kapsaminda
toplanan veriler kullanilarak hesaplanan Cronbach Alpha ig tutarlilik katsayisi ise 0.72
olarak hesaplanmigtir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda toplanan veriler {izerinde parametrik analiz yapilip
yapilamayacagini belirlemek amaciyla dncelikle verilerin normal dagilim durumlari
arastirilmis ve sonuglar tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2.
Oésrencilerin Dijital Okuryazarlik, Dijital Bagimlilik ve Sanal Ortam Yalmizlik
Diizeyleri

Olcek ve Boyutlar N Carpikhk Basikhk
Dijital Okuryazarlik Olcegi 354 -,320 159
Dijital Bagimhhk Olcegi 354 -,332 ,492
Asir1 Kullanim 354 -,426 -,096
Kisitlayamama 354 -,106 -,262
Yasam akisgint engelleme 354 -, 442 ,054
Duygusal Durum 354 -,322 -,120
Baglilik 354 ,162 -,469
Sanal Ortam Yalmizhk Olcegi 354 ,345 1,521
Sanal Sosyallesme 354 ,881 537
Sanal Paylagim 354 -,086 ,045
Sanal Yalnmizlik 354 434 1,459

Tablo 2 incelendiginde hem o&lgeklerin hem de 6lgeklerde yer alan faktdrlerin
puanlarina iligkin ¢arpiklik ve basiklik katsayilarinin -0,86 ile 1,521 arasinda oldugu
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goriilmektedir. Alanyazinda carpiklik ve basiklik katsayinin +2,0 ile -2,0 arasinda
olmasi durumunda (George & Mallery, 2010) veya +1,5 ile -1,5 arasinda olursa olmasi
durumunda (Tabachnick & Fidell, 2013) verilerin normal kabul edilebilecegine iliskin
kanitlar bulunmaktadir. Buna gore arastirma kapsaminda toplanan verilerin normal
dagildig1 sdylenebilir. Bu sonuclar dogrultusuna uygun oldugundan c¢alismamizda
parametrik testler icerisinde bulunan bagimsiz iki grup t-testi, one way anova, pearson
korelasyon ve regresyon analizi kullanilmistir.

Bulgular
Tablo 3’de 6grencilerin dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve sanal ortam yalnizlik
diizeylerine iliskin tanimlayici istatistikler 6zetlenmistir.

Tablo 3. .
Tamimlayic Istatistikler

Olcek ve Boyutlar N Ortalama Std. Sapma
Dijital Okuryazarlik Olcegi 354 3,2000 ,84559
Dijital Bagimhihk Olcegi 354 3,0796 ,71089
Asir1 Kullanim 354 3,1068 ,86833
Kisitlayamama 354 3,0970 ,91726
Yagam akigini engelleme 354 3,2403 ,87897
Duygusal Durum 354 3,0968 ,88663
Baglilik 354 2,7806 1,01385
Sanal Ortam Yalmizhk Olcegi 354 2,9804 47254
Sanal Sosyallesme 354 2,9072 67270
Sanal Paylagim 354 3,0084 7757
Sanal Yalnizlik 354 3,0575 ,64675

Tablo 3’te Dijital Okuryazarlik, Dijital Bagimlilik ve Sanal Ortam Yalnizlik
diizeylerinin ortalamalari incelendiginde, her ¢ degiskenin ortalamasinin da 3
civarinda oldugu gozlenmistir. Faktorler agisindan incelendiginde ise Dijital
Bagimliliga ilskin faktorlerden en yiliksek ortalamaya “Yasam akigini engelleme”
(X=3,24; ss=,87) en diisik ortalamaya ise “Baglilik”tir (X=2,78; ss=1,01). Sanal
Ortam Yalnizlik 6lgegi boyutlarindan en yiiksek ortalama ise “Sanal Yalmzlik’tir
(X=3,05; ss=,64). En diisiik ortalama ise “Sanal Sosyallesme”dir (X=2,90; ss=,67).
Buna gore 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin orta diizede oldugu, buna
karsin dijital bagimlilik diizeylerinin orta diizeyde oldugu gériilmektedir. Ogrencilerin
sanal ortam yalnizlik diizeylerinin ise daha diisiik oldugu gortilmektedir. Tablo 4°de
ogrencilerin Dijital Okuryazarlik, Dijital Bagimlilik ve Sanal Ortam Yalmzlik
diizeylerinin cinsiyete gore farklilagmasina iliskin bulgular 6zetlenmistir.
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Tablo 4.
Cinsiyete Gore Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik, Dijital Bagimhilik ve Sanal Ortam
Yalnizlik Diizeylerinin Karsilastirilmistir:

Gruplar N X Ss t p

Dijital Okuryazarhk Erkek 189 3,20 0,92

Olcesi -0,075 0,940
Kiz 165 3,20 0,76
3 Erkek 189 3,09 0,68

]?l]lti}! Bagimhhik 0,199 0,842
Olgegi Kiz 165 3,07 0,75
Erkek 189 3,12 0,82

Asir1 Kullanim 0,247 0,805
Kiz 165 3,09 0,93
Erkek 189 3,08 0,91

Kisitlayamama -0,386 0,699
Kiz 165 3,12 0,92
Yasam akigini Erkek 189 3,19 0,89

engelleme -1,082 0,280
Kiz 165 3,29 0,87
Erkek 189 3,16 0,88

Duygusal Durum 1,379 0,169
Kiz 165 3,03 0,89
5 Erkek 189 2,81 0,94

Baghlik 0,504 0,615
Kiz 165 2,75 1,09
Erkek 189 2,97 0,44

§ana} _Ortam Yalmzhk -0,648 0,517
Olgegi Kiz 165 3,00 0,51
Erkek 189 2,87 0,67

Sanal Sosyallesme 1012 0,312
Kiz 165 2,95 0,67
Erkek 189 2,99 0,73

Sanal Paylagim -0,589 0,556
Kiz 165 3,03 0,83
Erkek 189 3,08 0,69

Sanal Yalnizlik 0,780 0,436
Kiz 165 3,03 0,60

Tablo 4’teki Analiz sonuglarina gore dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve
sanal ortam yalmzlik 6lgek ve boyutlarinin diizeyleri istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik yoktur (p<0,05). Buna gore kiz ve erkek dgrencilerin dijital okuryazarlik,
dijital bagimlilik ve sanal ortam yalnizlik diizeylerinin benzer oldugu soylenebilir.
Tablo 5’de 6grencilerin sinif diizeylerine gore Dijital Okuryazarlik, Dijital Bagimlilik
ve Sanal Ortam Yalnizlik Diizeylerine Iligkin tanimlayici istatistikler 6zetlenmistir.

Tablo 5.
Swnif Diizeylerine gore Ogrengilerin Dijital Okuryazarlik, Dijital Bagimlilik ve Sanal
Ortam Yalmizlik Diizeylerine lliskin Tamimlayici Istatistikler

Gruplar N X Ss

. 9. siif 68 3,14 0,81
Dijital Okuryazarhk Olcegi 10. siif 124 321 0,89
11. simf 106 3,24 0,75
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12. smf 56 3,18 0,98

9. simf 68 3,00 0,68

. W, 10. smif 124 3,20 0,74
Dijital Bagimlhilik Olcegi 11. sif 106 2.97 0,59
12. smif 56 3,11 0,86

9. simf 68 3,13 0,82

Asir1 Kullanim 10. siif 124 3,21 0,86
11. simif 106 3,04 0,80

12. simif 56 2,99 1,04

9. simf 68 2,95 0,99

Kisitlayamama 10. smf 124 3,23 0,95
11. sinif 106 2,98 0,79

12. sinif 56 3,19 0,94

9. simif 68 3,04 0,78

Yasam akigini engelleme 10. smif 124 3,43 0,97
11. simf 106 3,09 0,77

12. sinif 56 3,34 0,91

9. simif 68 2,98 0,83

Duygusal Durum 10. simf 124 3,27 0,85
11. simf 106 2,95 0,83

12. smf 56 3,14 1,07

9. simf 68 2,82 0,89

Baglilik 10. sinif 124 2,78 1,03
11. sinif 106 2,72 0,91

12. smf 56 2,85 1,29

9. simif 68 2,96 0,45

Sanal Ortam Yalmzhk 10. simif 124 2,96 0,48
(")lg:egi 11. simf 106 2,99 0,41
12. sinif 56 3,05 0,58

9. simif 68 2,89 0,60

Sanal Sosyallesme 10. smif 124 2,86 0,69
11. sinif 106 2,95 0,68

12. simif 56 2,96 0,72

9. simif 68 2,91 0,70

Sanal Paylasim 10. smuf 124 3,04 0,82
11. sinif 106 3,00 0,71

12. stif 56 3,08 0,91

9. siif 68 3,14 0,86

10. sinif 124 2,99 0,56

Sanal Yalnizlik 11. smf 106 3,02 0,58
12. sinif 56 3,16 0,62

Tablo 5°de siniflara gore 6grencilerin incelendiginde Dijital Okuryazarlik, Dijital
Bagimlilik ve Sanal Ortam Yalmzlik diizeylerine iliskin ortalamalar incelendiginde,
ortalamalarin {i¢ civarinda degistigi ve hem toplam puanlar hem de faktorler agisindan
da benzer olmakla birlikte kiicik farklilagmalar oldugu goriilmektedir. Bu
farklilagmalarin anlamli olup olmadigmna iliskin yapilan analizler Tablo 6°da

Ozetlenmistir.
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Tablo 6.
Swnif Diizeylerine gére Og“ren(.:ilerin Dijital Okuryazarlik, Dijital Bagimlilik ve Sanal
Ortam Yalnizlik Diizeylerine lliskin Farklilagma

Kareler Kareler F 0
Toplam1 Ortalamast
Dijital Gruplar Arasinda ,482 3 ,161 ,223 ,880
Okuryazarhk Gruplar Iginde 251,918 350 , 720
Olgesi Toplam 252,400 353
. Gruplar Arasinda 3,614 3 1,205 2,412 ,067
]())lljglg Bagumbbk 5 o fcinde 174778 350 499
Toplam 178,392 353
Asin Kullanim Gruplar Ar.asmda 2,527 3 842 1,118 ,342
Gruplar I¢inde 263,637 350 ,753
Toplam 266,164 353
Gruplar Arasinda 5,519 3 1,840 2,209 ,087
Kisitlayamama  Gruplar Iginde 291,485 350 ,833
Toplam 297,003 353
Yasam akisgi1 ~ Gruplar Arasinda 9,950 3 3,317 4,418 ,005*
engelleme Gruplar Iginde 262,774 350 751
Toplam 272,724 353
Gruplar Arasinda 7,144 3 2,381 3,083 ,027*
Duﬂgg“sa’ Gruplar I¢inde 270,355 350 772
Toplam 277,499 353
. Gruplar Arasinda ,834 3 ,278 ,269 ,848
Baghlik Gruplar icinde 362,016 350 1,034
Toplam 362,849 353
Gruplar Arasinda 410 3 137 ,611 ,608
ii?ﬁ:zﬂt?‘)rlzegi Gruplar icinde 78413 350 224
Toplam 78,823 353
Sanal Gruplar Arasinda ,706 3 ,235 ,518 ,670
Sosyallesme Gruplar I¢inde 159,034 350 454
Toplam 159,739 353
Gruplar Arasinda 1,158 3 ,386 ,636 ,592
Sanal Paylagim  Gruplar Icinde 212,274 350 ,606
Toplam 213,431 353
Gruplar Arasinda 1,685 3 562 1,347 ,259
Sanal Yalnmizlik ~ Gruplar Icinde 145,968 350 A17
Toplam 147,653 353

Tablo 6°da sinifa gore 6grencilerin dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve sanal

ortam yalnizlik diizeyleri bagimsiz tek yonlii Anova testi ile karsilastirilmistir. Analiz
sonuglaria gore dijital bagimlilik 6lgeginin yasam akigini engelleme [F (3.353=4,419,
p<0,05] ve duygusal durum [F 3.353=3,083, p<0,05] faktorleri agisindan siniflara gore
anlamli bir farklilagma oldugu, yapilan LSD testi sonuclarina gore farklilagmanin
10.smuf 6grencilerin diger siniflarda 6grenim goren 6grenciler arasinda 10. Simf
ogrenciler lehine oldugu belirlenmistir. Diger faktorler ve toplam puanlar agisindan

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Say:: 37



229 S. Unal & O. Korkmaz

ise anlamli bir farklilagma olmadig1 belirlenmistir. Buna gore dijital bagimlilik
Olceginin yagam akisini engelleme ve duygusal durum faktorleri agisindan 10. Sinif
Ogrencilerin bagimlilik diizeylerinin diger smif diizeylerindeki &grencilere gore
anlamli diizeyde daha fazla oldugu, dijital bagimlilik toplam puan1 ve kisitlayamama
faktorii acisindan farklilagmanin sinirda reddedildigi, diger toplam puanlar ve
faktorler agisindan ise anlamli bir farklilagma olmadigi sdylenebilir. Tablo 7°de
ogrencilerin dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve sanal ortam yalnizlik diizeyleri
arasindaki iligkiye doniik bulgular 6zetlenmistir.

Tablo 7.
Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik, Dijital Bagimhilik ve Sanal Ortam Yalnizlik
Diizeyleri Arasindaki Iligki

Sanal Ortam Yalnizhk Sanal Sanal Sanal
Olcesi Sosyallesme Paylasim Yalnzlik

Dijital
Okuryazarh ,146™ 1417 ,205™ -,154™
k Olcegi
Dijital
Bagimlihk 373" 273" 486" - 184"
Olgesi
Asint 303" 237" 384 - 155"
Kullanim
Kisitlayama 252" 150" 347" 0,097
ma
Yasam
akisini 247 ,106" 401 -,130"
engelleme
Duygusal 308" 211" 393 113"
Durum
Baglilik 347 ,369™ 372" -,228"™

Tablo 7°de ogrencilerin dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve sanal ortam
yalnizlik diizeyleri arasindaki iliski Pearson korelasyon ile test edilmistir. Analiz
sonucunda sanal ortam yalnizlik Glgegi ve sanal sosyallesme ve sanal paylasim
boyutlari ile dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve Asir1 Kullanim, Kisitlayamama,
Yasam akisini engelleme, Duygusal Durum, Baglilik boyutlar1 arasinda olumlu ve
istatistiksel olarak anlaml1 ve pozitif yonde bir iliski (p<0,05) oldugu belirlenmistir.
Buna karsin sanal ortam yalmizlik Olgeginin sanal yalmzlik boyutu ile dijital
okuryazarlik, dijital bagimlilik ve Asir1 Kullanim, Kisitlayamama, Yasam akigini
engelleme, Duygusal Durum, Baglilik boyutlar1 arasinda ise olumsuz ve istatistiksel
olarak anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (p<0,05). Tablo 8’de dijital
okuryazarlik, dijital bagimlilik ve sanal ortam yalmizlik diizeylerinin birbirlerini
yordama durumlarina iligkin bulgular 6zetlenmistir.
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Tablo 8.
Ogsrencilerin Dijital Okuryazarlik ve Dijital Bagimlilik Diizeylerinin Sanal Ortam
Yalnizlik Diizeylerinin Birbirlerini Yordama Durumlart

Model Standartlasmamis  Standartlasmis

Bagimh Degisken: Katsayilar Katsayilar

Sanal Ortam

Yalnizhk B Std. Hata Beta T Sig.
(Sabit) 3,727 171 21,750 ,000
Dijital Okuryazarlik -,079 ,042 -,103 -1,856 ,064
Dijital Bagimlilik -,136 ,051 -,149 -2,682 ,008
Sig. 0,000

F 7,955

Diizeltilmis R? 0,038

Tablo 8’de 6grencilerin dijital okuryazarlik ve dijital bagimlilik diizeylerinin sanal
ortam yalnizlik diizeyleri tizerindeki etkisi regresyon analizi ile test edilmistir. Analiz
sonucunda dgrencilerin dijital okuryazarlik ve dijital bagimlilik diizeylerinin sanal
ortam yalnizlik diizeyleri iizerindeki etkili oldugu belirlenmistir (p<0,05). Bir baska
degisle dijital okuryazarlik ve dijital bagimlilik diizeylerini sanal ortam yalnizlik
diizeylerini negatif bir sekilde etkilemektedir. Sanal ortam yalnizlik diizeylerindeki
degisiklerin %3,8’1 dijital okuryazarlik ve dijital bagimlilik ile ag¢iklanmaktadir. Bu
baglamda regresyon modeli soyledir:

Y=c+Bl+ B2+e

Sanal Ortam Yalnizlik= sabit katsayr + bagimsiz degiskenl + bagimsiz
degisken2+hata terimi

Y=3,727+ (-,079-,136)
Y=3,512

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Aragtirma kapsaminda dgrencilerin dijital bagimliliklarinin orta diizeyde oldugu
tespit edilmistir. Literatiirde yer alan, bu aragtirmaya benzer ¢aligmalar incelendiginde
de lise ogrencilerinin dijital bagimliligimin orta ya da diisiik diizeyde oldugu
goriilmiistiir (Doner, 2018; Koselidren, 2017; Solak, 2012). Bu kapsamda arastirmada
lise dgrencilerinin dijital bagimlilik diizeylerine iligkin bulgunun literatiir ile uyumlu
oldugu sodylenebilir. Bu ger¢evede arastirma sonuglarimin literatiirle de uyumluluk
gosterdigi sdylenebilir.

Ogrencilerin sanal yalmzlik seviyelerinin diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Déner (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada da &zel lise dgrencilerinin yalnizlik
diizeylerinin incelenmesi amaglanmus, arastirmada dgrencilerin yalnizlik diizeylerinin
diisiik seviyede oldugu bulunmustur. Solak (2012) tarafindan lise diizeyinde 6grenim
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goren Ogrenciler lizerinde yapilan bagka bir aragtirmada 6grencilerin sanal yalnizlik
diizeylerini etkileyen degiskenlerin incelenmesi amaglanmis, arastirmaya 289 erkek
ogrenci ve 270 kiz 6grenci olmak iizere toplam da 559 6grenci katilmis, arastirmanin
sonunda Ogrencilerin sanal yalnizlik diizeylerinin orta seviyede oldugu tespit
edilmistir. Bu kapsamda yapilan arastirmada lise diizeyinde Ogrenim goren
ogrencilerinin yalnizlik diizeylerine iligkin elde edilen sonucun literatiir ile paralellik
gosterdigi sdylenebilir.

Cinsiyet degiskenine gore dijital bagimlilik diizeylerinin farklilagsmadigi tespit
edilmistir. Ancak literatiirde bu alanda yapilan ¢alismalarda 6grencilerin dijital
bagimliliklarinin ya da internet bagimliliklarinin anlamli farklilik gosterdigi
(Vaizoglu & digerleri, 2004; Ekinci vd., 2016; Bonanno & Kommers, 2005) ve
bagimlilik diizeyinin erkek 6grenciler lehine yiiksek oldugu bulgularina ulasilmistir
(Bayram & Giindogmus, 2016; Chou & Hsiao, 2004; Cakir-Balta & Horzum, 2008).
[Ikogretim seviyesinde Ogrenim géren oOgrenciler iizerinde benzer bir calisma
uygulanmis, 6grencilerin dijital bagimliliklarini etkileyen demografik degiskenlerin
incelenmesi amaglanmistir. Yapilan bu arastirma sonucuna gore 6grencilerin dijital
bagimliliklarinin cinsiyetlerine gére anlaml farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu
aragtirmada erkek 6grencilerin dijital araglart birakamama, bu araglar1 hayatlar ile
iliskilendirme, bundan dolay1 gérevlerini aksatma, baska etkinliklere tercih etme ve
genel bagimlilik diizeylerinin kadin dgrencilerden daha yiiksek oldugu bulunmustur
(Horzum, 2011). Farkli tiirdeki ortadgretim (lise) diizeyinde 6grenimine devam eden
Ogrenciler {izerinde vyiritilen diger bir ¢alismada ise Ogrencilerin dijital
bagimliliklarmin erkek O&grenciler de daha yiiksek oldugu tespit edilmistir
(Koselioren, 2017). Lise Ogrencileri tizerinde yiiriitiilen ve 559 lise &grencisinin
katildig1 diger bir ¢alismada &grencilerin dijital bagimliliklara yonelik tutumlarimin
incelenmesi amaglanmis, arastirmanin sonunda kiz ve erkek 6grenciler kiyaslandigi
zaman, erkek Ogrencilerin bilgisayar bagimliliklarina yonelik tutumlarimin daha
olumsuz oldugu bulunmustur. Bu kapsamda ‘dijital bagimlilik’ kiz 6grencilere kiyasla
dijital oynama egilimlerinin daha yiiksek oldugu bulunmustur (Solak, 2012). Bu
gergevede aragtirmada elde edilen sonuglarin literatiirle c¢elistigi goriilmektedir.
Literatiirde farklilasma bulunduguna doniik arastirmalarim 2004 — 2016 tarihleri
arasinda yapildig1 goz oniinde bulunduruldugunda zaman icinde erkeklerle kadinlar
arasindaki farklilasmanin ortadan kaybolmus olabilecegi diistiniilebilir.

Ogrencilerinin yalnizlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermedigi bulunmustur. Literatiirde farkli egitim kademelerinde 6grenim goéren
ogrenciler tizerinde yiiriitiilen bazi ¢alismalarda &grencilerin cinsiyet degiskenine
gore yalnizlik diizeylerinin anlaml farklilik gostermedigi (Ekinci & digerleri, 2016),
bazi ¢alismalarda ise 6grencilerin yalnizlik diizeylerinin cinsiyete gore farklilastig
rapor edilmistir (Karako¢ & Taydas, 2013). Mugla ilinde bulunan liselerde
Ogrenimine devam eden Ogrenciler iizerinde yapilan bir arastirmada 6grencilerin
yalnizlik diizeylerinin bazi sosyo-demografik degiskenler 1s18inda incelenmesi
amaglanmistir. Arastirmaya toplam 600 lise 6grencisi katilmis (300 kiz ve 300 erkek),
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bu ¢aligmanin sonunda 6grencilerin yalnizlik diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore
anlamli farklilik gdstermedigi bulunmustur (Erézkan, 2009). Farkli tiir ve programa
sahip olan liselerde dgrenimine devam eden 6grenciler lizerinde yiiriitiilen benzer bir
calismada da kadin ve erkek Ogrencilerin yalmzlik diizeyleri arasinda farklilik
bulundugu, ancak cinsiyetler arasindaki farkliligin istatistiksel acidan anlamli bir fark
olmadigi tespit edilmistir (Solak, 2012). Lise 6grencilerinin yalnizlik diizeylerinin ele
alindig1 calismalarda cinsiyet degigkenine gore farkliliklar ortaya cikmasinin
temelinde Ogrencilerin farkli sosyo-kiiltiirel ¢evrelerde yasamalarinin ve arkadas
iligkilerinin birbirinden farkli olmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Arastirmada elde edilen
bulgularin tam tersine literatiirde yer alan ¢alismalarda yalnizlik diizeyinin cinsiyete
gore anlamli farklilik gosterdigi bulgularia ulagilmistir. Armagan (2014) tarafindan
yapilan ¢aligmada erkeklerin kadinlara kiyasla yalnizlik duygusu yasama diizeylerinin
daha yiiksek oldugu bulunmus, bunun temelinde erkeklerin sosyal c¢evreye
giivenlerinin daha diisiik olmasinin, bunun yaninda biiylime ve gelisme siirecinde
benlikle ilgili (6z giliven, benlik saygisi) daha fazla sorun yasamalarinin yattigt
belirtilmigtir. Balc1 (2018, s. 41) tarafindan lise Ogrencileri {lizerinde yiiriitiilen
calismada 6grencilerde cinsiyet degiskenine gore yalnizlik diizeyinin karsilagtirtlmasi
amaclanmistir. Caligmaya 214 kiz 6grenci ve 186 erkek 6grenci olmak iizere toplam
400 lise dgrencisi katilmig, ¢caligmanin sonunda yalnizlik diizeyinin erkek dgrenciler
lehine yiiksek oldugu bulunmustur. Déner (2018) tarafindan yapilan ¢alismada 6zel
lise Ogrencilerinde yalnmizlik diizeyinin cinsiyet degiskenine goére incelenmesi
amaclanmis, arastirmaya 6zel lisede 6grenim goren 715 dgrenci katilmis, aragtirmanin
sonucunda erkek Ogrencilerin yalmizlik diizeylerinin kiz 6grencilerden anlamli
diizeyde daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Aragtirma kapsaminda dijital bagimlilik 6lgeginin yasam akisini engelleme ve
duygusal durum faktorleri agisindan 10. Simif grencilerin bagimlilik diizeylerinin
diger sinif diizeylerindeki dgrencilere gore anlamli diizeyde daha fazla oldugu, dijital
bagimlilik toplam puani ve kisitlayamama faktorii agisindan farklilagsmanin sinirda
reddedildigi, diger toplam puanlar ve faktorler agisindan ise anlamli bir farklilagsma
olmadig1 belirlenmistir. Literatiirde bu alanda yapilan bagka bir arastirma sonucunda,
lise 6grencilerinde dijital bagimliliginin 6grenim goriilen simif degiskenine gore
anlamli farkliliklar gosterdigini ortaya koymaktadir. Lise Ogrencileri iizerinde bu
konu iizerinde yapilan bir arastirmada 6grencilerin dijital bagimlilig1 alt boyutlarindan
olan “dijital uygulamalar1 bagka etkinliklere tercih etme” diizeylerinin 6grenim
goriilen siif degiskenine gore anlamli farklilik gdstermedigi bulunmustur. Buna
karsilik 6grencilerin genel dijital bagimlilik diizeyleri ile dijital bagimlilig1 alt
boyutlarindan olan “gercek hayatla iliskilendirme” ve “sosyal hayata karsi tercih
etme” diizeylerinin 6grenim goriilen sinif diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi
bulunmustur (Koselidren, 2017). Lise diizeyinde 6grenim goren dgrenciler lizerinde
yapilan bagka bir aragtirmada ise 6grencilerin bilgisayarlarina yonelik tutumlarinin
baz1 degiskenlere gore incelenmesi amaglanmigtir. Calismada 6grenim goriilen sinif
diizeyi degiskenine gore ele alindig1 zaman 6grencilerin bilgisayar bagimliliklarina
yonelik tutumlarmin anlamli farklilik gostermedigi rapor edilmistir (Solak, 2012).
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Arastirmada elde edilen bulgular ile literatiirde lise 6grencilerinin sinif diizeylerine
gore dijital bagimliliklarinin ele alindig1 arastirma sonuglar1 degerlendirildigi zaman
ortaya cikan bulgularin geliskili sonuclar gosterdigi goriilmektedir. Bunun nedenini
calismalarin yapildigi ¢aligma gruplarimin dijital bagimliliklarina yonelik gostermis
olduklar1 davranislarin farklilik gdsteriyor olmasinda kaynaklandigi diisiiniilebilir.

Ogrenim goriilen sinif diizeyi degiskenine gore ele alindig1 zaman arastirmaya
katilan lise 6grencilerinin yalnizlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif tiiriine gore
anlamli farklilik goéstermedigi bulunmustur. Ele gegen bu bulgunun literatiir ile
uyumlu oldugu goriilmektedir. Nitekim literatiirde bu alanda yapilan c¢alismalarda
genellikle lise 6grencilerinin yalmizlik diizeylerinin 6grenim goriilen sinif tiiriine gore
farklilasmadig1 bulgularmna ulasilmugstir. Universite grencileri iizerinde yapilan
calismalarda ise sinif diizeyi arttik¢a 6grencilerin yalnizlik diizeylerinin arttig1, bunun
temelinde Ogrencilerin sinif diizeyleri arttik¢a kendilerini sosyal iliskilerden
soyutlamalarinin yattig1 ifade edilmistir (Bulus, 1997, s. 82). Balci (2018) tarafindan
lise 6grencileri tizerinde yapilan ¢aligmada 9, 10, 11 ve 12’inci sinif 6grencilerinde
yalmizlik diizeyi ile iliskili demografik degiskenlerin incelenmesi hedeflenmistir. Bu
¢aligmanin sonunda 6grencilerin yalnizlik diizeylerinin 6grenim goériilen sinif tiiriine
gore anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur. Doner (2018, s. 51) tarafindan
yapilan diger bir ¢alismada 6zel lise Ogrencilerinde yalmizlik diizeyi ile iliskili
faktorlerin incelenmesi amaglanmistir. Toplam 444 6grencinin katildigi arastirmada
ogrencilerin 6grenim gordiikleri sinif diizeyi arttikga yalnizlik diizeylerinin de arttigi,
buna karsilik 6grenim goriilen sinif degiskenine gore 6grencilerin yalnizlik diizeyleri
arasindaki farkliliklarin istatistiksel agidan anlamli olmadig: bulunmustur. Duyan ve
digerleri (2008,) tarafindan yine lise diizeyinde 6grenim géren ogrenciler iizerinde
yiiriitiilen diger bir ¢alismada 9, 10 ve 11’inci sinif 6grencilerinde yalnizlik diizeyinin
siif tliriine gore anlamlh farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Erdzkan (2009)
tarafindan bu konuda yapilan baska bir ¢alismada ise lise diizeyinde 6grenim géren
ogrencilerin yalnizlik diizeylerinin 6grenim goriilen sinif degiskenine gére anlamli
farklilik gostermedigi bulunmustur. Solak (2012) tarafindan lise diizeyinde egitim
goren Ogrenciler tizerinde yiiriitiilen benzer bir arastirmada da 6grencilerin yalnizlik
diizeylerini  etkileyen demografik degiskenlerin incelenmesi hedeflenmis,
aragtirmanin sonucunda 6grencilerin yalnizlik diizeylerinin 6grenim gordiikleri sinif
seviyesine gore anlamli farklilik géstermedigi bulunmustur.

Literatiirde egitim kademeleri birbirinde farkli 6grenim goren 6grenciler iizerinde
yiriitilen benzer caligmalarda da Ogrencilerde dijital bagimlilik diizeyi arttik¢a
yalnizlik diizeyinin de artis gosterdigi rapor edilmistir. Lise Ogrencileri {izerinde
yapilan bir ¢alismada 6grencilere faydali olan yonlerinden ziyade problemli internet
kullanimi ile yalmizlik arasindaki iliskinin arastirilmasi amaglanmis, aragtirmaya kiz
ve erkek olmak iizere 400 lise 6grencisi katilmistir. Yapilan arastirma sonucunda
ogrencilerin internet kullanim diizeyler arttikga yalnizlik diizeylerinin de anlamli bir
bicimde artig gosterdigi tespit edilmistir (Balci, 2018). Genglerde internette gecirilen
sire ile yalmizlik diizeyi arasindaki iligkinin ele alindigi c¢alismada 6grencilerin
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internette vakit gecirme siireleri arttikca yalnizlik diizeylerinin de yiikseldigi rapor
edilmistir (Cakir & Cetinkaya, 2019). Ortaokul 6grencileri iizerinde yiiriitiilen diger
bir calismada dijital bagimliligi ile yalmzlik arasindaki iliskinin belirlenmesi
amaclanmistir. Arastirmaya 444 6grenci katilmis, ¢aligmanin sonunda 6grencilerin
dijital bagimliliklar1 arttikca yalnizlik diizeylerinin de artis gosterdigi, dolayisiyla
dijital bagimlilig1 ile yalnizlik arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski oldugu tespit
edilmistir (Torun & digerleri, 2015).

Aragtirma kapsaminda sanal ortam yalnizlik 6lgegi ve sanal sosyallesme ve sanal
paylasim boyutlar ile dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve Asir1 Kullanim,
Kisitlayamama, Yasam akisini engelleme, Duygusal Durum, Baghlik boyutlari
arasinda olumlu ve istatistiksel olarak anlamli ve pozitif yonde bir iligki oldugu
belirlenmistir. Buna karsin sanal ortam yalnizlik 6lgeginin sanal yalnizlik boyutu ile
dijital okuryazarlik, dijital bagimlilik ve Asir1 Kullanim, Kisitlayamama, Yasam
akisini engelleme, Duygusal Durum, Baglilik boyutlar1 arasinda ise olumsuz ve
istatistiksel olarak anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. ilkogretim &grencileri
tizerinde yiiriitiilen diger bir ¢aligmada yalnizlik ile iliskili faktorlerin incelenmesi
amaglanmig, aragtirmaya 404 ortaokul 6grencisi katilmistir. Arastirmanin sonunda
ogrencilerin dijital bagimlilik diizeylerine paralel olarak yalmizlik diizeylerinin de
arttig1 rapor edilmistir (Ekinci & digerleri, 2019,). Dijital bagimlilig: ile yalnzlik
arasinda olumlu yonde anlamli bir iliski olmasmin temelinde dijital bagimlisi
Ogrencilerin zamanla anti-sosyal bireyler haline gelmelerinin ve kendilerini
toplumdan soyutlayarak sanal ortami temel yasam alanlari haline getirmelerinin
yattig1 diistiniilebilir. Literatiirde yer alan diger ¢aligmalarda da dijital bagimliliginin
zaman i¢inde anti-sosyal kisilige zemin hazirladigi (Budak, 2017; Kowert &
Oldmeadow, 2013; Cuhadar, 2012; Kim vd., 2008), buna paralel olarak insanlari
yalnizlastirdigir rapor edilmistir. Ortaokul diizeyinde 6grenim goéren ogrenciler
tizerinde bu konuda yapilan bir ¢alismada 6grencilerin dijital bagimliliklar: arttik¢a
arkadag cevresi ile iligkilerinin kotiiye gittigi, 6grencilerin sanal ortamda vakit
gegirmeyi arkadaglari ile vakit gegirmekten daha keyifli bulduklari tespit edilmistir.
Ayni arastirmada Ogrencilerin %15.2’sinin bazen, %7.5’inin ise kendisini sik sik
yalniz hissettikleri sonucuna ulasilmstir (Celik & Ulusoy, 2019).

Aragtirma sonucunda dijital okuryazarlik ve dijital bagimlilik diizeylerini sanal
ortam yalmzlik diizeylerini negatif bir sekilde etkiledigi belirlenmistir. Sanal ortam
yalmizlik diizeylerindeki degisiklerin %3,8’1 dijital okuryazarlik ve dijital bagimlilik
ile agiklanmaktadir. Lisede egitim goren dgrenciler lizerinde yiiriitiilen benzer bir
calismada Ogrencilerin yalmzlik diizeylerini yordayici degiskenlerin incelenmesi
amaglanmisgtir. Bu arastirmaya 1157 lise 6grencisi katilmistir. Calismanin sonunda
ogrencilerin dijital bagimliliklar ile yalmzlik diizeyleri arasinda pozitif yonde anlaml
bir iliski oldugu bulunmus, buna bagli olarak lise dgrencilerinde dijital bagimlilik
diizeyi arttikca yalmzlik diizeyinin de arttigi sonucuna ulagilmistir (Koyuncu vd.,
2014). Literatiirde 6grenciler iizerine yapilan arastirmalarda dijital bagimliliginin
yalnizlik diizeyini yordadig1 goriilmekle beraber, 6grenci velileri tizerinde bu konuda
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yapilan arastirma bulgulari da dijital bagimliligi ile yalnizlik diizeyi arasinda anlaml
bir iligki oldugu goriisiinii desteklemektedir. Celik ve Ulusoy (2019) tarafindan
Ogrenci velileri iizerinde yapilan bir arastirmada veli goriislerine gore ¢ocuklarinin
dijital bagimlilik diizeyleri arttikga yalnizlik diizeylerinin de yiikseldigi rapor
edilmistir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bu sonuglar 1s1gindan Ogrencilerin yalnizlik
diizeylerini en aza indirmek i¢in dijital bagimliligini 6nlemeye yonelik bilinglendirme
¢aligmalar1 yapilmasi ile ayrica g¢esitli sanat ve spor etkinliklerine yonlendirilerek
sosyal c¢evre edinmeleri ve yalmzlik diizeylerini diisiirmelerinin saglanmasi
onerilebilir.

Etik Kurul ve Cikar Catismas1 Beyam

Bu calismamin etik kurul izni, Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik
Kurulundan 08.03.2022 tarihinde, 976 bagvuru numarasi ile alinmistir. Kurul
tarafindan arastirma etik agidan uygun bulunmustur.

Yazarlar arasinda hi¢bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

In addition to the many benefits that the internet provides to students today, there are
also some negative aspects. In this context, the first thing that comes to mind is
addiction. The most basic way to protect students from this situation is to give them
literacy skills for this technology. When the literature review was conducted, it was
seen that many studies such as digital addiction, digital literacy, and virtual
environment loneliness were conducted. However, no study has been found showing
the relationship between digital literacy, digital addiction and virtual environment
loneliness among students studying at secondary school level. For this reason, the aim
of this study was to determine the digital literacy levels of our young people studying
at secondary school level and to determine the digital addiction and virtual
environment loneliness levels of our students in this age group. While conducting this
research, variables such as the level of education, environment, school type and
departments, gender were taken into consideration.

This research was designed using descriptive survey model. In this study,
convenient sampling method, which is one of the non-random sampling methods, was
used in the selection of the study group. In this context, the study group of the research
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consisted of a total of 354 students, 189 boys and 165 girls, studying at secondary
school in the Tasova district of Amasya. The 'Digital Literacy Scale' developed by Ng
(2012) and adapted into Turkish by Ustiindag, Giines and Bahgivan (2017) was used
to determine the digital literacy level of the students within the scope of the research.
The Digital Addiction Scale developed by Kesici and Tung (2018) was used to
determine students' digital addiction levels. The 'Virtual Environment Loneliness
Scale' developed by Korkmaz, Usta, and Kurt (2014) was used to measure the Virtual
Environment Loneliness Levels of the students. It was determined that the data
collected within the scope of the research were normally distributed. Since it is
appropriate in this framework, two independent group t-tests, one-way anova, pearson
correlation and regression analysis, which are among the parametric tests, were used
in our study.

Within the scope of the research, it was determined that the students' digital
addiction was at a moderate level. It has been determined that the students' virtual
loneliness levels are at a low level. It was determined that the levels of digital
addiction did not differ according to the gender variable. Considering that the studies
on differentiation in the literature were conducted between 2004 and 2016, it can be
thought that the differentiation between men and women may have disappeared over
time. It was found that the loneliness levels of the students did not differ significantly
according to the gender variable. Within the scope of the research, the addiction levels
of 10th grade students were significantly higher than the students at other grade levels
in terms of the factors of preventing the flow of life and emotional state of the digital
addiction scale, the differentiation was rejected at the border in terms of the digital
addiction total score and the factor of not being able to restrain, and it was significant
in terms of other total scores and factors. It was determined that there was no
differentiation. When the level of education is considered according to the variable of
grade level, it was found that the loneliness levels of the high school students
participating in the research did not differ significantly according to the type of class
they studied. Within the scope of the research, it has been determined that there is a
positive and statistically significant and positive relationship between the dimensions
of virtual environment loneliness, virtual socialization and virtual sharing, and digital
literacy, digital addiction and excessive use, inability to restrict, preventing the flow
of life, emotional state, and commitment dimensions. On the other hand, it was
determined that there was a negative and statistically significant relationship between
the virtual loneliness dimension of the virtual environment loneliness scale and the
dimensions of digital literacy, digital addiction and excessive use, inability to
constrain, preventing the flow of life, emotional state, and commitment. As a result of
the research, it was determined that digital literacy and digital addiction levels
negatively affect the levels of virtual environment loneliness. 3.8% of changes in
virtual environment loneliness levels are explained by digital literacy and digital
addiction.
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In the light of these results obtained within the scope of the research, it can be
suggested that awareness-raising activities should be carried out to prevent digital
addiction to minimize the loneliness levels of the students, and that they should also
be directed to various arts and sports activities, so that they can acquire a social
environment and reduce their loneliness levels.
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Sosyal bir canli olan insan ¢evresiyle iligki kurmaya ve olumlu yasantilar gegirmeye
ihtiya¢ duymaktadir. Cesitli nedenlerden otiirii bu ihtiyaglar: karsilanamayan kisiler bir¢ok
sorunla karst karsiya kalmaktadir. Toplumda gerek fiziksel gerek psikolojik agidan ihtiyaglarim
karsilama noktasinda toplumsal destege en ¢ok gereksinim duyan grubun ortopedik engelli
bireyler oldugu diistiniilmektedir. Bu ¢calismada ortopedik engelli bireylerin iyi olus diizeyleri
ile sosyal dislanma diizeyleri arasindaki iligkinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma
iliskisel desene gore tasarlanmigtir. Arastirmada ortopedik engelli bireylerin sosyal diglanma
diizeylerinin iyi oluglarini yordama diizeylerini belirlemek amaciyla basit dogrusal regresyon
analizi uygulanmistir. Calismadan elde edilen sonuglara gore sosyal dislanma ile iyi olug
arasinda iligki bulunmaktadr ve sosyal dislanma iyi olusun %28 ’ini agiklamaktadr.

Anahtar Kelimeler: Iyi olus, ortopedik, sosyal dislanma, engel

Investigation of the Relationship between Well-Being and Social
Exclusion in Individuals with an Orthopedic Disability

Abstract

Human beings are social creatures and need to establish relationships with their
environment and have positive experiences. Individuals whose needs of this kind cannot be met
for various reasons are faced with many problems. It is thought that individuals with an
orthopedic disability make up the group that needs social support most in society in terms of
meeting their physical and psychological needs. In this study, we aimed to examine the
correlation between the well-being levels of individuals with an orthopedic disability and the
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levels of social exclusion they experience. A correlational model was used. In the study, simple
linear regression analysis was employed to determine the predictive power of social exclusion
that individuals with an orthopedic disability experience on their well-being. According to the
results obtained from the study, there was a correlation between social exclusion and well-
being, and social exclusion explained 28 % of well-being.

Keywords: Well-being, orthopedic, social exclusion, obstacle

Giris

Giinimiizde engelli bireyler; 6nyargi, 6tekilestirme ve istihdam sorunlari nedeniyle
gesitli zorluklarla bas etmek zorunda kalmaktadir. Ancak son dénemde toplumlarin
bakis acilarinin olumlu yonde degismesi ve engelli bireyler i¢in yapilan diizenlemeler
nispeten bu bireylerin hayatlarini daha yasanabilir kilma adina biiyilk doniigiimler
olusturmustur. Diinya Saghk Orgiitiiniin (WHO, 2001) tanimma gore engellilik;
“kisiden ya da bir biitiin olarak kisilerin viicut fonksiyonlarindan beklenen gelisimde
ve viicudun fonksiyonlarini yerine getirmesinde eksiklik ya da sinirlilik” olarak ifade
edilmektedir.

Engellilik; dogum oOncesi, dogum ani ve dogum sonrasinda meydana gelen
durumlar sonucunda olusmaktadir. Buna ek olarak nedeni bilinmeyen etkenler de
engellilik durumunun olusmasma sebep olmaktadir (Cavkaytar & Diken, 2005).
Dogum Oncesinde annenin yogun stres yasamasi, hormonal bozukluklar, akraba
evliligi, kan uyusmazligi, alkol ve uyusturucu kullanimi vb. nedenler engellilige yol
acabilmektedir (Caglar, 1982). Dogum esnasinda ise erken veya ge¢ dogma, dogum
travmasi gegirme, bebegin oksijensiz kalmasi vb. nedenler yer alirken dogum sonrasi
nedenlerin basinda ise hastaliklar ve kazalar gelmektedir (Caglar, 1976; Karahan,
1998; Ozkeskin, 2000). Diinya Saglik Orgiitii tarafindan yapilan bir arastirmaya gore
diinya niifusunun yaklagik %25 ‘i ¢esitli engel tiirleriyle dogrudan veya dolayli olarak
karsilagmaktadir (Koca, 2010). Engel tiirleri icerisinde en yiiksel orana sahip olan
ortopedik engellilik; kisinin fiziksel yapisinda meydana gelen bozukluk veya eksiklik
nedeniyle bedensel islevleri tam anlamiyla yerine getirememesi olarak
tanimlanmaktadir (Cumurcu, Karlidag, & Almis, 2012). Bagka bir tanimlamada ise
ortopedik engelli birey ¢esitli nedenlerden otiirii kas, iskelet veya sinir sisteminde
bozulmalar meydana gelen ve bunun sonucunda bedensel ihtiyaclarin1 karsilama
noktasinda bagkalarina ihtiyag duyan kisi olarak tanimlanmistir (Caglar, 1982).
Yetersizlik derecesine gore ortopedik engellilik hafif, orta ve agir derece olmak iizere
i¢ grupta degerlendirilmektedir (Ataman, 2003).

Yapilan aragtirmalara gore engelli bireylerin iyi olusu ile engele sahip olma
donemi arasinda yakin bir iliski s6z konusudur. Buna gore dogustan engelli bireylerin
iyi oluslar1 sonradan engelli olan bireylere nazaran daha yiiksektir. Bunun nedeni
dogustan engelli bireylerin ¢evrelerine daha iyi uyum saglamasidir. Sonradan engelli
olan bireylerin var olan yasam standartlarinin ve sosyal hayatlarinin bozulmus olmasi
onlarin iyi oluglari lizerinde olumsuz bir etki olusturmaktadir (Uppal, 2006). Burada
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iyi olus iizerinde etkili olan en Onemli faktér kisinin var olan duruma uyum
saglamasidir. Sosyal agidan dislanan bireylerin g¢evrelerine uyum saglamalarinin
oldukga giic olmasi gerceginden hareketle kisi ister dogustan ister sonradan engelli
olsun ¢evresinde kabul gérmesi onun iyi olus seviyesini yiikseltecektir. Ciinkii diisiik
iyi olusa sahip olan bireyler ¢evreleri tarafindan kabul gérdiik¢e ve ¢evrelerine uyum
sagladikca kendilerini daha iyi hissetmektedirler (Uppal, 2006).

Engelli bireylerin iyi oluslar1 ile engel tiirii arasinda da yakin bir bag soz
konusudur. Gérme ve isitme vb. duyusal engele sahip olan bireylerin iyi olus
diizeyleri bedensel engelli bireylere nazaran daha yiiksektir. Bunun nedeni beden
biitiinliigii eksikliginin iyi olusu olumsuz yonde etkilemesidir (Uppal, 2006).

Engelli bireylerin ¢evrelerindeki imkanlardan tam anlamiyla faydalanabilmeleri
diger bireylerin engelli bireylere yonelik bakis acilariyla yakindan iligkilidir.
Tiirkiye’de yapilan bir calismada engelli olmayan bireylerin engelli bireylere iligkin
bakis agilar1 belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu ¢alismaya gore katilimcilarin % 46.7’si
engelli bireyleri yetersiz ve yardima muhtag olarak tanimlamis, % 57 “si ise engelli
bireylerin daha rahat egitim gérmesi adina ayr1 okullarda egitim gérmesi gerektigini
ifade etmistir (Ozgiil vd., 2012). Buna ek olarak ortopedik engelli bireyler {izerinde
yapilan ¢aligmalarda, engelli olmayan bireylerin engelli kisileri es veya anne olmaya
ait sorumluluklar1 yerine getiremeyecegine iliskin diigiincelere sahip oldugu (Lloyd,
2001), igverenlerin ise bilgi ve beceri gerektiren islerde istihdam etmedigi
(Dartyemez, 2012) belirlenmistir. Ozellikle ABD’de ve bazi Avrupa iilkelerinde
engelli bireyler toplum tarafindan diglanmis ve ayrimciliga maruz birakilmiglardir
(Braddock ve Parish, 2001). Ortopedik engelli kisilerin maruz kaldiklar1 tutumlar bu
bireylerin ciddi duygusal sorunlar yasamasina (Akgamete, 1992; Baymur 1994) ve
kendilerini “6teki” olarak algilamalarma neden olmustur (Ozgiil vd., 2012). Bu
sonuglar engelli olmayan bireylerin engellilere iliskin farkindaliklarinin siirekli olarak
arttirtlmas1 gerektigini gézler Oniine sermektedir. Bu kapsamda Tirkiye’de ve
diinyada engellilere yonelik iyilestirici politikalar hayata gegirilmeye baglanmustir.
Ancak engelli bireylerin 6niindeki fiziki engellerin ortadan kaldirilmasina ek olarak
toplumsal ve psikolojik baskilarin da ortadan kaldirilmast ve toplumsal bilincin
geligtirilmesi bu alanda yapilan ¢aligmalarin artarak devam etmesiyle miimkiin
olacaktir. Nitekim toplum tarafindan 6tekilestirilen engelli bireyler kendilerini yalniz
hissetmekte ve bilgisayar, internet vb. ¢evrimi¢i ortamlarda daha fazla vakit gegirerek
bu yalnizligini1 giderme yolunu tercih etmektedir (Ayas & Horzum, 2013). Uzun siire
yalnizlik icerisinde bulunan bireylerin yasam doyumlarmin diistigii ve olumsuz
duygular1 daha fazla yasadigi bilinen bir gergektir (Biiylikcebeci, 2017). Bu durum
bireyin iyi olusu iizerinde olumsuz bir etki olugturmaktadir. Nitekim bireyin iyi olus
diizeyinin yiiksek olmasi olumsuz duygular1 daha az yasamasi ve doyum saglayici
yasantilar gegirmesi ile miimkiin olmaktadir (Myers & Diener, 1995).

Iyi olus kavrami antik Yunan déneminden bu yana tamimlanmaya c¢alisilmis ve
aragtirmalara konu olmustur. Alan yazin incelendiginde bu kavramin mutluluk ve
yasam doyumu kavramlari ile siklikla es anlamli olarak kullanildig1 goriilmektedir
(Diener, 1984; Lucas, 2018; Lu, 2000). Bireyin hayatinda olumlu duygular1 daha fazla
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yasamast ve kendi yasantisini memnuniyet verici olarak algilamasi (Diener, 2009)
olarak tanimlanan iyi olus kisinin kendi yasamina iliskin degerlendirmeleri sonucunda
olugsmaktadir. Bireyin hayatina iliskin degerlendirmelerinin olumlu olmasi iyi olugunu
arttirrkken  olumsuz degerlendirmeler kisinin iyi olusunu azaltan bir nitelik
tasimaktadir (Eryilmaz, 2009). Bu degerlendirmelerin olusumunda bireyin beklenti ve
ihtiyaglar1 biiyiik 6neme sahiptir. Bireyin iyi olusu icin doyum saglayici yasantilara
sahip olabilmesi; aglik, susuzluk vb. biyolojik ihtiyaclarin yani sira sevgi, yakinlik vb.
duyussal ihtiyaclarin da karsilanmasi ile miimkiin olmaktadir (Diener, 1984). Lucas’a
(2018) gore kisinin daha kaliteli bir yagam siirmesi iyi oluguyla yakindan iligkilidir ve
yiksek iyi olusa sahip kisiler daha doyum saglayict ve kaliteli bir yasam
stirmektedirler. Bu kisiler yasam enerjileri ve yaraticiliklar yiiksek, is yasamlarinda
ise daha verimlidirler. (Lyubomirsky, King ve Diener, 2005). Bu durum onlarin
kisilerarasi iligkilerinde daha basarili deneyimler yagamalarina zemin hazirlamaktadir
(Diener & Seligman, 2002).

Bir grubun iiyesi olmak, kabul gérmek, ait hissetmek kisinin benligini olumlu
yonde gelistirebilmesi i¢in oldukca dnemlidir. Aksine gruptan diglanma durumlarinda
ise kisi depresyon, intihar egilimleri, yabancilagma vb. psikolojik semptomlarla kars1
karsiya kalmakta (Williams, 2007) ve aidiyet, sosyal baglarin korunmasi vb. temel
ihtiyaclarini tehdit altinda hissetmektedir (Baumeister & Leary, 1995). Ciinkii birey
bir grubun iiyesi olma, kabul gérme ve gruptan destek almaya gereksinim
duymaktadir (Simsek, Akgemci, & Celik, 2001).

Sosyal diglanma, kisinin ait oldugu grupta sosyal iligkilerden yoksun birakilmasi
ve grup icerisinde yalniz birakilmasi seklinde tanimlanmaktadir (Soylu, 2010). Sosyal
dislamada grup, ilgili kisi ile iliskisini bitirebilmekte veya gruptan tamamen
¢ikarabilmektedir (Williams, Forgas, & Van Hippel, 2005). Sosyal diglanma,
bireylerin fiziksel ve psikolojik agidan ciddi degisimler gecirdigi ergenlik doneminde
siklikla karsilasilan bir durumdur (Rhoades & Eisenberger, 2006). Her ne kadar
grubun varligin1 devam ettirmesi i¢in hayati 6neme sahip olsa da dislanma, diglanan
bireyler agisindan olduk¢a olumsuz nitelikler tagimaktadir.

Alanyazin incelendiginde sosyal dislanma ve iyi olus kavramlarinin birbirleri ile
siklikla iligkilendirildigi goriilmektedir. Aydemir ve Arli (2020) sosyal dislanma
baglaminda sosyal katiimecilig1 diisiik bireylerin yasam doyumlarinin da (iyi olus)
diisik oldugu ifade etmektedirler. Yapilan g¢alismalar ise bu durumu destekler
niteliktedir. Nitekim Biiyiikcebeci (2017) ergenlerde sosyal diglanma ve 6znel iyi olus
arasindaki iligkinin empatik egilimin araci rolii baglaminda inceledigi ¢alismasinda
sosyal diglanmanin 6znel iyi olusu etkiledigi sonucuna varmistir. Yine 6gretmenlerde
psikolojik iyi olus ve is yerinde dislanma iliskisinin incelendigi diger bir ¢caligmada
ise diglanma ve iyi olug arasinda anlamli ve negatif yonde bir iliski bulunmustur
(Yakut & Yakut, 2018).

Sosyal dislanma kavrami alan yazinda psikolojik dislanma kavramiyla yakin
anlamlar igermektedir. Ancak her iki kavram da ayiric1 6zelliklere sahiptir. Psikolojik
dislama kisinin grup tarafindan gdérmezden gelinmesi ve yok sayilmasim ifade
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etmektedir (Williams & Zadro, 2005). Bu yoniiyle sosyal dislanmadan ayrilmaktadir.
Ciinkii sosyal dislanmada kisinin fiili olarak grup disina itilmesi ve iliskilerin
bitirilmesi s6z konusu iken psikolojik dislamada kisi grup igerisinde yer almay1
stirdiirebilmektedir. Ancak Solak ve Tekdzel’e (2019) gore sosyal dislanma kavrami
psikolojik diglanmay1 da icene alan daha genis bir kavram ifade etmektedir. Yine
birgok ¢alismada bu kavramlarin ayni yapiyr tanimladigi kabul edilmis es anlaml
olarak kullanmigtir (Oaten, Williams vd., 2008; Williams, 2007).

Engelli bireylerde sosyal dislanmanin olugmasinda bireylerin engellilere iligkin
gelistirmis olduklari tutumlarin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Bu kapsamda Livneh
(1988) engellilere yonelik gelistirilen tutumlarin nedenlerini belirlemeye ¢aligmustir.
Buna gore engelli olmayan bireyler engelli bireylerle karsilastiklarinda viicut
imajlarin1 tehlike altinda gérmekte ve estetiksel agidan tiksinme hissetmektedirler.
Ayrica var olan engel durumunun bir gilinahin sonucunda olustuguna da
inanabilmektedirler. Bireysel faktorlere ek olarak toplumsal faktorlerin etkisi
yadsinamaz boyutlardadir. Engellilere yonelik gelistirilen olumsuz tutumlar,
engellilerin azinlik ve marjinal gruplar olarak algilanmasi sonucunda olusacag: gibi
toplumun viicut biitlinligiine ve sosyal standartlara verdigi 6nem dolayisiyla da
olusabilmektedir.

Toplumlarda saglikli bireyin normal, engelli bireylerin normal olmayan kisiler
olarak tanimlanmasiyla baglayan ayrimlar, engelli bireylerin toplumda hak ettigi
yasam standartlarina erigjememesinin Oniindeki en biiyiik engeli teskil etmektedir.
Yapilan arastirmalar kadinlar basta olmak iizere engelli bireylerin siklikla sosyal
dislanmaya ve ayrimciliga maruz kaldigint géstermektedir (Karatas, 2002).

Ergenlik donemi bireyin biyolojik ve psikolojik agidan ciddi degisimler yasadig
ve akran destegine en ¢ok ihtiyag duydugu donemdir. Bu dénemde yagam doyumunun
artmasinda en biiyiik etken sosyal destegin yiiksek olmasidir (Tarsuslu vd., 2010).
Akran destegi alamayan ve Otekilestirilen engelli ergenler ise bu siiregte ciddi
zorluklarla karsilasmaktadir. Cevresi tarafindan yetersiz olarak algilanan ve birey
olabilme istekleri sinirlandirilan engelli ergenler topluma uyum saglamada giigliik
yasamaktadir (Aykara, 2011). Istihdam sorunlari, saglik problemleri, damgalanmalar,
onyargilar ve maddi imkansizliklar engelli bireylerin yagam doyumlarinin diismesine
ve Ozellikle ergen gruplarinda depresyona daha meyilli hale gelmektedir (Comez,
2014). Bunun sonucunda engelli ergenler, sosyal faaliyetlere katilmayan, yasam
doyumlar: diisiik ve sorumluluktan kaginan bireyler haline gelmektedir (Akgamete
1992).

Ortopedik engelliler ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde bu ¢alismalarin
istthdam olanaklari, fiziki olanaklarin iyilestirilmesi ve c¢evresel diizenlemeler,
engellilerin toplumdaki yeri baglaminda degerlendirildigi, ortopedik engellilerin
psikolojik faktorlerine iligkin arastirmalarin ise sinirli sayida oldugu belirlenmistir.
Bu ag¢idan yapilan ¢alisma ortopedik engellilerin iyi oluslarin1 ve sosyal diglanma
durumlarin ortaya ¢ikararak literatiire katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu calismanin amact ortopedik engelli bireylerde iyi olus ile sosyal dislanma
arasindaki iligkiyi incelemektir. Bu kapsamda asagidaki soruya yanit aranmustir.
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1. Ortopedik engellilerde iyi olus ile sosyal dislanma arasinda bir iliski var
midir?

2. Ortopedik engellilerde sosyal dislanma iyi olusun anlamli bir yordayicist
midir?

Yontem

Bu kisimda; ¢alismanin modeline, veri toplama araglarina ve analiz tekniklerine yer
verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Arastirmada kullanilan model iligkisel modeldir. Bu model, ikiden fazla degiskenin
birlikte degisiminin nasil olugtugunu belirlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir
(Karasar, 2011). Calismada ortopedik engellilerde iyi olus ve sosyal dislanma
arasindaki iligkinin incelenmesi ve sosyal dislanmishigin iyi olusu ne diizeyde
yordadiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu ortopedik engelliler olusturmaktadir. Arastirmada basit
seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Basit seckisiz 6rnekleme yontemi her bir
ornekleme birimine esit segilme olasiligt veren bir yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2010).
Arastirmaya 28 (% 44) kadin, 35(%56) erkek olmak iizere toplam 63 kisi katilmustir.
Arasgtirmaya katilan kadinlarin yas ortalamasi 28, erkeklerin yas ortalamasi ise 33
olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araclar1
Kisisel bilgi formu

Calismada kullanilan formda cinsiyet, yas ve ortopedik engel diizeyi gibi degiskenlere
iliskin maddeler yer almaktadir.

Genel iyi olus olcegi

Bireylerin iyi olus diizeylerini belirlemek amaciyla Longo ve digerleri (2017)
tarafindan gelistirilen dlgek tek faktorden olusmaktadir. Olcegin Tiirkce uyarlamasi
Odaci, Kaya ve Kinik (2021) tarafindan yapilmistir. Besli likert tipi olan dlgek 14
maddedir. Olgegin en diisiik puani 14, en yiiksek puami ise 70’tir. Olgekte ters
kodlanan madde bulunmamaktadir. Dereceleme dl¢egi “Hi¢ dogru degil =1 ve “Her
zaman dogru =5” olarak tasarlanmustir. Olgegin cronbach alpha i¢ tutarhik katsayis
“.84” olarak hesaplanmustir. Bu arastirmada 6l¢egin cronbach alfa i¢ tutarlik katsayist
.79 olarak hesaplanmustir.
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Ergenler icin ostrasizm (Sosyal dislanma) 6lcegi

Bireyin sosyal bir gruptan dislanmasina ya da goz ardi edilmesine yonelik algilarim
belirlemek amaciyla Gilman ve digerleri (2013) tarafindan gelistirilen dlgek iki alt
boyuttan (6nemsenmeme ve dislanma) olugsmaktadir. Olgegin Tiirkce uyarlamasi
Akin, Uysal ve Akin (2016) tarafindan yapilmistir. Besli likert tipi olan lgek 11
maddedir. Olgegin en diisiik puam 11, en yiiksek puam ise 55°tir. Olgekte ters
kodlanan madde bulunmamaktadir. Dereceleme 6l¢egi “Hicbir zaman=1" ve “Her
zaman =5 olarak tasarlanmistir. Olgegin cronbach alpha i¢ tutarlik katsayis1 dislanma
alt boyutu i¢in .90, 6nemsenmeme alt boyutu i¢in .93, 6l¢egin tamami igin “.89”
olarak hesaplanmistir. Bu arastirmada 6lgegin cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisi .83
olarak hesaplanmuigtir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada veri toplama siirecine baglayabilmek i¢in Erzincan Binali Yildirim
Universitesi Etik Kurul Onayr ve veri toplanmasi planlanan rehabilitasyon
merkezlerinden uygulama izinleri alinmigtir. Veri toplama araglar1 katilimcilara
goniilliiliik esasina gore uygulanmustir. 18 yas alt1 ortopedik engelli bireylere 6lgek
takimlar1 uygulanmadan oOnce velilerinden onam formu alinmistir. Uygulama
aragtirmacinin kendisi tarafindan yapilmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS 22.0 kullanilmigtir. Arastirmada Basit Dogrusal Regresyon
Analizinin kullanilmasi1 planlandigindan 6ncelikle verilerin bu analizin varsayimlarini
saglayip saglamadigi kontrol edilmistir. Bu kapsamda verilerin normallik varsayimini
karsilayip karsilamadigini tespit etmek amaciyla carpiklik- basiklik degerleri
incelenmis ve normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Normallik ve dogrusallik
varsayimlarinin kargilanmasi i¢in analizde u¢ degerlerin varligi saglikli sonuglar elde
edilmesini gii¢lestirmektedir (Zijlstra vd., 2007). Bu nedenle veri setinde yer alan iki
kisiye ait veriler analize dahil edilmemistir. Ayrica regresyon analizinin yapilabilmesi
icin VIF degerlerinin de kontrol edilmesi gerekmektedir. Arastirmalarda VIF
(Variance Inflation Factors) degerinin 10’un altinda olmasi regresyon analizinin
yapilabilmesi i¢in istenen bir kosuldur (Biiytikoztiirk, 2004). Calismada verilerin VIF
degerleri incelenmis degerlerin 1.65 oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla elde edilen
bulgularin VIF degerleri regresyon analizi i¢in uygun degerlerdedir. Yapilan 6n
calisma sonuglarina gore aragtirmanin analizinde Basit Dogrusal Regresyon Analizi
ve Korelasyon Analizi kullanilmigtir. Calismada anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul
edilmistir.
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Bulgular ve Yorum
Calismanin bu kisminda ortadgretim dgrencilerine uygulanan Genel Iyi Olus Olgegi
ve Ergenler Igin Ostrasizm (Sosyal Diglanma) 6lgeginden elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Arastirmaya ait tanimlayici istatistik analizi sonuglar1 Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1.
Genel Iyi Olus ve Sosyal Dislanmaya Ait Tamimlayici Istatistikleri

Olgekler n X Ss. Min. Max.  Carpiklik  Basiklik
Genel lyi 67 4235 983 250 610 30 57
Olus

Sosyal 67 25.08 7.07 15.0 46.0 29 58
Diglanma

Tablo incelendiginde ortopedik engelli bireylerin genel iyi olus puanlarinin 25-61,
sosyal dislanma puanlarinin ise 15-46 arasinda degistigi goriilmektedir. Olgeklerin
puan ortalamalart incelendiginde genel 6znel iyi olusun 42.35, sosyal dislanmanin
25.08 oldugu tespit edilmistir. Dagilimin normal olarak degerlendirilebilmesi igin
carpiklik ve basiklik degerlerinin -3 ile +3 arasinda olmasi gerekmektedir (Jondeau &
Rockinger, 2003). Tablo incelendiginde dagilimin belirtilen aralikta oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda arastirmada elde edilen degerler normallik sartini
saglamaktadir. Genel iyi olug ve sosyal dislanmaya ait korelasyon degerleri Tablo
2’de verilmistir.

Tablo 2.

Degiskenler Arasi1 Korelasyon Degerleri
Degiskenler 1 2
Genel lyi Olus 1.00
Sosyal Diglanma -.535* 1.00

Tablo 2 incelendiginde dgrencilerin genel iyi olusg diizeyleri ile sosyal diglanma
diizeyleri arasinda anlamli bir iliski olup olmadigi belirlemek icin yapilan Pearson
korelasyon analizi uygulanmis ve sonugta negatif yonde ve orta diizeyde bir iligkinin
oldugu bulunmustur. Buna gore ortopedik engelli bireylerde sosyal diglanma durumu
azaldikca genel iyi olus diizeylerinde artis meydana gelebilir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 37



249 A. Ciminli, A.T. Yilmaz, C. Kazdal

Tablo 3.
Genel Lyi Olusun Sosyal Dislanma Tarafindan Yordanmasina Iligkin Basit Regresyon
Analizi Sonuc¢lar

Degiskenler B Sh B t p
Genel lyi Olus 61.02 3.79 16.08 .000
Sosyal Diglanma -74 14 -.53 -5.1 .000

R=-,535 R%2= 28 F=26.09 p <.05
*p<0.01

Tablo 3 incelendiginde ergenlerde iyi olusa ait varyansin %28’lik kismui iyi olus
tarafindan agiklandig1 goriilmektedir (R=-,535, R? =,28 Fp.e7y =26.09 p<.01).
Dolayisiyla ortopedik engele sahip ergenlerde sosyal diglanma iyi olugun anlamli bir
yordayicisi olarak gosterilebilir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Bu c¢alismaya gore ortopedik engelli bireylerin iyi olus ve sosyal dislanma diizeyleri
arasinda negatif yonde anlamli bir iligkinin oldugu tespit edilmistir. Calismada sosyal
dislanmanin iyi olus degiskenini anlamli diizeyde yordadigi belirlenmistir. Sosyal
dislanma iyi olusun yaklasik % 28’ini agiklamaktadir. Buna gore ortopedik engelli
bireyler sosyal dislanmaya maruz kaldiklarinda iyi olus diizeyleri diismektedir. Elde
edilen bulgular sosyal diglanmanin iyi olusu diisiirdiigiine iligkin bulgular1 destekler
niteliktedir (Biiyiikcebeci & Deniz, 2017; Noh vd., 2016; Pawlowska, 2013; Shen vd.,
2017; Wendell, 1996; Yakut & Yakut, 2018).

Sosyal agidan diglanan engelli bireylerin iyi olus diizeylerinin diigiik olmasi, iyi
olusu azaltan olumsuz duygulari daha fazla yasamalariyla agiklanabilir. Diglanan
bireyler engelli olsun veya olmasin kendilerinin ise yaramadigini ve kimse tarafindan
sevilmediklerini diisiinebilirler. Bu nedenle depresyon, yalnizlik ve 6fke gibi olumsuz
duygu ve diisiince kaliplar1 arasinda sikisabilirler. Yapilan aragtirmalar sosyal agidan
dislanan bireylerin diger bireylere nazaran daha fazla yalnizlik ve depresyon
yasadigini gostermektedir (Brenes, 2008; Shen vd., 2017; Witvliet vd. 2010). Buna ek
olarak sosyal acidan dislanan bireylerde saldirganlik (Sebastian vd. 2010), 6ftke
(Livneh & Antonak, 2005; Williams, 2007) ve olumsuz davranislara (Dixon, 2007)
siklikla rastlanildigi goriilmektedir. Nitekim genel niifus igerisinde olduk¢a yaygin
olan depresyon oraninin sosyal dislanmaya maruz kalan engelli bireylerde ii¢ ile alti
kat arasinda degisen oranlarda daha fazla goriildiigii tespit edilmistir (Noh vd., 2016;
Shen vd., 2017).

Sosyal agidan dislanan engelli bireylerin iyi olusunun diismesinin bir nedeninin de
yetersizlik hisleri oldugu disiiniilmektedir. Engelli bireylerde yeti yitiminin
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olugsmasina bagli olarak yogun stres durumlari ortaya g¢ikabilmektedir (Demirci,
2018). Ciinkii bazi engelli bireyler digerlerinin yapabildikleri seyleri kendilerinin
yapamayacagina inanmaktadirlar. Bu durum bazi davranislar i¢in gecerli olsa da
engelli bireylerin bircok davranisi engeli bulunmayan kisilerden bile daha iyi
yapabilecekleri yadsinamaz bir gercektir. Ancak engelli bireyler bulunduklari
gruplardan dislandiklarinda bunun nedeninin grubun yeterliliklerini karsilayamama
oldugunu diisiinebilmektedirler. Bu durum da onlarin iyi olug diizeylerini diistirerek
mutsuz olmalarina neden olabilmektedir.

Giinliik yagsaminda engel durumundan kaynakli aksakliklari en aza indirgeyebilen
ve sosyallesmenin kolay oldugu cevreye sahip olan engelli bireylerde etkin basa
¢ikma stratejilerinin gelistigi, umutsuzluk diizeyinin azaldigi goézlenmistir (Falvo,
2005; Oztabak, 2017). Bu nedenle yapilan bu ¢alisma ile ortopedik engellilerin maruz
kaldig1 sosyal diglanma olgusu hakkinda elde edilen veriler 1s1ginda farkindalik
caligmalar1 yapilmistir. Bu kapsamda iki okulda engelli bireylere yaklagim seminerleri
diizenlenmistir. Bunun amaci sosyal digslanma ile benlik saygisi ve kimlik algisi
zedelenen (Goffman, 2014) engelli bireylerin toplum tarafindan benimsenmesini
saglamak ve sosyal etkilesim yetersizligi yasayan ve yasam doyumu diisiik
(Pawlowska, 2013; Wendell 1996) engelli bireyler i¢in daha yasanabilir toplumsal bir
zemin hazirlamaktir. Ciinkii iilkeler engelli bireylerin yasam standartlarini yiikseltme
adma pozitif ayrimecilik ve glivence imkanlarin1 sunsalar dahi toplumun engelli
bireylere yonelik bakis agisini olumlu sekilde doniistiirmedigi siirece bu bireylerin
kendilerini iyi hissetmeleri oldukg¢a gii¢ olacaktir.

Ortopedik engelli bireylerde iyi olus ve sosyal dislanma arasindaki iliskinin
incelendigi bu ¢alismada cesitli smirliliklar bulundugu diisiiniilmektedir. Oncelikli
olarak secilen drneklem grubunun agirlikli olarak sosyoekonomik ve egitim diizeyi
yiksek ve merkezde yasayan katilimcilardan olusmasi bir sinirlilik olarak
goriilmektedir. Cilinkii engelli bireyin kendisinin ve ailesinin yasadigi sorun alanlari
ve diizeyleri engelli bireyin engel durumu, engel derecesi ve ailenin ekonomik
durumu ile yakindan iligkilidir (Aral-Giirsoy, 2007). Bu durum farkli ¢evrelerde
yasayan ve farkli gelir diizeyine sahip ortopedik engelli bireyler hakkinda genelleme
yapabilmeyi zorlastirmaktadir. Ayrica bu calismada elde edilen veriler google
formlar araciligi ile elde edilmis, katilimeilarla yiiz yiize etkilesim kurma imkani
olmamugtir. Arastirma nicel veriler iizerinden gerceklestirilmig, bulgulart
destekleyecek nitel caligmalara yer verilememistir. Bu kapsamda bundan sonra
yapilacak caligmalar i¢in arastirmacilara ve bu alanda calisan uygulayicilara ¢esitli
oneriler sunulmustur. Engelli bireyin varlig1 ailenin diger fertlerinin yasam bi¢imini
etkileyebilmektedir. Zaman zaman yasanilan sorunlarin kaynagi engelli birey olarak
goriilmekte bu durum ciddi iletisim ¢atismalarina neden olabilmektedir. Bu nedenle
alanda calisan uzmanlarin engelli bireylerin ailelerine seminerler vermesi oldukga
onemli goriilmektedir. Ayrica ortopedik engelli bireylerin yasadigi dislanma
sorunlarinin sadece kendisinde olmadigini fark etmeleri i¢in grupla danigma
uygulamalar1 gergeklestirilebilir.
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Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Yazarlar aralarinda ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini ve tiim arastirmacilarin galismaya
katk1 sundugunu beyan etmistir. Yazarlar tiim etik kurallara uyduklarint bildirmistir.
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Extended Abstract

Individuals with a disability have had to cope with various difficulties throughout
history. However, in the last hundred years, the positive changes in the perspectives
of societies and the arrangements made for these individuals have resulted in
considerable transformations to make their lives more livable. According to the
definition of the World Health Organization (WHO, 2001), disability is “a deficiency
or limitation in the development expected from the person or the body functions of
the person as a whole and in the fulfillment of the body functions.” Orthopedic
disability, which has the highest rate among disability types, is defined as the inability
to fully perform bodily functions due to a defect or deficiency in the physical structure
of the person (Cumurcu, Karlidag, & Almis, 2012).

The ability of disabled people to fully benefit from the opportunities around them is
closely related to the perspectives of other individuals towards disabled individuals.
In a study conducted in Turkey, it was tried to determine the perspectives of non-
disabled individuals regarding disabled individuals. According to this study, 46.7%
of the participants defined disabled individuals as inadequate and in need of
assistance, and 57% stated that disabled individuals should be educated in separate
schools in order to receive more comfortable education (Ozgiil et al., 2012). In
addition, in the study conducted on orthopedic disabled individuals, which is the most
common type of disability, it was determined that non-disabled individuals had
thoughts that disabled people could not fulfill their responsibilities of being a spouse
or mother (Lloyd, 2001). These results reveal that the awareness of non-disabled
individuals about disabled people should be continuously increased. In this context,
remedial policies for the disabled have started to be implemented in Turkey and in the
world. However, in addition to eliminating the physical obstacles in front of disabled
individuals, the elimination of social and psychological pressures and the
development of social awareness will be possible with the increasing work done in
this field. As a matter of fact, disabled individuals who are marginalized by society
feel lonely and prefer to relieve this loneliness by spending more time online on
computers, internet, etc. (Ayas & Horzum, 2013). It is a known fact that individuals
who are in loneliness for a long time have decreased life satisfaction and experience
negative emotions more (Biiyiikcebeci, 2017). This situation has a negative effect on
the well-being of the individual. As a matter of fact, the high level of well-being of
the individual is possible by experiencing less negative emotions and having
satisfying experiences (Myers & Diener, 1995).

The concept of well-being has been tried to be defined since the ancient Greek period
and has been the subject of research. When the literature is examined, it is seen that
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this concept is often used as synonymous with the concepts of happiness and life
satisfaction (Diener, 1984; Lucas, 2018; Lu, 2000). Wellness, which is defined as the
individual's experiencing more positive emotions in his life and perceiving his own
life as satisfying (Diener, 2009), occurs as a result of the person's evaluations of his
own life. While the positive evaluations of the individual about his / her life increase
his/her well-being, negative evaluations have a quality that decreases the well-being
of the person (Eryilmaz, 2009). In the formation of these evaluations, the expectations
and needs of the individual are of great importance. To be able to have fulfilling
experiences for the well-being of the individual; hunger, thirst, etc. are made possible
by meeting emotional needs such as love, closeness, etc. as well as biological needs
(Diener, 1984). According to Lucas (2018), living a better quality of life is closely
related to well-being. According to him, people with high well-being lead a more
fulfilling and quality life.

Well-being, which is defined as one's experience of more positive emotions in
their life and perception of their own life as pleasing (Diener, 2009), occurs as a result
of the person's evaluations of their own life. While positive evaluations about one’s
own life increase well-being, negative evaluations reduce it (Eryilmaz, 2009). The
expectations and needs of the individual are of great importance in the formation of
these evaluations.

Being a member of a group, being accepted, feeling belonging is very important
for a person to develop their self in a positive way. On the contrary, in cases of
exclusion from the group, the person faces psychological symptoms such as
depression, suicidal tendencies, alienation, etc. (Williams, 2007) and feels threatened
by their basic needs such as belonging, protection of social ties, etc. (Baumeister &
Leary, 1995). Because the individual needs to be a member of a group, to be accepted
and to receive support from the group (Simsek, Akgemci, & Celik, 2001).

Social exclusion is defined as depriving the person of social relations in the group
to which he belongs and leaving him alone in the group (Soylu, 2010). In social
exclusion, the group is able to end or completely remove the person involved from the
group (Williams, Forgas, & Van Hippel, 2005). Social exclusion is often encountered
during adolescence, when individuals undergo serious physical and psychological
changes (Rhoades & Eisenberger, 2006). Although it is vital for the survival of the
group, exclusion has very negative qualities for the excluded individuals. Social
exclusion is defined as one’s deprivation of social relations in the group to which the
person belongs and being left alone in the group (Soylu, 2010). It is thought that the
attitudes of individuals toward the disabled are effective in the occurrence of social
exclusion. In this context, Livneh (1988) tried to determine reasons for attitudes
developed toward the disabled. Accordingly, individuals with no disability see their
body image as endangered and feel aesthetically disgusted when they encounter
individuals with a disability. They may also believe that the existing disability is the
result of a sin.

A review of studies in the literature on individuals with an orthopedic disability
has shown that these studies address employment opportunities, improvement of
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physical opportunities and environmental arrangements, or the place of the disabled
in society but that research into the psychological factors of individuals with an
orthopedic disability is limited. In this respect, the present study will contribute to the
literature by revealing the well-being and social exclusion of individuals with an
orthopedic disability.

This study was conducted to examine the relationship between well-being and
social exclusion in individuals with an orthopedic disability. In this context, the
following question was handled in the study.

1. Is there a relationship between well-being and social exclusion?

According to this study, it was determined that there was a significant negative
relationship between the well-being and social exclusion levels of individuals with an
orthopedic disability. In the study, it was found that social exclusion predicted the
well-being variable significantly. Social exclusion explained about 28 % of well-
being. Accordingly, when individuals with an orthopedic disability are exposed to
social exclusion, their well-being levels decrease. The findings of our study support
the findings that social exclusion reduces well-being.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 37



Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 2023 Cilt: 18 Sayi: 37,258-273

Arastirma Makalesi

Smif Ogretmenligi Lisans Programi Ders I¢eriklerinin Ana Dili
Egitimi Acisindan Degerlendirilmesi

Dr. Ogr. Uyesi Kiirsad Kara”

Makale Gelig Tarihi: 07/12/2022 Makale Kabul Tarihi: 13/03/2023
DOI: 10.35675/befdergi.1215940

Oz

Bu ¢alismada sinif 6gretmenligi lisans programindaki dersler; igerik, kredi, okutuldugu
donemler, dil becerileri ve Tiirkce Dersi Ogretim Programi’ndaki kazammlar ile uyumu
yoniinden incelenmigtir. Ilkégretim, bireyin ana dili egitimini orgiin olarak aldigi ilk
basamaktir. Bu nedenle sinif ogretmenligi lisans programi ders igeriklerinin ana dili egitimi
agisindan yeterli diizeyde olmast gerekir. Ana dili egitimi ve Ogretimi siirecinin oncelikli
amacwin dinleme, konusma, okuma, yazma becerilerinin gelisimini saglayabilmek oldugu
gergeginden yola ¢ikilarak bu dort temel dil becerisi ile ilgili derslerin sinif 6gretmenligi lisans
programindaki yeri dokiiman inceleme ydntemi ile incelenmistir. Calismada elde edilen
sonuglarda, simif 6gretmenligi lisans programinin ana dili egitimi igin gerekli ders iceriklerine
sahip olmadiklart goriilmiistiir. Ayrica dort temel dil becerisini iceren derslerin kredilerinin
yeterli diizeyde olmadig tespit edilmistir. Sorunun giderilmesi icin de sinif ogretmenligi lisans
programinin dil egitimi ve 6gretimi olgiitlerine gére giincellenmesi onerilmektedir. Ayrica dort
temel dil becerisini gelistirmeye yonelik uygulamalari iceren derslerin programda yer almasi
saglanmaldir.

Anahtar Kelimeler: Ana dili egitimi, lisans programi, sinif 6gretmenligi

Evaluation of Classroom Teaching Undergraduate Program
Course Contents in terms of Mother Tongue Education

Abstract

In this study, the courses in the classroom teaching undergraduate program; content,
credits, periods in which it was taught, language skills and its compatibility with the
achievements in the Turkish Lesson Curriculum. Primary education is the first step in which an
individual receives his mother tongue education formally. For this reason, the course contents
of the classroom teaching undergraduate program should be at a sufficient level in terms of
mother tongue education. Based on the fact that the primary purpose of the mother tongue
education and teaching process is to provide the development of listening, speaking, reading
and writing skills, the place of the courses related to these four basic language skills in the
classroom teaching undergraduate program has been examined by document analysis method.
In the results obtained in the study, it was seen that the classroom teaching undergraduate
program did not have the necessary course content for mother tongue education. In addition,
it was determined that the credits of the courses containing the four basic language skills were
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not sufficient. In order to eliminate the problem, it is recommended to update the classroom
teaching undergraduate program according to the language education and teaching criteria.
In addition, it should be ensured that the courses that include applications that will develop the
four basic skills of the language with a constructive approach are included in the program.

Keywords: Classroom teaching, mother tongue education, undergraduate program

Giris
Ana dili egitimi her ulusun gelecegini ilgilendiren temel bir meseledir. Dil egitim
stirecinin her bir basamagi dikkatle incelenmeli ve ortaya ¢ikan ya da ¢ikabilecek
sorunlara doniik ¢alismalar biiyiik bir titizlikle ¢6ziime kavusturulmalidir. Orgiin
egitim Oncesinde her birey g¢evresinden gordiigli, duydugu ana dilini dogrulariyla
yanliglariyla edinir. Dile dair edindigi dogrularin pekismesi, yanlislarin giderilmesi
i¢in bireye belirli bir program ve 6gretmen gozetiminde dil egitimi verilmelidir.

Tiirkgenin 6gretimi 6rgiin egitimde birinci sinifta baglar ve orta 6gretimin sonuna
kadar yogun bir sekilde devam eder. Uzun siirecin temeli sinif 6gretmenleri tarafindan
atilmaktadir. Bu donemde dil &gretimi planli, belirli bir zaman dilimine yerlestirilen
o0grenme ve Ogretme siirecleri ile siirdiiriilmektedir (Demir & Yapici, 2007). Sif
Ogretmenleri, cocugun yasaminda diger branglara nazaran ¢ok daha 6nemli bir etkiye
sahiptir. Bu nedenle 6gretmen yetistirme programlari i¢inde sinif dgretmenlerinin
yetistirilmesi, sinif 6gretmeni yetistirmede nitelik arayisi gegmisten giinlimiize 6nemli
hususlardan biri olmustur (Aydin vd., 2008; Bastiirk, 2015). Lisans egitimi siiresince
simif gretmenlerinin mesleki donanimlarinin belirli bir seviyede olmasi, 6zellikle de
Tirkge Ogretimine dair temel bilgileri kazanmasi lisans egitiminde aldiklari
programlarla iligkilidir (Kavcar, vd., 1995).

Nitelikli sinif 6gretmenin yetistirilmesi, sinif 6gretmenligi lisans programlarinda
yer alan ders igerikleriyle saglanmaktadir (Coban, 2011). Lisans programindaki ders
igerikleri ile Orgiin egitimde verilen ders igerikleri arasinda bir uyumun olmasi
gereklidir (Kiigiikahmet, 2002). Bu nedenle kaliteli 6gretmenin kaliteli bir 6gretmen
egitimi programui ile yetistirilecegi hakim goriistiir (Yiksel, 2015). Ayrica sinif
O0gretmenlerinin ¢ocuga uygun dil kullanma becerilerini gelistirmek igin, dersleri
¢ocugun diinyasina gore yapilandirabilme kabiliyetlerinin de gelismesi programlarla
iliskilidir (Otken & Anil, 2016). Tiirkiye’de 6gretmen yetistirmenin iiniversitelere
devredilmesinden giiniimiize kadar gecen slirecte Ogretmen yetistirme lisans
programlarinda 1997, 2006, 2009 ve 2018 yillarinda programlarin revizyonuna
gidilerek yeniden diizenleme caligmalar1 yapilmistir (Karabacak, 2022). Fakat bu
degisikliklere ragmen ilgili alan yazinda simif 6gretmenligi lisans programu farkli
yonleri ile ele alinmis ve programin eksik yonleri 6ne ¢ikarilmigtir.

Programlar genel olarak 6gretmenlik meslek bilgisi, alan bilgisi, genel kiiltiir
dersleri ve igerikleri ydniinden incelenmistir (Yavuzer vd., 2006; Ceylan &
Demirkaya, 2006; Ar1, 2010; Ada, 2013; Cakmak & Civelek, 2013; Sahin & Kartal,
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2013; Akdogdu & Usun, 2017). Programda yer alan derslerin 6grenilme diizeylerine
yonelik arastirmalarda, alan derslerinin orta diizeyde Ogrenildigi goriilmis, alan
derslerinin yeniden diizenlenmesinin gerekliligi iizerinde durulmustur (Kilig Ozmen,
2019; Kumral & Saracaloglu, 2011; Erdem, 2012; Sahin & Kartal, 2013; Bagci, 2014;
Yildirim & Oner, 2016; Akdogdu & Usun, 2017; Yaman & Demir, 2019).

2018 smuf 6gretmenligi lisans programi ile ilgili ¢aligmalarda ise Yurdakal (2018)
lisans programini bir &nceki lisans programina gore ders ¢esitliligi, ders sayilar1 ve
derslerin akts degerleri degiskenlerine gore degerlendirmistir. Kiligc Ozmen (2019)
ise sinif Ogretmenligi lisans programinin, smif O6gretmenlerinin ve Ogretmen
adaylarimin mesleki ihtiyaglarini karsilama durumlarini belirlemek tizere nitel bir
calisma yapmustir. Susar ve Yurdakal (2020) lisans programini, 6gretim elemanlarinin
goriisleri dogrultusunda degerlendirmis, yeni sinif dgretmenligi lisans programinin
olumlu ve olumsuz yonlerine, programdan ¢ikarilan ve programa eklenen derslere,
degisen ders saatlerine ve derslerin donemlerinin degisimine yonelik olarak dgretim
elemanlarinin goriislerini incelemistir. Karabacak (2022) 2018 sinif 6gretmenligi
lisans programini revizyonunun uygulayicilart géziinden incelemistir. Aragtirmanin
sonuglarina gore program revizyonunda siirecin merkezden yonetildigi, pilot
uygulamanin yapilmadigi, programda asamalilik iliskisine yer verilmedigi, paydas
goriislerin programa yansitilmadigi, sinif 6gretmenliginin temel egitim ve uygulama
derslerinden bazilarinin programdan kaldirildigi, ders saatlerinin azaltildig1 ya da bu
derslerin segmeli ders grubuna alindigi, meslek bilgisi, genel kiiltiir ve alan
egitimindeki zorunlu ve se¢meli derslerin igeriklerinin ¢akistigi, se¢meli derslerin
sayisi arttirtlirken uygulamali derslerin ders saatlerinin azaltildigr tespit edilmistir.
Alan yazinda 2018 Sinif Ogretmenligi Lisans Programi’nin igeriginin ana dili egitimi
acisindan inceleyen bir ¢aligmaya rastlanilmamaistir.

Arastirmanin Amaci

Bu veriler dogrultusunda ¢alismada Smif Ogretmenligi Lisans Programidaki
(URL 1, 2018) ders igeriklerinin ana dili egitimi agisindan degerlendirilmesi
amaclanmistir. Bu amag dogrultusunda su alt problemlere cevap aranmustir:

1. Smif Ogretmenligi Lisans Programi’nda Tiirkge 6gretimi ile ilgili derslerin;
a) donemleri,

b) kredileri,

¢) igerikleri nelerdir?

2. Simif Ogretmenligi Lisans Programi’nda Tiirkce 6gretimi ile ilgili derslerin dort
temel dil becerisine gore dagilimi nasildir?

3. Simf Ogretmenligi Lisans Programi’nda Tiirkce 6gretimi ile ilgili derslerin
Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndaki (URL 2, 2019) (1,2.3, 4. Siniflar) kazanimlarla
iligkisi ne diizeydedir?
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Yontem

Bu c¢aligma nitel arastirma desenine uygun olarak yapilandirilmis, betimsel igerik
analizi kullanilmistir. Nitel arastirma; gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama araclarmin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi aragtirmalar
olarak tanimlanabilir (Yildinm & Simsek, 2006). Arastirmada veriler dokiiman
incelemesiyle elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, bir arastirma problem hakkinda
belirli zaman dilimi igerisinde {iretilen dokiimanlarin analizine imkan sunmaktadir
(Yildirnm & Simsek, 2006).

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verilerini Yiiksekogretim Kurulu (YOK) tarafindan 2018-2019 egitim-
6gretim yilinda uygulamaya koyulan Simif Ogretmenligi Lisans Programi ve Milli
Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanms Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2019)
olusturmaktadir.

Verilerin Analizi

Sinif Ogretmenligi Lisans Programu incelenmis ve alt problemlere uygun olacak
sekilde bulgular yazilmistir. Elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Bulgular ve Yorum
Calismanin bulgular her bir alt problem i¢in ayr1 ayr1 sunulmustur.

Sumf Ogretmenligi Lisans Programinda Tiirkce &gretimi ile ilgili derslerin;
donemleri, kredileri, iceriklerine Iliskin Bulgular: Tablo 1’de aragtirmanin birinci alt
probleminde ifade edilen Sinif Ogretmenligi Lisans Programi’nda Tiirkge dgretimi ile
ilgili derslerin dénemleri, kredileri, i¢eriklerine iligkin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1.

Simif Ogretmenligi Lisans Programinda Tiirk¢e Ogretimi ile Ilgili Derslerin
Dénemleri, Kredileri, Iceriklerine Iliskin Bulgular

Dersler Derslerin Derslerin  Derslerin Igerikleri
donemleri Kredileri

Tiirk Dili I 1. Yariyil 3 Yazi dili ve 6zellikleri; yazim ve noktalama; yazili
ve sozlii anlatimin 6zellikleri; paragraf olusturma ve
paragraf tiirleri, metin yazma

Tirk Dili IT 1. Yariyil 3 Akademik dil ve yazinin ozellikleri; akademik
yazilarda tanim, kavram ve terimlerden yararlanma;
nesnel ve 6znel anlatim; akademik metinlerin yapisi
ve tiirleri
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Ilkokuma ve L Yarnyil 3 Okuma ve onemi, dinleme, konugma, gérsel okuma

Yazma Ogretimi ve gorsel sunu; okuma, yazma 6grenme alanlar1 ve
aralarindaki iliski, Tiirkcenin o&zellikleri ve
ilkokuma-yazma 6gretimine etkisi; okuma ve yazma
Ogretim yaklasimlari

Tiirkce Ogretimi IV. Yaryil 3 Tiirkge dgretiminde kullanilabilecek ¢agdas yontem
ve teknikler; okuma, yazma, dinleme, konusma,
anlama  becerilerinin  gelistirilmesi;  okuma
glicliiklerinin tanilanmasi ve giderilmesi; okuma
metinlerinin yapisi

Tablo 1’e ait veriler incelendiginde sinif 6gretmeni adaylarinin birinci yariyilda
ana dili egitimi ile ilgili aldiklar1 terk ders 3 kredilik “Tirk Dili I”” dersidir. Bu ders
lisans programlarinda genel kiiltiir zorunlu ders grubuna ait {iniversitelerin biitiin
boéliimlerinde okutulan bir ders 6zelligindedir. Sinif 6gretmeni adaylar1 i¢in konulmusg
ozel bir ders degildir. Dersin igerigine bakildiginda ana dili egitimi acisindan ise
sadece yazma ve s6zlii anlatimla ilgili icerik oldugu goriilmektedir.

Ikinci yartyilda da 3 kredilik “Tiirk Dili II” dersi verilmektedir. Tiirk Dili IT dersi
L. yartyilda okutulan “Tiirk Dili I dersinin devamu niteligindedir. Bu ders de lisans
programlarinda genel kiiltiir zorunlu ders grubuna ait {niversitelerin biitiin
bolimlerinde okutulan bir derstir. Dersin igerigi yogun olarak bilimsel yazi
tiirlerinden makale yazma ile ilgilidir.

Ugiincii yariyilda ise 3 kredilik “ilkokuma ve Yazma Ogretimi” dersi yer
almaktadir. Dersin igeriginde okuma ve 6nemi, dinleme, konusma, gorsel okuma ve
gorsel sunu; okuma, yazma 6grenme alanlart ve aralarindaki iliski yer almaktadir.
Ayrica bu ders; Tiirk¢enin 6zellikleri ve ilkokuma-yazma 6gretimine etkisi; okuma ve
yazma Ogretim yaklagimlarina yoneliktir.

Son olarak dérdiince yariyilda 3 kredilik “Tiirkge Ogretimi” dersi mevcuttur. Bu
dersin igeriginde Tiirk¢e 6gretiminde kullanilabilecek ¢agdas yontem ve teknikler;
okuma, yazma, dinleme, konusma, anlama becerilerinin gelistirilmesi; okuma
giicliiklerinin tanilanmasi ve giderilmesi; okuma metinlerinin yapist yer almaktadir.

Bu derslerin disinda programda anabilim dalinin tercihine bagli olarak alan egitimi
se¢meli ders grubundan “Kapsayici Dil Ogretimi” dersi bulunmaktadir. Bu dersin
iceriginde zihinsel ve fiziksel engeli olmadig1 halde diizeyine uygun okuma, yazma,
konusma, dinleme ve gorsel okuryazarlik becerileri kazanamamig 6grencilerin dil
becerilerini gelistirmege yonelik zenginlestirilmis dil 6gretim etkinlikleri hazirlama
ve uygulama faaliyetleri yer almaktadir. Ayrica ana dili farkli olan ¢ocuklara nasil
okuma yazma ogretimi yapilacagiyla ilgili teknik, yontem ve etkinlikler {izerinde
durulmaktadir.
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Simif Ogretmenligi Lisans Programinda Tiirk¢e Ogretimi ile Ilgili Derslerin Dort
Temel Dil Becerisine gore Dagilimina Iliskin Bulgular: Bu bashk altinda Simf
Ogretmenligi Lisans Programi’nda Tiirkge dgretimi ile ilgili derslerin “Dinleme”,
“Konugma”, Okuma”, “Yazma” dil becerileri ile iliskilerine dair bulgular yer
almaktadir.

Tablo 2.

Simif Ogretmenligi Lisans Programinda Tiirkge Ogretimi ile Ilgili Derslerin Dért
Temel Dil Becerisine Gore Dagilimina Iligkin Bulgular

Dersin Ad1 Dinleme Becerisi Konusma Okuma Yazma
Becerisi Becerisi Becerisi
Tiirk Dili I N N
Tiirk Dili IT N
Ilkokuma ve
Yazma Ogretimi \ v
Tiirkge Ogretimi N N N N
Kapsayici Dil v N N N
Ogretimi

Tablo 2 incelendiginde “Tiirk Dili I dersinin konusma ve yazma, “Tiirk Dili II”
dersinin sadece yazma becerisine yonelik oldugu goriilmektedir. Fakat ders igerikleri
g0z Oniinde bulunduruldugunda 6zellikle “Tirk Dili II” dersinin igeriginin akademik
yazma ile ilgili oldugu ilkokul 6grencilerinin yazma seviyesine yonelik bir igerige
sahip olmadig1 goriilmektedir.

“Tiirkce Ogretimi” dersi dort temel dil becerisine yonelik bir derstir. Sinif
Ogretmenligi Lisans Programinda bu 6zelligi tasiyan terk derstir. “Ilkokuma ve
Yazma Ogretimi” dersi ise yogun olarak okuma ve yazma becerilerine yoneliktir.
“Kapsayict Dil 06gretimi” dersinde de biitiin becerilerin bir arada oldugu
goriilmektedir. Fakat bu dersin se¢ilmeme durumu ve ders igerigi goz Oniine
alindiginda dogrudan sif Sgretmenligi lisans Ogrencilerine ana dili egitiminde
yardimei olacak bir ders olma dzelligi barindirmamaktadir. “Kapsayici Dil Ogretimi”
dersinde hedef kitle Tiirk¢e 6grenimi saglikli ilerlemeyen ve ana dili Tiirkge olmayan
dgrencilerdir. Ozellikle yabancilara Tiirkge Ogretimi ayr1 bir uzmanlik alani
gerektirmektedir.

Sinif Ogretmenligi Lisans Programinda Tiirkge ogretimi ile ilgili derslerin Tiirkge
Dersi Ogretim Programi 'ndaki (1,2,3, 4. Siniflar) kazammlarla iliskisine ait bulgular:
Aragtirmanin iigiincii alt probleminde ifade edilen Smif Ogretmenligi Lisans
Programi’nda Tiirkge &gretimi ile ilgili derslerin Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’ndaki (1,2,3, 4. Siniflar) kazanimlarla iliskisine ait bulgular Tiirk Dili I dersi
(Tablo 3), Tiirk Dili II dersi (Tablo 4), ilkokuma ve Yazma Ogretimi dersi (Tablo 5),
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Tiirkge Ogretimi dersi (Tablo 6), Kapsayici Dil Ogretimi dersi (Tablo 7) basliklart
altinda sunulmustur.

Olusturulan tablolardaki veriler “Dersin Adi1”, “Dersin Igerigindeki Anahtar
Kavramlar”, “Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi (1,2,3, 4. Smuflar) Kazanimlarina dair
Anahtar Kavramlar” kodlar1 ile ifade edilmistir. Yapilan incelemede ders
igeriklerindeki kavramlarin kazanimlardaki kavramlarla iligkisi incelenmistir.

Tablo 3.

Tiirk Dili I Ders Igeriklerinin Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'ndaki (1,2,3, 4.
Simiflar) Kazammlarla Iliskisine Dair Bulgular

Dersin Ad1 Dersin Igerigindeki Tiirkge Dersi Ogretim Programi (1,2,3, 4. Siflar)
Anahtar Kavramlar Kazanimlarina Dair Anahtar Kavramlar

Noktalama isaretlerine dikkat ederek okuma/Biiyiik harfleri
Yazim ve Noktalama ve noktalama isaretlerini uygun kullanma/ Kelimeleri
Yazili ve Sozli  anlamlarimi bilme/ Hazirliksiz ve Hazirlikli konusma yapma/

Anlatimm Ozellikleri Konusma stratejilerini uygulama/ Anlamli ve kuralli
Tirk Dili I Paragraf Olusturma ciimleler yazma/ Gorsel okuma ve yazma/ Yazim kurallarina
Paragraf Tiirleri uyma,/ Kisa metinler yazma/ Yazdiklarinin igerigine uygun
Metin Yapisi baslik belirleme/ Yazma stratejilerini uygulama/ Okudugu
Metinsellik Ozellikleri ~ metnin konusunu belirleme/ Okudugu metnin igerigine
Metin Yazma uygun baslik/basliklar belirleme/ Metnin ana fikri/ana

duygusunu belirleme/ Metinleri olusturan 6geleri tanima

Tablo 3 incelendiginde “Tirk Dili 1” dersi igerikleri ile iligkilendirilebilecek
kazanimlarin daha ¢ok yazma ve konusma becerileriyle ilgili kazanimlar oldugu
goriilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim Progranmi’nda (1,2,3, 4. Smiflar) yer alan dogru
yazabilme, Tiirk¢enin kurallarina gére yazi yazma kazanimlar1 “Tiirk Dili I’ dersinin
iceriginde yer almaktadir. Hazirlikli ve hazirliksiz konusma kazanimlari ile “Tiirk Dili
I’ dersinin sdzlii anlatim konular1 értiismektedir. Ortiisen kazanimlar goz oniine
alindiginda bu dersi alan siif 6gretmeni adaylar1 daha ¢ok yazma kazanimlarina
yonelik bilgi edinmis olur. Fakat dogru yazma kurallar1 digindaki ders igerikleri
ilkokul seviyesindeki yazma kazanimlari ile dogrudan iliskili degildir.

Tablo 4.

Tiirk Dili IT Dersi Iceriklerinin Tiirkce Dersi Og’retim Programi'ndaki (1,2,3, 4.
Siniflar) Kazammlarla Hiskisine Dair Bulgular

Dersin Ad1 Dersin Igerigindeki Anahtar Tiirkce Dersi Ogretim Progranmu
Kavramlar (1,2,3, 4. Simiflar) Kazanimlara
Dair Anahtar Kavramlar
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Tiirk Dili 11

Akademik  dil

ozellikleri

nesnel ve Oznel anlatim/ makale,

Bilgilendirici metin yazma
Verilen ya da belirlenen bir konu
hakkinda arastirma yapma

ve  yazinin

rapor ve bilimsel 6zet/ bilimsel
raporlarin ve makalelerin bigimsel
ozellikleri/ atif yapma ve dipnot
gosterme, kaynakga olusturma/

akademik metin

yazma uygulamalari

Tablo 4’e gore “Tirk Dili II” dersinin igerigine ait kavramlar, sinif 6gretmenligi
lisans ogrencilerinin daha ¢ok lisans ve lisans sonrasi yapacaklart akademik
caligmalara yonelik yazma becerilerini gelistirmeye yonelik oldugu goriilmektedir.
[Ikogretim seviyesindeki dgrencilere bu seviyede bir yazma dersi verilemedigi icin
“Tiirk Dili II” ders igerigi ile kazanimlar arasinda bir iliski yoktur. Kazanimlarda yer
alan bilgilendirici bir metin yazma ise 6grencilerin sadece bilgi iceren metinleri yazma
ile sinirli bir kazanimdir. Bu kazanimi makale vb. tiirdeki bilgilendirici yazilar ile
iligkilendirmek miimkiin degildir.

Tablo 5.

Tlkokuma Ve Yazma Ogretimi Dersi Igeriklerinin Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi'ndaki (1,2,3, 4. Simiflar) Kazammlarla Iliskisine Dair Bulgular

Dersin Adi

Dersin Icerigindeki
Anahtar Kavramlar

Tiirkce Dersi Ogretim Programi (1,2,3, 4. Siniflar)
Kazanimlara Dair Anahtar Kavramlar

ilkokuma ve
Yazma
Ogretimi

Okuma ve yazma Ogretim
yaklagimlari/ Ilkokuma ve

yazma 6gretiminde
kullamilan  arag-geregler/
ilkokuma ve  yazma
ogretiminde uygulanan
yontemler/ Ses temelli
ciimle yontemi/ Kelime

hazinesinin  gelistirilmesi/
ilk okuma yazma Ogretimi
ve teknoloji  kullanimy/
Tiirkgenin ~ 6zellikleri ve
ilkokuma-yazma
Ogretimine etkisi

Harfi tanir ve seslendirit/ Hece ve kelimeleri okur/
Basit ve kisa climleleri okur/ Kisa metinleri okur/
Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur/ Vurgu,
tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur/ Farkli yaz
karakterleri ile yazilmis yazilar1 okur/ Kelimelerin zit
anlamlilarini tahmin eder/ Kelimelerin es anlamlilarin
bulur/ Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder/
Yazilarinda es sesli kelimeleri anlamlarina uygun
kullanir/ Okudugu metindeki gercek, mecaz ve terim
anlamli sozciikleri belirler/ Sayilar1t dogru yazar/
Yazilarinda baglaglart kuralma uygun kullanir/
Yazilarinda kelimeleri ger¢cek, mecaz ve terim
anlamlar ile kullanir/ Okuma stratejilerini uygular/
Harfleri teknigine uygun yazar/ Hece ve kelimeler
yazar/ Rakamlar1 teknigine uygun yazar/ Anlamli ve
kuralli ciimleler yazar/ Harfler, kelimeler ve ciimleler
arasinda uygun bosluklar birakir/ Biiyiik harfleri ve
noktalama isaretlerini uygun sekilde kullanir/ Kisa
metinler yazar/ Soru ekini kuralina uygun yazar/
Yazma stratejilerini uygular
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Tablo 5 incelendiginde simif Ogretmenligi lisans programinda Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi (1,2,3, 4. Smiflar) kazanimlariyla orta diizeyde ortiisen dersin
“IIkokuma ve Yazma Ogretimi” dersi oldugu goriilmektedir. Fakat dersin igerigindeki
kavramlar daha cok yazma ve okuma kazanimlariyla iliskilidir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programu (1,2,3, 4. Smniflar) kazanimlarinda yer alan dinleme ve konugma
kazanimlarina yonelik, ders igeriginde dogrudan bir kavrama rastlanilmamustir.
Programda 46 dinleme ve 20 konusma kazanimi yer almasina ragmen ilgili lisans
dersinin igeriginin bu kazanimlara ydnelik olmadig: goriilmektedir.

Tablo 6.

Tiirkce Ogretimi Dersi Iceriklerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndaki (1,2,3, 4.
Siniflar) Kazammlarla Iligkisine Dair Bulgular

Dersin Dersin Icerigindeki Anahtar Kavramlar Tiirkge Dersi Ogretim Programi
Adi (1,2,3, 4. Siniflar) Kazanimlara
Dair Anahtar Kavramlar

Tiirkge 6gretiminde kullanilabilecek ¢agdas yontem  Dinleme  stratejilerini - uygular/
ve teknikler/ okuma, yazma, dinleme, konusma, Konusma stratejilerini uygular/
anlama  becerilerinin  gelistirilmesi/  okuma Okuma stratejilerini  uygular/
giigliiklerinin tanilanmasi1 ve giderilmesi/ siirlerin, Yazma stratejilerini  uygular/

Tiirkce
Ogretimi

bilgilendirici ve hikaye edici metinlerin &gretimi/
metinler aras1 okuma ve yazma/ metinlerden anlam
kurma/ kelime hazinesinin gelistirilmesi/ medya
okuryazarlig/ okuma ve teknoloji kullanimi/
metinlerden anlam kurmayla ilgili sorular ve tiirleri/
okuma ve yazma yoluyla elestirel diisiincenin
gelistirilmesi/ hizli okuma ve teknikleri/ ana fikir
Ogretimi ve yontemleri/ okumanin amaglari, tiirleri
ve kurallar/  Tlkokul —Tiirkge programimin
incelenmesi

Metnin ana fikri/ana duygusunu
belirler/  Gorsellerle  okudugu
metnin igerigini iliskilendirir/
Medya metinlerini degerlendirir/
Yazdiklarini diizenler/ Gorsellerle
okudugu metnin icerigini
iliskilendirir/ Okudugu metinle
ilgili sorular1 cevaplar/ Metinleri
tiiriin 6zelliklerine uygun bigimde
okur

Tablo 6’ya gore “Tiirkge Ogretimi Dersi” Tiirkce Dersi Ogretim Programu (1,2,3,
4. Smuflar) kazanimlart ile iliski diizeyi en yiiksek derstir. Ders igerigi dogrudan
kazanimlar hakkinda bilgi vermekte bu kazanimlarin 6grencilere nasil aktarilacagina
yonelik de lisans 6grencilerine beceri kazandirmaktadir.

Tablo 7.

Kapsayici Dil Ogretimi Dersi fg:e_riklerinin Tiirkce Dersi Ogretim Programi'ndaki
(1,2,3, 4. Smiflar) Kazamimlarla lligkisine Dair Bulgular

Dersin Ad1 Dersin  Igerigindeki ~ Anahtar  Tiirkce Dersi Ogretim Programi
Kavramlar (1,2,3, 4. Smiflar) Kazanimlara
Dair Anahtar Kavramlar
Dil becerileri kazanmamis
ogrencilere dil ogretim etkinligi
hazirlama/ ana dili farkli olan
Kapsayici Dil Ogretimi cocuklara nasil okuma yazma
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Ogretimi  yapilacagiyla  ilgili
yontem  ve teknikler/  dil
becerilerini  yeterli  diizeyde
kazanip kullanamayan 6grencilere
nasil 6gretim yapilacagi hususlart
tizerinde durma/ go¢ yoluyla
gelen  ¢ocuklara  Tiirkgenin
yabanci dil/ikinci dil olarak
Ogretimi ve Ogretim siirecinde
kullanilan yaklasimlar, yéntemler,
teknikler ve uygulama

Tablo 7’ye gére “Kapsayict Dil Ogretimi” dersi igerikleriyle ilgili kavramlar
incelendiginde dil becerilerini kazanmamis 6grencilere, ana dili farkli olan ve go¢
yoluyla gelen 6grencilere, Tiirk¢enin yabanci bir dil olarak 6gretim siirecine yonelik
bir ders oldugu goriilmektedir. Tiirkge Ogretimi Programm (1,2,3, 4. Simf)
kazanimlariyla iligkilendirilebilecek bir icerige sahip degildir. Fakat dil 6grenimi
yeterli seviyede olmayan &grencilerin oldugu ortamlarda simif 6gretmenligi adaylari
bu ders igeriginden faydalanabilir. Ayrica siniflarda gég ile gelen ve ana dili Tiirkge
olmayan 6grenciler denk gelirse bu dersin igeriginden smnif dgretmenligi adaylar
yararlanabilir. Bu dersin igerigi gbz oniine alinirsa ana dili 6gretiminde dogrudan
katk1 sunacak bir ders olmadigi 6ngdriillmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Ana dili 6gretiminin temel amaci; anlama ve anlatma becerilerinin gelistirilmesi, s6z
varliginin kazandirilmasi, temel dil bilgisi kurallarinin 6gretilmesidir (Kavcar, vd.,
1995). Bu baglamda 2018 Simf Ogretmenligi Lisans Programi’ndaki dersler
incelendiginde dort yillik lisans siiresince alinan derslere yonelik su sonuglara
ulagilmustir:

Aragtirmanin birinci alt problemindeki Sinif Ogretmenligi Lisans Programi’nda
Tirkge 6gretimi ile ilgili derslerin donemleri, kredileri, igeriklerine iligskin sonuglar
incelendiginde Sinif Ogretmenligi Lisans Programi’nda ana dili egitimi ile ilgili iki
dersin (flk Okuma ve Yazma Ogretimi, Tiirkge Ogretimi) oldugu, bu derslerin disinda
alan egitimi segmeli ders grubunda bir dersin (Kapsayic1 Dil Ogretimi), iki dersin de
universitelerin genelinde okutulan genel kiiltiir zorunlu dersler (Tiirk Dili I, Tiirk Dili
I1) oldugu sonucuna ulasilmistir. Simf 6gretmenligi lisans 6grencilerine verilen “lk
Okuma ve Yazma” dersi ile “Tiirkge Ogretimi” dersinin bir dénem verildigi ve iiger
kredilik ders olduklar1 goriilmiistiir. Bu derslerin dort yillik lisans siiresince sadece
ikinci sinifin birinci déneminde verilmesi, toplamda alt1 kredi olmasi, ana dili egitimi
yoniinden 6gretmen adaylarinin yeterince bilgi sahibi olamayacaklari, okuma-yazma
Ogretimine yonelik belirlenen siirede ¢aligmalarin  yetismeyecegi, derslerin
uygulamalariyla birlikte saglikli bir sekilde yiiriitiilemeyecegi Ongoriilmektedir
(Karabacak, 2022). Bunun yani sira “Tiirk Dili I dersi ve “Tiirk Dili II”” derslerin de
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dogrudan sinif 6gretmenligi boliimiine yonelik dersler olmamasi diger bir olumsuz
durumdur (Yurdakal, 2018; Susar & Yurdakal, 2020).

Lisans programinda yer alan bu doért ders ve alan egitimi segmeli bir dersin toplam
kredisi on bestir. Lisans 6gretmenligi lisans programinda genel kiiltiir ve alan egitimi
derslerinin toplam kredisi 92°dir. Sadece alan egitimi dersleri ile karsilagtirdigimizda
da ise ana dili egitimi ile iliskili derslerin toplam kredisi 6, alan egitimi derslerin
toplami1 59’dur. Sinif 6gretmenliginin temelinde dgrencilere dort temel dil becerilerini
kazandirmak oldugu disiiniildiigiinde 6 kredilik dersin yeterli olmadig1
diisiiniilmektedir. Toplamda 6 kredilik derslerin ana dili egitiminde yeterli
olamayacagi1 6ngoriilmektedir. Bu bulgu Yaman ve Demir’in (2019) galismasi ile de
ortiismektedir.

Sinif dgretmenligi lisans programinda Tiirkge Ogretimi ile ilgili derslerin dort
temel dil becerisi ile iligkilerinin ele alindigi ikinci alt problemde; genel kiiltiir dersleri
“Tiirk Dili I” konusma, yazma; “Tiirk Dili II” sadece yazma becerisi ile ilgilidir. Alan
egitimi derslerinden “Ilkokuma ve Yazma” dersi okuma ve yazma; “Tiirkge Ogretimi”
dersi ise dinleme, konugma, okuma, yazma becerileri ile ilgilidir. Alan egitimi segcmeli
“Kapsayict Dil Ogretimi” dersi de dort temel dil becerisi ile ilgilidir. Simf
o0gretmenligi lisans programinda sadece “Tiirkge 0gretimi” dersinin dort temel dil
becerisinin kazanimina doniik oldugu tespit edilmistir. Diger derslerde ise (Tiirk Dili
I, Tiirk Dili II, ilkokuma ve Yazma) daha ¢ok yazma ve okuma becerileri 6n planda
tutulmustur. Alan egitimi derslerinde (ilkokuma ve Yazma, Tiirkce Ogretimi) anlama
(dinleme, okuma) ve anlatma (konusma, yazma) becerilerine doniik dengeli bir
dagilim s6z konusu degildir. {lgili derslerin yogun iceriklerinden dolay: haftalik ders
saatlerinin de yeterli olmadig: tespit edilmistir (Susar & Yurdakal, 2020; Karabacak,
2022). Bu durumda derslerin uygulamalariyla birlikte saglikli bir sekilde
ylriitillemeyecegi ortaya ¢cikmaktadir.

Calismanin {igiincii ve son alt probleminde belirtilen Simif Ogretmenligi Lisans
Programinda Tiirkge ogretimi ile ilgili derslerin Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’ndaki (1,2,3, 4. Siniflar) kazanimlarla iligkisine dair sonuglarda; dinleme
becerisine yonelik kazanimlarla ortiisen lisans programi dersinin olmadigi, konusma
ile ilgili kazanimlarin da ihmal edildigi bulgulanmustir. {lkdgretim birinci kademe
Tiirkge 6gretim programlarinin amaci, gocugun hizli veya yavag gelismekte olan dil
becerilerini istenilen bigim ve formata sokmak ve onu dilin kendisine sundugu biitiin
imkanlardan yararlanabilecek diizeye getirmektir (Demir & Yapici, 2007). Alan
egitiminde var olan simirhi sayidaki derslerin daha gok yazma ve okuma becerisine
yonelik olmasi, diger kazanimlara yonelik derslerin olmamasi sinif 6gretmenligi lisan
programi ile Tiirkge Dersi Ogretimi Programi arasinda bir uyumun olmadigini
gostermistir. Beceri agisindan sadece yazma ve okumaya agirlik verildigi dinleme ve
konusma becerilerine yer verilmedigi Susar ve Yurdakal’un (2020) ¢alismasindaki
bulgularla da ortiismektedir.
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda dogrudan dort temel beceriye ait kazanimlar
yer almasina ragmen lisans programinda bu kazanimlara cevap verebilecek ve lisans
programinin geneline yayilmis derslerin olmadigi goriilmiistiir. Derslerin teorik
agirlikli  olmast uygulamalardan mahrum kalan &gretmen adaylarinin yarin
gorevlerine  basladiklarimi  alan  bilgisine  yonelik eksikliklerin  olacag1
ongoriilmektedir. Ulubey ve Basaran (2019) calismasinda O6gretmen yetistirme
programlarindaki degisikliklere iligskin goriislerin genelde olumsuz oldugunu dile
getirmistir. Ogrencilerin ana dili kullanimlarinda, sézlii ve yazili anlatimlarinda
yasanan sorunlarin programlarla ilgili oldugu goriisii daha once tespit edilmis bir
bulgudur (Alyilmaz, 2010).

Bu verilerden hareketle;

e Ana dili egitiminin temelinin atildig1r ilkdgretimde gorev alacak simif
ogretmenligi lisans programinda ana dili 6gretimi ile ilgili derslerin sayisi
artirilmal,

o Dil becerilerini kavratacak uygulamalara yer verilmeli,

e Lisans prograninda yer alan dersler, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda
(1,2,3, 4. Siniflar) yer alan kazanimlarla ortiigmelidir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi
Yazar, arastirmanin tim siireglerinde etik kurallara uymustur.
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Extended Abstract

Mother tongue education is a fundamental issue that concerns the future of every
nation. Each step of the language education process should be carefully examined and
the problems that arise or may arise should be resolved with great care. Before the
formal education, each individual acquires the mother tongue that he sees and hears
from his environment, with the truths and mistakes. Language training should be
given to the individual under the supervision of a certain program and teacher in order
to consolidate the truths he has acquired about the language and to correct the
mistakes.

This study was structured in accordance with the qualitative research design and
descriptive content analysis was used. Qualitative research; It can be defined as
research in which qualitative data collection tools such as observation, interview and
document analysis are used and a qualitative process is followed to reveal perceptions
and events in a natural environment in a realistic and holistic way. Document analysis
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allows the analysis of documents produced within a certain time frame about a
research problem. The data of the research consists of the Classroom Teaching
Undergraduate Program put into practice by the Council of Higher Education in the
2018-2019 academic year and the Turkish Language Curriculum (2019) published by
the Ministry of National Education.

The main purpose of mother tongue teaching; Developing comprehension and
expression skills, gaining vocabulary, teaching basic grammar rules. In this context,
when the courses in the 2018 Classroom Teaching Undergraduate Program are
examined, the following results were obtained for the courses taken during the four-
year undergraduate period: When the results regarding the terms, credits and contents
of the courses related to Turkish teaching in the Primary Education Undergraduate
Program in the first sub-problem of the research are examined, it is seen that there are
two courses related to mother tongue education (Primary Reading and Writing
Teaching, Turkish Teaching) in the Primary Education Undergraduate Program. It has
been concluded that one course (Inclusive Language Teaching) and two courses are
compulsory general culture courses (Turkish Language I, Turkish Language I1) taught
in universities in general. It has been observed that the "Primary Reading and Writing"
course and the "Turkish Teaching" course given to the undergraduate students of
primary education are given for one semester and they are three-credit courses. It is
foreseen that these courses are given only in the first semester of the second year
during the four-year undergraduate period, that there are six credits in total, that the
teacher candidates will not have enough knowledge in terms of mother tongue
education, that the studies on literacy teaching are not completed in the specified time,
and that the lessons cannot be carried out in a healthy way with their applications. In
addition to this, another negative situation is that the "Turkish Language I" and
"Turkish Language II" courses are not directly related to the classroom teaching
department.

In the second sub-problem, which deals with the relations between the four basic
language skills of the courses related to Turkish teaching in the primary education
undergraduate program; general culture lessons “Turkish Language I” speaking,
writing; “Turkish Language II” is only about writing skills. Reading and writing in
the "Primary Reading and Writing" course; “Teaching Turkish” course is about
listening, speaking, reading and writing skills. The field education elective "Inclusive
Language Teaching" course is also about four basic language skills. It has been
determined that only the "Turkish teaching" course in the primary education
undergraduate program is aimed at the acquisition of four basic language skills. In the
other lessons (Turkish Language I, Turkish Language Il, Primary Reading and
Writing), writing and reading skills were given priority. In the field education courses
(Primary Reading and Writing, Turkish Teaching) there is not a balanced distribution
of comprehension (listening, reading) and narration (speaking, writing) skills. It has
been determined that the weekly course hours are not sufficient due to the intense
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content of the related courses. In this case, it turns out that the lessons cannot be
carried out in a healthy way with their applications.

In the results regarding the relationship between the courses related to Turkish
teaching in the Primary Education Undergraduate Program and the achievements in
the Turkish Lesson Curriculum (1,2,3, 4th Grades) stated in the third and last sub-
problem of the study; It has been found that there is no undergraduate program course
that overlaps with the acquisitions for listening skills, and the acquisitions related to
speaking are also neglected. The aim of the primary education Turkish teaching
programs is to put the child's rapidly or slowly developing language skills into the
desired form and format and to bring him to a level where he can benefit from all the
opportunities offered by the language. The fact that the limited number of courses
available in field education is mostly aimed at writing and reading skills, and the
absence of courses for other acquisitions has shown that there is no harmony between
the classroom teaching language program and the Turkish Language Teaching
Program.

Based on these data, the number of courses related to mother tongue teaching
should be increased in the classroom teaching undergraduate program that will take
place in primary education, where the foundation of mother tongue education is laid,
and practices that will teach language skills should be included. The courses given in
the primary school teaching undergraduate program should overlap with the
achievements in the Turkish Curriculum (1,2,3, 4th Grades).
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