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OZET

Anahtar Kelimeler: Bu calismanin amaci, PISA 2018 Tiirkiye ornekleminden hareketle,
Ortiik siuf analizi,  ggrencilerin kiiltiirleraras: iletisim algisini en iyi agiklayan o6lgiim
Cok gruplu érttk sinif  modelini tespit etmek ve bu modelin cinsiyet gruplar: arasinda 6lgme
) _analizi,  desismezligini  saglama  diizeyinin  incelenmesidir.  Arastirma
Olgme degismezligi,  yojlerinin analizi icin ortiik yapr modelleri catis1 altinda yer alan ortiik

Latent Gold .. s .. f
smif analizi ve ¢ok gruplu ortiik smif analizi teknigi kullanilmustir.
Arastirmanin analizleri, PISA 2018 Tiirkiye 6rneklemini olusturan 3381
Keywords: K1z 0frenci ve 3471 erkek Ogrenci olmak iizere 6851 6grenci verisi
Latent class analysis, tizerinde gerceklestirilmistir. Ortiik smif analizi sonucunda, Turkiye
Multi-grup latent class ~ Ornekleminde yer alan 6grencilerin kiiltiirleraras: iletisim algisiin en
analysis, iyi ti¢ siufli 8lgtim modeli ile agiklanabildigi belirlenmistir. Ortiik
Measurement invariance, smiflarda yer alan katilimci gruplarmin kosullu yanit olasiliklar:
Latent Gold dikkate almarak ortiikk smiflar agiklanmastir. Ogrencilerin %62’ si

birinci, %26’s1 ikinci ve %12’si iiciincti ortiik sinifta bulunmaktadir.
a. Ankara Universitesi, Ortiik sinif analizi sonucunda, yapist ortaya cikarilan ¢ sinifli dlgtim
Egitim Fakiiltesi, modelinin cinsiyet gruplar1 acisindan o¢lgme degismezligini ne
Ankara, Tiirkiye diizeyde sagladigmin belirlenmesi amaciyla ¢ok gruplu ortik sif
Orcid: 0000-0002-6388-3504 analizi yapilmistir. Cok gruplu ortiik sinif analizi sonucunda ti¢ siniflt
fatmacoskuncfmail@mail.com — §]ciim modelinin cinsiyet gruplar arasinda slgme degismezligini kismi
homojen model diizeyinde sagladig: tespit edilmistir. Cok gruplu
ortiik smif analizinde kismi homojen model ile temsil edilen 6lgme
degismezligi duzeyi, cok gruplu dogrulayic faktor analizindeki zayif
Ol¢me degismezligi modeline denk kabul edilir. Analizler sonucunda,
arastirma kapsaminda yapist ortaya ¢ikarilan kiiltiirleraras: iletisim
algisinin en iyi ti¢ ortik smifli 6l¢lim modeli ile temsil edildigi ve
cinsiyet gruplar1 arasinda dlgme degismezIligini kismi homojen model

diizeyinde sagladig: tespit edilmistir.

Coskun, F. (2023). PISA 2018 verisi tizerinden 6grencilerin kiiltiirlerarasi iletisim algisinin 6rtiik
smuf modelleri ile incelenmesi: Tiirkiye orneklemi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(1), 1-20.
DOI https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2023.09.01.001.
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Examining Students' Perception of
Intercultural Communication with Latent Class
Models Based on PISA 2018 Data: The Sample
of Tiirkiye

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the measurement model that best
explains students' perception of intercultural communication based on
the PISA 2018 Turkiye sample and to examine the level of
measurement invariance of this model between gender groups. For the
research data analysis, latent class analysis and multi-group latent class
analysis techniques, which latent structure models encompass, were
used. The analysis of the research was carried out on the data of 6851
students, including 3381 female students and 3471 male students, who
constitute the PISA 2018 Tiirkiye sample. As a result of the latent class
analysis, it was determined that the three latent class measurement
model can best describe the intercultural communication perception of
the students in the Turkish sample. The latent classes were explained
by considering the conditional response possibilities of the participant
groups in the latent classes. 62% of the students were in the first, 26%
in the second, and 12% in the third latent class. As a result of the latent
class analysis, a multi-group latent class analysis was carried out in
order to determine to what extent the three latent class measurement
model, whose structure was revealed, provides measurement
invariance in terms of gender groups. As a result of multi-group latent
class analysis, it was determined that the three latent class
measurement models provided measurement invariance between
gender groups at the homogeneous model level. The level of
measurement invariance represented by the partial homogeneous
model in the multi-group latent class analysis is considered equivalent
to the weak invariance model in multi-group confirmatory factor
analysis. As a result of the analyzes, it was determined that the
perception of intercultural communication, the structure of which was
revealed within the scope of the research, was best represented by the
three-class measurement model, and it provided the measurement
invariance between gender groups at the partial homogeneous model
level.

Coskun, F. (2023). PISA 2018 verisi tizerinden 6grencilerin kiiltiirlerarasi iletisim algisinin 6rtiik
smuf modelleri ile incelenmesi: Tiirkiye orneklemi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(1), 1-20.
DOI https:/ /dx.doi.org/10.30855/ gjes.2023.09.01.001.



GIRIS

Guntimiizde devletler, uluslararasi diizeyde egitim basarilarini belirlemek ve sahip
olduklar1 insan kaynaklarini en iyi sekilde kullanabilmek amaciyla biiytik 6lcekli sinav
uygulamalarma katilmaktadir (Asil ve Gelbal, 2012). Biiyiik olcekli smavlar bolgesel,
ulusal ya da uluslararas: diizeyde genis 6grenci ¢rneklemlerinin degerlendirilmesi igin
kullanilan standartlastirilmis test bataryalaridir (Simon, Ercikan ve Rousseau, 2012).
Egitim basarilarinin  belirlenmesi amaciyla 1970°li yillarda Amerika Birlesik
Devletlerinin  farkli eyaletlerinde uygulanan Egitimde Ilerlemenin  Ulusal
Degerlendirmesi (National Assessment of Educational Progress) isimli sinav, biytik
olgekli basar testlerinin ilk uygulamalarindan biri olarak kabul edilir (Cakan, 2003). Ote
yandan giintimiizde oldukca onemli bir yere sahip olan PISA, TIMSS, PIRLS gibi
uygulamalarin temeli ise 1967 yilinda Uluslararas1 Egitim Basarisint Degerlendirme
Dernegi'nin (International Association for the Evaluation of Educational Achievement-
IEA) kurulmasmna dayandirilir (IEA, 2022). Glintimtizde uygulanan genis ¢lcekli sinavlar
arasinda OECD diilkeleri tarafindan 2000 yilindan itibaren her ti¢ yilda bir diizenli olarak
tekrarlanan PISA uygulamasi, genis katilimi nedeniyle oldukca ¢nemli bir yere sahiptir.
PISA 2000 yilinda sadece OECD tiyesi tilkelerin katilimiyla, 2003 yilinda 41 tlke, 2006
yilinda 56 tilke, 2009 yilinda 74 tilkenin katilimiyla gergeklestirilerek uluslararasi
diizeyde en kapsaml sinav konumuna gelmistir (Asil ve Gelbal, 2012). OECD'nin resmi
sitesinde yer alan bilgilere gore, PISA uygulamasina 2000 yilindan bu yana, doksandan
fazla tilkede, ti¢ milyonu askin 6grenci katilim gostermistir (PISA, 2022).

PISA uygulamasinda, katilimci tlkelerin 15 yas grubundaki ogrencileri ile
olusturulan orneklemler tizerinden matematik okuryazarligi, fen okuryazarligi ve
okuma becerileri gibi bilissel 6zelliklerinin yani sira sosyo-demografik bilgiler, okul, aile,
egitim programlar1 ve duyussal 6zellikler gibi pek ¢ok konuda biiytik bir veri elde edilir
(PISA Tiurkiye, 2020). PISA verilerinin kamuya acik olarak yayimnlanmasi, ozellikle
gocmenlik {izerine calisan arastirmacilar ve sosyal ¢alismacilar i¢in benzersiz firsatlar
sunmaktadir. Arastirmacilar farkl kilttrleri, tilkeleri, gogmen gruplarini PISA verileri
tizerinden karsilastirabilme imkani elde etmektedir (Segeritz ve Pant, 2013). Bu yoniiyle,
PISA 2018 uygulamasmnda ogrencilerin kiiltiirleraras: iletisim becerilerini 6l¢gmeye
yonelik anket maddelerinin yer almasi oldukca 6nemlidir (OECD, 2019). Giiniimiizde
pek cok insan, kendi istegi ya da zorunlu nedenlerden dolay1 tilkesinden go¢ etmek ve

baska Kkiiltiirden insanlar ile iletisim kurmak zorunda kalmaktadir. Bu durum
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kilttirleraras1 iletisim becerilerinin 6nemini giderek daha da arttirmaktadir (Aksoy,
2016). Alanyazinda, kiilttirlerarasi iletisim becerilerinin saglik (Bayik Temel, 2012; Yiiksel
Kagan ve Pallos, 2022); egitim (Basbagi, 2012; Inal Zorel, 2014); turizm (Sahin, 2012) gibi
pek cok alanda yogun bir sekilde calisildig1 ve 6neminin vurgulandigl gortilmektedir.
Diinya literatiirtinde, kiilttirleraras: iletisim calismalarmin bilimsel olarak ilk defa ele
almist 1950°li yillarda, bu alanin onctisii olarak kabul edilen Edward T. Hall'in
calismalarma dayandirilir (Aksoy, 2016). Tiirkiye’de ise kiiltiirleraras iletisim baslikli ilk
lisanstistii tez calismasi 1995 yilinda yaymlanmistir. Kiilttirlerarasi iletisim, ¢ok geng bir
bilim dali olmasina ragmen kiiltiirleraras: etkilesimin arttig1 giintimiizde giderek daha
¢ok arastirmacinin ilgisini ¢ekmektedir. Tiirkiyede 1995 ile 2020 yillar1 arasinda
kilttirlerarasi iletisim baslikli 77 adet lisansiistii tez galismasi yaymlanmistir (Bitirim

Okmeydan, 2020).

Kilttirleraras: iletisim ya da baska bir deyisle farkli ard alanlardan gelen insanlar
arasindaki iletisim, yerytiziindeki insan birlikteliginin her zaman 6n kosulu olmustur
(Allwood, 1985). Ancak kiiltiirleraras: farkliliklar, zaman zaman kiiltiirleraras: iletisimi
olumsuz etkileyebilmektedir. Ornegin, otoriter yonetimin baskin oldugu iilkeler ile
demokrasi yonetim modelinin benimsendigi tilkelerdeki insanlar veya az gelismis
tilkeler ile cok gelismis tilkelerde yasayan insanlarin kiltiirleri icinde bulunduklar: farkli
kosullara gore sekillendiginden birbirlerini anlamakta zorluk yasayabilmektedir (Brein
ve David, 1971). Farkh kiiltiirel gegmise sahip insanlar bir araya geldiklerinde kiilttirleri
arasindaki olas1 tim farkliiklar yanlis anlamaya sebep olabilir. Genel olarak
kilturlerarasindaki en belirgin farkliliklar beden hareketleri (jest ve mimiklek), ses, yazi,
kelime bilgisi, deyim ve gramer yapilarinda goriilmektedir. Ote yandan duygularin ifade
edilis bigimi de kiiltiirel yapidan oldukga etkilenmektedir. Ornegin Akdeniz kiiltiirtinde
seving, hiiztin ve ofke gibi duygular toplum i¢inde gticlii bir sekilde yasanirken, Isvec ve
Japonya gibi kiiltirlerde duygularin toplum icinde yasanmasi pek hos
karsilanmamaktadir (Allwood, 1985). Jones ve Quach (2007), kiiltiirleraras: iletisim
ontindeki engelleri etnosentrizm, stereotipler (basmakalip diisiince), 6n yargilar, dil ve
sOzstiz iletisim temalar1 altinda agiklamustir. Etnosentrizm, belli bir kiiltiire ya da gruba
ait kimsenin, kendi kilttirtinti tiim gercekligin merkezine alarak diger kiiltiirleri ya da
insanlar1 kendi standartlarina gore yargilamadir. Stereotipler, etnosentrizmin bir uzantisi
olarak kabul edilen yaygmn diisiince kaliplaridir. Ornegin, “Japonlar erdemlidir.” ya da
“Kadinlar matematikte basarisizdir.” seklindeki ctimle kaliplar1 stereotipleri ifade eder.

On yargilar da yine stereotipler gibi bir grup birey hakkindaki temelsiz inanglardir. Dil,
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kiilttirleraras1 iletisim ontindeki en biiyiik engel olarak kabul edilir. Ancak sozsiiz
iletisim de, en az konusulan dil kadar kiiltiirlerarast iletisim tizerinde etkilidir. Ornegin
konusma sirasindaki sessizlik, Cin kultiirtinde sayg:1 gostergesi olarak kabul edilirken;
Avusturalya kiiltiirinde utanma ya da ilgisizlik olarak degerlendirilir. Ote yandan Bat1
Avrupa kilttirtinde bir cocugun basmi oksamak, sevgi ve sevkat olarak algilanirken;
Taylant veya Laos kiiltiirtinde insanin basinda ruhunun yasadigma inanildigindan bir
cocugun kafasma dokunmak kaba ve istenmeyen bir davranis olarak kabul edilir (Jones

ve Quach, 2007).

Kiiltiirleraras: iletisim, “kiiltiir” ve “iletisim” olmak {iizere iki 6nemli ana
bilesenden olusmaktadir. Bunlardan ilki olan kiltiir kavrami, pek cok arastirmaci
tarafindan farkli sekillerde tanimlanmistir. Kroeber ve Kluckhohn (1952), kiiltiir
kavramima iliskin 200’den fazla tanimda bulunmustur. Kiltiir en genel tanumiyla bir
toplumdaki bireylerin dogduklar1 andan itibaren igerisinde bulunduklari toplumla
etkilesimleri sonucu 6grenmis olduklar tiim ortak ozelliklerdir (Allwood, 1985). Kiiltiir,
insanlarin ayni1 grup icerisindeki etkilesimleri ile 6grendikleri ve paylastiklar1 ortak
inang, davranis ve deger kaliplaridir (Bennett, 1998). Kiiltiirleraras: iletisimin diger
anahtar kelimesi olan iletisim ise, kisaca farkli farkindalik ve kontrol seviyesindeki
insanlar arasinda gerceklestirilen bilgi paylasimidir (Allwood, 1985). Kiiltiir ve iletisim
kavramlarmin birlesimi ile olusan kiiltiirleraras: iletisim, ayr1 kiiltiirlerden gelen ve
farkindalik ile kontrol seviyesi acisindan degisiklik gosteren bireyler arasinda yasanan
bilgi paylasimi olarak tanmimlanmaktadir (Allwood, 1985). Daha yalin tanimyla
kilttirlerarasi iletisim, farkl: kiilttirlere sahip insanlar arasindaki iletisimdir. Dolayisiyla,
farkli davranis kaliplar1 ve degerleri iceren kiiltiirler arasindaki letisim bir takim
zorluklar igerir. Bu zorluklarin asilabilmesi igin, arastirmacilar kiiltiirleraras: iletisim
calismalarmi fakliliklar tizerine temellendir (Bennett, 1998). Kiiltiirleraras1 ¢alismalar
ylriiten arastirmacilar ve ogretim programlar: genellikle ulusal diizeydeki kiilttirel
farkliliklar1 anlamaya calismaktadir. Ancak bu tiir bir yaklasimdan dolay1 ulusal
kulttirdeki bulgularmn asir1 genellenmesi sonucu alt grup ya da bireylerin farkliliklar
ihmal edilebilir. Ornegin Isvecliler kiskang, Iskoclar cimri, Fransizlar kibirli gibi
basmakalip diistinceler kiilttirler aras iletisimi biiytik olctide zedeleyebilir. Bu sekildeki
yaniltici ya da tarafli diistinceler, kiilttirlerarasi iletisimi ciddi anlamda zedelemektedir

(Allwood, 1985).
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Kilttirleraras: iletisim arastirmacilar1 su soruya cevap aramaktadir: “Ortak bir
kilttirti paylasmayan insanlar birbirini nasil anlar?”. Bundan yirmi, otuz yil 6nce bu
soru ile sadece diplomatlar, gurbetciler veya ara sira uluslararasi seyehat eden bireyler
kars1 karsiya kalmaktaydi. Ancak giiniimiizde ulasim ve iletisim araglarinda yasanan
gelismeler ile diinya kiiresel bir koy haline geldiginden bu soru artik toplumun tim
fertlerini ilgilendirmektedir (Bennett, 1998). Kiiltiirleraras: iletisimden sz edilmesi icin
mutlaka farkli ulusal gruplarin olmasi sart degildir. Uzun bir zaman diliminde yasanan
etkilesimler sonucu digerlerinden ayirt edilebilen 6zelliklere sahip herhangi bir grup da,
belli bir kiiltiirii temsil edebilir. Ornegin, 1990'larda yasamis bireyler icin 90'lar kiiltiirii,
isci smifiin olusturdugu topluluk igin isci kiiltiirti veya belli bir cografyadaki insanlarin
paylastig1 ortak ozellikler icin Asya kiiltiirti vs. gibi smiflandirmalar yapilabilmektedir
(Allwood, 1985). Ote yandan alanyazinda, kadin ve erkeklerin farkli ozellikleri
dolayisiyla farkli kiiltiirleri temsil ettikleri ve farklh kiiltiirlerarasi iletisim becerilerine
sahip olduklar ile ilgili 6nemli tartismalar yer almaktadir (MacGeorge, Graves, Feng,

Gillihan ve Burleson, 2004).

Sonug olarak alanyazinda yer alan biittin bu kavramlar ve tartismalar, PISA 2018
uygulamasindaki kiilttirlerarasi iletisim ile ilgili maddelerin énemini birkez daha ortaya
koymaktadir. PISA 2018 uygulamasinda kiltiirleraras: iletisim ile ilgili 7 madde yer
almaktadir. Dortli likert seklinde hazirlanan bu maddeler, “kesinlikle katilmiyorum” ve
“kesinlikle katiliyorum” araliginda degisen dort yanitlama kategorisinden olusmaktadir.
Oz degerlendirme gerektiren bu maddelerde, dgrencilerin kiiltiirleraras iletisim algist
Olctilmeye calisilmaktadir. Bennett (1998) kiilttirlerarasi iletisiminin, algisal gorelik
temeli tzerine kurulu oldugunu belirtmistir. Baska bir ifade ile farkhi kiltiirden
insanlarin iletisiminde taraflar iletisimi kendi algilarina gore degerlendirmektedir.
Dolayisiyla PISA 2018 uygulamasinda yer alan kiltiirleraras: iletisim maddeleri
Bennett'in (1998) tanimu ile birebir ortiismektedir. Bu agidan, PISA 2018 uygulamasina ait
veriler tizerinden 15 yas grubundaki 6grencilerin kiilttirleraras: iletisim algisini en iyi
temsil eden ¢l¢iim modelinin belirlenmesi ve ardindan bu yapinin cinsiyet degiskeni
agisindan o6l¢me degismezligi gosterip gostermediginin incelenmesinin, alana 6nemli bir
katki sunacagr diisiintilmektedir. Ozellikle yakin gelecegin 6nemli bireylerini
olusturacak olan PISA 2018 wuygulamasinin katilimci grubu olan dgrencilerin
kiiltiirlerarasi iletisim becerilerinin nasil bir ortiik yap1 gosterdiginin belirlenmesi ve bu

yapimnun kiz ve erkek ¢grenciler arasinda ayni olup olmadiginin incelenmesi basta egitim
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uygulayicilart olmak {izere egitim paydaslar1 ve akademisyenler icin onemli bilgiler

saglayacaktir.

Alanyazinda, PISA verilerinin ¢oztimlenmesinde pek cok farkli analiz yonteminin
kullanildig1 gortilmektedir. PISA ve benzeri uygulamalarda elde edilen veri boyutunun
btiytkltigti nedeniyle analizler icin istatistiksel paket programlarmn yani sira veri
madenciligine dayal1 yontemler de kullanilmaktadir (Saglam, Pekyiirek ve Yilmaz, 2020).
Ancak bu calismada, PISA 2018 uygulamasindan elde edilen veriler araciligiyla
kilttirleraras: iletisim algisina  yonelik  olgim modelinin  ortaya g¢ikartilmasi
amaglandigindan ortiik siif analizi yontemleri kullanilmigtir. Ortiik siif modelleri ile
kategorik degisken diizeyindeki veriler tizerinden ortiik yapilarin ortaya cikarilmasi ve
incelenmesi miimkiindiir. Ortiik sinif analizi yontemleri, agimlayic1 faktor analizi ve
dogrulayici faktor analizi gibi faktor analitik tekniklerin kategorik diizeydeki verilere de
uygulabilen yontemler olarak kabul edilir (Aricigil Cilan, 2015). Ortiik sinif analizi
teknikleri hem kategorik hem de kategorik olmayan verilere uygulanabilirligi, normallik,
homojenlik, tek boyutluluk gibi varsayimlar1 gerektirmemesi nedeniyle, faktor analitik
ve madde tepki kurami temelli analizlerin giicli bir alternatifi olarak da, on plana
ctkmaktadir (Kankara$, Moors ve Vermunt, 2018). Ortiik smf analizlerinde, kosullu
olasiliklar ve ortiik smif olasiliklar: olmak tizere iki temel parametre tizerinden modeller
belirlenmektedir. Ortiik simif modellerindeki kogullu olasilik parametresi, alanda yaygin
olarak kullanilan agimlayic1 faktor analizindeki faktor yik degerlerinin esdegeri kabul
edilmekte ve ortiik yapiy1 temsil etmektedir. Ortiik sinuf olasilifi parametresi ise farkli
smiflarin buytikltigii hakkinda bilgi vermektedir (Glingor, Korkmaz ve Sazak, 2015). Bu
acidan, bu calismada kiiltiirlerarasi iletisim algisini temsil eden 6l¢tim modelinin ortaya
¢ikartilmasi amaciyla ortiik smif analizi yontemlerinin kullanilmasi da, alanda yaygmn
olarak kullanilan yontemler agisindan karsilastirabilirligi saglamakta ve ayni zamanda
calismanin ozgiinltigiine katki saglamaktadir. Ozetle bu calismada, PISA 2018
uygulamasindan elde edilen veriler araciligiyla Tiirkiye orneklemindeki 6grencilerin
kilttirlerarasi iletisim algisini en iyi agiklayan 6l¢tim modelinin ortaya ¢ikarilmasi ve s6z
konusu o6l¢tim modelinin alanyazinda farkl: kiltiir gruplar: olarak ifade edilen cinsiyet
degiskeni acisindan olgme degismezIliginin incelenmesinin alanyazindaki ¢alismalara

katki sunmasi amaclanmaktadar.

Arastirmanin problem ctimleleri su sekilde ifade edilmistir:
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1. PISA 2018 Tiirkiye orneklemindeki 6grencilerin kiiltiirleraras iletisim algisi, en iyi

kag simifl1 6l¢iim modeli ile agiklanabilir?

2. Kilttirlerarasi iletisim algisinina dair dl¢tim modeli, cinsiyet gruplar1 arasinda Slgme

degismezligini hangi diizeyde saglamaktadir?
YONTEM

Bu calisma kapsaminda PISA 2018 verisinden hareketle, sosyal bir olgu olan
kilttirlerarasi iletisim algisina ait ortiik yapinin ortaya ¢ikarilmasi amaglandigindan nicel
bir calisma olarak nitelendirilebilir. Ayrica ortaya cikarilan ortiik yapmin belli bir
orneklem tizerinden farkli cinsiyet gruplar1 arasinda, lgme degismezligini ne diizeyde
sagladigmin incelenmesi amaclandigindan nicel arastirma yontemlerinin tarama deseni
olarak siniflandirilabilir (Creswell, 2017). Arastirmanin drneklemi, veri toplama araglari
ve veri analizlerinde kullanilan teknikler ile ilgili bilgiler ayrica boliimiin devaminda alt

basliklar seklinde sunulmustur.
Orneklem

PISA 2018 uygulamas: dinyanin farkli bolgelerinden 78 farklhi iilkenin egitim
sistemlerinde yer alan 15 yasindaki ogrencilerinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Dolayisiyla bu katim orani PISA 2018 uygulamasmin evrenini olusturmaktadir
(Schleicher, 2019). Bu ¢alismanin arastirma problemleri dogrultusunda yapilan analizler
ise PISA 2018 uygulamasmin Tiirkiye o¢rneklemi tizerinden gergeklestirilmistir.
OECD’'nin resmi internet sitesinden indirilen veriler 6890 katilimciya ait bilgiler
icermektedir. Ancak yapilan kayip veri incelemesinde 38 katilimcinin, arastirmanin nihai
analizlerinin gerceklestirilecegi kiiltiirleraras: iletisim madderinde %100 kayip veri
oranina sahip oldugu tespit edilmistir. Tamamen kay1p veri iceren 38 birey, veri setinden
cikartildiktan sonra 6852 katilimca kalmistir. Arastirma orneklemini temsil eden
katilimcilarin cinsiyet degiskenine gore dagilimlarmna iliskin frekans ve ytizde bilgileri

Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1

PISA 2018 Tiirkiye Orneklemi Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Frekans (f) Yiizde (%)
Kiz 6grenci 3381 %49
Erkek 6grenci 3471 %51
Toplam 6852 %100
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Tablo 1’deki bilgiler incelendiginde érneklemin %49 unu kiz 6grencilerin, %51’ini
ise erkek ogrencilerin olusturdugu ve cinsiyet acisindan drneklem dagilimmin dengeli

oldugu gorulmektedir.
Veri Toplama Araclar:

Bu calismada PISA 2018 uygulamasi 6grenci anketinde yer alan ST160QO01IA,
ST160Q0IA, ST160Q03IA, ST160Q041A, ST160Q05IA, ST160Q06IA ve ST160Q07IA kodlu
kilttirlerarasi iletisim algisina yonelik maddeler ile elde edilen veriler tizerinden analiz
ve model kurma islemleri gerceklestirilmistir. Arastirma problemleri dogrultusunda
kullanilan PISA 2018 ogrenci anketinde yer alan degiskenlere iliskin bilgiler su
sekildedir:

ST004DO01T: Cinsiyet degiskeni.

ST160QO01IA: Tepkilerini dikkatle izlerim.

ST160QO02IA: Birbirimizi dogru anlayip anlamadigimiz sik sik kontrol ederim.

ST160QO03IA: Soylediklerini dikkatle dinlerim.

ST160QO041A: Kelimelerini dikkatle secerim.

ST160QO051A: Fikirlerimi agiklamak i¢in somut 6rnekler veririm.

ST160QO6IA: Herseyi cok dikkatli bir sekilde agiklarim.

ST160Q07IA: Iletisimle ilgili bir problem varsa, onu asmanin yollarmi bulurum.
Verilerin Analizi

Arastirmanin veri analizi {i¢ asamada gerceklestirilmistir. Ik olarak PISA 2018
uygulamasma ait veriler SPSS dosyas: seklinde indirilerek diizenlenmis ve analizlerin
gerceklestirilebilmesi icin karsilanmasi gereken yerel bagimsizlik varsayimi agisindan
incelenmistir. Yerel bagimsizlik, en genel anlamiyla 6l¢gme aracinda yer alan maddelerin
yanitlanma olasiliklarinin birbirinden bagimsiz olmasi seklinde ifade edilir. Maddelerin
tek boyutlulugu saglamasi, yerel bagimsizligin da saglandigr seklinde yorumlanir
(DeMars, 2016). Ancak bu calismada yerel bagimsizlik varsayimmin karsilanip
karsilanmadiginin  belirlenmesi amaciyla Yen'in (1984) gelistirdigi Qs istatistigi
kullanilmistir. R yazilim programimin “sirt” paketi kullanilarak hesaplanan Qs
istatistigine gore biitiin maddelerin yerel bagmmsizlik varsaymmini karsiladigi
gorilmisttir. Ikinci asamada arastirmanin asil analizlerine gecilerek PISA 2018 Turkiye

orneklemi tizerinden kiiltiirleraras: iletisim algisinin en iyi ka¢ smifli 6lgiim modeli ile
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aciklanabileceginin belirlenmesi amaciyla ortiik simif analizi gerceklestirilmistir. Ortiik
smif analizi yaklasimlari sosyal bilimler alaninda mevcut olan faktor analitik veya
madde tepki kuramu temelli modeller icin giiclii bir alternatiftir (Kankaras, Moors ve
Vermunt, 2018). Sosyal bilimler alaninda veriler genellikle siniflama veya siralama dlgegi
diizeyindedir. Ortiikk smif analizi modelleri dogrudan bu tiir verilerin analizi igin
gelistirilmistir (Aricigil Cilan, 2015). Ugtiincii ve son asamada ise kiiltiirlerarasi iletisim
algisina dair ortaya cikarilan ortiik yapmnin ya da ol¢tim modelinin cinsiyet gruplari
arasinda olgme degismezligini ne diizeyde sagladigmin belirlenmesi amaciyla cok
gruplu ortiik sinif analizi uygulanmustir. Ortiik siif analizi faktor analizinin, gok gruplu
ortiik sinif analizi ise ¢ok gruplu dogrulayici faktor analizinin kategorik karsilig1 olarak
kabul edilir (Aricigil Cilan, 2015). Arastirma verilerinin diizenlenmesinde IBM SPSS
Statistics 20, yerel bagimsizlik varsayiminin incelenmesinde R yazilimi, ortik smaf
analizlerinin gerceklestirilmesinde Latent Gold 6.0 ve grafiklerin olusturulmasinda ise

Microsoft Excel 2010 programi kullanilmistir.
Etik Kurul izin Belgesi

Arastirmanin analizleri, PISA 2018 uygulamasinin resmi internet adresi {izerinden
topluma acik sekilde yayimnlanan veriler ile gerceklestirildiginden ayrica bir etik kurul

izni gerektirmemektedir.
BULGULAR

Arastirmanin bulgulari, arastirmanin problem ctimleleri dogrultusunda sirasiyla
aciklanmistir. Arastirma kapsaminda, PISA 2018 uygulamas: Tiirkiye orneklemi
tizerinden ortiik yapist ortaya ¢ikarilmak istenenen kiilttirleraras iletisim algisina dair

olciim modeli Sekil 1'de sunulmustur.
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Sekil 1
Kiiltiirlerarasi Iletisim Algisimin Olgtim Modeli

ST160Q01IA

5T160Q021A

ST160Q031A

Cinsiyet Kultirlerarasi lletisim ST160Q041A

ST160Q051A

ST160Q061A

ST160Q07IA

Sekil 1'de gorildiugi gibi arastrmanin dogrudan gozlemlenemeyen ortiik
degiskeni kilttirleraras: iletisim algisi, ortiik degiskenle iliskili oldugu distiniilen
gozlemlenebilir degiskenleri ise ST160Q01IA, ST160Q02IA, ST160Q03IA, ST160Q04IA,
ST160Q05IA, ST160Q06IA, ST160Q07IA kodlu maddelerdir. Arastirmanin ilk problem
ctimlesi dogrultusunda gozlemlenebilir degiskenler araciligiyla kiiltiirleraras: iletisim
algisinin yapisi ortaya ¢ikartilmistir. Arastirmanin ikinci problem ctimlesi dogrultusunda
ise Sekil 1" de goriildiigu gibi, cinsiyet degiskenine gore kiiltiirleraras: iletisim algisina
ait ortiik yapisinin ne diizeyde uyumlu oldugu, baska bir ifade ile 6lgme degismezliginin

incelenmesi amaglanmustir.

Aragtirmanin ilk problem ctimlesi olan “PISA 2018 Tiirkiye orneklemindeki
ogrencilerin kiilttirleraras: iletisim algisi, en iyi ka¢ smufli 6lgim modeli ile
aciklanabilir?” sorusu kapsaminda, PISA 2018 Tiirkiye 6rneklemi tizerinden ortiik siuf
analizi yapilmistir. Ortiik sinuf analizi sonucunda elde edilen 8 modele iliskin sonuglar

Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2
Ortiik Stnif Sayisim Belirlemeye [liskin Model ve Uyum Indeksleri
Model Farametre BIC AIC(LL) AIC3(LL) L2 sd Sunflama - Entropy
Sayis1 hatasi R2
Sinif 1 21 96063.22  95921.23 95942.23 39567.72 6361 0.00 1.00
Siruf 2 30 78991.99  78789.15 78819.15 22417.64 6352 0.02 0.93
Siruf 3 39 71045.77  70782.08 70821.08 14392.56 6343 0.04 0.92
Siruf 4 48 69167.15  68842.61 68890.61 12435.10 6334 0.05 0.90
Siruf 5 57 68138.19  67752.79 67809.79  11327.28 6325 0.07 0.86
Siruf 6 66 67776.43  67330.18 67396.18 10886.67 6316 0.08 0.85
Siruf 7 75 6749471  66987.62 67062.62 10526.11 6307 0.07 0.87
Siruf 8 84 67176.97  66609.03  66693.03 10129.52 6298 0.09 0.84

Tablo 2 ortiik smif analizinde, smif sayismin belirlenmesi icin yaygin olarak
kullanilan model uyum indekslerine iligkin bilgiler icermektedir. Ortiik sinif sayisinin
belirlenmesinde BIC (Bayesian Information Criterion) ve AIC (Akaike Information
Criterion) degerinin en kiigiik oldugu model en iyi model kabul edilmektedir (Aricigil
Cilan, 2015). Bu degerler genel olarak sinif sayismin ytiksek oldugu modeller ile daha iyi
uyum gosterme egilimindedir. Ancak modeldeki sinif sayisi arttik¢ga uyumun artmasi,
beraberinde parametre sayisimi arttirdigindan modelin yorumlanmasi giiclesmektedir
(Gtingor, Korkmaz ve Somer, 2013). Bu durum agimlayici faktdr analizinde, faktor
sayisinin belirlenmesi icin kullanilan yamag birikinti (scree plot) grafigine benzetilebilir.
Acilamlay1 faktor analizinde kullanilan yamag birikinti grafigi tizerinden faktor sayisi
belirlenirken, ardisik faktorlerin 6zdegerleri arasindaki farkin en diistik oldugu nokta
uygun faktdr sayisina sahip model olarak kabul edilir. Ote yandan ortiik simf analizi
modellerinde smif sayis1 belirlenirken AIC ve BIC &l¢titlerinin disinda, smiflama hatasi
ve Entropy R? degerlerinin de dikkate alinmasi gerekmektedir. Siniflama hatasinin
olabildigince diisiik ve Entropy R2 degerinin ise 0.90 {izeri olmas1 modelin daha az hata
icerdigine isaret eder (Altintas, 2016). Tablo 2'de goruldugt gibi, 8 sinifli modele dogru
gidildikce siniflama hatas1 ve Entropy R? degerlerinin de yiikseldigi goriilmektedir.
Tablo 2° de sunulan bitiin degerlere iliskin agiklanan olgtitler gz oOniinde
bulunduruldugunda parametre sayisi (39), smiflama hatas1 (0.04), Entropy R2? (0.92)
degeri ve diger indeksler agisindan en uygun modelin 3 smufli 6rtitk model oldugu
goriilmektedir. Bu duruma ek olarak, en uygun sinif sayisina sahip modelin ortaya
cikartilmasinda Tablo 2'de yer alan BIC, AIC, AIC3 ve L2 indeklerine iliskin bilgiler

kullanilarak yamag birikinti grafigi olusturulmus ve Sekil 2" de sunulmustur.
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Sekil 2
Ortiik Sumif Analizi Bulgularina Dayali Yamag Birikinti Grafigi

350000

300000 1N\

250000 \\&

200000 - % e——e—y ~"
—4—AIC3(LL)

150000 L\._F+ _— = = s AIC(LL)

100000 S —— —e—BIC(LL)

50000 — o o o *

0 : : : : : : : .

Sekil 2'deki yamag birikinti grafigi incelendiginde BIC, AIC, AIC3 ve 12
indeklerinin hepsi igin ayr1 ayr1 biikiim noktasinin 3 smifli modele isaret ettigi agikca
gortilmektedir. Sekil 2° de sunulan yamag birikinti grafigi, ozellikle arastirmacilar
tarafindan yaygin olarak kullanilan acimlayici faktor analizindeki yamag birikinti grafigi
ile olan benzerligi acisindan dikkat c¢ekmektedir. Yapilan analizlerin daha iyi
anlasilabilmesi ve yaygin olarak kullanilan istatistiksel teknikler ile iliski kurulmasi

acisindan Sekil 2" de sunulan yamacg-birikinti grafigi onemli goriilmektedir.

Ortiik simif analizi sonucunda, en iyi 6lgiim modeli olarak belirlenen 3 ortiik sinifl 6lgiim

modeline iliskin kosullu olasilik parametre degerleri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3
3 Sinmifli Olgiim Modeli Iliskin Kosullu Olasilik Parametre Degerleri
Madde Ortitk Yanit Kategorileri
Sinif
Kesinlikle Katilmiyorum Katiltyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
ST160Q01IA: Sif 1 0.22 0.56 0.85 0.20
Tepkilerini Sinuf 2 0.02 0.03 0.13 0.79
dikkatle Sinf 3 0.76 041 0.02 0.01
izlerim.
Kesinlikle Katilmiyorum Katiltyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiltyorum
ST160Q02IA: Sinif 1 0.12 0.47 0.88 0.16
Birbirimizi Sinf 2 0.00 0.01 0.10 0.84
dogru anlayip ~ Smuf 3 0.88 0.52 0.02 0.00
anlamadigimizi
sik sik kontrol
ederim.
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Tablo 3
Devam
Kesinlikle Katilmiyorum Katiltyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
ST160Q03IA: Smif 1 0.09 0.43 0.90 0.20
Soylediklerini Sinuf 2 0.00 0.00 0.06 0.79
dikkatle Smif 3 0.91 0.57 0.04 0.01
dinlerim.
Kesinlikle Katilmiyorum Katiltyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiltyorum
ST160Q04IA: Sinuf 1 0.11 0.57 0.90 0.18
Kelimelerini Sinuf 2 0.00 0.02 0.07 0.80
dikkatle Sinif 3 0.89 0.42 0.03 0.02
segerim.
Kesinlikle Katilmiyorum Katiltyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
ST160Q05IA: Smif 1 0.12 0.61 0.87 0.18
Fikirlerimi Sinif 2 0.01 0.02 0.09 0.81
aciklamak igin Sinif 3 0.87 0.37 0.04 0.01
somut drnekler
veririm.
Kesinlikle Katilmiyorum Katiltyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum
Smuf 1 0.05 0.48 0.90 0.18
ST160Q06IA: Sinuf 2 0.01 0.00 0.06 0.81
Herseyi ¢ok Sinif 3 0.94 0.52 0.04 0.01
dikkatli bir
sekilde
aciklarim.
Kesinlikle Katilmiyorum Katiltyorum Kesinlikle
Katilmiyorum Katiltyorum
ST160Q07TA: Sinuf 1 0.14 0.52 0.91 0.29
lletisimle ilgili ~ Simf 2 0.01 0.01 0.06 0.69
bir problem Sinif 3 0.85 0.47 0.03 0.02
varsa, onu
asmanin
yollarmi
bulurum.
K1z Ogrenciler Erkek
Ogrenciler
Cinsiyet Siuf 1 0.61 0.63
Sinif 2 0.33 0.20
Simuf 3 0.06 0.17
Sinif 1 Sinif 2 Sinif 3
Siif Oranlar1 0.62 0.26 0.12

Tablo 3'te kiiltiirlerarasi iletisim algisinin ti¢ smnifli 8lgtim modeline gore, ti¢ smifa
ait kosullu olasilik parametre degerleri verilmistir. Buna gore birinci ortiik siuftaki

ogrenci yamtlarmmn %47 ve %91 arasinda degisen olasiik oraninda, sirariyla
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“katilmiyorum” ve “katiliyorum” kategorilerinde yigilim gosterdigi anlasilmaktadir.
Birinci ortiikk smifta yer alan ogrencilerin “kesinlikle katilmiyorum” ve “kesinlikle
katilryorum” seklindeki yanit kategorilerine ise, sirasiyla %9 ve %29 olasilik oranlariyla
yoneldigi goriilmektedir. Ttim bu bulgular incelendiginde, birinci ortiik sinifta yer alan
ogrencilerin agirlikli olarak “katiliyorum” ve “katilmiyorum” kategorisindeki yanitlari
tercih ettigi gortilmektedir. Bu nedenle tglincti ortiik smifta yer alan ogrenciler,
“Kultiirleraras: iletisim algis1 orta diizeyin tistiinde olan grup” seklinde tanimlanmustir.
Birinci ortiik smif %62 oraniyla, {ic sifli 6lcim modelinin en biiytik ortiik smifimi
olusturmaktadir. Birinci ortiik smifta kiz 6grenciler %61 oraniyla bulunurken; erkek
ogrenciler %63 olasilik oraniyla yer almaktadir. Ug sinifli 6lgiim modelinin %26’sm1
temsil eden ikinci ortiik sinifa ait madde olasilik parametreleri incelendiginde, bu
smiftaki katilimeilarin = %69 ve %89 olasilik arasinda degisen oranlarda “kesinlikle
katiliyorum” segenegini isaretledigi goriilmektedir. Buna gore, ikinci ortiik smif,
“Kultiirleraras: iletisim algis1 yiiksek olan grup” olarak nitelendirilebilir. Tablo 3’deki
bilgilere gore, arastirma orneklemindeki kiz 6grenciler %33, erkek ogrenciler ise %20
olasiik oranlar ile ikinci ortiik smif icerisinde bulunmaktadir. Uc¢ smufli 8lcim
modelinin %12’sini agiklayan tictincti ortiik smifina ait madde parametre degerleri
incelendiginde, bu ortiikk sinifta yer alan 6grencilerin %76 ve %94 arasinda degisen
olasilik oranlariyla “kesinlikle katilmiyorum” secenegini isaretledigi goriilmektedir. Bu
veriden hareketle, tiglincti ortiik smif “Kiltiirleraras: iletisim algis1 duistik olan grup”
olarak tanimlanabilir. Ugiincii 6rtiik sinifta kiz 6grencilerin yer alma olasiligi %0.06 iken

erkek 6grencilerin bulunma olasilig1 %17’ dir.

Arastirmanin ikinci problem sorusu olan “Kiiltiirleraras: iletisim algisinina dair
O0lcim modeli, cinsiyet gruplar1 arasinda ol¢me degismezligini hangi diizeyde
saglamaktadir?” dogrultusunda, kiiltiirlerarasi iletisim algisin1 en iyi aciklayan ti¢ stufli
Olcim modelinin, cinsiyet gruplar1 arasinda o¢lgme degismezligini ne diizeyde
sagladigini belirlemek amaciyla ¢ok gruplu ortiik simif analizi yapilmistir. Cok gruplu

ortiik grup smif analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4" te sunulmustur.
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Tablo 4
CGOSA min Olgme Degismezligi Diizeyi Modellerine Iliskin Uyum Indeksleri

Parametre

Model BIC AIC AIC3 CAIC LL sd
Sayis1
Heterojen
130 69300.96 6842201  68552.01 6943096 -34081.01 6252
Model
Kismi
Homojen 88 69036.01  68441.02  68529.02  69124.01 -34132.51 6294
Model
Hl\‘j[m;’]‘;n 46 95015.87 9470486 9475086  95061.87 -4730643 6336
ode

Tablo 4'de yer alan bilgiler incelendiginde BIC, AIC3 ve CAIC uyum indekslerine
gore ortiik yapiy1 en iyi temsil eden model, kismi homojen modeldir. Alanyazinda ¢ok
gruplu ortiik sinif analizindeki kismi homojen model, ¢ok gruplu dogrulayict faktor
analizindeki zayif 6l¢gme degismezligi modeline denk kabul edilir (Gtingdr-Culha, 2012).
Buna gore, arastirmanin ikinci problem sorusu dogrultusunda cinsiyet agisindan 6lgme
degismezligi incelenen 3 ortiik smifli kultiirleraras: iletisim algis1 modelinin cinsiyet
gruplar1 arasinda kismi homojen model diizeyinde o6lcme degismezligi sagladig:
goriilmektedir. Bir baska ifade ile ortiik sinuf olasiliklar: disinda kalan model sabitleri ve

parametreler gruplar arasinda degismemektedir.
TARTISMA VE SONUC

Arastirma sonucunda elde edilen bulgular dogrultusunda PISA 2018 Tiurkiye
orneklemindeki dgrencilerin kiiltiirlerarasi iletisim algisinin en iyi 3 smufli 8l¢tim modeli
ile temsil edildigi belirlenmistir. Alanyazinda kiilttirleraras: iletisim becerilerinin ele
alindigr pek ¢ok calismada arastirmacilarin cinsiyet degiskeni tizerinde durdugu
gortilmektedir. Iletisim fakiiltesi lisans ogrencilerinden olusan orneklem {izerinden
kiilttirlerarasi iletisim becerilerini inceleyen Bekiroglu ve Balc1 (2014), kiz 6grencilerin
kiilttirleraras1 iletisim becerileri puan ortalamasmin erkek 6grencilerin puan
ortalamasindan daha yiiksek oldugunu ancak bu farkin manidar diizeyde etkili olmadig:
sonucuna ulasmustir. Bu calismada da, kiilttirlerarasi iletisim algisina ait ti¢ sinifli 6lgtim
modelinin kiz ve erkek ogrenciler arasinda kismi homojen model diizeyinde 6l¢me
degismezligini sagladig1 tespit edilmistir. Bu sonuca gore kiiltiirleraras: iletisim algis1
degiskeninin kiz ve erkek 6grencilerden olusan farkli gruplar arasinda zayif Slgme
degismezligini gosterdigi ancak daha tst degismezlik diizeyi olan kati olgme
degismezligini saglayamamaktadir. Bu agidan, Bekiroglu ve Balci'nin arastirmasiyla aym

amaci tasimayan bu arastirmanin bulgular: kiilttirleraras1 iletisim algismin cinsiyet
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gruplar1 arasinda kismen degistigini gostermesi bakimidan birbirini desteklemektedir.
Ote yandan Erdem (2022), turist rehberlerinin kiiltiirlerarasi iletisim becerilerini cesitli
degiskenler acisindan inceledigi ytiiksek lisans tez calismasinda, erkek rehberlerin
kultiirlerarast  iletisim  becerilerinin  kadin  rehberlerin  kiiltiirleraras1  iletisim
becerilerinden anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Aridah (2021) ise,
kilttirlerarasi iletisimi ele aldigr calismasinda kadin ve erkeklerin farkli iletisim
kilttirlerine sahip oldugunu, bu nedenle de cinsiyetler arasi iletisimin, dogrudan
kiilttirlerars: iletisim olarak ele alinmasi gerektigini belirtmistir. Buradan da hareketle
kiilttirlerarasi iletisimin cinsiyet gruplar1 arasinda az ya da c¢ok degistigi soylenebilir.
Sonug olarak, bu calisma kapsaminda ortiik siif analizi kullanilarak kiulttirleraras:
iletisim algisinin en iyi ti¢ smifli 6lgtim modeli ile aciklanabildigi ve bu modelin de
cinsiyet gruplar1 arasinda kismi homojen model diizeyinde ol¢gme degismezligini
sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla, model yapisi ortaya cikartilan 3 simfli
kiilttirlerarasi iletisim algisinin, farkli cinsiyet gruplarinda ayni yapiy1 temsil ettigi ve
farkli cinsiyet gruplar1 arasinda yapisal diizeyde karsilastirilabilir oldugu tespit

edilmistir.
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OZET

Bu arastirmada 6zel yetenekli bireylerin benlik algisi ile ilgili Tiirkiye’de
gerceklestirilen  calismalarin  sistematik  olarak  incelenmesi
amaglanmistir. Incelenen calismalar; yayin yili, yayin tiirii, rneklem
ozellikleri, arastirma yontemi ve deseni, veri toplama araclari, veri
analiz teknikleri, anahtar kelimeler, arastirmalarda benlik algisiyla
birlikte incelenen diger degiskenler, nemli bulgular ve arastirmanin
amaci temalarinda ele alinmustir. Bu arastirmada dokiiman incelemesi
yontemi ve Pajek veri analiz programi kullanilmistir. Arastirmaya dahil
edilen kaynaklarin belirlenmesi esnasinda Ulusal Tez Merkezi, Google
Scholar, Web of Science ve Scopus veri tabanlarindaki calismalarin
baslik, ©zet ya da anahtar kelimelerinde ©zel yetenekli/{istiin
zekali/tsttin yetenekli (gifted) ve benlik algisi/benlik saygisi (self
concept/self esteem) terimlerinin gesitli kombinasyonlar1 aratilmistir.
Tarama sonucunda dahil etme ve haric tutma kriterlerinin
uygulanmastyla birlikte bir bildiri, dort makale, 19 yiiksek lisans tezi ve
bir doktora tezi olmak tizere toplam 25 ¢alisma sistematik analize dahil
edilmistir. Ozel yeteneklilerin benlik algisi ile ilgili Tiirkiye’de yapilan
bu calismalarda nitel arastirmaya hi¢ rastlanmazken bir karma
arastirma, 24 tane ise nicel arastirma oldugu gorilmiistiir. Aym
zamanda en ¢ok kullanilan veri toplama aracimin Rosenberg Benlik
Algist Olgegi, en cok kullanilan analiz yonteminin ANOVA, en ¢ok
kullanilan anahtar kavramin ise; “tistiin yetenek” oldugu saptanmustir.
Bununla birlikte, 6zel yetenekli bireylerin benlik algisinin arttirilmasma
yonelik deneysel calismalarin ve ilgili konuya iliskin daha detaylh
bilgiler edinebilmek admma da nitel arastirmalarin arttirilmasi
onerilmektedir.

Anlatan, M. (2023). Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerle yapilan calismalarda benlik algis1. Gazi
Egitim Bilimleri Dergisi, 9(1), 21-52.
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Gifted Children in Turkey

ABSTRACT

In this study, it was aimed to systematically examine the studies
conducted in Turkey on the self-perception of gifted individuals. The
reviewed studies were analyzed under the themes of publication year,
publication type, sample characteristics, research method and design,
data collection tools, data analysis techniques, keywords, other variables
examined with self-perception in the studies, important findings and
purpose of the research. Document analysis method and Pajek data
analysis software were used in this study. During the identification of
the sources included in the study, various combinations of the terms
gifted and self-concept/self-esteem were searched in the title, abstract,
or keywords of the studies in the National Thesis Center, Google
Scholar, Web of Science, and Scopus databases., A total of 25 studies,
including one paper, four articles, 19 master's theses, and one doctoral
dissertation, were included in the systematic analysis by applying the
inclusion and exclusion criteria. In these researches conducted in Turkey
on the self-perception of gifted students, it was observed that there was
no qualitative research, one mixed research, and 24 quantitative studies.
At the same time, it was determined that the most used data collection
tool was the Rosenberg Self-Perception Scale, the most used analysis
method was ANOVA and the most used keyword was “talent”. In
addition, it is recommended to increase experimental studies to increase
the self-perception of gifted individuals and to increase qualitative
research in order to obtain more detailed information on the relevant
subject.

Anlatan, M. (2023). Tiirkiye’de 6zel yeteneklilerle yapilan calismalarda benlik algis1. Gazi
Egitim Bilimleri Dergisi, 9(1), 21-52.
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GIRIS

Benlik algisi, kisilik gelisimi stirecinde sekillenen, bireyin var olan 6zelliklerine,
yeteneklerine, ideallerine ve yetkinligine iliskin goriislerinin (Cticeloglu, 2007) ve kendisi
ile ilgili gesitli alanlarda olusturdugu algilarin (Shavelson, Hubner ve Stanton, 1976)
toplamudir. Bu alg1 bireyin “Ben kimim?” sorusuna cevap aramasiyla olusmaya baslar
(Coskun ve Altay, 2009). Bu soru o6zel yetenekli bireylerde normal gelisim gosteren
akranlarina gore daha erken yaslarda sorulur ¢tinkii bu bireyler erken yaslardan itibaren
benlik kavraminin farkma varip, kendilerini degerlendirip 6z elestiri yapabilmektedirler
(Metin ve Bencik Kangal, 2012). Bu erken farkindalik sebebiyle alan yazinda 6zel yetenekli

ogrencilerin benlik algilari ile ilgili bircok calisma ytirtitulmustiir.
Benlik Algis1

Benlik bireyin kendisini tanimladig1 degerler (Oosterwegel ve Oppenheimer, 1993)
ve kendisine yonelik nitelendirmeleridir (Seki ve Dilmag, 2020). Benlik algis1 ise kisinin bu
nitelendirmeler ve degerleri algilayis bigimi ve bunlar tizerine yaptig1 yorumlardir
(Woolfolk, 2004). Yani benlik kavrami, kisini kendisini tarafsiz bir sekilde tanimlamasini
ifade ederken, benlik algisi bu tanima duygularin da eklenmesini ifade etmektedir
(Videbeck, 2001). Byrne'e (1986) gore ise benlik algisi, kisinin; yetenekleri, yetkinligi,
sosyal kabult hakkindaki algis1 yani kisinin kendisini biitiin olarak nasil tanimladigidur.
Bu tanimda, benlik bireyin dogumuyla birlikte sekillenmeye baslar (Seki ve Dilmag, 2020).
Bireyler diinyaya bir benlik duygusuyla gelmemis olsalar da kisa stire sonra bedenlerini
ve davranislarini anlamlandirmaya baslayarak hentiz tam sekillenmemis bir benlik algisi
gelistirirler (Frisby ve Tucker, 1993). Daha sonra bu alg: kisinin cevresiyle etkilesimleri
sonucu (Shavelson, Hubner ve Stanton, 1976), anne-babadan gortilen disiplin ve sevgiden,
okul hayatindaki basar1 ya da basarisizliktan ve akranlarla iliskilerden beslenerek
sekillenmektedir (Gander ve Gardiner, 2015). Bu dogrultuda Bracken (1996) benlik algisin
yukarida sayilan faktorleri de igine alan alt1 alt bilesene ayirdig: bir model gelistirmistir.
Modelinde akademik benlik algisi, sosyal benlik algisi, aile benlik algisi, fiziksel benlik
algisi, duygusal benlik algisi, yetenek benlik algis1 seklinde alt bilesenler bulunmaktadir.
Ttim bu alt bilesenlerin bagl oldugu benlik algisina ise genel benlik algis1 denilmektedir
ve genel benlik algis1 diger bilesenlerden daha kararli ve degisime daha direngli bir yapiya
sahiptir (Bracken, Bunch, Keith ve Keith, 2000). Ozet olarak Bracken'in (1996) benlik alg1si
modelinde benlik kavrami gesitli alt boyutlara ayrilarak smiflandirilmistir. Shavelson,

Hubner ve Stanton (1976) da benzer sekilde benlik algisini; kisinin kendisi hakkindaki
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algis1 olarak tanimlamis ve “genel benlik algisi” bashg: altinda ikiye ayirmislardir:
Akademik benlik algis1 ve akademik olmayan benlik algisi. Akademik benlik algisi ise
kendi icerisinde fiziksel, duygusal ve sosyal olmak tizere {ice ayrilmaktadir (Shavelson,
Hubner ve Stanton, 1976). Marsh ve Shavelson (1985); Shavelson’un (1976) modelini revize
ederek akademik benlik algisini da kendi icerisinde sozel ve sayisal akademik benlik algis1

olarak gruplamislardir.
Ozel Yeteneklilerde Benlik Algis1

Literattirde 6zel yetenekli bireyler ile ilgili pek ¢ok tanim yapilmustir (Clark, 2013).
Marland Raporu’'na (1972) gore ozel yeteneklilik, bir ya da birden fazla performans
alaninda iist diizey potansiyele sahip olma durumudur ve bu bireyler normal siniflarda
verilen egitimden farkli bir egitime ihtiyac duyarlar. Bu ihtiyaca sebep olarak ise
Columbus Grup 1991 yilinda, 6zel yetenekli bireylerin gelisimsel olarak akranlarindan
daha ileride olmasmi ve bu ileri gelisimin de cesitli i¢sel farkindalik ve deneyimleri
dogurmasini gostermistir (akt. Jumper, 2019). Yule (1986), 6zel yetenekli bireylerdeki bu
farkindalik ve deneyimlerin sosyal-duygusal alanlarda fazlaca ortaya ¢iktigini ve bu
farkindalik sebebiyle de ©zel yetenekli bireylerin olaylara karst1 daha hassas
yaklastiklarmi, olast bir basarisizlik durumunda kendilerini daha fazla elestirme
egiliminde olduklarin belirtmektedir. Bu durumdan etkilenecek olan faktorlerden biri ise
bireyin benlik algisidir (Buescher, 1991). Bu yiizden insanlarin kendilerini yeterli, basarili
ve degerli hissetmeleri anlamina gelen benlik algis1 (Super, 1970), her bireyde oldugu gibi
ozel yetenekli bireylerde de olduk¢a onemlidir (Bildiren, 2018). Ciinkti Columbus
Grup’un taniminda da belirtildigi gibi 6zel yetenekli bireyler dogumlarindan itibaren
akranlarindan ileride bir gelisim gosterirler ve bu gelisimlerini ortaya cikarabilmek igin
olumlu benlik algisina ihtiya¢ duyarlar (Hoge ve Renzulli, 1993). Hem bu potansiyelin
ortaya ¢ikarilmas: hem de uygun gelisimin saglanmasi icin ilgili konularda rehberlik
saglanmalidir (Topgu ve Leana Tasgilar, 2016). Ozel yetenekli bireylerin benlik algilari ile
ilgili yapilmis olan calismalara bakildiginda literatiirde ti¢ farkli goriis oldugu
gortilmektedir. i1k olarak 6zel yetenekli 6grencilerin normal gelisim gosteren akranlarina
gore daha olumlu bir benlik algisna sahip oldugunu savunan g¢alismalar mevcuttur
(Aksoy, 2014; Lehman ve Erdwins, 1981; Maddux, Sherer ve Rogers, 1982; Yiirtik, 2003).
Literatirdeki bu goriis kapsaminda, ©zel yetenekli bireylerin potansiyellerinin
cevrelerindeki herkes tarafindan goriilebilmesi ve bunun bilinmesinin birey tizerinde
olumlu bir etki yaratacag: dustintilmektedir (Gtir, 2017). Bazi calismalar ise, 6zel yetenekli

bireylerle normal gelisim gosteren bireylerin benlik algilar1 arasinda anlaml bir farklilik
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olmayacag1 yoniinde gortis belirtmektedir (Karnes ve Wherry, 1981). Yukarida bahsedilen
literattirdeki iki farkli goriise de 6rnek teskil eden Colangelo ve Brower'in (1987) yaptiklari
bir calismada; 6zel yetenekli olan bireylerin ve iistiin zekali olmayan kardeslerinin benlik
algilarni karsilastirmay1 hedeflemislerdir. Bu calismanin sonucunda akademik benlik
algis1 alaninda ©zel yetenekli bireylerin benlik algilar1 kardeslerinden daha ytiksek
cikarken, genel benlik algis1 alaninda 6zel yetenekli bireyler ve kardesleri arasinda anlamli
bir farkliliga rastlanmamustir. Literattirdeki bir diger goriis ise 6zel yetenekli 6grencilerin
benlik algilarinin normal gelisim gosteren akranlarmma gore daha diistik olacag:
yoniindedir (Cornell, 1990; Sapon Shevin, 1994). Buna sebep olarak ise Buescher (1991),
ozel yetenekli olarak tanilanmis olmanin birey tizerinde ytiksek beklenti algisina sebep
olabilecegi ve bireyin bu beklentileri karsilamakta zorlanabilecegi gosterilmektedir. Aile,
arkadas ve diger yakin cevreden gelen beklentileri karsilayamayan birey basarisiz
hissedebilir ve benlik algis1 diisebilir (Buescher, 1991). Bununla birlikte 6zel yetenekli
bireylerde goriilebilen asenkronize gelisim ve miikemmeliyetcilik de bu bireylerin normal
gelisim gosteren akranlarma gore daha olumsuz benlik algis1 gostermelerine sebep olabilir
(Ashby ve Rice, 2002). Ozel yeteneklilerin benlik algist ile ilgili Tiirkiye'de yapilmis
calismalara bakildiginda ise Kartel (2019) 6zel yetenekli dgrenciler ile normal gelisim
gosteren ogrencilerin benlik algilarini karsilastirmis ve 6zel yetenekli 6grencilerin benlik
algisi, normal gelisim gosteren 6grencilerin benlik algisindan daha yiiksek cikmustir.
Benzer sekilde 6zel yetenekli 6grencilerin benlik algilar ile baglanma diizeyleri arasindaki
iliski de normal gelisim gosteren 6grencilerden daha ytiksek bulunmustur. Bildiren (2018)
ise yaptig1 calismada 6zel egitimin 6zel yeteneklilerin benlik algisina etkisini incelemistir.
Calismada 26 ozel egitim alan, 26 o6zel egitim almayan ©zel yetenekli 6grenciyle
calismistir. Calisma bulgularinda, 6zel egitim alan 6zel yetenekli 6grencilerin benlik
algilarinin, o6zel egitim almayan oOgrencilerden anlamh diizeyde disiik ciktig
goriilmiistiir. Tokmak (2016) ise benzer bir sekilde Ustiin Yetenekliler Egitim
Programlarma (UYEP) devam eden &grencilerle calismis ve ozel egitimde gruplamanin,
benlik algis1 tizerine anlamli bir etkisi oldugunu belirtmistir. Topcu (2015) ise
calismasinda, igsel-dissal motivasyon ile benlik algis1 arasindaki iligkiyi, 6zel yetenekli ve
normal gelisim gosteren 6grenciler arasinda karsilastirmali olarak incelemistir. 4. ve 8.smuf
arast Ogrencileriyle calisan Topgu (2015), o6zel yetenekli o6grencilerin igsel-dissal
motivasyon ve benlik algis1 diizeylerinin, normal gelisim gosteren bireylere gore daha
yiiksek oldugunu bulmustur. Bir diger arastirmada ise Bencik (2006), 6zel yetenekli

cocuklarda benlik algis1 ve miikemmeliyetgilik arasindaki iliskiyi incelemistir. Bu
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arastirmanin orneklemini normal 8 gelisim gosteren akranlariyla ayni okulda egitim
gormeye devam eden ve bu okullarin yaninda BILSEM’e giderek egitim alan 12-14 yas
grubundaki (6., 7. ve 8. smif) 6zel yetenekli 6grenciler olusturmaktadir. 49'u kiz 71'i erkek
olmak tizere toplam 120 6grenciyle calisilan bu arastirmada miikemmeliyetcilik arttikca
benlik saygisinin azaldig1 saptanmustir. Mitkemmeliyetcilik ve benlik algisinin birlikte
incelendigi diger bir arastirma Leana Tascilar ve Kanli (2014) tarafindan ytirttilmusttir.
Ozel yetenekli tanis1 almis ve normal gelisim gosteren toplam 84 6grencinin dahil edildigi
arastirma sonucunda benlik algisinin cinsiyete ve zekaya bagli olarak degistigi ancak
mitkemmeliyetciligin boyle bir degisim gostermedigi, erkeklerin benlik algismnin
kizlardan ytiksek, kizlarin miitkemmeliyetgilik puanlarinin ise erkeklerden yiiksek ciktigi
bulunmustur. Ayn1 zamanda 6zel yetenekli ve normal gelisim gosteren dgrencilerin de
karsilastirildigr bu arastirmada ©zel yetenekli 6grencilerin benlik algisi puanlarmnin

normal gelisim gosteren 6grencilerden daha ytiksek ¢iktig1 saptanmustir.

Yukarida benlik algis1 ile ilgili bulgular1 6zetlenen ¢alismalarin sonuglarindan yola
cikarak ozel yeteneklilerde benlik algisi ile ilgili yapilacak olan ¢alismalarin Tiirkiye’de
onemli bir yeri oldugu soylenebilir. Bu sebeple, ilgili konu {izerine gelecekte arastirma
yapmak isteyen arastirmacilara kaynak sunmasi adina 6zel yeteneklilerin benlik algilar
ile ilgili yapilmis calismalarin; yayin tiirdi, yayin yili, kullanilan veri toplama araclar: ve
analiz teknikleri, arastirmalarin anahtar kelimeleri, 6rneklem o6zellikleri, arastirmalarin
amaglar1 ve benlik algis1 ile birlikte incelenen diger degiskenlere gore sistematik bir
derleme yapilmasi bu arastirmanin temel hedeflerindendir. Yukarida da belirtildigi gibi
literattirde celiskili sonuglar bulunan ©6zel yeteneklilerde benlik algisi alaniyla ilgili
calismalarin gesitli arastirma sorular: altinda derlenmesi literatiir i¢in 6nemli bir kaynak

sunacaktir.
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma dokiiman analizi yontemiyle, 6zel yetenekli bireylerin benlik algilar:
ile ilgili Ttirkiye’de yapilmus olan calismalarm incelendigi bir calismadir. Dokiiman analizi
arastirilan alana iliskin ulasilabilir yayinlarin taranmasin ve sistematik olarak analiz
edilmesini icerir (Usluel, Ozmen ve Celen, 2013). Bu analizi gerceklestirmek igin
ylritilen, gerekli belgelerin gozden gecirildigi ve degerlendirildigi sistematik bir
prosediirdiir (Bowen, 2009). Verilerin gorsellestirilmesinde ise Pajek analiz programinin

son versiyonu (2021) kullanilmustir. Pajek (Batagelj ve Mrvar, 2011), binlerce ve hatta
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milyonlarca girdiye sahip veri aglarmin gorsellestirilmesi icin kullanilan bir analiz
programidir. Girilen her veriye; kose noktas1 (vertice) denilmektedir. Her bir veri diger
verilerle tek yonli (arc) ya da cift yonlii baglant1 (edge) kurabilir. Kurulan bu baglar

sonucunda olusan topluluga ise digiim (node) denilmektedir.

Arastirmada analize dahil edilecek olan galigmalara, Google Scholar, YOK Ulusal
Tez Merkezi, Web of Science ve Scopus veri tabanlar1 taratilarak ulasilmistir. Bu veri
tabanlarinin belirlenmesinde; a) incelenen alana iliskin literatiirti kapsaml bir sekilde
yansitabilecek olmasi ve b) Ttirkiye’deki bir veri tabaninda yaymlanmayan ancak Tiirkiye
ornekleminde gerceklestirilen calismalar1 da igermesi 6lctitleri dikkate alinmistir. Tarama,
baslik, 6zet ya da anahtar kelimelerinde 6zel yetenekli/tistiin zekali/ustiin yetenekli
(gifted) ve benlik algisi/benlik saygis1 (self concept/self esteem) terimlerinin gesitli
kombinasyonlar: iceren arastirmalarin taranmasi ile yapilmustir. Analize dahil edilen
calismalarm yazim dilinin Tiirkce ya da Ingilizce olmasi, arastirmanin Tiirkiye
ornekleminde gerceklestirilmis olmasi ve incelenen lisanstiistii tezlere tam metin seklinde
ulasilabilmesi, dahil etme kriteri olarak belirlenmistir. Tezden tiretilmis makalelerin tezine
ulasilabiliyorsa makalenin analize dahil edilmemesi ise hari¢ tutma kriteri olarak ele
almmustir. Tarama yapilirken herhangi bir zaman sinirlamasi getirilmemis ancak belirtilen
olciitler kapsaminda ulasilan ilk calismanin 1995, son ¢calismanin ise 2019 yilinda oldugu
goriilmisttir. Bu bulgudan yola ¢ikarak analize dahil edilen ¢alismalarin 1995-2019 yillar
arasinda oldugu soylenebilir. Yukarida belirtilen dahil etme ve hari¢ tutma kriterlerinin
uygulanmasi sonucunda bir bildiri, dért makale, 19 yiiksek lisans tezi ve bir doktora tezi
olmak tizere toplam 25 galismaya erisilmistir. Erisilen bu galismalar kapsaminda asagidaki

sorulara cevap aranmustir:

1. Ozel yeteneklilerde benlik algisi iizerine yapilan galismalarin yillara ve yayin tiiriine

gore dagilimi nasildir?

2. Ozel yeteneklilerde benlik algisi iizerine yapilan calismalarin veri toplama araglar1 ve

veri analiz teknigi gore dagilimi nasildir?

3. Ozel yeteneklilerde benlik algisi {izerine yapilan caligmalarin aragtirma amaci, aragtirma

deseni ve arastirma yontemine gore dagilimi nasildir?
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Orneklem

Bu arastirmanin 6rneklemi, Google Scholar, Ulusal Tez Merkezi, Web of Science ve
Scopus veri tabanlari taratilarak ulasilmus, dahil etme ve hari¢ tutma kriterleriyle birlikte

toplam 25 calisma incelenmistir.
Veri Toplama Araclar:

Bu arastirmada analize dahil edilecek olan galismalara, Google Scholar, Ulusal Tez
Merkezi, Web of Science ve Scopus veri tabanlari taratilarak ulasilmistir. Bu veri
tabanlarinin belirlenmesinde; a) incelenen alana iliskin literatiirti kapsamli bir sekilde
yansitabilecek olmasi ve b) Ttirkiye’deki bir veri tabaninda yaymlanmayan ancak Tiirkiye
ornekleminde gerceklestirilen calismalar: da igermesi 6lctitleri dikkate alinmistir. Tarama,
baslik, 6zet ya da anahtar kelimelerinde 6zel yetenekli/tistiin zekali/ustiin yetenekli
(gifted) ve benlik algisi/benlik saygisi (self concept/self esteem) terimlerinin cesitli

kombinasyonlar: iceren arastirmalarin taranmasi ile yapilmastir.
Verilerin Analizi

Bu arastirma dokiiman analizi yontemiyle, 6zel yetenekli bireylerin benlik algilar:
ile ilgili Ttirkiye’de yapilmus olan calismalarin incelendigi bir calismadir. Doktiman analizi
arastirilan alana iliskin ulasilabilir yaymnlarin taranmasinmi ve sistematik olarak analiz
edilmesini igerir (Usluel, Ozmen ve Celen, 2013). Bu analizi gerceklestirmek igin
yurtitiilen, gerekli belgelerin gozden gecirildigi ve degerlendirildigi sistematik bir

prosediirdiir (Bowen, 2009).
Etik Kurul izin Belgesi

Bu makale, arastirma siirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde
etmediginden dolay1 etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer

almaktadir.

BULGULAR
Ozel Yeteneklilerde Benlik Algis1 Uzerine Yapilan Calismalarin Yillara ve Yayin
Tiiriine Gore Dagilim
lgili veri tabanlarinda, dahil etme ve harig tutma kriterlerinin uygulanmasmdan
sonra 1995-2019 yillar1 arasinda ulasilan galisma sayist 25 olarak belirlenmistir. Analize
dahil edilen bu calismalarin bildiri, makale, yiiksek lisans tezi ve doktora tezi olarak

smiflandirilmasi ve yillara gore dagilimi Tablo1’de gosterilmistir.
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Tablo 1
Ozel Yeteneklilerde Benlik Algist Uzerine Yapilan Caligmalarin Yillara Ve Yayin Tiiriine Gore
Dagilum

Bildiri Makale ~ Yiksek = Doktora
Lisans Tezi Tezi

Yayin Yili f % f % f % f %
2005 ve oncesi 3 12
2006-2010 3 12
2011-2015 2 8 3 12
2016-2019 1 4 2 8 10 40 1 4
Toplam 1 4 19 1

Tablo 1'de de goriildiigu gibi analize dahil edilen yaymlarin; %4’ bildiri, %16’s1
makale, %76s1 yiiksek lisans tezi ve %4’ti doktora tezidir. Buna gore yayinlar arasinda en
yiiksek orana sahip yaym turtniin yiiksek lisans tezi oldugu soylenebilir. Analize dahil
edilen tiim yayinlardan ilki 1995 yilinda sonuncusu ise 2019 yilinda yaymlanmustir. En cok
yayin yapilan donemin; ytizde elli alt1 ile 2016-2019 yillar1 arasindaki siire¢ oldugu ifade
edilebilir.

Sekil 1
Ozel Yeteneklilerde Benlik Algisi Uzerine Yapilan Calismalarin Yayin Yilina Gore Dagilimi

RIS SR S IR NI RN SN G eI SRS
DA DDA AR A AR AR AP

Y aym Sayist Yaym Yih

Bes yillik araliklarla 1995-2019 yillar1 arasinda yapilan yayin sayisini gosteren Tablo
1 detaylandirilarak Sekil 1 hazirlanmistir. 1995 yilinda yapilan ilk yaymdan sonra sekiz yil
boyunca ilgili alanda yayin yapilmadig1, sonrasimnda 2003 ve 2004 yillarinda birer yiiksek
lisans tezi yaymlandig: ifade edilebilir. En ¢ok calismanin ise 2018 (n = 5) ve 2019 (n = 6)
yillarinda yaymlandig1 soylenebilir.

Ozel Yeteneklilerde Benlik Algisi Uzerine Yapilan Caligsmalarin Orneklem
Ozelliklerine Gore Dagilimi

Analize dahil edilen ¢alismalardaki 6rneklem gruplarmin okul kademeleri arasinda
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ilkokul, ortaokul ve lise kademeleri oldugu saptanmistir. Incelenen arastirmalara katilan

ogrencilerin devam ettikleri okul kademelerine gore dagilimi Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 2
Ozel yeteneklilerde benlik algisi iizerine yapilan ¢aligmalardaki Grneklemin okul kademesine gore
dagilim

H ilkokul
M Ortaokul

M Lise

Sekil 2 incelendiginde arastirmaya dahil edilen ¢alismalarda en fazla ortaokul
ogrencileriyle (n = 16) calisildig1 soylenebilir. Daha sonra ise ilkokul (n = 11) ve lise (n = 9)
gelmektedir. Verilerden de anlasilacag tizere arastirmalarda calisilan okul kademesi
sayilar1 arasmnda c¢ok biyiik bir fark yoktur. Incelenen calismalardaki 6rneklem

gruplarmin cinsiyete gore dagilimi ise Sekil 2'de verilmistir.

Sekil 3
Ozel Yeteneklilerde Benlik Algist Uzerine Yapilan Cahgmalardaki Orneklemin Cinsiyete Gore
Dagilim

Kz
M Erkek

M Belirtilmemis

Sekil 3 incelendiginde incelenen arastirmalarin 6rneklem gruplarindaki kiz ve erkek
sayistnin birbirinden ¢ok uzak olmadig1 soylenebilir. Ek olarak incelenen arastirmalar
arasinda bulunan Yoriik'tin (2019) psikolojik saglamlilik ve benlik algis1 arasindaki iliskiyi
inceledigi calismasinda (n = 214) ve Deringol ve Davashgil’in (2019) farklilastirilmis

matematik dgretim programinin akademik benlik algis1 tizerindeki etkisini inceledikleri
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calismada (n = 24) arastirmacilar cinsiyet belirtmemistir. Ayni zamanda Erdem’in (2019)

benlik algis1 ile bilgelik ve degerler kavraminin iliskisini inceledigi calismada da
katilimcilardan ticti cinsiyetlerini belirtmemistir.

Ozel Yeteneklilerde Benlik Algis1 Uzerine Yapilan Calismalarin Arastirma
Deseni ve Yontemine Gore Dagilim

Analize dahil edilen ¢alismalarda iki farkli arastirma yontemi ve birgok farkl
arastirma deseni kullanilmistir. Bu arastirma yontem ve desenlerinin dagilimi Sekil 4'te
verilmistir.

Sekil 4
Ozel Yeteneklilerde Benlik Algist Uzerine Yapilan Calismalarin Arastirma Deseni Ve Yéntemine
Gore Dagilinm
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Sekil 4 incelendiginde, analize dahil edilen galismalarin en ok nicel arastirma
yontemiyle (n = 24) yuriitildugi soylenebilir. Karma arastirma yonteminin yalnizca bir
calismada kullanildigl, nitel arastirma yonteminin ise incelenen higbir arastirmada
kullanilmadig: belirlenmistir. Arastirmalarin desenlerine gore dagilimi incelendiginde ise
en ¢ok kullanilan arastirma deseninin iliskisel tarama deseni (n = 9) oldugu, korelasyonel
yontem (n = 4), nedensel karsilastirma yontemi (n = 4) ve betimsel yontemin (n = 3) ise
kullanilan diger desenler arasinda oldugu soylenebilir. incelenen calismalarmn dordiinde
ise desen belirtilmemistir. Sahin (1995), Bencik (2006), Leana Tascilar ve Kanli (2014),

Tocoglu'nun (2016) calismalar1 desen belirtilmeyen calismalar arasindadir.
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Ozel Yeteneklilerde Benlik Algis1 Uzerine Yapilan Caligmalarin Veri Toplama

Araclarina Gore Dagilimi

Analize dahil edilen calismalarda 6zel yeteneklilerde benlik algisini 6l¢mek icin
kullanilan veri toplama araclar: gesitlilik gostermektedir. Bu veri toplama araclarimin
dagilimi Sekil 5'te verilmistir.

Sekil 5
Ozel yeteneklilerde benlik algist iizerine yapilan ¢aligmalarin veri toplama araclarina gore dagilim

Piers-Harris Benlik Algis1 Olgegi
Coopersmith Oz Saygi Envanteri

Kiiltiirden Armdirilmis Coecuklar Icin Oz Saygi Envanteri

Offer Benlik imgesi Olcegi

Benlik Tasarim Envanteri
Calisma Sayisi

Cocuklar Tcin Benlik Algis1 Profili

Ben: Ustiin Yetenekli Ogrenciler Icin Benlik Kavram1
Olcegi

Akademik Benlik Algis: Olcegi

Veri Toplama Araclan

Rosenberg Benlik Saygisi Olgeéi e

Kendine Saygi Olgegi |

Sayt
Sekil 5 incelendiginde benlik algis1 ile ilgili verilerin toplanmasi igin en g¢ok
kullanilan veri toplama aracinin Rosenberg Benlik Saygisi Olgegi (n = 6) oldugu
soylenebilir. Piers-Harris Benlik Algis1 Olgegi (1 = 5) ve Akademik Benlik Algisi Olgegi (n
= 4) ikinci ve tiglincti olarak siray1 takip etmektedir.
Ozel Yeteneklilerde Benlik Algis1 Uzerine Yapilan Calismalarin Veri Analiz

Tekniklerine Gore Dagilimi
Arastirmaya dahil edilen calismalarda basta ANOVA olmak {izere bircok farkl

analiz yontemi kullanilmistir. Calismalarin bu yontemlere gore dagilimi Sekil 6’da

verilmistir.
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Sekil 6
Ozel Yeteneklilerde Benlik Algisi Uzerine Yapilan Calismalarin Veri Analiz Tekniklerine Gore
Dagilim
Wilcoxon Isaretli Swralar Testi IR
Shapiro-Wilk testi ER
Kolmogorov-Smirnow Testi EEEm
Kay-Kare Testi HEH
Kruskal Wallis Varyans Analizi )
o) HSD Ranj Testi EH
g . Benferroni Ranj Testi S
& Ikili Karstlastima (PosT.Hoc) Testleri N
N Icerik Analizi HEH
g Spearman Korelasyon Testi I O Caligma Sayis1
< Pearson Momentler Carprmi Katsayis: B
'E Yapisal Esitlik Modeli =mmm
” Betimsel {statistikler
Coklu Regresyon Analizi ]
Friedman testi EH
Mann Whitney U Testi )

t-Testi
ANOVA

Sekil 6 incelendiginde 6zel yeteneklilerde benlik algisi ile ilgili calismalarda en ¢ok
kullanilan veri analiz tekniginin ANOVA (n = 13) oldugu gortilmiistiir. Sonrasinda ise t-

Testi (n = 12) ve Mann Whitney U Testi (n = 7) ikinci ve tictincii olarak takip etmektedir.

Ozel Yeteneklilerde Benlik Algis1 Uzerine Yapilan Calismalarin Arastirma
Amaci, Anahtar Kelimeler ve Benlik Algisi ile Birlikte Incelenen Diger Degiskenlere
Gore Dagilimi

Ozel yeteneklilerde benlik algist ile ilgili, aragtirmaya dahil edilen galigmalarin;
arastirma amacina, kullanilan anahtar kelimelere ve arastirmalarda benlik algisiyla

birlikte incelenen diger degiskenlere gore kisa analizi Tablo 2'de verilmistir.
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Tablo 2

Ozel Yeteneklilerde Benlik Algist Uzerine Yapilan Calismalarn Arastirma Amaci, Anahtar

Kelimeler Ve Benlik Algist ile Birlikte Incelenen Diger Degiskenlere Gore Dagilimi

Bilgi
Kaynak

Amag

Orneklem Ozellikleri

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Aciklama

Sahin (1995)

Ustiin yetenekli ve iistiin yetenekli olmayan ¢ocuklarin aile
sistemi algilar1 ile 6z kavramlar: arasindaki iliskiyi incelemek
Ozel Yetenekli 46 Erkek 32 Kiz

Ozel Yetenekli Olmayan 35 Erkek 21 Kiz
Belirtilmemis

Aile sistemi algilar1

Aile sisteminin, 6z kavramu tizerinde énemli bir etkisi oldugu fakat

Bulgular bu etkinin tistiin yetenekli olan ve olmayan bireyler arasinda farklilik
gostermedigi saptanmustir.

Kaynak Misirli- Tagdemir (2003)
Ustiin yetenekli cocuklarda miikemmeliyetcilik, sinav kaygisi, benlik

Amag saygisy, kontrol odagi, ¢z yeterlik ve problem ¢ozme becerileri
arasmdaki iligkiyi incelemek

Orneklem Ozellikleri Ozel Yetenekli 162 kiz, 327 erkek

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Belirtilmemis

Miikemmeliyetcilik, smnav kaygisi, kontrol odagi, 6z yeterlik,
problem ¢ozme becerileri

Benlik saygisi tizerinde cinsiyet farkliligina rastlanmamuistir.

Miikemmeliyetcilik ~ olceginin  “diizen”,  “hatalara  ilgi”,

Bulgular “davraniglardan stiphe”, “ailesel elestiri” ve “kisisel standartlar” alt
boyutlari ile benlik algis1 arasinda orta diizeyde negatif korelasyon
bulunmustur.

Kaynak Erol (2004)

Amac Ustiin yeteneklilerde duygusal zeka ve benlik saygisi arasindaki
iliskiyi incelemek

Orneklem Ozellikleri Ozel Yetenekli 241 Erkek 115 Kiz

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Bulgular

Belirtilmemis
Duygusal Zeka

Duygusal zeka ve benlik algis1 arasinda pozitif yonde korelasyon
bulunmustur.

Kiz 6grencilerin benlik algisi erkek ogrencilerin benlik algisindan
yiiksektir.
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Kaynak Bencik (2006)
Ustiin yetenekli ¢ocuklarda miikemmeliyetcilik ve benlik algisi
Amacg e e .
arasindaki iliskiyi incelemek
Orneklem Ozellikleri Ozel Yetenekli 71 Erkek 49 Kiz

Anahtar Kelimeler

Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Zihinsel alanda tistiin yetenekli cocuklar, mitkemmeliyetcilik, benlik
algis1

Miikemmeliyetcilik

v u

Benlik algis1 dlgeginin “zihinsel ve okul durumu”, “mutluluk” ve
“popiilarite” alt faktorlerinde tistiin yetenekli 6grencilerin olumlu
bir benlik algisina sahiptir.

Bulgular Ustiin yetenekli kiz cocuklar, erkeklere gore daha olumlu bir benlik
algisina sahiptir.
Benlik algis1 ve miikemmeliyetgilik arasinda negatif yonde bir
korelasyon bulunmaktadir.

Kaynak Cosar Cigerci (2006)
Ustiin yetenekli olan ve olmayan ergenlerde benlik saygisi,

Amag bagkalarinin algilamasi ve psikolojik belirtiler arasindaki iliskiyi
incelemek

Ormeklem Ozellikleri Ozel Yetenekli 144 Erkek 56 Kiz

Anahtar Kelimeler

Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Ozel Yetenekli Olmayan 125 Erkek 75 Kiz
Ustiin yeteneklilik, benlik saygisi, bagkalar1 tarafindan algilanma,
psikolojik belirtiler

Bagkalarmin algilamasi, psikolojik belirtiler

Ustiin yetenekli ergenlerle normal gelisim gosteren akranlarinin
benlik algis1 arasinda anlamli bir fark goriilmemistir.

Bulgular Ustiin yetenekli ve normal dgrencileri ayirt etmeksizin benlik algisi
tizerinde cinsiyet faktoriintin bir etkisi goriilmemistir.

Kaynak Uyanik (2007)

Amac Ustiin yetenekli cocuklarda; miikemmeliyetgilik, yalmzlik ve
kendine sayg: diizeyinin sinav kaygis tizerine etkisini incelemek

Orneklem Ozellikleri Ozel Yetenekli 53 Erkek 37 Kiz

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Bulgular

Sinav kaygisi, miikemmeliyetcilik, kendine saygi, yalmzhk
Miikemmeliyetcilik, yalnizlik, sinav kaygisi

Sinav kaygist ve kendine saygi diizeyleri arasinda ters orantili orta
diizeyde bir korelasyon saptanmustir.
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Kaynak Altun ve Yazici (2012)

Amac Ustiin yetenekli olan ve olmayan dgrencilerin benlik kavramlar: ve
akademik 6z-yeterliliklerini karsilastirmali bir sekilde incelemek
Ozel Yetenekli 58 Erkek 66 Kiz

Orneklem Ozellikleri Ozel Yetenekli Olmayan Ancak Fen Lisesine Devam Eden

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Potansiyelli 74 Erkek 58 Kiz
Ozel Yetenekli Olmayan 52 Erkek 77 Kiz
Ustiin yetenekli, benlik kavrami, akademik 6z-yeterlilik

Akademik 6z-yeterlik inanglar1

Ustiin yetenekli 6grencilerin akademik 6z-yeterlilik diizeyleri ve

Bulgular benlik algilar1 hem fen lisesi 6grencilerinden hem de tistiin yetenekli
olmayan 6grencilerden daha yiiksek ¢ikmistir.

Kaynak Albayrak Dengiz (2014)

Amac Ustiin zekali ve yetenekli 6grencilerde algilanan sosyal destek
diizeyinin benlik saygisina etkisini incelemek

Orneklem Ozellikleri Ozel Yetenekli 41 Erkek 32 Kiz

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Ustiin zeka, istiin yetenek, algilanan sosyal destek, benlik saygisi
Algilanan sosyal destek diizeyi

Ustiin zekali 6grencilerin 6z-saygi diizeylerinin normal gelisim
gosteren 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Bulgular Kiz ¢ocuklarmin 6z-saygi diizeyinin erkek ¢ocuklarinkinden daha
disiik oldugu bulunmustur.

Kaynak Leana Tagcilar ve Kanli (2014)

Amac Ustiin  zekdli ve normal gelisim gosteren  ¢ocuklarin,
miitkemmeliyetcilik ve 6z-sayg1 diizeylerini incelemek

Orneldem Ozellikleri Ozel yetenekli 35 erkek 18 kiz

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Bulgular

Ozel yetenekli olmayan 19 erkek 12 kiz
Ustiin zekali cocuklar, mitkemmeliyetcilik, 6z saygt, WISC-R, ZB

Miikemmeliyetcilik

Ustiin zekali 6grencilerin 6z-saygi diizeylerinin normal gelisim
gosteren 6grencilerden daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Kiz ¢ocuklarmin 6z-saygi diizeyinin erkek ¢ocuklarinkinden daha
disiik oldugu bulunmustur.
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Kaynak Bakar (2015)
Ustiin zekali olan ve olmayan ogrencilerin ebeveynlerinin ¢ocuk
Amag yetistirme stillerinin 6grencilerin benlik algilaria etkisinin yapisal
esitlik modellemesiyle ortaya koymak
Orneklem Ozellikleri Ozel yetenekli 122 kisi; 6zel yetenekli olmayan 293 kisi; toplam 223

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Bulgular

erkek 192 kiz
Ustiin zeka, cocuk yetistirme stilleri, benlik algis1

Ebeveynlerin ¢cocuk yetistirme stilleri

Ustiin zekali dgrencilerin benlik algisinin, tistiin zekali olmayan
ogrencilerin benlik algisindan daha ytiiksek oldugu saptanmustir.
Ustiin zekal olan ve olmayan dgrencilerin benlik algilar ile anne ve
baba cocuk yetistirme sitilleri arasinda anlamh bir iliski oldugu
bulunmustur.

[zin verici/ihmalkar aile stiline sahip {istiin zekali 6grencilerin benlik
algis1 en duistik bulunurken, izin verici/simartan aile stiline sahip
ogrencilerin benlik algis1 en yiiksek bulunmustur.

Kaynak

Amag

Orneklem Ozellikleri

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Topgu (2015)

Ustiin ve normal zeka diizeyine sahip 6grencilerin igsel-digsal
motivasyon diizeyleri ile benlik saygisi diizeylerini cesitli
degiskenler agisindan incelemek

Ozel yetenekli 108 erkek 76 kiz; Ozel yetenekli olmayan 79 erkek 92
kiz

Icsel motivasyon, dissal motivasyon, benlik saygisi, istiin zeka

Icsel-dissal motivasyon

Ustiin zekali ve normal gelisim gosteren 6grencilerin benlik saygist
ile icsel motivasyonlar1 arasinda pozitif, digssal motivasyonlari
arasinda ise negatif bir korelasyon bulunmustur.

Ustiin zekali o6grenciler ve normal ogrencilerin igsel-digsal

Bulgular motivasyon diizeyleri arasinda tstiin zekali 6grencilerin lehine
anlamli bir farklilik gozlenmistir.
Ustiin zekal ve normal gelisim gosteren 6grencilerin simf diizeyi ile
icsel motivasyon diizeyleri arasinda negatif, digsal motivasyon
diizeyleri arasinda ise pozitif yonde bir korelasyon bulunmustur.
Kaynak Arslan (2016)
Ustiin yetenekli ¢ocuklarin benlik algilar1 ile sosyal davramslar
Amag A
arasindaki iliskiyi belirlemek
Orneklem Ozellikleri Ozel yetenekli 157 erkek 211 kiz

Anahtar Kelimeler

Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Bulgular

Sosyal davranis, sosyal yeterlilik, olumsuz sosyal davranis, benlik
algisi, tisttin yetenekli ¢ocuklar

Sosyal davranis ozellikleri

Ustiin  yetenekli ¢ocuklarin benlik algilar1 arttikca sosyal
yeterliliklerinin artti$1, olumsuz sosyal davranislarinin azaldig:
goriilmustiir. Benlik algisi ile kisiler arasi iliskiler, akademik ve

6zdenetim becerileri arasinda pozitif yonde bir iliski bulunmustur.
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Kaynak Tocoglu (2016)

Amac Ustiin zekali ve yetenekli ergenlerin benlik saygilari, depresyon
diizeyleri ve fonksiyonel olmayan tutumlarini degerlendirmek

Orneklem Ozellikleri ozel yetenekli 49 erkek 45 kiz

Anahtar Kelimeler

Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Fonksiyonel olmayan tutumlar, benlik saygisi, depresyon, iistiin
zekal1 ve yetenekli ergen

Depresyon diizeyleri, fonksiyonel olmayan tutumlar

Fonksiyonel olmayan tutumlar ve benlik algis1 arasinda anlamli bir
iliski tespit edilmemistir.

Bulgul
wgnar Depresyon diizeyi ve diistik benlik saygis1 arasinda pozitif yonde bir

iliski tespit edilmistir.

Kaynak Tokmak (2016)
Ozel egitim gruplamasinn {istiin yetenekli 6grencilerin akademik

Amag . R
benlik algilar1 tizerindeki etkisini incelemek

N .. Ozel Y Kkli

Orneklem Ozellikleri Ozel Yetenekli

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

On test 33 erkek 20 kiz; son test 29 erkek 17 kiz
Akademik benlik algis1, gruplama, 6zel egitim, istiin yetenekliler

Ozel egitim gruplamast

Ozel egitim gruplamasinin iistiin yetenekli 6grencilerin benlik algis

Bulgul
wenlar tizerinde anlamli bir etkisinin olmadig1 bulunmustur.
Kaynak Bildiren (2018)
Ozel egitimim {istiin yetenekli cocuklarin benlik algist tizerindeki
Amag s
etkisini incelemek
Orneklem Ozellikleri Ozel Yetenekli 22 Erkek 30 Kiz

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Ustiin yetenekli cocuklar, 6zel egitim, benlik algis
Ozel egitim

Ozel egitime dahil olmayan {istiin yetenekli cocuklarm benlik

Bulgular algisiin, ozel egitime dahil olan tstiin yetenekli ¢ocuklardan
anlamli derecede yiiksek oldugu bulunmustur.

Kaynak Deringol (2018)

Amac Ustiin  zekdli ve yetenekli ogrencilerin matematige yonelik
tutumlarini ve akademik benlik algilarini degerlendirmek

Orneklem Ozellikleri Ozel yetenekli 30 erkek 42 kiz

Anahtar Kelimeler

Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Bulgular

Gifted and talented student, mathematic attitude, concept of
academic self

Matematige yonelik tutum

Ustiin zekali ve yetenekli 8grencilerin matematige yonelik tutum ve
akademik benlik algis1 diizeylerinin yiiksek oldugu saptanmustir.

Ustiin zekali ve yetenekli erkek 6grencilerin iistiin zekal ve yetenekli
kiz 6grencilere gore matematige yonelik tutum puanlart ve
akademik benlik algis1 diizeylerinin daha yiiksek oldugu

saptanmustir.
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Kaynak Gullu (2018)

Amac Ozel yetenekli bireylerin yasadig1 giicler ve giicliiklerin yordayicist

Orneklem Ozellikleri
Anahtar Kelimeler

Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

olarak benlik algis1 ve miikemmeliyet¢iligin roliinii incelemek

Ozel yetenekli 139 erkek 100 kiz

Ustiin  zek4, tistiin yetenek, 6zel yetenek, giicler ve giicliikler,
miitkemmeliyetcilik, benlik algis1

Yasanan giicler ve giicliikler, mitkemmeliyetcilik

Ozel yetenekli bireylerin yasadiklar1 giicler ve giigliikler benlik algis:
6lgeginin alt boyutu olan fiziksel goriiniis, dikkat eksikligi ve asir1
hareketliligi %3 oraninda yordamaktadir.

Bulgul
wgnar Benlik algis1, duygusal sorunlar1 %20,1 oraninda yordamaktadir.

Benlik algis1 alt boyutu olan davramgsal yonelim, davrams
sorunlarini %11 oraninda yordamaktadir.

Kaynak Karatay (2018)
Ozel yetenekli dgrencilerin aile ici iligkileri ile benlik algilar:

Amag e
arasindaki iliskiyi incelemek

Orneklem Ozellikleri Ozel yetenekli 36 erkek 10 kiz

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Ozel yetenekli 6grenci, aile, benlik
Aile ici iligkileri

Ozel yetenekli 6grencilerin aile ici iligkileri ile benlik algilar1 arasida

Bulgular karsilikli iliski oldugu bulunmustur.

Kaynak Kuru (2018)

Amac Ergenlik donemindeki tistiin zekali genglerin empati algisinin benlik
saygis1 lizerine etkisini incelemek

Orneklem Ozellikleri Ozel yetenekli 212 erkek 154 kiz

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Bulgular

Ustiin zeka, empati, benlik saygisi, ergenlik
Empati algisi

benlik
farklilasmazken ev aile benlik saygisinin kiz ¢ocuklarinda daha

Sosyal, akademik ve genel saygis1 cinsiyete gore
yiiksek oldugu bulunmustur.

Tek gocuk olan tistiin zekal bireylerin benlik algisinin, daha fazla
kardesi olan bireylere gore daha yiiksek oldugu saptanmustir.

Ustiin zekal bireylerin empati algist ile benlik algisi arasinda pozitif

yonde anlamli bir iliski bulunmustur.

Kaynak
Amag

Orneklem Ozellikleri

Anahtar Kelimeler

Yilmaz (2018)
Beklenmedik basarisizlik yasayan iistiin yetenekli 6grencilerin okul
bagar1 tutumlari ile akademik 6z-yeterlik inanglari, algiladiklar aile

otorite stilleri ve benlik saygilar1 arasindaki iliskiyi incelemek
Ozel yetenekli 68 erkek 54 kiz

Ustiin yetenekliler, beklenmedik basarisizlik, benlik saygisi, okul
basar1 tutumu, aile otorite stilleri, akademik 6z yeterlilik
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Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Okul bagar1 tutumlari, akademik 6z-yeterlik inanglari, algiladiklar:
aile otorite stilleri
Ustiin yetenekli ogrencilerin benlik saygilari ile akademik o6z-

Bulgular yeterlilikleri arasinda zayif ve 6zerk aile stili arasinda ise ¢ok zayif
bir iliski oldugu gozlenmistir.

Kaynak Deringdl ve Davaslhigil (2019)
Usttin  zekali ve yetenekli ogrenciler icin olusturulmus

Amag farklilastirilmis  matematik dgretim programmin  dgrencilerin
akademik benlik algisi tizerindeki etkisini incelemek

Orneklem Ozellikleri Ozel yetenekli 12 deney grubu 12 kontrol grubu

Anahtar Kelimeler

Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Cinsiyet Belirtilmemis
Akademik benlik kavrami, farklilastirilmis ogretim programi,
matematik, tistiin zekal ve yetenekli 6grenciler

Farklilastirilmis matematik programinin etkisi

Uygulanan farklilastirilmis matematik 6gretim programinin tistiin

Bulgular zekali ve yetenekli 6grencilerin akademik benlik algilarini arttirdig:
saptanmustir.

Kaynak Erdem (2019)
Ustiin yeteneklilerin benlik kavram ve iyi olus arasindaki iligkiyi

Amag incelemek ve bu iliskide bilgelik ve degerlerin araci roliinii ortaya
koymak

Orneklem Ozellikleri Ozel yetenekli 407 erkek 518 kiz 3 belirtmeyen

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Ustiin/ 6zel yetenek, benlik kavramy, bilgelik gelisimi, deger, iyi olus
Iyi olus, bilgelik, degerler

Ustiin yetenekli bireylerin benlik kavrami diizeylerinin iyi olus

Bulgular diizeylerini anlamh bir sekilde yordadigy, bilgelik ve degerlerin bu
yordamada kismi aracilik etkisine sahip oldugu bulunmustur.
Kaynak Kartel (2019)
Ustiin yetenekli ve normal &grencilerin benlik saygisi ve baglanma
Amag . iy
diizeylerini karsilastirmak
.. .. Ozel kli 61 erkek 76 k
Orneklem Ozellikleri Ozel yetenekli 61 erkek 76 kuz

Anahtar Kelimeler
Benlik Algisi ile Birlikte
Incelenen Degiskenler

Bulgular

Ozel yetenekli olmayan 66 erkek 71 kiz
Ustiin yetenekli 6grenciler, benlik saygisi, baglanma stili

Baglanma diizeyleri

Ustiin yetenekli 6grencilerin giivenli baglanma diizeylerinin normal
gelisim gosteren 6grencilerden daha yiiksek ¢iktigi bulunmustur.
Ustiin yetenekli 6grencilerin benlik saygist ile baglanma diizeyleri
arasindaki iliskinin normal gelisim gosteren 6grencilere gore daha
fazla oldugu goriilmiistiir.
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Kaynak Kaymakei (2019)
Ozel yetenek tanilama siirecinin 6grencilerin akademik benlik algisi
Amacg L . s
tizerindeki etkisini incelemek
Orneklem Ozellikleri Ozel yetenekli 214 erkek 167 kiz
Anahtar Kelimeler Akademik benlik algisi, tanilama, 6zel yetenekliler, 6zel egitim

Benlik Algisi ile Birlikte L

. . Tanilama siireci

Incelenen Degiskenler
UYEP’e bagvuran dgrencilerin akademik benlik algisi, bagvurmayan
ogrencilerden daha yiiksek bulunmustur.

UYEP’e bagvuran 6grenciler arasindan programa kabul edilip “&zel

Bulgular yetenekli” tamsi alan ogrencilerin programa kabul edilmeyen
ogrencilere gore benlik algisi bir artis gostere de anlamli olmadig:
saptanmustir.

Kaynak Yoriik (2019)

Ozel yetenekli 6grencilerin psikolojik saglamliliklarinda benlik

Amag saygisinin, anne-baba tutumlarmin ve akran iliskilerinin roliinti
incelemek

Orneklem Ozellikleri Ozel Yetenekli

Cinsiyet belirtilmemis toplam 214 kisi

Ozel k, psikolojik saglamlilik, lik ,

Anahtar Kelimeler Ozel yetene p51 9 o]1' saglamlilik, benlik saygisi, anne baba
tutumlari, akran iliskileri

Benlik Algisi ile Birlik

Cent g1s1v1'e riikte Psikolojik saglamlilik diizeyi, akran iligkileri, ebeveyn tutumlar:

Incelenen Degiskenler

Anne baba tutumlari kabul/ilgi boyutu, akran iligkileri, benlik

saygist ve anne baba tutumlari psikolojik o©zerklik boyutu

Bulgular o . . .. N .

ogrencilerin  psikolojik  saglamhliklarni  anlamh  diizeyde

yordamaktadir.

Tablo 2 incelendiginde 6zel yeteneklilerde benlik algis1 kavraminin; duygusal zeka,
baglanma ditizeyi, algilanan sosyal destek diizeyi, miikemmeliyetcilik, psikolojik
saglamlilik, aile iliskileri (ebeveyn cocuk yetistirme stilleri, aile otorite stilleri vb.) gibi
bircok farkli degiskenle birlikte incelendigi goriilmektedir. Orneklem ozellikleri
incelendiginde ise yalnizca 6zel yetenekli olan 6grencilerle yapilan calismalarin (n = 18)
cogunlukta oldugu, diger calismalarm (n = 7) ise 6zel yetenekli olan ve 6zel yetenekli
olmayan ogrencilerin karsilastirlmasi ile yiriitildugt soylenebilir. Arastirmalarda
kullanilan anahtar kelimelerin ise arastirma amaciyla paralellik gosterdigi, Sahin (1995),
Misirli-Tasdemir (2003) ve Erol'un (2004) c¢alismalarinda anahtar kelimeleri
belirtmedikleri saptanmustir. Daha 6nce yapilmis olan calismalarin anahtar kelimelerinin
analiz edilmesi; sonraki arastirmalara kaynak olusturmasi adina énemlidir. Bu dogrultuda
Sekil 7’de Pajek veri analiz programinda kullanilarak anahtar kelimelerin gorsel analiz

haritas1 verilmistir.
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Sekil 7
Ozel Yeteneklilerde Benlik Algisi Uzerine Yapilan Calismalarda Kullamlan Anahtar Kelimelerin

Gorsel Haritast

O ncept of academic self gifted and talented student
‘aruplama

ak,adem ik oz-yeterlilik

benlik kavrami

mathematic attitude

yalnillik

mmeliyetcilik

=

5

N
AT

icsel motivasyon

‘cocuk yetistirme stilleri

ogretim programi

‘ergeniik

Sekil 7 incelendiginde; anahtar kelimenin kullanim sayis1 ve diger anahtar
kelimelerle kurdugu baglant1 (edge) sayisina gore dugiim (node) biiyukliigu ve rengi
degisiklik gostermistir. Buna gore; en biiytik dugtimiin “tstiin yetenek” kavraminda
olustugu; “usttin zeka”, “benlik saygis1i”, “benlik algisi”, “6zel yetenek”, ve
“mitkemmeliyetgilik” kavramlarmin da takip eden diger biiyiik digtimler oldugu ifade
edilebilir. Ayn1 zamanda yayinlarda hangi anahtar kelimelerin birlikte kullanildig:
bilgisine; dtigtimler arasindaki baglantilardan wulasilabilir. Analize dahil edilen
arastirmalardan biri olan Deringol (2018)'de kullanilan anahtar kelimeler; yabanci dilde

oldugu icin, tim yaymlarin olusturdugu kiimelenmenin disinda farkli bir kiime

olusturmuslardir.
TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, Tiirkiye 6rnekleminde 6zel yetenekli 8grencilerin benlik algist ile ilgili
yapilan 25 calisma, dokiiman incelemesi yoluyla sistematik olarak analiz edilmistir.
Incelenen calismalara 2021 yiliin Mayis ve Haziran aylarinda ulasilmistir. Baslik, 6zet ya
da anahtar kelimelerinde o6zel yetenekliler ve benlik algisiyla ilgili bir kelime
bulundurmayan ¢alismalar analize dahil edilmemistir. Bunun yaninda birgok benlik algisi
modelinde (Marsh ve Shavelson, 1985; Shavelson, Hubner ve Stanton, 1976) akademik
benlik algisi, genel benlik algisinin alt bileseni olarak ele alinmaktadir. Bu sebeple bu

calismada yapilan analize akademik benlik algisinin incelendigi dort arastirma da dahil
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edilmistir. Ayn1 zamanda wulasilan arastirmalarin kaynakcalar: incelenerek, 6zel
yeteneklilerde benlik algisi ile ilgili disarida arastirma kalmamasina 6zen gosterilmistir.
Bunun yaninda Deringol’tin (2018) Tiirkiye 6rnekleminde yaptig1 ancak uluslararasi bir
dergide Ingilizce yaymlanan makalesi de analize dahil edilmistir. Sonug olarak bir bildiri,
dort makale, 19 yiiksek lisans tezi ve bir doktora tezi olmak tizere toplam 25 ¢alisma
incelenmistir.

Incelenen calismalarda, 6zel yeteneklilerde benlik algisinin bir¢ok farkl: degiskenle
birlikte incelenmesinin dikkat cektigi soylenebilir. Yalrizca belirli bir degiskene bagli
kalinmamis ve benlik algis1 kavrami farkli degiskenlerle birlikte ele alinmustir.
Calismalarda incelenen bu farkli degiskenler arasinda miikemmeliyetciligin bes
calismayla, aile ile ilgili degiskenlerin (aile ici iliskiler, aile stilleri vb.) ise dort calismayla
gorece one ¢iktig1 soylenebilir. Bunlar disinda, motivasyon, duygusal zeka, sinav kaygisi,
algilanan sosyal destek, psikolojik saglamlilik, akran iliskileri, depresyon diizeyi, iyi olus,
fonksiyonel olmayan tutumlar gibi sosyal-duygusal konularin da benlik algisi ile birlikte
incelendigi goriilmektedir. Incelenen ¢alismalarda sorgulanan alt problemlere
bakildiginda ise siif diizeyi, ailenin egitim durumu, yas ve cinsiyet kavramlarinin
arastirildig1 soylenebilir. Bu degiskenler arasindan cinsiyet degiskeninin uluslararasi
literattirde (Luscombe ve Riley, 2001; Preckel, Goetz, Pekrun ve Kleine 2008; Rinn ve
Cunnigham, 2008; Rudasill, Capper, Foust, Callahan ve Albaugh, 2009; Sarouphim, 2011)
ayr1 bir baslik olarak benlik algisiyla iliskisini inceleyen arastirmalara siklikla
rastlanmaktadir. Bu arastirmalara gore ozel yetenekli kiz ¢ocuklary; aile, 6gretmen ve
arkadas gruplarinda; ortiik ya da dogrudan 6grenilen/6gretilen davranislar sebebiyle risk
grubunda bulunmaktadir. Ev icerisinde; kizlarin pasif, sessiz, oyuncaklar1 minyatiir ev
aletlerinden olusan ve anneye ev islerinde yardim etme gorevi yiiklenen kisiler olmalar:
beklenmektedir (Gearlen-Price, Wardman ve Bruce, 2021). Ailede baslayan bu durum okul
ortaminda da devam etmekte ve 6zel yetenekli kiz 6grenciler; yaslar1 biiytidiikge,
toplumsal rollere ayak uydurmak zorunda kalarak, arkadas gruplarindan dislanmamak
adma tstiin yeteneklerini maskeleme yoluna gitmektedirler (Guir, 2017). Tim bunlar da
genel ve akademik benlik algisinin ciddi diizeyde diismesine sebep olmaktadir (Camc,
2011; Gearlen-Price, Wardman ve Bruce, 2021; Leana-Tascilar ve Kanli, 2014). Ancak
cinsiyet ve benlik algis1 arasindaki iliski ile ilgili Ttirkiye’de Topcu ve Leana Tascilar'mn
(2016) calismasindan baska herhangi bir 6rnek bulunmamaktadir. Tiirkiye'de
gerceklestirilen 6zel yeteneklilerde benlik algisr ile ilgili calismalarin siklikla; aile tipleri ve

gruplama/tanilama degiskenleriyle iliskilendirildigi soylenebilir. Bu tip calismalarin
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oldukca fazla bulunmasi ve literatiirde tekrara diismemek adina 6zel yeteneklilerde benlik
algis1, cinsiyet gibi farkli degiskenlerle iliskilendirilerek 6zgtin ¢alismalar tiretilebilir.
Buradan da yola ¢ikarak uluslararas: literattirde Tiirkiye'ye gore daha yaygin bir calisma
alani olan cinsiyet farkliliginin Tiirkiye’de de incelenmesinin Ttirkiye’de yeni bir alan olan
ozel yetenekliler alanina fayda sunacag1 diistintilmektedir.

Bir diger bulgu olarak ise ©zel yeteneklilerde benlik algis1 alaninda yapilan
caligmalarin  genellikle (%96) nicel yontemle vyirituldigiu gorilmistir. Ozel
yeteneklilerin benlik algisi ile ilgili yapilan calismalarda nitel yontemin hi¢ kullanilmadigs,
karma yontemde yapilan calisma sayisinmn ise bir (%4) oldugu gortilmustiir. Nitel
arastirmalar derinlemesine betimleme ve bilgi sunar (Yildirirm ve Simsek, 2016). Karma
yontem ise arastirmacinin, arastirma problemlerini anlamak i¢in hem nicel hem de nitel
verileri birbiriyle butiinlestirdigi yontemlerdir (Creswell, 2019). Bu anlamda Tturkiye’de
ozel yeteneklilerin benlik algisi ile ilgili yapilan ¢alismalarda nitel ve karma yontemin
daha sik kullanilmasinin, literatiire anlamli bilgiler kazandirmasi, nicel verilerle elde
edilen sonuglarin sebeplerinin ve bireydeki karsiigimin daha detayli bir sekilde ele
alinmasi adma 6nemli oldugu dustintilmekte ve bu ¢alismalarin sayisinin arttirilmasi
onerilmektedir. Yapilan nicel arastirma calismalarinda ise deneysel desene ¢ok fazla yer
verilmedigi, iliskisel tarama deseni (n = 9), korelasyonel yontem (n = 4), nedensel
karsilastirma yontemi (n = 4) ve betimsel yontem (n = 3) gibi diger nicel arastirma
yontemlerinin kullanildig: (%91,6) goriilmektedir. Literattir incelendiginde 6zel yetenekli
ogrencilerin benlik algilarinin normal gelisim gosteren akranlarina gore daha diistik
olabilecegi goriilmektedir (Porter, 2005). Ozel yetenekli olarak tanilanmis olmanin birey
tizerinde ytiiksek beklenti algisina sebep olmasi ve aile, arkadas gibi yakin cevreden gelen
bu ytiksek beklentinin (Garn, Matthews ve Jolly, 2012), 6zel yetenekli bireylerin sosyal-
duygusal olarak daha fazla gelismis olmalar1 ve olaylara kars: daha hassas yaklasmalar1
(Renati, Bonfiglio, Dilda, Mascia ve Penna, 2022) sebebiyle olasi bir basarisizlik
durumunda kendilerini daha fazla elestirme egiliminde olmalar1 (Saranli ve Metin, 2012),
ozel yetenekli bireylerde goriilebilen asenkronize gelisim ve miikemmeliyetcilik (Akt.
Bastien, Théoret, Gagnon, Chicoine ve Godbout, 2021; Pfeiffer, Shaunesy-Dedrick, Foley-
Nicpon, 2018) gibi 6zellikler de bu bireylerin normal gelisim gosteren akranlarma gore
daha olumsuz benlik algis1 gostermelerine sebep olabilir. Ayni1 zamanda 6zel yetenekli
bireylerin benlik algis1 cinsiyet degiskenine bagh olarak da diisebilmekte, 6zel yetenekli
kizlarin benlik algisinda yaslar1 biiytidiikce kendilerine ytiklenen cinsiyet rolleri sebebiyle

olumsuz etki gozlemlenmektedir (Reis, 2002). Anlasilacag: tizere, 6zel yetenekli bireylerin
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benlik algis1 bir¢ok farkl: degiskene bagli olarak diisebilmektedir. Bu dogrultuda yapilan
calismalarda; deneysel desenler daha ¢ok kullanilarak hem benlik algilarin ytikseltecek
hem de diistik benlik algisinin iliskili oldugu degiskenleri saptayarak onlara ¢6ziim
tiretecek cesitli program gelistirme calismalary; bibliyoterapi, oyunla 6gretim, drama
yoluyla 6gretim gibi farkli yontemlerle desteklenerek ytirtittilebilir. Bu sayede benlik
algistnin  arttirllmasina  yonelik uygulanan farklilastirilmis  programlarla, benlik
algisindaki degisimin gozlenmesi ve ©zel yetenekli 6grencilerin potansiyellerini
kaybetmeden kendilerini daha rahat bir sekilde ifade etmeleri miimkiin olacaktir. Ayni
zamanda; Tirkiye oOrnekleminde yapilan calismalar1 analiz eden bu arastirma
genisletilerek; literattirde belirli yillar arasinda, 6zel yeteneklilerde benlik algisi ile ilgili
bulunan tiim ¢alismalarin sistematik ya da bibliyometrik analizi yapilabilir. Bu ¢alisma;
Ttirkiye’deki mevcut verilerin, uluslararasi calismalarin verileriyle karsilastirilarak, 6zel
yeteneklilerde benlik algis1 konusu ile ilgili bir ihtiyag analizi gergeklestirilmesi ve sonraki
arastirmalara 1s1k tutmasi agisindan 6nem arz etmektedir. Boylece toplumun 6nemli
tiyeleri olan 6zel yetenekli 6grenciler i¢in oldukga 6nemli bir konu olan benlik algisi ile
ilgili Ttrkiye literattirti genisletilmis olacaktur.
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OZET

Anahtar Kelimeler:  Ogrencilerin girisimcilik becerisine sahip olmasinin istenmesi durumu,
Girigimeilik 6lgegi,  son yillarda o©nemli hale gelmistir. Ogrencilerin  girisimeilik
glrrtljérliﬁlgib:ﬁirf;; ozelliklerinin erken yaglarda Ogrencilere kazandirilmas: onlarmn
& gelecekte bircok farkli alanda daha basarili olmasii mimkiin kilabilir.
Bu arastirmada ortaokul Ogrencilerinin girisimcilik becerilerinin
Keywords: cinsiyet ve smif diizeyi degiskenlerine gore incelenmesi amaglanmustir.
Entrepreneurship scale, By, dogrultuda betimsel bir yaklasimla ele alnan calismada tarama
Entregreneursmp skill, yontemi kullanilmustir. Bu ¢alismanin 6érneklemini ortaokul 5., 6., 7. ve
econdary school ; i
students 8. smiflarda 6grenim goren 438 ogrenci olusturmustur. Calismada
seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden “kolay ulasilabilir
ornekleme yontemi” kullanilmistir. Veri toplama aract olarak
Mudirligs, AR-GE (?grervlsirlerin girisimcilik becerilerini ortaya koymak igin “Girisimcilik
Birimi, Amasya, Tiirkiye ngegl kullanilmistir. Olgekte toplam 29 madde yer almaktadir.
Orcid: 0000-0003-4199-8674 Olgekte yer alan olumlu maddeler, “hi¢cbir zaman” 1, “bazen” 2 ve “her
gokhansontay@gmail.com zaman” 3 seklinde puanlandirilmistir. Verilerin ¢6ztimlenmesinde bir
Sorumlu Yazar  hylgisayar SPSS 23 paket programindan yararlaniimistir. Ogrencilerin
b. Amasya Universitesi, girisimcilik becerileripi.rl. .cinsiyet degiskenine gt‘)re farklilasip
Egitim Fakiiltesi, fgrk111a§mad1g1n1n tespiti icin bagimsiz gruplar t-testi hesaplanmistir.
Amasya, Tirkiye ~ Ogrencilerin girisimcilik becerilerinin smuf degiskenine gore degisip
Orcid: 0000-0002-2542-0998  degismediginin analizi icin ise ANOVA vyapilmstir.  Arastirma
orhankaramustafaoglu® g0 dq, cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin  girisimcilik
amasya.edu.tr . . e .. . L.

becerilerinin farklilik gostermedigi, ancak cinsiyet degiskeninin
kendine giiven alt faktdrti agisindan kiz 6grenciler lehine anlaml
diizeyde farklihk meydana geldigi ortaya c¢ikmistir. Ayrica, siif
degiskenine gore oOgrencilerin girisimcilik becerilerinin farklilastig
ancak girisimcilik alt faktorleri tizerinde anlamli farklilik olusturacak
diizeyde farklilik meydana getirmedigi tespit edilmistir. Arastirma

sonuglarina dayali olarak bazi éneriler sunulmustur.
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The Examination of Secondary School Students'
Entrepreneurship Skills in Terms of Some
Variables

ABSTRACT

In recent years, it has become increasingly important for students to
possess entrepreneurial skills. Early development of entrepreneurial
characteristics in students may enhance their potential for success
across various fields later in life. This research aimed to analyze the
entrepreneurship skills of secondary school students in terms of
gender and grade level variables. For this purpose, the survey method
was used in this study, which was conducted with a descriptive
approach. The sample of this study consisted of 438 secondary school
students studying in the 5th, 6th, 7th, and 8th grades. In this study, an
easily accessible sampling method, one of the non-random sampling
methods, was used. Entrepreneurship Scale was used to reveal
students' entrepreneurship skills as a data collection tool. The scale
includes a total of 29 items. Positive items in the scale were scored as
“never” 1, “sometimes” 2 and “always” 3. SPSS 23 package program
was used to analyze the data. Independent samples t-test was applied
to determine whether students’ entrepreneurial abilities differ
according to gender variable. To find out whether students’
entrepreneurial skills differ according to grade variable, ANOVA was
carried out. At the end of the research, it was revealed that the
students' entrepreneurship skills did not differ according to the gender
variable. Still, there was a significant difference in favor of female
students regarding the self-confidence sub-factor of the gender
variable. In addition, it was revealed that students' entrepreneurship
skills differed according to the class variable but did not constitute a
significant difference in entrepreneurship sub-factors. Based on the
results of the research, some recommendations were presented.

1. Bu calisma, Prof. Dr. Orhan Karamustafaoglu danismanliginda Dr. Gékhan Sontay
tarafindan hazirlanan doktora tezi verilerinden tiretilmistir.
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becerilerinin bazi degiskenler agisindan incelenmesi. Gazi Egitim Bilimleri Dergisi, 9(1),
53-72.
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GIRIS

Bilim ve teknolojideki hizli degisim ve ilerlemeler toplumlar1 da
sekillendirmektedir. Kiiresel anlamda Diinya, sanayi toplumundan bilgi toplumuna
dogru dontismektedir (Yurtseven ve Ergiin, 2018). Bu doniistimle beraber {ilkeler,
bireylerini girisimci olarak yetistirmenin onemine dikkat ¢ekmektedir (Kostekgi, 2016).
Bircok bilim insani, egitimin 6grencileri girisimci olmaya hazirlamada bir senaryo ve
etkili bir ara¢ oldugu konusunda fikir birligine varmistir (Avci, Celik ve Bayram, 2022;
Bazkiaei, Heng, Khan, Saufi ve Kasi, 2020; Hockerts, 2018; Jena, 2020). Ayrica Chrisman
ve Mcmullan (2002) girisimcilik egitiminin en 6nemli amaglarindan birisi 6grencileri
hayata birer girisimci birey olarak hazirlamak oldugunu belirtmislerdir. Ogrencileri
girisimci olarak hazirlamak, sinifta teori olarak anlatmak yerine sahada pratik yaparak
gelistirilebilir (George ve Bock, 2011). Onceki caligmalar, girisimcilik egitiminin
ogrencilerin girisimcilige hazirlanmas: tizerindeki etkisini dogrulamistir (Coduras, Saiz-
Alvarez ve Ruiz, 2016; Ghina, Simatupang ve Gustomo, 2017; Ruiz, Soriano ve Coduras,
2016). Girisimcilik egitimi eksikliginin girisimcilik bilgisi ve becerisini arttirmada
olumsuz etkisinin oldugu ifade edilmektedir (Rina, Murtini ve Indriayu, 2019; Tung,

Hung, Phuong, Loan ve Chong, 2020).

Girisimci bir 6grenci, hedefleri ve zamani iyi yoneten, kendi kendini yonetme
becerisine sahip, duruma gore bagimsiz ya da takim halinde ¢alisan ve yasam boyu
ogrenmeyi kullanan bireydir (Kylonen, 2012; Trilling ve Fadel, 2009). Girisimci bir
ogrencinin kisilik ozellikleri arasinda “basarma ihtiyaci duyma, belirsizlige karsi
tolerans, kendine giiven, yenilikcilik ve risk alma gibi 6zellikler” yer almaktadir (Ince,
Erdem, Deniz ve Baglar, 2015). Girisimcilik becerisine sahip bir birey yaratici, yenilige
agik, liderlik ve sorumluluk alan ve kendi kontrol odag: olan bir bireydir (Mueller ve
Thomas, 2000). Girisimci bir 6grencinin, basariya ulasmak icin karsisina gelen firsatlari
degerlendirerek harekete gecen ve oniindeki engelleri ortadan kaldiran bir birey oldugu
belirtilmektedir (Eroglu, Deveci ve Giirdogan Bayir, 2020). Ogrenciler icin girigsimcilik
becerisine sahip olmanm iki temel yaklasimi bulunmaktadir. Bunlardan birincisi okul
ortaminda gerceklesen Ogrenme siireglerindeki tartismalardan elde edilen 6gretme
sekilleridir (Hampden-Turner, 2002, Akt. Chang ve Rieple, 2013), digeri ise gercek
yasamdaki deneyimlerden elde edilen “yaparak-yasayarak ¢grenme”dir (Politis, 2005).
Bu baglamda, girisimcilik becerisi ebeveynlerden gelen genlerden ziyade 6gretilebilecegi

ve 0gretilmesi gereken 6nemli 6zelliklerden birisidir (Henry, Hill ve Leitch, 2005).
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Ogrencilerin girisimcilik becerisine sahip olmasmn istenmesi durumu, son
yillarda 6nemli hale gelmistir (Bayram ve Celik, 2022; Deveci, 2018a; Eroglu ve Deveci,
2021; Jonsdoéttir ve Macdonald, 2019; Sontay, 2020; Yaman, Incebacak ve Tungag, 2022).
Girisimciligin en 6nemi amaclarindan birisi 6grencilerin kendi geleceklerini yaratmak
icin onlar1 aktif birer karar verici olarak yetistirmektir (Morris ve Liguori, 2016). Son
yillarda girisimcilik becerisi yiiksek insanlara daha ¢ok ihtiya¢ duyulmaktadir. Egitim
kurumlarma bu ihtiyaglarin karsilanmasi ig¢in onemli gorevler diismektedir (Eroglu,
Deveci ve Giirdogan Bayir, 2020). Milli Egitim Bakanlig1 (MEB) 2018 yilinda gtincellenen
ogretim programlar1 ile Turkiye Yeterlilikler Cercevesine gore sekiz yetkinlik
agiklamistir (MEB, 2018a, MEB, 2018b ve MEB, 2018c). Bu yetkinliklerden biriside
inisiyatif alma ve girisimcilik becerisidir. Ozellikle Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’'nda “Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalar1 kapsaminda oncelikle
ogrencilerden tinitelerde ele alinan konulara iliskin giinliik hayattan bir ihtiya¢ veya
problemi tanimlamalar1 ve bu problemin giinliik hayatta kullanilan veya karsilasilan

arag, nesne veya sistemleri gelistirmeye yonelik olmas1” beklenmektedir (MEB, 2018a).

Ogrencilerin erken yaglardan itibaren girisimcilik ile ilgili beceri, tutum ve bilgi
kazanmalarmi saglamak onemlidir (Bartulovi¢ ve Novosel, 2014; Yaman ve Sarisan
Tungag, 2022). Ogrencilerin 11-12 yas dénemlerinin onlarin girisimcilik becerisini
gelistirmesinde kritik bir donem oldugu belirtilmektedir (Hassi, 2016). Girisimcilik
ozelliklerinin erken yaslarda 6grencilere kazandirilmasz ile onlarin gelecekte birgok farkl
alanda daha basarili olmasmi miimkiin kilabilir (Eroglu ve Deveci, 2021; Obschonka,
Silbereisen, Schmitt-Rodermund ve Stuetzer, 2011). Ozellikle kiz ve erkek ogrencilerin
girisimcilik becerilerinin arasindaki farkliliklarin olup olmadiginin arastirilmasi
girisimcilik tizerine calisma yapacak olan arastirmacilara fikir saglayabilir (Akman ve
Bektas, 2015). Ortaokul 6grencilerinin sinif diizeylerine gore girisimcilik becerilerinin
degisiklik gosterip gostermediginin arastirilmasi ile 5. siniftan 8. sinifa dogru girisimcilik
becerilerinin nasil degistigi oldukca Onemlidir (Saptono, Wibowo, Narmaditya,
Karyaningsih ve Yanto, 2020).  Ortaokul 6grencilerinin girisimcilik 6zelliklerinin
cinsiyet ve sif degiskenine gore incelenmesi bu arastirmanin konusudur. Bu arastirma,
ortaokulda 6grenim goren 5., 6., 7. ve 8. smif kiz ve erkek 6grencilerinin girisimcilik
becerilerinin tespiti ve kendi iginde olusturdugu farkhiliklarin arastirilmasi ile ortaya

¢ikan sonuclarin degerlendirilmesi agisindan 6nemlidir.

Bu arastirmada, ortaokul 6grencilerinin girisimcilik becerilerinin cinsiyetlerine ve
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smnif diizeylerine gore incelenmesi amaglanmaktadir. Amaca baghh olarak bu
arastirmanin temel problemi, ortaokul 6grencilerinin girisimcilik becerilerinin neler
oldugu ve belirlenen degiskenlere gore farklilik olup olmadigidir. Bu dogrultuda

asagida belirtilen alt problemlere cevaplar arastirilmistir:

a. Ogrencilerin girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 “cinsiyet” degiskenine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

a.l. Ogrencilerin girisimcilik becerisi alt faktorleri “cinsiyet” degiskenine gore

istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

b. Ogrencilerin girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 “sif diizeyi” degiskenine

gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte midir?

b.1. Ogrencilerin girigsimcilik becerisi alt faktorleri “sinif diizeyi” degiskenine gore

istatistiksel olarak anlaml1 farklilik gostermekte midir?
YONTEM
Arastirmanin Modeli

Betimsel bir yaklasimla ele alman bu c¢alismada tarama yonteminden
yararlanilmistir. Tarama arastirmalari var olan herhangi bir durumu tanimlamak ve bu
durum hakkinda genis bilgi edinmek amaciyla kullanilmaktadir (Ozdemir, 2019).
Tarama arastirmasinin en onemli 6zelliklerinden birisi genelleyici olmasidir (Cohen,
Manion, Morrison, 2007). Bu o6zelliklerden dolayr bu arastirmanin yontemi tarama

yontemi olarak uygun gorulmiistur.
Orneklem

Calismanin orneklemi, ortaokul 5., 6., 7. ve 8. siiflarda 6grenim goren 438
ogrenciden olusmaktadir. Arastirma sonuglarinin genellenebilir olarak degerlendirilmesi
icin 0,95 gitiven araliginda 384 katiimci sayisinin yeterli oldugu belirtilmektedir
(Sekeran, 1992). Dolayisiyla bu ¢alismadan elde edilen verilerin genellenebilir 6zellikte

oldugu sodylenebilir.

Bu calismada “kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi” kullanilmistir. Bu yontemin
secilmesinde, uygulamay1 gerceklestiren arastirmacinin ilgili okulda hafta sonu
kurslarina katiliyor olmasi ve okulda bulunan o6grencilerle her hafta etkilesimde

bulunmasi etkili olmustur. Kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi, arastirmacinin
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uygulamasmi gerceklestirirken ilgili arastirmaya pratiklik ve kolaylik kazandirmasi

bakimindan genellikle calismalarda yer alan bir yontemdir (Patton, 2014).

Orneklemde yer alan 6grencilere ait bagimsiz degiskenlerin yiizde (%) ve frekans

(f) degerleri Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1

Bagimsiz Degiskenlerin Ornekleme Gore Dagilumina Iliskin Betimsel Istatistik Verileri

Degisken Grup f %
Cinsivet Kiz 218 49,8
insi

oye Erkek 220 50,2
5 108 24,7
) 6 109 24,8

Sinif Diizeyi
7 112 25,6
8 109 24,9

Veri Toplama Araci

Arastirmada ogrencilerin girisimcilik becerilerini ortaya koymak igin Sontay,
Yetim, Karamustafaoglu ve Karamustafaoglu (2019) tarafindan gelistirilen “Girisimcilik
Olgegi” kullanilmigtir. Olgekte toplam 29 madde bulunmaktadir. Olgekteki olumlu
maddeler, “hicbir zaman” 1, “bazen” 2 ve “her zaman” 3 seklinde puanlandirilmistir.
Olumsuz maddeler ise “her zaman” 1, “bazen” 2 ve “hicbir zaman” 3 degerinde
puanlandirilmistir. Olgekte yer alan 14 madde ters puanlandirilmistir. Olgegin gegerliligi
icin yap1 gegerliligi ve kapsam gecerliligi bakilmistir. Yap: gecerliliginin saglanmasi igin
ise dogrulayic1 faktor analizi ve acimlayici faktor analizi yapilmistir. Agimlayicr faktor
analizi sonrast 2 madde, dogrulayici faktor analizi sonrasi ise 2 madde o©lcekten
atilmistir. Agimlayic1 faktor analizi sonucu gelistirilen 6lcegin 4 faktorlii bir yapida
oldugu ortaya cikmustir. Dogrulayici faktor analizi ile 4 faktorlii olusan bu yap:
dogrulanmustir. Belirlenen alt faktorler: “kendine giiven”, “basarma ihtiyac1”, “kisisel

fayda” ve “liderlik ve sorumluluk”tur.

Olgegin giivenirlik analizi igin Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 hesaplanmis
olup; bu katsay1 0,77 olarak belirlenmistir. Alt faktorlerin gtivenirlik degerlerine
bakildiginda, kendine giiven alt faktoriintin 0,91, basarma ihtiyac1 alt faktoriintin 0,91,
kisisel fayda alt faktoriintin 0,94 ve liderlik ve sorumluluk alt faktoriintin Cronbach

Alpha i¢ tutarlilik katsayisinin ise 0,82 oldugu belirlenmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin ¢oztimlenmesinde SPSS 23 paket programindan yararlanilmustir.
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Ogrencilerin bagimsiz degiskenlere iliskin dagilimlarini belirlemek icin yiizde ve frekans
degerlerinden yararlanilmistir.  Ogrencilerin ~ girisimcilik  becerilerinin  cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilasmadiginin tespiti icin “bagimsiz gruplar t-testi”
hesaplanmistir. Ogrencilerin girisimcilik becerilerinin smif degiskenine goére degisip
degismediginin analizi icin ise “tek yonlii varyans analizi (ANOVA)” yapilmustir.
Verileri analizi icin t-testleri yapilmadan once, oncelikle grup varyanslarmmn
homojenligi test edilmistir. Bu amacla Levene Testi yapilmustir. Levene Testi'nin p
(anlamlilik) degerinin 0,05'ten biiyiik oldugu durumlarda grup varyanslart homojen,
0,05'ten ktgiik oldugu durumlarda homojen degildir (Durmus, Yurtkoru ve Cinko,
2011). Cinsiyet degiskenine gore, Levene testi sonucunun anlamlilik degeri 0,64 olarak
tespit edilmistir. Cinsiyet degiskenine gore alt faktorlerden kendine giiven alt
faktortintin Levene testi sonucunun anlamlilik degeri 0,096, basarma ihtiyaci alt
faktortiniin Levene testi sonucunun anlamlilik degeri 0,189, kisisel fayda alt faktortintin
Levene testi sonucunun anlamlilik degeri 0,708, liderlik ve sorumluluk alt faktoriintin
Levene testi sonucunun anlamlilik degeri 0,239 olarak belirlenmistir. Dolayisiyla
ogrencilerin girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 bakimindan cinsiyet

degiskenine gore grup varyanslart homojen dagimaistir.
Etik Kurul izin Belgesi

Bu aragtirmanin Amasya Universitesi Sosyal Bilimler Etik Kurulu'nun 03/07/2020
tarihinde 2020/407 sayili karar1 dogrultusunda bilimsel etik yoniinden uygun oldugu

gortismustiir.

BULGULAR
Calismanin bu bolumiinde, arastirilan probleme dayali olarak olusturulan alt
problemlere yonelik yanitlar sirasiyla ilgili yerlerinde sunulmustur.
Ogrencilerin Girisimcilik Becerisi Toplam Puan Ortalamalarinin “Cinsiyet”
Degiskenine Gore Istatistiksel Bulgular:
Ogrencilerin  girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalarinin “cinsiyet”
degiskenine gore farklilik olup olmadigmin belirlenmesi icin bagimsiz gruplar t testi

yapilmustir. t-testi sonuclar1 Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2
Ogrencilerin Girisimcilik Becerisi Toplam Puan Ortalamalarimn Cinsiyet Degiskenine Iliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t p
Kiz 218 67,86 6,58
436 1,66 ,098
Erkek 220 66,75 7,48

Tablo 2'ye gore dgrencilerin girisimcilik becerisi puanlarinin, istatistiksel agidan
cinsiyet degiskenine gore anlamli farkliik gostermedigi belirlenmistir (tuse=1,658;
p>0,05). Kiz 6grencilerin girisimcilik puanlar1 erkek 6grencilere kiyasla daha ytiksek
bulunmustur. Ancak bu puan farki kiz ve erkek 6grencilerin aralarinda anlamli farklilik
olusturacak kadar olmamugtir.

Ogrencilerin girisimcilik becerisi alt faktorlerinden “kendine giiven” faktorii
toplam puan ortalamalarinin “cinsiyet” degiskenine gore istatistiksel bulgular1

Ogrencilerin kendine giiven faktorii toplam puan ortalamalarmin “cinsiyet”
degiskenine gore farklilik olup olmadigmin belirlenmesi icin bagimsiz gruplar t-testi
yapilmustir. t-testi sonuglar: Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3
Ogrencilerin Kendine Giiven Faktorii Toplam Puan Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine Iligkin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuclar

Gruplar N X S sd t p
Kiz 218 24,91 2,93
436 2,02 ,043
Erkek 220 24,27 3,67

Tablo 3’e gore 6grencilerin kendine giiven faktorti puanlarmin, istatistiksel acidan
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir (tuss=2,027; p<0,05).
Bu farklilik puanlar1 daha ytiksek olan kiz 6grenciler lehinedir.

Ogrencilerin girisimcilik becerisi alt faktérlerinden “bagsarma ihtiyac1” faktorii
toplam puan ortalamalarinin “cinsiyet” degiskenine gore istatistiksel bulgular1

Ogrencilerin bagarma ihtiyaci faktorii toplam puan ortalamalarinin “cinsiyet”
degiskenine gore farklilik olup olmadiginin belirlenmesi icin bagimsiz gruplar t-testi

yapilmustir. t-testi sonuclar1 Tablo 4'te sunulmustur.
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Tablo 4
Ogrencilerin Basarma Ihtiyact Faktorii Toplam Puan Ortalamalarinin Cinsiyet Degiskenine

Iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Gruplar N X S sd t p
Kiz 218 16,57 2,60
436 38 377
Erkek 220 16,36 2,47

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin basarma ihtiyaci1 faktdrti puanlarinm,
istatistiksel agidan cinsiyet degiskenine gore anlaml: farklilik gostermedigi belirlenmistir
(twss)=,884; p>0,05). Kiz 6grencilerin basarma ihtiyac: faktorii puanlari erkek 6grencilere
kiyasla daha yiiksek bulunmustur. Ancak bu puan farki kiz ve erkek ogrencilerin
aralarinda anlamli farklilik olusturacak kadar olmamustir.

Ogrencilerin girisimcilik becerisi alt faktérlerinden “kigisel fayda” faktorii
toplam puan ortalamalarinin “cinsiyet” degiskenine gore istatistiksel bulgular1

Ogrencilerin kigisel fayda faktorii toplam puan ortalamalarinin  “cinsiyet”
degiskenine gore farklilik olup olmadigmin belirlenmesi icin bagimsiz gruplar t-testi
yapilmustir. t-testi sonuglari Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5
Ogrencilerin Kisisel Fayda Faktorii Toplam Puan Ortalamalarimin Cinsiyet Degiskenine Iliskin

Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglan

Gruplar N X S sd t p
Kiz 218 15,68 2,47
436 1,10 ,269
Erkek 220 15,42 2,45

Tablo 5e gore ogrencilerin kisisel fayda faktorti puanlari, istatistiksel acidan
cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir (tuss=1,106;
p>0,05). Kiz 6grencilerin kisisel fayda faktorti puanlar: erkek ogrencilere kiyasla daha
yiiksek bulunmustur. Ancak bu puan fark: kiz ve erkek dgrencilerin aralarinda anlaml
farklilik olusturacak kadar olmamustir.

Ogrencilerin girisimcilik becerisi alt faktorlerinden “liderlik ve sorumluluk”
faktorii toplam puan ortalamalarinin “cinsiyet” degiskenine gore istatistiksel
bulgular

Ogrencilerin liderlik ve sorumluluk faktérii toplam puan ortalamalarinin
“cinsiyet” degiskenine gore farklilik olup olmadiginin belirlenmesi igin bagimsiz gruplar

t testi yapilmustir. t-testi sonuglar1 Tablo 6’da sunulmustur.

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yayincilik 61



Tablo 6
Ogrencilerin  Liderlik ve Sorumluluk Faktorii Toplam Puan Ortalamalarimn  Cinsiyet

Degiskenine Ilisikin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar:

Gruplar N X S sd t p
Kiz 218 10,67 1,68
436 -,01 ,986
Erkek 220 10,68 1,83

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin liderlik ve sorumluluk faktorii puanlars,
istatistiksel agidan cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik gostermedigi belirlenmistir
(twse=-,17; p>0,05). K1z ve erkek 6grencilerin liderlik ve sorumluluk puanlarmin birbirine
¢ok yakin bir deger aldig: tespit edilmistir.

Ogrencilerin Girisimcilik Becerisi Toplam Puan Ortalamalarinin “Sinif Diizeyi”
Degiskenine Gore Istatistiksel Bulgular1

Arastirmaya katilan farkli smiflardaki 6grencilerin sinif diizeyi degiskenine gore
girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7
Ogrencilerin Girigimcilik Becerisi Toplam Puan Ortalamalarimn Simf Diizeyi Degiskenine

Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclart

Gruplar N X S
5. Smuf 108 68,95 6,41
6. Smif 109 69,11 5,43
7. Smuf 112 65,84 7,55
8. Smuf 109 65,34 7,79
Toplam 438 67,30 7,06

Tablo 7'ye gore 5. ve 6. smuf Ogrencilerinin girisimcilik becerisi toplam puan
ortalamalarinin 7. ve 8. sinif 6grencilerinden daha ytiksek oldugu gortilmektedir.
Gruplar arasinda anlamli farkliligin tespit edilmesi i¢in oncelikle grup varyanslarinin
homojenligi test edilmistir. Grup varyanslarinin homojen olmast durumunda tek yonlii
varyans analizi yontemi (ANOVA) uygulanirken grup varyanslarmin homojen
olmamas! durumunda Kruskal Wallis testi yapilir (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2011).
Homojenlik testi i¢in Levene testinden yararlanilmustir. Levene testi analizi sonuglari

Tablo 8'de sunulmustur.
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Tablo 8
Ogrencilerin Girigimcilik Becerisi Toplam Puan Ortalamalarimn Sinif Diizeyi Degiskenine

Mliskin Grup Varyanslarinin Homojenlik Testi

Levene Istatistik sd1 sd2 p

4,760 3 434 ,003

Tablo 8’e gore Levene testi anlamlilik degeri 0,05’ten kiictik oldugu belirlenmistir.
Bu gibi durumlarda grup varyanslarin homojen olmadig: bilinir ve bu analizler icin
parametrik olmayan testlerin uygulanmasi daha uygundur (Buytkoztirk, 2011).
Dolayisiyla ANOVA testinin varsayimlarinin gecerli olmamasi durumunda Kruskal
Wallis testi gerceklestirilir (Durmus, Yurtkoru ve Cinko, 2011).
Katilimcr 6grencilerin sinif diizeyi degiskenine gore Kruskal Wallis testi analiz sonuglar:
Tablo 9’da ifade edilmistir.
Tablo 9
Ogrencilerin Girigimcilik Becerisi Toplam Puan Ortalamalarimin Simif Diizeyi Degiskenine

Tliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclart

Sinif X sd Ki Kare p Fark
5 68,95
6 69,11
3 25,64 ,000 5-7; 5-8; 6-7; 6-8
7 65,84
8 65,34

Tablo 9 incelendiginde, dgrencilerin smuf diizeylerine gore karsilastirilmasina
iliskin girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 bakimindan aralarinda anlaml
farklilik oldugu goriilmektedir (p<0,05). Kruskal Wallis testi sonucuna gore, 5. smf
ogrencileri ile 6. siif dgrencilerinin girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 smuf
diizeylerine gore anlamli farklilik gostermemektedir (p>0,05). Ayrica, benzer sekilde 7.
siif 6grencileri ile 8. sinif dgrencilerinin girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar:
smif diizeylerine gore anlamli farkliik gostermemektedir (p>0,05). Ancak 5. ve 6. sinif
ogrencilerinin girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 ile 7. ve 8. siuf
ogrencilerinin  girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 anlamli farklilik
gostermektedir (p<0,05). Bu farklihik puan ortalamalar1 daha yiiksek olan 5. ve 6. siuf
ogrencilerinin puanlari lehinedir.

Ogrencilerin girisimcilik becerisi alt faktorlerinden “kendine giiven” faktorii
toplam puan ortalamalarinin “sinif diizeyi” degiskenine istatistiksel bulgular1

Girisimcilik becerisi alt faktorlerin analizine gecilmeden once, tiim alt faktorlerin

varyanslarinin homojenligi test edilmistir. Bu amagla Levene testine basvurulmustur.
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Test analizi sonuglar1 Tablo 10’da yer almaktadir.
Tablo 10
Girigimcilik Becerisi Toplam Puan Ortalamalarimin Alt Faktorlere Gore Grup Varyanslarimin

Homojenlik Testi

Alt Faktorler Levene Istatistik sd1 sd2 p
Kendine Giiven 3,99 3 434 ,008
Basarma 1htiyac1 1,20 3 434 ,308
Kisisel Fayda 1,23 3 434 ,295
Liderlik ve Sorumluluk 1,69 3 434 ,168

Tablo 10 incelendiginde, kendine gtiven alt faktoriintin varyansmin homojen
olmadig: diger faktorlerin homojen oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla kendine giiven alt
faktoriintin analizinde Kruskal Wallis testi, diger faktorlerin analizinde ise ANOVA

kullanilmustar.

Kendine giiven alt faktorii toplam puan ortalamalarinin simif diizeyi degiskenine
gore Kruskal Wallis testi analiz sonuclar1 Tablo 11’de sunulmustur.
Tablo 11
Ogrencilerin Kendine Giiven Alt Faktorii Toplam Puan Ortalamalarimn Simf Diizeyi

Degiskenine Tliskin Kruskal Wallis Testi Sonuclar

Simif X sd Ki Kare p Fark
5 25,08 3 14,29 ,003 6-7
6 25,40 6-8
7 23,94
8 23,96

Tablo 11’e gore 5. ve 6. sinif 6grencilerinin kendine giiven alt faktorii toplam puan
ortalamalarinin 7. ve 8. smif Ogrencilerinin puanlarindan daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin smif diizeylerine gore karsilagtirlmasina iliskin kendine
guven alt faktorii toplam puan ortalamalar1 bakimindan bazi gruplar arasinda aralarinda
anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (p<0,05). Kruskal Wallis Ikili Karsilastirma testi
sonucuna gore, 6. smif dgrencileri ile 7. ve 8. smif dgrencilerinin kendine giiven alt
faktorii toplam puan ortalamalar: smif diizeylerine gore anlamli farklilik gostermektedir
(p<0,05). Bu farklilik 6. sinuf dgrencileri lehinedir. Diger sinif diizeyleri arasinda anlaml

farklilik bulunmamaktadir (p>0,05).
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Ogrencilerin girisimcilik becerisi alt faktérlerinden “basarma ihtiyac1” faktorii
toplam puan ortalamalarinin istatistiksel bulgular:

Basarma ihtiyac alt faktorii toplam puan ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenine
gore ANOVA testi analiz sonuglar1 Tablo 12’de sunulmustur.
Tablo 12
Ogrencilerin Basarma [htiyact Alt Faktérii Toplam Puan Ortalamalarimin Simf Diizeyi
Degiskenine Tliskin ANOVA Testi Sonuclart

Varyans Kareler Kareler
sd F P Fark
Kaynag: Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 134,39 3 4479 7,25 ,000 5-7
Gruplar ici 2678,72 434 6,17 5-8
Toplam 2813,11 437 6-8

Tablo 12 incelendiginde, ogrencilerin smuf diizeylerine gore karsilastirilmasina
iliskin basarma ihtiyac1 alt faktorti toplam puan ortalamalari bakimindan baz1 gruplar
arasinda aralarinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (F=7,258; p<0,05). ANOVA
testi sonucuna gore, 5. ve 6. smif 6grencilerinin basarma ihtiyaci alt faktorii toplam puan
ortalamalari ile 8. smif 6grencilerinin puanlar1 arasinda anlamli farklilik bulunmaktadir
(p<0,05). Bu farklilik puanlar1 daha ytiksek olan 5. ve 6. sif lehinedir. Ayrica, 5. smif
ogrencilerinin basarma ihtiyac1 alt faktorii toplam puan ortalamalar1 ile 7. smuf
dgrencilerinin puanlar1 arasinda anlaml farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Bu farklilik 5.
smif lehinedir.

Ogrencilerin girisimcilik becerisi alt faktorlerinden “kisisel fayda” faktorii
toplam puan ortalamalar:1 “sinif diizeyi” degiskenine gore istatistiksel bulgular1

Kisisel fayda alt faktorii toplam puan ortalamalarinin sinif diizeyi degiskenine gore
ANOVA testi analiz sonuclar1 Tablo 13'te sunulmustur.

Tablo 13
Ogrencilerin Kigisel Fayda Alt Faktirii Toplam Puan Ortalamalarimin Sumif Diizeyi Degigkenine
Iliskin ANOVA Testi Sonuclart

Kareler Kareler
Varyans Kaynag: sd F P
Toplam1 Ortalamasi
Gruplar arasi 61,29 3 20,43 3,41 ,058
Gruplar ici 2598,78 434 5,98
Toplam 2660,07 437

Tablo 13’e gore, 6grencilerin sinif diizeylerine gore karsilastirilmasma iliskin kisisel

ISSN: 2149-4932 E-ISSN: 2149-9381 © 2022 Gazi Akademik Yayincilik 65



fayda alt faktorii toplam puan ortalamalari bakimindan gruplar arasinda aralarinda
anlamli farklilik bulunmamistir (F=3,412; p>0,05).

Ogrencilerin girisimcilik becerisi alt faktorlerinden “liderlik ve sorumluluk”
faktorii toplam puan ortalamalar1 “sinif diizeyi” degiskenine gore istatistiksel
bulgular

Liderlik ve sorumluluk alt faktorti toplam puan ortalamalarmmmn smif diizeyi
degiskenine gore ANOVA testi analiz sonuglar1 Tablo 14’te sunulmustur.

Tablo 14
Ogrencilerin Liderlik ve Sorumluluk Alt Faktérii Toplam Puan Ortalamalarimn Sinif Diizeyi'ne

Iliskin ANOVA Testi Sonuclart

Kareler Kareler
Varyans Kaynag: sd F p
Toplam Ortalamasi
Gruplar arasi 20,25 3 6,75 2,19 ,088
Gruplar ici 1334,99 434 3,07
Toplam 1355,25 437

Tablo 14 incelendiginde, ogrencilerin smuf diizeylerine gore karsilastirilmasina
iliskin liderlik ve sorumluluk alt faktdrii toplam puan ortalamalar: bakimindan gruplar

arasinda aralarinda anlamli farklilik bulunmamaistir (F=2,195; p>0,05).
TARTISMA VE SONUC

Bu kisimda calismada elde edilen veriler tizerinde yapilan yorumlara, literatiir
destekli tartismalara ve sonrasinda ulasilan sonuglar sunulmustur.

Ortaokul dgrencilerinin girisimcilik becerileri toplam puan ortalamalar1 arasinda,
cinsiyet degiskenine gore anlaml bir fark yoktur. Kiz 6grencilerin puanlari (67,86), erkek
ogrencilerin puanlarindan (66,75) yiiksek olsa da bu fark aralarinda anlamli fark
olusturacak kadar olmamustir. Alan yazin tarandiginda, bu calismadan elde edilen
bulgulara benzer olarak, ortaokul dgrencilerinin girisimcilik becerilerinin cinsiyete gore
farklilik olusturmadig1 bircok arastirmada rastlanmistir (Calisir, 2019; Deveci, 2018b;
Eroglu ve Deveci, 2021; Ortaakarsu ve Can, 2019; Saglamyiirek, 2019; Vurgun ve Bektas,
2019). Bunun tersi bir durumu, girisimcilik becerisinin cinsiyet degiskenine gore anlamh
farklilik gosterdigi bazi aragtirmalarda rastlamak miimkiindiir (Tiirkmen ve Isbilir, 2015;
Akman ve Bektas, 2015). Literatiir incelendiginde, ortaokul 6grencilerinin cinsiyet
degiskenine gore anlaml olarak farklilik gostermedigi verisi daha agir basmaktadir. Bu

durum kiz ve erkek Ogrencilerin benzer girisimcilik becerisi o6zelliklerine sahip
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olduklarmi gostermektedir. Girisimcilik becerisi alt faktorii olan kendine giiven faktori
puanlari, 6grencilerin cinsiyetlerine gore anlamli farklilik gostermektedir. Bu farklilik
puanlar1 daha ytiksek olan kiz dgrenciler lehinedir. Kiz 6grencilerin herhangi bir olay
karsisinda kendilerine olan giivenlerinin ve iletisim becerilerinin erkek 6grencilere gore
daha yiiksek oldugu belirtilmektedir (Giirler, Demir, Ozmutlu ve Aslan Han, 2015;
Koksal ve Cogmen, 2018). Bu baglamda ortaokuldaki kiz 6grencilerin kendine olan

guvenlerinin erkek 6grencilere kiyasla daha ytiksek oldugu soylenebilir.

Ortaokul o6grencilerinin girisimcilik becerilerinin siuf diizeyine gore degisip
degismedigi bulgusu incelendiginde, 5. smif Ogrencileri ile 6. smnif 6grencilerinin
girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 sinif diizeylerine gore anlamh farklilik
gostermemektedir. Benzer sekilde, 7. smif ogrencileri ile 8. smif 6grencilerinin
girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1 sinif diizeylerine gore anlaml farklilik
gostermemektedir. Ancak 5. ve 6. sinif 6grencilerinin girisimcilik becerisi toplam puan
ortalamalari ile 7. ve 8. sinif 6grencilerinin girisimcilik becerisi toplam puan ortalamalar1
anlamli farklilik gostermektedir. Bu farklilik puan ortalamalari daha yiiksek olan 5. ve 6.
smif 6grencilerinin puanlari lehinedir. Literatiir tarandiginda, bu calismadan elde edilen
bulgulara benzer olarak, 5. ve 6. smif 6grencilerinin girisimcilik becerilerinin 7. ve 8. smif
ogrencilerinin girisimcilik becerilerinden anlamli olarak farklilik gosterdigi calismalara
rastlanmustir (Calisir, 2019). Erikson’a (1968) gore, ortaokula yeni baslayan ogrenciler
merakli ve istekli bir sekilde ¢grenme istegiyle doludur. Bu ogrenciler enerjilerinin
biiytk bir boliimiinti sosyal cevre ile etkilesime gegerek, bircok iste sorumluluk alarak
basarili olma istegine harcarlar. Bu durum, ortaokula yeni baslayan 5. ve 6. smif
ogrencilerinin, tist siniflara oranla daha ytiiksek girisimcilik becerilerine sahip olmasim
agiklayabilir. Ayrica, 6grencilerin 8. simifta girecekleri Liselere Gegis Smavi dolayisiyla
siav kaygisi icinde bulunmalar1 onlarin girisimcilik becerilerini baskiliyor olabilir. Bu
baglamda ozellikle 8. siif Ogrencilerine yonelik onlarin girisimcilik 6zelliklerinin
artirllmast  icin calismalar yapilabilir. Ogrencilerin ~ 6nlerine gelen firsatlari
degerlendirme, basarisizlik korkusuyla basa ¢itkmalar: icin girisimcilik egitimi almalar:
onemlidir (Pebruanto, Hashim ve Hashim, 2018; Saptono, Wibowo, Narmaditya,
Karyaningsih ve Yanto, 2020). Ogrencilerin girisimcilik alt faktorleri olan kendine giiven,
kisisel fayda, basarma ihtiyact ve liderlik ve sorumluluk faktorleri toplam puan
ortalamalar1 kiyaslandiginda 5. ve 6. sif ogrencilerinin puanlar1 7. ve 8. siif
ogrencilerinin puanlarindan daha ytiksek olsa da bu durum aralarinda anlamli farklilik

olusturacak kadar olmamustir.
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Bu bulgulardan hareketle cinsiyet degiskeninin 6grencilerin girisimcilik becerileri
tizerinde etkisinin olmadig1, ancak cinsiyet degiskeninin kendine giiven alt faktori
tizerinde kiz ogrenciler lehine etkisinin oldugu, sif degiskeninin ise 6grencilerin
girisimcilik becerileri tizerinde etkisi oldugu ancak girisimcilik alt faktorleri {izerinde
anlamli farklilik olusturacak kadar etkili olmadigi anlagilmistir. Ogrencilerin sif
diizeyleri ytikseldik¢e onlarin girisimcilik becerilerinin olumsuz etkilendigi sonucuna

ulasilmustar.

ONERILER
Arastirma sonuglarina dayal: olarak sirasiyla su oneriler sunulabilir:

1. Kiz ogrencilerin girisimcilik becerilerinin erkek ogrencilere kiyasla daha ytiksek

olmasinin nedenleri nitel arastirmalar ile arastirilabilir.

2. Ortaokul 5. ve 6. smif 8grencilerinin girisimcilik becerilerinin diger siniflara gore daha

yiiksek olmasimin nedenleri nitel arastirmalar ile irdelenebilir.

3. Ortaokul 7. ve 8. siif 6grencilerinin girisimcilik becerilerinin artirilmasi i¢in onlara

girisimcilik egitimleri verilebilir.

4. Girisimcilik tizerine yapilacak ¢alismalarda farkli degiskenler incelenerek bu calisma

ile nedensel karsilastirmali analizler gerceklestirilebilir.
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OZET

Arastirmada, annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeyleri ile
okul o©ncesi donem c¢ocuklarmin kayg: dtizeyleri ve arkadaslik
becerileri arasindaki iligskinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin
calisma grubunu, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Orta Karadeniz
bolgesinde yer alan bir ilin merkez ilcelerinde yer alan eden okul
oncesi egitime devam eden 48-72 aylik cocuklar ve bu gocuklarin
anneleri olusturmustur. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak
Gordesli ve dig. tarafindan gelistirilen Ebeveynlikte Bilingli
Farkindalik Olgegi (MIPQ), Giiler ve Totan tarafindan gecerlik ve
giivenirlik caligmasi yapilan Yeniden Diizenlenen Okul Oncesi Kaygi
Olgegi ve Omeroglu ve dig. tarafindan TUBITAK destekli gelistirilen
Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme Olgeginin (OSBED)
Arkadashik Becerileri alt olcegi kullanilmistir. Bu kapsamda
arastirmada iligkisel tarama modeli kullanilmistir. Verilerin analizinde
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist kullanilmustir.
Arastirmanin sonucunda, annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik
toplam puanlar1 ve ebeveyn ozyeterligi ve cocukla anda olma alt
boyutlar: ile ¢ocuklarin kaygr diizeyi arasinda negatif yonde diistik
diizeyde anlamli bir iliski bulunmustur. Annelerin ebeveynlikte bilingli
farkindalik toplam puanlar1 ve ebeveyn ozyeterligi ve cocukla anda
olma alt boyutlari ile cocuklarin arkadaslik becerileri arasinda pozitif
yonde orta diizeyde iliski bulunmustur. Ayrica c¢ocuklarin toplam
kaygi, sosyal kaygi ve genellenmis kayg1 alt boyutlar1 ile arkadashk
becerileri arasinda negatif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir. Bulgular tartisilarak gesitli oneriler gelistirilmistir.

1. Bu calisma, Prof. Dr. Giilimser Giiltekin Akduman danismanliginda Sinem Cakir
tarafindan hazirlanan ytiiksek lisans tezinin verilerinden tiretilmistir.
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The Relationship between Mothers' Conscious
Awareness and Pre-school Children's Anxiety
Levels and Friendship Skills

ABSTRACT

The study aimed to examine the relationship between mothers'
conscious awareness levels in parenting and pre-school children's
anxiety levels and friendship skills. The study group of the research
consisted of 48-72-month-old children attending pre-school education
in the central districts of a province in the Central Black Sea region in
the 2021-2022 academic year and their mothers. The data collection
tools used in the study were the Mindfulness in Parenting
Questionnaire (MIPQ) developed by Gordesli et al, the Revised Pre-
school Anxiety Scale, the validity and reliability analysis of which was
conducted by Giiler and Totan, and the Friendship Skills subscale of
the Pre-school Social Skills Evaluation Scale (PSSES) developed by
Omeroglu et al. with the support of TUBITAK. In this study, the
relational survey model was applied. Pearson Product Moments
Correlation Coefficient was used in the analysis of the data. As a result
of the study, a negative and low-level significant relationship was
found between the mothers' total scores of conscious awareness in
parenting, parental self-efficacy, sub-dimensions of being present with
the child, and the anxiety level of the children. A moderate positive
correlation was found between mothers' total scores of conscious
awareness in parenting and parental self-efficacy and sub-dimensions
of being present with the child and children's friendship skills. In
addition, it was determined that there was a low negative correlation
between children's total anxiety, social anxiety and generalized anxiety
sub-dimensions, and friendship skills. The findings were discussed
and various recommendations were proposed.

1. Bu calisma, Prof. Dr. Giilimser Giiltekin Akduman danismanliginda Sinem Cakir
tarafindan hazirlanan ytiiksek lisans tezinin verilerinden tiretilmistir.
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GIRIS

Bilincli farkindalik kavrami, giinimitizde cesitli arastirmalara konu olmaktadir.
Farkindalik temelli uygulamalarin temeli, John Kabat-Zinn tarafindan 1979'da
gelistirilen klinigin kurulmas: ve Farkindalik Temelli Stres Azaltma (FISA) yonteminin
uygulanmasi ile atilmistir. Uygulamalar aracilig ile stres temelli saglik sorunlari, kronik
hastalar, kanser, MS hastalari, anksiyete, panik atak ve depresyonu azaltmada etkili
oldugu kanitlanmistir (Bodhi, 2011, Kabat-Zinn, 2019). Farkindalik temelli
uygulamalarin bireyler tizerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goz ontine alindiginda,

farkindaligin ebeveyn cocuk iliskilerinde etkisini incelemek 6nem kazanmaktadir.

Ebeveyn-cocuk iliskisinde bilingli farkindalik, ebeveynlerin cocuklarinin
ihtiyaclarmin farkina varma, bu ihtiyaclar1 karsilama ve ebeveynlik tecriibelerine iliskin
farkindaliklarmi saglama bakimmndan onemlidir (Duncan, Coatsworth ve Greenberg,
2009). Bilingli farkindaligr yiiksek olan ebeveynlerin bu farkindalik becerileri aile
ortamma da yansimaktadir. Ciinkii bu ebeveynler ¢ocuklar: ile iliskisinde olanlarin
farkinda olur ve daha bilingli davranislar sergiler (Atalay, 2020). Bu baglamda,
cocuklarmn ilgi ve ihtiyaclariin farkmna varma ve yasadiklar1 olumsuz yasam
deneyimleri sonucu ¢ocuklarma yonelik daha anlayish, kabullenici ve sefkatli yaklasim

sergilemelerinde bilingli farkindalik 6nemlidir.

Cocuklar gelisim donemlerinde cesitli sorunlar yasamakta ve bu sorunlarin ¢ogu
doneme o©zgii nitelik tagimaktadir. Bu sorunlarin bazilar1 ebeveyn destegi ile
coziilebilecek sorunlardir. Ancak cocuk, anne ve babasindan gerekli destegi goremezse
sorunlar biiytiyebilmektedir (Yoriikoglu, 2019). Bu sorunlar sonucunda cocuklarda
cesitli kaygt bozukluklar1 gortilebilmektedir. Cocuklarin yasadiklar: kaygi sorunlarmni
etkileyen risk faktorleri ve koruyucu faktorler yer almaktadir. Kaygiya direncli
baglanma, ebeveyn kaygisi, davranissal engelleme, mizag, olumsuz-travmatik yasanan
bir olay ve ebeveyn davranislari risk faktorleri; sosyal destek ve basa ¢cikma becerileri ise
koruyucu faktorler arasinda yer almaktadir (Donovan ve Spence, 2000). Ilgili
arastirmalar incelendiginde c¢ocuklarmn korku ve kaygi durumlarini annenin kaygiya
sahip olma durumu, anne-baba tutumu, ebeveynlerin ruhsal hastalifi veya kayg:
bozuklugunun olmasi gibi faktorlerin etkiledigi gortilmektedir (Alisinanoglu ve Ulutas,
2003; Bogday, 2020; Buldukoglu, Bademli, Karakaya, Goral ve Keser, 2011; Essakow,
Ungerer ve Rapee, 2005, Meadows, Mclanahan ve Brooks- Gunn, 2007; Nalbantoglu,

2020). Ayrica g¢ocuklarm kaygi bozukluklarmin temelini; anne-cocuk iletisimi, anne-baba
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iliskisi ve model alma (ebeveynlerin kaygili olmasi ¢ocuklarin bu davranisi edinmesine
neden olabilir) gibi unsurlar da etkileyebilmektedir (Jones, Lebowitz, Marin ve Stark,
2015; Rapee ve dig., 2019). Alisinanoglu ve Ulutas (2003) tarafindan yapilan bir
calismada ilkogretim dgrencilerinin ve annelerin siirekli kayg: seviyeleri arasinda iligki
bulunmustur. Benzer sekilde Essakow, Ungerer ve Rapee (2005) arastirmasmnda anne
kaygsi ile cocuk kaygisi arasinda bir iliski oldugu sonucuna ulasmistir. Endise diizeyi
yiiksek ebeveynler davranislariyla cocuga model olur veya cocuklarinin davramslarini
kisitlama egilimi gosterebilmektedir. Ayrica ebeveynlerin ¢ocuklarinin davranislarmi
engelleme faktoriintin de ¢ocuklarda cesitli kaygi bozukluklarina (sosyal kaygi, ayrilik
kaygzsi, fobiler) neden oldugu belirtilmektedir (Hudson, Dodd ve Bovopoulos, 2011). Bu
baglamda, ebeveynlerin yasadiklar:1 psikolojik sorunlar, davranis bigimleri, cocuklari ile
arasindaki iliskinin niteligi ve iletisim bigimleri ¢ocuklarin gelisiminde kritik bir 6neme

sahip oldugu sonucuna ulagilmaktadir.

Aile cocuklara yasanilan toplumun degerlerini aktarmanin yaninda c¢ocugun
sosyallesmesine yardimci olan bir unsurdur. Cocuk ailesini gozlemleyerek insan
iligkilerini, davrams kaliplarin1 ve tutumlarini olusturmaktadir. Ailede olumlu iliskiler
goren bir cocuk cevresiyle de olumlu iliskiler olusturmak icin ¢aba harcayacaktir
(Yavuzer, 1990). Bu nedenle anne ve ¢ocuk arasindaki iliskinin niteligi cocugun gelisimi
acgisindan onem kazanmaktadir. Cocugun sosyal ortamlarda sergiledigi davranislarin ig
ve dis faktorler etkileyicidir. Cocugun mizaci, dis diinyayr algillama sekli ve ig
motivasyonu i¢ faktorler; ebeveynlerin ev ortaminda sergiledikleri davranislar ve okul
ortami dis faktorler olarak degerlendirilmektedir (Yagmurlu ve Sanson, 2009). Cocugun
ilk sosyal cevresi olan aileden ayrilmas: ile okul 6ncesi egitime baslayan bir cocugun
ikinci sosyal cevresi okul olmaktadir. Okul ortaminda akranlarmin olmasi ve zengin

uyarici ortamlarin yer almasi gelisimleri agisindan 6nem tasimaktadir.

Akran grubu, cocuklar icin bir sosyallestirme aracidir ve akranlar1 icerisinde
sergiledikleri davramis ve etkilesim sayesinde cocuklarin sosyal becerileri
sekillenmektedir. Cocugun akran grubuna getirdikleri yenilikler, kazandiklar: yeterlikler
ve akran grubu igerisinde olusturduklar1 beceriler, sonraki yillarda cevresi ile sosyal
etkilesimini olumlu ve iyi yonde gelistirmesine zemin hazirlamaktadir (Sebanc, Pierce,
Cheatnam ve Gunnar, 2003). Akranlar tarafindan kabullenici bir tutum goren ¢ocuklar
topluma kolaylikla uyum saglayabilir, duygularin yonetebilir ve problem durumlarinm

basarili bir sekilde ¢ozebilir (Cesur ve Akyol, 2020). Dietrich (2005) arastirmasinda
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cocuklarin arkadasliklarmin cesitli 6zellikleri ve oriintiileri oldugunu bulmustur. Bu
ozellikler arasinda birbirine iyi davranmak, sevgi gostermek, birbirini sevmek, birlikte
vakit gecirmeyi se¢cmek, birlikte oynamak ve eglenmek yer almaktadir. Cocuklarm
arkadaslik iliskilerine yonelik arastirmalarda ebeveynlerin ¢ocuklarin arkadashk
iliskilerine yonelik gortisleri (Ozyﬁrek ve Ceylan, 2014; Yu, Ostrosky ve Fowler, 2011);
ebeveyn cocuk iligkilerinin ve stillerinin akran iliskilerine yansimasi (Marcone ve
Caputo, 2019; Verissimo ve dig., 2011); cocuklarin arkadashk iliskileri ve sosyal
becerilerini etkileyen degiskenler (Avci, Tar1 Selguk ve Kaynak, 2019; Kapikiran ve dig.,
2006; Erten, 2012; Sali, 2014), sosyal kabul (Coelho, Torres, Fernandes ve Santos, 2017) ve
saldirganlik (Lindsey, 2002) gibi konularinin yer aldig1 goriilmektedir.

Ebeveyni ile olumlu yasantilar geciren ¢cocuklarm hem ruh sagliklar1 hem de sosyal
iliskileri olumlu yonde etkilenecektir. Bu dogrultuda, ebeveynlerin bilingli farkindaliga
sahip olmasinin ¢ocuklarin gelisiminde nasil bir etkisi olacagina yonelik arastirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu arastirmada ebeveynlik stireclerinde bilingli farkindaligmn
roliinii ve kaygin, cocuklarin arkadaslik iliskileri ile iliskisini belirleyebilmek

amaclanmistir. Calismada asagidaki alt problemler ele alinmustir:

1. Annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeyleri ile cocuklarin kaygi diizeyleri

arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik dtizeyleri ile cocuklarin arkadaslik

becerileri arasinda anlamli bir iliski var midir?

3. Okul oncesi donem ¢ocuklarinin kayg: diizeyleri ile arkadaslik becerileri arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?
YONTEM

Arastirmanin Modeli

Arastirmada bireylerin goriisleri almnarak mevcut durumun betimlendigi tarama
modellerinden (Karakaya, 2014) iliskisel tarama modeli kullanilmustir. Mliskisel arastirma
iliskileri ve baglantilar1 inceleyen bir arastirma ttrtidur (Buytikoztiirk, Kilic Cakmak,

Akgtin, Karadeniz ve Demirel, 2018).
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Orneklem

Arastirmanin evreni, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Orta Karadeniz bolgesinde
yer alan bir ilin merkez ilgesinde Milli Egitim Bakanligi'na bagl olan anaokullar1 ve
anasmiflarinda egitime devam eden 48 ay ve tizeri ¢ocuklarin annelerinden
olugsmaktadir. Okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarm sayis1 Milli Egitim Bakanlig1 Atakum
Tlce Milli Egitim Mudirligiinden temin edilmistir. Samsun ili Atakum 71 ilcesinde Milli
Egitim Bakanligmma bagl okullarda okul oncesi egitime kayithh gocuk sayis1 2188 dir.
Aragtirmanin 6rneklemini olusturan okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin 145’i kiz iken, 97’si
erkektir. Yas grubu incelendiginde, 48-60 aylik 63 cocuk, 61-72 aylik 179 cocugun yer
aldigr gortulmektedir.  Ayrica arastirmaya katilan annelerin 6grenim durumlar

incelendiginde, lise ve lisans ve {istii mezunu 6grenim durumuna sahiptir.

Orneklemin belirlenmesinde, kolay ulagilabilir ©rnekleme yoluyla kotal
orneklemede kullanilacak kitleden (N:2188) ornekleme formiilti kullanilarak asagida

belirtilen formiil aracilig ile minimum 6rneklem buiytiikliigu 122 olarak hesaplanmustir.
Orneklem biiyiikliigiini belirlemek icin;
n=n0/[1+(n0-1)/ N]formiili kullanilmistir. Formiillerde;
n0= (2 p.q)/ d2
N: Kitlede 6ngoriilen toplam 6grenci sayisi (2188)
n: Belirlenen kota (122)
p: Incelenen olaym goriiliis sikligt (0.5)
q: p*+q toplami1 her zaman 1' vermelidir. (0.5)
t: t tablosundan bulunan teorik deger (1.96)
d: 0,05 (Buytikoztiirk vd., 2018, s. 98).
Veri Toplama Araci

Verilerin toplanmasinda Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Olgegi (MIPQ), Yeniden
Diizenlenen Okul Oncesi Kaygi Olgegi ile Okul Oncesi Sosyal Beceri Degerlendirme
Olgegi (OSBED) Arkadaslik Becerileri alt boyutu kullanilmistir.

MIPQ: Ebeveynlerin bilingli farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla McCaffrey,
Reitman ve Black (2017) tarafindan gelistirilmistir. Orijinal hali 28 maddeden olusan ve

4’lulikert tipinde olan MIPQ'nun Tiirkceye uyarlama ve gecerlik-gtivenirlik calismasi
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Gordesli, Arslan, Cekici, Stinbtil ve Malkog (2018) tarafindan gerceklestirilmistir. Olgegin
dilsel esdegerligi incelenmis ve esdeger oldugu gozlemlenmistir. Olgegin Cronbach Alfa
i¢ tutarlilik katsayisinin her bir alt olgek ve 6lgegin tamamui igin .73 ile .87 arasnda
degistigi bulunmustur. Olgek “Ebeveyn Ozyeterliligi (EOQY)” ve “Cocukla Anda Olma
(CAO)” olmak iizere iki alt boyuttan olusmaktadir. Olcekte her bir madde igin
“neredeyse her zaman”, “sik sik”, “bazen” ve “nadiren” segenekleri yer almaktadir.
Cevaplar neredeyse her zaman (4) -nadiren(1) arasinda puanlanmaktadir. Olgekte ters
madde bulunmamaktadir. Olgekten alinan maksimum puan 96, minimum puan ise

24'tir. Yuksek puan, ebeveynlik farkindaliginin daha fazla oldugu seklinde
yorumlanmaktadir (Gordesli ve dig., 2018).

Yeniden Diizenlenen Okul Oncesi Kayg: Olgegi: Edwards, Rapee, Kennedy ve Spence (2010)
tarafindan 3-6 yaslar1 arasindaki cocuklarin kaygi diizeylerini ortaya koymak igin
gelistirilmistir. Ttirkceye uyarlama ve gecerlik-giivenirlik calismasi Giiler ve Totan (2016)
tarafindan gerceklestirilmistir. Olgegin Cronbach alfa giivenirlik katsayisinin .90,
McDonald omega degerinin ise .92 oldugu bulunmustur. Olgegin test tekrar test
guvenilirliginde ise alt boyutlarin giivenirlik katsayilar1 .35-.59 arasinda bulunmustur
(Gtiler, 2016). Toplamda 30 maddeden meydana gelen olgek dort alt faktorden
olusmaktadir. Olgekte her bir madde icin “cok zaman dogru”, “olduk¢a”, “bazen
dogru”, “nadiren dogru” ve “hi¢ dogru degil secenekleri yer almaktadir. Olgekte ters
madde bulunmamaktadir. Cevaplar cok zaman dogru (5)- hi¢ dogru degil (1) arasinda
puanlanmaktadir. Olgekte ters madde bulunmamaktadir. Olgekten alman maksimum
puan 150 ve minimum puan ise 30 olup puanin yiiksek olmasi kaygmin yiiksek olmasi

anlammna gelmektedir. Olgekteki 3 ve 6 numarali maddeler puanlamaya

dahiledilmemektedir (Giiler, 2016).

OSBED Arkadaslik Becerileri Alt Olgegi: Omeroglu vd. (2012) tarafindan TUBITAK destekli
“Okul Oncesi Sosyal Beceri Destek Projesi” kapsaminda gelistirilmistir. OSBED norm
calismasinda 3-6 yas grubunda 3306 cocugun anne-baba formu giivenirlik katsayilar: 3
yas icin .85 ile .95; 4 yasicin .85 ile .95; 5 yas icin .82 ile .95 ve norm 6rneklemin timii
i¢in.95 olarak bulunmustur (Omeroglu ve dig., 2012). Aragtirma kapsaminda, OSBED
Arkadasglik Becerileri Alt Olgegi anne-baba formu kullanilmistir. Olgekte her bir madde
icin “hemen hemen her zaman”, “cogu zaman”, “bazen”, “nadiren” ve “hemen hemen

hi¢” seceneklerinden birini isaretlemeleri beklenmektedir. Cevaplar hemen hemen her

zaman (5)-hemen hemen hi¢ (1) arasinda puanlanmaktadir. Arkadaslik becerileri alt
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olceginden alian yiiksek puan olumlu arkadaslik becerilerine isaret etmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin toplanmasi asamasina gegilmeden once, gerekli kurumlardan izinler
almarak, okul oncesi egitim kurumu yonetici ve 6gretmenlerinin arastirma hakkinda
bilgilendirilmesinin ardindan &l¢tim araglar1 Ogretmenler aracilifiyla annelere
ulastirilmistir. Toplam 1437 adet veri toplama aracinin dagitilmasinin ardindan 323 adet
veri dontisti saglanmistir. Hatali ve eksik doldurulan 81 adet veri ¢ikartilmistir. Toplam
yirmi okul 6ncesi egitim kurumunda gerceklestirilen calismada, goniilliiliik esas1 dikkate
almmustur.

Analizler 6ncesinde verilerin normal dagilip dagilmadigr Kolmogorov-Smirnov
testi ve carpiklik-basiklik degerleriyle incelenmistir. Anlamlilik degeri .05'ten kiigtik
olarak bulunmasma ragmen degiskenlerin carpiklik ve basiklik degerleri -2 ve +2
arasinda oldugundan degiskenlerin normal dagildigr veparametrik testlerin
uygulanabilecegi kararma varilmistir (George ve Mallery, 2003). Bu dogrultuda, verilerin
analizinde 6lgek puanlar1 arasi iliskinin incelenmesinde Pearson Momentler Carpimi

Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir.
Etik Kurul izin Belgesi

Bu arastirmanin Gazi Universitesi Etik Kurulunun 24.03.2021 tarihinde 80287700-
399-59404 sayili karari1 dogrultusunda bilimsel etik yoniinden uygun oldugu kabul

edilmistir.

BULGULAR
Calismanin alt problemlerine gore elde edilen sonuglar Tablo 1-3 arasinda verilerek
yorumlanmustir.
Tablo 1
Annelerin Ebeveynlikte Bilingli Farkindaliklar1 ile Cocuklarin Kaygi Diizeyleri Arasindaki

[liskiye Yénelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Olcegi

Ebeveyn Cocukla
Alt Boyutlar Semboller Ozyeterlilizi Anda Olma Toplam
r -0,19 -0,20 -0,22
%0 Sosyal Kaygi p 0,002** 0,002** 0,001**
o) n 242 242 242
b;? r -0,11 -0,17 -0,16
Q Genellenmis Kaygi1 p 0,099 0,008** 0,015*
n 242 242 242
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Tablo 1
Devam
r -0,16 -0,15 -0,17
Ayrilik Kaygisi p 0,016* 0,018* 0,008**
n 242 242 242
r -0,06 -0,18 -0,13
Belirgin Korkular p 0,389 0,004** 0,046*
n 242 242 242
r -0,15 -0,22 -0,20
Toplam p 0,021* 0,001** 0,002**
n 242 242 242

Tablo 1’de goriildtigii gibi annelerin bilingli farkindalik alt boyutlarindan ebeveyn
ozyeterlilik boyutu ile sosyal kaygi arasindaki iliski r=-0,19, ayrilik kaygis1 arasimndaki
iliski r=-0,16 ve toplam puan arasindaki iliski r=-0,15'dir. Bu katsayilar 0,01-0,29 arasinda
oldugundan degiskenler arasi iliski negatif yonde diisiik diizeydedir (p<0,05; p<0,01).
Annelerin ozyeterliligi puanlar1 arttik¢a cocuklarin sosyal kaygi, ayrilik kaygisi ve

toplam puanlar1 azalmaktadir.

Bilincli farkindalik alt boyutlarindan ¢ocukla anda olma boyutu ile sosyal kaygt
arasindaki iliski r=-0,20, genellenmis kaygi arasindaki iliski r=-0,17, ayriik kaygi
arasindaki iliski r=-0,15, belirgin korkular arasindaki iliski r=-0,18 ve toplam puan
arasindaki iliski r=-0,22'tir. Bu katsayilar 0,01-0,29 arasinda oldugundan degiskenler
arast iliski negatif yonde dustik diizeydedir (p<0,05; p<0,01). Annelerin ¢ocukla anda
olma puanlari arttikga cocuklarin sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayriik kaygisi,

belirgin korkular ve toplam puanlar1 azalmaktadir.

Bilincli farkindalik toplam puanlar1 ile sosyal kaygi arasindaki iliski r=-0,22,
genellenmis kaygi arasindaki iliski r=-0,16, ayrilik kaygis1 arasindaki iliski r=-0,17,
belirgin korkular arasindaki iligski r=-0,13 ve toplam puan arasindaki iliski r=-0,20"dir. Bu
katsayilar 0,01- 0,29 arasinda oldugundan degiskenler aras: iliski negatif yonde diistik
diizeydedir (p<0,05, p<0,01). Annelerin bilin¢li farkindalik puanlar: arttikca cocuklarin
sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin korkular ve toplam puanlar:

azalmaktadir.
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Tablo 2
Annelerin Ebeveynlikte Bilingli Farkindaliklar: ile Cocuklarin Arkadashik Becerileri Arasindaki

[liskiye Yonelik Pearson Korelasyon Analizi Sonuglart

Ebeveynlikte Bilingli Farkindalik Olcegi

Cocukla
Semboller 05;;::1}; ﬁgi Anda Toplam
Olma
r 0,33 0,37 0,40
Arkadaslik becerileri p 0,000** 0,000** 0,001**
n 242 242 242

Tablo 2'de goruldiigi gibi annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik alt
boyutlarindan ebeveyn 6zyeterlilik boyutu ile cocuklarin arkadaslik becerileri arasindaki
iliski r=0,33 olup bu katsay1 0.30-0.70 arasinda ve degiskenler arasi iliski pozitif yonde
orta diizeydedir (p<0,01). Annelerin dzyeterliligi puanlar1 arttikca ¢ocuklarn arkadaslik
becerileri de artmaktadir.

Annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik alt boyutlarindan ¢ocukla anda olma
boyutu ile cocuklarin arkadaslik becerileri arasindaki iliski r=0,36 olup degiskenler arasi
iliski pozitif yonde orta diizeydedir (p<0,01). Annelerin ¢ocukla anda olma puanlari
arttikca cocuklarin arkadaslik becerileri de artmaktadir.

Annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik toplam puanlar1 ile cocuklarin
arkadaslik becerileri arasindaki iliski r=0,40 olup degiskenler aras iliski pozitif yonde
orta diizeydedir (p<0,01). Annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik diizeyleri arttikca
cocuklarm arkadaslik becerileri de artmaktadir.

Tablo 3
Cocuklarn Kayg1 Diizeyleri ile Arkadaslik Becerileri Arasindaki Iliskiye Yonelik Pearson

Korelasyon Analizi Sonuglar

Kayg1 Olgegi
Sosyal  Genellenmis Ayrihik  Belirgin  Toplam
Semboller Korkular
Kayg: Kayg: Kaygis1
-0,24 -0,19 0,11 0,12 -0,20
Arkadaslhik f
g ) 0,000** 0,002** 0,085 0,067 0,002**
Becerileri
n 242 242 242 242 242

Tablo 3'te goruldiigii gibi gocuklarin kaygi 6lcegi alt boyutlarindan sosyal kaygi ile
cocuklarin arkadashik becerileri arasindaki iliski r=-0,24'tiir ve bu katsay1 0,01-0,29
arasinda olup degiskenler arasi iliski negatif yonde diusik diizeydedir (p<0,01).

Cocuklarin sosyal kaygi puanlar: arttikca arkadaslik becerileri azalmaktadir.
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Cocuklarin kaygi olcegi alt boyutlarindan genellenmis kaygi ile gocuklarin
arkadaslik becerileri arasindaki iliski r=-0,19 olup degiskenler aras: iliski negatif yonde
diisiik diizeydedir (p<0,01). Genellenmis kayg1 puanlar1 arttikca ¢ocuklarn arkadaslik

becerileri azalmaktadar.

Cocuklarin kaygi toplam puanlar: ile ¢ocuklarin arkadaslik becerileri arasindaki
iliski r=-0,20 olup degiskenler aras: iliski negatif yonde dustik duzeydedir (p<0,01).

Cocuklarin kaygi diizeyleri arttikca arkadaslik becerileri de azalmaktadir.
TARTISMA VE SONUC

Bu calismada, okul 6ncesi egitim alan ¢ocuklarin annelerinin ebeveynlikte bilingli
farkindalik diizeyleri ile ¢cocuklarin kaygt diizeyleri ve arkadaslik becerileri arasindaki
iliski incelenmistir. Elde edilen sonuglar alt problemler dogrultusunda verilerek

tartisilmis ve bazi oneriler gelistirilmistir.

Calismada, annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik alt boyutlarindan ebeveyn
ozyeterligi ile ¢ocuklarin kaygi diizeyleri arasinda negatif yonde diisiik diizeyde bir
iliski oldugu belirlenmistir. Annelerin 6zyeterliligi puanlar1 arttikca ¢ocuklarin sosyal
kaygi, ayrilik kaygis1 ve toplam puanlari azalmaktadir. Bandura’'ya (1982) gore
ozyeterlik, bireyin eylemlerini gergeklestirmek icin 6z diizenleme becerisini
uygulayabilecegi, insanlarn ditistiince kaliplari, davramis bigimleri ve zorlayic
deneyimlere iliskin tepkilerini sekillendiren bir beceridir. Ozyeterlilik, problem
olusturan durumlara kars1 koyabilme, stres durumlarinda daha az olumsuz duygular
hissedebilme ve sabirli olma ile iliskilidir. Diistik 0Ozyeterlilige sahip ebeveynler
kendinden siiphe etme, zorluklar karsisinda kaygi yasama ve sorunlari tehdit olarak
algilama davranislar1 sergileyebilir ve bu durum cocuklarin sorunlu davranislar
sergilemesine neden olabilir (Weaver, Shaw, Dishion ve Wilson, 2008). Yiiksek
ozyeterliligi sahip ebeveynler ise cezalayici tutumdan uzak, etkin ebeveyn ve duyarh
olma gibi beceriler ile iliskilendirilmektedir (Coleman, 1998). Bu bulgu annenin
ebeveynlik becerisine iligkin inanciyla cocuguna tutumunun degisiklige ugrayabilmesi
ve boylelikle ¢cocugun annesinden daha fazla destek almasi ve giiven gelistirmesi ile
iligkili olabilir. Bulus ve Samur (2017) arastirmasinda ebeveynlerin benlik saygis1 ve 6z
yeterlik duizeyleri yiikseldik¢e cocuklarin anksiyete-ice dontikliik diizeyinin distugt

sonucuna ulagmistir.

Calismada annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik alt boyutu ¢ocukla anda olma

boyutu ile ¢cocuklarda kayginin alt boyutlar1 arasinda negatif yonde dustik diizeyde bir
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iliski oldugunu belirlenmistir. Annelerin ¢ocukla anda olma puanlari arttikca ¢cocuklarin
sosyal kaygi, genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin korkular ve toplam puanlari
azalmaktadir. Cocukla anda olma puanlar1 yiiksek olan anneler cocuklarin kaygi
diizeylerinin ytikseldiginin, ne siklikla kaygi duydugunun, hangi etkenlerin kaygisim
tetiklediginin farkinda olabilir. Cocuklarinin duygularmin farkinda olan anne tepkisel
olmadan sefkat temelli bir tutumla ¢ocuguna yaklasarak cocugun kendini ifade etmesine
destek olabilir ve ¢cocugunu kaygi durumlarinda daha kolay rahatlatabilir. Bora (2019)
ebeveynleri tarafindan daha az kabullenici bir tutumla karsilan ve davranislar: kisitlanan
cocuklarin kaygi diizeyinin yiiksek olabilecegini; cocuklarin gelisimsel 6zellikleri goz
ontine alindiginda bazi sorunlari iyi bir sekilde ifade edemedikleri goriilebildigi ve bu

durumun ¢ocuklarin kaygi yasamasina yol acabilecegini ifade etmistir.

Calismada ebeveynlikte bilingli farkindalik toplam puanlar: ile cocuklarda
kayginin alt boyutlar1 arasinda negatif yonde dusiik diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir. Annelerin bilingli farkindalik puanlar1 arttikca cocuklarin sosyal kaygi,
genellenmis kaygi, ayrilik kaygisi, belirgin korkular ve toplam puanlari azalmaktadir.
Cocugun korku ve kaygi duydugu durumlarda annesinin farkinda olmasi ve ondan
alacagi destek onemlidir. Farkindalik dtizeyi yiiksek anneler ¢ocuklariyla iligkilerinde
tepkisel olmak yerine bir tepki vermeden 6nce se¢im yapabilir ve ¢cocuguyla yapici bir
sekilde iletisim kurabilir. Ebeveyninden kosulsuz kabul ve destek alan ¢ocuk kayg:
durumlar ile daha kolay basa ¢ikabilir. Ayaz (2015) arastirmasinda annenin ¢ocuguna
ilgi gostermemesi ve empati kurmamasi ile cocuklardaki ayrilik kaygisi tanisi alma
durumu arasmnda iliski oldugu; Suarez ve dig. (2021) ise arastirmasinda ytiksek
davrarnigsal engelleme sergileyen ve annelerinden daha sefkatli davranislar goren
cocuklarin diger ¢ocuklardan daha az duygu diizenleme stratejileri ve sosyal olarak

endiseli davranislar sergiledikleri sonucuna ulasmislardir.

Calismada annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik alt boyutlarindan ebeveyn
ozyeterlilik boyutu ile cocuklarmn arkadaslik becerileri arasinda pozitif yonde orta
diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Annelerin o6zyeterliligi puanlar1 arttikca
cocuklarmn arkadaslik becerileri de artmaktadir. Annelerin ozyeterlilik puanlarmn
yiiksek olmasi ¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerini olumlu yonde etkileyebilir.
Ozyeterligi yiiksek anneler, ebeveynligin gerektirdigi sorumluluklarin farkinda olan ve
ebeveynlik becerilerine giivenen bireylerdir. Bu durum cocugun arkadaslik iliskilerinde

de sorumluluk sahibi olmalarma, uyum saglayabilmelerine ve olumlu iligkiler
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gelistirmelerine yardimci olabilir. Bulus ve Samur (2017) arastirmasinda ebeveynlerin
benlik saygisi ile 6z yeterlik diizeyleri yiikseldik¢e cocuklarin kizginlik saldirganlik
diizeylerinin diistigii sonucuna ulasmustir. Biiytiktaskapu (2012) 1-3 yas ¢ocuga sahip
anneler ile gerceklestirdigi arastirmasinda annelerin 6zyeterlik inanglar: ile ¢ocuklarm
sosyal becerileri arasinda orta diizeyde ve pozitif yonde anlamli bir iliski bulmustur.
Kotil (2010) ise ebeveyn 6z yeterligi yiiksek olan annelerin ¢ocuklarmin sosyal duygusal
uyum diizeylerinin daha ytiksek oldugu; Isikol (2019) ¢ocuklarin sosyal beceri diizeyleri
ile anne babalarin ebeveyn ¢z yeterlik algilar1 ile pozitif anlamli bir iliski oldugu

sonuclarma ulagmustir.

Calismada annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik alt boyutlarindan cocukla
anda olma boyutu ile ¢ocuklarin arkadaslik becerileri arasnda pozitif yonde orta
diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Annelerin ¢cocukla anda olma puanlar arttikca
cocuklarin arkadaslik becerileri de artmaktadir. Bu bulgu cocuklariyla anda olma
diizeyleri yiiksek annelerin cocuklarin ihtiyac ve gereksinimlerini anlama, ilgilerinin
farkinda olma ve olumsuz durumlarda ¢ocuga giiven verme gibi davranislar ile iliskili
olabilir. Ayrica anne ve c¢ocuk arasindaki iliskinin gitiven ve sefkate dayal
temellendirilmesi ile gocuk model alma yoluyla ayni tutumu arkadaslik iliskilerine de
yansitabilir. Polat ve Ozbek Ayaz (2021) ebeveynlikte bilingli farkindaligin gocuklarin
liderlik becerileri ile yiiksek diizeyde iliskili oldugu sonucuna ulasmuistir. Farkindalik
temelli miidahalelerin faydasi incelendiginde Singh vd. (2007) otizmli ¢ocuga sahip
ebeveynlere yonelik bir farkindalik egitimi uygulamis ve sonucunda ebeveynlerin daha
fazla memnuniyet hissettigi, cocuklarin saldirganlik davranislarinin azaldig: ve sosyal
becerilerinin arttig1 gortlmistir. Istk (2020) farkindalik temelli egitimin sonucunda
ebeveynlerin cocuklarla iletisimini etkiledigi, ebeveynlerin farkindalik diizeylerini
artirdig1 ve cocuklarda goriilen sorun davranislarin gortlme sikliginin azalmasi

noktasinda etkili bir yontem oldugu sonucuna ulagmaistir.

Calismada annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik toplam puanlar ile
cocuklarmn arkadaslik becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir. Annelerin ebeveynlikte bilingli farkindalik duizeyleri arttikca gocuklarin
arkadaslik becerileri de artmaktadir. Bu bulgu farkindalik diizeyi yiiksek annelerin
cocuklariyla iliskilerinin daha olumlu olmasi, ¢cocugunu tanimada daha fazla imkan
bulmasi ve iletisimlerinin daha yapic1 ve nitelikli olmasi ile iliskili olabilir. Ciinkii cocuk

evde gordiikleri iletisim sekillerini ve tutumlari baska sosyal ortamlarda da
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sergileyebilir. Alanyazin incelendiginde Sui, Ma ve Chui (2016) okul 6ncesi donemde
olan 216 anne tuzerinde yaptiklar1 bir calismanin sonucunda, bilingli farkindalik
durumunun anne-cocuk iliskisinde baglanma, katilim ve ebeveyn giiveni agisinda
anlamli ve olumlu yonde bir etkisi; disiplin ve hayal kiriklig: {izerinde olumsuz bir etkisi
oldugu ve farkindaliga sahip ebeveynlerin ¢ocuklarinin yasamina dahil olabildikleri ve
cocuklarin ihtiyaclarmin daha fazla farkinda olabildikleri goriilmiistiir. Jespersen,
Morris, Hubbs-Tait ve Washburn (2021) cocuklarin bakimin saglayan bireylerin dikkat
becerisi gibi zihinsel becerilerine odaklanan bir program uygulamistir. Program
sonucunda ebeveynligin duyarliik ve yeterlilik ditzeyi, farkindalik dtizeyi; gocuk
prososyal davranis ve olumlu ¢ocuk davramislarmin artti1; ebeveyn stresinin azaldig:
goriilmiistiir. Isik (2020) tarafindan farkindalik temelli bir aile egitiminin sonucunda
ebeveynlerin cocuklarla iletisimini etkiledigi, ebeveynlerin farkindalik diizeylerini
artirdi$1 ve cocuklarda goriilen sorun davraniglarin goriilme sikhiginin azalmasi
noktasinda etkili bir yontem oldugu sonucuna ulasmustir. Bu baglamda farkindalik
uygulamalarinin hem bireyin stres seviyesinde hem de ¢ocugu ile iliskisinde olumlu

faydalar sagladig1 gortilmektedir.

Calismada ¢ocuklarin kaygi 6lcegi alt boyutlarindan sosyal kayg ile gocuklarin
arkadaslik becerileri arasinda negatif yonde dustik diizeyde bir iliski oldugu
belirlenmistir. Cocuklarin sosyal kaygi puanlar1 arttikca arkadaslik becerileri
azalmaktadir. Bu bulgu c¢ocuklarin sosyal kaygi duymast nedeniyle arkadas
ortamlarinda veya diger sosyal ortamlarda yer alirken stres yasayabilmesi, kendini ifade
edememesi ile iligkili olabilir. Bu nedenle cocuklar akranlarmin kendisiyle dalga
gececeklerini diistinerek cekimser davranislar sergileyebilir ve akran gruplarma katilim
gostermeyebilir. Bu baglamda c¢ocuklarin akranlariyla gecirdikleri yasantilarin
azalmasiyla arkadaslik becerilerinin azaldigr diistintilebilir. Alanyazin incelendiginde
Cartwrigh-Hatton, Hodges ve Porter (2003) durumluluk sosyal kaygiya sahip
cocuklarinin sosyal beceri diizeyinin disiik oldugu; Pickard, Happé ve Mandy (2018) ise
sosyal ve iletisim zorluklarmin olumsuz arkadaslik iliskilerinin artmasina ve akran
magduriyetini 6ngordiigii sonucuna ulasmiglardir. Cocuklarin sosyal kayg diizeylerinin
yiiksek olmasi akran kabuliintin diisiik olmasina ve akran reddi yasamasina neden

olabilecegi kanitlanmustir (Greco ve Morris, 2005).

Calismada cocuklarin kaygi olgegi alt boyutlarindan genellenmis kaygi ile

cocuklarin arkadaslik becerileri arasinda negatif yonde diisiik diizeyde bir iliski oldugu
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belirlenmistir. Genellenmis kaygi puanlar1 arttikca gocuklarin arkadaslik becerileri
azalmaktadir. Genellenmis kaygi bozukluguna sahip g¢ocuklarin duyduklar1 kaygi
hayatlarinin 6nemli alanlarina hakim olur. Bu nedenle kolaylikla fark edilen kaygi
bozukluguna sahip cocuk gerginlik yasar ve belirli dénemlerde kendini huzursuz
hissedebilir (Dacey ve dig., 2020). Bu bulgu kaygili cocuk kendini stresli ve huzursuz
hissettiginde, akranlar1 tarafindan reddedilme davranislarina maruz kalabilmesi ile
iliskili olabilir.

Calismada ¢ocuklarin kaygi toplam puanlari ile ¢ocuklarin arkadashik becerileri
arasinda negatif yonde diistik diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Cocuklarin kaygi
diizeyleri arttikca arkadaslik becerileri de azalmaktadir. Kaygili cocuklar, kayg:
duyduklar: bir nesne ya da durum ile kars1 karsiya kaldiklarinda akranlar: tarafindan
normal goriilmeyen davranislari sergileyebilir. Kendini ifade edemediginde saldirganlik
gosterebilir veya etkinlik esnasinda diizeni bozabilecek gesitli davranislar sergileyebilir.
Arkadaslar1 tarafindan akran reddi ve dislanmaya maruz kaldiginda yalniz kalabilir ve
boylelikle akranlar1 ile etkilesim kuramayan c¢ocugun zamanla arkadaslik becerileri
zayiflayabilir. Akgiin ve dig. (2007) daha buyiikk yas grubu ile gerceklestirdigi
arastirmasinda, arkadas edinme diizeyi yeterli olmayan 6grencilerin kayg: diizeyinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmistir. Atis Akyol (2020) arastirmasinda cocuklarin
akran iligkileri ile kaygi diizeyleri arasinda negatif orta diizeyde bir iliski oldugu
sonucuna ulasmistir. Coelho ve dig. (2017) oyun davramslarinda bir eksiklik veya
aksaklik olusturabilecek davramslar sergileyen cocuklarin daha disiik sosyal kabul

aldig1 ve daha az karsilikli arkadasliga sahip oldugu sonucuna ulasilmistir.

ONERILER

Arastirmanin sonuglar1 gtz oOntine alindiginda ebeveynler, alan uzmanlar1 ve

arastirmacilara yonelik oneriler asagida verilmistir:

e Arastirmada annelerin ebeveynlikte bilin¢li farkindalik dtizeylerinin cocuklarin
kayg:t diuzeylerini ve arkadashik becerilerini etkileyecegi belirlenmistir. Bu
dogrultuda annelerin c¢ocuklartyla iliskilerinde bilingli farkindalik temelli
uygulamalara yer verilmesi icin ¢esitli uygulamalar gelistirilebilir.

e Arastirmada cocuklarin kaygi diizeylerinin arkadashk becerilerini etkileyecegi
belirlenmistir. Bu nedenle c¢ocuklarin kaygi durumlarinda ebeveynlerin
yaklagimlarmin olumlu olabilmesi icin egitimlere ve uygulamalara daha sik yer

verilebilir.
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e Bu calismada annelerle galisilmistir, anne ve babalarin farkindaliklarinin incelendigi
calismalar yapilabilir. Ebeveynlerin farkindalik diizeylerinin cocuklar tizerindeki
etkisi ile ilgili daha fazla bilgi edinmek amaciyla farkli sehirler ve 6rneklemlerde
arastirmalar yapilabilir. Cocuklarin gelisim stirecinde babalarin da etkin rol
alabilmesi i¢in, babalar1 hedef alan calismalar diizenlenebilir.

e Ogretmenlerin ve ebeveynlerin ¢ocuklarin  arkadaglariyla  etkilegimlerini
guclendirecek firsatlar saglamasi, cesaretlendirmesi ve c¢ocuklarma cesitli

sorumluluklar vermesi 6nerilebilir.
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OZET
Anahtar Kelimeler: ~ Egitimde teknoloji kullanilmasi ile 6grenciler kendi 6grenme hizlarinda
. Matematik egitimi,  jler]eyebilir, aminda doniit alabilirler ve boylece egitimin etkililigi
Ofretim teknolojileri, .y jabilir. Bu aragtirmada Tiirkiye’de matematik egitiminde Sgretim
Yonelimler.

teknolojisi kullanimi konusunda 2017-2021 yillar1 arasinda Dergipark
veri tabaninda yaymlanmis makalelerin incelenmesi ve genel egilimin
Keywords: ortaya cikarilmas: amaglanmistir. Arastrimada betimsel igerik analizi
_ Matheducation, g5 ntemi kullanilmustir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda belirlenen
Instructional technologies, ) . ) .
Trends anahtar kelimeler ile yapilan literatiir taramas: sonucunda 111 adet
makaleye ulagilmistir. Arastirmada veri toplama aract olarak
) arastirmacilar  tarafindan  gelistirilen makale smiflama formu
a. Amasya Univetsitesi kullanilmistir. Verilerin analiz i¢in igerik analizi yontemi kullanilmistir.
Fen Bilimleri Enstitiisii, .. o
i Bu gercevede makaleler yayin yillarina, kullanilan teknolojilere, bagiml
Amasya, Tiirkiye . .. /
Orcid: 0000-0002-0407-2664 ve bagimsiz degiskenlerine, kullanilan yontemlere, 6rneklem grubu ve
yzc.edanur@gmail.com orneklem bitytkliiklerine, veri toplama araclarma, veri analiz
yontemlerine ve makalelerin sonuclarma gore incelenmistir. Yillara gore
Mithendsilik Fakiiltesi daglhmlarlumce.l‘e?ene”n (%fah§r.r'1%1ar'arasmda er}‘gol‘< 2020 yilinda makale
Amasya, Tiirkiye yaymlandigr gorilmistir. Ogretim teknolojilerinden en fazla web
Orcid: 0000-0003-4359-5692 tabanli ©6grenme teknolojilerinin kullanildigr makalelerin oldugu
ozgenkorkmaz@gmail.com goriilmiistiir. Arastirmalarda nitel arastirma yontemi daha ¢ok tercih
Sorumlu Yazar edilmistir. Calismalarda en fazla kullanilan bagimli degisken, basary;
bagimsiz degisken ise matematik yazilimlaridir. Arastirmalarda en ¢ok
tercih edilen 6rneklem buytiklugti 20-39 aras1 olup daha ¢ok 6gretmen
adaylari ile calisildig1 goriilmiistiir. Veri topama araci olarak gortisme,
veri analiz yontemi olarak icerik analizi daha cok tercih edilmistir. Elde
edilen sonuclara gore matematik egitiminde 6gretim teknolojisi
kullaniminin olumlu etkileri oldugu sonucuna ulasilmstir.
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ABSTRACT

With the use of technology in education, students can progress at their
own learning pace, get instant feedback, and thus increase the
effectiveness of education. This study aimed to analyze the articles
published in the Dergipark database between 2017 and 2021 on using
educational technology in mathematics education in Turkey to reveal the
general trend. The descriptive content analysis method was used in the
study. As a result of the literature review, with the keywords determined
in line with the purpose of the study, 111 articles were found. The study
used the article classification form developed by the researchers as a data
collection tool. The content analysis method was used to analyze the data.
In this framework, the articles were examined according to the years of
publication, technologies used, dependent and independent variables,
methods used, sample groups and sample sizes, data collection tools, data
analysis methods, and results of the articles. Among the studies whose
distribution according to years was analyzed, it was observed that most
articles were published in 2020. Among the instructional technologies, it
was seen that most of the articles used web-based learning technologies.
The findings also show that the qualitative research method was
preferred more in the studies. The most frequently used dependent
variable in studies is an achievement, and the independent variable is
mathematics software. The most selected sample size was between 20 and
39, and it was seen that it was mostly studied with prospective teachers.
It was found that interviews as data collection tools and content analysis
as data analysis methods were mostly preferred in these studies. Based
on the results, it was concluded that instructional technology positively
impacts mathematics education.
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GIRIS

Giintimiizde teknolojinin gelismesi, giinliik yasantilar1 kolaylastirdig gibi egitim
agisindan da oldukca onemli oldugu bircok calisma tarafindan ortaya konulmustur
(Hebebci, Bertiz, Alan, 2020; Lin, Chen ve Liu, 2017; Ozbey ve Koparan, 2020; Tatar,
Zengin ve Kagizmanli, 2013). Bu calismalar, derslerde geleneksel yontemlerle
islenmesindense 6gretimde teknolojilerinin kullaniminin, dgrencilerin ilgisini cekerek
derslere aktif katilim gostermelerini (Cakir ve Yaman, 2017; Incekara ve Tasdemir, 2019;
Wassie ve Zergaw, 2019) ve boylece derslerdeki basari performanslarinin artmasina
yardimci oldugunu gozlemlemektedir (Cakir ve Ozan, 2018). Egitimde teknoloji
kullanilmasi ile 6grenciler kendi 6grenme hizlarinda ilerleyebilir, aninda dontit alabilirler

ve boylece egitimin etkililigi artirilabilir (Yorganci, 2015).

Ogretimde teknoloji kullanilmasinin 6grenciler tizerinde birgok olumlu etkileri
oldugu bilinmektedir. Teknoloji dogru kullanildiginda cocuklarda problem ¢6zme
becerileri (Astuti, Rusilowati ve Subali, 2021), bilgi islemsel diistinme becerileri (Kaya,
Korkmaz, Cakir, 2020), yansitict diistinme becerileri (Cakir ve Ozan, 2018), yaratici
diistinme becerileri (Sitorus, 2016), akademik basarilar1 (Demir ve Bilgin, 2021; Estapa ve
Nadolny, 2015), derse kars1 tutumlar: (Giin, Isik, Sahin, 2021), motivasyonlar: (Higgins,
Huscroft-D’ Angelo ve Crawford, 2019), muhakeme yetenekleri (Yondemli ve Tas, 2018)
ve ogrenmenin kaliciligr (Erdogan, 2018; Sari, 2021) gibi olumlu etkilerin oldugunu
aragtirmalarla ortaya konulmustur. Ozellikle matematik egitiminde kullanilan teknolojiler
soyut matematiksel kavramlar: somutlastirmada, matematiksel problemleri giinliik hayat
ile iliskilendirerek ¢6zmede, uygun matematiksel yazilimlar ile konularin 6gretiminin

kolaylasmasimda oldukga etkilidir (Septian, Inayah, Suwarman ve Nugraha, 2020).

Teknolojinin egitime entegrasyonu bazi zorluklar1 da beraberinde getirmektedir. Bu
zorluklar alanyazinda su sekillerde ortaya konmaktadir: Egitsel oyunlarmn tasarmm
stirecinde yasanilan zorluklar (Dogan ve Sonmez, 2019), oyunlarin uygulanmasinda ders
stirelerinin yetersizligi (Ozata ve Coskuntuncel, 2019), artirilmis gergeklik ya da egitsel
robotlar uygulamasinda bu teknolojilerin pahalilig1 (Osadchyi, Valko ve Kuzmich, 2021;
Papadakis, Vaiopoulou, Sifaki, Stamovlasis, Kalogiannakis, ve Albright, 2021), STEM
uygulamalarinda uygun 6grenme ortami olusturma (Uzun ve Delen, 2018), uzaktan
egitim ya da web tabanli 6grenmedeki altyapinin yetersizligi (Kilit ve Giiner, 2021). Tim
bunlarin yaninda 6gretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi yetersizlikleri de bu

zorluklar arasinda gosterilebilir (Atasoy, Uzun ve Aygiin, 2015; Korkmaz, 2020). Lisans
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egitimindeki eksikliklere dayanan bu yetersizlik, 6gretmenleri teknolojiyi 6grenme

stirecinde yalniz birakmaktadir (Yazlik, 2020).

Matematik 6gretiminde kullanilan dgretim teknolojileri; egitsel oyunlar, artirilmis
gerceklik, ters yiiz egitim modeli, STEM, egitsel robotlar, gercekci matematik egitimi,
uzaktan egitim, web tabanli 6grenme seklinde olabilmektedir. Egitsel oyunlar matematik
egitiminde eglendirerek Ogretmeyi hedefleyen ogretim teknolojilerinden biridir. Bu
yontem Giin ve digerleri (2021) tarafindan 6gretilmesi ve anlasilmasi zor konulardan birisi
olan olasilik i¢in kullanilmis ve teknigin akademik basar1 ve matematige yonelik tutumu
nasil etkiledigi deneysel arastirma yapilarak kalict 6grenmenin oldugu sonucuna
vardmustir. Bir diger ogretim teknolojisi olan artirilmis gerceklik uygulamalari,
ogrencilerin cisimlerdeki boyut algillarmi daha rahat anlamalarma yardimci
olabilmektedir (Gargrish, Mantri ve Kaur, 2020). Bu yaklasim 3 boyutlu cisimlerin
algilanmasi konusunda yapilan deneysel bir calisma ile desteklenmistir (Altiok, 2020).
Calisma ogrencilerin kitap materyalinden 3 boyutlu gorselleri algilamalariin zor
oldugunu diistinerek konu anlatiminda artirilmis gergeklik uygulamalarini kullanmis ve
cogunlukla calismanin olumlu etkilerini gozlemlemislerdir. Ancak uygulama stirecinin
uzamasindan dolay1 6grencilerin memnuniyetinde azalmalar da gozlemlenmistir. Ters
yliz 6grenme modelinin 6grencilerin derse karst tutumlarimi olumlu etkilemesi
beklenmektedir (Lo, Hew ve Chen, 2017). Arastirmacilar bu ydntemin matematik
dersindeki etkisini deneysel yontemle incelemistir. Sonug olarak da uygulamanin derse
yonelik kaygilar1 azalttig1 ve 6grencilerin dersi bu sekilde daha istekli olarak dinledikleri

soylenebilir.

STEM 6grenme modeli, konunun giinliik hayat ile bagdastirilarak dgretilmesi ve
akilda kalicilig1 arttirmasini saglayan bir yontemdir. Ceylan ve Karahan (2021) tarafindan
yapilan arastirma sonucunda STEM etkinlikleri sayesinde ¢grencilerin not korkusu
yasamadan derslere daha istekli katildig1 ve matematige karsi tutumlarmin olumlu yonde
degistigi gozlenmistir. Ancak calismanin sonunda smiflardaki 6grenci sayilarinin daha az
olmasi bu etkinliklerin uygulanmasinda kolaylik saglayacag: belirtilmistir. Gtinliik
yasamla birlestirilip uygulanan yontemlerden bir digeri de gercekci matematik egitimidir.
Matematik dersinin giinliilk yasamda nerelerde kullanilacaginin benimsetilmesi,
ogrencilerin derse olan ilgisini ¢ekebilir. Bunun bir 6rnegi olarak Uysal ve Sonmez (2021)

yapmis oldugu calismada gercek hayat problemleriyle iliskilendirilerek yapilan
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etkinliklerin ©6grencilerin tam sayilar konusunu anlamasindaki olumlu etkilerinden

bahsetmektedir.

Web tabanli 6grenme teknolojisi, ¢6rnegin matematik egitiminde kullanilan
GeoGebra yazilimi, 6grencilerin ilgisini c¢ekmekle birlikte akademik basarilarmnin
artmasimni da saglamaktadir (Huda ve Qohar, 2021). Egitsel robot kullaniminin
ogrencilerin  yaratict  diisinme ve programlama yeteneklerini = gelistirdigi
diistintilmektedir. Bu yontemin matematik ogretiminde kullanildiginda elde edilen
faydalara Memis (2020) tarafindan yapilan bir ¢alisma 6rnek verilebilir. Bu arastirmada
Lego Ev3 robotlari ile tam sayilarda islemler konusunun 6gretilmesine yonelik etkinlik
gelistirilmistir. Uygulanan etkinlik sonucunda egitsel robotlarin 6grencilerin

matematiksel islem yetenekleri ve akil ytiriitme becerilerini gelistirdigi gortlmusttir.

Matematik egitiminde kullanilan 6gretim teknolojileri ile ilgili yapilan
arastirmalarda; tek grup katilimcilarin olmasi, calismalarin kiiciik 6rneklem gruplari ile
yapilmasi ve uygulanan teknolojinin sadece belirli bir ders tizerine yogunlasilmas: gibi
stnirlililar oldugu ifade edilmektedir (Ozcakir ve Aydm, 2019). Ayrica aragtirmadaki
deney grubunda sadece erkek ya da kiz 6grencilerin olmasi arastirmanin cinsiyetlere gore
etkisinin olup olmadigin1 6lcememektedir (Demir ve Bilgin, 2021). Tican ve Gokoglu
(2021) internet ve tablet gibi bazi1 altyapisal sorunlarin olmas1 ve 6gretmenlerin web 2.0
araclarimnin kullanimu icin yeterli bilgiye sahip olmamalarini kendi calismas: icin smnirlilik
olarak gostermistir. Artirilmis gerceklik uygulamalarinda ise bu simirliliklar genellikle
ogrencilerin ve Ogretmenlerin teknolojiye yabanci olmalarindan kaynaklanmaktadir
(Altiok, 2020). Matematik egitimini oyunlastirarak ogreten 6gretmenleri inceleyen
calismalarda, 6gretmenlerin oyun tasarimindaki tecriibesizlikleri karsilasilan zorluklar
arasinda sunulmustur (Dogan ve Sonmez, 2019). Bu zorluklarin ortadan kaldirilmasi icin
calisma yardimci kaynaklarin {retilmesi gerektigi fikrini ortaya koymustur. Sinif
mevcudunun kalabalik olmasi, smifta yeterli imkénlarin olmamasi gibi durumlar da
oyunlastirilmis matematik egitimi tizerine yapilan arastirmalar icin sinirliliklar arasinda
gosterilmistir (Dogan ve Sonmez, 2019). Arastirmacilar egitsel oyunlar1 pratige gecirirken
alan calismasinda zorluklar yasamislardir. Matematik uygulamalar:1 dersinde egitsel
oyunlar kullanilarak yapilabilecek anlatim yerine veliler smava hazirlik sinflarinda
tekrarlar ve soru ¢oziimii yapilmasi igin 6gretmenler tizerine baski olusturmaktadirlar.
Fakat ogretmenler smav sistemine ragmen bu oyunlarin 6grencilere faydali oldugunu

diistinmektedirler (Ozata ve Cogkuntuncel, 2019). Yapilan bir arastirmada ters yiiz
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ogrenme modelinin etkilerinin daha iyi anlagilmasi i¢in uygulama siiresinin ve

kapsayacag tinitenin genis tutulmasi gerektigine deginilmistir (Kaya, 2018).

Alanyazinda matematik egitiminde 6gretim teknolojisi konulu 2000 ile 2011 yillar1
arasinda yapilan calismalarmn dagilimin1 gosteren bir calisma yapilmustir (Tatar,
Kagizmanli ve Akkaya, 2013). Ancak bu calismada kullanilan teknolojileriin zaman iginde
nasil evrildigi sonucunu ¢tkarmak miimkiin degildir. Yapilan bu ¢alisma 2017-2021 yillar:
arasinda ogretim teknolojilerinin yillara gore hangi siklikla kullanildigimi ve nasil
farklilastigimi gozlemlemeyi hedeflemektedir. Sonug olarak bu arastirma matematik
egitiminde kullanilan 8gretim teknolojilerinden bahsederken bu teknolojilerin yillara gore
egilimlerini de ortaya koyan bir calismadir. Alt problemlere verilen cevaplar ile,

literattirdeki yaygin yaklasimlar1 ve eksiklikleri ortaya koymay1 amaglanmaktadir.
Problem Ciimlesi

Turkiye’de matematik egitiminde 6gretim teknolojileri kullanim egilimleri

nasildir?
Alt Problemler
1. Arastirmalarin yillara gore dagilimlari nasil degismektedir?
2. Arastirmalarin kullanilan yontemlere gore dagilimlar: nasildir?
3. Arastirmalarin kullanilan teknolojilere gore dagilimlar: nasildir?
4. Arastirmalarin bagiml degiskenlere gore dagilimlari nasildir?
5. Arastirmalarin bagimsiz degiskenlere gore dagilimlar: nasildir?
6. Arastirmalarin kullanilan 6rneklem grubuna gore dagilimlar: nasildir?
7. Arastirmalarm kullanilan 6rneklem biiytikliiklerine gore dagilimlar: nasildir?
8. Arastirmalarin kullanilan veri toplama araglarina dagilimlar: nasildir?
9. Arastirmalarin yararlandiklar: veri analizi yontemlerinin dagilimi nasildir?

10. Arastirmalarin sonuglarina gore dagilimlar nasildir?
YONTEM

Arastirma Deseni

Bu calisma igerik analizi yontemlerinden betimsel igerik analizi yontemi
kullanilarak ytrittilmistiir. Betimsel icerik analizi, yapilan calisma ile ilgili yaymlanan
mevcut kaynaklarin derlenip belirli filtreler dogrultusunda analiz edilmesidir (Kiral,
2020). Bir baska ifadeyle betimsel icerik analizi, 6nceki arastirmalarin belirli olctitler ile

genellikle frekans ve ytizde dagilimlari ile incelenmesidir (Dinger, 2018). Sonug olarak bu
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arastirmada matematik egitimimde ogretim teknolojilerinin ele alindig1 calismalar

incelenip, egilimleri ve arastirma sonuclar1 degerlendirilmistir.
Arastirma ve Veri Toplama Siireci

Bu arastirma 2017-2021 yillar1 arasmnda Tirkiye'de ogretim teknolojilerinin
matematik egitiminde kullanimu ile ilgili yapilmis makalelerden olusmaktadir. Arastirma
stirecinde verilerin toplanmas1 Dergipark akademik veri taban1 kullanilarak yapilmistir.

Arastirmada belirli filtreler kullanilarak sinirlandirilma yapilmaistir.

Oncelikle 6gretim siirecinde kullanilan egitim teknolojileri aragtirilmis daha sonra
bu teknolojiler literatiirti taramak icin anahtar kelimeler olarak kullanmilmistir, bunlar;

vou

“artinnlmis gerceklik”, “sanal gergeklik”, “egitsel oyunlar ve oyunlastirma”, “gercekgi

7”7 “”

matematik egitimi”, “egitsel robotlar”, “STEM”, “ters ytiz egitim”, “uzaktan egitim”,
“web tabanli 6grenme”. Bunlara ek olarak egitim siirecinde kullanilan diger teknolojilere
yonelik calismalara erisebilmek i¢in “matematik egitiminde 6gretim teknolojileri” anahtar

kelimesi kullanilarak genel bir aramada yapilmustr.

Biitiin anahtar kelimeler arastirma makalesi ve inceleme makalesi filtreleri
kullanilarak literatiir taratilmistir. Bu filtrelere gore artirilmis gerceklik anahtar kelimesi
ile 1423 makaleye, sanal gerceklik ile 2010 makaleye, egitsel oyunlar ve oyunlastirma ile
1116 makaleye, STEM ile 1053 makaleye, egitsel robotlar ile 693 makaleye erisim
saglanmistir. Anahtar kelime uzaktan egitim olarak aratildiginda birgok alan dis1 sonuglar
bulundugu icin ekstra olarak egitim, egitim arastirmalar: filtresi kullanilmistir ve boylece
4350 adet makaleye ulasilmustir. Ayni filtreleme yontemi ile ters yiiz egitim modeli icin
4350, web tabanli 6grenme icin 1443, matematik 6gretiminde 6gretim teknolojileri icin
2506 makaleye ulasilmistir. Arama sonucunda bulunan makalelerin bashk ve ozet
kisimlari incelenerek matematik bransi ve egitim teknolojileri ile ilgili olmayan makaleler
elenmistir. Buna ek olarak meta analiz ve derleme yontemi ile yapilan arastirmalar
calismaya dahil edilmemistir. Tim eleme islemleri sonucunda 111 adet makaleye

ulagilmastur.

Yapilan eleme sonucunda; artirilmis gerceklik ile ilgili 6, sanal gerceklik ile ilgili 2,
egitsel oyunlar ve oyunlastirma ile ilgili 23, STEM ile ilgili 8, gercekci matematik egitimi
ile ilgili 8, egitsel robotlar ile ilgili 2, ters yiiz egitim modeli ile ilgili 3, uzaktan egitim ile
ilgili 8, web tabanli 6grenme ile ilgili 33 ve matematik egitiminde kullanilan diger 6gretim
teknolojileri ile ilgili 18 makaleye ulasilmistir. Bu eleme asamas1 diyagram halinde Sekil

1’de gosterilmektedir.
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Artinilmus Gergeklik (1423)
Sanal Gergeklik (2010)
Egitsel Oyunlar ve Oyunlagtirma (1116)
Vet STEM (1053)
m’;ﬁ:ﬂ";;:;“ Egitsel Robotlar (693)
i Uzaktan Egitim (4350)
Ters Yiiz Egitim (4350)
Web Tabanli Ogrenme (1443)

Matematik Egitiminde Ogretim Teknolojileri
MIRNE

Artinilmug Gergeklik (7)
Sanal Gergeklik (3)
Baslik ve ozet Egtﬁe'(go}yunlar ve Oyunlagtirma (27)
kisimlar: incelenen SI EI'[ Robotlar (2)
makaleler Uzaktan Egitim (11)

Ters Yiiz Egitim (4)
Web Tabanli Ogrenme (36)
Matematik Egitiminde Ogretim
Teknolojileri (21)

Artirilmig Gergeklik (7)

Sanal Gergeklik (2)

Egitsel Oyunlar ve Oyunlaghrma (25)
STEM (8)

Egitsel Robotlar (2)

Uzaktan Egitim (9)

Ters Yiiz Egitim (3)

Web Tabanli Ogrenme (33)
Matematik Egitiminde Ogretim
Teknolojileri (20)

Tam metni incelenen
makaleler

Artinlmis Gergeklik (6)
Sanal Gergeklik (2)
Egitsel Oyunlar ve Oyunlaghrma (23)
: STEM (8)
igerik analizi igin Egitsel Robotlar (2)
kalan makaleler Uzaktan Egitim (8)
Ters Yiiz Egitim (3)
Web Tabanl Ogrenme (33)
Matematik Egitiminde Ogretim
Teknolojileri (18)

Sekil 1. Betimsel igerik analizine dahil edilen ¢aligmalarin akis diyagrami

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen Makale
Siniflama Formu kullanilmistir. Bu form olusturulurken Karamustafaoglu ve Kili¢ (2020),
Tatar ve digerleri (2013), tarafindan gelistirilen formlar incelenmistir. Karamustafaoglu ve
Kili¢ (2020) tarafindan gelistirilen yayin siniflama formunun bu ¢alismanin alt problemleri
icin en uygun form olduguna karar verilmistir. Bu formun bazi sorular yeniden gézden
gecirilmistir. Bulunan form arastirma disiplini ve arastirilan calismanin tiirii gibi

kategorileri icermektedir. Ancak calismada bu kategoriler, matematik branst ve
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Dergiparkta yaymlanan makaleler olarak arastirma basinda filtre edilmistir. Her bir

makale bu smiflama formuna gore igerik analizine tabi tutularak veriler tanimlanmustir.
Verilerin Analizi

Elde edilen verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir. Yapilan icerik
analizi ile verilerin sayisal verilerle desteklenerek okuyucuya oldugu gibi aktarilmasi
hedeflenmistir (Cepni, 2010). Arastirma kapsaminda icerik analizi yontemi ile incelenen
makaleler yukarida anlatildig: gibi filtrelenerek 111 makaleye indirgenmistir. Makalelerin
secilmesinde PRISMA bildirim kontrol listesi esas alinmustir. Bu cercevede Sekil 1'de
sunulan se¢im stirecinde Tamimlama, Ayirma ve Secim Yapma asamalart goz oniinde
bulundurulmustur (Karacam, 2013). Bu makaleler yillara, kullanilan teknolojilere, bagiml
ve bagimsiz degiskenlerine, kullanilan yontemlere, orneklem grubu ve orneklem
biiytikliiklerine, veri toplama araclarma, veri analiz yontemlerine ve makalelerin
sonuglarina gore nasil dagilim gosterdiklerine gore excel programinda katagorilere ayrilip
incelenmistir. Olusturulan excel formu daha sonra her iki arastirmaci tarafindan tekrar
incelenerek, her bir makale icin kodlamalarn dogrulugu konusunda fikir bilirligi
saglanmistir. Boylece kodlayict giivenirligi saglanmistir. Daha sonra bu katagorilerin

frekanslar1 ve ytizdeleri hesaplanarak tablolar haline dontisttirtilmusttir.
Etik Kurul izin Belgesi

Bu makale, arastirma stirecinde herhangi bir canlidan herhangi bir yolla veri elde
edilmediginden dolay1 etik kurul iznine gerekli olmayan makaleler kategorisinde yer

almaktadir.

BULGULAR

Yillara gore arastirmalarin dagilimina iliskin bulgular Tablo 1'de 6zetlenmistir.

Tablo 1

Arastirmalarin Yillara Gére Dagilimlar:

Yayin Yil1 f %
2017 27 24,3
2018 14 12,6
2019 16 14,4
2020 28 25,2
2021 26 234
Toplam 111 100%

Tablo 1 incelendiginde 111 makalenin; 27’sinin 2017’de, 14’tintin 2018’de, 16’sin
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2019'da, 28’inin 2020"de ve 26’sinin 2021'de oldugu goriilmektedir. Arastima kapsamina
alman calismalarin en fazla 2020'de yayinlandigi, en az ise 2018'de yaymlandigi
goriilmektedir 2017 yilinda yapilan ¢alisma sayisinin 2018 ve 2019 yillarina gelindiginde
sayllarmin azaldigr dikkat cekmektedir. Tablo incelendiginde yillara gore belirgin bir
egilim olmamakla birlikte son yillarda matematik egitiminde 6gretim teknolojileri konulu
makale sayisinin artis gosterdigi soylenebilir. Kullanilan teknolojilere gore arastirmalarin

dagilimina iliskin bulgular Tablo 2’de 6zetlenmistir.

Tablo 2

Aragtirmalar Kapsaminda Ele Alinan Ogretim Teknolojilerine Gore Dagilimlar
Ogretim Teknolojileri 2017 2018 2019 2020 2021 Toplam
Web Tabanli Ogrenme 10 3 6 8 6 33
Egitsel Oyunlar ve Oyunlastirma 5 4 5 3 6 23
Bilgi ve lletisim Teknolojileri

3 1 1 5 1 11

Entegrasyonu
Uzaktan Egitim 0 0 0 1 7 8
STEM 0 4 1 2 1 8
Gercekgi Matematik Egitimi 4 0 0 2 2 8
Insan Bilgisayar Etkilesimi 3 1 0 2 1 7
Artirilmis Gergeklik 1 0 2 1 2 6
Ters Yiiz Egitim 0 1 0 2 0 3
Sanal Gergeklik 1 0 1 0 0 2
Egitsel Robotlar 0 0 0 2 0 2

Tablo 2 incelendiginde arastirmalarda ele alinan gretim teknolojilerinden en fazla
web tabanli 6grenme (f=33) ve egitsel oyunlar ve oyunlastirma (f=23) ile ilgili calismalarin
yapildigl, en az ters yiiz egitim (f=3), sanal gerceklik (f=2) ve egitsel robotlarin (f=2)
kullanildig1 calismalarin oldugu goriilmektedir. Buna gore arastirmalarda kullanilan
teknolojilerdeki egilimin web tabanli 6grenme ile egitsel oyunlar ve oyunlastirma oldugu
belirgin bir sekilde gortilmektedir. Buna karsin sanal gerceklik, egitsel robotlar ve ters ytiz
egitim gibi teknolojilerin kullanildig1 arastirmalarin smirli oldugu soylenebilir. Tabloda
yillara gore makalelerde kullanilan teknolojilerin frekanslarina bakildiginda en fazla
sayida oldugu yillar su sekilde gozlenmistir; web tabanli 6grenme ile ilgili makalelerin
2017 yilinda, egitsel oyunlar ve oyunlastirma ile ilgili makalelerin 2021 yilinda, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin entegrasyonu ile iligli makalelerin 2020 y1linda, uzaktan egitim ile

ilgili makelelerinin 2021 yilinda, STEM ile ilgili makalelerin 2018 yilinda, gercekgi
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matematik egitiminin ele alindig1 makalelerin 2017 yilinda, insan teknoloji etkilesimi ile
ilgili makalelerin 2017 yilinda, artirilmus gerceklik ile ilgili makalelerin 2019 ve 2021
yillarinda, ters ytiz egitim ile ilgili makalelerin 2020 yilinda. Sanal gercekligin kullanildig1
makalelerin sadece 2017 ve 2019 oldugu, egitsel robotlarin kullanildig1 makalelerin ise
sadece 2020 yilinda oldugu dikkat cekmektedir. Yine tabloda yillara gore inceleme
yapildiginda en belirgin egilimin uzaktan egitim ile ilgili makalelerde oldugu ve 2021
yillindaki carpici artist dikkat gekmektedir. Bunun disinda kalan diger teknolojilerde ise
belirgin bir egilime rastlanmamustir. Kullanilan yontemlere gore arastirmalarin dagilimina

iliskin bulgular Tablo 3’te 6zetlenmistir.

Tablo 3

Arastirmalarin Kullamlan Yontemlere Gore Dagilimlar
Yontemler f %
Nitel 51 45,9
Nicel 44 39,6
Karma 16 14,4
Toplam 111 100

Aragtirmalarm kullanilan yontemlere gore dagilimlari incelendiginde 51°i nitel, 44’1
nicel ve 16’s1 karma oldugu goriilmektedir. Nitel arastirma yontemi sayisinin en fazla,
karma arastirma yontemi sayisinin en az oldugu dikkat cekmektedir. Buna gore nitel
arastirma yonteminin daha ¢ok tercih edildigi, karma arastirma yonteminin sayisinin da
stnurli oldugu soyenebilir. Makalelerde ele alman bagimli degiskenlere gore arastirmalarin

dagilimina iliskin bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4

Arastirmalarin Bagimli Degiskenlere Gore Dagilimlar
Bagiml1 Degiskenler f %
Basar1 31 36,9
Tutum 16 19,0
Motivasyon 5 6,0
Matematik Kaygilar1 4 4,8
Matematik Oz yeterlik 3 3,6
Matematiksel Muhakeme Becerileri 3 3,6
Problem Cozme Becerileri 2 2,4
Ogrenmenin Kalicilig 2 24
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Tablo 5

Devam
Ogretmenlerin Gortisleri 2 2,4
Yaratic1 Diisiinme Becerileri 2 2,4
Yansitic1 Diistiinme Becerileri 1 1,2
Zihinden Islem Yapma Becerileri 1 1,2
Ogrecilerin Erisi 1 1,2
Modelleme Becerileri 1 1,2
Derse Katilim 1 1,2
Teknolojiyi Kullanma Becerileri 1 1,2
WebQuest Etkinliklerinin Yeterlikleri 1 1,2
Mobil Teknoloji Kabul Diizeyleri 1 1,2
EBA Kullanim ve Diizeyleri 1 1,2
Gorsel Matematik Okuryazarlik Algi Diizeyleri 1 1,2
Pedagojik Alan Bilgileri 1 1,2
Ogretmenlerin Bilgi ve Inangtaki Degisimi 1 1,2
Matematik Projeleri 1 1,2
Memnuniyet Diizeyi 1 1,2
Toplam 84 100

Arastirmalar incelendiginde 24 farkli bagimli degiskene rastlanmistir. Bunlarin
biiyik ¢ogunlugu basar1 (f=31) ve tutum (f=16) degiskendir. Bu iki degisken
arastirmalarin  %55ini olusturmaktadir. Daha sonra motivasyon (f=5), matematik
kaygilar1 (f=4), 6z yeterlilik (f=3) ve matematiksel muhakeme becerileri (f=3) bu siray1
takip etmektedir. Problem ¢6zme becerileri, 6grenmenin kaliciligi, 6gretmenlerin gorusi
ve yaratict distinme becerileri gibi degiskenlere ise ikiser makalede yer verilmistir.
Tabloda ad1 gecen diger degiskenlerin bulundugu makale sayismnin ise birer adet oldugu
goriilmektedir. Buna gore en cok tekrar edilen bagimli degiskenlerin basar1 ve tutum
oldugu sdylenebilir. Bunun disinda derse katilim, zihinden islem yapma becerileri, mobil
teknoloji kabul dtizeyleri gibi bagimli degiskenlere de smurli sayida yer verildigi
gortlmistiir. Makalelerde ele alman bagimsiz degiskenlere gore arastirmalarin

dagilimina iliskin bulgular Tablo 5’'te 6zetlenmistir.
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Tablo 6
Arastirmalarin Bagimsiz Degiskenlere Gore Dagilimlar

Bagimsiz Degiskenler f %

Matematik Yazilimlar1 (GeoGebra, Cabri vb.) 19 16,4
Oyunla Ogretim Yéntemi 13 11,2
Uzaktan Egitim 9 7,8
Gercekgi Matematik Egitimi 8 6,9
STEM Ogrenme Ortamu 8 6,9
Artirilmig Gergeklik Etkinlikleri 5 4,3
Web 2.0 Araglar1 (Kahoot, Plickers vb.) 4 3,4
Teknolojiyi Derslere Entegre Etme Stirecleri 4 3,4
Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullaninmi 4 3,4
Ters Yiiz Ogrenme Ortam1 3 2,6
Farkli Ogretim Yollar1 Kullanilarak Tasarlanan Ogrenme Ortami 3 2,6
Cinsiyet 3 2,6
Mobil Oyun 2 1,7
Egitsel Dijital Oyun Tasarlama 2 1,7
Egitsel Robotlar 2 1,7
EBA Destekli Ogretim 2 1,7
Sanal Gergeklik Uygulamalari 2 1,7
Fatih Projesi 2 1,7
Sanal Manipiilatifler 2 1,7
Web Tabanli Matematik Ogretimi 2 1,7
Yas 2 1,7
Karikattirlerle Zenginlestirilmis Egitsel Matematik Hikayeler 1 0,9
3D Yazic1 Kalem Teknolojisi 1 0,9
WebQuest kullanimi 1 0,9
Tablet PC Kullanimi 1 0,9
Ogretim Teknolojileri 1 09
Teknoloji Kullanimi ve Video ile Ogretim 1 0,9
Dijital Analoji Kullanimi1 1 0,9
Ogretim Materyali Kullanimu 1 09
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgilerinin Gelisimi 1 0,9
Coklu Temsil Destekli Tasarlanan Manipiilatifler 1 0,9
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Tablo 7

Devam '
Eglence ve Mizah Iceren Karikattirler 1 0,9
Sayma Pullariyla Modelleme 1 09
Okul Tiiri 1 0,9
Internet Erisimine Sahip Olma 1 0,9
Mobil Teknolojileri Kullanma Deneyimi 1 0,9
Mobil Teknoloji Kullanma Yeterliligi 1 09
Mobil Teknoloji Kullanma Sikligt 1 0,9
Mobil Ogrenme Araglarini Kullanma Konusundaki Oz-Yeterlilik Alg: ’ 09
Diizeyleri
Ogretmenlik Deneyimi 1 0,9
Hizmet Ici Egitim 1 09
Sinif 1 0,9
Ogrenim Goriilen Program 1 09
Kisisel Bilgisayara Sahip Olma Durumu 1 0,9
Toplam 116  100%

Arastirmalar incelendiginde 44 farkli bagimsiz degiskene rastlanmistir. Tablo
incelendiginde en fazla tekrarlayan begimsiz degiskenin 19 adet (%16,4) matematik
yazilimlar1 ve 13 adet (%11,2) oyunla 6gretim yontemi oldugu goriilmektedir. Uzaktan
egitim degiskeni 9 adet galisma ile tigtincii sirada yer almaktadir. Gergekgi matematik
egitimi ve STEM o6grenme ortaminin etkilerini arastiran sekizer adet makale vardir.
Tabloda diger bagimsiz degiskenlerin bulundugu calismalarn %5'in altinda oldugu
goriilmektedir. Buna gore bagimsiz degiskenlerin dagilimlari incelendiginde matematik
yazilimlar1 ve oyunla 6gretim yontemi kullanilarak yapilan ¢alismalarin daha fazla
oldugu ve dijital analoji kullanimi, mobil teknoloji kullanma deneyimleri, hizmet ici
egitim gibi diger degiskenlerin sayilarmin smurli oldugu gortilmistir. Kullanilan
orneklem grubuna gore arastrmalarin dagilimma iliskin bulgular Tablo 6'da

Ozetlenmistir.
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Tablo 8

Aragtirmalarin Kullamlan Orneklem Grubuna Gére Dagilimlar:
Calisma Gruplar f %
Ogretmen Adaylari 36 31,8
Ortaokul Ogrencileri 34 30,0
Ogretmenler 23 20,3
Lise Ogrencileri 10 8,8
lkokul Ogrencileri 7 6,1
Ozel Yetenekli Ogrenciler 1 0,8
Isitme Engelli Ogrenciler 1 0,8
Veliler 1 0,8
Toplam 113 100

Arastirmalarm 6rneklem gruplarma gore dagilimlar: incelendiginde 36 6gretmen
adaylarmna, 34 ortaokul 6grencilerine, 23 6gretmenlere, 10 lise 6grencilerine, 7 ilkokul
ogrencilerine, 1 6zel yetenekli 6grencilere, 1 isitme engelli 6grencilere ve 1 velilere dontik
arastirmalar yapildig1 belirlenmistir. Tablo incelendiginde arastirmalarda uygulanilan
orneklem gruplari icerisinden 6gretmen adaylari, ortaokul 6grencileri ve 6gretmenlerin
tiim 6rneklem gruplarmin %82,1’ini, kalan 6rneklem gruplari ise tiim gruplarin sadece
%17.3'tinti olusturmaktadir. Orneklem grubu olarak daha ¢ok 6gretmen adaylarinin,
ortaokul 6grencilerinin ve 6gretmenlerin tercih edildigi, 6zel yetenekli 6grenciler, isitme
engelli oOgrenciler ve velilere uygulanilan calismalarin smrli sayida oldugu
goriilmektedir. Kullanilan 6rneklem buytikltklerine gore arastirmalarin dagilimina iliskin

bulgular Tablo 7 de 6zetlenmistir.

Tablo 9

Arastirmlarin Kullamlan Orneklem Biiyiikliiklerine Gore Dagilimlar
Orneklem Biiyiikliigii f %
1-19 aras1 26 23,4
20-39 arasi 30 27,0
40-59 arasi 28 25,2
60-79 aras1 10 9,0
80-99 arasi 1 0,9
100 ve tizeri 16 14,4
Toplam 111 100

Aragtirmalarm 6rneklem biiytikliiklerine gore dagilimlar: incelendiginde 26"s1 1-19
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arasi, 30'u 20-39 arasi, 281 40-59 arasi, 10'u 60-79 arasi, 1'i 80-99 arasi, 16's1 100 ve iizeri
kisi sayisina uygulanmistir. Calismalarda en ¢ok 20-39 arasi kisi sayis1 tercih edildigi, en
az 80-99 arasi kisi sayisinin tercih edildigi goriilmektedir. Ayrica drneklem sayisimin 60"mn
altinda oldugu makale sayilar1 tiim arastirmalarin %75,6’sin1 olusturmaktadir. Buna gore
arastirmalarda uygulanilan kisi sayisindaki egilime bakildiginda daha ¢ok 60'1n altinda
tercih edildigi soylenebilir. Veri toplama araglarina gore arastirmalarin dagilimina iliskin

bulgular Tablo 8'de 6zetlenmistir.

Tablo 10

Arastirmalarin Kullamlan Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimlar
Veri Toplama Araclar: f %
Gortisme 56 32,9
Testler 38 22,3
Olcek 36 21,1
Dokiiman Inceleme 17 10
Gozlem 12 7,0
Anket 9 52
Portfolyo 2 11
Toplam 170 100

Arastirmalarda kullanilan veri toplama araclarmin dagilimlarinin 56’s1 goriisme,
38'i testler, 36's1 6lcek, 17’si dokiiman inceleme, 12'si gozlem, 9'u anket ve 2’si portfolyo
olarak incelenmistir. Arastirmacilarin gortisme, testler ve 6lgek kullaniminin diger veri
toplama aracglarina gore daha fazla oldugu dikkat cekmektedir. En ¢ok goriisme yontemi
ile en az ise portfolyo araciligiyla veri toplanildig1 goriilmektedir. Tablo 8 incelendiginde
arastirmacilarin en cok gortisme yontemi ile daha sonra testler ve lcekleri kullanarak veri
topladiklar1 soylenebilir. Veri analiz yontemlerine gore arastirmalarin dagilimina iliskin

bulgular Tablo 9'da 6zetlenmistir.

Tablo 11

Aragtirmalarin Kullamlan Veri Analiz Yontemlerine Gore Dagilimlart
Analiz Yontemleri f %
Icerik Analizi 55 41,9
Parametrik Testler 52 39,6
Non-Parametrik Testler 21 16,0
Nitel Veri analizi 2 1,5
Durum Analizi 1 0,7
Toplam 131 100
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Aragtirmalarmn yararlandiklar: veri analizi yontemlerinden 55 igerik analizi, 52
parametrik testler, 21 parametrik olmayan testler, 2 nitel veri analizi ve 1 durum analizi
olmak tizere 131 analiz yontemi kullanilmistir. En cok igerik analizi yonteminin
kullanildig1 daha sonra parametrik testlerin yapildig1 goriilmiistiir. En az ise nitel veri
analizi ve durum analizi yontemleri kullanilmistir. Buna gore arastirmacilarin cogunlukla
icerik analizi ve parametrik testleri tercih ettikleri sdylenebilir. Elde edilen sonuglara gore

arastirmalarin dagilimina iliskin bulgular Tablo 10’de 6zetlenmistir.

Tablo 12

Arastirmalarin Elde Edilen Sonuclara Gore Dagilimlar:
Sonuglar f %
Olumlu 89 80,1
Notr 22 19,8
Toplam 111 100

Arastirmalarin elde edilen sonuglara gore dagilimlar: goriildiigii gibi olumlu ve notr
olarak ele alinmustir. Incelenen makaleler sonucunda 89 tanesinin olumlu ve 22 tanesinin
notr oldugu gorulmiistiir. %80’lik bir pay ile olumlu sonug elde edilen makaleler en
fazladir. Tablodaki sonuclar incelendiginde matematik egitiminde 6gretim teknolojisi

kullaniminin genellikle olumlu sonuclar dogurdugu sdylenebilir.
TARTISMA

Matematik egitiminde dgretim teknolojileri konulu makaleler yillara gore belirgin
bir egilim gostememektedir. Ancak son yillarda matematik egitiminde 6gretim teknolojisi
konulu makale sayisinda bir artis gozlenmektedir. Egitimdeki teknolojik gelismeler
diistintildtigtinde bu artisin normal bir sonug¢ oldugu soylenebilir. Fakat yillara gore
belirgin bir egilimin olmamas1 6gretim teknolojilerinin matematik egitimine
entegrasyonun daha yavas oldugu anlamma gelmektedir. Bu calismaya benzer olarak
Tatar ve dig. (2013) yapmus olduklar1 arastirmada 6gretim teknolojisinin kullanildig:
bilimsel aragtirmalarin yillara gore belirgin bir egilim gostermedigi ancak son donemlerde

bir artis goriildiigt vurgulanmaktadir.

Incelenen arastirmalarda web tabanli 6grenme ile egitsel oyunlar ve oyunlastirma
konularmin daha ¢ok ele alindig, buna karsin sanal gerceklik, egitsel robotlar ve ters ytiz
egitim gibi teknolojilerin kullanildig1 arastirmalarin sinirli oldugu belirlenmistir. Son
yillarda MEB 6gretim programlarinda STEM egitimine vurgu yapilmasia ragmen STEM

egitiminin arastirmalarda simirli sayida kullanildigr dikkat cekmektedir (Yalgin ve
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Akbulut, 2021). Yine teknolojideki gelismeler diistintildtigtinde artirilmis gerceklik, sanal
gerceklik, egitsel robotlar gibi 6grencilerin dikkatini ceken yeni uygulamalarin yer aldig:
arastirmalarin da yeterli sayida olmadig1 gortilmektedir (Auliya ve Munasiah, 2019).
Ogzellikle covid 19 siirecinde ters yiiz smif uygulamalarmin popiileritesi dikkate
alindiginda bu teknolojinin kullanild1g1 arastirmalarin az sayida olmasi bir eksiklik olarak

degerlendirilmektedir (Kaya, 2018).

Matematik egitiminde 6gretim teknolojileri konulu makalelerde yillara gore
inceleme yapildiginda en belirgin egilimin uzaktan egitim ile ilgili makalelerde oldugu ve
2021 yillindaki garpici artis1 dikkat cekmektedir. Bunun disinda kalan diger teknolojilerde
ise belirgin bir egilime rastlanmamustir. Ozellikle 2019 yilinda covid 19 siirecinde okullarin
kapatilmasi ve zorunlu karantina stirecinde milli egitim bakanliginin ytiz yiize egitime ara
vermesi ve uzaktan egitime gecilmesi bu artisin en 6nemli nedeni olabilir (Tomasik,
Helbling ve Moser, 2021). Sozen (2020), tarafindan yapilan arastirmada da son yillarda
pandemi stiresinde diinya genelinde yapilan uzaktan egitim uygulamalarma yonelik

calismalarin yogunlugunda artis oldugu ifade edilmistir.

Makaleler arastirma yontemlerine gore incelendiginde nitel arastirma yonteminin
daha cok tercih edildigi, karma arastirma yonteminin sayisinin da sirli oldugu
belirlenmistir. Nitel arastirmalar derinlemesine bilgi verme konusunda avantajli olsa da
genellenebilirlik ile ilgili sinirliliklar: vardir (Yildirim, 1999). Karma arastirmalar hem nitel
hem nicel arastirmalarmn avantajli yonlerini bir araya getirerek daha derinlemesine
sonuglar iiretilmesinin saglandigi Tunali, Goézii ve Ozen (2016) calismasinda ifade
edilmistir. Bu sebepten dolayr matematik egitiminde 6gretim teknolojileri ile ilgili
aragtirmalarda karma desenin tercih edilmemesi bir eksiklilk olarak ifade edilebilir

(Creswell, 1999).

Matematik egitiminde 6gretim teknolojileri konulu makalelerde en ¢ok tekrar edilen
bagiml1 degiskenlerin basar1 ve tutum oldugu belirlenmistir. Bunun disinda derse katilim,
zihinden islem yapma becerileri, mobil teknoloji kabul diizeyleri gibi bagimli degiskenlere
de smirll sayida yer verildigi gortilmistiir. Kaygi, motivasyon ve 6z yeterlik gibi
degiskenlerin etkilerinin arastirlldigi calismalarin yeterli sayida olmadig1 dikkat
cekmektedir. Yildirim (2011), calismasinda bu degiskenlerin matematik egitimi tizerindeki
etkilerinin arastirilmasmin oneminden bahsederken kayginin basariyr olumsuz
etkiledigini, motivasyon ve 6zyeterlik inancinin ise basariy1 olumlu etkiledigi sonucuna

ulasmistir. Bu calismaya ek olarak Ulandari, Amry ve Saragih (2019), gercekci matematik
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egitimine dayali 6grenme materyallerinin matematiksel problem ¢ozme becerisini ve
ogrenci ozyeterligini gelistirmesi {izerine yaptiklar1 arastirma da gosterilebilir. Ayrica
ogretim teknolojilerinin 21. ytizy1l becerilerine etkisinin arastirildigr makale sayis1 da
oldukca simirlidir. Chotimah, Wijaya, Aprianti, Akbar ve Bernard (2020) yaptiklari
arastirmada matematik yaziliminin ilkokul 6grencilerinin muhakeme yetenegi tizerindeki
etkisinin ne kadar 6nemli oldugundan bahsetmistir. Arastirmalarin sadece basari ve
tutum degiskeni ile siurli kalmis olmasi diger faktorlerin goz ardi edildigini

gostermektedir.

Arastirmalarda kullanilan bagimsiz degiskenlerin dagilimlar1 incelendiginde
matematik yazilimlar1 ve oyunla 6gretim yontemi kullanilarak yapilan ¢alismalarin daha
fazla oldugu ve djjital analoji kullanimi, mobil teknoloji kullanma deneyimleri, hizmet ici
egitim gibi diger degiskenlerin sayilarinin smirli oldugu goriilmiistiir. Matematik
yazilimlarmin geometi tizerindeki etkileri goz onitine alindiginda bu teknolojilerin
kullanilmasmin normal bir sonug oldugu gortlmektedir (Sari, 2021). Yine aymi sekilde
oyunla Ogretim yontemi ile matematikte bir¢ok konunun ele alinabilecegi
diistintildtigtinde arastirmacilarin bu konuya egilmesi beklenen bir durumdur (Chizary

ve Farhangi, 2017).

Arastirmalarda 6rneklem grubu olarak daha ¢ok 6gretmen adaylarmin, ortaokul
ogrencilerinin ve 6gretmenlerin tercih edildigi, 6zel yetenekli 6grenciler, isitme engelli
ogrenciler ve velilere uygulanilan calismalarin smirli sayida oldugu goriilmektedir.
Berigel ve Karal (2021) calismasinda isitme engelli 6grencilerin teknoloji destekli 6grenme
ortami ile matematik derslerinde daha uzun ve verimli zaman gegirdiklerini ve boylece
basarilarinin arttigini vurgulamustir. Fakat 6zel yetenekli 6grenciler ve isitme engelli
ogrencilerle calisma yapabilmek ve bu 6grencilere ulasabilmenin zorluklar1 gibi nedenler

bu sonucu ortaya ¢ikarmus olabilir (Ghergulescu ve digerleri, 2018).

Arastirmalarda kullanilan 6rneklem biiytikliiklerine bakildiginda daha cok 60
altinda tercih edildigi belirlenmistir. Calismalar incelendiginde betimsel tarama modeli ile
yapilan arastirmalarin daha az oldugu, deneysel calismalarin daha fazla tercih edildigi
goriilmektedir. Karamustafaoglu, Kilig (2020) arastirmasinda incelenen bilimsel
calismalarda kullanilan o6rneklem sayisinin genellikle 60'in altinda tercih edildigi
goriilmektedir. Bu durum goz oniinde bulunduruldugunda 6rneklem sayisinin genellikle
60" altinda tercih edilmesinin normal bir sonug¢ oldugu soylenebilir (Benavides-Varela,

Zandonella Callegher, Fagiolini, Leo, Altoe ve Lucangeli, 2020; Sun, Guo veHu, 2021).
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Matematik egitiminde 6gretim teknolojileri konulu makalelerde arastirmacilarin en
cok gortisme yontemi ile daha sonra testler ve olcekleri kullanarak veri topladiklari
belirlenmistir. Nitel arastirmalarda genellikle gortisme yontemi yaygin olarak
kullanilmaktadir (Barrett veTwycross, 2018; Isik ve Semerci, 2019). Nicel arastirmalarda
ise genellikle testler ve 6lgekler kullanilmaktadir (Goktas, Hasancebi, Varisoglu, Akcay,
Bayrak, Baran ve Sozbilir, 2012; Wilson, 2019;). Dolayisiyla arastirmalardaki veri toplama

araglarinin egilimine baktigimizda bu sonucun ortaya ¢ikmasi olasi bir durumdur.

Makaleler incelendiginde arastirmacilarin veri analizi yontemlerinden ¢ogunlukla
icerik analizi ve parametrik testleri tercih ettikleri belirlenmistir. Literatiire baktigimizda
nitel arastirmalarda genellikle icerik analizi yontemi, nicel arastirmalarda ise parametrik
testlerin kullanildigin1 gormek miimkiindiir (Costa, Campos ve Guerrero, 2017; Demir ve
Bilgin, 2021; Karatas, 2015). Yapilan ¢alismalarda parametrik testlerin parametrik olmayan
testlere gore daha giivenilir oldugu belirtilmistir (Geng ve Soysal, 2018; Kaur ve Kumar,
2015). Bu sonuclar goz 6niine alindiginda icerik analizi ve parametrik testlerin kullanildig1

makale sayilarmin digerlerine gore fazla olmasi beklenen bir durumdur.

Arastirmalarm sonugclar: incelendiginde matematik egitiminde 6gretim teknolojisi
kullaniminin genellikle olumlu sonuglar dogurdugu belirlenmistir. Ogretim teknolojileri
etkili kullanildiginda matematik egitimindeki olumlu etkileri bircok arastirma tarafindan
da ortaya konulmustur. Algarni (2018) arastirmasinda ters yiiz sinif uygulamalarmin
ogrenciler tizerindeki olumlu etkilerini ortaya koymustur. Copur ve Tiirkdogan (2021)
calismasinda 6grencilerin 3D yazic1 kalem teknolojisinin kullanarak kendi materyallerini
tasarladiklar1 ve boylece matematigin sadece islem tizerine kurulmadig gormiislerdir.
Acar, Tertemiz ve Tasdemir (2020) arastirmasinda STEM egitimi ile 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri gtinliik yasantilar1 ile iliskilendirerek kalict 6grenme sagladiklari
sonucuna ulagmustir. Cai, Liu, Shen, Liu, Li ve Shen (2020) yapmis olduklar1 calismada
olasilik konusunun artirilmis gerceklik teknolojisi kullanilarak anlatilmasinin 6grenciler
tizerindeki olumlu etkisinden bahsetmislerdir. Yavuzkan (2019) arastirmasinda egitsel
dijital oyunlarin 5. smuf 6grencilerinin matematik basarisina ve tutumuna etkisini
arastirmis ve olumlu sonuglar elde etmistir. Tokac, Novak ve Thompson (2019) yapmis
olduklar1 arastirmada matematik video oyunlarinin geleneksel 6gretim yontemlerine
kiyasla daha yiiksek 6grenme kazanimlarina katkida bulundugunu one stirmiislerdir.
Septian ve dig. (2020) GeoGebra yazilimi kullarak o6grencilerin 6grenmeye yonelik

tutumlar: ile matematiksel problem ¢tzme yeteneklerini gelistirmeye yonelik tutumlari
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arasinda pozitif bir iliski oldugu sonucuna varmigtir. Kéysiiren ve Uzel (2018) teknoloji
kullanimmin matematiksel becerilerin giinliik hayat ile iliskilendirilerek matematik
okuryazarlik diizeylerine katki saglayacagi sonucuna ulagmustir. Literatiire baktigimizda
ogretim teknolojilerinin 6grenciler igcin olumlu etkilerinin oldugu bircok calismaya

rastlamak miimkiindiir.

SONUC

e Matematik egitiminde 6gretim teknolojileri konulu makaleler yillara gore belirgin bir
egilim gostememektedir. Ancak son yillarda matematik egitiminde oOgretim
teknolojileri konulu makale sayisinda bir artis gozlenmektedir.

e Incelenen aragtirmalarda web tabanli 6grenme ile egitsel oyunlar ve oyunlastirma
konularinin daha ¢ok ele alindig1, buna karsin sanal gerceklik, egitsel robotlar ve ters
yiiz egitim gibi teknolojilerin kullanildig1 arastirmalarin sinirli oldugu belirlenmistir.

¢ Matematik egitiminde 6gretim teknolojileri konulu makalelerde yillara gore inceleme
yapildiginda en belirgin egilimin uzaktan egitim ile ilgili makalelerde oldugu ve 2021
yillindaki carpici artis1 dikkat gekmektedir. Bunun disinda kalan diger teknolojilerde
ise belirgin bir egilime rastlanmamustir.

e Makaleler arastirma yontemlerine gore incelendiginde nitel arastirma yonteminin
daha cok tercih edildigi, karma arastirma yonteminin sayisinin da siurli oldugu
belirlenmistir.

¢ Matematik egitiminde 6gretim teknolojileri konulu makalelerde en ¢ok tekrar edilen
bagimli degiskenlerin basar1 ve tutum oldugu belirlenmistir. Bunun disinda derse
katilim, zihinden islem yapma becerileri, mobil teknoloji kabul diizeyleri gibi bagiml
degiskenlere de sinirli sayida yer verildigi gortilmuistiir.

e Arastrmalarda kullanilan bagimsiz degiskenlerin dagilimlar1 incelendiginde
matematik yazilimlari ve oyunla 6gretim yontemi kullanilarak yapilan calismalarin
daha fazla oldugu ve dijital analoji kullanimi, mobil teknoloji kullanma deneyimleri,
hizmet i¢i egitim gibi diger degiskenlerin sayilarmin sinirli oldugu gortlmustiir.

e Arastirmalarda 6rneklem grubu olarak daha cok 6gretmen adaylarinin, ortaokul
ogrencilerinin ve 6gretmenlerin tercih edildigi, 6zel yetenekli 6grenciler, isitme engelli
ogrenciler ve velilere uygulanilan calismalarin sinirl sayida oldugu goriilmektedir.

e Arastirmalarda kullanilan orneklem biiytikliiklerine bakildiginda daha ¢ok 60'mn
altinda tercih edildigi belirlenmistir.

e Matematik egitiminde 6gretim teknolojileri konulu makalelerde arastirmacilarin en
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¢ok goriisme yontemi ile daha sonra testler ve 6lcekleri kullanarak veri topladiklar:
belirlenmistir.
e Makaleler incelendiginde arastirmacilarin ¢cogunlukla icerik analizi ve parametrik

testleri tercih ettikleri belirlenmistir.

Arastirmalarm sonugclar: incelendiginde matematik egitiminde 6gretim teknolojisi

kullaniminin genellikle olumlu sonuglar dogurdugu belirlenmistir.
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