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Oz

Bu arastirmada, Tiirkiye’de soundpainting ile birlikte yaraticilik ve dogaglamay1 temel alan miizik 6gretim yontemleri ile ilgili yapilan lisansiistii ¢aligmalarin
cesitli ozellikler agisindan incelenerek betimlenmesi amaclanistir. Arastirma verileri Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanligi Ulusal Tez Merkezinden elde edilmistir.
Ayrica ¢alismada, Soundpainting uygulamasinin, amaci, 6nemi, miizik egitimindeki kullanim alanlar ve etkilerinden s6z edilmistir. Arastirma betimsel tarama
modelinde desenlenmis ve betimsel igerik analizi kullanilmistir Yapilan inceleme sonucunda; konuyla ilgili 143 ¢alisma tespit edilmis, bu ¢alismalar igerisinde
%1,8 oraniyla en az soundpanting konusunun yer aldig, ilk ¢caligmanin 1990 yilinda yapildigi, %75,2 orantyla daha ¢ok yiiksek lisans tez ¢alismasinin yapildigt
gdriilmiistiir. Konu alani olarak incelendiginde ise caligmalarin % 67,83 {iniin miizik egitimi alaninda yapildig1 ve en fazla galismanin Gazi Universitesinde
yapildig1 tespit edilmistir. Ayrica tezlerin yil bazinda dagilimi incelendiginde bazi yillarda hig ¢alisma yapilmadig: goriiliirken, yillar gectikge ¢alismalarin belirli
oranlarda artis gosterdigi goriilmiistiir. Ilgili literatiir incelendiginde; Soundpainting’in tiim 6gretim kademelerine uygun oldugu; ¢ocuklarin yaratici zeka ve
kulak gelisimlerine katkida bulundugu ve icralarin1 6zgiivenli ve rahat bir sekilde sergileyerek performans kaygilar ile basa ¢ikabildikleri gibi sonuglara
ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Soundpainting, Miizik Egitimi, Miiziksel Yaraticilik, Dogaglama.
Abstract

In this research, it is aimed to describe the postgraduate studies in Turkey on music teaching methods based on creativity and improvisation, together with
soundpainting, by examining them in terms of various features. Research data were obtained from the National Thesis Center of the Council of Higher Education.
In addition, in the study, the purpose, importance, usage areas and effects of Soundpainting application in music education are mentioned. In this study in the
scanning model, the data were examined by document analysis. As a result of the examination; 143 studies on the subject were identified, among these studies,
it was concluded that soundpanting was the basis at least with a rate of 1.8%, the first study was made in 1990, and more master thesis studies were made with
a rate of 75.2%. In addition, when the distribution of the theses on a yearly basis is examined, it is seen that there are no studies in some years, while it is seen
that the studies have increased at certain rates over the years. In addition, when the relevant literature is examined; Soundpainting is suitable for all teaching
levels; It has been concluded that children contribute to their creative intelligence and ear development, and that they can cope with their performance anxieties
by demonstrating their performances in a confident and comfortable way.

Keywords: Soundpainting, Music Education, Musical Creation, Improvisation.
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Giris

1974 yilinda Thompson tarafindan gelistirilen Soundpainting, i¢erisinde 1500°den fazla jest barindiran sanatsal bir igaret dilidir.
Evrende, her dilin belli bir yapist oldugu gibi Soundpainting’in de bir dil yapisi vardir. Bu yapi igerisinde dort temel 6ge olarak
“kim, ne zaman, nerede ve ne yapiyor?” sorularini barindirmaktadir.” (Akt. Coskuner, 2013: 570-579). Tiirkiye’de heniiz ¢ok
yaygin olmamast ile birlikte aragtirmanin literatiir taramasinda incelenen bazi ¢alismalarda, soundpainting uygulamasi ile ilk kez
kargilagan bireylerin baslangigta dogaclama yapmakta zorlandiklari, yeni bir iiriin olusturmada ve dogaclamada yetersiz
kaldiklari, zorlandiklari fakat uygulamadan belli bir zaman sonra bu yetersizlik ve zorlanmanin tistesinden geldikleri ve miiziksel
yaraticiliklarinda 6zgiirlesme sagladiklari goriilmistiir. Yaraticilik ve dogaglama temeline dayanan Dalcroze, Kodaly, Orff,
Suzuki miizik 6gretim yontemleri gibi ¢alismamizin temelini olusturan soudpainting uygulamasi da miizik egitimi agisindan
onemli goriilen yaraticilig1 6n plana ¢ikaran etkinlikler arasinda yer almaktadir. Bu arastirmada, Soundpainting uygulamasinin
tanimi, amaci, 6nemi, miizik egitimindeki kullanim alanlar1 ve etkilerinden s6z edilmistir. Ayrica bu ¢aligmada, Tiirkiye’de
soundpainting ile birlikte yaraticilik ve dogaglamay1 temel alan miizik 6gretim yontemleri ile ilgili yapilan lisansiistii caligmalarin
cesitli 6zellikler agisindan incelenerek betimlenmesi amaglanigtir.

Egitim ve miizik bir araya geldiginde ortaya ¢ikan miizik egitimi, gelisen toplum ve kiiltiir sayesinde ¢esitli dallara ayrilmaktadir.
Pratikte ve teoride ayr1 ayri ¢caligmalar yapilabilen miizik egitimi bireylerin ¢ok yonlii gelisimini saglamaktadir. Bu ¢ok yonlii
gelisim icerisinde yaraticilik ve dogaglama dnemli yer tutmaktadir. Bu anlamda miizigin temel yap1 taslarindan birini olusturan
sesleri harekete ve miizige doniistiirebilmenin yollar1 arasinda yaraticilik ve dogaclamadan soz edilebilir. Modern miizik egitimi
cergevesinde oldukga biiyiik bir yere sahip olan yaraticilik ve dogaglama bireylerin hangi yas grubunda olursa olsun miiziksel
ve hatta sanatsal gelisimlerine katk: saglamaktadir. Yaratici bireylere duyulan ihtiyag¢ giin gectikge artmaktadir. Bu ihtiya¢ da
hizla gelisen diinyaya ayak uydurmak i¢in bir gereklilik olarak diisiiniilebilir. Diislinen, iireten, iirettigini kullanabilen, yaratici
olan birey yasaminda her zaman her anlamda daha basarili olacaktir. Bu baglamda yaraticilik ve dogaclama yapmak insan
hayatinda hem sanatsal hem bilimsel hem de yasamsal olarak 6nemli goériilmektedir. Yaraticiligin bir baska alami olan
Soundpainting, Tiirkiye’de ¢ok fazla bilinmemekle birlikte her gecen giin eskiye gore daha yaygin bir bigimde taninmaktadir.
Thompson tarafindan gelistirilen bu uygulama, amacinda dogaglama ve yaraticilik barindirdigi igin bireylere yaratici diisiinme
becerisi kazandirmaktadir. Yaratict disiinceyi gelistiren bir bagka unsur da miiziktir. Miizik, toplumlar arasinda iletisimi
saglayan evrensel bir olgudur. Ugan’a (1997:10) gore miizik, duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri, belli bir amag ve yontemle,
belirli bir giizellik anlayisina gore birlestirilmis seslerle isleyip anlatan estetik bir biitiindiir. Yaraticilik, miizikle birlikte ele
alindiginda bireylere miizik egitimi yoluyla kazandirilan temel becerilerden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Miizik egitimi
yaraticiligin gelismesine en fazla imkan taniyan sanat dallarindan biridir (Giirgen, 2006). Yaraticilik yetenegi, 6zellikle miizik
egitimi yolu ile ortaya ¢ikarilip gelistirilebilir (Otacioglu, 2008). Bu noktada miizik egitiminin en 6nemli boyutlarindan birini
olusturan yaraticilik egitiminde dogaglama dnemli bir yer tutmaktadir (Kiipana, 2013: 26). Yaraticilik, yalniz sanatsal siireclerde
ya da sanat egitimi ve 6gretimine iligkin etkinliklerde rol oynayan bir yeti olmayip, insan yagaminin ve insanligin evriminin tim
yonlerinde yer alan temel bir yetenektir. (San, 2004: 63). Yeni, 6zgiin ve degerli bir iiriin olugturma olgusu tasiyan yaraticilik,
giiniimiizde sanattan bilime her alanda olusturulabilmektedir. Temelinde hayal giicli, merak, 6zgiir diisiinme, {iretme, heves ve
sabir barmdiran bu kavram ¢ok cesitli tanimlamalara sahip olmakla birlikte, yaraticilik i¢inde bulundugu kiiltiire gore
betimlenmeli, yaratici iiretim, eskisinden farkli olmalidir. Yaraticilik, yasamin tiim noktasinda her yastan bireyin bir olusuma,
kendilerinden kattiklar1 6zgiin pargalar olmakla birlikte 6zellikle cocuklarda daha ¢ok kendini gostermektedir. Bunun sebebi ise
cocuklarin hayal gii¢lerinin ¢ok zengin olusu, hayallerini serbest birakislart ve yaratmada sinir tanimamalaridir. Yaraticiligin
miizik egitimi ve 6gretimindeki pay1 oldukga biiytiktiir. Miizik egitiminde, ¢aligma ortaminin eglenceli olusu hem 6gretenin hem
de dgrenenin olumlu bir tutum sergilemesini saglayabilmektedir. “Dogaclama, hazirliksiz olarak, igten geldigi gibi beste yapma,
bir anda dogan buluslarin 6zgiirce dile getirilmesi, bir melodinin genellikle bir form anlayisi iginde gelistirilmesidir.” (Say,
2009). Sanatin her alaninda yer alan dogaclama, 6zellikle 6zgiiven gelisiminde oldukga etkilidir. “Miizisyenler i¢in dogaglama,
ulasilmasi gereken dogal bir hedeftir. Bu tiirdeki bir dogaglama olgusunda, planl, pedagojik bir egitim siirecinden Gte, usta —
cirak iligkisinin var oldugu dinleme ve taklite dayali bir 6grenmeden so6z edilebilir.” (Giileg, 2017: 21). Dogaglamanin 6zellikle
okul 6ncesindeki yeri 6nemlidir. Cocuklarin, yapilandirmaci anlayis ile yaparak yasayarak, kendilerini en rahat, en dogal sekilde
ifade ederek dogaclama araciligi ile miizigi i¢sellestirip anlamalar1 saglanir. Miizik egitiminde yaraticiligi temel alan 6zel 6gretim
yontemleri bulunmaktadir. Bunlar arasinda; Orff Schulwerk, Kodaly, Dalcroze, Suzuki gibi yontemler yer almaktadir.
Soundpainting de bu grupta sayilabilecek 6zgiin uygulamalar arasinda yer almaktadir. Bu yontemler su sekilde aciklanabilir:

Orff Schulwerk Yontemi

Ismini kuramcis1 Alman besteci Carl Orff’tan (1895-1982) alan bu yéntemin temel besin kaynaklar yaraticilik ve dogaglamadir.
Temeli yaparak yasayarak 6grenmeye dayanan bu yontem, hareket eden, dans eden, miizik yapan insanin i¢ dinamizmini, yaratici
kisiligini, bireysel anlatim bigimlerini ortaya ¢ikaran, tiim duyular tarafindan algilanan etkinlikleri icermektedir. Bu yaklasimda
cocuklarin dzgiirce kendilerini ifade etmeleri beklenir. Icerisinde beden perkiisyonu, orff galgilari, dans, ezgisel ve ritimsel
dogaglamalar ve gesitli egitsel miizikal oyunlar1 barindirir. Diinyaca kabul goren Orff Schulwerk Yoéntemi’nin gocuklarda
yaratici zeka, is birligi ve sosyallik gibi pek ¢ok becerinin gelisimine katki sagladig: sdylenebilir (Giirgen, 2006: 87).

Kodaly Yontemi

Macar besteci ve ayni zamanda bir etnomiizikolog olan Zoltan Kodaly (1882-1967) kendi miizik egitimini gelistiren isimlerden
bir digeridir. Coskuner, (2016: 155) bu yontemin miizik ile dansi birlestirdigini ve 6grencinin derse katiliminin aktif olarak
gerceklestirdigini ifade etmektedir. Ozeke’ye (2007: 113) gore, “Kodaly yoénteminde kullanilan tekniklere kisaca bakilacak
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olursa ta, ti-ti, tri-tri v.b. gibi isimlerle adlandirdigimiz ritmik hecelere, fonomimi diye adlandirdigimiz el igaretlerine ve “yer
degistirebilen do” sistemi dedigimiz ‘araliklama yontemi’ ile solfej egitimine rastlamak miimkiindiir.” Bu yonteme gore gocuklar
miizik egitimine olabildigince kiiciik yasta baslamali, sarkilar oyunlastirilarak 6gretilmeli ve repertuvarlar halk sarkilarindan
olusturulmalidir. Kodaly iyi bir miizisyenin 6zelliklerini; iyi egitilmis kulak, zeka, kalp ve el olarak siralamistir. Insan sesi ise
en giizel ¢algidir. Bugiin, Kodaly yonteminin Macaristan’da genel miizik egitiminin temelini olusturdugu sdylenebilir.

Dalcroze Yontemi

Orkestra sefi, besteci ve etnomiizikolog Emile Jaques Dalcroze (1865 -1950) tarafindan gelistirilen bu yontemde, miizigin
temelini hareket olusturur. ‘‘Dalcroze, derslere miizigin ritmine uygun yiirime hareketi ile baslar ve Ogrencilerden ne
duyuyorlarsa ona gore hareket etmelerini ister. Boylece yaraticiligin temelleri dogaglama ile atilmig olur.”” (Giirgen, 2006: 90).
Dalcroze’de hareket kadar &nemli olan bir diger etmen dogaclamadir. Cocuklar duyduklari sesleri dogaglayarak
hareketlendirirler (el siklatma, ayak vurma, yiiriime, ziplama vb.) ve bu durum dogaglama, yaraticilik ve 6zgiiven gelisimini
destekler.

Suzuki Yontemi

Ismini, Japon keman sanatcisi ve pedagog Shinichi Suzuki’den (1898-1998) alan Suzuki Yénteminin diger yaklasimlardan temel
farki sevgiyle 6gretmek felsefesi ile yola ¢ikmasidir. Geleneksel miizik egitiminden farki ise ailenin dogrudan egitime dahil
edilmesidir. ‘‘Bu yontemle ¢ocugun dogustan itibaren miizik dinlenmesi saglanmakta, bdylece kulag: egitilmektedir. Miizik
dinleyerek biiyliyen ¢ocuk calgi ¢almaya basladiginda bir¢ok kavrami zaten bilir durumdadir. Bu yontem yinelemeye ve
Oykiinmeye dayalidir. Bu sisteme goére ¢ocuk haftalik dersinin diginda ve diger ugraslarinin yani sira her giin annesinin
gozetiminde o hafta galacagi parcay: kasetten dinler, kasetten dinledigi pargayi ¢alar ya da ¢aligir. Suzuki yontemiyle ayni1 yas
grubundan binlerce ¢ocuk aym parcayi birlikte kusursuz galabilecek duruma getirilmektedir.”” Ozen (2004: 61).

Soundpainting

Calismamiza konu olan Soundpainting uygulamasi ise, 1974 yilinda Newyorklu besteci Walter Thompson tarafindan sahne
sanatlarinda kullanilmak {izere iiretilen bir kompozisyon isaret dilidir. “Soundpainting bir isaret dilidir. Siz topluluga isaret
edersiniz ve onlar sesle yanit verirler. Cevaba gore bir sonraki talimati belirlersiniz. Soundpainting siz ve topluluk arasinda bir
diyalogdur.” (Akt. Coskuner, 2013: 570-579). Evrende kullanilan her dilin bir yapisi oldugu gibi Soundpainting’in de kendine
0zgii bir dil yapis1 vardir ve bu yapi, icerisinde “kim?, ne zaman?, nasil?, ne yapiyor?” dgelerini barindirmaktadir. 1500°den
fazla jest’e sahip olan soundpainting, bir soundpainter (sef), ve karsisinda yer alan grup esliginde gergeklestirilir.

Sekil 1. The Soundpainting Syntax

Sekil 1’de, Soundpainting isaret dilinin temel dil yapisini olusturan “kim?, ne?, nasil?, ne zaman?” gelerinin gorsel sunumlari
yer almaktadir.

“Soundpainting isaret dilinin ilk seviyesinde 41 hareket vardir ve bu hareketlerle 342 kombinasyon olusturulabilmektedir.
1500’den fazla hareketle birgok kombinasyon olusturmak miimkiindiir. Soundpainting dili, Soundpainter ve sayisiz kombinasyon
olusturabilecekleri sonsuz bir deniz i¢in harika bir yaratim alanidir.” Soundpainting hakkinda bilgi sahibi olmayan bir insan,
uygulama esnasinda ¢ikan sesleri karmasik, kotii ve hatali sesler olarak yorumlayabilir. Fakat Soundpainting felsefesinde hata
yoktur ve Soundpainting bir aleatorik miiziktir. Aleatorik miizik siirpriz miizik veya bir deneysel miizik gibi disiiniilebilir.
Dolayistyla meydana gelen higbir ses hatali olarak goriilmemelidir. Uygulamanin temeli dogaclamaya dayansa da, soundpainter
yapacag1 ¢alismay1 dnceden de planlayabilir veya grup liyelerine dogaglama yapmalarina dair isaret verebilir. Bir soundpainter
esliginde gerceklestirilen bu uygulamada etkilesim s6z konusudur. Soundpainter, sanat¢inin verecegi doniite (ezgi, ritim vb.)
gore kompozisyonun yoniinii sekillendirir. ‘‘Soundpainting dili, Soundpainting yapmak isteyen icracilar i¢in alanlarinda 6zgiir
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olabilecekleri ve dogaglama yapabilecekleri, nadir ortamlardan ve egitimlerden birisidir. Icracinin diizeyi ne olursa olsun bilgi
ve becerisi kadar dogaglama yapar ve bu dil sayesinde dogaglama yetenegini gelistirme firsati bulur.”” (Coskuner, 2016: 386).
Bu ifadeden hareketle, soundpainting uygulamasinin amacinin, bireylerin yaraticilik ve dogaglama becerilerini gelistirmekle
kalmay1p, ayn1 zamanda onlarin daha 6zgiivenli olup, yanlis yapma korkusu tagimadan c¢esitli caligmalar sergilemelerine katki
sagladig1 soylenebilir.

“Miizisyenler i¢in dogaclama, ulasilmasi gereken dogal bir hedeftir. Bu tiirdeki bir dogaglama olgusunda, planli, pedagojik bir
egitim siirecinden &te, usta — ¢irak iligkisinin var oldugu dinleme ve taklite dayali bir 6grenmeden soz edilebilir.”” (Giileg, 2017).

Sekil. 2. Soundpainting Uygulamasi

Etkilesimin hakim oldugu bu siiregte, grup ¢alismalarinin ve grupla saglam bir iletisim kurabilmenin 6nemi biiyiiktiir. Cogkuner,
(2019: 162) Soundpainting’de bir hiyerarsi yerine esitlik oldugunu ve icracilar ile Soundpainter’in devaml karsilikli diyalog
halinde oldugunu belirtmistir. Soundpainter icracilardan aldig1 cevaba gore bestelemeye devam eder. Bu uygulamada yeni
fikirler {iretmek esastir. Her fikir, her malzeme, her diisiince kiymetlidir. Icracilardan &zellikle yeni, degisik, farkli, siradist
sanatsal fikir {iretmeleri istenir. Soundpainter ile Geleneksel Sef arasinda belli temel farklar vardir. ‘‘Geleneksel anlayistaki sefin
sorumluluklari arasinda halkin tiiketimine hazir repertuvar olusturmak, korodaki ses gruplarini dengeli hale getirmek, notay1
Ogretmek, hatay1 en aza indirmek ve miizikal Gislup ile koro becerilerini koroya kazandirmak olarak siniflayabiliriz. Soundpainter
ise performansi tamamen dogaglama diisiiniip bambaska estetik kaygilar igerisinde olabilir. Performansi bir tiikketim nesnesi
olarak diisiinmeyebilir. Sarkilara yeniden yorum getirmek yerine es zamanli olarak yeniden iiretim siirecinin bas aktorii olur.
fcracilarda bu noktada kompozisyonun belirleyici dgesi olurlar.” (Coskuner, 2017: 51). Bu agiklama 1s181nda, Soundpainter’in
hi¢ olmayan bir {irlinii, tamamen dogaclama diigiinerek estetik bir sekilde yaratma kaygisinda oldugu ve ayn1 zamanda icracilara
kargt sorumlu oldugu sodylenebilir. Ortaya c¢ikan {iriin icracilarin oldugu kadar Soundpainter'in de sorumlulugudur.
Soundpainting’de karsilikli bir miizik aligverisi yapilmasi, her iki tarafin da birbirlerinden beslenerek siireci ilerletmeleri s6z
konusudur. Thompson tarafindan gelistirilen bu uygulama, amacinda dogaglama ve yaraticilik barindirdig1 igin bireylere yaratict
diisiinme becerisi kazandirmaktadir. Uygulama, biitiin 6gretim kademelerinde kullanima uygundur. Ozellikle, ¢ocuklarin hayal
giiclerinin zenginligi g6z 6niine alindiginda bu uygulamanin, onlarin yaraticiliklarina, dogaglama becerilerine katki saglayacagi
ifade edilebilir. Ote yandan ¢ocuklarin Soundpainting egitiminde durum biraz farklidir. Cocuklarim, bilissel olarak (dikkat,
motivasyon, akilda tutma vb.) Soundpainting yapmaya uygun olmalar1 gerekmektedir. ‘*Gorsel alg1 becerileri erken ¢ocuklukta
hizla gelisir ve on bir-on iki yas civarinda yetiskin seviyesine yaklasir. Dokuz yasina kadar ¢ocuklarin gorsel algi becerileri
belirginlesmistir. Cocuklarda sekil-zemin algisi {ig-bes yaslar1 arasinda hizli bir gelisim gosterir, sekiz ile on yaglar1 arasinda
sabitlenir, mekanda konum algis1 yedi ile dokuz yaslar1 arasinda hizli bir gelisim gdsterir, sekiz ile dokuz yaslarinda sabitlenir.”
(Tsai, Wilson, Whu, 2008). (Akt. Akaroglu ve Dereli 2012: 203). Bu bilgiler dogrultusunda g¢ocuklarin Soundpainting
uygulamasini ti¢ dort yaslarindan itibaren yapabilecekleri sonucunu ¢ikarabiliriz. 2017 yilinda Coskuner tarafindan yapilan bir
arastirmada, Soundpainting egitimcilerinin gocuklarin Soundpainting egitiminde karsilagtiklar1 problemler alt1 kategori altinda
toplanmugtir. Bunlar; Dogaglama yapamama, Teknik eksiklikler, Dikkat — Odaklanamama, S6z diziminin ve uzun ciimlelerin
anlagilamamasi, Utangaglik — Cesaretsizlik, Jestleri hatirlayamama. Bu problemler dogrultusunda, uygulamanin ¢ocuklara
yapilmadan dnce, ¢ocuklarin tiim gelisimsel yonleriyle hazir olmalar gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.
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Sekil 3. istanbul Soundpainting Orkestrasi
Soundpainting Uygulamalarinin Miiziksel Yaraticilik ve Dogaclama Uzerindeki Etkileri

Miizik egitimine kiigiik yaslarda baglanabildigi gibi ileri yaslarda da baslanabilmektedir. Fakat kiigiik yaslarda baslamanin
avantajlar1 yadsinamaz bir gercektir. Kiigiik yaslarda miizik egitimi ile birlikte ¢algi egitimine baglamak bilissel, duyussal ve
psikomotor anlamda gocuga gelisim saglamaktadir. Bir ¢algi egitiminin temelinde uzunca bir siire belirli kurallar bulunmaktadir.
Bu kurallar teorik olarak notayi tanima, okuyabilme, pratik olarak ise verilen notayi/eseri bireysel veya bir orkestra esliginde
calabilmedir. Uzun zaman boyunca yazili notalar {izerinde galigmak teorik olarak nota okumay: giiglendirse de 6te yandan
cocugun dogaclama becerisine katki saglayamayip aksine bu becerinin gelisim gostermesini engellemektedir. Ciinkii devamli
g0z oniinde var olan bir kaynaktan okuma yapilmaktadir. Tam bu noktada Soundpainting’in dogaglama ve yaraticilik iizerindeki
onemi ortaya ¢ikmaktadir. Coskuner’e (2016) gére Soundpainting esnasinda dgrenciler ¢algilarini tanima, korkularini yenme ve
miizikal fikirlerini gelistirme konusunda 6zgiirce hareket etme firsati bulurlar. Dogaglama, yeni bir sey yaratma, beraberinde
cocuklardan yetigkinlere tiim bireylerde genellikle utangaclik ve cesaretsizlik ile gelir. Coskuner, 6grencilerin Soundpainting
caligmalarinin ilk zamanlarinda ¢irkin veya bozuk ses ¢ikarmaktan uzak durduklarini, bu sesleri hatali bulduklarini belirtmistir.
(Coskuner,2019: 162). Oysaki Soundpainting felsefesinde hata kavrami bulunmamaktadir.

Sekil 4. Soundpainting Kompozisyon
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Temelinde yaraticiik ve dogaglama yatan bu uygulama ile yaratici zeka gelisimi desteklenir. Baslangigta performans
sergilemede ¢ekingen davranan miizisyenler, Soundpainting felsefesinde hata olmamasi sebebi ile performanslarda daha
cesaretli, kaygisiz ve iiretken olarak kendi kisisel gelisimlerine de katki saglayabilirler. Ogrenciler Soundpainting yaparken farkli
teknikleri deneyerek yeni ses ve tinilar kesfetmeye baglamiglardir. Bu durum, yaraticihigin Soundpainting tizerindeki olumlu
etkisi olarak gdsterilebilir. Soundpainting’in yaratici bireyler yetistirmekte dnemli bir yeri oldugu, insanlar1 kisitlamadan 6zgiirce
hareket etmelerini sagladigi ve 6grencilerin Soundpainting yapmaya basladiklarinda dnce ¢ekingen davrandiklari, daha sonra ise
rahatca dogaclama yapmaya bagladiklar1 belirtilmektedir (Coskuner, 2013).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye’de heniiz ¢ok yaygin bir uygulama olmayan Soundpainting ve miizik egitiminde kullanilan dort
temel yontem olan Suzuki, Orff Schulwerk, Kodaly ve Dalcroze yontemleri lizerinde yapilan ¢alismalarin analiz edilmesi ¢esitli
Olgiitlere gore smiflandirilmasidir. Aragtirma, uygulamalarin miiziksel yaraticilik ve dogaglama iizerindeki etkilerini ortaya
koymak agisindan da dnem tagimaktadir. Arastirma sonucundaki bulgular 1g181inda Tiirkiye’de yapilan lisansiistii ¢alismalarin,
aragtirmalarla ilgili mevcut durumu vurgulamasi ve bu mevcut durumun ortaya konmasi bakimindan 6nemli oldugu séylenebilir.
Ozellikle Soundpainting uygulamasinin temeli yaraticilik ve dogaglamaya yer aldig1 igin uygulamanin alana yeni yaratimlar
katacagi ve bu anlamda da yine 6nem tasidigi diisiiniilmektedir.

Bu arastirma 1990-2023 yillar1 arasinda Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanlig: Ulusal Tez Merkezi Arsivinden elde edilen verilerle
gerceklestirilmigtir. Arama kismina “Soundpainting, Dalcroze, Kodaly, Suzuki ve Orft” kelimeleri yazilarak ulagilan tezler
analiz edilmistir. Toplam 143 tez yaymn tiirii, yayimlanma tarihi, konusu, konu alani ve yapildig1 {iniversite bakimindan
incelenmis ve su sorulara yanit aranmustir: Yapilan ¢aligmalarin; Yayim tiiriine, Yillara, Universitelere, Konulara gore ve konu
alanlarina gore dagilimi ne durumdadir?

Yontem

Bu boliimde, arastirmanin modeli, verilerin toplanmast ve verilerin ¢6ziimlenmesinde kullanilan yontemler iizerinde
durulmustur.

Arastirmanin Modeli

Aragtirma betimsel tarama modelinde desenlenmis ve betimsel igerik analizi kullanilmistir (Neuendorf, 2002, Karasar, 2016).
Icerik analizi ¢aligmalarinin genel amaci, incelenen konu hakkinda birbirinden bagimsiz olarak yapilan, yaymlanmis ya da
yayimlanmamis, biitiin nitel ve nicel ¢alismalarin incelenip diizenlenerek konu ile ilgili genel egilimin belirlenmesidir. Boylece,
ilgili konuda ¢alisma yapacak olan arastirmacilara genel egilimin ne oldugu gosterilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007,
Miles ve Huberman, 1994). Bu analiz yonteminin kullanildigi ¢alismalarda, konuyla ilgili mevcut durum sunulur ve ortaya ¢ikan
sonucun gelecekteki caligmalara 151k tutmast yon gostermesi beklenir (Calik & Sozbilir, 2014, Lune ve Berg, 2017; Yildirim ve
Simsek, 2018).

Verilerin Toplanmasi

Bu ¢aligmada arastirma verileri Yiiksek Ogretim Kurulu Baskanlig1 Ulusal Tez Merkezi Arsivinden elde edilmistir. Arastirma
kapsaminda konuyla ilgili caligmalarin tamami yani ilk ve son g¢alismanin yapildigi yillar (1990-2023) arasindaki tezler
incelenmistir. Y6k tez merkezinin web sayfasinda ana sayfada yer alan arama kismina “Sondpainting, Dalcroze, Kodaly, Suzuki,
Orff” kelimeleri yazilarak arama yapilmistir. Cikan sonuglar listelendiginde bazi ¢aligmalara birden fazla rastlandigi goriilmiis
ve bu ¢alismalar tespit edilerek ¢ikarilmistir. Bu islem sonrasinda geriye kalan 143 tez aragtirmaya dahil edilmistir. .

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda yaraticilik ve dogaglama temelinde yapilan arastirmalari incelemek amactyla arastirmaci tarafindan bir
inceleme formu kullanilmistir. Bu form, arastirmanin amaci dogrultusunda hazirlanmig ve arastirmanin tiirii, yayimlanma tarihi,
konusu, yapildigt anabilim dali ve hangi tiniversitede yapildigi gibi basliklardan olugsmustur. Hazirlanan forma veri girisleri
¢alismanin birinci yazari tarafindan girilmis, ikinci yazari tarafindan ise kontrol edilmistir. Bu sekilde uyusmazliklar tartigilarak
goris birligine varilmis ve calisma formda yer alan bagliklara gore incelenerek analiz edilmistir (Gorgiin ve Melekoglu, 2019,
89). Spss paket programi kullanilarak elde edilen veriler ylizde-frekans cinsinden tablolar halinde sunularak yorumlanmustir.

Bulgular
Aragtirmanin amacina yonelik elde edilen bulgular analiz edilerek asagida tablolar halinde sunularak yorumlanmistir.

Arastirmalarim Yayim Tiirii

Tablo 1°de lisansiistii egitim konusunda yapilan arastirmalarin yayim tiiriine gére dagilimu ile ilgili bulgular verilmistir.
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Tablo 1. Lisansiistii Egitim Konusunda Yapilan Aragtirmalarin Yayim Tiiriine G6ére Dagilimi

Yaymm Tiirii Frekans (f) Yiizde (%)
Yiiksek Lisans 118 82,51
Doktora 22 15,38
Sanatta Yeterlik 3 2,09
Toplam 143 100

Tablo 1’e bakildiginda yapilan arastirmalarin ¢ogunlugunu yiiksek lisans tezlerinin olusturmaktadir. ( =118, % 82,51) Yiiksek
lisans tezlerini takip eden doktora tezlerinde ise belli bir azalma oldugu gériilmektedir. (=22, % 15,38) Sanatta yeterlik tezlerinin
ise toplamda 3 (f=3, % 2,09) oldugu goriildiigiinden lisansiistii alanda en ¢ok yiiksek lisans tezi tlirlinde aragtirmalar yapildig:
sOylenebilir.

Arastirmalarin Yayim Tarihleri

Tablo 2. Lisansiistii Egitim Konusunda Yapilan Aragtirmalarin Yayim Tarihlerine G6ére Dagilimi

Yil Yiiksek Lisans Doktora Sanatta Yeterlik Toplam

f % f % f % f %

1990 1 0,84 1 0,69
1992 1 0,84 1 0,69
1994 1 0,84 1 0,69
1995 1 0,84 1 0,69
1997 1 0,84 1 0,69
1998 1 0,84 1 0,69
2000 2 1,69 1 33,33 3 2,09
2001 1 0,84 1 0,69
2003 4 3,38 2 66,66 6 4,19
2004 1 0,84 1 0,69
2005 2 1,69 1 4,54 3 2,09
2006 2 1,69 1 4,54 3 2,09
2007 2 1,69 3 13,6 5 3,49
2008 6 5,08 6 4,19
2009 4 3,38 2 9,09 6 4,19
2010 7 5,93 1 4,54 8 5,59
2011 8 6,77 1 4,54 9 6,29
2012 4 3,50 2 9,09 6 4,19
2013 1 0,84 1 0,69
2014 4 3,38 2 9,09 6 4,19
2015 1 0,84 1 4,54 2 1,39
2016 3 2,54 3 2,09
2017 6 5,08 1 4,54 7 4,89
2018 12 10,16 1 4,54 13 9,09
2019 16 13,55 3 13,06 19 13,28
2020 7 5,93 1 4,54 7 4,89
2021 9 7,62 1 4,54 10 6,99
2022 9 7,62 1 4,54 10 6,99
2023 1 0,84 1 0,69
Toplam 118 100 22 100 3 100 143 100

Tablo 2’ye gore; yapilan arastirmalar y1l gegtikge belli bir oranda artig gostermistir. Lisansiistii alanda yapilan en son aragtirmanin
ise 2023 yilina ait olan bir yiiksek lisans tezi oldugu gériilmektedir. Ozellikle 2019 yilinda ¢alismalarin yogunluk kazandigi
(f=19, %13,28) bununla birlikte aragtirma tiirii olarak en fazla yiiksek lisans tezi ¢alisildig1 en az ise sanatta yeterlik tiiriinde
calisildigr goriilmektedir.
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Arastirma Konular

Tablo 3. Lisansiistii Egitim Konusunda Yapilan Arastirmalarin Konularina Gére Dagilimi

Arastirma Konulari Frekans (f) Yiizde (%)
Soundpainting Uygulamalari 2 1,39
Miizik Egitiminde Dalcroze Yontemi 21 14,68
Miizik Egitiminde Kodaly Yontemi 25 17,48
Miizik Egitiminde Orff Schulwerk Y 6ntemi 69 48,25
Miizik Egitiminde Suzuki Yontemi 26 18,18
Toplam 143 100

Tablo 3 incelendiginde arastirma konularmin igerisinde yogunlugun en ¢ok Orff Schulwerk yénteminde oldugu, (=69, % 48,25)
bu yontemi sirastyla Suzuki, (=26, % 18,18) Kodaly, (f=25, % 17,48) Dalcroze (=21, % 14,68) ve Soundpainting (f=2, % 1,39)
uygulamalarinin takip edildigi goriilmektedir. Soundpainting uygulamalari ile ilgili arastirmalarin olduk¢a az olmasinin
sebebinin Soundpainting’in Tiirkiye’de yaygin ve bilinen bir uygulama olmamasi kaynakli oldugu soylenebilir.

Arastirmanin Konu Alanlar:

Tablo 4. Lisansiistii Egitim Konusunda Yapilan Arastirmalarin Konu Alanlarina Gére Dagilimi

Konu Alanlar: Frekans (f) Yiizde (%)
Miizik Egitimi 97 67,83
Egitim Programlar1 ve Ogretim 1 0,69
Miizikoloji 8 5,59
Miizik ve Sahne Sanatlar1 7 4,89
Okul Oncesi Egitimi 5 3,49
Sanat YOnetimi 1 0,69
Tiirk Mizigi Egitimi 16 11,18
Miizik Bilimleri 2 1,39
Tiyatro Elestirmenligi ve Dramaturji 1 0,69
Sanat ve Tasarim 1 0,69
Zihinsel Engelliler Egitimi 1 0,69
Cocuk Gelisimi 3 2,09
Toplam 143 100

Tablo 4 incelendiginde aragtirma konularinin konu alanlarina gére dagilimi igerisinde iizerinde ¢alisilan konu alaninin en fazla
Miizik Egitimi alani oldugu gériilmektedir. (=97, % 67,83) Bu durum ile Tiirkiye’de Miizik Egitimi alaninin diger konu
alanlarina gore oldukga yaygin ve en ¢ok tercih edilen alan oldugu sdylenebilir.

Aragtirmanin Yapildig1 Universiteler

Tablo 5. Arasgtirmalarin yapildigi iiniversitelerin dagilimlar ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Universite Ad1 Frekans (1) Yiizde (%)
Gazi Universitesi 28 19,58
Marmara Universitesi 17 11,88
Halig Universitesi 6 4,19
Uludag Universitesi 4 2,79
Ankara Universitesi 2 1,39
Inonii Universitesi 3 2,09
Abant Izzet Baysal Universitesi 3 2,09
Hacettepe Universitesi 6 4,19
Istanbul Teknik Universitesi 4 2,79
Istanbul Kiiltiir Universitesi 1 0,69
Dokuz Eyliil Universitesi 11 7,69
Van Yiiziincii Yil Universitesi 2 1,39
On Dokuz May1s Universitesi 4 2,79
Selguk Universitesi 3 2,09
Istanbul Universitesi 3 2,09
Karadeniz Teknik Universitesi 9 6,29
Pamukkale Universitesi 2 1,39
Mimar Sinan GSU 8 5,59
Mersin Universitesi 2 1,39
Trabzon Universitesi 2 1,39
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Trakya Universitesi 1 0,69
Istanbul Okan Universitesi 1 0,69
Ankara Miizik ve Giizel Sanatlar Universitesi 1 0,69
Necmettin Erbakan Universitesi 4 2,79
Kocaeli Universitesi 1 0,69
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 3 2,09
Adiyaman Universitesi 2 1,39
Uskiidar Universitesi 1 0,69
Afyon Kocatepe Universitesi 3 2,09
Erciyes Universitesi 1 0,69
Akdeniz Universitesi 2 1,39
Yasar Universitesi 1 0,69
Cumbhuriyet Universitesi 2 1,39

Toplam 143 100

Tablo 5 incelendiginde arastirmalarm bilyiik ¢ogunlugunun Gazi Universitesi Miizik Egitimi Ana Bilim Dali’'nda yapilmis
oldugu gériilmektedir. (=28, % 19,58) Gazi Universitesini %11,88 ile Marmara Universitesi’nin takip ettigi tabloda gériilen bir
diger bulgudur. Tablo 5 incelendiginde aragtirma konusunun Tiirkiye’de yaygin bir arastirma oldugu ve Tiirkiye’de pek ¢ok
iiniversitede arastirilip, tizerinde ¢alisilan bir konu oldugu sdylenebilir.

Sonu¢ ve Degerlendirme

Bu aragtirmada; yaraticilik ve dogaclama temeline dayanan Kodaly, Dalcroze, Suzuki, Orff yontemleri ve Soundpainting
uygulamasimi konu alan tezler incelenmis ve analiz edilmistir. Elde edilen veriler, yayim tiir, yayim tarihi ve konusu
kategorilerinde degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda; Yoktez veri tabaninda arsinlenen 143 teze ulasilmis, ilk ¢aligmanin
1990 yapildigi ¢alisma yogunlugunun ise 2019 yilinda oldugu goriilmiistiir. Yapilan bazi ¢aligmalarda 2019 yili lisansiisti
caligma oranlarinin yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Aktan ve Egdemir, 2022; 190). Calismalarin bilyiikk cogunlugunun
%48,25 oraninda Orff Yontemi hakkinda yazildigi goriiliirken, en az galigmanin % 1,39 oraniyla Soundpainting uygulamasina
ait oldugu goriilmiistiir. Yayim tiiriine bakildiginda ¢aligmalarin % 82,51’inin Yiiksek Lisans tezlerinden, % 15, 38’inin Doktora
tezinden ve % 2, 09°unun ise Sanatta Yeterlilik ¢aliymalarindan olustugu goriilmiistiir. Bu sonuglarla birlikte ilgili konuda yapilan
literatiir taramasinda asagidaki genel sonuglara ulagilmistir: Kodaly, Dalcroze, Suzuki ve Orff Yontemleri yaraticiligi ve
dogaglamay1 gelistiren, ¢ocugun kendini miizik yoluyla ifade etmesine imkan tantyan 6zel miizik 6gretim yontemleri olarak
kargimiza ¢ikmaktadir (Tekin Giirgen, 2007; Kandemir, 2009; Sever ve Sonsel, 2020). Soundpainting ve miizik egitiminde
kullanilan dért temel yontem olan Suzuki, Dalcroze, Orff Schulwerk ve Kodaly yontemi ile ilgili literatiir incelenmistir. Ozellikle
Soundpainting uygulamasinin Tiirkiye’de heniiz ¢ok yaygin bir uygulama olmadigi goriilmistir. Yapilan arastirmalar
Soundpainting uygulamasinin insanlarin 6zgiiven, performans ve yaraticiligi lzerinde etkili oldugunu gostermistir.
Soundpainting’in yalnizca miizik egitimi degil sanatin diger dallar ile de iliskili bir boyutunun ele alindig1 goriilmekte ve bu
aragtirmalarin Soundpainting’in farkli yonlerden incelenmesine imkan saglamasi yoniinden degerli oldugu goriilmektedir.
Soundpainting evrensel ve sanatsal bir kompozisyon isaret dilidir. Sanatin pek ¢ok dalinda uygulamalari bulunmaktadir.
Aragtirmalar sonucunda, uygulamada karsilikli etkilesimin son derece onemli olmasi sayesinde grup iyelerinin dikkat ve
motivasyonlarinin artmis oldugu goriilmiistiir. Rastlamsal bir miizik olan Soundpainting’in icracilarin kulak gelisimine ve
yaraticilik diizeylerine katki sagladig1 incelenen arastirmalarda goriilen bir baska sonuctur. Incelenen arastirmalar sonucunda,
Soundpainting uygulamasi ile ilk kez karsilasan bireylerin baslangicta dogaglama yapmakta zorlandiklari, yeni bir iiriin
yaratmada yetersiz kaldiklar1 ve uygulamada ¢ekindikleri goriilmiistiir. Fakat Soundpainting uygulamalarinin ardindan belli bir
zaman igerisinde icracilarin miizik performans kaygilar ile basa g¢ikabildikleri, icrada yanlis yapma korkularini yenerek
dogaglama becerilerinin gelisme gosterdigi ve miiziksel yaraticiliklarinda dzgiirlesme sagladiklart goriilmiistiir (Coskuner, 2016:
386). Soundpainting tiim Ogretim kademelerine uygun bir uygulamadir. Aragtirmalara gore, 6zellikle Soundpainting yapan
¢ocuklarin yaratic1 zeka gelisimlerinde olumlu yone artis gdzlemlenmistir. Uygulamada karsilikl etkilesimin son derece 6nemli
olmasi sayesinde grup iiyelerinin dikkat ve motivasyonlarinin artmis oldugu goriilmiistiir. Soundpainting’in aleatorik miizik
olmasindan kaynakli uygulamada hata diye bir kavram olmadig1 sdylenebilir. Bu durum icracilarin daha rahat, korkmadan
performans sergilemelerini saglamaktadir. Bu aleatorik veya rastlamsal miizigin icracilarin kulak gelisimine katki sagladigi
arastirmalarda goriilen bir diger sonugtur. Soundpainting, temelinde dogaglama ve yaraticilik barindiran bir uygulamadir.
Bireyler Soundpainting yaparak bu iki temel alanda kendilerini gelistirebilirler. Tiirkiye’de yaygin olmayan bu uygulamanin
tanitimi saglanip ve uygulama yayginlastirilip, yabanci literatiir kaynaklari Tiirkgeye gevrilip konu ile ilgili gerekli aragtirmalarin
yapilmas1 kolaylastirilabilir. Aleatorik bir miizik olan Soundpainting, kulak gelisimine katki saglar. Ogrencilere Soundpainting
yaptirildiginda koro/orkestra gibi topluluklarda entonasyon sorunlari azaltilabilir. Yaraticiligi gelistiren miizik Ogretim
yontemlerinin kullanim1 artirilabilir. Sonug itibariyle; Soundpainting ile ilgili akademik ¢aligmalarin artirilmasi, Tiirkiye’de
Soundpainting uygulamasinin yayginlastirilmasi i¢in kitaplar iiretilmesi, Soundpainting ile ilgili atdlye ¢alismalar1 diizenlenmesi
uygulamanin 6zendirilip yayginlastirilmasi nerilmektedir.
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Ozel gereksinimli gocuklarin erken tanilanmast ve erken donemde 6zel egitime baglanmast biiyiik 5nem tasimaktadir. Ustiin yetenekli ¢ocuklar, akranlarindan
6nemli 6lgiide hizl gelisim 6zellikleri gdstermelerinin yani sira yaraticilik potansiyeline sahiptir. Bu baglamda, 6zel egitim gereksinimi olan iistiin yetenekli
cocuklarin da yeteneklerinin erken ¢ocukluk doneminde belirlenmesi ve yetenekleri dogrultusunda gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir. Bu ¢aligmanin
amact, 2018 yili Amerika Birlesik Devletleri yapim olan “Anaokulu Ogretmeni” adli film gergevesinde okul éncesi dénemde {istiin yetenekli gocuklarin
ozelliklerini ve &zel egitim gereksinimlerini incelemektir. Film, bir anaokulu 6gretmeninin simifinda siir yazma konusunda iistiin yetenekli olan bir gocugu
kesfetme siirecini ve dgretmen-aile isbirliginin kurulamayisini konu edinmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir.
Okul dncesi egitim, Ustiin yeteneklilik ve istiin yetenekli cocuklarm egitimi olmak iizere {i¢ tema belirlenmistir. Bu ii¢ tema altinda yer alan iceriklere uygun
olarak alt temalar belirlenerek film analiz edilmistir. Elde edilen verilere dayanarak, iistiin yetenekli okul &ncesi dénem gocuklarinin tanilanmasi ve egitimi
konusunda hem okul 6ncesi 6gretmenlerinin hem de ailelerin bilgi sahibi olmalar ve igbirligi yapmalar1 gerektigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi, Ustiin Yetenek, Ogretmen.
Abstract

Early diagnosis of children with special needs and initiation of special education in the early period are of great importance. Gifted children have the property
to develop significantly faster than their peers, as well as creative potential. In this context, the abilities of gifted children with special educational needs should
be determined in early childhood and their development should be supported in line with their abilities. The aim of this study is to examine the characteristics
and special education needs of gifted children in the preschool period within the framework of the movie "Kindergarten Teacher", which was produced in the
United States of America in 2018. The film is about a kindergarten teacher's process of discovering a child who is gifted at writing poetry in her classroom and
failure to establish teacher-family cooperation. Document analysis, one of the qualitative research designs, was used in the research. Three themes were identified
as pre-school education, giftedness and education of gifted children. The movie was analyzed by determining sub-themes in accordance with the contents under
these three themes. Based on the data obtained, it can be said that both preschool teachers and families should have knowledge and cooperate on the diagnosis
and education of gifted preschool children.

Keywords: Preschool, Giftedness, Teacher.
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Giris

Okul 6ncesi donem; ¢ocuklarin dogdugu andan ilkogretim baglangicina kadar olan donemi kapsayan, bu dénem boyunca
cocuklarin bireysel farkliliklaria ve gelisimsel 6zelliklerine gore uygun fiziksel kosullarda toplumun kiiltiirel degerlerine ve
ozelliklerine gore egitim almalarin1 saglayan bir siiregtir (Poyraz, 2006). 0-6 yas; bir bireyin yasaminda diger dénemler i¢in
temel basamak niteligine sahip olan donemi kapsamaktadir. Okul 6ncesi donem, cocugun gelisimi agisindan kritik 6neme
sahiptir; bu baglamda ¢ocugun gelisiminin dogru ve saglikli sekilde desteklenmesinin, yasaminin sonraki dénemlerini de olumlu
etkileyebilecegi sdylenebilir (Ekinci Vural ve Kocabas, 2016). Okul 6ncesi donemin amaci; ¢ocuklarin fiziksel biiytimelerine ve
gelisim donemlerine uygun bir ortam saglamaktadir (Diken, 2010). Cocugun gelisimini destekleme konusunda en etkili iki unsur
aile ve okul dncesi egitimdir. Okul 6ncesi egitim kurumlari ¢ocuklarin gelisimsel dzelliklerine uygun olarak kazanmalar: gereken
bilgi ve becerileri sistemli olarak edinmelerini saglarken, ebeveynlerin de egitim-6gretim siirecine aktif olarak katilmalari
onemlidir (Secgkin ve Kog, 1997; Zembat ve Unutkan, 2001). Okul 6ncesi donem, ¢ocuklarin bilissel, dil, psiko-sosyal ve psiko-
motor gelisim alanlarinda 6nemli gelisimlerin yasandig: bir donemdir. Farkli gelisim 6zellikleri gdstermesi nedeniyle 6zel egitim
gereksinimi olan ¢ocuklar i¢in de okul 6ncesi donem kritik 6neme sahiptir.

Tiirkiye’de 1997 yilinda kabul edilerek 23011 sayili Resmi Gazetede yayinlanan 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname, 6zel egitim alanindaki yasal diizenlemelere temel teskil etmektedir. Bu kararnamede, 6zel gereksinime
ihtiyaci olan birey “’6zel egitim gerektiren birey ** ad1 altinda farkli sebeplerden dolayi, gerek bireysel farkliliklar: gerekse egitim
yeterliligi agisindan arkadaslarindan anlasilir derecede anlamli farklilik gésteren bireyler seklinde tanimlanmaktadir. Ozel egitim
alani, yetersizligi olan bireylerin yani sira iistiin yetenekli bireyleri de kapsamaktadir; ¢iinkii iistiin yetenekliler akranlarindan
daha hizli gelistiginden, farkli egitim gereksinimleri bulunmaktadir (Ataman, 2005). Alan yazin incelendiginde iistiin yetenek
kavraminin tanimlanmasi konusunda ¢ok fazla fikir birligi olmadigi gériilmektedir. Ortalama bir tanim olarak; biyolojik yasindan
2-3 yas lizerinde gelisim 6zellikleri sergileyen, akranlarindan daha fazla yetenege sahip olan ¢ocuklara °’ iistiin yetenekli’’ tanisi
konmaktadir (Robinson, 1993). Zeka, yaraticilik, sanat, liderlik kapasitesi, motivasyon veya 6zel akademik alanlarda, yasitlarina
gore yiiksek diizeyde performans gosterdigi uzmanlar tarafindan belirlenmis olan ¢ocuklar, istiin yetenekli olarak
tanimlanmaktadir. Ustiin yetenekliler alammnin énde gelen arastirmacilarindan Renzulli (1986) bilissel dzellikler bakimimdan
akranlarindan hizli gelisen {istiin yeteneklilerin, ortalama iistii yetenek, iistiin yaraticilik ve yiiksek gorev anlayis1 ozelliklerini
birlestirebilme yetenegine sahip olup bunlari farkli alanlardan bir ya da birkagina uygulayabildiklerini vurgulamaktadir.

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Ozellikleri

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin birbirlerinden farkli 6zellikleri vardir ve bu ¢ocuklar bulunduklari fiziksel cevrede akranlarina gore
farkli ve onlardan {stiin ozellikleri bulunmaktadir. Bazi ¢ocuklardaki bu iistiin yetenekler okul 6ncesi donemde fark
edilebiliyorken, uygun fiziksel ortama sahip olmayan {istiin yetenekli cocuklarin fark edilmesi ilkdgretim veya orta 6gretim gibi
ileri y1llarda gerceklesebilmektedir (Kildan, 2011). Her ne kadar iistiin yetenekli ¢ocuklarin arasinda bireysel farkliliklar goriilse
de, tistiin yetenekli gocuklarda goriilen ortak 6zellikler bulunmaktadir. Cabuk ve kolay 6grenme ile yaratict olma, iistiin yetenekli
cocuklar1 akranlarindan ayiran en belirgin 6zellikleridir (Yuvaci ve Daglioglu, 2016).

Ustiin yetenekli gocuklarin yaraticilik 6zelligi iizerinde énemle durulmasi gereken bir konudur. Alan yazinda iizerinde uzlasilmis
bir tanima varilmamuis olsa da yaraticilik, “bir kisi ya da diger insanlar tarafindan deger verilen ve kisi i¢in orijinal olan birtakim
seyleri yapma, diisiinme veya ortaya koyma” (Mayesky, 1998) ya da “gériinenin Gtesinde, alisilmamis, 6zgiin, orijinal yollar
bulmak” (Craft, 2000) seklinde tanimlanmaktadir. Ustiin yetenek ve yaraticilik nadir gériilen ve bu baglamda islenmesi gereken
bir cevher gibidir. Renzulli (1986) gore yaraticilik kavrami iistiin yetenegin dnemli bir pargasidir. Ancak yaraticiligi dlgmeye
calismak olduk¢a zordur. Yaraticilik alaninda onde gelen kuramcilarindan Torrance (1966) ve Guilford (1967) yaratict
bireylerde, esneklik, 6zgiinliik, akicilik ve detaylandirma olarak dort ana yetenek tanimlanmistir. Bu baglamda yaratici bireyler,
cogunluktan farkli bakig acisina sahip, siradan olmayan kisilerdir. Ayrica iistiin yetenek ve yaraticilik desteklenmediginde
korelmektedir (Daglioglu, 2010). Otoritenin etkisine girildigi zaman yaraticiligin diismeye basladigini belirten Ataman’a (1993)
gore yaraticilik 3-5 yag arasinda ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, yaraticiligi tesvik etmek i¢in en uygun ve en kritik zaman 5-6
yas araligidir.

Okul dncesi donemdeki 4-6 yas arasindaki iistiin yetenekli cocuklar, yasitlarina gére daha genis bir kelime hazinesine sahiptirler,
buna bagl olarak kendilerini ifade etmede daha basarilidirlar (Smutny, 2000). Bu baglamda gerek okul 6ncesi 6gretmenlerin
gerekse anne babalarin ¢ocuklar1 iyi gozlemlemeleri ¢cok 6nemlidir. Boylece iistlin yeteneklilik 6zelliklerine sahip ¢ocuklarin
uzman kisiler tarafindan erken tanilanmalar1 ve erken donemde yeteneklerini gelistirmeye yonelik 6zel egitim destegi almalari
miimkiin olacaktir.

Ustiin Yetenekli Cocuklarin Tamlanmasi ve Egitimi

Zihinsel yetenekleri agisindan yasitlarina gore daha iist diizeyde performans gosteren iistiin yetenekliler, uzmanlar tarafindan
belirlenmektedir. Erken tanilama, 6zel egitimin temel ilkelerindedir. Normal gelisim &zelliklerinden anlamli derecede farklilik
gosteren gocuklar, genel egitim programlarindan yeterince yararlanamadigi igin, miimkiin oldugunca erken tanilanip 6zel egitim
destegi almalidir. Clark (2002) {iistiin yetenekli bireylerin tanilanmasinda esitlik, erken tani, uygun materyal kullanimi ve
siireklilik ilkelerinin yer aldigi belirtmektedir. Karateke ve Omeroglu (2017) iistiin yetenekli cocuklarmn, gelisimin ¢ok hizli
oldugu erken c¢ocukluk doneminde tanilanmasinda anne-baba ve Ogretmenlerin sorumluluguna dikkat ¢ekmektedir. Bu
baglamda, 6zellikle 6gretmen ve anne babalarin iistiin yetenekli ¢ocuklarin sahip oldugu 6zelliklerin neler oldugunu bilmesi,
cocuklarin erken tanilanmasi i¢in onemli bir durumdur (Tanik Onal, 2018). Ustiin yetenekli cocuklarmn en belirgin dzellikleri
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yasitlarina gore daha erken ve hizli 6grenmeleri, yaratici olmalar1 ve yetenekli olduklari alanda asirt derecede ilgili ve tutkulu
olmalaridir (Winner, 1996). Toplumun %?2'sini olusturan iistiin yetenekliler, yasitlarindan gelisimsel farkliliklar1 nedeniyle,
yeteneklerin gelistirilmesi i¢in kendi ilgi ve yeteneklerine gore farklilastirilmis egitim programlara ihtiya¢ duyarlar (Ataman,
2014). Ancak istiin yetenekliler homojen bir grup degildir. Bagka bir ifadeyle, farkli bilim veya sanat alanlarinda tistiin yetenekli
olabilirler. Bu baglamda oncelikle, erken dénemde tanilanmalari, sonra da sahip olduklar1 yeteneklerine uygun 6zel egitim
destegi almalar1 onem tagimaktadir. Boylece sahip olduklar1 potansiyeli en iist seviyede gelistirme olanagi bulabileceklerdir.

Cocugun birlikte en fazla zaman gecirdigi kisiler aile iiyeleri oldugundan, cocugun gelisimini yakindan takip etmeleri
gerekmektedir. Cocuklarmin ilgi ve yeteneklerinin farkinda olmalar1 ¢ok o6nemlidir. Ustiin yetenekli gocuklarin bazi
gereksinimleri akranlarina gore farklidir ve bu gereksinimleri karsilayacak uygun olanaklar bulmak, olusturmak ebeveynlere de
biiyiik oranda sorumluluk bilinci yiiklemektedir (Robinson, 1993). Arastirmalar incelendiginde, iistiin yetenekli ¢ocuklarin
aileleri normal gelisim gdsteren gocuklarin ailelerine gore; kitap okumak, siir-sarki yaratmak, oyun oynamak ve ilgi ¢ekici
yerlere gezi diizenlemek gibi aktivitelere daha fazla vakit ayirmaktadirlar (Sternberg, 1988). Ustiin yetenekli gocuga sahip
ebeveynler ¢ogunlukla gocuklarinin gelisimlerini destekleyici aktivitelerde bulunmanm zor oldugunu disiinmektedir. Bu
baglamda, ailelere yonelik bilgilendirici kaynaklarin az olmasi bir dezavantajdir.

Giliniimiizde ¢ocuk yetistirme gibi toplumun biiyiik boliimiiniin bilgi ve farkindali§inin arttirilmasi gereken konularda, yazili
materyallerin yani sira filmler de kullanilabilir. Bu arastirma, toplumun bir¢ok kesimine hitap etmesinden dolay1 énemli bir
misyonu olan sinema filmi cergevesinde Tistiin yetenekli ¢ocuklarmn okul Oncesi donemdeki gelisimini ele almayi
amaglamaktadir. “Anaokulu Ogretmeni” filminin konusu, simifinda iistiin yetenekli bir grencisi olan anaokulu 6gretmeninin
¢ocugun siir yazma alanindaki yetenegini kesfetmesi, gozlemini aile ile paylasmasi ve ailenin duruma kayitsiz kalmasi olarak
Ozetlenebilir. Bu baglamda iistiin yetenekli gocuklarin tanilanma siireci ve yaraticilik 6zellikleri {izerinde durulmustur. Ayrica
listiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde 6gretmen ve ailenin rolii de incelenmistir. Bu aragtirma ile genis kitlelere hitap edebilen
sinema filminin igerigi ¢6ziimlenmis, elde edilen verilere dayali olarak okul Oncesi donemde fistiin yetenekli ¢ocuklarin
tanilanmasi ve egitimi konusunda 6gretmen ve ailenin rolii tartigilmistir.

Yontem
Arastirma Deseni

Bu calisma, nitel bir arastirma olup dokiiman incelemesi deseni kullanilmistir. Bu arastirma deseninde yazili kaynaklarin yant
stra film, video, fotograf gibi gorsel dokiimanlar da kullanilarak konuya iliskin detayli veri elde edilebilmektedir (Goodson ve
Walker, 1988). Bu calismada “Anaokulu Ogretmeni” filmi incelenmistir.

Veri Kaynagi

Nitel desenli arastirmalarda, gozlem, goriisme, dokiimanlar ve gorsel isitsel materyaller gibi veri toplama araglari
kullanilmaktadir (Creswell, 2015). Bu arastirma kapsaminda veriler, gorsel ve isitsel bir materyal olarak “Anaokulu Ogretmeni”
adl filmden elde edilmistir. Filmin kiinyesi, Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1 Filmin kiinyesi

Orijinal ismi  The Kindergarten Teacher

Senaristler Sara Colangelo, Nadav Lapid
Y 6netmen Sara Colangelo
Oyuncular Maggie Gyllenhaal, Gael Garcia Bernal, Rosa Salazar, Michael Chernus, Anna Baryshnikov

Yapimec1 Ulke  Amerika Birlesik Devletleri

Vizyon Tarihi 19 Ekim 2018

Stire 96 dakika

Filmin Konusu  Filmin basroliindeki Lisa, New York'ta yasayan bir anaokulu 6gretmenidir. Evli ve iki ¢ocuk annesi olan
Lisa, bos vakitlerinde siir yazmakta ve aksamlar1 bir siir atolyesine katilmaktadir. Lisa, hayatinin hicbir alaninda tamamen
mutlu ya da basarili degildir. Bir giin 5,5 yasindaki Jimmy adindaki bir 6grencisinin kendi kendine mirildandigin1 duyar ve
boylece siir yazmakta ¢ok yetenekli oldugunu fark eder. Siirlerinde az kelime ile ¢ok karmasik duygular1 anlatan Jimmy’nin
potansiyelinden oldukga etkilenen Lisa, gocugun bu yetenegini dikkate almalari konusunda ailesini ikna etmeye calisir ancak
basarili olamaz. Lisa ¢ocuga yardim etmek i¢in elinden geleni yaparken karmagik duygular yasamaya baslar. Lisa, Jimmy’yi
yazdig: siirleri siir kuliibiinde okumast i¢in babasindan habersiz gétiiriince, babasi Jimmy’yi baska bir anaokuluna kaydettirir.
Saplant1 haline gelen duygulari, Lisa’y1 yanlis yollara siiriikler ve gocugu kagirmaya kadar varir.

Kaynak: Beyaz Perde (2021)
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Veri Toplama Siireci

Bu nitel arastirmanin verileri “Anaokulu Ogretmeni” adli filmden elde edilmistir. Arastirmacilar tarafindan filmin izlenmesi ile
elde edilen veriler incelenmistir. Filmin aragtirmacilar tarafindan birkag defa izlenmesinden sonra filmin igerigine uygun olarak
temalar ve alt temalar belirlenmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmacilar tarafindan belirlenen temalar ve alt temalara uygun olarak kodlama formu olusturulmustur. Film, arastirmacilar
tarafindan ayr1 ayr izlenerek belirlenen kategorilere uygun olarak filmdeki icerikler forma kodlanmistir. Daha sonra toplanan
bu veriler bir araya getirilerek yorumlanmistir.

inandiricihik ve Etik

Nitel aragtirmalarda, nicel aragtirmalardakinden farkli olarak, gegerlik ve giivenirlikten ¢ok inandiricilik dlgiitii 6ne ¢ikmaktadir
(Guba ve Lincoln, 1982). Inandiricilik igin arastirmada i¢ gecerlik, dis gecerlik, giivenirlik ve objektiflik saglanmalidir.
Aragtirmanin i¢ gegerligi, bulgularin kendi i¢inde anlamli ve tutarli olmasini ifade etmektedir. Bu arastirmada, Yildirim ve
Simsek (2013) tarafindan onerilen yontemlerden meslektas teyidi kullanilarak i¢ gegerlik saglanmaya ¢alisilmigtir. Bu nedenle
arastirmacilar tarafindan, analiz siireci boyunca, arastirmacilar diginda filmi izleyen iki akademisyenin goriisleri alinmigtir.

Verilerin giivenirligini saglanmak amaciyla, aragtirmact tiggenlemesi yapilarak elde edilen veriler {i¢ arastirmaci tarafindan farkli
zamanlarda analiz edilmistir. Verilerin kodlanmasi siirecinde oncelikle kodlar belirlenmistir. Veriler, ti¢ arastirmaci tarafindan
ayr1 ayr1 kodlandiktan sonra kodlamalar karsilastirarak kodlayicilar arasi giivenirlik hsesaplanmistir. Bu hesaplamada Miles ve
Huberman’in (2015) kodlayicilar arasi giivenirlik formiilii olan

Gorts Birligi

X 100 = Gozlemciler Arasi Giivenirlik Katsayisi
(Goriis Birligi + Goriis Ayriligi)

kullanilmigtir. Ug aragtirmacinin birbirinden bagimsiz olarak yaptig1 kodlama sonucunda, toplam alt1 igerikten besi hakkinda
goriis birligi, biri hakkinda ise goriis ayriligi olusmustur. Yukaridaki formiile gore, kodlayicilar arasi giivenilirlik %83.3 olarak
hesaplanmistir. Bu formiil ile hesaplanan sonucun %80°in iizerinde olmasi giivenilir olarak kabul edilmektedir (Creswell, 2015,
Miles ve Huberman, 2015).

Bu ¢alisma canlilar lizerinde yiiriitilmemistir; bu nedenle etik kurul onay1 alinmasi gerekmemektedir.

Bulgular
Filmle flgili Temalar ve Alt Temalar

Filmde yer alan temalar ve alt temalar belirlenerek Sekil 1’de gosterilmistir.

1.Tema: Okul Oncesi Egitim 2.Tema: Ustiin Yeteneklilik I lligmeg Usmnggi:ttﬁg?kh Conllm
Alt Temalar Alt Temalar Alt Temalar
1. Okul &ncesi donemde 1. Ustiin yetenegin erken 1. Ustiin yetenekli gocuklarin
gelisim tanilanmast egitiminde 6gretmenin rolil
2. Okul 6ncesi egitimin 2. Ustiin yetenek ve 2. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin
Oonemi yaraticilik egitiminde ailenin roli

Sekil 1. Filmle ilgili temalar ve alt temalar
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1.Tema: Okul Oncesi Egitim. Bu arastirmada okul dncesi egitim temasi altinda okul dncesi egitimde gelisim ve okul éncesi
egitimin 6nemi olmak {izere iki alt tema belirlenmistir.

Alt Temalar: 1. Okul 6ncesi donemde gelisim. Filmde okul dncesi donemdeki ¢ocuklarin gelisimini gosteren pek cok icerik
bulunmaktadir. Filmin birgok sahnesinde okul oncesi bir egitim kurumundaki ¢ocuklarin biligsel, dil, psiko-motor ve psiko-
sosyal gelisimleri gozler dniine serilmektedir. Sinif ortaminda ¢ocuklarin gelisimlerini desteklemesi amaciyla saksilarda bitkiler,
akvaryum ve oyuncak hayvanlar yer almaktadir. Cocuklarm tiim gelisim alanlarimi destekleyecek miizik, resim, oyun seklinde
etkinlikler yapilmaktadir.

okul 6ncesi egitimin 6nemine vurgu yapmaktadir. Lisa’nimn bir anaokulu 6gretmeni oldugunu sdylediginde Simon “Bu ¢ok 6zel
birsey. Sen ¢ocuklara bir seyler veriyorsun ve onlar bunu sonsuza kadar tasiyor, harika bir sey.” seklinde tepki vermistir. Bu
sozler okul dncesi egitimin ¢ocugun hayatindaki kalici etkisine dikkat cekmektedir.

2.Tema: Ustiin Yeteneklilik. Bu nedenle bu tema altinda, iistiin yetenegin tanilanmast ile iistiin yetenek ve yaraticilik olmak
tizere iki alt tema belirlenmistir.

Alt Temalar: 1. Ustiin yetenegin erken tanilanmasi. Filmin basroliindeki Lisa, tecriibeli bir anaokulu &gretmeni olarak, iistiin
yetenegin nadir goriilen ve desteklenmesi gereken bir durum oldugunun farkindadir. Bu nedenle, Lisa, Jimmy’nin yetenegini
fark ettigi zaman hemen ailesine ulasmaya ¢aligir. Babasi Bay Roy’un bu konuyu énemsememesi iizerine yasinin ¢ok dtesinde
siirler yazan Jimmy’nin Mozart gibi nadir goriilen bir yetenege sahip oldugunu belirterek “Mozart krallar ve kraligeler tarafindan
yetistirildi, yorgun ellerine masaj yapmislar. Piyano ¢alarken ona seker vermigler. Jimmy’nin simartilmaya degil ama destege
ihtiyaci var.” seklinde iistiin yetenekli ¢ocuklarin 6zel gereksinimleri oldugunu ifade etmektedir.

2. Ustiin yetenek ve yaraticilik. Lisa, Jimmy nin {istiin yeteneginin ve yaraticiliginin farkina vardiktan sonra durumu Jimmy’nin
bir gazetede calisan amcasi ile konusurken “Ben neredeyse 20 yildir anaokulu &gretmeniyim, daha 6nce hi¢ bdyle birsey
gormemistim. Elimden geldigince desteklemek ve korumak istiyorum. Yetenek kirilgan ve nadir bir sey. Toplum bunu yok
etmek i¢in elinden geleni yapiyor, sanati desteklemiyor.” szleriyle iistiin yetenegin ve yaraticiligin dnemini ifade etmektedir.

3.Tema: Ustiin Yetenekli Cocuklarin Egitimi. Ustiin yetenekli ¢ocuklarm egitiminde en énemli iki unsur kuskusuz aile ve
6gretmendir. Bu baglamda istlin yetenekli ¢ocuklar egitimi temasi altinda iki alt tema belirlenmistir. Ilki iistiin yetenekli
cocuklarin egitiminde 6gretmenin rolii, ikincisi ise istiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde ailenin roliidiir.

Alt Temalar: 1. Ustiin yetenekli ¢ocuklarin egitiminde 6gretmenin rolii. Bu filmdeki 6gretmen Lisa iistiin yetenekli dgrencisini
fark eden ve bu ozelliginin degerlendirilmesi gerektiginin farkinda olan tek kisidir. Ancak ailesinin Jimmy’nin egitimine
yeterince 6onem vermemesinden dolay1 karmagsik duygular icine girip ¢ocugu kacirir. Jimmy, kagirtldigini ihbar etmek iizere
polisi aradiginda ise “Bu diinya seni silecek. Bu diinyada denin ve senin gibi insanlar i¢in yer yok. Birka¢ yil i¢inde benim gibi
bir gdlgeye doniiseceksin.” diyerek Jimmy nin yeteneginin ve yaraticiliginin egitimle desteklenmemesi durumunda siradanlasip
yeteneginin korelecegi konusundaki hakli endisesini dile getirmektedir.

2. Ustiin yetenekli gocuklarin egitiminde ailenin rolii. Filmdeki iistiin yetenekli gocuk Jimmy’nin annesi ile babas1 bosanmustir
ve Jimmy, gece kuliibii isleten babasi ile yasamaktadir. Annesi ise Maimi’de yagamaktadir. Ancak Jimmy 6gretmeni Lisa’ya
annesinin oldiigini sdyler. Bu durum, aralarinda ¢ok fena bir velayet davasi gegen anne ve babasi arasindaki olumsuz iligkinin
¢ocugun duygusal diinyasina annesini yok saymasi olarak yansidigini gostermektedir. Ayrica babasinin ¢ocugunun yetenegi gibi,
duygusal hassasiyetinin de farkinda olmadigina isaret etmektedir. Lisa, Jimmy’nin babasi Bay Roy ile goriismeye gittiginde Bay
Roy ogluna yardim etmek istedigini ancak amcasi gibi entelektiiel olmasini istemedigini sdyler. Bay Roy’a gore basar1 ¢cok para
kazanmaktir ve gocugunun okulda basarili, zeki olup normal bir hayata sahip olmasini istemektedir. Bay Roy yogun bir tempoda
calistig1 icin Jimmy ile bakicisi Becca ilgilenmektedir. Ancak Becca ¢ocuklar konusunda bilgi ve deneyim sahibi olmadig1 gibi,
Jimmy’i okuldan almaya ge¢ gelmekte ve yeteneginin 6nemini anlayamamaktadir. Bu baglamda Jimmy’nin ailesi tarafindan
ihmal edildigi sdylenebilir.

Sonug¢ ve Degerlendirme

Cocuklar diinyaya belirlenmis genetik potansiyel olarak gelmektedir. Bu belirlenen potansiyeli en st seviyesine kadar
kullanmak i¢in ¢ocugun bulundugu ortamda gelisimini desteklemek gerekmektedir (Diken, 2010). Erken cocukluk egitimi,
cocuklar icin fazla sayida ve zengin nitelikte uyarici ¢gevre imkani sunarak gelisimlerini olumlu yonde etkilemektedir. Tiirkiye’de
2013 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan okul 6ncesi egitim programimizda ¢ocuklar; iiretici, kendi sorunlariyla basa
cikabilecek kadar etkili, yenilik¢i, problemleri yaratici bir sekilde yorumlayabilen, kendi kiiltiirlerini ve diger diinya kiiltiirlerinin
de farkinda olan ¢ocuklarin yetistirilmesi i¢in temel olusturmalidir (Diken, 2010). Okul 6ncesi egitim, ¢ocuklarin gelisimlerinin
biitlinciil bir yaklagimla desteklenmesi ve okula iliskin ilk deneyimlerinin kazandirilmas: bakimindan ¢ok 6nemlidir (Sapsaglam
vd., 2021). Erken ¢ocukluk egitimi; ¢ocugun ileri donemlerdeki akademik hayatini etkileyecek bir 6neme sahiptir. Cocugun bu
donemde kazandig1 davraniglar ve elde ettigi basarilar diger donemleri de tetiklemektedir. Cocuklarin duygusal geligimi,
bedensel ve zihinsel gelisimi, iyi aligkanliklar kazanma davranisi ve ilkogretime hazirlanma agisindan olumlu etkilerin saglandig:
bir dénemdir (Blackman, 2002). Bu arastirma kapsaminda analizi yapilan film de okul dncesi egitimin dnemini yansitmaktadir.
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Ozel gereksinimi olan ¢ocuklarin; iginde bulunduklari ortam, sosyallesmeleri ve egitimleri agisindan degerlendirildiginde normal
gelisim gosteren ¢ocuklardan bagimsiz tutulamaz. Erken ¢ocukluk egitiminde 6zel egitim hizmeti olarak, 6zel gereksinime sahip
cocugun duyussal, kigisel-toplumsal, biligsel alanda destek vererek g¢evresiyle sosyallesmesini saglamak, gilinliik yasam
becerilerine olumlu yonde katki saglayacak etkinliklerle topluma ait hissetmesi amag¢lanmaktadir (Karadag vd., 2014). Okul
oncesi donem g¢ocuklar1 6grenmeye acik, yaratict ve gilinlik hayata dair ¢ok meraklidirlar. Ancak bu durum {stiin yetenekli
cocuklarda daha fazla ve akranlarinin gdstermis oldugu gelisim 6zelliklerinde ¢ok daha iist seviyelerdedir. Bu nedenle 6zel
gereksinimli 0grenciler igerisinde yer alan iistiin yetenekli cocuklarin erken yastan itibaren potansiyellerine uygun egitim
almalar1 gerekmektedir (Bildiren ve Kargin, 2019). Filmde Jimmy’nin 6zgiin bir sekilde, akranlarinin gelisim 6zelliklerine gore
ileri seviyede siir yazmasini bu duruma Ornek olarak verilebilir. Lisa, yillardir okul o6ncesi 6gretmenligi meslegini
siirdiirdiigiinden dolay1 bu dénem ¢ocuklarimin gelisim 6zelliklerini iyi bilmektedir ve Jimmy’nin diger arkadaslarindan farklt
yetenekler sergiledigini ve onun {istiin yetenekli oldugunu anlamaktadir.

Kildan (2011) okul o6ncesi dgretmenlerinin istiin yetenekli g¢ocuklarin tanilanmasinda dnemli bir paya sahip oldugunu
belirtmektedir. Ustiin yetenekli dgrencilerin gerek tanilanmasinda gerekse egitiminde 6gretmenler ok dnemli bir role sahiptir.
Egitimciler; tstiin yetenekli ¢ocuklar: sadece akademik alanda degil kisisel olarak da biiyiik oranda etkilemektedir. Ayrica
6gretmenlerin sinifinda yer alan istiin yetenekli gocuk ile iletisimi, onlarin tanilanma asamasini ve yoneltme siirecini de olumlu
yonde etkilemektedir (Kesner, 2005). Bu baglamda egitimciler, istiin yetenekli ¢ocuklar1 sinif etkinliklerine katmak,
Ogretmenlerin yonergelerine uyarak akranlarryla olumlu bir etkilesim kurmalarini saglamak durumundadir (Curby vd., 2008).
Ogretmenler, smiflarinda bulunan iistiin yetenegi olan ¢ocuklarin onlar1 anlamada ve sosyal-duygusal gelisimlerine katki
sagladigini ileri siirmiislerdir. Filmde anaokulu 6gretmeni Lisa ¢cocugun iistlin yetenek ve yaraticiligini farkeden ilk ve tek kisidir.
Cocugun sahip oldugu potansiyelin ve dneminin bilincinde oldugu ve ¢ocugu destekledigi goriilmektedir.

Erken tanilamada 6gretmenlerin oldugu kadar dstiin yetenekli ¢ocuga sahip ebeveynlerin de rolii ¢ok biiyiiktir. Aile igi
anlagmazliklarin oldugu, demokratik tutumun sergilenmedigi ortamlarda, ebeveynlerin pasif, giivenin az oldugu ve sevgi bagimin
olmadig1 ailelerde biiyiiyen istiin yetenekli ¢ocugun gelisimi olumsuz yonde etkilenmektedir (Caglar, 2004). Bu nedenle
oncelikle, ebeveynlerin istiin yetenege sahip olan ¢ocugu birey olarak kabul etmesi gerekmektedir. Cocugun ilgilerinin ve
ihtiyaglarinin en iyi sekilde karsilanmasi ve gergekten anlasildigini hissetmesi ¢ok 6nemlidir (Framer, 1996). Ebeveynlerin iistiin
yetenekli cocuklariyla beraber zenginlestirilmis etkinlikler paylasmasi 6nemlidir. Ebeveynler ¢ocuklarini okuma, miizeler veya
baska bir zihinsel uyarimlarla karsilasmalarim saglayarak yardimda bulunabilirler (Tolan, 1990). Ustiin yetenekli cocuga sahip
olan ebeveynler; ¢ocuklari bir problemle karsilasip “’yapamiyorum, ¢ok zor *’ gibi ifadeler kullandiginda destek olmali ve onlara
sabirli olmasi gerektigi agik bir sekilde anlatilmalidir (Costa, 2000). Basartya ulasmis ¢ocuklar diisiinmeden harekete gecmezler.
Ik 6nce problemi tanimlar ardindan sonuca ulastiracak mantikli bir ¢oziim bulurlar. Ebeveynlerden beklenen, iistiin yetenekli
cocuklarin diigiinmeden harekete ge¢cmesini engellemektir (Costa, 2000). Ebeveynler ¢cocuklarini anlayarak ve empati kurarak
dinlemelidir. Cocuklar biiyiirken aile toplantilari yoluyla, sorumluluk duygusu, bir problemi ¢dzme ve anlagsma becerileri
gelistirilebilir (Costa, 2000). Bu filmde Jimmy’nin annesi ile babasinin bosanmis olmasi, babasinin gocugu ile ¢ok fazla
ilgilenmemesi ve g¢ocugun potansiyelinin farkinda bile olmamasi olumsuz durumlar olarak degerlendirilebilir. Filmde
Ogretmenin cabalarina karsin aile ile isbirligi kurulamayis1 dile getirilmektedir. Bu durumda ¢ocugun yetenegi ve yaraticiligi
desteklenemeyecek ve bir siire sonra korelebilecektir.

Nitel veri analizine dayali bu aragtirmanin bazi sinirliliklar1 bulunmaktadir. Nitel veriler, 6zellikle sosyal alanlarda bir durumu
derinlemesine incelemeyi saglasa da veriler genellenebilir bir sonuca ulastirmaz. Buna karsin, bu film analizi ¢ergevesinde
uygulamaya doniik olarak bazi 6neriler sunulabilir. Hem erken tanilama hem de ¢ocuklarin gelisimlerine uygun fiziksel ortamin
olusturulabilmesi i¢in okul Oncesi &gretmenlerinin iistlin yetenekli cocuklarin 6zelliklerini eksiksiz bir sekilde bilmesi
gerekmektedir. Ayrica okul dncesi 6gretmenligi lisans programinda 6zel gereksinimli bireylere yonelik derslerin daha fazla
olmasi gerektigi aragtirmalarin dolayli sonucu olarak ortaya ¢ikmistir. Daglioglu (2010), 6gretmenlerin ¢ocuklar cesaretlendirici
ve onlara alan serbestligi taniyan davranislar sergileyebiliyor olmasinin iistiin yetenekli ¢ocuklar i¢in ¢ok 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir.

Ustiin yetenekli gocuklarin aileleri tarafindan fark edilmesi ve uygun sekilde 6zel egitim destegi sunulmasi, toplumda konu ile
ilgili farkindaligin gelismesine baglidir. Bu farkindaligin saglanmasi amaciyla sinema filmlerinden de faydalanilabilir. Ayrica
{istiin yetenekli cocuga sahip olan aileler i¢in gesitli egitim programlar1 diizenlenebilir. Tleride yapilacak arastirmalarda, bu tiir
filmlerin okul 6ncesi 6gretmenleri ve tistiin yetenekli cocugu olan ebeveynler tarafindan izlenerek onlarin filme iligskin goriisleri
analiz edilebilir. Sonug olarak, iistiin yetenekli okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin tanilanmasi ve egitimi konusunda hem okul
oncesi 6gretmenlerinin hem de ailelerin bilgi sahibi olmalar1 ve isbirligi yapmalar1 gerektigi soylenebilir. Boylece toplumlarin
gelismesinde 6nemli rol oynayan iistiin yetenekli bireylerin erken tanilanmasi ve uygun egitim almasi saglanabilir.
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0Oz

iliskisel tarama modeline uygun olarak planlanan bu ¢alismanin amaci okul miidiirlerinin sosyal adalet liderligi ile drgiitsel sinizm arasindaki iliskiye yonelik
dgretmen algilarini incelemektir. Arastirmanin galisma grubunu istanbul Kadikdy ilgesinde yer alan 6zel ilkokul ve ortaokuldan basit tesadiifi 6rneklem yoluyla
secilen 163 6gretmen olusturmaktadir. Analizlerde bagimsiz gruplar t-testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve dogrusal regresyon analizi uygulanmustir.
Aragtirmanin sonucuna gore 6gretmenlerin sosyal adalet liderligi algi diizeyleri, medeni durumu, 6grenim durumu, brans, okul kademesi ve mesleki kideme gére
anlamli farklilik gosterirken; cinsiyet ve yasa gore ise farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin 6rgiitsel sinizm diizeyleri ise cinsiyet, yas ve mesleki
kidem durumu degiskenlerine gore anlaml farklilik gosterirken; medeni durum, 6grenim durumu ve bransa gore farklilasmadigi tespit edilmistir. Katilimeilarin
sosyal adalet liderligi alg1 diizeyleri ile orgiitsel sinizm diizeyleri arasinda negatif yonde, giiglii ve anlamli bir iliski oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel Sinizm, Adalet, Orgiitsel Adalet, Sosyal Adalet Liderligi.
Abstract

The purpose of this study, planned in accordance with the relational survey model, is to examine teachers' perceptions about the relationship between principals'
social justice leadership and organizational cynicism. The study group consists of 163 private school teachers selected through simple random sampling from
primary and secondary schools in Kadikdy. According to the findings of the research, teachers' perception levels of social justice leadership differed significantly
according to marital status, educational level, branch, school level and seniority, but did not differ according to gender or age. Teachers' organizational cynicism
levels showed significant differences according to the variables of gender, age, and seniority but not according to marital status, education level and branch. It
was found that there was a negative, strong and significant relationship between teachers' perceptions of social justice leadership and organizational cynicism
levels.

Keywords: Organizational Cynicism, Justice, Organizational Justice, Social Justice Leadership.
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Giris

21. yilizyilin ikinci ¢eyregine girerken egitim orgiitlerinin ve onlarin ham maddesi olan 6grencilerin ihtiyaglart da degismistir.
Biu dogrultuda 6grencileri yabanci dil bilen, iilke sorunlarina karsi duyarli, baska kiiltiirleri tantyan, aragtiran, sorgulayan ve
sorunlara ¢oziim iiretebilen, her anlamda donanimli birer diinya vatandasi olarak yetistirebilmek i¢in okullardaki yonetim
anlayiginin ve liderlik tarzinin da degismesi ve temel bir insan hakki olan egitimde firsat esitliginin saglanmasi zorunlu bir
ihtiyac haline gelmistir T.C. Anayasasinda, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunda ve insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’nde
de belirtildigi lizere kadin erkek her bireye egitimde ilgi, yetenek ve becerileri dl¢iisiinde firsat ve imkan esitligi saglanmasi
hem insani hem de yasal zorunluluk haline gelmistir. Ayn1 sekilde, ekonomik imkanlar1 yetersiz olan kisilere de yiiksek dgretim
imkanlar1 dahil egitim 6gretimin her kademesinde ilgi ve yetenekleri dogrultusunda firsat esitligi vatandasi oldugu devlet
tarafindan saglanmalidir. Egitim o6rgiitlerinde bunlarin yapilabilmesi saglikli isleyen bir 6rgiit yapisi, paylasilan bir orgiit kiiltiirii
ve iyi bir okul iklimi yaratabilen sosyal adalet liderleri ile miimkiindiir. Reyes ve Wagstaff’un (2005) yaptiklar arastirma
sonucuna gore okullarin ve 6zellikle farkli sosyokiiltiirel ¢evrelerden gelen 6grencilerin basarilt ya da basarisiz olmalarinda
sosyal adalet liderliginin giiglii bir belirleyici oldugu goriilmektedir. Ferreira ve Gignoux’un (2010) Egitimde Firsat Esitsizligi
Tiirkiye Ornegi Caligma Raporu anne babanin egitim durumu, meslegi, ikamet edilen bolge ve yer, ailenin gelir seviyesi, sahip
olunan kitaplar, dayanikli mallar, kiiltiirel varliklar vb. 6gelerin egitimde firsat esitsizligini etkileyen 6nemli faktorler oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu nedenle, egitim oOrgiitlerinde sosyal adaletin saglanmasinda sosyal adalet liderlik tarzini benimsemis
ogretim liderlerine biiyiik bir gorev diismektedir. Ornegin Dipola ve Guy (2009) tarafindan yapilan bir arastirmada orgiitsel
adalet ile 6gretmen performansi, yoneticilerin liderlik tarazi ve egitim orgiitiiniin akademik basarisi arasinda anlamli bir iligkinin
varlig1 tespit edilmistir. Taymaz’a (1986) gore de 6gretim liderinin temel gérevi okulun sahip oldugu kaynaklar etkili bir sekilde
kullanarak okulu hedeflerine ulastirabilmek ve okulun varligim siirdiirmesini saglamaktir. Ogretimsel kaynak saglayic,
iletisimei ve goriniir kisi olmak gibi liderlik davraniglart sergilemesi gereken &gretim liderleri ayni zamanda maddi kaynak
saglayici kisiler olarak da okulun amaglarina ulasmasi i¢in gerekli madde, insan ve zaman kaynaklarini saglayarak bulunduklart
egitim orgiitlerinde sosyal adaleti saglayabilecek bir egitim dgretim ortami1 hazirlamakla da yikimliidiirler.

Alanyazin incelendiginde adalet, sosyal adalet liderligi ve oOrgiitsel sinizm konularmin akademik alanda Tiirkiye’de sik¢a
caligilan konulardan oldugu goriilmektedir (6rn.Bozkurt, 2018; Tomul, 2009). Adalet, kavramu ile ilgili gok sayida benzer tanim
oldugu goriiliir. TDK (2017) sozliigiinde “Adalet, ... hakki olani verme, dogruluk. Hak ve hukuka uygunluk, hakk: gézetme”
olarak tanimlanmaktadir. Rawls’a (1972) gore adalet; toplumsal igbirliginden dogan haklarin, ddevlerin ve sosyal ve ekonomik
mallarin dagitim ile ilgilidir. Orgiitsel adalet ise drgiitsel ¢iktilar olan 6diil, ceza, statii vb. kazanimlarin hangi kriterlere gore
dagitilacagina iligkin prosediirler ve ¢alisanlararast uygulamalar seklinde tanimlanabilir (Folger ve Cropanzano, 1998).

Novak’a (2000) gore sosyal adalet terimini ilk olarak 1840 yilinda Sicilyal1 bir rahip olan L.Taparelli d'Azeglio kullanilmis ve
sosyal adalet arastirmalarinin birinci dalgasi, Tkinci Diinya Savasi'ni takip eden donemde baslamustir. Sosyal adalet herkesi
kapsayan ve herkes i¢in 6zgiirliik ve adaleti ifade eder. Bu bakis agisindan hareketle, demokratik bir toplumda egitimin ve
egitimcilerin temel amagclarindan biri demokratik ve adil bir toplum yapisin1 benimseyen, kimseyi 6tekilestirmeyen bilgi ve
becerilerle donatilmig vatandaglar yetistirmektir (Hytten ve Bette, 2011). Sosyal adalet kavraminin 6nemli bir 6zelligi, ideolojik
olarak tarafsiz olmasidir. Sagdaki veya merkezdeki kadar soldaki insanlara da agiktir. Gewirtz’e (1998) gore sosyal adaletin
olmadig1 yani toplumsal kaynaklarin her anlamda adil bir sekilde dagitilmadigi toplumlar maddi ve manevi olarak var olamazlar.
Bu nedenle toplumu yonetenlerin adalet konusunda tavirlarinin net olmasi gerekir.

Sosyal adalet alaninda yaptig1 ¢calismalarla taninan Rawls (1972) maddi kaynaklar, haklar ve sorumluluklarin bireyler arasinda
adil ve esit dagitildigi zaman sosyal adaletin gerceklesecegini savunur.

Sosyal adalet sozciigii TDK (2017) sozliiginde “Toplumun degisik kesimlerinde hayat standardi, gelir diizeyi vb. birtakim
olciilerin firsat esitligi ¢ercevesinde dikkate alinmasiyla sosyal alanda saglanan denge durumu.” olarak ifade edilmektedir. Bir
baska ifadeyle sosyal adalet isbirligi sonucunda elde edilen menfaatlerin nasil paylastirilacag: ya da tahsis edilecegi ile ilgilidir.
Goldfarb ve Grinberg (2002) sosyal adaleti "sosyal, ekonomik, egitim ve bireysel haklar alaninda esitlik, hakkaniyet ve adalete
iliskin dogal insan haklarinin geri kazanilmasi, sahiplenilmesi, siirdiiriilmesi ve gelistirilmesine aktif olarak katilarak bu
diizenlemeleri degistirme uygulamasi” olarak tanimliyor. Theoharis (2007) sosyal adalet liderligini okul midiirlerinin
ogrencilerinin 1rk, sinif, dil, din, cinsiyet, tarihsel ge¢misleri vb. 6zelliklerine iligkin ayrimlar yapmadan; vizyon ve uygulamalari
ile toplumsal esitsizlikleri ve 6tekilestirmeyi ortadan kaldirmay1 hedefleyerek, adil ve esitlik¢i bir yaklagimi merkeze alan liderlik
tarzi olarak tanimlamaktadir. Furman (2012) sosyal adalet liderliginin 6neminin K-12 okullar (Anaokulu, ilkokul, ortaokul, lise)
diizeyinde yaygin olarak kabul edildigini ve “bireysel, bireylerarasi, toplumsal, sistemik ve ekolojik” olarak bes alt boyutta
incelenmesi gerektigini belirtmektedir.

Demokratik toplumlarda bunu kismen de olsa engelleyebilmek i¢in sosyal adalet ilkelerine ihtiyag vardir. Adil ve hakga paylasan,
barisgil ve refah iginde yasayabilen bir toplum diizeni igin “sosyal adalet” toplumun temel yapisidir. Ogrenim iicretleri ve diger
giderleri orta gelir ve 6zellikle alt gelir grubundaki ailelerin biitcelerini ¢ok ¢ok asan ve sayilar1 gitgide artan 6zel okullar ve
vakif tiniversiteleri ile Cumhuriyet’in kurulugsundan itibaren her bireye sunulmaya ¢alisilan egitimde firsat esitligi yildan yila
bozulmakta, dezavantajli gruplarin nitelikli okullara ve tiniversitelere gitmeleri her gegen giin zorlasmaktadir. Bu nedenle, sosyal
adalet ve sosyal adalet liderligine insanlarin her zamankinden daha ¢ok ihtiyaglari oldugu s6ylenebilir. Furman (2012), sosyal
adalet liderliginin eylem odakli oldugu, baskici ve adaletsiz uygulamalari tespit etmeyi; bu uygulamalar: ortadan kaldirmay1 ve
bunlarin yerine daha adil, esitlik¢i ve kiiltiirel olarak daha uygun olanlar1 uygulamaya koymay1 gerektirdigini ifade etmistir.
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Sinizm; bir gruba, ideolojiye, sosyal bir yapiya, bir rgiite karsi hissedilen 6fke, hayal kirikligi, adaletsizlik veya giivensizlik
algis1 vb. olumsuz duygulardir (Andersson ve Bateman, 1997). Orgiitsel sinizm ise kisinin érgiitiine kars: besledigi korku,
giivensizlik, umutsuzluk, mutsuzluk vb. olumsuz duygu, tutum ve davraniglardir (Brandes ve Das, 2006). Baska bir ifadeyle
orgiitsel sinizm, degisen diinya diizeninde, isgorenin Orgiite sundugu deger ve katkilarin karsiligini tam olarak alamamaktan
dolay1 orgiite kars1 hissettigi her tiirlii olumsuz duygu ve tutumlardir (Samdan ve Baskan, 2019). Orgiitsel sinizm literatiirde ii¢
alt boyuttan (bilissel, duyussal ve davranigsal) olusmaktadir.

Biligsel boyut, kisiye, topluluga, bir ideolojiye, gelenege ya da orgiite kars1 giivensizligi ifade eden inanctir (Anderson ve
Bateman, 1997).

Duyussal boyut, orgiite karsi hissedilen her tiirlii duygusal tepki olarak tanimlanabilir (Tutar, 2016). Davranigsal boyut ise
isgorenin Orgiite karsi gergeklestirdikleri veya eyleme gegirmeyi diisiindiikleri davraniglardir (Dean vd., 1998). Arastirmalar
kisinin karakteri, kisilik-rol ¢atigmasi, adil olmayan uygulamalar, liderlik tarzi, a¢ik olmayan iletisim, psikolojik s6zlesmenin
ihlali, kigisel taleplerin kargilanamamast vb. pek ¢ok nedenin orgiitsel sinizme yol agtigini gdstermektedir.

James (2005) tarafindan ABD’de yapilan bir aragtirma yonetisim sekli ve isgérenlerin olumsuz adalet algilarinin 6rgiitsel sinizme
yol agan 6nemli etmenlerden oldugunu tespit etmis, 6rgiitsel sinizm ile adalet arasinda negatif yonde anlamli bir iliski oldugunu
ve iggdrenlerin sinik tutumlarinin orgiitsel ¢iktilar etkileyecegini gostermistir.

Fitzgerald (2002) tarafindan yapilan bir arastirma adaletsizligin orgiitsel sinizme yol acan 6énemli etkenlerden biri oldugunu
ortaya koymustur. Adams’in (1965), esitlik teorisinde de belirttigi iizere calisanin orgiite yaptig1 katkiya karsin elde etikleri
ciktilar arasindaki esitsizlik, dengesizlik orgiitsel sinizmin ortaya ¢ikmasina yol acan dénemli faktorlerden biridir. Kutanis ve
Cetinel (2010) yaptiklari ¢alismada sinik davraniglar gosteren kisilerin genel olarak bulunduklart orgiitteki uygulamalarin
adaletsiz olduguna dair bir inanca sahip olduklarini tespit etmislerdir.

Andersson ve Bateman’in (1997) bir arastirma bulundugu orgiite karsi her tiirli olumsuz duygulara sahip calisanlarin, 6rgiite
kars1 sinik davranislar sergilemelerinin de dogal oldugunu ortaya koymustur.

Daha diigiik sosyo ekonomik diizeydeki 6grenciler de hem bir insan hakki olarak hem de sosyal adalet ilkesi geregi fiziki-
teknolojik altyapi, egitim kadrosu ve diger egitim 6gretim imkanlart agisindan daha iyi okullara ihtiyag duymaktadirlar. Hoy ve
Tarter (2004) yaptiklart arastirmada 6gretim liderlerinin liderlik tarzlarmin 6gretmenlerin adalet algilarini olumlu yonde
etkileyecek en dnemli kisiler oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica, okul midiiriiniin sergiledikleri liderlik tarzlarinin (demokratik
ve sosyal adalet liderligi) isgorenler arasinda giivene dayali etkili bir iletisim yaratmada ve adalet alg1 diizeylerini artirmada
onemli bir belirleyici olduklarini ortaya koymustur.

Alanyazin incelendiginde adalet, sosyal adalet ve sinizmin; calisanlarin adalet algilarini, Orgiitsel giivenlerini, orgiitsel
aidiyetlerini, morallerini, ig tatminlerini vb. olumlu veya olumsuz yonde etkiledikleri goriilmektedir. Bu gercekten hareketle
Okul Miidiirlerinin Sosyal Adalet Liderligi ile Orgiitsel Sinizm Arasindaki liskiye Yonelik Ogretmen Algilarinin Incelenmesinin
amaglandig1 bu ¢aligmada asagidaki sorulara yanit aranmistir.

Aragtirmaya katilan,

1. Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okullara iliskin sosyal adalet liderligi alg1 diizeyleri nasildir?

2. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi alg1 diizeyleri yas, cinsiyet, egitim durumu, kidem vb. degiskenlere gore farklilik
gostermekte midir?

3. Ogretmenlerin &rgiitsel sinizm diizeyleri nasildir?

4. Ogretmenlerin orgiitsel sinizm diizeyleri yas, cinsiyet, egitim durumu, kidem vb. degiskenlere gore farkhilik gostermekte
midir?

5. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi alg1 diizeylerinin 6rgiitsel sinizm diizeylerine bir etkisi var midir?

Yontem

Yontem boliimiinde yapilan aragtirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglari ve toplanan verilerin analizinde kullanilan
istatistiklere iligkin bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli ve Calisma Grubu

Okul Miidiirlerinin sosyal adalet liderligi ile orgiitsel sinizm arasindaki iliskiye yonelik 6gretmen algilarinin arastirilmasina
yonelik olarak yapilan bu arastirma iliskisel tarama modeli esas alinarak yapilmistir. Karasar’a (2017) gore “iliskisel tarama
modelleri, iki veya daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan
arastirma modelleridir.” Arastirmanin ¢alisma grubunu, Istanbul Kadikdy Ilgesinde yer alan 15 6zel ilkokul ve 16 6zel ortaokulda

gdrev yapan ve basit tesadiifi drnekleme ile secilen 163 6gretmen olusturmaktadir. Orneklem grubunu olusturan égretmenlerin
demografik 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.
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Tablo 1. Ogretmenlerin demografik dzelliklerine iliskin dagilim

Degisken Grup n %
Cinsiyet Kadin 133 81,6
Erkek 30 184
Yas 35 ve alti 64 39,3
36-45 yas 58 355
46 yas ve Usti 41 25,2
Medeni durum Evli 110 67,5
Bekar 53 325
Ogrenim durumu Lisans 105 64,4
Y. Lisans 58 35,6
Brang Smif Ogretmeni 59 36,2
Brang Ogretmeni 104 63,8
Kademe Tlkokul 102 62,6
Ortaokul 61 37,4
Mesleki kidem 1-10 yal 63 38,6
11-20 y1l 57 35,0
21 yil ve tstii 43 26,4
Okuldaki hizmet siiresi  1-3 y1l 76 46,6
4-6 yil 38 233
7 yil ve isti 49 30,1
Devlet okuluna atama  Hig¢ bagvurmadim 73 448
Evet, caligip ayrildim 27 16,6
Evet, gitmedim 11 6,7
Hayir, atanmadim 52 31,9

Calismaya katilan 6gretmenlerin % 81,6’s1 kadinlardan olusmakta ve en biiyiik yas grubunu % 39,3 ile 35 yas ve altindakiler
olusturmaktadir. Ogretmenlerin % 67,5°1 evli, % 64,471 lisans mezunu ve % 63,8’1 brans 6gretmeni olup % 62,6’s1 ilkokullarda
calismaktadir. Ogretmenlerin %38,7’si 1-10 yillik kideme sahip ve %46,6’s1 su anki okulda 1-3 yildir gérev yapmaktadir.
Ogretmenlerin, % 44,8’ bir devlet okulda ¢alismak icin hi¢ basvurmadigini belirtirken, % 6,7’si ise bir devlet okuluna (resmi
okul) atamasinin yapildigini ancak gitmedigini belirtmistir.

Verilerin Toplamasi ve Analizi

Aragtirma icin dncelikle Istanbul Okan Universite’sinden 16.11.2022 tarih ve 160 say1li karar ile etik kurul onay1 almmustir. Veri
toplamada kullanilacak 6l¢eklerin yazili kullanim izinleri alinmistir. Katilimcilara daha kolay ulasabilmek icin 6l¢ekler ve kisisel
bilgi formu Google forma yiiklenmis ve olusturulan link katilimeilara génderilmistir.

Aragtirmanin verilerinin toplanmas icin, bir kisisel bilgi formu ve likert tipi iki dlgme araci kullanilmistir. Ogretmenlerin,
demografik 6zelliklerini tespit etmek {lizere aragtirmaci tarafindan hazirlanan ve dokuz soru i¢eren bir bilgi formu kullanilmaistir.
Okul miidirlerinin sosyal adalet liderligine iliskin 6gretmen algilarini belirlemek tizere ise Bozkurt (2018) tarafindan gelistirilen,
34 maddelik ve dort boyuttan meydana gelen 5°1i likert tipi “Sosyal Adalet Liderligi” 6lgegi kullanilmistir. Dort boyutlu 6lgegin
toplam varyansin % 69,058’ini agikladig1 ve genel giivenirlik diizeyinin 0,981 oldugu bulunmustur. Bu ¢alisma dncesi yapilan
giivenirlik analizinde de 6lgegin giivenirlik diizeyinin 0,987 oldugu hesaplanmigtir. Ogretmenlerin, drgiitsel sinizm diizeyini
belirlemek amaciyla orjinali Brandes, Dharwadkar ve Dean’e (1999) ait olan ve Kalagan’in (2009) Tiirk¢e ’ye uyarladig:
“Orgiitsel Sinizm Olgegi” kullanilmugtir. 5°1i Likert tipi 6lgegin toplam varyansin % 78,7’sini agikladigini, 8lgeginin giivenirlik
calismalar1 sonucu elde edilen Cronbach Alfa katsayisinin 0,930 oldugu ve 6lgegin bu ¢alismaya yonelik incelenen giivenirlik
katsayisinin ise 0,943 oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerden, Kisisel Bilgi Formu, Sosyal Adalet Liderligi Olgegi ve Orgiitsel Sinizm Olgegi yoluyla elde veriler
diizenlenerek SPSS 24.0 programina aktarilmig ve analizler gergeklestirilmistir. Aragtirmanin amaglarina baglh olarak analizlerin
yapilmas1 oncesi hangi istatistik tekniginin kullanilacagina normallik dagiliminin incelemesi sonrasi karar verilmis ve buna
yonelik olarak dgretmenlerin 6l¢ek puanlarinin ¢arpiklik ile basiklik katsayilari incelenmistir.

“Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1,00 arasinda ¢ikmasi halinde verilerin normal dagilim gésterdikleri kabul edilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2011; Morgan vd. 2011).”
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Tablo 2. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve érgiitsel sinizm puanlarinin
normallik dagilimina iliskin analiz sonuglari

Ol¢ek/Puan Y ss Carpikhk  Basikhk
Sosyal Adalet Liderligi 4,06 0,08 -0,91 0,95
Orgiitsel Sinizm 2,28 0,08 0,69 -0,32

Ogretmenlerin, sosyal adalet liderligi ve drgiitsel sinizm puanlarma iliskin garpiklik ve basiklik degerlerinin £1,00 arasinda
kaldig1, yani normal dagilim gosterdigi goriildiigiinden parametrik testlerin uygulanmasma karar verilmistir. Ogretmenlerin,
demografik o6zelliklerine bagl olarak ikili gruplarin sosyal adalet liderligi ve orgiitsel sinizm puanlarinin karsilastirilmasinda
bagimsiz gruplar t-testi, iic ve daha fazla gruplarin puanlarmin karsilastirilmasinda ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
uygulanmistir. Ogretmenlerin, sosyal adalet liderligin iliskin alg1 diizeylerinin &rgiitsel sinizm iizerindeki etkisini belirlemek
amactyla dogrusal regresyon analizinden faydalanilmistir. Yapilan biitiin istatistiksel analizlerde anlamlilik .05 alinmigtir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmanin amaglarma bagli olarak, verilerin analizinden elde edilen bulgular sunulmustur. ik béliimde,
Ogretmenlerin, sosyal adalet liderligi ve orgilitsel sinizm puanlarmnin bazi demografik degiskenlere gore farklilagip
farklilasmadigi, ikinci bdliimde ise Ogretmenlerin yoneticilerine yonelik sosyal adalet liderligi algilariin orgiitsel sinizm
puanlari/diizeyi lizerindeki etkisi incelenmistir.

Tablo 3. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve 6rgiitsel sinizm
puanlarina iligkin betimsel istatistikler

Olgek/Puan X s Katihm Diizeyi
Sosyal Adalet Liderligi 4,06 0,95 Yiiksek
Orgiitsel Sinizm 2,28 0,96 Diisiik

Tablo 3’te belirtildigi gibi, aragtirmada yer alan 6gretmenlerin gorev yaptiklari okuldaki yoneticilere yonelik sosyal adalet

liderligi alg1 diizeyleri yiiksek/olumlu ( X Sosyal Adalet Liderligi=4,06%£0,95), orgiitsel sinizm diizeyleri ise diistiktiir ( X Oraitsel
sinizm=2,28+0,96).

Ogretmenlerin, sosyal adalet liderligi ve orgiitsel sinizm puanlarmin bazi demografik degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigi ve Ogretmenlerin yoneticilerine yonelik sosyal adalet liderligi algilarmim o&rgiitsel sinizm puanlari/diizeyi
iizerindeki etkisi asagida incelenmistir. Ogretmenlerin demografik gruplarina gore puanlari arasinda anlamli fark bulundugu
durumda T testi i¢in Cohen’s d, ANOVA testi i¢in Eta-kare (12) etki derecesi degeri hesaplanmistir. “Cohen’s d degeri .20 ve
alt1 ‘kiiciik’, .50’ye kadar ‘orta’, .80’¢ kadar ‘biiyiik’ ve .80’in tizerinde oldugunda ise ‘¢ok biiyiik’ etki olarak kabul edilir” (Can,
2017, 5.141). “»* (Eta) degeri 0,010-0,060 aras1 ‘kiigiik’, 0,060-0,140 aras1 ‘orta’ ve 0,140’ten yukaris1 ‘biiyiik’ etki derecesini
gostermektedir.” (Green ve Salkind, 2014).

Tablo 4. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve orgiitsel sinizm puanlarinin cinsiyete
gore kargilastirilmasi

o Betimsel ist. t-test Etki
Boyut Cinsiyet — d
n X @ ss t sd p (d)
Sosyal Adalet Kadin 133 4,05 0,93 -0,03 161 0,974 -
Liderligi Erkek 30 4,06 1,05

Orgiitsel Sinizm ~ Kadin 133 2,36 0,94 2,58 161 0,001** 0,52
Erkek 30 2,08 1,08

*p<.05

Cinsiyet degiskeninin dgretmenlerin, sosyal adalet liderligi algilarinda anlamli bir farka neden olmadig: (p>.05) fakat orgiitsel
sinizm diizeylerinde anlamli bir farka neden oldugu gorilmistiir [tie1)=2,58; p=0,001] (Tablo 4).
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Kadm 6gretmenlerin, drgiitsel sinizm puanlarinin erkek 6gretmenlere kiyasla daha yiiksek oldugu goriilmektedir ( X Kaan=2,36;

X erkek=2,08). Cinsiyetin, 6gretmenlerin orgiitsel sinizm puanlari izerinde anlamli ve ‘biiylik’ bir etkisi oldugu goriilmistiir
(d Cohen:0,52)-

Tablo 5. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve rgiitsel sinizm puanlarinin yasa gore

kargilagtirilmasi
Betimsel Ist. ANOVA Tuke Etki
Boyut Yas — HSDy )
N X ss F p n
Sosyal 35 ve alt1 (1) 64 4,11 1,05 0,42 0,655 - -

Adalet 36-45 yas (2) 58 3,96 0,83
Liderligi 46 yag ve istii (3) 41 4,09 0,97

Orgiitsel 35 vealti (1) 64 2,38 1,05 6,53 0,002** 1,2>3 0,079
Sinizm 36-45 yas (2) 58 2,33 0,96
46 yagveisti(3) 41 206 0,78

**p<.01

Ogretmenlerin, yaslarina bagl olarak sadece &rgiitsel sinizm puanlarinin farklilastigi [F : 160=6,53; p=0,001], sosyal adalet
liderligi algis1 puanlariin ise farklilagsmadigi (p>.05) bulunmustur (Tablo 5).

Hangi yas gruplar arasinda 6gretmenlerin 6rgiitsel sinizm puanlarinin farkl oldugunu belirlemek igin yapilan post-hoc Tukey
HSD testine gore; 35 yas ve alt1 ile 36-45 yas grubundaki 6gretmenlerin ( X 35 yas ve aln=2,38; X 3545 yas=3,33) Orgiitsel sinizm
diizeyleri/puanlari, 46 yas ve st 6gretmenlerden daha yiiksektir ( X 46 yas ve isti—=2,00). Yasin, 6gretmenlerin, orgiitsel sinizm

sinizm algilarma etkisinin anlamli ve orta diizeyde oldugu gériilmiistiir (n?=0,079).

Tablo 6. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve orgiitsel sinizm puanlarinin medeni
duruma gore karsilastirilmasi

Medeni  Betimsel Ist. t-test Etki
Boyut b — 4
urum X ss t sd P (d
Sosyal Adalet Evli 110 3,98 0,98 2,51 161 0,002** 0,42
Liderligi Bekar 53 4,22 0,88
Orgiitsel Sinizm Evli 110 2,30 0,99 0,33 161 0,740 -
Bekar 53 224 091
**p<.01

Medeni durum degiskeninin dgretmenlerin orgiitsel sinizm diizeylerinde anlaml fark yaratmadigi (p>.05) ancak sosyal adalet
liderligi algilarinda anlamli bir fark yarattigi goriilmiistiir [tae1=2,51; p=0,002] (Tablo 6).

Bekar 6gretmenlerin, sosyal adalet liderligine iliskin algi diizeyleri, evli 6gretmenlerden daha yiiksektir ( X gni=3,98; X
Bekar=4,22). Medeni durumun, 6gretmenlerin sosyal adalet liderligi algilarina anlamli ve orta diizeyde bir etki yaptig1 gériilmiistiir
(d Cohen:0,42)-

Tablo 7. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve orgiitsel sinizm puanlarinin égrenim
durumuna gore karsilagtirilmasi
Betimsel st. t-test

Ogrenim Etki
Durumu 3 s t sd p (d)

Boyut

Sosyal  Adalet Lisans 105 399 1,00 224 161 0,016* 037
Liderligi Y.Lisans 58 4,18 0,85

Orgiitsel Sinizm  Lisans 105 2,31 0,97 0,56 161 0,577 -
Y. Lisans 58 2,22 0,96

*p<.05
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Ogrenim durumunun da drgiitsel sinizm puanlarinda anlamli bir farka neden olmadig (p>.05) fakat dgrenim durum degiskeninin
ogretmenlerin sosyal adalet liderligi algilar1 izerinde anlamli bir farka yol agtigi gériilmistiir [ts1)=2,24; p=0,016] (Tablo 7).
Yiiksek lisans yapmis 6gretmenlerin, sosyal adalet liderligine iligskin alg1 diizeyleri, lisans mezunu 6gretmenlerden daha yiiksektir
( X Lisans=3,99; X yiesek Lisans=4,18). Ogrenim durumunun, 6gretmenlerin sosyal adalet liderligi puanlar1 iizerinde anlamli ve

‘orta’ diizeyde bir etkisi oldugu bulunmustur (d conen=0,37).

Tablo 8. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve orgiitsel sinizm puanlarinin bransa
gore karsilagtirilmasi

Boyut Brans Betlmsil Ist. t-test Etki
N X  Ss t sd p (d)
Sosyal Adalet Sinif O. 59 3,94 1,03 2,13 161 0,022* 0,35
Liderligi Brans O. 104 414 0091
Orgiitsel Sinizm  Siuf O. 59 2,30 1,02 0,19 161 0,849 -
Brans O. 104 2,27 0,93
*p<.05

Brans degiskeninin 6gretmenlerin orgiitsel sinizm algilarinda anlaml fark yaratmadig: (p>.05) fakat sosyal adalet liderligi alg
diizeylerinde anlamli bir farka neden oldugu tespit edilmistir [tue1=2,13; p=0,022] (Tablo 8).

Brang 6gretmenlerinin, sosyal adalet liderligine iligkin alg1 diizeyleri, sinif 6gretmenlerinden daha yiiksektir ( X simf0.=3,94; X
Brans 0.=4,14). Bransin, 6gretmenlerin sosyal adalet liderligi puanlari {izerinde anlamli ve ‘orta’ diizeyde bir etkisi oldugu
bulunmustur (d conen=0,35).

Tablo 9. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve 6rgiitsel sinizm puanlarinin gorev
yapilan okul kademesine gore karsilastiriimasi
Okul Betimsel Ist. t-test Etki

Kademesi % ¢ t sd p (d)

Boyut

Sosyal Adalet ilkokul 102 4,15 0,97 2,27 161 0,020 0,37
Liderligi Ortaokul 61 391 091

Orgiitsel Sinizm  Ilkokul 102 2,24 0,99 0,74 161 0,462 -
Ortaokul 61 2,35 0,92

*p<.05
Gorev yapilan okul kademesinin 6gretmenlerin orgiitsel sinizm diizeylerinde farklilik yaratmadigi (p>.05) fakat sosyal adalet
liderligi algilar1 arasinda anlaml bir fark oldugu goriilmistiir [te1)=2,27; p=0,020] (Tablo 9).
flkokullarda gdrev yapan &gretmenlerin, sosyal adalet liderligine iliskin algi diizeyleri, ortaokullarda &gretmenlerden daha
yiiksektir ( X ihou=4,15; X ortaokul=3,91). Gorev yapilan okul kademesinin, dgretmenlerin sosyal adalet liderligi puanlar
tizerinde anlamli ve ‘orta’ diizeyde bir etkisi oldugu bulunmustur (d conen=0,37)

Tablo 10. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve drgiitsel sinizm puanlarmin mesleki

kideme gore karsilastirilmasi

Betimsel ist. ANOVA

Tukey Etki
Boyut Kidem —
n X SS = p HSD (7
Sosyal 1-10 yil (1) 63 3,77 0,99 406 0019% 2,3>1 0,063
Adalet
Liderligi 1201 57 419 093

21 yil ve istii (3) 43 4,23 0,86
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Orgitsel  1-10 yil (1) 63 238 106 328 0040* 1,2>3 0,046
Sinizm 4150wl 57 241 095

21 yil veiistii 3) 43 1,98 0,77
*p<.05

Ogretmenlerin, mesleki kidemlerine bagli olarak hem sosyal adalet liderligi [F (: 160=4,06; p=0,019] hem de orgiitsel sinizm
algis1 puanlarimin farklilastigi [F 2; 160=3,28; p=0,040] bulunmustur (Tablo 10).

Post-hoc Tukey HSD testine gore; 11-20 yil ile 21 yil ve iistli mesleki kidemi olan 6gretmenlerin ( X 1190 yi=4,19; Xy yil ve

asti=4,23) sosyal adalet liderligi diizeyleri/puanlari, 1-10 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksektir ( X 110
w=3,77). Mesleki kidemin, 6gretmenlerin, sosyal adalet liderligi algilarma etkisi anlamhi ve ‘orta’ diizeydedir (n?=0,063).

1-10 y1l ve 11-20 y1l mesleki kideme sahip katilimeilarin ( X 110 y=2,38; X 1120 w=2,41) orgiitsel sinizm diizeyleri/puanlari,

21 yil ve {iistii meslek kidemine sahip dgretmenlerden daha yiiksektir ( X 5 yil ve isi=1,98). Mesleki kidemin, 6gretmenlerin,
orgiitsel sinizm algilarina etkisi anlamli ve “diisiik’ diizeydedir (n?=0,046).

Tablo 11. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve drgiitsel sinizm puanlarinin okulda
caligma siiresine gore karsilagtirilmasi

Okulda C. Betimsel Ist. ANOVA Tukey Etki
Boyut .. _ 2

Siiresi N X s E P HSD (n?)
Sosyal 1-3 yil (1) 76 4,04 1,01 0,67 0,513 - -
Adalet
Liderligi 4-6 y11 (2) 38 4,20 0,70

7 yil ve isti 49 3,96 1,03

3)
Orgiitsel 1-3 yil (1) 76 2,27 0,98 0,03 0,967 - -
Sinizm 4-6yil(2) 38 232 0,91

7 yil ve usti 49 2,27 0,99

3)
*p<.05

Ogretmenlerin, gorev yaptiklar1 okuldaki calisma siiresine gore ne sosyal adalet liderligi ne de drgiitsel sinizm puanlar1 arasinda
anlamli fark olmadigi (p>.05) gorilmiistiir (Tablo 11).

Tablo 12. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve 6rgiitsel sinizm puanlarmin devlet okuluna
atanmaya gore kargilagtirilmasi

Betimsel Ist. ANOVA i
Boyut Devlet O. Atanma — Ll;lgey Etzk '
n X Ss F p ()
Sosyal Hi¢ bagvurmadim (1) 73 4,03 0,92 0,91 0,440 - -
Adalet Evet, calisip ayrildm 27 4,04 1,14
Liderligi  (2)
Evet, gitmedim (3) 11 392 1,01
Hayir, atanmadim (4) 52 4,02 0,88
Orgiitsel ~ Hig bagsvurmadim (1) 73 2,39 0,97 3,82 0,022* 1,3,4>2 0,056
Sinizm Evet, ¢alisip ayrildm 27 1,99 0,85
()
Evet, gitmedim (3) 11 2,48 1,15
Hayir, atanmadim (4) 52 2,45 0,95
*p<.05

Ogretmenlerin, devlet okuluna atanmasina bagli olarak sadece 6rgiitsel sinizm puanlarinin farklilagtigi [F (3; 159)=3,82; p=0,022],
sosyal adalet liderligi algis1 puanlarinin ise farklilasmadigi (p>.05) bulunmustur (Tablo 12).

30



Okul Miidiirlerinin Sosyal Adalet Liderligi ile Orgiitsel Sinizm Arasindaki {liskiye Yénelik Ogretmen Algilarinin incelenmesi

Hangi gruplarda orgiitsel sinizm puanlarmin farklilastigini belirlemek igin yapilan post-hoc Tukey HSD testine gore; devlet
okuluna atanmis/calismis ve ayrilmig Ogretmenlerin ( X Evet, cahgip aynidm=1,99) Orgiitsel sinizm diizeyleri/puanlari, diger
Ogretmenlerden daha diistiktiir ( X Hi¢ basvurmadim=2,39; X Evet, gitmedim=2,48; X Hayrr, atanmadm=2,45). Devlet okuluna atanma

durumunun, dgretmenlerin, drgiitsel sinizm diizeyine etkisinin anlamli fakat ‘diisiik’ diizeyde oldugu goriilmiistiir (n?=0,056).

Tablo 13. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi ve orgiitsel sinizm diizeylerinin
kargilagtirilmasina yonelik 6zet tablo

Sosyal Adalet Liderligi Orgiitsel Sinizm
Degisken é;:imh Etki Diizeyi é::imh Etki Diizeyi
Cinsiyet - - ** Biiyiik
Yas - - kol Orta
Medeni durum ol Orta - -
Ogrenim durumu * Orta - -
Brang * Orta - -
Okul kademesi * Orta - -
Mesleki kidem * Orta * Kiiciik
Okulda ¢aligma siiresi - - - -
Devlet okuluna atanma - - * Kiigiik

Fark *p<.05 ve **p<.01 diizeyinde anlamlidir.

Katilimeilarin, demografik 6zelliklerine gore sosyal adalet liderligi ve orgiitsel sinizm diizeylerinin karsilastirilmasina iliskin
yapilan analizlerinin sonug¢lart Tablo 13’te verilmis olup asagida agiklanmstir.

a) Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi diizeyleri, medeni durumu, dgrenim durumu, brans, okul kademesi ve mesleki
kideme gore anlamli farklilik gosterirken, cinsiyet, yas, okulda ¢aligsma siiresi ve devlet okuluna atanma durumuna gore
ise farklilagmamaktadir (p>.05).

b) Katilimcilarin orgiitsel sinizm diizeyleri ise cinsiyet, yas, mesleki kidem ve devlet okuluna atanma durumuna gore
anlaml farklilik gosterirken, medeni durum, 6grenim durumu, bransg, okul kademesi ve okulda ¢alisma siiresine gore
farklilasmamaktadir (p>.05).

Ogretmenlerin, sosyal adalet liderligine iliskin algilarinin 6rgiitsel sinizm diizeyi iizerindeki etkisini (anlamli bir sekilde yordayip
yordamadig1) incelemek tizere dogrusal regresyon analizi yapilmistir (Tablo 14).

Tablo 14. Ogretmenlerin sosyal adalet liderligine iliskin alg1 diizeylerinin drgiitsel sinizme
etkisini aragtirmaya yonelik yapilan dogrusal regresyon analizi sonucu

Model ANOVA Katsay:
Tablosu
Degisken R t p
R R? zﬁ‘z' F P B B
Model 0,621 0,385 0,381 100,90 0,000***
Sabit 4,82 18,55 0,000*%**
Sosyal Adalet Liderligi -0,63 -0,62 10,04 0,000*%**

Bagimli Degisken: Orgiitsel Sinizm
***p<.001

Yapilan ANOVA testi, 6gretmenlerin, sosyal adalet liderligine iliskin alg1 diizeyinin, onlarin drgiitsel sinizm diizeyini anlamli
bir sekilde yordamada kullanilabilecegini gostermektedir [F (1; 162=100,90; p<.001]. Regresyon katsayilar1 incelendiginde,
Sosyal adalet liderligi algi diizeyinin, O6gretmenlerin, Orgiitsel sinizm diizeyini anlamli ve negatif yonde yordadigim
gostermektedir ($=-0,62; p<.001). Sosyal adalet liderligi algi diizeyinin, Ogretmenlerin, Orgiitsel sinizm diizeyini %38,1
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(Diizeltilmis R?=0,381) oraninda agikladig goriilmektedir. Sosyal adalet liderligi alg1 diizeyinin, gretmenlerin, drgiitsel sinizm
diizeyini etkileme durumunu gosterir.

Orgiitsel Sinizm Diizeyi=4,82 + (-0,63*Sosyal Adalet Liderligi Algis1) +&

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Okul miidiirlerinin sosyal adalet liderligi ile orgiitsel sinizm arasindaki iliskiye yonelik 6gretmen goriiglerinin incelendigi bu
aragtirmanin bulgularina gore su sonuglara ulasilmistir:

Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi algilar ile drgiitsel sinizm diizeyleri arasinda negatif yonde, giiglii ve anlamli bir iliski
oldugu goriilmistiir. Bir baska ifadeyle 6gretmenlerin, sosyal adalet liderligi alg1 diizeylerindeki artig onlarin 6rgiitsel sinizm
diizeylerinde diisiise neden olmaktadir veya sosyal adalet liderligi alg1 diizeylerindeki diisiis onlarin &rgiitsel sinizm diizeylerinde
artisa neden olmaktadir.

Ogretmenlerin, sosyal adalet liderligine iliskin alg1 diizeylerinin drgiitsel sinizm diizeyleri iizerindeki etkisini incelemek iizere
yapilan analiz sonucunda, 6gretmenlerin sosyal adalet liderligi alg1 diizeyinin, orgiitsel sinizm diizeyini anlamli ve negatif yonde
yordadig1 goriilmiistiir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okullardaki miidiirlere iliskin sosyal adalet liderligi alg1 diizeylerinin yiiksek,
orgiitsel sinizm diizeylerinin ise diigiik oldugu goriilmiistiir.

Cinsiyet degiskeninin 6gretmenlerin drgiitsel sinizm diizeyleri iizerinde anlamli ve biiytik bir etkisi oldugu tespit edilmis olup
kadin ogretmenlerin Orgiitsel sinizm diizeylerinin erkek katilimcilardan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kadin
Ogretmenlerin orgiitsel sinizm algilarimin erkek 6gretmenlerden daha yiiksek olmasi kadin 6gretmenlerin pek ¢ok rgiitte oldugu
gibi egitim kurumlarinda da daha fazla ayrimciliga ugramasindan kaynakli olabilecegi ve bu durumun kadin 6gretmenlerin
sinizm diizeylerini ve dogal olarak sosyal adalet liderligi alg1 diizeylerini olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Cinsiyetin 6gretmenlerin, sosyal adalet liderligi alg1 diizeylerinde ise anlamli farka neden olmadig1 goriilmiistiir.

Yas degiskeninin 6gretmenlerin orgiitsel sinizm algilarina etkisinin anlamli ve orta diizeyde oldugu goriilmiis, 35 yas ve alt1
Ogretmenlerin sinizm diizeylerinin 46 yas ve ustii katilimeilara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu farkin, daha geng bir
kesimi temsil eden 35 yas ve alt1 grubundaki 6gretmenlerin bulunduklari 6rgiite kattiklarinin karsiligini alamadiklarini diistiniiyor
olmalarindan ve geng insanlar olarak hayattan beklentilerini yeterince karsilayamadiklari i¢in oldugu seklinde yorumlanabilir.

Medeni durum degiskeninin, 6gretmenlerin orgiitsel sinizm algilarinda anlaml bir fark yaratmadigi fakat medeni durumun,
Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi algilarina anlamli ve orta diizeyde etki ettigi goriilmiis, bekar 6gretmenlerin, sosyal adalet
liderligine iliskin alg1 diizeylerinin evlilere gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin 6grenim durumu degiskenine gore de orgiitsel sinizm diizeyleri arasinda anlamli fark olmadig goriilmiistiir.
Ogrenim durumunun &gretmenlerin sosyal adalet liderligi algilarma anlamli ve orta diizeyde bir etkisi oldugu tespit edilmis;
yiiksek lisans yapmis 6gretmenlerin, sosyal adalet liderligine iliskin algilariin lisans mezunu 6gretmenlerden daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin, branslarina gore de drgiitsel sinizm puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Brans degiskeninin
Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi algilarina anlamli ve orta diizeyde bir etkisi oldugu goriilmiis, brans 6gretmenlerinin
algilarmin sinif 6gretmenlerine kiyasla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu durumun brang 6gretmenlerinin ders ve is
ylikliniin sinif 6gretmenlerine kiyasla daha fazla olmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Ogretmenlerin, gorev yapilan okul kademesine gére de (ilkokul veya ortaokul) &rgiitsel sinizm diizeyleri arasinda anlamli bir
fark olmadig1 goriilmiistiir. Gorev yapilan okul kademesinin, 6gretmenlerin sosyal adalet liderligi algilar1 tizerinde anlamli ve
orta diizeyde bir etkisi oldugu; ilkokullarda gdrev yapan Ogretmenlerin sosyal adalet liderligine iliskin algi diizeylerinin
ortaokullarda gdrev yapan katilimcilara oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Mesleki kidem degiskenine gore katilimeilarin hem sosyal adalet liderligi algilarinin hem de orgiitsel sinizm alg diizeylerinin
farklilagtigr goriilmiistiir. Mesleki kidemin, 6gretmenlerin, orgiitsel sinizm diizeyi iizerindeki etkisinin anlamli fakat kii¢iik
oldugu tespit edilmistir. Kidemin, 6gretmenlerin sosyal adalet liderligi algilarina etkisinin anlamli ve orta diizeyde oldugu
goriilmiis 11yi1l ve tistii mesleki kideme sahip 6gretmenlerin sosyal adalet liderligi algi diizeylerinin 10 yil ve alt1 meslek kidemi
olan katilimcilara gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogretmenlerin gérev yaptiklar1 okuldaki galisma siirelerinin, onlarn ne sosyal adalet liderligi ne de &rgiitsel sinizm algilari
iizerinde anlaml1 bir farka neden olmadig1 gorilmistiir.

Ogretmenlerin, daha 6nce bir devlet okulunda gorev yapip yapmama durumuna bagli olarak sadece orgiitsel sinizm diizeylerinin
kiiciik diizeyde farklilagtig1 fakat sosyal adalet liderligi alg1 diizeylerinin farklilasmadig1 goriilmiistiir. Daha 6nce herhangi bir
devlet okulunda goérev yapmis katilimcilarin orgiitsel sinizm algilarinin diger katilimeilara oranla daha diisiik oldugu tespit
edilmistir.
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Ogretmenlerin sosyal adalet liderligi algilar1 ile rgiitsel sinizm algilar1 arasinda negatif yonde, giiglii ve anlamli bir iliski
oldugunu ortaya koyan bu arastirma sonuglarinin asagida verilen bazi aragtirma sonuglariyla da ortiistiigli, uyumlu oldugu
gorillmistiir.

James’in (2005) yaptig1 bir aragtirma igsgorenlerin olumsuz adalet algilarinin 6rgiitsel sinizme yol agan 6nemli faktorlerden biri
oldugunu tespit etmis ve Orgiitsel sinizm ile adalet arasinda negatif yonde anlaml bir iligski oldugunu ortaya koymustur. Samdan
ve Baskan (2019) tarafindan yapilan bir ¢alismada 6gretmenlerin adalet algilari ile orgiitsel sinizm diizeyleri arasinda negatif
yonde ve yliksek diizeyde bir iligkinin varlig1 tespit edilmistir. Aymi sekilde Cetin vd. (2013) yaptiklar1 bir arastirmada
Ogretmenlerin adalet ve Orgiitsel sinizm diizeyleri arasinda negatif yonlii bir iligki oldugunu ortaya koymuslardir. Sirin (2011)
tarafindan yapilan bir arastirmada, adil uygulamalarin oldugu, liderlik ve yonetimsel agidan koklii okul kiiltlirii olan egitim
orgiitlerinde gorev yapanlarin bulunduklari egitim orgiitiine kars1 besledikleri olumsuz duygularin yani sinizm diizeylerinin ve
sinik davraniglarin azaldig: tespit edilmistir. Kdybas1 ve digerlerinin (2017) yaptiklar bir ¢alismada da &gretmenlerin adalet
algilari ile sinizm diizeyleri arasinda negatif yonlii ve yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir. Colquitt vd.
(2001) yaptiklar: arastirmada adalet algis1 ile orgiitsel aidiyet, is doyumu, orgiitsel giiven, isten ayrilma ve verimlilik arasinda
anlamli bir iliski oldugunu tespit etmislerdir.

Gerek bu arastirma sonuclart gerekse yukarida verilen arastirma sonuglarma gore okullardaki adaletsiz uygulamalarin, okul
miidiirlerinin liderlik tarzlarmin ve algilanan sinizm diizeyinin 6gretmenler {izerindeki olumsuz etkilerinin; orgiitsel baglilik ve
giivenin zayiflamasi, performansin diismesi, i3 doyumunun azalmasi, ¢atigma, stres, tikenmislik duygusu ve 6gretmenlerin
kendilerini degersiz hissetmeleri gseklinde ortaya ¢iktigini géstermektedir.

Bu baglamda adaletin, sosyal adaletin, sosyal adalet liderliginin ve orgiitsel sinizmin egitim oOrgiitleri acisindan 6nemini
kavramakta yetersiz kalan 6gretim liderlerinin orgiitsel adalet algilar1 diisiik sinik ¢alisanlarla liderlik ettikleri egitim orgiitlerini
hedeflerine ulastirmada ve ¢ag1 yakalamada yetersiz kalacaklart sdylenebilir. Theoaris’in (2007) ifade ettigi gibi okullarda sosyal
adalet tesadiifi olarak gerceklesmez tiim &grencilere esit ve adil firsatlar sunmaya galisarak egitimde sosyal adaleti hayata
gegirmeye odaklanan, esitlik¢i okullar yaratan sosyal adalet liderligi yapabilen okul miidiirleri ile gergeklesebilir.

Ogretmenlerin 6zliik haklari, okul iicretleri, calisma kosullar1 ve dahas1 yetistirdikleri &grencilerin yeterlikleri konusunda
tilkemizde yasanan ekonomik sikintilar ile birlikte sik¢a giindeme gelen 6zel okul 6gretmenleri ile yapilmis bir ¢aligma olmasi
nedeniyle bu alanda yapilmis diger ¢alismalardan farkli olan bu aragtirmanin sosyal adalet liderligi, orgiitsel adalet ve orgiitsel
sinizm konularinda Milli Egitim Bakanlig1, Tiirkiye Ozel Okullar Dernegi, 6zel okul kuruculari, yéneticileri ve 6gretmenlerinde
farkindalik yaratarak literatiire katkida bulunacagi ve bu konulart MEB diizeyinde daha detayli ¢aligmalar yapacak olan
aragtirmacilar1 cesaretlendirip yol gosterecegi umulmaktadir.

Kaynake¢a

Adams, J. S. (1965). Inequity in social exchange. In Advances in experimental social psychology (Vol. 2, pp. 267-299). Academic
Press.

Andersson, L. M. ve Bateman, T. S. (1997). Cynicism in the workplace: Some causes and effects. Journal of Organizational
Behavior: The International Journal of Industrial, Occupational and Organizational Psychology and Behavior, 18(5),
449-469.

Bozkurt, B. (2018). Sosyal adalet liderligi ile yoneticiye baglilik ve orgiitsel vatandaslik davraniglari arasindaki iligki.

Brandes, P. ve Das, D. (2006). Locating behavioral cynicism at work: Construct issues and performance implications. In
Employee health, coping and methodologies (pp. 233-266). Emerald Group Publishing Limited.

Brandes, P., Dharwadkar, R., & Dean, J. W. (1999, May). Does organizational cynicism matter? Employee and supervisor
perspectives on work outcomes. In Eastern Academy of Management Proceedings (Vol. 2, No. 1, pp. 150-153).

Colquitt, J. A., Conlon, D. E., Wesson, M. J., Porter, C. O., ve Ng, K. Y. (2001). Justice at the millennium: a meta-analytic
review of 25 years of organizational justice research. Journal of applied psychology, 86(3), 425.

Cetin, B., Ozgan, H. ve Bozbayndir, F. (2013). [lkégretim 6gretmenlerinin drgiitsel adalet ile sinizm algilar1 arasindaki iliskinin
incelenmesi. Akademik Bakis, (37), 1-20.

Dean Jr, J. W., Brandes, P. ve Dharwadkar, R. (1998). Organizational cynicism. Academy of Management review, 23(2), 341-
352.

Dipaola, M. ve Guy, S. (2009). The impact of organizational justice on climate and trust in high schools. Journal of School
Leadership, 19(4), 382-405.

Ferreira, F. H., & Gignoux, J. (2010). Egitimde firsat esitsizligi: Tirkiye 6rnegi. 7C Cumhuriyeti DPT ve Diinya Bankast Refah
ve Sosyal Politika Analitik Calisma Programi. Calisma Raporu, 4.

FitzGerald, M. R. (2002). Organizational cynicism: Its relationship to perceived organizational injustice and explanatory style.
Unpublished Doctoral dissertation, University of Cincinnati.

33



Okul Miidiirlerinin Sosyal Adalet Liderligi ile Orgiitsel Sinizm Arasindaki {liskiye Yénelik Ogretmen Algilarinin incelenmesi

Folger, R. G., & Cropanzano, R. (1998). Organizational justice and human resource management (Vol. 7). Sage.

Furman, G. (2012). Social justice leadership as praxis: Developing capacities through preparation programs. Educational
administration quarterly, 48(2), 191-229.

Gewirtz, S. (1998). Conceptualizing social justice in education: Mapping the territory. Journal of education policy, 13(4), 469-
484,

Goldfarb, K. P., & Grinberg, J. (2002). Leadership for social justice: Authentic participation in the case of a community center
in Caracas, Venezuela. Journal of School Leadership, 12(2), 157-173.

Green, S.B. and Salkind, N.J. (2014). Using SPSS for Windows and Macintosh. New Jersey: Pearson.

Hoy, W. K. ve Tarter, C. J. (2004). Organizational justice in schools: No justice without trust. International Journal of
Educational Management, 18(4), 250-259.

Hytten, K., & Bettez, S. C. (2011). Understanding education for social justice. Educational foundations, 25, 7-24.

James, M. S. (2005). Antecedents and consequences of cynicism in organizations: An examination of the potential positive and
negative effects on school systems, Unpublished Doctoral dissertation, The Florida State University.

Kalagan, G. (2009). Arastirma gorevlilerinin orgiitsel destek algilart ile 6rgiitsel sinizm tutumlari arasindaki iligki.
Karasar, N. (2017). Bilimsel Arastirma Yontemi: Kavramlar, Ilkeler ve Teknikler (32. Baski). Nobel Yayinevi, Ankara.

Koybasi, F., Ugurlu, C. T. ve anel, A. (2017). Ogretmenlerin drgiitsel adalet algilar ile orgiitsel sinizm diizeyleri arasindaki
iliskinin incelenmesi. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(1), 1-14.

Kutanis, R. O. ve Cetinel, E. (2010). Adaletsizlik algisi sinisizmi tetikler mi?: Bir &rnek olay. Dumlupinar Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, (26).

Novak, M. (2000). Defining social justice. First things, 11-12.
Rawls, J. (1972). A theory of justice. Oxford: Oxford University Press.

Reyes, P., & Wagstaff, L. (2005). How does leadership promote successful teaching and learning for diverse students. A new
agenda for research in educational leadership, 101-118.

Samdan, T., ve Baskan, G. A. (2019). Ogretmenlerin algilarina gore orgiitsel adalet ve drgiitsel sinizm arasindaki iliskinin
incelenmesi. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 47, 17-40.

Sirin, E. (2011). Ilkdgretim okullarindaki 6gretmenlerin okul kiiltiirii algilar1 ile drgiitsel sinizm tutumlar arasindaki iligki
(Istanbul ili, Esenyurt ilcesi ornegi). Yayinlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Yeditepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Taymaz, H. (1986). Okul yonetimi ve yonetici yetistirme. Ankara University Journal of Faculty of Educational Sciences
(JFES), 19(1), 123-135.

Theoharis, G. (2007). Social justice educational leaders and resistance: Toward a theory of social justice leadership. Educational
administration quarterly, 43(2), 221-258.

Tomul, E. (2010). Ilkdgretim okullarindaki sosyal adalet uygulamalarina iliskin yonetici gériisleri. Egitim ve Bilim, 34(152).
Tutar, H. (2016). Orgiitsel Davranis. Detay Yayncilik, Ankara.
https://sozluk.gov.tr/ ( erisim tarihi: 31.10.2022)

https://www5.tbmm.gov.tr//develop/owa/tc _anayasasi.maddeler?p3=42 ( erisim: 31.10.2022)

https://www.ihd.org.tr/insan-haklari-evrensel-beyannames/ ( erigim tarihi: 31.10.2022)
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739-20140206.pdf ( erigim tarihi: 31.10.202214.02.2023)

34


https://sozluk.gov.tr/
https://www5.tbmm.gov.tr/develop/owa/tc_anayasasi.maddeler?p3=42
https://www.ihd.org.tr/insan-haklari-evrensel-beyannames/
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.1739-20140206.pdf

