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Arastirma Makalesi Research Article

Lise Ogrencilerinin Diisiinme Stilleri ile Cevresel Bakis Ac¢ilar:
Arasindaki Iliski

The Relationship Between High School Students' Environmental
Worldviews and Thinking Styles
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0z

Bu arastirmada lise 6grencilerinin ¢evresel bakis acilar1 (ekosentrik, antroposentrik) ile diistiinme stilleri
arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmaktadir. Caligsma lise 6grencilerinin ¢evresel bakis acilarinin ve
diistinme stillerinin belirlenmesini ve gevresel bakis agilari ile diigiinme stillerinin gesitli degiskenlere gore
incelenmesini de icermektedir. Kesfedici korelasyonel aragtirma modeli ile gerceklestirilen aragtirmanin
orneklemini Tirkiye’nin batisinda bulunan bir sehirde 6grenim goren 230 lise 6grencisi olusturmaktadir.
Aragtirma verileri kisisel bilgi formu, Yeni Cevresel Paradigma [NEP] Olcegi ve Sternberg-Wagner
Diisiinme Stilleri [SWDS] Olgegi kullanilarak toplanmistir. NEP ve SWDS puanlar1 arasinda bir iliski olup
olmadigini anlamak i¢in korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. Ogrencilerin NEP puanlarinin ortalamalarmin
yilksek oldugu ve ekosentrik bakis agisina sahip olduklari belirlenmistir. SWDS alt boyutlarina gore ise en
yilksek ortalamanin "yasamaci ve ylritmeci" alt boyutunda, en diisiik ortalamanin ise "muhafazakar" alt
boyutunda oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucunda SWDS yasamact, ylrltmeci, yargilayici, anarsik,
i¢sel ve liberal alt boyutlar1 ile NEP puanlari arasinda pozitif yonde, zayif diizeyde iliskiler bulunmustur.

Anahtar sozcikler: Cevresel bakis agisi, ¢evre etigi, ekosentrik, antroposentrik, diisiinme stilleri, lise
Ogrencileri.

ABSTRACT

This research was conducted to determine relationship between high school students' environmental
worldviews (ecocentric, anthropocentric) and their thinking styles. The study also includes determining
high school students' environmental worldviews and thinking styles and examining environmental
worldviews and thinking styles according to various variables. The sample of the research, which was
carried out with the exploratory correlational research model, consists of 230 high school students studying
in a city located in the west of Turkey. Research data were collected using a personal information form, the
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New Environmental Paradigm [NEP] Scale, and the Sternberg-Wagner Thinking Styles [SWTS] Inventory.
Correlation coefficient was calculated to understand whether there is a relationship between NEP and
SWTS scores. It was determined that the average of the students' NEP scores was high, and they had an
ecocentric worldview. According to the SWTS sub-dimensions, it was determined that the highest scores
was in the "legislative and executive™ sub-dimension, and the lowest scores was in the "conservative" sub-
dimension. As a result of the research, positive and low-level correlations were found between SWTS
legislative, executive, judicial, anarchic, internal, and external sub-dimensions and NEP scores.

Keywords: Environmental worldview, environmental ethics, ecocentric, anthropocentric, thinking styles,
high school students.

GIRIS

Cevre “canlilarin  yasamlari  boyunca iliskilerini  stirdiirdiikleri ve  karsilikl
olarak etkilesim icinde bulunduklar: biyolojik, fiziksel, sosyal, ekonomik ve kiltlrel ortam” olarak
tanimlanmaktadir (Cevre Bakanlig1, 1983). insan tiim zaman dilimlerinde gevreyi hem etkilemis
hem de ondan etkilenmistir, diger bir deyisle insan ile ¢evre devamli etkilesim halindedir
(Kiilkdyliioglu, 2009). insan eylemleri Diinya’daki yasami destekleyen gevresel kosullarda bircok
zararli ve muhtemelen geri doniisiimii olmayan degisiklikler tiretmektedir. Kiiresel 1sinma, ozon
tabakasinin tahribati, balik¢iligin ve tarim arazilerinin titkkenmesi ve toksik kimyasallara yaygin
olarak maruz kalma gibi degisiklikler bulunmaktadir. Bu degisikliklerin Diinya’y1 gelecek
nesiller i¢in neredeyse yasanmaz hale getirme ihtimali bulunmaktadir (Oskamp, 2000). Cevre
sorunlarmin fark edilecek diizeylere ulasmasi ve ¢6ziim yollariin aranmasi, ¢evre etigi kavramini
ortaya ¢ikarmistir (Gergek, 2016). Etik, davraniglar1 yonlendiren veya yoneten kurallar bitiinii
olarak tamimlanir (Callicott ve Frodeman, 2009). Cevre etigi ise insanlarin dogaya nasil
davranmasi gerektigini arastirir (Sever ve Yalginkaya, 2018). Cevre etigi, insanlarin doga ile
iligkilerinde, tartismalarinda ve kararlarinda kaynaklari korumamn Gtesine gegen nedenlerini
ortaya ¢cikarmaya ve dogal diinyayr yasam destek sistemi olarak korumaya odaklanmaktadir
(Benson, 2000). Cevre etigi, insanlarin yasamlarini stirdiirdiigii ortamda karsilarina ¢ikan ekolojik
sorunlarmn ¢oziimiiyle ugrasmaktir (Freiman, 2006). Cevre etiginin etkili olmasi, toplumsal alanda
Saglayacag1 uzlasmayla ilgilidir. Cevre etigi sade ve anlasilir olursa toplumda daha kolay
oztimsenen bir deger haline gelir (Kilig, 2008)

1. 1 Cevreye yonelik etik yaklasimlar

Insanoglu bir yandan cevreye zarar verirken bir yandan da bu zarar1 azaltmak igin yeni
yaklagimlar benimsemektedir. Cevre etigine yonelik yaklagimlar da bunlardan biridir. Cevreye
yonelik etik yaklasimlar, insanin dogaya ne amagla deger verdigine gore degiskenlik
gostermektedir. insamn dogaya deger verme siirecinin temelini, dogadan ve diger canlilardan
fayda saglama goriisii ya da doganmin bir biitiin olarak varolusu i¢cin degerli oldugu goriisii
olusturmaktadir (Ozdemir, 2017). Thompson ve Barton’a (1994) gore, ¢evreye yonelik alginin
altinda iki deger yonelimi yatar: ekonsentrik ve antroposentrik goriis. Ekosentrik goriise sahip
bireyler dogaya, doganin iyiligi i¢cin deger vermeye yatkindir ve dogay1 insanlar i¢in yararli olup
olmadigina bakilmaksizin korumak gerektigini bilirler. Antroposentrik goriisii benimseyen
bireyler ise insanlarin yasam kalitelerini siirdiirmeye devam ettirmek i¢in ¢evrenin korunmasi
gerektigini diisiiniirler. Insanin konforu, saghign ve yasam Xkalitesi dogal kaynaklarin ve
ekosistemin korunmasina baglidir. Cevre sorunlarmin temel sebebini insan merkezli yaklasim
olan antroposentrik bakis agisiyla bagdastirmak yanlis olmayacaktir (Karaca, 2007). Taylor
(1981) yasam merkezli ¢evre etigi teorisinde insan iistiinliigiinden uzaklagilarak, dogaya ve
doganin insan disindaki sakinlerine karsi sorumluluklar igeren ahlaki tutumlara sahip olmanin
oneminden bahsetmektedir. Dogaya sahip olma diisiincesini tercih etmektense, dogayla bir ve
uyumlu olmak, kaynaklarn sinirlt oldugunu kabul ederek dogay1 korumak gerekmektedir (Porritt,
1989).



Bireylerin gevreye yonelik olumlu tutum, davraniglarini gelistirmek ve korumak icin
kisilerin bu davramiglara ne derece sahip olduklarini arastirmak 6nemlidir. Cevreye yonelik tutum
veya davramglarin tespiti igin ¢esitli 6lgekler bulunmaktadir. Thompson ve Barton (1994)
antroposentrik, ekosentrik ve cevreye yonelik antipati olmak tizere (i¢ boyutlu bir cevresel tutum
olgegi gelistirmislerdir. Erten (2007), Thompson ve Barton’un (1994) dl¢egini Tlrkge uyarlama
caligmasmi yapmistir. Pooley ve O’Connor (2000) gelistirdikleri g¢evresel tutum 6lgegini
kullanarak ders kitaplarinin g¢evreye yonelik tutum konusunda yetersiz kaldigimi ortaya
koymustur. Uzun ve Saglam (2006) ortadgretim Ogrencileri igin bir gevresel tutum olgegi
gelistirmistir ve ¢alismada tutumun davrams ve diisiince boyutlarini ele alarak, duyu boyutuna
yer vermemistir. Cevreye yonelik tutum veya davraniglarin belirlenmesi igin en ¢ok tercih edilen
Olceklerden bir tanesi Dunlap ve VanLiere(1978) tarafindan gelistirilen Yeni Cevresel
Paradigma (New Environmental Paradigm [NEP]) 6l¢egidir. NEP, ¢agdas ¢evre diisiincesini ve
degerlerini yansitan yeni bir kavramdir ve ¢evre yanlis1 yonelimi tammlamaktadir, nifus ve
kirlilik gibi klise terimlerden ziyade istikrarli durum ekonomisi, biiylimenin sinirlart gibi farkl
durumlari igsaret etmektedir. Temel olarak, NEP baglaminda, ¢evreye duyarli insanlar Diinya’y1
doganin smirliligini belirten “uzay gemisi diinyas1” olarak goriir. Bu agidan NEP’in program
gelistiricilere ve egitimcilere ekosentrik bilim egitimi miifredat1 gelistirmeye ve ¢evreye yonelik
glcli bir felsefe sagladigi soylenebilir (Tagkin, 2004).

Alanyazin incelendiginde NEP olgegi ile gesitli ¢alismalar yapildigi goriilmiis ve
calismalarda farkli degiskenlerin ¢evresel bakis agisina ne derece etki ettigi incelenmistir (Aytac
ve Ongen, 2012; Bektas ve Sirin, 2018; Cordano, Welcomer ve Scherer, 2003; Erdogan, 2009;
Hithit, 2021; Manoli, Johnson ve Dunlap, 2007; Sahin, 2019; Taskin, 2004, 2009; Teyfur, 2016;
Vikan, Camino, Biaggio ve Nordvik, 2007). Cordano ve digerleri (2003) orijinal ve revize edilen
NEP 6lgegini karsilastirmiglardir. Vikan ve digerleri (2007) tniversite 6grencileri ile yaptiklar
calismada cinsiyet ve kiiltiirel farkliliklar gibi degiskenler arasindaki iligskiyi incelemistir. Taskin
(2009) yaptig1 arastirmada NEP 6lgeginin ¢evresel yonelimi yansittigimi ve lise 6grencilerinin
okul turlerine gore NEP puanlarinin anlamli bir sekilde farklilastigini bulmustur. Erdogan (2009)
revize edilen NEP’in Tiirkge uyarlamasini, Ayta¢ ve Ongen (2012) ise dogrulayic1 faktdr analizi
ile Olgegin yap1 gegerliligini incelemistir. Bektas ve Sirin (2018) dagcilarin ¢evresel bakis
acilarinin degerlendirilmesinde NEP 6lgegini kullanmuslar ve dagcilarin gevresel duyarliliklarinin
yiiksek oldugu sonucuna ulagmiglardir. Sahin (2019), Manoli ve digerleri (2007) tarafindan
cocuklar icin uyarlanan yeni NEP olgegini kullanarak, ortaokul &grencilerinin gevresel bakis
acilarini cinsiyet, yasanilan yerlesim yeri tiird, bitki yetistirme durumu, hayvan besleme durumu
degiskenlerine gore incelemistir.

1.2 Diisiinme stilleri

Insanlarm bilgilere anlam yiiklemeleri, 6grendiklerini analiz etmeleri, akillarindan
gecenleri ¢evresine yansitmalart gibi karmasik siiregleri gerceklestirmeleri diisiinme olarak
tammlanmaktadir (Sternberg, 1994). Bu sureclerde bireylerin yetenekleri dogrultusunda
kullandiklar1 yollar mevcuttur. Bu yollara stil denilmektedir. Stil ve yeteneklerin birbiriyle
etkilesim halinde oldugu belirtilmektedir. Yetenek ve stil ayni anlamda kullanilmamaktadir.
Yetenek, bir insanin ger¢eklestirdigi faaliyetlerde igi ne kadar iyi yapabildigidir. Stil ise isi yapma
esnasinda tercih ettigi yoldur (Sternberg, 2009). Diisiinme stili, bireyin sahip oldugu yeteneklerini
disiinme eylemini gergeklestirirken kullanma tercihidir (Sternberg ve Zhang, 2005). Bireylerin
disiinme stillerinin olusmasini veya gelismesini kiiltiir, yas, cinsiyet, anne-baba tutumu, okul
yasantis1 ve meslek gibi degiskenler etkilemektedir. Diistinme stilleri, kisiden kisiye degiskenlik
gosterebilecegi gibi, aym bireyde durumdan duruma degiskenlik gosterebilir. Bu nedenle
Sternberg (2009), insanlarin tek bir diisiinme stiline degil birden fazla diisiinme stiline sahip
oldugunu ifade etmektedir. Bireyler giinliik hayatta karar alirken, problem g¢ozerken, hipotez
olustururken diigiinme stillerini kullanmanin yani sira meslek se¢imi, kariyer planlama, iiniversite
secimi yaparken de diisiinme stillerini kullanmaktadirlar (Cubukgu, 2004; Oztabak ve Erdogan,
2017; Sternberg, 2009).



Her bireyin diigiinme stillerini bilmesinin tim yasamini etkileyecek kararlari alirken
tercihlerini etkileyecegi belirtilmektedir (Cubukgu, 2004; Oztabak ve Erdogan, 2017; Sternberg,
2009). Bu nedenle bireylerin diisiinme stillerinin belirlenmesi ihtiyact ortaya ¢ikmugtir ve
bireylerin diisiinme stillerinin belirlenmesi igin Sternberg ve Wagner (1992) tarafindan Zihinsel
Ozyonetim Kurami gelistirilmistir. Zihinsel Ozyonetim Kurami bes boyut, on ii¢ diisiinme
stilinden olusmaktadir: (1) Zihinsel 6zyonetimin islevleri boyutu, yasamaci, yargilayici ve
yuritmeci diisiinme stillerinden, (2) Zihinsel 0zyonetimin bigimleri boyutu, monarsik, hiyerarsik,
oligarsik ve anarsik diistinme stillerinden, (3) Zihinsel 6zyonetim diizeyleri boyutu, butlnsel ve
yerel diigiinme stillerinden, (4) Zihinsel 6zy6netimin kapsami boyutu, i¢sel ve digsal diisiinme
stillerinden, (5) Zihinsel 6zyonetimin egilimleri boyutu, liberal ve muhafazakar diisiinme
stillerinden olusmaktadir. Yasamaci diistinme stiline sahip kisiler, kendi kurallarin1 kendileri
koyarak yeni seyler kesfetmeyi, kendilerine 6zgii yollarla problemleri ¢ozmeyi tercih ederler.
Yurutmeci diigiinme stiline sahip bireyler, kurallari, talimatlar1 dikkate alarak kendilerine verilen
goérevleri severek yaparlar. Yargilayic1 diisiinme stiline sahip olanlar ise kurallari, problemleri
degerlendirmeyi ve elestirmeyi tercih ederler. Monarsik diisiinme stiline sahip kisiler, azim ve
gayretle akillaria koyduklari isi yapma konusunda olduk¢a basarilidirlar. Hiyerarsik diisiinme
stiline sahip bireyler, 6nceliklerini belirleyerek adim adim ilerlemeyi tercih ederken, oligarsik
diisiinme stiline sahip Kisiler onceliklerini belirlemek yerine ayni anda birden fazla isi yapmay1
secerler. Anarsik diistinme stiline sahip olanlar baskilandiklar1 ve kisitlandiklar1 ortamlarda
olmay1 reddederler ve problemlere rasgele ¢6zim onerileri bulurlar. Bitiinsel disiinme stiline
sahip kisiler problemleri genel ve soyut bir sekilde ele alirken, yerel diistinme stiline sahip bireyler
icin ayrmtilar énemlidir ve problemleri somut olarak ele alirlar. igsel diisiinme stiline sahip
olanlar ice doniik, yalniz ¢alismayi tercih ederken, dissal diistinme stiline sahip olanlar, sosyal,
disa doniik olup, diger insanlarla ¢aligmaktan keyif alirlar. Liberal diistinme stiline sahip kisiler
kural ve prosedirlerin dniine gecerek hareket eder, yenilige agiktirlar. Muhafazakar diisiinme
stiline sahip bireyler i¢in ise kurallar ve kurallara uymak 6nemlidir ve degisimi tercih etmezler
(Sternberg, 2009)

Alanyazin taramasi yapildiginda diisiinme stillerinin, cinsiyet, sinif diizeyi, yas, akademik
basari, okul turd, sosyoekonomik durum, liderlik deneyimleri, 6z degerlendirme, kullanilan
Olgme-degerlendirme yontemleri, 6grenme stilleri gibi degiskenlerle birlikte incelendigi
calismalara rastlanmistir (Balgamis ve Baloglu, 2010; Bulus, 2005; Cano ve Hughes, 2000;
Catalbas, 2006; Duru 2002; Murat, 2018; Oflar, 2010; Oncel, 2019; Oztabak ve Erdogan, 2017;
Sternberg ve Zhang, 2005; Ustiindag Gékmen, 2019; Yildirim, 2016; Zhang, 2001; Zhang ve
Sachs, 1997). Cano ve Hughes (2000), 6grencilerin 6grenme stilleri ve diisiinme stilleri arasinda
orta diizeyde bir iligki oldugu ve diistinme stilleri ile akademik basarilar1 arasinda iliski bulundugu
sonucuna ulagilmistir. Oflar (2010), Yildirim (2016) ve Murat (2018) ilkogretim okullarinda
gOrev yapan ogretmenlerin disiinme stillerini ve diisiinme stilleri ile farkli degiskenlerin
iliskilerini incelemislerdir. Balgamis ve Baloglu (2010) ve Oncel (2019) egitim yoneticilerin
diistinme stillerinin ¢esitli degiskenler acisindan incelemelerini yapmislardir. Sternberg ve Zhang
(2005), 6gretmenlerin ve ogrencilerin diisiinme stillerini gesitli degiskenler agisindan incelemis
ve Ogretmenlerin diislinme stillerinin, egitim verdikleri smif diizeyi ve yaslarma gore
farkhlastigin1 bulmustur. Ogrencilerin diisiinme stillerinde ise sosyoekonomik diizey ile
yargilayici, yerel, muhafazakdr ve oligarsik diiginme stilleri arasinda negatif yonli iliski
oldugunu bulmus ve 6gretmenlerin ve 6grencilerin diisiinme stillerinin benzer olmasi durumunda
olumlu performans gosterdikleri sonucuna ulasmistir. Catalbag (2006), lise 6grencilerinin
diistinme stillerinin akademik basar1 ve ders tutumlari arasindaki iliskiyi incelemistir. Hiyerarsik
ve liberal diistinme stillerine sahip 6grencilerin fen bilimleri ve matematik dersine ydnelik
tutumlar1; muhafazakar diistinme stiline sahip 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumu
ile akademik basari arasinda anlamli iliski bulunmustur. Celik (2016), lise 6grencilerinin
diistinme stilleri, 6grenme stratejileri ve diigiinme stilleri ile 6grenme stratejileri arasindaki iliskiyi
incelemis ve dgrencilerin yasamaci, yargilayici, hiyerarsik ve liberal diisiinme stillerini en fazla
tercih ettikleri, oligarsik, yerel, biitiinsel ve muhafazakar diigtinme stillerini en az tercih ettikleri



sonucuna ulagmustir. Dizgiin (2011), fen ve teknoloji 6gretmenlerinin disiinme stilleri ile
problem ¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi incelemis ve dgretmenlerin yasamaci, hiyerarsik,
liberal diisiinme stillerini en ¢ok tercih ettikleri, monarsik, anargik, muhafazakar diisiinme
stillerini en az tercih ettikleri sonucuna ulagmistir. Caligmada 6gretmenlerin hiyerarsik diistinme
stili ile problem ¢6zme becerileri arasinda pozitif yonde orta diizeyde anlaml1 iligki bulunmustur.
Oztabak ve Erdogan (2017), lise 6grencilerinin diisiinme stilleri ile karar verme stilleri arasindaki
iliskiyi incelemistir. Calismada karar verme stillerinin alt boyutlar1 olan 6z saygi ve dikkatli karar
verme ile disiinme stillerinin alt boyutu olan muhafazakar diisiinme stili arasinda negatif yonli
iliski, karar verme stillerinin alt boyutu olan kagirgan karar verme ile diisiinme stillerinin alt
boyutlar1 olan oligarsik ve dissal diisiinme stili arasinda pozitif yonlii iligki, karar verme stillerinin
alt boyutu olan panik karar verme ile diisiinme stillerinin alt boyutlar1 olan oligarsik, biitiinciil ve
muhafazakar diisinme stili arasinda pozitif yonli iligki bulunmustur. Alanyazinda 6grencilerin
cevresel bakis acilari ile diisiinme stilleri arasindaki iligkinin incelendigi bir c¢alisma yer
almamaktadir.

1.3 Amag ve 6nem

Insanlarin sahip olduklar1 gevresel bakis agilari, doganin korunmasinda, artan tiiketim
faaliyetlerinin azaltilmasinda, mevcut ve olasi ¢evre sorunlar1 ortaya ¢ikmadan dogaya karsi
sorumluklarmi yerine getirmelerinde son derece dnemlidir. Bu nedenle, ¢evre egitiminde, dogaya
kars1 olan sorumlulugun temelinde insan refahi i¢in doganin korunmasim ana fikir olarak alan
antroposentrik bakis agis1 yerine, dogayr merkeze alan, insan ve dogay1 bir biitiin olarak kabul
eden, tiim canllarin esit haklara sahip olma farkindaligi ile doganin dengesinin korunmasi
gerektigi ilkelerine sahip ekosentrik bakis agisimin tercih edilmesi, insanligin gelecegi agisindan
gereklidir. Cevreye yo6nelik olumlu bakis agis1 gelistirmek i¢in ¢evre egitimi 6nemlidir (Erten,
2006). Ulkelerin gevre egitimi programlarimin kazanimlarinda, biling, bilgi, tutum, beceri ve
katilim kategorilerine (Hungerford, Volk ve Ramsey, 1994) planli, asamali, yeterli say1 ve igerikte
yer verilmelidir (Oz-Aydin, Ekersoy ve Ozkan, 2022). Bireylerin ¢evreyi koruma konusundaki
hassasiyetleri bilgi diizeyleri ile olduk¢a yakindan etkilidir (Matteson, 2013). Birey cevreci
davrandiginda bunun ne gibi sonuglar getirecegini bilmiyorsa, o bireyden g¢evreci davranis
beklenmez. Dolayisiyla ¢evreci davranisin en 6nemli kosulu cevre konusunda bilgi ve
farkindaliktir. Diger taraftan birey hangi davranigin nasil sonug yaratacagi konusunda bilgi sahibi
olsa dahi kimi zaman zahmetli oldugu, kimi zaman ona bir kazan¢ saglamadigi, kimi zamansa
Kisinin diinya goriisii ve normlariyla uyusmadigi i¢in beklenen sekilde davranmayabilir (Turan ve
Kiliglar, 2019). Son yillarda farkli yaklasimlarla bireylerin olumlu bakis agilar1 gelistirmelerine
katki saglanabilecegi goriilmektedir. Buldur ve Omeroglu (2021) ¢oklu ortamlar ile desteklenen
cevre egitiminin okul Oncesi O6grencilerinin gevreye yonelik bakis agilarini olumlu sekilde
etkiledigi sonucuna ulagmustir. Erol ve Gllay Ogelman (2020) ailenin de dahil oldugu ¢evre
etkinliklerinin c¢ocuklarin c¢evresel bakis agilarinda olumlu bir degisime sebep oldugunu
belirtmistir. Belgesel cekme etkinligi kullanilarak Ogretmen adaylarimin cevreye yonelik
ekosentrik tutumlarinin olumlu yonde gelistigi belirlenmistir (Aslan Efe, Yiicel ve Efe, 2020).
Burada 6gretim bireysel olmadigindan her bir 6grenci i¢in iist seviyede sonu¢ beklemek uygun
olmayacaktir. Cevreye yonelik tutumlarla ilgili olarak yapilan ¢alismalardan birinde ergenlerin
cevreye yonelik tutumlart ile empatik egilimleri arasinda iliski oldugu belirlenirken (Akyol,
Koriikeii, Sali ve Sariaslan, 2019) diger bir ¢alismada gevreye yonelik tutumun gelisiminde
arglimantasyon tabanli cevre egitiminin O68retmen merkezli egitime gore anlamli fark
yaratabilecek bir etkiye sahip olmadig: ifade edilmektedir (Eroglu ve Yildirim, 2020). Empatik
tutum ile ¢evreye yonelik tutum arasindaki iliskinin varliginin belirlenmesi ¢evreye yonelik
ekosentrik bakis agisinin varligin1 gostermeyecektir. Bireyin insanlar disinda tiim canli varhiklar
icin de empatik tutum gelistirebilmesi beklenmektedir ki bu oldukg¢a zor goriinmektedir. Zor da
olsa Sobel (2014)’in dedigi gibi ¢evre ve doga egitiminde ¢ocuklarin empati ve kesif 6zellikleri
ortaya cikarilmaya c¢alisilmalidir, ayrica cevre etigi farkindalig1 i¢in bireylerin soyut diisiinme
becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir (Krishnamurti’ye (2012) gore bireylerin zihinlerinde
cevreye yonelik dogru sablonlar olusturulmamais ise akil ve diislince dogru fonksiyona ulasmada



yetersiz kalir ve ¢evre insan davramiglart dogrultusunda tehdit altina girer. Bireylerin sahip oldugu
disiinme stillerinden yola ¢ikarak ekosentrik bakis acisina sahip bireylerin yetistirilmesiyle dogru
sablonlarin olusturulabilecegi diisiiniilebilir.

Sternberg (2009), bireylerin sahip olduklar1 diigiinme stillerini sosyallesme siirecinde
kazandigini belirtmektedir. Bu etkilesim igerisinde diisiinme stillerinin ve bakis agilarinin bireyin
sosyal cevresinden etkilenmektedir. Her iki kavram da degisen g¢evre kosullarmin etkisiyle
degisebildigine goére diisiinme stillerinin bakis acilarini, bakis agilarinin diisiinme stillerini
etkileyebilecegi diisiiniilmektedir. Bakig agis1, goriis, kanaat, inang, duygu, diisiince sdzciikleri ile
ifade edilen, bir konu {izerine diisiinme, degerlendirme faaliyetleri ile ortaya konulan zihinsel
streclerin bir Urtintidiir (Farkas, 2008). Bakis agis1, bireylerin gevresinde gelisen olaylarin kendi
diistinme siirecleri i¢cinde degerlendirerek, yasamla bireyler arasinda etkilesim kurmaya olanak
saglar. Bakis agilar1 bireyseldir. Her bir birey i¢in farkli etkinlik ve yasantilar yoluyla cevre
acgisindan olumlu bakis agilar1 olusturulabilir. Bir olaya yonelik diisiinme, farkli bakis agilarini
ortaya koyabilir (Compos ve Gutierrez, 2015). Sternberg (2009) zihinsel 6z yonetim kuraminda,
uygun gorevler verilerek ve kuram Ogretilerek gelistirilmesi istenilen diisiinme stillerinin
bireylere kazandirilabilecegini belirtmektedir. Bireylerin sahip olduklari diisiinme stillerinin,
cevresel bakis agilarmi etkiliyor olabilecegi ve buna bagli olarak diisiinme stillerinin
ogretilmesiyle ve gelistirilmesiyle ¢evresel bakis agilarinda degisime sebep olunabilecegi
ongoriilmektedir. Bu nedenle bu c¢alismada “bireylerin sahip olduklar1 farkli diisiinme stilleri,
farkli gevresel bakis agilarina sahip olmalarinda etkili olabilir mi?”” sorusuna cevap aranmaktadir.
Cevresel bakis acilar ile iliskili olan diisiinme stilleri belirlenebilirse, belirlenen diisiinme
stillerinin 6gretilmesi ve bu stillerin uygun etkinliklerle giiglendirilmesi sayesinde doganin
korunmasinda insanlarin olumlu ¢evresel bakis agilarma sahip olmalar1 saglanabilir. Buradan yola
¢ikilarak bu ¢alismada lise 6grencilerinin diisiinme stilleri ile ¢evresel bakis agilar1 arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amagla alt problemler asagidaki gibi ifade edilmistir:

1. Ogrencilerin gevresel bakis agilar1 ve diisiinme stilleri nasildir?

2. Oprencilerin gevresel bakis acilar1 ve diisiinme stilleri gesitli degiskenlere (cinsiyet,
yasanilan yerlesim yeri tiirii, gevre etkinligine katilma durumu) gore farklilik gostermekte midir?

3. Ogrencilerin cevresel bakis agilar1 ile diisiinme stilleri arasnda anlamli bir iliski var
mudir?

YONTEM

2.1 Arastirmamn Modeli

Arastirmada degiskenler arasindaki iliskiyi ¢oziimleyerek incelemek igin kesfedici
korelasyonel arastirma modeli kullanilmistir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz, ve
Demirel, 2020). Korelasyonel arastirma calismalari 6nemli insan davramglarini agiklamaya
yardimct olmak ya da olast sonuglari tahmin etmek i¢in kullanilir (Fraenkel ve Wallen, 2006).
Bagimsiz degisken olarak cinsiyet, sinif diizeyi, yasanilan yerlesim yeri tlru ve gevre etkinligine
katilma durumu kullanilmistir. Cevresel bakis agisi ve diisiinme stilleri ise bagimli degiskenlerdir.

2.2 Orneklem

Aragtirma orneklemini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Tiirkiye nin batisinda bulunan
bir sehirde 6grenim goren, uygun oOrnekleme yontemi ile belirlenmis 230 lise Ogrencisi
olusturmaktadir. Uygun 6rnekleme yontemi segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden olup,
zaman ve maddi kayb1 engelleyerek, arastirmacinin kolayca verileri toplamasina imkan sagladigi
icin tercih edilmistir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2020). Orneklemde bulunan &grencilerle ilgili
Ozellikler Tablo 1’de verilmistir.



Tablo 1. Orneklemde Bulunan Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet
Kiz  Erkek Toplam
f f F %

Sinif diizeyi 9. smif 59 15 74 32.17

10. sinif 62 29 91 39.57

11. sinif 27 4 31 13.48

12. sinif 25 9 34 14.78
Yasanilan yerlesim yeri tiirii Kentsel 104 38 142 61.74

Kirsal 69 19 88 38.26
Cevre etkinligine katilma durumu Evet 93 31 124 53.91

Hayir 80 26 106 46.09
Toplam 173 57 230 100

Not. f: frekans, N=230

Tablo 1 incelendiginde ¢aligmaya katilan lise 6grencilerinin 173 niin (%75.22) kiz 6grenci,
57sinin (%24.78) erkek 6grenci; 74 inilin (%32.17) 9. sinif, 91’inin (%39.57) 10. smif, 31’inin
(%13.48) 11. simf, 34’{iniin (%14.78) 12. simf oldugu goriilebilir. Ogrencilerin %61.74ii il veya
ilce merkezi seklindeki kentsel yerlesim bdlgesinde, %38.26’s1 belde, kasaba, kéy, kirsal mahalle
seklindeki kirsal yerlesim bolgesinde yasamaktadir. Ogrencilere yoneltilen “katildigimiz ¢evre ile
ilgili etkinlik var midir?” sorusuna %53.91 evet, %46.09 hayir yanit1 verilmistir.

2.3 Veri Toplama Araclari

Arastirma verilerinin toplanmasi igin olusturulan form {i¢ boliimden olusmaktadir.
Formunun ilk béliimiinde lise 6grencilerinin kisisel ozelliklerine iliskin verileri elde etmek icin
sorular1 igeren kisisel bilgi formu bulunmaktadir. Kisisel bilgi formunda 6grencilerin cinsiyetleri,
smif diizeyleri, yasadiklar1 yerlesim yeri tiirii, gevre etkinligine katilma durumlari ile ilgili sorular
yer almaktadir. Ikinci ve {i¢lincii boliimde “Yeni Cevresel Paradigma [NEP] Olgegi” ile
“Sternberg-Wagner Diisiinme Stilleri [SWDS]Olgegi” yer almaktadir.

NEP 6l¢egi 1978 yilinda Dunlap ve Liere tarafindan gelistirmis ve 2000 yilinda Dunlap,
Van Liere, Mertig ve Jones tarafindan revize edilmistir. NEP 6lgeginin Tiirkge’ye uyarlama
caligmasi Taskin (2009) tarafindan yapilmustir. Olgek 12 maddeden olusmaktadir. Ogrencilerin
cevresel bakis agilari, hi¢ katilmiyorum (1), katilmiyorum (2), kismen katilmiyorum (3), kismen
katiliyorum (4), katiliyorum (5), tamamen katiliyorum (6) seklindeki 6’11 likert tipi Olgek
iizerinden degerlendirilmistir ve Olgekten en diisitk 12, en yiiksek 72 puan almmaktadir.
Katilimcilarin 6lgek sorularina verdikleri yanitlara karsilik gelen puanlarin toplaminin anketteki
soru sayisina boliinmesi ile bulunan NEP puanlarinin degerlendirilmesinde 1.00-1.83: hig
katilmryorum, 1.84-2.67: katilmiyorum, 2.68-3.51: kismen katilmiyorum, 3.52-4.35: kismen
katiliyorum, 4.36-5.19 katiliyorum; 5.20-6.00 kesinlikle katiliyorum 6lgeklemesi kullanilmisgtir.
Olgek puanlar1 1.00 ile 6.00 arasinda oldugu i¢in puanlar 6.00’a yaklastika dgrencilerin dlgek
maddelerine katilim diizeylerinin yiiksek, 1.00’e yaklastikca diisiik oldugu kabul edilmistir. Ug
boyutu bulunan élcekte 2, 5, 7, 8 ve 12.maddeler “ekonomik denge (Steady-state economy)” alt
boyutuna, 3, 4 ve 10. maddeler “insan istisnaligi (human exemptationalism paradigm)” alt
boyutuna, 1, 6, 9 ve 11. maddeler ise “biiyiimenin sinirlilig1 ve doganin dengesi (limits of growth
and balance of nature)” alt boyutuna ait maddelerdir. 3, 4, 6 ve 10. maddeler ise ters maddelerdir.
Bu maddelerde katilma derecelerini gosteren puanlar ters cevrilmistir. Cronbach’in alfa ic
tutarlilik katsayis1 0.46 olarak hesaplanmistir (Taskin, 2009).

SWDS o6lgegi, Zihinsel Benlik-Yonetimi Kurami dogrultusunda Sternberg ve Wagner
(1992) tarafindan gelistirilerek Bulus (2006) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanmigtir. SWDS 6l¢egi,
5 boyut 13 alt boyuta sahip 104 maddeden olusmaktadir. Bulus (2006) tarafindan yapilan
uyarlama ¢alismasinda orijinalinde bulunan 104 madde sayis1 65’ e indirilmistir. Olusturulan yeni,
kisa SWDS o6lgeginde 5 boyut ve 13 alt boyut vardir. Her alt boyut 5 maddelik sorulardan
olugmaktadir. Her madde i¢in yedili likert tipinde, bana hi¢ uygun degil (1), bana pek uygun degil



(2), bana ¢ok az uygun (3), bana biraz uygun (4), bana oldukca uygun (5), bana ¢ok uygun (6),
bana tamamen uygun (7) biciminde secenekler vardir. Katilimeilarin 6lgek sorularina verdikleri
yanitlara karsilik gelen puanlarin toplaminin 6l¢ekteki soru sayisina boliinmesi ile bulunan SWDS
puanlarmin degerlendirilmesinde 1.000-1.857: hi¢ uygun degil, 1.858-2.714: ¢ok uygun degil,
2.715-3.572: ¢cok az uygun, 3.573-4.430: biraz uygun, 4.431-5.288 oldukc¢a uygun, 5.289-6.146:
cok uygun, 6.147-7.000: tamamen uygun Slceklemesi kullanilmistir. Olgek puanlar 1.000 ile
7.000 arasinda oldugu i¢in puanlar 7.000’ye yaklastik¢a dgrencilerin 6l¢ek maddelerine katilim
diizeylerinin yiiksek, 1.000’e yaklastik¢a diisiik oldugu kabul edilmistir. Olgegin 13 alt boyutunun
Cronbach’in alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 0.66 (anarsik) ile 0.93 (monarsik) arasinda oldugu ve
olgegin tlimune ait Cronbach’in alfa guvenirlik katsayisinin ise 0.81 oldugu belirlenmistir (Bulus,
2006).

Aragtirmada veri toplamaya baslamadan dnce Balikesir Universitesi’ne Etik Kurul onay1
icin bagvurulmus ve arastirmanin etige aykiri olmadigi 22.02.2021 tarih ve E-19928322-
302.08.01-14611 sayili etik kurul izin belgesi ile onaylanmistir.

2.4 Verilerin Analizi, Gegerlik ve Glvenirlik

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde istatistiksel analiz paket programi (IBM SPSS
Statistics 24) kullamlmistir. NEP ve SWDS puanlarinin dagilimlarini belirlemek amaciyla
betimsel istatistikler kullanilmigtir. Verilerin analizinde 6lgeklerin alt boyutlari i¢in ve dlgeklerin
timi i¢in puan hesaplanmistir. Verilerin analizi i¢in ilk olarak parametrik test varsayimlarmin
saglanip saglanmadigini belirlemek i¢in normallik incelemesi yapilmistir. Normallik incelenmesi
icin ¢arpiklik-basiklik katsayilarma bakilmis ve c¢arpiklik -basiklik katsayilarmin -1.5-+1.5
araliginda oldugu goriilmiistiir. Buna gore verilerin normal dagilim gosterdigine karar verilmistir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Veriler normal dagilim gésterdigi igin 6grencilerin NEP ve SWDS
puanlarinin, cinsiyet, yasamlan yerlesim yeri tlri ve cevre etkinligine katilma durumu
degiskenlerine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin iliskisiz 6rneklemler igin t-testi
yapilmistir. NEP ve SWDS puanlar1 arasindaki iliskinin incelenmesinde Pearson korelasyon
katsayis1 kullanilmustir. Degiskenler arasindaki iliskinin diizeyini anlamlandirmak i¢in
korelasyon katsayisi kullanilir. Pearson katsayisiin kullanilmasi i¢in iki degiskenin siirekli ve
normal bir dagilima sahip olmas1 gerekmektedir (Biyiikoztiirk, 2020).

NEP olgeginin giivenirlik katsayisi elde edilen verilere gore 0.61 olarak hesaplanmistir.
SWDS 6lgeginin alt boyutlarina iliskin Cronbach’in alfa guvenirlik katsayilar1 0.47 (monarsik)
ile 0.88 (liberal) arasindadir ve dlgegin timiine ait giivenirlik katsayisi 0.94 olarak bulunmustur.
Blyukoztirk’e (2020) gore 6lgegin Cronbach’in alfa giivenirlik katsayis1 0.30-0.70 arasinda ise
orta diizey, 0.70’ten yiiksek ise yiiksek dlzey giivenilir seklinde ifade edilebilir.

BULGULAR

Arastirmanm birinci alt problemi olan “Ogrencilerin ¢evresel bakis agilar1 ve diisiinme
stilleri nasildir?” sorusunun cevabi i¢in 6grencilerin NEP ve SWDS puanlarma ait betimsel
istatistikler hesaplanmistir. NEP ve SWDS puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. NEP ve SWDS Puanlarina ait Betimsel Istatistikler

Olgekler Alt Boyutlar F Minimum Maksimum X S

NEP - 230 2.42 5.92 4.64 0.526
Ekonomik denge 230 1.60 6.00 4.95 0.681
Insan istisnalig1 230 1. 6.00 4.79 1.025
Buyum_enln smirliligr ve doganin 230 295 6.00 414 0.691
dengesi

SWDS - - - - - -
Yasamaci 230 2.60 7.00 5.19 0.963



Yiritmeci 230 2.60 7.00 5.19 0.963

Yargilayici 230 1.40 7.00 4.97 1.126
Monarsik 230 2.00 6.60 4.44 0.904
Hiyerarsik 230 1.20 7.00 5.01 1.168
Oligarsik 230 1.80 7.00 4.39 1.086
Anarsik 230 1.80 7.00 4.63 0.999
Butunsel 230 1.40 7.00 4.03 1.156
Yerel 230 1.00 6.80 4.07 1.057
Igsel 230 1.20 7.00 4.34 1.261
Dissal 230 1.80 7.00 4.68 1.265
Liberal 230 1.60 7.00 4.82 1.192
Muhafazakar 230 1.00 6.80 3.70 1.224

Not. f: frekans, X: ortalama, S: Standart sapma

Tablo 2 incelendiginde, NEP puanlarinin ortalamasinin X=4.64 oldugu gériilmektedir. Bu
puan yontem bolliminde belirtilen 6lceklemeye gore “katiliyorum” segenegine denk gelmektedir.
Buna gore 6rneklemdeki 6grencilerin gevresel bakis agilarimin yiiksek oldugu soylenebilir. NEP
0l¢eginin alt boyutlar1 incelendiginde “Ekonomik Denge” alt boyutunun ortalamasinin diger alt
boyutlarma gore daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sonug 6grencilerin dogayla denge halinde
olunmas1 gerektigi goriisiine sahip olduklarini gdstermektedir. NEP 6Gl¢egine verilen yanitlar
madde madde incelendiginde “insanoglu yasamim siirdiirebilmesi i¢in doga ile uyum iginde
yagsamalidir” maddesinde en ¢ok sayida katilimcmin “katiliyorum” (%31.3) ve “kesinlikle
katiliyorum” (%62.2) seceneklerini isaretledikleri, bu nedenle biiyiik ¢ogunlugunun “doga ile
uyum i¢inde yasanmasi gerektigini” diisinmekte olduklari belirtilebilir. NEP 6l¢eginde
“insanoglunun temel amaci dogaya hiikmetmektir” maddesine en ¢ok Kkisi tarafindan “hic
katilmiyorum” (%39.6) ve “katilmiyorum” (%30.4) yanitlar1 verilmistir. Buna gore érneklemi
olusturan 6grencilerin ¢ogunlugunun ekosentrik bir bakis agisina sahip olduklari sdylenebilir.

Tablo 2’de yer alan SWDS 6lgegine verilen yanitlar incelendiginde “muhafazakar diisiinme
stili” hari¢ diger diisiinme stillerinin ortalamasimin "oldukc¢a uygun" secenegine denk geldigi
gorilmektedir. Muhafazakar diisiinme stilinin ortalamas1 X=3.70’tir ve bu deger “biraz uygun”
secenegine denk gelmektedir. Bu bulguya gore dgrencilerin giinliik yasamlarinda karsilastiklari
problemleri ¢ozerken “muhafazakar diisiinme stilini” daha az tercih ettikleri séylenebilir. SWDS
olgegine verilen yamitlar madde madde incelendiginde “bir is hakkinda neyi nasil yapacagima
kendim karar verebildigim zaman mutlu hissederim” maddesine en ¢ok sayida katilimct
tarafindan “tamamen uygun” (%35.7) ve “cok uygun” (%26.5) segenekleri isaretlendigi
bulunmustur. SWDS 6lgeginde “detaylara ¢ok az dikkat etme egilimindeyim” maddesine en ¢ok
kisi tarafindan “hi¢ uygun degil” (%11.3) ve “gok uygun degil” (%27) yanit1 verilmistir. Buna
gore Orneklemdeki Ogrencilerin ¢ogunlugunun kendi kararlarin1 almaya onem verdikleri,
detaylara dikkat etme egiliminde olduklar1 yorumu yapilabilir.

Arastirmanm ikinci alt problemi olan “Ogrencilerin gevresel bakis acilar1 ve diisiinme
stilleri cesitli degiskenlere (cinsiyet, yasanmilan yerlesim yeri tiirli, ¢evre etkinligine katilma
durumu) gore farklilik gostermekte midir?” sorusunun cevabi i¢in bagimsiz degiskenlere gore
NEP ve SWDS puanlar1 incelenmis olup, veriler normal dagilim sartin1 sagladig i¢in cinsiyet,
yasanilan yerlesim yeri tUrl ve cevre etkinligine katilma durumu degiskenlerine gore farklilagip
farklilasmadigin1 anlamak icin iliskisiz 6rneklemler igin t-testi yapilmistir. Yapilan iliskisiz
orneklemler igin t-testi sonuglar1 Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. NEP ve SWDS Puanlarinin Cesitli Degiskenlere gore T-Testi Sonuglari

Olcekler Degiskenler N X S Sd t P
NEP - Cinsiyet Kiz 173 465 518 228 570 .569
Erkek 57 4.60 .552
- Yasanilan yerlesim Kentsel 142 4.68 .487 228 1.274 .204
yeri tiri Kirsal 88 459 583




- Cevre etkinligine Evet 124 472 519 228 2.464 .014
katilma durumu Hayir 106 455 .523
Ekonomik Cinsiyet Kiz 173 494 635 228 .218 .828
denge Erkek 57 496 .813
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 502 595 228 1.944 .053
yeri tird Kirsal 88 4.84 794
Cevre etkinligine Evet 124 497 640 228 511 .610
katilma durumu Hayir 106 493 .730
Insan Cinsiyet Kiz 173 487 970 228 1.975 .049
istisnalig1 Erkek 57 456 1.158
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 483 .993 228 .608 .544
yeri tird Kirsal 88 4.75 1.079
Cevre etkinligine Evet 124 491 1.040 228 1.812 .071
katilma durumu Hayir 106 4.67 .998
Blyumenin Cinsiyet Kiz 173 413 .682 228 .609 .543
stnirlihigr ve Erkek 57 419 721
doganin Yasanilan yerlesim Kentsel 142 414 677 228 .152 .879
dengesi yeri tird Kirsal 88 415 716
Cevre etkinligine Evet 124 427 723 228 2.98 .003
katilma durumu Hayir 106 4.00 .624
SWDS Yasamaci Cinsiyet Kiz 173 523 917 228 .944 348
Erkek 57 5.08 1.092
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 512 1.015 228 -1.563 .120
yeri tird Kirsal 88 5.32 .865
Cevre etkinligine Evet 124 532 843 228 2.098 .037
katilma durumu Hayir 106 5.05 1.073
Yduritmeci Cinsiyet Kiz 173 523 917 228 944 .348
Erkek 57 5.08 1.093
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 512 1.015 228 1.563 .120
yeri tirQ Kirsal 88 5.32 .865
Cevre etkinligine Evet 124 532 842 228 2.098 .037
katilma durumu Hayir 106 5.05 1.073
Yargilayici Cinsiyet Kiz 173 496 1.127 228 .309 .757
Erkek 57 5,01 1.134
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 491 1.125 228 .963 .336
yeri tirQ Kirsal 88 5.06 .130
Cevre etkinligine Evet 124 512 1.046 228 2.186 .030
katilma durumu Hayir 106 4.80 1.196
Monarsik Cinsiyet Kiz 173 443 902 228 .248 .804
Erkek 57 447 918
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 4.37 .884 228 1.414 .159
yeri tiri Kirsal 88 455 931
Cevre etkinligine Evet 124 452 966 228 1.476 .141
katilma durumu Hayir 106 4.35 .820
Hiyerarsik Cinsiyet Kiz 173 503 1.125 228 .325 .745
Erkek 57 498 1.303
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 492 1.126 228 1.639 .103
yeri tird Kirsal 88 516 .994
Cevre etkinligine Evet 124 522 1.066 228 3.028 .003
katilma durumu Hayir 106 4.76 1.124
Oligarsik Cinsiyet Kiz 173 440 1.114 228 .014 .989
Erkek 57 439 1.011
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 4.34 1115 228 .931 .353
yeri tiri Kirsal 88 4.48 1.040
Cevre etkinligine Evet 124 463 1.050 228 3.575 .000
katilma durumu Hayir 106 4.124 1.072
Anarsik Cinsiyet Kiz 173 456 980 228 1.987 .048
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Erkek 57 486 1.032
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 456 1.011 228 1.386 .167

yeri tird Kirsal 88 475 .97
Cevre etkinligine Evet 124 480 .825 228 2.600 .010
katilma durumu Hayir 106 445 1.146

Butunsel Cinsiyet Kiz 173 394 1114 228 2.323 .021

Erkek 57 434 1248
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 3.96 1.151 228 1.278 .202

yeri tari Kirsal 88 416 1.168
Cevre etkinligine Evet 124 404 1.247 228 .041 .967
katilma durumu Hayir 106 4.03 1.054

Yerel Cinsiyet Kiz 173  4.08 1.407 228 .067 .947

Erkek 57 4.07 1.099
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 3.95 1.094 228 2.333 .020

yeri tird Kirsal 88 4.28 .969
Cevre etkinligine Evet 124 4124 998 228 .766 .445
katilma durumu Hayir 106 4.02 1.126

Igsel Cinsiyet Kiz 173 434 1.267 228 .093 .926

Erkek 57 435 1.255
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 434 1253 228 .065 .948

yeri tiri Kirsal 88 435 1.283
Cevre etkinligine Evet 124 447 1250 228 1.656 ,099
katilma durumu Hayir 106 419 1.265

Dissal Cinsiyet Kiz 173 466 1289 228 529 .597

Erkek 57 476 1.197
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 4.65 1312 228 .459 .647

yeri tirQ Kirsal 88 4,73 1.191
Cevre etkinligine Evet 124 477 1207 228 1.127 .261
katilma durumu Hayir 106 458 1.329

Liberal Cinsiyet Kiz 173 479 1175 228 731 .466

Erkek 57 4,92 1.248
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 471 1.189 228 1.808 .072

yeri tirQ Kirsal 88 5.00 1.182
Cevre etkinligine Evet 124 501 1.03 228 2555 .011
katilma durumu Hayir 106 4.60 1.33

Muhafazakar  Cinsiyet Kiz 173 3.62 1171 228 1.635 .106

Erkek 57 3.95 1.357
Yasanilan yerlesim Kentsel 142 3.69 116 228 .231 .818

yeri tirQ Kirsal 88 3.73 1322
Cevre etkinligine Evet 124 3.60 1.165 228 1.337 .182
katilma durumu Hayir 106 3.82 1.287

Not. f: frekans, Tortalama, S: Standart sapma, sd: serbestlik derecesi

Tablo 3 incelendiginde c¢evre etkinligine katilan 6grencilerin NEP puan ortalamalarinin
cevre etkinligine katilmayan ogrencilerden yiiksek oldugu gorilebilir. Ortalamalardaki bu
farklilhigin istatistiksel olarak anlamli oldugu gorilmektedir, t(228)= 2.464, p<.05. T-testi
sonuglarina gore insan istisnalig1 alt boyutu ortalama puanlarinin cinsiyete gore istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik gostermektedir, t(228)=1.975, p<.05. Cevre etkinligine katilan 6grencilerin
bliylimenin sinirhiligi ve doganin dengesi alt boyutu ortalamalarinin daha yiiksek oldugu
gorlilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini1 anlamak i¢in yapilan t-testi sonuglarina gore
bliylimenin simirliligi ve doganin dengesi alt boyutu ortalamalarinin ¢evre etkinligine katilma
durumuna gore anlamli bir sekilde farklilasmaktadir, t(228)=2.98, p<.05.

Tablo 3 incelendiginde ¢evre etkinligine katildigini belirten 6grencilerin SWDS 6lgeginin
Yasamaci, Yiirlitmeci, Yargilayici, Hiyerarsik, Oligarsik, Anarsik ve Liberal alt boyutu puan
ortalamalarmin, ¢evre etkinligine katilmadigini belirten &grencilerin ortalamalarindan yiiksek
oldugu goriilmektedir. SWDS 6l¢eginin Yasamact alt boyutu puan ortalamalar1 [t(228)=2.09,
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p<.05], Yiiriitmeci alt boyutu puan ortalamalar1 [t(228)=2.09, p<.05], Yargilayic1 alt boyutu puan
ortalamalar1 [t(228)=2,18, p<.05], Hiyerarsik alt boyutu puan ortalamalar1 [t(228)=3,02, p<.05],
Oligarsik alt boyutu puan ortalamalar1 [t(228)=3,57, p<.05], Anarsik alt boyutu puan ortalamalar1
[t(228)=2,60, p<.05], Liberal puan ortalamalar1 [t(228)=2,55, p<.05], Ogrencilerin cevre
etkinligine katilma durumlarina gore anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Kirsal yerlesim
bolgesinde yasayan 6grencilerin SWDS o6lgeginin Yerel alt boyutu puan ortalamalarmin kentsel
yerlesim bolgesinde yasayan 6grencilerden yiiksek oldugu goriilmektedir. T-testi sonucuna gére
ogrencilerin Yerel alt boyut puanlariin, yasadiklar1 yerlesim yeri tiiriine gére anlamli bir gsekilde
farklilagtign goriilmektedir, t(228)=2,33, p<.05. Erkek 6grencilerin SWDS 6lgeginin Anarsik alt
boyut puan ortalamalarinin, kiz Ogrencilerin puan ortalamalarindan anlamli bir sekilde
farklilagtig1 da Tablo 3’te goriilebilir, t(228)=1.987, p>.05.

Aragtirmanin iiciincii alt problemi olan “Ogrencilerin gevresel bakis acilari ile diisiinme
stilleri arasinda anlamli bir iligki var midir?” sorusunun cevabi NEP puanlari ile SWDS 6lgeginin
alt boyutlarindaki puanlar arasinda Pearson korelasyon katsayilari hesaplanmustir. Bulunan
sonuglar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Pearson korelasyon katsayilari

Degiskenler N r P

NEP puan1*SWDS Yasamaci alt boyut puani 230 .23 .000
NEP puan1*SWDS Y liritmeci alt boyut puani 230 .23 .000
NEP puan1*SWDS Yargilayici alt boyut puani 230 22 .001
NEP puan1*SWDS Monarsik alt boyut puani 230 10 113
NEP puan1*SWDS Hiyerarsik alt boyut puani 230 .07 .288
NEP puan1*SWDS Oligarsik alt boyut puani 230 .05 .403
NEP puan1*SWDS Anarsik alt boyut puani 230 18 .004
NEP puan1*SWDS Biitiinsel alt boyut puani 230 .01 .909
NEP puan1*SWDS Yerel alt boyut puani 230 -.01 901
NEP puan1*SWDS Igsel alt boyut puan1 230 .16 .017
NEP puan1*SWDS Dissal alt boyut puani 230 -.00 .953
NEP puan1*SWDS Liberal alt boyut puani 230 14 .033
NEP puan1*SWDS Muhafazakar alt boyut puant 230 -.10 .105

Tablo 4’e gore NEP ile SWDS o6lgeginin yasamaci ve yuritmeci alt boyutlar: arasinda
pozitif yonlii zayif diizeyde iliski bulunmustur, r=.23, p<.05. Determinasyon katsayis1 r>=0.04 tir.
NEP puani ile SWDS 6lgeginin yargilayici, anarsik, i¢sel ve liberal alt boyutlar1 arasinda bulunan
iligkiler icin benzer durum s6z konusudur.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

4.1 Cevresel bakis agilar: ve degiskenler acisindan durumu

Caligmaya katilan lise 6grencilerinin gevresel bakis agilarinin olumlu oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin cogu “dogayla denge” halinde ve “doga ile uyum” igerisinde yasanmasi gerektigini
belirtmistir. Orneklemi olusturan &grencilerin ¢ogunlugunun ekosentrik bir bakis agisina sahip
olduklar1 sdylenebilir. Caligmada cevre etkinligine katilan &grencilerin ortalamalarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca benzer olarak Bektas ve Sirin (2018) dagcilarin gevresel
bakis acilarmin olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Ogrencilerin kendilerini ekosentrik olarak
tammlamalari, doga koruma agisindan iyi bir sonugtur ancak bu tanimlamanin gerektiginde
davraniga doniigiip doniismediginin arastirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

NEP 0lgeginin “biiylimenin sinirlilig1 ve doganin dengesi” alt boyutu ile ¢evre etkinligine
katilma durumu arasinda anlaml bir iliski bulunmustur. Buna gore ¢evre etkinligine katilan
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Ogrenciler dogadaki biiylimenin sirli olmasi gerektigini ve doganin dengesi oldugunu
diisiinmektedirler. “Insan istisnalig1” alt boyutundaki puanlarin cinsiyete gore anlaml bir farklilik
gosterdigi tespit edilmistir. Kiz 6grencilerin insan istisnalig1 alt boyutu ortalamasi daha yiiksektir.
Hithit (2021), lise 6grencilerinin ¢evresel bakis agilarini incelemis ve kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore daha dogaci oldugu sonucuna ulagmustir. Benzer bir sonu¢ Teyfur’un (2016)
aragtirmasinda da ortaya ¢ikmistir: Calismada kiz 6grencilerin gevresel bakis agilarmin erkek
Ogrencilere gore daha yiiksek olmasina ragmen, insani dogadaki diger canlilardan
ayirmaktadirlar. Ayrica Teyfur (2016) ve Tagkin (2004) tarafinda yapilan arastirmalarda kirsal
yerlesim bolgesinde yasayan dgrencilerin ¢evresel bakis agilarimin Kentsel yerlesim bolgesinde
yasayan Ogrencilere gore daha olumlu oldugu belirlenmistir. Bu ¢alismada kentsel yerlesim
bolgesinde yasayan 6grencilerin NEP puanlarinin kismen daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Diger
aragtirmalardaki gibi kirsal yerlesim bolgesinde yasayan ogrenciler de daha yiiksek olmasi
beklenirken tam tersi bir sonuca ulagilmasinin nedeni aragtirmanin yapildigi bolgede kirsal ve
kentsel yerlesim bolgesi ayriminin yapilmasinin zor oldugu ve bu nedenle bu ayrimin dgrenciler
tarafindan tam olarak yapilamamasindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Rekreasyonel etkinliklere katilan bireylerin NEP puanlarmin katilmayanlara gore daha
yiiksek oldugu gorilmektedir (Bektas ve Sirin, 2019; Cetinkaya ve Kaplan, 2020; Cicek ve
Korkmaz, 2021; Frank, Pintossilga ve Pinto, 2015; Minoli, Goode ve Metcafe, 2018; Van Riper
ve Kyle, 2019; Sezer, Ogretmenoglu ve Akovar, 2021). Yeniliklere acik liberal diisiinme stiline
sahip bireyler, kisitli ortamlarda kalmay1 tercih etmeyen anarsik diisiinme stiline sahip bireyler ve
diger insanlarla sosyal olmay1 seven, disa doniik digsal diisiinme stiline sahip bireyler icin
rekreasyonel etkinliklerin dahil oldugu g¢evre egitimi etkinlikleri planlanabilir. Reese (2012),
otoriter tavrin ¢evreye yonelik bakis agisini olumlu etkiledigi sonucuna ulagmustir. Kurallar1 ve
kurallar1 uymay1 seven muhafazakar diisiinme stiline sahip bireyler i¢in talimatlarin oldugu
cevreye yonelik etkinlikler planlanabilir.

4. 2 Diisiinme stilleri ve degiskenler acisindan durum

Bu calismada 6grencilerin “yasamaci, ylritmeci ve hiyerarsik” diisiinme stili puanlarinin
diger diistinme stillerine gore daha yiiksek oldugu tespit edilmistir ve bu sonu¢ Murat (2018),
Ustiindag Gokmen (2019) ve Yildirnm’in (2016) calismalar: ile benzerlik gostermektedir.
Ogrencilerin, giinliik yasamda yaraticilik becerilerini kullanabilecekleri, kurallar1 ve programlari
belirlenmis isleri ydritebilecekleri ve belirledikleri hedefleri oOncelik sirasma gore
diizenleyecekleri durumlari tercih ettikleri sOylenebilir. “Muhafazakar diisiinme stili” puan
ortalamalarma gore Ogrencilerin giinliilk yasamlarinda karsilagtiklar1 problemleri ¢ozerken
“muhafazakar diistiinme stilini”” daha az tercih ettikleri yorumu yapilabilir. Bu sonug Oflar (2010),
Balganmus ve Baloglu (2010) ve Oncel’in (2019) calismalari ile benzerlik gostermektedir. Buna
gore Ogrencilerin dnceden belirlenmis kural veya prosediirlere uymaktan hoglanmayan, degisim
ve belirsizlik iceren durumlart tercih ettikleri sdylenebilir.

SWDS puanlari cinsiyet degiskenine gore incelendiginde erkek 6grencilerin kiz 6grencilere
gore daha fazla “anarsik ve biitiinsel diisiinme stiline” sahip oldugu bulunmustur ve bu sonug
Bulus (2005) ile Zhang ve Sachs’in (1997) ¢alismalarindaki sonuclarla benzerlik gostermektedir.
Erkek Ogrencilerin kiz 6grencilere gore kendisine ve bulundugu grup iginde ¢Ozllmesi zor
goriinen olaylar1 ¢ozme egiliminde olduklar1 ve kapsamli, soyut konulari tercih ettikleri
sOylenebilir. Bu c¢alismada yasanilan yerlesim yeri tiirii degiskenine gore kirsal yerlesim
bolgesinde yasayanlarin kentsel yerlesim bolgesinde yasayanlara gore “yerel disiinme stili”
puanlar1 yliksek bulunmustur ve Duru (2002) Rasyonel Yasantisal Diistinme Stilleri 6lgegi ile
elde ettigi verilerden, rasyonel diisiinme stillerinin yerlesim yeri tiirii degiskenine gdre anlamli
olarak farklilasmadigi sonucunu elde etmistir. Sosyal alanlar insanlarin zihinsel siiregler
sonucunda Urettikleri diisiinceyi ve bakis acilarini etkilemektedir. Yagsam alaninda uyarict
zenginligi zihinsel siireclerin olusumunda Onemlidir. Kentsel yerlesim bdlgesinde yasayan
bireylerin ¢esitli uyaricilar ile gevresine karsi gelistirdikleri bakis acilar1 ve diisiinme stilleri ile
kirsal yerlesim bdlgesinde yasayan bireylerin ¢evresine karsi gelistirdikleri bakis acilar1 ve
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diistinme stilleri farklilagmaktadir. Yasadigi alan disindaki ¢evreyi gezi, gozlem-arazi ¢aligmalari,
miize ziyareti, goniillii kuliip katilimi gibi etkinlikler ile bakis agist ve diisiinme stillerini
gelistirebilir veya degistirebilir. Alanyazinda SWDS ile ¢evre etkinligine katilma durumu
arasindaki iligkiyi inceleyen c¢aligmalar yer almamaktadir. Calismada SWDS &lgeginin alt
boyutlar1 olan “yasamaci, yiiriitmeci, yargilayici, hiyerarsik, oligarsik, anarsik, liberal diisiinme
stili” puanlar1 “cevre etkinligine katilma” durumuna gore anlamli farklilik gostermistir. Diistinme
stilleri ile ¢evre etkinliklerine katilma durumu degiskenlerinin iliskili olmasinda, 6grencilerin
mevcut sorunlarin 6nemlilik diizeyine gore siralayarak degerlendiren, ¢oziimleyen ve kaliplagmis
diistincelerden farkli olarak yeni yorumlar, yeni fikirler iiretebilen diisiinme stillerini tercih
etmelerinin etkili oldugu ifade edilebilir. Yine bu bilgiden hareketle 6grencilerin bu diistinme
stillerinde yapilacak tiim etkinliklerin &grencilerin gevresel bakis acilarinda degisime sebep
olabilecegi diisliniilmektedir.

4. 3 Cevresel bakis acilari ile diisiinme stilleri arasindaki iliski durumu

Ogrencilerin NEP puanlar1 ile diisinme stillerinin yasamaci, yUrGtmeci, yargilayict,
anarsik, igsel ve liberal alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii zayif diizeyde iliskiler bulunmustur.
Arastirmada veri toplamanin uzaktan egitim siirecinde yapilmasi nedeniyle i¢inde bulunduklari
psikolojik durumlar, soru sayisinin fazla olmasi gibi sinirliliklar bulunmaktadir. Bu smirliliklar
nedeniyle diisiinme stilleri ve ¢evresel bakis acilar1 arasinda bulunan iligkiler ylksek ¢ikmamis
olabilir. Farkli bir zamanda, farkli 6rneklem gruplariyla 6rnegin, fen alan1 6gretmenleri, 6gretmen
adaylari, gonulli cevreci kuruluslarda (TEMA vb.) gorev alan ya da bu kuruluslara tiye olan
yetigkinler, 6grenciler ile benzer bir ¢alisma yapilmasinin, gevresel bakis agilari ile diisiinme
stilleri arasindaki iligkilerin daha belirgin bir sekilde ortaya konulmasini saglayacagi tahmin
edilmektedir.

Not: Calismanin etik uygunlugu i¢in Balikesir Universitesi’ne basvurulmus, arastirmanin etige
aykirt olmadig1 22.02.2021 tarih ve E-19928322-302.08.01-14611 say1l1 etik kurul izin belgesi
ile onaylanmustir.

KAYNAKCA

Akyol, A. K., Kériikeii, O., Sali, G. ve Sariaslan, S. (2019). Ergenlerin cevreye yonelik tutumlar1
ve empatik egilimlerinin incelenmesi. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 1(50), 51-70. doi: 10.21764/maeuefd.371072

Aslan Efe, H., Yicel, S. ve Efe, R. (2020). Belgesel cekme etkinliginin fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin surdurilebilir kalkinma icin ¢evreye yonelik tutumlar: Uzerindeki etkisi. Van
Yiiziincii  Yil  Universitesi ~ Egitim  Fakiiltesi Dergisi, 17(1), 436-454. doi:
10.33711/yyuefd.692958

Aytag, M. ve Ongen, B. (2012). Dogrulayici faktor analizi ile yeni ¢evresel paradigma 6lceginin
yap1 gegerliliginin incelenmesi. Istatistik¢iler Dergisi: Istatistik ve Aktlerya, 5(1), 14-22.
Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7798/102142

Balgamig, E. ve Baloglu, M. (2010). Egitim yoneticilerin diisiinme stilleri agisindan gesitli
degiskenlere gore incelenmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, 38(38),
1-10. Erisim adresi: https://dergipark.org.tr/tr/pub/hunefd/issue/7798/102142

Bektas, F. ve Sirin, E. F. (2018). Yeni cevresel paradigma 6l¢egi ile dagcilarin ¢evreye yonelik
tutumlarmin degerlendirilmesi. Turk Spor Bilimleri Dergisi, 1(1), 20-26.

Benson, J. (2000). Environmental ethics: An introduction with readings. London: Routhledge.

Buldur, A. ve Omeroglu, E. (2021). Coklu ortamlar ile desteklenen gevre egitim programinin
cocuklarm ¢evreye tutum ve farkindaliklarina etkisinin incelenmesi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36(2), 239-251. doi: 10.16986/HUJE.2019056335

14



Bulus, M. (2005). ilkdgretim boliimii &grencilerinin diisiinme stilleri profili agisindan
incelenmesi. Ege Egitim Dergisi, 1(6), 1-24.

Bulus, M. (2006). Assessment of thinking styles inventory, academic achievement and student
teacher’s characteristics. Egitim ve Bilim, 31(139), 35-48.

Biiyiikoztirk, S. (2020). Sosyal bilimler igin veri analizi el kitabu istatistik, arastirma deseni SPSS
uygulamalar: ve yorumu (28. Baski). Ankara: Pegem Akademi. doi:
10.14527/9789756802748

Biiyiikoztiirk, S., Kilic Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2020). Egitimde
bilimsel arastrma yontemleri (28. Baski). Ankara: Pegem Akademi. doi:
10.14527/9789944919289

Callicott, J. B. ve Frodeman, R. (2009). Encyclopedia of environmental ethics and philosophy.
Farmington Hills: Macmillan

Cano, F. ve Hughes, E. H. (2000). Learning and thinking styles: An analysis of their
interrelationship and influence on academic achievement. Educational Psychology,
20(4), 413-430. doi: 10.1080/713663755

Compos, M. V. ve Gutierrez, A. M. L. (Ed.). (2015). Temporal points of view subjective and
objective aspects. New York: Springer.

Cordano, M., Welcomer, S. A. ve Scherer, R. F. (2003). An analysis of the predictive validity of
the new ecological paradigm scale. Journal of Environmental Education, 34(3), 22-28.
doi: 10.1080/00958960309603490

Catalbas, E. (2006). Lise dgrencilerinin diistinme stillerinin akademik bassafl ve ders tutumlari
arasindaki iligki (Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi). Selguk Universitesi, Sosyal
Bilimler Enstitlsu, Konya.

Celik, D. (2016). 11. Suif 6grencilerinin diisiinme stilleri, 6grenme stratejileri ve diisiinme stilleri
ile dgrenme stratejileri arasindaki iligki (Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Pamukkale
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Cetinkaya, G. ve Kaplan, M. (2020). Agik alan rekreasyon etkinligi olarak piknik yapan bireylerin
cevre tutum ve davraniglarinin incelenmesi. Journal of Recreation and Tourism Research,
7 (4), 642-664. doi: 10.31771/jrtr.2020.81

Cevre Bakanhigr (1983). Cevre kanunu (Kanun No: 2872). Erisim adresi:
https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2872.pdf

Cicek, D. ve Korkmaz, E. (2021). Doga temelli turizme katilan bireylerin ¢evre yaklagimlarinin
incelenmesi.  Tiirk Turizm  Arastirmalart  Dergisi, 5(4), 2666-2682. doi:

10.26677/TR1010.2021.892
Cubukcu, Z. (2004). Ogretmen adaylarmin diisiinme stillerinin belirlenmesi. Sosyal Bilimler
Derqgisi, 6(2), 87-105. Erisim adresi:

https://dergipark.org.tr/tr/pub/trakyasobed/issue/30238/326586

Dunlap, R. E. ve Van Liere, K. D. (1978). The “new environmental paradigm”. The Journal of
Environmental Education, 9, 10-19. doi: 10.1080/00958964.1978.10801875

Dunlap, R. E., Van Liere, K. D., Mertig, A. G. ve Jones, R. E. (2000). Measuring endorsement of
the new ecological paradigm: A revised NEP scale. Journal of Social Issues, 56, 425-442.

Duru, E. (2002). Ogretmen adaylarinda kisi-durum yaklasimi baglaminda yardim etme davranisi
egilimi, empati ve diisiinme stilleri iligkisi ve bu degiskenlerin bazi psikososyal
degiskenler acgisindan incelenmesi (Yayimlanmamis doktora tezi). Dokuz Eylil
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

15


https://www.mevzuat.gov.tr/MevzuatMetin/1.5.2872.pdf

Dizgun, Z. (2011). Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin diisiinme stilleri ile problem ¢dzme
becerileri arasindaki iligki (Yayimlanmamig yiiksek lisans tezi). Marmara Universitesi,
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Istanbul.

Eroglu, E. ve Yildirim, H. 1. (2020). Argiimantasyon tabanlh 6grenme yaklasiminin ortaokul 6.
simif 0grencilerinin ¢evreye yonelik tutum, davranis ve basarilarina etkisi. Gazi Egitim
Bilimleri Dergisi, 6(1), 42-68. doi: 110.30855/gjes.2020.06.01.003

Erdogan, N. (2009). Testing the new ecological paradigm scale: Turkish case. African Journal of
Agricultural Research, 4(10), 1023-1031.

Erol, A. ve Giilay Ogelman, H. (2020). Cocuklarin saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma
diizeylerinin akranlar1 tarafindan sevilme diizeyleri iizerindeki yordayici etkisi. Adnan
Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 11(1), 14-21

Erten, S. (2006). Cevre egitimi ve gevre bilinci nedir, gevre egitimi nasil olmahdir? Cevre ve
Insan Dergisi, 25, 65-66.

Erten, S. (2007). Ekosentrik, Antroposentrik ve g¢evreye yonelik antipatik tutum O6lgegi'nin
TUlrkce'ye uyarlama ¢alismasi. Eurasian Journal of Educational Research, 28, 67-74.

Farkas, K. (2008). The subject’s point of view. New York: Oxford University Press.

Frank, F., Pintassilgo, P. ve Pinto, P. (2015). Environmental awareness of surf tourists: A case
study in the Algarve. Journal of Spatial and Organizational Dynamics, 3(2), 102-113.

Fraenkel, J. R. ve Wallen, N. E. (2006). How to design and evaluate research in education (6th
ed.). New York: McGraw-Hill.

Freiman, C. (2006). Review of the book Environmental Virtue Ethics. Ethics & the Environment
11(1), 133-138. doi:10.1353/een.2006.0003.

Gergek, C. (2016). Universite 6grencilerinin ¢evre etigine yonelik algilari. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi, 15(59), 1100-1107. doi: 10.17755/esosder.263217

Hithit, M. (2021). Lise d6grencilerinin ¢evreye doniik tutumlarinin yeni gevresel paradigma 0lgegi
ile incelenmesi. Muhakeme Dergisi, 4(1), 46-58. doi: 10.33817/muhakeme. 894779

Hungerford, H., Volk, T. ve Ramsey, J. (1994). A prototype environmental education curriculum
for the middle school. UNESCO-UNEP: International Environmental Education
Programme, 29, 1-178.

Karaca, C. (2007). Cevre, insan ve etik ger¢evesinde gevre sorunlarma ve goziimlerine yonelik
yaklasimlar. Cukurova Universitesi IIBF Dergisi, 11(1), 1-19.

Kilig, S. (2008). Cevre etigi ortaya Gikist, gelisimi ve sonug¢lari. Ankara: Orion Kitabevi.
Krishnamurti, J. (2012). Korku tizerine. (A. Tather, Cev.). Istanbul: Ayna Yaynevi.

Kiilkdyliioglu, O. (2009). Cevre ve Cevre: Insan-doga iliskisi. (Genisletilmis Baski 2). Bolu:
Abant Izzet Baysal Universitesi Baskis1.

Manoli, C. C. ve Johnson, B. ve Dunlap, R. E. (2007). Assessing children's environmental
worldviews: Modifying and validating the New Ecological Paradigm Scale for use with
children. The Journal of Environmental Education, 38, 3-13. doi: 10.3200/joee.38.4.3-13

Matteson, J. (2013). The virtue of environmental creativity. Environmental Values, 22(6), 703-
723. doi: 10.3197/096327113X13781997646494

Minoli, D. M., Goode, M. M. H. ve Metcafe, A. W. (2018). Ares port tourists of an environmental
mindset to drive the green? The case of golfers. Tourism Management Perspectives, 25,
71-79. doi: 10.1016/j.tmp.2017.11.007

16



Murat, A. (2018). Fen bilgisi dgretmenlerinin diigiinme Stilleri ve epistemolojik inan¢larinin
kullandiklart yontemler ve dlgme araglarina etkisi (Yayimlanmamus doktora tezi). Firat
Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Elazig.

Oflar, Y. (2010). flk()'g’retl:m okulu ogretmenlerinin diisiinme stilleri (Yayimlanmamis ytiksek
lisans tezi). Abant Izzet Baysal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bolu.

Oskamp, S. (2000). A sustainable future for humanity? How can psychology help? American
Psychologist, 55(5), 496-508. doi: 10.1037/0003-066x.55.5.496

Oncel, 1. (2019). Zihinsel Ozyénetim kurami baglaminda okul yoneticilerinin diisiinme stilleri
(Yaymmlanmamus yliksek lisans tezi). Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitlsu, Van.

Oz-Aydm, S., Ekersoy, S. ve Ozkan, B. (2022). Tiirkiye’de egitim ve dgretim programlari, gevre
okuryazarliginin gergeklestirilmesini ne kadar desteklemektedir? Yasadikca Egitim,
36(1), 66-89. doi: 10.33308/26674874.2022361354

Ozdemir, O. (2017). Ekolojik okuryazarligi ve cevre egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Oztabak, M. ve Erdogan, 1. (2017). Lise &grencilerinin diisiinme stilleri ile karar verme stilleri
arasindaki iliskinin incelenmesi. HAYEF: Journal of Education, 14(2), 33-72. doi:
10.26650/hayef.2017.14.2.000

Pooley, J. A. ve O’Connor, M. (2000). Environmental education and attitudes: Emotions and
beliefs are what is needed. Environment and Behavior, 32(5), 711-723. doi:
10.1177/0013916500325007

Porritt, J. (1989). Yesil politika. Alev Tiirker (¢ev.). Istanbul: Ayrint1 Yaymevi.

Reese, G. (2012). When authoritarians protect the earth. Authoritarian submission and
proenvironmental beliefs: A pilot study in Germany. Ecopsychology, 4(3), 232-236.

Sever, R. ve Yal¢inkaya, E. (2018). Cevre egitimi. Ankara: Pegem Akademi.

Sezer, B., Ogretmenoglu, M. ve Akova, O. (2020). Yeni ekolojik paradigmanin rekreasyon
faaliyetlerine katilim ve demografik degiskenlerle iliskisi: Istanbul 6rnegi. Safran Kltiir
ve Turizm Arastirmalar: Dergisi, 4(1), 73-94.

Sobel, D. (2014). Ekofobiyi asmak - Doga egitiminde kalbin yeri (I. Urkun Kelso, Cev.). Istanbul:
Yeni Insan Yayimevi

Sternberg, R. J. (1994). Thinking Styles: Theory and assessment at the interface between
intelligence and personality. In R. J. Sternberg ve P. Ruzgis (Eds.), Intelligence and
personality (pp. 169-187). New York: Cambridge University Press.

Sternberg, R. J. (2009). Diisiinme stilleri. Esin Giingér (Cev.). Istanbul: Redhouse Egitim
Kitaplar.

Sternberg, R. J. ve Wagner, R. K. (1992). Thinking styles inventory (Unpublished test). New
Haven: Yale University. doi: 10.1037/t14063-000.

Sternberg, R. J. ve Zhang, L. (2005). Styles of thinking as a basis of differentiated instruction.
Theory into Practice, 44(3), 245-253. doi: 10.1207/s15430421tip4403_9

Sahin, B. (2019). Ortaokul dgrencilerinin ¢evreye ydnelik bakis agilarimin  belirlenmesi
(Yaymnlanmamus yiksek lisans tezi). Balikesir Universitesi, Fen Bilimleri Enstitlsu,
Balikesir.

Tabachnick, B. G. ve Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics. New Jersey: Pearson
Publication.

17



Taskin, O. (2004). Postmaterialism, new environmental paradigm and ecocentric approach: A
gualitative and quantitative study of environmental attitudes of Turkish senior high
school students (Yaymlanmamis doktora tezi). Indiana University, School of Education,
Indiana.

Taskin, O. (2009). The environmental attitudes of Turkish senior high school students in the
context of post materialism and the new environmental paradigm. International Journal
of Science Education, 31(4), 481-502. doi: 10.1080/09500690701691689

Taylor, P. W. (1981). The ethics of respect for nature. Environmental Ethics, 3(3), 197-218. doi:
10.5840/enviroethics19813321

Teyfur, E. (2016). Yeni ekolojik paradigma Ol¢egine gore koruma alanlarinda yasayan lise
Ogrencilerinin gevreye yonelik tutumlar1 (Datga 6rnegi). Turkish Journal of Educational
Studies, 3(2), 67-82.

Thompson, S. C. G. ve Barton, M. A. (1994). Ecocentric and anthropocentric attitudes toward the
environment. Journal of Environmental Psychology, 14(2), 149-157. doi:
10.1016/S0272-4944(05)80168-9

Turan, A. ve Kilglar, 1. E. (2019). Cevreci davranmisin ama¢ cerceveleme teorileri temelinde
irdelenmesi: Cevre egitimine yOnelik deneysel bir arastirma. 27. Ulusal Yonetim ve
Organizasyon Kongresi Bildiriler Kitabi, 1180-1193. Antalya, Turkiye.

Uzun, N. ve Saglam, N. (2006). Orta ogretim 6grencileri i¢in ¢evresel tutum 6lgegi gelistirme ve
gecerliligi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 30, 240-250.

Ustiindag Gokmen, S. (2019). Fen bilgisi 6gretmen adaylarimin diisiinme stilleri, problem ¢ézme
algilary, yaratict  diisinme ve elestirel diisiinme egilimleri arasindaki iligki
(Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi). Sakarya Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti,
Sakarya.

Van Riper, C. J. ve Kyle, G. T. (2014). Understanding the internal processes of behavioral
engagement in a national park: A latent variable path analysis of the value-belief-norm
theory. Journal of Environmental Psychology, 38, 288-297.

Vikan, A., Camino, C., Biaggio, A. ve Nordvik, H. (2007). Endorsement of the new ecological
paradigm: A comparison of two Brazilian samples and one Norwegian sample.
Environment and Behavior, 39(2), 217-228. doi: 10.1177/0013916506286946

Yildirim, N. (2016). Iikogretim matematik ve simf 63retmenlerinin matematik okuryazarligr 6z-
yeterligi ile diigiinme stilleri arasindaki iliskinin incelenmesi (Yayimlanmams ylksek
lisans tezi). Eskisehir Osmangazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti, Eskigehir.

Zhang, L. F. ve Sachs, J. (1997). Assessing thinking styles in the theory of mental self-
government: A Hong Kong validity study. Psychological Reports, 81, 915-928.
d0i:10.2466/pr0.1997.81.3.915

Zhang, L. F. (2001). Do styles of thinking matter among Hong Kong secondary school students?
Personality and Individual Differences, 31(3), 289-301. doi: 10.1016/S0191-
8869(00)00136-7

18



EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Environment is defined as “the biological, physical, social, economic and cultural
environment in which living things maintain their relationships and interact with each other
throughout their lives” (Ministry of Environment, 1983). Humans have both affected and been
affected by the environment in all time periods, in other words, humans and the environment are
in constant interaction (Kiilkdyliioglu, 2009). It is important to investigate the extent to which
people have these behaviors in order to develop and protect the positive attitudes and behaviors
of individuals towards the environment. There are various scales for the determination of attitudes
or behaviors towards the environment. One of the most preferred scales for determining attitudes
or behaviors towards the environment is the New Environmental Paradigm [NEP] scale developed
by Dunlap and VanLiere (1978).

Thinking style is the preference of the individual to use his abilities while performing the
act of thinking (Sternberg & Zhang, 2005). Variables such as culture, age, gender, parental
attitudes, school life and occupation affect the formation or development of individuals' thinking
styles. It is stated that knowing the thinking styles of each individual will affect their preferences
while making decisions that will affect their whole life (Cubukcu, 2004; Oztabak & Erdogan,
2017; Sternberg, 2009). For this reason, the need to determine the thinking styles of individuals
has emerged and Mental Self-Government Theory was developed by Sternberg and Wagner
(1992) to determine the thinking styles of individuals. Mental Self-Management Theory consists
of five dimensions and thirteen styles.

When the literature was reviewed, it was seen that there were studies examining the
changes in the NEP scores of secondary school, high school or university students according to
variables such as gender, cultural differences, school type, type of residential area, plant growing
status, animal feeding status (Bektas & Sirin, 2018; Manoli et al., 2007; Sahin, 2019; Taskin 2009;
Vikan et al., 2007). Sternberg-Wagner Thinking Styles [SWTS] inventory was applied to
teachers, students, and administrators, and it was seen that there were studies examining the
changes thinking styles according to variables such as, gender, grade level, age, academic
achievement, school type, socioeconomic status, leadership experiences, self-assessment,
assessment-evaluation methods used, learning styles, decision-making styles (Balgamis &
Baloglu, 2010; Finding, 2005; Cano, & Hughes, 2000; Duru (2002); Murat, 2018; Oflar, 2010;
Oncel, 2019; Oztabak, & Erdogan, 2017; Sternberg, & Zhang, 2005; Ustiindag Gékmen, 2019;
Yildirim, 2016; Zhang, 2001; Zhang, & Sachs, 1997). There is no study in the literature examining
the relationship between students' environmental worldviews and their thinking styles. It is
thought that this research will be effective in raising individuals with an ecocentric perspective
and taking the necessary precautions for the continuity of natural life, based on the thinking styles
of individuals.

This research was conducted to determine relationship between high school students'
environmental worldviews or paradigm (ecocentric, anthropocentric) and their thinking styles.
The study also includes determining high school students' environmental worldviews and thinking
styles and examining environmental worldviews and thinking styles according to various
variables. The sub-problems of the research are "What are the high school students' environmental
worldviews and thinking styles?", "Do the high school students' environmental worldviews and
thinking styles differ according to various variables (gender, type of residential area, status of
participation in environmental activities)?" and “Is there a significant relationship between
students' environmental worldviews and their thinking styles?” is in the form.

Method

The study was conducted with the exploratory correlational research model. The sample of
the research consists of 230 high school students (173 female, 57 male) studying in a city located
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in the west of Turkey. Research data were collected using a personal information form, the New
Environmental Paradigm [NEP] Scale (Taskin, 2009), and the Sternberg-Wagner Thinking Styles
[SWTS] Inventory (Bulusg, 2006). Correlation coefficient was calculated to understand whether
there is a relationship between NEP and SWTS scores.

Results

The mean of the NEP scores was X=4.64. This score corresponds to the "I agree" option
according to the scaling specified in the method section. Accordingly, it can be said that the
students in the sample had high environmental worldviews. When the SWDS scores were
examined, it was seen that the mean of thinking styles scores, except for the "conservative
thinking style", corresponds to the "quite appropriate" option. The mean of the “conservative
style” scores was X=3.70, which corresponds to the “some appropriate” option. According to this
finding, it can be said that students prefer the "conservative style" less when solving the problems
that they encounter in their daily lives.

The mean of the NEP scores of the students who participated in the environmental activity
were higher than the students who did not participate in the environmental activity. The mean
scores of the Legislative, Executive, Judicial, Hierarchical, Oligarchic, Anarchic and Liberal sub-
dimensions of the SWDS scale of the students who participated in the environmental activity were
higher than the students who did not participate in the environmental activity. It was observed
that the mean scores of the Local sub-dimension of the SWDS scale of the students living in the
rural residential areas were higher than the students living in the urban residential area. The male
students” mean scores of the Anarchic sub-dimension of the SWDS scale differed significantly
from the female students.

A low-level positive correlation was found between NEP scores and the legislative and
executive sub-dimensions of the SWDS scale, r=.23, p<.05. A similar situation exists for the
relationships between the NEP scores and the scores of judicial, anarchic, internal and external
sub-dimensions of the SWDS scale.

Conclusion and Discussion

It was determined that the average of the students' NEP scores was high, and they had an
ecocentric worldview at the end of the study. According to the SWTS sub-dimensions, it was
determined that the highest scores was in the "legislative and executive" sub-dimension, and the
lowest scores was in the "conservative" sub-dimension. As a result of the research, positive and
low-level correlations were found between SWTS legislative, executive, judicial, anarchic,
internal and external sub-dimensions and NEP scores.

Since data collection in the study was carried out during the emergency distance education
process, there were limitations such as the questions not being understood by the students, random
marking, the high number of questions, and the psychological conditions they were in while
answering the scale items. Because of these limitations, the differences between thinking styles
and environmental perspectives may not seem high. It is predicted that the relationships between
the thinking styles and the variables will become more significant at a different time, with
different sample groups, for example, science teachers or preservice teachers, students working
in the field of agriculture or studying in agriculture-related departments, adults or students who
work in or are members of voluntary environmental organizations (e.g., TEMA).
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ABSTRACT

This study was carried out to determine the in-service training needs of special education teachers regarding
sexual education. In the research, the Delphi technique, which aims for participants to reach a consensus
and includes both qualitative and quantitative methods, was utilised. The study group consisted of 31
volunteer special education teachers, of whom 22 were women and 9 were men. The data were collected
with the Delphi questionnaires created during the process, and in order to reach the final conclusion in
Delphi, two separate analyses were made for stability and consensus. In the analysis of the data, the median,
mode, standard deviation, variance, range, lowest and highest values, interquartile range and score range
percentage values were calculated; normality assumptions were checked with the Shapiro-Wilk test and as
a result, the Wilcoxon signed-ranks test was used. As a result of the study, it was concluded that special
education teachers’ in-service training needs regarding sexual education were mostly in the area of
protection skills, followed by the areas of self-care skills, family participation, peer relationships,
perception training (affective domain), behaviour control, correct opposite-sex relationships, impulse
control and treatment of problem behaviour.

Keywords: Sexuality, special education, sexual education, attitude, in-service training, training needs
analysis.

0z

Bu aragtirma 6zel egitim dgretmenlerinin cinsel egitime yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaglarimi tespit etmek
amaciyla gergeklestirilmistir. Aragtirmada katilimcilarin fikir birlikteligine ulagmayr amaglayan ve hem
nitel hem de nicel yontemleri i¢inde barindiran delphi teknigine bagvurulmustur. Calisma grubu 22 kadin,
9 erkek olmak tizere 31 goniillii 6zel egitim Ogretmeninden olusmaktadir. Veriler siire¢ igerisinde
olusturulan delphi anketleri ile toplanmis, delphide son kaniya ulagmak i¢in sabitlik ve fikir birlikteligine
yonelik iki ayr1 analiz yapilmistir. Verilerin analizinde medyan, mod, standart sapma, varyans, aralik, en
diisiik ve en yiiksek degerler, ¢eyrekler arasi genislik ve puan araliklarinin yiizde degerleri hesaplanmuis;
normallik varsayimlar1 Shapiro Wilk Testi ile kontrol edilmis ve sonucunda Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
kullanilmistir. Aragtirma sonucunda 6zel egitim 6gretmenlerinin cinsel egitime yonelik hizmet i¢i egitim
ihtiyaclarmin en fazla korunma becerileri alanina doniik oldugu ardindan 6z bakim becerileri, aile katilimi,

! This article was produced from the master's thesis titled “Attitudes of Special Education Teachers
Towards Sexual Education and a Needs Analysis for Their in-Service Training”.
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akran iligkileri, alg1 egitimi (duyussal alan), davranis kontrolii, dogru kars cins iligkisi, diirtii kontrolii ve
problem davranig sagaltimi alanlarinda oldugu sonucuna ulasilmustir.

Anahtar kelimeler: Cinsellik, 6zel egitim, cinsel egitim, tutum, hizmet i¢i egitim, ihtiya¢ analizi.

INTRODUCTION

In Turkey, a number of problems in the national education system have been noted. As a
result of the conducted studies, some suggestions have been made for the solution of these
problems, which can be grouped as teacher qualifications, curricula, educational philosophy,
financial problems, etc. (Saribas & Babadag, 2015). However, it is much more difficult to deal
with questions and problems related to sexuality and sexual education, or to generate solutions
subsequently (Akmanoglu & Tekin-Ersan, 2012).

Sexuality, which has been an important part of continuous human history for centuries,
includes more than one dimension (Esen & Siyez, 2017). According to the World Health
Organisation, sexuality is “the integration of the physical, emotional, intellectual, and social
aspects of sexual being in ways that are positively enriching and that enhance personality,
communication and love” (WHO, 2010). On the other hand sex education can be defined as the
process of acquiring the behaviors for the individual to learn the physical and sexual
characteristics of the same sex and the opposite sex and to have the ability to control sexual
impulses (Cerci, 2013). Through sexual education, it is aimed to facilitate the adaptation of the
individual to the society and to raise sexually healthy individuals. The belief that the scope of
sexual education means much more than teaching the names, preservation, functions of body
parts or information about reproduction needs to be established in society and awareness on the
subject should be created (Calisandemir, Bencik & Artan, 2008).

In the World Association for Sexual Health Declaration of Sexual Rights (WAS, 1997),
“The right to obtain sexual information based on scientific research” (Article 9) and “The right to
comprehensive sexuality education” (Article 10) can be accepted as the scientific and legal basis
of individuals’ right to receive sexual education. However, in societies with conservative cultures,
sexuality and related issues may be considered as a taboo (Ben-Asher & Gershuni, 2022; Kahn &
Kofke, 2022). Yet it is thought that despite the attempts to cover it up, failure to fulfil the
requirements of an existing development area may lead to greater problems in the future
(Kadioglu-Polat and Ustiin-Budak, 2016; Strnadova, Loblinzk & Danker, 2021). To add more the
literature accepts the existence of sexuality and underlines that it is not abnormal nor something
to be condemned (Bayindir, 2021) another source, it is stated that sexual education is a very
natural need like other physical needs and that it should be taught primarily in the family. Though
it was mentioned that some families were worried about sexual education liberating the
individuals sexually (Eker, 1992), a study about school based sexual education programs in Brazil
revealed that one of the programs which is PEAS Belgo intervention program have shown to have
no effect on sexually activeness age or the sexual interactions between the individuals. In addition
to these results the program has shown to have improved the use of protection methods
considerably (Andrade, Mello, Sousa, Makuch, Bertoni & Faundes, 2009). While examining
sexual education in the world, there is a study that deals with the school-based sex education
policies of four developed countries and the statistics on the sexual health of young people. In the
study, with the same average age at first sexual intercourse, it was concluded that countries with
a moderate approach such as the Netherlands, France and Australia have more positive sexual
health data than those who follow avoidance and abstinence-based sex education policies such as
the USA (Weaver, Smith & Kippax, 2005).

Examination of the research findings reveals that knowledge about sexual development
in children and adolescents is inadequate (Sevil, Unsal-Atan, Tasgi-Duran & Bolsoy, 2012). In
this case, parents should support the sexual development with a holistic approach, just as they
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provide opportunities of skills in other (Aydogdu, 2017; Noorman, den Daas & de Wit, 2022).
On the other hand it is concluded that more than half of parents participating in the studies have
not received any training on the sexual education of the child (Ceylan & Cetin, 2015). In another
study, it was revealed that although most of the parents supported sexual education, the number
of parents who received sexual education on the topic wasn’t at the desired level (Huiracocha-
Tutiven, Orellana-Paucar, Abril-Ulloa, Huiracocha-Tutiven & Clavijo, 2022; Tugut & Golbast,
2019). Similarly, in the study of Goggeldi, Tiiziin, Tiirker, and Simsek (2007), it was determined
that families may have unmet needs on the subject when the rate of parents who advocate sexual
education should be taught was compared with the rate of parents who offer sexual education to
their children.In a different study related to training and practice of sexual education by parents,
it was stated that the sexual education process offered by mothers increased compared to a
generation ago, but didn’t reach a sufficient level yet (Erbil, Orak & Bektas, 2010). Sources
suggest that the process should be continued with a systematic sexual education through schools
after the parents who are first responsible for the sexual education of the child (Acar & Artan,
2005; Shtarkshall, Santelli & Hirsch, 2007). Another study points out that the teacher is
responsible for the sexual education of the child as well as the family, the fact that the male
teacher candidates gave the most expert answers to the question "by whom should provide sexual
education” brings to mind the interpretation that the male teacher candidates think that some of
their needs should be met in order to provide education on this subject (Unller & Inan, 2021).
In the study of Sakalli-Giimiis and Altinsoy (2015) it was revealed that more than half of the
participating teachers in the research didn’t offer sexual education, and that the few trainings
offered consisted of limited subject and on general topics. Considering this situation, it can be
interpreted that the equipment of the teachers who are the implementers of the existing programs
is one of the basic building blocks of the process as much as the training program itself.
Furthermore, inadequacies of families and educators on sexual education result in children not
being able to benefit from sex education correctly or not at all. However, starting and
maintaining sexual education from the pre-school period is among the responsibilities of
families and educators (Oztiirk & Gok, 2021). Moreover, the literature shows that even though
teachers have a positive attitude towards sex education, they are hesitant about the steps they
will take because they think that they have insufficient knowledge, and may abstain from
offering sex education (Kardes & Giliney-Karaman, 2018). This situation coincides with the
findings of the study conducted with teachers working in public schools in England (Westwood
and Mullan, 2007). This picture can be associated with the low number and limited accessibility
of accurate resources about sexuality that can be consulted (Baybek, Tumer & Kayar, 2007).

As in other areas of their lives, individuals need to have acquired knowledge about
sexuality in order to exhibit behaviour that will be approved and accepted by the community and
that conforms to the expectations of society, and to protect themselves from numerous dangers
that may occur. Considering this situation, it is concluded that sexual education should be spread
over a wide period of time and that it should begin in the family at an early age in accordance
with the age and level of the child (Ceylan & Cetin, 2015). The extent and level of the education
that begins in the family should change and continue in a systematised way in the school
environment. Sinclair et al., (2017) in order to ensure this cooperation in the planning and
implementation of sexual education, they talked about a five-stage system in which all
stakeholders will be included in the process.

While in childhood, more emphasis is placed on gender discrimination, body recognition,
etc., it is seen that in adolescence, there is a transition to matters such as menstrual management,
genital hygiene, and protection skills. Young people’s reproductive and sexual health systems
are also part of the developmental process. Failure to provide the necessary education on sexual
health and reproductive health can lead to problems such as unwanted pregnancy, sexually
transmitted diseases, early pregnancy, and miscarriage that can endanger health (Bayram Deger
& Balgi, 2018). There are examples in the literature in which the sexual education provided
increases individuals’ level of sexual health knowledge (Ozkan, Ust & Ejder-Apay, 2020).
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While the issue of sexual education is so sensitive even in individuals with normal
development, the process can become even more complex with the addition of the disability
dimension to this issue. When we examine the definitions of individuals with special needs, we
frequently see the statements that compared to their peers, they show significant inadequacy in
their developmental areas and experience difficulties in adaptation (Eripek, 2002; Special
Education Services Regulation, 2020). Due to this inadequacy and these adaptation problems in
individuals, the issue of sexuality can become a labyrinth and therefore, issues related to sexual
education may be deferred. In a study conducted by Hampton (2017), it was underlined that only
one of 11 studies dealing with sexual education in public schools focused on sexual education
among school-aged children with disabilities, whereas all students needed sex education.
Regardless of normal development or disability, it is normal for the individual to need support
in order to improve himself in this area since every human is born with a gender at birth. In
another source in the literature, guide studies for qualified sexual education were mentioned,
supporting the view that complete and correct information about sexuality is essential for
disabled individuals (Wolfe & Blanchett, 2003).

Resources underline how common it is that people with disabilities, who have difficulty
in expressing themselves due to their inadequacies are abused all over the world (Kanbas, 2010).
The literature reveals that in child abuse and maltreatment, the vulnerabilities of the victims,
such as the need for love, need for friendship, and non-self-sufficiency are taken advantage of
(Inci, 2010). When we consider that many of the aforementioned vulnerabilities apply to
individuals with special needs, we encounter a frightening picture in terms of abuse (Gonener,
2010). In addition to that, while stating that the number of abuse cases is not low and the fact
that the number of cases reflected is a small part of the actual number of cases, the effect of
sexual education is advocated in minimizing and even preventing the destructive effects of abuse
on physical, mental, emotional and social development (Cetin-Glindliz & Demirli-Yildiz, 2020).

For this reason, sexual education for individuals with special needs is not an area to be
left to choice, but is an indispensable need (Yarborough & Sweetman, 2022). Tutar-Guven and
Isler (2015) argue that the interpretation of sexuality as uncontrolled, addictive, or fondness for
sexual intercourse in individuals affected by disability is due to the lack of sexual education
offered to them, and that therefore, sexual education is necessary for all individuals, including
those affected by disability. Considering that the ultimate aim of studies in the field of special
education, which have been going on for many years, is to provide appropriate support to
individuals with special needs and as much as possible, to integrate these individuals in society
without separating them from their peers (Baykog¢-Dénmez, 2007), it is obvious how difficult it
can be for an individual whose sexual problems have not been remedied, who does not know
what the right relationship with the opposite sex is, in whom the concept of privacy has not been
fostered, who cannot provide their own personal care related to adolescence, and who is faced
with many more problems, to integrate with their peers. Freud (2020), the pioneer of
psychoanalytic theory, talks about the concept of "libido", while explaining sexuality and
developmental processes. He argues that this concept has an innate chemical-based, impulsive
nature. This situation confirms that even if the individual has a disability, he will have some
sexual needs due to his sexual impulses. That being the case, sexual education is a necessity in
special education, which forms a part of general education (Jeyachandran, Ranjelin & Kumar,
2022; Nelson, Odberg Pettersson & Emmelin, 2020). Since for most disabled people, the family
experiences a dilemma, their information sources for sexual education generally consists of the
information they obtain from the media and their peers. For reasons such as the inability to select
the correct and necessary information form the media’s deep pool of information, and the
inability to confirm the correctness or incorrectness of the second-hand information they obtain
from their peers, these sources of information are open to criticism in the field of sexual
education. Considering reasons such as traditionally covering up sexual education or the
family’s inability to transfer knowledge and skills on this issue to the disabled individual, it is
concluded that sexual education should be provided in a systematic way. In the compilation
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study conducted by Yildiz (2020), the need is emphasised for comprehensive, quality sexual
education for many skills, starting from individuals with special needs’ self-care skills up to
maintaining their own sexual lives.

Care should be taken to ensure that the education on offer is planned, programmed and
given by experts (Akca, Sahin & Arslan, 2017; Sarafraz, Taghizadeh, Jafari & Ghiasi, 2022).
The quality of the education is closely related to the quality of the curriculum that is prepared.
A well-designed curriculum contributes to the success of the education process. For this reason,
the construction of the curriculum should be handled meticulously.

Curriculum development can be defined as a comprehensive process that begins with the
goal setting stage and also includes the evaluation stage (Sahin, 2006). Rather than being inert,
this process is in constant motion, and it aims to maintain its currency with this dynamic structure
(Ozdemir, 2009). The realisation of these changes and transformations on scientific grounds
should not be overlooked (Yakar, 2016). In order to find the best methods for the preparation,
implementation and evaluation of the effectiveness of the programs, people who are experts in
the subject, namely teachers could be consulted (Selcuk, Caliskan, Sendur and Yurumezoglu,
2015) and teacher candidates regarding the difficulties and problems encountered in the education
process could be consulted and their opinions could be obtained (Maral, Oguz-Unver and
Yurumezoglu, 2010). Moreover, regarding this issue, it was decided at the 7th National Education
Council to consider the determination of current needs in the curriculum to be prepared and to
make teachers competent in line with the current curriculum (Demirel, 1992).

It is thought that the in-service training needs of special education teachers regarding and
their attitudes towards sexual education can be determinative in providing quality sexual
education to individuals with special needs. Scale study of Corbaci-Serin, Girli, and Yildirim-
Dogru (2012) on the topic enables to determine the attitudes of teachers serving in the field of
special education towards sexual education with valid and reliable results. On the other hand, in
a study about the in-service training needs of teachers in the field of sexual education, revealed
that teachers approached the education positively, but they needed in-service training on the
related topic because they didn’t have method knowledge etc. On the other hand, the fact that
the opinions in the study do not change according to whether or not to receive in-service training
raises questions about whether the trainings offered are for real needs (Kocatirk, 2002). It is
expected that curricula prepared with the correct determination of the needs will bring success
(Karasu, Aykut and Yilmaz, 2014). Therefore, in this study, the aim is to contribute to the field
of sexual education for individuals with special needs by analysing the in-service training needs
of special education teachers regarding sexual education and by making special education
teachers competent in this field through in-service training to be provided subsequently. Due to
the scarcity of teachers trained in the special education teaching undergraduate program, most
of the education personnel working in special education are graduates of different departments,
and even some education personnel have not received undergraduate education. Considering
these situations, this subject is worth researching, with the thought of informing the teachers
about the existing information sources on the subject, enriching the content for the needs, or
providing in-service training on the needed issues, preventing the development of the teachers
in a sensitive subject such as sexual education to their own preferences. For this reason, the aim
of the study is to determine the in-service training needs of special education teachers regarding
sexual education. In line with this aim, a needs analysis was carried out with the special
education teachers included in the study group.
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METHOD

2.1. Research model

This study was carried out with the Delphi technique, which aims for the participants to reach a
consensus and includes both qualitative and quantitative methods. The Delphi technigue is a needs
analysis technique that brings together experts on a subject and enables them to obtain consensus
on the researched case (Karacaoglu, 2009). Although Delphi was first developed to make
predictions related to military issues, it later started to be used in many different fields, including
education (Arslan and Ergul, 2021).While group pressure is minimised in the technique, positive
interaction processes, such as revision and inspiration, are created by presenting questionnaires,
which are the result of common opinions, to all panel members (Sahin, 2001).

2.2. Study group

Due to the Delphi technique used in the study, the study group was consulted more than
once. In the literature, there is no consensus on the determination of the number of participants
for the Delphi technique (Korkmaz and Erden, 2013). For instance, Okoli and Pawlowski (2004)
state that 10-18 experts are recommended in the literature. Rowe and Wright (1999) stated in their
study that the group size ranged from 4 to 98. This study was carried out with 31 volunteer special
education teachers, of whom 22 were women and 9 were men. The age ranges of the teachers
ranged from 23 to 49. In terms of qualifications, 28 of them had bachelor’s degrees and 3 of them
had associate degrees. While the number of teachers who had taken courses on sexual education
prior to service was 18, the number of teachers who had received in-service training on sexual
education was 5. The teachers included in the study work as special education teachers in
disability groups such as autism, mental disability, physical disability, language and speech
difficulties, hearing impairment, attention deficit and hyperactivity disorder, visual impairment
and chronic illness.

2.3. Data Collection

During the process of the research conducted to determine the special education teachers’
in-service training needs regarding sexual education, Delphi questionnaires were created. In this
context, the Delphi study consisted of a total of 4 rounds, namely Round 1, Round 2, Round 3
and Round 4.

Table 1: Delphi Data Collection Calendar

WORK SCHEDULE -2020

October
Data was collected.
November

Round 1 On the first week of study, pool of items was created. 2
experts helped with content analysis. Also a language
expert analyzed the study for language and expression.

November
Round 2 On the second week data was collected.
On the third week data analysis was made.

November

The last week of data collection, data was collected.
Round 3 December

On the first week, data was analyzed.
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December

On the second week data was collected.
Round 4 On the third week data was analyzed.

In the last week all data were reviewed.

Round 1: The experts on the Delphi panel were asked the question, “What do you think may be
the needs of special education teachers related to sexual education?”” and they were asked to list
their needs in the form of items. The responses coming from a total of 31 people (100%) were
converted into a 46-item questionnaire. The item pool created from the obtained responses was
organised according to the similarity of the content and subject area, and the views of three
different experts, who examined the responses in terms of content and language, were obtained.
Based on the expert opinions, the questionnaire was reduced to 39 items. The Delphi
questionnaire to be used in Round 2 was created, with interval rating for scoring purposes
corresponding to 1: Strongly disagree, 2: Disagree, 3: Slightly disagree, 4. Neutral, 5: Slightly
agree, 6: Agree, and 7: Strongly agree.

Round 2: In this round of the research, the experts on the Delphi panel were asked to rate the 39-
item needs list created in Round 1, by taking into account the degree of importance from 1 to 7.
All of the 31 experts who had provided responses in the first round also provided feedback in this
round. The mean scores of all the items in the list were determined.

Round 3: In this round of the research, the participants in Delphi were presented with the mean
score of each item calculated according to the previous ratings they had given to the items and
the responses given by the group in Round 2, and they were asked to score them again.

In this round, too, all of the 31 Delphi participants provided feedback.

Round 4: In the last round of the research, the scoring information given in Round 3 and the
information of the Round 3 item mean scores were presented, and the participants were asked to
score the needs items for the last time.

While Delphi Round | was completed online in one month; the tours I1., 111. and IV were
carried out online and face-to-face in the form of one week of practice and one week of analysis.
In a period of about three months, the application steps of the Delphi research were completed.

2.4. Data Analysis

Based on the fact that the research is a Delphi study, two separate analyses were made to
reach the conclusion that would complete the work. The first analysis is aimed at stability, while
the other analysis is aimed at consensus (Korkmaz and Erden, 2013).

2.4.1 Stability

In order to determine stability, the normality assumptions in Rounds 2, 3 and 4 were
examined. The Shapiro-Wilk values of each item in Rounds 2, 3 and 4 were examined as to
whether they were above 0.05, and it was decided whether they met the normality assumption.
As a result of the Shapiro-Wilk test, it was determined that normal distribution was not observed.
Therefore, the Wilcoxon signed-ranks test was applied. A significance value of .05 was set in the
Shapiro-Wilk and Wilcoxon signed-ranks tests.

2.4.2. Consensus

An attempt was made to achieve a consensus by calculating median, mode, standard
deviation, variance, range, minimum and maximum values, interquartile range and percentage
values of 5-7, 4 and 1-3point score intervals for each item. In the literature, there are different
views regarding the criteria for achieving consensus. Some of these views are presented in Table
2 below.
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Table 2: Views on Achieving Consensus in the Literature

Source Suggested View

Korkmaz and Erden (2013) Mean >3.5, median >4, and ratio of panellists
who answer as “agree” and “strongly agree”
to total panellists >3/4

Zeliff and Heldenbrand (1993, cited in Sahin, Items with an interquartile range (IQR) of less

2001) than 1.2 will be considered as items achieving
consensus
Sahin (2010)’s “First Approach” Median >5 and interquartile range (IQR) <1.5

“7-point Likert type”

Sahin (2010)’s “Second Approach” Median >5, interquartile range (IQR) <2.5

and 5-7 values >70%
“7-point Likert type”

Rockwell, Furgason and Marx (2000) Utilising mean values

English and Keran (1976, cited in Gracht, Use of coefficient of variation (CV): value
2012) should be between 0 and 0.5

In this study, an attempt was made to develop a hybrid understanding by adopting more
than one approach, rather than a single approach, to determine the consensus. An improved
version of the viewpoint of English and Keran, (1976, cited in Gracht, 2012), the viewpoint of
Zeliff and Heldenbrand (1993, cited in Sahin, 2001), the two different viewpoints of Sahin (2010),
and the viewpoint of Rockwell, Furgason and Marx (2000) were adopted as the reference criteria.
The approach of Rockwell, Furgason and Marx (2000) is revised in this study by considering
mean and range. The study was carried out with a 7-point Likert scale. In the case of a normal
distribution on a 7-point Likert scale, the mean of the distribution is expected to be 3.5. In such a
distribution, the maximum score of 7 (approximately 99.7% of the distribution) is reached by
adding three standard deviations to the mean, in which case, the standard deviation is calculated
as 1.167 (=3.5/3). In this case, the mean plus one standard deviation is taken as the cut-off point.
However, since the mean was affected by extreme values, the range was also taken into account,
and a range of <2 was adopted. Therefore, the items with consensus in the five different methods
were accepted as hybrid consensus and evaluated as the most important needs.
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FINDINGS

In this study, the Delphi technique was applied to determine special education teachers’ in-
service training needs regarding sexual education. The results, which underwent a hybrid
approach consisting of four rounds including the preparation of the question pool, and included
different views in the literature, are divided into two tables for ease of reading and are presented
in Table 3 and Table 4.

The examination of Table 3 shows that the general mean of all items is 6.41 and the
standard deviation value is 1.37. It can be thought that the standard deviation is a little high when
compared to the items, but this should be evaluated together with the fact that the mean is also
quite high. When analysed on the basis of items, the five items with the highest mean are items
121 (6.9), 118 (6.87), 119 (6.87), 120 (6.87) and 122 (6.84), while the five items with the lowest
mean are items 113 (5.97), 128 (5.87), 14 (5.77), 17 (4.94) and 127 (4.16). The standard deviation
and range values of the items with the highest mean are generally low, while the situation is
generally the opposite for items with the lowest mean. A high mean value indicates that the need
is higher in those areas. When the subject areas of the items with a high mean value are examined,
it is seen that there are needs for teaching protection skills in individuals with special needs, such
as teaching people with disabilities to refuse, teaching them ways to protect themselves from
harassment, teaching them to distinguish between good and bad touching, teaching them self-
protection skills in case of possible abuse, and teaching them the paths to be followed by the
individual in case of possible abuse, while it was determined that the subject areas of the items
with low mean values are cooperation with institutions and organisations for sexual education,
STDs and means of protection, material development, gender discrimination and marriage for
individuals with special needs.
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Table 3: Results of Delphi Analysis

. . . Percentages Interquartile %f Total %f
Item Mean Median Mode SD Variance Range Min. Max. 25 50 75 Rgnge 7 6 5 of 5-7
11 6.48 7 7 12 .53 3 4 7 6 7 7 1 58.1 355 3.2 96.8
12 6.58 7 7 .62 .39 2 5 7 6 7 7 1 645 29 6.5 100
13 6.10 7 7 1.25 1.56 5 2 7 5 7 7 2 51.6 22.6 194 93.6
14 5.77 6 6 1.26 1.58 5 2 7 5 6 7 2 32.3 355 194 87.2
15 6.42 7 7 .85 72 3 4 7 6 7 7 1 58.1 32.3 3.2 93.6
16 6.45 7 7 1.09 1.19 5 2 7 6 7 7 1 67.7 226 3.2 93.5
17 4,94 6 7 2.02 4.06 6 1 7 3 6 7 4 29 258 6.5 61.3
18 6.29 6 7 .82 .68 3 4 7 6 6 7 1 48.4 355 129 96.8
19 6.32 6 7 .70 49 2 5 7 6 6 7 1 452 419 129 100
110 6.68 7 7 .65 43 3 4 7 6 7 7 1 742 226 0 96.8
111 6.74 7 7 44 .20 1 6 7 6 7 7 1 742 258 0 100
112 6.65 7 7 75 57 3 4 7 7 7 7 0 774 129 6.5 96.8
113 5.97 6 7 1.05 1.10 3 4 7 5 6 7 2 38.7 323 16.1 87.1
114 6.32 6 6 .60 .36 2 5 7 6 6 7 1 38.7 548 6.5 100
115 6.61 7 7 .67 45 2 5 7 6 7 7 1 71 194 9.6 100
116 6.65 7 7 71 .50 3 4 7 6 7 7 1 742 194 3.2 96.8
117 6.81 7 7 40 16 1 6 7 7 7 7 0 80.6 194 O 100
118 6.87 7 7 .34 A2 1 6 7 7 7 7 0 87.1 129 0 100
119 6.87 7 7 43 .18 2 5 7 7 7 7 0 90.3 65 3.2 100
120 6.87 7 7 .34 A2 1 6 7 7 7 7 0 87.1 129 0 100
121 6.90 7 7 .30 .09 1 6 7 7 7 7 0 90.3 9.7 0 100
122 6.84 7 7 45 21 2 5 7 7 7 7 0 87.1 9.7 32 100
123 6.55 7 7 .57 .32 2 5 7 6 7 7 1 58.1 38.7 3.2 100
124 6.68 7 7 .60 .36 2 5 7 6 7 7 1 742 194 65 100
125 6.39 7 7 12 51 2 5 7 6 7 7 1 51.6 355 129 100
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130
131
132
133
134
135
136
137
138
139

6.35
4.16
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6.74
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6.48
6.19
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48.4
16.1
32.3
80.6
77.4
80.6
77.4
77.4
54.8
54.8
77.4
61.3
61.3
41.9

41.9
16.1
38.7
16.1
16.1
12.9
12.9
19.4
35.5
355
19.4
32.3
29
41.9

6.5
9.7
19.4
3.2
6.5
3.2
9.7
3.2
3.2
9.7
3.2
3.2
6.5
9.7

96.8
41.9
90.4
99.9
100
96.7
100
100
93.5
100
100
96.8
96.8
93.5
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Table 4: Interpretation of Results of Delphi Analysis

0<CV<.5 IQR <1.2 If median >5,
English and Zeliff & If median >5 and IQR <2.5 and
Keran Held_enb_rand . IQ.R <15 frequency of 5-7 Item Mean >4.67 and Consensus
(1976, cited in (1993, cited in Sahin, (Sahin, 2010) >70% Range <2
Gracht, 2012) 2001) (Sahin, 2010)
Item
11 Consensus Consensus Consensus Consensus
12 Consensus Consensus Consensus Consensus
13 Consensus Consensus
14 Consensus Consensus
15 Consensus Consensus Consensus Consensus
16 Consensus Consensus Consensus Consensus
17 Consensus
18 Consensus Consensus Consensus Consensus
19 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
110 Consensus Consensus Consensus Consensus
111 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
112 Consensus Consensus Consensus Consensus
113 Consensus Consensus
114 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
115 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
116 Consensus Consensus Consensus Consensus
117 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
118 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
119 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
120 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
121 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
122 Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus Consensus
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123
124
125
126
127
128
129
130
131
132
133
134
135
136
137
138
139

Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus

Consensus
Consensus
Consensus
Consensus

Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus

Consensus
Consensus
Consensus
Consensus

Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus

Consensus
Consensus
Consensus
Consensus

Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus
Consensus

Consensus
Consensus
Consensus

Consensus
Consensus

Consensus
Consensus
Consensus

Consensus
Consensus
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In this study, different consensus approaches in the literature were calculated one by one,
and the final consensus was on items that were accepted by all approaches. As a result of this
analysis, 15 items were determined within the framework of the hybrid consensus. The
classification of these items by considering the literature is presented in Table 5.

Table 5: Items that Provide Consensus According to Their Domains

Itemno.  Items Domain
Methods and techniques for informing the family . S

111 about sexual education Family participation

114 Eee_r _relatlons_hlps in §exual education provided to Peer relationships
individuals with special needs

19 Perception training related to gender in individuals Perception training
with special needs (affective domain)
Control of sexual behaviours in individuals with .

135 . Behaviour control
special needs

123 Teaching communication skills with the opposite ~ Correct relationship with
sex in individuals with special needs the opposite sex
Control of sexual impulse in individuals with

124 . Impulse control
special needs

117 Teaching individuals with special needs ways to Protection skills
protect themselves from abuse

118 Teaching individuals with special needs ways to Protection skills
protect themselves from harassment
Teaching individuals with special needs the . .

119 distinction between good and bad touching Protection skills

120 Teachmg |nd_|V|d_uaIs with speC|_aI needs self- Protection skills
protection skills in case of possible abuse

121 Tgach_lng individuals with special needs about Protection skills
rejection

122 Teaching |nd|v!duals with spe_C|aI needs the paths Protection skills
to be followed in case of possible abuse

115 Genital hygiene skills in individuals with special Self-care skills
needs

136 Puberty and preparation for th_ls change (sanitary Self-care skills
pad use, etc.) in individuals with special needs

125 Developing a behaviour modification programme  Treatment of problem

for sexual behaviour problems

behaviour

When the domains related to the items in the table are examined, it can be seen that training
needs related to protection skills are the most common domain, followed by training needs related
to self-care skills. It was determined that the other items that met all the criteria determined with
a hybrid approach are related to family participation, peer relationships, perception training
(affective domain), behaviour control, correct relationship with the opposite sex, impulse control
and treatment of problem behaviour.
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DISCUSSION AND RESULTS

In this study, an attempt has been made to perform a needs analysis for in-service training
of special education teachers regarding sexual education. While there are many methods for
determining training needs, one of these methods is the Delphi technique. In this study, too, an
attempt has been made to determine the in-service training needs of special education teachers
regarding sexual education based on the Delphi technique. During the study, handicaps related to
the topic such as sexuality being often ashamed of and people refraining from making comments
or discussing the problems related to the topic were taken into consideration. The fact that the
specialists are in different places from each other minimized the group pressure and enabled us
to discover the in-service training needs of special education teachers for sexual education in
terms of social consensus with the advantage of comfortable expression of opinions. As a result
of the analysis, it was determined that the in-service training needs of special education teachers
related to sexual education were mostly related to the domain of protection skills. In their study
discussing the design of a sexual education programme for students with special education needs,
Konuk-Er, Girglin-Blyukbayraktar and Kesici (2016) stated that the subject of sexual abuse
should be included in the program content, while Yildiz and Cavkaytar (2020) listed the
independent living needs of young people with cognitive disabilities, and concluded that one of
the most frequently mentioned needs was the prevention of neglect and abuse. In his study,
Ulusavas (1990) included the expression "the right to protective education” and stated that
children and young people are exposed to sexual exploitation thus it would be appropriate to
provide sexual education to children and young people in order to prevent this. Emphasizing the
late realization of the importance of sexual education in the prevention of sexual abuse, Glizelyurt
(2020) states that how to present this education is a separate topic of discussion. In his study, he
stated that picture books for children are used for this subject, but these picture books are
insufficient in terms of quantity and quality. In another study, mothers, fathers and educators
emphasize the necessity of a programmed sexual education in order for mentally disabled
adolescents to protect themselves from possible abuse (Mermer, 2010). It is thought that teaching
the means of protection from abuse and the paths to be followed in the case of possible abuse is
very important for individuals with special needs due to their limited reasoning skills, which
affects the need for training in this field for teachers. In their study conducted with teachers
working in private education institutions, Toydemir and Efilti (2019) obtained a similar result by
determining that teachers were not insensitive to the issue of child neglect and abuse, but that
their knowledge on this subject was inadequate and training was needed. Moreover, in another
study, Erol (2007) also determined that preschool teachers needed support regarding child abuse,
and it was recommended that in-service training programmes related to this should be provided.
In particular, while the screening of children at risk and vulnerable families is emphasised during
the early detection of abuse, considering the points such as the fact that individuals with special
needs are in the risk group, that disabled students can be included in inclusive education, and that
there are many preschool teachers working in the field of special education, it is thought that it is
important to meet the need for in-service training in this subject for teachers who are to provide
special education. Another study on sexual abuse and sexual education in individuals with autism
spectrum disorder, the participating teachers stated that they witnessed many sexual behaviors
such as inappropriate kissing, hugging and masturbation in their students and they indicated that
the risk of sexual abuse was high in individuals with ASD, and despite the sexual education was
necessary they lacked sufficient equipment in this regard thus they need experts and in-service
training support (Kanadli, 2020). There are studies conducted in different countries that have
similar results to the results of these studies conducted in Turkey. In Foley's (1995) study, sexual
abuse is stated among the topics that teachers have a small amount of knowledge on. It is also
stated that they had deficiencies in this regard both before and during the service. In a more recent
study by Strnadov4, Loblinzk and Danker (2022), it was stated that teachers expressed their
shortcomings on this issue. This result is consistent with the findings of the Delphi study.
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In-service training needs related to protection skills were followed by needs related to self-
care skills. This result corresponds with the results of Uzun’s (2015) study examining the
problems experienced by teachers and families in the sexual education processes of mentally
disabled female students. In that study, it was reported that families had difficulties in teaching
subjects such as genital hygiene during adolescence, and necessary self-care skills during
menstruation. Considering that the first resources for families to consult in the education of their
children are usually their teachers, teachers’ in-service training needs may arise in the field of
self-care skills related to sexual education. Moreover, this result of the research also supports the
study conducted by Yildiz (2020). While skills related to sexual education are similarly listed in
the aforementioned study, it is seen that subsequent to safety skills including skills such as
protection from harassment and abuse, avoidance of strangers, and awareness of private parts, the
self-care domain including skills such as genital hygiene and menstrual care is included. It is
stated that disabled women will enter the menstruation period albeit delayed compared to women
with normal development, and that education on this issue should be provided to the individuals
with special needs by their parents, teachers or other people who take responsibility for the
education of the disabled individual, otherwise they may have to perform the process by
themselves (Richman, Ponticas, Page and Epps, 1986, cited in Ersoy, 2005) Kuloglu-Aksaz and
Firat (1992) also expressed the importance of the educator’s experience and knowledge in terms
of planning the education program according to students’ characteristics, and choosing and
applying the appropriate method and technique in the teaching of awareness and self-care skills
related to the menstrual period that should be possessed by disabled adolescent individuals. Due
to reasons such as the inability to examine much content in activities carried out in limited periods
in teacher education, special education teachers may feel the need for comprehensive training
aimed at self-care skills, which are regarded as indispensable in sexual education.

In the needs analysis performed with the Delphi technique, it was concluded that the other
in-service training needs of special education teachers related to sexual education were “family

9 <c 9 <c

participation”, “peer relationships”, “perception training” (affective field), “behaviour control”,
“correct relationship with the opposite sex”, “impulse control”, and “treatment of problem
behaviour”. In the field of special education, it is thought that special education teachers’
expression of their in-service training needs related to ensuring family participation are affected
by matters such as the importance of cooperation in sexual education, the need for the family,
which is a stakeholder in education, to be aware of the process, and the fact that unless the
education provided at school is supported at home, including the acquisition phase, there may be
problems in teaching skills. The positive effect of family participation in education has been
expressed in the literature (Friedman, 2022; Goktas, 2015; Strnadova, Danker & Carter, 2022;
Turnbull, Van Wersch & Van Schaik, 2008), while in a study conducted in the field of special
education on the sexual education of students with mental disabilities, it was emphasised that the
family is as responsible as the teachers in this education process (Yektaoglu-Tomgiisehan, 2018).
For this reason, it is thought that special education teachers should possess the skills to ensure
family participation in sexual education.

The issue of peer relationships is noted as one of the issues that need to be studied for
individuals with special needs who have difficulties in social life (Avcioglu, 2012). Furthermore,
it is stated in the literature that according to their degree of disability, adolescents with mental
disabilities may engage in behaviours with the opposite sex such as sexual contact, Kissing, and
hugging because they cannot distinguish between context, time, and condition of sexually-related
behaviours. Again, it is underlined in the same source that these individuals are more sensitive in
terms of sexuality, and that therefore, they are seen as more at risk in terms of being abused and
that the relevant training should be given (Oncii, Aktas, Koksoy-Vayisoglu & Karakus, 2019).
On the other hand topics such as these are the least discussed in researches (Schaafsma, Kok,
Stoffelen & Curfs, 2017). From this point of view, it can be interpreted that the correct teaching of
the opposite sex relationship can be a powerful shield against abuse. For these reasons, it can be
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argued that special education teachers wish to receive training on skills related to the field of
social development in sexual education.

Finally, it is known that the existence of problem behaviours negatively affects the
individual in many areas of life (Erbas, 2002). It is considered that special education teachers
should be adequately equipped on issues such as developing and implementing a behaviour
change programme on how to treat problems related to the control of sexual impulses and
behaviours and their transformation into problem behaviours, and that it would be appropriate to
carry out in-service training related to special education teachers’ deficiencies in these subjects.In
a study examining the subject of sexual development and education for 0-36 months children, it is noted
that the content of the program includes topics such as confidence, independence and curiosity, self-
expression skills and self-awareness, in addition with that the program can be stretched in line considering
students’ needs (Deniz and Yildiz Altan, 2019). In another study, it is revealed that a sexual health
education programme called “IMB Model” included the components of knowledge, motivation
and behavioral skills that provided effective results in the field of medicine (Vural and Zencir,
2010), while in another source, it is mentioned that the social story method gave effective results
in teaching protection skills in individuals with autism (Suzer, 2015). Kutlu and Cok (2002)
aimed to develop a knowledge test for the evaluation of sexual education programs. However, a
limited number of individuals have been reached with these studies, and in most of them the
disability dimension wasn’t included. Giiglii and Ozerk (2020) examined the sexual health
education processes in formal education institutions in Turkey between 2000-2018 and the results
revealed that the majority of the studies were shaped by descriptive method, generally university
students were selected as samples, and it was shaped after determining the attitudes and behaviors
on sexual health then measuring the effect of the relevant education and it has been determined
that there are limited studies on parent and teacher training. On the other hand, the importance of
sexual education in individuals with disabilities was emphasized by current studies in the
literature (Kurt and Kdrtunct, 2021), and it was seen that there were some studies that referred to
sexuality or different points of sexual education by using the delphi method. While it was revealed
that these studies were mostly about reproductive health system and protection methods (Mnguni
& Abrie, 2012; Ahmed, Ahmad, Brand and Zeeb, 2020), it was also determined that the issue of
coping with bullying that could lead to sexual abuse was discussed (Quayle and Cariola, 2019).
However, it was revealed that there weren’t enough studies determining the in-service training
needs of special education teachers for sexual education using the delphi method. Therefore, it is
thought that the Delphi study carried out with special education teachers will contribute to the
literature.

CONCLUSION

The results of the conducted study are summarised below and suggestions related to these
results are made. It was determined that the in-service training needs of special education teachers
regarding sexual education were mostly related to the protection skills domain. Needs related to
protection skills were followed by needs regarding self-care skills. It was concluded that the other
in-service training needs of special education teachers regarding sexual education that met all the
criteria with a hybrid approach were family participation, peer relationships, perception training
(affective domain), behaviour control, correct relationship with the opposite sex, impulse control
and treatment of problem behaviour.

This study is limited to the Delphi approach, which is one of the needs identification
approaches. In the future, a study can be designed in which different approaches are used together.
In addition, due to the fact that the Delphi technique consists of more than one stage, a high
number of participating experts could not be achieved. A study can be planned in which the
number of participants is increased. The topics listed above can be discussed in in-service training
programmes for special education teachers to be developed in the future. Based on the subject
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headings, systematic sexual education programmes can be designed for individuals with special
needs.
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GENISLETILMIiS OZET

Giris

Normal gelisim gosteren bireylerde bile cinsel egitim konusu olduk¢a hassas iken bu
duruma bir de engellilik boyutu eklenince siire¢ daha karmasik hale gelebilmektedir. Alanyazin
cocuk istismar1 ve suistimalinde magdurlarin sevgi ihtiyaci, arkadashik ihtiyaci, kendine
yetememe gibi hassas noktalarindan yararlanildigini gdstermektedir (Inci, 2010). Bahsedilen

hassasiyet durumlarinin bir¢ogunun engelli bireylerde gegerli oldugunu diigiiniirsek istismar
boyutunda korkutucu bir tablo karsimiza ¢ikmaktadir (Gonener, 2010). Tutar-Giiven ve Isler
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(2015) yetersizlikten etkilenmis bireylerde cinselligin kontrol edilmeyen, bagimlilik boyutunda
ya da cinsel iligkiye diiskiin olarak tabir edilmesinin cinsel egitimin sunulmamasindan kaynakl1
oldugu bu nedenle cinsel egitimin yetersizlikten etkilenmis bireyler de dahil tiim bireyler igin
gerekli oldugunu savunmaktadir. Yildiz’in (2020) yapmis oldugu derleme galigmada da engelli
bireylerin 6z bakim becerilerinden baslayip kendi cinsel hayatlarini idame ettirmeye varan bir¢ok
beceri icin kapsaml, nitelikli cinsel egitim ihtiyacinin alt1 ¢izilmektedir.

Engelli bireylere nitelikli cinsel egitimin sunulmasinda ise 6zel egitim dgretmenlerinin
cinsel egitime yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaclarinin belirleyici olabilecegi diisiiniilmektedir.
Ihtiyaglarin dogru tespiti ile yapilan egitim programlarinin basartyr getirmesi beklenmektedir
(Karasu, Aykut ve Yilmaz, 2014). Bu nedenle arastirmada &zel egitim 6gretmenlerinin cinsel
egitime yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaglarmin analizinin yapilmasi ve akabinde sunulacak
hizmet i¢i egitimler yoluyla 6zel egitim 6gretmenlerinin bu alanda yeterli hale getirilmesi ile 6zel
gereksinimli bireylerde cinsel egitim alaninda katki saglamasi hedeflenmis, “Ozel egitim
Ogretmenlerinin cinsel egitime yonelik hizmet i¢i egitim ihtiyaglar1 nelerdir?” sorusuna cevap
aranmigtir.

Ydntem

Arastirma, katilimcilarin fikir birligine ulagsmay1r amaclayan, hem nitel hem de nicel
yontemleri iginde barindiran Delphi teknigi ile ger¢eklestirilmistir. Delphi teknigi, konuya iliskin
uzmanlarin bir araya getirilerek arastirilan duruma iliskin uzlagsmaya varilmig goriisler elde
etmeyi saglayan ihtiyag analizi teknigidir (Karacaoglu, 2009). Bu ¢alisma 22 kadin, 9 erkek olmak
iizere 31 goniillii 6zel egitim dgretmeni ile gergeklestirilmistir. Ogretmenlerin yas araliklar1 23 ila
49 arasinda degismektedir. 28’i lisans, 3’0 ise ©on lisans mezunu o&gretmenlerdir. Bu
ogretmenlerden hizmet 6ncesinde cinsel egitim ile ilgili ders alan 6gretmen sayis1 18 iken cinsel
egitim ile ilgili hizmet i¢inde egitim alan Ogretmen sayisi ise 5’tir. Arastirmada yer alan
Ogretmenler otizm, zihin engeli, bedensel engel, dil ve konusma giigliigii, isitme engeli, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, gérme engeli ve sliregen hastalik gibi engel gruplarinda 6zel
egitim 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Ozel egitim 6gretmenlerinin cinsel egitime yonelik
hizmet i¢i egitim ihtiyaglarmin belirlenmesine doniik yapilan bu arastirmada siire¢ igerisinde
Delphi anketleri olusturulmustur. Bu baglamda Delphi arastirmasi; 1.Tur, 2.Tur, 3.Tur ve 4.Tur
olmak {izere toplam 4 turdan olusmaktadir.

1.Tur: Delphi panelinde yer alan uzmanlara “Ozel egitim dgretmenlerinin cinsel egitime
yonelik ihtiyaglari sizce neler olabilir?” sorusu yoneltilmis ve ihtiyaglarinin maddeler halinde
listelenmesi istenmistir. Toplam 31 kisiden (%100) gelen cevaplar ile 46 maddelik ankete
cevrilmigtir. Elde edilen cevaplardan olusturulan madde havuzu igerik ve konu alani
yakinliklarma gore diizenlenmis ve {i¢ farkli uzman tarafindan icerik ve dil agisindan incelenerek
gortisleri alinmigtir. Uzman goriislerine istinaden anket 39 maddeye disiiriilmiistir. 2. Tur’da
kullanilmak iizere 1: Kesinlikle katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Biraz katilmiyorum, 4:
Tarafsizim, 5: Biraz katiliyorum, 6: Katiliyorum ve 7: Kesinlikle katiliyorum’a karsilik gelecek
aralikli dereceleme ile puanlama amacli 2. Tur Delphi Anketi olusturulmustur.

2.Tur: Arastirmanin bu turunda Delphi panelinde yer alan uzmanlardan 1. Tur’da
olusturulmus 39 maddelik ihtiyac listesine 1 ila 7 arasinda 6nem derecesini gbz Oniine alarak
puanlama yapmas1 istenmistir. {1k turda cevap saglayan 31 uzman, bu turda da eksiksiz olarak
doniis saglamustir. Listede yer alan maddelerin hepsinin ortalamasi belirlenmistir.

3.Tur: Arastirmanin bu turunda katilimcilara maddelere verdikleri onceki puanlamalar ve
grubun 2. Tur’da verdigi cevaplara gore hesaplanan her maddenin puanlama ortalamasi
sunulmustur ve tekrar puanlamalari istenmistir. Bu turda da 31 Delphi katilimcis eksiksiz olarak
doniis saglamustir.
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4.Tur: Aragtirmanin son turunda 3. Tur’da verdikleri puanlama bilgisi ve 3. Tur puanlama
madde ortalamalarinin bilgileri sunularak katilimcilardan son kez ihtiyag maddelerini
puanlamalar1 istenmistir.

Arastirmanin Delphi ¢aligmasi olmasina istinaden isi sona erdirecek kantya varmak icin iki
ayr1 analiz yapilnustir. i1k analiz sabitlik (stability), diger analiz ise fikir birligi (consenceus)’ne
yoneliktir (Korkmaz ve Erden, 2013).

Sabitligi tespit edebilmek amaciyla 2., 3. ve 4. Turlardaki normallik varsayimlarina
bakilmustir. 2., 3. ve 4. turlardaki her maddenin Shapiro-Wilk degerlerinin 0.05 degerinin lizerinde
olup olmadig: incelenerek normallik varsayimini karsilayip karsilamadigina karar verilmistir.
Shapiro-Wilk testi sonucunda normal dagilim gozlenmedigi belirlenmistir. Bundan dolayi
Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmustir. Shapiro-Wilk ile Wilcoxon Isaretli Siralar testinde
.05 anlamlilik degeri olarak belirlenmistir. Ayrica her maddenin medyan, mod, standart sapma,
varyans, aralik, en diisiik ve en yiiksek degerleri, ceyrekler arasi genisligi ve 5-7, 4 ve 1-3
puan/puan araliklarinin yiizde degerleri hesaplanarak fikir birligi saglanmaya ¢aligilmistir.

Sonuglar

Arastirma sonucunda 6zel egitim 6gretmenlerinin cinsel egitime yonelik hizmet i¢i egitim
ihtiyaclarinin en fazla korunma becerileri alanina doniik oldugu saptanmustir. Korunma
becerilerini 6z bakim becerilerine yonelik ihtiyaclar izlemektedir. Ozel egitim dgretmenlerinin
hibrit yaklasimla tim kriterleri karsilayan diger cinsel egitime yonelik hizmet igi egitim
ihtiyaclarinin aile katilimi, akran iligkileri, algt egitimi (duyussal alan), davramis kontrolii, dogru
kars1 cins iliskisi, diirtii kontrolii ve problem davranig sagaltimma yonelik oldugu sonucuna
ulasilmustir.

Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonuglar1 neticesinde Ogretmenlerin cinsel egitim konusunda duyarsiz
olmadiklar1 fakat yetersiz olduklarini disiindiikleri ve destege ihtiyag duyduklarini dile
getirmeleri Uzerine; muhakeme becerilerindeki yetersizlikler nedeniyle agik hedef haline
gelebilen 6zel gereksinimli bireylerin ihmal ve istismardan korunma becerilerinin kazandirilmast,
ozel egitimin ilkelerinden olan “aile katilimi”nin pozitif etkisinin dikkate alinarak egitimin
paydaslarindan biri olan aile ile igbirliginin saglanmasi, problem davranislarin varliginin yasamin
bir¢ok alaninda bireyi olumsuz etkileyebileceginden cinsel diirtli ve davranislarin kontroliindeki
sorunlarda ve problem davranislara doniigsmesinde sagaltimin saglanmasi ardindan uygun
davranisin yerlestirilmesi ve ergenlik doneminde cinsel bolge temizligi ile menstiirasyon
donemine iliskin 6z bakim becerilerini gergeklestirmede ailelelerin danisacaklar1 ilk kaynagin
Ogretmenleri olmasi sebebi ile 6zel egitim 6gretmenlerinin bu alanlarda hizmet i¢i egitime ihtiyag
duyduklar1 yorumu yapilabilir. Ayrica dogru bir sekilde karsi cins ile iliskinin 6gretilmesinin
istismardan korunmaya yonelik giiclii bir kalkan niteligi tastyabilecegi diisiiniilmektedir.
Literatiirde aragtirma sonuglarin1 destekleyerek 6zel gereksinimli bireylerde cinsel egitimin
tercihe birakilacak bir durum degil, desteklenmesi gereken bir gelisim alani oldugunu ileri
stirmektedir.

[leride katilimci sayilarini arttirildigi, farkli yaklasimlarin bir arada kullanildigi calismalar
gerceklestirilebilir. Ozel egitim Ogretmenlerine ydnelik gelistirilecek hizmet ici egitim
programlarinda yukarida siralanan ihtiyag maddelerine y&nelik konu basliklari ele alinabilir. Ozel
gereksinimli bireyler i¢in bu konu bagliklarini temele alan sistematik cinsel egitim programlari
tasarlanabilir.
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Ulkemize gé¢ etmis olan Suriyelilerin en biiyiik sorunlarindan biri dil sorunudur. Tiirkiye’de yasamlarini
stirdiiren miilteciler i¢in Tiirkge bilmek, is bulabilmek, egitimlerine devam edebilmek igin bir gerekliliktir.
Ozellikle okullarda egitim almakta olan Suriyeli ¢ocuklar icin Tiirkce bilmek, ders basarisii ve okula
uyumu dogrudan etkilemektedir. Bu nedenle bu ¢ocuklarin Tiirk¢e dil becerilerindeki eksikliklerin tespit
edilmesi biiyiik onem arz etmektedir. Izmir’de yasayan Suriyeli cocuklarm Tiirkge konusma becerilerinde
yaptiklar1 s6z dizimsel hatalar1 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla yapilan bu ¢alisma, Buca ilgesinde
Milli Egitim Bakanligina bagl bir ortaokulda egitim gérmekte olan 8. smif diizeyindeki 14 Suriyeli
ogrenciyi kapsamaktadir. Caligma nitel bir ydntem olan derinlemesine goriisme yontemiyle
gerceklestirilmis ve ses kayit cihaziyla kayit altina alimman konusmalar hata ¢ziimlemesi yaklagimina gore
s6z dizimsel olarak analiz edilmistir. S6z dizimsel hatalarin kategorisel olarak dagilimi su sekilde
gorilmiistir: yiklemle ilgili hatalar %76, 6zneyle ilgili hatalar %14, diger 6gelerlie ilgili hatalar %10. Stz
dizimsel diizeyde tespit edilen bu hatalar tiirlere gére smniflandirilnmug ve toplam s6z dizimsel hatalarin %33
oraninda yiiklemin ortada kullamimi, %32 yuklemin basta kullanimi, %11 yiiklem eksikligi, %10 0znenin
ortada kullammi, %6 nesnenin sonda kullanimi, %5 6znenin sonda kullanimi, %2 dolayh tiimleg eksikligi
ve %1 edat tiimleci eksikligi olarak tespit edilmistir. Calismada s6z dizimsel diizeyde tespit edilen bu hata
tirlerinin Orneklerine yer verilerek, alanyazinla karsilastirilarak tartigilmigtir. Bu calismayla Suriyeli
miilteci ¢ocuklarin Tirk¢e konugmalarindaki hatalar ortaya ¢ikarilarak Tiirkge 6gretimi siirecinde rol alan
ogreticilerin ¢caligmalarina 11k tutulmasi ve katki saglanmasi hedeflenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yabancilara Tiirkge 6gretimi, konusma becerisi, s6z dizimsel hatalar.

ABSTRACT

Language problem is one of the biggest problems of Syrians immigrated to our country. For the refugees
living in Turkey, knowing Turkish language is a necessity in order to find a job and continue their education.
Turkish knowledge directly affects especially Syrian children who receive education in schools, their
success and adaptation to school. For this reason, it is crucial to identify the deficiencies in the Turkish
language skills of these children. This study aimed to measure and evaluate the syntactic errors made by
Syrian children living in Izmir in their Turkish speaking skills included 14 8th grade Syrian students
studying in a secondary school affiliated to the Ministry of National Education in Buca district. It was
conducted using the qualitative in-depth interview method, and the voice-recorded talks were syntactically
analyzed using an error analysis method. The categorical distribution of syntactic errors was found as 76%
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for the predicate, 14% for the subject, and 10% for the other constituents. After that, these errors found at
the syntactic level were classified according to types. After that, these errors found at the syntactic level
were classified according to types. According to the findings, 33% of syntactic errors were due to the use
of the predicate in the middle of the sentence, 32% of syntactic errors were due to the use of the predicate
at the beginning of the sentence, 11% of syntactic errors were due to the lack of the predicate, 10% of
syntactic errors were due to the use of the subject in the middle of the sentence, 6% of syntactic errors were
due to the use of the object at the end of the sentence, 5% of syntactic errors were due to the use of the
subject at the end of the sentence, 2% of syntactic errors were due to the lack of the indirect object and 1%
of syntactic errors were due to the lack of prepositional phrase. In the study, examples of these error types
found at the syntactic level were given and discussed by comparing them with the studies in the literature.
As a result, with this study, the errors of the Turkish speaking of Syrian refugee children were revealed
and it was aimed to lead and contribute to the studies of the teachers who took part in the Turkish teaching
process.

Keywords: Teaching Turkish to foreigners, speaking skills, syntactic errors.

GIRIS
1.1. Problem Durumu

Suriye’deki savas sonrasi Tirkiye’ye go¢ eden Suriyeli ¢ocuklarin ilkemize uyum
siireclerinde yasadiklar1 en 6nemli sorunlardan biri, egitim sorunudur. Ulkelerinde yarim
biraktiklar1 egitimlerini Tiirkiye’de siirdiirmekte olan Suriyeliler i¢in Tiirkge bilmek buradaki
yasamlarin siirdiirebilmeleri igin bir gerekliliktir. Tiirkiye’de egitim alan Suriyeli dgrencilerin
Tirk¢e 6grenmeleri kritik bir 6neme sahiptir, ¢iinkii Tiirk¢e bilmek ders basarisin1 dogrudan
etkilemektedir. Derslerin tamamen Tiirk¢e anlatildigr devlet okullarinda dil problemi yasayan bir
¢ocugun basarili olmas1 miimkiin degildir. Bu tiir bir sorun, akademik basarisizlik, devamsizlik,
okulu terk etme gibi sonuglar dogurabilmektedir (Sahin ve Sener, 2019, s.3). Bu nedenle okullarda
egitim almakta olan Suriyeli ¢ocuklarin yasadiklari dil ve iletisim sorunlarmnin tespiti ve
degerlendirilmesi, dil probleminin ¢éziimiine yonelik gerceklestirilecek egitim faaliyetlerinin
planlanmasinda biiyiik 6nem tagimaktadir.

Suriyeli ¢ocuklarin yasadiklar1 dil sorununun tespitine yodnelik yapilan calismalarda
konusma becerisinin incelenmesi diger dil becerilerine oranla ayrica bir 6nem tasir. Bu beceri
yabanci dil 6grenme siirecinde ilk kazanilan beceri olmanin yani sira kisilerin hem okulda hem
de giinliik yasamda en ¢ok kullandiklar1 beceridir. Alan yazindaki ¢alismalar, yabancilarin Tiirkce
ogrenirken en ¢ok zorlandiklar1 ve kaygi duyduklari becerinin, konusma becerisi oldugunu ortaya
koymaktadir (Boylu ve Cangal, 2014; Dénmez ve Paksoy, 2015; Maden ve Iscan, 2011; Ozyiirek,
2009; Sallabas, 2012; Yagmur Sahin, iscan, Kana ve Koger, 2013).

Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde konusma becerisinin incelendigine dair ¢aligmalardan
(Boylu ve Cangal, 2015; Ceran vd., 2015; Kargci¢ ve Cetin, 2015; Kocaman Gurata, 2017;
Kurudayioglu, 2003; Sallabas, 2012; Sevim, 2014; Polat, 2002; Senyigit ve Okur, 2019)
Suriyelilerle ilgili olanlara olduk¢ca az rastlanmaktadir (Elturan, 2019; Kardas, 2020).
Suriyelilerin Tiirkce konusma becerilerine yonelik bu ¢aligmalar, okul yasindaki ¢ocuklarla ilgili
degil, Universitelerdeki dil dgretim merkezlerinde Tiirkge 6grenen Suriyeli yetiskinlerle ilgili
oldugu goriilmektedir.

Caligmanin inceleme yontemi olan hata ¢éziimlemesi baglaminda alan yazina bakildiginda
hem Suriyelilere yonelik olarak gerceklestirilen calismalar (Celik, 2019; Cigek ve Kaplan, 2016;
Gezer ve Kiymik, 2018; Giirler, 2019; Sahin 2020, Sihanlioglu 2021), hem de diger yabancilarin
Tiirkge dil becerilerinin incelendigi ¢aligmalar (Atalan, 2017; Barcin, 2019; Boylu, Giiney ve
Ozyalgin, 2017; Biiyiikikiz ve Hasirci, 2013) genellikle yazma becerisi iizerine yapilmugtir.
Yabancilarin Tiirkge konugsma becerisi iizerine yapilan g¢aligmalarin (Ceran vd, 2017; Elturan,
2019; Kardas, 2020) az sayida olan1 Suriyeliler lizerine yapilmstir (Elturan, 2019; Kardas, 2020).
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Mevcut ¢aligmalar Suriyeli iiniversite 6grencilerin konugma becerisini incelemekteler. Suriyeli
cocuklarin konugmasi lizerine yapilmis ¢aligmalar olduk¢a eksiktir. Alan yazinda yabancilarin
Tiirkce kullaniminda s6z dizimsel hatalar iizerine dogrudan ¢aligma olmasa da, yabancilari dil
kullammlarindaki hatalar1 iizerine yapilan caligmalarda séz dizimsel o6rnekler de karsimiza
cikmaktadir (Boliikbas, 2011; Gezer ve Kiymik, 2018; Giirler, 2019; Polat, 1998; Sihanlioglu,
2021).

Yabanc dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kazandirilmas: hedeflenen ilk ve en 6nemli
beceri, konusma becerisi oldugu i¢in, bu becerinin kullaniminda ortaya ¢ikan eksiklik ve hatalarin
tespit edilmesi, alanda gergeklestirilecek Ogretim faaliyetlerinin iyilestirilmesine katki
saglayacaktir. Bu ¢alismayla beraber alan yazinda Suriyeli ¢ocuklarin konugma becerilerinde
tespit edilen s6z dizimsel hatalarin incelenmesine ydnelik nemli bir boslugun kapatilmasi
hedeflenmistir. Calisma ¢iktilarimin Suriyelilere Tiirkge dgreten 6gretmenlere katki saglayacagi
beklenmektedir.

1.2. Aragtirmamin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Suriyeli ¢ocuklarin konusma becerilerinde yer alan séz dizimsel
hatalar1 tespit etmek ve bu hatalarm dil bilimsel analizini yapmaktir.

YONTEM

2.1, Arastirmanin Modeli

Milli Egitim bakanligina bagli ortaokullarda egitim gérmekte olan Suriyeli ¢ocuklarin
konusma becerilerinin hata analizlerinin yapilmasi amacglanan bu c¢alismada nitel arastirma
yontemlerinden olan durum ¢alismasinin betimsel tarama modeli kullamilmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2020 — 2021 Egitim Ogretim yilinda Izmir’in Buca ilgesinde
bulunan Sezai Karakog Imam Hatip Ortaokulu biinyesinde 8. Smmif diizeyinde egitim gérmekte
olan 14 Suriyeli 6grenci olugturmaktadir. Arastirma icin 6rneklem secilirken “amacli 6rnekleme”
yontemi kullanilmustir.

2.3. Veri Toplama Siireci ve Araclari

Aragtirmanin veri toplama araglar1 “yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1” ve “ses kayit
cihaz1”dir. Yar1 yapilandirilmis goriigme formlar iki farkli formdan olugsmakta olup ilki 6grenciyi
tanimaya yonelik sorulardan, ikincisi 6grencinin Tiirk¢e hakkindaki diisiinceleri ve izlenimlerine
yonelik sorulardan olusmaktadir. ilk form olan “Ogrenci Hakkindaki Sorular” 5 sorudan
olusmakta olup ailede yasayan kisi sayisi, kardes sayis1 vb. gibi 6grenciyi tanimaya yonelik
sorulardan olusmaktadir. ikinci form olan ve 19 sorudan olusmakta olan “Dil Hakkindaki
Sorular” ise 6grencilerin Tiirk¢ceye yonelik algilarini 6grenmek amagli hazirlanmis sorulardan
olusmaktadir (En ¢ok hangi beceride zorlandiklari, Tiirkge film/dizi izleyip izlemedikleri, Tirkce
ve Arapgayi benzetip benzetmedikleri gibi).

2.4. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada nitel aragtirma yontemlerinden biri olan “derinlemesine goriisme” yontemi
ile veri toplanmistir. Tekin ve Tekin (2012, s. 101)’e gore derinlemesine goriisme, arastirilan
konunun biitlin boyutlarini kapsayan, daha ¢ok a¢ik uglu sorularin soruldugu ve detayli cevaplarin
alimmasina imkan veren, yliz yiize, birebir goriisiilerek bilgi toplanmasina imkan veren bir veri
toplama teknigidir. Karsidaki kisinin duygu, bilgi, tecriibe ve gozlemlerine goriisme yoluyla
ulagilir. Aragtirmaya katilan 14 katilimciya yar1 yapilandirilmig gériisme formlarindaki agik uglu
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sorular yoneltilmis ve sozlii olarak cevap vermeleri beklenmistir. Soru cevap seklinde ilerleyen
goriisme katilimcilarm ve okul yoneticilerinin de izni ile ses kayit cihaziyla kayit altina alinmusgtir.

2.5. Verilerin Analizi

Ses kayit cihaziyla kayit altina alinan s6zIi anlatimlar, yaziya gegirilmis elde edilen veriler
betimsel tarama modelinde hata ¢6ziimleme yaklagimina gore degerlendirilmistir. Cocuklarin
sOzIi anlatimlardaki hatalar Keshavarz’in (2011) hata analizi siniflandirmasina gore kategorisel
analiz yoluyla incelenmistir. “Kategorisel analiz, belirli bir mesajin birimlere bdliinmesinin
ardindan bu birimlerin, belirli kriterlere gore kategoriler hélinde gruplandirilmasim
kapsamaktadir” (Bilgin, 2006, s. 19).

Katilimcilarin ses kayit cihazi ile kaydedilen konugmalari 6ncelikle yaziya gegirilmis daha
sonra yaziya gecirilen bu dokiimanlar hata ¢oziimleme yaklagimiyla incelenmistir. Ortaya
cikarilan hatalar ses bilimsel, bigim bilimsel, s6z dizimsel ve anlam bilimsel olmak Uzere dort
farkli dilbilimsel kategoriye ayrilarak degerlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Soz dizimi/tumce bilgisi/sentaks sozciiklerin ve eklerin cumle icindeki gorevlerini, hangi
diziliglerde yer alabilecegini ve climlelerin tiirlerini inceleyen dil bilgisi dalidir (Eker, 2013, s.
333). Bu aragtirmada katilimcilarin ciimlenin 6gelerinden hangilerini diislirdiigi yahut 6geleri
hangi sirada kullandigi incelenmis ve konugsma dili baz alinarak hatalar tespit edilmistir.
Katilimcilarda tespit edilen bigim bilimsel diizeydeki hatalarin tiirleri, sayilar1 ve 6rneklerine
detayli bir sekilde yer verilmistir. Yalnizca 8 katilimcida s6z dizimsel hata tespit edildigi igin
oranlar ona gore hesaplanmustir. S6z dizimsel diizeyde tespit edilen hata tiirleri asagidaki tabloda
gosterilmektedir:

Tablo 1. S6z Dizimsel Hata Tiirlerinin Dagilimi

Hata Tura Adedi
Yiiklemle ilgili Hatalar (%76)

Yiiklemin Ortada Kullanim1 28
Yiiklemin Basta Kullanimi 29
Yiiklem Eksikligi 9
Ozne ile ilgili Hatalar (%14)

Oznenin Ortada Kullanim 8
Oznenin Sonda Kullanimi 4

Diger Ogelerle Tlgili Hatalar (%10)

Nesnenin Sonda Kullanimi 5
Dolayl Timle¢ Eksikligi 2
Edat Tiimleci Eksikligi 1
Toplam 84

Tablo 1’de goruldiugi tizere katihmcilarda tespit edilen 84 soz dizimsel hatanin 64’tini
(%76) “Yiiklemle Ilgili Hatalar”, 12’sini (%14) “Ozneyle ilgili Hatalar”, 8’ini (%10) “Diger
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Ogelerle Ilgili Hatalar” olusturmaktadir. Hatalarin genel kategorilere gore dagilimini su grafikte
gorebilmek mimkaindir:

Soz Dizimsel Hatalarin Genel Kategorilere Gore Dagilim

Diger Ogelerle.dlgili Yanlislar
10%

Omeyle llgili
Yanhslar
14%

Yiiklemle ilgili
Yanbhslar
76%

Sekil 1. S0z Dizimsel Hatalarin Genel Kategorilere Gore Dagilimi
3.1. Yiiklemle Tlgili Hatalar

Yukarida goriildiigii iizere “Yiiklemle Ilgili Hatalar” s6z dizimsel hatalarm %76’s1 gibi
bliyiik bir orammi olusturmustur. Yukarida isimleri ve sayilar1 verilen bu séz dizimsel hata
tiirlerinin her bir kategori igin ayrintili incelemesi ise su sekildedir:

3.1.1. Yiklemin Ortada Kullanimi Hatalar

Bu hata tiirline 28 kez rastlanmustir ve s6z dizimsel diizeyde hata tespit edilen 8 katilimcinin
8‘inde (K1, K2, K3, K4, K9, K10, K11, K12) yani katilimcilarin %100’iinde goriilmiistiir. Hata
tiiriiniin genel hata toplam igerisindeki orani ise %33 tiir. Hatayla ilgili katilimcilardan &rnekler
sunlardir:

Ornek 1. “Cunkuu, eee canlilart geldii (canhilar konusu), ¢ok sivyom oretmeen, boylee
anlasii-yoorum, ¢ok sevdim vee dersi sefdim”

Dogru Ciimle: Ogretmeni cok seviyom.

Ornek 2. “Adma ooo umm bazaan en ¢ok tiir¢cce konussuyo benim abim vee benim
kardisim, kiiciik kardigim on yasinda, onkii yaginda o — onlar i-ikissi ¢ok biliyo tiirgce. Ama biz
bilyo.”

Dogru Ciimle: Abim ve kardesim, bazen en ¢ok Tiirkgeyi onlar konusuyolar. Kigik
kardesim on iki yasinda, onlarin ikisi Tiirk¢eyi ¢ok biliyo. Ama biz de biliyoruz.

Ornek 3. “Iu yanii bilyo, ba-ba ilee abii-ler”.
Dogru Ciimle: I1 yani babam ile abilerim biliyolar.
Ornek 4. “Film izliyo Turce.”

Dogru Ciimle: Turkge film izliyom.

3.1.2. Yiiklemin Basta Kullammm Hatalar1

Bu hata tiiriine 27 kez rastlanmustir ve s6z dizimsel hata tespit edilen 8 katilimcinin 2’sinde
(K2, K12) yani katilmcilarin %25’inde goriilmiistiir. Bu hatalarm 24 adedi K2’ye aittir. Bu
durumunun en Onemli sebebi K2’nin diger katilimcilara oranla %50 daha fazla konusmus
olmasidir ayrica bu katilimcnin Tiirkgesinin diger katilimcilara nazaran daha kotii seviyededir.
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Hata tiiriiniin genel hata toplami igerisindeki oram ise %32 dir. Hata tiiriine katilimcilardan su
cumleler 6rnek gosterilebilir:
Ornek 1. “Diigiiniiyo bir — az kulaymus, bir — aaz yanii zor diil (degil), biraz zor.”
Dogru ciimle: Biraz kolay oldugunu diisiiniiyom, biraz, yani zor degil, biraz zor.
Ornek 2. «...Eveet, ama be-niim birinci sinif birin-ci ders, gelmedim icin dokkus onbese

geldiim, bilmeem ka¢ saat, diyoo ders, ders baslamaa dokusta ama ee seviyorum Tiir¢geyee,
Tlrcceye bazar-tesii varmis ¢ok sevyorum Tiir¢ge-yee.”

Dogru Ciimle: Evet ama ben birincﬁi sinif birinci ders gelmedigim i¢in. — Dokuz onbeste
geldim. — Saat ka¢ bilmem/bilmiyorum. Ogretmen: “ Dersin baglamasi1 dokuzda.” diyor ama ee
seviyorum Tirkgeyi pazartesi var. Cok seviyorum Tirkgceyi.

Ornek 3. “Var bisey yani benziyo.”
Dogru Ciimle: Bir sey var yani benziyo.
Ornek 4. “Unuttum bunu ney ads.”
Dogru Ciimle: Bunun adi ne unuttum.

’

Ornek 5. “Istersin (isterim) annatcaak(anlatsin) ¢og yani.’

Dogru Ciimle: Cok anlatsin isterim yani. / Anlatsin isterim, ¢ok yani.
3.1.3. Yiiklem Eksikligi Hatalar1

Bu hata tiirline 9 kez rastlanmustir ve s6z dizimsel diizeyde hata tespit edilen 8 katilimcinin
4tinde (K1, K2, K5, K10) yani katilimeilarin %50°sinde goriilmiistiir. Hata tiiriiniin genel hata
toplamu igerisindeki oram ise %11°dir. Hatayla ilgili katilimcilardan &rnekler sunlardir:

Ornek 1. “In okuldaan (okula) baslimaadu (baslamadan) ¢alistum biraaz, ¢unku baraa
(para), biaaz calistum bii ay ¢oraa (sonra), sora bit-ti okulda (okula) geldi daha rahatli
(rahathik).”

Dogru Ciimle: I okula baglamadan ¢alistim biraz ¢iinkii para gerekiyordu. Biraz
calistim, bir ay sonra bitti ve okula geldim. Okulda daha rahatlik var/rahatim.

Ornek 2. “Arap-ca. Cunkuu biss (biz) hepsii (hepimiz) Arap¢, ee Arap¢a (Arap/Arabiz), bi
taanee Turke, Turk, Boraan, adi.”

Dogru Ciimle: Arapca. Ciinkii biz hepimiz arabiz. Bir tane Tiirk var; Boran adi.

Ornek 3. “Ewvt, yok bu diil(degil), iiiincii sumf. Sora digil. Ben ¢ok u iigiinciiii ye- seKizeye
kadar.”

Dogru Ciimle: Evet vardi ama bu smifta degil, ii¢iincii sinifta. Sonra degil. Ben tigiincii
siniftan sekize kadar okudum.

Ornek 4. “Aynen daha mesela ciinkii iki harf arka arkaya gelince dyle daha zor oluyo.”
Dogru Ciimle: Aynen daha zor ¢lnku iki harf arka arkaya gelince dyle daha zor oluyo.
3.2. Ozneyle ilgili Hatalar

3.2.1. Oznenin Ortada Kullanin Hatalar

Bu hata tiirline 8 kez rastlanmustir ve s6z dizimsel diizeyde hata tespit edilen 8 katilimcinin
3’tnde (K1, K2, K9) yani katilimcilarin %37,5’unda goriilmiistiir. Hata tiirliniin genel hata
toplami igerisindeki orami %10’dur. Bu Hata tiirline katilimcilardan su ciimleler 6rnek
gosterilebilir:
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Ornek 1. Ogrenmedi ama abim biliyo birazla (birazda) ununla kunussuyo sora diyo
Arapca biz kunuscak, biziim dilim Arap¢a.”

Dogru Ciimle: Ogrenmedi ama abim biliyor, biraz da onunla konusuyor sonra diyor: “Biz
Arapca konusacagiz, bizim dilimiz Arapga.

Ornek 2. “Muallimee... mesaa tiir¢cede nasil soyliyolaar dretmeen arapcada muallime,
nasi siz soyliiyorus, ayni me? Yanu..”

Dogru Ciimle: Muallime... Mesela Tiirkgede “Ogretmen” diye nasil soyliiyorlar...
Arapcada da muallime. Siz nasil sdyliiyorsunuz? Ayni mi1?

Ornek 3. “drapcada (arapcayr) ben Striyedeki okuldan 6grendim.”
Dogru Ciimle: Ben Arapgay1 Suriyedeki okuldan 6grendim.
3.2.2. Oznenin Sonda Kullaninu Hatalar

Bu hata tiiriine 4 kez rastlanmustir ve s6z dizimsel diizeyde hata tespit edilen 8 katilimcinin
3’inde (K2, K4, K12) yani katilimcilarin %375’ unda gorilmiistiir. Hata tiiriiniin genel hata
toplamu igerisindeki oram ise %5’tir. Hatayla ilgili katilimcilardan 6rnekler sunlardir:

Ornek 1. “ Az biliyom (biliyo) beni(benim) abi. ”
Dogru Ciimle: Benim abim az biliyo.
Ornek 2. “Yok, eskidan, eskiden Siiriyeede terzi ii¢ kissii. Terziye calissiyolar.”

Dogru Ciimle: Yok, eskiden Suriyede ii¢ Kisi terziydi. Terzide ¢alisiyorlardi. /Y ok, ii¢ Kisi
eskiden Suriye’de terziydi. Terzide galistyorlardi.

3.3. Diger Ogelerle Ilgili Hatalar
3.3.1. Nesnenin Sonda Kullanimi Hatalar:

Bu hata tiirline 5 kez rastlanmustir ve s6z dizimsel diizeyde hata tespit edilen 8 katilimcinin
3’tinde (K2, K11, K12) yani katilimcilarin %37,5 unda tespit edilmigtir. Hata tiiriiniin genel hata
toplamu igerisindeki oram ise %6’dir. Hatayla ilgili katilimeilardan 6rnekler sunlardir:

Ornek 1. “Ama ooo uumm bazaan en ¢ok tiircce konussuyo benim abim vee benim kardigim,
kiigiik kardisim on yasinda, onkii yaginda o — onlar i-ikissi ¢ok biliyo_tiircce. Ama biz bilyo.”

Dogru Ciimle: Abim ve kardesim, bazen en ¢ok Tiirk¢eyi onlar konusuyolar. Kiigiik
kardesim on iki yasinda, onlarin ikisi TUrkceyi ¢ok biliyo ama biz de biliyoruz.

Ornek 2. “Mesaa aannem a- babam Arapca, ama ben istiyom Tiircge. ”
Dogru Ciimle: Mesela annem babam Arapca konusuyor ama ben Turkee istiyorum.
3.3.2. Dolayh Tiimle¢ Eksikligi Hatalar1

Bu hata tiirline 2 kez rastlanmustir ve s6z dizimsel diizeyde hata tespit edilen 8 katilimcinin
2’sinde (K1 ve K2) yani katilimcilarm %25’inde goriilmiistiir. Hata tiiriiniin genel hata toplami
icerisindeki oram ise %2’dir. Hatayla ilgili katilimeilardan 6rnekler sunlardir:

Ornek 1. “Isiliyo ( ders isliyor) agaa- (ama) bazaan biniim (beni) ¢ikarmiyo.

Dogru Ciimle: Isliyo ama bazen beni tahtaya gikarmiyo./Isliyo ama bazen tahtaya beni
¢ikarmryo.

3.3.3. Edat Tiimleci Eksikligi Hatalar

Bu hata tiirline 1 kez rastlanmustir ve s6z dizimsel diizeyde hata tespit edilen 8 katilimecinin
yalnizca 1’inde (K1) yani katihmcilarm %12°5’unda goriilmiistiir. Hata tiirliniin genel hata
toplamu igerisindeki orami ise %1 dir. Hatayla ilgili katilimcidan su ciimle 6rnek gosterilebilir:
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Ornek: “Soru: Ailenizde kag kisi var?
- Yedii, ben.

Ek soru: Seninle beraber yedi?

- Evet.”

Dogru Ciimle: Benle beraber yedi.

TARTISMA

Calismada s6z dizimsel diizeyde 8 farkli s6z dizimsel hata tiirii tespit edilmistir. Bu hata
tirleri arasinda en ¢ok sayida hatalar, yiiklemin kullanimu ile ilgili, daha sonra 6zneyle ilgili,
nesneyle ilgili ve diger 6gelerle ilgili oldugu goriilmiistiir.

Yiiklemle ilgili hatalar kendi i¢inde incelendiginde en ¢ok goriilen ve tiim katilimcilarda
tespit edilen yiiklemin ortada kullamimi, ikinci sirada yiiklemin basta kullamm ve daha az
karsilastigimiz yiiklem eksikligi hatalar1 olmustur.

Oznenin kullaninu ile ilgili hatalar daha ¢ok 6znenin ortada kullammu, ikinci sirada
Oznenin ve nesnenin sonda kullamm tespit edilmistir.

Suriyelilerin Tiirk¢e konugma becerindeki s6z dizimsel hatalarin incelendigi dogrudan bir
calisma bulunmasa da, alan yazinda Suriyelilerin Tiirk¢e yazma becerisindeki dilsel hatalari
inceleyen c¢alismalarda, yazidaki soz dizimsel hatalarla ilgili drneklerle tizerinde incelemeler
yapilmustir. Tlgili ¢alismalar sonucu en cok tespit edilen sz dizimsel hatalar Gezer ve Kiymik
(2018)’1n ¢alismasina gore dgelerin yanlis dizilmesi, 6zne — yiklem uyumsuzlugu, 6ge eksikligi
hatalar1; Boliikbas (2011), Girler (2019) ve Polat (1998)’1n ¢aligsmalarina gore climle 6gelerinin
dizilislerindeki hatalar; Sthanlioglu (2021)’nun ¢alismasina gore 6ge eksikligi hatalar1 ve 6zne —
yiiklem uyumsuzlugundan kaynaklanan hatalar; Sahin (2020)’in ¢alismasina gore ise Gznenin
sonda kullanimi1 ve 6zne - yiiklem eksikligi hatalaridir.

Bahsedilen caligmalarda Suriyelilerin Tiirkge yazili anlatimlari iizerinde tespit edilen tiim
bu s6z dizimsel hata tdrleri, Suriyelilerin Turk¢e konusma becerileri iizerine yaptigimiz
calismamizin bulgulartyla biiyiik oranda ortiistiigiinii soylemek miimkiindiir.

Calismamizda en ¢ok tespit edilen hata tiirii olarak yiiklemin ortada kullamm hatalarina
ornekler alan yazin ¢alismalarinda da mevcuttur. Bu konuda 6rnek verilebilecek calisma Polat’in
(1998) Arap bireylerin Tiirkge yazili anlatimlarindaki hatalarin inceledigi ¢alismasinda yer
almaktadir: “Bizim igin tamimak ve kiiltiirii en az bilmeliyiz en az bir yabanct dil.”, “Filistin’de
biraz farkli var Tiirkiye den. (Polat, 1998, s. 64).

Bu hata tiiriine dair bir diger 6rnek Ceran vd.’nin (2015) ¢caligmasidir. Bu ¢alismada Japon
akademisyenin Tiirkce yazma ve konusma becerisindeki benzer hatayla karsilagmaktayiz:
Japonlar dnemlidir giines ¢ok.” (Ceran vd., 2015, s. 484).

Sahin (2020) Suriyeli ilkokul 6grencilerinin Tiirkce yazili anlatimlarindaki hatalar
inceledigi ¢alismada benzer hata ornekleri yer almaktadir: “Evet var_bahgesi, “Ben seviyorum
cok ¢ilek”, “Hocam Tiirk¢e ¢ok seviyorum ben (Sahin, 2020, s. 58)

Giirler (2019)’in Suriyeli ogrencilerin Tirk¢e yazili anlatim becerilerinde yaptiklar:
hatalar1 inceleyen ¢aligmasinda benzer s6z dizimsel hata ornekleri yer almaktadir: “Insanilar
gunduz internet kullaniyorlar ulasmak icin. (Gurler, 2019, s. 101)

Boliikkbas (2011)’in Arap Ogrencilerin yazili anlatimlarmmdaki hatalar1 ¢oziimledigi
calismasindan benzer hata 6rnekleri: “Ben duyuyordum Tiirkiye ¢ok giizel. ”, “Ben ¢ok seviyorum
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Tiirkiye.”, “Tiirkiye ve Filistin var fark ¢cok.”, “Ben yasadim Irakta 14 sene.” (Boliikbag, 2011,
s. 1363)

Goruldigh tzere, alan yazinda yer alan ¢aligmalarda, ¢alismamizda en ¢ok rastlanan s6z
dizimsel hata olan yiiklemin ortada kullanimi hatalarina 6rnekler bulunmaktadir. Bu ornekler, bu
hata tiiriiniin yabancilara 6zgii bir s6z dizimsel hata oldugunu gostermektedir.

Katilimcilarda en ¢ok tespit ettigimiz ikinci sdz dizimsel hata tiirii olan yiiklemin basta
kullamimm hatasina dair 6rnekler alan yazindaki ¢alismalarda da karsimiza ¢ikmaktadir. Ceran
vd.’nin (2015) Japon akademisyenin Tiirk¢e yazma ve konusma becerisindeki hatalar1 inceledigi
calismada benzer bulgularla karsilasmaktayiz: “Giyerlerdi elbiseyi kimono adl.” (Ceran vd.,
2015, s. 484)

Sahin’in (2020) Suriyeli ilkokul 6grencilerinin yazili anlatimlarindaki hatalar1 inceledigi
caligmasindan benzer o6rnekler: “Var sinifimin kapi. (Smifinun kapisi var.” (Sahin, 2020, s. 58).

Calismamizda katilimcilarda en ¢ok goriillen iiciincii s6z dizimsel hata tiirli olarak
yiiklemin eksikligi hatasi tespit edilmistir. Bu hata tiiriine dair 6rnekler alan yazinda da yer
almaktadir. Gezer ve Kiymik (2018) calismalarinda Arap bireylerin yazili anlatimlarindaki
hatalar1 incelemigler ve verdikleri 6rneklerde yiiklem eksikligi hatas1 goriilmektedir: “Bu evi
Marmaris 'te dinizden yakun bir yerde (aldik). ” (Gezer ve Kiymik, 2018, s. 57).

Ceran vd. (2015) Japon katilimcinin kullaniminda benzer hataya 6rnek vermistir: “Onlar
sadece kiiciik aileyi onemli olarak” (Qorurler), “Kusin biiyiik kar yagmur” (yagar), “Ben hepsi
kisa” (kullamrim). (Ceran vd., 2017, s. 486).

Goruldigl tizere so6z dizimsel hatalar agismmdan galismamizda elde edilen bulgularla
benzesen alan yazinda bagka ¢alismalarla da ortiismektedir.

Calismamizda tespit ettigimiz bir diger hata tiirii, 6znenin ortada kullamimm hatasidir. Bu
hata tiirlinii iceren Ornekler alan yazinda da karsimiza ¢ikmaktadir. Cicek ve Kaplan’in (2016)
calismasindan benzer hata drnegi: “Her sey iyi ben seviyorum” (Cigcek ve Kaplan, 2016, s. 112).

Gozlemledigimiz diger soz dizimsel hata, nesnenin sonda kullanimm_hatasidir. Bu hata
tiirliniin goériilmesi ile ilgili alan yazindan 6rnek gosterilebilir: “Var sintfimun kapt”, “Evet var
bahcesi ” (Sahin, 2020, s. 58).

Ortaya ¢ikan bir diger hatali kullanim, 6znenin sonda kullamim gézlemlenmistir. Bu hata
tiirtine alan yazindan su ornekler verilebilir: “Ben seviyorum ¢ok gilek.” (Sahin, 2020, s. 58),
“Diinyada yasanan sorunlar en onemlisidir bence savag” (Kardas, 2020, s.79).

Tespit ettigimiz diger hatali kullanim dolayh tiimlec eksikligi hatasidir. Bu hata tiirline
alanyazindan ¢alismamizla benzer su 6rnekler verilebilir: “Simdi daha ¢ok tizliiyorum (oray). ”
(Boliikbas, 2011, 1364), “Yedi Swumftaydim bir giin (okulda) bir yarisma vardi spor
yarigmasi.”’(Sthanlhioglu, 2021, s. 62), “Peki teknoLojik sayesinde hayatimiz nasil degistirildiz,.
Insanlarin bin yil 6ncesi ile giiniimiizii karsilastirdigimizda, teknolojinin (hayatimizda) ne kadar
cok sey degistirdigini gorebiliriz.” (Sihanlioglu, 2021, 5.63).

Gozlemlenen edat tiimleci eksikligi hata tiirii alan yazindaki diger ¢alismalarda rastlanan
hata turlerindendir. Bu hata tiiriine diger ¢aligmalardan 6rnekler verilebilir: “Gelecek sene Tiirkge
lazim aranacak.” (Boliikbas, 2011, 1364), “Cok mutluyum size tanimakta” (tamdigim igin)
(Sthanlioglu, 2021, s. 62)
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Izmir’de devlet okulunda egitim alan 14 Suriyeli 6grencinin Tiirkce konusma becerisinde
yaptiklari s6z dizimsel hatalar1 6lgmek ve degerlendirmek amaciyla yapilan bu ¢alismada elde
edilen veriler hata ¢6ziimlemesi yaklagimina gore sdz dizimsel olarak analiz edilmistir.

Elde edilen sonuglara gore, so6z dizimsel diizeyde 8 farkli s6z dizimsel hata tiirii tespit
edilmistir. Bu hata tiirleri arasinda en ¢ok sayida hatalar, yliklemin kullanimu ile ilgili, daha sonra
ozneyle ilgili, nesneyle ilgili ve diger ogelerle ilgili oldugu goriilmiistiir.

Yiiklemle ilgili hatalar kendi i¢inde incelendiginde en ¢ok goriilen ve tiim katilimeilarda
tespit edilen yiiklemin ortada kullamimu, ikinci sirada yiiklemin basta kullamm ve daha az
karsilastigimiz yiiklem eksikligi hatalar1 olmustur. Oznenin kullanimu ile ilgili hatalar daha ¢ok
Oznenin ortada kullammu, ikinci sirada 6znenin ve nesnenin sonda kullamimu tespit edilmistir.

Elde edilen s6z dizimsel hatalarin oransal dagilimi su sekilde goriilmiistiir: yiiklemle ilgili
hatalar %76, dzneyle ilgili hatalar %14, diger dgelerle ilgili hatalar %10. S6z dizimsel diizeyde
tespit edilen bu hatalar tiirlere gore siniflandirilmis ve toplam s6z dizimsel hatalarin %33 oraninda
yiiklemin ortada kullanimi, %32 yiiklemin basta kullanimi, %11 yiiklem eksikligi, %10 6znenin
ortada kullanimi, %6 nesnenin sonda kullanimi, %5 6znenin sonda kullanimi, %2 dolayl tiimleg
eksikligi ve %1 edat tiimleci eksikligi olarak tespit edilmistir.

Suriyelilerin Tiirk¢e konusma becerindeki s6z dizimsel hatalarin incelendigi dogrudan bir
calisma bulunmasa da, alan yazinda Suriyelilerin Tiirk¢e yazma becerisindeki dilsel yanliglari
inceleyen caligsmalarda tespit edilen hatalar, yaptigimiz ¢alismamizin bulgulariyla biiyiik oranda
ortiistiiglinii soylemek miimkiindiir.

Bu calismayla Suriyeli miilteci ¢ocuklarin Tiirkge konusmalarmmdaki hatalar ortaya
¢ikarilarak Tirkce 6gretimi slirecinde rol alan Ggreticilerin ¢alismalarina 11k tutulmasi ve katki
saglanmas1 hedeflenmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

One of the most important problems in the process of adapting to our country faced by
Syrian children immigrated to Turkey after the war in Syria is the problem associated with
education. The ability to communicate in Turkish is essential for Syrians who continue their
education in Turkey after leaving it incomplete in their own country. In addition, knowing Turkish
of Syrian students studying in Turkey has a critical importance as it directly affects their success
in the course. It is not possible for a child who has language problems to be successful in public
schools where the courses are entirely taught in Turkish. These problems can lead to consequences
such as academic failure, absenteeism, and dropping out of school (Sahin & Sener, 2019, p.3).
Because of this, it is crucial to identify and assess the language and communication issues Syrian
students face in the classroom while organizing the educational activities to be carried out to solve
the language problem.

Since the first and most important skill aimed to be acquired in teaching Turkish as a
foreign language is speaking skill, identifying the deficiencies and errors in the use of this skill
will contribute to the improvement of the teaching activities to be carried out in the field. In the
context of error analysis, which is the analysis method of this study, when the literature is
examined, both the studies conducted for Syrians (Celik, 2019; Cigek and Kaplan, 2016; Gezer
and Kiymik, 2018; Giirler, 2019; Sahin 2020, Sihanlioglu 2021) and the other studies on Turkish
language skills of other foreigners (Atalan, 2017; Bar¢in, 2019; Boylu, Giiney, & Ozyal(;ln, 2017,
Biiyiikikiz & Hasirci, 2013) generally focus on writing skills. The few studies on Turkish
speaking skills of Syrians (Ceran et al., 2017; Elturan, 2019; Kardas, 2020; Elturan, 2019;) are
related to university students. In this context, the number of studies on the speaking skills of
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Syrian children is quite low. With this study, it is aimed to close an important gap in the literature
on examining the syntactic errors found in the speaking skills of Syrian children. It is expected
that the outputs of the study will contribute to the teachers who teach Turkish to Syrians.

Aim of the Study

The aim of this study is to find out syntactic errors in the speaking skills of Syrian children
and to do a linguistic analysis of these errors.

Method

The descriptive survey model of the case study, one of the qualitative research
methodologies, was used in this study to analyze the language skill of Syrian children studying in
secondary schools affiliated to the Ministry of National Education.

The study group consists of 14 Syrian students who are studying at the 8th grade in Sezai
Karakog Imam Hatip Secondary School in the Buca district of I1zmir in the 2020-2021 academic
year. The "purposive sampling" method was used while selecting the sample for the research.

Data Collection Process and Materials

Data collection tools of the study are “semi-structured interview forms” and “voice
recorder”.

Data Collection

In this study, data were collected by using the depth interview method, which is one of the
qualitative research methods.

Analysis of Data

Verbal expressions recorded with a voice recorder were transcribed and the data obtained
were evaluated according to the error analysis approach in the descriptive survey model. Errors
in children's verbal expressions were examined through categorical analysis according to
Keshavarz's (2011) error analysis classification. The errors revealed were evaluated syntactically.

Discussion

At the syntactic level, 8 different types of syntactic errors were identified. Among these
error types, the most common errors were related to the use of the predicate. When the errors
related to the predicate were analyzed, it was found that the most common error type in all
participants speech was the use of the predicate in the middle,, the second most common error
type was the use of the predicate at the beginning, and the less common error type was the lack
of the predicate.

Although there is no direct study examining the syntactic errors in the Turkish speaking
skills of Syrians, studies on the linguistic errors in the Turkish writing skills of Syrians in the
literature examined examples of syntactic errors in the writing. Looking at the literature, Gezer
and Kiymik (2018) revealed that the most common syntactic errors were related to incorrect order
of elements, subject-verb disagreement, and defective elements. According to the studies of
Boliikbas (2011), Giirler (2019) and Polat (1998), the most common syntactic error was due to
the errors in the sequence of sentence elements. While in the study of Sihanlioglu (2021),
defective elements errors and errors arising from subject-predicate disagreement were mentioned,
the most common syntactic error was found to be related to the use of the subject at the end and
the lack of subject-predicate, according to Sahin (2020)'s study. All these syntactic errors found
in the Turkish written expressions of Syrians in the aforementioned studies largely correspond
with the findings of this study on Syrians' Turkish speaking skills.
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Conclusion

According to the results obtained, 8 different types of syntactic errors were detected at the
syntactic level. Among these error types, it was seen that the most errors were related to the use
of the predicate, secondly to the subject, thirdly to the object, and finally to other elements. Errors
related to the use of the subject were mostly related to the use of the subject in the middle.
Secondly, the error of using the subject and the object at the end of the sentence was determined.
After that, these errors found at the syntactic level were classified according to types. According
to the findings, 33% of syntactic errors were due to the use of the predicate in the middle of the
sentence, 32% of syntactic errors were due to the use of the predicate at the beginning of the
sentence, 11% of syntactic errors were due to the lack of the predicate, 10% of syntactic errors
were due to the use of the subject in the middle of the sentence, 6% of syntactic errors were due
to the use of the object at the end of the sentence, 5% of syntactic errors were due to the use of
the subject at the end of the sentence, 2% of syntactic errors were due to the lack of the indirect
object and 1% of syntactic errors were due to the lack of prepositional phrase.
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Ogretmenlerin dgretim siirecini okul digma tasimasi ve deneyim temelli 6grenme imkanlarini sunmast
stirecini vurgulayan okul dis1 6gretim; multidisipliner bir kavramdir. Dogal veya beseri ortamlarda farkli
ders kazanimlariyla iligkilendirilerek planlanan okul dis1 6gretim, 6grencilerin akademik gelisimlerinin
yant sira duyugsal ve devinimsel gelisimlerini de destekleyici zengin bir igerik barindirmaktadir. Boylece
okul dis1 6gretim, resmi programla es giidiimlii bicimde ortiik programin da okullarda islevsel bicimde
ortaya konulmasini saglamaktadir.Bu c¢alismada ortaokul matematik dgretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlariyla ilgili gériislerini ortaya koymak amaglanmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden
6zel durum calismasi kullanilmistir. Arastirmanin veri toplama siirecinde agik uglu sorulardan olusan yar1
yapilandirilmig goriisme formundan yararlanilmistir. Formda yer alan sorular arastirmacilar tarafindan
hazirlanip diizenlendikten sonra uzman goriisii alinarak son formuna getirilmistir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu Istanbul Kiigiikcekmece'de gérev yapan 20 ortaokul matematik Ogretmeni olusturmaktadir.
Aragtirmaya katilan ogretmenler okul dist 6grenme ortamlarini faydali bulduklarmi fakat uygulama
stirecinde zorluklarla (yasal prosediir, maddi olanaksizliklar, zaman problemi) karsilagtiklarini ifade
etmislerdir. Katilimcilarin okul dis1 6grenme ortamlarint matematik konulariyla iliskilendirirken en fazla
geometri ve 6lgme 6grenme alanina yoneldikleri gortilmiistiir. Arastirmanin sonuglarindan bir digeri de
dgretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlaryla ilgili yeterince bilgi sahibi olmamalaridir. Ogretmenlere okul
dis1 6grenme ortamlariyla ilgili egitimler verilmesi gerektigi ve 6gretmenlerin okul disinda Ggretmeye
tesvik edilmeleri onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul dis1 6grenme, ortaokul matematik 6gretmenleri, matematik egitimi.

ABSTRACT

Out-of-school teaching, which emphasizes the process by which teachers take the teaching process out of
school and offer experience-based learning opportunities; It is a multidisciplinary concept. Out-of-school
education, which is planned by associating different course outcomes in natural or human environments,
contains a rich content that supports the emotional and psychomotor development of students as well as
their academic development. Thus, out-of-school education ensures that the hidden curriculum is put
forward functionally in schools in coordination with the official curriculum. In this study, it is aimed to
reveal the opinions of middle school mathematics teachers about out-of-school learning environments. A
case study, one of the qualitative research methods, was used in the research. In the data collection process
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of the research, a semi-structured interview form consisting of open-ended questions was used. The
questions in the form were prepared by the researchers and were finalized by taking expert opinion. The
study group of the research consists of 20 middle school mathematics teachers working in Istanbul
Kiclkcekmece. The teachers who participated in the research stated that they found out-of-school learning
environments useful, but they encountered difficulties (legal procedure, financial impossibilities, time
problems) during the implementation process. It was observed that while the participants were associating
out-of-school learning environments with mathematics subjects, they mostly tended towards geometry and
measurement learning. Another result of the research is that teachers do not have enough knowledge about
out-of-school learning environments. It is suggested that teachers should be given training on out-of-school
learning environments and that teachers should be encouraged to teach outside of school.

Keywords: Out of school learning, middle school mathematics teachers, mathematics education.

GIRIS

Siirt olmayan bir 6grenme siirecinin iginde yer alan bireylerin bu durumdan etkili bir
bi¢cimde faydalanip kalici ve istendik davranig degisikligi yasamalar1 arzulanan hedeflerdendir.
Salt bilissel hedefe odaklanmanin 6tesinde bireylerin devinissel ve duyussal hedefler de
gerceklestirebilmeleri igin aktif 6grenme siirecinde rol almalar1 6nem arz etmektedir. Cevresiyle
etkilesim i¢inde olup sosyal iliskilerden birtakim kazanimlar elde etmesi beklenen bireyin sonug
odakl1 degil siire¢ odakli ve performansa dayali 6grenmeler edinmesi igin mekanlarin gesitlilik
arz etmesi gereklidir. Ogrenciye aktif rol vermeyen siif veya okul i¢i ders faaliyetlerinin sinirli
ogrenmeler ortaya koydugu, s6z konusu dgrenmelerin de kaliciliginin ve etkililiginin zayif
oldugu ulusal ve uluslararasi alan yazinda ortaya konulmustur (Cepni ve Aydin, 2015; DeWitt
ve Osborne, 2010; Kabapnar, 2015; Kisiel, 2005; Simsek ve Kaymakgi, 2015; Tlrkmen 2010).
Bu baglamda hem etkinlik hem de mekan zenginliginin, farkliligin olusturulmasi beraberinde
pek ¢cok olumlu sonug¢ doguracagi sdylenebilir.

Bilgiye erisimin ve aktarim odakli egitimin merkezi konumundaki okullarin giiniimiizdeki
islevinde 6nemli paradigma degisimleri yasanmustir. Devletler ve toplumlar degisen ¢aga ayak
uydurup bilgiyle donatilmig, temel yetkinliklere sahip ve onemli degerlere sahip bireylerin
yetistirilmesini kendilerinin varlik sebebi olarak gdrmektedir. Bu baglamda biinyelerindeki
egitim kurumlar1 da siirece dayalt ve beceri temelli modeller araciligiyla 6grencilerin kalici
ogrenmeler edinmesini 6ncelemektedir (Senemoglu, 2012). Orgiin egitim kurumlarinda goriilen
mental ve fiziksel degisim siireci doga ve ¢evreyle dogrudan temas icinde olan ¢oklu bakis
acisini kazandirmaya odaklanmis 6gretim programlarmin ortaya konulmasini tetiklemistir. Okul
ve sinif, basli basina bu doniisiime yeterli kadar imkan olusturamayacagi i¢in okulun disindaki
ogrenme mekanlarinin devreye girme gerekliligi dogmustur (Kabapinar, 2015; Tésten, 2020).

Okul dis1 6grenme anlayisi, giindelik yasamin formal 6grenmelere dahil edilmesini
onemsemekle kalmayip c¢esitli mekanlarin deneyim temelli etkinliklere acilmasini
vurgulamaktadir. Okul dis1 6grenme ortamlari, 6grencilerin bireysel 6grenme hizlarina uygun
bicimde tecriibeler edinerek Ogretim programinda belirtilen ortak hedeflere ulasilmasini
saglamaktadir (Braund ve Reiss, 2004; Salmi, 1993). Miize, orman, kiitiiphane, bilim merkezi,
hayvanat bahgesi vb. informal 6grenme mekanlarinin formal sistemle entegre bicimde kullanilip
yararlanilmasi s6z konusu anlayisin temel hareket noktalarmdandir (Metin Goksu ve Somen,
2020). Bu mekanlarda edinilen tecriibeler Ogrencilerin derse olan ilgisini, merakini ve
motivasyonunu artirip biligsel agidan da kendini daha donanimli hale getirmesini miimkiin
kilmaktadir (Oktay, Ekinci ve Sen, 2020). Okul dig1 6grenme ortamlarinda siirdiiriilen 6gretimin
bazi 6zellikleri sunlardir (Simsek ve Kaymakei, 2015):

% Okul dis1 6grenme ortamlari, 6gretim programlarma ve egitim felsefesine uygun
bicimde dizayn edilir.

¢ Mekanlarin sistematik bir yapiya sahip olup Ogrencileri hazirbulunusluguna
uygun olmasi 6nemlidir.
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% Okulun disinda yer alan egitimle ilintili halde olan kurumlari, alanlar
kapsamaktadir.

% S0z konusu mekanlar 6grencilerin okul binasi disinda toplumsal iligkilerinin

zenginlesip gelismesine olanak saglar.

Ogrencilerin gesitli zeka tiirlerini kullanmasinin yolunu agan okul dis1 6grenme ortamlari
sayesinde dgrencilerin su becerileri geligtirmesi beklenmektedir (Eshach, 2007; Worth, 2010):

Gozlem yaparak ¢ikarim ve yordama yapabilirler.

Dersle alakali arag-geregleri 6grenip tasnifleyebilir.

Sorun ¢oziicii bir kigilige sahip olurlar.

Sosyal gruplarinda esgiidiimle hareket ederler.

Kesfetme becerisinin yani sira sorgulama yetkinligine de sahip olurlar.
Okulda veya smifta géremeyecegi arag ve gereci kesfedebilirler.

MEB 2023 Vizyonu Yenilik¢i Uygulamalarinda da vurgulandigi iizere Tirk egitim
sisteminin yaratici, sorgulayici, aragtirmaci ve kesfedici Ogrenciler yetistirme esasina
dayandirildig1 gergeginden hareketle ders faaliyetlerinin okul binas1 disindaki herhangi bir yerde
dahi yapilabilecegi sdylenebilir. Her yerin bir egitim-6gretim yuvasi olabilecegini vurgulayan
vizyon belgesinde okullarin ¢evredeki gesitli kurumlarla is birligine girip deneyim temelli
ogrenme siirecini gergeklestirmesi vurgulanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2021).
Nitekim toplumsal hayatin stirdiigii herhangi bir alan veya bina okul dis1 6grenme ortami olarak
kullamlabilir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki pek ¢ok ilin miidiirliigii kendi
yerel, tarihi ve cografi mekanlarii goz oniinde bulundurarak okul dis1 6grenme ortamlar
ogretmen kilavuz igerigi hazirlamustir. Bu durum da Tiirk egitim sisteminin son zamanlarda okul
disindaki 6grenme mekanlarmi formal 6grenmelere destekleyici faktdr olarak goriildiigiinii
ortaya koymaktadir (MEB, 2019).

Okul dis1 6grenme ortamlarmin kullanilmasi gereken disiplinlerden biri de matematiktir.
Matematik Dersi Ogretim Programinin ulasmaya c¢alistigi genel amaclardan birkaci esas
itibariyle okul dis1 6grenme ortamlariyla iligskilendirilmesini hatirlatmaktadir (Kir, Kalfaoglu ve
Aksu, 2021; MEB, 2018). Bu baglamda s6z konusu programda yer alan genel amaglardan ilgili
olanlarmn bazilar1 sunlardir (MEB, 2018, s.9):

» Matematiksel okuryazarlik becerilerini gelistirip bu becerileri etkin bir sekilde
kullanabilmek,

» Matematigin dilini anlamli1 bir sekilde kullanarak insanlarla nesneler arasindaki
iligkileri ve nesnelerin nesnelerle iliskilerin anlamlarin1 kavrayabilmek.

» Matematiksel kavramlar1 anlamada zorluk yasamayip bu kavramlari giinliik
hayata uyarlamaya katki saglamak.

> Ust biligsel bilgi ve becerilerin gelisimine katki saglayip bireyin dgrenme
stirecine olumlu yonde fayda saglamak.

» Matematigi 6grenme sirecindeki deneyimler sayesinde bireyin matematige
yonelik olumlu tutum gelistirip matematik problemlerine kendisine guivenerek
yaklagmasini saglamak.

» Nitelikli arastirma yapma, bilgi iiretme ve bu bilgileri kullanabilme becerilerini
gelistirebilmek.

» Matematigin estetik ve sanatla olan iliskisini kavramak.

Matematik Ogretim Programindan alinan bazi amag ciimleleri de dikkate alindiginda
egitimin hayatla dogrudan iligkili bicimde, sosyallesmenin yadsinmadan kisisel geligimin
saglanmas1t ve Ogrencinin deneyim temelli bir siirecte aktif rol almasi vurgulandigi
gortlmektedir. ligili literatiir taramasina bakildiginda okul dis1 6grenme ortamlarina dair
aragtirmalarmin 6nemli bir kisminin fen bilimleri ve hayat bilgisi {izerine yogunlastig
goriilmektedir. Bunun yan1 sira Tiirkce, sosyal bilgiler ve okul 6ncesi dgretmenleriyle ilgili
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caligmalarin da sayica fazla oldugu tespit edilmistir (Cetinkaya, 2021; Ocak ve Korkmaz, 2018;
Seyhan, 2020; Ustabulut, 2021).

Literatiir incelemesi yapildiginda okul dis1 6grenme ortamlarmin 6grencilerin bilissel,
duyussal ve psikomotor acidan olumlu etkilendigi ortaya konulmus olup tutum ve deger
bakimindan da kendini gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir (Kubat, 2018; Urey ve Kaymakg,
2020). Ote yandan yapilan arastirmalar dgretmenlerin derslerini geleneksel metotlarin agirlikli
oldugu okul ortamlarinda yiirittiigi gergegini ortaya koymaktadir. Okul disindaki mekanlari
kullanma sikliklarimin az oldugu ve bununla ilgili énemli deneyimlerinin olmadigi tespit
edilmistir. Ders igerigini yetistirme telasi, siniflarin kalabalik olusu, zaman ve para imkanlarmnin
kisithligi, ulasim probleminin varligi, biirokratik izin islemlerinin agirligi gibi c¢esitli
gerekgelerden oOtiirli 6gretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarini kullanmadiklari sonucuna
varilmistir (Bozdogan, 2012; Eshach, 2007; Kabapinar, 2015; Kir ve dig., 2021; Lee, 2005;
Meydan ve Akkus, 2014; Seyhan 2020; Tirkmen, 2010). Netice itibariyle edinilen bilgi ve
deneyimin; etkinlik temelli bicimde kalici davranigsal forma doniismesinin, zengin 6grenme
faaliyetlerine katilabilme olanagimin olusturulmasinin kaliteli bir egitim-6gretim igin gerekli
oldugu ortaya konulmustur.

Karaduman ve Eti (2022)’nin bulgularinda okul disi 6grenme ortami olarak STEM
merkezlerinin matematik 6gretmenleri tarafindan 6nemli goriildigi, egitimi eglenceli ve ilgi
cekici hale getirdigi vurgulanmaktadir. Ogretmenler; STEM merkezlerindeki egitsel etkinliklere
diizenli bigimde katilan 6grencilerin biligsel ve duyussal agidan gelistigini ifade etmistir.

Haji, Yumiati ve Zamzaili (2019)’nin arastirmasinda dis mekanlarda Gergekei Matematik
Egitimi yaklasimiyla yapilan 6grenme faaliyetlerinin Ogrencilerin iiretkenligini, akademik
gelisimini olumlu y6nde etkiledigini tespit etmislerdir. A¢ik havadaki mekanlarda matematik
ogretiminin geleneksel dgretimden daha etkili oldugu vurgulanmustir. Ote yandan Buchholtz
(2023)’un ¢alismasinda okul dis1 6grenme ortamlar1 destekli bir matematik 6gretiminin daha
somutlastirici ve pratik yapmayi kolaylastirici olmasindan Gtlirii matematik 6gretmenlerinin
motivasyonunu artirdigi tespit edilmistir. Matematiksel problemlerin, konularin; bir mahallede,
kiitiphanede, fabrikada veya hayvanat bahgesi gibi ¢esitli mekanlarda ele alinip
coziimlenmesinin daha kalic1 6grenmeleri tetikledigi belirtilmektedir.

Swanson ve Williams (2014)’in calismasinda okul disinda uygulanan matematik
Ogretiminin 6gretmen adaylar1 tarafindan daha 6nemli goriildiigii vurgulanmaktadir. Bunun yani
sira okul dis1 6grenme ortamlarinin matematik 6gretiminin karmasikliktan kurtarilmasinda,
hayati daha pratik hale getirme hususunda yardimci oldugu belirtilmistir. Al-Mahdi (2010)’nin
Bahreyn’de yiiriittiigii arastirmada ise bolgedeki 6gretmenlerin okul dis1 6grenme mekanlarina
yonelik algilarmin zayif oldugu dolayisiyla agirlikli olarak geleneksel (okul igi) 6gretimin
uygulandigi tespit edilmistir. Bu durumun kalic1 ve etkili 6grenme hususunda olumsuz bir etki
yarattigi da belirtilmistir.

Matematik Ogretmenleri ile yapilan nadir arastirmalardan birinin de yine bu minvalde
ilerledigi anlagilmaktadir (Kir ve dig., 2021). Bunun yani sira matematik dersinin okul dis1
O0grenme ortamlar1 arasinda sayilan miizelerdeki isleyisine dair c¢aligmalar da mevcuttur
(Aydogdu, Aydogdu ve Aktas, 2022; Bahadir ve Hirdig, 2020). Bu durum s6z konusu literatlirde
matematik 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlarina doniik goriislerinin ve deneyimlerinin
nasil olduguna dair ¢aligmalarin kisith oldugunu ortaya koymaktadir. Bu baglamda ortaokul
matematik 6gretmenleriyle yapilan arastirmalarin sinirh olusu bu ¢caligmanin gerekliligini ortaya
koymustur.

Egitim siirecinin 6nemli aktorii olan 6gretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlarina yonelik
goriisleri, mekanlari kullanim durumlarinin mevcut hali, mekanlarin 6gretim programi dahilinde
ziyaretinin dogurdugu sonuglar gibi pek ¢ok olgunun arastirilmasi 6nem arz etmektedir. Okul
dis1 6grenme ortamlarmmi Ogretmenler agisindan yansimasinin ne/nasil oldugu detayli bir
analize ihtiya¢ duyan 6nemli bir problemdir. Bu baglamda matematik dgretmenlerinin okul dis1
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O0grenme ortamlarina yonelik diisiincelerinin nasil oldugunu detayli bigimde tespit etmek,
matematik 6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlar: ve matematik dersi iliskisini nasil ele
aldiklarini analiz etmek amaciyla bdyle bir calismaya ihtiyag duyulmustur. Yiriitilen bu ¢aligma
neticesinde ilgili alana dair noksanliklarin tespit edilip giderilmesi, matematik 6gretmenlerinin
okul dig1 6grenme ortamlarina ve uygulamalarina yonelik mevcut durumlarinin ne oldugunun
ortaya konulmasi1 daha sonra yapilacak caligmalara kaynak teskil edecektir. Bu g¢aligmada
ortaokul matematik 6gretmenlerinin okul dig1 6grenme ortamlartyla ilgili goriiglerinin ortaya
¢ikarilmas1 amaglanmigtir.

YONTEM

2.1. Arastirmamin Modeli

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum c¢aligmasi kullanilmigtir.
Durum c¢alismasi, “Ne?”, “Nigin?”, “Nasil?” gibi sorulara yanit arayan, herhangi bir konuda
derinlemesine inceleme yapmamiza yarayan arastirma metodudur (Cepni, 2018; Yildirim ve
Simsek, 2011). Durum ¢alismalarinda amag¢ genel bir sonuca ulagsmaktan ziyade bir olayi, bir
durumu ya da bireyin verdigi cevaplar1 derinlemesine inceleme imkani vermesidir (Seggie ve
Bayyurt, 2017). Mevcut ¢alismada, matematik 6gretmenlerinin derslerinde okul dis1 6grenme
ortamlarini kullanip kullanmamalarma bakilmaksizin okul dis1 6grenme ortamlarina dair fikirleri
arastirilmustir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu amagli ornekleme ydntemlerinden olan kolay ulasilabilir
orneklem yontemi kullanilarak 2021-2022 egitim gretim yilinda MEB’e bagl istanbul’daki
okullarda gorev yapan 20 ortaokul matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimcilar1 goniilliik esasina bagh olarak se¢ilmistir. Arastirmanin katilimcilarindan 12 tanesi
erkek olup 8 tanesi kadindir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri 9 yil
ile 29 yil arasinda degismektedir.

2.3. Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirmada elde edilen verilerin toplanmasinda yari yapilandirilmig goriisme formu
kullanilmistir. Formda yer alan sorular arastirmacilar tarafindan okul dis1 6§renme ortamlariyla
ilgili literatiir incelenmesi ve arastirmacilarin bu konudaki deneyimlerinden yararlanarak
hazirlanmistir. Gortisme formunda 9 adet acik uglu soru bulunmakta olup bu sorular asagida yer
almaktadir.

1. Okul dig1 6grenme ortamlari ile ilgili neler bilmektesiniz? Aciklayiniz.

2. Okul dis1 6grenme ortamlar1 denilince akliniza nereler gelmektedir? Ornek veriniz.

3. Okul dig1 6grenme ortamlariyla ilgili herhangi bir egitim aldiniz m1? Aldiysaniz nerede
egitim aldiniz?

4. Derslerinizde hi¢ okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanir misiniz? Evet ise ne
siklikta ve nasil yararlanirsiniz?

5. Okul dis1 6grenme ortamini matematik ogretimi siirecinde faydali buluyor musunuz?
Neden?

6. Okul dis1 6grenme ortamlarmin avantajlari ve dezavantajlar1 nelerdir?

7. Matematik oOgretimi programinda yer alan kazanimlardan okul digi 6grenme
ortamlariyla iligskilendirebileceginiz kazanim var mudir? Varsa hangileri, nasil
iliskilendirilebilir?

8. Okul dig1 6grenme ortamlar1 6grencilerin derse karsi tutumlarini (olumlu-olumsuz)
etkiler mi? Etkilerse nasil etkiler?

9. Okul digt 6grenme ortamlarimi matematik dersi baglaminda daha verimli hale getirmek
icin neler yapilabilir?
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Gorlismede yer alan sorularin kapsam ve goriinils gegerliligi konusunda uzman goriiniisii
almmugtir. Veri toplama aracinin amaca hizmet edip etmedigini kontrol etmek amaciyla 1
Ogretmen ile pilot goriisme yapilmistir. Covid-19 pandemisi diisiiniilerek arastirmaci ve
katilimcilarin riske atilmamasi amaciyla goriismeler ¢evrimigi ortamda yapilmistir. Goriigsmeler
yaklasik 40 dakika stirmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Arastirmada o6gretmenlerin okul dig1 6grenme ortamlariyla ilgili goriislerini tespit etmek
amaciyla igerik analizinden yararlanilmistir. Aragtirmanin uygulama siireci sona erdikten sonra
goriisme kayitlar1 arastirmacilar tarafindan dinlenerek yazili dokiiman haline getirilmistir.
Ogretmenlerin  verdigi ortak yanitlardan yararlanarak iki arastirmaci tarafindan kodlar
olusturulmus ve bu kodlamalar dogrultusunda &gretmen cevaplar1 kategorilere ayrilmustir.
Giivenirlik i¢in Miles ve Huberman (1994)’1n 6nerdigi kodlayici giivenirligine bakilmigtir. Buna
gore uzlasma korelasyon katsayisi; Goriis Birligi/ (Goris Birligi+Goriis Ayriligi)x 100 formiiliiyle
hesaplama yapilmadiginda ¢ikan degerin %91,7 oldugu gorilmiistiir. Bu degerin %80°den fazla
olmasi giivenilir sonuglara ulasildigini géstermektedir.

Verilerin analizinde elde edilen kategorilere ait sayisal degerler tablolarda verilmis olup
verileri desteklemek amaciyla arastirmada katilimcilarin vermis olduklari yanitlara dogrudan da
yer verilmistir.

BULGULAR

Arastirmaya katilan ortaokul matematik 6gretmenlerine okul dis1 6grenmeyle ilgi ilgili
neler bildigi sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Okul Dis1 Ogrenmeyle ilgili Goriisler

Cevaplar f
Okulun Diginda Planli veya Plansiz Bir Sekilde 10
Gergeklesen Ogrenme
Ogrencilerin Smif Ortamidan Cikip Baska 7

Ortamlarda Ogrenmeyi Gergeklestirmesi

Okul Digindaki Diger Egitim Kurumlari (Kurs, 3
Dershane, Ozel Ders Ortamlari)

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogunun okul dig1 6§renme ortamlarimi okul veya
smif disindaki 6grenme ortamlari olarak tanimladig1 goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerden bazilarina
ait cevaplar su sekildedir:

0.3. “Suuf ortami disindaki her yer okul disidir. Okul bahgesi déahil 6grenme etkinliklerinin
yapildigt her yer okul disi ogrenme ortamidir.”

0.5. “Cocuklar: simf ortamindan uzaklastirarak ogrendikleri bilgileri somut olarak gosterip
igcsellestirmelerine yarayan ogrenme”
0.19. “Swifin disindaki yerlerin hepsine okul disi 6grenme ortami denir.”

Tablo 1’de sinif disindaki her hangi bir yerin 6gretim ortamu olarak kullanilabilecegine dair
goriislerin yer aldig1 goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerden bazilari okul digindaki diger
egitim kurumlarini okul dig1 6grenme ortamlar1 olarak tanimlamiglardir. Bu 6gretmenlerden
bazilarina ait cevaplar su sekildedir:
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O.1. “Aklima égrencinin dershane veya ézel dersle bireysel olarak okul disinda 6grenmeye
ulagmasi geliyor.”

0.14. “Cogu zaman okulda Sgrencilere ¢ok sey veremiyoruz. Bircok ogrencinin okul disinda
desteklenmesi gerekiyor bunlar dershane ve ozel ders olabilir. Ogrencinin bu yerlerde
desteklenmesi okul disi ogrenmedir.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlari denilince akillarina nereler
geldigi sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlari

Cevaplar
Miize
Doga (Bahge, Orman vb.)
Okul Bahgesi

Kdltir ve Sanat Merkezleri (Tiyatro, Sinema, Sergi)
Oyun Alanlar1 (Park, Oyun Parkurlar1 vb.)

Aligveris Yapilan Yerler (AVM, Market, Pazar vb. )
Cadde ve Sokaklar

Gezi ve Oren Yerleri

Atblye

Ev

Bilim Merkezleri

Kituphane

Dershane

Baska Okullar (Universiteler, Saglik Meslek Liseleri vb.)
Soylesi ve Imza Giinii

Spor Salonlar1

Trafik Egitim Parki

Matematik Koy

Kurslar (Drama, Yiizme vb.)

Etlt Merkezi

FPRPRPRPREPNMNNMNNONNONNOOWwASRSRo G-

Tablo 2 incelendiginde 6gretmenlerin en fazla ifade ettikleri okul dis1 6grenme ortaminin
miize oldugu gériilmiistiir. Bunun yani sira 6gretmenlerin dogadaki yerleri, okul bahgesini, kulttr
ve sanat merkezlerini, oyun alanlarini, aligveris yerlerini, cadde ve sokaklari, gezi ve oren
yerlerini, atolyeleri, evleri, bilim merkezlerini, kitiphaneleri, dershaneleri ve matematik
koylerini de okul dis1 6grenme ortamlarma 6rnek verirken kullanmislardir. Ogretmenlerin en az
ifade ettigi okul dis1 6grenme ortamlari ise matematik koyii, imza giinleri, spor salonlari, trafik
egitim parki, kurslar ve etiit merkezleri olmustur.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlari ilgili herhangi bir egitim
alip almadiklar1 sorulmus ve elde edilen veriler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Okul Dis1 Ogrenme Egitimi

Cevaplar f
Alanlar 1
Almayanlar 19

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden yalnizca 1 tanesi okul dis1 6grenme ortamuyla ilgili
egitim aldigini ifade etmistir. Ote yandan 19 katilimci1 6gretmenin okul dis1 6grenmeye dair
hizmet 6ncesi veya hizmet igi herhangi bir egitim almadiklar1 tespit edilmistir. Ogretmene ait
cevap asagida verilmistir.
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O.4. “Bir bankanin sponsorlugunda gerceklesen ogretmen akademileri vakfi ¢alisigim okula
gelmigti, onlardan bu konuda bir egitim almigtim. Ogrenme ortamlarimi bahgeye tagimistik, hatta
hazirladigimiz, yaptigimiz etkinlikleri bir klasorde birbirimizle paylagmistik.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere derslerinde okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanip
yararlanmadiklari, yararlamyorlarsa ne siklikta yararlandiklar1 sorulmus ve elde edilen veriler
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Okul Dis1 Ogrenmeden Yararlanma Sikhig1

Cevaplar

Hig

Ogretmenlik hayatim boyunca 1 kez
3-5 yilda 1 kez

Yilda 1 kez

Yilda 2 veya 3 kez

N W h B~ =

Tablo 4 incelendiginde 6gretmenlerin 7 tanesi okul dis1 6grenme ortamlarindan hig
yararlanmazken 4 tanesi de meslek hayatlar1 boyunca sadece 1 kez yararlanmistir.
Ogretmenlerden 4 tanesi 3-5 yilda 1 kez okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlamirken, 3 tanesi
yilda 1 kez, 2 tanesi ise y1lda 2 veya 3 kez yararlandigini ifade etmistir. Ogretmenlerden bazilarina
ait cevaplar su sekildedir:

0.2. “Hi¢ yararlanmiyorum. Bunun sebebi de miifredat: yetistirme telasindan zamanmn kisitl
olmasidir.”

0.16. “Cok fazla olmasa da yararlamrim. Yilda 2-3 kez diyebilirim. Bu sene matematik ile ilgili
sanal miize gezisi yapmistik, uzunluk olgme konusunda okul bahgesine ¢ikip okulun duvarlarinin
uzunlugunu olgiip ¢evre uzunlugunu hesaplamistik, merdiven uzunluklarini olemiistiik,
ogrencilere alisveris listesi verip market fiyat karsilastirmalarint ve biitce hesaplamasi
yapmalarin saglamistim.”

0.19. “Yilda 1 kez falan yararlanmaya ¢alistyorum. Bu sene haziran ayinda ogrencileri miizeye
gotiirmiigtiim. ”

0.20.” Pek yararlandigimi séyleyemem. 12 yillik meslek hayatimin ilk yilinda es kaza matematik
miizesine gitmistim o da bir gezide yardimct olur musunuz dedikleri igin. A¢ik¢ast bilingli bir
sekilde okul dis1 6grenme ortamini kullandigim bir deneyimim yok.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlarini faydali bulup bulmadiklari
sorulmus ve tamami okul dis1 6grenme ortamini faydali bulduklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarim neden faydali bulduklarma dair veriler Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarinin Faydalari

Cevaplar
Kalic1 Ogrenmeyi Saglama
Icerigi Somutlastirma (Giinliik Hayatla Iliskilendirme)
Derse Ilgi ve Motivasyonu Artirma
Yaparak Yasayarak Ogrenme
Ogrenmeyi Eglenceli Hale Getirme

(IS IENIENT

Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenler okul dis1 6grenmenin kalici
Ogrenmeyi sagladigi, verilen konular1 giinlik hayatla iligkilendirmede fayda sagladigi,
ogrencilerin derse karsi ilgisini olumlu yonde etkiledigi, yaparak ve yasayarak Ogrenmeyi
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sagladigi ve 6grenmeyi eglenceli hale getirdigini ifade etmiglerdir. Baz1 6gretmenlere ait cevaplar
su sekildedir.

0.3. “Ogrenmeyi daha kalici hale getiriyor, ilgisi olmayan égrencilerin derse ilgi duymasin
saglyor.”

’

O.5. “Soyut kavramlar: somutlastirmada, konuyu i¢csellestirmede faydali buluyorum.’

0.10 “Kesinlikle faydali buluyorum. Matematik soyut kalinca égrenci ile arasindaki bag kopuyor.
Ulkemizdeki temel sikintilardan biri bu matematik sinifta soyut olarak kaliyor disariya cikip
somutlastirmadan matematigin kaliciligi artmiyor. Avrupa’da son donemlerde gelisen Finlandiya
ornegi oraya baktigimiz zaman okul disinda matematigin okuldaki matematigin kalicithgim ciddi
anlamda etkiledigini soyleyebiliriz. Matematigi hayata uyarlayalim diyoruz bazen aslinda bu
ifade yanhs matematigi hayata uyarlamamamiz lazim matematik zaten hayatin kendisi. Hayatin
her noktasinda karsina ¢ikiyor.”

0.17. “Ogrenciler yaparak, deneyimleyerek érendikleri icin daha kalici 6Srenme oluyor. Okul
dis1 ogrenme bulus yoluyla 6grenmeye ¢cok uygun bu sekilde 6grencilerin bilgiyi kendilerinin
kesfetmesi saglanyyor ¢ok faydalr bir 6grenme gergeklesir.”

0.19. “Matematik dersi simf ortaminda ¢ok soyut kaliyor bu dersin somutlastirilmasinda okul
dis1 grenme ortamlarin faydali buluyorum. Matematik égretmenleri olarak bunu maalesef pek
kullanamiyoruz. Ashinda bir kavrami ogretirken nerdeyse onu bulup ogrenciye giostermemiz
lazim, ¢cemberse bahgedeki potay1, daireyse koridordaki saati, dikdortgense elimize metreyi alip
okulun yakimindaki sahanin alamni élgtiirmemiz lazim. Bu sekilde 6grenciye konunun giinliik
hayattaki 6rneklerini gosteririz. Ogrencilere babamin 3 doniim arsasi var diyorum déoniim ne
demek, 3 doniim ne kadar zihninde canlandwamuyor, biiyiikliigiinii hayal edemiyor ama bu sekilde
somutlastirirsak daha verimli bir 6grenme gerceklesir.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlarinin dezavantajlari sorulmus
ve elde edilen veriler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Okul Dis1 Ogrenme Ortamlarmin Dezavantajlari

Cevaplar

Zaman Almast

Sinif Yonetiminin Zorlugu
Ugrastiran Yasal Prosedurler
Maddiyat (Biitce Yetersizligi)
iklimsel Kosullar

Ogrencilerin Etkinlige Gelmemesi
Hatali Ogrenme

Veli On Yargisi

Ogrencide Odaklanma Problemi

[ N N NS PN N - Y

Tablo 6 incelendiginde aragtirmaya katilan d6gretmenler okul dis1 6grenme ortamlarmin
dezavantajlarin1 zaman alict olmasi, sinif yonetiminin zorlugu, ugrastiran yasal prosediirler,
maddiyat, iklimsel kosullar, 6grencinin etkinlige gelmemesi, hatali 6grenme, veli 6nyargist ve
ogrencide odaklanma problemi olarak ifade etmislerdir. Katilimci 6gretmenlerin tamami okul dist
O0grenmenin uygulanmasinda pek cok faktdriin engel teskil ettigini ifade etmistir. Katilimct
Ogretmenlerin s6z konusu problemlere dair detayl ifadeleri su sekildedir:

0.6. “Okul dis1 6grenme ortamlart biraz yorucu oluyor. Okul disi 6grenme ortamina gidip gelmek
zaman alict oluyor, okulda égretmek daha kolay oluyor. Mesela Istanbul Avrupa yakasindan
kalkip Anadolu yakasindaki oyuncak miizesine gidecegiz okul dist ogrenme ortami icin ne kadar
zaman alici bir gey. Swifta 1 saatte anlatirim dedigin bir konuyu boylesine bir yerde anlatmak 1
giin oncesinden baslayan hazirliklarla birlikte 2 giine mal oluyor. Bir de sinif dedigin yer belli
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etrafi, tistii kapali ama okul disi 6grenme ortaminda yagmura yakalandim ¢amura battim gibi
iklimsel kosullar devreye girebilir.”

0.9. “Okul disi 6grenme yapabilmen icin ya ogrencinin ya da okulun biitcesi olmali, biitce
olmadan okul disi 6grenme olmuyor, gidecegin yere gidemiyorsun. Zaman 6nemli bir faktor. Sene
boyunca miifredati yetistirmek gibi bir durumumuz oldugu icin okul disi 6grenme yapmak bizi
yavaslatiyor. Ayrica daha yorucu bir faaliyet oteki tiirlii 6gretmen sunifa giriyor 40 dakika dersini
anlatip ¢ikiyor ama burada “Dur oglum, yapma oglum” demek bazen ¢ok zaman aliyor. Ciinkii
okul disinda simif yonetimi ¢ok gii¢ oluyor. Bu da simif ortamina gore 10 kat yorulmamiza neden
oluyor. Basa bir dezavantaji da biiyiik bir sorumluluk gerektiriyor, bir 6grencinin basina bir sey
gelecek diye strekli tedirgin oluyorsun mesela son deneyiminde bir gin Once stresten
uyuyamamistim.”’

0.10. “Kontrolsiiz yapildigi zaman faydadan ¢ok zarari olabiliyor. Bir seyi kalici hale getirmek
giizel ama 6gretilen bilgi hatali olursa o bilgiyi diizeltmek yeniden 6gretmekten ¢ok daha zor
olacaktir. Diyelim ki okul disinda bir bilgi edindik ve bu bilgi yanhs bir bilgi, kendimiz yaparak
yasayarak 6grendigimiz i¢in kalict bir 6grenme oldu bunu sinif ortanminda diizelttigimiz zaman
bile belli bir siire sonra yaparak yasayarak 6grendigimiz bilgi akilda daha kalici oldugundan eski
yanlis bilgi akla gelecektir. Bu da okul dis1 6grenme ortamimin dezavantaji olabilir.”

0.12. “Istanbul’da simflar ¢ok kalabalik 40, 50 kisilik simiflarim var onlarla birlikte toplu bir
sekilde okul disinda bir egitim yapmak tasima, ulagim kisimlarinda ciddi sikintilar ortaya ¢ikiyor.

Osrencilere yonetmek zor oluyor, ¢ocuklar etkinlik esnasinda serbest hareket ediyorlar sinif
ortamina gore ogretmen daha ¢ok yoruluyor.”

0.17. “Ogrenme ortamim ayarlamak, dogru kurgulamak, genis kapsamli planlamalar yapmak
daha zaman alici etkinlikler oluyor. Uygulama yapilacak ortamda farkli durumlart (vagis, doga
vb) da hesaba katmak gerekiyor.”

0.19. “Her ortama her anda uygun degil, énce planlama yapilmas: gerekiyor. Sinif mevcutlarimiz
kalabalik kalabalikla etkinlik yapmak daha zor oluyor her dgrencinin etkinlige katilimi
saglanamayabiliyor. Bazen ogrencinin velisi izin vermiyor ya da ogrenci okul disina gelmek
istemeyebiliyor.”

Arastirmaya katilan 6gretmenlere matematik 6gretimi programinda yer alan kazanimlari
okul dis1 6grenme ortamlariyla nasil iliskilendirebilecekleri sorulmus ve bazi gretmenlerin
verdigi cevaplar agagida verilmistir.

O.1. “Ortaokul miifredatinda neredeyse biitiin kazamimlar: okul disi 6grenme ortami ile
iliskilendirebiliriz. Geometri tamamen hayatin icinde zaten. Miizelerde gordiigiimiiz eserlerde
geometrik sekiller ve cisimler bulunuyor. Mesela 6grencilerimi gotiirdiigiim miizede giines saati
geometrik sekillerden olusturulmustu, bunu geometrik sekillere ornek olarak onlara gosterdim.”

0.2. “Catimin egimi okulun projesinden hesaplatilabilir. Pisagor bagintisi bahgede gosterilebilir.
Gegmis yillarda fraktallar konusu vardi o direk ormanda géosterilebilir. Ogrencilere belirli bir
para tizerinden Pazar alisverigi yaptirdir, okula ¢agrilir alinan seyler kilogramlar: tutarlar
tizerinden kesirler konusu islenebilir”

0.8. “Daha ¢ok geometri konularinda uygun oldugunu diisiiniiyorum. Cebir grenme alanindaki
dogal sayilarla islemler, ondalik sayilarla islemler kazamimlart icin bankaya, vergi dairelerine
gotiiriilebilir. Egim konusu icin miihendislik hesaplamalarinin  yapildigi  bir firmaya
gotiiriilebilir.”

O.11. “Dikdortgen, ii¢genin alan hesabi, uzunluk 6l¢me gibi geometri konulart disarida siklikla
karsilastigimiz sekillerde yer almaktadir bu nedenle okul disi ogrenmeye uygundur. EBOB-EKOK
konusu olabilir ogrenci bir ortama gotiiriiliip farkl uzunlukta fayanslar verilip kesilmeden tam
sigdigina gore sorulan yerin uzunlugu sorulabilir, daha sonra bu uzunluk élgtiiriilerek fayans
uzunlularinin EKOK’ unun tam say1 kati oldugu kegfettirilebilir.”
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0.13. “6. Smflara tam sayilar konusu anlatilirken égrenciler farkli sicakliktaki yerlere
gotiiriilerek ortam sicakligr olgtiiriilebiliv, termometre iizerinde yer alan rakamlar yoluyla
sicaklik dereceleri ile tam sayi kavrami arasinda iliski kurdurulabilir. 8. Simiflara doniisiim
geometrisi anlatilivken tarihi medrese, cami, kilise, modern motiflerce yapilmis mekdanlarin
desenleri, boyalari, cam motifleri inceletilebilir.”

0.18. “Denklem, oran-orantt, yiizdeler, grafik okuma, gemberin ¢evresi, dairenin alan konular
okul dist 6grenmeye uygun konulardir. Petrol rafinerisine gidilip ¢ikarilan yakitin iginde yuzde
ka¢ hangi maddeden oldugu ortaya ¢ikarabiliv. Burada oran oranti da kullanilabilir. Ben
deneyimimde Ogrencilerimi  gazhaneye gétirmiistim orda dgrenciler grafik  okuman
ogrenmigslerdi.”

Ogretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde 6gretmenlerin ¢ogu okul dis1 6grenme
ortamlarin1 bir¢ok kazanimla iligkilendirebileceklerini fakat okul dig1 6grenme ortamlarmin
geometri konularina daha uygun oldugunu ifade etmislerdir. Geometri konularindan geometrik
sekilleri tanima, geometrik sekillerden olusturulmus bolgelerin alan hesabi, pisagor bagintisi,
benzerlik, egim, geometrik sekillerin dondiiriilmesi ve 6telenmesi ile olusturulmus sekillerin
incelenmesi, veri analizi, dairenin alani ifade edilmistir. Cebir 6grenme alanminda ise oran-oranti,
yuzdeler, EBOB-EKOK, dogal sayilarla islemler, ondalik sayilarla islemler ve tam sayilar
konularini siklikla 6rnek verilen konular arasinda yer almaktadir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlere okul dis1 6grenme ortamlarinin 6grencilerin derse karsi
tutumlarini (olumlu ya da olumsuz) etkileyip etkilemedigi sorulmus olup elde edilen veriler Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin Derse Karsi Tutumlari

Cevaplar f
Olumlu 20
Olumsuz 0

Tablo 7 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami okul dis1 6grenme
ortamlarinin dgrencilerin derse karsi tutumlarint olumlu yoénde etkileyecegini diistinmektedir.
Ogretmenler bunun nedeni olarak da okul dis1 6grenme ortamlarinin dgrencilerin meraklarimi
artiracagini, Ogretimi monotonluktan ¢ikaracagini, 6grencilerin icsellestirerek 6grenmelerini
saglayacagini ve O0grencilerin matematigin gilinliikk hayattaki uygulamalarim gorecegini ifade
etmigledir. Bazi1 6gretmenlere ait cevaplar su sekildedir:

0.3. “Ogrenciler farkli bir ortama girdikleri icin simfta degiliz ne olacak gibisinden bir merak
uyaniyor bu nedenle derse karsi tutumlart olumlu oluyor.”

O.7. “Kesinlikle égrencilerin daha olumlu bir yaklasim sergilediklerini diisiiniiyorum. Cocuklar
hem yaparak ve yasayarak égrendikleri i¢in akilda kalict oluyor hem de ¢ocuklar siirece aktif
olarak katildiklar: icin ¢ok daha mantigim anlayarak ilerliyorlar, ezberleyerek degil de
benimseyerek, i¢sellestirerek 6grenmiy oluyorlar. Bu da onlarin derse karsi tutumlarini olumlu
yonde etkiliyor, ogrenmek hoslarina gidiyor. *

0.14. “Kesinlikle olumlu yonde etkiler. Dogru bir 6gretmen yonlendirmesi ile yapilan ¢calismalar
faydali olur. Cocuklarin hosuna gider. Zaten ¢ocuklarmn en fazla sorguladigi sey bu benim isimi
ne zaman yarayacak? Bunlari goriirlerse matematige olumlu bir tutum sergilerler.”

Aragtirmaya katilan O6gretmenlere okul dist 0grenme ortamlarmi matematik dersi
baglaminda daha verimli hale getirmek icin neler yapilabilecegi sorulmus ve elde edilen veriler
Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8. Gériis ve Oneriler

Cevaplar
Matematik Atolyelerinin ve Miizelerinin Yayginlagtirilmasi
Matematik Miifredatina Entegre Edilmesi (Bakanlik Tarafindan)
Yasal Prosediirlerin Azaltilmasi
Sinif Mevcutlarinin Azaltilmasi
Biitce Saglanmasi
Ogretmenlere Egitim Verilmesi
Sanal Matematik Miizelerinin Olusturulmasi
Ders Olarak Miifredata Eklenmesi

PP DNNWWO o=

Tablo 8 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin matematik miizesi, atolyesi gibi
okul dig1 6grenme ortamlarmin yayginlagtirilmas: gerektigini, sanal matematik miizelerinin
olusturulmasi gerektigini, okul dig1 6grenmenin MEB tarafindan matematik 6gretim planindaki
kazanimlarla iliskilendirilmesi gerektigini, yeni bir ders olarak miifredata eklenebilecegini ifade
etmisledir. Ogretmenlerden bazilarina ait cevaplar su sekildedir:

0.9. “Okul disi 6grenme ortamina uygun matematiksel ortamin oldugu yerlerin artirilmasi
gerekiyor. MEB’in bu tarz yerlere gitme konusunda ogrencileri tegvik etmesi lazim. Bu konuda
daha profesyonel davraniimasi gerekir. Yurt disindaki giizel orneklerin tilkemize getirilerek
ogrencilerin erisimine agilmasi lazim. Belirli bir kesim (6gretmen, akademisyen ) yurt disina
gonderilerek gerekli egitimleri alp tilkemizde bunun yayginlastirimas: adina ogretmenlere
egitim verilebilir. Okul disi 6grenme ortami sadece uzak yerler olmayabilir sinifin disi da olabilir.
Okul bahgesine 6grenme ortamlar: yapilarak matematik konulariyla iliskilendirilip uygulamalar
yapulabilir.”

0.16. “Egitim programlarina entegre edilmis okul disi etkinlikler tasarlanmalidir, 6gretmenlerin
elinde bir okul disi ogrenme kilavuzu olmali bu kilavuz é6gretmen ve ogrencilere rehberlik
etmelidir. Ciinkii bir ogretmenin tek basina planlama yapmasindansa merkezi bir sekilde
planlama yapilmast daha kolay olacaktir. Bunun yaninda sinif mevcutlart kalabalik oldugundan
okul disi 6grenmede zorluklar yasanmaktadir sinif mevcutlari okul disi 6grenmeye uygun sayilara
getirilmelidir.”

0.17. “Kampiis olusturulmah, ogrenci ve dgretmenlerin kullanabilecegi atélyeler olusturulmall,
Bilim sanat merkezlerinde ashinda kismen olusturulmus bir yapi var onlart daha genisletip,
okullara sunarak, bu tarz ortamlari daha yayginlastirarak okul dist ogrenme ortamlarina erigim
olanagi artinilabilir. Ogretmenin kendi c¢abasiyla bir seyleri yapmasim beklemeden yasal
prosedurler biraz esnetilerek, bu konuda ogretmene giiven artirlarak okul disina ¢ikmak
kolaylastirdabilir. Bu sekilde okul disi ogrenme ortamlarmmin kullammi artirtp faydasi
goriildiigiinde daha fazla kullanir hale gelecektir.”

0.18. “Farkh sinif disi ortamlan, atélyeler, laboratuvarlar tasarlamp orada derslerin islenmesi
saglanabilir. Mesela miizelerdeki mozaiklere benzerlerini bu atolyelere koyup geometrik sekiller
konusu islenebilir. Kek, pasta tarifi uygulanarak oran oranti konusu islenebilir. Ayri ayri
konularda ayrt ayri atélyeler olusturulursa ¢ok daha keyifli ve kalict ogrenmeler saglanabilir.”

Verilen yanitlar incelendiginde okul dis1 6grenme ortamlarina giderken karsilasilan
problemlerden olan yasal prosediirlerin esnetilmesi gerektigini, siif mevcutlarinin azaltilmasi
gerektigini ve maddi olarak problem yasanmamasi adina bir biitce saglanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Ogretmenlerden bazilar1 da okul dis1 6grenme ortamlartyla ilgili dgretmenlere
egitimler verilmesi gerektigini ifade etmiglerdir.
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TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu caligmada ortaokul matematik o6gretmenlerinin okul dis1 6grenme ortamlarina yonelik
diistinceleri tespit edilmis, bu ortamlar ile matematik dersi iligkisini nasil ele aldiklar1
incelenmistir. Elde edilen bulgularda 6gretmenlerin okul dis1 grenme ortamlarina yonelik
bilgileri, mekan ornekleri, deneyimleriyle birlikte bu ortamlar1 matematik dersinde kullanma
sikliklar1 ve bu derslere ait uygulama oOrnekleri hakkinda bilgiler yer almistir. Ayrica
Ogretmenlerin goriis ve Onerileri sorularak bu ortamlarin avantajlarma ve dezavantajlaria dair
veriler paylagilmigtir.

Elde edilen bulgular neticesinde ortaokul matematik Ggretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarina yonelik tanimlarinda okul veya smif disindaki ortamlari ifade ettikleri fark edilmistir.
En ¢ok ifade edilen okul dis1 6grenme ortamlarinin miize, doga, okul bahgesi, kiiltiirel-sanatsal
mekanlar ve aligveris yerleri oldugu; en az ifade edilen yerlerin ise spor salonlari, matematik
koyl, sOylesi, kurs ve etiit merkezleri oldugu gorilmistir. Kir ve digerlerinin (2021)
calismasinda benzer olarak matematik Ogretmenlerin okul digi 6grenme ortami olarak
kullandiklar1 yerlerin daha ¢ok ¢evre-arazi, alisveris yerleri, tarihi ve kiiltiirel mekanlarin oldugu
sonucu ¢ikmustir. Simf Ogretmenleriyle yapilan bir ¢alismada da miizeler, tarihi yerler,
kiitiphaneler, park alanlar1 genel olarak tercih edilen okul dis1 ortamlar olarak yer almugtir
(Selanik Ay ve Erbasan; 2016). Bu durum 6gretmenlerin kolay ulasabilecekleri ve 0gretecegi
konunun uygulanabilir oldugu siif disindaki alanlara odaklandiklar1 sonucunu ¢ikarmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamaminin okul digi 6grenme ortamlariyla
ilgili herhangi bir egitim almadiklar1 ancak konuyla ilgili bilgi sahibi olduklar1 ortaya ¢ikmustir.
Iclerinden sadece bir 6gretmenin vakif aractyla egitim aldig anlasiimistir. Yapilan bir calismada
da matematik 6gretmenlerinin daha dnce okul dis1 6grenme ortamlariyla ilgili egitim almadiklari
sonucuna ulasilmistir (Kir ve dig., 2021). Matematik O6gretmenlerinin okul dis1 6grenme
ortamlarindan yararlanma sikliklar1 incelendiginde, katilimcilarin neredeyse yarisimin ya hig
kullanmadig1 ya da 6gretmenlik hayatinda sadece bir kez kullandiklar1 anlasilmistir. Yilda birden
fazla okul dis1 6grenme ortamindan yararlanan 6gretmenlerin sayisi ise olduk¢a az ¢ikmustir.
Yapilan aragtirmalar Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim calismalarinda okul dis1 6grenme
etkinliklerinin diizenlenmesine iliskin uygulamali ve teorik programlara ihtiya¢ oldugunu ifade
etmistir (Bostan Sarioglan ve Kiigiikdzer; 2017; Bozdogan, 2012; Seyhan, 2020; Tatar ve
Bagriyanik, 2012). Katilimcilarin ¢ogunun konuyla ilgili herhangi bir egitim almamalar1 ve
derslerinde yararlanma azlig1 egitim programlarina olan ihtiyacin hala var oldugunu destekler
niteliktedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin tamami okul dis1 6grenme ortamlarmin faydali
oldugunu diisiinmektedir. Bu 6gretmenlerin goriisleri incelendiginde; okul dis1 6grenmenin kalict
o0grenmeyi sagladigi, 6grencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonunu artirdigi ve 6grenmeyi
eglenceli hale getirdigi ifade edilmistir. Okul dis1 6grenmenin ayrica verilen konular1 giinliik
hayatla iligkilendirmede fayda sagladigi, 6grencilerin derse tutumlarmi olumlu yonde etkiledigi,
yaparak ve yasayarak O6grenmeyi sagladigi seklinde goriisler ortaya ¢ikmistir. Elde edilen bu
bulgular1 destekleyen calismalar da bulunmaktadir. Ramey-Gassert (1997), okul dis1 ortamlarin
ilgi uyandirp motivasyonu artirdigini ve eglenceli goriindiigiinii; Eshach (2007), okul dis1
O0grenme ortamlarina bireylerin daha istekli ve motive olarak katildiklarini belirtmistir. Tatar ve
Bagriyanik (2012), okul dis1 6grenme ortamlarinda gerceklesen aktivitelerin 6grencilerin
gelisimine olumlu katki sagladigini dile getirmistir. Cepni ve Aydin (2015), ¢alismasinda okul
dis1 6grenme ortamlarinda bilgilerin kaliciliginin arttigr ve o6grenmeyi zevkli kildigi ifade
etmiglerdir. Bostan Sarioglan ve Kiiglikozer’in (2017) caligmasinda da okul dist 6grenme
faaliyetlerinin, kalic1 6grenmede etkili oldugu ifade edilmistir. Bunun yani sira okul dis1 6grenme
ortamlarinin gesitlilk arz etmesinin 6gretmen ve 6grenci acisindan zengin bir deneyim elde etme
olanagi olusturdugu, farkli becerilerin gelisimine 6n ayak oldugu ifade edilebilir (Buchholtz,
2023; Haji ve dig., 2019; Karaduman ve Eti, 2022; Swanson ve Williams, 2014).
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Arastirmada yer alan matematik Ogretmenlerin okul dis1 6grenme ortamlarinin
dezavantajlarina yonelik goriisleri incelendiginde birden fazla problemin dile getirildigi
anlasilmaktadir. En ¢ok ifade edilen dezavantajlar: zaman alic1 olmasi, siif yonetiminin zorlugu
ve ugrastiran yasal prosediirlerdir. Bunlarla birlikte 6gretmen ifadelerinde maddiyat, iklimsel
kosullar, 6grencinin etkinlige gelmemesi, hatali 6grenme, veli onyargisi ve 6grencide odaklanma
sorunu ge¢mektedir. Yapilan bazi ¢alismalar da bu bulgulari desteklemektedir. Okul dis1
Ogrenme ortamlarinda 6grencileri kontrol etmekte ve yonetmekte yaganan problemler, miifredatin
yetismemesi, sinifin kalabalik olmasi, maddi olanaksizliklar, zaman sikintist okul dig1
ogrenmenin dezavantajlari olarak belirtilmistir (Ay, Anaglin ve Demir, 2015; Ocak ve Korkmaz,
2018; Thomas, 2010).

Katilimcilarin okul dis1 6grenme ortamlarini matematik konulartyla iligkilendirirken en
fazla “Geometri ve Olgme” dgrenme alanma yoneldikleri goriilmiistiir. Geometri konularindan
geometrik sekilleri tanima, alan hesabi, pisagor bagintisi, benzerlik, egim, doniisiim geometrisinin
okul dis1 6grenmeye uygun oldugu ifade edilmistir. Bu durumun geometri konularmin giinliik
hayatla iliskilendirmesinin daha kolay olmasindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
verilen yamtlar arasimda “Cebir” ve “Sayilar ve Islemler” 6grenme alanlarinin da okul disi
O0grenmeye uygun oldugu ifade edilmistir. Matematik 6gretmenleri bu 6grenme alanlarindaki
oran-oranti, yiizdeler, EBOB-EKOK, dogal sayilarla islemler, ondalik sayilarla islemler ve tam
sayilar konularinda okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlanilabileceklerini ifade etmislerdir. Kir
ve digerlerinin (2021) yaptigi ¢alismada da matematik 6gretmenlerinin ayni 6l¢me alanlarina ait
kazanimlari islerken okul dis1 6grenme ortamlarindan yararlandigi goriilmiistiir.

Okul dig1 6grenme ortamlarin1 matematik dersi baglaminda daha verimli hale getirmek igin
katilimcilar matematik miizesi, matematik atolyesi gibi okul dis1 6grenme ortamlarinin
yaygmlastirilmas1 gerektigi fikrini savunmustur. Bunun yani sira sanal matematik miizelerinin
olusturulmasi, dgretmenlere okul dis1 6grenmeyle ilgili gerekli egitimlerin verilmesi ve 6gretim
planindaki kazanimlarin okul dis1 6grenme ortamlariyla iliskilendirilmesi gerektigi ifade
edilmistir. Sanal miize gezilerinin matematik dersine genel baglamda olumlu katki saglamasi,
okul dis1 6grenme ortamlarmnin 6nemini ortaya koymaktadir (Aydogdu, Aydogdu ve Aktas,
2022). Ogretmenler Bunlara ek olarak okul disi 6grenme ortamlarmi daha rahat ve verimli
kullanmalar1 icin yasal prosediirlerin azaltilmasi, mali desteklerin saglanmasi ve smif
mevcutlarinin  diizenlenmesi gerektigini dile getirmislerdir. Ogretmenler ile yapilan diger
calismalarda da benzer sekilde okul disi 6grenme ortamlariyla ilgili zaman, ekonomi, diizen,
hazirlik, ulasim sorunlarinin yasandigi dile getirilmistir (Cengelci, 2013; Kir ve dig., 2021).
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin genel olarak okul dis1 6grenme ortamlarimin matematik dersine
olumlu katki saglayacagi goriisiinde olmalarma ragmen karsilastiklari/karsilagsacaklar: cesitli
zorluklar yiiziinden derslerini okul dis1 6§renme ortamlarinda islemedikleri sonucuna ulasilmastir.
Ulasilan sonug ve tartismalar neticesinde bazi dneriler gelistirilmistir.

e Ogretmenlere hizmet ici egitim kapsanminda gretmen adaylarma ise lisans egitimleri
sirasinda okul dis1 6grenmeyle ilgili egitimler verilebilir.

e MEB tarafindan matematik konulariin okul dis1 6grenme ortamlarinda nasil islenecegini
ornek etkinliklerle agiklayan tavsiye niteligine bir kilavuz yayinlanabilir.

e Okul dis1 6grenmede karsilasilan zorluklarin (maddi zorluklar, yasal prosediirler vs.)
ortadan kaldirilmasina yonelik tedbirler alinabilir.

e Ogretmen ve 6grencileri okul dis1 6grenmeye tesvik edici uygulamalar yapilabilir.

e Okul dis1 6grenme ile ilgili matematik egitimi literatliriinde kisithh sayida arastirma
bulunmasindan dolay1 bu konuda derinlemesine arastirma yapma ihtiyact bulunmaktadir.
Bu nedenle de matematik ogretmenlerinden derslerinde okul dis1 ortamlarindan
yararlananlarla(fenomolojik ¢alisma) da arastirmalarin yapilmasi onerilebilir.
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e Gelecegin O0gretmenleri olan matematik 6gretmen adaylartyla da okul disi 6grenme
etkinliklerini deneyimleyebilecekleri ¢aligmalarm tasarlanmasi dnerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The mental and physical transformation process observed in formal educational institutions
has sparked the development of curricula that emphasize gaining diverse views that are in close
proximity to nature and the environment. The need for learning spaces outside of schools to be
included has emerged because the school and classroom alone cannot provide the opportunities
for this transformation (Kabapinar, 2015; Tosten, 2020). The concept of learning outside of
school, not only attaches importance to the inclusion of daily life in formal learning, but also
emphasizes opening up different spaces to experience-based activities. Out-of-school learning
environments enables students to gain experience according to their individual learning speed to
achieve the common goals specified in the curriculum (Braund and Reiss, 2004; Salmi, 1993).
The use and utilization of informal learning environments like museums, forests, libraries, science
centers, zoos, etc. integrated with the formal system, is the main point of this concept.

Any space or building in which social living is conducted outside of the school, can be used
as a learning environment. In the Mathematics Curriculum, it is emphasized that education should,
with direct relation to life, provide personal development without denying socialization and an
active role should be taken by the student in an experience-based process. When the scanning of
related literature is considered, it is observed that a significant portion of the research on out-of-
school learning focuses on science and social studies. It is evident in literature that research on
the opinions and experiences of mathematics teachers on out-of-school learning environments is
limited. The fact that research conducted with middle school mathematics teachers are limited
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presents the importance of this study. The purpose of this study is to reveal the views of middle
school mathematics teachers on out-of-school learning environments.

Method

Case study, one of the methods of qualitative research, has been used in this study. The
easily accessible sampling method, which is one of the sampling methods, was employed for the
study group comprised of 20 middle school mathematics teachers working in the Istanbul schools
under the Ministry of National Education in the 2021-2022 academic year. The semi-structured
interview form was used to collect the data that was obtained in the study. The questions on the
form were prepared by utilizing literature related to out-of-school learning environments by
researchers and the experiences of researchers on this subject. Content analysis was utilized to
determine the views of teachers on out-of-school learning environments in this study. After the
application phase of the study had ended, the interview records were listened to by the researchers
and transferred to a written format.

Conclusion

As a result of the findings that were obtained, it was observed that the environments most
referred to by middle school mathematics teachers concerning out-of-school learning
environments were museums, nature, the schoolyard, cultural-artistic venues and shopping
centers; and the least referred to environments were gyms, mathematics villages, discussions,
courses and after school learning centers. Similar references were encountered in Kir, Kalfaoglu
and Aksu (2021)’s studies.

It was revealed that almost all of the teachers that participated in the study had not received
any training on out-of-school learning environments but did have knowledge on the subject. It
became apparent that only one teacher had been trained through the foundation. The fact that most
of the participants had not received any training on the subject and their lack of utilizing this in
their courses supports the fact that the need for training programs still exists. All of the teachers
who participated in the study were of the opinion that out-of-school learning environments are
beneficial. Upon examination of the opinions of these teachers, it has been expressed that out-of-
school learning environments ensure permanent learning, increase interest and motivation in the
class and make learning more fun.

Discussion and Suggestions

When the opinions of mathematics teachers in the study on the disadvantages of out-of-
school learning environments were examined, the disadvantages they referred to most were being
time-consuming, making it more difficult to manage the class and arduous legal procedures. The
teachers also referred to finances, climate conditions, students not coming to the event, incorrect
learning, parent prejudices and students having difficulty concentration. Some studies that have
been conducted also support this finding (Ocak and Korkmaz, 2018; Thomas, 2010). It has been
observed that when participants are associating out-of-school learning environments with
mathematics subjects, they tend to gravitate most to the Geometry and Measurement"” learning
fields. The participants have defended the idea that in order to make out-of-school learning
environments more productive in the context of mathematics classes, out-of-school learning
environments such as mathematics museums and mathematics workshops should be popularized.
They have also expressed that virtual mathematics museums should be created, teachers should
be provided with training on out-of-school learning environments and achievements in the
teaching curriculum should be associated with out-of-school learning environments. The positive
contribution of virtual museum visits to mathematics classes in general reveals the importance of
out-of-school learning environments (Aydogdu, Aydogdu and Aktas, 2022). In parallel, the
problems experienced with time, economics, order, preparations, transportation, etc. were referred
to in other studies conducted with teachers (Cengelci, 2013; Kir et al., 2021). Some suggestions
have been developed as a result of the conclusions and arguments.
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» Training on out-of-school learning can be given to teachers during their in service training
and to prospective teachers during their undergraduate education.

* An advisory guidebook explaining how mathematics subjects can be taught in out-of-
school learning environments using sample activities could be published by the Ministry of
National Education.
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Bu calismanin amaci, 6gretmen motivasyonunu yordamada yasam stillerinin roliinii incelemektir.
Aragtirmanin c¢aligma grubunu 2018-2019 egitim 6gretim yili ikinci doneminde Sanliurfanin Haliliye,
Eyyiibiye ve Harran ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi'na bagli ilkokul, ortaokul ve liselerin farkli
branslarinda goérev yapan 582 Ogretmen olusturmustur. Arastirmaya katilan O6gretmenlerin mesleki
motivasyonlarmni belirlemek icin Mesleki Motivasyon Olgegi ve yasam stillerini belirlemek icin kontrol,
miikemmeliyetcilik, benlik saygisi, memnuniyet ve beklentiler olmak iizere bes alt boyuttan olusan Yasam
Stilleri Envanteri kullanilmigtir. Yasam stillerinin 6gretmen motivasyonuna katkisini belirlemek icin ¢coklu
dogrusal regresyon analizi yapilmustir. Bulgular, kontrol, miikemmeliyetcilik ve benlik saygisinin 6gretmen
is motivasyonunun varyansinin %13'ini agikladigini gostermektedir. Ayrica, miikemmeliyetcilik 6gretmen

motivasynundan en yiiksek regresyon katsayisina sahiptir. Elde edilen bulgular mitkemmelliyetci olmanin
Ogretmen motivasyonunda énemli oldugunu vurgulamaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hizmet-i¢i 6gretmenler, Ogretmen is motivasyonu, Yasam stili.

ABSTRACT

The aim of this study was to examine the contribution of lifestyle to teacher job motivation. The sample
consisted of 582 teachers working in different branches of primary, elementary and high schools of the
Ministry of National Education in Haliliye, Eyyiibiye and Harran districts of Sanliurfa during the second
term of the academic year 2018-2019. Professional Motivation Scale was used to determine the professional
motivation of the teachers who participated in the study whereas Lifestyle Inventory consisting of five sub-
dimensions that are control, perfectionism, self-esteem, satisfaction and expectations was used to determine
lifestyle. Multiple linear regression analysis was performed to determine the contribution of sub-dimensions
of lifestyle; control, perfectionism, self-esteem, satisfaction and expectations, to teacher job motivation.
Analysis showed that control, perfectionism, and self-esteem significantly predicted teacher job motivation
and explained 13% of the variance of teacher job motivation. Additionally, perfectionism had the largest
regression coefficient, indicating that being a perfectionism was related to a higher teacher motivation.

Keywords: In-service teachers, Lifestyle, Teacher job motivation.

" Bu makele birinci yazara ait olan yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
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INTRODUCTION

In 21th century, because of informational and technological development, social and
individual needs are rapidly evolving. These evolvements deeply influence the educational system
and its components. One of the important components of the educational system is teachers.
Teachers are not only responsible for teaching; but they should also be a good role model to their
students, make learning environment safe and enriched and ensure the participation of the family
and society (Han & Yin, 2016). Teachers are expected to transform culture to next generations,
to foster students’ intellectual development and social awareness (Ozkan-Hidiroglu & Tanridgen,
2021). These expectations underscore the importance of examining the characteristics of teachers.

1.1. Teacher Job Motivation

One important variable influencing the quality of teachers is their job motivation.
Motivation is defined as the power that drives the individual to make choices, take action,
continue his action and make efforts for it (Yildirim, Alpaslan & Ulubey, 2019). Motivation helps
us understand “why do people decide to do something?”, “how long they want to continue the job
they do”, and “how much they will push themselves to complete.” Moreveover, motivation is
about being enthusiastic, eager and able to maintain this enthusiasm (Michaelowa, 2002). From
this definition, it can be said that teacher job motivation refers to teachers’ desire to fulfill teaching
duties, their reason to choose teaching occupation and their persistence in stay in the occupation
(Han & Yin, 2016). Teacher job motivation endeavors to explain why teachers select to succeed
particular outcomes, goals, values, interest for learning and performance in their teaching (Senko,
2016).

Teacher job motivation directly and indirectly influence teachers’ performance in their duty
(Ceviz, 2018). A high motivation helps teachers feel more commitment, involment and
concentrated to their teaching job (David & Wilson, 2000). Motivation of teachers helps them
create a more effective learning environment for students towards fostering educational outcomes
(Yildirim et al., 2019). Thus, motivated teachers can contribute to the better upbringing of future
generations by creating a more qualified educational environment in schools.

In motivational research, many different theories have been conceptualized. One of
motivational theories, mostly been used in job related motivation, is Vroom’s Expectancy Theory.
According to this theory, motivation is a cognitive and conscious process (Wentzel & Miele,
2016). Individuals subjectively evaluate losses resulting from their own behavior (\Vroom, 1964).
Accordingly, they decide how to proceed. In the theory, it is emphasized that motivation depends
on the environment; so that, if the conditions of the environment are compatible with the needs,
goals and expectations of the individual, the motivation of the person will be driven (Simsek,
Akgemci, & Celik, 2016).

Vroom’s Expectancy Theory is based on three basic concepts as expectation,
instrumentality and valence (Hoy & Miskel, 2015). Expectation is about how much an individual
believes he can achieve a good performance after hard work. Here, expectation refers to the
question of “if I work hard, will I succeed?” (Hoy & Miskel, 2015). For instance, if a student
believes that he/she will be successful if he/she works efficiently in any course, that student's
expectation level is high. Instrumentality refers to the perceived probability that individuals'
performance will attract attention and eventually be rewarded (Giiney, 2017). In the
instrumentality, there is a strong relationship between performance and reward. For instance, if a
teacher thinks that the success in his class will be known by others, instrumentality is high (Hoy
& Miskel, 2015). Value refers to the perceived value or attractiveness of the reward; but
subjectivity is important here (Simsek et al., 2016). What is valuable to one person may not be
valuable to another. For teachers, concepts such as creativity, talent, autonomy, and recognition
are value-attributed work products and provide high satisfaction (Hoy & Miskel, 2015).
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Vroom’s theory deals with the individual's goals, choices, and expectations for the
realization of his purpose, rather than individual needs in explaining motivation (Simsek et al.,
2016). The one’s expectation that she would achieve the desired result after fulfilling a certain
behavior and the level of desire for the result to be achieved are very important in determining
the motivation. If one of these two important elements is absent, it will be difficult to provide
motivation (Glney, 2017). This theory argues that the underlying cause of a behavior is due to
both individual characteristics and environmental conditions. Individuals start working in an
institution voluntarily. They have certain expectations from the institution they work for. The
individual's working environment, that is, environmental conditions, includes situations such as
remuneration and rewarding (Eren, 2017).

Researchers have directly or indirectly associated teacher job motivation with different
outcomes including job satisfaction, well-being, student motivation and performance. Skaalvik
and Skaalvik (2011) argued that teacher job motivation is important for their job satisfaction.
Intrinsically motivated teachers enjoy teaching students; they can focus better on their work and
protect themselves against burnout (Abos, Haerens, Sevil, Aelterman, & Garcia-Gonzalez, 2018).
These feelings bring about some psychological and psychosomatic symptoms (Bauer, et. al.
2006). For this reason, it can be said that teachers' work motivation is also important for their
well-being.

Viau (2015) stated that students can easily realize whether their teachers are prepared for
teaching and whether they are willing to teach, and that the motivation of students who are
instructed by teachers who are low motivated, reluctant, don’t like teaching and are not good at
teaching their subject will naturally be negatively affected. Demir (2018) states that the teacher’s
eagerness and motivation to teach will naturally be reflected in the motivation and success of their
students. When a teacher with low motivation and job satisfaction reflects this to his/her students,
students’ in-class attitudes and motivation levels will be affected from this (Karaboga, 2007).
Abazaoglu and Aztekin (2015), on the other hand, showed that teachers' motivation levels in
different countries were different and that students' success increased as teachers' motivation
increased. To sum up, teacher job motivation is related to student motivation and achievement
and worth examining the related factors.

1.2. Adler’s Theory of Lifestyle

Alfred Adler handled the Theory of Individual Psychology to explain the nature of the
individual without including deep and abstract concepts about personality or spiritual structure
(Yazgan-inang & Yerlikaya 2013). Adler emphasized the importance of social life in the
personality development of the individual. He argued that a person will gain his own quality only
when he is one with the society (Ergliner-Tekinalp & Isik-Terzi, 2015). According to the theory,
the behavior of individuals is affected not only by environmental or hereditary factors, but also
by the way the individual interprets events and perceives the world. Adler is the first theorist to
emphasize the importance of the subjective approach in psychology by referring to concepts such
as values, goals, beliefs, interpretation and perception of reality, which are the internal
determinants of behavior (Corey, 2008). Adler states that individuals come to the world with
different genetic and biological structures; but argues that this is not important. What matters is
what individuals do. According to Adler, individuals can make important contributions to society
while overcoming their genetic or physiological difficulties. Adler argued that individuals'
perceptions affect their view of reality, and in this respect, he has been accepted as one of the first
social constructivists (Murdock, 2012).

Adler explained this concept with the concept of life plan between 1918-1927. However,
he later started to use the name lifestyle (Ansbacher, 1991). Lifestyle arises from the effort made
for a certain superiority and generally shows an unchanging structure (Adler, 1996). Adler states
that a person develops a unique behavior style through interactions in childhood. Lifestyle are
created by the individual as a result of personal experiences (Yanbasti, 1996). Lifestyle is a

81



function of a person's perception, consciousness, and ability to make choices, social relations,
being unique, totality, creativity, and being goal-oriented (Ugwokaegbe, 1991). All of our
experiences are shaped around what is called lifestyle by Adler. Lifestyle includes beliefs about
oneself, others, the world, and one’s ideal self. The lifestyle begins to develop in the early ages
when our experiences are limited and language development is not yet completed. It serves as a
plan for one's actions and is our characteristic way of recognizing, thinking and dealing with life
challenges (Johansen, 2010). Everything an individual does is influenced by his/her unique
lifestyle. Lifestyle has a decisive role in how individuals think, feel, perceive, and behave (Corey,
2008).

1.3. Teacher Job Motivation and Lifestyle

After Bandura’s social cognitive theory, the complex interactions of social and individual
factors have attracted researchers’ interest in the field of motivation; individual factors are still
important determinants of motivation (Wentzel & Miele, 2016). In different theories of
motivation, it is highlighted that individual factors (gender, age, lifestyle etc.) form the
individuals’ roles in their social environment and thus, shape their experience in the social life.
Thus, it is important to reveal the role of individual factors on teacher job motivation. Lifestyle,
which is one of the important concepts of Adler's theory, is the unique way of achieving one's life
goals determined at an early age. In addition to being a personality trait, lifestyle is also our life
roadmap or compass, which is important to us in general. Therefore, lifestyle consists of a number
of goals. Lifestyle shows our way of moving to achieve these goals. Therefore, when the
individual's way of acting is understood, the individual is better understood (Sumer-Hatipoglu,
2018). At the same time, lifestyle needs to be consistent with fictional and vital goals. Fictional
goals are small goals taking little time to achieve and set by the individual as steps leading to his
or her (big) vital goals. Individuals with high levels of motivation set goals for themselves and
strive to achieve them. In this context, in which lifestyle of Adler a teacher is can be determined
and the way of acting and targets required by this lifestyle can be thought to be associated with
the motivation level of the teacher.

The purpose of this study was to examine the contributions of Adler's concept of lifestyle
to teacher job motivation. Studies and theories on motivation have focused on mostly socio-
cognitive factors that dominate the fields of study (Wentzel & Wigfield, 2009). However,
individual factors or characteristics are also important predictors of motivation and intertwine
with social factors. Furthermore, there is no study in which teacher job motivation is addressed
together with Adler's concept of lifestyle. Thus, a need emerges to determine the contributions of
Adler’s concept of lifestyle to teacher job motivation. This study addresses this gap. In addition,
looking at the concept of teacher job motivation through the Adler's lifestyle framework can shed
light on future studies aimed at understanding teacher job motivation and increasing teachers'
motivation in educational activities. With this aim, the following research questions were sought
to address:

1. s teachers’ job motivation and lifestyle correlated in Turkey?
2. What proportion of variance of teacher job motivation can be explained by lifestyle?

METHOD

2.1. Research Design

The current study employed a correlational survey model to investigate the role of the
lifestyle variable in the prediction of teacher job motivation. Correlational survey research is a
type of quantitative research that collects data to determine the relationships between variables
(Biiyukoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2014).
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2.2. Sample

Turkey has a highly centralized educational system where all employers in states schools
including teachers and administrators are employed and managed by the Ministry of National
Education (MNE). The appointment of new teachers are centrally managed and regulated by the
MNE. To be appointed as a teacher in a state school, a teacher candidate must hold teacher
certification as well get a satisfactory score from the central examination called the Public
Personnel Selection Exam (PPSE). Each academic calendar, the MNE advents the number of
teacher vacancy based on the subject area and the applicants are appointed based on their PPSE
score. Because there is a socio-economical difference across the Western Turkey and Eastern
Turkey, teachers are inclined to move the schools at west side of Turkey (e.g. better living
conditions) after they start the duty. For instance, in 2018, the average of teaching service for
teachers in Sirnak Province where is located in the Eastern Turkey was 1.8 years, it was 15.6
years for those in Izmir where is located in the Western Turkey (Ozbal & Gokce, 2018). To
overcome this issue, after 2016, new teachers are required to work at least three years at the school
they are appointed before they are appointed to different schools. Because of its convenience to
the researcher, in-service teachers who worked at schools located in the districts of Haliliye,
Eyyiibiye and Harran in Sanlurfa Province was selected as the accessible population. A socio-
culturally diverse sample is required to capture the complex nature of teacher job motivation.
Sanliurfa Province is a good Province to reflect the diverse culture of teachers in Turkey because
it is located in the Southeastern Turkey and the province where the most of new teachers are
appointed in Turkey (TEDMEM, 2018). As seen Table 1, most of the participants were new
teachers (43.3 %). To obtain a more socio-economically diverse sample, in addition to Haliliye
and Eyyubiye districts that are in the urban area, we included the Harran district because it is
located in the rural area. After granting the necessary permissions for the study, the first author
visited every school including elementary, middle and high schools, at these districts and
administered the data collection instruments to the teachers who were available and volunteered
to participate in the study. The participants were given 30 minutes to fill out the data collection
instruments. All data were collected in the Spring semester of 2018-2019 academic year. A total
of 582 teachers were participated in the study. Demographic information of the participants was
given in Table 1.

Table 1. Demographic Information Of The Participants

n %
Gender Female 336 57,7
Male 246 42,3
Age 22-28 years 302 51,9
29-37 years 213 36,6
38-62 years 67 11,5
Mariel status Single 302 51,9
Married 280 48,1
District Haliliye 426 73,2
Eyyiibiye 97 16,7
Harran 59 10,1
Teaching experience 1-3 years 252 43,3
4-7 years 197 33,8
8 and above 133 22,9
Total 582 100
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2.3. Data Collection Instruments

In the current study, a personal information form prepared by the researchers, the
Professional Motivation Scale developed by Ceviz (2018) and the Lifestyle Inventory being
adapted into Turkish by Ozpolat (2011) were administered to the participants.

2.3.1. Personal Information Form

The personal information form prepared by the researchers is comprised of items to collect
data about the gender, age, marital status and teaching experience.

2.3.2. Professional Motivation Scale

To measure teacher job motivation, Ceviz (2018) developed a five-point Likert-type job
motivation scale consisting of 30 items. The scale has five dimensions that are “Satisfaction taken
from doing the job”, “Characteristics of the profession and the value attached to it”, “Commitment
to the profession”, “Professional devotion” and “Contribution made to others’ lives”. To test its
validity, Ceviz (2018) run exploratory factor analysis and reported the variance explained by the
scale as 58.74%. He reported its internal consistency (Cronbach’s alpha) coefficients to be ranging
from .72 to .90. Based on these values, Ceviz (2018) reported the scale was valid and reliable.
High scores obtained from the scale (minimum: 30, maximum: 180) indicate higher professional
motivation. In the current study, based on the data collected from 582 teachers, the Cronbach’s
alpha internal reliability coefficient was calculated to be .94 for the whole scale, which was higher
than cut-off value, .70, for being acceptable (Buyukoztirk et al., 2014).

2.3.3. Lifestyle Inventory

This five-point Likert-type scale developed by Kern and White (1989) based on Adlerian
concepts consists of 35 items in five dimensions; Control, Perfectionism, Self-esteem,
Expectations and Satisfaction. The adaptation of the scale to Turkish was done by Ozpolat (2011)
within a doctoral thesis and as a result of the validity and reliability studies on the Turkish version
of the scale, a construct having five dimensions and 25 items was obtained. Ozpolat (2011)
reported the total variance explained as 90% and the Cronbach’s alpha coefficient as .96 for the
“Perfectionism™, “Self-esteem”, “Expectations” and “Satisfaction” dimensions and .95 for the
“Control” dimension. The maximum score that can be obtained from the scale is 150 whereas the
minimum is 25.

Each dimension of the scale has five items. The participant’s lifestyle is determined
according to the scores taken from the dimensions; the dimension from which the highest score
is obtained represents the lifestyle of the participant. The control dimension refers to people who
like to take responsibility and who are problem solvers. Individuals who have the control lifestyle
are often rational, logical, and who care more about cognitions than emotions. Individuals with
high scores from the perfectionism dimension are those who avoid making mistakes and desire
order (Kern & White, 1989). Individuals having high scores from the satisfaction dimension show
high sensitivity to other individuals in interpersonal relationships. They avoid words or behaviors
that might hurt the other person. They are extroverted, sincere, and friendly. Individuals with high
scores from the self-esteem dimension have a low level of self-confidence. They focus more on
the negativities in their lives and have difficulty expressing their own thoughts or wishes. In short,
the higher the score taken from this dimension, the lower the self-esteem of the individual (Kern
& White). Individuals with high scores from the expectations dimension are ambitious, energetic,
and hardworking. Individuals in this lifestyle set goals for themselves, strive for their goals, and
have expectations from their lives in line with their goals (Ozpolat, 2011). In the current study,
based on the data collected from 582 teachers, the Cronbach’s alpha for internal reliability
coefficient was calculated to be .75 for perfectionism, .72 for self-esteem, .80 for expectations,
.80 for satisfaction and .70 for control dimension. These values were higher than cut-off value,
.70, for being acceptable (Bulytikoztiirk et al., 2014).
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2.4. Data Collection Procedure and Data Analysis

In the data collection procedure, first, necessary permission to use the data collection tools
was received. Then, necessary permission was obtained from the Sanliurfa Ministry of National
Education Directorate. Next, the personal information form, the Professional Motivation Scale
and the Lifestyle Inventory were administered to teachers working in different schools in the
Haliliye, Eyylbiye and Harran districts of Sanlurfa Province. The data collection tools were
completed by the participating teachers on a voluntary basis. While administering the data
collection tools, the participating teachers were informed about the purpose of the study and
confidentiality of the data collected. The administration of the data collection tools lasted for
about 30 minutes.

Different quantitative analysis methods were used in the study. First, normality and
reliability of data were checked. Then, descriptive statistics were computed. Lastly, as the role of
the lifestyle variable in predicting teacher job motivation was investigated, the multiple standard
regression analysis technique was used. In the analysis of the data collected, SPSS 20 statistical
program package was used.

FINDINGS

In the result section, first, descriptive statistics were given. Then, Pearson correlation
results and regression results were presented. The results of the descriptive statistics related to the
variables of teacher job motivation and control, perfectionism, self-esteem, satisfaction, and
expectations dimensions of lifestyle were presented in Table 2.

Table 2. Descriptive Statistics of Variables

Variables Mean SS Skewness Kurtosis
Job motivation 123.05 16.96 -0.89 0.98
Control 15.36 3.32 -0.18 0.17
Perfectionism 19.67 2.60 -0.35 0.23
Self-esteem 16.32 3.03 0.10 -0.45
Satisfaction 18.73 2.92 -0.30 0.04
Expectations 16.56 3.31 -0.23 -0.11

In Table 2, means, standard deviations, skewness and kurtosis coefficients for the teacher
job motivation, control, perfectionism, self-esteem, satisfaction, and expectations dimensions
were presented. The teacher job motivation mean score of the 582 teachers participating in the
current study is 123.05. The highest score than can be taken from each individual dimension of
the lifestyle inventory (control, perfectionism, self-esteem, satisfaction and expectations) is 25.
As can be seen in Table 2, the means of the scores taken from these dimensions were close to
each other. In order to check the normality of distribution, skewness and kurtosis values were
calculated. In a normal distribution, skewness and kurtosis values are expected to be close to 0
(Can, 2016). In addition, when skewness and kurtosis values are in the range -1 and +1, the
distribution is accepted to be normal (Hair, Black, Babin & Anderson, 2014). When we examined
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the skewness and kurtosis values given in Table 2, they were between -1 and +1. Thus, the
distributions belonging to the variables can be considered to be normal.

3.1. Results related to Multiple Standard Linear Regression Analysis

Multiple standard linear regression analysis was performed to determine whether the
control, perfectionism, self-esteem, satisfaction, and expectations dimensions of lifestyle together
significantly predict teacher job motivation. In order to perform multiple linear regression
analysis, it is necessary to have a linear relationship between each predictor variable and the
predicted variable. In addition to this, another condition to be satisfied is that the correlations
between the predictor variables must not be higher than .80 (Can, 2016). The results of the
correlation analysis conducted to test these assumptions were given in Table 3.

Table 3. Results of the Correlation Between Variables

Variables 1 2 3 4 5 6
1. Job Motivation 1

2. Control -.15** 1

3. Perfectionism 23*%* 33** 1

4. Self-esteem -16**  36**  |19** 1

5. Satisfaction .09* 25%%  36*F*  27** 1

6. Expectations .01 BOx* 37 417 28** 1

*p<0.05 **p<0.01

As can be seen in Table 3, there was a linear correlation between the predicted variable
of teacher job motivation and all dimensions of lifestyle except for the expectations dimension
(r=10.01, p> .05); the values for the other dimensions were as follows: control (r= -0.15, p<.01),
perfectionism (r= 0.23, p< .01), satisfaction (r= 0.09, p< .05), and self-esteem (r=-0.16, p< .01).
Moreover, as seen in Table 3, the assumption that there must not be high correlations between the
predictor variables was also satisfied. As the expectations dimension did not have a significant
correlation with teacher job motivation, this variable was not included in the multiple regression
analysis. After the assumptions were checked, multiple standard linear regression analysis was
run with the enter method and the results were presented in Table 4.

Table 4. Results of Multiple Linear Regression Analysis in the First Run

Predictor Variables B SE B t p Part.t R R?
Constant 107.63 6.06 17.75 .00

Control -1.02 .22 -.20 -4.63 .00 -.19 36 13
Perfectionism 1.93 .28 .29 6.87 .00 .27

Satisfaction 44 .24 .07 1.78 .07 .07

Self-esteem -.93 .23 -.16 -3.90 .00 -.16

F (4-517)= 21.60, p< .001
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As can be seen in Table 4, the satisfaction was not a significant predictor of teacher job
motivation. Therefore, it was removed from the regression model (Tabachnick & Fidell, 2015).
Then, multiple standard linear regression analysis was run again without the satisfaction
variable and the results were presented in Table 5.

Table 5. Results of Multiple Linear Regression in the Second Run

Predictor Variables B SE B t p Partt R R?
Constant 111.23 5.79 19.41 .00

I -, .22 -2 -4.4 . -1
Contro 99 0 38 00 8 5 13
Perfectionism 2.08 .26 .32 7.73 .00 31
Self-esteem -.85 .23 -.15 -3.62 .00 -.15

F (3:57= 27.63, p=.000

As seen in Table 5, the control, perfectionism, and self-esteem variables together
significantly predicted the teacher job motivation [F (3-578) = 27.63, p< 0.01]. These three
predictor variables together explained 13% of the total variance in the teacher job motivation. As
stated by Tabachnick and Fidell (2015), the magnitudes of standardized regression coefficients
indicate the importance of the predictor variables in predicting the dependent variables. Therefore,
based on the magnitudes of the standardized regression coefficients, the importance rank order of
the predictor variables was as follows: perfectionism (p= .32), control (p= -.20) and self-esteem
(B= -.15). When the significance tests of the regression coefficients were examined, all three
variables of control (p< .01), perfectionism (p< .01), and self-esteem (p< .01) were significant
predictors of teacher job motivation. In short, the control, perfectionism, and self-esteem
dimensions of lifestyle were of great importance in understanding teacher job motivation.

DISCUSSION AND CONCLUSION

As a result of the multiple standard linear regression analysis conducted to determine
whether the dimensions of lifestyle predict teacher job motivation, it was concluded that the
control, perfectionism, and self-esteem dimensions significantly predict teacher job motivation.
As there is no other study focusing on teacher job motivation and lifestyle together, this finding
of the current study was evaluated in relation to other variables related to lifestyle and motivation.
The perfectionism dimension of lifestyle was found to positively and significantly predict teacher
job motivation. There is some research supporting this finding in the literature (Akpur &
Yurtseven, 2019; Longbottom, Grove & Dimmock, 2010; Mills & Blankstein, 2000; Stoeber,
Davis & Townley, 2013; Unal, 2013). There are also some studies reporting a negative correlation
between perfectionism and motivation in the literature (Barcza-Renner, Eklund, Morin & Habeeb,
2016). This might be because perfectionist people want to do their jobs in the best way and thus
invest more effort. Therefore, their motivation might be high. Without motivation, it is difficult
to complete a task, and perfectionist people want to do their jobs as well as possible.

Another finding of the current study is that the self-esteem dimension of lifestyle negatively
and significantly predicts teacher job motivation. In the lifestyle inventory, a high score taken
from the self-esteem sub-dimension indicates a low level of self-esteem. Therefore, as teachers'
self-esteem increases, their motivation levels increase. There are some studies in the literature
supporting this finding (Basco & Han, 2016; Busari, 2017; Direktoér & Nuri, 2017; Kang &
Hwang, 2013). With increasing self-esteem, teacher job motivation also increases. High self-
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esteem of teachers may make them feel better and more motivated from a professional standpoint.
Likewise, teachers with low self-esteem may not feel valuable; therefore, they may be passive in
activities. They may be hesitant about expressing their wishes. As a result, their motivation can
be low while progressing towards their goals. On the other hand, another study found a negative
correlation between self-esteem and teacher job motivation (Danigman, Koza-Cift¢i, Tosuntas
and Karadag, 2016). Sometimes a high level of self-esteem can be associated with grandiose
attitudes and narcissism. This means that the person excessively loves himself/herself. Motivation
of such individuals may also be low. Therefore, a high level of self-esteem does not always mean
that motivation will be high; yet, the finding of the current study is in general in compliance with
what has been reported in the literature.

The control dimension of lifestyle was found to negatively predict teacher job motivation.
People who like to have control are responsible and thus they are expected to have high
motivation. However, in the current study, exact opposite of this was found. This might be
because people who like to have control may feel concerned when they are confronted with a
situation that they cannot control, then their motivation may decrease. Moreover, while trying to
control everything, they can be distracted from their real goals. That is, control can turn out to be
the end rather than the means through which they can achieve their goals. In short, they cannot
focus on their real goals as they try very hard to control everything and this might negatively
affect their motivation.

Holding, Hope, Verner-Filion and Koestner (2019) investigated the correlation between the
self-control in university students and autonomous versus controlled motivation. As a result, they
found that self-control of students predicts autonomous motivation of students positively and
controlled motivation negatively. This study partially supports the finding of the current study.

In the current study, it was found that the expectations and satisfaction dimensions of
lifestyle did not have any role in predicting teacher job motivation. Satisfaction-oriented people
are those who are afraid to offend other individuals and try to please them. They are peace-lovers
and want to avoid conflicts (Ozpolat, 2011). Thus, they may experience some hesitations on their
way to their goals. They may not want to take risks because they choose to stay away from
discussions and conflicts, and this may reduce their motivation. For this reason, at the beginning
of the current study, it was thought that the satisfaction dimension would negatively predict
teacher job motivation. Yet, the correlation between them was found to be very low and that it is
not a significant predictor of teacher job motivation.

Another dimension that does not significantly predict teacher job motivation is
expectations. It is seen that people who adopt the expectation-oriented lifestyle are target-
oriented, hardworking, and ambitious people. Thus, it was thought that there would be a positive
correlation between the expectations dimension and teacher job motivation. Yet, the exact
opposite was found. Kern and White (1989) also stated that expectation-oriented individuals may
exhibit withdrawal behavior if they do not reach their goals despite their efforts on the way to the
goal. For this reason, it might have been expected that it would predict teacher job motivation
negatively because if people give up easily when they face a challenge on the way to their goals,
then their motivation can be thought to be low. However, according to the findings of the current
study, the expectations dimension does not negatively or positively predict teacher job motivation.
That is, the expectations dimension was not found to be a significant predictor of teacher job
motivation.

As a result of the current study, it was concluded that the control, perfectionism, and self-
esteem dimensions of lifestyle significantly predicted teacher job motivation. These three
variables together explained 13% of the total variance in teacher job motivation. Moreover, the
expectations and satisfaction dimensions were found not to significantly predict teacher job
motivation. These findings highlighted the importance of lifestyle
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4.1. Limitations of the Study

There are some limitations of the current study. First, the study was conducted in three
districts of the city of Sanlurfa in Turkey. Thus, generalizing this research to other settings is the
main limitation of this study. Therefore, similar research can be conducted in different countries
and cities. In the study, we selected teachers from a broad teaching level and branches. However,
teacher job motivation can be examined within the same branch or teaching level.  Study groups
can be selected from different levels of education and branches.

In spite of the limitations mentioned above, this study can be said to be valuable.
Determining the lifestyle as the determinants of the teachers' motivations is important for
understanding the motivation of the teachers. Lifestyle is cognitive maps that contain beliefs about
the individual, others and the world. In this context, teachers can be helped to gain new
perspectives by increasing these motivational structures by increasing their motivation. Therefore,
this knowledge is a new understanding of teacher motivation.
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GENISLETILMIS OZET

Giris

Egitim-dgretim sisteminin &nemli bilesenlerinden biri dgretmenlerdir. Ogretmenler
egitim-6gretim politikalarimin simif icerisinde uygulayicilair ve egitimsel ¢iktilarda en ¢ok
sorumluluk sahibi kisilerdir (Han & Yin, 2016). Bu baglamda ogretmenlerden egitim
politikalara cercevesinde toplum Kkaltlrind ve degerleri gelecek nesillere aktarmalari,
ogrencilerin entelektiiel gelisimlerini ve toplumsal farkindaliklarini artirmalar1 beklenmektedir

(Ozkan-Hidiroglu & Tanridgen, 2021). Bu beklentiler, egitim-dgretim hedeflerine ulasmada
Ogretmenlerin dnemini vurgulamaktadir.

Ogretmen kalitesini etkileyen onemli degiskenlerden biir onlarm is motivasyonudur.
Motivasyon, bireyi secimler yapmaya, harekete gecmeye, eylemlerini siirdiirmeye ve bunun igin
caba gostermeye iten giic olarak tammlanmaktadir (Yildirnm vd. 2019). Ogretmen is
motivasyonu, dgretmenlerin neden 6gretmenlik meslekini tercih ettikleri, mesleki amaglarini,
degerleri ve ilgileri, ve 6gretim performanslarina adanmisliklarini agiklamaya calisir (Senko,
2016).

Yasam stili Alfred Adler tarafindan bireyin dogasini agiklamak igin Bireysel Psikoloji
Kurami'na dayandirilarak kuramsallastirilmigtir. Yasam stili, birey tarafindan sosyal bir toplum
icerisinde kisisel deneyimler sonucunda olusturulur (Yanbasti, 1996). Yasam stili, bir kisinin
algisinin, bilincinin ve se¢im yapma yeteneginin, sosyal iligkilerin, benzersiz olmanin,
biitlinliigiin, yaraticiligin ve hedefe yonelik olmanin bir islevidir (Ugwokaegbe, 1991). Bu
¢alismanin amaci, 6gretmen motivasyonuna yasam stillerinin katikisini incelemektir.

Ydntem

Calismada iliskisel arastirma modeli kullanmstir. iliskisel arastirma modeli, degiskenler
arasmdaki iligkileri belirlemek i¢in kullanilan nicel bir arastirma tiiriidir (Biytkozturk vd.,
2014). Arastirmanin Orneklemini 2018-2019 egitim oOgretim yilimin ikinci déneminde
Sanlrfa’nin Haliliye, Eyylibiye ve Harran ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagh ilkokul,
ortaokul ve liselerde farkli branglarda gérev yapan 582 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaya
katilan &gretmenlerin 336’s1 kadin, 246’s1 erkektir ve grubun yas ortalamasi 30.13’tiir.
Arastirmaya katilan Ogretmenlerin; mesleki motivasyonlarmi belirlemek icin “Mesleki
Motivasyon Olgegi” kullanilmustir.  Mesleki Motivasyon Olgegi, “isi yapmaktan alian
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memnuniyet”, “meslege verilen deger ve ozellikler”, “meslege baglhilik”, ve “bagkalarimin
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hayatina yapilan katkr” olmak iizere bes boyuttan olusmaktadir. Mesleki Motivasyon Olcegi’nin
giivenirligini test etmek amaciyla yapilan i¢ tutarlik (Cronbach alfa) katsayisi .94 olarak
hesaplanmustir.

Ogretmenlerin yasam stillerini belirlemek igin ise kontrol, miikkemmeliyetcilik, benlik
saygisi, memnuniyet ve beklentiler olmak {izere bes alt boyuttan olusan “Yasam Stilleri
Envanteri” kullanilmistir. Kern ve White (1989) tarafindan Alfred Adler’in yasam stili
kavramlara dayali olarak gelistirilen besli Likert tipi bu 6l¢ek 35 maddeden olugmaktadir.
Olgegin Tiirkgeye uyarlamasi Ozpolat (2011) tarafindan doktora tezi kapsaminda yapilmistir.
Yasam Stilleri Envanteri’nin giivenirligini test etmek amaciyla i¢ tutarlik (Cronbach alfa)
katsayist mikemmeliyetgilik i¢in .75, benlik saygisi i¢in .72, beklentiler i¢in .80, memnuniyet
icin .80 ve kontrol igin .70 olarak hesaplanmistir. Her iki veri toplama aracinin ig-tutarlik
katsayilar1 .70’in {lizerinde oldugu icin veriler giivenilir kabul edilmistir (Biiylikoztirk vd.,
2014). Yasam stillerinin 6gretmen motivasyonuna katkisini belirlemek igin ¢oklu dogrusal
regresyon analizi yapilmustir.

Bulgular ve Tartisma

Pearson korelasyon katsayisilari, 6gretmen is motivasyonunun beklentiler hari¢ (r= 0.01,
p> .05), yasam stilleri ile istatistiksel olarak anlamli derecede iligkili oldugunu goéstermistir
(kontrol i¢in r=-0.15, mikemmeliyetgilik i¢in r= 0.23, memnuniyet (r= 0.09, p< .05) ve kendini
saygi (r= -0.16, p< .01). Beklentiler alt boyutu ve daha sonra memnuniyet alt boyutu 6gretmen
motivasyonu ile dogrusal iliskili olmadigi i¢in regresyon analizine dahil edilmemistir
(Tabachnick & Fidell, 2015). Kontrol, mikemmeliyetcilik ve benlik saygisi degiskenleri birlikte
Ogretmenin is motivasyonunu anlamli olarak yordamustir [F (3, 578) = 27.63, p< 0.01]. Bu l¢
yordayict degisken birlikte Ogretmen is motivasyonundaki toplam varyansin %13'inii
agiklamistir. Standartlastirilmis regresyon katsayilarina gore yordayici degiskenlerin nem
siralamasi su sekilde olmustur: miikkemmeliyetgilik (B= .32), kontrol (B= -.20) ve benlik saygis1
(B= -.15). Kisacasi, yasam stillleri olan kontrol, mitkemmeliyet¢ilik ve benlik saygis1 6gretmen
is motivasyonunda énem tasimaktadir.

Bulgular yasam stillerin kontrol, miitkemmeliyet¢ilik ve benlik saygisi boyutlarinin
ogretmen is motivasyonunu anlamli sekilde yordadigi sonucuna varilmistir. Ogretmen is
motivasyonu ve yasam Stillerini bir arada ele alan baska bir ¢alisma olmadigi i¢in mevcut
calismanin bu bulgusu yasam stilleri ve motivasyon ile ilgili diger degiskenlerle iligkili olarak
degerlendirilmistir. Yasam stillerinden milkemmeliyetcilik boyutunun Ogretmen is
motivasyonunu pozitif ve anlamli bir sekilde yordadigi bulunmustur. Alanyazinda bu bulguyu
destekleyen aragtirmalar bulunmaktadir (Akpur & Yurtseven, 2019; Longbottom vd., 2010;
Mills & Blankstein, 2000; Stoeber vd., 2013; Unal, 2013). Alanyazinda milkemmeliyetcilik ile
motivasyon arasinda olumsuz bir iligki oldugunu bildiren bazi ¢aligmalar da bulunmaktadir
(Barcza-Renner vd., 2016). Bunun nedeni, mitkemmeliyet¢i insanlarin islerini en iyi sekilde
yapmak istemeleri ve bu nedenle daha fazla c¢aba harcamalar1 olabilir. Bu nedenle
motivasyonlar1 yiiksek olabilir. Motivasyon olmadan bir gorevi tamamlamak zordur ve
miilkemmeliyetci insanlar islerini olabildigince iyi yapmak isterler.

Diger 6nemli bir bulgu, yasam stillerinden benlik saygisi boyutunun 6gretmen is
motivasyonunu olumsuz ve anlamli bir sekilde yordamasidir. Yasam stilleri envanterinde benlik
saygisi alt boyutundan alinan yiiksek puan benlik saygisinin diisiik oldugunu gosterir.
Dolaysiyla 6gretmenlerin benlik saygisi arttikga motivasyon diizeyleri de artmaktadir.
Alanyazinda bu bulguyu destekleyen bazi ¢alismalar bulunmaktadir (Basco & Han, 2016;
Busari, 2017; Direktor & Nuri, 2017; Kang & Hwang, 2013). Artan benlik saygisi ile 6gretmen
is motivasyonu da artar. Ogretmenlerin yiiksek benlik saygisi, mesleki agidan kendilerini daha
iyl ve daha motive hissetmelerini saglayabilir. Aym sekilde 6zgiliveni diisiik 6gretmenler de
kendilerini degerli hissetmeyebilirler; bu nedenle, faaliyetlerde pasif olabilirler. Isteklerini ifade
etmekte tereddut edebilirler. Sonug olarak, hedeflerine dogru ilerlerken motivasyonlar: disiik
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olabilir. Ote yandan bir bagka calismada benlik saygis1 ile dgretmenlik meslegi motivasyonu
arasinda negatif bir iliski bulunmustur (Danigman vd., 2016). Bazen yuksek diizeyde bir benlik
saygisi, biiyliklenmeci tutumlar ve narsisizm ile iliskilendirilebilir. Bu, kisinin kendini asir1
derecede sevdigi anlamina gelir. Bu tiir bireylerin motivasyonlari da diisiik olabilir. Bu nedenle,
yiiksek diizeyde bir benlik saygisi, her zaman motivasyonun yiiksek olacagi anlamina gelmez;
ancak mevcut ¢alismanin bulgusu genel olarak literatiirde bildirilenlerle uyumludur.
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Bu calismanin amaci, bir ortaokul matematik 6gretmeninin fark etme becerisinin alan Slgmeyle ilgili
ogretim uygulamalaria nasil yansidigini incelemektir. Eylem arastirmasina uygun olarak tasarlanan bu
calisma, 2020-2021 egitim-6gretim yili bahar doneminde bir devlet ortaokulunda 6. sinif diizeyinde
Ogrenim goren 15 ogrenci ile gerceklestirilmistir. Arastirma verilerini, alan 6lgme konusunda U¢ hafta
boyunca video kayit altina alinan 15 ders saatini kapsayan 6gretim uygulamalar1 ve bu uygulamalardan
sonra olusturulan ders analiz giinliigii olusturmaktadir. Elde edilen veriler, igerik analizi teknigi ile
¢coziimlenmistir. Bu uygulama arastirmaci 6gretmene videolar araciligiyla kendi &gretimini tekrarli bir
sekilde izleme ve sorgulama olanagi sunmustur. Boylece arastirmaci dgretmen alan 6lgme konusunda
Ogrencilerin yasadiklar1 6grenme giigliklerini fark etmis ve bu glglikleri gidermeye yonelik ¢ozim
onerileri gelistirerek Ogretimini  sekillendirmistir. Ayrica Ogrencilerin yanitlarina, sorularina ve
gelistirdikleri farkli ¢6ziim yollarma O6gretimi sirasinda yer vermis ve Ogrencilerin matematiksel
diisiinmelerini sorgulayarak aciga cikarmaya calismistir. Ote yandan &grenci cevaplarini yeterince
irdelemedigi ve Ogrenci diisiinmesine yeterli zaman vermedigi durumlari tespit edebilmistir. Bulgular,
arastirmaci 6gretmenin ders videolarini analiz etmesinin alan 6lgmeye yonelik 6gretim uygulamalarini
gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu durum, bir 6gretmenin video kayit altina alinan derslerini analiz
etmesinin 6gretimini sekillendirmesinde etkili olabilecegini gostermektedir.

Anahtar sozcukler: Fark etme becerisi, alan 6lgme, 6gretimi sekillendirme, mesleki geligim.

ABSTRACT

The purpose of this study was to investigate how a secondary school mathematics teacher's noticing skill is
reflected in teaching practices related to area measurement. This study, which was designed in accordance
with the action research, was carried out with 15 students studying at the 6th grade level in a public
secondary school in the spring term of the 2020-2021 academic year. The research data consists of teaching
practices that include 15 lesson hours on area measurement, video-recordings for three weeks, and a lesson
analysis diary created after each practices. The obtained data were analyzed by content analysis technique.
This implementation provided the researcher teacher with the opportunity to watch and question her own
teaching through videos repeatedly. Thus, the researcher teacher noticed the learning difficulties

" Bu makale birinci yazarin ikinci yazar danismanhginda yiiriittiigii yiksek lisans tezinden tiretilmistir.
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experienced by the students in area measurement and shaped her teaching by developing solutions to
overcome these difficulties. In addition, she included students ‘answers, questions and different solutions
they developed during her teaching and tried to reveal students' mathematical thinking by questioning.
Moreover, the researcher was able to identify situations where the teacher did not adequately examine
student answers and did not give enough time to student thinking. The findings revealed that the researcher
teacher's analysis of their classroom videos improved their area measurement teaching. This indicates that
a teacher's analysis of video-recorded lessons can be effective in shaping teaching.

Keywords: teacher noticing, area measurement, shaping the teaching, professional development.

GIRIS

Ginluk hayatta fark etmeyi, bulundugumuz ortamda dikkat ¢eken bir seye odaklanma
veya zihnimizde karmasiklik olusturan bir durumu anlama olarak tanimlayabiliriz. Mason’a
(2002) gore fark etme bireylerin siirekli olarak yaptig1 faaliyetlerdir. Ornegin, aym caddede
yirlyen iki kisi yeni a¢ilan bir magazaya dikkat edebilir, kisilerden biri magazanin kalabaligini
fark ederken digeri magazanin vitrin tasarimini fark edebilir. Bireylerin ayni durumlara
odaklanmalarina ragmen farkli noktalar1 fark etmeleri dogal bir siirectir (Jacobs, Lamb ve
Philipp, 2010). Benzer sekilde siniflarda ayni anda ¢esitli olaylarin yasandigi ortamlar oldugu
icin O0gretmenler sinifta gergeklesen her olay1 fark edemeyebilir. Nitekim bazi sinif i¢i 6nemli
durumlar vardir ki dgretmenin bu durumlar1 dikkate alarak anlamlandirmasi gereklidir. Bu
anlamda sinif olaylarimi kayit altina almak, ogrencilerin diisiinceleri ve siif etkinliklerine
katilma yollar1 hakkinda daha fazla bilgi edinmek igin zengin firsatlar saglayabilir (Dindyal,
Schack, Choy ve Sherin, 2021).

Bir yapi olarak 6gretmenin fark etmesini van Es ve Sherin (2002), smif ortaminda anlamli
bulunan bir durumu tammlayabilme, dikkate deger durumlar arasinda iligki kurma ve bu
durumlar tizerine akil yiiriiterek anlamlandirma olarak tamimlarken, Rodgers (2002), 6grencinin
O0grenmesini anlamaya ¢alisarak 6grenmeyi analiz etme ve doniit verme yetenegi olarak ifade
etmistir. Jacobs ve digerleri (2010) fark etme becerisini, 6grenci diisiinmesine odaklanarak
ogrenci disiinmesini dikkate alma, yorumlama ve 6grenci diisiinmelerine nasil doniit verecegine
karar verme seklinde {i¢ beceri olarak ele almislardir. Miller (2011) ise “dgrenci davranisini
hizli bir sekilde algilamak ve bu davramisin ogrenci anlayist ve katilimi agisindan ne anlama
geldigini anlamak” seklinde bir tanim1 benimsemistir (s. 61). Bazi arastirmacilar ise fark etmeyi
Ogretim icin gerekli olanlar1 gorme ve yanitlama yetenegi olarak ifade etmiglerdir (Ball ve
Cohen, 1999; Sherin, 2007). Mevcut aragtirmada ise fark etme becerisi, Jacobs ve digerleri
(2010) tarafindan yapilan tanimlama dogrultusunda ele alinmustir.

Fark etme, matematik egitimcileri i¢in temel bir beceridir. Bu beceriyi gelistirmek
matematik 6gretimini daha etkili hale getirebilmek i¢in onemlidir. Bu baglamda 6gretmenlerin
O0grenci matematiksel diisiinmesinin merkezi oldugu duyarli 6gretim uygulamalarini
gelistirmeleri i¢in 6grencilerin ihtiyaglarini, 6n bilgilerini, konuya iligkin olusabilecek kavram
yanilgilarint géz 6niinde bulundurmalar1 gerekmektedir. Bu durum 6grenciyi tanima bilgisi
kapsamindadir. Ogrenciyi tamima bilgisi genel bir ifadeyle dgrencilerin 6n bilgilerini, konuya
iligkin 6grenme gii¢liiklerini ve 6grencilerin nasil diisiindiiklerini anlamayi igerir (Ball, Thames
ve Phelps, 2008; Fennema ve Franke, 1992; Shulman, 1987). Ogretmenin 6grencilerin 6n
bilgilerini belirlemesi ve kavram yanilgilarin1 tahmin etmesi O0gretimi planlarken kolaylik
saglamaktadir. On bilgilere uygun olmayan ogretimler yanlis ogrenmelere sebebiyet
verebilmektedir (Baki, 1998). Ayrica 6gretmenin 6grenme gii¢liiklerini fark etmesi de etkili bir
dgretim igin olduk¢a dnemlidir. Ogrencilerin hangi konuda 6grenme giigliigii yasadiklarim tespit
edebilmeli ve bunun nedenini agiklayabilmelidir. Ayrica belirlenen 6grenme giicliikleri i¢in
¢Ozlim Onerileri sunmalidir. Bunun i¢in 6grencilerin matematiksel diisiinmelerini anlayabilmek,
¢oztim onerileri sunma konusunda yardimei olabilecek bir faktérdiir. Ogretmen 6grenci
diisiinmelerini anladiginda 6gretimini en iyi sekilde degerlendirmis olacaktir. Ogretmen tiim bu
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unsurlar1 goz oniinde bulundurarak duyarli 6gretim uygulamalarini gelistirebilir. Dolayisiyla
Ogrenci diistinmelerine dayali sorgulayici bir yaklasim benimseyen bir 6gretmen Ogrenci
diistinmesi etrafinda organize edilmis bir 6gretim gerceklestirebilir Ancak 6gretmenin 6grenci
diistinmesini fark etmesi ve yorumlamasi kolay bir is degildir. Yapilan aragtirmalar 6grenci
matematiksel diislinmesini fark etmenin sadece dgretmenlik deneyimi ile kazanilan bir beceri
olmadigini (Dindyal vd., 2021, Sherin ve van Es, 2009) ve bu becerinin gelistirilmesi gerektigini
ortaya koymaktadir (Barnhart ve van Es, 2015, Jacobs vd., 2010; van Es, 2011).

Fark etme 6gretmenin simif etkilesimlerine dikkat etmesi, akil yiiriitmesi ve 0gretimsel
kararlar almasi ile ilgilidir (Jacobs vd., 2010). Boylece Ogretmenler 6grenci diisiincelerini
gorebilir, 6grenci disiinmelerine iligkin akil yiriitebilir ve 6grendiklerini kendi derslerinde
kullanabilirler (Sun ve van Es, 2015). Bu anlamda fark etmenin 6énemi alan yazinda agik¢a
ortaya konularak 6gretmen ve 6gretmen adaylarimin fark etme becerilerini incelemek icin birgok
calisma yiritiilmistiir (6rn., Barnhart ve van Es, 2015; Dyer 2013; Jacobs vd. 2010; Jilk, 2016;
Ozdemir-Baki ve Kiligoglu, 2020; Sherin ve van Es, 2009; van Es, 2011; van Es ve Sherin,
2010; Walkoe, 2015). Tiim bu calismalar bir grup 6gretmenin bir araya gelerek kendi ve
meslektaslarmin smiflarindan videolar izledikleri ve tartismalar gelistirdikleri video kuliipleri
baglaminda yiriitilmiistiir. Caligma sonuglar1 6gretmenlerin video temelli grup tartismalari ve
kolaylastirici araciligiyla 6grencilerin matematiksel diisiinmelerine daha fazla odaklandiklarini,
tartigmalar esnasinda Ogrenci fikirlerini anlamaya yonelik yeni stratejiler gelistirdiklerini
gostermektedir.

Son yillarda ise yapilan galismalar 6gretmenlerin grup tartismasi olmaksizin kendi sinif
videolarin1 kullanmasimin fark etme becerisinin gelisimi i¢in ayni firsatlar1 saglayabilecegini
gostermektedir (6rn., Sherin ve Dyer, 2017a; Sherin, Richards ve Altshuler, 2021). Ornegin,
Sherin ve digerleri (2021) ¢alismalarinda 6gretmenlerin sinif videolarimi kaydederek, 6grenci
diisinmeleri ve smf etkinliklerine katilma yollart hakkinda daha fazla bilgi sahibi
olabileceklerini ortaya koymuslardir. Arastirmacilar Ogretmenlerin - kendi  6gretim
uygulamalarim fark etmeleri i¢in sinif videolarmin zengin firsatlar sundugunu belirtmislerdir.
Boylece 6gretmenlerin artan fark etmelerinin 6grencilerle olan etkilesimlerini etkiledigini ileri
siirmiglerdir. Sherin ve Dyer (2017b) ogrencilerin sadece dogru cevaplar1 paylastigi veya
acikladigr videolarin sinifin gerceklerini yansitmadigini bunun yerine &grencilerin kafa
karigikligi yasadiklar1 anlar1 paylasan videolar1 izlemenin Ogretmenlerin  mesleki
farkindaliklarin1  gelistirmede daha etkili oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte
arastirmacilar sinif videolarmin 6gretme ve 6grenmede ¢ok yaygin olan egilimleri (twists) ortaya
cikarmasi gerektigini 6ne siirmiislerdir. Bu anlamda Richards, Altshuler, Sherin ve Sherin
(2020) ise Ogretmenlerin kendi sinif videolarim kaydetmelerinin heyecan verici ve verimli
olabilecegine isaret ederken video kayit i¢in planlama yapmanin gerekliligine dikkat
¢ekmiglerdir. Birinci ve Baki (2019) ¢aligmalarinda bir ortaokul matematik 6gretmeninin kendi
Ogretim uygulamalarii analiz etmesinin 6grenciyi tanima bilgisine ve mesleki gelisimine nasil
katki sagladigini incelemislerdir. Bu uygulama sayesinde d6gretmen kendi dersini izleyerek 6z
elestiri yapma imkani bulmustur. Boylece 06grencilerin farkli diistinmelerini, 6grenme
giicliiklerini, hatalarim fark ederek bu yonde 6gretim uygulamalarini gelistirmeye ¢aligmustir.
Gursoy (2019) ise cebirsel ifadelerin 6gretimini yaptig1 derslerini video kayit altina almugtir.
Derslerin video kayit altina alinmasiyla 6gretmen ders esnasinda dikkat etmedigi durumlari fark
etmis ve zamanla O6grenci diisiinmelerini daha fazla dikkate alarak sorgulama becerisini
gelistirmistir.

Sonu¢ olarak Ogretmenin mesleki becerilerinden biri olarak fark etme becerisini
gelistirmesi ve bu sayede Ogrenci diisinmelerini dikkate alarak tiretken yorumlamalarda
bulunmas1 gerekir. Ogretmenin, &grenci diisiinmelerine dayali olarak &gretimsel kararlar
vermesi ve bu yonde sinif i¢i uygulamalarini gelistirebilmesi agisindan fark etmeyi 6grenmesi
ve bu beceriyi kullanmasi son derece 6nem kazanmaktadir. Bu anlamda eylem aragtirmasi olarak
yurutilen bu caligmada, 6grencilerin alan 6lgme konusunda diisiinmelerini fark etmek ve
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ogretim uygulamalarmi bu dogrultuda sekillendirmek amaclanmaktadir. Ogrencilerin alan
Olcumi hakkindaki kavramsal anlayis gelistirmelerinin  zorlu dogasi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, Ogretmenin fark etme becerisini kullanarak oOgretimi sekillendirmesi
arastirmanin onemini agik¢a ortaya koymaktadir. Alan 6lgme ve fark etme konusunda alan
yazinda olduk¢a fazla sayida calisma bulunmaktadir. Alan 6lgme ile ilgili yapilan bu
calismalarin bir kismu 6grencilerin 6grenme giicliiklerini ortaya koyarken (Dagli, 2010; Kamii
ve Kysh, 2006; Olkun vd., 2014; Tan Sisman ve Aksu, 2009) bir kismi ise 0grencilerin alan
Olgme anlayislarmi (Aktas ve Aktas, 2012; Gilrefe ve Giltekin, 2016) ve bu anlayislar
gelistirmeye yonelik uygulanan modelleri ele almistir (Erdem ve Girbiliz, 2018; Tomooglu,
2017; Yildirim, 2016). Benzer olarak fark etme iizerine uluslararasi literatiirde oldukga fazla
sayida calisma mevcutken {ilkemizde Ozellikle son zamanlarda c¢aligmalarin giderek
yayginlastig1 soylenebilir. Tiirkiye’de yapilan ¢aligmalar incelendiginde, 6gretmenin fark etme
becerisini gelistirmek amaciyla bir grup 6gretmenin smiflarindan kesitler igeren videolar
izleyerek degerlendirdikleri video kullip uygulamalari 6n plana g¢ikmaktadir. Bu anlamda
Ozdemir Baki ve Kiligoglu (2020), video kuliiplerin dgretmenlerin simif igi uygulamalarda
Ogrencilerin matematiksel diigiinmelerini fark etmelerine yardimci oldugunu ortaya
koymuslardir. Video tabanli uygulamalarin 6gretmenlerin yani sira 6gretmen adaylarmin fark
etme becerilerinin gelisimini destekledigini gosteren bir ¢alisma ise Ulusoy ve Cakiroglu (2018)
tarafindan yuritiilmiistir. Arastirmacilar, video tabanl bir 6grenme ortaminda &grencilerin
matematiksel diisiinmelerine dayali 6gretmen adaylarinin fark etme becerilerini incelemislerdir.
Caligmada siireg ilerledikce 6gretmen adaylarmin daha saglam ¢ikarimlar yaparak pedagojik
oneriler sunduklar1 goriilmiistiir. Benzer olarak Guler, Cekmez ve Celik (2020), 6gretmen
adaylarinin fark etme becerilerini gelistirmek i¢in tasarlanmig bir 6gretim dizisinin etkisini
incelemislerdir. Calisma sonucunda alternatif etkinlik egitimlerine dahil olan Ogretmen
adaylarmin fark etme becerilerinin karsilastirma grubundaki 6grencilere gore yiiksek diizeyde
oldugu belirlenmistir. Son zamanlarda ise 6gretmenlerin kendi sinif videolarin1 analiz etmenin
fark etme becerilerini gelistirdigini gosteren ¢alismalar yayginlasmaktadir (Birinci ve Baki,
2019; Giirsoy; 2019; Sermetoglu ve Baki, 2019). Bu ¢aligmalarin ortak amaci, aragtirmaci
Ogretmenin eylem arastirmasi yontemiyle 6gretimini iyilestirmeye yoOnelik uygulamalarinin
incelenmesidir. Nitekim yapilan calismalar farkli konu baglamlarinda gergeklestirilmekle
birlikte alan 6lgme konusunda Ogretmenin fark etme becerisinin ise kosularak ogretim
uygulamalarmin incelendigi bir ¢aligmaya rastlanmamustir. Bu yoniiyle calismanin alan yazina
katki saglayacag: diisiiniilmektedir. Ogretmenin dgrenci diisiinmesini fark etme becerisinin bu
calismada oldugu gibi 6gretim siirecine yansimasi derslerin verimli yiiriitiilmesinde etkili
olacaktir. Bu kapsamda fark etme becerisini ise kosmak arastirmaci Ogretmene, Ogretimi
esnasinda karsilastigi hangi durumlarin 6grenme firsati olduguna ve bu durumlarda ne tar
Ogretimsel kararlar verebilecegine yon gosterebilir. Bu anlayis dogrultusunda arastirmanin
problem ciimlesi sOyledir:

e Bir ortaokul matematik 6gretmeninin fark etme becerisi, alan 6lgme konusuna iligkin
Ogretim uygulamalarina nasil yansimaktadir?

YONTEM

Bu calisma eylem aragtirmasi desenine uygun olarak tasarlanmistir. Eylem aragtirmasi
belirli bir problemi ¢6ziime kavusturmak igin (Stringer, 2007) fark edilen problemlere iliskin
¢Ozlim Onerileri sunarak kaliteyi artirmay1 hedefleyen bir aragtirma yontemidir (Baker & Logan,
2006). Mevcut calismada, arastirmaci 6gretmen fark etme becerisinin alan 6lgme konusuna iliskin
ogretim uygulamalarina nasil yansidigini incelemek amaciyla eylem (aksiyon) arastirmasini
kullanmistir. Caligma igin Sekil 1’de verilen Mills’in (2003) eylem arastirmasimin diyalektik
dongiisii dikkate alinmistir. Bu siirecte gerektigi takdirde asamalar arasi gecis yapilabilir, asama
atlanabilir ve agama tekrar edilebilir.
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Sekil 1. Eylem Arastirmasinin Diyalektik Dongiisii (Mills, 2003)

Arastirmact  Ogretmen asil uygulamayr ydrltmeden once fark etme becerisini
gelistirebilecek ¢alismalara katilmigtir. Bu ydnde arastirmaci 6gretmen ilk olarak, fark etme
ilizerine yapilan alan yazin ¢alismalarini inceleyerek bir derleme ¢alismasi hazirlamis ve bildiri
olarak sunmustur. Boylece bir yap1 olarak fark etme becerisini ele alan galigmalar ve ilgili alan
yazinda kullanilan teorik ¢erceveler hakkinda bilgi sahibi olmustur. Ardindan fark etme (zerine
calismalar yiiriiten bir matematik egitimcisinin sekiz hafta stiren bir aragtirmasina dahil olmustur.
Bu surecte farkli mesleki deneyimleri olan bes ortaokul matematik 6gretmeninin derslerinden
kesitler iceren video boliimlerini izleyerek analiz etmistir. Analizler belirli bir dongiiyii izlemistir.
Ogretmen &nce video béliimiinde fark ettigi durumlar belirlemis ve fark ettigi durumlar1 video
temelli miilakatlarda yorumlayarak oneriler sunmustur. Arastirmaci 6gretmen her hafta bir video
bolumind izleyerek belirli bir teorik cerceveye goére analiz etmistir. Bu sayede 6grencilerin
matematiksel diisiinmelerini yorumlamaya ve anlamlandirmaya c¢alismugtir. Ayrica asil
uygulamadan énce 16 ders saati sliren pilot uygulama boyunca video kayit altina aldig1 dersleri
bir uzman destegi alarak analiz etmistir. Analizler sayesinde Ogrenci diisiinmelerine dayali
Uretken yorumlamalar yaparak Ogretimsel Onerilerini gelistirmistir. Arastirmaci 6gretmen
katildig1 caligsmalar ve uyguladigi pilot calisma sayesinde fark etme becerisini gelistirme firsat
bulmustur. Bu calismada ise arastirmaci 6gretmen artan fark etme becerisini kullanarak alan
dlgme konusunun dgretimini sekillendirmeyi amaglamistir. Asil uygulama igin Bayburt Il Milli
Egitim Mudirliigi ve Bayburt Valiligi’nden gerekli uygulama izinleri alinmustir.

2.1. Arastirma Grubu

Calisma, 2020-2021 egitim-6gretim yilinin bahar doneminde arastirmaci 6gretmenin gérev
yaptigi Bayburt iline bagli bir devlet ortaokulunda yiiriitilmiistir. Arastirma grubunun
belirlenmesinde amacli o6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi
kullanilmistir. Arastirmact Ogretmenin matematik derslerini yirittiigli iki 6. smif subesi
bulunmaktadir. Bu subelerden uzaktan egitim stirecinde derslere katilimda daha fazla devamlilik
gosteren sinif aragtirma grubu olarak secilmistir. Boylece calismaya 6. smifta 6grenim goéren 9’u
kiz 6’s1 erkek olmak {iizere toplam 15 6grenci katilmigtir. Etik ilkeler kapsaminda calismada
ogrencilerin kendi isimleri kullanilmamustir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Bu calismanin veri toplama araglarini, uzaktan egitim derslerinin video kayitlar ile
arastirmaci 6gretmenin video kayit aldigi donem boyunca ders sonrasinda tuttugu ders analizi
gunligi olugturmaktadir.
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2.3.1. Video Kayitlan

Bu c¢aligmada aragtirmaci 6gretmenin ii¢ hafta boyunca 15 ders saati siiren alan 6lgme
Ogretimi video kayit altma almmistir. Arastirma 6ncesinde derslerin video kayit altina alinacagi
konusunda 6grenciler bilgilendirilmistir. Ogrenciler, pilot uygulama siiresince derslerin video
kayit altina alinmasin tecriibe ettikleri igin asil uygulama siirecinde daha dogal davrandiklari
diistiniilmektedir. Calismanin pandemi déneminde yapilmasi nedeniyle uzaktan egitim siirecinde
dersler online olarak yiiriitiilmiis ve bilgisayara indirilen ekran kaydetme programu ile dersler
kayit altina almmustir. Video kayitlar1 aracilifiyla &gretmen tekrarli bir sekilde Ogretim
uygulamalarini izleme ve degerlendirme yapma firsat1 bulmustur.

2.3.2. Ders Analiz Gunlukleri

Arastirmact Ogretmen tarafindan arastirma siireci boyunca ders analiz giinliikleri
tutulmustur. Bunun i¢in 6gretmen video kayit altina alinan dersleri izleyip analiz ederek kendi
ogretimini degerlendirmis ve dikkatini ¢eken olaylar1 ders analizi giinliigiine kaydetmistir.
Boylece arastirmaci 6gretmen eylem arastirmast boyunca izlenen siirecleri degerlendirdigi bir
veri kaynag elde etmistir. Bu kaynaktan elde edilen bilgiler verilerin yorumlanmasi asamasinda
veri kaynagi olarak kullanmilmistir.

2.3. Uygulama

Calisma, 6. Simf Matematik Dersi Ogretim Programinda “Geometri ve Olgme” 6grenme
alamnm “Alan Olgme” alt &grenme alaninda yer alan kazanmimlara (MEB, 2018) yonelik
yiiritiilmistiir. Alan 6lgme kazanimlar1 ve uzaktan egitimde yapilan derslerin siireleri Tablo 1°de
sunulmustur.

Tablo 1. Alan Ol¢me Kazanimlari ve Ders Saatleri

Sire Kazanimlar
2 Ders Saati (60 dk.) Paralelkenarin alan bagmtisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.
3 Ders Saati (90 dk.) Ucgenin alan bagmtismi olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.

Alan 6lgme birimlerini tanir, m>-km2, m2—cm2-mm?2 birimlerini birbirine

3 Ders Saati (90 dk.) doniistiiriir

2 Ders Saati (60 dk.) Arazi 6lgme birimlerini tanir ve standart alan 6lgme birimleriyle iligkilendirir.

5 Ders Saati (150 dk.) Alan ile ilgili problemleri ¢ozer.

Arastirmact 6gretmen asil uygulamadan 6nce 2020-2021 yili sonbahar déneminde pilot
uygulamasii yliriitmiistiir. Pilot uygulamada carpanlar ve katlar, boliinebilme kurallari, asal
sayilar, en biiyiik ortak bolen ve en kiiglik ortak kat problemlerinin 6gretimi 16 ders saati
siirmiigtiir. Arastirmaci 6gretmen video kayit altina alinan dersleri ayni giin izleyerek fark ettigi
durumlar1 ve bu durumlara iliskin yorumlamalarin1 giinkiigline kaydetmistir. Bu uygulama ile
arastrmact 6gretmen farkli konulara yonelik Ogretimlerini izleme ve degerlendirme firsati
bulmustur. Boylece asil uygulamadan 6nce fark etme becerisini gelistirmeye yonelik deneyimler
edinmistir. Pilot uygulama tamamlandiktan sonra asil uygulama alan dlgme 6gretimine yonelik
gerceklestirilmistir. Asil uygulama bir eylem arastirmasi oldugundan pilot ¢alisma bu eylem
arastirmasinin bir pargasi olarak diisliniilmiistiir. Asil uygulama siirecinin akis semasi Sekil 2°de
sunulmustur.
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Sekil 2. Uygulamaya Ait Akis Siireci

Konunun segilmesinde dgrencilerin alan bagintisini olustururken ve alan hesaplamalari
yaparken c¢esitli 6grenme gii¢liikleri yasamalari, 6grencilerin alan 6lgmenin ne demek oldugunu
tam anlamiyla bilmemeleri ve c¢evre ile alan kavramlarmi karistirmalari etkili olmustur.
Arastirmact alan 6lgme konusunda yapilan ¢alismalari incelemis ve kazanimlara uygun ders
planlar1 hazirlanmustir. Uygulama 15 ders saati siirmiis ve dersler video kayit altma alinmustir. Ilk
olarak Ogretmen hazirladigi ders plamma uygun Ogretimini gerceklestirmis ve ders aninda
dikkatini ceken durumlari not almustir. Dersin bitiminde ayni1 giin video kaydini izlemistir. Ders
aninda aldig1 notlar1 da gz oniinde bulundurarak ders analizi giinliigii olusturmustur. Ogretmen
gelecek ders icin olusturdugu ders planini revize etmistir. Daha sonra revize edilmis plan
dogrultusunda sonraki 6gretimini gerceklestirmistir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu calismada elde edilen verilerin analizinde icerik analiz teknigi kullanilmstir.
Calismanin igerik analizi dort asamaya gore yapilmistir. Eylem arastirmalarinda veri toplama
siireci ile veri analizi siireci i¢ ige ilerledigi i¢in (Y1ldirim & Simsek, 2016) arastirmaci 6gretmen
tarafindan video kayit altina alinan dersler aymi giin iginde izlenerek transkriptleri yapilmstir.
Boylece arastirmaci 6gretmen her hafta diizenli bir sekilde o haftaya ait video kayit altina alinan
derslerin analizini gergeklestirmistir. Daha sonra video kayit altina alinan dersler, arastirmaci
Ogretmen tarafindan aym giin i¢inde tekrar izlendikten sonra olusturulan ders analiz giinliikleri
icerik analiz teknigi kullanilarak ¢6ziimlenmistir. Arastirmaci 6gretmen, igerik analizinin ilk
asamasinda ders analizi giinliigiinii okuyarak kodlama listesi olusturmustur. 15 saatlik uygulama
bittikten sonra elde edilen kodlamalar simiflandirilarak kategoriler olugturulmustur. Arastirmanin
amaci ile iligkili olacak sekilde olusturulan kategoriler bir araya getirilerek temalar altinda
siiflandirilmistir.  Ardindan olusturulan kategoriler ve temalar diizenlenerek bulgular
tanimlanmis ve yorumlanmigtir. Veri analizi sonucunda elde edilen temalar ve kategoriler Tablo
2’de verilmistir.
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Tablo 2. Ders Gunluklerinin Analizinden Elde edilen Temalar ve Kategoriler

Temalar Kategoriler

Ogrenci diisiinmelerine yer verme Ogrencilerin &n bilgilerini kontrol etme
Beklenmedik 6grenci cevaplari
Ogrencinin hatasmi fark etmesini saglama

N . Ogrenciye yonlendirici soru sorma
Ogrenci diisiinmelerini sorgulama

Ogrencinin 6grenmede zorluk ¢ektigi durumlar fark
etme ve dgretimi diizenleme

Ogrenci cevaplarinmn yeterince irdelenmedigi
durumlar

Ogrenciye hatasmi sdyleme

Ogrenciye diisiinmesi i¢in zaman vermeme

Ogretmenin aceleci davrandig durumlar

Caligmanin giivenirligini saglamak amaciyla arastirma siireci boyunca matematik
egitimi alaninda fark etme lizerine ¢aligmalar yiiriiten bir uzmanin goriisleri alinmigtir. Analiz
strecinde arastirmaci 6gretmen Ve uzman birbirinden bagimsiz ve es zamanli olarak ders analizi
ginliiklerini inceleyerek kategoriler olusturmus ve daha sonra kategoriler tartisilarak fikir
birligine varilmstir. Ornegin, bir kategorinin ismi arastirmaci dgretmen tarafindan “dgrenciye
ipucu verme” olarak belirlenirken uzman ise “soru sorarak Ogrenciyi yonlendirme” olarak
belirlemistir. Arastirmact ve uzman kategoriyi “6grenciye yonlendirici soru sorma” olarak karar
kilmiglardir. Ayrica ¢alismanin giivenirligini artirmak i¢in 6grencilerin ¢oziimlerini yansitan
ekran goriintiilerine ve 6gretmen-6grenci arasinda gegen diyaloglara yer verilmistir. Calismanin
gegerliligini arttirmak i¢in arastirmact 6gretmen agiklamalarini net ve anlasilir bir sekilde ifade
etmeye calismistir. Oznel ifadeler yerine nesnel ifadeler kullanarak okuyucu icin farkli
yorumlanabilecek ifadelerden kaginmaya ¢abalamustir. Arastirmanin gegerligini arttirmak igin
video kayitlarin1 ders Ogretiminin hemen ardindan izlemis ve ders analizi ginligi
olusturmustur.

BULGULAR

Bu calismanin esas amaci 6grencilerin alan 6lgme konusunda diisiinmelerini fark etmek
ve Ogretim uygulamalarint bu dogrultuda sekillendirmektir. Bu amagla video kayitlariin
izlenmesiyle olusturulan ders analiz giinliiklerinden elde edilen bulgular ii¢ tema altinda
siiflandirilmistir. Bu temalar, “6grenci diisiinmelerine yer verme”, “6grenci diisiinmelerini
sorgulama”, ve “Ogretmenin aceleci davrandigi durumlar”dir. Bu bdlimde arastirmact

Ogretmenin ders analizi glinliigiinden dogrudan alinan kisimlar girintili olarak verilmistir.
4.1. Ogrenci Diisiinmelerine Yer Verme

Ogrenci diisiinmelerine yer verme temas1 altinda “6grencilerin on bilgilerini kontrol
etme” ve “beklenmedik 6grenci cevaplar1” kategorileri ele alinmustir.

4.1.1. Ogrencilerin On Bilgilerini Kontrol Etme

Bu kategori kapsaminda 6gretmenin 6gretim uygulamalarina gegmeden 6nce 6grencilerin
sahip olmasi1 gereken On bilgileri kontrol ettigi durumlar yer almaktadir. Arastirmaci 6gretmen
Ogrencilerin 6n bilgilerini kontrol ederek gordiigli eksiklikleri ders aninda tamamlamaya
calismistir. Paralelkenarda alan konusuna ge¢gmeden once ogrencilerin dikddrtgenin alanini
hesaplamaya yonelik bilgilerini kontrol etmek istemistir. Ogrencilerin dikdértgenin alani ve
cevresi hakkinda 6n bilgilerini kontrol etmek i¢in sorulan soru Sekil 3’de verilmistir.
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Sekil 3. Ogrencilerin Cevre ve Alan Hakkinda On Bilgilerinin Kontrol Edildigi Soru

Ogretmen :Cevreyi nasil buldun Melek?

Melek :Dikdortgenin karst kenarlarimi topladim, burasi 15 olduguna gore
karsist da 15. Burasi 6 olacak ¢iinkii karsisi 6, hepsini topladum.

Ogretmen :Peki bu dikdortgenin alamni bulalim. Oncelikle alan nedir bunu
konusalim.

Paralelkenarda alan konusuna gegmeden Once 6grencilerin dikdortgenin alanini bilmeleri
gerekiyordu. Alan ile ¢evreyi karistiran birgok 6grenci olacagini tahmin ederek alan ile birlikte
cevreyi de hesaplamalarini istedim. Melek cevreyi dogru hesapladi. Ogrencilerin ¢ogu
dikdortgenin ¢evresini hesaplamay1 hatirlayarak dogru cevap verdiler.

Ogretmen : Alihan sence alan nedir?
Alihan : Alan yani hocam dikddrtgen.

Alihan, alam sadece dikdortgen i¢in diisiindii. Diger sekillerin alaninin olabileceginden
bahsetmedi. Oysaki alanin tanimini sormustum. (03.05.2021)

Ogretmen ogrencilerin alan kavrammi tam olarak agiklayamadiklarini fark etmistir.
Ogrencilerin  onceki yillarda alan hesaplamalar1 yaptiklar1  halde alan kavramim
aciklayamamalar1 6gretmeni sasirtmistir. Ogretmen 6. siif seviyesinde paralelkenarda alan
konusuna ge¢gmeden 6nce alan kavraminin birimkareleri saymak oldugunun 6grencilere fark
ettirilmesini kendine 6neri olarak vermis ve birimkarelerle alan kaplama etkinligini hazirlayarak
Ogretimini sekillendirmistir.

4.1.2. Beklenmedik Ogrenci Cevaplar

Bu kategori kapsaminda 6gretim esnasinda 6grencilerin beklenmedik sorulari, cevaplari
ve ¢oziimleri yer almaktadir. Ayrica 6gretmeni sasirtan ¢oziim yollar1 da bu kategori kapsaminda
ele alimmustir.

Ogretmen “Alan ile ilgili problemleri ¢dzer.” kazammna iliskin &grencilerin farkl
geometrik sekillerin alanlarinin ayni olabilecegini fark etmeleri amaciyla Sekil 4’de verilen
soruyu hazirlamistir. Bu soru ile ayni zamanda alanin, yiizeyin miktarinin 6l¢iisiinii veren sayisal
bir deger oldugunu ve farkli geometrik sekillerin alanlarinin ayni olabilecegini 6grencilerin bilip
bilmediklerini kontrol etmek istemistir.

Soru: Alani aymi olan farkhi geometrik sekiller olabilir mu?
Olabilir ise 8rnek veriniz.

Olamaz ise neden olamayacagin agiklayimz.

Sekil 4. Farkli Geometrik Sekillerin Alanlarma Yo6nelik Ogretmenin Sordugu Soru
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Ogrencilerin birgogu alan formiillerini hatirliyordu. Ancak bazi 8grenciler alani ayni olan
geometrik sekiller olabilir derken bazilar1 ise olamaz yamitim1 verdi. Diger 6grencilerim ise
fikirlerini belirtmedi. Bagarili bir dgrenci olan Mikail’in olamaz yanitim vermesi (izerine
aramizda soyle bir diyalog gelisti:

Ogretmen : Mikail sence neden olamaz?
Mikail . Clinkii mesela bir ticgenin alani 180° dir. Karenin alant 360° dir.

Mikail matematik derslerinde oldukga basarili oldugu igin bu cevabi beni ¢ok sasirtti.
Alan ile ¢evrenin Karistirilmasi beklenen bir durum iken Mikail agilar ile alami
bagdastirmisti. Benzer olarak ogrencilerime dikdortgenin alanini sordugumda, Minel
“Dikdortgenin biitiin acilart 90 derece oldugu i¢in 360 oluyor” seklinde beklemedigim
bir cevap verdi. Dolayisiyla Minel de Mikail ile aym1 hatayr yaparak alan ile ag1
kavramlarini birbirine karistirdi. Alan hesaplamay1 sordugumda 6grencilerimin i¢ agilar
toplayarak cevap vermeleri beklemedigim bir durumdu. (19.05.2021)

Ogretmen ogrencinin alan ile agiyr karistirmasina sasirmustir. Karistirilmasindaki
nedeninin alan ve a¢1 kelimelerinin harf benzerligi olabilecegini diisiinmiistiir. Ogretmen ilk defa
alan ve ag¢1 konusunun karistirilmasina sahit olmustur. A¢1 kavraminin 6grenciler tarafindan
karistirilmasinin - nedenini, Ogrencilerin  yeterli deneyime sahip olmamalari seklinde
yorumlamistir. Bu nedenle, arastirmaci 6gretmen alan ve agi kavramlarinin arasindaki farki
ortaya koyabilecegi bir soruyu plammna eklemeyi kendine oOneri olarak vermistir. Sonraki
ogretimini sekillendirmek adina kenar uzunluklari verilen bir dikdortgenin hem alanini hem ig
ac1 Olculerini hem de i¢ agilarinin toplamini sorarak 6grencilerin kavramlar arasindaki farki
anlamalarini amaglamustir.

4.2. Ogrenci Diisiinmelerini Sorgulama

Ogrenci diisiinmelerini sorgulama temas:i altinda “dgrencinin hatasmi fark etmesini
saglama”, “Ogrenciye yonlendirici soru sorma”, “Ogrencinin O&grenmede zorluk c¢ektigi
durumlari fark etme ve 6gretimi diizenleme” ile “Ggrenci cevaplarmin yeterince irdelenmedigi
durumlar” kategorileri ele alinmigtir.

4.2.1. Ogrencinin Hatasim Fark Etmesini Saglama

Bu kategoride aragtirmaci 6gretmenin, 6grenci hatalarim fark ettikten sonra 6grenciye
hatasim1 sdylemek yerine 6grencinin kendi hatasii fark etmesini sagladigi durumlara yer
verilmistir. Ogrencinin yapmus oldugu hatayr kendisinin fark etmesi, &grencilerin kalici
ogrenmelerinde etkili olacagi diisiiniilmektedir. Arastirmaci 6gretmen paralelkenarin ve tiggenin
alan hesaplamalarina gegmeden once dgrencilerin alan hakkindaki 6n bilgilerini yoklamak {izere
“Alan nedir?” sorusunu 6grencilere yonlendirerek derse baslanustir. Ogretmen ile dgrenciler
arasinda gecen diyalog soyledir.

Ogretmen : Alan nedir?

Nisa : Bir seklin iki kenarinin ¢arpilmasinin sonucu olan i¢ kisim.

Ogretmen . Her zaman iki kenar uzunlugu mu carpilir sence?

Nisa : Haywr tiggende 6yle olmuyor. Karede ve dikdértgende oyle.

Ogretmen . Peki, iki kenar dememiz dogru olur mu?

Nisa : Taban ve yikseklik mi demeliyim?

Ogretmen : Daha dogru bir kullamim olur degil mi taban ve o tabana ait yiiksekligi

carptigimiz igin...

Nisa alan hesaplarken iki kenar uzunlugunun carpilmasi gerektigini belirtti. Her zaman
iki kenar uzunlugunu mu carparak alan hesaplayabilecegimizi sordugumda hatasini
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hemen fark etti ve iicgende dyle olmadigini sdyledi. Ogrenciler alan hesaplamak igin
taban ile yiiksekligin carpilmasi gerektigini sOylemek yerine iki kenarmn g¢arpilmasi
gerektigini sdyliiyorlar. Kare ve dikdortgende iki ardisik kenarin ayni zamanda birbirinin
yiiksekligi olmasi, Ogrencilere alan hesaplarken iki kenarin carpilmasi gerektigini
diistindiiriiyor, olabilir. Bu duruma dikkat ¢ekmek ve daha dogru bir sekilde ifade
edebilmelerini saglamak amaciyla iki kenar dememizin dogru olup olmadigini sordum.
Nisa, taban ve yiikseklik dememizin daha uygun oldugunu dile getirdi. Nisa’ya
dikdortgeninin alanini hesaplarken herhangi iki kenar uzunlugunun ¢arpilmasinin dogru
sonucu verip vermeyecegini sorabilirdim. Dersin devaminda dgrencilere alan hesaplarken
taban ve o tabana ait yiiksekligi carptigimiz igin iki kenar dememizin dogru olmadigini
acikladim. (03.05.221)

Arastirmact 6gretmen alan hesaplamalarina gegmeden 6nce ogrencilere alan kavramini
sordugunda s6z hakki alan 6grencinin ifadesinin eksik oldugunu fark etmistir. Bunun iizerine
Ogrenciye hatasimi sdylemek yerine dgrencinin hatasini fark etmesini amag¢lamigtir. Bdylece
Ogretmen Ogrencilerde olusabilecek bir kavram yanilgisimn Oniine gecmeye g¢aligmustir.
Dikdortgenin alanimi hesaplarken taban ve o tabana ait yiliksekligin carpilmasi gerektigini
ozellikle vurgulamistir. Ogretmen 5. simifta dikdértgeninin alan bagintisim dgretirken iki kenar
uzunlugunun ¢arpilmasi ifadesi yerine taban ve o tabana ait yiiksekligin ¢arpilmasi ifadesinin
kullamilmas1 gerektiginin farkinda olmustur. Arastirmaci 6gretmen sonraki dersinde (ggenin
alan bagintisin1 olustururken, 6grencilerin alan bagintisini nasil ifade ettiklerini belirlemek igin
farkli 6grenci yamtlarini almay1 6gretimini sekillendirmek adina kendine 6neri olarak vermistir.

Arastirmaci 6gretmen sonraki 6gretiminde, 6grencilere soruda verilenleri kullanarak bir
liggenin taban uzunlugunu ve yiiksekligini bulduktan sonra iiggenin alan hesaplanmasini
gerektiren bir soru sormustur. Bir Ogrencinin cevabimi iletmesi {izerine Ogretmen nasil
diisiindiigiinii sormustur. Ogrencinin cevabi yanlis olmasina ragmen ogretmen Ogrenciden
¢oziimiinii agiklamasini istemistir. Ogrenci ¢dziimiinii anlatirken yaptig1 hatayr fark etmis ve
daha sonra dogru ¢6ziimii yapabilmistir. Bu sekilde 6gretmen olabildigince 6grencilerden ¢oziim
yollarmi agiklamalarmi istemis ve Ogrenci diisiinmelerini anlamay1 hedeflemistir. Ek olarak,
ogrencilerin verilen bir tiggenin alanin1 hesaplamalarmin yanisira i¢ ice verilmis geometrik
sekillerde alan kavramini yorumlayarak alanlar arasindaki farki bulmalarini gerektiren bir
soruyu da sormaya karar vermistir. Bu amacgla Sekil 5’de verilen soruyu eylem planma dahil
etmistir.

4.2.2. Ogrenciye Yonlendirici Soru Sorma

Ogretmen ders aninda 6grencilerin 6grenme zorlugu cektigi durumlarda 6grencilere ipucu
olacak nitelikte sorular sormus ve ornekler vermistir. Ogrenme siirecinde &grencilere yol
gosterici ipuglarmim sunulmasi, 6grenci diisinmelerini agiga ¢ikarmak ayni zamanda da
ogrencilerin dikkatlerini belli bir noktaya ¢cekmek agisindan etkili olmaktadir.

Ogretmen “Uggenin alan bagintisim olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.” kazanimina ait
Sekil 5’ te verilen soru ile 6grencilerin iicgen seklindeki bir trafik levhasinin kirmizi renk ile
gosterilen alanin1 bulmalarmi amaglanustir. Ogrenciler ile dgretmen arasinda gegen diyalogdan
bir kesit agagida verilmistir.

R S T R N s e

4 Yandaki trafik levhasinin dig ve ig bélgesini sinurlayan iiggenle-
60 cm N ylikseklikleri ve taban uzunluklar sekildeki gibid:r\__
40 cm Buna gdre bu gekildeki gibl kirmuzt renge boyamak igin kag
| (m”lik boyaya ihtiyag vardur? © Paicipant
- » y m Habc
70 ecm

Sekil 5. Uggenin Alan Hesaplamast ile ilgili Sorulan Levha Sorusu
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Ogretmen . Nerenin alamni hesaplamaliyiz?

Yagmur : Uggenin.

Ogretmen : Hangi tggenin?

Yagmur

Ogretmen : Elimizde kirmizi boyall fir¢a var. Bu fir¢ayt nereye siirersiniz boyamak
icin?

Nisa : Beyaz uicgene.

Ogretmen : Soyle anlatayim bu levha eskimis biz boyayarak yenileyelim, nereyi
boyarsiniz?

Melek . Dis kismuna.

Dersten 6nce bu soruyu hazirlarken bdyle bir seyle karsilasacagimi hi¢ diislinmemistim.
Ogrenciler soruyu farkli anlamadilar. Boyali olan bir alan1 boyamaya gerek yok diye
diistindiiler. Soruyu biraz degistirerek sordugumda biiyiik tiggenden kiiciik iicgenin
alanim ¢ikarmalar1 gerektigini sdyleyebildiler. Ogrencilere soruyu aciklayarak ipucu
verdikten sonra cevap vermeleri kolay oldu. Soruda islem az olsa da &grenciler akil
yiriitmeleri gereken sorularda zorlaniyorlar. Bu tiir soru sayisini artirmam gerektigini fark
ettim. Ayrica 6grencileri yonlendirmeye ¢alisirken 6nceki derse gore daha dogru sorular
sordugumu fark ettim. (05.05.2021)

Ogretmen 6grencilerin soruyu anlamakta zorlandiklarini belirtmistir. Bunun nedenini
ogrencilerin akil yiiritmeyi gerektiren sorulardan ziyade daha ¢ok hangi islemin yapilacaginin
acik oldugu sorulara asina olmalar1 seklinde yorumlamustir. Akil yiiriitme gerektiren farkl
sorularin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine katki saglayacagimi diisiinerek bu tarz soru
sayisini artirmayi kendine 6neri olarak vermistir. Ayrica 6gretmen ogrencilerin diistinmelerini
aciga cikarmada daha basarili sorular sordugunu ders analizi giinliigiinde belirtmistir.
Ogrencilerin (iggenin alamni hesaplarken zorluk c¢ekmeleri (izerine gelecek ogretimini
sekillendirmek amaciyla farkli materyaller ile iicgenin alan bagintisini tekrar etmeyi planmustir.
Bu yonde GeoGebra programinin 6grencilerin dikkatini ¢ekebilecegini diisiinmiis ve eylem
planin1 bu dogrultuda giincellemistir. Ogrenciler akil yiiriitme becerisi gerektiren soruyu
¢Ozerken zorlandiklari i¢in 6ncelikle tiggenin alanini hesaplamay1 gerektiren daha basit diizeyde
sorularin sorulmasinin uygun olacagini diigiinmiistir. Bu amagla Geogebra programinda
hazirladig1 Sekil 7°de verilen soruyu bir sonraki dersi igin eylem planina dahil etmistir.

4.2.3. Ogrencinin Ogrenmede Zorluk Cektigi Durumlan1 Fark Etme ve Ogretimi
Duzenleme

Ogrencilerin ¢ogunlugunun dgrenme zorlugu yasadigi durumlar bu kategori altinda ele
alinmistir. Ogretmen, ders esnasinda &grencilerin 6grenme giicliigii ¢ektigi durumlar: tespit
etmeye caligmistir. Bu zorluklarin nedenini anlamlandirarak tahminlerde bulunmustur. Ayrica
karsilastigi zorluklara ¢6ziim Onerisi getirerek kendisine bu dogrultuda oOneriler vermistir.
Gerekli gordiigii durumlarda, ders planinda bulunmayan etkinliklerle 6gretimini diizenlemistir.

Arastirmact 6gretmen “Ucgenin alan bagintisin1 olusturur, ilgili problemleri ¢dzer.”
kazanimlarma yonelik yapilan 6gretimde 6grencilerin {iggenin alaninin hesaplamada zorluk
cektiklerini fark ettigi i¢in GeoGebra programindan faydalanmistir.
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Sekil 6. Uggenin Alan Hesaplamas: ile {lgili Soru

Furkan : Taban ile o tabana ait yiiksekligi carpinca 24 br? olmuyor mu nasil 12
br? oldu?
Ogretmen . Ucgenin alamimi nasil hesapliyorduk? Bu sekilde verilen ii¢geni

dikdortgene tamamlasam dikdortgenin alanini nasil bulunuruz?

T B
S

Sekil 7. Uggenin Alani ile Dikdértgenin Alanini iliskilendirme

Furkan 6 brile 4 br’i carpariz 24 br? olur.
Ogretmen : Buradan ii¢genin alanina nasil ulasiriz?
Furkan . Parcgalar esit olduklart igin tiggenin alam dikdortgenin alaninin yarisi

yani 24 br? olur anladim.

Alan konusunda en fazla bekledigim kavram yanilgisi alan ve ¢evrenin karistirilmastydi
ancak buna ¢ok rastlamadim. Bunu engellemek igin sik sik alan ve ¢evrenin tanmimini
yaptirdim. Bunun ise yaradigm diisiiniiyorum. Uggenin alanimi hesaplarken ikiye
bélmeyi unutanlar oldu ve tliggeni dikddrtgene cevirerek hatalarmi kendilerinin fark
etmesini amacladim. Ogrencilerin en ¢ok zorlandig1 durum genis acili iggende yiiksekligi
belirlemek oldu. Ogrencilerin diisiinmelerini anlamak i¢in ¢oziimlerini dikkatle dinledim
fakat uzaktan egitim oldugu i¢in sinirlt bir sekilde anlatmaya ¢aligtilar. Konu bitiminde
ogrencilerin ¢ogunun alan kavramnmi anladiklarini, {liggen ve paralelkenarin alan
baglantilarim 6grendiklerini gordiim. GeoGebra programini daha yakindan tanidilar ve
ders dikkatlerini daha fazla cekti. Ayrica ders aninda 6grencilerin zorluklandiklar: birgok
noktay1 daha iyi fark edebildim. (10.05.2021)

Ogretmen, dgrencilerin iiggeninin alanii hesaplarken taban ve o tabana ait yiiksekligi
carparak cevap vermeleri iizerine Ogretimini sekillendirmeye karar vermistir. Ogretimi
esnasinda soruda verilen Uggeni dikdortgene tamamlayarak dikdortgenin alani ile tiggenin
alanini iliskilendirmeye ¢calismistir. Bu yonde Ggrencilere sordugu yonlendirici sorularla sekilde
verilen ¢genin alaninin, olusturulan dikdortgenin alaninin yarisina esit oldugunu hissettirmistir.
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Ayrica 6gretmen, eylem planina ekledigi GeoGebra etkinliginin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini
belirtmistir. Bu programu kullanarak ogrencilere tiggende alan hesaplamalari yaptirmig ve
Ogrencilerin ¢cogunun iliggen ve paralelkenarin alan baglantilarimi 6grendiklerini gormiistiir.
Bunun tizerine GoeGebra programini daha fazla kullanmaya karar vermis ve sonraki
ogretiminde paralelkenar ile liggenin alanlar1 arasindaki iliskiyi gorsellestirmek amaciyla
GeoGebra’dan faydalanmustir. Ayrica 6gretmen, bu etkinlik esnasinda dgrencilerin zorlandiklari
durumlar1 daha iyi fark edebildigini belirtmistir.

4.2.4. Ogrenci Cevaplarimn Yeterince irdelenmedigi Durumlar

Arastirmaci 6gretmen, 6gretimi esnasinda 6grencilerin cevaplarmi yeterince irdelemedigi
durumlari tespit etmistir. Bu durumlar1 video kayit altina aldigi dersleri izlerken fark etmis ve
ders analizi giinliigiinde bu durumlardan bahsetmistir. Arastirmaci 0gretmen alan ile ilgili
problemler ¢6zdiigli bir derste 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine katki saglayacagini
diisiinerek Sekil 8°de verilen soruyu sormustur. Ogrencilerin sorunun ¢dziimii i¢in muhakeme
becerisini kullanmalari ve dogru ¢ikarimlar yapmalar1 beklenmektedir. Ogrenci ile 6gretmen
arasinda gecen diyalogdan bir kesit soyledir.

Dikdértgen geklindeki kartpostal tam ortadan ikiye katlanarak dikdértgen seffaf zarfin igine agagidaki
qibi konulmustur. Kartpostal sekildeki gibi konuldugunda zarfin bir kismi bogta kalmig ve kartpostalin
oir kismt digarda kalmugter.

D& S 16em ?
Buna gore zarfin ve kartpostalin kesilen fazlalk kusimlarinia birer ylzeylerinin ahnlan%nu kag
emdir?

Sekil 8. Alan Hesaplamaya Yonelik Sorulan Zarf Sorusu

Gamze : Kartpostal agikken alant 160 cm?.

Ogretmen - Evet.

Gamze . Ikiye katlayinca dik olarak 10 cm digeri 8 cm oluyor.
Gamze : 10°dan 3’ii ¢ikariyoruz.

Ogretmen : Himm.

Gamze : Pardon hocam.

Ogretmen : Ama zarfin uzun kenari 10 cm degil mi?

Gamze . Evet.

Gamze soruyu ¢ozmeye ¢alisirken basta kartpostalin alanini buldu. Bunu neden bulmamiz
gerektigini sorgulasaydim neden boyle diisiindiigiinii anlayabilirdim. Daha sonra kenar
uzunluklar1 verildigi halde 10’dan 3’ cikarmak istedi, cevap vermedigimi goriince
hatasin1 hemen anladi. Zarfin icindeki kagidin zarftan biiyiikk olmasmi diislinmesi
gerekirken tersini diisiinmiis olabilir. Aralarindaki 3 cm’lik farki yanhs yorumladigini
diistiniiyorum. Kenar uzunluklarmi bulurken ¢ikarma iglemi yaptigimiz i¢in genelleme
yapmis olabilcegini diisiindiim. Ders aninda 6grenci diisiinmesini daha iyi anlamak i¢in
Gamze’ye sorular yonelterek sorgulayici bir yaklasim benimsemem gerekirdi. Bu
sorudaki gibi beceri igeren sorulardan 6nce daha kolay sorular sormam gerektigini
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anladim. Bu tiir kazanim sorularindan ziyade beceri temelli sorulara 6grencilerin aligkin
olmadigini fark ettim ¢Unki soruyu anlamakta zorlandilar. Derslerde bu tiir sorulara daha
fazla yer vermeliyim. (12.05.2021)

Ogretmen ders analizi giinliigiinde oOgrenci diisiinmesini ders amnda yeterince
irdelemedigini fark etmistir. Ogrencinin nasil diisiindiigiinii anlamaya calismis ve dgrencinin
nasil diistindiigiine dair tahminlerini ifade etmistir. Sinifin cogunlugunun soruda zorlandigini ve
sorunun Ogrencilere zor geldigini belirtmistir. Arastirmaci 6gretmen Oneri olarak karmasik
sorulardan once daha anlasilir sorularin sayisinin artirilmast gerektigini kendine oneri olarak
vermigtir. Sonraki Ogretimlerinde ilk olarak kazanim seviyesine uygun sorular sormustur.
Konunun anlasildigi diisiindiikten sonra beceri temelli sorulara gegis yapmustir. Ogretmen
ogrencilerin soruda zorlanmalarinin nedenini, bu tlr beceri temelli sorulara aligkin olmamalari
seklinde yorumlamustir. Bunun {izerine sonraki 6gretimini gelistirmek amaciyla eylem planina
beceri temelli sorular eklemeye karar vermistir. Bu yonde arastirmaci 6gretmen Sekil 9°da
verilen soruyu, ogrencilerin okuduklarini anlayrp yorumlama becerilerini gelistirmek igin
hazirlamistir.

4.3. Ogretmenin Aceleci Davrandigi Durumlar

Ogretmenin aceleci davrandig durumlar temasi altinda “6grenciye hatasii séyleme” ve
“ogrenciye diislinmesi i¢in zaman vermeme” kategorileri ele alinmigtir.

4.3.1. Ogrenciye Hatasim Soyleme

Aragtirmact 6gretmen derslerine ait video kayitlarini izlerken Ggrencilere hatalarini
hemen sdyledigi durumlarm oldugunu fark etmistir. Ogretmen yaptigi bu hatayr ders video
kayitlarini tekrarh izlemesi sayesinde fark etmistir. Sekil 9°da verilen soruda 6gretmen, yazi
alan1 olan dikdértgenin kenarlarini nasil bulabilecegini sormustur. Ogrenciler ile dgretmen
arasinda gecen diyalogdan bir kesit asagida sunulmustur.

Resmi yazigmalarda A4 kafidma yazdan yazvar bel bir alanda oimak zorundadiv. Bu alana yaz alanr denir.

Azafida resmi yazngmalanda kullamian bir A4 kagidwin gorsel verilmistic

E 5 4 287 mm

210 mm
Reesmi yazigmalarda kullaniian A4 kadidinda yazi alam belirenirken, kagidin thm kenarianna dik olacak sekilde 2.5 cmlik

baogluklar barakdir

Buna gore resml bir belgede yam alani olarak kullanilabllecek bolgenin alami ka¢ santimetrekaredic?

Sekil 9. Alan Hesaplama ile ilgili Sorulan K&git Sorusu

Ogretmen . Yazi alant i¢in kenar uzunluklarini nasil bulabilivim?
Melek : Kenarlari ¢arparak.
Ogretmen . Olur mu? Kenarlari ¢arparsam kdgidin alanini bulurum.

Soruda A4 kagidinda yazi alanii bulmak i¢in kenar uzunluklarmi hesaplamamiz
gerekiyordu. Ogrencilere kenar uzunluklarini nasil bulabilecegimizi sordugumda Melek
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kenar uzunluklarini ¢arpariz seklinde cevap verdi. Kenarlar1 ¢arparsak alani buluruz diye
doniit vermisim. Melek’e soruyu tekrar yoneltseydim hatasmi fark edebilirdi. Ogrenciye
cesitli sorular sorarak 6grencinin hatasii kendisinin fark etmesini saglamamin 6grenci
icin daha faydali olacagini diisiinliyorum ve 6grenci diislinmesini ortaya ¢ikarmaya ne
kadar dikkat etsem de zaman zaman &grenciye hatasim fark ettirmek yerine dogruyu
sOyledigim durumlarin oldugunu video kayitlarin1 tekrar tekrar izledigimde
gorebiliyorum. (19.05.2021)

Ogretmen ders analizi giinliigiinde, 6gretimi esnasinda farkinda olmadan &grenci hata
yaptiginda hatasin1 hemen diizelttigini ve 0grenciye hatasmi fark etmesi igin uygun ortami
olusturmadigini ifade etmistir. Ogretmen 6grencilerin hatalarini kendilerinin fark etmelerinin
Ogretim icin daha etkili olacagini diigiinmiis ve 6gretim sirasinda daha dikkatli davranmasi
gerektigini kendine Oneri olarak vermistir EK olarak, 0gretmen ders analiz giinliigiinde 6nceki
derslerine gére 6grencinin matematiksel diisiinmesini daha fazla dikkate aldigini belirterek bu
gelisimin video derslerini tekrarli bir sekilde izleyerek analiz etmesiyle ilintili oldugunu
belirtmistir.

4.3.2. Ogrenciye Diisiinmesi I¢cin Zaman Vermeme

Ogretmenin 6gretimi esnasinda dgrencilere diisiinmeleri igin yeterli zaman vermedigi
durumlar bu kategoride ele alinmigtir. Ogretmenin d6grencilerine diisiinmeleri i¢in yeterli zaman
vermedigini fark ettigi bir durum asagida verilmistir.

Arastirmact 6gretmen, GeoGebra programinda liggenin alanini kullanarak yiikseklik
bulma sorularina yer vermistir. Nitekim bazi Ogrencilerin verilen taban uzunluguna ait
yiiksekligi yanlis bulduklarmi fark etmistir. Ogrencinin yiiksekligi yanls sdylemesi iizerine
Ogrenciye diisiinmesi i¢in zaman vermeden direkt dogru cevabi sdylemistir. Arastirmaci
Ogretmen, dgrenciye diisiinmesi i¢gin zaman vermesi gerektigini kendine oneri olarak verse de
sonraki Ogretiminde de benzer bir durumun yasandigim fark etmistir. Ogretmenin aceleci
davranarak 6grenci diisiinmesine yeterli zaman tanimadigi bir bagka durum ise soyledir:

Sekil 10’da verilen soruda 6grencilerin alan verildiginde taban uzunlugunu kullanarak
yiiksekligi bulmalar1 ve ortak olan kenar1 diisiinerek ¢6ziim yapmalar1 gerekmektedir.

lald) 7 1A .,

ABCOAlan= 15
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o
|
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Sekil 10. Geometrik sekillerin Alanlarini iliskilendirerek Istenilenleri Bulma Sorusu
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Ogretmen . Soruyu nasil ¢ozeriz fikvi olan var mi?

Ahmet * Hayr.

Minel : Hayr.

Ogrenciler

Ogretmen : Ucgenin alanimi bulalim. Paralelkenarin yiiksekligini ¢cizelim once.

Uggenin alanmmi bulmak igin 6grencilerin paralelkenarin alamindan faydalanarak
yiiksekligi bulmalari gerekiyordu. Ders aninda farkinda olmadan ii¢genin alanini
bulmalarim istedikten hemen sonra paralelkenarin yiiksekligini de bulmalarimi
sOylemisim. Ders aninda biraz daha zaman verseydim iiggenin alanini bulmak igin
yiikseklige ihtiya¢ oldugunu ve bu yiiksekligi bulmak i¢in paralelkenarin yiiksekligini
bulmalari gerektigini diisiinebilirlerdi. (14.05.2021)

Ders analizi giinligiinde 6gretmen, Ogrencilere diisiinmeleri igin zaman vermeden
¢oziime yonlendirdigini belirtmistir. Ders esnasinda soruyu ¢ézmeleri i¢in 6grencilere daha gok
zaman vermesi gerektigini kendine oneri olarak vermistir ve sonraki 6gretimlerinde buna dikkat
etmeye ¢aligmustir.

TARTISMA VE SONUC

Bu c¢alismada bir oOgretmenin fark etme becerisinin  Ogretim uygulamalarini
sekillendirmesine yansimalari incelenmistir. Calismanin bu boliimiinde, bulgular dogrultusunda
elde edilen sonuglar ortaya konularak bu sonuglar ilgili literatiir 1s1¢inda tartisilmustir.

Ogretimi daha verimli hale getirmek igin 6gretmenlerin cabalamasi gerekmektedir. Bu ¢aba
dogrultusunda ilk olarak 6grenci diisinmesine 6nem verilmelidir (Sowder, 2007). Ogrenci
diistinmesi, 6gretmen igin degerli ve anlamli olmalidir (Miller, 2011). Nitekim 6gretim stireci
karmasik bir siire¢ oldugu icin 6gretmenin 6grencinin ne demek istedigini anlamlandirmasi her
zaman mumkin olmayabilir. Bunun igin 6gretim siirecinden sonra simf durumlari {izerinde
diistiniilmesi gerekir. Bunun bir yolu ise 6gretmenin kendi smif videolarini kaydederek
ogrenmesidir (Sherin vd., 2021). Mevcut ¢aligmada, arastirmaci 6gretmen kendi derslerini video
kayit altina alarak tekrarli bir sekilde izleme sansi bulmus ve bu sayede ders aninda gézden
kacirdig1 bir¢ok durumu fark etme olanag yakalamistir. Fark ettigi sinif olaylarini ve 6grenci
diistinmelerini anlamlandirmaya calismis ve yorumlamalar yaparak dgretimsel kararlar vermistir.
Ogretmen, zamanla dgretimi esnasinda dgrenci diisiinmesini agiga ¢ikarmaya daha ¢ok Gnem
vermistir. Ogretmen ders plan1 hazirlamadan 6nce &grencilerin alan 6lgme konusundaki 6grenme
gligliikleri hakkinda arastirmalar yapmis ve 6gretim uygulamalarmi bu gii¢liikleri kolaylagtirmaya
yonelik organize etmistir. Bekledigi durumlar disinda farkli 6grenme giigliikleriyle de karsilagmis
ve gelecek dgretimlerini bu dogrultuda sekillendirmeye caligmistir.

Bu uygulama ile ogretmen derslerinde Ogrenciyi daha aktif kilmaya calismis ve
olabildigince 6grenci merkezli ders islemistir. Ancak 6gretimin uzaktan yapilmasi bu anlamda
dgretmenin uygulamalarmi kisitlamistir. Ogretmen dgrencilerin agiklamalarina deger vermis ve
farkli ¢6ziim yollarin1 dikkatle dinlemistir. Arastirmaci O0gretmen ders planini1 hazirlarken
ogrencilerin on bilgilerini tahmin ederek etkinliklerini bu yonde olusturmustur. Ogrenci 6n
bilgisine uygun olmayan bir 6gretim yapildiginda 6grencide yanlis 6grenmelerin olusabilecegi
(Baki,1998) diistincesiyle 6gretimi esanasinda 6grencilerin 6n bilgilerini kontrol etmeye yonelik
sorular sormustur. Dolayisiyla arastirmaci 6gretmen bu durumu goz Oniinde bulundurarak
ogrencilerin 0n bilgisindeki eksiklikleri tamamlamaya calismis ve Ogretimini bu yonde
sekillendirmistir. Ornegin, paralelkenarin alamina gegmeden dnce dgrencilerin &n bilgilerini
kontrol etmek amaciyla alan kavramiyla birlikte dikdortgenin alammi hesaplamaya yonelik
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dgrencilere sorular sormustur. Ogrencilerin dgrenmelerinin eksik oldugunu fark edince 6ncelikle
on bilgilerdeki eksiklikleri tamamlamaya ¢alismig ve ardindan kazanima uygun bir sekilde
Ogretimini gergeklestirmistir.

Calismada elde edilen 6nemli bir bulgu ise 6gretmenin 6grenci diisiinmesini sorgulama
becerisindeki eksikliktir. Ogretmen ders video kayitlarini izlerken 6grenci cevaplarmi yeterince
sorgulamadigi durumlarin oldugunu fark etmistir. Ogretmen ilerleyen derslerde ogrenci
diisiinmesine daha ¢ok odaklanmaya ve 6grenci diisiinmesini daha iyi anlamak i¢in sorular
yonelterek Ogrenci diisiinmesini takip etmeye caligmustir. Arastirmaci O6gretmen, videolar
araciligiyla 6gretimi esnasinda dgrenci yanitlarini yeterince irdelemedigi durumlarin oldugunu
fark etmistir. Nitekim 6gretmen bu durumlar1 ders aninda fark edememis ve gerekli doniitleri
verememistir. Ancak ders sonrasinda video kayitlarim izlerken Ogrencilerin yanlis
diistinmelerinin {izerinde durmadigin1 farkli Ogrencilere s6z hakki vererek &gretimini
stirdiirdiigiinii fark etmistir. Benzer sekilde Birinci (2018) ortaokul matematik 6gretmeninin kendi
Ogretimi tizerindeki fark etme becerisini inceledigi ¢aligmasinda, video analizleri sayesinde
Ogretmenin 6grencilere verdigi geri bildirimlerin lizerindeki eksiklikleri fark ettigini belirtmistir.
Bu sonug ¢alismanin bulgulariyla ortiismektedir.

Arastirme1 6gretmen ders analiz giinliiklerini incelediginde, ¢alismanin baginda yiiriittiigi
derslerde fark edemedigi durumlarin daha fazla oldugunu ancak zamanla O&grencilerin
matematiksel diistinmelerine daha fazla odaklanarak fark ettigi durumlari anlamlandirmaya
calistigini ifade etmistir. Bu bulgu Ogretmenin fark etme becerisinde olumlu gelismelerin
olduguna isaret etmektedir. Calismanin bu sonucu 6gretmenlerin kendi smiflarmin videolarmi
analiz etmelerinin, Ogretmenlerin grup tartismasi olmadan bile fark etme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olabilecegini gdstermistir (Sherin & Dyer, 2017). Benzer olarak
Amador ve Weston (2021) ¢alismalarinda iki 6gretmen adaymin kendi 6gretimlerinin 360 adet
videosunu izlerken fark etmelerinin odagini ve 6zelliklerini arastirmislardir. Ogretmen adaylari
tarafindan olusturulan 360 video raporu incelenerek Ogretmen adaylarmin fark etme
becerilerindeki degisiklikler incelenmistir. Caligmanin sonucunda 6gretmenlerin fark etme
becerisine olumlu degisiklikler oldugunu belirtmislerdir. Sherin ve van Es (2009), 6gretmenlerin
ders videolarii analiz etmelerinin 6grencilerin diisiinmelerini yorumlarken dgretmene kolaylik
sagladigini ifade etmistir. Bu calismanin sonucuna paralel olarak Star ve Strickland (2008)
ogretmen adaylarinin simf uygulamalarini gézlemleyebilme yeteneklerini incelemek i¢in video
kullandiklar1 ¢alismalarinda 6gretmen adaylarinin gézlem becerilerinde, bir dersin matematiksel
icerigini ve bir ders sirasinda 6gretmen ile 6grenci iletisimini fark etme yeteneklerinde 6nemli bir
artis goriildiigiinii ortaya koymuslardir.

Ote yandan 6gretmenin ders videolarmi tekrarli bir sekilde izlemesi sayesinde 6grencilere
diisiinmeleri icin yeterli zaman vermedigi durumlari fark etmistir. Oyle ki bazi durumlarda
Ogrencinin cevaplayamadigi soruya 6gretmenin direkt cevap verdigi zamanlar mevcuttur. Ders
video kayitlarini izlerken bunun farkina varip sonraki 6gretimlerde ayni hatay1 yapmamaya 6zen
gostermistir. Buna ragmen Ogretmen video kayitlarmi izlerken ogrencilere diistiinmeleri icin
yeterli zaman vermedigi durumlarin oldugunu fark etmistir. Ogretmenin aceleci davrandig1 baska
bir durum ise Ogrenciye hatasini hemen sodylemesiyle olmustur. Arastirmaci Ogretmen
ogrencilerin hatalarini kendilerinin fark etmelerinin 6gretim i¢in daha etkili olacagini diigiinse de
Ogrenciye hatasini fark ettirmek yerine dogruyu gosterdigi durumlarin zaman zaman yasandigini
fark etmistir. Benzer bulgulara Giirsoy’un (2019) ¢aligmasinda rastlamak miimkiindiir. Cebirsel
ifadeler konusunun 6gretimini yaptig1 dersleri video kayit altina alan arastirmaci, siireg igerisinde
dgretmenin aceleci davrandig1 durumlarin azaldigim belirtmistir. Ogretmen ders video kayitlarini
izlerken ders aninda fark edemedigi kavram yamlgilarim da belirlemeye ¢aligmistir. Ornegin,
ogrencilerin alan 6lgme birimleri yerine uzunluk 6l¢ii birimlerini kullandiklari durumlar olmustur
ancak ogretmen bu durumlar1 ders aninda fark edememistir. Ogretmenin ders aminda fark
edemedigi bazi kavram yamlgilarini video kayit altina almman dersleri analiz ederken fark ettigi
ortaya cikmistir. Bu sonuca paralel olarak Sermetoglu (2018) g¢alismasinda, bir ortaokul
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mesleki gelisimine katkisi sagladigini ortaya koymustur. Bu sonug¢ caligmanin bulgularmi
destekleyici niteliktedir.

ONERILER

Bu ¢aligmada, arastirmaci 6gretmenin toplam 15 ders saati siiren uygulamasinda veriler
toplanarak alan 6lgme konusunda 6grencilerin diisiinmelerini fark etmesinin 6gretimine nasil
yansidig1 incelenmistir. Ogretmenin sonraki yillarda aym konunun dgretiminde fark etme
becerisinin 6gretimine nasil yansidigi incelenerek 6gretmenin fark etme becerisindeki degisimin
etkisi incelenebilir. Ayrica bu g¢alisma 6. smif geometri ve Olgme alanindan alan Glgme
konusunda yapilmustir. Farkli sinif seviyeleri ve farkli 6grenme alanlarinda ¢alismalar yaparak
Ogretmenin kendi Ogretimi iizerinde fark etme becerisini ise kosmasimin &gretimine nasil
yansidigi incelenebilir. Yapilan ¢aligmada bir konunun 6gretimi yapilmis olup bir gretmenin
birka¢ konunun 6gretimini yaparak daha uzun bir siirecte fark etme becerisinin 6gretimi nasil
sekillendirdigini inceleyen ¢aligmalar da yapilabilir.

Ogretmenin kendi Ogretimi Uzerinde fark etme becerisini ise kostugu arastirmalar
incelendiginde 6grenci diyaloglarinin olduk¢a uzun oldugu goriilmiistiir (Birinci, 2018; Giirsoy,
2019; Sermetoglu, 2018). Bunun nedeninin arastirmalarin  ger¢ek simif ortaminda
gerceklestirilmesi oldugu diisiiniilmektedir. Yapilan c¢alismada &gretiminin uzaktan egitim
seklinde yiritiilmesi 6gretmen ve 6grenci diyaloglarini kisitlamustir. Derslerde biitiin 6grenciler
fikirlerini belirtmemislerdir. EK olarak, siirecte yasanan gesitli teknik aksakliklar 6gretim
siirecinde zorluklara sebep olmustur. Ogretmen &grenci diisiinmesini aciga cikarmak icin
cabalamis ve cesitli sorular sormustur. Fakat 6grenci diisiinmesini ac¢iga ¢ikarmaya c¢alismasina
ragmen Ogrenci diisiinmesini tam olarak anlayamadigi durumlarla karsilagmustir. Dolayisiyla bu
yonde yapilacak ¢alismalarda gergek bir sinif ortaminin olmasi uygulamalar: daha kapsamli hale
getirecektir.

Calismada 6gretmen, fark etme becerisini kullanarak 6grenci matematiksel diisiinmelerini
anlamlandirmaya ¢alismis ve dgrencilerin 6grenme zorluklarini fark ederek bu zorluklara iliskin
¢Ozim Onerileri sunmaya c¢ahigsmustir. Bu Oneriler dogrultusunda uzaktan &gretimini
sekillendirmistir. Ogrenme zorluklarma ¢dziim iiretilmesinde fikir zenginligi olmas: agisindan
ogretmen gruplar1 olusturulabilir. BOylece, ogretmenlerin farkli bakis agilartyla 6grenme
zorluklar1 degerlendirilerek dgretim uygulamalar1 daha etkili hale getirilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Noticing is related to the teacher's attention to classroom interactions, reasoning for these
interactions, and making instructional decisions (Jacobs et al., 2010). Therefore, teachers can see
student thoughts, reason about student thinking, and use what they have learned in their own
lessons (Sun & van Es, 2015). In this sense, the importance of noticing has been clearly stated in
the literature, and many studies have been conducted to examine the noticing skills of teachers
and prospective teachers (e.g, Barnhart & van Es, 2015; Dyer 2013; Jacobs et al. 2010; Jilk, 2016;
Ozdemir-Baki & Kiligoglu, 2020; Sherin & van Es, 2009; van Es, 2011; van Es & Sherin, 2010;
Walkoe, 2015). All these studies were conducted in the context of video clubs, where a group of
teachers came together to watch videos from their and their colleagues' classrooms and develop
discussions. The results of these studies show that teachers focus more on students' mathematical
thinking through video-based group discussions and facilitator, and they develop new strategies
to understand student ideas during discussions.

In recent years, there have been studies showing that teachers' use of classroom videos
without group discussion can provide the same opportunities for the development of noticing
skills (e.g., Sherin & Dyer, 2017a; Sherin, Richards & Altshuler, 2021). In this study, a secondary
school mathematics teacher's shaping of area measurement teaching by creating her own class
videos was examined. Given the challenging nature of students' developing conceptual
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understanding of area measurement, the way the teacher shapes instruction using noticing makes
it clear the importance of research. The reflection of the teacher's skills to notice student thinking
in the teaching process, as in this study, will be effective in the efficient conduct of the lessons.
Thus, the researcher teacher can direct which situations she encounters during her teaching are
opportunities for learning and what kind of instructional decisions she can make in these
situations. In line with this understanding, the problem statement of the research is as follows:

» How does a secondary school mathematics teacher's skill to notice reflect on teaching
practices related to area measurement?

Method

This research was designed in accordance with the action research. Since action research
aims to solve a specific problem (Stringer, 2007), it is a research method that aims to increase the
quality by offering solutions to the problems that are noticed (Baker & Logan, 2006). In the
current study, the researcher teacher used action research to find solutions to the problems
encountered in teaching practices related to area measurement and to improve teaching practices.
The dialectical cycle of Mills's (2003) action research was followed for the study. The study was
carried out in a state-run secondary school in Bayburt in the spring term of the 2020-2021. A total
of 15 students, 9 girls and 6 boys, studying in the 6th grade participated in the study. The data
collection tools of this study were video recordings of distance education lessons and lesson
analysis diaries taken by the researcher teacher after the lesson during the video recording.
Content analysis technique was used in the analysis of the data obtained.

Results

The main purpose of this study is to notice students' thinking about measuring area and to
shape their teaching practices accordingly. For this purpose, the findings obtained from the lesson
analysis diaries created by watching the video-recorded lessons were classified under three
themes. These themes are “taking into account about student thinking”, “questioning student
thinking”, and “situations where the teacher acts hastily”. The researcher teacher started to pay
more attention to the unexpected questions, answers and solutions from the students by watching
and analyzing the classroom videos repeatedly, and tried to include student thinking during her
teaching. In addition, she noticed the learning difficulties of the students in area measurement and
organized her teaching to overcome these difficulties. For instance, she noticed that students often
neglected dividing by two when calculating the area of a triangle. In order to overcome this, she
used the Geogebra program and constructed the triangle's area relationship using the rectangle's
area relationship. Subsequently, she made the students make calculations and made them
understand. Instead of telling the students about their mistakes right away, she took care to make
them realize their mistakes by asking guiding questions. As a matter of fact, while watching the
class videos, she noticed that there were situations in which the students did not adequately
examine their answers, and she began to question the thinking of the students more during
teaching.

Discussion and Conclusion

In the current study, the researcher teacher had the opportunity to watch her teaching repeatedly
by video recording, and therefore, she had the opportunity to notice many situations that she
missed during the lesson. She tried to make sense of the classroom events and student thoughts
she noticed and made instructional decisions by making interpretations. Over time, the teacher
gave more importance to student thinking during the lesson and started to reveal student thinking
better. Before preparing the lesson plan, the teacher conducted research on the learning difficulties
of the students related to area assessment and organized the teaching practices to facilitate these
difficulties. She also faced learning difficulties different from the situations she expected and tried
to shape her future teaching in this direction. The findings revealed that the researcher teacher's
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analysis of their classroom videos improved their area measurement teaching. This indicates that
a teacher's analysis of video-recorded lessons can be effective in shaping teaching.
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Yapilan arastirmada dokiiman analizi teknigi kullanilarak, incelenen kitaplarin c¢ocuklara saglamis
oldugu kiiltiirel aktarim n incelenmesi amaglanmistir. Albayrak ve Serin (2012) tarafindan olusturulan
“Kiiltiir Ogeleri Tespit Formu” kullanilarak Milli Miicadele kahramanlarmi konu alan kitaplarin metinsel
degerleri belli bagliklar altinda incelenmis, hitap ettigi yas grubu g6z oniinde bulundurularak rastlanilan
kiiltiirel 6geler ortaya konulmustur. Verilerin analizinde kullanilan Kiiltiir Ogeleri Tespit Formu; “dil,
sanat, din/inang, orf ve adetler, giinliik yasam, tarih, cografya ve degerler” olarak sekiz ana bagliktan
olusmaktadir. Ana bagliklarin altinda alt bagliklar da yer almaktadir. Yapilan incelemeler sonucunda
metinlerin igerdigi kiiltiirel &geler belirlenmis ve bu Ogeler, arastirmanin amaci yoniinde

degerlendirilmigtir. Degerlenndirmeler sonucunda ele alman kitaplarin belirlenen kiiltirel 6gelerin
birgogunu igerdigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiir aktarimi, milli miicadele, tarihi karakterler. resimli ¢ocuk kitaplari.

ABSTRACT

This study aimed to find out how the books, examined using the document analysis technique, convey
cultural transfer to children. Using the "Cultural Elements Detection Form" created by Albayrak and
Serin (2012), the textual values of the books about the heroes of the National Struggle were examined
under certain headings, and the cultural elements encountered were revealed by evaluating the pictures
considering the age group they addressed. Cultural Elements Detection Form used in the analysis of the
data consists of eight main titles including “language, art, religion/belief, customs and traditions, daily
life, history, geography and values”. Under the main headings, there are also subheadings. As a result of
the examinations, the cultural elements were determined by examining the pictures and texts, and these
elements were evaluated in the direction of the purpose of the research. As a result of the evaluations, it
has been concluded that the books discussed include many of the determined cultural elements.

Keywords: Cultural transfer, national struggle, historical characters. children's picture books.
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GIRIS

Cocugun oncelikle kendisini anlama noktasinda daha sonrasinda ise yasadigi kiiltiir,
cevre, anadil gibi birgok seyi 6grenmesinde okuma aligkanligi olugsmasini saglamada ve bunun
sonucu olarak da kelime hazinesinin gelismesinde edebiyat birden fazla olumlu katki saglar
(Buylikkavas-Kuran ve Ersozlii, 2009, 3).

Avrupa’da Aydinlanma Dénemi’nin etkisiyle cocuklara ergenlik donemine girene kadarki
siirede farkli yaklasilarak okuma ihtiyaglarma cesitli sekilde yanit verilmesi gerektigi goriisii
one c¢ikmistir (Demircan, 2007, 18). Sever (2003) cocuk edebiyatini erken cocukluktan
baslayarak ergenlik déonemini de kapsayan siireci ¢gocuklarin anlama diizeyleri ve dil geligimleri
ile dogru orantili ve uygun olacak sekilde dilsel ve gorsel iletilerin sanatsal deger tagimasina
dikkat ederek destekleyen iirlinlerin genel adi seklinde ifade eder.

Toplumun ilerlemesi bireylerin okuma aligkanligi ile paralellik géstermektedir ve kitap
okuma aligkanliginin kiigiik yaslarda edinildigi g6z 6niinde bulundurulursa ¢ocuklarin nitelikli
edebi liriinlerle bulusmasi son derece 6nem tagimaktadir (Gonen, Uygun, Erdogan ve Katranci,
2012, 258).

Tiirk ¢ocuk edebiyatina ait ilk eserlerin Tanzimat Donemi’nde ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Yeni kurulan Tiirkiye Cumbhuriyeti’nin ilk yillar1 yeni diizenin oturmasini ve
yasamasini saglayici faaliyetler ile gegcmektedir. Bu dogrultuda yapilan Harf Devrimi, giiclii bir
egitim seferberliginin olugmasini hedefliyordu. Bu donem, gen¢ yazarlarin oniinii agip eski
yazilmis eserlerin yeni harfler ile tekrar yazilmasii saglamistir. 1928 yilinda yapilan Harf
Devrimi ile iilkedeki okuryazar sayisini arttirmayr amaglayan hareket cocuk yayminda da
ilerlemenin kaydedilmesini saglamistir. Bu donemde yer alan aydinlar Avrupa edebiyatinda yer
alan konu ve tirleri Ogrenip uyarlamaya ve aktarmaya calisirken bir yandan da yerli
edebiyatlarmi bulmayi, gelistirmeyi, 6grenmeyi ve Ogretmeyi amacglamuglardir. Yetiskinlere
seslenen eski Tiirk edebiyatinin Onemli Oykii ve destanlarmin yaninda tekerleme, masal,
bilmece, efsane ve destan pargalari, Karagéz ve Nasrettin Hoca fikralar1 bu girisim sonucunda
yeniden kesfedilip degerlendirilerek ¢ocuklar i¢in hazirlanacak olan eserlere kaynak olmuslardir
(Alpay, 2012, 8).

Goksen’e (1985) gore gocuk edebiyati teknigi ve ilkeleri olan, ¢ocukta sanat duygusu ve
ustiinliigli saglayan giizel ve etkili iirlinlerden olusan edebiyattir. Egitsel yonii agir bassa da
sadece egitsel yonii ile 6n plana ¢ikmayip ¢ocugun dili kullanma becerisini, hayal giicilinii ve
yaratici diisiinme yetenegini gelistirmeyi amaclamaktadir. Cocuk edebiyati cocugun diinyasina
cocugu eglendirerek, ilgisini ¢ekecek konulara yer vererek ve rahatlatarak girer. Cocuk
cevresinden duydugu ninniler ve ezgilerle edebi eserlerle tanisir. Bu yolda ilerlemesi karsilastigi
kitaplarla etrafindan dinledigi tekerlemeler, masallar, kendisine okunan hikayeler ve resimli
kitaplar ile gerceklesir. Cocugun okula baglama siireci ve ilerleyen donemde okuryazar
konumuna gelmesi ile birlikte kitaplarla daha ¢ok bulugma imkani bulmasi s6z konusudur. Bu
siirecte cocuga insan i¢in kitap okumanin yeme igme kadar énem tasidigi vurgusu yapilmali,
ayrica bu dogrultuda kitap okuma aligkanliginin kazandirilmasi son derece énem tagimaktadir.
Bu nedenle egitim- Ogretim programlarinin her zaman bu aliskanligi kazandirmak adina
blnyesinde buna yonelik ders, uygulama ve etkinliklere etraflica yer vermesi son derece
onemlidir (Blyiikkavas, Kuran ve Ersozli, 2009, 2).

Kilig (2021), resimli kitap kavramuni kelimeler ve gorseller arasindaki etkilesim
sonucunda metnin anlammi ortaya koyan Ozel bir kitap tlri olarak ifade etmektedir.
“OrbisPictus” adli ¢ocuklar i¢in resimlenen ilk kitap ortaya ciktiktan sonra cocuklar igin
hazirlanan resimli kitaplar 6énemli bir yere sahip olmustur. Eseri daha anlasir kilmak adina
basitlestirme, somutlastirma yapilarak hos ve cekici bir hale getirmek icinse estetik ve pedagojik
temele dayanan bir resimleme anlayis1t meydana gelmistir. Cocuk kitaplarmin, ¢ocuga gorelik
ilkesini belirleyen en 6nemli 6zellik, dil ve anlatimdir (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976, 12).
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Cocuk resimli kitaplar yolu ile kendi yagamina benzeyen ve benzemeyen bir¢ok unsuru
bir arada bulunduran ortamlarla karsilasarak kendi kiiltiiriinii tanima ve ¢ok Kkiiltiirlilik
farkindaliginin olugsmasini saglar. Cocugun benligini kabul etmesine ve giiglii duygularla bas
etmesi konusunda ¢ocugun 6rnekler gdrmesini saglarlar. Resimli kitaplarin yazi ve resimleri eg
zamanli olarak sergilemesi ise estetik gelisimi ve okuma yazma gelisimini destekler (Kiiliik,
2013, 399). Cizer resimleme yaparken metne bagli kalarak resimlerle metni desteklemeli,
yorumlamalar1 zenginlestirmelidir. Cocugun gorsellerle kurdugu iliski g6z oniinde tutularak
resimlerin insan iligkilerini, dogay1 ve egitime dair unsurlar1 igerir nitelikte olmasi
gerekmektedir. Cocugun bilginin zihinsel imgelerini olusturmasini saglamak igin bilgiyi ya da
kitapta yer alan metni gorsellerle detaylandirmak 6nemlidir (Kilig, 2021, 80-81).

Cocuklarin erken yaslarda gorsel ve dilsel uyaranlarla bulugmalari ilerleyen yaslarda
sanatsal ve diislinsel farkindaliklar1 gelismis bireyler olmalarim saglayacaktir. Cocuklarin ilk
karsilastiklart uyaranlarm hayatlari boyunca kalic1 etkisi diigliniildiigiinde ne derece onemli
oldugu anlagilmaktadir. Bu yolda en rahat ulasilabilir kaynak ise resimli ¢ocuk kitaplardir.
Cocugun estetik algisinin gelisebilmesi i¢in 6zgiin eserlerle karsilasmasi gerektigine vurgu
yapilirken buradaki 6zgiinlitk kavramimin ise ¢ocugun anlam kurma yetisiyle sinirlandigina
dikkat ¢ekilmelidir. Sanat¢inin  yaraticiliktaki  Ozgilirligi cocuga gorelik ilkesiyle
simirlanmaktadir (Kiilik, 2013, 400). Cocugun resimli ¢ocuk kitaplariyla erken yaslardan
itibaren etkilesime gegmesi yaraticiliginin gelismesine, okuma kiiltiiriiniin olusmasina, sanatsal
farkindaligin olusmasina biiyiik katki saglayacaktir. Bu noktada ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin
niteligi son derece 6nem tasimaktadir (Kiiliik, 2013, 394).

Konu cercevesinde kiiltiirel bilinci olusturma ag¢isindan son derece 6énemli bir konu olan
Milli Miicadele konusunun ¢ocuklara aktarmmi yapilirken ornek olmus insanlarin hayat
hikayelerinin resimli kitaplar yoluyla sunulmasi ve bu kitaplarin kiiltiirel aktarim noktasinda
sahip olduklar1 ozelliklerin ortaya konulmasi amaciyla bu arastirmada biyografiye de
deginilmistir. Ciravoglu (1997) biyografiyi; toplumda adim, ortaya koymus olduklari eserler,
sunmus olduklar1 hizmetler ile duyurmus olan kisilerin hayatlarini belgeler yoluyla incelenmesi
olarak tanimlamaktadir. Cocuklar i¢in bir 6gretim materyali olarak kullanmak tizere biyografiler
farkli 6zellikleriyle 6ne ¢ikmis insanlarin hayatlar1 hakkinda bilgi vermenin yaninda anlatilan
kisilerin ¢ocuklara rol model olmasinda da olduk¢a 6nemlidir. Bu yilizden biyografisi yazilacak
kisi hakkinda dogru bilgiye ulasmak, elde edilen bilginin gocuklara sunulusu son derece énem
arz etmektedir. Bu noktada bilginin sunuldugu kitaplarin amaglart dogrultusunda gerekli
nitelikleri barmdirmasi, ¢ocuga gore olmasi, yas grubuna gore resimleme ve diger bicimsel
ozellikleri barindirmasi gerekir( Dedeoglu, Ulusoy ve Alici, 2013, 116).

Karakus ve Coksever (2019) yapmus olduklar1 “Degerler Egitiminde Rol Model Olarak
Kadin Kahramanlar” adli ¢caligmada 6grenmede en onemli unsurun baskalarini goézlemleme
yoluyla 6grenme oldugunu; bircok ornekten alinan ozellikleri kurallarla biitiinlestirilerek yeni
davranis kurallar iiretilip orijinal fikirler tiretmesinde etkili olacagini ifade etmislerdir. Bu
nedenle Ogrencilerin dogru rol modellerle karsilagmalari, yerinde analizler yapabilmeleri son
derece dnem tasimaktadir. Boylelikle egitimin amaclar1 dogrultusunda bir ortam olusturulmusg
olunur. Okuma yazma gerektirmeyen rol model alma etkinlikleri olusturularak egitim 6gretim
ortamlar1 daha eglenceli hale getirilerek 6grenciye daha ¢ok hitap edebilir bir hal alir. Model
alma oOgrencilerin karakter olusumu iizerinde de oldukca etkilidir. Kazanilmasi gereken
degerleri edindirme ve ¢evreye karst duyarlilik olusturma konusunda yardimci olmaktadir. Bu
noktada ahlaki degerlere yiiksek derecede sahip kahramanlarin egitimde kullanilmasi1 davranig
gelistirme, degerler egitimi ve kisilik gelisiminin saglanmasinda biiyiik 6neme sahiptir (Karakus
ve Coksever, 2019, 46). Insanhk i¢in énemli isler yapmus olumlu &zellikler barindiran kisiler
icin kullanilan kahramanlik kavrami hayali ve gercek olmak iizere iki grupta ele alinmaktadir.
Yapilan arastrmada G6grencilerin rol model almasinda gercek kisilerin kullanilmasinin daha
etkili olacagia yer verilmistir. Tarih i¢inde yer alan gercek kahramanlari tanitmak, inandiricilik
ve ger¢eklik kavramlarmi gii¢lendirerek cocukta olumlu karakter ozelliklerin yerlesmesine
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zemin hazirlar (Debreli, 2016, 40). Cocugun rol model aldig1 kisiler yasam kosullarina bagh
olarak degismektedir. Giiniimiizde ise teknolojinin sundugu kisiler bu duruma o6rnek olarak
gosterilebilir. Karakus ve Coksever'in (2019) de caligmalarinda yer verdikleri Bandura ve
Walters tarafindan ulasilan bir sonuca deginmek gerekirse ¢ocuklarin gergek islerden ziyade
cizgi filmlerde yer alan kahramanlar1 ve filmlerdeki insan tiplerini daha ¢ok rol model aldiklar
goriilmiistiir. Cocuga sunulan bu karakterlerin olagantistii 6zelliklerle ve imrenilecek fiziksel
ozellikler ile donatilmasi ¢ocuklar tarafindan rol model alinmasini saglamaktadir. Fakat bu
durum ¢ocuklarin ulagsamayacaklar1 var olmayan gercek dis1 karakterleri rol model almalarina
neden olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin her zaman dogru rol modellerle karsilagsmadigi ve bu
durum sonucunda karakter ve kisilik olusumunu tamamlamamis olan bu &grencilerin olumsuz
etkilendigi sOylenerek dogru rol modellerle onlar1 bulusturmanin énemine dikkat ¢ekilmelidir.
Bu baglamda 6grencilere dogru rol modeller sunmak igin uygun edebi eserlere bagvurulabilir
(Ceran, 2015, 137). Ogrenciler dinledikleri ve okuduklar1 eserlerde yer alan karakterlerden de
oldukca etkilenmekte ve onlarla 6zdesim kurmaktadirlar. Cocuk edebiyatinda rol model alma
yoluyla evrensel ve sosyal degerler aktarilmasi ve bunun sonucunda kisilik kazandirma
noktasinda onemli katkilar saglamasi agisindan olduk¢a Gnem tasimaktadir. Bu amaca hizmet
etmesi acisindan sik sik kullanilan bir alandir. Tiirk Milli Egitiminin genel amaglarinda yer alan
“Tiirk milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve
gelistiren” (MEB, 2006) bireyler yetistirme esasi, ¢ocuklarla dogru rol modellerin bulusmasi
konusunun ©Onemini bizlere gostermektedir. Aksi takdirde olumsuz 6zellikleri barmndiran
karakterlerin ¢ocuklara sunulmasi olumlu sonuglar dogurmayacaktir (Yavuzer, 2001, 188).
Sengiil’e (2003) gore model sahis tanimu kisilik tipleri yasayis davranig ve idealleri yoniiyle
oncelikle kendi devrine ve daha sonraki déonemlere model olma 6zelligi gosteren insanlardir.
Rol model olarak 6grenciyle bulusturulacak karakterlerin tarihi karakterler olmasi gergeklik ve
inandiricilik duygusunu giiglendirecek, baskalarmin kisilik 6zelliklerinin nasil vurgulandigini
gormelerini saglayacak ve kendilerine olumlu karakter 6zellikleri olusturma bakimindan firsat
saglamis olacaktir. Mili Miicadele doneminde yer alan kahramanlarin edebi bir metin iginde
verilmesi hem donemi anlamalarina yardimci olacak hem de dogru rol modellerle
karsilagsmalarini saglayacaktir. Eserler, Tirk Milli Egitiminin genel amaglari ile Sosyal Bilgiler
ve Tiirkce Ogretim Programlar1 dogrultusunda cocuklarm kisilik gelisimlerine ve ¢ocuklarda
kiiltiirel bilincin olugsmasi asamasinda fayda saglayabilecek karakter ozellikleri yoninden
incelenmistir. (Ceran, 2015, 137-139).

Karakterin, yazili edebiyattaki yeri Onemlidir. Cocuk, c¢esitli o6zellikleri yoniinden
kendisine daha yakin hissettigi kahramana benzeme yoluna girerek kendisinden daha farkli
oldugunu diisiindiigii kahramanlara karsi elestiride bulunabilir. Bu nedenle, kitaplarda yer
verilecek karakterlerin bircok yonden ayrintili olarak irdelenip okura sunulmasi Snem
tasimaktadir (Liile, 2007, 17-30).

Milleti sadece topluluk olma durumundan g¢ikaran kiltiirii; Kafesoglu (2003) ve Tural
(1988) gelenek ve goreneklerden beslenen, bireyde bir topluma karsi aidiyet duygusunun
olusmasini saglayan, bireye kisilik ve kimlik kazandiran, nesilden nesle aktarilan degerler
sistemi, bir hayat ve diisiince tarzi olarak tanimlamaktadir. Bireyin ait oldugu kiiltiir, tasidig1
degerler dogrultusunda deneyimlerin yorumlanmasi ile bireyin bir bakis acis1 elde etmesini
saglar (Dedeoglu, Ince, Ulusoy ve Unlii, 2021, 564). Gékday1’nin (2003) da belirttigi gibi kiiltiir
kavrami bu baglamda ele alindiginda igerisinde baslica, kalip anlatimlar (kalip sozler, atasdzleri
ve deyimler), mecazlar, sdz sanatlari, tiirkiiler, sarkilar, ninniler ve bir topluma 6zgii danslar,
halk oyunlari, maniler, hitaplar, akrabalik isimleri, selamlagsma bigimleri, ¢esitli ritiieller,
yiyecek-igecek, kilik-kiyafet ve sporla ilgili kavramlar, gelenek ve gorenekler, dini, ahlaki ve
sosyal degerler, cesitli araglarla ilgili adlandirmalar, el sanatlar1 vb.leri degerlendirilen
hususlardir.

Simgek (2018), bir kiiltiirii tiim boyutlariyla ve karmasik bir halde yansitan tek bir resimli
cocuk kitabi oraya koymanin gii¢ oldugunu; degerlendirmeye alinan kitaplarda konu, tema,
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karakter, bakis agis1 ve ana fikir gibi kavramlarin 6n planda yer aldigin1 belirtmektedir. Bu
kavramlarin incelenerek dogru degerlendirmelerin yapilmasi son derece dnem tasimaktadir. Bu
dogrultuda bilgilerin ve kiiltiire ait dgelerin dogru iletilmesi konusunda yazar ve illiistratorlerin
tizerinde calismis olduklar kiiltiirle ilgili ciddi caligmalar yapmalar1 gerektigine de vurgu
yapmaktadir.

Cocuk edebiyati toplulugun onemli bir kiiltiir pargasidir. Cocukluktan baslayarak
cocuklarin ulusal biling ve kiiltiire ait degerlerle yetismesi yolunda g¢ocuk edebiyati eserlerinin
unutulmamasin saglamak, gelenekleri aktarmak, erken yaslardan itibaren kiiltiir varligi olan
ninniler, masallar, atasozleri, destanlar, efsaneleri dogru bir aktarim yolu kullanarak yeni
nesillere aktarilmasini saglamak yapilmasi gereken baslica uygulamalardir (Yavuz, 2019, 182).

Mert, Albayrak ve Serin (2013), kiiltiir aktariminin farkli kiltirleri tanitip bunun yaninda
bireyin kendi kiiltiiriine dair 6zelliklerin farkinda olmasini saglamak oldugunu; farkl kiiltiirleri
empoze etmek olmadigini ifade etmislerdir. Binyazar’a (2004) gdre ¢ocuklar mensup olduklar
toplumun degerlerinden uzaklagarak yabancilagsmamali, kiiltiirel degerlerini korurken kimlik ve
kisiliklerini bozmadan kiiltiirlerine sadik olmalar1 gereklidir. Bunlar g6z Oniinde
bulunduruldugunda gocuklarmm dogru kitaplarla bir araya gelmesi biiyilk 6énem tagmaktadir.
Bir¢cok c¢ocuk okuldncesi donemde resimli kitaplar aracihigi ile kitapla tamisir ve ilerleyen
sureclerde resim-metin birlikteligi saglanarak hazirlanan resimli ¢ocuk kitaplari ile karsilagir
(Gonen, Katranci, Uygun ve Ugus, 2011, 255). Bu dénemlerde yer alan ¢ocuga sunulan resimli
cocuk kitaplarinda yer alan kahramanla 6zdesim kurmasi kagmilamazdir. Kalaycioglu’nun
(2012) da belirttigi gibi bu noktada kahramanin yasayis sekli, davramslarinin 6zelliklerinin
Ozenle incelenmesi gerekmektedir. Bu yiizden kitabin igeriginde ¢ocugun ulusal kimligini ve
gelenegini 6ne ¢ikaran unsurlarin yer almasi gerekmektedir (Dilidiizgiin, 1996, 15; Sirin, 1988,
20).

Ulke tarihine o iilkede yasayan her bireyin hakim olmasi son derece énem tasimaktadir.
Fakat ilkokul 6grencileri tarihe ait birgok kavramla yeni tanistiklar i¢in yogun sekilde sunulan
tarihi bilgiler anlamli gelmemektedir. Bu bilgileri anlamli kilacak metin ve gorsellerle
karsilagsmalar1 gerekmektedir. Kiiltiir aktarimimin gergeklesmesi ig¢in uygun bir zemin tasiyan
Milli Miicadele konusunun nasil iglendigi de onemli bir soru olarak karsimmza ¢ikmaktadir.
Gerek metinlerle gerek gorsellerle bu konu iizerinden kiiltiirel aktarimin nasil islendigi son
derece onemlidir. Bu ¢aligma ile Milli Miicadele kahramanlarmi konu alan kitaplarin kiiltiirel
aktarim noktasinda nasil bir tavir icerisinde oldugu incelenmek istenmistir.

YONTEM

Bu boliimde yapilan arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, veri toplama ve verilerin
analizine iligkin bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma nitel bir ¢aligmadir. Bu ¢alismada arastirilmasi hedeflenen olgular hakkinda
bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsayan dokiiman incelemesi yontemi kullanilmigtir
(Yildirim ve Simsek, 2016).

2.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi/Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmada Ismail Bilgin’in Sahin Bey, Siitgii Imam, Tayyar Rahmiye, Yoriik Ali Efe,
Hasan Tahsin, Serife Baci adli kitaplar1 incelenmis ve kitaplarda gecen kahramanlar tespit
edilmigtir. Rol model olma yolunda kahramanlarin hangi 6zellikleri ile vurgulandigi ve diger
aragtirma sorular1 toplanan verilerin analiziyle cevaplanmaya ¢alisilmustir.

Caliyma kapsaminda incelenen kitaplara yonelik bilgiler Tablo 1’de verilmistir.
Kitaplarin hepsi aym kisi tarafindan kaleme alinmustir.
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Tablo 1. Calisma Kapsamina Alinan Kitaplar ve Ozellikleri

Kitabin Ad1 Yayinevi Basim Yih Turd Sayfa Sayisi Gorsel
Ogeler
Sahin Bey Timas 2021 6-10 Yas 95 Var
Cocuk Oyki
Siir¢ii Imam Timas 2021 E_S_-lO Yas 95 Var
Cocuk Oyki
Tayyar Rahmiye Timas 2021 6-10 Yas 93 Var
Cocuk Oykii
Yoruk Ali Efe Timas 2021 6-10 Yas 95 Var
Cocuk Oykii
Hasan Tahsin Timas 2021 6-10 Yas 90 Var
Cocuk Oykii
Serife Baci Timas 2021 6-10 Yas 91 Var
Cocuk Oyki

2.3. Verilerin Toplanmasi Ve Analizi

Bu ¢alisma, dokiiman analizi teknigi kullanilarak gergeklestirilmistir. Albayrak ve Serin
(2012) tarafindan olusturulan “Kiiltiir Ogeleri Tespit Formu” kullanilarak Milli Miicadele
kahramanlarimi konu alan kitaplarin metinsel degerleri belli basliklar altinda incelenmis, hitap
ettigi yas grubu goz oniinde bulundurulup degerlendirilerek rastlamilan kiiltiirel dgeler ortaya
koyulmustur. Verilerin analizinde kullanilan Kiiltiir Ogeleri Tespit Formu “dil, sanat, din/inang,
orf ve adetler, giinliik yasam, cografya ve degerler” gibi kavramlar1 iceren basliklardan
olusmaktadir. Ana basliklarin altinda alt basliklar da yer almaktadir. Yapilan incelemeler
sonucunda  kiiltlirel Ogeler belirlenmis, bu Ogeler, arastirmanin amaci yoniinde
degerlendirilmistir.

BULGULAR

Sosyal bilgiler dersi dogrultusunda Ogrencilerin bu tiir kitaplardan faydalanmalar:
bilgilerin kaliciliginin arttirilmasi ve konuya yonelik merakin artmasini saglayarak yeni bilgi
edinme yollarini sunacaktir.

“Dil ile ilgili kiiltiirel 6geler” basligi altinda Tablo 2’de yer alan kisi isimleri, unvanlar,
millet ve devlet isimleri, tarihi olaylar deyim ve kalip sozlerine dair bulgular incelenmistir.

Tablo 2. incelenen Kitaplarda Tespit Edilen “Dil” ile Tlgili Kiiltiirel Ogelerden Ornekler

Kitaplar Dil ile Tlgili Kiiltiirel Ogeler
Kisi isimleri Mehmet Sait, Nadir Pasa, Mustafa Kemal Pasa, Karaca Kiya,
Binbagi Larog, Sahin Bey, Yilanlioglu Molla, Zeynep, Hayri,
Boynuoglu Memik
Unvan Cavus, Paga, iistegmen, Antep Heyet-i Merkezi Komutamn,
Binbagi, komutan
Sahin . R .
Bey Millet, Devlet Osmanli Devleti, Ingiliz, Fransiz, Yunan, Ermeni.

isimleri
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Tarihi Olaylar

Deyim

Kalip Sozler

Trablusgarp Savasi, Balkan Savasi, Canakkale Savasi, Sivas
Kongresi.

Bigak kemige dayandi. Dortnala siirmek. Korkunun ecele
faydasi yok. G6z atmak. Kiiplere binmek.

Firsat kollamak. Lafi mu olur. Caresiz kalmak. Tahammiil
edememek. Her gecenin bir sabahi var. Yokusun sonu inistir.
Korku salmak. Eli silah tutmak. Anlata anlata bitirememek.
Imha etmek. Kapana kisilmak.

Kisi Isimleri

Siit¢ii Imam, Hiiseyin, Karayel, Kiiciik Ali, Gregoryon, Jiilie,
Yilanlioglu’nun Cafer.

Unvan Komutan, subay, yiizbasi

Millet, Devlet Ingilizler, Tiirk, Ermeni

isimleri

Sitcu -
imam Tarihi Olaylar Bulguya rastlanmanustir.

Deyim Tozu dumana katmak. Ates olmayan yerden duman ¢ikmaz.
S6z ile uslanmayanin hakki kotektir.

Kalip Sozler Hayir olsun. Soluk soluga yaklagmak. Meraktan ¢atlamak. Eli
armut toplamak. Dikkat kesilmek. Eli silah tutan. Goz
actirmamak. Enine boyuna anlatmak.

Kisi Isimleri Hiiseyin Aga, Tegmen Laser, Yiizbas1 Sarkozin, Rahime Baci,
Tayyar Rahime Baci

Unvan Tegmen, yiizbasi, komutan, subay, onbasi

Millet, Devlet Fransiz, Tirk

Tayyar isimleri
Rahime  Tarihi Olaylar =~ Bulguya rastlanmanustir.

Deyim Aslan kesilmek.

Kalip Sozler Buray1 dar etmek. Elinden geleni yapmak. Déortnala gitmek.
Haddinin bildirmek. Kilina dahi dokunmamak. Basimizin
iistiinde yeri olmasi. Yerinde duramamak.

Kisi Isimleri Yoriik Ali Efe, Hiiseyin Efe, Dimitriyaki, Cineli Tahtact Memis,
Asaf Bey, Memduh Bey, Zifiyadis

Yoriik Unvan Kizan, efe, zeybek, tegmen
Ali Efe !\/!lllet,. Devlet Yunan, Tirk

isimleri

Tarihi Olaylar Bulguya rastlanmanustir.

Deyim Elini kolunu sallamak, omuz omuza olmak, gozunt dort agmak,
keklik gibi avlamak.

Kalip Sozler Mesken edinmek, anca beraber kanca beraber, canmmz feda,

Ofkeden deliye donmek, ctiimle aleme gostermek, kurban olmak,
kambersiz diiglin olmaz, ylireginize, bileginize saglik, yola
koyulmak, el elden fistiindiir, meydan okumak, neye ugradigini
anlayamamak, aslan payi, bir elin samatast olmaz. Zahmet
etmek.
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Kisi Isimleri Hrisostomos, Calthorpe, Zafiriu, Hasan Tahsin, Mustafa Necati,
Nadir

Unvan Vali, esnaf, komutan, belediye baskani, isgal kuvvetleri
komutani, Yunan Birlikleri Komutani, izmir Metropoliti, subay,
st riitbeli subay, er, miralay, pasa, Yunan Askeri Birlikler
Komutam, albay

Millet, Devlet Turk, Yunan

isimleri
Hasan . , L L
Tahsin Tarihi Olaylar 10 Mayis 1919°da Paris’te yapilan toplantt. 13 Mayis 1919 Izmir

Limanr’nda Ingiliz Komiser Calthorpe toplanti yapti. Londra
Konferansi, senelerdir siiren savaslar

Deyim Eli kolu bagli olmak. Dértnala kogmak. Gozii dort agmak. El ele
vermek. Giin dogmadan neler dogar.

Kalip Sozler Yola koyulmak. Tepeden tirnaga. Sudan bahaneler. Kilif
hazirlamak. Elini kolunu sallamak. Uykusu ka¢cmak. Goziim
isirdi. Yurdu diismanlardan temizlemek. Kara glin. Goz
gezdirmek. Gozetim altinda tutmak. Ayaga kalkmak. El koymak.
Halka hitap etmek. Dort gozle beklemek. Sesimizi gikarmak.
Goze almak. Basin derde girmesi. Sug atmak. Icine kurt diismek.
[gini kemirmek. Ayaga kalkmak. Umit asilamak. Ortahii
karistirmak. Yola koyulmak. Cigirindan ¢ikmak. Goz
gezdirmek. GOzum gbérmesin seni. Elimizden geleni yapmak.
Yola koyulmak. Delicesine kogmak

Kisi Isimleri Emin Bey, Cahit Bey, Latife Hamm, Serife Baci, Hasan, Kezban
Nine, Ilbaci, Rifat Cavus, Hilmi, Cemal Cavus, Kuru Kiz.
Unvan Inebolu Askerlik Subesi Baskani, Subay, jandarma eri, cavus,
miralay
Millet,  Devlet Yunan, Turk
Serife isimleri

B -
ac Tarihi Olaylar Bulguya rastlanilmamustir.

Deyim Eli silah tutmak. Tek yiirek haline gelmek. Igi igine sigmamak.
Gam yememek. El ele vermek. Can havliyle. I¢i iirpermek.
Topraga verilmek.

Kalip Sozler Tesekkiir etmek. Gozlerini dikmek.

Tablo 2’ye bakildiginda milli kiiltiire dair izlere olduk¢a sik rastlanmaktadir. Kisi
isimleri incelendiginde miicadele esnasinda sadece On plana ¢ikan isimlerin yaninda baska
isimler de oldugu, yabanci isimlere rastlanmasi da miicadele déneminde karsi karsiya kalinan
durumu yansitmaktadir ve boylece goézler oOniine serilen durum karsisinda Tiirk halkinin
sergiledigi tutum ve davramgslar Tiirk kiiltiiriine dair bircok unsuru gdstermektedir. Unvanlarin
daha ¢ok askeri alam kapsamasi tilkenin savas iginde oldugunu belirgin hale getirerek Turk ordu
sistemine dair yiizeysel bir sekilde bilgi sunmaktadir. Tarihi olaylara yer verilmesi anlatilan
tarihi donemin daha iyi anlasilmasina ve olaylar arasindaki neden sonug iligkisinin daha iyi
kavranmasina yardimer oldugu goriilmektedir. Deyim ve kalip sozlere yer verilerek oncelikle
Tiirkgenin dil varhigt 6n plana g¢ikarilmistir. Karsilagilan durumlar1 daha etkili bir sekilde
anlatmanin deyim ve kalip sozlerle miimkiin olacagi ve gilinliilk hayatta kullanimlarma &rnek
olusturdugu gézlemlenmistir.
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“Cografya, kurum, kurulus ve mekan ile ilgili kiiltiirel 6geler” baslig1 altinda Tablo3’te
yer isimlerine dair bulgular incelenmistir.

Tablo 3. "Incelenen Kitaplarda Tespit Edilen “Cografya, Kurum Kurulus ve Mekan” ile Mgili
Kilturel Ogelerden Ornekler

Kitaplar Cografya, Kurum, Kurulus ve Mekan ile lgili Kiiltiirel Ogeler
Sahin Yer isimleri: Laha, Kiirtim, Melek, Kertil, Ulumasere, Copali Elmali,
Bey Kazikli Koyleri; Eminonii Iskelesi, Misir, Istanbul, Galigya, Sina

Cephesi, Yeni Cami, Galata Kopriisii, Karakoy, Beyoglu, Kahvehane,
Pera, Caddde, Karakol, Tophane, sahil, Beyazit Meydani, Anadolu,
Birecik Askerlik Subesi, Birecik, kasaba, kale, ¢arsi, Antep, Erxurumi
Sivas, Ulumasere Koyli, Maras Antep yolu, Kilis Antep Yolu,
Bostancik Tepesi Zeytinlik Mevki, Suriye, Elmali Kopriisl.

Sutc Yer isimleri: Uzunoluk Mescidi, Fevzi Pasa Mahallesi, Maras, ahur,
imam hiikiimet konagi, cami, mescit, Uzunoluk Caddesi, Uzunoluk Hamamu,
Ahirdagi

Tayyar Yer isimleri: Adana, Osmaniye, hapishane, mahzen, Kaypak Bucagi,
Rahmiye Raziyeler Koyli, Canakkale, Kerevizdere, samanlik, Dar Gegit,
Hasanbeyli

Yoruk Yer isimleri:  Aydi, Cine, Yagcilar Koyii, ova, vadi, kdy, dag, izmir,

Ali Efe Yenipazar, Donduran Kdyii, Sultanhisar, Atca, Malga¢ Cayi, tren yolu,
Menderes Nehri, Malko¢ Koprisu, pamuk tarlalari, ¢avdar tarlasi, tren
istasyonu, Kozdibi Mahallesi, Torlak, Orta Mahalle, Pinarbasi, Aytepe,
Kepez, Incirliova

Hasan Yer isimleri: Izmir Korfezi, ¢arsi, Kordon boyu, gazete binasi, hastane

Tahsin Konak Meydanu, iki katli ahsap bir ev, kahvehaneler.

Serife Yer isimleri: Kastamonu, Inebolu, liman, Inebolu Askerlik Subesi
Baci avlusu, Istanbul, Ankara, Kiitahya, Kastamonu Meydanu.

Incelenen kitaplarda gecen yer isimleri okuyucuya miicadelenin iilke genelinde siirdiigii
ve tim ilke olarak miicadele verildigi yoniinde mesaj vermektedir. Bu yonuyle birlik
beraberlik gibi Tiirk kiiltlir yapisina ait unsurlarma yer vermektedir. Adi1 gegen yerlere ait hava
sartlari, orada yasayan insanlara Ozgii giyim kusam gibi oOzelliklere ve bu 6zellikler
dogrultusunda insanlar tarafindan gelistirilen davranmiglara yonelik ayrintilarin verilmesi o
yoreye ait kiiltiirden izler sergilenmesini saglamaktadir. Cocuklarm kitaplarda cami, mescit,
hapishane, samanlik gibi diger kiiltiirlerde de var olan mekanlarla karsilagmalarinin yaninda
Adana, Osmaniye, Maras, Kastamonu gibi Tiirkiye’ye ait yerlerle karsilasmalar1 yasadigi iilkeye
kars1 merak uyanmasina, okuduklarindan yola ¢ikarak bu mekanlar hakkinda bilgi edinmesi
mimkiin olacaktir. Fakat resimlerin az ve renksiz olmasi anlatimi bu yonde olumsuz
etkilemistir.

“Guinliik yasam ile ilgili kiiltiirel 6geler” basligi altinda Tablo 4’te kullanilan araag
gerecler, bos zaman etkinlikleri/hobiler, giyim-kusam, meslek, beslenme, para birimi, akrabalik
[liskileri/kisiler aras1 iliskilere dair bulgular incelenmistir.
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Tablo 4. incelenen Kitaplarda Tespit Edilen “Giinliik Yasam” ile Ilgili Kiiltiirel Ogelerden

Ornekler

Kitaplar

Giinliik Yasam ile Ilgili Kiiltiirel Ogeler

Sahin
Bey

Kullamlan ara¢ gerecler: vapur, bavul, masa, cay, soba, bayrak, dipgik,
diidiik, kayik, balik agi, fayton, savas gemisi, telgraf, mesale, telefon telleri,
makineli tifek, mektup, tank, top

Bos zaman etkinlikleri/hobiler: Bulguya rastlanilmamstir.
Giyim-kusam: Bulguya rastlanilmamustir.

Meslek: Asker, Kahvehaneci

Beslenme: Ekmek, zeytin.

Para Birimi: Sari lira

AKkrabalik iliskileri/kisiler aras: iliskiler: diisman askerlerine kars1 kendini
savunmak i¢in kaba kuvvet kullanmak, atamanmmn yapilmasi igin ricada
bulunmak, yardimlari kabul edeerken utanarak, cekinerek kabul etmek.
Insanlarin inangli, cesur, kararli olmalar1 konusunda sdylemlerde bulunarak
onlar1 iimitlendirmeye calismak. Umit arttirict ¢alismalarda bulunmak.
Konugmalar yapmak. Halka haksizlik yapan, onlar1 soyan getelere karsi
sinirli bir hal i¢ginde bulunmak. Affetmek (Teslim olan1 vurmak yok.).

Sutc
Imam

Kullamlan arag¢ gerecler: siit arabasi, giigiim, silah, bigak, testere, av
tiifegi, altin.

Bos zaman etkinlikleri/hobiler: Bulguya rastlanilmamustir.
Giyim-kusam: Pece.

Meslek: Sitcl, subay, asker, mufti

Beslenme: Sutli simit

Para Birimi: Bulguya rastlanilmamustir.

Akrabahk iliskileri/kisiler aras: iliskiler: Amca, evlat, anne. Fransiz
askerlerinin kendilerine karsi koymaya calisanlar1 dévmeleri ve iskence
etmeleri. Siitcii imam siitiinii aldig1 insanlarm siitlerini almaya zor sartlarda
da gitmeye calisarak parasiz kalmalarma engel olmak istiyor. Isbirligi
yaparak halkin elindeki silahlar gizlice toplanarak direnis i¢in olusturulan
gruplarin kullanmas1 saglanryor.

Tayyar
Rahmiye

Kullamlan ara¢ gerecler: Merhem, ¢opliik, sandik, elbise, tiifek, fisek,
perde, yatak, siseler, mermi, nal, dikenli teller.

Bos zaman etkinlikleri/hobiler: Bulguya rastlanilmamistir.
Giyim-kusam: Bulguya rastlanilmamustir.

Meslek: Asker

Beslenme: Bulguya rastlanilmamustir.

Para Birimi: Bulguya rastlanilmamustir.
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Akrabalik iliskileri/kisiler arasi iliskiler: Koca, baci. Diisman askerlerinin
karsilastiklart ve kendilerine karst olan kisileri doviiyor ve oOldiiriiyor
olmalari. Askerlerin Rahime Baci’y1 sakinlestirmeye calistirmalar.
Komgularin Dbirbirlerinin acilarmi  paylagsmalari. Diigman askerlerinin
micadele etmemesi igin ve istedikleri bilgileri vermesi igin teklif etmeleri
bunun iizerine Rahime Baci’nin vazge¢memesi. Rahime Baci yakaladigi
askerleri Hiiseyin Aga’ya teslim ederken askerlere hicbir kotiiliik
edilmemesini istemesi. Acil bir seklide, tehlike aninda ates yakarak iletisim
kurmalar1. Giindiizleri ise giivercinin ayagina kirmizi kurdele baglayarak
iletisim kurmalar1. Kimsenin digerinin yerini diigman askerine bildirmemesi.
Grup liderlerinin aldig1 kararlara digelerinin saygi duymasi. Tayyar Rahime
diger kisilere Ornek olarak cesaret vermistir. Diismana karsi miicadele
edecek olan herkese yardim etmek onlar1 benimsemek (Bugiinlerde kim
diismana karsi ¢arpisacagim diyorsa basimizin iizerinde yeri var.).

Kullamlan arag¢ geregler: Testi, davul zurna, tiifek, mermi, dinamit, telgraf
telleri, canta, durbiin, makineli tiifek, ayna.

Bos zaman etkinlikleri/hobiler: Bulguya rastlanilmamusgtir.

Yoruk
Ali Efe  Giyim-kusam: Bulguya rastlaniimanustir.
Meslek: Bulguya rastlanilmamustir.
Beslenme: Bulguya rastlanilmamustir.
Para Birimi: Bulguya rastlamlmamustir.
Akrabalik iliskileri/Kisiler aras iliskiler
Kullamlan ara¢ gerecler: Anadolu ve Duygu Gazeteleri, silah, fayton,
kirbag, tekerlekli top, kagit, gemi, yatak, sokak lambasi, anahtar, masa,
lamba, mermi, kiirsii, telgraf, fayton, kayik, ¢elenk, kiirek, takvim.
Bos zaman etkinlikleri/hobiler: Bulguya rastlanilmamustir.
Giyim-kusam: Gomlek, ceket, siyah agirlikli giyim
Meslek: Gazeteci, doktor, arabaci, gazete saticisi, jandarma, Ogretmen,
Hasan telgrafer.
Tahsin
Beslenme: Bulguya rastlanilmamustir.
Para Birimi: Bulguya rastlanilmamustir.
Akrabalk [lliskileri/kisiler arasi iliskiler: Yaralilara yardim etmek,
topluluga konusma yaparak bilingclenmelerini saglamak, birlikte plan
yapmak.
Kullamlan arag¢ gerecler: Kagni, corap, fanila, ic¢lik, eldiven, baslik,
takalar, silahlar, sandik, yatak, kazak, mermi, top, tiifek, battaniye, siingii,
top mermileri, sandik, sopa, mesale, yular, tekerlek.
Bos zaman etkinlikleri/hobiler: Orgii 6rmek, dikis yapmak
Giyim-kusam: Corap, fanila, i¢lik, eldiven, baslik, kazak.
Meslek: Jandarma, subay
Serife )
Baci Beslenme: Bulguya rastlanmamustir.

Para Birimi: Bulguya rastlanmamustir.
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Akrabahk Iliskileri/kisiler aras: iliskiler: Koca, kiz, bebek, baci, nine,
baba. Ev hanimlarindan ricada bulunmak. Elde ne var ne yok askerler igin
vermek. Insanlarin birbirlerine umut dolu konusmasi. Annenin ¢ocugunu
korumasi. Olen kisinin cenaze islemleri i¢in birlik olmalar1.

Bir milletin kiiltiirel 6zelliklerine yonelik ipuglarmnin bir diger kaynagi da beslenme sekli
olarak gosterilebilir fakat incelenen kitaplarda beslenmeye yonelik aliskanliklara fazla yer
verilmemistir. Beslenme seklinden yola ¢ikarak yoreye ait Grtnleri, bu Grlinleri yore olarak
degerlendirme sekillerine bakilarak genel bir yoruma ulasilabilir. Ancak incelenen kitaplar bu
yonde yeterli degildir.

Toplumun kiiltiiriine yonelik bilgi elde etmeye yardimei bir diger unsur da bos zaman
etkinlikleridir. Genel itibariyle incelenen kitaplarda bu noktaya yeterince deginilmemistir.
Islenen konu daha ¢ok farkli alandaki konuyu &ne ¢ikarmak amacinda oldugu igin bu noktaya
deginmemistir. Sadece orgii oOriildiigli ve dikis dikildigine deginilmistir. Yasanan kosullar
icerisinde evde olan kadinlarin bos zaman etkinliklerini belli bir amag¢ cercevesinde ise
doniistiirmesi s6z konusudur.

Giyim kusama dair bilgilerin yer almasi ise lilkenin farkli bolgelerinde yaygin olan giyim
tarz1 hakkinda yorumlama yapilmasini saglayicidir. Insanlarin giyim tarzindan hangi kdye ait
olduklarinin anlagilmas: giyimin kiiltiiri  yansittigina Ornektir. Bu durumun kitapta da
yansitilmasi ¢ocuklarin farkindalik kazanmasi agisindan énem tagimaktadir.

Kullamilan ara¢ gereclerle de yasanilan donemdeki iletisim sartlari, ortaya koyulan
iirlinlerle i¢inde bulunulan yasam kosullar1 ve yasanilan olaylar anlasilmaktadir.

Akrabalik iliskileri, insanlar arasi iliskilere bakildiginda ise yardimlagsma, destek olma,
birlikte hareket etme gibi davramiglar insanlar arasinda sik goriilen olumlu yo6nde olan
davraniglardir. Bunun yaninda insanlarin arasinda iletisimi saglamaya yonelik kullanmig
olduklar1 yontemler karsimiza nadir cikabilecek durumlar olup bu durumlarin incelenen
kitaplarda yer aliyor olmasi da farklilik olmasmi saglamustir. Diismana karsi ise karsilasilan
olumlu davraniglarin tam tersi s6z konusudur. Tiirk kiiltiirtinde yardimlasma, dayanisma, birlik
olma, karsiliksiz iyilik 6nemli yere sahip olmasi ve kitaplarda bu durumlara bolca yer verilmesi
kiiltiirii yansitma agisindan dnemlidir.

Para birimine sadece bir yerde yer verilmis olup donemin daha rahat anlasilmasi
acisindan daha fazla yer vermek, daha kapsamli bilgi edinilmesini saglayacaktir.

“Dini inanglar ile ilgili kiltiirel 6geler” bashgi altinda Tablo 5’te din/inang, hayali
varliklar ve onlara dair bulgular incelenmistir.

Tablo 5. incelenen kitaplarda tespit edilen “din / inanglar” ile ilgili kiiltiirel 6gelerden 6rnekler

Kitaplar Din / Inanglar ile Tlgili Kiiltiirel Ogeler

Din/inan¢: Allahaismarladik demek, helallik istemek, kulaga ezan

Sahin Bey okumak.

Hayali varhklar ve onlara ait unsurlar: Bulguya rastlanilmamustir.

Din/inan¢: Sabah namazi, dinen calismanin 6nemi, insana

tembelligin yakismayacaglr vurgulanmistir. “Hayir olsun, siikiirler

olsun” gibi ifadelerin yer almasi. Ezan okunmasi. Namazdan sonra
Siit¢ii imam diikkana gelmesi.

Hayali varhiklar ve onlara ait unsurlar: Bulguya rastlanilmamustir.
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Tayyar Rahmiye

Din/inanc: Siikretmek, sehit olmanin kutsal olmasi, dua etmek ( Sen
bana sabir ver, dayanma giicii ver Ya Rabbim. Insallah. Allah seni
korusun.) hakkin helal edilmesi ve karsi taraftan helallik istenmesi.
Ruhu sad olsun. Yemin etmek.

Hayali varhiklar ve onlara ait unsurlar: Bulguya rastlanilmamisgtir.

Yoruk Ali Efe

Din/inan¢: Sabah namazi, dinen calismanin Gnemi, insana
tembelligin yakigsmayacagi vurgulanmistir. “Hayir olsun, siikiirler
olsun” gibi ifadelerin yer almasi. Ezan okunmasi. Namazdan sonra
diikkana gelmesi.

Hayali varhklar ve onlara ait unsurlar: Bulguya rastlanmamustir.

Hasan Tahsin

Din/Inan¢: Dua etmek ( Rabbim yardim et.). “Allah mazlumun ve
haklimin yanindadir. Bugiinleri de mi gorecektik Yarab.” gibi
ifadelerin kullanilmasi. Sehit olmanin kutsal goriilmesi.

Hayali varhklar ve onlara ait unsurlar: Bulguya rastlanmamuistir.

Serife Baci

Din/Inanc: Iginde bulunulan durumun Allah’a aktarilmasi seklinde
konusmalar( Ne kadar da zor giinler Allah’im.). Dua etme (Allah
kahretsin, Rabbim sana ¢ok siikiir, Allah’im bana yardim et, su
cephanelikleri yerine ulagtirmadan canimi alma, Allah’im sana
siikiirler olsun.). Olen kisilerin arkasindan iyi dileklerde bulunma(
Allah rahmet eylesin.) . Olen kisiyi diizenlenen dini bir merasimle
topraga verme (Bir kefen bir de hoca getir.) .

Hayali varhklar ve onlara ait unsurlar: Riiya gormek( Serife
Baci’nin kagm ile cephanelikleri tagirken uykusu gelmesi sonrasinda
uyumamak i¢in gayret ettigi esnada gordiigii riiyalar.) .

Incelenen kitaplarda dine dair yer verilen unsurlara ait kullanimlarin giiniimiiz
kullanimlarina ¢ok benzedigi goriilmektedir. Bu da ¢ocuklarin yabanci olmadiklari bir durumla
karsilagsmalarini saglamaktadir. Dini kullanimlar genel itibariyle yasanilan durumlar karsisinda
yardim isteme seklindedir. Bu da kiiltiriimiizde dinin giinliik hayatimizdaki yerini
yansitmaktadir. Incelenen kitaplar gercekgi bir anlatim tarzi benimsemesi nedeniyle hayali
varliklara yer verilmemis olup bu baslik altinda sadece riiya gérme durumu incelenmistir.
Bunun da i¢inde bulunulan dudumla ilgili oldugu sonucuna varilmistir.

“Sanat ile ilgili kiiltiirel 6geler” bashg: altinda Tablo 6’da mizik aletleri ve sanata dair
bulgular incelenmistir.

Tablo 6. incelenen kitaplarda tespit edilen “sanat” ile ilgili kiiltiirel dgelerden 6rnekler

Kitaplar

Sanat ile lgili Kiiltiirel Ogeler

Sahin Bey

Siit¢ii imam

Muzik aletleri: Duduk
Sanat: Bulguya rastlanmamistir.

Muzik aletleri: Bulguya rastlanmamustir.

Sanat: Bulguya rastlanmamistir.

Tayyar Rahmiye Muzik aletleri: Bulguya rastlanmamustr.

Sanat: Bulguya rastlanmamustir.
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Yoruk
Ali Efe

Muzik aletleri: Davul, zurna, Yoruk Ali Turkusu

Sanat: Zeybek oyunlar.

Hasan Tahsin

Muzik aletleri: Bulguya rastlanmamustir.

Sanat: Bulguya rastlanmamuigtir.

Serife Baci

Muzik aletleri: Bulguya rastlanmamustir.

Sanat: Ninni soylemek

Sanat alaninda yapilan etkinlikler, i¢inde bulunulan kiiltiire ait onemli izler tagimaktadir,
fakat incelenen kitaplarin yansittigi donem i¢inde sanata dair etkinliklerin 6ncelikli olmamasi
nedeniyle bu yonde olan kullanimlara yeterince yer verilmedigi goriilmektedir.

“Orf ve adetler ile ilgili kiiltiirel dgeler” bashigi altinda Tablo 7°de

davranislari, annelik, 6rf ve adetlere dair bulgular incelenmistir.

tanigma/veda

Tablo 7. incelenen Kitaplarda Tespit Edilen “Orf ve Adetler” ile ilgili Kiiltiirel Ogelerden

Ornekler

Kitaplar

Orf ve Adetler ile ilgili Kiiltiirel Ogeler

Sahin Bey

Tamsma/veda davramslari: Cekinerek odaya girip selam vermek.
Cok tesekkiir edip helallik istemek. Hosca kal, yolun ag¢ik olsun,
ugurlar olsun, Allahaismarladik, giile giile demek. Hos geldiniz, hos
bulduk efendim demek. “Siz kimsiniz?” gibi tamimaya yonelik
sorular sormak.

Orf ve adetler: Miisaade isteyerek odadan ¢ikmak. Destek
olmak(Umitsiz olmayin her gecenin bir sabahi vardir, hicbir ac1 ve
iizlintli uzun siire devam etmez.). Vatani her seyin iizerinde tutmak
(Her sey wvatan igindir, canim pahasina da olsa Antep’i
savunacagim. Seninleyiz Olene dek savasacagiz). Verilen sozde
durulmasi (Anteplilere verdigim sdzii tutacagim.). Ozgiirliige biiyiik
onem verilmesi (Ozgiirlik icin gerekirse &liime kosariz.
Yiizyillardan beri bu topraklarda hep hiir yasadik, bundan sonra da
hiir yasayacagiz.). Kulaga ezan okumak.

Annelik: Bulguya rastlanmamustir.

Siit¢ii imam

Tamsma/veda davramslari: Merhabalar. “Adim Gregoryan.” Gibi
tamisma ifadelerinin kullanilmasi.

Orf ve adetler: Saygi gostermek, misafire ikramda bulunmak,
misafirin soziinii dinlemek. Seref ve namus kavramlarina vurgu
yapilmistir.

Annelik: Sagi solu toplamak, temizlik yapmak, atin iizerine ¢ul
ortmek, atin yavrusunu siitle beslemek.

Tamsma/veda davramslari: Bulguya rastlanmamistir.

Orf ve adetler: Kosullar ne olursa olsun vatam tehlikeye atacak
hicbir bilginin diismana verilmemesi, vatan i¢in sehit olmak, Tiirk
kadmin o6zelliklerinin belirtilmesi (Korku nedir bilmemelidir.).
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Diismana kars1t miicadele edecek olan herkese yardim etmek onlar
benimsemek (Bugiinlerde kim diigmana kars1 garpisacagim diyorsa
basimizin iizerinde yeri var.). Ilk asamada kadinlarin savasmasinin
garip karsilanmasi. Ata binmek. Tehlikeli gorevlere kadinlarin
goturilmek istenmemesi.

Tayyar
Rahmiye

Annelik: Sifali otlardan merhem yapmak. Yiiziini goziini silmek.
Yemek ve su vermek.

Yoruk Ali Efe Tamsma/veda davramslari: Aramiza hos geldin, Hos bulduk, sag
olun.” Seklinde konugmalarin gegmesi

Orf ve adetler: Kiigiiklerin biiyiiklere hiirmeti vardir. Tebrik edip
kucaklagmak.

Annelik: Bulguya rastlanmamustir.

Tamsma/veda davramslari: “Siz kim siniz, ne i§ yapiyorsunuz,
nereden geldin, ne is yapiyorsun?” gibi sorular sorarak karsi tarafi
tanimaya caligmak. Hayirli aksamlar. “Beni kabul buyurdugunuz
icin tesekkiir ederim.” Gibi ifadelerin kullanilmasi. Izin isteyerek

Hasan Tahsin salondan ¢ikmak.

Orf ve adetler: Erkeklerin ac1 karsisinda daha dayanmikli olacag:
goriisii, hasta olana giizel dileklerde bulunmak, tanidik olmayan
insanlara giivenmemek.

Annelik: Yaranin iistiinden sikica baglayip sikmak.

Tamsma/veda davramslari: miicadeleye saglamis oldugu katkilar
dile getirilerek kisinin diger kisiyle tamstirilmasi ( Iste sehrimizdeki
kadinlar1 sevke getiren onlardan biiyiik 6l¢iide yararlanmamizi
saglayan Latife Hanim.). Giile giile

Serife Baci Orf ve adetler: Geng yasl demeden herkesin caligmasi. Tek yiirek
olmak, dis sikmak. Kilik kiyafetten hangi kdyden oldugunun
anlagilmasi. (Alaca onliigii ile Basindaki benli carindan Seydiler
Koyii’nden oldugu belli.) Kefen ve hoca getirilerek 6len kisiye karsi
son vazifenin yapilmasi.

Annelik: Askerlerin  yaralarim sarmak, onlarin  bakimini
gerceklestirmek. Corap, i¢lik 6rmek; fanila, eldiven, baslik dikmek.
Hastabakicilik yapmak, evlerde giyecek hazirlamak. Bebegi sirtinda
tasimak, emzirmek, bebegin hayati i¢in endiselenmek. Bebegini
Oopmesi, karnini doyurmasi. Kar1 temizlemesi, kurumus otlari
yolmasi. Mese agacimin kuruyan yapraklari koparip okiizlerin
Oniine atmasi, onlar1 doyurmasi.

Orf ve adetlerin genis bir zaman dilimini kapsamast kiiltiire dair birgok unsuru yansitmasi
acisindan 6nem tagimaktadir. Yansitilan durumlar ise daha ¢ok isgal karsisinda verilen tepkilere
yoneliktir. Bunun yaninda misafiri karsilama, agirlama gibi durumlara az da olsa yer verilmistir.
Toplumda kadinin yer aldigi nokta 6zellikle kadin kahramanlari ele alan kitaplarda daha belirgin
sekilde islenmistir. Bu noktada annelik kavramini da incelemek gerekirse, annelik kavrami
topluma gore degiskenlik gosterip bulundugu kiiltiire dair bircok iz tasimaktadir. incelenen
kitaplarda annelige yonelik islenen kavramlar savag donemi cephe arkasinda yardimei olmanin
yaninda bizzat 6n planda olup 6rnek davramslar sergileyen durumunda yer almaktadir. Bunun
yaninda diger gozlemlenen ozellikler genele hitap edip evrensellik tagimaktadir.
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“Degerler ile ilgili kiiltiirel 6geler” bashigi altinda Tablo 8’de kitaplarda rastlanan
degerler incelenmistir.

Tablo 8. incelenen Kitaplarda Tespit Edilen “Degerler” ile Ilgili Ogelerden Ornekler

Kitaplar Degerler ile Ilgili Kiiltiirel Ogeler

Sahin Bey: Saygi, vatanseverlik, yardimseverlik Ozgiiven, comertlik,
sorumluluk, duyarlilik, misafirperverlik, iyilik, c¢aligkanlik, sabir,
dayanisma, birlik, beraberlik, sevgi.

Siitcii Imam: Yardimseverlik, vatanseverlik, sabir, kararlilik, Gzgiiven, birlik,
beraberlik, dayanigma, empati, hayvanseverlik.

Tayyar Yardimseverlik, vatanseverlik, sabir, kararlilik, 6zguiven

Rahmiye:

Yoruk Ali Efe:  Yardimseverlik, vatanseverlik, 0zguven, birlik, beraberlik,
dayanisma, Tebrik edip kucaklagmalari

Hasan Tahsin:  Ozgiirliik, birlik, beraberlik, {imitli olmak, bagimsiz yasama istegi,
hakkim1 savunmak( protesto etmek), plan yapmak, 06liimden
korkmamak, pes etmemek, vatanseverlik, kararlilik, sabir, empati,
saygl, yardimseverlik, dostluk, sevgi,

Serife Baci: Birlik, beraberlik, dayamisma, yardimlasma, vatanseverlik,
paylasma, 6zveri, ¢aliskanlik, azim, irade, fedakarlik, sabir

Kisiligin gelisimi a¢sindan 6nem tasiyan degerlere incelenen kitaplarda oldukga sik yer
verildigi goézlemlenmistir. Degerlerin {ilkemize ait tarihi karakterler iizerinden islenmesi,
cocuklara drnek olmasi agisindan 6nem tasimaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirma, mili kiiltiiriin ve tarihin énemine vurgu yapmaktadir. Ogrenciler icin
bliyliik 6nem arz eden Milli Miicadele konusunun ders dis1 materyallerle desteklenerek daha
anlamli kilinmasinin yaninda bu konuyu ele alan kitaplarin gerek metin olarak gerekse icerdigi
resimlerle icinde yer aldig1 kiiltiirii ne derece ve nasil yansittig1 incelenmek istenmistir. Ele
alman konunun yapist itibariyle kiiltlirel izler tasimasi gereken materyallerle yansitilmasi
okuyucuya karsi, konunun bu anlamda daha besleyici olmasini saglayacaktir( Mert, Albayrak ve
Serin, 2013, 71). Kiigiik (2006), g¢ocuklarin bir pargasi olduklari toplumun degerlerine yabanci
kalmadan gelisimlerini siirdiirmeleri gerektigini ve bunun i¢in kiiltiirlimiizli yansitan eserlerle
karsilagsmalar1 gerektigini belirtmistir. Bunun yaninda cocuklara hitap eden eserler, evrensel
degerlere de yer vererek cocuklarin bu yondeki gelisimlerini desteklemeleri gerekmektedir.

Milli kiiltlir bilincinin olusmasi i¢in konuya yonelik temellerin ilkokul yillarinda verilen
egitimle biiyiik oranda saglandiginin farkindaligr ile 4. Smufta yer alan sosyal bilgiler dersi
kapsaminda aktarilan, milli biling olusturmaya yonelik konulara ait kazanmimlarin dogru ve etkili
bir sekilde 6grenciye aktarilmasi biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bu yiizden dersi isleyen 0gretmen
tarafindan ders kitabinda yer verilen olaylarin ders kitab1 disindaki materyallerle desteklenmesi
konunun daha iyi anlagilmasinin yani sira kitapta aktarilan konuyu da daha anlasilir kilacaktir.

Kitaplar incelendiginde dil ile ilgili kiiltiirel 6gelerin Tiirk kiiltiirlinii yansittig1 sonucuna
varilmigtir. Cografya, kurum, kurulus ve mekanla ile ilgili kiiltiirel 6geler yoniinden ele
alindiginda ise ad1 gegen yerlere ait dzelliklerin ve bu dzellikler neticesinde insanlar tarafindan
gelistirilen davraniglara yonelik ayrintilarin verilmesi o yorenin kiiltiiriinden izler sergilenmesini
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saglamistir. Gilinlik yasam ile ilgili kiiltiirel 6geler agisindan incelendiginde bos zaman
etkinliklerine, giyim kusama, beslenme ve para birimine dair yeterince bilgi verilmedigi
gozlemlenmistir. Bu durum da donemin sartlarini anlamayr giiclestirmistir. Sanatla ilgili
kiiltiirel 6gelere yeterince yer verilmedigi goriilmiistiir. Din ile ilgili kiiltiirel 6gelerde ise dine
dair birgok kavrama yer verilmis, ancak incelenen kitaplar gergek¢i bir anlatim tarzi
benimsemeleri nedeniyle hayali varliklara yer verilmemis olup bu baslik altinda sadece riiya
gorme durumu tespit edilmistir. Orf ve adetlere yonelik birgok kullanim mevcuttur. Tiirk
kiiltiiriine ait orf ve adetlere yer verilmis, annelige dair kavramlar da o6zellikle kadin
kahramanlar1 konu alan kitaplarda olduk¢a genis yer tutmustur. Degerler konusu kitaplarda
oldukca genis islenmis degerler tarihi karakterler tizerinden verilerek karakterlerin Grnek
alimmas1 gereken oOzellikleri arttirilmigtir; bu da tarihi karakterlerin ¢ocuklar tarafindan daha gok
benimsenmesini saglamigtir (Ceran, 2015, 137-139).

Yazarin kitaplarda tarihte 6énem arz eden karakterleri gergekgi bir anlatimla ele almasi
cocuklarin hayali kararkterlerle degil hayatta karsilagabilecekleri karakterlerle 6zdesim
kurmalarmi sagladigi, karakterlerin yasadiklari donemi, donemin sartlarmi anlamalari igin
bir¢ok kiiltiirel 6geye yer verildigi yapilan inceleme sonuglarinda da goriilmektedir. (Debreli,
2016, 40).

Ayrica kitaplarin resimli sekilde tasarlanmasi g¢ocuklarin metinle ilgili ayrintilar
zihinlerinde olusturmalar1 adina 6nemli bir noktadir. Ancak arastirmaya dahil edilen kitaplar
renksiz resimlerden olusmaktadir. Resimler, cocugun zihninde varliklar1 imgelestirerek
yerlesmelerini saglar ve kavramsallasmalarini destekler. Bu baglamda resimli ¢ocuk
kitaplarindaki resimler ele alindiginda sadece metni tamamlayicit ya da aciklayici bir nitelik
tasimadigl, anlattm sorumlulugunu tizerine alan bir 6ge olarak karsimiza ¢ikar. Sanatgi
duyarlihigi ile hazirlanmis resimler, resim yoluyla iletisim kurma ve ¢ocukta resim yapma
isteginin uyanmasini saglar. Bu sekilde hazirlanmig olan resimler ¢ocuklara sanat egitimi igin
uygun ortam saglayarak cocuklarin gérme duyularinin egitilmesini saglar. Diisiinen duyarl
bireylerin yetismesinde ¢ocugun gorsel egitimi dogru kaynaklardan alarak duyulariyla diigiinme
becerisinin gelismesi énemli bir paya sahiptir. Bu durumun gergeklesebilmesi i¢inse ¢ocugu
kitapla dogru bir etkilesime girmesi gerekir. Cocugu kitaba yaklastiran ilk uyaran ise kitabin
gorsel Ogeleridir. Arastirmaya dahil edilen kitaplardaki resimlerin renkli olmasi metni daha
ayrmtili olarak zihinde olusmasint saglayacaktir (Kilig, 2021, 81). Kiiliikk (2013), Jalongo’nun
(2004) resimli cocuk kitaplarindaki gorseller yolu ile c¢ocugu kitaba baglamayr amacg
edindigini,bu siirecin saglikl yliriimesini saglamaya calistigini; Fang’in (1996) ise resimli cocuk
kitaplarmin amacinin ¢ocugun ilgisini ¢ekerek ¢ocuga kitabi sevdirmek, Oykii anlatmak,
Oykiiniin anlamin1 giiclendirmek, kavram 6gretmek, ¢cocuklarda begeni ve farkindalik gelisimini
saglamak oldugunu ifade etmektedir.

Ogrencilerin kendi kiiltiirlerini tanimalar1 ve tarihlerini iyi derecede dgrenmeleri icin ilk
asamada yabanci olduklar1 kavramlara aligmalari, tarihlerini tanimalart agisindan ders disinda da
bu kavramlarla karsilagmalar1 gerekmektedir. Bu agidan ele alinan konulari igleyen kitaplarla
cocuklarin bulusturulmasi gerekmektedir. Tarihin gorsel unsurlarla desteklenen edebi metinlerle
verilmesi ¢ocugun ¢ok yonlii kazanimlar1 almasim saglayacaktir. Bu yilizden ¢ocuklarin ders
kitab1 disinda faydalanabilecekleri seviyelerine uygun, Tirk kiiltiiriinii dogru bir sekilde
yansitarak ge¢misle bag kurmalarini saglayan, diger resimli ¢ocuk kitaplar1 da incelenerek
kitaplarm uygunlugu hakkinda yapilan ¢alismalarin genisletilmesi gerekmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The research emphasizes the permanent and effective acquisition of national culture and
history to primary school children. Explaining this process through characters who lived
through the period described and set an example with their behaviors made the subject more
realistic and better reflect the cultural elements to the learners. In addition to making the subject
of the National Struggle, which is of great importance for students, more meaningful by
supporting it with extracurricular materials, it was aimed to examine to what extent and how the
books that deal with this subject reflect the culture they are in, both as text and with the pictures
they contain. Reflecting the subject matter with materials that should have cultural traces due to
its structure will make the subject more nutritious to the reader in this sense ( Mert, Albayrak &
Serin, 2013, 71). Kigik (2006) stated that children should continue their development without
being alienated from the values of the society they are a part of, and for this they should
encounter works that reflect our culture. At this point, the teacher, who is in close contact with
the student, should make the right direction and ensure the healthy progress of the process.
Therefore, teachers should be conscious of the traces of works on cultural elements and choose
books accordingly.
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It is very important in terms of transferring universal and social values through role
modeling in children's literature and, as a result, making significant contributions to personality
development. It is a field that is frequently used in terms of serving this purpose. The principle
of raising individuals who "adopt, protect and develop the national, moral, humanitarian,
spiritual and cultural values of the Turkish nation” (MEB, 2006), which is included in the
general objectives of the Turkish National Education, shows us the importance of meeting the
right role models with children. Otherwise, presenting characters with negative characteristics to
children will not produce positive results (Yavuzer, 2001: 188). According to Sengiil (2003), the
definition of model person is people who show the feature of being a model primarily for their
own era and later periods in terms of their personality types, living behaviors and ideals. The
fact that the characters to be brought together as role models are historical characters will
strengthen the sense of reality and believability, enable them to see how the personality traits of
others are emphasized, and provide them with an opportunity to create positive character traits.
Giving the heroes of the National Struggle period in a literary text will both help them
understand the period and enable them to encounter the right role models. The works were
examined in terms of character traits that can be beneficial in the development of children's
personality and in the formation of cultural awareness in children in line with the general
purposes of Turkish National Education and Social Studies and Turkish Teaching Programs.
(Ceran, 2015, 137-139).

Karakus and Coksever (2019) in their study titled "Female Heroes as Role Models in
Values Education”, based on Bandura's thoughts, stated that the most important element in
learning is learning through observing others; They stated that it would be effective in
producing new behavioral rules and producing original ideas by integrating the features taken
from many examples with the rules. For this reason, it is extremely important that students
encounter the right role models and make on-site analysis. Thus, an environment is created in
line with the aims of education.

Method

This research is a qualitative study. The method of examining documents, which includes
the analysis of written materials containing information about these comprehensive targeted
phenomena, was used (Yildirim and Simsek, 2016). Heroes in the books have been identified. It
has been tried to answer the characteristics of the heroes in the way of being a role model and
other research questions by analyzing the collected data.

This study was carried out using the document analysis technique. Using the "Cultural
Elements Detection Form" created by Albayrak and Serin (2012), the textual values of the
books about the heroes of the National Struggle were examined under certain headings, and the
cultural elements encountered were revealed by considering the age group they addressed.

Results

It is seen that language elements such as personal names, titles, nation and state names,
historical events, idioms and formulaic words are included enough in the books examined.
Geography, institution, organization and place names are given a lot of space; The place names
mentioned inform the reader that the events took place throughout the country and that the
whole country was struggling. Thus, it is seen that values reflecting Turkish culture such as
unity and togetherness are included. Giving details about the weather conditions of the places
mentioned, the characteristics of the people living there, and the behaviors developed by the
people in line with these features, ensures that the traces of the culture of that region are
exhibited. The culture of the society is reflected in these areas by giving many examples in
terms of tools used in daily life, clothing, profession, kinship relations / interpersonal relations
for the community culture. However, very few findings were found in terms of nutrition, leisure
activities, and currency. While examples of religion/belief were encountered under the name of
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cultural elements related to religion/beliefs, no other examples were encountered except for
Serife Baci's book about imaginary entities and their elements. The activities carried out in the
field of art bear important traces of the culture, but it is seen that the uses in this direction are
not given enough due to the fact that the activities related to art are not prioritized in the period
reflected by the books examined. The situations reflected within the scope of Cultural Elements
Related to Customs and Traditions are mostly related to the reactions to the occupation. In
addition to this, events such as hosting guests are included, albeit to a lesser extent. Especially
in the books about female protagonists, the position of women in society is handled more
clearly. These values, in which the cultural elements related to the values are sufficiently
included in all continents, are provided through historical characters and set an example for the
readership.

Discussion and Conclusion

In order for primary school students to understand the years of the National Struggle
through historical characters and to recognize the cultural elements of that period, it is important
to make the necessary examinations with tools such as the cultural elements determination form
of the books other than the textbooks in terms of recognizing the culture of the society ( Mert,
Albayrak ve Serin, 2013,72).
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Gezegenimizin giderek karmasiklagan yasam kosular1 ve beraberinde getirdigi problemler; bunun yaninda
teknolojide ve bilimde ortaya ¢ikan yeniliklerle degisen yasam algimiz; giinbegiin i¢inde yasadigimiz
toplumda problemlerin ¢éziimiinii zorlastirmaktadir. Bu kapsamda bilimin ve teknolojinin araglarini
kullanarak farkli olay ve olgular arasinda baglanti kurabilen, daha karmasik problemleri algilayabilen, ¢cok
yonlii diisiinebilen ve bunlara yaratici ¢éziimler iiretebilen bireylere ihtiya¢ vardir. Bilim, Teknoloji,
Miihendislik ve Matematik alanlarina Sanat (A) egitiminin entegre edildigi STEAM biitiinlesik 6grenme
modeli, bu gergcevede en kapsamli 6grenme ve problem ¢6zme modellerinden biri olarak karsimizda
durmaktadir. Bu model, tilkelerin kalkinmasinda ve ilerlemesinde belirleyici roller Ustlenecek stlin/6zel
yetenekli 6grencilerin egitiminde, yaratict beceri, fikir ve {irlinlerin gelistirilmesinde potansiyel firsatlar
barindirmaktadir. Bu ihtiyaclar ¢ercevesinde temellenen bu ¢alismada, tistiin/6zel yetenekli 6grencilerde
STEAM biitinlesik 6grenme modeli ile gergeklestirilen 6gretimlerin yaraticilik tizerine etkisinin olup
olmadigi ele alinmigtir. Arastirmanin yontemi, konu hakkinda giincel aragtirmalardan temellenen bir
alanyazin taramasiyla olusan bir derlemedir. Bu derleme g¢alismasinda, STEAM biitiinlesik 6grenme
modelinin, farkli disiplinlerin entegrasyonu yoluyla, ¢ok yonlii zihinsel baglantilar kurarak, Ustun/dzel
yetenekli bireylerin yaraticihigini destekledigi ortaya konulmustur. Egitimin her kademesinde ¢ok yonlii
beceri ve zihinsel baglanti gelisimini destekleyen bu modelin, 6gretim ortamlarinda yerinde ve anlamli
olarak daha ¢ok kullanilmasi ve daha yogun olarak gelecekteki egitim arastirmalarima konu olmasi
beklenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yaraticilik, Ustiin yeteneklilik, STEAM biitiinlesik 6grenme modeli.

ABSTRACT

The increasingly complex living conditions of our planet and the problems it has brought; besides, our
perception of life changing with innovations in technology and science, day by day, make it difficult to
solve the problems in the society we live in. In this context, there is a need for individuals who can connect
different events and phenomena by using tools of science and technology, perceive more complex
problems, think multi-dimensionally and produce creative solutions to them. STEAM integrated learning

“Bu makale; birinci yazarm ikinci yazar danismanhginda yiiriittigii “STEAM Etkinliklerinin Ustiin/Ozel
Yetenekli Ogrencilerin Bilimsel Siire¢ Becerileri, Sanatsal Gérme Bigimleri ve Bilimsel Yaraticiliklarina
Etkisi” isimli doktora tezinden tiretilmistir.
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model, in which Art(A) education is integrated into Science, Technology, engineering and Mathematics
(STEM) fields, stands as one of the most comprehensive learning and problem solving models. This model
comes into prominence today as it has the potential opportunities in the education of gifted and talented
students, who will play a decisive role in the development of countries and constitution of creative skills,
ideas and products. In this study, which is based on these needs, it is discussed whether the teaching through
STEAM integrated learning model has an effect on creativity in gifted/ talented students. The method of
the research is a compilation of the literature review based on current research of the subject. In the results,
it was revealed that the STEAM integrated learning model supported the creativity of gifted/ talented
students through the integration of different disciplines and made individuals more creative by establishing
versatile mental connections. It is expected that this model, which supports the development of versatile
skills and mental connections at all levels of education, will be used more appropriately and meaningfully
in teaching-learning environments and will be the subject of future educational researches more intensively.

Keywords: Creativity, giftedness, STEAM integrated learning model.
GIRIS

Dijital teknoloji ile bilimsel gelismelerin hakim oldugu giiniimiiz diinyasinda 21.yy
becerilerine sahip, problem ¢6zebilen, analitik ve ¢ok yonlii diisiinebilen bireylere gereksinim
duyulmaktadir. STEAM biitiinlesik 6grenme modeli, geleneksel egitim sistemlerinde ayr1 bir
sekilde Ogretilen icerik ve alanlarin is birligi igerisinde birbirlerini destekleyerek, becerilerin
biitiinciil bir sekilde gelismesini destekleyen bir 6grenme modelidir (Yakman, 2010). Model,
farkli disiplinlerin entegrasyonu yoluyla, biitiinlesik beceri ve dolayisiyla yetenek gelisimini
desteklerken ayn1 zamanda ¢ok yonlil zihinsel baglantilarla yaraticilik, sorgulama ve problem
cozme gibi 21.yy. becerilerini de gelistirmektedir (Tezeren, 2022). STEM’e sanatin
eklenmesiyle olusan STEAM biitlinlesik 6grenme modelinin, 6grencilerin kavramsal anlama, is
birligi yapma ve yaratici diigiince gibi ¢ok sayida iist diizey beceriyi gelistirdigi alan ¢aligmalari
ile gosterilmistir (Madenci ve Yilmaz, 2019). STEAM biitiinlesik 6grenme modeli; bilim,
teknoloji, miihendislik, sanat ve matematigi birlestiren ¢ok disiplinli bir alandir (Fitzpatrick,
2007). Bu model, 21.yy’da kiresel rekabet icinde kalabilmek igin gerekli olan yaraticilik,
elestirel diigiinme, is birligi ve iletisim becerilerini yani 4C (Creativity, Critical thinking,
Collaboration, and Communication) becerilerini gelistirmeyi amaglarken ayni zamanda
ogrencilere gercek yasam problemleri karsisinda is birligi yaparak problem ¢6zmeyi
ogretmektedir. Karmasik problemler karsisinda yaratici ve yenilik¢i ¢oziimler lretmeyi
hedefleyen toplumlarin, potansiyel iistiin/6zel yetenekli 6grencilerden beklentileri vardir. Fakat
iistiin/ozel yetenekli bireyler sahip olduklari biligsel, duyussal ve gelisimsel farkliliklardan
dolayr kendilerine has o6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun bir egitime gereksinim duyarlar
(Kanlt ve Emir, 2013). Bu bireylerin sorgulama ve merak duygular ile beraber sahip olduklari
tist diizey bilissel becerilerini ve 21. yy becerilerinde temel olan yaratici diisiinme ve yaratic
problem ¢6zme becerilerini gelistirecek 6gretim programlarina ihtiyag vardir (Yaman ve Emir,
2014). Bu kapsamda tistiin/6zel yetenekli 6grencilerin, disiplinlerarasi temelde hazirlanmig
farklilagtillmis  6grenme icerikleriyle bulusturulmasi ve aragtirma-sorgulama Ogrenme
yaklagimlariyla 6gretimlerinin desteklenmesini dnemlidir

Disiplinleraras1 yaklasimla 6grenciler, farkli disiplinlerin bakis agilarindan bilgi ve
becerilerini amagl olarak birlestirerek, problemleri ¢ézmeyi, esnek bir diisiinmeyle karmasik
problemlerin dogasinda var olan faktorleri anlamayi, bilimin evrensel ve derin dogasini
kavramayi 6grenirler (Lansiquot, 2016). Disiplinlerarasi yaklagim, farkli disiplinlerin ayni tema,
konu, problem vb. ile ilgili kazanimlar1 bir biitiin ¢ercevesinde ele almasi, 6grenciye bilgiyi
anlamlandirmasi, bilgiler aras1 baglar kurdurmasi ve yaraticilik, elestirel diistinme gibi Ust diizey
zihinsel becerileri desteklemesi i¢in 6nemli ve gereklidir (Tagdemir ve Tagdemir, 2011). Bu
yaklasim sayesinde hem belirli disiplinlere ait bilgi, beceri ve yeterlilikler edinilirken, hem de
bunlarin zihinde anlamli bir sekilde biitiinlestirilmesi ger¢eklesir (Aydin ve Balim, 2005).
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Ustlin/ozel yetenek; genel zekd alani, yaraticilik, elestirel diisiinme, sanat, liderlik
kapasitesi, igbirligi, motivasyon ve 6zel akademik alanlar gibi konularda yasitlarina gore yiiksek
diizeyde performans gosteren bireyi ifade eder (Ozel Yetenekli Bireylerin Egitimi Strateji ve
Uygulama Kilavuzu, 2013). Ustiin/Ozel yetenekli dgrenciler, sahip olduklari entelektiiel yapilart
ve yiksek akademik yetenekleriyle farkli disiplinler arasinda daha fazla baglanti kurabilme
kapasitesine sahiptirler (Andersen, 2014). Rogers (2007), bu 6grencilerin akranlarina gore daha
hizli ilerleme kaydettiklerinden dolayi, 6zel bi¢imlendirilmis 6gretim programlariyla firsatlar
sunulmasi gerektigini ileri stirmiigtiir. S0z konusu 6gretim programlari yaratici, elestirel ve
sorgulayici bilissel stregleri igermenin yaninda igerigin derinlesmesine olanak verecek sekilde
zorlayict ve motive edici programlar olmalidir (Robin, Shore ve Enersen, 2021).

Ustiin/ozel yetenek olgusu/kavrami disiplinlerarasi bir kavramdir ve bu konuda yapilan
calismalar da disiplinlerarasi ¢alismalardir (Sak, 2020). Disiplinleraras: veya disiplinleriistii
yaklagimlar bircok konuyu biitiinlestiren yapisiyla Ustin zekd/yetenekliler programlarina daha
uygundur (Baer, 2005). Tiirkiye’de iistiin/6zel yetenekli 6grenciler icin kurulan Bilim ve Sanat
Merkezleri (BILSEM), bu gerceveyi de igine alan bir anlayisla destek egitim veren kurumlardir.
Milli Egitim Bakanlig1 bu bireyleri iiretken, sorun ¢ozebilen, bilimsel ve yaratici diisiinme
becerisine sahip, her yoniiyle 21. yiizyilla ayak uydurabilen bireyler olarak yetistirmeyi
hedeflemektedir (MEB, 2016). Ustiin/6zel yetenekli 6grencilere yonelik disiplinlerarasi
yaklagim temelli dersler planlayabilmek i¢in proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme
ve butunlestirici STEM/STEAM &grenme modeli dahil olmak Uzere ok sayida yontem
kullanilmaktadir (Liao, 2016). Bunlardan sanatin entegre edildigi STEAM modeli, hem bilgi
edinimi ve Uretimde yaratici siireci kullanmasindan hem de 6grencilerin iletisim ve is birligi gibi
21. ylizyil becerilerini gelistirmesinden (Aabla, 2017) dolay1 6zel bir Gneme sahiptir.

1.1. Yaraticihk

Guilford yaraticiligi “Zihin Yapist” adin1 verdigi zek& kuramu ¢ergevesinde bir alt birlesen
olarak agiklamistir. Yaraticilik, yakinsak-iraksak diisiinme siireci ile iliskilendirilmistir. Bu
kurama gore yaratici birey; akici ve esnek diisiinebilen, orijinal fikirler ve iiriinler iiretebilen,
problemlere karsi duyarli olan ve farkli ¢ozlimler gelistirebilen bireylerdir (Guilford, 1959).
Yaraticiligi Parnes (1967), bilgi, hayal giicii ve degerlendirme siirecinin bir 0rlini olarak
tanimlamustir. Mednick’e (1962) gore yaraticilik, gagrisimlar teorisi ile kelimeler, kavramlar ve
problemler arasinda farkli ¢agrisgimlar ortaya koyabilme becerisidir. Torrance (1968, 1979) ise
yaraticiligt; kisinin karsilastigi bir problem karsisinda sergiledigi bir dizi yetenek, ortaya koydugu
yeni Urlin veya ¢0ziim olarak tamimlamistir. Amabile (1983)’nin yaraticilik teorisi ise ¢
bilesenden olusur. Bunlar: alanla ilgili beceriler, yaraticilikla ilgili beceriler ve gorev
motivasyonudur. Alanla ilgili beceriler en gerekli olan temel becerilerden olugsmaktadir. Bireyler
yaraticl olmasi gerektigi alanlarda gerekli bilgiye sahip olmadikga s6z konusu alanda Uretim
gergeklestiremez ve yaratict olamaz. Yaraticilikla ilgili becerilere gelince, bireylerin igsel olarak
sahip olduklar1 biligsel ve karakter 6zelliklerinden olusan becerileridir. Yaratici ¢oziimiin ve
yaratici tepkilerin olusmasi bu beceriler sayesinde gerceklesir. Gorev motivasyonu ise bireyin
gorevler karsisinda sergiledigi tutum ve gorevleri slirdiirebilme motivasyonudur. Rhodes (1961)
ise yaraticihigr 4P yaklasimi ile doért faktorde tammlamistir. Bunlar: Birey (person), slrec
(process), gevre (press) ve urun (product)’diir. Rhodes (1961)’a gore 4P modelinde; birey, bireyin
kisisel ozelliklerinden olusur. Bunlar; bireyin sahip oldugu bilgi, zihinsel ve 6zel yetenek, i¢sel
motivasyon, tutumlar, aligkanliklar, davranislar ve yaratici benlik kavramu gibi i¢sel kavramlardir.
Bu modelde siireg; yaratici fikirlerin veya trtinlerin tiretilmesi siirecinde rol oynayan bilissel
faktorlerin varligidir. Bunlar; kisinin egitimi ve analitik becerileri, ¢agrisimsal diisiinme, sentez
becerisi ve iletisim gibi biligsel becerilerdir (Wallas, 1926; Mednick, 1962; Ozyaprak, 2016).
Modelin diger boyutu ¢evre ise; yaratici iiriiniin meydana gelmesini destekleyen ya da engel olan
kisinin i¢inde bulundugu sosyokiiltiirel, ekonomik ve gevresel faktorlerdir. Kurama gore cevre
kavrami; bireyin Orglin ya da yaygin olarak iletisim kurdugu tiim ortamlardir (Karabey ve
Yiiriimezoglu, 2015). Son agsamada yer alan iiriin ise yaraticiligin en 6nemli basamaklarindan biri
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olan Uriin, yaraticilik stirecinin gerek kavramsal gerek fiziksel olarak &lgiilebilir asamasidir.
Yaratici iiriin; bir fikir, bir siire¢ veya fiziksel bir obje olabilir (Gruszka ve Tang, 2017). Kaufman
and Beghetto (2009) ise yaraticiligt; seckin yaraticilik (M-yaraticilik), profesyonel diizeyde
uzmanlik (Pro-c), giinliik yaraticilik (kiigiik-c) ve 6grenme siirecinin dogasinda bulunan kisisel
yaratici ifade (mini -c) olmak tizere dort farkli sinifa ayirmstir.

Ustiin/6zel yetenegi olusturan zihinsel ve zihinsel olmayan bilesenlerde ¢ok sayida
yatkinlik kiimesi bulunmaktadir (Sak, 2020). Zihinsel bilesenlerin i¢inde en kritiklerinden bir
tanesi de yaraticiliktir. Bu dnemle mevcut ¢alisma iistiin/6zel yetenekli 6grencilerde STEAM
biitiinlesik 6grenme modelinin yaraticilik {izerine etkisini incelemeyi amaglamaktadir.

YONTEM

STEAM biitiinlesik 6grenme modeli ve yaraticilik odaginda sekillenen calismada,
literatirdeki giincel arastirmalarin egitim uygulamalarina aktarilmasina ve yapilacak yeni
caligmalara 151k tutmasi1 amaglanmaktadir. Bu derleme ¢aligsmasi, ti¢ asamada yapilandirilmustir.
Birinci asamada; STEAM biitiinlesik 6grenme modelinin cergevesi ¢izilmis, ikinci asamada,
yaraticilik ve yaratici diigiinmenin temelleri iizerine durulmus ve son asamada ise STEAM
biitiinlesik 6grenme modeliyle gergeklestirilen 6gretim uygulamalarinin yaraticilik iizerine olan
etkisi ve sonuglart tizerinden modelin islerligi tartisilmistir. Calismanin sonucunda bu {i¢
asamada elde edilen g¢ikarimlar biitiinciil bir sekilde degerlendirilerek, modelin yaraticilik
gelisimindeki 6nemi ortaya konulmus ve alan egitimine yonelik 6neriler sunulmustur.

BULGULAR

Yetenegin ve yaraticiligin odak konu oldugu gilinlimiiz yenilik¢ilik ekosistemlerinde,
STEAM biitiinlesik 6grenme modeli, bireyi bu baglamda en ¢ok giiclendirmeyi 6ngdren 6grenme
modeli olarak karsimizda durmaktadir. Modelin gii¢lii yan1 birden fazla disiplinin bakis agisiyla
O0grenme igerigini zenginlestirmesidir (Cartwright, 1999). Bu model 2014 yilinda Ulusal Sanat
Egitimi Dernegi (NAEA) tarafindan sanat ve tasarim ilkelerinin, kavramlarinin ve tekniklerinin
STEM egitimine inflizyonu olarak tanimlamistir (National Art Education Association, 2014).
Genel tanim olarak ise STEAM biitiinlesik 6grenme modeli, sanat unsurunun STEM (Fen,
Teknoloji, Miihendislik ve Matematik) alanlarina entegre edilmesi veya bu alanlarla
biitiinlestirilmesi seklinde tanimlanmaktadir (Chu, Martin, ve Park, 2019). STEAM biitiinlesik
6grenme modeli, bilimsel, matematiksel ve teknolojik diisiinmeye sanatin eklenmesi yoluyla
egitim siirecini yaratici bir siirece doniistiirerek ogrencilerin kendilerine 6zgiin, yaratici
yorumlamalarda bulunmalarini saglayan bir 6grenme siirecidir (Haroutounian, 2017). Alanyazin
incelendiginde biitlinlestirici 6gretim modellerinin 6grenmeyi destekledigi (Sanders, 2008) ve
yaratici disiinme becerilerini gelistirdigi gézlemlenmistir (Conradty ve Bogner, 2018; Ahmad,
Astriani, Alfahnum, ve Setyowati, 2021). STEAM biitiinlesik 6grenme modeli, STEM
miifredatlarina sanatin entegrasyonu ile yaratici ¢6ziim ve iirtinleri tesvik eder (Henriksen, 2014).
STEAM, o&grencilerin yaraticiligini gelistirmek amaciyla gelistirilen STEM egitimine sanatin
eklenmesiyle, yaraticilik gergevesini daha da genisletmistir (Aguilera ve Ortiz-Revilla, 2021).
STEAM biitiinlesik 6grenme modelinin amaci sadece disiplin bilgilerinin eksiksiz 6grenilmesi
degil ayni zamanda Ggrencilerin sanat ve bilimler arasinda calisip diisiinmelerini saglamak,
disiplinler arasinda daha farkli, yaratici diisliniirler olmalari igin onlara ilham vermektir
(Heriksen, 2014). STEAM modeli, STEM disiplinlerine sanat disiplininin biitiinlesmesiyle
Ogrencilerin hayal giiclinii ve merakini1 daha fazla agiga ¢ikararak, onlar1 yaratici diistinmeye
tesvik edebilmektedir (Marmon, 2019). Ozellikle, biitiinlestirilmis sanat egitimi iceren STEAM
programlari, dgrencilerin disiplinler ile gergek yasam arasinda bag kurmasini desteklemektedir
(Kang, Kim, ve Kim, 2013). Ayrica sanat egitimi ile biitiinlestirilmis programlar, sanat egitiminin
yaratici yoniinden faydalanarak daha yaratici ¢oziimler tretmeyi de tesvik etmektedirler
(Henriksen, 2014).
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STEAM biitiinlesik 6grenme modeli, disiplinleraras1 entegrasyon yoluyla dgrencilerin
derse katilimini, yaraticiligini, yenilik¢iligini, problem ¢6zme becerilerini ve diger bilissel
becerilerini desteklemektedir (Liao, 2016). Wilson ve Hawkins (2019), arastirmalarinda
ogrencilerin, STEAM modeliyle, ger¢ek yasam sorunlarini anlamaya calistiklarinda, sanat ve
bilimin, elestirel diisiinme becerisi, yaraticilik ve hayal giicii gibi bir¢ok beceriyi birlikte etkin bir
sekilde kullanabildiklerini tespit etmiglerdir. Ayrica model, bilim ve miihendislik
uygulamalarindan gelen birgok bilgi ve beceriyi entegre ederek, bilimin dogasi dgretimi i¢in de
Ogrencilere altyapr hazirlamaktadir (NGSS Lead States, 2013). Bununla beraber, bitiinlesik
STEAM modeli, STEM disiplinlerinde gerekli olan yaraticiligi ve gorsel-mekansal becerileri
gelistirmenin yani sira derin diistinmeyi de gelistirme potansiyeline sahiptir (Wilson, 2018).

2013 yilinda ABD Kongresinin iki tarafli iiyeleriyle kurulan bir komisyon, STEAM
egitiminin gelistirilmesi amaciyla yalnizca beynin her iki yarim kiiresinin birlikte aktivasyonunun
insanlara yaratici ve yenilikei diisiinmeyi 6gretebilecegini ve bunun 21. yilizyilda ekonominin
biiylimesi ve yiiksek performansli islerin yaratilmasi i¢in ¢ok dnemli olacagini duyurmuslardir
(Shatunova, Anisimova, Sabirova, ve Kalimullina 2019). STEAM egitimi gerek icerigin birbirine
bagli olmasi gerekse farkli disiplinlerin bir arada olmasi ve isbirlikli gorevleri igermesi yoniinden
disiplinler arasindaki smirlar1 kaldirarak yaratici 6grenmeyi tesvik eden firsatlar sundugu
gozlemlenmistir (Harris ve Carter, 2021). Bunun yaninda, STEAM modeli, disiplinleraras1 yapisi
ile yaratic1 diisiinmenin temel bilesenleri olan ¢oklu secenek iiretmeyi (iraksak diigiinme) ve
tirettigi seceneklerden birini etkin kullanmay1 (yakinsak diisiinme) desteklemektedir (Liao, 2016).
Ayrica dgrencilerin mantiksal muhakeme yeteneklerini ve teknoloji kullanimini giiglendirerek
daha 6zglvenli bicimde (Morrison, 2006) becerilerini kullanabilme firsati saglayabilmektedir.
Bunun yaninda, Yeni Nesil Bilim Standartlar1 (NGSS), STEAM modelinde yer alan bilimsel
sorgulama ve miihendislik tasarim becerilerinin, 6grencilerin bilimsel kavramlar arasinda anlamli
baglar kurabilmesinin ancak disiplinleraras1 i birligi ile olacagini belirtmektedir (Next
Generation Science, 2013). Ayrica biitiinlesik STEAM pedagojisi, 6grencilerin giinliik yasam
problemlerini ¢ézmeye veya bilimle ilgili iiriinler tasarlamaya ve liretmeye c¢aligirken yaraticilik
ve yenilikcilik kapasitelerini gelistirerek, 6grencilerin STEM konularindaki bilgi ve becerilerinin
sanat yoluyla daha da gelistirilebilecegi inancina dayanmaktadir (Ministry of Education Science
and Technology (MEST, 2011). Bu asamadan sonra STEAM biitiinlesik 6grenme modelinin
yaraticiliga etkisinin belirlendigi aragtirmalar1 asagidaki 6zetleyerek (Bkz. Tablo 1.) ve temel
bulgular1 ortaya koyarak calismanin odagini biraz daha goriiniir kilabiliriz.

Tablo 1. STEAM Biitiinlesik Ogrenme Modelinin Yaraticihga Etkisinin Belirlendigi
Aragtirmalar

Arastirmaci Arastirma Ad1 Yaymn Orneklem Arastirma Sonugclar

isimleri Yil (Yaraticithga Etkileri)

Kwon, Nam  The effects of STEAM-based 2012 Ikdgretim Ilkokul 6grencilerinin yaratici

ve Lee integrated subject study on ogrencileri kisiliklerini gelistirmede olumlu
elementary school students' bir etkisi oldugu bulunmustur.
creative personality

Kim ve The effects of the creative 2012 18’1 deney, 20’si Fen alaninda yaratici problem

Choi problem solving ability and kontrol grubunda ¢ozmelerinde anlamli bir etkiye
scientific attitude through the ustiin/dzel yetenek  sahip oldugunu belirlemistir.
science-based STEAM sinifina devam
program in the elementary eden 6grenciler
gifted students

Ryu ve Lee  The effects of brain-based 2013 50 ilkokul Beyin temelli STEAM

STEAM teaching-learning
program on creativity and

Ogrencisi ve 19
fende Gstun/ézel

programlarti, fende {istiin/6zel
yetenekli ve genel ilkokul

emotional intelligence of the yetenekli ogrencilerinin dersten sonra
science-gifted elementary ilkogretim yaraticiligini ve duygusal zekasini
students and general students Ogrencisi geligtirmede etkili olmugtur.
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Kang ve
Kim

Bae vd.

Kim vd.

Kim vd.

Choi ve
Hong

Oh, Bae ve
Park

Hong ve
Yoo

Ko ve Hong

Timotheou
ve loannou

Ozkan ve
Topsakal

Kim ve Cha

The development of STEAM
project learning program for
creative problem-solving of
the science gifted in
elementary school.

The effects of science lesson
applying STEAM education
on creative thought activities
and emotional intelligence of
elementary school students.

The Effects of Science
Lessons Applying STEAM
Education Program on the
Creativity and Interest Levels
of Elementary Students

The Effect of STEAM
Education Program using
Movies on the Creative
Personality, Creative
Problem-solving Ability and
Scientific Attitude of
Elementary Scientific Gifted

Effects of STEAM lessons
using scratch programming
regarding small organisms in
elementary science-gifted
education.

The Effects of science based
enrichment STEAM gifted
program on creative thinking
activities and emotional
intelligence of elementary
science gifted students.

The effect of program for the
gifted based on GI-STEAM
model on leadership, creative
personality, and learning flow
of elementary gifted students.

The Effect of Problem-
Centered Learning Based
STEAM Field Experience
Learning Program on Science
Process Skills, Creative
Problem Solving Ability, and
Scientific Attitude of Gifted
Students in Elementary
Science

Collective creativity in
STEAM Making activities.

Exploring the effectiveness of
STEAM design processes on
middle school students’
creativity

The Effect of STEAM Camp
Program for Gifted High
School Students on Their
Creative Leader Competency
and STEAM Literacy.

2014

2014

2014

2014

2015

2016

2016

2021

2021

2021

2021

[kogretim diizeyi
Fen’de tistiin/ozel
yetenekli
ogrenciler

26 deney grubu, 27
kontrol grubu
[kdgretim
diizeyinde dgrenci

Ug farkli sinifa
devam eden 6.smif
ogrencileri

Bilim alaninda
ustiin yetenekli
ilkdgretim
ogrencileri

21 erkek, 5 kiz 6.
smifa devam eden
Fen'de Ustlin/6zel
yetenekli
Ogrenciler
[Ikdgretim diizeyi
fen alaninda
ustun/ozel
yetenekli
Ogrenciler

IIkdgretime devam
eden Ustlin/ozel
yetenekli
Ogrenciler

6. siuf iistiin/6zel
yetenekli
Ogrenciler

(8-9 yas arasi), 12
kiz ve 6 erkek
6grenci

7. sinif ortaokul
ogrencileri

Ustiin/ozel
yetenekli lise
ogrencileri

Ogrencilerin yaratic1 problem
cozme becerilerini olumlu yénde
arttirmagtir.

STEAM biitiinlesik 6grenme
modelinin 6grencilerin yaratici
diisiinme etkinliklerinin ve
duygusal zekalarinin gelisimini
6nemli dlciide etkiledigi
gOrilmiistiir.

ilkdgretim dgrencilerinin
yaraticilik ve bilimsel ilgilerinde
kontrol grubuna gore anlaml
diizeyde gelisme oldugu
kesfedilmistir.

Yaratici kisilik olusturmada ve
yaratici problem ¢6zme yetenegini
geligtirmede etkili oldugu
belirlenmistir.

[Ikogretim 6.s11f dgrencilerinin
yaratici kisiligi ve bilimsel
tutumunun gelistigi saptanmustir..

iIkdgretim fen alaninda iistiin/dzel
yetenekli 6grencilerin yaratici
diistinme becerilerinin 6nemli
olcude gelistigi belirlenmistir.

Yaratici kigilik alan1 anlamli bir
farklilik gostermezken, yaratic
kisiligin alt bilesenlerinden
estetik, istatistiksel olarak anlaml
bir gelisme gosterdigi
saptanmustir.

Programin uygulanmasi
sonucunda yaratici problem
cozme yeteneginin alt
faktorlerinden agiklik, elestiri ve
yaraticilikta ve bilimsel tutumda
anlamli bir farklilik goriilmistiir.

Kolektif yaraticiligin (iistbiligsel,
bilissel ve sosyo-iletisimsel
boyutlar) STEAM etkinlikleri
yoluyla artabilecegi goriilmiistiir.
Caligma sonunda hem s6zel hem
de sekilsel yaraticilikta caligma
grubu lehine anlaml farkliliklar
saptanmustir.

Ustiin/6zel yetenekli lise
Ogrencilerinin yaratici lider
yeterliklerinin ve STEAM
okuryazarliklarnin gelistigini
saptamisgtir.
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Erol, Erol The effect of STEAM 2022 6-6,5 yas aras1 68 Masallarla uygulanan Tasarim

ve Bagaran education with tales on okul éncesi 6grenci  Sireci Tabanli STEAM (EDP-
problem solving and STEAM) etkinlikleri, 6grencilerin
creativity skills yaraticiliklarini ve problem ¢6zme

becerilerini geligtirmistir

Lu, Wu, ve Evaluation of Disabled 2022 3 dgrenme giigliigic.  STEAM miifredatinin dgrencilerin

Huang STEAM -Students’ Education olan &grenci(daha yaraticilik yeterliligi ve 6grenme
Learning Outcomes and Oonce STEAM ciktilarini pozitif yonde etkiledigi
Creativity under the UN deneyimi olmayan)  goriilmiistiir.

Sustainable Development
Goal: Project-Based Learning
Oriented STEAM Curriculum

with Micro:bit

Tran vd. Investigation on the 2023 66 ilkogretim STEAM’e dayali uygulanan
Influences of STEAM-Based ogrencisi program sonunda 6grencilerin
Curriculum on Scientific bilimsel yaraticihigin alt
Creativity of Elementary birlesenlerinden olan akicilik ve
School Students. esneklik puanlarinda 6nemli

derecede artig gorirken, orijinallik
boyutunda herhangi bir degisim
gOrilmemistir.

STEAM biitiinlesik 6grenme modelinin yaraticiliga etkisinin belirlendigi arastirmalari
inceledigimizde temel bulgulan su sekilde 6zetleyebiliriz. Kang ve Kim (2014) ise Ustiin/6zel
yetenekli 6grenciler i¢in gelistirilen STEAM biitiinlesik 6grenme modellinin, 6grencilerin yaratici
problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigini fark etmislerdir. Kim ve Choi (2012) ise
uistiin/ozel yetenekli O0grenciler ig¢in hazirlanan fen temelli STEAM biitiinlesik programinin
Ogrencilerin fen yaratici problem ¢6zmelerinde anlamli bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir.
Ayrica Ogrenciler igin hazirlanan beyin temelli STEAM programlarinin bilimde iistiin/6zel
yetenekli olarak tanilanmis 6grencileri dnemli Olgiide gelistirdigi goriilmiistiir (Ryu ve Lee,
2013). STEAM tabanli biitiinlesik ders ¢aligma programi uygulanan bagka bir programda ise
ilkokul 6grencilerinin yaratict kisiliklerini gelistirmede olumlu bir etkisi oldugu bulunmustur
(Kwon, Nam ve Lee, 2012). Bunun yaninda STEAM biitiinlesik 6grenme modeline uygun bir
sekilde yeniden hazirlanan “Hayvanlarin diinyas1” ders {initesi ile normal miifredat programi ile
yapilan egitim karsilastirildiginda, STEAM biitiinlesik 6grenme modelinin 6grencilerin yaratici
diisiinme etkinliklerinin ve duygusal zekalariin gelisimini 6nemli 6l¢iide etkiledigi saptanmigtir
(Bae vd.,2014). Oh, Bae ve Park (2016) ise “Bilim yoluyla 1s1k diinyas1” {initesi ¢erg¢evesinde,
bilim temelli zenginlestirilmis STEAM programinin, ilkdgretim fen alaninda {istiin/6zel yetenekli
Ogrencilerin yaratici diistinme etkinliklerinin gelisimini dnemli 6lgiide etkiledigi belirlenmistir.
Diger bir ¢alismada ise, ilkdgretim okullarinda bilimsel yetenekler igin gelistirilen filmlerin
kullanildigt STEAM programinin, 6grencilerin yaratici kisilik olusturmada ve yaratici problem
¢ozme yetenegini gelistirmede etkili oldugu belirlenmistir (Kim vd., 2014). Bagka bir ¢alismada
ise, isbirlikli 6grenme ve STEAM 06grenme kriterlerinin ortak bir yakinsama modeli olan GI-
STEAM (Group Investigation-STEAM) modelinin uygulanmasi sonucunda ise yaratici kisilik
alani anlamli bir farklilik gostermezken, yaratici kisiligin alt bilesenlerinden estetigin, istatistiksel
olarak anlamli bir gelisme gosterdigi saptanmistir (Hong ve Yoo, 2016). Choi ve Hong (2015) ise
“Kliigiik organizmalar” ile ilgili Scratch programlama kullanilarak biitiinlesik STEAM derslerinin
istlin/ozel yetenekli 6.smif 6grencilerinin yaratic kisilik ve bilimsel tutumunun gelistirdigini
gostermistir. Kim ve Cha (2021) iistiin/6zel yetenekli lise 6grencilerinin katilimiyla STEAM’ e
dayali kamp gerceklestirdikten sonra Ogrencilerin yaratici lider yeterliklerinin ve STEAM
okuryazarliklarinin - gelistigini saptamuslardir. ilkogretim ogrencileriyle yapilan diger bir
caligmada, yaraticilik ve bilimsel ilgi diizeyleri iizerindeki etkisini belirlemek i¢in 6. simf fen
dersindeki etkinlikleri ve ilgiyi dikkate alan temalara odaklanan biitiinlesik STEAM programinin
uygulanmasi sonucunda deney grubundaki ilkogretim Ogrencilerinin yaraticilik ve bilimsel
ilgilerinde kontrol grubuna goére anlaml diizeyde gelisme oldugu kesfedilmistir (Kim vd., 2014).
Bagka bir aragtirmada ise problem merkezli 6grenmeye dayali STEAM alan deneyimi 6grenme
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programi ile gergeklestirilen uygulamada, iistiin/6zel yetenekli 6grencilerle gergeklestirilen
uygulama sonucunda, yaratict problem ¢dzme yeteneginin alt faktorlerinden agiklik, elestiri ve
yaraticilikta ile bilimsel tutumda anlamli bir farklilik gortlurken, bilimsel sure¢ becerisinin
gelisiminde anlamli bir degisim bulunamamustir (Ko ve Hong, 2021). Ozkan ve Topsakal (2021)
calismalarinda ise STEAM biitiinlesik 6grenme modeline dayal1 9 farkl etkinlik gelistirdikleri
aragtirmanin sonucunda deney grubu lehine Ogrencilerin hem sozel hem de sekilsel
yaraticiliklarinda anlamli farklilik gézlemlemislerdir. Bunun yaninda Timotheou ve loannou
(2021), STEAM etkinlikleri yoluyla kolektif yaraticiligi 6lgmeyi amagladigi ¢alisma sonucunda,
kolektif yaraticiligin (iistbiligsel, biligsel ve sosyo-iletisimsel boyutlar) STEAM etkinlikleri
yoluyla artabilecegini gbzlemlemislerdir. Yakin zamanda yapilan ¢alismalarda baktigimizda, Erol
vd.(2022) nin (6-6,5 yas arasi) 68 okul 6ncesi 6grenci ile gerceklestirdigi, masallarla uygulanan
tasarim sureci tabanli STEAM etkinliklerinin, 6grencilerin yaraticiliklarini ve problem ¢ozme
becerilerini gelistirdigi saptanmustir. Yine Lu vd. (2022) tarafindan yapilan baska bir ¢aligmada,
STEAM miifredatinin &grencilerin yaraticilik yeterliligini ve 6grenme ¢iktilarimi pozitif yonde
etkiledigi goriilmiistiir. Ve son olarak Tran vd. (2023) ise uyguladiklart STEAM’e dayali program
sonunda, bilimsel yaraticiligin alt bilesenlerinden olan akicilik ve esneklik puanlarinda énemli
derecede artig goriirken, orijinallik boyutunda herhangi bir degisim gérememislerdir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Inovasyon, gercegi 1srarla arayan, gerektiinde cesitli alanlarda hedeflere ulasmak icin
giiclerini birlestirmeyi bilen, problem ¢ézme ve elestirel diisiinebilme becerilerini kullanabilen
(Maeda, 2013) yaraticiligi ve esnekligi gelismis bireyler sayesinde mumkin olabilmektedir STEAM
biitiinlesik 6grenme modelinin ¢ergevesi de 6gretim uygulamalarindaki basarili kanitlariyla, genel
olarak bu anlayis1 destekleyecek bir altyapiya sahiptir.

Gincel bir¢ok calisma gostermektedir ki, uluslararasi boyutta STEAM uygulamalar giinliik
yasam problemlerini ¢6zmeyi destekleyerek Ggrencilerin yaraticiligini arttirmaktadir (Perignat ve
Katz-Buonincontro, 2019). Hatta bazi ¢alismalar STEAM’ de ki A(art) kavramini yaraticihk
(creativity) olarak gormektedir (Clapp ve Jimenez, 2016). Sinirlida olsa, mevcut derleme calisma
kapsaminda inceledigimiz tiim g¢alismalar, STEAM biitiinlesik 6grenme modelinin hem normal
gelisim gosteren hem de Ustlin/6zel yetenekli 6grencilerin yaraticiliklarini ve yaratict diistinme
becerilerini farkli diizeylerde gelistirdigini gostermistir. Ozellikle STEAM modeli, ustiin/6zel
yetenek potansiyeli olan Ogrencilerin, 6gretim igeriklerinin zenginlestirilmesinde, becerileri
biitiinlestirici ve kapsayici bir role sahiptir. 21.ylizy1l dijital diinyasinda beceri ve yetenekler ¢cok
onemlidir ve gergek yasam problemlerini ¢ozebilmek igin yaraticilik gibi iist diizey diisiinme
becerilerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu kapsamda giinden giine disiplinlerarasi 6grenme ve problem
¢Ozme alanlarinda daha ¢ok kullandigimiz sanatla biitiinlesmis STEAM modeli, 6grencilerin bilimsel
teknolojiye olan ilgilerini arttirirken, STEAM okuryazar1 olarak gercek yasam problemlerini daha
etkin ¢cozebilmelerini giiclendirmektedir (Kofac, 2020).

STEAM hbiitiinlesik 6grenme modeli, disiplinlerarasi yapisiyla yalnizca disiplinler arasinda
bag kurmayi saglamaz ayni zamanda Ogrencilerin kavram yapilandirmasinda farkli disiplinlerin
gozliklerinden bakabilmeyi de saglar. Model, yakinsak diisiinmeyi kullanarak karmasik bir sorunu
eszamanli olarak ayristirma ve ardindan karsilik gelen ¢6ziimii gergek diinyaya uygulamak igin
raksak diisiinmeyi de kullanir (Land, 2013). Modelin 6grenme ortamlarinda da yaratici diisiinmeyi
cesitli sekillerde gelistirdigi (Stewart, Mueller ve Tippins, 2019) ve Ustiin/6zel yetenekli 6grencilerin
yaraticiliklarini ve yaratici problem ¢6zme becerilerini de destekledigi ortaya koyulmustur (Kim ve
Choi, 2012; Kang ve Kim, 2014). STEAM’e sanatin entegre edilmesiyle istiin/ozel yetenekli
ogrenciler yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirme firsatt bulurken ayn1 zamanda ilgi
alanlarna iligkin bilgilerini derinlestirebilmislerdir (Zhbanova, 2018).

Sonug olarak; toplumlara yon veren iistiin/6zel yetenekli bireylerin egitiminde, disiplinlerarasi
yapistyla, STEAM biitiinlesik 6grenme modeli bir yandan bu bireylerin zihinsel becerilerine uygun
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bir yap1 olusturmakta diger yandan da onlar1 daha esnek diisiinebilen, degisen durumlar karsisinda
yaratict ¢oziimler iiretebilen bireyler haline getirmektedir. STEAM modelini temel alan ¢aligmalar
genel olarak olumlu sonu¢ vermesine ragmen hala simirli diizeydedir. Bu nedenle modelinin
tstun/6zel yetenekli bireylerin egitimlerinde, okul dist ortamlar dahil olmak fiizere, tiim egitim
kademelerinde etkilerinin farkli arastirma tasarimlariyla desteklenmesi, alanyazina daha kapsamli ve
derinlikli katkilar saglayabilecegi diistiniilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT

The increasingly complex living conditions of our planet and the problems it has brought;
besides, our perception of life changing with innovations in technology and science, day by day,
make it difficult to solve the problems in the society we live in. In this context, there is a need for
individuals who can connect different events and phenomena by using tools of science and
technology, perceive more complex problems, think multi-dimensionally and produce creative
solutions to them. STEAM integrated learning model, in which Art(A) education is integrated
into Science, Technology, engineering and Mathematics (STEM) fields, stands before us as one
of the most comprehensive learning and problem-solving models. By combining STEM and art-
new understandings and works that transcend both disciplines are expected to emerge. The
STEAM integrated learning model supports students to be problem-solving, creative, critical
thinkers, collaborators, and effective communicators in order to gain knowledge. Thanks to this
model, while students act more actively, they also acquire skills such as observing, questioning,
designing, and conducting research like a scientist. The STEAM, integrated learning model, helps
students gain 21% century skills to compete and self-actualize in our modern age. At the same
time, the STEAM, integrated learning model, aims to increase students’ interest in scientific
technology, while helping students become STEAM literate individuals and solve real-world/ life
problems. STEAM education takes place in two ways. The first one is the model in which other
disciplines, in which art is at the center, are attached to it from outside. The other one is the
collaboration of STEAM disciplines to conduct a project or to solve a problem. An art and design
added STEAM education constitutes a more inclusive model. This model comes into prominence
today as it has the potential opportunities in the education of gifted and talented students, who
will play a decisive role in the development of countries and constitution of creative skills, ideas
and products. Gifted/ talented students need interdisciplinary approaches in order to realize and
develop their talents. In addition, STEAM, integrated learning model gives gifted /talented
students to see through the lens of different disciplines. With the STEAM integrated learning
model, which is one of the interdisciplinary approaches, students learn to distinguish the
perspectives of different disciplines and purposefully combine interdisciplinary knowledge and
skills to solve problems. In this study, which is based on these needs, it is discussed whether the
teaching through STEAM integrated learning model has an effect on creativity in gifted/ talented
students. Creativity is the ability to establish different connections among existing concepts in
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order to reveal new and original ideas or products. Today, societies need individuals who can
think more creatively in order to progress and compete with each other. Individuals who can think
creatively are more sensitive to their environment, adapt to changes, think fluently and flexibly,
and find solutions to problems with high internal motivation.

In the study, which was designed as a literature review as a method, current studies
covering the last five years were examined and their results were analyzed. While the literature
review reveals the advantages and disadvantages in the field, it also informs the researchers about
the field. This compilation is structured in three stages on the basis of current literature, and it
aims to transfer current information in the literature to educational practices and to shed light on
new studies to be carried out. In the first stage, the framework of the STEAM (Science,
Technology, Engineering, Art and Mathematics) integrated model was drawn; in the second stage,
the foundations of creativity and creative thinking were emphasized and in the last stage, the
effectiveness of the model on creativity and the results of the teaching practices carried out within
STEAM integrated learning model were discussed. The inferences obtained in these three stages
as a result of the study, were evaluated in a holistic way, the importance of the model in the
development of creativity and recommendations were presented. In the results of this compilation
study, it was revealed that the STEAM integrated learning model supported creativity of gifted/
talented individuals through the integration of different disciplines and made individuals more
creative through establishing versatile mental connections. Gifted/ talented students can be more
creative and come up with creative solutions/ products by using the knowledge and skills of
different disciplines, thanks to the STEAM integrated learning model. Also, STEAM supports the
creative personalities of students, as it includes disciplines that support divergent thinking, such
as art and design in its integrated model. Within the scope of the research, it was seen that, in
education of gifted and talented individuals who shape societies, STEAM education, with its
interdisciplinary structure, not only creates a structure suitable for the mental skills of these
individuals, but also makes them individuals who can think more flexibly and produce creative
solutions in the face of changing situations. Within this context, it is suggested that the STEAM
integrated model should be the subject of more research and based on the results of the research,
it should be used appropriately and meaningfully in the teaching practices of current
gifted/talented students based on creativity development. Concurrently, the STEAM integrated
learning model stands as a potential opportunity for students with typically development from
pre-school to university, as well as being beneficial for gifted and talented students. Being the
subject of many studies on both national and international scale the STEAM learning model is
recommended to be the subject of further research in terms of how it supports creativity.
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Miihendislik tasarim siireci; ihtiyaca yonelik bir problem belirleme, probleme yonelik aragtirma yapma,
problemle ilgili olasi ¢oziimler iiretme, ¢oziimleri karsilastirarak uygun olani segme, iriin tasarlama
(prototip yapma), iiriinii gelistirmek i¢in denemeler yapma, {iriinii test etme ve sunma asamalarini igeren
yinelemeli bir strectir. Mihendislik tasarim siirecinde karsilagilan problemlere tiretilen ¢oziimler bilimsel
yaraticihikla yakindan iliskilidir. Ogrencilerin problemlere iliskin gelistirecegi tasarimlar dogasi geregi
icinde bilimsel yaraticilign barmdirmaktadir. Bu g¢alismanm amacit miihendislik tasarim temelli fen
ogretiminin, dordiincii siif dgrencilerinin bilimsel yaraticiliklarina etkisini incelemektir. Caligma nicel
aragtirma desenlerinden On-son test kontrol gruplu yari deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Caligmanin
orneklemini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kayseri’de bir ilkokulda 6grenim goéren 27 deney ve 26
kontrol grubu olmak Uzere 53 6grenci olusturmaktadir. Caligmada veri toplama araci olarak Hu ve Adey
(2002) tarafindan gelistirilip Aktamis (2007) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan alti1 maddelik “Bilimsel
Yaraticilik Olgegi” kullanilmistir. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerle 5E modeline gére ders islenirken
deney grubu o6grencileriyle 8 hafta boyunca 5E modeline gdmilu mithendislik tasarim temelli etkinlikle
dersler islenmistir. Deney (x= 10,65+1,65) ve kontrol (x= 18,56+3,19) grubunda yer alan ilkokul dérdiinci
siif 6grencilerinin bilimsel yaraticilik son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu
gozlenmistir (p<0,05). Calismadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak mithendislik tasarim temelli fen
etkinliklerinin ilkokul 6grencilerinin bilimsel yaraticiliklarinda bir artisa sebep oldugu sonucuna
ulagilmugtir.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, 5E modeli, miihendislik tasarim temelli fen 6gretimi, bilimsel
yaraticilik.

ABSTRACT

The engineering design process is the process of that included 1dentify need or problem, research need or
problem, develop possible solutions, select best possible solution, construct a prototype, test and evaluate
solution, communicate the solution, redesign and completion decision. The solutions produced to the
problems encountered in the engineering design process are closely related to scientific creativity. The
designs that students will develop regarding the problems naturally contain scientific creativity. The study
aims to examine the effect of engineering design-based science teaching on the scientific creativity of
primary school fourth-grade students. The study was conducted with a quasi-experimental design with pre-
post test control group, which is one of the quantitative research designs. The sample of the study consists
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of 53 students, including 27 experimental and 26 control groups studying in a central primary school in
Kayseri in the 2018-2019 academic year. A six-item "Scientific Creativity Scale" developed by Hu and
Adey (2002) and adapted into Turkish by Aktamis (2007) was used as a data collection tool in the study.
While the lessons were taught according to the 5E model with the students in the control group, the lessons
were taught with the engineering design-based activity embedded in the 5E model for 8 weeks with the
students in the experimental group. It is seen that there is a significant difference in favor of the
experimental group between the scientific creativity post-test results of primary school fourth-grade
students in the experimental (x= 10.65£1.65) and control (X= 18.56+3.19) groups (p<0 .05). Based on the
findings obtained from the study, it was concluded that the science education based on engineering design
caused an increase in the scientific creativity of the primary school students.

Keywords: STEM education, 5E model, engineering design-based science teaching, scientific creativity.

GIRIS

21. ylizyilda toplumlarin ihtiya¢ duydugu inovasyon odakli is giicii ihtiyacinin artmas, iilke
ekonomisinin iyilestirilmesi ve bu iyilestirmelerin siirdiiriilebilir olmas1 amaciyla politikacilar, is
insanlar1 ve egitimciler bir araya gelerek iilkelerin egitim sistemlerinde ¢esitli degisikliklerin
yapilmasinin gerekli oldugunu belirtmislerdir (Rotherham ve Willingham, 2010). Bu kapsamda
yapilan koklii reformlardan biri de Science, Technology, Engineering ve Mathematics
kelimelerinin ilk harflerinden olusan STEM egitimi yaklagimidir (Bybee, 2010). STEM
disiplinlerinden biri olan Science kavrami sadece fen bilimleri alanini1 kapsayan bir kavram degil
ayn1 zamanda fizik, kimya, biyoloji, sosyal bilimler ve davranig bilimleri gibi alanlar1 da igeren
genis bir yelpazeye sahip olan bir kavramdir (Yildirim ve Altun, 2015). STEM egitiminin amaci,
kiiresel anlamda sz sahibi olmak ve ekonomiyi siirekli iyilestirmek i¢in 6grencilerin ihtiyaci olan
konular1 giinliik hayatla iligskilendirerek fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alanlarmin
entegrasyonu ile birlikte inovasyonlar yapan bireylerin yetismesini saglamaktir (Sanders, 2009).
STEM egitimi; bireylerin STEM okuryazar1 olmalarmi, 21. ylizyil becerileriyle donanmis
Ogrencilerin yetismesini ve inovasyon odakli arastirma gelistirmenin desteklenmesini
amagclamaktadir (Bybee, 2010). STEM egitimi 6grencinin merak duygusunu canlandirarak 6zgiin
iirlinler tasarlamasii ve siirecin tamaminda Ogrencinin kendi deneyimleriyle 6grenmesini
desteklemektedir (Altunel, 2018).

Egitim alaninda meydana gelen reformlardan diinyadaki bircok ulke etkilenerek kendi
egitim sistemlerinde degisiklige gitmislerdir. Finlandiya, Amerika Birlesik Devletleri, Gliney
Kore gibi iilkeler STEM egitimini 6nemsemis ve egitim programlarim STEM egitimi iizerine
yeniden yapilandirmislardir (Ceylan, 2014). Diinyadaki s6z sahibi olan giiclii iilkelerle rekabet
edebilmek ve bu {ilkeler arasinda s6z sahibi olabilmek i¢in yenilik¢i ve yaratici diisiinme
becerisine sahip Ureten bireylere ihtiyag duyulmaktadir. Yenilik¢i diisiinen, tireten bireylerin
yetismesi de Ogrencilerin egitimin ilk yillarindan itibaren STEM egitimi ile karsi karsiya
kalmalar1 ile miimkiindiir. Bu sebeple 6grencilerin okul oncesi déonemden baslayarak STEM
egitimi almalari, STEM disiplinlerinde kariyer bilinci gelistirmeleri gerekmektedir (Aronin ve
Floyd, 2013).

STEM disiplinlerinin tamami distiniildigiinde miihendislik disindaki diger alanlarin
onceden de birbirine entegre edildigi goriilmektedir (Temel, Diindar ve Senol, 2015). Fakat bu
disiplinlere miihendisligin entegre edilmesi egitim alaninda ¢ok yenilik¢i bir adim olarak
goriilmektedir (Giilhan ve Sahin, 2016). Miihendisligin egitime entegrasyonu miihendislik
alaninda kariyer segeneklerinin hizla artmasi (Hudson, 2014) ve muhendislik becerilerinin okul
oncesi donem dahil olmak {izere erken yaslardan itibaren éneminin anlagilmasiyla (Kimmel,
Carpinelli ve Rockland, 2007) agiklanabilir.

Diger iilkelerde ger¢eklesen reformlar Tiirkiye’de de etkisini gdstermeye baglamis ve 2016
yilinda Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigli tarafindan hazirlanan STEM Egitimi
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Raporunda fen, teknoloji, mithendislik ve matematik alaninda okullarda 6grenilen teorik bilgilerin
yalnizca teoride kalmayip bir {irline doniistliriilmesi ve bu sekilde bilgilerin somut bir sekilde
hayata gecirilmesinin tizerinde dnemle durulmustur. 2018 yilindan itibaren STEM disiplinlerinin
entegrasyonu ile 6grencilerin bir {irlin ortaya ¢ikarmasini, ortaya ¢ikan iirlinlere katma deger
kazandirabilme konusunda farkli stratejiler gelistirmesini saglayan miihendislik ve tasarim
becerileri Fen Bilimleri 6gretim programina eklenmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Ogretim programinda fen, matematik ve teknoloji alanindaki kazanimlar acikca yer alsa bilse
mithendislik ile ilgili kazanimlara yer verilmemistir. Bu da 6gretim siirecine miihendisligin
entegrasyonunun nasil olacagi hususunda 6gretmenlerin zorluk yasamasina neden olmaktadir
(Hacioglu, Yamak ve Kavak, 2016). Miihendisligin 6gretim siirecine entegrasyonu noktasinda
kullanilacak 6gretim yaklagimlarindan biri de miihendislik tasarim temelli fen 6gretimidir.

Mihendislik tasarim temelli &grenme yaklagimi; ulagilmak istenen kazanimlari
ogrencilere kazandirmak i¢in, bilimsel aragtirma ve mithendislik tasarim siireclerini ise kosarak,
glinliilk hayatta karsisina ¢ikan problemlere alternatif ¢oziimler trettigi, trettigi ¢ozlimler
arasindan en uygun ¢oziime karar verdigi Ogrenme yaklasimidir (Wendell, 2008; Felix,
Bandstare ve Strosnider, 2010; Topalaslan, 2018). Miihendislik tasarim temelli olarak
gerceklestirilen 6gretim siirecinde 6grenci matematik ve fen prensipleri ile temel mithendislik
bilgi ve becerilerini entegre ederek kullanmaktadir (The National Research Council [NRC],
2009). En genel anlamiyla mithendislik tasarim siireci bir probleme yonelik birden fazla ¢oztiimii
iceren ve bu ¢oziimler i¢inde bilimsel yaraticilifi da i¢inde barindan biitiinciil bir yaklagimdir
(NRC, 2009).

Bilimsel bilgi ve yaraticilik birbirleriyle yakindan iligkili kavramlardir. Bir konu hakkinda
yaratici bir {irin veya fikir ortaya ¢ikarmak igin o konu ile ilgili ciddi bir alan bilgisine ihtiyag
duyulmaktadir. Yani bilimsel bir bilgi, fikir veya iirlin tiretmek ve bilimi daha ileri seviyelere
tagimak i¢in yaraticiliga ihtiya¢ duyulmaktadir (Karakas, 2016). Bilimsel yaraticilik, en genel
ifadeyle bir probleme ¢6ziim tiretmek ve belirli bir amaci gergeklestirmek igin var olan bilgileri
kullanarak 6zgiin {iriinler iretme becerisi olarak tanimlanmaktadir (Hu ve Adey, 2002). Bilimsel
yaraticiligl diger yaraticiliklardan ayiran en temel 6zellik bilimsel yaraticiligin bir problemle
kars1 karsitya kalindiginda o problemin ¢oziimiine iliskin olarak kullanilmasidir (Aktamis ve
Ergin, 2006). Yani bilimsel yaraticilik bir problemin hissedilmesi, probleme yonelik ¢oziim
Onerilerinin gelistirilmesi ve sonu¢ olarak 6zgiin tiriinlerin tasarlanmasini igerir (Baysal, Kaya
ve Ugiincii, 2013). Bilimsel yaraticilik yalnizca bilimle ugrasan bilim insanlar1 tarafindan
kullanilan bir beceri gibi algilansa da aslinda bilimsel yaraticilik fen okuryazari biitiin bireylerin
sahip olmasi gereken temel becerilerden biridir (Akdeniz, 2014). Ozellikle miihendislik tasarim
siirecinde 6grencilerin karsilastiklar giinliitk yasam problemlerine gelistirdikleri ¢éziim yollar1
bilimsel yaraticilik ile dogrudan iliskilidir. Ayrica siire¢ sonunda gelistirilen iiriinlerin ne kadar
0zgiin olacagi da 6grencilerin bilimsel yaraticiliklarinin gelismisligine baghdir.

Ilgili literatiir incelendiginde STEM etkinlikleriyle gerceklestirilen fen 6gretimin bilimsel
yaraticilik Gzerindeki etkisine iliskin yapilan bazi bilimsel ¢alismalar oldugu goriilmektedir
(Ayaz, 2019; Ceylan, 2014; Calisici, 2019; Giilhan ve Sahin, 2018; Giindiiz Bahadir ve Ozay
Kose, 2021; Kurtulus, 2018; Havice, 2015; Kim, Ko, Han ve Hong, 2014; Lee ve Lee, 2013;
Samuels ve Seymour, 2015; Tuhtakaya, 2019). Fakat yapilan ¢aligmalarin genellikle egitimin tist
kademelerinde O6grenim gdren {iniversite, lise ve ortaokul Ogrencileriyle gerceklestirildigi
goriilmektedir. ilkokul diizeyindeki ogrencilerle miihendislik tasarim temelli uygulamalarm
gerceklestirildigi ilk caligmalardan biri olmasi c¢alismayir onemli kilmaktadir. Ayrica bu
calismada 5E modeline gomull mithendislik tasarim temelli fen ogretiminin ilkokul
ogrencilerinin bilimsel yaraticiliklarina etkisi arastirilacaktir. Fen Bilimleri 6gretim programinda
ogrencilerin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu aldig1 ve orencilerin siire¢ boyunca aktif olarak
rol aldig1 bir 6gretim yaklasimi esas alinmistir. Hem 5E 6grenme modeli hem de miihendislik
tasarim temelli siire¢ Ogrencilerin dgrencilere bunlar1 gergeklestirme imkam sunmaktadir.
Ozellikle 5E 6grenme modelinde giinliik yasam problemlerinin kullanldig1 derinlestirme asamasi
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Ogrencilerin bir ihtiyaca veya probleme yonelik tasarimlar gercekestirerek o probleme ¢6ziim
bulmasi i¢in ¢ok uygun bir agsamadir. Bu sebeple calismada gerceklestirilen tasarim temelli
etkinlikler SE modelinin derinlestirme asamasinda gercgeklestirilecektir. Bu ¢alismanin amact
mithendislik tasarim temelli fen &gretiminin dordiincii simf Ogrencilerinin  bilimsel
yaraticiliklarina etkisi olup olmadigini belirlemektedir. Bu genel amag cergevesinde asagida
verilen alt problemlere yanit aranmustir:

1. 5E modeline gomiili miihendislik tasarim temelli uygulamalarin yapildigi deney
grubuyla mevcut dgretim programinin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
oncesi bilimsel yaraticilik puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. 5E modeline gomilu miithendislik tasarim temelli uygulamalarin yapildigi deney
grubunun bilimsel yaraticilik 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?

3. Mevcut 6gretim programinin uygulandigi kontrol grubunun bilimsel yaraticilik 6n test
Ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. 5E modeline gomuli mihendislik tasarim temelli uygulamalarin yapildigi deney
grubuyla, mevcut Ogretim programimin uygulandigi kontrol grubu &grencilerinin bilimsel
yaraticilik son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

YONTEM

Arastirmanin Modeli

Miihendislik tasarim temelli fen 6gretiminin ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bilimsel
yaraticiliklarina etkisini ortaya koymay1 amaglayan bu ¢alisma nicel arastirma desenlerinden yari
deneysel desenle yiiriitiilmiistiir. Yar1 deneysel desen, arastirmada biitiin degiskenleri kontrol
altina almanin imkansiz oldugu durumlari igeren egitim arastirmalarinda kullanilir. Bu desende
yansiz atama ile deney ve kontrol gruplari olusturulur. Bagimsiz degisken disinda deney ve
kontrol grubundaki tiim sartlar aynmidir. Deney grubunda bagimsiz degiskenin etkisi incelenir. Her
iki gruba da on test ve son test uygulanir (Balci, 2001; Blyikoztirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2020). Bu arastirmanin bagimli degiskeni miithendislik tasarim temelli fen
etkinlikleri iken bagimli degiskeni ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin bilimsel yaraticiliklaridir.

Orneklem

Bu ¢aligmanin érneklemini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Kayseri ilinde merkez bir
ilkokulda 6grenim goren 27’si deney 26’s1 kontrol grubunda olmak {iizere 53 Ogrenci
olusturmaktadir. Arastirmanin &rneklemi kolay ulasilabilir durum o6rnekleme metoduyla
belirlenmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmacinin kolay sekilde ulasabilecegi,
kendine yakin olan bir durumu sectigi Ornekleme yontemidir. Bu yontemle arastirmact
arastirmay1 daha hizli, pratik ve maliyeti diisiik sekilde yiiriitebilmektedir (Yildirim ve Simsek,
2008). Arastirma siirecinde deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin belirlenmesi
siirecinde bilimsel yaraticilik 6l¢egi ilkokuldaki dordiincii siniflara 6n test olarak uygulanmustir.
Uygulama sonucunda her iki grubunda olgekten aldiklari puanlar birbirine yakin oldugu igin
smiflardan biri deney biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu belirleme isleminin seckisiz
olmasi i¢in kura ¢ekilerek karar verilmistir.

Veri Toplama Araci

Caligmada veri toplama araci olarak Hu ve Adey (2002) tarafindan gelistirilip Aktamis
(2007) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan Bilimsel Yaraticilik Olgegi kullamlmistir. Alt1 maddeden
olusan &lcegin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayist 0.89°dur. Olgekte yer alan maddeler,
yaraticiligin akicilik akicilik, esneklik ve 6zgiinliik boyutlar1 ele alinarak degerlendirilmistir.
Olgekte esneklik farklr tiir ve simiflara ait deneyleri; akicilik dogru kabul edilecek hipotez veya
deney sayisini; orijinallik ise alisilmisin disinda tasarlanan deneyleri ifade etmektedir. Olgek
puanlanirken 6grencilerin {irettikleri her bir cevap i¢in 1 puan (akicilik puani) verilirken
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onerdikleri her bir degisik uygulama igin +1 puan (esneklik puani) verilir. Ogrencinin iirettigi
cevap smifin %5’ inden daha az kisi tarafindan {iiretildiyse +2 orijinallik puam %5-10’unudan
daha az kisi tarafindan tiretildiyse +1 orijinallik puan1 verilir. Uygulama yapilmadan 6nce 6lgek
bir ilkokulda 6grenim gdren dordiincii sinif 6grencilerine arastirmaci tarafindan uygulanmis ve
dlcegin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 0.74 olarak hesaplanmustir. Olgekte yer alan bazi
maddeler asagida verilmistir.

e Bos bir teneke konserve kutusunu laboratuvarda ne amagla kullanabilecegini yaz.
e Bir zaman makinesi icat etseydin hangi zamana gidip hangi bilimsel sorulari
arastirmak isterdin?

Uygulama Sireci

flkokul dérdiincii simf Ogrencileriyle yiiriitilen bu calisma 6n test ve son testlerin
uygulanmasi haricinde 8 hafta siirmiistiir. Oncelikle dgrencilere Bilimsel Yaraticilik Olgegi 6n
test olarak uygulanmig ve gruplari denk oldugu anlasildiginda seckisiz atama yoluyla bir sinif
deney bir sinif kontrol grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda yer alan 6grenciler 5 veya 6
kisilik gruplara ayrilmistir. Gruplama sirasinda her grubun birbirine denk olmasina dikkat
edilmistir. Grup belirleme siirecinde smif 6gretmeninin goriisiine basvurulmus, 6grencilerin
akademik basarilarina ve cinsiyetlerine gore dengeli bir dagilim gerceklestirilmeye ¢aligilmistir.
On testlerden sonra deney grubunda yer alan 6grencilere miihendislik tasarim temelli siireg ile
ilgili bilgi verilmis ve ornek bir etkinlik gergeklestirilmistir. Kontrol grubunda yer alan
ogrencilerle 5E modeline gore ders islenirken deney grubunda yer alan 6grencilerle 5SE modeline
gomili mihendislik tasarim temelli etkinlikle dersler islenmistir. Arastirmada Wendell,
Connolly, Wright, Jarvin, Barnett, Rogers ve Marulcu tarafindan ilkokul &grencilerine uygun
olarak gelistirilen problemin belirlenmesi, probleme iliskin olasi ¢6ziim Onerilerinin
gelistirilmesi, olasi ¢6ziim yollarindan en uygun olanin secilmesi, prototipin gelistirilmesi ve
prototipin test edilmesi asamlarini igeren miihendislik tasarim siireci kullanilmustir. Mihendislik
tasarim temelli etkinlikler SE 6grenme modelinin derinlestirme asamasinda gergeklestirilmistir.
Hem deney hem de kontrol grubunda islenecek ders planlarinin tamam arastirmaci tarafindan
hazirlanmis ve uzman goriislerine bagvurulmustur. Gergeklestirilen etkinliklerin mevcut 6gretim
programindaki 6grenme alanlar1 (Canlilar ve Yasam, Madde ve Dogasi, Diinya ve Evren, Fiziksel
Olaylar) ile ilgili olmasina ve dgrencilerin giinlilk yagamlarinda karsilasabilecekleri problemleri
icermesine dikkat edilmistir. Her bir 6grenme alanina yonelik bir etkinlik gelistirilmis olup her
etkinlik iki hafta siire ile uygulanmistir. Uygulama sonunda Bilimsel Yaraticilik Olgegi deney ve
kontrol grubunda yer alan 6grencilere son test olarak uygulanmistir. Tablo 1°de deney grubunda
gerceklestirilen etkinlikler ve etkinliklerin icerdigi kazanimlar ayrmtili bir sekilde gdsterilmistir.
Ayrica arastirma kapsaminda gerceklestirilen etkinlige ait bir ders plan1 Ek 1°de verilmistir.

Tablo 1. Deney Grubunda Uygulanan Etkinlikler

Uygulanan Etkinlik Kazanimlar

Etkinlik 1. Baraj Etkinligi F.4.6.1.1. Kaynaklarin kullaniminda
tasarruflu davranmaya 6zen gosterir.
F.4.6.1.2. Yasam i¢in gerekli olan
kaynaklarin ve geri doniisiimiin 6nemini fark
eder.

Etkinlik 2: Gece Giindiiz Olusumu F.4.1.2.1. Diinya’nin dénme ve dolanma
hareketleri arasindaki fark: agiklar.
F.4.1.2.2. Diinya’nin hareketleri sonucu
gerceklesen olaylar1 agiklar.

Etkinlik 3: Asansor etkinligi F.4.3.1.1. Kuvvetin, cisimlere hareket
kazandirmasina ve cisimlerin sekillerini
degistirmesine yonelik deneyler yapar.
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Etkinlik 4: Asilamayan Nehir Etkinligi F.4.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak
maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.

Gegerlik Guvenirlik

Nicel arastirmalarda bir 6lgme aracmin oOlgiilmek istenen Ozellige baska oOzellikler
karigtirmadan O6lgmesi giivenirlik olarak ifade edilmektedir. Arastirmada kullanilan Bilimsel
Yaraticilik Olgeginin giivenilir olup olmadigini belirlemek igin arastirma 6ncesinde arastirmaci
tarafindan asil uygulamanin yapilacagi ilkokula benzer sosyoekomik diizeydeki bir ilkokulda
ilkokul 4. smif &grencilerine pilot uygulama yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgme
aracinin Cronbach’s Alpha i¢ tutarlik katsayisi 0,74 olarak hesaplanmis ve O6lgme aracinin
giivenilir oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol grubuyla yiiriitiilen etkinlikler ayni
arastirmaci tarafindan zaman ve mekan agisindan farklilik olmayacak sekilde toplanmustir.
Arastirmada deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde seckisizlik ilkesine bagli kalinarak
gruplar belirlenmigtir. Ayrica aragtirma boyunca kullanilacak veri toplama araglarmin
belirlenmesi, ders planlarinin hazirlanmasi ve verilerin analizi gibi hususlarda uzman goriisiine
basvurulmustur. Uzman goriisleri dogrultusunda etkinliklerin amaca uygunlugu ve ilkokul
Ogrencilerinin seviyesine uygun olup olmadigi degerlendirilmistir. Etkinlikler &grencilerin
seviyesine uygun hale getirilerek diizenlenmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda 0lgme araglarindan elde edilen verilerin analizinde parametrik
testlerin mi yoksa nonparametrik testlerin mi uygulanacagina karar vermek i¢in normallik analizi
yapilmistir. Arastirmanmin 6rnekleminde yer alan dgrenci sayisinin 35°den az olmasi durumunda
Shapiro Wilk testi kullanilmaktadir. Bu arastirma kapsaminda 6grenci sayisi 35’in altinda oldugu
icin Shapiro-Wilk normallik testi kullanilmistir. Tablo 1’ de 6grencilerin Bilimsel Yaraticilik
Olgeginden aldiklar1 puanlarm Shapiro Wilk testi sonuglar1 yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Bilimsel Yaraticilik Olgeginden aldiklar:
puanlarin grup i¢i karsilastirilmalarinda eslestirilmis Orneklem t testi, gruplar arasinda
karsilastirmasinda ise bagimsiz érneklem t testi kullanilmugtir.

Tablo 2. Bilimsel Yaraticilik Olgegi Shapiro Wilk Testi ve Carpiklik Basiklik Sonuglar1

On Test Son Test
Grup N Carpiklik  Basiklik p Carpiklik  Basiklik p
Kontrol Grubu 26 -0,148 0,766 0,107 0,606 0,166 0,039
Deney Grubu 27 0,078 -0,938 0,017 0,531 -0,317 0,269

Tablo 2 incelendiginde 6lgekten elde edilen puanlarin ¢arpiklik-basiklik katsayilarmin ug
degerler olmamasi, degerlerin -1/+1 araliginda degisiklik gostermesi nedeniyle verilerin
dagiliminin nornal oldugu goriilmektedir. Bu nedenle istatistiksel analizlerde parametrik testlerin
kullamlmasina karar verilmistir.

BULGULAR

Miihendislik tasarim temelli olarak gerceklestirilen fen dgretiminin 4. sinif 6grencilerinin
bilimsel yaraticiliklarina etkisi var midir? problemine dort farkl alt problemle yanit aranmaistir.

SE modeline gomiilii mithendislik tasarim temelli fen etkinliklerinin ger¢eklestirildigi
deney grubu ile derslerin yalmizca SE modeliyle gerceklestirildigi kontrol grubunun uygulama
oncesinde bilimsel yaraticiliklar1 arasindaki farkin anlamli olup olmadigma yonelik bilgiler Tablo
3’ te sunulmustur.
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubunun Bilimsel Yaraticilik On Test Puanlar1

Olgek Test N X SS t p
Bilimsel Kontrol 26 11,19 1,30 2,37 0,07
Yaraticilik  Deney 27 11,56 0,58

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel yaraticilik 6n test sonuglarina iligkin
bilgilerin oldugu Tablo 3 incelendiginde; deney grubundaki 6grencilerle kontrol grubundaki
Ogrencilerin uygulama oncesinde 6l¢me aracindan aldiklari puanlar arasinda anlamli bir fark
olmadigir goriilmektedir (p>0,05). Bu durum ogrencilerin bilimsel yaraticilik diizeylerinin
birbirine denk oldugu ve gruplar arasinda bir farklilik olmadigi seklinde yorumlanabilir.

SE modeline gomiilii miithendislik tasarim temelli fen etkinliklerinin gergeklestirildigi
deney grubu Ogrencilerinin uygulama oncesi ve sonrasinda bilimsel yaraticiliklar1 arasinda
anlamli bir fark olup olmadigina yonelik bilgiler Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Deney Grubunun Bilimsel Yaraticilik On Test Son Test Puanlar1

Olgek Test N X SS t p
Bilimsel On test 27 11,56 0,58 -10,744 0,000
Yaraticilik ~ Son test 27 11,86 3,19

Tablo 4 incelendiginde; dordiincti smif Ogrencilerinin miihendislik tasarim temelli
etkinlikler oncesi ve sonrasi sahip olduklar1 bilimsel yaraticilik diizeylerinin son test lehine
anlaml farklilik gosterdigi goriilmektedir (p<0,05). Bu sonu¢ miihendislik tasarim temelli
etkinliklerin Ogrencilerin  bilimsel yaraticiliklarinda bir artisa sebep oldugu seklinde
yorumlanabilir.

Derslerin yalnizca SE 6grenme modeliyle gergeklestirildigi kontrol grubu 6grencilerinin
uygulama oncesi ve sonrasinda bilimsel yaraticiliklar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina
yonelik bilgiler Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Kontrol Grubunun Bilimsel Yaraticilik On Test Son Test Puanlari

Olgek Test N X Ss t P
Bilimsel On test 26 11,19 1,30 2,487 0,020*
Yaraticiik ~ Son test 26 10,65 1,65

Tablo 5’te yer alan kontrol grubundaki 6grencilerin uygulama ¢oncesinde ve sonrasinda
bilimsel yaraticilik Slgceginden aldiklari puanlar kiyaslandiginda anlamli bir farklilik oldugu
gorlilmektedir (p<0,05). Derslerin yalnizca S5E modeline bagli kalinarak islendigi kontrol
grubunda yer alan Ggrencilerin bilimsel yaraticilik puanlarinda bir miktar diisiis yasandigi
goriilmektedir. Ogrenci puanlarinda yasanan bu diisiis, deney ve kontrol gruplarinda siireyi esit
tutmak amaciyla deney grubunda etkinliklerin uzun siire yapilmasi, 6grencilerin etkinliklerden
sikilmasi ve bu sebeple dikkatlerinin dagilmasiyla agiklanabilir.

SE modeline gomiilii mithendislik tasarim temelli fen etkinliklerinin gerceklestirildigi
deney grubu ile derslerin yalnizca 5SE modeliyle gerceklestirildigi kontrol grubunun uygulama
sonrasinda bilimsel yaraticiliklarina yonelik bilgiler Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Bilimsel Yaraticilik Son Test Puanlari

Olgek Test N X ss t P
Bilimsel Kontrol 26 10,65 1,65 -11,262 0,000*
Yaraticilik  Deney 27 18,56 3,19

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin bilimsel yaraticilik son test sonuglarinin yer
aldig1 Tablo 6 incelendiginde; her iki grubun son test puanlar1 arasinda anlamh bir fark oldugu
goriilmektedir (p<0,05). Deney ve kontrol grubu arasinda tespit edilen bu fark deney grubu
lehinedir. Bu durum deney grubunda gergeklestirilen tasarimlarm gelistirilmesi siirecinde
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Ogrencilerin bilimsel yaraticilik ve boyutlarim aktif sekilde kullanmalarinin bilimsel
yaraticiliklarini olumlu sekilde etkilemesiyle aciklanabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Miihendislik tasarim temelli gergeklestirilen fen egitiminin ilkokul 6grencilerinin bilimsel
yaraticiliklart Uzerindeki etkisini inceleyen bu ¢alismada deney grubunda yer alan 6grencilerin
etkinlik 6ncesindeki ve uygulama sonrasindaki bilimsel yaraticiliklar1 arasinda son test lehine
anlaml bir fark oldugu gorilmiistir. Caligmadan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak
mithendislik tasarim temelli ger¢eklestirilen fen egitiminin deney grubu 6grencilerinin bilimsel
yaraticiliklarinda  bir artisa sebep oldugu sonucuna ulasinustir. Ogrencilerin  bilimsel
yaraticiliklarinda meydana gelen bu artis, 6grencilerin problemlere farkli ¢dziim yollari tiretip en
uygun ¢oziim yolunu se¢me, Uiriin tasarlama gibi agsamalarda bilimsel yaraticilik ve bilesenlerini
kullanmalariyla agiklanabilir. Tuhtakaya (2019) ¢alismasinda fen bilimleri 6gretmen adaylariyla
“Basing”, “Basit Makineler”, “Evsel Atiklar ve Geri Doniisiim”, “Iletken ve Yalitkan Maddeler”
konularinda miihendislik tasarim temelli etkinlikler gerceklestirmislerdir. Calisma sonucunda
miihendislik tasarim temelli uygulamalarin deney grubundaki 6grencilerin uygulama éncesinde
ve sonrasinda aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu ve tasarim temelli etkinliklerin
Ogrencilerin bilimsel yaraticiliklarmi arttirdigini tespit etmistir. Bu sonug ¢alismay1 destekler
niteliktedir. Havice’in (2015) de ¢alismasinda STEM etkinliklerinin 6grencilerin yaraticiliklarini
olumlu yo6nde etkiledigi sonucuna ulasmasi bu arastrmanin sonuclariyla benzerlik
gostermektedir. Giindiiz, Bahadir ve Ozay Kése (2021) de calismalarinda 73 6. sinif dgrencisiyle
calismis ve STEM etkinliklerinin ortaokul 6grencilerinin bilimsel yaraticiliklarina etkisini
arastrmuglardir. Deney grubunda yer alan 6grencilerle “Viicudumuzdaki Sistemler”, “Kuvvet ve
Hareket”, “Maddenin Tanecikli Yapis1” iinitelerinde STEM etkinlkleri ger¢eklestirmislerdir.
STEM etkinliklerinin deney grubundaki ortaokul 6grencilerinin bilimsel yaraticiliklarin arttirdigi
sonucuna ulagmislardir.

Bu arastirmada derslerin yalnizca SE modeline baglh kalinarak islendigi kontrol grubu
ogrencilerinin uygulama 6ncesi ve sonrasinda bilimsel yaraticilik puanlarinda bir miktar diisiis
yasandig1 goriilmektedir. Bu calismanin aksine Dorlay (2018) yaptig1 calismasinda derslerin SE
modeline bagli kalinarak islendigi durumlardan 6grencilerin yaraticilik becerilerinde bir artis
gozlendigi ve bu yaraticilik becerisinin yazma siirecini olumlu etki sagladig1 sonucuna ulagmistir.
Ayni sekilde Sahin ve Degirmencgay (2019) caligmalarinda 5E 6gretim modelinin 6grencilerin
yaraticilik becerilerini olumlu yonde etkiledigini tespit etmislerdir. Bu ¢aligmada &grencilerin
yaraticilik puanlarinda yasanan diisiis deney ve kontrol gruplarinda siireyi esit tutmak amaciyla
deney grubunda etkinliklerin uzun siire yapilmasi, 6grencilerin etkinliklerden sikilmasi ve bu
sebeple dikkatlerinin dagilmasiyla agiklanabilir.

Bu arastirmada 5E 6grenme modeline gémiilii mithendislik tasarim temelli etkinliklerin
gerceklestirildigi deney grubu Ogrencileri ile derslerin yalnizca 5E 6grenme modeline bagl
kaliarak islendigi kontrol grubunun son testten aldiklar1 puanlar arasinda deney grubu lehine
anlaml farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ulagilan bu sonugtan yola ¢ikarak mihendislik
tasarim temelli fen egitiminin Ogrencilerin bilimsel yaraticiliklarin1 olumlu yonde etkiledigi
sOylenebilir. Calisict (2018) 44 sekizinci simif Ogrencileriyle yiriittiigi ¢alismasinda deney
grubundaki dgrencilerle “Canlilar ve Enerjiiliskileri” {initesinde FeTeMM temelli etkinlikler
gergeklestirmiglerdir. FeTeMM temelli etkinliklerin sonrasinda deney grubunda yer alan
ogrencilerin bilimsel yaraticiliklarmin olumlu yonde etkilendigi sonucuna ulagmstir. Kurtulus
(2019) da ortaokul oOgrencileriyle yaptigt STEM temelli lego etkinliklerinin bilimsel
yaraticiliklarina etkini ortaya koymay1 amagladigi ¢alismasinda benzer bir sonuca olusarak STEM
etkinliklerinin O6grencilerin bilimsel yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigini bulmustur.
Samuels ve Seymour (2015) da yaptiklar1 calismalarinda miihendislik uygulamalarinin
ogrencilerin yaraticiliklarini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir. Bu sonuglar bu
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arastirmanin sonuglariyla ortiismektedir. Calismada ulasilan sonuglardan yola ¢ikarak asagidaki
oOneriler getirilebilir:

+ Arastirmadan miihendislik tasarim temelli etkinliklerin ilkokul Ogrencilerinin
bilimsel yaraticiliklarini arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak ders
kitaplarinda miithendislik tasarim temelli etkinliklere daha gok yer verilebilir.

*Arastirma dordiincli sinif 6grencileriyle yuriitilmiigtiir. Farkli egitim seviyelerinde ve
farkli sinif diizeylerinde gergeklestirilen ¢aligmalar yapilabilir.

*Arastirmada siirecinde kullanilacak etkinlikle fen 6gretim programinda yer alan 6grenme
alanlarma (Canlilar ve Yasam, Madde ve Dogasi, Diinya ve Evren, Fiziksel Olaylar) gore
hazirlanmistir. Farkli derslerde miithendislik tasarim temelli etkinlikler planlanarak caligmalar
yapilabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Engineering design based learning approach; It is a learning approach in which students
make use of scientific research and engineering design processes, produce alternative solutions to
the problems they encounter in daily life, and decide on the most appropriate solution among the
solutions it produces in order to bring the desired gains to the students (Wendell, 2008; Felix,
Bandstare, & Strosnider, 2010; Topalaslan, 2018). In the engineering design-based teaching
process, the student uses mathematics and science principles by integrating them with basic
engineering knowledge and skills (The National Research Council [NRC], 2009). In the most
general sense, the engineering design process is a holistic approach that includes more than one
solution to a problem and includes scientific creativity within these solutions (NRC, 2009).

Scientific creativity includes feeling a problem, developing solution suggestions for the
problem, and designing original products as a result (Baysal, Kaya, & Uciincii, 2013). Although
scientific creativity is perceived as a skill used only by scientists dealing with science, scientific
creativity is actually one of the basic skills that all scientifically literate individuals should have
(Akdeniz, 2014). Especially in the engineering design process, the solutions developed by the
students to the daily life problems they encounter are directly related to scientific creativity. In
addition, how original the products developed at the end of the process will be depends on the
development of students' scientific creativity.
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Methods

This study, which aims to reveal the effect of engineering design-based science teaching
on the scientific creativity of primary school fourth grade students, was carried out with a quasi-
experimental design, one of the quantitative research designs. The sample of this study consists
of 53 students, 27 of whom were in the experimental group and 26 of them were in the control
group, studying in a central primary school in the province of Kayseri in the 2018-2019 academic
year. The Scientific Creativity Scale, which was developed by Hu and Adey (2002) and adapted
into Turkish by Aktamis (2007), was used as a data collection tool in the study. The Cronbach's
Alpha internal consistency coefficient of the six-item scale is 0.89. The items in the scale were
evaluated by considering the fluency, fluency, flexibility and originality dimensions of creativity.
This study, which was conducted with primary school fourth grade students, lasted for 8 weeks,
except for the pre-test and post-tests. The students in the experimental group were informed about
the engineering design-based process and an exemplary activity was carried out. While the lessons
were taught according to the 5E model with the students in the control group, the lessons were
taught with the engineering design-based activity embedded in the 5E model with the students in
the experimental group. Within the scope of this research, normality analysis was performed to
decide whether parametric or nonparametric tests would be applied in the analysis of the data
obtained from the measurement tools. If the number of students in the sample of the study is less
than 35, the Shapiro Wilk test is used. In this study, the Shapiro-Wilk normality test was used
because the number of students was less than 35.

Results

In the study, which aimed to reveal the effect of engineering design-based science
education on the scientific creativity of primary school students, it was determined that there was
a difference between the scientific creativity of the experimental group students before and after
the application. After the application, it was observed that there was a significant difference in
favor of the post-test score in the pre-test and post-test scores of the experimental group students.
A significant difference was found in favor of the experimental group in the post-test scores of
the students in the experimental group, in which engineering design-based activities were carried
out, and the control group, in which the lessons were taught only by adhering to the 5E learning
model.

Discussion and Conclusion

In this study, it was observed that there was a significant difference in favor of the post-test
between the scientific creativity of the students in the experimental group before and after the
activity. Based on the findings obtained from the study, it was concluded that the science
education based on engineering design caused an increase in the scientific creativity of the
experimental group students. This increase in students' scientific creativity can be explained by
the fact that students use scientific creativity and its components in stages such as producing
different solutions to problems, choosing the most appropriate solution, and designing products.
Tuhtakaya (2019) carried out engineering design-based activities with prospective science
teachers on the subjects of "Pressure”, "Simple Machines", "Domestic Waste and Recycling",
"Conductive and Insulating Materials". As a result of the study, it was determined that there was
a significant difference between the scores of the students in the experimental group of the
engineering design-based applications before and after the application, and that the design-based
activities increased the scientific creativity of the students. This result supports the study. Havice's
(2015) study also concluded that STEM activities affect students' creativity positively, which is
similar to the results of this research.
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Ek 1. Ders Plani

Dersin Adi Fen Bilimleri

Smf 4. Sinif

Unitenin Adi Maddeyi Tantyalim
Konu Madde ve Dogasi
Onerilen Stire 4 ders saati

Ogrenci Kazamimlari Fen Bilimleri

Miihendislik ve Tasarim Becerileri
Unite Kavramlar1 ve Sembolleri

Ogretme-Ogrenme Yontem ve Teknikleri
Kullamlan Egitim Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakca

Giris (Engage)

Kesfetme (Explore)

F.4.4.1.1. Bes duyu organini kullanarak
maddeyi niteleyen temel 6zellikleri agiklar.
Maddeyi niteleyen; suda yiizme ve batma,
suyu emme ve emmeme ve miknatisla
cekilme gibi maddenin 6zellikleri konusu
islenirken duyu organlarini kullanmalari
saglanir,

Miuhendislik

Ogrenci bir mithendislik projesinin icerdigi
stirecleri tespit eder. Planlama, prototip
olusturma, tasarim, yiirlitme Kkalite kontrol
gibi agamalar1 agiklar.

Yenilikg¢i (inovatif) diisiinme

Suda ylizme ve batma, suyu emme ve
emmeme ve miknatisla ¢cekilme
Yapilandirmaci Yaklasim Yo6ntemi (SE)
Bilimleri Ders Kitab1

Fen Bilimleri Calisma Kitabi1

Set Malzemeler

Sunger

Strafor

Kicuk insan figurleri

Tahta

Cop sis cubuklar1

Minik dondurma ¢ubuklari

Lastik

Makas

Y apistirici

Buyuk bir kap (nehir igin)

On bilgileri yoklama asamasinda dgrencilere
3. Sinifta duyu organlar1 konusunu islemistik,
kag tane duyu organimiz var ve bunlar ne ise

yartyor? sorusu yoneltilir.

Ogretmen dgrencileri beser kisilik gruplara
ayirir ve “Maddeleri Simflandiralim”
etkinligi yaptirihr. Ogrencilere su sorular
sorulur. Maddeleri belirtilen 6zelliklerine
gore incelerken hangi duyu organlarimizi
kullandik?

Suda batan ve suda yiizen maddeler nelerdi
Suyu ceken ve cekmeyen maddeler
hangileridir?

Miknatis hangi maddeleri ¢ekmistir?

r?
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Aciklama (Explain) Ogrencilere suda batma, yiizme, suyu cekme,
cekmeme ve miknatisla ¢ekilme gibi
maddeyi niteleyen 6zellikler agiklanir.

Derinlestirme (Elaborate) Yeni bir yer kesfetmek i¢in arkadaglarinla
geziye gittiniz. Ama bir anda karsimiza bir
nehir ¢ikt1. Nehrin karsisina gegmek
istiyorsunuz fakat bu o kadar da kolay degil.
Hava kararmadan en kisa siirede en az
maliyetle karstya gecmek icin bir ¢6ziim
bulmalisiniz.

Simirlamalar

Kalabalik bir grupsunuz. Tek seferde en ¢ok
kisiyi karsiya gegirmeniz gerekiyor.

Hava ya da karadan gegme sansiniz yok.
Nehri kullanmak zorundasiniz.

Kopriu yapacak zaman ve malzeme yok.
Kdrek kullanmak igin ¢ok yorgunsunuz sal
yapamazsiniz.

Havada hig riizgar yok bu yiizden yelkenli
kullanamazsiniz.

Ormanin i¢inde motoru bulamazsiniz. Bu
yuzden motorlu tekne de olmaz.
Sorumluluklar

Sozcii /Yazict

Cizici

Kalite kontrolcii (Elestiren kisi)

Degerlendirme (Evaluate) Ogrencilere “Maddeyi Niteleyen Ozellikler”
ile ilgili calisma kagidi dagitilir. Ogrencilere
dersin sonunda yaptiklari grup etkinlikleriyle
ilgili 6z ve akran degerlendirme formlari
dagitlir.
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Bu calismada, fizik 6gretmen adaylarmin gercek ve sanal laboratuvar deneylerine iliskin gorislerinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanmn katilimcilar1 bir devlet iiniversitesinin egitim fakiiltesinde
ogrenim goren ve Fizik Ogretiminde Laboratuvar Uygulamalar1 2 dersine kayith 28 fizik &gretmeni
adayidir. Ogretmen adaylarmin ayni deneyi sanal ve gercek laboratuvar ortamlarinda gerceklestirmesi
saglanmistir. Durum c¢alismasi seklinde tasarlanan aragtirmanin verileri 4 agik uglu soru igeren ve
aragtirmacilar tarafindan gelistirilmis olan Gergek ve Sanal Laboratuvarlarda Gergeklestirilen Fizik
Deneylerine Iliskin Ogretmen Adayr Goriis Anketi ile toplanmustir. Verilerin analizi igerik analizi
kullanilarak yapilmistir. Arastirma, ogretmen adaylarmin gercek ve sanal laboratuvar deneylerinin
ogretimde kullanimina iligkin hem olumlu hem de olumsuz goriislere sahip olduklarini ortaya ¢ikarmistir.
Ogretmen adaylar1 dersin giris, gelisme, sonug ve degerlendirme boliimlerinde gercek ve sanal laboratuvar
deneylerinin, derse hazirlik asamasinda ise yalnizca sanal laboratuvar deneylerinin kullanimmin uygun
oldugunu diisiinmektedir. Son olarak 6gretmen adaylar1 atom fizigi ve radyoaktivite konularinda sanal
laboratuvar deneylerinin, diger miifredat konularinda ise hem ger¢ek hem de sanal laboratuvar deneylerinin
kullanilmasimim uygun oldugunu belirtmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Gergek laboratuvar, sanal laboratuvar, fizik 6gretmen adaylari.

ABSTRACT

In this study, it is aimed to examine the views of pre-service physics teachers about real and virtual
laboratory experiments. The participants of the research are 28 physics teacher candidates who are studying
at the faculty of education of a state university and enrolled in the Laboratory Applications in Physics
Teaching 2 course. It was ensured that pre-service teachers performed the same experiment in virtual and
real laboratory. The data of the research, designed as a case study, were collected with the Pre-service
Teacher Opinion Questionnaire on Physics Experiments Performed in Real and Virtual Laboratories,
developed by the researchers, and includes 4 open-ended questions. Data analysis was done using content
analysis. The research revealed that pre-service teachers have both positive and negative views on the use
of real and virtual laboratory experiments in teaching. Pre-service teachers think that it is appropriate to use
real and virtual laboratory experiments in the introduction, development, conclusion, and evaluation parts
of the course, and only virtual laboratory experiments in the preparation stage for the lesson. Finally, the
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pre-service teachers stated that it was appropriate to use virtual laboratory experiments in atomic physics
and radioactivity, and both real and virtual laboratory experiments in other curriculum subjects.

Keywords: Real laboratory, virtual laboratory, pre-service physics teacher.
GIRIS

Fizik, temel bilimlerden biridir ve tiim temel bilimlerle yakindan iligkili olup bilimsel
gelismelerin biiylik bir boliimiinii derinden etkiler (Feynman, Sands ve Leighton, 2016). Fizigin
ana amaci ise doga olaylarini yoneten yasalari ortaya ¢ikarmak ve bu yasalari sonraki deneylerin
sonuglarint 6ngoérecek teorilerin olusturulmasinda kullanmaktir (Serway ve Beichner, 2002).
Fizik bilimi teorik temele dayanmakla birlikte biiyiik oranda uygulamali bir bilim dali olarak
diistiniilebilir. Bu nedenle deneysel uygulamalar fizik bilgisi liretmenin ve dgrenmenin en temel
yollarindan birisidir.

Bilgi, 6grenenin zihninde yapilandirilir ve bilginin bir anahtarin kilide uymasi gibi gergege
uymas1 gerekmektedir (Bodner, 1986). Ogrenme siirecini Ogrenenin mevcut bilgileri
etkilemektedir. Ogrencilere mevcut bilgilerinin yetersiz veya hatali oldugunun gosterilmesi
onlarin var olan zihinsel yapilarini diizenlenmeyebilmeleri i¢in olduk¢a onemlidir. Fizik
ogretiminde gerceklestirilen laboratuvar uygulamalar1 6grenci i¢in etkin, anlaml ve kalici bir
O0grenme ortami olusturulmasi bakimindan olduk¢a 6nemlidir (Akdeniz ve Karamustafaoglu,
2003). Ogrenciler laboratuvarlarda hem bilimsel bilgiyi hem de bilimsel bilgiye erisim yolunu
O0grenme sansini yakalarlar. Trumper’e (2003) gore laboratuvar veya saha ¢alismasi yapmadan
bilim veya bilim yapmay1 6grenmek hayal bile edilemez ¢iinkii deney yapma tiim bilimsel bilgiyi
ve anlamay1 dogrulayan bir etkinliktir.

Laboratuvar etkinliklerinin yiiriitilmesi sirasinda tiimdengelim, tiimevarim ve arastirma
esasina dayali bir yaklagsim izlenebilir (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). Laboratuvarlarda
timdengelim yaklasimi kapali uglu deneyler, tiimevarim yaklasimi agik uclu deneyler ve
arastrma esasina dayali yaklasim ise hipotez test etme tiiriindeki deneyler ile gergeklestirilir
(Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997). Kullanilacak yaklasimin dolayisiyla deney tiiriiniin
hangisinin olacaginin se¢iminde 6grenciye kazandirilmak istenen becerilerin neler oldugu énemli
role sahiptir. Daha 6nceden 6grenilmis kavram, bilgi, teori ya da yasalarin dogrulanmasi amaciyla
yapilan kapali uglu deneylerde 6grenci kendisine dnceden tanimlanmis deney asamalarini izler
(Ery1lmaz-Mustu, Ertas Kilic ve Sen, 2018). Acik uclu deneylerde 6grenciye deneyin amact ve
malzemeleri verilir ve onlardan deneyi tasarlamalar1 ve gerceklestirmeleri ve deney sonuglarini
yorumlamalari beklenir. Hipotez test etme tiirtindeki deneylerde dgrenciler kurduklari bir hipotezi
test etmek amaciyla deneyi tasarlar, gergeklestirir ve sonuglarin1 yorumlayarak hipotezlerini
kabul veya reddederler. Ogrenciler bu deney tiiriinde bilimsel siire¢ becerilerini gelistirirken
gergek bir bilim insan1 gibi ¢aligirlar (Cepni, Ayas, Johnson ve Turgut, 1997).

Fizik bilgisinin yaninda yaratici diisiinme, elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerini
ogrencilere kazandirmak ve bu amaca hizmet edecek 6grenme ortamlarini hazirlamak fizik
Ogretmenlerinin gorevidir. Fizik O6gretmeninin bilimsel siirec becerilerini 6grencilerine
kazandirmasi, onlarin bilim insan1 gibi diisiinmelerini ve davranmalarimi saglamak acisindan
onemlidir. Nitekim, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tammlanan “Fizik Ogretmeni Ozel Alan
Yeterlikleri” incelendiginde, fizik 6gretmeninden dersinde; “Ogrencilerin yaratici diisiinme,
elestirel diisiinme ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesine katki saglayacak ve 6grencilerin
zihinsel ve fiziksel olarak aktif olabilecekleri ortamlar olusturmasi” (B2.5), “islevsel bir fizik
laboratuvar1 diizenlemesi” (C2.4), “belirlenen amaca goére uygun laboratuvar yaklagimlarini
uygulamas1” (B3.6), “soyut kavramlar1 somutlastirmak; pahali, tehlikeli ve zor olan etkinlikleri
canlandirmak i¢in basit simiilasyon ve/veya animasyonlar hazirlamasi” (C8.6) beklenmektedir
(MEB, 2017). Bu nedenle fizik Ogretmenlerinin meslek yasantilarina baglamadan Once
laboratuvar becerilerinin gelistirilmesi ve farkli laboratuvar yaklasim ve deney tiirlerini
deneyimlemeleri son derece 6nemlidir.
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Laboratuvar deneyleri teorik ¢alismalarm dogrulugunu gosterme ve gorsellestirme olanagi
sunarlar (Aydogdu, 2009). Laboratuvar uygulamalar1 6grencilere fiziksel ekipmani kullanma
sans1 verdiklerinden 6lgme, sorun tespit etme ve sorun giderme gibi bircok pratik laboratuvar
becerisi elde etme sans1 da verirler. Ayrica 6grenciler gergek laboratuvarda 6l¢iim hatalar1 gibi
durumlarla karsilastiklari i¢in bilimin karmagikligini da 6grenirler. Bununla birlikte alanyazin
incelendiginde Ogretmenler laboratuvarlari; tecriibe eksiklikleri, laboratuvarn olmamasi,
laboratuvardaki arag-gereg yetersizlikleri, giivenlik eksikligi, maliyetin yiiksek olmasi, deneyin
zaman alict olmasi, smniflarin kalabalik olmasi gibi nedenlerden dolayr yeterli seviyede
kullanmadiklarmi belirtmiglerdir (Akdeniz ve Karamustafaoglu, 2003; Arslan, Ogan Bekiroglu,
Stiziik ve Giirel, 2014; Aykutlu, Bezen ve Bayrak, 2016; Bozkurt ve Sarikog, 2008; Cepni, Kaya
ve Kiiglik, 2005; Kog-Unal ve Seker, 2020; Sar1, 2013; Tanel ve Tanel, 2010; Yilmaz-ince ve
Kutlu, 2014).

Gergek laboratuvara yonelik yukarida deginilen sorunlarm giderilmesi i¢in teknolojinin
egitime entegrasyonunun saglandigi sanal laboratuvarlardan/deneylerden yararlanmanin faydali
olacag: diisiiniilmektedir. Egitimde teknoloji entegrasyonu, ilgili BIT araglarinin derse/programa
entegrasyonunu ve boylece o dersin/programin Ogretilmesi ve Ogrenilmesinin artik onlarsiz
olamayacagint ve Ogrenci merkezli ortamlar olusturarak Ogrencilerin yaraticiligina ve
tireticiligine izin veren, istedikleri degisikleri yapmalarini saglayan kullanimi ifade eder (Maddux
ve Johnson, 2006; Pelgrum ve Law, 2003:23; Tubin, 2006). Dolayisiyla bahsedilen 6grenci
merkezli ortamlar1 saglayan teknolojilerin, fizik egitiminde dnemli bir yer kapsayan laboratuvar
uygulamalarina yansitilmasinin 6zellikle farkli nedenlerle dogrudan gergeklestirilemeyen
deneylerin gergeklestirilmesine katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Sanal laboratuvar, ger¢ek olaylar1 simiilasyonlar ile etkilesimli Ggrenme amaciyla
olusturulmus bir web sitesi veya yazilimdir. Sanal laboratuvarlarda deneylerin gerg¢eklestirilmesi
ele alinan konuya uygun sekilde hazirlanan simiilasyonlar ile olmaktadir. Simiilasyonlar fiziksel
olaylarin baz1 degiskenlerinin degistirilerek bilgisayarlar ile temsil edildigi ¢oklu dinamik
modeller olarak tammlanmaktadir (Yener, Aydin ve K6kli, 2012). Simiilasyonlar 6gretmenlerin
Ogretim potansiyellerini gelistirmeyi ve 6grencilerin aktif katilimini kolaylastirmayi amaglayan
yeni egitim ortamlar1 sunmalari nedeniyle fizik 6gretimi ve 6greniminde 6zel bir 6neme sahiptir
(Jimoyiannis ve Komis, 2001).

Sanal laboratuvarlar ile gercek laboratuvarlarda oldugu gibi, bilimin dogasini kesfetmek,
takim ¢aligmas1 becerilerini gelistirmek, bilime ilgi gelistirmek, kavramsal anlayisi tesvik etmek
ve sorgulama becerilerini gelistirmek gibi benzer hedeflere ulasabilir, ayn1 zamanda sanal
laboratuvarlarin belirli {stiinlikleri de vardir (de Jong, Linn ve Zacharia, 2013). Gergek
laboratuvarlarda gozlenmesi miimkiin olmayan durumlarin veya soyut kavramlarin sanal
laboratuvarlarda deneyinin yapilarak somutlastirilmasi saglanabilir (Bozkurt, 2008; Okur, 2021;
Ozdemir, 2019). Ogrencilerin deneylere hazirlikli gelmemesi durumunda deneylerin
gerceklestirilmesi uzun zaman alabilir. Bu durum 0grencinin motivasyonunun diismesine ve
ogretmenin de ders konularini yetistirememesine neden olacaktir. Sanal laboratuvar deneyleri
derse gelmeden Once yapildiginda 6grencilerin deney ara¢ gereclerini tanima firsati olur ve bu
durum laboratuvar deneylerinin daha kolay ve ¢abuk yapilmasini saglayabilir (de Jong, Linn ve
Zacharia, 2013; Karagoz, 2006; Kog Unal ve Seker, 2020; Okur, 2021). Sanal laboratuvar
deneyleri daha duyarh 6l¢iim alinmasina, giivenilir veriler elde edilmesine olanak sagladigi igin
inandiriciligi artirir (Okur, 2021; Uzal ve Erdem, 2009). Siniflarin kalabalik olmas1 laboratuvarda
deneylerin grup caligmasi1 seklinde yapilmasini zorunlu kilmaktadir. Sanal laboratuvar
deneylerinin ortamdan ve zamandan bagimsiz olarak yapilabilmesi (Ceylan ve Saygmer, 2017;
Duman ve Avci, 2016; Karagoz, 2006) ve bireysel calismaya olanak tanimasi (Bozkurt ve
Sarikog, 2008; Kog Unal ve Seker, 2020) bu sorunun asilimasini kolaylastirdigi gibi laboratuvar
ve malzeme eksikliginden kaynakli maliyet sorunlarim ve laboratuvarlarda meydana gelebilecek
tehlikeli durumlar1 da ortadan kaldiracaktir (Bozkurt ve Sarikog, 2008; Duman ve Avci, 2016;
Kog Unal ve Seker, 2020; Ozdemir, 2019). Ayrica sanal laboratuvar deneylerinin 6gretim siirecini
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eglenceli hale getirmesi yoluyla Ogrencilerin derse karsi ilgi ve motivasyonunu artirmasi da
onlarn fizik dgretiminde tercih edilmesinin bir nedenidir (Bozkurt ve Sarikog 2008; Kog¢ Unal ve
Seker, 2020; Okur, 2021).

Sanal laboratuvarlarmm bahsedilen pek ¢ok {istiinliiklerinin yaninda bu deneylerin
gerceklestirmesi icin bilgisayar veya mobil cihazlara gereksinim duyulmasi onlarin olumsuz
yanlarindan biridir. Ayrica iyi kurgulanmamis sanal laboratuvar deneylerinin &grencileri
hazirciliga alistirmasi ve kurulumlarinin zaman almasi bu deneylerin dezavantajlaridir (Okur,
2021).

Goriildiigli  tizere gergek ve sanal laboratuvar deneylerinin fizik Ogretiminde
kullanilmasinin 6gretmen ve Ogrenci agisindan hem olumlu hem de olumsuz bazi yonleri
bulunmaktadir. Dolayisiyla, 6gretmen adaylarinin bu deney tiirlerinin her ikisi ile de 6gretimleri
sirasinda karsilasmigs olmalarinin, meslek yasamlarinda 6nemli olacagi disiiniilmektedir. Bu
sekilde adaylar kendi deneyimlerine gore bir karar verebilecek, ger¢ek ve sanal laboratuvar
deneyleri hangi durumlarda kullanabileceklerinin 6ngoriisiine sahip olacaklardir. Bu nedenle bu
calismada ayn1 deneyi her iki deney tiriinii kullanarak gergeklestiren fizik 6gretmen adaylarmin
gercek ve sanal laboratuvar deneyleri hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Fizik 6gretmen adaylarinin gercek ve sanal laboratuvarlarda yapilan deneyler hakkindaki
goriislerini belirlemeyi amaglayan ¢aligmanin bu béliimiinde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu,
uygulama siireci, veri toplama araci, verilerin analizi ve arastirmanin sinirliliklar1 konulari
verilmektedir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Ogretmen adaylarmin gercek ve sanal laboratuvarlarda gergeklestirilen fizik deneylerine
iligskin goriislerinin incelemek i¢in bu ¢calismada durum ¢aligmasi kullanilmistir. Durum galismasi,
nitel arastirma yontemlerinden biridir. Durum c¢alismasi degiskenler iizerinde arastirmaci
kontroliiniin olmadig1 giincel bir durumun nedenlerini ve sonuglarini anlama, tanimlama ve
betimleme islerini igerir (Ozan Leymun, Odabasi ve Kabak¢i Yurdakul, 2017). Durum
calismalari, duruma ait etkenlerin ilgili durum ftizerindeki etkilerinin ve ilgili durumdan nasil
etkilendiklerinin biitiinciil bir yaklasimla arastirilmasi olarak tanimlanmaktadir (Yildirim ve
Simsek, 2006).

2.2. Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu seckisiz olmayan érnekleme yontemlerinden biri olan uygun
ornekleme yontemi (Biiylikoztiirk, Kiligc Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2019) ile
yapilmustir. Bu nedenle arastirmanin katiimeilar1 Izmir’de bir devlet iiniversitesinin egitim
fakiiltesinde 6grenim goéren ve “Fizik Ogretiminde Laboratuvar Uygulamalar1 2” dersine kayitl
10 erkek ve 18 kadin toplam 28 6grenci olarak belirlenmistir. Bu ders iiciincii sinifta bahar
doneminde verilmektedir ve arastirmanin amacina yonelik ¢aligma yapmaya uygun ders igerigine
sahiptir.

Calismanin gerceklestirilebilmesi igin gerekli etik kurul izni Dokuz Eyliil Universitesi
Rektorliigii'nlin 26.04.2022 tarihli ve E-87347630-659-245863 sayil1 karar yazisi ile alinmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunda bulunan 6grencilerin tiimii uygulama 6ncesi goniillii katilimc1
onam formunu doldurmuslardir.

2.3. Uygulama Sireci

Arastirmanin uygulama siireci {i¢ asamalidir: bilgilendirme, deney ve sunum. Uygulama
boyunca her 6grenciye bir bilgisayar olanagi sunan bilgisayar laboratuvar1 ve fakiiltenin fizik
laboratuvarlar1 derslik olarak kullanilmistir. Uygulamada yiiriitiilen deneyler hem laboratuvar

171



ortaminda ger¢ek malzemelerle hem de sanal laboratuvarda gergeklestirilebilecek sekilde
secilmistir.

Bilgilendirme asamasi bir haftalik ders saatinde yapilmigtir. Bilgilendirme asamasinda
Ogretmen adaylar1 sanal laboratuvar deneylerini {icretsiz olarak gergeklestirebilecekleri
simiilasyonlar1 igeren web siteleri ve web uygulamalar1 hakkinda bilgilendirilmislerdir.
Uygulamada Tinkercad web uygulamasi, PhET simiilasyonlar1 ve Okulda Fizik Simiilasyonlari
sanal laboratuvar deneylerini ger¢eklestirmek i¢in kullanilmigtir.

Tinkercad 3 boyutlu tasarim, elektronik ve kodlamaya yonelik ftcretsiz bir web
uygulamasidir ve bu uygulamaya https://www.tinkercad.com/ internet adresinden erisilebilir.
Tinkercad web uygulamasi 6gretmenler ve 6grenciler tarafindan kullanilabilir. Bilgilendirme
asamasinda 6grenci ve 0gretmen olarak kayit ve bir derse katilma, 6gretmen olarak ders olusturma
ve ders i¢inde etkinlik olusturma, 6grenci olarak olusturulan derse ve etkinlige katilim saglama,
Ogretmen olarak diizenlenen etkinliklerde 6grenciler tarafindan olusturulan devre tasarimlarini
kontrol etme ve doniit verme, devre elemanlari, devre kurma ve devre simiilasyonunu ¢aligtirma
konularinda bilgi verilmistir. Daha sonra ornek bir etkinlik icerisinde bir devre tasarimi
yaptirilmig, doniitler verilmis ve bu devrelerin simiilasyonlar1 ¢alistirilarak 6rnek olgtimler
alinmigtir. Tinkercad web uygulamasi 6grencilerin elektrik devrelerini laboratuvarda oldugu gibi
bread-board tizerine kurmalarina olanak vermektedir.

PhET simiilasyonlari, Carl Wieman tarafindan Colorado Boulder Universitesinde 2002
yilinda kurulan PhET Etkilesimli Simiilasyonlar projesinin iriinidiir, fizik, kimya, biyoloji,
matematik ve vyerbilimleri alanlarinda tcretsiz ve etkilesimli simiilasyonlar igerir ve
simiilasyonlara https://phet.colorado.edu/tr/ internet adresinden ulasilabilir. PhET; hareket, ses ve
dalgalar, is, enerji ve giig, 1s1 ve termodinamik, kuantum gergekligi, 151k ve radyasyon, elektrik,
miknatislar ve devreler konularmda Tiirkge dil destegi saglanmis fizik simiilasyonlaria sahiptir.
PhET simiilasyonlar1 deney degiskenlerinin degerlerinin degistirilmesi ve dlgiilmesini saglayan
ozellige sahiptir ve bilgisayara indirilmeleri gerekmemektedir. Ogretmen adaylarina PhET
simiilasyonlarina erisim, simiilasyonlarin ézellikleri ve kullanimlar1 hakkinda bilgi verilmistir.

Okulda Fizik, Tiirkce dil destegi olan ve internet ortaminda erisim saglanabilen, mekanik,
kiitle ¢ekim alan, titresimler ve dalgalar, molekuler fizik ve termodinamik, elektrostatik, elektrik
akimi, yart iletkenler, sivilarda elektrik akimi, gazlar ve vakum, manyetik alan, alternatif akim,
optik, 6zel gorelilik, atom fizigi, ¢ekirdek fizigi ve matematik gibi ¢esitli konularda ¢ok sayida
animasyonlar ~ ve  simiilasyonlar =~ sunan  bir web  sayfasidr ve  sayfaya
https://www.vascak.cz/?id=1&language=tr internet adresinden erisilebilir. Ogretmen adaylarina
Okulda Fizik simiilasyonlarina erigim, simiilasyonlarin 6zellikleri ve kullanim alanlar1 hakkinda
bilgi verilmistir.

Gerekli bilgilendirme egitimlerinin ardindan 6gretmen adaylarimdan 3-4 kisilik toplam
sekiz grup olusturulmus ve gruplara hem gercek hem de sanal laboratuvarda gergeklestirmelerine
firsat verecek sekilde secilen; akim ve gerilim bdliiciiler, Kirchhoff yasalari, kuvvet
dengelenmesi, yaylar, basit sarka¢, eylemsizlik momenti, mercekler ve kirilma deneyleri
paylastirilmistir.

Uygulama siirecinde o6gretmen adaylarmimn yiiriittiikleri deneylerin MEB programm
kapsamindaki yeri ve kullanilan simiilasyonlarin hangi sanal laboratuvar ortaminda oldugu Tablo
1’de verilmistir.
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Tablo 1. Deneylerin MEB Programu Kapsamindaki Yeri ve Gergeklestirilmeleri Icin Secilen
Sanal Laboratuvar Tr(

Deney MEB Programi Kapsaminda Sanal
laboratuvar

Sinif duizeyi Konu Adi

Akim ve gerilim boliciiler 10 Elektrik devreleri Tinkercad
Kichhoff yasalar 10 Elektrik devreleri Tinkercad
Mercekler 10 Mercekler PhET
Kirilma 10 Kirilma PhET
Kuvvet dengelenmesi 11 Denge ve denge sartlari Okulda Fizik
Eylemsizlik Momenti 12 Donerek 6teleme hareketi Okulda Fizik
Basit sarkag 12 Basit harmonik hareket PhET
Yaylar 12 Basit harmonik Hareket PhET

flgili deneyler hem gercek hem de kullanilacak sanal laboratuvarlarda yapilmas1 miimkiin
olan konular arasindan secilmistir.

Deney asamasi sunum asamasiyla es zamanli olarak yiiritilmiistiir ve 4 hafta siirmistiir.
Bu asamada her gruptan sorumlu olduklar1 deneyi 6nce gercek laboratuvarda gergeklestirmeleri,
deney yapim agamasini videoya almalari, gerekli hesaplamalarini yapmalari, ardindan ayni deneyi
sanal laboratuvarda gerceklestirip, 6lglimlerini alarak gerekli hesaplamalarini yapmalari, elde
edilen sonuglar tablolar ile karsilastirmalari istenmistir.

Sunum asamasit her hafta iki grubun yaptigi deneyi smifta sunmasi seklinde
gerceklestirilmistir. Gruplar sunumlarmi tamamladiktan sonra kendilerini izleyen arkadaslarina
sunduklar1 deneye iliskin 3-4 adet soruyu EDMODO sosyal dgrenme platformu {izerinden
gondermis ve 1 hafta i¢inde yanitlanmasini istemistir. Sorulan sorular yapilan deneyle ilgili
hesaplama, bosluk doldurma, dogru yanlis, deney yaparak sonug bulma tiiriindedir. Ogrenciler bu
sorular1 6grendikleri teorik bilgi ve tanitilan simiilasyonu kullanarak yanitlamistir. Degerlendirme
asamasinda gruplar yanitin dogru veya yanlis olmasina gore 6grenciye EDMODO platformu
iizerinden geribildirimde bulunmustur.

2.4. Veri Toplama Araci

Veri toplama aracit olarak arastirmacilar tarafindan hazirlanan “Ger¢ek ve Sanal
Laboratuvarlarda Gergeklestirilen Fizik Deneylerine iliskin Ogretmen Adayr Goriis Anketi”
uygulama sonrasinda Ogretmen adaylarma uygulanmustir. Ogretmen adaylarmdan anket
sorularina yazili olarak yanit vermeleri istenmistir. Ogretmen adaylarmin yanitlarini dzgiirce
verebilmeleri amaciyla, ankette isimlerini yazmalar1 istenmemistir. Ankette bulunan sorular
asagidaki gibidir:

1. Fizik deneylerinin ger¢ek laboratuvarda gerceklestirilmesinin olumlu ve olumsuz
yonlerini 6gretmen ve 6grenciler agisindan degerlendiriniz.

2. Fizik deneylerinin sanal laboratuvarda gergeklestirilmesinin olumlu ve olumsuz
yonlerini 6gretmen ve ogrenciler agisindan degerlendiriniz.

3. Gergek laboratuvar deneylerinin ve sanal laboratuvar deneylerinin &gretimin hangi
asamasinda kullaniminin daha uygun oldugunu diisiiniiyorsunuz?

4. Gergek ve sanal laboratuvarm fizigin hangi konularindaki deneyler i¢in daha uygun
oldugunu diisiiniiyorsunuz?
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2.5. Verilerin Analizi

Calismada Ogretmen adaylarinin gercek ve sanal laboratuvarlarda gerceklestirilen fizik
deneylerine iliskin goriislerini tamimlayacak temalarin ortaya g¢ikarilmasi gerekmektedir. Bu
nedenle bu calismada icerik analizi kullamlmustir. Icerik analizi, verilerin ayrintili olarak
incelenmeyi ve bu verileri agiklayan kavram ve temalara erismeyi amaglar (Yildirim ve Simsek,
2006). Verilerin analizinde ilk asamada 6gretmen adaylarindan alinan yazili yamtlar bilgisayar
ortamina taginmig ve iki arastirmaci tarafindan her soru icin baslica kategori ve temalar
belirlenmistir. Aragtirmanin i¢ gegerliligini artirmak igin analizin ikinci agamasinda tiim veriler
iki aragtirmaci tarafindan her soru igin ayr1 ayr1 kodlanmstir. Kodlayicilar arast goriis birligini
ortaya cikarmak amaciyla giivenirlik, Miles ve Huberman'in (1994:64) yaklagimina gore
Giivenirlik = goriis birligi / (goriis birligi + goris ayriligi) formiili kullanilarak sirastyla birinci
soru icin; 135/142= 0,95, ikinci soru i¢in; 142/161= 0,88, lg¢lincl soru i¢in 29/36= 0,81, dérdlnci
soru i¢in; 125/126= 0,99 olarak bulunmustur. Anket geneli igin ise bu deger (431/465) = 0,93
olarak hesaplanmistir. Akbulut’a (2013) gore kodlayicilar arasinda 0,70 ve {izerinde goris
birliginin saglanmasi bulgularin inandiriciligim artirmaktadir.

2.6. Arastirmanin Stmrhhiklar:

Bu aragtirma 28 fizik 6gretmeni adayindan alinan yazil veriler ve 5 haftalik uygulama ile
siirlidir. Ayrica deneylerin se¢imi, her iki laboratuvarda da yapilabilmeye uygun olma,
ortadgretim fizik miifredat1 kapsaminda olma, 6gretmen adaylarinin diizeyine uygun olma gibi
kriterler ile sinirlandirilmigtir.

BULGULAR

Gergek ve Sanal Laboratuvarlarda Gergeklestirilen Fizik Deneylerine iliskin Ogretmen
Aday1 Gorilis Anketi’ndeki sorulara 6gretmen adaylarmin verdigi yanitlara ait verilere igerik
analizi yapilmustir. Elde edilen bulgular her soru i¢in tablolar halinde sunulmus ve temalara ait
Ogrenci goriislerinden drnekler verilmistir.

3.1. Ogretmen Adaylarinin Gergek Laboratuvar Deneylerine iliskin Olumlu ve
Olumsuz Goriisleri

Anketin ilk sorusunda &gretmen adaylarmin gercek laboratuvar deneyleri hakkindaki
olumlu ve olumsuz goériislerini yazmalari istenmistir. Elde edilen bulgular olumlu ve olumsuz
gorisler icin ayr1 ayr1 tablolar halinde sunulmustur.

3.1.1. Gergek Laboratuvar Deneylerine iliskin Olumlu Goriisler

Fizik 6gretmen adaylarinin gercek laboratuvar deneylerine iligkin olumlu goriislerinin
analizi sonucunda ortaya c¢ikan kategori ve temalar ile frekanslar1 Tablo 2’de sunulmaktadir.
Ogretmen adaylarmin bazi ciimleleri birden fazla temaya iliskin drnek ifade icermektedir. Bu
sekildeki ctimleler ilgili oldugu her tema i¢in ayr1 ayri1 incelenerek frekanslar olusturulmustur.

Tablo 2. Gergek Laboratuvar Deneylerine iliskin Olumlu Gériis Kategori ve Temalar1

Kategori Tema Katilimcilar Frekans
(n=28)

Anlatim kolaylastirmasi 0OA3, OA4, OA12, OAL5 4
Kontrol etme ve hata tespitini OA9, OA11, OA17, OA27 4

. kolaylastirmasi

Ogretmen  Gerj bildirim vermeyi kolaylagtirmasi  OA9, OA11 2
Sinif otoritesini saglamay1 OA8, OA9 2
kolaylagtirmasi
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Ogrenmenin kalici olmasini 0OA3, 0A4, OA5, OAB, OA7, OAS, 15

saglamast C:)AQ, C').All, O.AlB, O.Al& OA21,
0A22, OA25, OA26, OA27
) Ogretici olmasi 0OA8, OA9, OA10, OAL1, OAL2, 13
Ogrenci OA14, 6A15, 0A17, OA19, OA21,
0A23, OA27, OA28
Yaparak yasayarak 6grenme OA2, OA3, OA4, OA5, OAT7, OAS, 12
saglamasi OALll, OA17, OA18, OA21, OA26,
OA27
Hgi ¢ekici olmasi (:?AZ, OAS, 0OA8, OA12, OA20, 7
0OA24, OA28
Devinissel alan becerisini artirmasi 0A6, OA10, OA11, OAL4 4
[letisim becerilerini ve is birligini OA7, OA10, OA16, DAL9 4
artirmasi
Pekistirme saglamasi 0A8, OA11 2
Deney arag-gereclerinin kullanimini OA1 1
O6grenmeyi saglamasi
Gergekei/inandirict gelmesi OA13 1

Tablo 2’de gorildigi iizere, 6gretmen kategorisi altinda toplam 12 ifadeden dort tema
ortaya ¢ikarken, 6grenci kategorisi altinda toplam 59 ifadeden dokuz tema ortaya ¢ikmustr.
Ogretmen adaylar1 ger¢ek laboratuvarlara iligkin toplam 71 olumlu ifade tiretmislerdir.

3.1.1.1. Ogretmen Kategorisi

Ogretmen kategorisinin altinda ortaya ¢ikan dort temadan “Anlatimn kolaylastirmas1”
temasina iliskin “Ogretmen agisindan da anlatimi kolaylastirir.” (OA3) ifadesi drnek goriis
olarak verilebilir. “Kontrol etme ve hata tespitini kolaylastirmas1” temasina verilebilecek érnek
goriis ifadesi sdyledir; “Ogretmenler icin olumlu kismi ise égrencinin varsa eksigini daha hizl
sekilde fark edebilme imkéan: sunuyor.” (OA17). “Geri bildirim vermeyi kolaylastirmas1” temas1
icin “... anlik geri bildirim vermede olumlu yarar saglar.” (OA11) ve “Smif otoritesini saglamay1
kolaylastirmas1” temasi iginse “... gercek laboratuvar 6gretmenin sinif otoritesini daha rahat
kurmasini saglarken...” (OAS8) ifadeleri 6rnek olarak verilebilir.

3.1.1.2. Ogrenci Kategorisi

Ogrenci kategorisinin altinda ortaya ¢ikan dokuz tema vardir. Bu temalardan frekansi en
yiiksek olan “Ogrenmenin kalici olmasin1 saglamasi” temasma su goriisler 6rnek olarak
verilebilir:

“Deney malzemelerine dokunmak, ii¢ boyutlu bir sekilde gozlemlemek ve cihazlarin
calisma mekanizmasin gozlemlemek 6grenmeyi daha kalict hale getirmektedir.” (OAT)

“Gergek ortamda yapilan deneyler ogrencilerin bilgilerini ve duyularim daha iyi
kullanabilmeleri i¢in imkdn saglar. Boylelikle daha kalici bir ogrenme saglar.” (OA9)

“Ogretici olmas1” temasina; “Kisacasi gercek laboratuvar égretmenin sinif otoritesini daha
rahat kurmasin saglarken 6grencilerin dersi daha iyi anlamasina olanak saglar.” (OA8) ve
“Ogrenciler tarafindan konu daha iyi anlasilyyor.” (OA9) ifadeleri ornek olarak verilebilir.

“Yaparak yasayarak dgrenme saglamasi” temasi i¢in Ornek olarak verilebilecek goriisler
sOyledir:

“Gergek laboratuvarlarda oOgrencilerin daha aktif yaparak yasayarak o6grenmeleri
mimkiindir.” (OA4)

“...0grencinin dokunarak, gorerek, istedigi sekilde bir seyleri degistirerek daha iyi
ogrendigini diigtintiyorum.” OAS
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“llgi cekici olmas1” temasmna iliskin, “Ogrencilerin ilgisini ¢cekerek 6grencilerin dersi
dinlemesini saglar.” (OA12) ve “Fizik deneylerinin gercek laboratuvar ortaminda
gerceklestirilmesi, ogrencilerin canli olarak gozlemleyebilmelerini sagladigi igin ilgilerini daha
cabuk ceker.” (OA28) goriisleri 6rnek olarak verilebilir.

“Devinigsel alan becerisini artirmas1” temasina verilebilecek 6rnek ctimle “Yapilan baz
deneylerle Ggrencilere psikomotor becerilerinin  kazandirmasini  soyleyebilirim.” (OA14)
seklindedir. “Iletisim becerilerini ve is birligini artirmas1” temasina verilebilecek &rnek ifade
soyledir: “Ogretmen énciiliigiinde dgrencilerle birlikte gercek laboratuvarda yapilan deneylerde
iletisim ve igbirlikli 6grenme on plandadir.” (OAT). “Pekistirme saglamas1” temasi icin; “Ogrenci
gercek anlamda deney yaparak konuyu kafasinda somutlastirip pekistirebilir.” (OA11) ifadesi
ornek olarak verilebilir. “Deney arag-gereclerinin kullanimini 6grenmeyi saglamasi” temasina
iliskin ifade “..., aletlerin kullamimlarini 6grenmek gibi sorumluluklar: kazamrlar.” (OA1)
seklindedir. “Gergekgi/inandirict gelmesi” temasini ortaya koyan ifade ise “Olumlu yéni olarak
her seyin gercek hayatta da olduguna inanmalart yani daha gercekci olmasi.” (OA13)
seklindedir.

3.1.2. Ger¢ek Laboratuvar Deneylerine iliskin Olumsuz Goriisler

Fizik 6gretmen adaylarmin gercek laboratuvar deneylerine iliskin olumsuz goriiglerinin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategori ve temalar ile frekanslar1 Tablo 3’te sunulmaktadir.

Tablo 3. Gergek Laboratuvar Deneylerine iliskin Olumsuz Gériis Kategori ve Temalari

Kategori Tema Katilimeilar Frekans
(n=28)
Genel Avrag-gerec, laboratuvar eksikligi (:)A3, (:)A4, OAS, OAG, OAZ_, OAs8, 18
ve yetersizligi/ Maliyet sorunlar1 QA9, OAlO, OAll, OAlS, OA14,
OA15, OA16, OAL8, DALY, OAZ0,
OAZ21, OA25
Kalabalik siniflar/ Deney (:)Al, (")AZ, OAS, 0OA10, OA12, 8
grubundaki 6grenci sayisinin OA18, OA20, OA22
coklugu
Ogretmen  Tehlikeli durumlar OA6, OA9, OA10, OAL6, OALY, 7
OA27, OA28
Siire sikintisi 0A2, OAB, OAL12, OA22, OA24 5
Yorucu olmasi OA12, OALT 2
Kalabalik siniflar/ Deney QAl, 0A2, 6A6, OA7, OAS8, OA10, 10
grubundaki 6grenci sayisinin OAl12, )
coklugu OA14, OA18, OA20
Ogrenci  Tehlikeli durumlar OA6, OA9, OA10, OAL6, OALY, 9
OAZ21, OA26, OA27, OA28
Deney sonuglarinda hata paymimn QAG, 0A13, OA15, OA23, OA25, 6
bulunmasi OA28
Pasif kalan &grenciler OA14, OAL9, OA22 3
Siire sikintisi OA7, OA8 2
Yorucu olmast OA10

Tablo 3’te goriildiigli {izere; genel kategorisi altinda 18 ifadeden bir tema, 0gretmen

kategorisi altinda toplam 22 ifadeden dort tema ortaya ¢ikarken, 6grenci kategorisi altinda toplam
31 ifadeden alt1 tema ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylari, gercek laboratuvarlara iligkin toplam
71 olumsuz ifade tiretmislerdir.
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3.1.2.1. Genel Kategorisi

Ogretmen adaylarmin olumsuz goriislerine iliskin belirlenen genel kategorisi altinda yer
alan “Aracg-gereg, laboratuvar eksikligi ve yetersizligi/ Maliyet sorunlar1” temasina 6rnek olarak
gosterilebilecek goriisler soyledir;

“Fakat deneylerin gercek anlamda tam olarak arag gereglerinin bulunamamasi yetersizlik
olumsuz yanlaridir.” (OA11)

“Yeterli laboratuvarin bulunmamasi, maliyetin yiiksek olmasi, siniflarin  kalabalik
olmasindan dolayr her 6grenciye yeterli 6grenme imkanimin saglanamamasi ve siire agisindan
yetersiz kalinma gibi siralanabilir.” (OA7) (6grenci kategorisi i¢in kalabalik smiflar temas1 ve
stire sikintis1 temast i¢in de drnek climledir.)

3.1.2.2. Ogretmen Kategorisi

Ogretmen kategorisinde yer alan ve frekansi en yiiksek olan “Kalabalik simflar/ Deney
grubundaki 6grenci sayisinin ¢goklugu” temasina iligkin 6rnek climleler asagida sunulmaktadir;

“Swflarin kalabalik olmasi ogretmenin kontroliinii olumsuz yonde etkiler. Kalabalik
szmﬂardq deneylerin uygulanmasi zor ve uzun zamanli olur. Ogretmen deneyi uygulamada gii¢liik
ceker.” (OA12)

“Olumsuz olarak; c¢ok kisilik siniflarla birlikte laboratuvarda deney yapilmast zor
olacaktir. Ortaokul ve lise donemindeki 6grencilere zincirleme yontemle deney yaptiramiyoruz.
Ogretmenin deneyi yapmasi ve égrencilerin izlemesi gerekecektir. Fakat kisi fazlahgr,
ogrencilerin deneyi izlemesi veya deneyi gerceklestirmesi acisindan olumsuz olacaktir.” (OA20)
(hem Ogretmen hem Ogrenci kategorileri i¢in kalabalik siniflar temalarma Ornek olarak
verilebilir.)

Olumsuz gorislere iliskin 6gretmen kategorisi altinda yer alan “Siire sikintis1” temasina
“Kalabalik simiflarda ogretmeninde zaman yetersizliginden dolayt deneylerden bir¢ok kisi
mahrum kalabiliyor.” (OA6) ifadesi ornek gosterilebilir. “Tehlikeli durumlar” temasina
“Laboratuvar ortamlarimin is kazasi riski tasiyor olmalari. Bulasict hastaliklarin, yakin
calisilmast nedeniyle bulasma riskinin yiiksek olmasi” (OA16) goriisii ile “Gergek laboratuvarda
yasanabilecek kazalar goz oniinde bulunduruldugunda o&gretmen ve oOgrenciyi olumsuz
etkileyecegi soylenebilir.” (OA27) goriisii ornek verilebilir. Bu iki goriis, dgrenci kategorisi
altinda yer alan ayni isimli temaya da drnek verilebilecek ifadelerdir. Ogretmen kategorisi altinda
yer alan ve frekansi en disiik tema olan “Yorucu olmasi” temasmna “Gergek laboratuvar
ortaminda égretmenler agisindan daha yorucu bir siire¢ gerceklesivor.” (OA17) ifadesi érnek
verilebilir.

3.1.2.3. Ogrenci Kategorisi

Ogretmen adaylarmin olumsuz gériislerine iliskin belirlenen dgrenci kategorisi altinda yer
alan ve en c¢ok deginilen “Kalabalik siniflar/ Deney grubundaki 6grenci sayisinin ¢oklugu”
temasina Ornek olarak gosterilebilecek goriisler soyledir;

“...eger yapilacak deney bir grup calismasiysa maalesef her 6grenci esit sekilde katki
saglamiyor. Cekingen kaldiklar: veya simifin kalabalikhigindan dolayr gruptaki birkag¢ ogrenci
deneyi yapiyor. Bu da diger ogrencilerin sikilmasina neden olabilir.” (OA14) (“Pasif kalan
Ogrenciler” temasina da ornek olarak verilebilir.)

“Kalabalik simflarda daha zor oluyor. Ogrencilere uygulama imkdni sunmak miimkiin
olmuyor veya uygulama siirecinde oOgretmen yeteri kadar ilgilenemeyebiliyor. Bu durumda
ogrencinin kazanmimlarini 6lgme veya tespit etme gibi bir imkdn olmuyor. Elektrik deneyleri gibi
guvenlik Onlemleri gerektiren deneylerde laboratuvar uygulamalar riskli olabiliyor. Ayrica fizik
sartlar a¢isindan tiim sumfa gerekli ekipmanlarin temini olduk¢a zor.” (OA10) (hem 6gretmen
hem &grenci kategorileri igin kalabalik siniflar temalarina 6rnek olarak verilebilir.)
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“Tehlikeli durumlar” temasina iliskin “Kontrolsiiz deneylerde 6grenci deneyde kullanilan
malzemelerden etkilenip olumsuz kazalar yasayabilir.” (OA26) ve “Gergek laboratuvar ortami
ogretmen agisindan ¢ok fazla sorumlulugu beraberinde getiriyor. Ogrencileri gelebilecek tim
giivenlik problemlerini gozlemlemek ve gelebilecek zararlara karsi korumak zorunda oldugu bir
ortam.” (OA21) gériisleri drnek olarak gosterilebilir.

“Deney sonuglarinda hata payinin bulunmasi1” temasina “Deneyleri gercek laboratuvarda
yaptigimizda hata paymin bekledigimizden fazla ¢iktigimi gérebiliyoruz. Ne kadar denersek
deneyelim bizim istedigimiz sonucu elde edemiyoruz.” (OA28) ve “Ya da laboratuvarlarda
malzeme yetersizligi, bozuk malzeme gibi arag¢ geregler de olabilecegi i¢cin deney sonuglart ¢ok
da saglhikli sonuclar vermeyebilir diye diisiiniiyorum.” (OA6) gériisleri 6rnek olarak verilebilir.

Bahsedilen onceki temalara gore deginilme sikligi diisiik olan geri kalan diger ii¢c temadan
biri olan “Pasif kalan 6grenciler” temasina “Olumsuz yénleri grup arkadaglarindan biri tembel
olursa hichir sekilde yardim etmezse aralarinda anlasmazlik ¢ikar.” (OA19) ifadesi, “Siire
sikintis1” temasina “Herkesin deney diizenegini inceleyip deneyi yapmaya zamani yetmeyebilir.
Osrenciler o deneyi sadece o laboratuvarda yapabilir.” (OA8) gériisii 6rnek verilebilir. “Yorucu
olmas1” temasini “Laboratuvar uygulamalar: égrenci merkezli oldugu icin, 6grencinin bireysel
calismasini ve on hazirlikly olarak daha titiz bir ¢calismayla laboratuvara gelmesini gerektirir. BU
olduk¢a ogretici bir yol olmasina ragmen ogrencilerin olumsuz tutum gelistirmesine sebep
olabilir.” (OA10) goriisii olusturmustur.

3.2. Ogretmen Adaylarimn Sanal Laboratuvar Deneylerine Iliskin Olumlu ve
Olumsuz Goriisleri

Anketin ikinci sorusunda 6gretmen adaylarinin sanal laboratuvar deneyleri hakkindaki
olumlu ve olumsuz goriislerini yazmalari istenmistir. Elde edilen bulgular olumlu ve olumsuz
goriisler i¢in ayr1 ayri tablolar halinde sunulmustur.

3.2.1. Sanal Laboratuvar Deneylerine iliskin Olumlu Gériisler

Fizik 6gretmen adaylarinin sanal laboratuvar deneylerine iliskin olumlu goriislerinin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategori ve temalar ile frekanslar1 Tablo 4’te sunulmaktadir.

Tablo 4. Sanal Laboratuvar Deneylerine Iliskin Olumlu Gériis Kategori ve Temalar1

Kategori Tema Katilimcilar Frekans
(n=28)
Genel Maliyetinin diisiik olmasi 0A4, OAT, OA8 3
Eksik malzeme sikintisinin OA5, OAL4, OA27 3
yasanmamast
Kolaylik saglamasi OA2, OA3, OA5, OAB, OA8, OA10, 12
OA11, OA13, OA14, OA17, OA21, OA22
) Kolay ulasilabilir olmasi OA3, 0A4, OA6, OA7, OAS8, OA10, 8
Ogretmen 0OA18, OA19
Guvenlik/tehlike riskinin OA7, 0A10, OA12, OA16, OA19, OA21, 8
olmamasi OA27, OA28
Zamandan tasarruf saglamasi 0A6, OA7, OA10, OAL12, OA20, OA22 6
Ogrenci sonuglarini 0OA5, OAL0, OA19, OA24, OA27 5
degerlendirmenin kolay
olmasi
Yeterli sayida uygulamasinmn 0A4, OA7, OA9, OA1lL, OA14 5
olmasi
Istenilen her an OA5, OA8, OA18 3
kullanilabilmesi
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Kalabalik smiflarda smif OA1 1
kontroliinii kolaylagtirmasi
Kolay ulasilabilir olmasi C:)Al, OAS, OAA, (")AQ., (")A7,._OA8, OA10, 12
0OA18, OA19, OA21, OA24, OA26

) Dogru dl¢iim sonuglarina OA1, OAB, OA7, OA9, OA13, OA15, 11

Ogrenci ulagilmasi/hata payinm 0OA16, OA20, OA23, OA25, OA27
olmamasi
Gilivenlik/tehlike riskinin QA?, OAlO, OA12, OA16, OA19, OA21, 8
olmamasi OA27, OA28
Zamandan tasarruf saglamasi QA6, OA7, OA10, OAL2, OA15, OA23, 7

OA24

Kolaylik saglamasi OA3, OA8, OA10, OA15, OA25, OA27 6
[stenilen her an 0OA8, OA10, OA18, OA24 4
kullanilabilmesi
Zevkli olmasi 0A2, A9, OA21, OA23 4
Hgi ¢ekici olmasi 0A2, 6A23, OA28 3
Bireysel ¢alisma imkani 0A10, OA12, OA14 3
Dijital diinyaya uyum 0A6, OA21, OA26 3
Konuyu pekistirme amagli 0A12, OA14 2
kullanilabilmesi
Yeterli sayida uygulamasmn ~~ OA4 1
olmasi
Cihazlara zarar verme OA17 1
endisesinin olmamasi
Istenilen her l¢iimiin OA5 1
alinabilmesi
Istenildigi kadar tekrar OA1 1
edilebilmesi

Tablo 4’te goriildiigii lizere; genel kategorisi altinda toplam alt1 ifadeden iki tema, 6gretmen
kategorisi altinda toplam 48 ifadeden sekiz tema ortaya cikarken, 6grenci kategorisi altinda
toplam 67 ifadeden 15 tema ortaya ¢ikmistir. Ogretmen adaylar1 sanal laboratuvar deneylerine
iliskin 121 olumlu ifade iiretmislerdir.

3.2.1.1. Genel Kategorisi

Genel Kkategorisi altinda yer alan “Maliyetinin diisiik olmasi” temasma “Sanal
laboratuvarlar herkesin esit sartlarda deney yapabilecegi deney maliyetlerinin sorun olmadigi,
7/24 deney yapilabilen bir yerdir.” (OA8) gériisiinii, “Eksik malzeme sikintisinin yasanmamas1”
temasina ise “Ayrica temin edilemeyen bazi laboratuvar malzemelerini sanal ortamda kolaylikla
bulabiliyoruz. Ornegin laboratuvarda kaybolan veya hasar géren bir elektronik malzemesini
tinkercadde bir tikla secebiliyoruz.” (OA14) goriisiinii drnek olarak verebiliriz.

3.2.1.2. Ogretmen Kategorisi

Ogretmen kategorisi altinda en ¢ok tekrarlanan “Kolaylik saglamasi” temasina
verilebilecek ornek ifadeler soyledir:

“Ogretmenler ve imkanlar agisindan gayet iyi ve kolaylik saglamaktadir.” (OA11)

“Ogretmen agisindan daha kolay ilerleyen bir siirec. Ogrencilere sistemi ogrettikten sonra
yapmasi gereken sey Ogrencilerin sorularini cevaplayp yeterli destegi géstermek ve
degerlendirmesini yapmak.” (OA21)

“Kolay ulasilabilir olmas1” temasina asagidaki goriisler 6rnek olarak gosterilebilir:
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) “Sanal laboratuvar kullanmimi gercegin aksine daha pratik ve daha ulasilabilirdir.
Ogretmen ve 6grenci agisindan daha kolay uygulanabilir.” (OA3) (6grenci kategorisi altinda ayn1
baglikli temaya da Srnektir)

“Olumlu yonii ve benim en ¢ok begendigim durum o6gretmenin herhangi bir sikinti
yasamadan kolaylikla istedigi her yerde her an gerceklestirebilmesi aynt durum ogrenci iginde
gecerlidir.” (OA18) (6grenci kategorisi altinda ayn1 baslikli temaya da 6rnektir)

“Guivenlik/tehlike riskinin olmamas1” temasina “Sanal laboratuvar ortami hem dgretmen
hem ogrenci agisindan giivenli ve tehlikeden uzak bir ortam olmasiyla ger¢ek ortamdan daha
kullanilabilir oldugunu diisiiniiyorum.” (OA21) (6grenci kategorisi altinda ayn1 baslikl temaya
da ornektir) goriisii ile “Is giivenligi acisindan is-riski tasimamasi” (OA16) ifadesi &rnek
verilebilir.

“Zamandan tasarruf saglamasi” temasina verilebilecek ornekler “Sanal laboratuvarlar,
ogrenciye ve dgretmene ciddi anlamda kolaylik saglar. Ciinkii miifredata bakildigi zaman, fizik
ders saati, yalmzca teorik bilissel alan diizeyine yetecek seviyede konulmus bu yiizden
laboratuvar deneyleri i¢in pek de zaman elverisli gibi durmuyor. Bu yiizden sanal laboratuvarlar
kolaylik tasidigi gibi, zamandan da tasarruf saglar.” (OA6) (6grenci kategorisi altinda ayni
baslikli temaya da ornektir) ile “Olumlu olarak; zamandan tasarruf etmek icin ogretmenlere ¢ok
yardimei olur.” (OA20) goriisleridir.

“Ogrenci sonuglarim degerlendirmenin kolay olmasi” temasina “Ogretmenimiz biitiin
ogrencilerin verilerine aminda ulasabiliyor.” (OAS) ve “Ama sanal laboratuvar ortamlarinda
ogrencinin sonuglarum kisisel olarak goriip degerlendirebilirim. Bu yiizden sanal laboratuvar
daha avantajl.” (OA10) goriisleri verilebilecek drneklerdir.

“Yeterli sayida uygulamasmin olmasi” temasma “Icerisinde bircok cesit deney
bulundurdugu icinde neredeyse her konu icin kullanabiliriz.” (OA14) ciimlesini, “Istenilen her an
kullanilabilmesi” temasina “Simiilasyonda istedigimiz saate dgrencilere soru génderilebilmesi”
(OA5) ifadesi 6rnek verilebilir. “Kalabalik siiflarda simif kontroliinii kolaylastirmasi” temasini
ise “Ogretmen acisindan da kalabalik siniflart kontrol etmek kolaylasiyor.” (OA1) ciimlesi
olusturmustur.

3.2.1.3. Ogrenci Kategorisi

Ogretmen adaylarmin sanal laboratuvar deneylerine iliskin belirtmis olduklar1 olumlu
ifadelerin yarisindan fazlas1 6grenci kategorisi altinda toplanmistir. “Kolay ulasilabilir olmas1”
temasina verilebilecek 6rnek ciimleler soyledir:

“Ogrenciler i¢in sanal lablar her daim erisilebilir oluyor.” (OA1)

“Qergek laboratuvarlar kadar etkisi olmayabilir ama her ogrenci icin ulasilmasi kolay
olur.” (OA26)

“Dogru 06l¢iim sonuglarma ulasilmasi/hata paymnin olmamasi” temasi1 6grenci kategorisi
altinda en sik deginilen ikinci temadir ve “Deneylerde sirtinme ve ihmal edilemeyen hatalarin
en aza indirilmis olmas: teorik verilere ¢ok yakin degerlerin ortaya ¢ikmasi.” (OA9) ve “Sanal
laboratuvar ortamumin bize sundugu ayricalik... ve alinan sonuclarda hata payr olmamasi
deneyden ¢ikarilacak sonuca odakli bir siire¢ sagliyor.” (OA25) ifadeleri bu temaya verilebilecek
orneklerdir.

“Giivenlik/tehlike riskinin olmamas1” temasina asagidaki goriisler rnek olarak verilebilir:

“Hem ogretmen hem ogrenci agisindan ..., deneylerde yasanacak olumsuzluklart yok
eder.” (OA12) (6gretmen kategorisi altinda ayni baslikli temaya da 6rnektir)
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“Oncelik her zaman can giivenligi olmaldir. Bu nedenledir ki maalesef dogada var olan
ancak deneyimlenmesinin insan saghgna zararl olan niikleer fizik ve enerji konulu deneylerin
sanal ortamda yapilmasi... kanaatindeyim.” (OA16)

“Zamandan tasarruf saglamasi” temasina ise asagidaki goriisler 6rnek verilebilir:

“Ogrenciler acisindan sanal laboratuvar ortaminda deneyi gerceklestirmek hem zaman

hem de mekan agisindan avantajlidir. Ciinkii malzeme gerektirmez ve her zaman erisilebilir.”
(0A24)

“Hem Ogretmen hem ogrenci acisindan zamandan kazang saglar.” (OA12) (dgretmen
kategorisi altinda aym baglikli temaya da Srnektir)

“Kolaylik saglamasi” temasina verilebilecek drnek goriis ifadeleri soyledir:

“Fizik deneylerini sanal laboratuvar ortaminda gerceklestirirken deney verilerini alirken
ogrenciler igin biiyiik bir kolaylik olusmaktadir.” (OA15)

“Sanal ortamda yapilan deneyde égrenciler gergek laboratuvarda yapacaklari deneye gore
daha az efor harcarlar. Ciinkii tiim gereken seyler sanal ortamda hazirdir ve ogrencinin tek
yapmast gereken sey degiskenlerde oynama yapmaktir.” (OA27)

“Istenilen her an kullanilabilmesi” temasina “Laboratuvar gibi belirli saat araliklarinda
degil istedikleri zaman erisim saglayabiliyorlar.” (OA10) ifadesi, “Zevkli olmas1” temasina “Her
yerden ulasim saglayabildikleri, basinda zaman gecirirken keyif aldiklart bir ortam.” (OA21)
ifadesi ve “Ilgi cekici olmas1” temasina “Gérsel olarak eglendirici ve ilgi uyandiricidir.” (OA2)
ifadesi 6rnek verilebilir.

“Bireysel ¢alisma imkani” temasina “Bir rehbere ihtiya¢ duymadan kendi kendilerine
calisabiliyorlar.” (OA10) goriisii, “Dijital diinyaya uyum” temasina “Ogrenciler agisindan ise
olduk¢a avantajli. Giintimiizde teknoloji kullanma yasi oldukca diismiis durumda ve bunu olumlu
olarak kullandirmak icin giizel bir platform sanal laboratuvar ortamlar.” (OA21) goriisii ve
“Konuyu pekistirme amagli kullanilabilmesi” temasina ise “Ayrica sanal laboratuvarlarla gegmis
konularla ilgili olan deneylerle konuyu pekistirebilir, okulda ogrendigi konunun disinda da bir¢ok
deney bulup inceleyebilir. Béylece fizige olan bakis agist ve ilgisi degisebilir.” (OA14) goriisii
verilebilecek drneklerdendir.

“Yeterli sayida uygulamasinin olmas1” temasini “Hem 6gretmen hem de 6grenci agisindan
en etkili ogretim materyallerinden biridir. Ulasimi kolay, cok fazla uygulamast var.” (OA4)
goriisii, “Cihazlara zarar verme endisesinin olmamas1” temasin1 “Ogrenciler icin herhangi bir
deney cihazina zarar verme endisesi ortadan kalkiyor.” (OA17) goriisii, “Istenilen her dlgiimiin
aliabilmesi” temasmi “Deneyde bulunan tahtamin egimini simiilasyonda istedigimiz gibi
degistirebiliyoruz.” (OA5) goriisii ve “Istenildigi kadar tekrar edilebilmesi” temasin1 “Bir konuyu
anlamadiginda, tekrar etmek istediginde vs. bilgisayar tizerinden ogrenciler bu uygulamalara
erisebiliyor.” (OA1) goriisii olusturmustur.

3.2.2. Sanal Laboratuvar Deneylerine iliskin Olumsuz Gériisler

Fizik 6gretmen adaylarimin sanal laboratuvar deneylerine iliskin olumsuz goriislerinin
analizi sonucunda ortaya ¢ikan kategori ve temalar ile frekanslar1 Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Sanal Laboratuvar Deneylerine iliskin Olumsuz Gériis Kategori ve Temalari

Kategori Tema Katilimcilar Frekans
(n=28)
Genel Yazilimdaki eksiklikler OAL, OA7, OA14, OA18 4
Siif otoritesini olusturmanin zor olmast 0OA8, OA11 2
Ogretmen Teknoloji kullanim yetersizlikleri 0A12, OA27 2
Yeterli sayida uygulamasinin olmamast OA9 1
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Donanim eksiklikleri /maddi yetersizlikler 0A2, A9, OAL0 6
0OA11, OAL9, OA22

. Dikkat dagitici olmast 0A8, OA10, OALL, OAL2, 6
Ogrenci OA14, OA20

Teknoloji kullanimi yetersizlikleri OA4, OA10, OAL7, OA27 4

Kalic1 olmamasi (:?A9, OAlO 4
OA11, OA22

Devinissel alan becerilerini gelistirmemesi 0A8, OA9, OA27 3

Internete ulasim sikintisi 0A2, OA4, OAL1 3

Gergekgi olmamast 0OA13, OAl6, OA23 3

Isbirliginin olmamast OA16 1

Yeterli sayida uygulamasinin olmamasi OA9 1

Tablo 5’te goriildigii {izere sanal laboratuvar deneylerine iligkin olumsuz goriislerin
incelenmesi sonucunda; genel kategorisi altinda toplam dort ifadeden bir tema, Ggretmen
kategorisi altinda toplam bes ifadeden ii¢ tema ortaya gikarken, 6grenci kategorisi altinda toplam
31 ifadeden dokuz tema ortaya ¢ikmustir. Ogretmen adaylar1 sanal laboratuvar deneylerine iliskin
40 olumsuz ifade Uretmislerdir.

3.2.2.1.Genel Kategorisi

Genel Kategorisi altinda yer alan “Yazilimdaki eksiklikler” temasina 6rnek verilebilecek
ifadeler “Olumsuz yénii ise uygulamalarin hala bazi kusurlarimin olmasi (cetvelin a¢idlgerin tam
Olcegini tayin edememek vb. durumlar)” (OA18) ve “Sanal laboratuvar ve simiilasyonlarin
sistemsel yetersizlikleri olabilir. Tabi bunlar da gelistirilebilir.” (OA7) seklindedir.

3.2.2.2. Ogretmen Kategorisi

Ogretmen Kategorisi altinda yer alan “Simif otoritesini olusturmanin zor olmas1” temasina
“Dijital ortam oldugu icin sinif otoritesini kurmak ve otoriteyi sagladiktan sonra égrencilerin
ilgisini deneyde tutmak zor olabilir.” (OAS8) goriisii, “Teknoloji kullanimi yetersizlikleri”
temasina “Ogretmen de 6grenciler de sanal laboratuvar ortami kullanma anlaminda tam yetkin
olamadig1 durumlarda deneyi yapmak ¢ok zor bir hal alir.” (OA27) (6grenci kategorisi altinda
ayn1 baglikli temaya da 6rnektir) goriisti 6rnek verilebilir.

Hem 06gretmen hem de 6grenci kategorisi i¢cin “Yeterli sayida uygulamasinin olmamas1”
temasin “Deneylerin ¢ogunun sanal laboratuvarlarda olmamasi gerekli deneylere ulasilmasinin
zor oldugu.” (OA9) goriisii olusturmustur.

3.2.2.3. Ogrenci Kategorisi

Ogretmen adaylarinin olumsuz ifadelerinin biiyiik cogunlugu 6grenci kategorisi altinda
toplanmistir. Bu kategoride yer alan ve en sik ifade edilen temalardan biri olan “Donanim
eksiklikleri /maddi yetersizlikler” temasina verilebilecek 6rnekler soyledir:

“Olumsuz yonleri bazi 6grencilerde bilgisayarin bulunmamasi.” (OA19)

“Fizik deneylerinin sanal ortamda gergeklestirilmesinin 6grenci agisindan olumsuz yani
her 6grencinin ayni imkana sahip olmayisidir.” (OA11)

“Dikkat dagitict olmas1” temasina “Ogrenciler bilgisayar basinda zaman gegirirken dikkati
dagilabilir.” (OA12) ve “Ogrenciler sanal ortamda deneyi yaparlarken, internet iizerinden oyun
vs. farklh alanlara giris yaparak konudan tamamen uzaklasabilir.” (OA20) ciimleleri
verilebilecek drneklerdendir.

“Teknoloji kullanimu yetersizlikleri” temasina “Sanal uygulamalar: kullanmadan once
ogretmenin, uygulama kullanmimuyla ilgili kisa da olsa bir egitim vermesi gerekiyor. Her konu igin
farkli ara yiizde farkli konularda deney yapildigi icin bu seminerin siirekli tekrarlanmasi ve
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yenilenmesi gerekir. Ogrencinin o semineri_etkili dinlememesi durumunda anlasilamayan
noktalara miidahale etmek zor olabilir.” (OA10) ile “Ogrenci sistemi anlamakta giiclik
cekebiliyor.” (OA17) goriisleri rnek verilebilir.

“Kalict olmamas1” temasma “Sanal deneyler bir siire sonra unutulabilir.” (OA9) ve
“Kahci bir sekilde ogrenme olmayabilir.” (OA10) ciimleleri, “Devinissel alan becerilerini
gelistirmemesi” temasma ise “Ogrenci icin psikomotor becerileri laboratuvar ortaminda daha
etkin oldugu i¢in, sanal laboratuvarda deneyi yapwp ger¢ek laboratuvarda mesela neyin nasil
ayarlanacagin bilemeyebilir. Sonugta simiilasyonlarda genelde hazir olan seyleri kuruyoruz.”
(OA6) goriisii 6rnek verilebilir.

“Internete ulasim sikintis1” temasi icin “Internet veya bilgisayar ortaminda gerceklesecegi
icin her 6grencinin ulasmast imkani olmayabilir.” (OA2) goriisii, “Gercek¢i olmamas1” temasi
icin “Olumsuz yonleri égrenci bunun gergek olmadigini sadece bilgisayar iizerinde yapilan bir
sey olabilecegine inanabilir.” (OA13) goriisii 6rnek verilebilirken, “Isbirliginin olmamas:”
temasin “Ogrencilerin grup ¢calismasina ihtiyag duymamalar:” (OA16) gériisii olusturmustur.

3.3. Gercek ve Sanal Laboratuvar Deneylerinin Ogretimin Hangi Asamasinda Daha
Uygun Olduguna Iliskin Goriisler

Fizik 6gretmen adaylarinin gercek ve sanal laboratuvar deneylerinin dgretimin hangi
asamasinda kullanilmasinin daha uygun oldugu hakkindaki goriislerinden olusturulan kategori ve
temalar Tablo 6’da sunulmaktadir.

Tablo 6. Gergek ve Sanal Laboratuvar Deneylerinin Ogretimin Hangi Asamasinda Kullaniminin
Daha Uygun Olduguna Iliskin Gériis Kategori ve Temalari

Kategori Tema Katilimcilar Frekans
(n=28)
Gergek Laboratuvar Giris 0A24 1
Gelisme OA12, OAL4, OAL5, OA24
Sonug OA2, OA3, OA6, OA7, OAS8, 7
OA10, OA25
Degerlendirme 0A20, OA26
Sanal Laboratuvar Derse hazirlik OA6, OA7, OA12, OA20,
OA21
Giris OA12 1
Gelisme QAS, C)AlO, 0A12, OA14, 6
OA25, OA28
Sonug 0A2, OA12, OA15 3
Degerlendirme OAL, OA2, OA8, OA12, 7

OA14, OA24, OA26

Tablo 6’da goriildiigii lizere gercek laboratuvarlar kategorisi altinda toplam 14 ifadeden
dort tema ve sanal laboratuvarlar kategorisi altinda toplam 22 ifadeden bes tema ortaya ¢ikmustur.
Ogretmen adaylar1 bu konuya iliskin 36 ifade tiretmislerdir.

3.3.1. Gercek Laboratuvar Kategorisi

Ogretmen adaylarmin “Gergek laboratuvar” kategorisi altindaki “Giris” temasina giren
ifadelerine bir 6rnek olarak bir dgrencinin (OA24), “Gercek laboratuvar deneylerini dersin giris
veya gelisme kisminda derse ilgiyi arttirmak amaciyla kullanabilir.” seklinde belirttigi
goriilmiistiir. “Gelisme” temasinda, “Ogretimin uygulanmas: asamasinda kullanimi daha uygun
olacaktir.” (OA14) agiklamasini yapmustir. “Gercek laboratuvar deneyleri bence konulardan
hemen sonra bilginin oturmast icin kullanilmahdir.” (OA3) aciklamasi “Sonug” temasina iliskin
bir 6rnek olarak belirlenmistir. “Gergek laboratuvar deneylerini kazanim degerlendirme
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agisindan kullanabiliriz.” (OA20) ifadesi, “Degerlendirme” temasi altinda ele alinan ifadelerden
biridir.
3.3.2. Sanal Laboratuvar Kategorisi

“Sanal Laboratuvar” kategorisinde “Derse hazirlik” temasi altinda “Sanal laboratuvar
icinde konu islenmeden énce konuya hazirlik yapilabilir.” (OA6) aciklamasi 6rnek olarak
gosterilebilir.  “Sanal laboratuvar:r dersin giris, gelisme ve sonu¢ kisminda dgrencinin
kullanmasini isteyebiliriz.” (OA12) ifadesindeki girise iliskin agiklama “Giris” temasini
olusturmustur. “Cocuklarin ilk olarak teorik bilgiyi ogrenmeleri, ardindan sanal laboratuvarda
deneyi yapmay1 égrenmeleri daha dogru bir yol olur.” (OA28) agiklamasi “Gelisme” temasinda
ele alinan goriislerden biri olmustur. “Sonu¢” temasma iliskin olarak OA2’nin “Derslerin
sonunda simiilasyon igerikleri olarak gosterilmesini uygun gériiriim.” seklindeki ifadesi 6rnek
gosterilebilir. OA24’{in “Sanal laboratuvar kismini ise édev, dleme degerlendirme kisminda
pekistirme aract olarak kullanmak dogru olur diye diistintiyorum.” ifadesi, “Degerlendirme”
temasina giren ifadelerden biri olmustur.

3.4. Gercek ve Sanal Laboratuvar Deneylerinin Fizigin Hangi Konularinda
Kullamminmin Daha Uygun Olduguna iliskin Gériisler

Fizik Ogretmen adaylarinin ger¢ek ve sanal laboratuvar deneylerinin fizigin hangi
konularinda kullaniminin daha uygun oldugu hakkindaki goriislerinden olusturulan kategori ve
temalar Tablo 7°de sunulmaktadir.

Tablo 7. Gergek ve Sanal Laboratuvar Deneylerinin Fizigin Hangi Konularinda Kullaniminin
Daha Uygun Olduguna Iliskin Gériis Kategori ve Temalari

Kategori Tema Katilimeilar Frekans
(n=28)
Madde ve ozellikleri 0OA18, OA21 2
Mekanik (kuvvet, hareket) OA4, OA5, OAG, OA7, 16
0OA8, OA9, OA11, OA12,
0A18, OA19, OA20,
0A21, OA23, OA24,
0OA25, OA26
Enerji OA6, OA18 2
Gergek Is1 ve Sicaklik 0A8, OA18 2
Laboratuvar Elektrik 0OA6, OA11, OA12, 5
0OA18, OA28
Manyetizma OA18
Basing ve Kaldirma Kuvveti 0A18, OA19, OA20, 4
0A21
Dalgalar 0A2, OA9, OA11, OA12, 8
0A18, OA20, OA21,
OA28
Optik OA2, OA6, OA8, OAY, 12
0OA11, OA12, 014, OA15,
OA18, OA23, OA25,
0OA28
Modern Fizik OA2 1
Madde ve 6zellikleri 0A4, OA11 2
Mekanik (kuvvet, hareket) 0A2, OA3, OA4, OA6, 9
OA11, OA12, OAL7,
OA18, OA28
Enerji OA4, OAB, OALL, OAL4, 6
OA16, OA21
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Is1 ve Sicaklik 0A4, OAS8, OALL, OA21, 5

OA27
Sanal Elektrik 0OA2, OA3, OA4, OA6, 17
Laboratuvar OA7, OA8, OA11, OA12,

OA14, OA18, OAL19,
OA20, OA21, OA23,
OA24, OA25, OA26,

Manyetizma QA4, OAll, OAl?, 6
0OA18, OA21, OA25

Basing ve Kaldirma Kuvveti 0A4, OA11

Dalgalar OA4, OA11, OA12, OAL8 4

Optik OA3, OA4, OAS, OAG, 11

0A11, 6A12, OAL7,
0A20, OA23 OA24,
0OA28

Atom Fizigi ve Radyoaktivite OA4, OA11, OA14, 6
0A16, OA18, OA26

Modern Fizik 0A4, OA8, OA11, OA14, 8
0A15, OA18 OA20,
0A23

Tablo 7’de goriildiigi lizere gergek laboratuvarlar kategorisi altinda toplam 52 ifadeden 10
tema ve sanal laboratuvarlar kategorisi altinda toplam 74 ifadeden 11 tema ortaya ¢ikmustir.
Ogretmen adaylar1 bu konuya iliskin toplam 126 ifade iiretmislerdir. Ne var ki dgretmen
adaylarmin kendilerine yoneltilen bu soruda genelde sadece konu adi verdikleri goriilmiistiir. Bazi
ogrenciler ise konu adin1 gerekcelendirerek belirtmislerdir. Gerekge belirtilerek yanitlanan
temalara iliskin katilimc1 goriisleri soyledir:

3.4.1. Gergek Laboratuvar Kategorisi

“Gergek laboratuvar” kategorisinde; OA12, ““ Mekanik gibi uygulamasi daha kolay olan
deneyler gercek laboratuvar ortaminda yapilabilir.” ifadesiyle “Mekanik” temasina, OAG,
“Termodinamik konularini gercek laboratuvar ortaminda daha etkili deney olabilecegini
diistiniiyorum.” goriisiiyle “Is1 ve sicaklik” temasina, OA9, “Optik ya da titresim ve dalgalar gibi
g0zlemi onemli konularda ger¢ek laboratuvarlarin kullanimi uygun olur.” ifadesiyle “Optik” ve
“Dalgalar” temalarina, OA2, “Gergek lab deneyleri, gérsellik olarak oégrencinin ilgisini
¢ekebilecegi icin modern fizik, optik, titresim deneyleri uygun olabilir.” ifadesiyle “Optik”,
“Dalgalar” ve “Modern fizik” temalarina iliskin gerekce belirtmislerdir.

3.2.2. Sanal Laboratuvar Kategorisi

“Sanal laboratuvar” kategorisinde; OA2, “Hesaplamas: ve élgiimlerinin fazla alinmasi
gerektigi icin mekanik ve elektrik-elektronik deneylerinin sanal ortamda yapilmast daha
kolaydir.” ifadesiyle “Mekanik” ve “Elektrik” temalarma, OA14, “Enerji doniisiimiinii
phet.coloradoda enerji paten parki simiilasyonuyla ¢cok verimli bir sekilde anlatabiliriz kinetik ve
potansiyel enerji doniisiimleri uygulamadaki siitunlarda siirekli degismektedir.” goriisiiyle
“Enerji” temasina, OA27, “Isi ve sicaklik konusu gibi birtakim tehlikeleri olan deneylerin sanal
ortamda yapilmasi daha giivenli ve uygun olabilir.” ifadesiyle “Is1 ve sicaklik” temasina, OA12,
“Optik gibi hata yapma olasiligi yiiksek olan deneyleri sanal laboratuvar ortaminda
yapimalidir.” goriisiiyle “Optik” temasina, OA16, “Oncelik her zaman can giivenligi olmahdr.
Bu nedenledir ki maalesef dogada var olan ancak deneyimlenmesinin insan saghgina zararl olan
niikleer fizik ve enerji konulu deneylerin sanal ortamda yapimasini... kanaatindeyim.” ifadesiyle
“Atom Fizigi ve Radyoaktivite” temasina iliskin gerekcelerini ortaya koymuslardir.

185



TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Calismada ilk olarak fizik 6gretmen adaylarmin deneylerin ger¢ek laboratuvarlarda
yapilmasina yonelik goriisleri incelenmistir. Ogretmen adaylarmma gore deneylerin laboratuvar
ortaminda yapilmasinin gretmenler ve 6grenciler i¢in olumlu yanlar1 vardir.

Ogretmen adaylarmin deneylerin gergek laboratuvarda yapilmasinin dgretmenler icin ders
anlatimi, deney siirecini kontrol etme, hata tespiti yapma, geri bildirim verme ve sinif otoritesi
saglama silireclerini kolaylastiracagi yoniinde olumlu goriise sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Laboratuvarda teorik bilginin dogrulugunu goésterme ve gorsellestirme imkani vardir (Aydogdu,
2009) ve ogretmenler de bu imkandan yararlanarak 6gretim siireglerini zenginlestirebilirler.
Ogretmenin gercek laboratuvarda 6grenciye geri bildirim vermesi ve yardim etmesi ayni ortamda
olduklarindan daha kolaydir. Civril (2017) yaptig1 ¢alismada 6grencilerin 6gretmenden aninda
akademik ve teknik yardim almalar1 nedeniyle gercek laboratuvarlar tercih ettiklerini ortaya
koymustur.

Ogretmen adaylar1 deneylerin gergek laboratuvarda yapilmasmin égrenciler igin kalic
O0grenme saglayacagini, 6gretici olacagini, yaparak yasayarak 6grenme olanagi saglayacagini, ilgi
cekici olacagini, devinigsel alan becerilerini artiracagini, iletisim becerilerini ve is birligini
artiracagini, pekistirme saglayacagini, deney arag-gereclerinin kullanimini Ggretecegini ve
edinilen bilginin ger¢ekgi/inandirict olacagini diisiindiikleri goriilmiistiir. Sar1 (2013) 6grencilerin
anlamli 6grenmeyi gerceklestirmesi ve basarilarinin artmasi i¢in 6gretmenlerin onlari pasif degil
aktif tutmasi gerektigini bunun da deneyle gergeklesecegini vurgulamistir. Yaparak yasayarak
ogrenme kalic1 bilgiler edinmek i¢in en etkili yoldur ve fizik egitiminde bunun en giizel uygulama
alani laboratuvar etkinlikleridir.

Gergek laboratuvarlarda deney yapmanin 6gretmenler ve 6grenciler ig¢in pek ¢ok olumlu
yani oldugu goriisiine sahip olsalar da 6gretmen adaylarmin bu konuda olumsuz goriisleri de
bulunmaktadir. Ogretmen adaylarinin genel olarak okullarda laboratuvar olmamasi veya olan
laboratuvarlarda arag-gereg eksikligi olmasi halinde bunun hem 6gretim hem de 6grenme siirecini
olumsuz etkileyecegini diisiindiikleri ortaya ¢ikmistir. Bu durum daha 6nce yapilan ¢aligmalarla
uyum icerisindedir. Yapilan pek c¢ok calismada laboratuvarlarin fizik deneylerini
gerceklestirmeye yetecek ara¢ gerece sahip olmadigi ve deneylerin gerceklestirilemedigi
bulunmustur (Akdeniz ve Karamustafaoglu, 2003; Cepni, Kaya ve Kiiciik, 2005; Kog Unal ve
Seker, 2020; Sar1, 2013; Tanel ve Tanel, 2010; Yaman ve Oner, 2003).

Ogretmen adaylarinin deneyler gercek laboratuvarlarda yapildiginda siiftaki 6grenci
sayisinin fazla olmasinin, deney siirecinde ortaya ¢ikabilecek olan tehlikeli durumlarin, deney
siirecinin uzun zaman almasinin ve siirecin yorucu olmasinin 6gretmenler i¢in olumsuz durumlar
ortaya cikaracagini ve Ogretimi zorlastiracagini diisiindiikleri goriilmiistiir. Arastirmanin bu
sonuclarini destekler nitelikte ¢aligmalar vardir. Arag gerecin yetersiz olmasi, sinif mevcudunun
kalabalik olmas1 ve deney siiresinin kisitli olmasi gibi problemler, laboratuvarlarin 6gretimdeki
etkililigini diisiirmektedir (Tanel ve Onder, 2010). Ko¢ Unal ve Seker’e (2020) gore
laboratuvardaki ara¢ gerec eksikligi ve siiflarin kalabalik olmasi deneylerin biiyiik bir kisminin
gosteri deneyi olarak yapilmasina neden olmaktadir. Yapilan bir ¢alismada okul miidiirleri ve
Ogretmenler laboratuvar uygulamalarinin iiniversite yerlestirme sinavi ile uyumlu olmadigini ve
zaman yetersizligi nedeniyle tercih edilmedigini ve bu nedenle laboratuvarlarin miifredatin
amaglarina yonelik olarak kullanilmadigin belirtmislerdir (Aykutlu ve digerleri, 2016). Duman
ve Avci (2016) ise laboratuvarda meydana gelebilecek tehlikeli durumlarin ve malzeme israfinin
onlenmesi igin sanal laboratuvarlar1 geleneksel laboratuvarlara alternatif ve destek olarak
gostermektedir. Calismada 6gretmen adaylarinin gercek laboratuvarlarda deney yapildiginda
smiftaki veya deney grubundaki 6grenci sayisinin fazlaliginin, gruptaki bazi 6grencilerin pasif
kalmasinin, siirecte tehlikeli durumlarm ortaya ¢ikabilecek olmasinin, deney sonuglarinda hata
paymim bulunmasimin, uzun zaman almasi nedeniyle siire sikintis1 yaratmasinin ve yorucu
olmasimin Ogrencilerin Ogrenme siirecini olumsuz etkileyecegi goriisiine sahip oldugu
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gOriilmiistiir. Sonmez, Dilber, Karaman ve Simsek’e (2005) gore laboratuvarda yapilan
deneylerde alinan veriler yeterince duyarli degildir, verilerin hesaplanmasi ve grafiklerle
gosterimi zaman alicidir bu nedenle 6grenciler veri toplama isini laboratuvarda, verilerin analizini
laboratuvar disinda yaparlar ve verileri deney siirecinde tartigma sansina sahip olamazlar.

Calismada Ogretmen adaylarinin deneylerin sanal laboratuvarlarda yapilmasmin
Ogretmenler ve 6grenciler i¢in hem olumlu hem de olumsuz sonuglar dogurabilecegi goriisiinde
olduklar1 goriilmiistiir. Ogretmen adaylar1 sanal laboratuvar deneyleri ile gergek laboratuvar
deneylerinde yasanan eksik malzeme sikintis1 ve yiiksek maliyet sikintilarimin giderilecegini
diistinmektedir. Bu sonug Onceki sonuglarla uyumludur (Bozkurt ve Sarikog, 2008; Duman ve
Avci, 2016).

Sanal laboratuvar deneylerinin 6gretimde kolaylik saglamasi, kolay ulagilabilir olmasi,
giivenlik/tehlike riskinin olmamasi, zamandan tasarruf saglamasi, Ogrenci sonuglarmi
degerlendirmeyi kolaylastirmasi, yeterli sayida uygulamasina erisilebilmesi, istenilen her an
kullanilabilmesi ve kalabalik siniflarda sinif kontroliinii kolaylastirmasi agisindan 6gretmen
adaylar1 tarafindan Ogretmenlerin Ogretim siirecini olumlu etkileyecegini diisiindiikleri
goriilmiistiir. Literatiirde bu sonuglar1 destekleyen c¢aligsmalar vardir (Bozkurt ve Sarikog 2008;
Ceylan ve Saygimer, 2017; de Jong, Linn ve Zacharia, 2013; Duman ve Avci, 2016; Kog Unal ve
Seker, 2020; Okur, 2021; Ozdemir, 2019).

Ogretmen adaylar1 sanal laboratuvar deneylerinin 6grenciler i¢in ¢ok sayida olumlu etkisi
oldugu goriisiindedir. Sanal laboratuvar deneylerinin kolay ulasilabilir olmasi, hatasiz dl¢iim
sonuglarina ulagsmay1 saglamasi, tehlike riskinin olmamasi, zamandan tasarruf saglamasi, kolaylik
saglamasi, istenilen her an kullanilabilmesi, zevkli ve ilgi ¢ekici olmasi, bireysel ¢aligma imkan1
saglamasi, dijital diinyaya uyumlu olmasi, konuyu pekistirme amagli kullanilabilmesi, yeterli
sayida uygulamasinin olmasi, cihazlara zarar verme endisesini gidermesi, istenilen her dlgimi
almay1 olanakli kilmasi ve istenildigi kadar tekrar edilebilmesi agisindan 6grencilerin 6grenme
siirecini olumlu yonde etkileyecegi goriisii ortaya c¢ikmistir. Civril (2017) yaptigi calismada,
Ogrencilerin sanal laboratuvar deneylerini 6grenmeyi kolaylastirmasi, giivenilir olmasi, zamandan
bagimsiz uygulanabilmesi, tekrar yapma sansi vermesi agisindan Onemli bulduklarini
gostermistir. Bu bulgular arastirma sonuglartyla benzerlik gostermektedir.

Ogretmen adaylar1 yapilan ¢aligmada hem gercek hem de sanal laboratuvar deneylerini
kullanarak etkinlikler ger¢geklestirmistir. Arastirmada 6gretmen adaylariin goriisleri genel olarak
incelendiginde, sanal laboratuvar deneylerine ait olumlu goriiglerinin (n=121) sayisinin gercek
deneylere ait olumlu goriislerin (n=71) sayisindan oldukca fazla oldugu ortaya konmustur. Bu
durum sanal laboratuvar deneylerinin egitimde kullanmilmasinin Onemini gostermektedir.
Ogretmen adaylarinin  goriisleri incelendiginde, sanal laboratuvar deneylerinin, gergek
laboratuvar deneylerinin gerceklestirilememesi ya da gergeklestirilmesinde karsilasilan
sorunlarm giderilmesi durumlarinda etkili olarak kullamilabilecegini belirttikleri goriilmiistiir.
Dolayisiyla bu uygulamalar olmadan bazi fizik deneylerinin gergeklestirilebilmesi okul
ortaminda miimkiin goriinmemektedir. Ayrica sanal laboratuvar deneylerinin &grencilerin
bireysel 6grenme hizina gore tekrar yapma ve bu nedenle kaliciligi saglama gibi yararlarina
deginilmistir. Bu noktalar dikkate alindiginda sanal laboratuvar deneylerinin fizik egitiminde
basarili teknoloji entegrasyonunu gerceklestirme adina katki saglar nitelikte uygulamalar oldugu
sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Sanal laboratuvar deneylerine iliskin yukarida deginilen ¢ok sayidaki olumlu gériisiin
yaninda, baz1 6gretmen adaylarinin bu deneylerin yazilimindaki eksikliklerin veya yetersizliklerin
O0grenme ve Ogretim siirecini olumsuz etkileyecegini diisiindiikleri goriilmistiir. Benzer sekilde
Ekici’ye (2015) gore simiilasyonlar degiskenler arasi iligkileri tek boyutlu olarak ele aldiginda,
Ogrencilerin farkli yaklagimlarina yamt veremediginde esnek bir ortam olma 6zelligini kaybeder
ve kavram yanilgilarini1 gideremez.
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Ogretmen adaylar1 sanal laboratuvarda deney yapmanin gretmenin sinif otoritesini
olusturmasim zorlastiracagini, yeterli sayida sanal laboratuvar deneyi olmamasi durumunda ve
ogretmenin teknoloji kullaniminin yetersiz oldugu durumlarda 6gretimin olumsuz etkilenecegini
diisinmektedir. Benzer olarak Erdem (2018) tarafindan yapilan bir ¢aligmada fizik 6gretmenleri
teknoloji kullanmanin smif iginde ve disinda Ggrenci-6gretmen iletisimini gii¢lestirecegini
belirtmislerdir. Bu iletisimin zayiflamasi veya kopmasi Ogretmenin sinif otoritesinin de
zayiflamasina yol agabilir. Bu nedenle 6gretmenlerin sanal laboratuvar deneylerini 6gretimde
kullandiklar1 zamanlarda iletisimi giiclendirmek adina 6zel yollar bulmasi gerekebilir.

Calismada elde edilen bir diger sonu¢ Ogretmen adaylarmin Ogrencilerin donanim
eksiklikleri, internet ve maddi yetersizlikleri veya teknoloji kullanimindaki yetersizlikleri
nedeniyle sanal laboratuvar deneylerine erisiminin zor olacagl bunun da 6grenme siireglerini
olumsuz etkileyecegi goriigiidiir. Ayrica 6gretmen adaylar1 bu deneylerin 6grenciler igin dikkat
dagitic1 olabilecegini, devinigsel alan becerilerini ve ig birligini gelistirmeyecegini, gercekci
olmayisini, bilginin kaliciligimi saglamadigini ve yeterli sayida olmayislarimi olumsuz olarak
degerlendirmistir. Erdem (2018) yaptig1 calismada fizik Ogretmenlerinin fizik egitiminde
teknoloji kullaniminin dgrencilerin konuya iligkin ilgisini arttirmayacagini, derse aktif katilimini
saglayamayacagimi ve takim c¢aligmasi becerilerini gelistirmeyecegini  diislindiiklerini
gbstermistir. Deniz, Bulancak ve Ozcan (2003) tarafindan geleneksel laboratuvar, sanal
laboratuvar ve uzaktan erisimli laboratuvarin karsilastirildigi ¢calismada, sanal laboratuvarlarda
Ogrencilerin gergek laboratuvarlar ve uzaktan erisimli laboratuvarlardaki gibi elle tecriibe etme
olanaginin olmadig1 ve gerceklik hissinin zayif oldugu belirtilmektedir. Okur (2021), bu ¢aligma
sonuglarindan farkli olarak sanal laboratuvar deneylerinin 6grencileri hazirciliga tesvik etmesini
onlarin olumsuz bir 6zelligi olarak gérmektedir.

Arastirmada 6gretmen adaylarma gercek ve sanal laboratuvar deneylerinin 6gretimin hangi
asamasinda kullanilmasinin daha uygun olduguna iliskin gériisleri sorulmustur. Ogretmen
adaylar1 her iki tiir deneyin dersin girisinde ilgi ¢ekmek, ders iginde bilginin uygulamali
gosterilmesi, dersin sonunda bilginin pekistirilmesi ve kazanimlarm degerlendirilmesi amaciyla
kullanilabilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte 6gretmen adaylar1 dersten énce derse hazirlik
yapmak icin yalnizca sanal laboratuvar deneylerinin kullanilabilecegini diisiinmektedir. Onder ve
Tanel (2018) yaptiklar1 ¢caligmalarinda laboratuvar 6ncesi simiilasyon programi ile desteklenen
ogrencilerin deneysel islem siiresince dogrudan deney yapan 6grencilere gore daha yiiksek bir
performans diizeyine sahip oldugunu bulmustur. Dolayisiyla 6grencilerin deneylerinde bilgisayar
simiilasyonlar1 ile desteklenmesinin daha etkin bir laboratuvar siireci saglayacagi sdylenebilir.
Karag0z-Mircik ve Saka (2016) sanal laboratuvarlarin, 6grencinin anlamlandirma siirecinde
teorik konu ile gergek olaylar arasinda iligki kurmalar1 ve dgrencilerin derse ilgi ve merakini
artirmalar1 nedeniyle 6gretim siirecindeki kullaniminin ¢ogaltilmasi gerektigini belirtmistir.
Bununla birlikte arastirmacilar, sanal laboratuvar deneylerinin tiimiiyle gergek fizik laboratuvari
deneylerinin yerini almadan onlara destek olarak kullanilmasini 6nermektedir. Civril’e (2017)
gore sanal laboratuvarin 6grencileri gergek laboratuvara hazirlama konusunda destekleyici bir
rolii vardir.

Arastirmadan elde edilen son sonug gercek ve sanal laboratuvar deneylerinin hangi fizik
konularina uygun olduguna ait goriislerdir. Ogretmen adaylarmin ortadgretim fizik programinda
yer alan iinitelerin neredeyse tamamina ait goriis bildirmesi ve bu {initelere ait deneylerin
uygunlugunu gercek ve sanal laboratuvarlar icin karsilastirmasi agisindan arastirma alan yazina
onemli bir katki sunmaktadir. Ogretmen adaylari; madde ve 6zellikleri, mekanik, enerji, 1s1 ve
sicaklik, elektrik, manyetizma, basing ve kaldirma kuvveti, dalgalar, optik ve modern fizik
konularinda hem gercek hem de sanal laboratuvar deneylerinden yararlanilabilecegini
diistintirken atom fizigi ve radyoaktivite konularinda sanal laboratuvar deneyi kullaniminin uygun
oldugu goriisiindedir. Atom fizigi ve niikleer fizik konular1 ¢ok kiiciik oOlceklerde, yiiksek
duyarlikla calisilmast gereken deneylerdir ve deney diizenekleri olduk¢a maliyetlidir. Ayrica
Erdem (2018) tarafindan belirtildigi gibi niikleer fizik konusundaki bir deneyi laboratuvarda
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yapmak insan saglhigini ve giivenligini tehlikeye atabilir bu nedenle bu konuda sanal laboratuvar
deneyi tercih edilebilir.

Ogretmen adaylar1 fizik egitiminde gergek veya sanal laboratuvarda deney yapmay1 pek
¢ok agidan 6nemli bulmustur. Bununla birlikte arastirma sonuglar1 laboratuvar etkinliklerinin
gerceklestirilmesini etkileyen olumsuz durumlari varligini ortaya koymustur. Sanal laboratuvar
deneyleri, zamandan ve mek&ndan bagimsiz olarak gergeklestirilebilmeleri, ger¢ek laboratuvarda
yapilamayacak konulardaki deneyleri yapilabilir kilmalari, maliyetlerinin az olmasi, arag gereg
yetersizligini ortadan kaldirmalari, eglenceli ve ilgi ¢ekici olmalar1 gibi pek ¢ok nedenden dolay1
gercek laboratuvar deneylerinin yerine veya onlar1 desteklemek amaciyla kullanilabilirler.

Ogretmen adaylarmin gercek ve sanal laboratuvarlarda gergeklestirilen fizik deneylerine
ait gorislerini her iki ortamda da aymi deneyi yaptiktan sonra vermis olmalar1 agisindan
aragtirmanin sonug¢larmin alana katkisi dnemlidir. Bu yolla 6gretmen adaylari her iki durumu
kendi olumlu ve olumsuz deneyimlerini géz 6niinde bulundurarak yorumlama firsati yakalamigtir.

Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitimde fizik deneylerinin sanal laboratuvarlarda
gerceklestirilmesi zorunlulugu dogmustur. Bu nedenle bu ¢alisma meslek hayatina heniiz
baslamamis fizik Ogretmen adaylarinin sanal laboratuvar deneyleri hakkindaki bilgi
birikimlerinin ve kullanim becerilerinin artirilmasi agisindan énemlidir. Ogretmen adaylarmin
ayrica simiilasyonlar1 kendilerinin tasarlayabilmesi bu siireci daha etkin kilacaktir. Bu nedenle
miifredatta sanal laboratuvar deneylerinin kullanimini ve tasarimini igeren derslerin bulunmasi
onerilebilir. Izleyen calismalarda fizik 6gretmen adaylarimin ve &gretmenlerinin simiilasyon
tasarimi konusundaki goriislerinin incelenmesi bu konudaki mevcut durumu ortaya ¢ikarmak
acisindan Onemlidir. Bu ¢alisma 28 fizik 6gretmeni adaymndan alinan veriler ve 5 haftalik
uygulama ve segilen deneylerin gerceklestirilmis olmasi ile sinirlidir. Arastirma sonuglari
Ogretmen adaylarinin kendi deneyimlerine dayanmaktadir. Deneyler gergek bir okul ortaminda
Ogretimin gergeklestirilmesi sirasinda uygulanmamustir. Bu nedenle aragtirmanin sonuglarinin
sanal laboratuvar deneyi tecriibe siiresi farkli diizeylerde olan 6gretmen adaylarmin veya
Ogretmenlerin gorislerinin karsilastirilmasi ve okullarda fizik dersi alan 6grencilerle birlikte
gerceklestirilerek onlarin goriisleri ile zenginlestirilmesi izleyen ¢alismalar i¢in Onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Students have the chance to learn both scientific knowledge and the way of accessing
scientific knowledge in laboratories. According to Trumper (2003), learning to do science or
learning science without laboratory or field work is unimaginable because experimenting is an
activity that confirms all scientific knowledge and understanding. Laboratory practices in physics
teaching are also extremely important in terms of creating an effective, meaningful, and
permanent learning environment for the student (Akdeniz & Karamustafaoglu, 2003).

Real laboratory applications give students the chance to use physical equipment and acquire
many practical laboratory skills, such as troubleshooting. In addition, students learn about the
complexity of science as they encounter situations such as measurement errors in a real laboratory.

Simulations are defined as multiple dynamic models in which some variables of physical
events are represented by computers (Yener et al., 2012). Depending on these features of
simulations, experiments are made by using simulations that are prepared as suitable to content
knowledge, in virtual laboratories.

When the relevant literature is examined, the use of real and virtual laboratory experiments
in physics teaching has both positive and negative aspects for teachers and students. Therefore, it
is thought that the fact that pre-service teachers have encountered both of these types of
experiments during their education will be effective in their future teaching professions. In this
way, the candidates will be able to make a decision based on their own experience and have the
foresight in which situations they can use real and virtual laboratory experiments.

Therefore, in this study, it is aimed to determine the opinions of pre-service physics
teachers, who performed the same experiment using both types of experiments, about real and
virtual laboratory experiments.

Method

The case study, one of the qualitative research methods, was used in this study. The case
study includes the tasks of understanding, defining, and describing the causes and consequences
of a current situation where the researcher has no control over the variables (Ozan Leymun et al.,
2017).

The study group of the research was determined by convenience sampling, which is one of
the non-random sampling methods (Buylkoztirk et al., 2019). The study group consisted of 10
male and 18 female physics teacher candidates studying at the education faculty of a state
university. These participants are pre-service teachers enrolled in the "Laboratory Practices in
Physics Teaching 2" course in the spring semester of the 2021-2022 academic year in the third
year of the physics education department.

The "Teacher Candidate Opinion Questionnaire on Physics Experiments Performed in Real
and Virtual Laboratories", prepared by the researchers was applied to the teacher candidates after
the application as the data collection tool. Teacher candidates were asked to respond to the
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guestionnaire questions in writing. Teacher candidates were not asked to write their names in any
way so that their answers would not be affected.

In the study, the content analysis method was used to reveal the themes that would define
pre-service teachers' views on physics experiments carried out in real and virtual laboratories.

Findings

Pre-service teachers produced a total of 71 positive statements about real laboratory
practices. These statements are grouped under two categories. While four themes emerged from
a total of 12 expressions under the teacher category, nine themes emerged from a total of 59
expressions under the student category. Also, pre-service teachers produced a total of 71 negative
statements about real laboratory practices. These statements are grouped under three categories.
While one theme emerged from 18 expressions under the general category, four themes emerged
from a total of 22 expressions under the teacher category and six themes emerged from a total of
31 expressions under the student category.

Pre-service teachers produced a total of 121 positive statements about virtual laboratory
practices. These statements are grouped under three categories. While two themes emerged from
a total of six expressions under the general category, eight themes from a total of 48 expressions
under the teacher category, and 15 themes emerged from a total of 67 expressions under the
student category. Therefore, pre-service teachers produced a total of 40 negative statements about
virtual laboratory practices. These statements are grouped under three categories again. While
one theme emerged from a total of four expressions under the general category, three themes
emerged from a total of five expressions under the teacher category, and nine themes emerged
from a total of 31 expressions under the student category.

36 statements were produced regarding the opinions of the pre-service physics teachers
about in which stage of the teaching is more appropriate to use real and/or virtual laboratory
experiments. From the created two categories; four themes emerged from a total of 14 expressions
under the real laboratories category and five themes emerged from a total of 22 expressions under
the virtual laboratories category.

Pre-service physics teachers stated 126 statements about in which topic of physics is more
appropriate to use real and/or virtual laboratory experiments. At this stage, 10 themes emerged
from a total of 52 expressions under the category of real laboratories, and 11 themes from a total
of 74 expressions under the category of virtual laboratories.

Discussion, Conclusion, and Suggestions

It has been revealed that pre-service teachers have positive and negative opinions about
performing physics experiments in real or virtual laboratories.

Pre-service teachers are of the opinion that it is appropriate to use physics experiments in
real and virtual laboratories during the introduction, development, conclusion, and evaluation
stages of the course. In addition, they found it appropriate to use virtual laboratory experiments
in preparation for the lesson.

While the pre-service teachers found it appropriate to use virtual laboratory experiments in
atomic physics and radioactivity, they found it appropriate to use both types of experiments in all
other curriculum subjects.

Virtual laboratory physics experiments can be used to overcome the deficiencies of real
laboratory experiments. In the following studies, it can be suggested that the results of the research
be enriched by comparing the opinions of pre-service teachers or teachers with different levels of
experience in the virtual laboratory experiment.
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Bu arasgtrmanin amaci, yiiksekdgretimin ekonomik bilylimeye etkisini incelemektir. Arastirma
kapsaminda, 2000-2021 yillar1 arast donemde, Tktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilati’nmn 20 kurucu iiyesine
ait veriler, Diinya Bankasi’ndan elde edilmistir. Ekonomik biiylimenin aciklayict degiskeni olarak reel
Gayri Safi Yurti¢i Hasilanin kullanildig1 arastirmada, yiiksekogretime ait degiskenler; dgrenci-Ogretim
iyesi orani, bilimsel ve teknik dergi makaleleri, yiiksekogretime yapilan harcamalar ve yiiksekogretim
kurumlarina 6grenci kayit orani olarak belirlenmistir. Yapilan panel VAR analizi sonucunda, ekonomik
biiyiime ile bilimsel ve teknik dergi makalelerinin birbirinin nedeni oldugu, yiiksekdgretimde 6grenci-
ogretim iiyesi oraninin, hem bilimsel ve teknik dergi makaleleri hem yiiksekogretim kurumlarina 6grenci
kayit oraninin nedeni oldugu tespit edilmistir. Ayrica, yiiksekdgretim kurumlarina 6grenci kayit oraninin,
yiiksekogretime yapilan harcamalar ile karsilikli birbirinin nedeni oldugu bulunmus ve yiiksekogretimde
ogrenci-Ogretim {iyesi oranimin, yiiksekogretime yapilan harcamalarin nedeni oldugu goriilmiistiir.
Yiiksekogretim kurumlarina 6grenci kayit orani da ekonomik biiylime ve bilimsel ve teknik dergi
makalelerinin nedeni olarak tespit edilmistir. Ayrica, ekonomik biiylimedeki degisim iizerinde etkili olan
degiskenler varyans ayrigtirmasi analizi ile tespit edilerek detayl bir sekilde agiklanmustir.

Anahtar Kelimeler: Yiiksekogretim, ekonomik bilyiime, gayri safi yurti¢i hasila, yiiksekogretim
harcamalari, okul kayit orani.

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the effect of higher education on economic growth. Within the scope
of the research, the data of the 20 founding members of the Organization for Economic Co-operation and
Development between the years 2000-2021 were obtained from the World Bank. In the research, where
real Gross Domestic Product is used as the explanatory variable of economic growth, variables belonging
to higher education; student-faculty member ratio, scientific and technical journal articles, expenditures on
higher education, and school enrollment rate. As a result of the panel VAR analysis, it was determined that
economic growth and scientific and technical journal articles were the cause of each other, and the student-
faculty member ratio in higher education was the cause of both scientific and technical journal articles and
the school enrollment rate in higher education. In addition, it has been found that the school enrollment rate
in higher education is mutually the cause of the expenditures on higher education and the student-faculty
member ratio in higher education is the cause of the expenditures on higher education. School enroliment
rate in higher education has also been identified as the cause of economic growth and scientific and
technical journal articles. In addition, the variables affecting the change in economic growth have been
determined by variance decomposition analysis and explained in detail.

Keywords: Higher education, economic growth, gross domestic product, higher education expenditures,
school enrollment rate.
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GIRIS

Diinya genelinde toplumsal refah artisinin en 6nemli gostergelerinden biri ekonomik
blyime olarak kabul edilmektedir (Bloom, Canning ve Sevilla, 2001; Schultz, 1961). Bu
nedenle, ekonomik biiyiimenin kaynaklarimin neler oldugu pek c¢ok ulusal ve uluslararasi
kurulusg, aragtirmaci ve politika yapicinin merak konusu olmaktadir. S6z konusu kaynaklar
incelenirken, literatiirde isgiicii, fiziki ve beseri sermaye faktorlerinin ekonomik biyime
tizerinde etkili olduguna iliskin kanitlara rastlanmaktadir (Barro ve Sala-i-Martin, 2003;
Castell6-Climent ve Hidalgo-Cabrillana, 2012; Collin ve Weil, 2018; Gruzina, Firsova ve
Strielkowski, 2021; Pelinescu, 2015; Zhang ve Zhuang, 2011). Ancak hangi faktorin ne diizeyde
etkili olduguna yonelik detayh arastirmalar yapilmaya devam etmektedir.

Emek ya da is giicii bliyiikliigii tek basina ele alindiginda ekonomik biiylime tizerindeki
etkisi yetersiz kalmaktadir (Schultz, 1961). Bu baglamda, fiziki ve beseri sermaye faktorlerinin
ayrica ele alinmasi gerekmektedir (Easterly ve Wetzel, 1989). Ciinkii isgiicii, nitelikli fiziki ve
beseri sermaye ile birlikte daha verimli olmaktadir (Weil, 2009). Bu noktada, fiziki sermayenin
de tek basina ekonomik biiylimeyi saglayamadigi, ancak beseri sermaye ile tiretime katildiginda
etkili oldugu ifade edilmektedir (Jung, 1990). Ornegin, Berkman’in (Berkman, 2008: 9-10)
¢aligmasinda, bu durum, genis is giicili arzina sahip Cin, Hindistan ve Banglades gibi llkelerin;
yuksek likit sermaye stokuna sahip Suudi Arabistan ve Irak gibi petrol zengini Glkelerin
diinyanin en gelismis iilkeleri olmamalar1 durumu ile agiklanmaktadir. Bu nedenle, ekonomik
biiylimenin en temel faktorii beseri sermayenin egitim bileseni olarak gorilmektedir (Gruzina
ve digerleri, 2021; Lucas, 1988; Olaniyan ve Okemakinde, 2008; Romer, 1994). Egitimin
ekonomik biiylimeye katkisini inceleyen pek ¢ok arastirmada yiiksekogretim gostergelerinin ele
alindig1 goriilmektedir.

Yiksekogretim kademesi, diinyanin pek c¢ok iilkesinde egitim hizmetinin devlet
tarafindan sunulma zorunlulugu olmadig i¢in yar1 kamusal yani karma mal niteligindedir. Bazi
iilkelerde devlet bireylerin yiiksek6gretim hizmetinden faydalanabilmesi i¢in sorumluluk
Ustlenmektedir. Bir yandan da 6zel sektorii bu alanda hizmet vermeye tesvik etmektedir (Akga,
2012). Bunun temel nedeni, yiiksekogretimin diger kademelere kiyasla bireysel getirisinin daha
yiiksek olmasidir. Ilkogretimden yiiksekogretim kademesine dogru gidildikge, egitimin
toplumsal getirisi azalmakta, ancak asla kaybolmamaktadir (Psacharopoulos, 1985;
Psachoropoulos ve Patrinos, 2004). Ayrica, iist egitim kademelerinde iyi egitilmis ve nitelikli
insan giicli sayesinde modern teknolojilere ve uluslararasi capta ekonomik giice sahip
olunabilmektedir.

Ulkelerin ekonomik blyiime sireglerinde énemli bir yere sahip olan yiiksekdgretim
kademesinin etkisini inceleyen arastirmalarda, yliksekdgretimde 6grenci-dgretim iiyesi orani
(Kahilogullari, 2010; Kazancigil, 2019; Meulemeester ve Rochat, 1995), bilimsel ve teknik dergi
makaleleri (Gholizadeh, Salehi, Embi, Danaee, Motahar, ve Ebrahim, 2014; Jaffe, Caicedo,
Manzanares, Gil, Rios, ve Florez, 2013; Jin ve Jin, 2013, 2014; Pala, 2016; Sanli, 2016),
yiiksekdgretime yapilan harcamalar (Hamdan ve Hamdan, 2020; Igdeli, 2019; McMahon, 1998;
Ozsahin ve Karacor, 2013; Torruam, Chiawa ve Abur, 2014) ve yiiksekdgretimde okul kayit
veya okullasma oran1 (Barro ve Lee, 1993; Chen ve Feng, 2000; Cankaya, 2009; 1zgi ve Arslan,
2008; Mankiw, Romer ve Weil, 1992; Ozsahin ve Karacor, 2013; Vasudeva Murthy ve Chien,
1997) gibi gostergelerin  kullanildigi goriilmektedir. S0z konusu c¢alismalarda, farklh
degiskenlerin yiiksekogretimi temsil edecegi varsayilmaktadir. Bu arastirmada, tim bu
degiskenler ile temsil edilen yiiksekdgretimin ekonomik biiylimeye etkisinin, panel verilerin
VAR analizi (Panel Vektor Otoregresyon, [PVAR]) ile incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amaca
ulasabilmek i¢in 2000-2021 yillar1 aras1 dénemde, Iktisadi Isbirligi ve Gelisme Teskilat:’nin
(OECD) 20 kurucu Uyesine ait panel verilerin VAR analizine iliskin; nedensellik testleri ve
varyans ayrigtirmasi sonuglart incelenmistir.
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Arastirmanin amacina yonelik analizlerden elde edilecek bulgular ile birlikte iilkelerin,
baz1 yliksekogretim gostergelerinin ekonomik blylimeyi etkileme sekli ve bu etkilerin nasil
sekillendirilmesi gerektigi konusunda politika yapicilara birtakim &neriler sunulabilmektedir.
Boylece, egitim yoneticileri ve planlamacilarinin, iilke ekonomilerine makroekonomik agidan
ne oranda katkida bulunabilecekleri konusunda farkindalik yaratilabilecegi diisiiniilmektedir.

1.1. Literatiir Taramasi

Ulusal ve uluslararasi literatiirde, yiiksekdgretimin ekonomik biiyiime tizerindeki
etkisinin incelendigi bir takim g¢alismalar mevcuttur. Bu ¢aligmalarin bazilarinda 6grenci-
Ogretim iiyesi orani, kayit orani gibi degiskenlerin etkisi belirlenmeye calisilirken, bazilarinda
ise yitksekdgretime yapilan yatirim miktarlar1 incelenmistir. Bu baglamda, yiiksekdgretimde
Ogrenci-Ogretim liyesi orani, bilimsel ve teknik dergi makaleleri, yiiksekdgretime yapilan
harcamalar ve yliksekdgretim kurumlarma 6grenci kayit oranimin ekonomik biiyiime tizerindeki
etkisini ayni anda inceleyen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu agidan ¢aligmanin
literatlire katki sagladigi diisiinilmektedir. Yiiksekogretim ile ilgili degiskenlerin ekonomik
blyime Gzerindeki etkisini inceleyen ¢alismalardan elde edilen bulgular, benzer degiskenlere
gore gruplandirilarak asagida sunulmaktadir.

Meulemeester ve Rochat’in (1995), farkli yillara ait serilerle yiikksekogretimde 6grenci-
Ogretim {iyesi orami ve ekonomik biiyiime arasindaki iliskiyi Granger nedensellik ve
esbiitiinlesme testlerini kullanarak inceledigi calismada, Isveg, Ingiltere, Japonya ve Fransa icin
anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ancak Italya ve Avustralya i¢in anlaml1 bir nedensellik iliskisi
bulunamamustir.

Gholizadeh ve arkadaslarmin (2014) ¢alismasinda, ASEAN'in kurucu tiyeleri Endonezya,
Malezya, Tayland, Filipinler, Singapur, Brunei, Vietham, Laos, Myanmar ve Kambogya’nin
1996-2011 donemine ait toplam makale sayilarinin ekonomik biiyiime iizerindeki etkisinin
Kruskal-Wallis testi ile incelendigi arastirmada, anlaml ve pozitif bir etki raporlanmustir. Jaffe
ve arkadaslarinin (2013), 85 {ilkenin 1982-2010 donemine ait yayin sayisi ve ekonomik biiylime
arasindaki iliskiyi aga¢ kiimeleme analizi kullanarak gerceklestirdigi c¢aligmada, temel
bilimlerdeki yayin sayisinin artirilmasi ile Ortadogu iilkelerinde kisa donemde ekonomik
biiyiime saglanabilecegi ortaya konulmustur. Jin ve Jin (2014), 34 gelismis iilkenin 1975-2003
dénemine ait panel verileri ile yaptiklar1 arastirmada, temel bilimler ve miithendislik alaninda
iiretilen akademik yayinlarin ekonomik biiyiime iizerinde pozitif ve anlamli bir etkiye sahip
oldugunu ortaya koymuslardir. Ancak, isletme ve ekonomi alaninda iiretilen akademik
yayinlarin ekonomik biiylime {izerindeki etkisinin nispeten daha az oldugu goriilmiistiir.
Pala’nin (2016) galismasinda, 28 Avrupa Birligi (AB) tiye iilkesinin, 1990-2014 dénemine ait
verileri ile Granger nedensellik testi kullanilarak analiz edilmistir. Elde edilen bulgulara gore,
Kibris, Danimarka, Litvanya ve Polonya icin bilimsel ve teknik dergi makaleleri, kisa ve uzun
donemde ekonomik biiyiimenin Granger nedenidir. Isve¢ icin bilimsel ve teknik dergi
makaleleri, ekonomik biiylime lizerinde yalnizca uzun dénemde Granger nedenselligine sahiptir.

McMahon’un (1998) yedi Dogu Asya iilkesinin 1965-1990 dénemine ait bes y1llik verileri
ile yaptigi, siradan ve iic asamali en kiigiik kareler yonteminin kullanildigi arastirmada,
yiiksekdgretime yapilan harcamalarin ekonomik biiyiime {izerindeki etkisine yonelik bulgular
ortaya konulmustur. Bloom, Canning ve Chan (2005), Sahra alt1 Afrika'da, ekonomik biiyiime
iizerinde yliksekdgretimin roliinii belirlemeye yonelik yaptiklar1 ¢calismada, yiiksekdgretimin
ekonomik biiylime ve yoksullugun azaltilmasindaki roliine iligkin kanitlar sunmaktadirlar.
Yiiksekogretimin ekonomik biiyiimeye katkisinin; teknolojik gelismeye ayak uydurma, bilgi
aktarimi ve bilgi a¢igin1 ve yoksullugu azaltmaya katkida bulunan farkindaligi artirma
cahigmalari ile gergeklestigini ifade etmektedirler. Ozsahin ve Karagor’un (2013) arastirmasinda,
1980-2010 donemi Tirkiye ekonomisine ait verilerle yapilan regresyon analizleri ile
yiiksekdgrenim harcamalarimn ekonomik biiylime tizerinde pozitif yonde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir. Torruam, Chiawa ve Abur’un (2014), Nijerya’nin 1990-2011 donemine
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ait verileri ile Johansen egbiitiinlesme analizini kullanarak gergeklestirdikleri caligmada,
yiiksekdgretime yapilan harcamalarin ekonomik biiyiime tizerinde pozitif etkisinin varligi ortaya
konulmustur. Igdeli’nin (2019) calismasinda, 1990-2016 déneminde Tiirkiye’ye ait verilerle,
ARDL smir testi ve Granger nedensellik testi kullanilarak yapilan analizler sonucunda,
yitksekdgretim harcamalarimin uzun dénemde ekonomik biiyiimeyi pozitif yonlii etkiledigi ve
Granger nedeni oldugu ortaya konulmustur. Aydogdu Bagc1 (2022), egitim endeksinin en iyi
oldugu 20 iilkeden, verileri eksiksiz olan 16 iilkenin 1988-2018 donemi verileri ile yaptigi Panel
ARDL sonucuna gore uzun vadede kamunun yiiksekogretim harcamalarinda %1°lik artigin,
ekonomik biiyiimeyi %3,71 oraninda pozitif yonde etkiledigini, kisa dénemde ise kamunun
yitksekdgretim harcamalarmin ilk farkinin %1°lik artisimin, ekonomik biiylimeyi %0,05
oraninda azalttigini ifade etmistir.

Self ve Grabowski (2004), Hindistan’in 1966-1996 donemine ait verilerle yaptiklar
Granger nedensellik testi sonucuna gore, kadinlarin yiiksek egitimdeki kayit oranlarmin
ekonomik biiylimeyi olumlu yonde etkiledigini belirtmistir. Huang, Jin ve Sun (2009), Cin’in
1972-2007 doénemine ait verilerini Vektdr Hata Diizelme Modeli ile inceledikleri ¢alismada,
yiikksekogretime kayit orani ile ekonomik biiyiime arasinda uzun vadeli es biitiinlesme iliskisi
oldugunu ve bu iliskinin uzun vadeli etkisinin pozitif yonlii oldugunu raporlamiglardir. Mariana
(2015) Romanya'nin 1980-2013 donemine ait verileri ile Johansen egbiitiinlesme testini
kullanarak, yiiksekdgretim kurumlarma kayithh Ogrenci sayisinin ve yapilan kamu
harcamalarmin ekonomik biiyiime iizerinde Onemli bir pozitif etkiye sahip oldugunu
gostermistir. Yilanci ve Aydin (2018), Tirkiye’nin 1971-2015 dénemine ait verileri kullanarak,
Engle-Granger ve RALS-EG egbiitlinlesme testleri ile yaptiklar: arastirmada, yliksekogretime
kayitl kadin dgrenci sayisinin artirilmasinin ekonomik biiylimeyi pozitif yonde etkiledigini
raporlamiglardir. Omodero ve Nwangwa’nmin (2020), Nijerya’nin 2000-2018 donemine ait
verileri ile Johansen esbiitiinlesme ve Granger nedensellik testini kullandiklar1 ¢alismada,
yiiksekdgretimde kayit oranminin ekonomik biiylimeyi pozitif yonlii etkiledigi tespit edilmistir.

YONTEM

Bu arastirma i¢in, Aksaray Universitesi Rektorliigii Insan Arastlr_malarl Etik Kurulu’nda,
2021/06-18 protokol bagvuru numarasi ile 26.08.2021 tarihli toplantida Insan Arastirmalar: Etik
Kurulu Yonergesi’'nde belirtilen etik ilkelere uygun oldugu karar1 alinmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Yiksekogretime ait bazi degiskenlerin ekonomik biiylimeye etkisinin incelendigi bu
arastirma, nedensel karsilastirma modelindedir. Nedensel karsilagtirma, ortaya ¢ikmis/var olan
bir durumun ya da olayin nedenlerini, bu nedenleri etkileyen degiskenleri ya da bir etkinin
sonuclarini belirlemeye yonelik bir arastirma tiiriidiir (Biiylikoztiirk, Kilig¢ Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2011, s. 238).

2.2. Veri Seti ve Analizi

Bu arastirmada kullanilan zaman serileri 2000-2021 yillar1 arasi déneme ait yillik
verilerden olusmaktadir. S6z konusu veriler, OECD’nin 20 kurucu iyesine aittir (Tirkiye,
Amerika Birlesik Devletleri (ABD), Avusturya, Kanada, Fransa, Hollanda, Liiksemburg,
Almanya, 1talya, 1ngiltere, Belgika, Danimarka, Irlanda, Yunanistan, Isvicre, Isveg, 1spanya,
Izlanda, Norveg, Portekiz) (Tiirkiye Cumhuriyeti Disisleri Bakanligi, 2011) ve Diinya
Bankasi’ndan (WB, 2021) elde edilmistir. Ekonomik biiyiimeyi agiklayici degisken olarak reel
Gayri Safi Yurtici Hasila (GSYIH) (kisi basina diisen) kullamlmuistir.
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Tablo 1. Arastirma Modelinde Kullanilan Degiskenlerin Kisaltmalar1 ve Birimleri

Degisken adi Kisaltma Birim
Yiiksekogretimde 6grenci-0gretim liyesi orani ptrt %
Bilimsel ve teknik dergi makaleleri stja adet

Yiiksekogretime yapilan harcamalar (devletin egitim

0,
harcamalarmin yiizdesi) ete %
Yiksekogretim kurumlaria 6grenci kayit orant set %
Kisi bagina diisen reel Gayri Safi Yurtigi Hasila rgdppc $

Daha sonra, arastirma modelindeki degiskenlerin aymi diizeye getirilmesi i¢in tiim
degiskenlerin logaritmasi alinarak degiskenlerin basina “In” ifadesi eklenmis ve STATA 13
istatistik programindan yararlamlarak panel VAR analizi uygulanmistir.”

Tablo 2. Tanimlayici Istatistikler

rgdppc ptrt stja ete set

Ortalama  44145.78 14.00277 47139.22 25.1358 65.90348
Minimum  3142.921 3.75849 65.26 .11096 0.81474
Maksimum 118823.6 47.43572 433192.3 36.81221 142.852
Std. Sap. 22022.87 7.795817 84160.36 6.693592 18.29377
Carpikhk .991562 1.919616 3.509091 -.8757006 -.151687
Basikhik 4.348719 7.316278 15.10829 4501772 6.497809
Gozlem 380 380 380 380 380

Tamimlayic istatistik degerleri incelendiginde, kisi basia diisen reel Gayri Safi Yurtigi
Hasila gostergesi olan rgdppc ortalama degerinin  44145.78 oldugu belirlenmistir.
Yiiksekogretimde Ogrenci-Ogretim {iyesi orani gostergesi olan ptrt ortalama degeri 14.003,
bilimsel ve teknik dergi makaleleri gostergesi olan stja ortalama degeri 47139.22, yiiksekogretime
yapilan harcamalarin gostergesi olan ete ortalama degeri 25.14 ve yiiksekogretim kurumlarina
ogrenci kayit orammin gostergesi olan set ortalama degeri 65.9 olarak tespit edilmistir. Standart
sapma degerleri incelendiginde, degiskenlere iliskin verilerin incelenen donem igerisinde ylksek
diizeyde degiskenlik gosterdigi ifade edilebilir. Serilerde ¢arpiklik katsayisi sifira esit olmasi,
basiklik katsayisinin 3’¢ yakin olmasi beklenmektedir. Veri setinde rgdppc, ptrt, stja
degiskenlerinin garpiklik katsayist pozitif oldugundan saga ¢arpik bir seriyi ifade etmektedir.
Ancak ete ve set degiskenlerinin carpiklik katsayisi negatif oldugu icin sola carpiklik soz
konusudur. Basiklik katsayisi tiim degiskenler igin 3’ten biiyiik oldugundan, seri sivri bir dagilim
gOstermektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ise paneli olusturan serilerin normal dagilim
varsayimina uygun hareket etmedikleri sdylenebilir.

Panel VAR analizi, makroekonometri literatiiriinde ¢ok degiskenli esanli denklem
modellerinin alternatifi olan bir yaklasimdir (Sims, 1980, s. 15). Panel verilerin analizi, yalnizca
zaman kesiti ya da yalnizca yatay kesite sahip serilere kiyasla daha karmasik modellerin test
edilmesine imkan saglamaktadir (Hsiao, 1986). Ciinkii panel veriler, daha genis bir veri seti
sunmakla birlikte, gézlenemeyen heterojenligin ve birim degiskenligin tahmin edilen modele
eklenebilmesi ve birimler ile her bir birimde zamanla meydana gelen farkliliklar1 birlikte
incelemeye olanak saglamasi gibi bazi avantajli yonlere sahiptir (Baltagi, 2005). Panel VAR
analizi, geleneksel VAR yonteminin panel veri setine uyarlanmig halidir ve modelde digsal olarak

* Arastirmada analiz 6ncesi veri tarama siirecinde, degiskenlerde bulunan eksik veriler (NA) tespit edilmistir. Eksik
veriler, EViews 9 programinda enterpolasyon teknigi kullanilarak doldurulmustur. Veri serisinin enterpolasyonu, eksik
olmayan veri degerlerinden yararlanarak, eksik olanlarin doldurulmasimni ifade etmektedir (EViews, 2020).
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kabul edilen tiim degiskenlerin panel veri seti kullanilarak analiz edilmesine dayanmaktadir
(Grossmann, Love ve Orlov, 2014, s. 11). PVAR modeli su sekilde ifade edilmektedir (Bouvet,
Brady ve King, 2013):

Zit = A(L)Zije—1 + et
i=1,23..N. t=1,2,3,..T.

Bu modeller, rastgele soklarin degiskenler sistemi itizerindeki dinamik etkilerini incelemek
icin kullanilmaktadir (Abrigo ve Love, 2016). Bu arastirmada, zaman serisi ve yatay kesit
analizlerine goére avantajlart goz Oniinde bulundurularak PVAR analizinden yararlanilmis,
Granger Nedensellik Testi ve varyans ayristirmasi analizi uygulanmistir. Granger’in nedensellik
testi, en basit ifadeyle, iki degiskenli bir VAR modelidir ve bu degiskenler arasindaki nedensellik
iliskisini incelemek igin uygulamir. Bu nedenle degiskenlere, uygun gecikme uzunluklari
hesaplanarak regresyon analizi uygulanir (Ozgiftci, 2007). Serilerdeki degisimin nedenlerini
belirlemek igin ise varyans ayristirmasi (variance decomposition) analizi uygulanir. Varyans
ayristirmasi ile degiskenler arasindaki dogrudan ve dolayli etkiler belirlenmektedir. Ayrica,
degiskenlerin kendilerinde ve diger degiskenlerde meydana gelen soklarin kaynaklari
belirlenmekte ve nedensellik iligkilerinin diizeyi konusunda da yoruma imkan saglamaktadir
(Enders, 2010). Boylece bir makroekonomik degisken iizerinde en etkili degiskenin hangisi
oldugunu tespit edilebilmektedir (Lutkepohl, 2005, s. 281).

BULGULAR

Panel veri modelinin tahmin ydntemini belirlemek i¢in 6ncelikle F testi yapilmistir. Bu test
sonucunda H, hipotezinin reddedildigi belirlenmistir. Yani, modelde birim ve zaman etkilerin
varlig1 tespit edilmis, bu nedenle, klasik modelin uygun olmadig1 bulgusuna ulasilmstir. Yapilan
Hausman Testi sonucunda ise sabit etkiler tahmincisinin gecerli oldugu tespit edilmistir (p<.05).
Sabit etkiler modelinde heteroskedasitenin Degistirilmis Wald Testi ile smanmasi sonucu,
heteroskedasitenin oldugu sonucuna varilmistir (p<.05). Sabit etkiler modelinde Bhargava,
Franzini ve Narendranathan’mn Durbin-Watson ve Baltagi-Wu’nun Yerel En lyi Degismez
Testleri sonuglarina gére otokorelasyon (DW<2, BW<2) oldugu saptanmistir. Daha sonra yatay
kesit bagimlihig1 test edilmistir.

Tablo 3. Yatay Kesit Bagimlihig1 Testlerine iliskin Bulgular

Pesaran's test of cross sectional independence=29.617, Pr=0.0000
Friedman's test of cross sectional independence=170.375, Pr=0.0000

Frees' test of cross sectional independence=5.978

Critical values from Frees' Q distribution
alpha =0.10 : 0.1360
alpha =0.05: 0.1782
alpha =0.01 : 0.2601

Pesaran (p<.05), Friedman (p<.05) ve Frees (Frees test istatistigi=5.98>.18=%95
diizeyinde kritik deger) Testleri sonucuna goére birimler arasinda korelasyon yani yatay kesit
bagimliligi oldugu tespit edilmistir. Bu durumda, veri setinin yeterince biiyiik olmasi dnerilmekte
ve uygun yontemlerle tahminler yapilmasimn tutarsizligi ortadan kaldiracag: ifade edilmektedir
(Yerdelen Tatoglu, 2013, ss. 241-242). Normallik testi sonuglarma gore ise tiim degiskenlerin
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normal dagilmadigr (p<.05) tespit edilmistir. Daha sonra serilerin duraganligini test etmek igin
birim kok testleri uygulanmistir. Panel veri setinde yatay kesit bagimlilig1 tespit edildigi i¢in
Ikinci Kusak Panel Birim Kok testlerinden olan Pesaran Testi (Yatay Kesit Genellestirilmis
Dickey-Fuller-CADF) tercih edilmistir.

Tablo 4. Degiskenlerin Diizey Degerlerine 1(0) Iliskin CADF Birim K&k Testi Sonuglart
Degisken t-bar cv10(%90) cv5(%095) ¢v1(%99) Z[t-bar] p-degeri

Inrgdppc -1.805 -2.100 -2.210 -2.400 -.331 370
Inptrt -2.330 -2.100 -2.210 -2.400 -2.629 .004**
Instja -2.398 -2.100 -2.210 -2.400 -2.929 .002**
Inete -2.690 -2.100 -2.210 -2.400 -4.209 .000***
Inset -1.825 -2.100 -2.210 -2.400 -417 .338

*p<.10, **p<.05, ***p<.01

CADF test istatistikleri incelendiginde Inrgdppc ve Inset degiskenlerinin (sirasiyla; -1.805;
-1.825), %10, %5 ve %1 anlamlilik diizeylerinde Mac Kinnon kritik degerlerinden mutlak kiigiik
ve p degerleri de .05 kritik degerinden biiylik oldugu i¢in H, hipotezi reddedilememekte ve bu
serilerin duragan olmadig gériilmektedir. Inptrt ve Instja degiskenlerinin ise CADF test istatistigi
(swrastyla; -2.330; -2.398), %5 anlamlilik diizeyinde, Inete degiskeninin ise (-2.690) %1 anlamlilik
diizeyinde Mac Kinnon kritik degerlerinden mutlak biiyiik ve p degeri .05 kritik degerinden kiigiik
oldugu igin H, hipotezi reddedilmekte ve bu serilerinin duragan oldugu goriilmektedir. Daha
sonra, duragan olmayan degisken serileri i¢in I(1) duraganlik testi yapilmistir. Duragan olmayan,
ancak birinci farklar1 alinarak duraganlastirilan degisken kisaltmalarinin basma “d” harfi
eklenmistir.

Tablo 5. Duragan Olmayan Degiskenlerin Diizey Degerlerine I(1) iliskin CADF Birim Kok Testi
Sonuglari
Degisken t-bar cv10(%090) cv5(%095)  cvl(%99)  Z[t-bar] p-degeri
dinrgdppc  -2.114 -2.100 -2.210 -2.400 -1.682 .046*
dinset -2.249 -2.100 -2.210 -2.400 -2.276 011**
*p<.10, **p<.05, ***p<.01

Tablo 5’te verilen CADF test istatistikleri incelendiginde dlnrgdppc degiskeninin (-2.114)
%10 anlamlilik diizeyinde ve dlnset degiskeninin (-2.249) %5 anlamlilik diizeyinde Mac Kinnon
kritik degerlerinden mutlak biiyiik ve p-degeri .05 kritik degerinden kiiciik oldugu i¢in H, hipotezi
reddedilmekte ve bu serilerin duragan oldugu goriilmektedir. Gecikme uzunlugunu belirleme
kriterleri Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Gecikme Uzunlugu Belirleme Kriterleri

Gecikme  MBIC MAIC MQIC

1 -62.539* -38.52001* -72.84055*
2 -52.4511 -29.14505 -46.21327
3 -15.7229 5.13077 -13.975333

Tablo 6 incelendiginde MBIC, MAIC ve MQIC degerlerinde 1. gecikmenin minimum
degere sahip oldugu; bu nedenle modelin gecikme uzunlugunun 1 oldugu goriilmektedir. Daha
sonra birim ¢ember icerisinde AR karakteristik polinomun ters kokleri incelenmistir. AR
koklerinin tamamimin birim ¢ember i¢inde yer almasi, tahmin edilen PVAR modelinin duragan

200



olduguna isaret etmektedir. Daha sonra PVAR analizi kapsaminda Granger Nedensellik Testi
uygulanmustir.

Roots of the companion matrix

Imaginary
0

-5

-1

Real

Sekil 1. AR Karakteristik Polinomun Ters Koklerinin Konumu

Tablo 7 incelendiginde, reel GSYIH ile bilimsel ve teknik dergi makaleleri arasinda ¢ift
yonli Granger nedensellik iliskisi oldugu goriilmektedir. Benzer bir iliski, yliksek6gretimde
Ogrenci-6gretim iiyesi oram ile bilimsel ve teknik dergi makaleleri arasinda da s6z konusudur.
Yiiksekogretim kurumlarma 6grenci kayit orani, 6grenci-6gretim tiyesi oram ve yiikksekdgretime
yapilan harcamalar ile ¢ift yonlii Granger nedensellik iliskisine sahiptir. Yiiksekogretimde
Ogrenci-Ogretim iiyesi orani, yiikksekOgretime yapilan harcamalarm Granger nedeniyken; bu
harcamalarm, bilimsel ve teknik dergi makalelerinin Granger nedeni oldugu tespit edilmistir.
Yiiksekogretim kurumlarma &grenci kayit oraninin ise reel GSYIH ve bilimsel ve teknik dergi
makalelerinin Granger nedeni oldugu tespit edilmistir. Daha sonra, arastirmada kullanilan
degiskenlere varyans ayristirmasi analizi uygulanmistir.

Tablo 7. Granger Nedensellik Testi Sonuglari

Esitlik Haric tutulan ~ 4° sd Prob> y?
dinrgdppc Inptrt .652 1 419
Instja 21.931 1 .000*
Inete 871 1 351
dInset 18.589 1 .000*
Toplam 53.162 4 .000*
Inptrt dinrgdppc .031 1 .860
Instja 4.715 1 .030*
Inete 1.226 1 .268
dInset 52.627 1 .000*
Toplam 99.788 4 .000*
Instja dinrgdppc 6.200 1 .013*
Inptrt 27.230 1 .000*
Inete 34.247 1 .000*
dInset 23.144 1 .000*
Toplam 281.269 4 .000*
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Inete dinrgdppc 3.480 1 .062
Inptrt 9.737 1 .002*
Instja 3.196 1 .074
dInset 47.229 1 .000*
Toplam 53.457 4 .000*
dInset dinrgdppc .622 1 430
Inptrt 12.049 1 .001*
Instja 112 1 .738
Inete 5.948 1 .015*
Toplam 27.230 4 .000*
*p<.05
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Sekil 2. Etki-Tepki Analizi Sonuglari

Sekil 2 incelendiginde, yiiksekogretimde 6grenci-ogretim {iyesi oraninda meydana gelen
bir sok karsisinda, GSYIH nin gosterdigi tepki hafif bir dalgalanma ile yaklasik 6 ay sonra
maksimum seviyesine ulagmakta, bir siire sonra dengeye ulagsmaktadir. Bilimsel ve teknik dergi
makalelerinin sayisinda meydana gelen bir sok karsisinda, GSYIH yaklasik ilk 3 ayda azalmakta,
sonraki 1 yilda dalgalanma ile birlikte uzun donemde denge degerine yaklagmaktadir.
Yiiksekogretime yapilan harcamalarda meydana gelen bir sok karsisinda, GSYIH nin gosterdigi
tepki yaklasik 6 ay sonra maksimum seviyesine ulagsmakta, ancak bir siire sonra dalgalanma ile
birlikte dengeye ulagmaktadir. Yiiksekogretime Ogrenci kayit oraninda meydana gelen bir sok
karsisinda, GSYIH’nin gésterdigi tepki yaklasik 1,5 yil sonra maksimum seviyesine ulasmakta,
sonraki bir y1l azalmakta, daha sonra dalgalanma ile birlikte dengeye ulasmaktadir.
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Tablo 8. Varyans Ayristirmasi Sonuglari

Dénem (y1l)  dinrgdppc Inptrt Instja Inete dinset

1 1 0 0 0 0

2 .9658191 .0001086 .0008908 .0019679 .0312136
3 .9566761 .0017605 .0022352 .0062866 .0330415
4 .9507198 .0028378 .0032363 .0072726 .0359334
5 9471478 .0037464 .0038294 .0080329 .0372435
6 .9447954 .004363 .0041713 .0084547 .0382156
7 9432718 .004807 .0043638 .0087332 .0388243
8 .942269 .0051212 .0044704 .0089074 .039232

9 .9416069 .0053461 .0045282 .0090189 .0394998
10 .9411666 .0055071 .0045587 .0090898 .0396778

Tablo 8 incelendiginde, reel GSYiH’daki degisimin, birinci dénemde tamamen
kendisinden; ikinci donemde ise yaklasik %97’sinin kendisinden, %3’{inlin yiiksekdgretim
kurumlarina 6grenci kayit oranindan kaynaklandigi, diger degiskenlerin birlikte yaklasik %1
oraninda etkili oldugu goriilmektedir. Onuncu dénemde, reel GSYIH’daki degisimin yaklasik
%94 tinlin kendisinden kaynaklandigi; yaklasik %4’iiniin yiiksekdgretim kurumlarina 6grenci
kay1t orani, yaklasik %1’inin yiksekogretime yapilan harcamalar ile agiklandigi tespit edilmistir.
Yine bu donemde reel GSYIH’daki degisimde, yiiksekdgretimde dgrenci-dgretim iiyesi orani ile
bilimsel ve teknik dergi makalelerinin birlikte yaklasik %1 oraminda etkili oldugu goriilmektedir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yiksekogretimin ekonomik biiylimeye etkisinin incelendigi bu arastirmada, bagimli
degisken olarak ele alinan ekonomik biiyiime iizerinde, bagimsiz degiskenler olarak ele alinan
yiiksekdgretimde Ogrenci-Ogretim {liyesi orani, bilimsel ve teknik dergi makaleleri,
yiiksekdgretime yapilan harcamalar ve yiiksekdgretim kurumlarina 6grenci kayit oraninin etkileri,
OECD’nin 20 kurucu iye iilkesi agisindan incelenmistir. S6z konusu iilkelerin 2000-2021
donemine ait yillik veriler ile PVAR analizi uygulanmistir. Yapilan analizler sonucunda,
ekonomik biiyiime ile bilimsel ve teknik dergi makaleleri arasinda karsilikli bir nedensellik iliskisi
oldugu goriilmektedir. Bilimsel ve teknik yayinlarin ekonomik biiylime iizerindeki olumlu etkisi,
Gholizadeh ve digerleri (2014), Jaffe ve digerleri (2013), Jin ve Jin (2014) ve Pala (2016)
arastrma bulgulartyla benzerlik gostermektedir. Jin ve Jin’e (2013) gore, yiiksekdgretim
kademesinde egitimin kalitesi, bir fakiiltenin arastrma yayinlariyla dogrudan iliskilidir.
Arastirma yayinlarinin nicelik agisindan artis1 tek basina yeterli olmayip, bu artisin arastirma
niteligindeki artisla desteklenmesi gerekmektedir (Gholizadeh ve digerleri, 2014). Clnki
arastrma agisindan iiretken olan Ogretim {iyeleri, bilgi ve yaratici niteliklerini iiniversite
Ogrencilerine aktararak gelecegin isgiiciiniin kalitesini artirabilmektedirler. Gelismis isglicii ise
teknolojilerin yurt i¢inde kullanimi ve ilerlemesinde 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu nedenle bazi
tilkeler digerlerine kiyasla daha donanimhidir ve ekonomik biiyiime gostergeleri daha iyidir.

Yiksekogretimde 6grenci-dgretim iiyesi orani, hem bilimsel ve teknik dergi makaleleri
hem yliksekogretim kurumlarma ogrenci kayit orami ile karsilikli birbirinin nedenidir.
Yiiksekogretimde nitelikli egitim gostergesi olarak kabul edilen bilimsel ve teknik dergi
makalelerinin sayisindaki artis, bir¢ok yetenekli 6grenciyi yurtdisina ¢cekme giiciine sahiptir.
Ornegin, diinya gapinda birgok zeki &grenci, digerleri arasinda ABD ve Birlesik Krallik’ta
bulunan taninmig arastirma tlniversitelerine basvurmakta ve ¢ok az bir kismui kendi tilkelerine
geri donmektedir (Jin ve Jin, 2013). Boylece, yiiksekogretim kurumlarina ogrenci kayit
oranlarinda da artis meydana gelmektedir. Ithal edilen bu geng yetenekler, iilkenin gelecekteki
nitelikli i giicliniin bir pargast haline gelmektedirler. Ancak, Turkiye gibi beyin gogl veren
iilkeler acisindan bakildiginda bu durum, ekonomik bilyiimeyi olumsuz yonde etkilemektedir.
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Yiiksekogretim kurumlarma 6grenci kayit orani, ayn1 zamanda yliksekdgretime yapilan
harcamalar ile karsilikl birbirinin nedenidir. Yiiksekogretim hizmetinden faydalanmak isteyen
Ogrenci sayist arttikca, bu egitim kademesine yapilan harcamalarm artmasi beklenen bir
durumdur. Ayrica, yiiksekdgretimde Ogrenci-ogretim {iyesi orani, yiiksekdgretime yapilan
harcamalarm nedeni olarak bulunmustur. Buna ek olarak, yiiksekdgretime yapilan harcamalar,
bilimsel ve teknik dergi makalelerinin nedeni olarak tespit edilmistir. Ancak, yliksekdgretime
yapilan harcamalarin ekonomik biiyiime {izerinde anlamli bir etkisi bulunamamistir. Bu durum,
Hamdan ve Hamdan’in (2020) ve Iigdeli’nin (2019) arastirma bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. Yiiksekogretimin diger egitim kademelerine kiyasla toplumsal getirisi ¢ok daha
diisiik diizeyde olsa da (Psacharopoulos, 1985; Psachoropoulos ve Patrinos, 2004) bu durum,
bireylerin egitim diizeyi arttik¢a, milli gelir miktarinin da belli bir diizeyde arttifina yonelik
kanitlar ile c¢elismektedir (Castello-Climent ve Hidalgo-Cabrillana, 2012). Bu bulgu,
yiikksekdgretim harcamalarmin, teknolojik gelismelere ayak uydurma, bilgi aktarimu ve bilgi
aci1g1 farkindaligi gibi degiskenlerin araci etkisiyle ekonomik biiyiime tizerinde dolayl etkisi ile
aciklanabilir (Bloom ve digerleri, 2005). Yiiksekogretim kurumlarma 6grenci kayit orani,
ekonomik buytme ve bilimsel ve teknik dergi makalelerinin nedeni olarak tespit edilmistir.
Yiiksekogretim kurumlarina &grenci kayit oraninin, ekonomik biiylimenin nedeni olmasi
Ozsahin ve Karagor’un (2013), bilimsel ve teknik dergi makalelerinin nedeni olmasi ise
Asongu’nun (2013) arastirma bulgular1 ile benzerlik gostermektedir. S6z konusu bulgulara
dayanarak, ekonomik biiyiimenin desteklenmesi adina yiiksekogretim kurumlarina &grenci kayit
oramnin artirilmasma yonelik politikalarin gelistirilmesi Onerilebilir. Ancak, bu durumun
beraberinde getirebilecegi istihdam sorunlari i¢in Onleyici tedbirlerin ise kosularak planlama
yapilmasi gerekmektedir. Benzer bir durum, bilimsel ve teknik dergi makaleleri agisindan da
s6z konusudur. Bu noktada makale sayisindaki artis onerilmekle birlikte, nitelik yoniinden
zengin yaymlarin iiretilmesini saglayacak tedbirler de alinmalidir.

Varyans ayristirmasindan elde edilen sonuglar, birinci dénemde ekonomik biiyiimedeki
degisimin, tamamen kendisinden; ancak ikinci donemde yaklasik %97’sinin kendisinden,
%3’ liniin yiiksekdgretim kurumlarma 6grenci kayit oranindan kaynaklandigini gostermektedir.
Onuncu donemde, ekonomik biiylimedeki degisimin yaklasik %94’ yine kendisinden
kaynaklanmaktayken; yaklasik %4’ yliksekogretim kurumlarina 6grenci kayit oram, yaklasik
%1°1 ise yiiksekogretime yapilan harcamalar ile acgiklanmaktadir. Onuncu dénemde ekonomik
biliylimedeki degisim, yliksekogretimde 6grenci-0gretim liyesi orani ile bilimsel ve teknik dergi
makalelerinin birlikte yaklasik %1 oranindaki etkisinden kaynaklanmaktadir. McMahon’a
(1998) gore, ekonomik biiyiime iizerinde orta ve yiiksekdgretim kademesine yapilan harcamalar
daha fazla etkiliyken, ilk ve ortadgretim kademelerinde okullasma oranlar1 daha etkili
olmaktadir.

Yiiksekogretimin ekonomik biiyiime tizerindeki olumlu ve 6nemli etkileri bu ¢alismada
ele alinan bazi gostergeler gergevesinde sunulmaktadir. S6z konusu gostergelerin, uzun
donemde ekonomik biiylime i¢in politika yapicilar agisindan dikkate alinmasi 6nerilmektedir.
Bunun igin yiiksekogretim kurumlarinda 6grenci kayit orammi artirmaya doniik politikalar
gelistirilmesi ile birlikte yiiksekogretim finansmanina ayrilan payin artirilmasi, 6grenci-6gretim
iiyesi oraninin optimum seviyeye getirilmesi ve bilimsel ve teknik dergi makalelerini artirmaya
yonelik tesvik sistemlerinin gelistirilmesi 6nerilmektedir. Ancak, sonraki arastirmalarda patent
sayilar1, yiiksekogretim kampiislerinin fiziksel olanaklari, yiiksekdgretimde ortalama egitim
siireleri gibi farkli gostergeler modele ilave edilebilir. Bunun yani sira yiiksekogretime kamunun
yaninda yapilan 6zel harcama verilerine ulasilamamasi mevcut ¢aligmanin bir simrhilhigidir.
Gelecekteki caligmalarda s6z konusu veriye ulasildiginda analiz kapsamina alinmasi
Onerilebilir. Ayrica, yatay kesite, Tiirkiye ile benzer durumdaki gelismekte olan farkli iilkelerin
verileri de dahil edilebilir. Ulagilabilmesi durumunda daha uzun zaman serisi verileri ile benzer
analizler gerceklestirilebilir. Boylece, varyans ayristirmasi analizinde daha uzun donemli
sonuglara erigilmesi miimkiin olabilecektir. Bu ¢alismadaki benzer yiiksekogretim verileri ile
yapilacak caligmalarda etki-tepki analizleri gibi farkli hesaplamalarin da yapilmasi onerilebilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The higher education level is semi-public in many countries of the world, as there is no
obligation to provide education services by the state. In some countries, it is the responsibility
of the state for individuals to benefit from higher education services. On the other hand, it
encourages the private sector to provide services in this field (Akca, 2012). The main reason for
this is that higher education has higher individual returns compared to other levels. As one
progresses from primary education to higher education, the social return of education decreases,
but never disappears (Psacharopoulos, 1985; Psachoropoulos & Patrinos, 2004). In addition,
thanks to well-educated and qualified manpower at higher education levels, it is possible to have
modern technologies and international economic power.

In studies examining the effect of higher education level, which has a very important place
in the economic growth and development of countries, student-faculty ratio in higher education
(Kahilogullari, 2010; Kazancigil, 2019; Meulemeester & Rochat, 1995), scientific and technical
journal articles (Gholizadeh et al., 2014). ; Jaffe et al., 2013; Jin and Jin, 2013, 2014; Pala, 2016;
Sanli, 2016), expenditures on higher education (Hamdan and Hamdan, 2020; 1gde1i, 2019;
McMahon, 1998; Ozsahin and Karagor, 2013; Torruam et al., 2014) and the rate of enroliment
or enrollment in higher education (Barro & Lee, 1993; Chen & Feng, 2000; Cankaya, 2009; izgi
& Arslan, 2008; Mankiw et al., 1992; Ozsahin & Karacor, 2013; Vasudeva Murthy & Chien ,
1997) are used. In these studies, it is assumed that different variables will represent higher
education. In this study, it is aimed to examine the effect of higher education, represented by all
these variables, on economic growth by VAR analysis of panel data (Panel Vector
Autoregression, [PVAR]). In order to achieve this aim, regarding the VAR analysis of the panel
data of the 20 founding members of the Organization for Economic Cooperation and
Development (OECD) between the years 2000-2021; causality tests and variance decomposition
results were examined.

With the findings to be obtained from the analyzes for the purpose of the research, some
suggestions can be presented to policy makers about how some higher education indicators of
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countries affect economic growth and how these effects should be shaped. Thus, it is thought
that awareness can be raised about the extent to which education administrators and planners
can contribute to the country's economy in terms of macroeconomics.

Method

The data of the research were obtained from 20 founding members of the Organization
for Economic Co-operation and Development between the years 2000-2021 from the World
Bank. In the research, where real Gross Domestic Product is used as the explanatory variable of
economic growth, variables belonging to higher education; are the student-faculty member ratio,
scientific and technical journal articles, expenditures on higher education, and school enroliment
rate.

Findings

As a result of the panel VAR analysis, it was determined that economic growth and
scientific and technical journal articles were the cause of each other, and the student-faculty
member ratio in higher education was the cause of both scientific and technical journal articles
and the school enrollment rate in higher education. In addition, it has been found that the school
enrollment rate in higher education is mutually the cause of the expenditures on higher education
and the student-faculty member ratio in higher education is the cause of the expenditures on
higher education. The school enrollment rate in higher education has also been identified as the
cause of economic growth and scientific and technical journal articles.

Conclusion and Discussion

As a result of the analysis, it is seen that there is a mutual causality relationship between
economic growth and scientific and technical journal articles. The positive impact of scientific
and technical publications on economic growth is similar to the research findings of Gholizadeh
et al. (2014), Jaffe et al. (2013), Jin and Jin (2014) and Pala (2016). The increase in the number
of scientific and technical journal articles accepted as an indicator of quality education in higher
education has the power to attract many talented students abroad. For example, many brilliant
students around the world apply to well-known research universities in the USA and the UK,
among others, and very few return to their home countries (Jin & Jin, 2013). In addition,
expenditures on higher education have been identified as the reason for scientific and technical
journal articles. However, there was no significant effect of spending on higher education on
economic growth. This situation is similar to the research findings of Hamdan and Hamdan
(2020) and Igdeli (2019). Although the social return of higher education is much lower compared
to other education levels (Psacharopoulos, 1985; Psachoropoulos and Patrinos, 2004), this
situation contradicts the evidence that the amount of national income increases at a certain level
as the education level of individuals increases (Castell6-Climent & Hidalgo-Cabrillana, 2012).
The change in economic growth in the tenth period is due to the effect of student-faculty member
ratio in higher education and scientific and technical journal articles together at approximately
1%. According to McMahon (1998), while expenditures on secondary and higher education
levels are more effective on economic growth, schooling rates in primary and secondary
education levels are more effective.
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Ustiin yetenekliler, genis bir yelpazede farkli ozellikler gdsteren, egitsel ihtiyaglar1 6zgiin, oldukca
heterojen bir gruptur. Bu 6grencilerin tanilanmalar ve egitimleri, potansiyellerinin desteklenmesi agisindan
onemlidir. Ustiin yeteneklilerin tanilanmasi ve egitimlerinin etkililigi, cogu zaman, bu konuda gérev alan
ogretmenlerin yeterliliklerine de baglidir. Bu baglamda, arastrmada smif ogretmenlerinin, Ustiin
yetenekliler egitimine iligkin 6zyeterlilik dlizeyleri incelenmistir. Arastirmanin verileri; kolayda 6rnekleme
yontemiyle secilmis 169 smif dgretmeninden, kisisel bilgi formu ve Ozel Yeteneklilerin Egitimi Alani
Ogretmen Mesleki Ozyeterlik Olgegi kullanilarak toplanmustir. Verilerin analizinde; betimsel istatistikler,
bagimsiz Orneklemler t testi ve Kruskal-Wallis testi kullanilmistir. Analizler sonucunda, smif
Ogretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimine iliskin 6zyeterliliklerinin orta diizeyde oldugu, 6zyeterlilik
diizeylerinin; 6grenci aday gosterme durumuna, egitim diizeyine, kadro durumuna, yasa, kideme ve Ustln
yetenekliler egitimine iliskin goriise gore farklilasmazken Ustin yetenekli 6grenci deneyimi ve cinsiyete
gore farklilastign bulunmustur. Bulgular literatiir kapsamimda tartisilmig, smif 6gretmenlerinin
yeterliliklerinin, Ustiin yeteneklilerin etkili sekilde tanilanip egitilmesi igin yeterli diizeyde olmadig
degerlendirilmis, 6gretmen yeterliliklerinin arttirilmasina ve gelecek arastirmalara yonelik Gnerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ustiin yeteneklilerin egitimi, 6gretmen 6zyeterliligi, aday gosterme, tanilama.

ABSTRACT

Gifted students are very heterogeneous group with wide variety of characteristics and different educational
needs. The identification and education of these students is important to support their potential. The
effectiveness of the identification and education often depends on the efficacies of teachers involved with
this group. The current research examined the self-efficacy levels for gifted education of classroom
teachers. The data were collected from 169 classroom teachers selected by the convenience sampling
method, using the personal information form, and the Self-Efficacies Scale for Teachers of Gifted and
Talented Students. Descriptive statistics, independent samples t-test and Kruskal-Wallis test were used to
analyze the data. Results showed that the self-efficacy levels of the classroom teachers for gifted education
was moderate. In addition, self-efficacy levels did not differ significantly according to nomination,
education level, staff status, age, seniority, or views on gifted education. Levels significantly differed
according to gifted student experience and gender. It was discussed that the efficacy levels of classroom
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teachers were not sufficient to identify and educate the gifted effectively and suggestions were made for
increasing teacher proficiency.

Keywords: Gifted education, teacher self-efficacy, nomination, identification.

GIRIS

Ustiin yetenek kavramu, nceleri yiiksek IQ puani ile 6zdeslestirilirken; daha sonra bu
kavramin, yliksek zekadan daha fazla oOzelligi kapsamasi gerektigi goriisii, alana hakim
olmustur. Boylece, zeka kuramlarina ek olarak, Ustiin yeteneklilik kuramlar1 da ortaya atilmaya
baslamistir (Plucker ve Esping, 2014; Sak, 2012; Sternberg, Jarvin ve Grigorenko, 2011). Bu
kuramlar; Gstiin yetenek tanimlamalarinda, zihinsel kapasiteye ek olarak yaraticilik, motivasyon,
problem ¢6zme, akademik beceriler, bilgelik, alana 6zgii uzmanlik, ¢cevresel destek, diger kisisel
faktorler ve sans gibi 6zelliklere de vurgu yapmuslardir. Ayrica, bu dzelliklerin gelistirilebilmesi
icin Ustlin yeteneklilerin 6zelliklerine ve ihtiyaglarina uygun sekilde farklilastirilmig egitim
stratejileri kullanmanin 6nemini vurgulamus; Ustiin yetenegi ¢ok boyutlu tanilama ve potansiyeli
uygun sekilde gelistirmeyi, alaninin iki temel unsuru olarak ele almiglardir (Brody ve Stanley,
2005; Callahan ve Miller, 2005; Gagné, 2004; Renzulli,1999; Sternberg, 2003; Tannenbaum,
2009; Ziegler ve Stoeger, 2004).

1.1. Ustiin Yeteneklilerin Tanilanmasi

Ustiin yeteneklilerin - ideal - tanilanmasi, onlarin; zihinsel, akademik, psikolojik, yaratici,
sanatsal, sosyal ve psikomotor gibi ¢esitli 6zellikleri hakkinda detayli, giivenilir ve ¢ok boyutlu
bilgilerin toplanarak potansiyelleri ve performanslari hakkinda karar alinmasi siirecidir.
(Marland, 1971; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018; Renzulli, 2005; Sak, 2012). Bu Kkarar;
norma, ornekleme veya Olgiite dayali olarak alinabilir. Tanilama siireci genellikle arka arkaya
devam eden asamalardan olustugu i¢in her asamada farkli bir degerlendirme Kkriterinin
kullanilmasi da tercih edilebilir. Buna ek olarak, her asamada farkli bir 6zellige odaklanmak, ayn1
ozelligin farkli bir boyutuna odaklanmak ya da ayni 6zellige yonelik farkli bir yontemle 6l¢iim
yapmak da tercih edilebilir. Nitekim tanilama siirecinde kapsamli ve ¢oklu bir yaklasim
benimsenmesi, tanilamanin kalitesi agisindan onemlidir (Sak, 2012). Bu baglamda tanilama
asamasinda; tek bir Ustln yeteneklilikten ziyade, farkli 6zellikler gostermesi beklenen ve farkl
yontemlerle tespit edilebilecek farkli yetenek seviyeleri ve tiirlerinin bulundugunu kabul etmek,
tanilamanin etkililigi agisindan oldukca 6nemlidir (Pfeiffer, 2015; Renzulli, 2005).

Ustiin yetenekliler icin tipik bir tanilama siireci aday gdsterme asamasi ile baslamakta,
bunu tarama ve egitsel yerlestirme asamalar1 izlemektedir (National Association for Gifted
Children [NAGC], 2018). Bu asamalar birbirleriyle uyumlu ve birbirlerinin tamamlayicisi
olmahdir (Pfeiffer, 2015; Sak, 2012). Bir baska deyisle, tanilama bir bina olarak tasvir edilecek
olursa; egitsel yerlestirme, nihayi sonucu gosteren projeye; tarama, binanin insaatina; aday
gosterme ise binanin temeline benzetilebilir. Aday gosterme her ne kadar bazen ebevyn, idareci
ya da kisinin kendisi tarafindan yapilsa da bu slre¢ genellikle 6gretmenler (zerinden
yurutilmektedir (Ricciardi, Haag-Wolf ve Winsler, 2020). Ancak birgok arastirma (Akar ve
Uluman, 2013; Bianco, Harris, Garrison-Wade ve Leech, 2011; Peters, Gentry, Whiting ve
McBee, 2019; Ricciardi vd., 2020; Siegle Moore, Mann ve Wilson, 2010) 6gretmenlerin aday
gostermede nesnel ve dogru tercihlerde bulunma konusunda sorunlar yasadigini ortaya
koymaktadir. Tanilamanin — ¢ogunlukla — ilk asamasini ve tarama ile yerlestirme siirecinin
temelini olusturan aday gosterme siirecinin nesnelligi ve etkililigi iistiin yetenekliler i¢in oldukca
onemlidir. Ciinkii iistiin yeteneklileri miimkiin olan en kisa siirede tespit etmek ve onlar1 zorlayan
Ozel egitsel hizmetler almalarmi saglamak, onlarin potansiyellerini ortaya ¢ikarmanin veya
performanslarimi gelistirmenin; dolayistyla basarmin anahtaridir (Henfield, Woo ve Bang, 2016;
Subotnik, Olszewski-Kubilius ve Worrell, 2011).
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1.2. Ustuin Yeteneklilerin Egitimi

Ustiin yetenekliligi aciklamak igin one siiriilen bircok kuram, onu; olgunlasmis bir
kapasiteden ziyade, gelistirilmesi ve yiiksek performansa doniistiiriilmesi muhtemel bir potansiyel
olarak ele alir. Ustiin potansiyelin, Gstiin performansa doniisme yolundaki seriiveninin en temel
yapi taglarindan biri de 6zel egitimsel miidahalelerdir (Brody ve Stanley, 2005; Feldhusen, 2005;
Gagné, 2005; Tannenbaum, 2009; Ziegler, 2005). Ustiin yeteneklilerin, &zel egitimsel
miidahalelere ihtiyag duymasinin en onemli sebebi; zihinsel, akademik, yaratici, sanatsal ve
psiko-sosyal bazi 6zellikler bakimindan akranlarindan karakteristik farkliliklar géstermelidir.
Tamilama agsamasinda, bir ya da birka¢ 6zellik bakimindan; akran normundan, 6rneklemden ya da
o0l¢iit degerden belirgin bir sekilde daha yiiksek potansiyel ya da performansa sahip oldugu tespit
edilen Ustiin yeteneklilerin; bu tespite uygun sekilde, egitim igerikleri, siiregleri, triinleri ve
ortamlarinin farklilastirilmas1 6nemli bir gereklilik ve ihtiyagtir (Clark, 2015; NAGC, 2014;
Plucker & Callahan, 2014; Tomlinson, 2015).

Ustiin yeteneklilerin egitiminde farkhlastirma; onlarmn hazirbulunusluluk diizeyleri,
ilgileri, 6grenme stilleri gibi bircok degisken dikkate alinarak belirlenen bireysel ihtiyaglarim
karsilayabilmek amaciyla zenginlestirme, hizlandirma ve gruplama stratejilerinin koordineli ve
planli bir sekilde kullanilmasidir (NAGC, 2014; Tomlinson, 2015). Zenginlestirme; 6grenci
Ozelliklerine uygun olarak, egitim-6gretime derinlik, karmasiklik ve gesitlilik katma isidir. Bir
baska deyisle zenginlestirme; Ogrencinin giiglii yanlarmin, ilgileri ve 6grenme o6zellikleri
dogrultusunda, gelisimini desteklemek i¢in mevcut egitim-ogretim siireglerine; yaraticilik,
elestirel diislinme, problem ¢6zme, soyutluk, arastirma ve kesfetme, analiz ve sentez,
uzmanlasma, uygun zorluk seviyesi, disiplinler arasi baglanti, ¢ok boyutluluk ve esneklik gibi
ozelliklerin dahil edilmesidir (Clark, 2015; Kaplan, 2013; NAGC, 2014; Reis ve Renzulli, 2009;
Sak, 2012; Tomlinson, 2015; VanTassel-Baska ve Stambaugh, 2006). Kim (2016) tarafindan
yapilan bir meta-analiz ¢alismasinda, zenginlestirmenin; Ustiin yeteneklilerin akademik ve psiko-
sosyal ozellikleri lizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya konmustur.

Hizlandirma; akranlariyla kiyaslandiginda daha st diizey hazirbulunusluluk seviyelerine
sahip ve daha hizli 6grenen, gelisen Ustiin yeteneklilerin, bu 6zelliklerine hitap edecek sekilde,
egitim programinda daha hizli ilerlemelerini ve programi daha ¢abuk bitirmelerini saglayan,
egitim programinin hizin1 6grencinin gelisim hizina gore ayarlayan stratejilerin kullanilmasidir.
Bu stratejiler arasinda okula erken baglama, sinif atlama, iistten ders alma ve sinavla ders gecme
gibi uygulamalar bulunmaktadir (Heward, 2003; Sak, 2012). Steenbergen-Hu ve Moon (2011)
tarafindan yapilan meta-analiz ¢aligmasinda hizlandirmanin; (stin yeteneklilerin akademik ve
psiko-sosyal 6zellikleri iizerinde olumlu etkisi oldugu ortaya konmustur.

Gruplama; benzer ya da farkli 6zellikler gosteren Ogrencilerin, tam zamanli ya da yari
zamanl olarak bir araya getirilerek benzer 6grenci ihtiyaglarimi karsilamaya uygun bir ortam
olusturma ve/veya isbirlikli 6grenme firsatlar1 sunmak i¢in yapilan egitimsel diizenlemelerdir.
Ozel okul, ézel smif, karma smif, kaynak oda, yetenek gruplar1 ve simif i¢i kiimeleme gibi
uygulamalar, ustiin yetenekliler egitiminde kullanilan gruplama stratejilerindendir (NAGC, 2009;
Sak, 2012). Steenbergen-Hu, Makel ve Olszewski-Kubilius (2016) tarafindan yapilan meta-analiz
calismasinda, benzer yetenek diizeylerine sahip 6grencileri bir araya getirecek sekilde yiiriitiilen
gruplama stratejilerinin, akademik agidan olumlu etkileri bulundugu ortaya konmustur.

1.3. Tiirkiye’de Ustiin Yeteneklilerin Tamlanmasi ve Egitimi

Tiirkiye’de Gstiin yeteneklileri resmi olarak tanilamanin iki yolu bulunmaktadir. iIki,
herhangi bir devlet hastanesi ya da rehberlik ve arastirma merkezinde (RAM), 6gretmen
yonlendirmesi veya veli basvurusu ile yapilan zihinsel inceleme sonucuna gére RAM Ozel Egitim
Degerlendirme Kurulunca, ulusal IQ puani akran normlarma dayal, yapilan tanilamadir. Tkincisi
ise Milli Egitim Bakanlig1 diizeyinde planlanan ve yalnizca ilkokul 6grencilerinin dahil edildigi,
bilim ve sanat merkezlerine (BILSEM) yerlestirilecek tistiin yeteneklileri tan1lamak igin yiiriitiilen
siiregtir. BILSEM tanilama siireci, smif dgretmenlerinin 6grenciyi aday gostermesiyle baslar. Tlk
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asamada genel zihinsel, gorsel sanatlar veya miizik alanlarinda Gstiin yetenekli olabilecegi sinif
ogretmenleri tarafindan degerlendirilen dgrenciler aday gosterilir. ikinci asamada; aday gosterilen
tim Ogrenciler, zihinsel 6zelliklerinin degerlendirildigi bir grup uygulamasina alinirlar. Grup
degerlendirmesinde olgiit degerin iistiinde puan alan Ggrenciler liclincli agsamaya dahil olur.
Uglincii asamada; genel zihinsel alanda aday gdsterilen 6grencilere bireysel standart zeka testi
uygulanir ve ulusal akran normunun iki standart sapma iistiinde IQ puanina sahip 6grenciler,
zihinsel alanda Ustun yetenekli olarak tamilanir. Gorsel sanatlar ve miizik alanlarinda aday
gosterilen dgrencilerin ise alan uzmanlarindan olusan bir ekip tarafindan alana 6zgii yetenekleri
degerlendirilir ve alan uzmanlarindan yeterli puani alan 6grenciler, resim ya da miizik alaninda
ustlin yetenekli olarak tanilanir (MEB, 2018).

Ulkemizde, Gstin yetenek tanisi alan &grencilerin egitimine yonelik, tam zamanl
kaynastirma stratejisi benimsenmistir. Bu baglamda Ustiin yeteneklilere, kendi okullarindaki
karma siniflarda ve kendi 6gretmenleri tarafindan zenginlestirilmis egitim faaliyetleri uygulanir.
Bu faaliyetler, 6grencinin 6zellikleri ve takip ettigi egitim-dgretim programi temel alinarak
hazirlanan zenginlestirilmis egitim plan1 (ZEP) dogrultusunda gergeklestirilir. Ayrica, Ustlin
yeteneklilere yonelik, okullarindaki destek egitim odalarinda ve BILSEM’lerde, zenginlestirilmis
ve hizlandirilmig destek egitim faaliyetleri yiiriitiilir (MEB, 2018). Smif diizeyinin iistiinde bilgi
ve beceri gosteren Gstiin yetenekli ilkokul 6grencileri ise, veli talebi ve sinif 6gretmeninin dnerisi
ile simif yiikseltme sinavina girerek bir tist sinifa gegme hakki kazanabilir (MEB, 2014).

Goruldigi gibi, simf 6gretmenleri, (stin yeteneklileri tanilama i¢in yonlendirme ve aday
gOsterme konusunda kritik bir role sahiptirler. Ayrica, tanilanan Ustiin yeteneklilere yonelik
zenginlestirilmis egitim faaliyetlerinin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve degerlendirilmesi konusunda
da 6nemli rolleri bulunmaktadir. Buna ek olarak, bir hizlandirma yoéntemi olan simif atlama
uygulamasinda da sinif 8gretmeninin dnerisi nemsenmektedir. Ustiin yeteneklileri tamlama igin
yoOnlendirmek ve tanilanan 6grencilere yonelik uygun egitim stratejilerini uygulamak s6z konusu
oldugunda, ogretmenlerin bu konuda sahip oldugu mesleki bilgi ve yeterlilikler ile kisisel
ozellikler dnemli rol oynamaktadir. Ustiin yeteneklilerin, tanilama prosediirlerinin uygun sekilde
baslatilmas1 ve egitimlerinin etkililigi agisindan, 6gretmenlerin bu alandaki; temel bilgi, teori,
arastirma, pedagoji, tanilama, 6gretim, yonetim ve degerlendirme konularinda mesleki ve kisisel
yeterliliklerinin bulunmasi esastir. Boylece 6gretmen, Ustiin yetenekli 6grencinin potansiyelini
dogru bir sekilde degerlendirip gelistirebilir (Akar, 2019; Daglioglu, 2010; Eker, 2020; Sak, 2012;
Tan, 2022; Tomlinson, 2015; Tortop, 2014; VanTassel-Baska ve Johnsen, 2007).

Ogretmenlerin Ustin yeteneklilerin tamlanmasi ile ilgili yeterliliklerini inceleyen bazi
arastirmalar, 6gretmenlerin; (stun yeteneklilerin 6zelliklerini yeterince tanimadigini (Gokdere ve
Ayvaci12004), bu 6zelliklere yonelik farkindaliklarinin yeterli diizeyde olmadigini (inan, Bayindir
ve Demir, 2009), Ustun yeteneklilerle ilgili bilgi diizeylerinin yeterli olmadigimi (Kildan, 2011)
ve tim bu konularda kendilerini gelistirme egilimlerinin zayif oldugunu (Sahin, 2012) ortaya
koymakta ve bu durumda tamlama siireclerinin olumsuz etkilenebilecegini belirtmektedir.
Nitekim Sicak (2014), dgretmenlerin aday gosterme formlarmmin 6grencilerin zeka puanlarini
yordama giiciiniin zayif oldugunu; Akar (2019), 6gretmen adaylarinin aday gosterme konusunda
nesnel davranamadiklarini; Akar ve Uluman (2013) ise 0gretmenlerin isabetli aday gosterme
oranlarinin %18 oldugunu bularak bu olumsuz etkilenmeye kamt saglanislardir. Ogretmenlerin
ustlin yeteneklilerin egitimleri ile ilgili yeterliliklerini inceleyen bazi arastirmalar ise
ogretmenlerin; Ustln yeteneklilerin egitimlerine iliskin mesleki ozyeterliliklerin orta diizeyin
altinda oldugunu (Eker, 2020); bu 6grencilerin istenmeyen davraniglariyla bag etme konusunda
yetersiz kaldiklarini (Kaya ve Ataman, 2017); bu 0grencilerin egitimlerine iliskin model ve
stratejileri uygulamakta zorlandiklarmni (Opengin, 2018) ve bu dgrencilerin egitimleriyle ilgili
hizmet i¢i egitimler almaya ihtiya¢ duyduklarmi (Yildiz, 2020) ortaya koymaktadir. Tiim bu
aragtirma bulgularmin yaninda Sak (2012), iistiin yeteneklilerin tanilanmasi ve egitiminin
uzmanlik gerektiren siiregler oldugunu vurgulamaktadir. Dolayisiyla aday gosterme ve egitim
stireclerinin ¢cogunlukla genel egitim 6gretmenleri iizerinden ylriitiildiigi goz oniine alindiginda
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bu &gretmenlerin stlin yetenekliler alanina iligkin yeterlilik diizeylerinin énemli bir problem
durumu oldugu diisiiniilmektedir.

1.4. Ogretmen Ozyeterliligi

Ozyeterlilik, genel anlamda, kisinin herhangi bir konudaki yetkinligine iliskin, kendine
yonelik algisi, yargist ve inanci olarak tamimlanmakta; kisinin o konudaki deneyimleri ve
performans kabiliyeti ile dogrudan iliskilendirilmektedir (Bandura, 1977). Ogretmen 6zyeterliligi
ise Ogretmenlerin, mesleki bir gorevi yerine getirirken gerekli bilis ve davramslar1 planlayip
uygulayabilme yeterliliklerine iliskin kendi disiinceleridir (Goddard, Hoy ve Hoy, 2004).
Dolayisiyla, Ustiin yetenekliler egitimine iligkin 6gretmen ozyeterliligi, 6gretmenlerin Ustiin
yetenegi tamima ve gelistirme konusundaki mesleki yeterliliklerine yonelik, deneyim ve
kabiliyetleriyle iliskili, kendi inanglar1 olarak tanimlanabilir.

Ogretmen ozyeterliligi, egitimsel agidan oldukca 6nemli bir faktdrdir; ¢iinkii dgretmen
Ozyeterliligi, onlarmn; alan bilgisi (Tortop, 2014), sif yonetimi (Ekici, 2008), pedagoji bilgisi
(Akgiin, 2013), akademik Ozyeterliligi (Tabancali ve Celik, 2013), meslege yonelik tutumu
(Bayrakdar, Batik ve Barut, 2016), yasam boyu d6grenme egilimi (Ayra ve Kosterelioglu, 2015),
kaygr ve tikenmisligi (Goniildas ve Giimiiskaya, 2022; Kafkas, Acak, Coban ve Karademir,
2010), problem ¢dzme, iletisim ve empati becerisi (Kesicioglu ve Giiven, 2014) ile iligkilidir. Bu
iligkiler; 6gretmen Ozyeterliliginin, bir alana iliskin deneyim ve kabiliyetlerden etkilendigi gibi
kisinin o alandaki deneyim ve kabiliyetlerini etkileme giicline de sahip oldugunu gostermektedir.
Bandura’ya (1977) gore, dogrudan ve dolayli deneyimsel kaynaklar basta olmak {izere, digsal ve
psikolojik kaynaklarin da etkisiyle sekillenen o6zyeterlilik; genellikle kisinin o Yyeterlilik
alanmindaki aktivitelere karsi giidiilenmesi ya da onlardan kaginmasiyla sonuglanir. Yani, bir
Ogretmenin deneyimleri ve sahip oldugu kaynaklar; Ustiin yetenekliler alanindaki yeterliliginin
yuksek olduguna onu inandirmissa, o 6gretmen Ustiin yetenekliler egitimine iligskin aktivitelerde
daha fazla motive olarak daha yiiksek bir performans ortaya koyabilir. Tam tersi diisiiniildiigiinde,
Ustin yetenekliler egitimine iliskin o6zyeterlilik algis1 diisiik olan o6gretmenler, bu alanda
performans gostermekten kaygi duyabilir ve kaginma ihtiyaci hissedebilir.

Ustiin yeteneklilerin fark edilmesi, aday gosterilmesi ve egitimlerinin diizenlenmesi
konularindaki ciddi diizeyde sorumlulugun smif Ogretmenlerine diistigi goz Oniinde
bulunduruldugunda; oncelikle, ¢ok ¢esitli profiller gosterebilen, Ustlin yeteneklilerin fark
edilebilmesi i¢in 6gretmenin, onlarin 6zelliklerini tanimasini ve bu konuda kendine giivenip aday
gostermesini saglayacak, birtakim alan yeterliliklerine ve tanilama siirecine iliskin ozyeterlilik
algilarina sahip olmasi gerekir (Akar, 2019; Siegle vd., 2010; Speirs Neumeister, Adams, Pierce,
Cassady ve Dixon, 2007; Weber, 1999). Akar (2019), 6gretmen adaylarmin, Ustlin yetenekliler
egitimine iliskin deneyim ve bilgi eksikliklerinin ve iiniversitede bu alana iligkin yeterli egitim
almamalarinin, Ustln yeteneklileri uygun ve dogru sekilde aday gostermelerini olumsuz
etkileyebilecegini ortaya koymustur. Gear (1978), Ustin yeteneklilerin ozelliklerine yonelik
egitim alan Ogretmenlerin, onlar1 aday gosterme konusunda daha etkili tercihler yaptigini
bulmustur. Siegle vd., (2010) smif dgretmenlerinin, sinif 6gretmeni adaylarina kiyasla, Ustln
yeteneklilerin 6zelliklerini daha etkili sekilde fark ettiklerini ve onlar1 daha fazla tanidiklarini
ortaya koymus; bu farki siif 6gretmenlerinin Ustiin yetenekliler egitimi konusunda daha
deneyimli ve egitimli (hizmet i¢i egitimler) olmalarmma baglamistir. Dereli (2019), Ustin
yeteneklilerle ilgili egitim alan okul Oncesi Ogretmenlerinin aday gosterdikleri &grencilerin,

diizeyde daha yiiksek puanlar aldigin1 bulmustur.

Ustiin yeteneklilerin tamlanmalarmin ardindan egitimlerinde de 6gretmen yeterlilikleri
olduk¢a 6nemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Sak’a (2012) gore Ustlin yetenekliler,
diger o6grencilerle kiyaslandiginda, 6gretmen 6zelliklerinden daha fazla etkilenebilmektedir. Bu
baglamda Ustlin yetenekliler egitiminde &gretmenlerin; ogretmenlik meslek yeterliliklerinin
yanisira, Ustlin yeteneklilerin ozellikleri ile onlarin egitiminde kullanilan kuram, model ve
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stratejiler hakkinda derin, i¢sellestirilmis bilgiye ve alaninda bir uzman seviyesinde yeterlilige
sahip olmalar1 beklenmektedir. Ford ve Trotman (2001), Ustiin yeteneklilerin bilissel, akademik
ve duygusal gelisimlerini desteklemek i¢in 6gretmenlerin Ustlin yetenekliler egitimine iligkin
yeterliliklere sahip olmasi gerektigini vurgulamistir. Blumen-Pardo (2002) tarafindan yapilan
arastirmada, zenginlestirme egitimi alan ve programda basari gosteren sinif 6gretmenlerin Ustin
yetenekli 6grencilerinin, yaratici performanslari ve okul basarilarinda anlamli diizeyde yiikselme
goriildiigii ortaya konmustur. Opengin (2018), ustiin yetenekli ilkokul dgrencilerinin destek
egitim odasinda aldiklar1 egitime iligkin bir ¢alisma yiiriitmils ve sinif 6gretmenlerinin Ustin
yetenekliler egitimine iliskin bilgi ve deneyim eksikliklerinin, Ustlin yeteneklilerin destek
egitimindeki sorunlardan biri oldugunu belirlemistir. Bu soruna yonelik olarak destek egitim
odas1 6gretmenine, Ustln yetenekliler egitiminde kullanilan stratejilerle ilgili egitimler verilmistir.
Miidahale sonucunda ustiin yeteneklilerin etkinliklerde daha fazla etkilesim gosterdikleri ve daha
fazla fikir irettikleri; destek egitim odasi etkinliklerinin G&grencilerin list diizey diisiinme
becerilerini gelistirme konusunda daha verimli hale geldigi ortaya konmustur. Kurnaz ve
Arslantas  (2018), 0Ostun yetenekliler egitiminde farklilastirmaya yonelik egitim alan
ogretmenlerin Ustun yetenekli 6grencilerinin; elestirel ve yaratici diisiinme, 6grenme stratejilerini
kullanma, bilimsel arastirma, karar verme, girisimcilik, gbzlem ve iletisim becerilerinin olumlu
etkilendigini bulmustur.

Ozetle, 6gretmenlerin Ustlin yetenekliler egitimine iliskin mesleki yeterlilikleri, onlarin
hem etkili sekilde tanilanmalar1 hem de egitimlerinin verimliligi agisindan etkili ve 6nemlidir. Bu
kapsamda; tstiin yetenekli tanilama stirecinin baslangici olan 6grenci aday gosterme agsamasinda
ve daha sonra tanilanan &grencilerin egitimleri konusunda 6nemli gorev ve sorumluluklari
bulunan siif 6gretmenlerinin, Ustlin yetenekliler egitimine iliskin mesleki 6zyeterliliklerini
incelemek bu arastirmanin temel amaci olarak belirlenmistir.

YONTEM

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu aragtirma, karsilastirma tiirii iliskisel tarama (karsilastirmali tarama ya da nedensel
karsilastirma) modeline gore tasarlanmustir. Iliskisel tarama modelleri iki veya daha fazla
degisken arasindaki iliskiyi, oldugu sekliyle, incelemeyi amaclayan arastirma tasarimlaridir.
Karsilastirma tiirii iliskisel tarama modeli ise, degiskenler arasinda karsilagtirmalar yaparak belirli
bir sonucun olas1 nedenlerinin sinandigi arastirma tasarimidir. Ancak bu sinama, bir tarama
metodu oldugundan, dogrudan neden-sonug iliskisi vermez; yalnizca nedensel iliskiyle ilgili
kestirim igin ipucu sunar. Bu ipucunu elde etmek i¢in en az iki degiskenden birine gore gruplar
olusturulur ve diger degisken agisindan gruplar arasinda bir farklilik olup olmadigi incelenir
(Karasar, 2017). Bu arastirmada, simf ogretmenlerinin; Ustin yetenekliler egitimine iliskin
mesleki 6zyeterlilik diizeylerinin, BILSEM’e 6grenci aday gosterme tercihleri ve diger kisisel
degiskenleri acisindan farklilagip farklilasmadiginin incelenmesi amaglandigindan karsilagtirmali
tarama modeli benimsenmistir.

2.2. Cahisma Grubu

Aragtirmaya, bir ilkokulda gorev yapmakta olan, kolayda érnekleme yoluyla secilmis, 169
simif 6gretmeni katilmistir. Kolayda 6rnekleme yontemi, ekonomik sebeplerden dolayi, arastirma
ornekleminin en uygun ve kolay ulasilabilir birimlerden olusturulmasidir (Robson & McCartan,
2016). Ekonomik gerekgelerden dolayr ¢alisma grubu, arastirmacinin kolay ulasabilecegi,
Kocaeli ve gevresindeki ilkokullarda gdrev yapan ve arastirmaya katilmaya goniillii olan sinif
ogretmenlerinden olusmustur. Caligma grubuna iliskin betimleyici bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma Grubuna iliskin Betimleyici Veriler

Degiskenler f %
Aday gosterme Evet 144 85.2
Hayir 25 14.8
Ustiin yetenekli 6grenci deneyimi Evet 49 29
Hayir 120 71
Cinsiyet Kadin 124 73.4
Erkek 45 26.6
22-32 33 19.5
Yas 33-43 92 54.4
44-54 38 22.5
55-65 6 3.6
0-10 47 27.8
Kidem 11-21 90 53.3
22-32 29 17.2
33-43 3 1.8
Kadro Kadrolu 161 95.3
Ucretli 8 4.7
Mezuniyet Lisans 153 90.5
Yuksek lisans 16 9.5

Tablo 1’de goruldigi gibi calisma grubundaki smif 6gretmenlerinin biiyiikk gogunlugu
2021-2022 egitim-6gretim yilinda BILSEM tamlama siirecine dgrenci aday gostermistir. Bu yil
Ogrenci aday gostermeyen 25 6gretmenden 10’u daha 6nce de aday gdstermedigini belirtmistir.
Yani c¢alisma grubunun yalmizca %.5.9°u, Ustin yetenek tanilama siirecine hi¢ Ogrenci
yonlendirmemistir. Caligma grubunda doktora mezunu sinif 6gretmeni bulunmamaktadir.

Ayrica, ¢alisma grubundaki sinif 6gretmenlerinden, Ustlin yetenekliler egitimine iligskin
kendilerine en yakin gelen goriisii belirtmeleri istenmistir. Dort 6gretmen (%2.4) ustin
yetenekliler igin 6zel bir egitimsel diizenleme yapmaya gerek olmadigini; 54 6gretmen (%32) tam
zamanli kaynastirmanin en uygun strateji oldugunu ve 111 o6gretmen (%65.7) ise Ustln
yeteneklilerin 6zel okul ya da siniflarda ayr1 egitim almalar1 gerektigini belirtmistir.

2.3. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri; arastirmaci tarafindan hazirlanan kisisel bilgi formu ve Eker (2020)
tarafindan gelistirilen Ozel Yeteneklilerin Egitimi Alan1 Ogretmen Mesleki Ozyeterlik Olgegi
kullanilarak, tniversite etik kurul onay1 ve katilimci goniilli onamlar1 alindiktan sonra
toplanmistir. Kisisel bilgi formu, arastirmaya katilan 6gretmenlerin; Ustiin yeteneklilik igin aday
gOsterme ve Ustin yetenekli 6grenciyle karsilagsma durumu, Ustlin yetenekliler egitimine iliskin
goriisii, cinsiyet, yas, kidem, kadro ve egitim durumu gibi kisisel degiskenlerin belirlenmesi i¢in
olusturulan dokuz maddelik formdur.

Ozel Yeteneklilerin Egitimi Alam Ogretmen Mesleki Ozyeterlik Olgegi, 6gretmenlerin
ustlin yetenekliler ve egitimleri ile ilgili yeterliliklerini degerlendirmek amaciyla gelistirilen, besli
Likert tipinde, 56 maddeden olusan bir dlgektir. Olgegin yap1 gecerliligi, agimlayici faktor analizi
ile degerlendirilmis; analiz sonucunda sekiz faktorlii bir yapi bulunmustur (Eker, 2020). Bu sekiz
faktor, toplam varyansin ylizde 68.75’ini agiklamaktadir. Bu faktorler; Gstun yetenekliler alani
temel bilgi yeterliligi, Ustlin yetenekliler egitiminde kullanilan 6gretim model ve yontemlerine
iligkin yeterlilik, Ustlin yetenekliler i¢in bireysellestirilmis egitim programina iligskin yeterlilik,
Ustlin yetenegi tanilama ve degerlendirme bilgisi yeterliligi, Ustlin yetenekliler egitiminde
ogretmen nitelikleri ve sorumluluklarma iliskin bilgi yeterliligi, Ustlin yetenekliler egitiminde
etkili siif yonetimi yeterliligi, Ustlin yetenekliler i¢in materyal gelistirme/teknoloji kullanimi
yeterliligi ve Ustlin yetenekliler egitiminde isbirligi ve aile egitimi olarak isimlendirilmistir.
Olgegin giivenirlilik caligmalar1 kapsaminda, yari-test giivenirlilik analizleri yapilmis ve
Cronbach Alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Yari-test glivenirlik analizinde, Guttman Split-Half
katsayis1 .81, Spearman- Brown katsayisi ise .82 bulunmustur. Birinci yarinin Cronbach alfa
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degeri .85, ikinci yarmin Cronbach Alfa degeri .84, iki yar1 arasindaki korelasyon ise .81 olarak
bulunmustur. Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi; tim 6l¢ek i¢in .92, alt boyutlar i¢in sirasiyla
.72,.81,.71,.82,.60, .72, .81 ve .91°dir (Eker, 2020). Bu arastirmada ise Cronbach alfa i¢ tutarlilik
katsayisi; tim Olg¢ek igin .99, alt boyutlar i¢in sirasiyla .95, .98, .74, .96, .96, .96, .95 ve .97
bulunmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Analizden 6nce ¢alisma grubunun yas ve mesleki kidemleri gruplandirilmigtir. Verilerin
dogrulugunu kontrol etmek igin tarama islemi yapilmis; her degiskenin frekans, en kiiciik, en
bliyiik, ortalama ve standart sapma degerleri kontrol edilmistir. Bu asamada kayip veri
bulunmadigi ve degerlerin degiskenin yapisi ve mantiga uygun oldugu tespit edilmistir. Caligsma
grubundan toplanan dstin yetenekliler egitimi alan1 6gretmen mesleki 6zyeterlilik puanlarina
iliskin dagilimlarm normalligi, carpiklik — basiklik degerleri ve histogram grafikleri incelenerek
degerlendirilmistir. Yapilan inceleme sonucunda; olgek ve alt Olgek puanlarinin tiimiiniin
carpiklik - basiklik degerlerinin -1 ile +1 sinirlar1 arasinda kaldigi (Tablo 2), ¢arpiklik — basiklik
degerlerinin standart hatalarma bdliinmesiyle elde edilen z istatistiklerinin -1.96 ile +1.96 sinirlar1
arasinda kaldig1 ve histogram grafiklerinin normal dagilimdan belirgin sapma gdstermedigi tespit
edilmigtir (Buytkozturk, 2011). Aym zamanda arastirmanin kategorik degiskenlerini olusturan
tim gruplarin ozyeterlilik puanlarina iliskin ¢arpiklik ve basiklik degerleri ayni kriterler baz
alinarak incelenmis; aday gosterme durumu, tstiin yetenekli 6grenci deneyimi, cinsiyet, kadro ve
mezuniyete gore kategorize edilen tiim gruplarin 6zyeterlilik puanlarimin normal dagildigs; yas,
kidem ve ustiin yetenekliler egitimine iligkin goriise gore kategorize edilen tim gruplarin
ozyeterlilik puanlarmin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir.

Arastirmanin verileri analiz edilirken 6ncelikle betimsel analiz islemleri yapilmistir. Daha
sonra ¢aligma grubunun Ustlin yetenekliler egitimi alan1 mesleki 6zyeterlilik puanlarinin; 6grenci
aday gosterme durumuna, Ustiin yetenekli 6grenci deneyimine, cinsiyete, kadro ve egitim
durumuna goére anlamh farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz 6rneklemler t testleri ile analiz
edilmistir. Ozyeterlilik puanlarinin; ¢alisma grubunun yasimna, sinif dgretmenligi kidemine ve
Ustin yetenekliler egitimine iliskin goriisiine gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi ise
Kruskal-Wallis testleri ile incelenmistir. Istatistiksel analizlerde anlamlilik, o= .05 diizeyinde test
edilmistir.

BULGULAR

Smif dgretmenlerinin, Ozel Yeteneklilerin Egitimi Alan1 Ogretmen Mesleki Ozyeterlik
Olgegi’'nden (Eker, 2020) aldiklar1 puanlara iliskin betimsel analizler, puan ortalamalari
hesaplanarak yapilmistir. Tim Olgek genel Ozyeterlilik puan ortalamalart ve Olgegin alt
boyutlarmin puan ortalamalarma iligskin betimsel istatistikler Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Ozel Yetenekliler Egitimi Ozyeterliliklerine Iliskin Betimsel Istatistikler

En En

n X Ss diisiik  yiiksek Carpikhk  Basikhk
Genel ozyeterlilik 169 3.18 .84 1.11 4.96 -13 -22
Temel alan bilgisi 169 3.08 .90 1.00 5.00 A4 -21
Ogretim model ve yontemleri 169 290 1.00 1.00 5.00 19 -47
Bireysellestirilmis egitim programi 169 3.37 73 1.00 5.00 .04 .10
Tanilama ve degerlendirme 169 3.22 .96 1.00 5.00 -.23 =27
Ogretmen nitelik ve sorumluluklar 169 3.19 .99 1.00 5.00 -.22 -.36
Sinif yonetimi 169 3.39 .95 1.00 5.00 -.36 -13
Materyal gelistirme / teknoloji 169 3.24 97 1.00 5.00 -.06 -.32
Isbirligi ve aile egitimi 169 3.35 .98 1.00 5.00 -.19 -.59
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Tablo 2°de gorildiigi gibi, siif 6gretmenlerinin, Ustin yetenekliler egitimine iliskin
Ozyeterlilik puan ortalamalar1 3.00 civarindadir. En diisiik puan ortalamasi (X = 2.90), stun
yetenekliler egitiminde kullanilan 6gretim model ve yontemlerine iligkin &zyeterlilik
puanlarindadir. Ayni zamanda, grup Uyeleri arasinda en ¢ok farklilasan puanlar (ss = 1.00) da bu
Ozyeterlilik alanina aittir. En yiiksek 6zyeterlilik puan ortalamalari ise sirasiyla; Gstiin yetenekliler
egitiminde etkili simif yonetimi (X = 3.39, ss = .95), Ustiin yetenekliler igin bireysellestirilmis
egitim programi (X = 3.37, ss = .73) ve Ustlin yetenekliler egitiminde igbirligi ve aile egitimi (X =
3.35, ss =.98) puanlaridir.

3.1. Bagimsiz Orneklemler t Testi Bulgular

Swmif 6gretmenlerinin, Ustlin yetenekliler egitimi alan1 6gretmen mesleki dzyeterlilik puan
ortalamalarmin; 6grenci aday gosterme, Ustlin yetenekli 6grenciyle karsilasma, cinsiyet, kadro ve
egitim durumuna gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz drneklemler t testleri ile
analiz edilmistir. Aday gosterme durumuna gore yapilan incelemede, stlin yetenekliler egitimine
iliskin; genel (t =-.30, sd = 167, p > .05), temel alan bilgisi (t = -.53, sd = 167, p > .05), 6gretim
model ve yontemleri (t = .37, sd = 167, p > .05), bireysellestirilmis egitim programu (t = .54, sd =
167, p > .05), tanilama/degerlendirme (t = -.52, sd = 167, p > .05), O6gretmen nitelik ve
sorumluluklari (t = -.57, sd = 167, p > .05), simf yonetimi (t = -1.18, sd = 167, p > .05), materyal
gelistirme/teknoloji kullanimu (t = -1.32, sd = 167, p > .05) ve isbirligi/aile egitimi (t = .15, sd =
167, p > .05) Gzyeterlilik puan ortalamalarinin, BILSEM’e 6grenci aday gosterip gostermeme
durumuna gore anlamh diizeyde farklilasmadigi bulunmustur.

Egitim durumuna gore yapilan incelemede, Ustiin yetenekliler egitimine iligkin; genel (t =
-.88, sd = 167, p >.05), temel alan bilgisi (t = -.38, sd = 167, p > .05), 6gretim model ve yontemleri
(t = .10, sd = 167, p > .05), bireysellestirilmis egitim programui (t = -1.57, sd = 167, p > .05),
tanilama/degerlendirme (t = -1.22, sd = 167, p > .05), 6gretmen nitelik ve sorumluluklar1 (t = -
.94, sd = 167, p > .05), simf yonetimi (t = -1.14, sd = 167, p > .05), materyal gelistirme/teknoloji
kullammu (t = -1.15, sd = 167, p > .05) ve isbirligi/aile egitimi (t = -1.18, sd = 167, p > .05)
Ozyeterlilik puan ortalamalarinin, lisans ya da yiiksek lisans mezunu olma durumuna gére anlamli
diizeyde farklilasmadig1 bulunmustur.

Kadro durumuna gore yapilan incelemede, Ustiin yetenekliler egitimine iliskin; genel (t = -
1.35, sd = 167, p >.05), temel alan bilgisi (t = -1.20, sd = 167, p > .05), bireysellestirilmis egitim
programu (t = -.86, sd = 167, p > .05), tanilama/ degerlendirme (t = -1.35, sd = 167, p > .05),
ogretmen nitelik ve sorumluluklari (t = -.61, sd = 167, p > .05), simf yonetimi (t = -1.82, sd = 167,
p > .05), materyal gelistirme/teknoloji kullanimu (t = -1.84, sd = 167, p > .05) ve isbirligi/aile
egitimi (t = -1.06, sd = 167, p > .05) dzyeterlilik puan ortalamalarinin, kadrolu ya da ticretli sinif
Ogretmeni olma durumuna gore anlaml diizeyde farklilasmadigt; 6gretim model ve yontemleri
Ozyeterlilik puanlarmim kadrolu ya da ticretli simif 6gretmeni olma durumuna gore anlamli
diizeyde farklilastig1 bulunmustur (t = -2.55, sd = 11.21, p < .05, n? = .04; Levene testi F = 4.60,
p < .05). Buna gore, kadrolu sinif 6gretmenlerinin, Ustlin yetenekliler egitiminde kullanilan
ogretim model ve yontemlerine iliskin 6zyeterlilik puanlar1 (X = 2.92, ss = 1.01), ticretli simif
ogretmenlerinkinden (X = 2.48, ss = .44) daha yiksektir. Test sonucunun gruplar arasi 6rneklem
bliylikliigi farkindan etkilenip etkilenmedigini incelemek icin kadrolu simif Ogretmenleri
arasindan, tcretli simf 6gretmenleri sayisi kadar (n = 8), rastgele vaka segip tekrar analiz
yapilmigtir. Bu analiz sonucunda rastgele segilen kadrolu ogretmenlerin Ustiin yetenekliler
egitiminde kullanilan 6gretim model ve yontemlerine iliskin 6zyeterlilik puan ortalamalarinin,
tcretli simif 6gretmenlerinkinden anlamli diizeyde farklilasmadigi bulunmustur (t = -1.58, sd =
14, p > .05).

Smif 6gretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimi alan1 6zyeterlilik puan ortalamalarinin,
ustlin yetenekli ogrenciyle karsilagma deneyimine gore farklilasip farklilasmadigma iliskin
yapilan bagimsiz 6rneklemler t testinde anlamli grup farklilar1 bulunmus; sonuglar Tablo 3’te
sunulmustur.
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Tablo 3. Ozyeterlilik Puanlarmin Ustiin Yetenekli Ogrenci Deneyimine Gore Incelenmesine
Iliskin t Testi Sonuglari

Deneyim n X ss sd t p n?
. Evet 49 3.54 .75
Genel dzyeterlilik 167  -3.70 <01 .08
Hayir 120 3.04 .83
o Evet 49 3.49 .88
Temel alan bilgisi 167  -4.03 <01 .09
Hayir 120 291 .85
. . Evet 49 3.26 .90
Ogretim model ve yontemleri 167  -3.10 <01 .05
Hayir 120 2.75 1.00
i irilmis e&iti Evet 49 3.51 .73
Bireysellestirilmis egitim 167  -159 11 o1
programi Hayir 120 3.31 .72
) Evet 49 3.62 .83
Tanilama ve degerlendirme 167  -3.60 <01 .07
Hayir 120 3.06 97
or iteli Evet 49 3.55 .90
Ogretmen nitelik ve 167 -3.13 <01 06
sorumluluklari Hayir 120 3.04 99
Evet 49 3.76 .90
Sinif yonetimi 167  -3.26 <01 .06
Hayir 120 3.24 .99
Evet 49 3.49 .85
Materyal gelistirme / teknoloji 167 -221 .03 .03
Hayir 120 3.13 1.00
Co . Evet 49 3.78 .89
Isbirligi ve ile egitimi 167 -3.84 <01 .08
Hayir 120 3.17 .96

Tablo 3’te goriildiigii gibi, Ustln yetenekliler igin bireysellestirilmis egitim programi
Ozyeterliligi Ustiin yetenekli 6grenci deneyimine gore anlamli diizeyde farklilasmamaktadir (t = -
1.59, sd = 167, p > .05). Buna karsin (stun yetenekliler egitimine iliskin; genel (t = -3.70, sd =
167, p < .05), temel alan bilgisi (t = -4.03, sd = 167, p < .05), 6gretim model ve yontemleri (t = -
3.10, sd = 167, p < .05), tanilama/degerlendirme (t = -3.60, sd = 167, p < .05), 6gretmen nitelik
ve sorumluluklar: (t = -3.13, sd = 167, p < .05), siif yonetimi (t = -3.26, sd = 167, p < .05),
materyal gelistirme/teknoloji kullammu (t = -2.21, sd = 167, p < .05) ve isbirligi/aile egitimi (t =
-3.84, sd = 167, p < .05) Ozyeterlilik puan ortalamalarinin, Gstiin yetenekli 6grenci deneyimine
gore anlamh diizeyde farklilastigi bulunmustur. Ustiin yetenekli grenciyle ¢alisma deneyimine
sahip olan sinif 6gretmenlerinin, Ustiin yetenekliler egitimine iliskin genel 6zyeterlilik ve tlim alt
boyutlarinda, sinifinda hig Ustlin yetenekli 6grenciyle karsilasmamis 6gretmenlere kiyasla, daha
yiiksek puan ortalamalarmna sahip oldugu goriilmektedir. Ustiin yetenekli 6grenci deneyiminin;
ogretim model ve yontemleri (n®> = .054), dgretmen nitelik/sorumluluklart (n? = .055), smf
yonetimi (n? = .059) ve materyal gelistirme/teknoloji kullanimi (n? = .028) ézyeterlilik puanlar:
iizerinde kiiciik; genel (n? = .076), temel alan bilgisi (n? = .089), tamlama/degerlendirme (12 =
.072) ve isbirligi/aile egitimi (n?> = .081) Ozyeterlilik puanlar1 iizerinde orta diizeyde etki
biiytikliigli bulunmaktadir (Biiyiikoztiirk, 2011). Buna gore Ozyeterlilik genel puanlarindaki
varyansin yaklagik %8’inin Ustlin yetenekli ogrenciyle calisma deneyimine bagli oldugu
soylenebilir.

Smif 6gretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimi alan1 6zyeterlilik puan ortalamalarinin,
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigina iliskin yapilan bagimsiz érneklemler t testinde anlamli
grup farklar1 bulunmus; sonuglar Tablo 4’te sunulmustur.
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Tablo 4. Ozyeterlilik Puanlarmin Cinsiyete Gore incelenmesine Iliskin t Testi Sonuglari

Cinsiyet n X ss sd t p 1?
Genel 6zyeterlilik Iéf‘;e“k‘ 14254 g:gi :?‘1‘ 167 -343 <01 .07
Temel alan bilgisi Iéffe“k‘ 14254 ggé :32 167  -3.85 <01 .08
Ogretim model ve yontemleri Iéf‘;;‘k‘ 14254 g;g 1.5060 167 338 <01 .06
e L - B BRI
Tanilama ve degerlendirme Ié:llillkl ];1254 ggg ]j.7060 167 -2.92 <.01 .05
Ot S WO T w am a0
Simif yénetimi Iéff;‘k‘ 14254 332 :Z: 167 -2.80 <01 .04
Materyal gelistirme / teknoloji Iéff;'k‘ 15: g: é‘ll gg 167 -2.21 .03 03
sbirligi ve ile egitimi Iéff;’k‘ 142: 222 1..804? 167  -256 .01 04

Tablo 4’te goriildugii gibi, Ustiin yetenekliler egitimine iliskin; genel (t = -3.43, sd = 167,
p <.05), temel alan bilgisi (t = -3.85, sd = 167, p <.05), 6gretim model ve yontemleri (t = -3.38,
sd = 167, p < .05), bireysellestirilmis egitim programi (t = -2.44, sd = 167, p < .05),
tanilama/degerlendirme (t = -2.92, sd = 167, p < .05), 6gretmen nitelik ve sorumluluklar: (t = -
3.20, sd = 167, p <.05), sinif y6netimi (t = -2.80, sd = 167, p <.05), materyal gelistirme/teknoloji
kullammu (t = -2.21, sd = 167, p < .05) ve igbirligi/aile egitimi (t = -2.56, sd = 167, p < .05)
Ozyeterlilik puan ortalamalarinin, cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilastigi bulunmustur. Erkek
smif G6gretmenlerinin, Ustin yetenekliler egitimine iliskin genel ozyeterlilik ve tim alt
boyutlarinda, kadin 6gretmenlere kiyasla, daha yiiksek puan ortalamalarma sahip oldugu
goriilmektedir. Ogretmen cinsiyetinin; bireysellestirilmis egitim programi (1> = .034),
tanilama/degerlendirme (n? = .048), 6gretmen nitelik/sorumluluklari (n? = .058), siuf yonetimi
(n? = .045), materyal gelistirme/teknoloji (n? = .028) ve isbirligi/aile egitimi (n®> = .038)
ozyeterlilik puanlari iizerinde kiigiik; genel (n? = .066), temel alan bilgisi (n? = .082), ve dgretim
model/yontemleri (n> = .064) ozyeterlilik puanlar1 iizerinde orta diizeyde etki biiyiikliigii
bulunmaktadir (Biytikoztiirk, 2011). Buna gore 6zyeterlilik 6lgegi genel puanlarindaki varyansin
yaklasik %7’sinin cinsiyete bagli oldugu sdylenebilir.

3.2. Kruskal-Wallis Testi Bulgulari

Smif 6gretmenlerinin, Ustlin yetenekliler egitimi alan1 6gretmen mesleki dzyeterlilik puan
ortalamalarmin; yas, kidem ve Ustiin yetenekliler egitimine iliskin goriislerine gére anlaml
farklilik gosterip gostermedigi Kruskal-Wallis testi ile analiz edilmistir. Yasa gore yapilan
incelemede, Ustiin yetenekliler egitimine iliskin; genel (X2 = 2.11, sd = 3, p > .05), temel alan
bilgisi (X? = 2.06, sd = 3, p > .05), 6gretim model ve yontemleri (X% = 2.42, sd = 3, p > .05),
bireysellestirilmis egitim programi (X2 = 3.49, sd = 3, p > .05), tamlama/degerlendirme (X =
456, sd =3, p>.05), dgretmen nitelik ve sorumluluklari (X% = 3.39, sd = 3, p >.05), simf yonetimi
(X?=2.05, sd = 3, p >.05), materyal gelistirme/teknoloji kullanim1 (X2 = 4.28, sd = 3, p > .05)
ve isbirligi/aile egitimi (X2 = 4.92, sd = 3, p > .05) 6zyeterlilik puan ortalamalarinin, yasa gore
anlaml diizeyde farklilasmadigi bulunmustur.

Kideme gore yapilan incelemede, Ustiin yetenekliler egitimine iliskin; genel (X2 = 2.27, sd
=3, p > .05), temel alan bilgisi (X? = 2.37, sd = 3, p > .05), 6gretim model ve yontemleri (X =
3.75, sd = 3, p > .05), bireysellestirilmis egitim programi (X 2 = .97, sd = 3, p > .05),
tanilama/degerlendirme (X ? = 1.48, sd = 3, p > .05), dgretmen nitelik ve sorumluluklari (X % =
2.21, sd = 3, p > .05), sinif yonetimi (X ? = 2.74, sd = 3, p > .05), materyal gelistirme/teknoloji
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kullanimu (X 2 = 5.97, sd = 3, p > .05) ve isbirligi/aile egitimi (X* = 4.73, sd = 3, p > .05)
Ozyeterlilik puan ortalamalarinin, smif Ogretmenligi kidemine gore anlamh diizeyde
farklilasmadig1 bulunmustur.

Ustiin yetenekliler egitimine iliskin goriise gére yapilan incelemede, Ustiin yetenekliler
egitimine iliskin; genel (X% = 3.16, sd = 2, p > .05), temel alan bilgisi (X* = .60, sd = 2, p >.05),
ogretim model ve yontemleri (X2 = 1.74, sd = 2, p > .05), bireysellestirilmis egitim progranu (X 2
=3.19, sd = 2, p > .05), tanilama/degerlendirme (X > = 4.60, sd = 2, p > .05), 6gretmen nitelik ve
sorumluluklar1 (X? = 3.99, sd = 2, p > .05), simf yonetimi (X = 4.18, sd = 2, p > .05), materyal
gelistirme/teknoloji kullanimi (X% = 1.75, sd = 2, p > .05) ve isbirligi/aile egitimi (X2 = 2.44, sd
= 2, p > .05) ozyeterlilik puan ortalamalarmin; Gstlin yetenekliler igin 6zel diizenlemeye gerek
gormeme, kaynastirmayi yeterli géorme ve ayr1 6zel egitimi gerekli gérme tutumlarmna gore
anlaml diizeyde farklilasmadig bulunmustur.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirmada 0stln yeteneklilerin tanilanmasi ve egitiminde 6nemli goérev ve
sorumluluklar1 bulunan simif 6gretmenlerinin, bu grubun egitimine iliskin 6zyeterlilikleri ve
Ozyeterlilik dizeylerini etkileyen faktorleri incelenmistir. Bu amag¢ kapsaminda yapilan analizler
sonucunda, simif 6gretmenlerinin Ustun yetenekliler egitimine iliskin 6zyeterlilik diizeylerinin orta
diizeyde oldugu bulunmustur. Eker (2020), BILSEM ve sinif 6gretmenlerinin, Ustiin yetenekliler
egitimine iliskin, orta degerin altinda ve yetersiz mesleki 6zyeterlilik diizeylerine sahip oldugunu
bulmustur. Gokdere ve Ayvaci (2004) sinif 6gretmenlerinin, Ustiin yeteneklilerin dzellikleri ve bu
ogrencilerin Ogretmenlerinden beklenen Ozelliklere iliskin bilgi diizeylerini incelmis ve
ogretmenlerin bu alanda %44’lik bir yeterlilik seviyesine sahip oldugunu ortaya koymus;
Ustunliige iliskin bu bilgi diizeyinin etkili tanilama ve egitim i¢in yeterli olmayacagini belirtmistir.
Kildan (2011), okul 6ncesi 6gretmenlerinin Ustiin yeteneklilerle ilgili bilgi dlzeylerinin yetersiz
oldugunu ortaya koymustur. Sahin (2012), smif &gretmenlerinin, 0stln yeteneklilerin
ozelliklerine iliskin egitim alma orani, yayin takip etme oram ve dolayisiyla bilgi diizeylerinin
diisiik oldugunu bulmustur. Kaya ve Ataman (2017) ortaokul O6gretmenlerinin, Ustlin
yeteneklilerin bazi istenmeyen davranislariyla bas etme konusunda yetersiz kaldiklarini ortaya
koymustur. Bildiren, Giir, Sagkal ve Ozdemir (2020), okul 6ncesi Ogretmenlerinin, Ustiin
yeteneklilerin tanilanmasi ve egitimlerine iliskin kendi yeterlilik ve donanimlarimi, zayif olarak
degerlendirdiklerini bulmustur. Yildiz (2020) simf 6gretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimine
iliskin ozyeterliliklerinin orta diizeyde oldugunu ve bu alanda hizmet i¢i egitimlere ihtiyag
duyduklarini ortaya koymustur. Svalina, Susi¢ ve Lapat (2021), ilkokul 6gretmenlerinin miizik
alaninda {istiin yetenekli 6grencileri taniyabilme konusunda yeterli olmadiklarmi ve ek egitime
ihtiya¢ duyduklarini ortaya koymustur. Matheis, Kronborg, Schmitt ve Preckel (2017) 6gretmen
adaylarinin, iistiin yetenekli 6grencilerdense, normal gelisim gosteren 6grencilere egitim verme
konusunda kendilerini daha yeterli gordiiklerini ortaya koymustur. Sonug olarak, genel egitim
ogretmenlerinin Ustun yetenekliler egitimine iliskin yeterlilik ve dzyeterlilik diizeylerinin yiksek
seviyede olmadigi sOylenebilir. Orta ve diigiik yeterlilik seviyelerinin Gstin 6grencilerin etkili
sekilde tanilanmasi ve egitilmesi i¢in yeterli olmadigim sdylemek miimkiindiir (Sak, 2012).

Sinif 6gretmenlerinin Ustin yetenekliler egitimi alan1 mesleki 6zyeterliliklerine iliskin
yapilan betimsel analizlerde, sinif 6gretmenlerinin sahip oldugu en diisiik 6zyeterlilik diizeyinin,
ustlin yetenekliler egitiminde kullanilan 6gretim model ve yontemlerine iliskin 6zyeterlilige ait
oldugu bulunmustur. Benzer sekilde Eker (2020) BILSEM ve sinif 6gretmenleriyle yiiriittiigii
calismasinda, 6gretmenlerin en ¢ok yetersizlik hissettigi boyutun, Ustin yetenekliler egitiminde
kullanilan &gretim model ve yontemleri oldugunu bulmustur. Opengin (2018) ise ilkokul
dizeyindeki Usttin yeteneklilere yonelik destek egitim odasi1 caligmalarini inceledigi
arastirmasinda, Ustlin yeteneklilere destek egitim odasinda egitim veren sinif 6gretmeninin, Ustin
yetenekliler egitimi alaninda yiiksek lisans yapiyor olmasina ragmen, Ustiin yetenekliler egitimine

221



yonelik bazi stratejileri dogru sekilde uygulamada zorlandigini ortaya koymustur. Dixon, Yssel,
McConnell ve Hardin (2014), 6gretmenlerin iistiin yetenekliler egitimine iligkin yeterliliklerin
farklilagtirilmig 6gretim uygulayabilme konusunda énemli bir etken oldugunu ve 6gretimin iistiin
yetenekliler i¢in uygun sekilde farklilagtirilabilmesi i¢in 0gretmenlerin bu konuda kendilerini
gelistirmeleri gerektigini ortaya koymustur. Ustiin yeteneklilere yonelik egitsel stratejiler genel
egitim stratejilerinden farklidir ve bunlari uygulamak 6gretmenlik alan bilgisinin 6tesinde bir
uzmanlik gerektirir (NAGC, 2014). Ciinkii bu stratejilerde yeterli olabilmesi i¢in 6gretmenin;
ustlin yetenekliler igin gelistirilen program ve stratejiler konusunda derin bilgiye sahip olmasi,
uygun stratejiyi secgebilecek yeterlilikte olmasi, segtigi stratejiyi sinifina ve Ogrenciye gore
uyarlayabilmesi, uygulayabilmesi ve bu stratejilerle 6grencinin yaratict diistinme, elestirel
diigiinme ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecek yeterlilikte olmasi gerekmektedir (Sak,
2012). Dolayisiyla sinif 6gretmenlerinin, Ustun yetenekliler egitiminde kullanilan 6gretim model
ve yontemleri boyutunda en diisiik 6zyeterlilik diizeyine sahip oldugu bulgusu, dnceki arastirma
bulgular1 ve bu yeterlilik boyutunun dogasiyla tutarhidir.

Aragtirmanin bir diger bulgusu, sinif 6gretmenlerinin Usttin yetenekliler egitimine iligkin
mesleki Ozyeterliliklerinin, Ustiin yetenekli 6grenciyle karsilagma deneyimine gore anlamli
diizeyde farklilastigidir. Genel ozyeterlilik duzeyleri (zerinde Ustin yetenekli 6grenci
deneyiminin orta biiyiikliikte etkisi oldugu bulunmustur. Buna gore Ustlin yetenekli 6grencisi
olmus sinif dgretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimine iliskin 6zyeterlilik dizeyleri, hi¢ Gstun
yetenekli dgrencisi olmamis siif dgretmenlerine kiyasla, daha yiiksektir. Ozyeterliligin temel
kaynaklarindan birinin dogrudan deneyimler oldugu (Bandura, 1977) g6z Onlnde
bulunduruldugunda; daha o6nce Ustiin yetenekli 6grenciyle karsillasma deneyimi bulunan
Ogretmenin, hi¢ Ustlin yetenekli 6grencisi olmayan ogretmene kiyasla, Ustln yetenekliler ve
onlarin egitimlerine daha asina olarak daha yiiksek ozyeterlilik gelistirmeleri sasirtici degildir.
Nitekim sinif 6gretmenlerinin Ustiin yetenekliler ve onlarin egitimi ile ilgili kendilerini gelistirme
oranlarmin oldukca diisiik oldugu (Sahin, 2012) ve 6gretmen adaylarimin tiniversitede aldigi
egitimin Ustlin yeteneklileri tamimak i¢in yeterli olmadigi (Akar, 2019) g6z Oniinde
bulunduruldugunda; smif 6gretmenlerinin, Ustiin yetenekliler egitimine iliskin ozyeterlilik
diizeylerinin artmasi i¢in, Ustlin yetenekli 6grenciyle karsilasmaktan baska alternatif olmadigini
sOylemek mimkiindiir. Ayrica arastirmalar, 6gretmen deneyimlerinin Ustiin yeteneklilere iliskin
ogretmen Yeterliliklerini olumlu etkiledigini gostermektedir (Akar, 2019; Siegle vd., 2010).
Gergek Abanoz (2021) ise sinifinda Ustiin yetenekli 6grenci bulunan simif 6gretmenlerinin Gstin
yetenekliler egitimine iliskin Ozyeterlilik diizeylerinin, smifinda 0Ustiin yetenekli 6grenci
olamayan simf Ogretmenlerine kiyasla, daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Dolayistyla
ustlin yetenekli 6grenciyle karsilagsma deneyimi bulunan sinif 6gretmenlerinin tstiin yetenekliler
egitimine iligskin 6zyeterlilik diizeylerinin, Ustun yetenekli 6grencisi olmamis meslektaslarina
kiyasla, daha yiiksek oldugu sonucu literatiirle tutarlidir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, siif 6gretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimine iliskin
mesleki Ozyeterliliklerinin, cinsiyete gore, erkek Ogretmenler lehine, anlamli diizeyde
farklilagtigidir. Genel ozyeterlilik diizeyleri tizerinde cinsiyetin orta biiyiikliikte etkisi oldugu
bulunmustur. Bu konuda literatiirde c¢eligkili bulgular bulunmaktadir. Sahin (2012), smif
ogretmenlerinin Ustin yeteneklilere iliskin bilgi diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigini
ortaya koymustur. Giines (2015), simf Ogretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimine iliskin
Ozyeterlilik diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigini bulmustur. Bolat (2019) simf ve brang
ogretmenlerinin Ustlin yeteneklilerin 6zelliklerine yonelik farkindalik diizeylerinin cinsiyete gore
farklilasmadigin1 ortaya koymustur. Ger¢cek Abanoz (2021) smf ogretmenlerinin Ustln
yetenekliler egitimine iliskin mentorliik ve sorumluluk 6zyeterliliklerinin kadin 6gretmenler
lehine farklilagtigini; diger boyutlardaki dzyeterlilik diizeylerinin cinsiyete gore farklilagsmadigini
bulmustur. Girgin ve Sahin (2019), 6gretmen adaylarimin Ustlin yetenekliler egitimine iligkin
Ogretmen Ozellikleri 6zyeterliliginin cinsiyete gore, erkek adaylar lehine, anlamli diizeyde
farklilagtigini; diger 6zyeterlilik boyutlarmin cinsiyete gore farklilagmadigini ortaya koymustur.
Yildiz (2020) sinif 6gretmenlerinin Ustiin yetenekliler egitimine iligkin 6zyeterlilik diizeylerinin
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cinsiyete gore, erkek Ogretmenler lehine, anlamli diizeyde farklilastigini bulmustur. Celiskili
bulgular, ustln yetenekliler egitimine iligskin 6gretmen 6zyeterliliginde cinsiyetin etkisinin halen
aragtirmaya acik bir problem oldugunu gostermektedir.

Arastirmanin bir diger bulgusu, Ustlin yetenek tanisi icin Ogrenci aday gosteren ve
gOstermeyen sinif Ogretmenlerinin, 0stun yetenekliler egitimi alan1 mesleki ozyeterlilik
diizeylerinin benzer oldugudur. Ustiin yetenekliler alanma iliskin mesleki dzyeterlilikleri diisiik
olan 6gretmenlerin, bu alana iligkin aktivitelerde bulunmaktan kaginma davranigi gostermesi
beklenebilirdi (Bandura, 1977); ancak, en azindan aday gosterme davranisi i¢in, bdyle bir bulgu
ortaya ¢cikmamustir. Bununla birlikte arastirma bulgulari, Ustln yetenekliler egitimine iliskin
ogretmen yeterliliklerinin, nesnel ve etkili bir sekilde 6grenci aday gosterme ile iliskili oldugunu
ortaya koymustur (Akar, 2019; Dereli, 2019; Gear, 1978; Siegle vd., 2010). Bu arastirmada aday
gostermenin nesnelligine ya da etkililigine degil, yalnizca aday gosterip gostermeme durumuna
odaklanilmigtir. Bununla birlikte ¢aligma grubundaki simf 6gretmenlerinin %81.7°si (n = 138)
daha 6nce Gstin yetenek degerlendirmesi i¢in 6grenci yonlendirdigini belirtmistir. Sinifinda Ustiin
yetenek tanisi almig 6grenciyle karsilagtigini bildiren 6gretmenlerin orani ise %29°dur (n = 49).
Ustiin yetenek tamsi icin daha Once 6grenci aday gosterdigini ve sinifinda Ustiin yetenekli
ogrenciyle karsilagtigini bildiren 6gretmenlerin sayist ise 46’dir. Dolayisiyla simif 6gretmenlerinin
varsayildiginda dahi, isabetli aday gosterme oranmin en fazla %33.3 oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Bu durum, sinif 6gretmenlerinin Ustiin yetenekliler egitimine iliskin sahip oldugu
orta seviyedeki ozyeterlilik dizeylerinin, Ostln yeteneklilerin etkili sekilde tanilanmasi igin,
yeterli olmadigmin bir gostergesi olabilir. Nitekim Gokdere ve Ayvaci (2004), smif
ogretmenlerinin, Ustlin yeteneklilerin ozelliklerine iliskin basar1 testinde ulastigi %44’ lik
basarinin, Ustlin yeteneklileri etkili sekilde tanilamak igin yeterli olmadigini vurgulamustir. Sicak
(2014) Ustun yetenek tanisi i¢in aday gosterilen 6grencilere iliskin sinif 6gretmenleri tarafindan
doldurulan gozlem formlarmin, 6grencilerin Temel Kabiliyetler Testi ve WISC-R zeka testi
puanlarin1 yordama giicliniin disiik oldugunu ortaya koymustur. Akar ve Uluman (2013) ise
Tiirkiye’de sinif 6gretmenlerinin, Ustlin yetenek tanis1 i¢in isabetli aday gdsterme oranlarmin %18
oldugunu bulmustur. Ger¢ek Abanoz’un (2021) daha yakin tarihli bir ¢aligmasinda bu oran %31.3
olarak bulunmustur.

Aragtirmanin bir diger bulgusu, siif 6gretmenlerinin Ustln yetenekliler egitimine iliskin
mesleki 0zyeterliliklerinin, Ustlin yetenekliler egitimine iliskin goriislerine gore anlamli diizeyde
farkhilagsmadigidir. Ustiin yeteneklilerin, 6zel ihtiyaclarina uygun egitimsel miidahalelere ihtiyag
duyduklari, literatiirde genel kabul gormiis bir kam oldugundan (Brody ve Stanley, 2005; Clark,
2015; Feldhusen, 2005; Gagné, 2005; NAGC, 2014; Plucker ve Callahan, 2014; Tannenbaum,
2009; Tomlinson, 2015; Ziegler, 2005), Gstun yeteneklilerin 6zel egitimsel miidahalelere ihtiyaci
olmadig1 goriisiine sahip 6gretmenlerin 6zyeterlilik seviyelerinin daha diisiik olmasi beklenebilir.
Nitekim her ne kadar, 6gretmenin (stun yetenekliler egitimi goriisiine gore, Ustin yetenekliler
egitimine iliskin mesleki ozyeterlilik puanlari arasinda istatistiki olarak anlamli bir fark
bulunmasa da; genel 6zyeterlilik ve tiim alt boyutlarinda en diisiikk puan ortalamalarmm, Ustiin
yeteneklilerin 6zel egitimsel miidahalelere ihtiyaci olmadigi goriisiine sahip 6gretmenlere ait
oldugu goze carpmaktadir. Genel 6zyeterlilige iligkin puan ortalamalarina bakildiginda, Ustiin
yetenekliler igin; egitimsel miidahalelere gerek olmadigi gorisiindeki 6gretmenlerin puan
ortalamasi 2.69, kaynastirmanin en uygun strateji oldugu goriisiindeki Ogretmenlerin puan
ortalamasi 3.30, 6zel okul ya da ozel simif stratejisinin en uygun oldugu goriisiindeki
Ogretmenlerin puan ortalamast 3.14’tlir. Gruplar aras1 ortalama farklarinin anlamlh
bulunmamasinin bir sebebi, Ustlin yetenekliler igin egitimsel miidahalelere gerek olmadigi
gorilisiindeki 6gretmenlerin sayisinin olduk¢a az olmasi (n = 4) olabilir. Bununla birlikte sinif
ogretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimine iliskin mesleki ozyeterlilik dizeylerinin, Gstun
yetenekliler egitimine iliskin goriislerine gore anlamli diizeyde farklilasmadigi bulgusu, diger
arastirma bulgulariyla tutarhdir. Gergek Abanoz (2021) ve Giines (2015) sinif 6gretmenlerinin
ustlin yetenekliler egitimine iligkin 6zyeterlilik diizeyleri ile tutum diizeyleri arasinda genel olarak
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anlamli bir iliski olmadigini bulmustur. Vatansever Bayraktar, Kadioglu Ates ve Afat (2019) simif
ogretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimine iligskin 6zyeterlilikleri ile tutumlar: arasinda diistik
diizeyde bir iligki bulmustur.

Aragtirma bulgular1 dogrultusunda, 0stln yeteneklileri etkili sekilde tanilamak ve
gelisimlerini uygun sekilde desteklemek igin simif Ogretmenlerine yonelik, ozellikle 0stlin
yetenekli 6grencilerle karsilasip deneyim elde edebilecekleri, faaliyetler ve hizmet i¢i egitimler
planlanmas1 &nerilmektedir. Ozellikle uzmanlik gerektiren bir yeterlilik tiirii olan stiin yetenekli
Ogrencilerin egitiminde kullanilan model, yontem ve stratejilerin kullanim ile ilgili, simf
Ogretmenlerine danismanlik yapacak alan uzmanlariyla igbirligi yapilmalidir. Bu arastirmanin en
onemli sinirliligy, kolayda drnekleme yonteminin kullanilmasidir. Bu durum karsilastirma yapilan
bazi bagimsiz degisken gruplarmin 6rneklem biiyiikliiklerinin orantisiz olmasina yol agmistir.
Farkli orneklemlerle ilgili arastirmalar yiiriitiilmelidir. Arastirmanin bir diger sinirhiligi, sinif
ogretmenlerinin Ustlin yetenekliler egitimine iligkin yeterliliklerinin 6zbildirim yontemiyle
belirlenmis olmasidir. Ogretmenlerin yeterlilik diizeylerini, onlarm bu konudaki bilgi diizeylerini
test ederek ve sinif i¢i uygulamalarini degerlendirerek daha derinlemesine ve kapsamli inceleyen
aragtirmalara ihtiyag¢ vardir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Gifted students are a heterogeneous group with characteristic differences from their peers
in terms of various mental and psycho-social characteristics. The use of appropriate identification
and educational strategies is essential for identifying, supporting, and improving these wide
variety of characteristics (Clark, 2015; Reis & Renzulli, 2009; Renzulli, 2005). In order to
effectively identify giftedness, it is very important to consider its different characteristics, levels
and types. Thus, educational arrangements can be adjusted to support the specific potentials and
performances of these students (Pfeiffer, 2015; Sak, 2012). Identification and education
processes, which are complementary to each other in gifted education, require teachers working
in this field to have certain proficiencies; however, these processes are often left to primary
education teachers who have not been adequately trained in giftedness (Akar, 2019; Daglioglu,
2010; Eker, 2020; Tan, 2022; Tortop, 2014; Tomlinson, 2015; VanTassel-Baska & Johnsen,
2007). In this context, the main purpose of this research was to examine the self-efficacy levels
of classroom teachers for gifted education.

Methods

This research is descriptive and causal comparative in nature (Karasar, 2017). We adopted
this model because we aimed to examine whether the professional self-efficacy levels of
classroom teachers for gifted education differ in terms of variaous variables. A total of 169
classroom teachers working in primary schools were selected by convenience sampling method
(Robson & McCartan, 2016) and participated in the research. The data were collected using the
personal information form and the Self-Efficacy Scale for Teachers of Gifted and Talented
Students (Eker, 2020). This scale measures teachers' self-efficacy for gifted education in eight
sub-categories (i.e., basic knowledge proficiency in the field of gifted education, proficiency in
teaching models and methods used in gifted education, proficiency in individualized education
program for gifted students, proficiency in knowledge of identification and assesment in gifted
students, knowledge proficiency regarding teacher qualifications and responsibilities in gifted
education, effective classroom management proficiency in gifted education, material
development/technology use proficiency for gifted students, cooperation and family education in
gifted education). Descriptive statistics, independent samples t-test and Kruskal-Wallis test were
used to analyze the data.
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Results

We found that the self-efficacy scores of classroom teachers for gifted education were
moderate (X = 3.18, sd = .84). The lowest mean scores were the self-efficacy scores regarding the
teaching models and methods used in gifted education (x = 2.90, sd = 1.00). The highest self-
efficacy mean scores were effective classroom management in gifted education (X = 3.39, sd =
.95), individualized education program for the gifted (x = 3.37, sd =.73), and cooperation in the
education of the gifted and family education (x = 3.35, sd =.98) scores. The self-efficacy mean
scores did not differ significantly according to whether or not teachers nominated students to
science and arts centers, BILSEM (t = -.30, df = 167, p > .05), education level (t = -.88, df = 167,
p > .05), staff status (t = -1.35, df = 167, p > .05), age (X = 2.11, df = 3, p > .05), seniority (X =
2.27, df = 3, p > .05), and views on gifted education (X2 = 3.16, df = 2, p > .05). On the other
hand, the self-efficacy mean scores differed significantly according to the experience of
encountering a gifted student (t = -3.70, df = 167, p <.05, n* = .076) and gender (t = -3.43, df =
167, p < .05, n* = .066).

Discussion, Conclusion and Suggestions

We conclude that the self-efficacy levels of classroom teachers for gifted education were
gathered around the middle score. This finding was consistent with similar research findings
(Bildiren vd., 2020; Eker, 2020; Gokdere ve Ayvaci, 2004; Inan vd., 2009; Kaya ve Ataman,
2017; Kildan, 2011; Sahin, 2012; Yildiz, 2020). We argue that a moderate level of teacher
proficiency in gifted education will not be sufficient for effective identification and education. In
particular, the fact that classroom teachers had the lowest self-efficacy scores in the dimension of
teaching models and methods used in gifted education shows that educational strategies for gifted
students are different from general education strategies, and applying them requires expertise
beyond the field knowledge of teaching (NAGC, 2014). Although the self-efficacy levels of
classroom teachers do not differ according to the nomination variable, we argue that teachers do
not have the appropriate proficiency for objective or effective nomination. On the other hand, one
of the variables that positively affected the self-efficacy of classroom teachers for gifted education
was the experience of encountering a gifted student. In this context, we suggest that every
classroom teacher be offered experience opportunities with gifted students for classroom teachers
and teacher candidates.
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ABSTRACT

This study investigates the relationship between Science and Art Center principals' decision-making styles
and social entrepreneurship. The study involved 281 center principals from Science and Art Centers across
Tirkiye. The study used a correlational research design, which is a quantitative research model. The
Decision-Making Styles Scale and the Social Entrepreneurship Scale were used to collect data for this
study. The data were analyzed using descriptive statistics and canonical correlation analysis. According to
the survey, the center principals' social entrepreneurship was strong and scored highest in creativity. The
canonical correlation analysis revealed that the center principals' decision-making styles explained 27% of
the social entrepreneurship characteristics. Furthermore, principals preferred the rational decision-making
style and made decisions in the avoidant decision-making style most of the time. According to the findings
of the research, Science and Art Center principals have the necessary characteristics for success in social
entrepreneurship. The decision-making styles of the center principals have an essential effect on their
having these characteristics.

Keywords: Decision-making styles, social entrepreneurship, science and art center, principal, canonical
correlation analysis.

0z

Bu calismanin amaci Bilim ve Sanat Merkezi miidiirlerinin karar verme stilleri ve sosyal girigsimcilikleri
arasindaki iliskiyi incelemektir. Arastirmaya Tirkiye genelinde bulunan Bilim ve Sanat Merkezlerinde
gorev yapan 281 merkez midirii katilmistir. Arastirma nicel arastirma modellerinden iligkisel tarama
deseninde yiiriitiilmiistiir. Arastirmanin verileri Karar Verme Stilleri Olgegi ve Sosyal Girisimcilik Olgegi
ile toplanmustir. Verilerin analizinde betimsel istatistiklerden ve kanonik korelasyon analizinden
yararlanilmigtir. Arastirmanin bulgularina goére merkez miidiirlerinin sosyal girisimcilik 6zelliklerinin
yiiksek diizeyde oldugu ve s6z konusu 6zelliklerden en yiiksek puana yaraticilik boyutunda sahip olduklari
tespit edilmistir. Bunun yan1 sira miidiirlerin ¢ogunlukla rasyonel karar verme stilini tercih ettikleri az da
olsa kagman karar verme stilinde karar aldiklar1 saptanmistir. Kanonik korelasyon analizinin sonuglart,
merkez miidiirlerinin karar verme stillerinin sosyal girisimcilik 6zelliklerinin %27’sini agikladigini ortaya
koymustur. Bu bulgulara dayali olarak Bilim ve Sanat Merkezi miidiirlerinin sosyal girisimcilik

" This study was presented at XI1I. Education Administrators Form, which was held online between 11%
and 15" May 2022
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faaliyetlerinde basar1 getirecek ozelliklere sahip olduklari sonucuna ulagilmistir. Merkez miidiirlerinin bu
ozelliklere sahip olmalarinda karar verme stillerinin de 6nemli bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar kelimeler: Karar verme stilleri, sosyal girisimcilik, bilim ve sanat merkezi, midur, kanonik
korelasyon analizi.

INTRODUCTION

Depending on the educational reforms of the twenty-first century, school principals may
have to play a role other than traditional leadership in adapting educational institutions to change
and achieving educational goals. Recent research has emphasized the role of school principals in
entrepreneurship (Kdybas1 & Dénmez, 2017; Oztiirk, 2021; Pashiardis & Savvides, 2011), change
leadership, and innovation (Balyer, 2012; Sahin, 2018; Pihie, Asimiran & Bagheri, 2014) and
these roles contribute to the effectiveness and sustainability of schools. According to Pashiardis
and Savvides (2011), principals' entrepreneurial characteristics influence their efforts to create
learning environments that will increase students' learning capacities. Entrepreneurial school
principals are forerunners in creating opportunities for the school to achieve its objectives and
developing an innovative school culture by removing potential barriers to its development and
effective maintenance (Korkmaz, 2006). Furthermore, effective school principals' entrepreneurial
attitudes lead them to create a shared vision with stakeholders inside and outside the school
(Hallinger & Murphy, 1986). As a result, schools become more sensitive to the demands and
expectations of a changing society (Giimiiseli, 2001). In the context of these changing roles,
expectations, and needs, the transformation of the leadership roles of school principals is critical,
and they need to be entrepreneurial (Bayrak & Terzi, 2004; Celikten, 2001).

Austin, Stevenson, and Wei-Skillern (2006) define social entrepreneurship, which does not
have a definite consensus in its definitions in the literature (Nicholls, 2010), and explain two types
of entrepreneurship. Entrepreneurship, in economic terms, is the identification, evaluation, and
utilization of profitable opportunities (Austin et al., 2006). Social entrepreneurship is defined as
a process that includes the innovative use of resources to realize social change, create social value,
or satisfy social needs, in addition to its economic features (Austin et al., 2006; Thompson, 2002).
The main difference between social and economic entrepreneurship is the individual's altruism.
Social entrepreneurship, defined as an individual's expression of self-sacrifice, prioritizes social
values over economic values (Mair & Marti, 2006; Tan, Williams, & Tan, 2005). Except for the
emphasis on social value as opposed to profit, the definitions of economic and social
entrepreneurship are very similar (Certo & Miller, 2008). This similarity is expressed by Dees
(1998) as a species within the entrepreneurial genus. Furthermore, economic entrepreneurs can
create social value while making a profit, and social entrepreneurs can make a profit while
creating social value (Emerson & Twersky, 1996). Because schools are non-profit institutions,
current research focuses on social entrepreneurship, which is thought to describe principal school
entrepreneurship.

Social entrepreneurship; consists of three core characteristics: risk-taking, self-confidence,
and creativity (Konakli & Gogiis, 2013). Taking risks is taking the initiative when the manager's
decision's success/failure or benefit/loss ratio is uncertain and unpredictable. Taking risks is an
indicator of entrepreneurial attitudes. Risk minimization is one of the entrepreneur's goals (Fuller,
Liu, Bajaba, Marler & Pratt, 2018) and is a characteristic that is frequently used to describe
entrepreneurial behavior (Jain, Ali & Kamble, 2015). Self-confidence is the belief that individuals
can act appropriately and effectively in any situation or problem. Self-confidence in
entrepreneurship; is the perception of self-efficacy that individuals have the skills necessary for
success in business activities (Robinson, Stimpson, Huefner, & Hunt, 1991). Creativity is the
ability to produce new ways, new solutions, and new ideas for problems that do not have the right
answer yet (Akdeniz, 2021). Creativity in entrepreneurship includes restructuring knowledge
helpfully, seeing existing opportunities, or noticing opportunities (Hisrich & Peters, 2002;
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Morrison & Johnston, 2003). In the literature, different classifications are used to describe social
entrepreneurship. Demirel (2017) categorizes the characteristics of social entrepreneurs into three
broad categories: personality, process, and structure. Personality characteristics are the
entrepreneurial behavior structures of individuals who are creative, self-confident, focused on
internal control, and strongly motivated to succeed. Process-related characteristics refer to the
ability to create sustainable social changes with new capacities and resources; structural
characteristics refer to dynamic elements that can see, evaluate, and, if Aside from ongoing efforts
to conceptualize social entrepreneurship as different structures, some believe that entrepreneurial
school principals play an important role in increasing teachers' self-efficacy and organizational
commitment (Koybasi, 2016). According to Titrek’s (2019) research results, school principals
have transformational leadership styles and social entrepreneurship characteristics. There is a
significant relationship between school principals' entrepreneurial characteristics and school
innovativeness, according to teachers' perceptions (Pihie et al., 2014). As per research on
entrepreneurship in educational organizations (Koybasi & Ddénmez, 2017) school principals
consider themselves competent in entrepreneurial characteristics. The outcomes of Hotal,
Subramanian, and Narayanamurthy's (2017) meta-analysis show that the conceptualization of
social entrepreneurship is still ongoing and that the concept is evolving in organizational terms
(ethics, legitimacy). As a result, the studies in the literature can be classified as studies that
describe social entrepreneurship from an individual standpoint. This study is expected to
emphasize the managerial aspect of social entrepreneurship, with a focus on the relationship
between social entrepreneurship and decision-making styles.

Because all other processes are affected by decision-making, it is one of the most effective
processes in achieving the school's desired goal (Bush, 2007; Daft, 2015). Hoy and Miskel (2018)
emphasize the importance of decision-making in educational administration and that schools, like
all other official institutions, are essentially decision-making structures. According to Bursalioglu
(2012), the quality of management processes is closely related to the decision-making process.
When managers are evaluated based on the correctness and effectiveness of their decisions, the
quality of those decisions is recognized as a critical criterion in determining their success
(Lunenburg & Ornstein, 2022, p.150). In other words, every organization grows, succeeds, or
fails due to management decisions (Daft, 2015). In this direction, managerial and individual
success or failure results from decisions.

Decision-making is a design process that can be influenced by individuals' abilities to
process information, knowledge, and individual characteristics (Kiranlt & Ilgan, 2007, p. 151). In
addition, the decision-maker must know the opportunities, constraints, and potential for change
(Ozden, 1998). Knowing the interest groups/individuals related to the decisions to be taken,
knowing the reactions of the relevant people/groups to similar decisions in the past, knowing the
needs, psychological and social structures of the concerned, the manager's risk perception, self-
confidence are the principles that should be considered to increase the quality of the decision
(Imrek, 2003). In addition, subconsciousness, intuition, uncertainty, stress, personal habits,
individual decision-making, power and authority, group and individual behavior, organizational
balance, and action result in organizational decision-making; ethical rules, legal texts, and norms
affect both individual and organizational decision-making (Byrd & Moore, 1982). At this point,
the factors affecting the decision-making process can determine the decision-making styles of the
individuals in the decision-making position.

The literature discusses decision-making styles using various approaches. There are four
distinct decision-making approaches based on how an individual uses and analyzes information
in a decision-making situation. These are the Harren approach, the Johnson approach, the Driver
approach, and the Scott and Bruce approach. The Harren approach categorizes decision-making
styles into three types: rational, which evaluates itself objectively; dependent, which has a limited
perception of options, does not accept responsibility, and reflects it to others; and intuitive, which
has emotional self-awareness. Driver approach—dynamic decision-making style—decision-
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making styles are divided into four sub-styles based on their dimensions of using information and
creating options: The Decisive Style, The Flexible Style, The Hierarchic Style, and The
Integrative Style. Johnson's approach proposes four decision-making styles: spontaneous style,
systematic style, external style, and interior style. The General Decision Making Style (GDMS)
model developed by Scott and Bruce (1995) includes five cognitive styles. The rational style
involves making a logical decision after thoroughly researching the options. The intuitive style
bases decisions on hunches, emotions, and abstract influences rather than knowledge. The
dependent style avoids decision-making behavior and avoids delaying decision-making, in which
the individual reflects decision-making responsibility on others with the guidance and support of
others. The avoidant style refers to decision-making without much thought, whereas the
spontaneous style refers to impulsive decision-making behavior (Scott & Bruce, 1995). This study
examined principals' decision-making styles using the Scott and Bruce (1995) approach, which is
widely used, well-validated (Loo, 2000), and more comprehensive.

School principals’ actions and behaviors are critical for initiating and successfully
implementing organizational and educational changes (Hansson & Andersen, 2007). Mental
models influence people's perceptions and actions (Senge, 2013, p. 16). At this point, decision-
making styles, which can also be expressed as individuals' mental models for decision-making
and taking, may be linked to creative problem-solving, self-confidence, and risk-taking behaviors.
According to studies, the dependent style is associated with low self-regulation and self-esteem
(Thunholm, 2004), and the rational style is associated with creativity (Ozgenel, 2017). The
avoidant style is associated with low self-efficacy perception (Oneren & Ciftci, 2013) and a lack
of control and self-confidence (Scott & Bruce, 1995). The decision-making styles of principals
are discussed in this context. Social entrepreneurship is assumed to explain creativity, self-
confidence, and risk-taking behaviors.

According to research, individuals' decision-making styles are primarily associated with
organizational attitudes and behaviors. No study has been found in the literature investigating the
relationships between administrators' decision-making styles and social entrepreneurship
characteristics in educational organizations. As a result, there is a need for such a study. This
study is expected to add to the literature by describing social entrepreneurship characteristics and
decision-making styles, which are thought to be directly related to leadership, and analyzing the
relationship between these variables. When studies on the decision-making styles of Turkish
school administrators are examined, it is discovered that the administrators prefer a rational
decision-making style (Acar, 2020; Kurban & Yasar, 2015; Oguz, 2009; Olgiim, 2015; Ozgenel,
2017; Yildiz, 2012). School administrators' decision-making styles are a significant predictor of
problem-solving skills and creative thinking disposition (Ozgenel, 2017), communication skills
(Tekin, 2019), transformational leadership characteristics (Oguz, 2009), psychological resilience
(Yildiz, 2015), procrastination tendencies (Acar, 2020; Ugurlu, 2013) and well-being (Uslu,
2016). Science and Art Centers (SAC) are institutions that provide enriched and differentiated
instruction and training opportunities to students with high abilities who are cognitively, socially,
and emotionally different from their peers (Ministry of National Education [MoNE], 2020).
Centers play critical roles in developing the high-level potential of gifted students in the context
of equal opportunity. The decision-making styles of principals can influence the quality of
education services provided in relevant institutions. Besides, principals' innovative and
entrepreneurial characteristics, cognitive openness to change, power to create social change, and
ambiguity-resisting attitudes can facilitate the creation of environments that will provide students
with flexible development. The study's goal in this direction was to see if there was a relationship
between SAC principals' decision-making styles and their social entrepreneurship. The following
questions were looking for answers to:

1) How are decision-making styles and social entrepreneurial characteristics distributed
according to SAC principals' views?
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2) According to SAC principals' views, is there a significant relationship between decision-
making styles and social entrepreneurship levels?

METHOD

2.1.Research Design

This quantitative study aims to investigate the relationships between the decision-making
styles and social entrepreneurship of SAC principals. Principals' views were used to explain the
relationships between decision-making styles and social entrepreneurship. Correlational studies
should include at least two variables: dependent (intrinsic latent) and independent (external latent)
variables. Canonical correlation analysis was used in this study to examine the relationships
between two variables, one dependent (social entrepreneurship) and one independent (decision-
making styles).

2.2.Study Group

The research population comprises principals in SACs affiliated with Turkiye's General
Directorate of Special Education and Guidance Services. According to data obtained through a
petition to the General Directorate of Special Education and Guidance Services, there will be 317
SACs in Turkiye by 2022, with 317 principals working in these centers. Instead of taking samples,
the study aimed to reach the entire universe. After obtaining permission from the General
Directorate of Special Education and Guidance Services, data collection tools were applied online
to 281 SAC principals. Information about the participants is given in Table 1.

Table 1: Values Regarding Demographic Information of Center Principals’ Participating in the
Research (n=281)

Frequency Percentage

Gender
) (%)
Female 58 21
Male 223 79
Total 281 100
Educational Status Frequency ~ Percentage
) (%)
Undergraduate 165 59
Postgraduate 116 41
Total 281 100
. . Frequency Percentage
Professional length of service
J 0 (%)
0-5 Years 251 89
6-10 Years 23 8
11-15 Years 7 3
Total 281 100

Table 1 shows that the research included 58 (21%) female principals and 223 (79%) male
principals. Regarding education level, 165 (59%) of center principals are undergraduates, while
116 (41%) hold postgraduate degrees. When examining the professional length of service of
school principals, it is found that 251 (89%) have 0-5 years, 23 (8%) have 6-10 years, and 7 (3%)
have 11-15 years.
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2.3.Data Collection Tools

The Decision Making Styles Scale (DMSS), developed by Scott and Bruce (1995) and
adapted to Turkish by Tasdelen (2002), was employed within the scope of the research to describe
the decision-making styles of the center principals, and the Social Entrepreneurship Scale (SES),
developed by Konakli and Gogiis (2013), was used to determine their social entrepreneurship. A
personal information form was also utilized to collect data on the variables of gender, professional
length of service, and educational status of the center principals who participated in the study.

The Decision Making Styles Scale (DMSS) was adapted to Turkish by Tasdelen (2002).
The scale, which initially had 25 items, was reduced to 24 by Tasdelen (2002) during the adoption
stage to Turkish because the 12th item was overlapping. There are five styles on the scale.
Rational style has five items (i.e., My decision-making requires careful thought); intuitive style
has five items (i.e., | rely on my instincts when making a decision); dependent style has four items
(i.e., I rarely make essential decisions without consulting other people); avoidant style has five
items (i.e., | avoid making important decisions until the pressure is on); and spontaneous style has
five items (i.e., | generally make snap decisions). High scores in each DMSS dimension imply
the individual's preferred decision-making style.

On the other hand, the sample of this scale developed by Tasdelen (2002) consists of pre-
service teachers. Since the current research will be conducted with a sample with different
characteristics, it was decided to conduct a pilot application to determine the validity and
reliability of the scale. For this purpose, a pre-application was made for a group of 123 school
principals, different from the principals whose data would be collected in the main application.
The validity and reliability of the scale were calculated by performing a confirmatory factor
analysis on the obtained data. For factor analysis by Child (2006), five times the number of items
is accepted as a sample size criterion. Accordingly, it can be said that this criterion was met with
a sample of 123 people. The results of the first CFA analysis were performed to test the DMSS
construct validity ¥2/sd= 4.4; RMSEA = .034; AGFI=.90; CFI =.93; GFI = .91; IFI =. 90) was
calculated. %2 /sd value less than 5 indicates that the model fits well (Kline, 2005). At the same
time, when the fit indices are examined, they all are close to or above .90, indicating a good or
acceptable fit (Simsek, 2007). Alpha coefficients obtained in the reliability analysis were .83, 80
for the rational style, .79 for the dependent style, .82 for the avoidant style, and .80 for the
spontaneous style. Considering that for a scale to be considered reliable, the Cronbach Alpha
coefficient should be .70 or higher (Buyukozturk, 2009), it was decided that the scale to be used
was reliable.

The reliability and validity values of the DMSS were retested on the data collected within
the scope of the current study. CFA results with final data to confirm the five-factor structure of
the DMSS revealed that the five-factor model's fit indices were acceptable (y2 /sd = 2.3; RMSEA
=.041; CFl = .97; GFI = .97; IFI = .96). The reliability coefficient was calculated as .76 for the
whole scale, .75 for the rational style, .71 for the dependent style, .72 for the avoidant style, and
.73 for the spontaneous style. According to these results, the data from DMSS are valid and
reliable in this study.

The Social Entrepreneurship Scale (SES) was developed by Konakli and Gogiis (2013).
The scale has 21 items and three dimensions. Risk-taking has seven items (i.e., You cannot be
successful unless you take risks), self-confidence has seven items (i.e., | influence people around
me based on my thoughts), and creativity has seven items (i.e., | can do this job before | start
doing it). High scores in each SES dimension indicate a high level of social entrepreneurship.

On the other hand, the sample of this scale developed by Konakli & G&giis (2013) consists
of pre-service teachers. Since the current research will be conducted with a sample with different
characteristics, it was decided to conduct a pilot application to determine the validity and
reliability of the scale. For this purpose, a pre-application was made for a group of 123 school
principals, different from the principals whose data would be collected in the main application.
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The validity and reliability of the scale were calculated by performing a confirmatory factor
analysis on the obtained data. For factor analysis by Child (2006), five times the number of items
is accepted as a sample size criterion. Accordingly, this criterion was met with a sample of 123
people. The results of the first CFA analysis to test the SES construct validity were ¥2/sd= 3.9;
RMSEA =.034; AGFI=.90; CF1=.90; GFI = .91; IFI =. 91) was calculated as y2 /sd value less
than 5, indicating that the model fits well (Kline, 2005). At the same time, when the fit indices
are examined, they all are close to or above .90, indicating a good or acceptable fit (Simsek, 2007).
The alpha coefficients obtained in the reliability analysis were calculated as .79 for the whole
scale, .75 for risk-taking, .77 for self-confidence, and .76 for creativity. Considering that for a
scale to be considered reliable, the Cronbach Alpha coefficient should be .70 or higher
(Buylkoztirk, 2009), it was decided that the scale to be used would be reliable.

The reliability and validity values of SES were retested on the data collected within the
scope of the current study. CFA results with the final data to confirm the three-factor structure of
SES showed that the fit indices of the three-factor model were at an acceptable level (y2 /sd =2.8;
RMSEA = .042; CFl = .95; GFI = .97; IFI =.95) . The reliability coefficient calculated for the
scale in this study was calculated as .74 for the whole scale, .73 for risk-taking, .75 for self-
confidence and .72 for creativity. According to these results, the data obtained from SES are valid
and reliable in this study.

2.4.Data Analysis

Data were analyzed using SPSS (version 28). The analyses were performed at 95% and
99% confidence intervals. The descriptive properties of the variables were examined using
numerical values, percentages, means, and standard deviations. Relationships between variables
were examined by canonical correlation analysis. Canonical correlation analysis is an extension
of a multiple regression analysis. In the multiple regression analysis, the X variable group contains
g, and the Y variable group contains p=1 variables. Canonical correlation analysis creates
combinations between X and Y variables and calculates their correlation. In contrast, in the
canonical correlation analysis, the X variable group contains g, and the Y variable group contains
p (p>1) variables. This analysis investigates the correlation coefficients between the linear
combinations of the variables in the X variable group and the linear combinations of the variables
in the Y variable group. On the other hand, canonical correlation, unlike other correlation analysis
techniques, examines the relationship between two variable sets (clusters) at the highest level
when both the dependent variable and the number of independent variables are more significant
than one (Kalayci, 2014; Keskin & Ozsoy, 2004; Tabachnick & Fidell, 2013). Because there is
more than one dependent variable (taking risks, self-confidence, and creativity) in the current
study, all variables are included in the analysis simultaneously. Canonical correlations are
calculated this way, and new variables formed by linear combinations of variables are known as
canonical variables or roots. The least number of canonical correlation pairs is obtained when the
number of variables in the variable sets is not equal (Keskin & Ozsoy, 2004). A maximum of
three canonical variable pairs were obtained due to 5 variables in one of the variable sets used in
the study and three variables in the other. The canonical correlations calculated between this
variable pair are given in Table 3. Figure 1 depicts the analytical approach to the canonical
correlation analysis that is considered within the scope of the research.
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Figure 1. Analytical Approach to Canonical Correlation

According to Figure 1, ax1, ax2... represent the canonical loads of variable X, ayl,
ay2...represent the canonical loads of variable Y, and rcl represents the correlation between the
variables.

2.4.1.Testing Assumptions

Before running canonical environment analysis, the data set should be evaluated regarding
linearity, multiple normal distributions, and multiple cross-linkage measurements (Kalayci,
2014). However, the effect of significantly affecting the measure between covariates should be
determined before the analysis of outliers or extreme values in the data set, and necessary
correction or elimination is required. Outliers in the data set can be determined by standardizing
all scores. For this purpose, all scores in the distribution of research data were converted into z
scores and standardized. Tabachnick and Fidell (2013) may state that standardized scores outside
the mean of £3.29 can be considered one-way extreme values. A threshold value of £3.29 was
adopted in the determination of the extreme values of the current vehicle. In line with this
criterion, no data with a threshold value of z score +3.29 were found. The skewness and kurtosis
coefficients were calculated to determine the suitability of the data set for the normal distribution.
The data skewness and kurtosis coefficients were within the recorded ranges for decision-making
styles (-.43; -.38) and social entrepreneurship (-.44; -.52). The skewness value being between -1
and +1 indicates that the univariate normality assumption is met (Anderson, 2003). The
multivariate normality analysis, which determines how the binary distribution between
dimensions, was performed using the multivariate scatter diagram matrix, which included the
research variables (Cokluk, Sekercioglu & Biiytiikoztiirk, 2018). It was concluded that the place
and the data sets meet the multivariate normality assumption, except for any pattern in the graph.
Correlation coefficients, variance inflation factor (VIF), tolerance values (TV), and condition
indices (CI) were calculated to determine whether there was a variable of multiple pair lengths
among the independent variables. The fact that the correlation coefficients calculated for the
relationships between the independent variables are less than .80 (see Table 2) indicates that there
is no problem with multicollinearity (Blyukoézturk, 2009). Furthermore, it was determined that
the independent variable's VIF value (1.34) was less than 10, the TV value (.54) was more
significant than .10, and the CI value (9.26) was less than 30. The results show no multivariate
effects among the independent variables in the data set.
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RESULTS

Table 2 shows the mean, standard deviation, and correlation coefficient values for the DMS
and SE sub-dimensions.

Table 2. Means, Standard Deviations and Correlations of SAC Principals’ Scores for the Study
Variables (n = 281)

Variables Decision-making style Social entrepreneurship
1 2 3 4 5 6 7 8
1.Rational DMS -
2.Intuitive DMS .06 -
3.Dependent DMS 06 DpH* .
4.Avoidant DMS -.21** .38** 247%* -
5.Spontaneos DMS 07 Qg 3G5x* 3% -
6.Taking Risk 38** 10 .02 -16%*  -.04 -
7.Self- Confidence 46** .03 -.06 S24%% .10 .61** -
8.Cerativity 34x* .08 -.01 -12*  -08  53**  5grx -
Mean 4.49 3.78 3.85 2.08 2.83 4.29 4.40 4.48
Stand.Dev. 43 .56 .62 75 .60 42 A1 42

**p<.01; *p<.05; DMS: Decision-Making Style

While SAC principals scored high in social entrepreneurship overall, SAC principals
scored highest in rational style (M = 4.49; SD =.43) and lowest in avoidant style (M = 2.08; SD
=.75). As shown in Table 2, the highest positive correlation coefficient between DMS and SE
sub-dimensions was calculated between rational style and self-confidence (r=.46; p<.0l).
However, the lowest correlation between DMS and SE was found to be between avoidant style
and creativity (r=-.12; p<.05). Moreover, the intuitive style and the avoidant style have the highest
correlation coefficient among the decision-making styles (r= .38, p<.01).

In general, there are significant relationships between the rational style (<01 and avoidant
style +p<.01,4p<.05) and social entrepreneurship.

3.1.Results of Canonical Correlation

Canonical correlation analysis yielded three canonical variable pairs and a canonical
correlation coefficient. The canonical model was then tested for statistical significance using
Wilks' Lambda ()) statistic as a multivariate significance test. Table 3 summarizes the application
results, canonical correlation coefficients, eigenvalues, Wilks' Lambda (), F values, degrees of
freedom, and significance level.

Table 3. Correlation Coefficients, Wilks” Lambda and Significance Tests Related to Canonical
Variables

Root r r? Eigenvalue ~ Wilks’Lambda F df P
1 518 .268 367 17 6.452 15.000 .000*
2 120 .014 .015 .980 .706 8.000 .686
3 077 .006 .006 .994 .549 3.000 .649
*p<.05

When F values are examined using Wilks' lambda values, Table 3 shows that the model
calculated between the first canonical variable pair was significant (Wilk's A= 0.717, F (15)
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=6.452, p<.05), the second canonical variable pair (Wilk's 2 = 0.980, F (8) =.706, p>.05) and the
third canonical variable pair (Wilk's 2= 0.994, F (3) = .549, p>.05) were not statistically
significant. According to Tabachnick and Fidell (2013), only statistically significant canonical
functions should be interpreted in canonical correlation analysis. Table 3 shows that the first
canonical variable pair has been examined, and the correlation set has a value of .518. The square
of this value represents the amount of common variance explained by the dependent and
independent variables. It was discovered in this context that the first canonical correlation set
shared a 27% variance. In other words, the independent variable, the decision-making styles,
explains the dependent variable social entrepreneurship, by 27%. On the other hand, standardized
canonical coefficients were examined for the relationship between the variables in each set and
their canonical variables. These coefficients represent the influence (contribution) of the original
variables in a set on forming the canonical variable in a set (Sharma, 1996). In other words, these
coefficients indicate the standard deviation of a one-unit change in the independent variable in
the canonical variable. Table 4 shows the standardized correlation coefficients of the variables in
the first (DMS) and second (SE) sets.

Table 4.Standardized Canonical Correlation Coefficients of Variables in the First and Second
Sets Loading and Across Loading

Variables Cor_1anica| erz ding Across
Coffiendenct Loading
First Set (DMS)
Rational Desicion-Making Style -.876 -.930 -.482
Intuitive Decision-Making Style -.224 -.107 -.056
Dependent Decision-Making Style .056 .079 .041
Avoidant Decision-Making Style 278 449 .233
Spontaneous Decision-Making Style 190 A71 .088
Explained Variance (%) %22
Second Variables Set(SE)
Taking risk -.257 -172 -.400
Self-Confidence -.729 -.966 -.501
Creativity -.139 -.705 -.365

Explained Variance (%) %68

Table 4 shows how to formulate the equation of Ul canonical variable obtained from
standardized coefficients as equilibrium 1.

U1l = [(—.879 X Rational DMS) + (—.224 X Intuitive DMS) + (.056 X Dependent DMS) +
(.278 x Avoidant DMS) + (.190 X Spontaneous DMS)] (eql)

When the formula is examined, it is clear that Rational Decision Making Style contributes
the most to the U1 canonical variable (-.876), while Dependent Decision Making Style has the
least variable value (.056). When the standardized correlation coefficients of the variables in the
second set are examined, the variable that contributes the most to the formation of the V1
canonical variable (SE) is discovered (-.729). However, the variable that remained at the lowest
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level was creativity (-.139). The equation for the second canonical variable can be formulated as
in equation 2.

V1 = [(—.257 X Taking risk) + (—.729 x Self confidence) + (—.139 X Ceravity)] (eq2)

The canonical loads for each set in canonical correlation analysis represent the variance
explained by the variables. This value represents the average of the squares of the variable's
canonical loads in the relevant set. Figure 2 shows a summary of the canonical loads and
correlations between canonical variables.

Rational desicion- | o
making style Taking risk

Intuitive decision-
making style

————

Dependent decision-

making style Self-confidence

Avoidant decision-
making style

Spontaneous decision- Creativit
making style h

Figure 2. The Canonical Relationship Diagram between DMS and SE

When Figure 2 is examined, it is seen that there is an increase in the same direction between
the first canonical variable DMS and SE (r4=.518, p<.05). In other words, there is an important
and positive canonical relationship between decision-making style and social entrepreneurship.
However, canonical loads; determines the representativeness of the variables in their canonical
variable (Ozdamar, 2010), and the representation power and size are calculated according to the
absolute value of the values (Karagtz, 2016). Tabachnick and Fidell (2013) state that values
greater than .30 indicates that the variable is a member of the relevant set. As a result, regarding
canonical load values, the Rational Style (-.930) and Avoidant Style (.449) variables can be
considered part of the first set. In terms of canonical load values, the variables taking risk (-.772),
self-confidence (-.966), and creativity (-.705) can be evaluated as part of the second set. In this
direction, it can be said that only the rational and avoidant styles are the determinants of social
entrepreneurship characteristics. The rational style has this determining role more than the
avoidant style. Risk-taking, self-confidence, and creativity of social entrepreneurship traits can
be considered parts of the second set in the first canonical variable.

DISCUSSION AND CONCLUSION

The relationship between SAC principals' decision-making styles and their social
entrepreneurship was investigated in this study. The study recruited 281 principals from SACs in
Tirkiye. Findings SAC principals were found to have relatively high levels of social
entrepreneurship and the highest self-confidence and creativity scores. This finding is consistent
with Titrek's (2019) research, which found that school principals have high levels of social
entrepreneurship. Based on these findings, it is relatively apparent that SAC principals have
higher social entrepreneurship abilities. The principals' high self-confidence and creativity skills
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enable them to seize opportunities that improve educational environments and create social
change. The high rate of involvement of the principals in the criteria indicating creativity could
be interpreted as an indication that the principals have begun to shift away from a traditional
management approach and are attempting to renew themselves in response to the rapidly changing
world. Furthermore, the development and change activities demanded by the Ministry of National
Education for schools (MoNE, 2021) may have encouraged principals to become social
entrepreneurs. Self-assured, creative, and risk-taking principals are more likely to be positive role
models for their teachers. Teachers who are creative, risk-taking, and self-assured teachers create
rich learning environments tailored to students' unique characteristics and abilities. Thus, the
principals' social entrepreneurial qualities will indirectly contribute to the students' high-level
learning and success.

The study revealed that principals scored the highest in rational style. This finding is
consistent with previous research findings about the decision-making styles of school principals
(Acar, 2020; Cetinyol, 2019; Olgiim, 2015; Ozgenel, 2017; Yildiz, 2012). Those with a rational
style are prudent individuals who double-check their sources of information for accuracy and
make logical and systematic decisions based on knowledge (Scott & Bruce, 1995). Education
administrators make executive decisions and conduct transactions based on laws and regulations
because of the MoNE's management structure. The relevant laws and regulations serve as the
foundation for making decisions. Because SAC principals made informed decisions by laws and
regulations, they may have perceived their decision-making styles as rational and logical.
However, the fact that principals make rational decisions may be related to their success
expectations. Managers may rationally make decisions because their rational approach in the
implementation process of strategic decisions will meet their expectations of success.
Administrators in MoNE-affiliated educational institutions are responsible for putting the central
organization's strategic decisions into action (MoNE, 2021). As a result of the decisions taken,
success or failure is determined not only by the decision itself but also by the effectiveness with
which the decisions are implemented (Steinberg, 2003, p. 33). It is possible that managers make
decisions in a rational manner because their rational approach in the implementation process of
strategic decisions will meet their expectations of success.

The study found that the principals had a low avoidance style. Low perception levels of
SAC principals' avoidant decision style indicate they do not delay or postpone their decisions.
This study's finding is consistent with previous research done in the field (Acar, 2020; Olgiim,
2015; Ozgenel, 2017). Individuals who do not avoid making decisions or postpone decision-
making have a high internal locus of control and self-confidence (Scott & Bruce, 1995). When
considering the opinions of the participating principals on the characteristics of social
entrepreneurship, it is clear that their self-confidence perceptions are high. This is one of the
reasons they do not avoid making decisions. Simultaneously, one of the reasons SAC principals
do not hesitate to make decisions is that they do not have a negative perception that they will fail
because they make more rational decisions.

The study investigated the relationship between decision-making styles and social
entrepreneurship. According to the findings, only the rational and avoidant styles are related to
social entrepreneurship characteristics. Canonical correlation analysis revealed that the five DMS
sub-dimensions of the SAC principals explained approximately 27% of the SE. Again, the
canonical correlation analysis results revealed that the decision-making style that determined the
social entrepreneurship of the center principals the most was the rational style, and the least
decisive style was avoidant. Accordingly, it is understood that the center principals with a highly
rational decision-making style have high risk-taking, self-confidence, and creativity
characteristics. The belief of decision-makers who are rational in decision-making that they will
reach the best solution depending on acquiring information, evaluating it according to goals and
values, creating alternatives for decisions, and exhibiting logical approaches in the process of
implementing decisions (Olgiim, 2015), can lead them to be more entrepreneurial.
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On the other hand, it is seen that the social entrepreneurship characteristics of the center
principals decrease as the level of having an avoidant style increases. Individuals who avoid
making decisions have a negative perception that they will always be unsuccessful in their work
(Balkis, Duru, Bulus, & Duru, 2006, p. 59), which reduces their self-confidence. It may prevent
them from having entrepreneurial characteristics. The insufficiency of a study in the literature
revealing the relationship between decision-making styles and social entrepreneurship has limited
the ability to compare research results. Korkmaz's (2006) research findings, on the other hand,
show that school principals with sociable, social, and innovative personality traits are proactive
in making rational decisions with real and logical data without being influenced by their feelings
and emotions. As a result, the creativity and self-confidence of principals who make rational
decisions and engage in social entrepreneurship grow. SAC principals are more active in finding
solutions to problems, providing resources that enrich education and training activities, and
creating social values due to their creativity and self-confidence. Thus they can become more
effective institutions by achieving their SAC goals (MoNE, 2020).

The study's findings are important for individuals to see their performance, SAC principals'
opinions on their decision-making styles, and social entrepreneurship through self-reports. The
study's findings indicate that the decision-making styles of SAC principals have the potential to
influence social entrepreneurship. It is necessary to understand which variables are used in
different decision-making styles and to reveal the effectiveness of the individual in the decision-
making process. At this point, the research findings help to understand the effectiveness of
principals in managerial activities. Furthermore, the research findings provide important data to
senior management regarding the managers' decision-making styles. Knowing which decision-
making style an individual employs regularly is an important criterion for arriving at productive
and healthy solutions in decision situations (Tasdelen, 2001). SAC principals make decisions
rationally and logically, and it is clear that they prioritize healthy and productive solutions in their
decisions. At this point, SAC principals can inform senior management that managerial decision-
making activities are carried out in accordance with the principle of binding decision.

4.1, Limitations and Recommendations

This study aimed to determine SAC principals' decision-making styles and social
entrepreneurship. As a result, there is a need for studies to be conducted in various school types
(primary, secondary, and high school) all across Trkiye. Additional research comparing private
and public schools on the same variables is possible. School principals' social entrepreneurship;
self-efficacy, self-regulation, personality, self-perception, and other similar variables. Qualitative
research can be conducted to better understand SAC principals' decision-making styles and social
entrepreneurship. SAC assistant principals may also be included in the study's sample. As the
most important stakeholders in education, teachers can be used to conduct social entrepreneurship
research. Furthermore, the effects of variables on teachers' performance, well-being, and student
success can be studied. Moreover, additional research can be conducted to define pedagogical
strategies and methods to improve school principals' social entrepreneurship.
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GENISLETILMIS OZET

Giris

Son yillarda yapilan aragtirmalar okul miidiirlerinin girisimcilik (Kdybasi & Donmez,
2016; Oztiirk, 2021, Pashiardis & Savvides 2011) degisime liderlik yapma ve yenilikci rollerine
(Sahin, 2018; Pihie, Asimiran & Bagheri 2014) dikkat ¢ekmekte s6z konusu rollerin okullarin
etkililigine ve siirdiiriilebilirligine katki sagladig ileri strllmektedir. Pashiardis ve Savvides
(2011)’e gore miidiirlerin girisimcilik 6zellikleri, 6grencilerin 6grenme kapasitelerini artiracak
Ogrenme c¢evreleri olusturma cabalarini etkiler. Girisimei okul miidiirleri, okulun gelismesine ve
varligimi etkili bir sekilde siirdiirmesine yonelik olasi engelleri ortadan kaldirarak, okulun
amaclarina ulagsmasinda firsatlar olusturmada ve yenilik¢i okul kiiltiirii yaratmada onciidiirler
(Korkmaz, 2006). Bununla birlikte etkili okul miidiirlerinin sergiledikleri girisimci tutumlar,
onlar1 okul igindeki ve digindaki paydaslarla ortak bir vizyon olusturmaya sevk eder Hallinger &
Murphy (1986) ve boylece okullar degisen toplumun istek ve beklentilerine daha duyarli hale
gelirler (Giimiiseli, 2001). Biitiin bu degisen roller, beklentiler, ihtiyaclar cercevesinde okul

madurlerinin liderlik rollerindeki doniisiim onemli goériilmekte ve miidiirlerden girisimcilik
ozelliklerine sahip olmalar1 beklenmektedir (Bayrak ve Terzi, 2004; Celikten, 2001, 298).

Okul yoneticilerinin orgiitsel ve egitimsel degisimleri baslatmasi ve basari ile uygulamasi
icin eylem ve davraniglar1 6nemlidir (Hansson & Andersen, 2007). Senge’ye (2003, s. 16) gore
zihni modeller insanlarm algilarm ve eylemlerini etkiler. Bu noktada bireylerin karar
vermeye/almaya yonelik zihinsel modelleri olarakta ifade edilebilecek karar verme stilleri,
bireyin sorunlara yaratict ¢6ziim bulma, kendilerine giiven duyma ve risk alma eylemleri ile

247



iligkili olabilir. Bununla birlikte alanyazinda karar verme stillerinden rasyonel stilin yaraticilikla
(Ozgenel, 2017); bagimli stilin diisiik 6z diizenleme yetenegi ve diisiik benlik saygisiyla
(Thunholm, 2004), kagman stilinin diisiik 6z yeterlilik algisiyla (Oneren & Ciftci, 2013) ve
kontrol ve 6zgiliven eksikligi ile (Scott ve Bruce, 1995) iligkili oldugunu gosteren caligmalar
bulunmaktadir. Bu baglamda yoneticilerin karar verme stillerinin; sosyal girisimciligin
yaraticilik, 6zgiliven ve risk alma davraniglarini aciklayabilecegi diisiiniilmektedir.

Tirkiye’de okul yoneticilerinin karar verme stillerine yonelik yapilan caligmalar
yoneticilerin karar vermede en ¢ok rasyonel stili tercih ettigini gostermektedir (Acar, 2020; Oguz,
2009; Kurban & Yasar, 2015; Olgiim, 2015; Ozgenel, 2017). Bununla birlikte okul y&neticilerinin
karar verme stilleri; problem ¢dzme becerisinin ve yaratic1 diisiinme egiliminin (Ozgenel, 2017)
iletisim becerisinin (Tekin, 2018), doniisiimcii liderlik 6zelliklerinin (Oguz, 2008), psikolojik
dayanikliligin (Y1ildiz, 2015), genel olarak erteleme egilimlerin (Acar, 2020; Ugurlu, 2013) ve iyi
olusun (Uslu, 2016) anlamli bir yordayicidir. Onceki arastirmalarm karar verme stillerini daha
cok orgutsel tutum ve davranslar ile iligkilendirdigi sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde
egitim Orgiitlerinde yoneticilerin karar verme stilleri ve sosyal girisimcilik 6zellikleri arasindaki
iligkileri analiz eden herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Bu nedenle boyle bir arastirmanin
yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur. Bu arastrmanin Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)
miidiirlerinin liderlikle dogrudan ilgili oldugu diisiiniilen sosyal girisimcilik 6zelliklerini ve karar
verme stillerini betimleyen ve bu degiskenler arasindaki iliskiyi analiz eden yonii ile alan yazina
katk1 saglamasi beklenmektedir. BILSEM’ler 6zel yetenekli-yasitlarindan bilissel, sosyal ve
duygusal acidan farkli 6zelliklere sahip-ogrencilere zenginlestirilmis ve farklilagtirilmis G6zel
egitim ve Ogretim imkanlarina sunan kurumlardir. Firsat esitligi baglaminda &zel yetenekli
Ogrencilerin st diizey potansiyellerini doniistiirme siirecinde merkezlere kritik gorevler
diismektedir. Karar verici konumundaki merkez mudurlerin karar verme, kararlarin niteligini
etkileyerek ilgili kurumlarda sunulan egitim-6gretim hizmetlerinin niteligini degistirebilir. Ayrica
mudurlerin yenilikg¢i ve girisimcei 6zellikleri, degisime bilissel agikliklari, sosyal degisim yaratma
glicleri ve belirsizlikleri kars1 koyan tutumlari, 6grencilerin ¢ok yonlii gelisimini saglayacak
kosullar1 yaratmalarini kolaylastirabilir. Bu dogrultuda ¢alisma, kanonik korelasyon analizi
kullamlarak merkez mdidurlerinin karar verme stilleri ile sosyal girisimcilikleri arasinda bir
iligkinin olup olmadigimi belirlemeyi amaglanmis ve asagidaki alt amacglara cevap aranmustir:

1. BILSEM miidiirlerinin goriislerine gore karar verme stilleri ve sosyal girisimcilik
ozellikleri nasil dagilim gdstermektedir?

2. BILSEM miidiirlerinin gériislerine gore karar verme stilleri ve sosyal girisimcilik
diizeyleri arasinda anlaml bir iliski var midir?

Ydntem

Aragtirma iligkisel tarama modelinde desenlenmistir. Degiskenlerin analizinde betimsel
istatistiklerden ve kanonik korelasyon analizinden yararlanilmistir. Arastirmaya TuUrkiye
genelinde BILSEM’lerde gorevli 281 merkez miidiirii katilmustir.

Bulgular

Arastirma sonuglarma gére BILSEM miidiirlerinin sosyal girisimcilik 6zelliklerine yonelik
algilar1 gorece yiiksektir. Mudurler karar verme stillerinde en yiiksek puani rasyonel stilde(Ort.=
4.49; SS .43), en diisiik puan ise kaginan stilde(Ort.=2.08; SS=.75) aldiklar1 tespit edilmistir. KVS
ile SG alt boyutlar1 arasindaki en yiiksek korelasyon katsayisi pozitif yonde rasyonel stil ile
Ozgiiven arasinda hesaplanmstir (r =.46; p <.01). Bununla birlikte KVS ve SG arasinda en diisiik
iligkinin negatif yonlii olarak kaginan stil ve yaraticilik arasinda oldugu goriilmektedir (r=-.12; p<
.05). Ayrica karar verme stillerinden en yiiksek korelasyon katsayisinin sezgisel stil ile kaginan
stil arasinda oldugu (r= .38, p<.01) bulgulanmstir. Genel olarak degerlendirildiginde KVS’den
rasyonel stili=«p<01) ve kaginan stilep<.o1+p<.05) ile sosyal girisimcilik 6zellikleri arasinda anlaml
iliskilerin oldugu tespit edilmistir.
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Aragtirmada KVS bes degisken SG {i¢ degisken mevcut oldugu i¢in Ui¢ kanonik korelasyon
¢ifti hesaplanmustir. Ug ciften birinci ¢iftin anlamli oldugu tespit edilmistir (bkz. Tablo 2, Wilk's
A=0.717,F (15) =6.452, p<.05). Bagiml1 degisken sosyal girisimcilik ile bagimsiz degisken karar
verme stilleri arasinda %52’lik orta diizeyde dogrusal bir iliskinin oldugu goériilmektedir. S6z
konusu dogrusal iliskinin karesi ise degiskenler aras1 agiklanan varyansi vermektedir (Tabachnick
& Fidell, 2013). Buna gore bagimsiz set olan karar verme stilleri bagimli set olan sosyal
girisimciligi %27 oraminda agiklamaktadir.

Bununla birlikte kanonik korelasyon analizinden elde edilen korelasyon katsayr ve
degiskenlerle olusturulan U1 denklemi asagidaki gibidir:

Ul = [(—.876 x Rasyonel Stil ) + (—.224 X Sezgisel Stil) + (.056 Bagumli Stil) +
(.278 x Kaginan Stil) + (.190 x Anlik stil)] (eql)

Formiil incelendiginde U1 kanonik degiskenine (KVS) en yiksek katkinin rasyonel karar
verme stilinde (-.876) en diisiik katkinin ise bagimh karar verme stilinde (.056) oldugu
gortlmektedir. Bununla birlikte ikinci kiimedeki degiskenlerin standardize edilmis korelasyon
katsayilar1 incelendiginde V1 kanonik degiskeninin (SG) olusumuna en yiiksek diizeyde katk1
saglayan degiskenin 6zgiliven (-.729) en diisiik katkinin ise yaraticilik (-.139) oldugu tespit
edilmistir.Tkinci sette degiskenlerle ve korelasyon katsayilari ile olusturulan denklem asagida
verilmistir.

V1 = [(-.257 X Risk alma) + (—.729 x Oz giiven) + (—.139 X Yaraticilik)]  (eq2)

Birinci kanonik degisken setine ait kanonik yiikler incelendiginde(bkz. Sekil 2) KVS’den
SG arasinda ayni yonde bir artis oldugu goriilmektedir (r=.518, p<.05). Baska bir deyisle, karar
verme stilleri ile sosyal girisimcilik arasinda pozitif ve anlamli kanonik iligkiler bulunmaktadir.
Ote yandan kanonik yiikler; degiskenlerin kendi kanonik degiskeni icindeki temsiliyetini belirler
(Ozdamar, 2010) ve degerlerin mutlak degerine gore temsil giicii ve biiyiikliigii hesaplamr
(Karagoz, 2016). Tabachnick ve Fidell (2013) .30'dan biiyiik degerlerin degisken setinin bir
parcas1 oldugunu belirtmektedir. Sonug olarak kanonik yiik degerleri agisindan rasyonel stil (-
.930) ve kagman stil (.449) ilk setin pargasi olarak kabul edilebilir. SG setinin kanonik yuk
degerleri agisindan risk alma (-.772), 6zglven (-.966) ve yaraticilik (-.705) degiskenleri ikinci
setin bir pargasi olarak degerlendirilebilir. Bu dogrultuda sadece rasyonel ve kaginan stilin sosyal
girisimcilik 6zelliklerinin belirleyicisi oldugu ve rasyonel stilin bu belirleyici rolii kaginan stile
gore daha fazla tasidig1 s6ylenebilir. Sosyal girisimeilik 6zelliklerininden risk alma, 6zgiiven ve
yaraticilik birinci kanonik degiskende ikinci setin parcalar1 olarak kabul edilebilir.

Tartisma ve Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 BILSEM miidiirlerinin KVS en yiiksek puan ortalamasi rasyonel
stilde ve bagimli stilde oldugu; sosyal girisimcilik 6zelliklerinden en yiiksek puan ortalamasinin
ise 0z giiven ve yaraticilik boyutlarinda aldiklar1 goriilmektedir. Bulgular karar verme stillerinden
sadece rasyonel stilin ve kagman stilin sosyal girisimcilik ozellikleri ile iligkili oldugunu
gostermektedir. Kanonik korelasyon analizi, BILSEM miidiirlerinin KVS’ne ait iki alt boyutun,
SG’in yaklasik % 27’sini acikladigini ortaya koymustur. Arastirma sonuglar1 gostermektedir ki
karar verme stilleri, sosyal girisimcilik 6zelliklerini etkileme potansiyeline sahiptirler. Ayrica
arastirmanin sonucglari miidiirlerin yonetsel faaliyetlerdeki etkililiklerini ve sosyal girisimcilik
Ozellikleri betimleyen yoni ile st yonetime de énemli veriler sunmaktadir. Bu kapsamda ayni
degiskenler iizerinden 6zel okullarda, kamu okullarinda karsilastirma yapan ilave calismalar
yapilabilir. Okul miidiirlerinin sosyal girisimcilik 6zellikleri; 6z- yeterlilik, 6z diizenleme, kisilik,
benlik algis1 ve benzeri degiskenlerle birlikte incelenebilir. BILSEM miidiirlerinin karar verme
stilleri ve sosyal girisimcilik 6zelliklerini daha detayli agiklamak amaciyla nitel arastirmalar
yapilabilir.
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Bu aragtirmada, pandemi siirecinde Tiirkiye’deki ebeveynlerin dijital ebeveynlik deneyimleri incelenmistir.
Aragtirmaya 81 ilden, 3-6 yas arasi cocugu olan 1346 ebeveyn katilmstir. Veriler Dijital Ebeveynlik Anketi
ve Dijital Oyun Ebeveyn Rehberlik Stratejileri Olgegi ile toplanmistir. Veriler yiizde, frekans ve faktoriyel
varyans analizi (ANOVA) ile ¢oziimlenmistir. Bulgulara gore, ebeveynler ¢ocuklartyla dijital vatandaslik
hakkinda konusmakta ve dijital medyay1 kullanmada dogru 6rnek olmaya dikkat etmektedirler. Cocugunun
ziyaret ettigi web site ve uygulamalarmi takip ederek, filtreleme saglayan iicretli ve iicretsiz yazilimlar
kullanarak online risklere 6nlem almaktadirlar. Bir diger bulguda, ebeveynlerin en sik kullandiklar1 bilgi
edinme kaynaklari, giivenlik bilgilerinin bulundugu web siteleri, sosyal medya araclari, aile ve arkadaslari,
cocugunun okulu ve bilimsel kaynaklar seklinde siralanmistir. Ebeveynlerin ¢ogu zaman aktif ebeveynlik
stratejisini kullandig1, bazen teknik ebeveynligi, nadiren de dijitale yonlendiren ve serbest ebeveynlik
stratejilerini tercih ettigi goriilmektedir. Ayrica ¢alismada, 3-6 yas grubu ¢ocuklarm giinliik toplam ekran
kullanim siireleri ortalama 235 dk oldugu belirlenmistir. Dijital ebeveynlik puanlarinin egitim diizeyi ve
yasanilan yere gore anlaml olarak farklilagtig1 saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Pandemi, dijital ebeveynlik, ebeveyn arabuluculugu.

ABSTRACT

The current study examines the digital parenting experiences of parents in Turkey during the pandemic.
1346 parents with children aged 3-6 from 81 provinces participated in the research. Data were collected
with the Digital Parenting Questionnaire and the Digital Play Parental Guidance Strategies Scale. Data were
analyzed through percentages, frequencies, and factorial analysis of variance (ANOVA). Findings indicate
that parents talk to their children about digital citizenship and are careful to set the right example when
using digital media. They take precautions against online risks by monitoring the websites and applications
their children visit and using paid and free software that provides filtering. In another finding, the most
frequently used sources of information by parents were listed as websites with safety information, social
media tools, family and friends, their child's school, and scientific resources. It is seen that parents mostly
use active mediation strategies, sometimes prefer technical restrictions, rarely use encouraging and
permissive parental mediation strategies. In addition, the study found out that the average daily screen usage
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time of children aged 3-6 was 235 minutes. It was determined that digital parenting scores differed
significantly according to education level and place of residence.

Keywords: Pandemic, digital parenting, parental mediation.

GIRIS

Son yillarda bilgi ve iletisim teknolojileri alanindaki gelismeler teknolojik araglar ve
cevrimi¢i medya platformlari, sayilarii artirarak her gecen giin hem yetigkinlerin hem de
cocuklarin giinlik yasamlarmin bir parcasi haline gelmistir (Clarkson ve Zierl, 2018). Bu
gelismelere paralel olarak tiim diinyay1 etkisi altina alan COVID-19 salgini ve beraberinde gelen
sosyal izolasyon kisitlamalar1 da bireylerin teknoloji kullaniminda 6nemli degisikliklere sebep
olmustur. Ebeveynler teknolojik araglar araciligiyla islerini ev ortamundan sirddrirken,
cocuklar ve gengler ise egitim, iletisim ve eglence amaciyla daha fazla dijital ortama
yonelmislerdir (Kumar, Ramphul, Mejias, Lohana, Verma, Ramphul ve Sonaye, 2021).
Dolayusyla bu durum bireylerin televizyon, akilli telefon, tablet veya bilgisayar gibi
elektronik/dijital ortamlar1 kullanarak gegirdigi siire olarak tammlanan ekran suresini hizla
arttrrmustir (Barber, Kelly, Collings, Nagy, Bywaterve Wright, 2017; Zhao vd., 2020) . COVID-
19 salgim siirecinde yapilan arastirmalar salgin 6ncesine gore 4-6 yas ¢ocuklarinin ekran
stirelerinin (Koran, Berkmen ve Adalier, 2022; Rideout ve Robb, 2020; Witt, Ordofiez, Martin,
Vitiello ve Fegert, 2020) ve oyun bagimlilik egilimlerinin arttigini gostermektedir (Giizen,
2021; Han, Cho, Sung ve Park, 2022).

Teknolojinin insan yasamindaki yerinin hizla artisi hem kurumlart hem de
arastirmacilari, teknolojinin etkileri ile ilgili arastirmalara ve ebeveynler i¢in ekran siiresini
kisitlamaya yonelik ciddi dneriler sunan rehber kaynaklar hazirlamaya itmistir. Ornegin; Diinya
Saghk Orgiitii (DSO) ve Amerikan Pediatri Dernegi (AAP) gibi profesyonel kuruluslar; iki
yasindan kii¢iik ¢ocuklarin ekrana maruz kalmamasini, 2 - 5 yas arasi ¢ocuklar igin giinde bir
saatten az eckran kullanilmasin1 Snermektedir (AAP, 2016; DSO, 2019). Ancak dijital
teknolojilerin kullanimindaki artis ekran siireleri ile ilgili bu 6nerileri giderek gegersiz kilmakta;
arastirmacilar1 ise ekran karsisinda gecirilen siireye degil icerigine odaklanmaya itmektedir
(Barr, Lauricella, Zack ve Calvert, 2010; Hu, Johnson ve Wu, 2018). Egitici televizyon
iceriklerini takip eden ¢ocuklarin okula hazirbulunusluklarinin desteklendigini (Mares ve Pan;
2013), gelisim donemlerine uygun hazirlanan ekran igeriklerinin c¢ocuklarin akil yiiriitme,
problem ¢dzme, elestirel diisiinme vb. becerilerini arttirdigini (Yadav ve Chakraborty, 2017) ve
fonolojik farkindaliklarinin gelismesine yardimci oldugunu (Kucirkova, Messer, Sheehy ve
Panedero, 2014) belirten arastirmalar alan yazinda yer almaktadir. Bununla beraber kiigiik
cocuklarda artan ekran suresi ile dogrudan (giivenlik, pornografik ve istenmeyen iceriklere
erigim vb.) ya da dolayli (obezite, uykusuzluk, anti sosyal ya da saldirgan davraniglar vb.) bir
sekilde baglantili risklerin varlig1 ebeveynlerin endiselerini arttirmaktadir (Kumar vd., 2021).
Dolayisiyla ebeveynler giivenli teknoloji kullanimu ile ilgili pek ¢ok endiseler tagimakta ve
teknolojik araglarla ¢ocuklarmin iligkilerini destekleme ve olasi risklerden onlari koruma
konusunda ¢aba harcamaktadirlar (Sukk ve Siibak, 2021). Ayn1 zamanda ebeveynler ¢ocuk
yetistirmedeki rolleri ve tutumlart ve tiim bunlarin c¢ocuklarmin teknoloji kullanimini
diizenlemedeki etkisi ile ilgili zorluk ve firsatlarla kars1 karsiya bulunmakta ve bunlarla dogru
bir sekilde basa ¢ikmak i¢in bilgi arayisi i¢ine girmektedirler (Benedetto ve Ingrassia, 2021). Bu
caba ve arayis alan yazinda dijital ebeveynlik olarak adlandirilmaktadir (Livingstone ve Blum-
Ross, 2018; Modecki, Goldberg, Wisniewski ve Orben, 2022).

1.1. Ebeveyn Arabuluculugu ve Dijital Ebeveynlik

Ebeveyn arabuluculugu ve dijital ebeveynlik ¢cogu zaman i¢ i¢e kullanilan kavramlardir.
Ik kez bin dokuz yiiz seksenlerde cocuklarin televizyon basinda gegirdikleri siire ve
ebeveynlerinin bu siireye olan etkisini tanimlamak i¢in kullanilan arabuluculuk kavrami
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hiikkiimetlerin medya miidahalesinin sorumlulugunu medya enstitiisiinden ebeveynlere ve
egitimcilere kaydirmasiyla; evde medya kullaniminda ebeveynlerin etkisine olan vurgunun
artmasini saglamustir (Livingstone, 2002). Ebeveyn arabuluculugu ¢ocuklarinin maruz kaldiklari
medya igeriklerini (TV, tablet, akilli telefon, video oyunlari vb.) yorumlamak, kontrol etmek ya
da denetlemek i¢in ebeveynlerin kullandiklar stratejiler olarak tammlanmaktadir (Warren,
2001). Medya araclan ile etkilesimin, ¢ocuklarin fiziksel, psikolojik ve duygusal sagliklar
tizerindeki olumsuz etkilerinin nasil azaltilacagina odaklanan ebeveyn arabuluculugu kavrami
yillar i¢inde birden fazla boyut kazanmustir. Ornegin, Livingstone ve Helsper (2008) ebeveyn
arabuluculugunun dort faktorind; aktif/ sosyal birlikte kullanim, (6gretici etkilesimleri ve
cocugun yaninda oturarak internet kullanim deneyiminin paylasilmasi), teknik
(filtreleme/izleme araglarmin kullanimi), kisitlayici (¢evrimigi sosyal etkilesimleri kisitlama) ve
izleme (ebeveynlerin ziyaret edilen web sitelerini aktif olarak izlemesini ve e-postalarin kontrol
edilmesini) olarak tanimlamaktadir. Daha sonra Nikken ve Schols (2015) 0-7 yas ¢ocuklarin
medya kullanimina iliskin (oyun, web sitesi ve/veya elektronik medya uygulamalari)
arabuluculuk stratejilerini  birlikte kullanma, gozetim, aktif arabuluculuk, kisitlayici
arabuluculuk ve teknik kisitlama olmak tizere bes farkli stratejiyi tanimlayarak agiklamiglardir.
Ulkemizde yapilan benzer bir arastirmada ise ebeveyn arabuluculugu aktif-destekleyici,
kisitlayici-destekleyici, kisitlayici-sinirlayici, aktif-yorumlayici, kisitlayici-engelleyici ve aktif-
siirlayici olarak alt1 temel faktorle tanimlanmistir (Sen, Demir, Teke ve Yilmaz, 2020).

Dijital ebeveynlik ise cocuklarin dijital cagin firsatlarindan yararlanmalarini saglamak ve
onlar1 dijital ortamlarmn risklerine karsi korumak amaciyla ebeveynlerin dijital teknolojilere
temel diizeyde hakim olmasini igeren bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Rode, 2009). Benzer
sekilde Mascheroni, Ponte ve Jorge (2018) dijital ebeveynligi; hem ebeveynlerin ¢ocuklarinin
dijital teknolojiyi kullanmalarina rehberlik ederken kullandiklar1 aracilik stratejileri hem de
kendilerinin dijital teknolojiyi kullammlarin1 iceren daha genis bir kavram olarak ifade
etmektedirler. Baska bir deyisle ebeveynler c¢ocuklarin dijital teknolojilere erisimlerini
destekleyip onlara rol model olurken ayni zamanda ¢ocuklarin dijital etkinliklerini de takip
etmeli hatta dijital teknoloji kullanimina aracilik etmelidirler (Lim, 2018). Bu tanimlamalardan
da anlasilacag iizere dijital ebeveynlik arabuluculuga gore ¢ok daha genis bir kavrami isaret
etmektedir (Huang, Li, Chen ve Straubhaar, 2018; Mascheroni, Ponte ve Jorge, 2018). Yay
(2019) dijital ebeveynligi; farkinda olma, yenilik¢ilik, dijital okuryazarlik; etik ve kontrol olarak
siiflandirirken, Kabake¢i-Yurdakul, Doénmez, Yaman ve Odabasi, (2013) ise dijital
okuryazarlik, farkindalik, kontrol, etik ve yenilik¢ilik olmak {izere bes baslik altinda ele
almaktadirlar. Tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak bu aragtirmada dijital ebeveynlik sekil 1.’deki
gibi kavramsallastirilmistir.

Dijital ebeveynligin ilk bileseni olan rol model olma ebeveynlerin kendi dijital arag¢
kullanimini siire ve amag olarak dogru yapilandirmasi ve etik ilkelere dikkat ederek ¢cocuklarina
dogru model olmasimi igermektedir (Konok, Bunford ve Miklési, 2020). ikinci bilesen olan
farkinda olma; ebeveynlerin ¢ocuklar agisindan dijital teknoloji risklerinin (siber zorbalik, kotii
amacli yazilimlar, uygunsuz miistehcen igerie maruz kalma vb.) ve firsatlarinin (evrensel
bilgiye erigim, eglence, icerik iiretimi, teknoloji okuryazarligi vb.) farkinda olmasini isaret
etmektedir (Livingstone, Mascheroni, Dreier, Chaudron ve Lagae, 2015). Buna gore nitelikli
dijital uygulamalar1 segmek, yonetmek ve c¢ocuklar1 dijital ara¢ kullanimi konusunda
bilgilendirmek; nerede, ne zaman ve nasil kullanacagi konusunda limitleri belirlemek gibi
adimlar dijital ebeveynlik bilesenlerinden farkinda olma bileseni olarak kabul edilmektedir
(Kavitha ve Sikandar, 2021). Ugiincii bilesen olarak ebeveynlerin gocuklarini siire ve igerik
olarak kontrol edebilmesi ve son bilesen olarak da arabuluculuk stratejilerini etkili
kullanabilmesi dijital ebeveynlik olarak tanimlanmaktadir (Marsh, Hannon, Lewis ve Ritchie,
2017).
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Sekil 1. Dijital Ebeveynlik

Giiniimiizde ebeveynler dijital araglar1 kullanmanin ¢ocuklarin gesitli beceri, bilgi ve
anlayis gelistirebileceklerine destek olduguna inanmaktadirlar (Chan ve McNeal, 2003).
Ozellikle akademik becerileri arttirmak i¢in ¢ocuklarin kiigiik yastan itibaren teknoloji kullanma
yeterlilikleri gelistirmesinin dijital ¢agin bir gerekliligi oldugunu dile getiren ebeveynler, erken
teknoloji kullanimina rehberlik etmeye ve dijital ebeveynlik yapmaya giderek daha fazla nem
vermektedirler (Plowman, 2014). Bununla beraber ebeveynler icin teknoloji triinlerini takip
etmek, ¢cocuklari sanal ortamda hangi diizeyde ve hangi durumlarda desteklemenin uygun olup
olmadigina karar vermek her gecen giin karmagiklagmaktadir (Lauricella, Barr ve Calvert,
2014). Ebeveynler, bir yandan ¢esitli yazilim, donanim, uygulamalar veya ¢evrimici sitelerde
cocuklarini desteklemenin bir yolunu arastirirken; diger yandan dijital ortamlarin erken 6grenme
ve gelisim i¢in potansiyel zarar ve tehlikelerinden endise duymaktadirlar (Ofcom, 2019). Bu
sebeple ebeveynler i¢inde bulunduklar1 teknolojik ¢aga ayak uydurmak igin birer yol haritasi
aramaktadirlar (Smahelova, Juhova, Cermak ve Smahel, 2017).

1.2. Kuramsal Cerceve

Bu c¢alisma, Bronfenbrenner (1975)’in ekolojik sistem teorisi ger¢evesinde
yapilandirilmustir. Ekolojik sistem teorisine gore, aralarmda ¢ift yonlii etkileri olan i¢ i¢e gegmis
bes sistem ¢ocuk gelisimini sekillendirmektedir. Bu sistemlerden ilki olan mikrosistem aile,
akranlar ve okul gibi ¢ocugu merkeze alan en icteki sistem olarak aciklannustir. Tkinci olarak
ev-okul etkilesimleri gibi yakin ¢evreler arasindaki baglantilardan olusan mezosistem ve ti¢iincii
olarak gelisimi dolayl olarak etkileyen ortamlari iceren ekzosistem bulunmaktadir. Dordiincii
sistem belirli bir toplumun sosyal ideolojilerini ve kiiltiirel degerlerini ifade eden makrosistem
olarak adlandirilmigtir. Son olarak zamanla beraber degisen sosyal, kiiltiirel ve cevresel
kosullarm biitiin bu sistemler iizerindeki etkisini kronosistem olarak ele alinmaktadir. Ekolojik
sistem teorisi; herhangi bir sistemde meydana gelen degisimlerin diger sistemleri de
etkileyecegini; kronosistemde meydana gelen biiyiik capl bir degisimin ise diger sistemler
iizerinde biitlinciil bir etkisi olacagini savunmaktadir (Bronfenbrenner, 1995). Gilinlimiizde hem
ebeveynler hem de ¢ocuklari dijital araclarla diizenli olarak etkilesim halindedir ve bu nedenle
onlardan hem dogrudan hem de dolayli olarak etkilenmektedir. Buna gére; COVID-19
pandemisi ve beraberinde gelen sosyal kisitlamalarin dijital araglarla etkilesimi arttirmasinin
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kronosistemi degistirerek ebeveynleri ve dolayisiyla kiiciik ¢ocuklarin i¢inde bulundugu
ekolojiyi onemli dlgiide etkiledigi diisiiniilmektedir (Dong, Cao ve Li, 2020).

Tim diinyada egitimin uzun bir siire ¢evrimici sistemler iizerinden yliriitilmesi, erken
cocukluk egitimi veren kurumlarin kapanmasi, sosyal hayatin ve fiziksel aktivitelerinin
kisitlanmasi ebeveynlerin ginliikk rutinlerini degistirmis ve ailelerin ekranla etkilesimini
arttirmustir (Witt, Ordofiez, Martin, Vitiello ve Fegert, 2020). internete ve dolayisiyla ¢evrimigi
platformlara erisim ebeveynler ve cocuklar i¢in hem bir sorun hem de bir ¢oézim olarak
karsimiza ¢ikmustir. Pandemi siirecinde ebeveynler bir yandan kendi ¢aligma sorumluluklarini
yerine getirme, bir yandan ¢ocuklarinin ¢evrimigi egitimini takip etme ve destekleme, bir yandan
da ¢evrimigi risklere karsi ¢ocuklarimi koruma yiikiimliiliikleriyle bas basa kalmiglardir (Chung,
vd., 2020; Spinelli, Lionetti, Pastore ve Fasolo, 2020). Yavas yavas ortadan kalkan kisitlamalar
sonrasinda ise ekranla uzun siiredir bas basa kalan ¢ocuklar ve yetiskinler eski rutinlerine
donmekle yeni bir rutin olusturmak arasinda sikismislardir. Biitlin bu degisikliklerin ebeveyn
rollerini ve tutumlarini da degistirecegine ve bu durumun ¢ocuklar {izerinde dogrudan etkileri
olacagina inanilmaktadir.

Covid-19 pandemisinin ebeveynler ve ¢ocuklar {izerindeki etkisi ile ilgili ¢ok sayida
arastirma degisen ekosisteme atifta bulunmaktadir. Ornegin; Coyne, Gould, Grimaldi, Wilson,
Baffuto ve Biglan (2021); ebeveynlerin; es, ¢alisan, isveren, bakici, ebeveyn ve 6gretmen olarak
farkli roller istlendiklerini ve bu yizden pandemi sirasinda rolleri, sorumluluklar1 ve
beklentilerinin gatistigini belirtmistir. Benzer sekilde Demirbas ve Kogak (2020); ebeveynlerin
pandemide 2-6 yas arasi g¢ocuklar1 ile evde gecirdikleri stire boyunca gunlik aktiviteler
yaptiklarini; fiziksel (saklambag, kovalamaca, evde spor vb.), zihinsel (zeka oyunlari, kitap
okuma vb.), el becerisine (hamur, tuzlu seramik, kil vb.) ve etkilesime dayali (kukla gosterisi,
drama oyunlar1 vb.) etkinlikler planladiklarmi ve akademik gelisimlerine yardimci olmak igin
de caba harcadiklarim (6dev ve etkinlik yaptirma, uzaktan egitime katilimi saglama vb.)
vurgulamustir. Witt, Ordofiez, Martin, Vitiello ve Fegert, (2020) pandeminin ailelerin gtnlik
rutinlerini degistirerek evlerde internet kullamimuni arttirdigini vurgulamustir. EK olarak;
ebeveynlerin ¢ocuklarin fiziksel ve sosyal/duygusal gelisimleri iizerine endiselerini ve
cocuklarinin hareket etmesine dayali fiziksel ve eglenceli aktiviteler planlamak icin 6zellikle
¢aba harcadiklarini belirten arastirmalar da alanyazininda mevcuttur (Jiao vd., 2020; Hammami,
Harrabi, Mohr ve Krustrup, 2020; Kundi ve Bhowmik, 2020).

Ulkemizde ise ilgili arastirmalarin; mobil uygulamalara (Derya, 2020; Ségiit, 2020),
cocuklarin ekran siiresine (Kaya, 2017) ve ebeveyn arabuluculuguna (Durak, 2019) odaklandig1
gorlilmektedir. Pandemi siirecinde dijital ebeveynlik uygulamalarina yonelik yapilan
arastirmalarda ise ebeveynlerin cevrimici ortamlara daha fazla yoneldikleri ve bu durumun
Ozellikle ¢ocuklarma rol model olma konusunda ebeveynlerde stresi arttirdigi belirtilmektedir
(Kelesoglu ve Karduz, 2020). Yine arastirmalar, ebeveynlerin ¢ocuklarinin artan ekran siiresi ile
ilgili endiseler tasidigini, evde kaldiklari siire i¢erisinde fiziksel aktiviteler planlamaya ve ekran
kullanimlarina ¢esitli sekillerde rehberlik etmeye ¢alistiklarini gostermektedir (Budak, 2020;
Demirbas ve Kocak, 2020; Isikoglu-Erdogan, Jonhson, Dong ve Qui, 2019).

Yukarida yer alan bilgilerin 15181nda; pandemi ve etkileri ile ilgili yurti¢i alan yazininda
yer alan arastirmalarin; ¢ocuklarin c¢evrimi¢i egitim siirecine, kisitlamalarin ¢ocuklar ve
ebeveynler lizerindeki etkilerine (artan ekran siiresi, kullanilan cihaz ve uygulamalar) ve
ebeveynlerin arabuluculuk stratejilerine odaklandiklar1 goriilmektedir. Ancak pandemiyle
beraber degisen ekosistemin ebeveynlerin dijital ebeveynlik uygulamalarina yansimalarini
ortaya koyan genis capli arastirmalara rastlanilmamaktadir. Bu arastirmanin temel amaci
COVID-19 salgininda 3-6 yas cocugu olan ebeveynlerin dijital ebeveynlik deneyimlerini
incelemektir. Bu amagla ebeveynlerin model olma, farkinda olma, kontrol ve aracilik olarak
tanmimlanan dijital ebeveynlik bilesenlerinin uygulamada ne diizeyde olduklar1 ve katilimeilarin
demografik 6zelliklerinin bu duruma etkisi incelenmistir. Bu amagla asagidaki sorulara yanit
aranmigtir?
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1. Ebeveynlerin dijital ebeveynlik bilesenlerine iliskin goriisleri nelerdir?
2. Ebeveynlerin dijital ebeveynlik puanlar1 baz1 demorafik degisikliklere gore farklilik
gostermekte midir?

YONTEM

2.1. Arastirmanin Deseni

COVID-19 pandemisi stirecinde 3-6 yas cocugu olan ebeveynlerin dijital ebeveynliklerini
cesitli degiskenler agindan inceleyen bu arastirmada genel tarama modeli kullanilmigtir. Genel
tarama modelinde, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir yargiya
varmak i¢in evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup 6rnek ya da 6rneklem iizerinde tarama
yapilmaktadir (Biyiikoztirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2015; Karasar,
2013).

2.2. Katihmecilar

3-6 yasinda ¢ocugu olan ve Tiirkiye’deki 81 ilde yasayan 1346 ebeveyn ¢evrimigi anketi
doldurarak arastirmaya katilimec1 olmuslardir. TUIK e gére iilke genelinde bu yas grubunda
yaklasik iki milyon gocuk bulunmaktadir (TUIK, 2021). Bu evreni temsil edecek érneklem
blyiikligi 385 olarak belirtilmistir (Krejcie ve Morgan, 1970). Bu biiyiikliikteki evrendeki
bireylere ulagmanin zor olmasi nedeniyle oransiz kiime 6rneklem teknigine gore her il bir kiime
kabul edilerek, her ilden ebeveyne ulasilmaya ¢alisilmistir (Karasar, 2013). Arastirmaya katilan
ebeveyn ve ¢ocuklarinin demografik bilgileri Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Ebeveyn ve Cocuklarin Demografik Bilgileri (h= 1346)

Degiskenler n Yizde (%)
Ebeveyn Anne 1161 86.3
Baba 185 13.7
Esitim Diizevi I::Jniversite altt 613 455
& a Universite ve Uzeri 733 54.5
Diisiik 305 22.7
Sosyo- Ekonomik Diizeyi Orta 656 48.7
Yuksek 385 28.6
Koy/ilce 462 34.3
Yasanilan Yer il 385 28.6
Biiyiiksehir 499 37.1
Tek ebeveynli aile 27 2
Aile Yapisi Cekirdek aile 1147 85.2
Genis aile 172 12.8
e B a7
Toplam 1346 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan ebeveynlerin 1161’1 (%86.3) anne,
ebeveynlerden 733 iiniin (%54.5) tiniversite ve iizeri, 1147 sinin (%85.2) ¢ekirdek aile yapisina
ve 656’s1nin da (%48.7) orta sosyo-ekonomik diizeye sahip oldugu belirlenmistir. Ebeveynlerin
499’u (%37.1)’1 bityiiksehirde yasamaktadir. Ayrica gocuklarin 704’i (%52.3) erkektir. Ayrica
arastrmada yer alan ebeveynlerin yas ortalamasi 33.92 yas bulunurken c¢ocuklarin yas
ortalamasi ise 60.76 ay olarak belirlenmistir.

2.3. Veri Toplama Sureci

Aragtirmanin katilimeilarini belirlerken her ilin il ve ilge merkezlerinden rastgele ii¢ erken
cocukluk egitimi kurumu se¢ilmistir. Bu kurumlarin ydnetici veya Ogretmenleri ile mail ve
telefon yoluyla iletisime gecilerek arastirmanin amag¢ ve prosediirleri anlatilmis ve ¢evrimigi
anket bilgilerini okullarindaki velilerle paylagmalari istenmistir. Veriler Subat 2021'den Mart
2021'e kadar olan 2 ay siirecinde toplanmustir. Arastirma baglamadan 6nce etik kurallara uygun

255



sekilde gerekli izinler almmustir. Bu arastirma icin Pamukkale Universitesi’nden (10.03.2021
tarih- 05-2 say1-no) etik izin alinmustir.

2.4. Veri Toplama Araclar

Bu c¢alismada veriler, Dijital Ebeveynlik Anketi (DEA) ve Dijital Oyun Ebeveyn
Rehberlik Stratejileri Olgegi (DOERS) araciligiyla toplanmustir. DEA; ilgili alanyazin taranarak
arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir (ACCAP, 2010; Chaudron, 2015; Konok vd., 2020;
Marsh vd., 2017). Ug¢ béliimden olusan bu anketin ilk béliimiinde ebeveyn ve cocuklarmn
demografik ve okul bilgilerinin soruldugu 11 acik uglu soru bulunmaktadir. Bu bdlimde
ebeveyn ve gocugun cinsiyeti, dogum tarihi, geliri, egitim diizeyi, ebeveynin giinliik ekran siiresi
ve ¢ocugunun sahip oldugu veya eristigi dijital cihazlarla ilgili bilgiler yer almaktadir. Anketin
ikinci ve Uglncl bolimleri kuramsal gergevede yer alan dijital ebeveynlik boyutlar1 olan rol
modeli olma, farkinda olma ve kontrol konularini kapsayan 34 maddeden olusmaktadir. Anketin
ikinci bolimu; ¢ocuk ve ebeveynlerin sahip olduklar1 ve kullandiklar: dijital araglar ve bu
araclarla giinde ortalama ne kadar siire gegirdiklerinin soruldugu ¢oktan segmeli dokuz soruyu
icermektedir. Ebeveyn ve ¢ocuklarin ekran siiresi giinde ortalama, bilgisayar, akilli telefon,
tablet gibi dijital araglar1 kullanim durumlarinin soruldugu hig; 1 ile 30 dakika; 31-60 dakika; 1-
2 saat; 2-3 saat; 3 veya daha fazla saat olarak degisen alt1 segenekli ¢coktan segmeli soru
formatinda toplanmistir. Anketin ticlincii boliimiinde ise internet giivenligi, ¢ocuklarin medya
kullamminin kontrolii ile ilgili 5°1i likert ve Evet/Hayir igeren maddeler yer almaktadir. 26
maddeyi iceren bu boliimde “Ailenizin televizyon igerikleri konusunda kurallar1 var mi?”,
“Ailenizin internette gezinme, Youtube izleme, online oyunlar vb. siiresi ile ilgili kurallar1 var
mi1?”, “Dijital araglar1 sikilikla hangi amag¢ igin kullanirsiniz?” gibi sorular bulunmaktadir.
Anketin gecerlik ve guvenirligini saglamak amaciyla uzman goriisii ve pilot ¢calisma yapilmstir
(Gall, Borg ve Gall, 2006). Okul dncesi egitim alanindan ii¢ 6gretim {iyesinden uzman goriisti
almmustir. Uzmanlardan gelen geri doniitlerden sonra anket revize edilmis bes madde tekrarl
oldugu i¢in ¢ikarilmistir. Revize edilen anket 6n uygulama olarak 40 ebeveyne uygulanmustir.
Uygulama sonucunda ii¢ madde dogru anlasilmasi i¢in diizenlenmis ve ankete son sekli
verilmistir.

Ebeveynlerin arabuluculuk stratejilerini belirlemek amaciyla Budak (2020) tarafindan
gelistirilen DOERS kullanilnustir. Olgek besli derecelendirme 6lgeginde 23 maddeden
olusmaktadir (1=kesinlikle katilmiyorum ve S5=kesinlikle katiliyorum). Rehberlik stratejileri
olgeginin dort alt boyutu bulunmaktadir: (1) aktif ebeveyn (¢cocuk dijital oyunlar oynarken orada
bulunma; oyun igerigini tartigmak; aciklama ve talimat vermek), (2) teknik ebeveyn (zaman ve
icerik simrlamalar1 belirlemek), (3) dijitale yonlendiren ebeveyn (¢ocugu sakinlestirmek igin
dijital oyun onermek; ¢ocugu mesgul etmek) ve (4) serbest ebeveyndir (¢ocuklarin dijital
oyunlarla yalniz oynamasina izin vermek, ¢ocugun dijital oyunlar1 6zgilirce oynamasina ve
secmesine izin vermektir). Budak (2020) tarafindan olusturulan 6lgegin oOlgeklerinin ig¢
glvenilirlikleri; aktif ebeveyn (.79), dijitale yonlendiren (.76), serbest ebeveyn (.57) ve teknik
ebeveyn (.61) olarak belirtilmistir. Yapmis oldugumuz arastirmada ise 6lgegin alt 6lgeklerinin
i¢ guvenilirlikleri; aktif ebeveyn (.93), dijitale yonlendiren (.82), serbest ebeveyn (.75) ve teknik
ebeveyn (.75) olarak bulunmustur. Alt 6lgekler, .93 ile .75 arasinda degisen iyi bir i¢ guvenilirlik
gostermistir.

2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde ilk olarak tanimlayici istatistikler (dijital ebeveynlige dair
degiskenlerin frekans, yiizde, ortalama ve standart sapma degerleri) hesaplanmustir. 5°1i likert
tirtindeki maddelerin diizeyleri belirlenirken aralik genisligi (k-1)/ k formull (Tekin, 2004)
kullanilarak .80 olarak belirlenmistir. Ankette yer alan 34 maddeye verilen cevaplara goére her
katilime1 i¢in dijital ebeveynlik puani olusturulmustur. Puan olusturulurken evet/hayir
sorularindaki ebeveynlerin olumlu tercihlerine 1 ve olumsuz tercihlerine 0 puan verilmistir. 5°li
likert tiiriinde olan maddelerde ise 1, 2 ve 3 olarak verilen cevaplar 0 olarak kodlamrken 4 ve 5
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olarak verilen cevaplar 1 olarak kodlanmistir. 3 madde 1 ve 0 olarak puanlanamadig igin dijital
ebeveynlik puam hesaplamasina dahil edilmemistir. Ornegin “dijital araclar1 siklikla hangi amag
icin kullanirsiniz?”, “Cocugunuz hangi dijital araglar1 kullanir?”” vb. maddeler puanlamaya dahil
edilmemistir. Ayrica ekran siiresi maddeleri i¢in tiim katilimcilarin ortalamasi referans noktasi
olarak belirlenmis ortalama siirenin altinda kalan katilimcilara 1 puan, ortalamanin istiinde
olanlara 0 puan verilmistir. Dijital ebeveynlik puamindan en fazla alinabilecek puan 36°dir.
Ebeveynlerin dijital ebeveynlik puanlarinda ebeveynlerin egitim diizeyi ve yasadiklar1 yere gore
anlamli farklilagsma olup olmadigini incelemek igin faktoriyel varyans analizi (ANOVA) (2x3)
yapilmistir. Analizlerden 6nce degiskenlerin basiklik ve carpiklik katsayisi hesaplanmig ve
normallik durumlar1 incelenmistir. Degiskenlerin basiklik ve ¢arpiklik degerleri Tablo 2’de
gosterilmistir.

Tablo 2. Degiskenlerin Basiklik ve Carpiklik Degerleri

Degiskenler Max Min Median Basiklik Carpiklik
Egitim diizeyi 2 1 2.3 -.179 -1.971
Yasanilan yer 3 1 1.54 -.052 -1.597
Ebeveynlik puani 32 4 20.37 -.387 -.185

Tablo 2 incelendiginde basiklik ve carpiklik degerlerinin +2 ile -2 arasinda oldugu
saptanarak degiskenlerin normal dagilim gosterdikleri sonucuna ulasilmistir (George ve
Mallery, 2010). Istatistiksel islemler SPSS 25 paket program araciligiyla hesaplanarak tiim
analizlerde anlamlilik diizeyi .05 olarak alinmigtir.

BULGULAR
3.1. Dijital Ebeveynlik Bilesenlerine Iliskin Bulgular

Arastirmadaki dijital ebeveynlik bilesenlerine iliskin bulgular; dijital ebeveynligin alt
boyutlar1 olan rol model olma, farkinda olma, kontrol ve arabuluculuk stratejilerinin tanimlayici
bilgilerinin analiz edilmesiyle olusturulmustur.

3.1.1. Rol Model Olma

Dijital ebeveynligin bilesenlerinden rol model olma; ebeveyn dijital ara¢ kullanim siiresi,
kullanim amaci ve etik konularindan olugsmaktadir. Ebeveynlere giinde ortalama ne kadar siire
dijital ara¢ kullandiklar1 sorulmus, bulgular ebeveynlerin glinde ortalama x=129.67 (ss= 75.04)
dakika dijital araclar1 kullandiklarin1 ortaya koymustur. Arastirmaya katilan ebeveynlerin ne
amacla dijital araglar1 kullandiklar1 soruldugunda 955°1 (%71) bilgi edinme/giindemi takip etme,
532’si (%39.5) vakit gegirme, 489’u (%36.3)’1 egitim ve 424’1 (%31.5) sanal aligverig/sanal
bankacilik islemleri ve 394’1 (%29.3) calisirken kullandigini belirtmistir. Bagka bir ifade ile
ebeveynler dijital araclar1 en fazla bilgi edinme/ giindemi takip etme amaciyla kullanirlarken en
az calisma amaci ile kullanmaktadirlar. Etik baglaminda ebeveynlere ne siklikta ¢ocuklariyla
dijital vatandaslik hakkinda konustuklari ve medyayr kullamimda dogru o6rnek olmaya
calistiklarina dair sorulardan X=3.75 (ss=2.30) puan almiglardir. Yani katilime1 ebeveynler gogu
zaman bu konulara degindiklerini belirtmiglerdir.

3.1.2. Farkinda Olma

Farkinda olma kapsaminda ¢evrimi¢i olanaklar ve risklerin farkindalig ile ilgili sorular
analiz edilmistir. Cevrimici olanaklar incelendiginde, arastirmaya katilan ebeveynler
cocuklarinin 782’sinin (%58.1) akill1 telefon, 529 unun (%39.3) televizyon, 506’s1nin (%37.6)
Ipad/tablet, 149’unun (%]11.1) bilgisayar, 43 {iniin (%3.2) oyun konsolu kullandigimi ve 117’si
(%8.7) cocugunun hicbir dijital ara¢ kullanmadigini belirtmiglerdir. Cocuklarin kendi dijital
araclarina sahip olma durumlart soruldugunda, arastirmaya katilan ebeveynlerin 852’sinin
(%63.3) cocuklarmin herhangi bir dijital araca sahip olmadigini bildirirken 418’inin (%31.1)
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tablete, 70’inin (%5.2) bilgisayara, 60’min (%4.5) akilli telefona, 25’inin (%1.9) oyun
konsoluna sahip olduklarini ifade etmislerdir. Ebeveynler, ¢ocuklarin pandemi déneminde
evlerinden egitim olanaklarma ulagmasi i¢in uzaktan egitime yonelik gecirdikleri streyi
ortalama 38.69 dakika olarak belirtmistir. Ebeveynlerin medyay1 kullanirken bilgi edinme
yollarmin neler oldugu incelendiginde; 602 ebeveynin (%44.7) glivenlik bilgilerinin bulundugu
web siteleri, 444’tiniin (%33.2) televizyon, radyo, sosyal medya, gazeteler veya dergileri,
425’inin (%31.6) aile ve arkadaslari, 286’sinin (%21.2) ¢ocugunun okulu, 30’u (%2.2) bilimsel
kaynaklar ve uzmanlar, 23’1 (%1.7) kendi arastirmasi ile ve 203’1 de (%15.1) herhangi bir bilgi
almadig1 bulgusuna ulasilmistir. Ebeveynlerin ayrica ¢ocuklarinin kendisini yaratici bir sekilde
ifade etmesi, giincel olaylar ve haberler hakkinda bilgi edinmesi ve ¢ocugunun okulda basaril
olmasi, ihtiyag duydugu bilgi ve becerileri 6grenmesi i¢in interneti ve diger medyay1 kullanmaya
bazen tegvik ettikleri bulgusuna ulagilmistir (x=2.61, $5=3.58).

Farkinda olma kapsaminda ¢evrimigi risklerle ilgili farkindaliklariyla ilgili sorulan 5’li
likert tipindeki 10 madde katilimc1 ebeveynlerin cevaplar1 ortalama (x=3.72, ss=5.73) olarak
hesaplanmistir. Diger bir ifadeyle katilime1 ebeveynler ¢evrimigi riskler konusunda ¢ogu zaman
diizeyinde bu risklerin farkinda olduklarini belirtmislerdir. Katilime1 ebeveynlerin ¢evrimigi
riskler konusunda aldiklar1 dnlemler incelendiginde ise 912 ebeveynin (%73.2) ¢ocugunun
ziyaret ettigi web site ve uygulamalarmi kendisinin takip ettigi, 412’sinin (%30.6) filtreleme
saglayan {icretsiz yazilimlar kullandig1, 166’sinin (%12.3) filtreleme saglayan iicretli yazilimlar
kullandigr ve 214’tniin de (%15.9) herhangi bir denetim mekanizmasi kullanmadigi
saptanmistir.

3.1.3. Kontrol

Dijital ebeveynligin kontrol bileseni; siire ve igerik alt boyutlarindan olusmaktadir.
Ebeveynlere ¢ocuklarmin pandemi déneminde ekran karsisinda gegirdikleri siire sorulmus ve
verdikleri cevaplar Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Cocuklarin Ekran Suresi

Hic 1-30 31-59 1-2 saat Ug saat ve
Uzeri
S % S % S % S % S % Ortalama
TV 77 5.7 267 19.8 311 231 541 40.2 150 111 94.79
Akall telefon 381 283 427 317 181 134 297 221 60 45 54.76
Tablet 631 46.9 229 17 161 12 253 188 72 53 47.67

Uzaktan egitim 614 456 386 287 157 117 119 88 70 5.2 38.68
amagli ekran

siresi

Toplam 235.9
ortalama

Tablo 3’teki bulgulara bakilarak pandemi doneminde ¢ocuklarin en uzun siire televizyon
izledikleri daha sonra akilli telefon kullandiklar1 ve en az siire ise tablet kullandiklar:
saptanmustir. Yine ailelerin ¢ogu (%45.6) ¢ocuklarin uzaktan egitim amagli televizyon veya
diger araclar1 kullanmadigin1 yani uzaktan egitimden yararlanmadigim belirtirken, katilimct
cocuklarin uzaktan egitim amacgh ekran basinda gegirdikleri siirenin ortalama 38.68 dakika
oldugu saptanmustir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin giinliitk toplam ekran siiresi ortalamasi
235.90 dakika (yaklasik 4 saat) olarak belirlenmistir. Ayrica ebeveynlere ¢ocuklarimin ekran
siirelerini kisitlarken ne siklikla sorun yasadiklar1 soruldugunda ise televizyon siiresi (x =2.38,
ss=1.11) ve tablet/akilli telefon (X =2.46, ss=1,21) siiresini kisitlamakta “nadiren” sikinti
yasadiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Katilimc1 ebeveynlerin ¢ocuklarin maruz kaldiklarm igeriklerin kontrolii ile ilgili
maddelere verdikleri cevaplar incelendiginde, ebeveynlerin ¢ocuklarinin internet, sosyal medya
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ve diger dijital medyayr kullanimini ¢ogu zaman diizenli olarak takip ettikleri (X = 4.11,
ss=1.27), igerikleri siirlama konusunda ise bazen sorun yasadiklari bulgusuna ulagilmigtir (X
=2.7,ss=2.61). Ayni zamanda katilimc1 ebeveynlerin sadece %8.16’s1 televizyon ve % 10.3°1
diger medya (internette gezinme, Youtube izleme, online oyunlar vb.) araglarin igeriklerini
belirleme konusunda kurallar1 olmadigini ifade etmistir.

3.1.4. Arabuluculuk

Katilime1 ebeveynlerin aktif, serbest, dijitale yonlendiren ve teknik ebeveyn alt
boyutlarmdan olusan ebeveyn rehberlik stratejileri puanlari hesaplanmistir. Ebeveynlerin
kullandiklar1 medya stratejileri en yiiksek tercih edilenden en aza dogru aktif ebeveynlik
(x=3.83, ss= 1.03), teknik ebeveynlik (x=3.15, ss= 1.23), dijitale yonlendiren ebeveynlik
(x=2.08, ss=.76) ve serbest ebeveynlik (x= 1.89, ss= .78) olarak belirlenmistir. Bagka bir ifade
ile ebeveynler cogu zaman aktif ebeveynlik stratejisini kullanirken, bazen teknik ebeveynligi,
nadiren de dijitale yonlendiren ve serbest ebeveynlik stratejilerini kullanmaktadirlar.

3.2. Dijital Ebeveynlik Puanlarina iliskin Bulgular

Aragtirmada dijital ebeveynlik puami, dijital ebeveynligin bilesenlerini olusturan 34
maddeye ebeveynlerin verildikleri cevaplarin toplanmasi sonucunda hesaplanmistir. Katilimcei
ebeveynlerin dijital ebeveynlik puan ortalamasi 22.09 puan (ss= 5.55) olarak bulunmustur.
Ebeveynlerin dijital ebeveynlik puanlari ile demografik degiskenlere gore anlamli farklilasma
olup olmadig: incelenmistir. Bu kapsamda anne ve babalarin dijital ebeveynlik puanlari (t
1326=4.57, p<.00) arasinda annelerin lehine, gelir diizeyleri (alt, orta ve iist) (F (2 1325y = 16.81,
p<.00) arasinda iist gelir grubu lehine istatistiksel olarak anlamli fark bulunurken; dijital
ebeveynlik puam ile aile yapisi (gekirdek, genis ve tek ebeveynli) (F (2, 1325y = 3.30, p<.05)
arasinda ¢ekirdek ailenin genis ailelerden istatistiksel olarak anlamli sekilde yiiksek puan aldig1
saptanmustir. Katilimci ebeveynlerin dijital ebeveynlik puanlarina ait betimsel istatistikler Tablo
4’te ve egitim diizeyleri ve yasadiklar1 yer (kdy/ilge, il, biiyiiksehir) baglami agisindan
incelenmesi amaciyla 2 X 3 faktoriyel ANOVA sonuglar1 Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 4. Ebeveynlerin Egitim Diizeyleri ve Yasadiklar1 Yer Degiskenine Ait Betimsel
Istatistikler

Universite alt1 Universite ve Ustii

f X SS f X SS
Koylilge 273 20.75 5.77 183 22.43 4.73
1l 142 21.23 5.70 238 22.50 5.51
Biiyiiksehir 190 21.6 5.39 302 23.50 5.07

Tablo 5. Ebeveynlerin Egitim Diizeyleri ve Yasadiklar1 Yere Gore Faktoriyel ANOVA
Sonuglar1

Varyansin kaynagi Kareler sd Kareler f p
toplami ortalamasi

Egitim diizeyi 816.98 1 816.98 27.34 .00

Yasanilan yer 220.95 2 110.48 3.70 .025

Egitim *Yasanilan yer 19.84 2 9.92 .33 .718

Hata 39505.34 1322 29.88

Toplam 689120 1328

Tablo 4’teki bulgular koy/ilgede yasayan ebeveynlerin dijital ebeveynlik puanlarmin
ortalamasinin iiniversite alt1 egitime sahip ebeveynlerde X=20.75, iiniversite ve iistii egitim
seviyesine sahip ebeveynlerde x=22.43, ilde yasayan ebeveynlerin dijital ebeveynlik puanlarinin
ortalamasinim {niversite alt1 egitime sahip ebeveynlerde Xx=21.23, {iniversite ve listli egitim
seviyesine sahip ebeveynlerde Xx=22.50 ve biiyiiksehirde yasayan ebeveynlerin dijital ebeveynlik
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puanlarmin ortalamasinin {iniversite alt1 egitime sahip ebeveynlerde x=21.6, tniversite ve ustl
egitim seviyesine sahip ebeveynlerde X=23.50 oldugunu géstermistir. Tablo 5’teki bulgular
tiniversite derecesinin altinda ve {istlinde egitim diizeyine sahip ebeveynler arasinda istatistiksel
olarak universite mezunlari lehine anlamli farklar oldugunu gostermektedir (F(1, 1322= 27.34,
p<.05). Benzer sekilde ebeveynlerin yasadiklar1 yerle dijital ebeveynlik puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklar saptanmustir (F2, 1322= 3.70, p<.05). Bu farklarm hangi
gruplar arasmda oldugunu saptamak igin yapilan Post Hoc Tukey testi sonucuna gore
biiyiiksehirde yasayan ebeveynlerin lehine anlamli sonuglar bulunmustur (Bknz, Sekil 2).
Ebeveyn egitim diizeyi ve yasamlan yerin ortak etkisi incelendiginde ise istatistiksel olarak
anlami bir etki gozlenmemistir (Fqu, 132= .33, p>.05). Grafiksel sonuglar Sekil 2’de
gosterilmistir.

Dijital Ebeveynlik Puani

24,00 Yasanilan
Yer

Koy /ilce

=== Blyiksehir

23,00

22,00

Estimated Marginal Means

21,00

Universite alti Universite ve Usti
Egitim Diizeyi
Sekil 2. Dijital Ebeveynlik Puanlar1 I¢in Ebeveynlerin Egitim Diizeyi ve Yasadiklari
Yerin Ortak Etkisi

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu ¢aligmanin amaci pandeminin etkisinin Tiirkiye de dijital ebeveynlige yansimalarmi
ortaya ¢ikarmaktir. Ulke capinda arastirmaya katilan 1346 ebeveynden elde edilen veriler
durumu saptamaya yonelik 6nemli sonuclar ortaya koymaktadir. Sonuglar dijital ebeveynligin
bilesenleri ve dijital ebeveynlik puanlar1 ile demografik 6zellikler arasindaki iligski olmak {izere
iki temel baslikta ele alinmustir.

4.1. Dijital Ebeveynlik Bilesenleri

Dijital ebeveynligin ilk bileseni olan rol model olmaya iliskin sonuglara gore; ebeveynler
cocuklariyla dijital vatandasglik hakkinda konugsmakta ve dijital medyay1 kullanmada dogru
ornek olmaya dikkat etmektedirler. Ayni1 zamanda ebeveynler dijital ara¢ kullanim sebeplerini
coktan aza dogru sirayla; bilgi edinme / giindemi takip etme, vakit gegirme, egitim, calisma ve
aligveris olarak ifade etmislerdir. Medya kullanimu ile ilgili arastirmalar ev halki tarafindan
yaygin olarak kullanilan medya tiirlerinin ¢ocuklarin kullaniminin en 6énemli yordayicilarindan
biri oldugunu; ebeveynlerin medya kullanimi ve medya hakkindaki tutumlarinin da, kiigiik
cocuklarinin medya kullanimiyla c¢esitli sekillerde iliskili oldugunu gdstermektedir (Lauricella,
Wartella ve Rideout, 2015; Levine, Waite, Bowman ve Kachinsky, 2019). Akcay ve Ozcebe
(2012) cocuklarin ve ebeveynlerinin ekran siireleri arasinda pozitif bir iliski oldugunu ifade
etmektedirler.

Cocuklar erken yaslarda ebeveynlerini taklit ederek dgrenirler. Bu sebeple ebeveynlerin
medya tiikketme aligkanliklarinin, ¢ocuklarinin medya aligkanliklarmi biiyilik oranda yordadigi
ve yine ebeveynlerin dijital medya kullanimlar1 ve kullanim sirasinda sergiledikleri davramsglarla
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cocuklara rol model oldugu bilinmektedir (Hiniker, Schoenebeck ve Kientz, 2016; McDaniel ve
Radesky, 2018). Padilla, Walker, Fraser ve Harper, (2012) a gére de internet kullanimina iligkin
kurallar (¢ocuklarin interneti ne kadar siire kullanabilecekleri, hangi siteleri ziyaret edip
edemeyecekleri vb.) belirlemek, ¢ocuklarla dijital teknolojiler hakkinda konugsmak kadar etkili
bir sonu¢ vermemektedir. Buna agiklamalara gore, ¢ocuklarina rol model olarak kendi dijital
ara¢ kullanim siirelerine ve amaglarina dikkat eden ebeveynlerin ¢ocuklarimin ekran siirelerine
ve maruz kaldiklar1 ekran icerigine de daha ¢ok dikkat ettigi belirlenmistir. Bulgular 6zellikle
ebeveynlerin teknolojiyle gecirdigi zamanin, gocugun teknolojiyle gegirdigi zamanla giiclii bir
sekilde iliskili oldugu belirten arastirmalarla tutarlidir (Lauricella, Wartella ve Rideout, 2015;
Oduor, 2016). Dolayisiyla dijital ebeveynligin bir bileseni olarak ebeveynlerden kendi medya
kullanim aligkanliklarini siire ve igerik olarak siirlamalari, dogru ve etik kullanim konusunda
cocuklarma rol model olarak onlarin davranisini da yonlendirmeleri beklenmektedir. Bu sebeple
ebeveynlerin kendi dijital ara¢ kullanimi diizenlemelerinin aynm1 zamanda ¢ocuklarinin da dijital
arag¢ kullanimini diizenlendigine dikkat ¢ekilmelidir.

Dijital ebeveynligin farkinda olma bilesenine iliskin sonuglara gore; ebeveynlerin
cevrimici risklerin ¢ogu zaman farkinda olduklari; bu baglamda ¢ogunlugunun ¢ocugunun
ziyaret ettigi web site ve uygulamalarini kendisinin takip ettikleri, geri kalanlarinin da filtreleme
saglayan tcretli ve iicretsiz yazilimlar kullandiklar1 gorilmektedir. Arastirmaya katilan
ebeveynlerin yalnizca %15°1 pandemi sirasinda artan dijital medya kullanimina ragmen herhangi
bir kaynaktan bilgi almadigini ya da herhangi bir filtreleme kullanmadiklarini ifade etmiglerdir.
Bu bulgu ozellikle yurtigi alan yazindaki arastirmalarin  sonuglariyla paralellik
gostermemektedir. Ornegin Ozsoy ve Atilgan (2018) hem ebeveynlerin hem de gocuklarin
riskler ve olanaklar hakkinda eksik ve yanlig bilgilere sahip oldugunu belirtmistir. Benzer
sekilde Yilmayan (2017) 3-6 yas arasindaki ¢ocuklarmn siddet igerikleriyle ¢evrimigi ortamda
¢ogu zaman tek basma karsilastigini; ebeveynlerin ise ¢ocuklarmin kullandigi programlar ve
givenlik filtreleri hakkinda yeteri kadar bilgi sahip olmadigini belirtmistir. Bununla beraber
ebeveynlerin; kendisini yaratici bir sekilde ifade etmesi, giincel olaylar ve haberler hakkinda
bilgi edinmesi ve okulda basarili olmasi, ihtiya¢ duydugu bilgi ve becerileri 6grenmesi igin
¢ocuklarimi dijital medya platformlarini kullanmaya bazen tesvik ettiklerini belirtmislerdir. Bu
durum ebeveynlerin dijital medya kullanimi konusunda kararsizliklarina da isaret etmektedir.
Gunlimiizde anne-babalar giiglii bir sekilde dijital teknolojilerle ilgili bir karar verme baskis1
hissetmektedirler (Blum-Ross ve Livingstone, 2016). Cogu ebeveyn ¢ocuklarmin evde kisisel
bilgisayarlar1 ya da tabletleri olmadigindan okuldaki g¢aligmalardan geri kalacaklarindan
korktuklarindan dolayi dijital araclara yonelmektedir (Furman, Angelis, Dominguez Prost ve
Taylor, 2019). Yine bircok ebeveyn cocuklar1 gelecekteki kariyerlerine hazirlamak i¢in bir firsat
olarak akilli ekran teknolojisinin okul 6ncesinden baslayarak egitim miifredatina dahil edilmesi
gerektigini diisiinmektedirler (Martens, Rinnert ve Andersen, 2018). Bir yandan artan ekran
etkilesiminin gelisime, saglhiga ya da giivenlige olan etkileri konusunda endiselenen diger
yandan ise ¢ocuklarmnin dijital olanaklardan yeterince yararlanamamasindan ve akranlarindan
geri kalmasindan ¢ekinen ebeveynler; g¢ocuklar ile dijital medya platformlar: kullanma
konusunda dengeyi saglamak konusunda zorlanmaktadir.

Farkinda olma bilesenine dair bir diger 6énemli sonug olarak ebeveynler kendi medya
kullanimlarinda; en sik kullandiklar1 bilgi edinme kaynaklarini sirastyla; giivenlik bilgilerinin
bulundugu web siteleri, sosyal medya araglari, aile ve arkadaslari, cocugunun okulu ve bilimsel
kaynaklar olarak belirtmislerdir. Benzer olarak; Livingstone, Blum-Ross, Pavlick ve Olafsson
(2018) ebeveynlerin dijital teknolojileri kullanim amaglarina yonelik yaptiklari arastirmalarinda;
interneti genellikle egitim, saglik, sosyal alanlarda ¢ocuklar1 i¢in uygun olabilecek firsatlari
takip etmek i¢in kullandigini belirtmektedir. Ebeveynlerin dijital risklere dair algilar1 iizerine
Inan-Kaya, Mutlu Bayraktar ve Yilmaz (2018) yapmus oldugu arastirmada, ailelerin dijital
ebeveynlik stratejileri hakkinda bilgi sahibi olmak istedikleri ancak bununla ilgili kaynaklara
erisme konusunda yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir. Benzer sekilde c¢ocuklarmin internet
kullanimina eslik eden ve onlar1 diizenleyen otorite figiirleri olabilmeleri ig¢in ebeveynlerinin
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daha fazla dijital okuryazarhiga ihtiyag¢ duyduklarmi ifade ettikleri arastirmalara da
rastlanilmaktadir (Zaman ve Nouwen, 2016). Tiim bu bilgilerden yola ¢ikarak ebeveynlerin
dijital yeterlilikler konusunda destege ihtiya¢ duydugunu sdylemek miimkiindiir.

Dijital ebeveynligin kontrol bilesenine iliskin bulgulara gore; 3-6 yas grubu ¢ocuklarin
glinliik toplam ekran kullanim siireleri ortalama 235 dk oldugu belirlenmistir. Pandemi 6ncesi
Merdin (2017), ¢ocuklarin ekran siirelerinin giinde toplam (Tv, bilgisayar ve akill1 telefon) 157
dakika olarak bildirmisken; Koca (2021) ise pandemi doneminde bu siirenin 222 dakikaya kadar
arttigin1 ifade etmistir. Aile bireylerinin diinyayla tiim etkilesimini ev ortamindan yiiriitmek
zorunda kalmasinin ve her seviyeden 6gretim kurumlarimn 6grencilerin egitiminde uzun siireli
kesintileri 6nlemek i¢in ¢evrimigi sinifa / egitime gegmelerinin tiim diinyada her yas grubu i¢in
ekran siiresini arttirdigi bir gergektir (Giizen, 2021; Pandey ve Pal, 2020). Dijital teknolojilerin
artik hayatlarimzin bir pargast olmasi ¢ocuklarin ve ergenlerin dijital ekranlara harcadiklari
zamanin miktarinin Otesine bakmak ve ekran siiresini yordayan ¢esitli degiskenler {izerine
egilmemizi gerektirmektedir. Baska bir deyisle; g¢ocuklarin dijital teknoloji aracilifiyla
gerceklestirdigi  etkinliklerde igerigin; deneyimledikleri olumlu veya olumsuz sonuglari
belirlemede ekran basinda gegirdikleri siireden daha 6nemli oldugunu kabul eden bir yaklagim
gliniimiiz i¢in daha gergekei olacaktir.

Son olarak dijital ebeveynligin arabuluculuk bilesenine bakildiginda; ebeveynlerin ¢cogu
zaman aktif ebeveynlik stratejisini kullandigi, bazen teknik ebeveynligi, nadiren de dijitale
yonlendiren ve serbest ebeveynlik stratejilerini tercih ettigi goriilmektedir. Ebeveynlerin genelde
birden fazla stratejiyi bir arada kullanmay1 tercih ettigi ve ¢ocuklarina rehberlik ederken farkli
roller Ustlendigi farkli arastirmalarla desteklenmektedir (Nevski ve Siibak, 2016; Piotrowski,
2017). Bu durumun sebepleri arasinda; ebeveynlerin egitim seviyeleri (Livingstone vd,, 2015),
sosyockonomik diizeyleri, ebeveynlerin tutum ve inanglar1 (Cingel ve Krcmar, 2013),
¢ocuklarmin cinsiyeti ve yasi (Nevski ve Siibak, 2016) vb. gibi degisik faktérlerin oldugu
gorilmektedir. Ayrica erken yas grubu ¢ocuklari i¢in oyun se¢imi, ¢evrimigi satin alimi, ekran
siireleri vb. gibi dijital teknolojilerle iliskilerinin ebeveynlerinin kontrolii altinda olmasinin
ebeveynlerin arabuluculuk stratejileri arasinda tam bir ayrim yapamamasina neden oldugu
diistiniilmektedir (Budak, 2020).

4.2. Dijital Ebeveynlik Puanlari

Arastirmanin bir diger 6nemli sonucu ebeveynlerin aldigi dijital ebeveynlik puanlar1 ve
bu puanlar etkileyen degiskenler olarak belirlenmistir. Buna gore dijital ebeveynlik puanin
ebeveynlerin yasadiklar1 yere gore degisim gosterdigi belirlenmistir. Biiyiiksehirlerde yasayan
ebeveynlerin il / ilge / kdyde yasayan ebeveynlere gore dijital ebeveynlik puanlarinin daha
yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durumun 6ncelikli sebebinin cografi bolgeler arasindaki gelir
dagilim esitsizlikleri, egitim diizeyindeki farkliliklar ve aile yapisindaki gesitlilikten meydana
geldigi diisiiniilmektedir. Arastirma bulgular1 da dijital ebeveynlik puani ile gelir ve egitim
diizeyi arasinda pozitif iligkiyi isaret etmektedir. Bagka bir ifade ile ebeveynlerin egitim ve gelir
seviyesi arttikga dijital ebeveynlik puanlart da artmaktadir. Bu bulgu alan yazinmiyla da
ortismektedir. Arastirmalar ebeveyn egitim seviyesi ve sosyoekonomik diizeyinin hem
cocuklarinin medya tiiketim aligkanliklar1 arasinda hem de arabuluculuk tercihleri arasinda bir
iligki oldugunu gostermektedir (Celik, Yelda ve Ozcan, 2021; Valcke vd., 2010; Wang, Bianchi
ve Raley, 2005). Ornegin; Rideout ve Hamel (2006) tarafindan yapilan arastirma, egitim ve
sosyoekonomik statiileri diisiik olan ebeveynlerin ¢ocuklarmin varlikli ve daha yiiksek egitimli
ebeveynlerin ¢ocuklarindan ¢ok daha fazla televizyon izledigini ve daha fazla video oyunu
oynadigin1 gostermektedir. Bununla beraber egitim seviyesi yiiksek olan ebeveynlerin
arabuluculuk konusunda daha bilingli oldugu ve yine egitim veya gelir diizeyi diisiik olan
ebeveynlerin, yiiksek egitimli, varlikli ebeveynlere kiyasla daha sik olarak kisitlayict
arabuluculugu kullanmay1 tercih ettigi de bilinmektedir (Commen Sense Medya, 2017;
Livingstone vd., 2015).
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Dijital ebeveynlik puam ile aile yapisi (¢ekirdek, genis ve tek ebeveynli) ve yaganilan yer
arasindaki iliski incelendiginde, g¢ekirdek ailenin genis ailelerden; biiyliksehirde yasayan
ebeveynlerin de kirsal kesimde yasayan ebeveynlerden istatistiksel olarak anlamli sekilde
yuksek puan aldigi saptanmistir. Bu durumun sebeplerinden ilkinin; medya, internet, bilgi ve
iletisim teknolojilerinin kullanimindaki esitsizlik olabilecegi diisiiniilmektedir. Nerse (2020) ‘ye
goOre sosyoekonomik olarak avantajli olsa bile kirsal alanda yasayanlar ag sisteminin dijital
erigim sorunlarmi yasarken; kirsal alanda yasayip sosyoekonomik olarak da dezavantajli olan
grup teknolojiye erigsim ve kullanim agisindan oldukga gerilerde yer almaktadir. Bu durum
cocuklarin dijital araglarini kullanimlarini etkilerken ayni1 zamanda ebeveynlerin de rol model
olma, farkinda olma ya da arabuluculuk yapma ihtiyacini azaltmakta ve daha diisiik dijital
ebeveynlik puami almalarma rol agmaktadir. Bununla beraber biiylik sehirlerde yasayan
ebeveynlerin ¢ogunlukla ¢ekirdek aile yapisina sahip olmasi, disarida serbest zaman gegirme,
giivenligi saglama, uzun c¢alisma saatleri vb. sebeplerden dolayr biiyliksehirlerde yasayan
cocuklarin kirsal alandaki g¢ocuklara gore dijital araglara daha ¢ok yonlendigi bilinmektedir
(Gllbetekin, Guven ve Tuncel, 2021). Bu durum ebeveynlerin de dijital ara¢ kullanimi
konusunda daha bilingli adimlar atmasina sebep olmaktadir.

4.3. Sonug ve Oneriler

Sonug olarak bu arastirma iilke ¢apinda arastirmaya katilan 1346 ebeveynden elde edilen
verilerin 1s1ginda pandeminin Tirkiye’de dijital ebeveynlige yansimalari iizerine Onemli
sonuglar ortaya koymaktadir. Oncelikle 3-6 yas grubu ¢ocuklarm giinliik toplam ekran kullanim
siireleri ortalama 235 dk oldugu ve bu siirenin pandemi Oncesi arastirmalar géz Oniine
alindiginda arttig1  belirlenmigtir. Dijital ebeveynlik kavrami {izerinden bakildiginda;
ebeveynlerin dijital vatandaglik hakkinda konusarak kendi dijital medya siirelerine ve kullanim
amaglarina dikkat ederek ¢cocuklarma dogru rol model olmaya 6zen gosterdikleri bulunmustur.
Benzer sekilde ebeveynlerin ¢evrimigi riskler hakkinda bilgi sahibi oldugu, bu sebeple ticretli
ve Ucretsiz yazilimlar kullandiklar1 ve ¢ocuklarmin kullandig1 uygulama ve web siteleri takip
ettikleri goriilmiistiir. Bununla beraber arastirmaya katilan ebeveynlerin ¢ogu zaman aktif
ebeveynlik stratejisini kullandigi, bazen teknik ebeveynligi, nadiren de dijitale yonlendiren ve
serbest ebeveynlik stratejilerini tercih ettigi goriilmektedir. Ebeveynler dijital ebeveynlik
stratejileri hakkinda daha fazla bilgi sahibi olmayi istediklerini ancak yeterli ve dogru kaynaga
ulagmada sorun yasadiklarmi da ifade ederek dijital yeterlilikler konusunda destege ihtiyaclari
oldugunu belirtmislerdir.

Dijital teknolojiler pandemi boyunca sosyallesmek, dis diinyayla baglanti kurmak ve
akademik olarak geride kalmamak icin alternatif yollar sunsa da hem ebeveynlerde hem de
cocuklarda artan ekran siiresinin ve yetersiz dijital arabuluculugun uzun vadede olumsuz
etkilerinin olacagi tahmin edilmektedir. Saglikli dijital aligkanliklarin olusturulmasi ve dijital
teknolojinin pozitif kullanimimin {ilke c¢apinda tesvik edilmesi bu etkilerin azaltilmasina
yardime1 olabilir. Bu sebeple dijital okuryazarlig1 her yasta destekleyen egitim programlarinin
tasarlanmasi, dijital giivenligin genis kitlelere tanitilmasi, dijital iiretkenlik kavraminin giinliik
yasama entegrasyonun saglanmasinin hem cocuklar1 hem de ebeveynleri destekleyecegine
inanilmaktadir. Ozellikle kiigiik yastaki cocuklarda artan ekran siiresini azaltmak igin
ebeveynlerin kendi ekran slrelerini kontrol etmeleri, ¢ocuklarin ekran yerine gegebilecekleri
fiziksel aktiviteleri artirmalari, dijital tiiketim yerine iiretimi hedefleyen egitim programlari
uygulamalar1 bu durumda 6nem kazanmaktadir.

Aragtirmanin dikkate deger bir diger sonucu da ebeveynlerin aldiklar1 dijital ebeveynlik
puanlar1 ve bu puanlarin aile yapisi (¢ekirdek ve genis aile), yasamlan yer (il / ilge / kdy), egitim
ve gelir seviyesine gore degiskenlik gosterdigidir. Buna gore; cekirdek aileler genis ailelerden;
biiyiiksehirde yasayan ebeveynler de kirsal kesimde yasayan ebeveynlerden istatistiksel olarak
anlamh sekilde yiiksek puan almistir. Dijital teknolojilere erisimde biiyiiksehirler ve kirsal
alanlar arasinda esitzliklerin olmasi, dijital uygulamalara erisim ve kullanim konusunda kirsalda
yasayan ailelerin biiyliksehirlerde yasayan ailelere kiyasla daha geride olmasina yol agmaktadir.
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Bu baglamda oncelikle kirsal alanlar dijital altyapi olarak giiclendirmenin ve hem ebeveynleri
hem de ¢ocuklar1 dijital teknolojiyle daha genis bir baglamda bulusturmanin 6énemli olduguna
inanilmaktadir. Ek olarak devlet tarafindan desteklenen iicretsiz yazilim ve uygulamalarin
planlanmasi, hayata gecirilmesi, tanitilmasi ve tesvik edilmesinin yasanilan yer ve gelir
dagilimindaki dezavantajlarin 6niine gecebilecegi diistiniilmektedir.

Bu arastirma pandemi siirecinde Tiirkiye de ebeveynlerin dijital ebeveynlik deneyimlerini
ortaya c¢ikarmasi agisindan Onemli sonuglar ortaya koymasiyla beraber arastirmanin bazi
sinirliklart meveuttur. Oncelikle arastirma kesitsel bir tarama tasarimina dayanmaktadir. Ancak
dijital ebeveynlik uygulamalarinin ayrintili olarak tanimlanmasi i¢in ebeveynlerin kisisel
goriislerini ve ev ortami baglaminda gocuklar tizerindeki etkilerinin arastirilmasi énerilmektedir.
Ikinci olarak veriler ebeveynlerin beyanlar1 esas alinarak cevrimigi anket yoluyla toplanmustir.
Bu durum okuma yazma bilmeyen, internet erigimi kisith olan veya internet baglantisi olmayan
ebeveynlerin bu ¢alismaya katilimin1 engellemistir. Ek olarak ebeveynlerle ekran siireleri ve
dijital araclarm kullanimu ile ilgili yiiz ylize goriismeler yapilmasi daha genis kapsamli veri elde
edilmesini saglayacaktir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Digital parenting is defined as a concept that includes parents' basic command of digital
technologies to ensure that children benefit from the opportunities of the digital age and protect
them against the risks of digital environments (Rode, 2009). Parents are concerned about using
technology that supports their children's well-being and learning. They strive to support their
children's relationships with technological tools, protect them from possible risks, and seek
information (Benedetto ve Ingrassia, 2021; Siibak, 2021). The concept of digital parenting has
also taken its place in the literature due to this search.

In recent years, developments in information and communication technologies have
increased the number of technological tools and online media platforms, making them a part of
the daily lives of both adults and children (Clarkson ve Zierl, 2018). In parallel with these
developments, the COVID-19 pandemic, which affected the whole world, and the restrictions that
came with it, also caused significant changes in the use of technology by individuals. Parents have
done their work, and children have done their education, communication, and entertainment with
the help of technological tools. This situation has increased screen time, defined as the time spent
in front of screened devices (Barber, Kelly, Collings, Nagy, Bywater ve Wright, 2017). The
research in the literature about the pandemic and its effects; seems to focus on digital parenting,
children's online education process, the effects of restrictions on children and parents (increased
screen time, devices, and applications used), and parents' mediation strategies (Coyne et al., 2020;
Witt, Ordofiez, Martin, Vitiello ve Fegert, 2020). However, no large-scale studies have been found
that reveal the reflections in our country's changing ecosystem on parents' digital parenting
practices.

Purpose

The main purpose of this research is to reveal the digital parenting experiences of parents
with children aged 3-6 during the COVID-19 epidemic. For this purpose, the levels of digital
parenting components defined as role modeling, awareness, control, and mediation of parents,
and the effect of demographic characteristics of the participants on this situation were examined.

Method

A relational screening design was used in this study. 1346 parents with children aged 3-6
living in 81 provinces in Turkey participated in the study by filling out the online questionnaire.
While determining the research participants, three early childhood education institutions were
randomly selected from each province's provincial and district centers.

Data were collected through the Digital Parenting Questionnaire developed by the
researchers and the Parent Digital Game Guidance Strategies Scale developed by Budak (2020).
The questionnaire includes demographic information about parents and 34 items covering the
digital parenting dimensions of being a role model, awareness, and control, which are in the
theoretical framework. In the data analysis, the descriptive analyses, namely the frequency,
percentage, mean, and standard deviation values of the variables related to digital parenting, were
calculated. According to the answers, a digital parenting score was created for each participant.
To examine the relationship between parents' digital parenting scores and demographic factors, a
t-test, one-way analysis of variance (ANOVA), and factorial analysis of variance (ANOVA) (2x3)
were performed using the SPSS program.
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Findings

The first of the findings was that parents used digital tools for an average of 129.67 minutes
a day and used digital tools to obtain information/follow the agenda the most. Parents are aware
of the level of most the time online risks. According to this, it is seen that 912 parents (73.2%)
keep track of the websites and applications their children visit, 412 (30.6%) use free software that
provides filtering, and 214 (15.9%) do not use any control mechanism. It was found that parents
often regularly monitor their children's internet, social media, and other digital media (x = 4.11,
sd=1.27), and they sometimes have problems limiting the content (x =2.7, sd=2.61).

Secondly, parents stated that their children use digital tools for an average of 235.90
minutes per day but do not have digital tools. It was determined that children watched television
the longest during the pandemic, then used smartphones and tablets the least. Parents said they
"rarely" had difficulty limiting their children's screen time. Lastly, Media mediation strategies
used by parents were determined as active parenting, technical parenting, digital-directed
parenting, and freelance parenting, from the highest to the least. In addition, it was found that the
digital parenting scores of the parents changed concerning income, education level, place of
residence, and family structure.

Discussion and Conclusion

The results were discussed under two main headings: the components of digital parenting
and the relationship between digital parenting scores and demographic characteristics. First, the
results show that parents with high income and education levels got higher scores than those with
low income and education. In addition, parents living in big cities have higher digital parenting
scores than families living in villages/towns and small families compared to crowded families.
Second, it has been determined that parents pay attention to being suitable role models, controlling
their children's screen time and content, and taking precautions for their digital safety. With this,
it has been determined that parents who pay attention to their digital tool usage times and purposes
as role models for their children also pay more attention to their children's screen time and the
screen content they are exposed to. At the same time, it was concluded that parents share
information about digital citizenship and ethics with their children, monitor the time and content
they spend on the screen, and use various mediation strategies.
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Bu aragtirmanmn amaci, dgretmenlerin algilarma gore orgilitsel dalkavukluk ile kayirmacilik arasindaki
iliskiyi belirlemektir. Arastirma, iliskisel tarama modeli kullanilarak Trabzon il merkezi ve il¢elerindeki
ilkokul ve ortaokullarda goérev yapan Ogretmenlerden olusan bir evrene dayanmaktadir. Arastirmanin
orneklemi, bu evrenden rastgele secilen 318 6gretmenden olugsmaktadir. Veriler, Kisisel Bilgi Formu,
Dalkavukluk Olgegi ve Okul Yénetiminde Kayirmacilik Olgegi kullanilarak toplanmistir. Arastirmanin
sonuglarma gore, yonetici odakli dalkavuklugun orgiitleme boyutu ve genel kayirmacilik arasinda pozitif
ancak diisiik diizeyde anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir. Kayirmaciligin planlama, koordinasyon ve
degerlendirme boyutlartyla anlamli bir iliskisi yoktur. Ogretmenlerin gériislerine gore, is arkadast odakli
dalkavuklugun planlama, orgiitleme, koordinasyon ve degerlendirme boyutlariyla genel kayirmacilik
arasinda anlaml bir iligki olmadig1 belirlenmistir. Genel dalkavuklukla kayirmacilik arasinda pozitif ancak
diisiik diizeyde anlamli bir iligki sadece orgiitleme boyutunda bulunmustur. Kayirmaciligin planlama,
koordinasyon ve degerlendirme boyutlariyla ve genel kayirmacilik arasinda anlamli bir iligki yoktur.
Okullar, caligma kiiltiiriinde dalkavukluk olarak algilanabilecek her tiirlii davranisi caydiran ve diiriistliige,
dogruluga ve profesyonellige deger veren bir ortam yaratabilir.

Anahtar Kelimeler: Orgiitsel dalkavukluk, kayirmacilik, okul yoneticisi, 6gretmen.

ABSTRACT

The aim of this study is to determine the relationship between organizational sycophancy and nepotism
according to teachers' perceptions. The research is based on a population consisting of teachers working in
primary and secondary schools in Trabzon city center and districts by using relational survey model. The
sample of the study consists of 318 teachers randomly selected from this population. The data were
collected using Personal Information Form, Flattery Scale and Favoritism in School Administration Scale.
According to the results of the study, there was a positive but low level significant relationship between the
organizing dimension of administrator-oriented sycophancy and general favoritism. There is no significant
relationship with planning, coordination and evaluation dimensions of favoritism. According to the
opinions of the teachers, it was determined that there was no significant relationship between the planning,
organizing, coordination and evaluation dimensions of colleague-oriented sycophancy and general
favoritism. A positive but low level significant relationship between general sycophancy and favoritism

*Bu ¢aligma birinci yazarin ikinci yazarin danismanliginda hazirlamis oldugu yiiksek lisans tezinden tiretilmistir.

272


https://orcid.org/0000-0002-1064-4956
https://orcid.org/0000-0001-6753-3395

was found only in the organizing dimension. There is no significant relationship between the planning,
coordination and evaluation dimensions of favoritism and general favoritism. Schools can create an
environment that discourages any behavior that may be perceived as sycophancy and values honesty,
integrity and professionalism in the work culture.

Keywords: Organizational flattery, nepotism, school administrator, teacher.

GIRIS

Orgiit insanlarin yasaminda énemli bir yere sahiptir. Ozellikle rgiit yapilar1 biiyiidiikge ve
yonetim biriminden uzaklastikga bu énem daha da artmaktadir. Orgiitlerin aldig1 kararlar veya
hareket bigimi orgiit ierisinde yasayan insanlara yansimaktadir. Orgiit, icerisinde bulunan
bireyleri etkiledigi gibi ayn1 zamanda orgiit de bireylerden etkilenmektedir (Ozkalp ve Kirel,
2018). Bir¢ok orgiit is yasaminda amaglarini gergeklestirebilmek igin daha ¢ok kendisi gibi
diistinen, kendisi gibi davranan 6rgut Gyelerini 6rgut icerisinde tutmak ister. Bireyler ise bu
orgiitlere genellikle kendi amag ve ¢ikarlarim gergeklestirebilmek igin katilmak isterler. Boylece
oOrgiitte yer alan ¢alisanlarla 6rgiit yoneticileri arasinda belirli konularda bir menfaat beklentisi
s0z konusu olmaktadir (Konay, 2019).

Orgutteki Gyelerin davranislarmin incelenerek bu davramslarin nigin ortaya ciktigi ve
bunlarin orgiite ne gibi kayip veya kazanimlar sagladig1 orgiitsel yonetimle ilgilenen kisilerin
ilgilisini cekmektedir (Akg¢adag, 2017). Bu davranis tiirlerinden bazilar1 orgiite etkililik ve
verimlilik saglarken, bazilar1 da olumsuz etki olusturabilmektedir. Olumsuzluk etkisi oldugu
diistiniilen davraniglardan biri de dalkavuk/yalakalik olarak ele alinabilir. Dalkavukluk gecmisten
gliniimiize evrilerek gelmis 6nemli bir davrams tiirtidiir (Kiral, 2017). Eski bir gegmise sahip olan
dalkavukluk kavraminin Osmanli ve Selguklu gibi Tiirk devletlerinin bir kisminda da bulundugu
goriilmektedir (Okutan, 2005). Dalkavuk sozcigii Bati Tiirkgesinde ‘dal’ sifati ile ‘kavuk’
isminden tesekkiil etmis olup “yalin, ¢iplak” anlamina gelmektedir (Esmer ve Yiiksel, 2019;
Kogu, 1996). Ingilizceye “Sycophancy veya flattery” seklinde ¢evrilmis dalkavukluk Merriam-
Webster’da (2021), “hosa giden aldatict davramis” anlamina gelmekteyken, Cambridge
Dictionary’de (2021) ise, “genellikle onlardan faydalanmak amaciyla giglii ya da zengin
insanlari, samimiyetsizce 6vme davranig” seklinde ifade edilmektedir. Oxford Dictionary'de
(2021) ise dalkavukluk; statli sahibi, 6nemli konumda bulunan kisilere yapilan yalaka davrams
seklinde ifade edilmistir.

Orgiitsel dalkavukluk ise 6rgiitsel yapinin bulundugu ortamlarda veya is ortamlarinda
kullanilan dalkavukluktur (Business NLP Academy, 2019). Dalkavuklugun dil, irk, din, mezhep
gibi kisisel oOzellikleri veya bir kimligi bulunmayip, genellikle menfaatler dogrultusunda
gergeklesen bir davranistir (Akbulut, 2018). Dolayisiyla 6rgiitlerin biitiin kademelerinde ¢esitli
dalkavukluk davramslar1 sergilenebilmektedir (Oguz, 2019). Dalkavukluk, orgutsel yonetimde
etik olmayan davranis tiirlerinden biridir. Ozdemir (2008) etik dis1 davranislarin firsatlardan,
yetersiz ceza uygulamalarindan veya hatalarin 6diillendirilmesinden kaynaklanabilecegini 6ne
siirmektedir. Ancak, etik ve etik dis1 davramglar arasinda ayrim yapmak ¢ok onemlidir (Stead
Worell ve Stead, 1990). Etik, ahlaka ve insan eylemlerine dayanir (Umeogu ve Ojiakor, 2012) ve
etik davranis, dogru ile yanlis1 ayirt etmeyi ve karar verme siireclerinde dogru davranigi segcmeyi
icerir (Esmer, 2013; Oztiirk, 2010; Sayli ve Kizildag, 2007). Etik dis1 davranislar ise genellikle
orgutsel adaletsizlikten, sosyo-ekonomik degisimlerden ve ¢alisma kurallarinin yetersiz
diizenlenmesinden kaynaklanmaktadir (Biite, 201 1a; Esmer ve Yiiksel, 2019; Giil 2006). Orgtsel
baglamda etik dis1 davranis, etik standartlar1 veya ahlaki ilkeleri ihlal eden ve genellikle bireylere,
gruplara veya kurulusun kendisine zarar veren eylemleri ifade ettigi soylenebilir. Etik dis1
davranislar pek ¢ok sekilde ortaya cikabilir ve ¢alisanlardan yoneticilere kadar orgiitiin herhangi
bir Uyesini kapsayabilir.

Orgiitsel dalkavukluk, érgiitsel yonetimde seffafligi engelleyip, siiphecilige sebep oldugu
icin Orgitlere uzun vadede zarar verebilmektedir. Yonetici veya liderler isterlerse orgutsel
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dalkavuklugu engelleyebilir (Esmer ve Yuksel, 2019). Bunun yaninda orgiitlerde pozitif bir
iklimin olusturulmasi ve bu anlamda c¢alisanlara sorumluluk verilmesi dalkavuklugun
engellenmesine katki saglayabilir. Bu durumu destekler nitelikte Urrabazo (2006), yonetici ve
liderlerin pozitif bir orgiitsel iklim olusturabilmesinin yonetimin biitiin birimlerine sorumluluk
verilmesiyle miimkiin olabilecegini belirtmektedir.

Dalkavukluk kavramn literatiirde yapilan bazi ¢aligmalarda (Esmer ve Yiiksel, 2019; Judge
ve Bretz; 1994) yoneticilere kars1 gerceklesen dalkavukluk seklinde incelenmistir. Cool ve Wall
(1980), Drane (2006) ile Ekong ve Essien (2012) ise calisanlarin is arkadaslarmna karsi
gosterdikleri is arkadasi odakli dalkavuklugu ele almslardir. Orgiitlerde dalkavuklugu ii¢ ayri
diizeyde siniflandiran Akcadag (2017), dalkavuklugun yatay ve dikey hiyerarside kimler arasinda
gerceklestigini kategorilere aywrmustir. Bu kategoriler asttan-asta, asttan-lste, Ustten-Uste ve
Ustten-asta seklinde siniflandirilabilir. Kiral (2017) ve Konay (2019) da dalkavuklugu hem
yonetici hem de is arkadasi odakli olarak iki boyutta incelemislerdir. Yoneticilerine karsi
dalkavukluk davraniginda bulunanlar, yoneticileri ne sdylerse ona kars1 gelmeden her sdyledigini
kabul eden, 6rgit icerisinde kendilerine stratejik konum elde etmeyi, terfi alarak yiikselmegi ve
kararlarda s6z sahibi olmay1 amaglayan, bulunduklar1 ortama gore hareket eden kisilerdir (Judge
ve Bretz 1994; Yener, 2019). Bu dalkavuklar genelde galisma arkadaslar tarafindan sevilmeyen
kisiler olabilmektedir ve bunlar ¢alistiklart ortamlari olumsuz yonde etkilerler (DeConinck,
2015). Dalkavukluk yapan kisi davraniglariyla yoneticisinin ¢evresinde olup bitenleri gérmesini
engelleyerek, onun gergeklerin farkina varamamasima, yOnetimi altinda bulunan kisilerden
uzaklasmasina ve yalnizlasan yoneticinin basarisiz olmasina sebep olmaktadir (Corakli, 2019).
Dalkavukluk davranisi sergileyen Kkisiler, istediklerini elde etmek ve calisma ortamlarinda
kendilerini kabul ettirmek i¢in c¢alisma arkadaslarma da dalkavukluk davranisi
gosterebilmektedirler (Kiral, 2017). Drane’e (2006) gore dalkavukluk davranisinda bulunan kisi
iddial1 davranislar sergileyerek, is arkadaslarimi kendi menfaatleri dogrultusunda yonlendirdigini
acgikga gosterirse giivensiz bir ortam olugsmaktadir. Bu durum ise ¢alisma ortamini olumsuz bir
sekilde etkilemektedir.

Dalkavukluk davranisi olumsuz karsilanan bir davranis tiirti olmasina ragmen 6rgut tyeleri
kendisine kars1 kayirmaci uygulamalarda bulunulmasi igin bu davramsi sergileyebilmektedir.
Orgiitlerde yaygin bir sekilde goriilmesinden dolay1 dikkat edilmesi 6nem arz eden kayirmacilik
kavrami ise, Orgltlerde daha ¢ok bir davranis tiiriine doniiserek, orgiit ¢alisanlarmi ve Orgiit
isleyisini etkilemektedir (Yildrim ve Tokgdz, 2020). “Yozlasma” seklinde tanimlanan
kayirmacilik kavramu daha ¢ok burokratik orgitlerde karsi karsiya kalinan 6nemli bir problem
olabilmektedir (Kayabasi, 2005). Kayirmacilik bir kisi veya grubun digerlerinden ayr1 tutularak,
onlara farkli davranilmasi, kararlar alirken tercihlerin bunlardan yana yapilmasi olarak
tanimlanmaktadir (Know, 2006). Bununla birlikte kayirmacilik, bir kisinin isin niteliklerini
tasimadig1 halde arkadas ve akrabalik iliskileri veya siyasi tercihleri degerlendirilerek séz konusu
iste istihdam edilmesidir. Istihdam edilen bu kisilerin veya grubun tercih edilmesi, tercihlerin
liyakate uygun yapilmadiginy, tercih eden kisilere yakinlik derecesine gore yapildigini ve bununda
kayirmaciligi ortaya ¢ikardigini gostermektedir (Arasli, Bavik ve Ekiz, 2006; Kahraman, 2020).
Bu sekilde gergeklestirilen istihdamda liyakatin olmadigi soylenebilir. Ayrica 6rgut icerisinde
calisanlarin performans degerlendirmelerinde ya da terfilerinde ayricalik taninmasi da
kayirmaciliktir (Bramoullé ve Goyal, 2016; Nadeem, Ahmad, Ahmad, Batool ve Shafique, 2015).
Bunun yani sira ¢aliganlarin tanidiklarina, akrabalik iligkisi bulunan yakinlarina, bireysel islerinde
haklar1 olmadig1 halde yardimci olunmasi seklinde de goriilmektedir (Oren, 2007; Ozsemerci,
2003; Yildirim, 2013).

Giinliik kullanimda, torpil yapma, iltimas goésterme, referans olma gibi kavramlarla
isimlendirilen kayirmacilik kavrami, performansin, adaletin, esitliin ve demokrasinin
bulunmadig, liyakatin yerlesmedigi toplumlarda kendini daha fazla gostermektedir (Gontlagar,
2014; Ozkanan ve Erdem, 2015). Ancak orgiit yoneticilerinin kendisiyle yakin iliskiler igerisinde
bulunan kisileri tercih etmesi liyakat sistemiyle ¢elismektedir (Cetinkaya ve Sanioglu Tanis,
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2017). Kayirmaciligin meydana gelmesinde genelde biri yonetimi yani gii¢ unsurunu elinde tutan
ve kayiran, digeriyse kayrilan olmak {izere iki taraf bulunur (Erdem, Ceylan ve Saylan, 2013;
Yazic1 ve Can, 2020). Kayirmaciligi yapan kisi, gozetip, kollayan kisi olarak hiyerarsik yapimn
en (stlinde bulunurken, kayrilan kisi gézetilip, kollanan, isi kolaylastirilan kisi olarak, hiyerarside
kayrran kiginin daha alt diizeyinde yer almaktadir (Yazic1 ve Can, 2020). Aytag’a (2010) gore
kayirmacilik olgusunun toplum igerisinde yaygin bir hale gelmesi, kisiler arasinda ikiyiizlii
iligkilere, iktidara ve c¢evresindekilere karsi yalakaliga, elestirilmesi gereken seylerin
elestirilmeden olaylara kayitsiz kalinmasina sebep olmaktadir. Bununla birlikte Orgiit
caliganlariin 6zgiiven, performans, orgiitsel baglilik, i3 doyumu ve motivasyonlarmin da
olumsuz etkilendigi goriilmektedir (Biite, 2011c; Elbaz, Haddoud ve Shehawy, 2018; Nabiryo,
2016). Orgiitsel agidan kayirmacilik, es-dost (kronizm), akraba (nepotizm), ya da yandaslhiga
(klientalizm) bagh iligkiler sonrasinda nesnel olmayan bir sekilde, bir gruba fayda saglamak
amaciyla taraf tutulmasim ifade eder (Yiicel ve Yiicel, 2020). Kayirmacilik tiirleri genellikle
uygulamalarin sebepleri dolayisiyla farklilik olusturmaktadir (Demirbilek, 2018; Turhan, 2016)
ve kayirmaciligin tiirleriyle ilgili tanimlamalar kiiltiirel farkliliklar gosterebilir (Biite, 2011b).
Literatiirde kayirmacilik genellikle siyasi, cinsel ve adam kayirmacilik seklinde incelenmistir
(Merig, 2012; Meri¢ ve Erdem, 2013; Ozkanan ve Erdem, 2014). Kronizm ile nepotizm adam
kayirmaciligin; hizmette kaymrmacilik, patronaj ve klientelizm ise siyasal kayirmacilik alt
boyutlarmi olusturmaktadir (Ozkanan ve Erdem, 2015). Uygulamadaysa kayirmacilik daha ¢ok
es-dost ve akraba kayirmaciligiyla, patronaj seklinde goriilmektedir (Asunakutlu ve Avci, 2010;
Erdem, 2010). Bunun diginda nepotizm yani kisilerin kendi yakinlar1 kayirmalar1 ve siyasi
kayirmacilik, kayirmacilik tiirlerinden en fazla gériilenleridir (Acar ve Ertek, 2021: 32; Yilmaz
ve Klavuz, 2002).

Okullarda yapilan kayirmact uygulamalara bakildiginda ise bunlar daha g¢ok okulun
yonetim kademesinde bulunan kisilerin kendisiyle yakin iligki igerisindeki dgretmenleri hakki
olmamasina ragmen desteklemesi, onlara korumaci davranmasi (Erdem ve Merig, 2012), diger
Ogretmenlerden ayirarak ders programlarinin hazirlanmasida, gérevlendirmelerde veya kaynak
dagitiminda ayricalik tanimasi seklinde goriilmektedir (Kahraman, 2020). Okullarda g6zlemlenen
kayrma uygulamalari, yoneticilerin davramslarindan kaynaklanan olumsuz sonuglar
dogurmaktadir. Bu durum, okullarin kaynaklarinin ve giictiniin zayiflamasina neden olmakla
kalmayip 6gretmenlerin performansini da olumsuz etkilemektedir. Sonug¢ olarak, 6gretmenler,
islerine ve kurumlarina karsi olumsuz bir tutum gelistirmektedirler. (Argon, 2015; Aydin, 2016;
Erdem ve Merig, 2012; Kahraman, 2020; Polat ve Kazak, 2014).

Kayirilmak veya avantaj elde etmek amaciyla bireylere kars1 davranislarda bulunma pratigi
olarak tanimlanabilecek olan dalkavuklugun, ¢agdas toplumun pek ¢ok yoniine etki eden yaygin
bir sorun oldugu sdylenebilir. Bu davranis hem kamu hem de 6zel kurumlarda goriilebilmekte ve
bireyler kisisel ¢ikarlar1 i¢in yoneticilerine veya is arkadaslarma kars1 dalkavukca davraniglar
sergileyebilmektedir. Bu baglamda dalkavuklugun sonuclar1 orgiitsel basar1 ve uyum agisindan
zararl olabilir. Bu davranis, igyerinin etkinligini ve verimliligini engelleyebilir ve ekip iiyeleri
arasinda gerilim yaratabilir. Ayrica adil yonetimin, liyakate dayali atamalarin, genel basar1 ve
biliylimenin gerceklesmesini de engelleyebilir. Dalkavukluk baslangicta is arkadaslar1 arasinda
olumlu iletisimi kolaylastirsa da asirtya kagmasi halinde olumsuz bir ¢aligma ortamina sebep
olabilir. Bu durum egitim orgiitleri olan okullar agisindan distiniildiigiinde, 6gretmenler, daha
cazip Ogretim gorevleri veya mesleki gelisim firsatlar1 gibi kaynaklara erisim veya ayricalikli
muamele elde etmek icin meslektaslarina ve yoneticilerine karst dalkavukca davraniglarda
bulunabilirler.

Herhangi bir kurumda, genellikle sinirli kaynaklar ve firsatlar mevcuttur ve bireyler bu
kaynaklara erisim igin birbirleriyle rekabet edebilirler. Bu durum okul baglaminda
diistiniildiigiinde, 6gretmenler daha motive Ogrencilerle veya daha uygun programlarla ders
vermek gibi arzu edilen 6gretim gorevlerini arayabilirler. Ayrica, becerilerini gelistirebilecek
veya kariyerlerinde ilerlemelerine yardimci olabilecek konferanslara veya calistaylara katilmak
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gibi mesleki gelisim firsatlariyla da ilgilenebilirler. Bu baglamda, dgretmenler bu kaynaklara
erigim saglamak veya ayricalikli muamele gormek i¢in meslektaglarina veya yoneticilerine karsi
dalkavukca davraniglarda bulunabilirler. Ancak, dalkavuk¢a davraniglarda bulunmak egitim
kurumunun genel isleyisine zarar verebilir, olumsuz bir ¢alisma ortami yaratabilir, gliveni
asindirabilir ve adalet ilkelerini zayiflatabilir. Dalkavuk¢a davranislarda bulunan 6gretmenler
samimiyetsiz veya etik dig1 olarak goriilebilir ve meslektaslari ile yoneticilerinin onlara giivenme
veya saygi duyma olasiliklar1 azalabilir. Bu nedenle, hem 6gretmenlerin hem de okul yénetiminin,
etik dis1 kabul edilen ve olumsuz 6rnek teskil edebilecek dalkavukca davranmislar sergileme
konusunda dikkatli olmalar1 gerekmektedir. Yoneticilerin, dalkavukluk davranisi sergileyen
ogretmenlere kars1 kayirmacilik uygulamalarina girisme ihtimali g6z 6niinde bulunduruldugunda,
ogretmenlerin bu konudaki goriisleri, yoneticilerin degerlendirilmesinde farkindalik yaratilmasi
agisindan 6nem tagimaktadir.

Ogretmenlerin okullardaki rgiitsel dalkavukluk algilariyla kayirmact uygulamalara iliskin
algilar1 arasindaki iligkiyi inceleyerek, elde edilen veriler esliginde okullarda meydana gelen
problemlerin belirlenmesi ve bunlarin sebeplerinin arastirilmasmda bu ¢aligsmanin, gelecekteki
arastirmalar i¢in bir fikir verecegi, tespit edilen sorunlar i¢in de ¢6ziim Onerisi sunulmasinda
yardimer nitelik tasiyacagi diisiiniilmektedir. Egitim kurumlarinda ortaya c¢ikan dalkavukluk
davraniglar1 farkl tiirlerde olsa da kayirmaci uygulamalara etki edebilen bir durum seklinde
degerlendirildiginden birlikte incelenen kavramlarin arasindaki iligkinin farkli egitim
kademesindeki 6gretmenlerin algisina gore incelenmesi de aragtirmay1 6nemli hale getirmektedir.
Ayrica egitim kurumlarinda orgiitsel dalkavukluk ile ilgili yapilmis sinirli sayida aragtirmanin
bulunmasi, dalkavukluk ve kayirmacilik arasindaki iligkiyi inceleyen herhangi bir ¢alismaya
rastlanmamis olmasi, uygulama alammin okullar olmasi arastirmayr onemli kilan diger
unsurlardir. Bu nedenle arastirmanin literatiire katki saglayacagi umulmaktadir. Bu baglamda
calismanin amaci okullarda Ogretmen algilarina gore orgiitsel dalkavukluk ile kaymrmacilik
arasindaki iliskiyi belirlemektir. Bu amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.0Ogretmenlerin 6rgiitsel dalkavukluga ve kayirmaciliga yonelik algilar1 hangi diizeydedir?

2.0gretmenlerin orgiitsel dalkavukluga ve kayirmaciliga yonelik algilari cinsiyet, yas, okul
turd, gorev tiirii ve sendika tiyeligi degiskenlerine gore farklilik gostermekte midir?

3.Ogretmenlerin orgiitsel dalkavukluk ve kayirmaciliga yonelik algilari arasinda anlaml
iliski bulunmakta midir?

YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu arastirmada, ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin kayirmacilik algilari
ile dalkavukluk algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in iliskisel tarama modeli kullanilmusgtir.
Iliskisel tarama modeli, birden ¢ok degisken arasindaki iliskiyi veya baglantyr lgmek igin
kullanilan bir arastirma yontemidir (Karasar, 2020). Ayrica Segilen evrene 6zgi Ozellikleri
aciklamayabilmek amaciyla tarama yontemi kullamlmaktadir (Johnson ve Christensen, 2008).

2.2. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni, Trabzon il merkezi ve il¢elerindeki ilkokul ve ortaokullarda goérev
yapan Ogretmenlerden olusmaktadir. Bu arastirmada, evrenin tiim bireylerinin esit bir sansla
ornekleme alinabilecegi basit rastgele 6rnekleme yontemi kullamilmustir (Blytkoztirk, Cakmak,
Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2013). Aragtirmanin 6rneklem grubu bu evrenden rastgele segilen
318 ogretmenden meydana gelmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 177’si (% 55.6)
kadm, 141°i (% 44.4) erkektir. Ogretmenlerin 21’1, 21-30 (% 6.6), 98’1, 31-40 (% 30.8), 166’s1
41-50 (% 52.2), 33’1 ise 51 yas ve lizerindedir (%10.4). Bunun yaninda 6gretmenlerin 159°u (%
50) ilkokulda, 159’u (% 50) ortaokulda ¢alismaktadir. Ogretmenlerin 136’s1 (%42.8) siif
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Ogretmeni, 182’si (% 57.2) brang 6gretmeni olarak gorev yapmaktadir. Bununla birlikte 1-6 yil
arasinda hizmet siiresine sahip 6gretmen sayist 15 (%4.7), 7-12 yil arasinda 48 (% 15.1), 13-17
yil arasinda 80 (% 25.2), 18 y1l ve iizerinde 175°tir (% 55). Ayrica 6gretmenlerin 238’1 (% 74.8)
sendika iiyesiyken 80’1 (% 24.2) sendikaya tiyesi degildir.

2.3.Veri Toplama Araclari

Arastirma verileri toplanirken Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri
Bilimler Etik Kurulu’nun 10/08/2021 tarih ve 2021/190 Karar Says1 ile etik kurul izin belgesi
alinmigtir. Arastirmada katilimeilarin demografik bilgileri arastirmaci tarafindan hazirlanan
“Kigisel Bilgi Formu” kullanilarak elde dilmistir. Veriler toplanmadan énce Okul érgitlerinde
meydana gelen dalkavukluk davraniglarma yonelik 6gretmen algisim belirlemek i¢in Erkan
Kiral’in (2017), gelistirmis oldugu “Dalkavukluk Olgegi”, yine okul orgiitlerinde meydana gelen
kayirmaci uygulamalara yonelik 6gretmen algilarini belirleyebilmek i¢cin de Erdem ve Merig¢’in
(2012) gelistirdikleri “Okul Yénetiminde Kayirmacilik Olgegi” kullaniimistir.

2.3.1. Dalkavukluk o6lcegi

Bu arastirmada ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin dalkavukluk algilarini belirlemek igin
Kiral’in (2017) gelistirmis oldugu “Dalkavukluk Olgegi” gerekli izinler aliarak kullanilmustir.
Gelistirilen bu o0l¢egin, is arkadasi ve yodnetici odakli olmak iizere iki ayr1 alt boyuttan
olusmaktadir. Olcekteki 1. ve 6. maddeler arasindaki seceneklerde kullanilan ifadeler
Ogretmenlerin yoneticilerine karsi gosterdikleri dalkavukluk davranigini, 7. ve 12. maddeler
arasindaki segeneklerde kullanilan ifadelerse Ogretmenlerin is arkadaslarina gosterdikleri
dalkavukluk davramslarim belirlemek icin kullamlan ifadelerdir. Olgege her iki boyutuyla
dogrulayici faktor analizi yapilmustir. Yapilan analizler sonrasi 6lgegin uyum indeksleri uygun
goriilmiistiir. Olgegin i¢ tutarhlik katsayisi, is arkadasi odakli dalkavukluk boyutunda .86,
yonetici odakli dalkavukluk boyutunda .85, genel dalkavukluk boyutunda ise .89 olarak tespit
edilmistir.

Bu arastirma kapsaminda, 6lgegin gecerlik ve giivenirlik degerleri yeniden incelenmistir.
Olgegin gecerliligi icin, dogrulayici faktdr analizi kullamilmis ve giivenirlik i¢in ise Cronbach
Alpha i¢ tutarhilik katsayisi hesaplanmigtir. Dalkavukluk Olg¢egi tizerinde gergeklestirilen
dogrulayici faktdr analizi sonuglari, 2/df=3.44(p<.01), CFI=.92, RMSEA= 0.80 ve SRMR=0.60
seklinde olup; kabul edilebilir diizeyde uyum iyiligi degerleri elde edilmistir (Simsek, 2007).
Dalkavukluk 6l¢eginin dogrusal faktor analizine bakildiginda (sekil 1), faktorlere ait yiik degerleri
Yonetici Odakh gizil degiskeninde .42 - .75 arasinda; Is Arkadasi Odakl gizil degiskeninde .60 -
.77 arasinda; Olgegi olusturan gizil degiskenlerin kovaryanslarininsa .42 - .77 degerleri arasinda
degisiklik gosterdigi tespit edilmistir. Yapilan bu hesaplamalarla 6lgegin faktor yapilarinin bu
arastrmada dogrulandigi sonucuna varilmig ve Olcegin de gecerlilik diizeyinin iyi oldugu
gorlilmiistiir. Ayrica bu aragtirmada dalkavukluk o6lgegi icin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayisi, “Yonetici Odakl’” boyutunda .78, “Is Arkadasi Odakl’” boyutunda .86 olarak
hesaplamistir. Olgegin genel toplami ve alt boyutlari icin hesaplanan degerlerin .78 ile .86
arasinda degismekte oldugu goriilmiistir. Bu sonuclara gore Olgegin giivenirliginin yiiksek
oldugu sdylenebilir.
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Sekil 1. Dalkavukluk Olgegine Ait Dogrulayic1 Faktor Analizi
2.3.2. Okul yonetiminde kayirmacilik 6lcegi

Erdem ve Meri¢’in (2012) gelistirmis olduklar1 “Okul Y6netiminde Kayirmacilik Olgegi”
planlama, orgiitleme, koordinasyon ve degerlendirme seklinde toplam dort ayr1 boyut ve 24
madde icermektedir. Olgekte likert tipi besli derecelendirme kullanilmustir. Olgegin yap1
gecerliligi test edilirken birbirine benzeyen veya benzer 6zellikleri 6lcen degiskenler bir araya
getirilmistir. Boylece degiskenlerin arasinda bulunan iliskilerden yola ¢ikarak faktorleri
belirleyebilmek igin aciklayici faktér analizleri yapilmistir. Olgcek maddelerinin dlgekte olup
olmamasi1 konusunda karar verilebilmesi i¢in madde faktor yiik degeri 0.40 alt sinir olarak tespit
edilmistir. Olgekte bulunan ve dlgegin diger maddeleriyle biitiinliik saglamadig1 diisiiniilen
maddeler ile faktor yiik degeri belirtilen degerin altinda olan maddelerse 6lgekten ¢ikarilmugtir.
Olgegin giivenirliligini belirlemek icin yapilan giivenirlik testi sonucunda Cronbach Alpha analiz
degeri a = 0.97 olarak tespit edilmistir. Cronbach Alpha analiz degeri 0.70’in iizerinde olan
degerler giivenilir kabul edildiginden 6lcegin de giivenilir oldugu tespit edilmistir. Olcekte
bulunan her bir faktoriin giivenilirligi test edildigindeyse birinci faktdriin .94, ikinci faktoriin .92,
figiincii faktoriin .93, dordiincii faktdriinse .84 oldugu goriilmiistiir. Olgekteki faktorlerin her
birinin giivenilirlik katsayisinin .70’in iizerinde tespit edilmesi, kullanilan 6l¢egin de her yoniiyle
giivenilir oldugunu ifade etmektedir.

Bu arastirma kapsaminda 06l¢egin gegerlik ve giivenirlik degerleri tekrar incelenmistir.
Olgegin gecerligi icin dogrulayici faktdr analizi, giivenirligini belirlemek icin ise Cronbach Alpha
i¢ tutarlilik katsayis1 hesaplanmigtir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonucunda elde edilen
uyum iyiligi degerleri ¥%/df=4.40 (p<.01), CFl= .91, RMSEA= .10 ve SRMR=0.80 seklinde olup
kabul edilebilir diizeydedir. Olgegin dogrusal faktdr analizine bakildiginda (sekil 2), faktérlere ait
yiik degerleri Planlama boyutu gizil degiskeninde .88 - .93 arasinda; Orgiitleme boyutu gizil
degiskeninde .84 - .92 arasmnda; Koordinasyon boyutu gizil degiskeninde .60 - .87 arasinda ve
Degerlendirme boyutu gizil degiskeninde .69 - .91 arasi hesaplanmis, Olgegi olusturan gizil
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degiskenlerin kovaryanslarininsa .60 - .93 degerleri arasinda degisiklik gosterdigi tespit
edilmistir. Yapilan bu hesaplamalarla dlgegin faktdr yapilarinin bu arastirmada dogrulandigi
sonucuna varimig ve Olgegin de gegerlilik diizeyinin iyi oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu
aragtirmada okul yonetiminde kayirmacilik dlgegi genel toplami ve alt boyutlart igin Cronbach
Alpha i¢ tutarhilik katsayilart hesaplanmis; planlama boyutunda .93, 6rgiitleme boyutunda .96,
koordinasyon boyutunda .87, degerlendirme boyutunda .94 ve 6l¢egin toplami iginse .97 olarak
tespit edilmistir. Olgegin genel toplanu ve alt boyutlar1 icin hesaplanan degerlerin .87 ile .97
arasinda degismekte oldugu goriilmiistir. Bu sonuglara goére Olgegin giivenirliginin yiiksek
oldugu sdylenebilir.
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Sekil 2. Okul Yonetiminde Kayirmacilik Olgegine Ait Dogrulayici Faktdr Analizi
2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulundan 2021/190 tarih ve sayili etik kurul onay1 alinmistir. Aragtirma evreninde yer alan 400
Ogretmene veri toplama aract dagitilmistir. Dagitilan veri toplama araglarmin 368 tanesi
doldurulmustur (doldurulma orant %92’dir). Fakat doldurulan veri toplama araglarindan 34’
ayn1 madde i¢in iki secenegin de isaretlenmesi veya bazi maddelerin bos birakilmasi, 16’s1 ise
anket maddelerine tamamina en diisiik ya da en yiiksek puanin verilmesi nedeniyle toplam 50 veri
aragtrma diginda tutulmustur. Arastirma toplam 318 veri {izerinden yiriitilmistiir. Verilerin
analizleri SPSS ve AMOS programlariyla yapilmistir. Katilimcilara ait demografik 6zellikler i¢in
yiizde degerleri ve frekanslar hesaplanmistir. Dalkavukluk Olgegi ile Okul Yonetiminde
Kayirmacilik Olgegi’nin ortalama ve standart sapma degerleri belirlenmistir. Bunun yaninda,
Ol¢ceklerden alinan toplam puanlarin grup ortalamasina gére cinsiyet, yas, okul tiirii, gérev tiirll ve
sendika iiyeligi degiskenleri bakimindan anlamli farkliliklar bulunup bulunmadigini tespit etmek
icin t-testi ve tek yonlu varyans analizi yapilmistir. Ayrica dalkavukluk ile kaymrmacilik
arasindaki iligkiyi belirlemek icin korelasyon analizi gergeklestirilmistir.
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BULGULAR

3.1. Ogretmenlerin Dalkavukluk ve Kayirmacihik Algilarina iliskin Bulgular

Ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin dalkavukluk ve kaymrmacilik
algilarinin toplam puanlar ve boyutlar bazinda degerlendirilmesi Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Ogretmenlerin Dalkavukluk ve Kayirmacilik Algilarma Iliskin Ortalama ve Standart
Sapma Degerleri

Dalkavukluk ve Okul Yonetiminde Kayirmacilik N X SS
Yonetici Odaklt 318 1.35 0.42
Is Arkadas1 Odakl1 318 1.14 0.29
Dalkavukluk 318 1.25 0.31
Planlama 318 2.42 1.02
Orgitleme 318 2.21 0.82
Koordinasyon 318 2.09 0.89
Degerlendirme 318 2.26 1.00
Kayirmacilik 318 2.23 0.86

Tablo 1 incelendiginde 6gretmenlerin dalkavukluk algilarinin yonetici odakli boyutu X =
1.35, is arkadasi odakli boyutunun X=1.14 seklinde oldugu, ogretmenlerin dalkavukluk
algilarinin en yiiksek yonetici odakli boyutunda, en diigiikse is arkadasi odakli boyutunda oldugu
gorilmektedir. Ogretmenlerin kaymrmacilik algilarinin ise planlama boyutunda X = 242,
Orgutleme boyutunda X =2.21, Koordinasyon boyutunda X =2.09, Degerlendirme boyutunda

X =2.26 olarak tespit edilmistir. Ogretmenlerin kayirmacilik algilarinin en yiiksek planlama
boyutunda, en diisiik koordinasyon boyutunda oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin dalkavukluga

iliskin genel algilarinin X = 1.25, kayirmaciliga iliskin genel algilarininsa X =223 seklinde
oldugu goriilmektedir.

3.2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Dalkavukluk ve Kayirmacilik
Algilarina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin  dalkavukluk ve kayirmacilik algilarmin cinsiyete goére farklhilasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla t-testi yapilmustir; elde edilen sonuclar Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS t SD p
Dalkavukluk Kadin 177 1.24 026 39 318 70
Erkek 141 1.25 0.36 ' '
Kadin 177 2.13 0.85
Kayirmacilik -2.37 318  .02*
Erkek 141 2.36 0.87

*p<.05

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin cinsiyet degiskenine gore dalkavukluk algilarinda
anlamh farklilik olmadigi [tzie=-.39; p>.05], kayirmacilik algilarinda ise anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir [t@z18=-2.37; p<.05]. Elde edilen bu sonuca gore ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerin dalkavukluk algilarinin cinsiyet degiskeni agisindan benzer nitelik tasidigy,
kayirmacilik algilarmin ise cinsiyete gore farklilik gosterdigi, erkek 6gretmenlerin kayirmacilik
algilariin ( X =2.36) kadin 6gretmenlere ( X =2.13) gore daha yiiksek oldugu goérilmiistiir.
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3.3. Yas Degiskenine Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Dalkavukluk ve Kayirmacihk
Algilarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin yas degiskenine gore dalkavukluk ve kaywrmacilik algilarinin anlamli
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla tek yonlii varyans analizi yapilmistir ve
analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Yas Degiskenine Gore Tek YOnli Varyans Analizi Sonuglari

Yas N X SS F P
21-30 21 1.30 0.34
31-40 98 121 0.27

Dalkavukluk 41-50 166 1.25 0.32 .82 .48
51-0zeri 33 1.28 0.37
Toplam 318 1.25 0.31
21-30 21 2.39 1.08
31-40 98 2.30 0.89

Kayirmacilik 41-50 166 2.14 0.80 1.53 21
51-0zeri 33 241 0.92
Toplam 318 2.23 0.86

Tablo 3 incelendiginde ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin yas degiskenine gore
dalkavukluk [F(2-318= .82; p>.05] ve kayirmacilik algilar1 [F o318= 1.53; p>.05] istatistiki agidan
anlaml farklilik gostermemektedir.

3.4. Okul Tirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Dalkavukluk ve
Kayirmacihik Algilarina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dalkavukluk ve kayirmacilik algilarinin okul tiirii degiskenine gore farklhilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmistir; elde edilen sonuglar Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 4. Okul Tirl Tegiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Okul Turu N X SS t SD p
Ilkokul 159 1.24 0.34

Dalkavukluk Ortaokul 159 1.95 0.28 -12 318 .90
Ilkokul 159 2.13 0.90

Kayirmacilik -2.18 318 .03*
Ortaokul 159 2.34 0.82

*p<.05

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin okul tiirii degiskenine gore dalkavukluk algilarinda
anlaml farklilik olmadigi [tz18y=.12; p>.05], kayirmacilik algilarinda ise anlamli farklilik oldugu
tespit edilmistir [t@1s=-2.18; p<.05]. Elde edilen bu sonuca gore ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerin dalkavukluk algilarinin okul tiirii degiskeni agisindan benzer nitelik tasidigi,
kayirmacilik algilarinin ise okul tiiriine gore farklilik gosterdigi, ortaokulda gdrev yapan
ogretmenlerin kayirmacilik algilarmin (X =2.34) ilkokulda gérev yapan 6gretmenlere (X =2.13)
gore daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.

3.5. Gorev Tiirii Degiskenine Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Dalkavukluk ve
Kayirmacilik Algilarina Iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dalkavukluk ve kaymrmacilik algilarimin gorev tiirii degiskenine gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmustir; elde edilen sonuglar
Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. Goérev Tirl Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Gorev Turl N X SS t SD p
Sinif Ogretmeni 136 124 0.35
Dalkavukluk Topl y - 1 .
afkavuikidk Toplam Brans Ogretmeni 182 125 o029 08 318 .93
Kayirmacilik Toplam Simf Qgretmenl ) 136 212 0.0 -2.10 318  .03*
Brang Ogretmeni 182 232 0.83
*p<.05

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmenlerin gorev tiirii degiskenine gore dalkavukluk algilarinda
anlaml farklilik olmadigi [tzisy=-.08; p>.05], kayirmacilik algilarinda ise anlamli farklilik
oldugu tespit edilmistir [t18=-2.10; p<.05]. Elde edilen bu sonuca gore ilkokul ve ortaokul
ogretmenlerinin dalkavukluk algilarimin gorev tiirii degiskeni agisindan benzer nitelik tasidigi,
kayirmacilik algilarmin ise gorev tiirline gore farklilik gosterdigi, brans Ogretmenlerinin
kayirmacilik algilarinin (X =2.32) simf 6gretmenlerine (X =2.12) goére daha yiiksek oldugu
gorilmiistiir.

3.6. Sendika Uyeligi Degiskenine Gore Ogretmenlerin Orgiitsel Dalkavukluk ve
Kayirmacilik Algilarina iliskin Bulgular

Ogretmenlerin dalkavukluk ve kayirmacilik algilarinin sendika iiyeligi degiskenine gére
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla t-testi yapilmustir; elde edilen sonuglar
Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Sendika Uyeligi Degiskenine Gore t-Testi Sonuglari

Sendika Uyeligi N X SS t SD p
Dalkavukluk Evet 238 1.24 32 -.59 318 .55
Hayir 80 1.26 .29
Evet 238 221 .85
Kayirmacilik -.69 318 49
Hayir 80 2.29 .90

Tablo 6 incelendiginde ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin sendika {iyeligi degiskenine
gore dalkavukluk [t@i= -.59; p> .05] ve kayirmacilik algilarimin [tz18= -.69; p> .05] istatistiki
acidan anlamli farklilik gostermemektedir.

3.7. Ogretmenlerin Algilarina Gére Orgiitsel Dalkavukluk ile Kayirmacihk
Arasindaki Iliskiye Yonelik Bulgular

Ilkokul ve ortaokul Ogretmenlerinin dalkavukluk ile kaywrmacilik algilar1 arasindaki
iligkinin belirlenmesi amaciyla korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo
7’de sunulmustur.
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Tablo 7. Korelasyon Analizi Sonuglari

c D
o § ) 3 §’ S 2 ¥
> — O o [@) N4 a O]
YOD 1
fAOD 55%* 1
GD 92** .83** 1
Planlama A0 -.03 .05 1
Orgitleme 13* .06 A1* 83** 1
Koordinasyon .10 -.02 .06 J0** 8l** 1
Degerlendirme .09 -.08 .03 J18** TJ9%*  78%* 1
GK A1* -.02 .07 .89™ 93%*%  goxx 94 1

*p<.05, **p<.01 YOD: Yonetici Odakli Dalkavukluk; IAOD: is Arkadas: Odakli Dalkavukluk; GD: Genel
Dalkavukluk; GK: Genel Kayirmacilik.

Tablo 7 incelendiginde, yo6netici odakli dalkavuklukla kayirmaciligin orgiitleme boyutu
(r=.13, p<.05) ve genel kaymrmacilik (r=.11, p<.05) arasinda pozitif diisiik diizeyde anlamli
iliskinin oldugu; kayirmaciligin planlama, koordinasyon, degerlendirme boyutlariyla anlamli
iliskilerinin olmadig1 tespit edilmistir. {s arkadas1 odakl1 dalkavukluk ile kayirmaciligin planlama,
orgiitleme, koordinasyon, degerlendirme boyutlariyla genel kayirmacilik arasinda anlamli
iligkilerin olmadig1 goriilmektedir. Genel dalkavuklukla kayirmaciligin orgiitleme boyutu
arasinda pozitif diisiik diizeyde (r=.11, p<.05) anlamli iligki bulundugu, kayirmaciligin planlama,
koordinasyon, degerlendirme boyutlariyla, genel kayirmacilik arasinda anlamli iliskilerin
olmadigi tespit edilmistir.

TARTISMA VE SONUC

Bu arastirmada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin algilarina gore
dalkavukluk davranisinin yonetici odakli dalkavukluk boyutunda “hi¢ yok™ diizeyinde oldugu
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Konay'in (2019) gergeklestirdigi calismada ortadgretim
Ogretmenlerinin yonetici odakli dalkavukluk algilar1 kismen yok diizeyinde tespit edilmistir.
Judge ve Bretz’e (1994) gore de orgiitte farkli zaman dilimlerinde yoneticilerin istedikleri
davraniglar sergilenerek, onlarm 6viildigii ve 6nemli islerinin yapildigi yaranma davranislarinda
bulunulmaktadir. Esmer ve Yiiksel (2019) de yapmis olduklar1 ¢alismalarinda bir¢ok orgiitte
dalkavuk olarak adlandirilan kisilerin olabildigini ve bu kisilere ragmen bu durumdan kendileri
icin ¢ikar saglayan ydneticilerin bundan hoslanip sessiz kalabildiklerini belirtmistir. Bu sonug,
Ogretmenlerin  meslektaslarindan higbirinin  {istlerine kars1 dalkavuk¢a davraniglarda
bulunmadigim disiindiiklerini gostermektedir. Bu durum, 6gretmenlerin misilleme korkusu
olmadan goriis ve endiselerini rahatca ifade edebildikleri olumlu bir ¢alisma ortamina isaret
ediyor olabilir. Ayrica, yoneticilerin asir1 otoriter olarak algilanmadiklarini ya da 6gretmenlerden
asirt dalkavukluk talep etmediklerini de gosterebilir.

Aragtirmada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin is arkadasi odakli
dalkavukluk algilarinin da “hi¢ yok” diizeyinde oldugu belirlenmistir. Konay (2019) yapmis
oldugu arastirmasinda Ogretmenlerin is arkadasi odakli dalkavukluk algilarmin kismen yok
diizeyinde oldugu sonucuna ulagmistir. Bu durumun 6rgiit igerisinde bulunan kisilerin kargiliklt
giiven duygularmin yiiksek olmasindan kaynaklandigini belirtmistir. Bu sonug, 6gretmenlerin i
arkadaglarma yonelik dalkavukluga dair herhangi bir belirti veya kanit algilamadiklar1 seklinde
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yorumlanabilir. Bu durum igyerlerinde dalkavukluk ya da samimiyetsizlik kiiltiriinden ziyade is
arkadaslar1 arasinda gergek bir is birligi ve saygi kiiltiirii oldugunu gosterebilir.

Arastirmada 6gretmenlerin algilarina gore dalkavukluk davranigi toplamda da “hi¢ yok”
diizeyinde tespit edilmistir. Konay (2019) ve Kiral’in (2017) ¢aligmalarinda ise 6gretmenlerin
algilaria gore genel dalkavukluk davranisi diisiikk bulunmus, dalkavukluk davranisinin daha gok
yonetici odakli oldugu tespit edilmistir. Konay (2019), 6gretmenlerin goriiglerine gore is arkadasi
ve yonetici odakli dalkavukluk davramiglarmin kismen yok diizeyinde oldugu sonucuna
ulagsmustir. Dilmag (2018), yapmis oldugu arastirmasinda, kisilerde 6zgiivenin eksik olmasinin
ayrica olumlu kisilik ozelliklerine sahip olmamalarimin dalkavukluk davramiglarmin ortaya
¢ikmasima sebep oldugunu ortaya koymustur. Nitekim Konay (2019), 6gretmenlerin kendilerine
olan 6zgiivenin yiiksek olmasi ve kisiliklerinin olumsuz olmamasinin dalkavukluk davraniglarimin
kismen yok diizeyinde ¢ikmasina sebep oldugunu belirtmistir. Oyle ki Umeogu ve Ojiakor (2012),
yapmis oldugu calismada Ogretmenlerin sahip oldugu mesleki egitimin yeterli olmasinin
dalkavukluk davraniglarinin ortaya ¢ikmasina engel oldugunu belirtmistir. Bu durum &gretmenlik
meslegi i¢in olumlu bir sonug¢ olarak yorumlanabilir. Dalkavuk¢a davraniglarin olmamasi,
caligmadaki 6gretmenlerin meslektaslariyla ve yoneticileriyle iligkilerinde kendilerine yeterince
giivendiklerini ve dalkavukluga veya asir1 hiirmete bagvurma ihtiyaci hissetmedikleri seklinde
diisiiniilebilir.

Ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan dgretmenlerin algilarina gére dalkavukluk davranis
diizeylerinin demografik degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigini tespit etmek igin
yapilan analizlerin sonucunda; genel dalkavukluk, is arkadasi odakli ve yonetici odakl
dalkavukluk boyutlarinda arastirma kapsaminda incelenen tiim demografik degiskenler igin
farklilik olmadigi tespit edilmistir. Literatiire bakildiginda benzer sekilde Konay’in (2019),
calismasinda da ortadgretim 6gretmenlerinin medeni durum, cinsiyet, yas, okul tiirii, okuldaki
calisma yili ve kidem degiskenleri agisindan 6gretmenlerin genel dalkavukluk, is arkadasi ve
yonetici odakli dalkavukluk boyutlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit edilmistir. Kiral
(2017) yaptigr calismada Ogretmenlerin cinsiyetinin, mesleki kideminin, okuldaki hizmet
siiresinin ve okul tiirlinlin, genel dalkavukluk, is arkadasi ve yonetici odakli dalkavukluk
diizeylerini etkilemedigini tespit etmistir. Ancak Ogretmenlerin, medeni durum ve yas
degiskenine gore dalkavukluk davranislarinin anlaml farklilik gosterdigini belirlemistir. Umeogu
ve Ojiakor (2012) yapmis oldugu ¢aligmada mesleki egitimin yeterli olmamasinin dalkavukluk
davranislarinin ortaya c¢ikmasima sebep oldugunu belirtmistir. Tiim demografik degiskenler
arasinda anlamli farkliliklarin olmamasi, dalkavukluk davranisinin cinsiyet, yas, okul tiiri, ig tiirii
veya sendika iiyeliginden bagimsiz olarak farkli 6gretmen gruplari arasinda nispeten tutarl
oldugunu gostermektedir. Ancak, bu bulgunun Ogretmenlerin algilarma dayandigini ve
dalkavukluk davranisinin nesnel Olgiimlerini yansitmayabilecegini belirtmek 6nemlidir.
Dalkavukluk davranigini etkileyebilecek ancak bu calismada incelenmeyen baska demografik
degiskenler veya baglamsal faktorler olmasi da miimkiindiir.

Arastirma sonucuna gore, ilkokul ve ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerin algilarina gore
okul yonetiminde kayirmacilik davraniglarinin “nadiren” diizeyinde ger¢eklesmistir.
Kayirmaciliga dair 6gretmen algilar1 boyutlara gore degerlendirildiginde, planlama boyutunun en
yiiksek, koordinasyon boyutunun ise en diisiik oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara
dayanarak, 6gretmenlerin ders dagilimi, haftalik ders programi, sinif dagitimi ve nobet gorevi gibi
planlamalar1 yaparken okul yonetiminin nadiren de olsa kayirmaci davraniglar gosterdigi; fakat
ogretmenlerin kurallara uymasi, kilik kiyafet, derse zamaninda girip ¢ikma, gorevlerin geregi gibi
yapilmasi, izin islemlerinde ve sikayetlerin dikkate alinmas1 gibi koordinasyon konularinda daha
az kaymrmaci uygulamalarda bulundugu soylenebilir. Literatiire bakildiginda bu arastirma
sonuglar1 ile benzerlik gosteren arastirma sonuglarinin bulundugu, kaymrmacihigin “nadiren”
dizeyinde gerceklestiginin tespit edildigi goriilmiistiir (Budak 2019; Meri¢ ve Erdem, 2013; Okgu
ve Ugar, 2016; Polat ve Kazak, 2014). Demaj (2012), Kara (2006), Ontirk, Sahin, Yildiz ve
Yagmur (2021) ile Polat’in (2016), yapmis olduklar1 ¢aligmalarda ise kayirmacilik algisinin
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yiiksek oldugu tespit edilmistir. Literatiirde yapilan bazi c¢aligmalarda kayirmaciligin egitim
kurumlarinda kagimilamaz bir ger¢ek oldugunu, kayirmaci uygulamalarin Tiirk Egitim Sisteminde
ve egitim kurumlarinda sorunlara yol actigini ortaya koymustur. (Aydogan, 2009; Demirtas ve
Demirbilek, 2019; Kahraman, 2020; Turan, 2020).

Aragtirmada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin kayirmacilik algilarmin
cinsiyet degiskenine gore farklilik gosterdigi; erkek 6gretmenlerin kayirmacilik algilarmin kadin
ogretmenlerin kayirmacilik algilarindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Geger’in
(2015) yapmis oldugu calismada da erkek Ogretmenlerin kayirmacilik algilarinin, kadin
Ogretmenlerin kayirmacilik algilarindan yiiksek oldugunu belirlemistir. Okullarda is yiikii agir
gorevlerde gogunlukla erkek 6gretmenlerin gérevlendirilmesi, nobet gérevlerindeki gérev yerleri,
kilik kiyafet ve izin konularinda kadin 6gretmenlere sosyal konumlar1 dolayisiyla daha toleransl
davranilmasi, ayrica okul yoneticilerinin ¢ogunlugunun erkeklerden olusmasinin erkek
ogretmenlerde boyle bir algiya sebep oldugu diisiiniilmektedir. Demirbilek (2018), Meri¢ (2012)
ve Turan (2020) cinsiyet degiskeni agisindan 6gretmen algilarinin farklilik gésterdigini, kadin
Ogretmenlerin  kayirmacilik algilarmin erkeklerden daha yiiksek oldugunu bulmuslardir.
Demirbilek (2018), yapmis oldugu ¢aligmada kadin 6gretmenlerin okul miidiirlerinin tanidik, es
dost ve arkadaglarini daha ¢ok kayirdigini, bu algilarinin erkek 6gretmenlerden yiiksek oldugunu
tespit etmistir. Turan (2020) ise, c¢alismasinda kayirmaciligin planlama, koordinasyon ve
degerlendirme  boyutlarinda kadin  6gretmenlerin  kayirmacilik  algilarinin = erkek
ogretmenlerinkinden yiiksek oldugunu belirtmistir. Farkli bir ¢alismada Aicher (2010), kadin
antrendrlerin kayirmacilik algisinin erkeklere gore daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Budak
(2019), belediye ¢alisanlar1 ve yoneticilerine yonelik yaptigi calismasinda cinsiyet degiskeninin
calisanlarm, kronizm, siyasi kaywrmacilik, cinsel kayirmacilik ve patronaj algisinda anlamli
farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Yapilan bu c¢alismalarin tiimiinde kadmlarin veya
erkeklerin lehine her iki durumda da kayirmacilik algisinin cinsiyet degiskenine gore farklilik
gosterdigi goriilmektedir. Aydogan (2009), Kara (2019) ve Tabancali (2018) ise yaptiklari
calismalarda cinsiyet degiskeni agisindan Ogretmenlerin kayirmacilik algilarinda farklilik
olmadigini tespit etmislerdir. Kayirmacilik algilarindaki bu cinsiyet farkliliklarinin olasi nedenleri
arasinda, erkek oOgretmenlerin daha agir is yiikii gerektiren gorevlere atanmasi, kadin
Ogretmenlere ise gorev yerleri ve izin konularinda toplumsal konumlari nedeniyle daha toleransl
davranilmas1 sayilabilir. Ayrica, okul yoneticilerinin cogunlugunun erkek olmasi, erkek
ogretmenlerin kaymrmacilik algilarina katkida bulunabilir. Genel olarak, bazi caligmalar
kayirmacilik algilarinda 6nemli cinsiyet farkliliklari bulurken, digerleri boyle bir farklilik
bulmamistir. Bu karisik bulgularin nedenleri, ¢alisma baglamlari, 6rneklem biiyiikliikleri ve
kullanilan arastirma yontemlerindeki farkliliklardan kaynaklantyor olabilir.

Arastirmada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin kayirmacilik algilarinin
yas degiskenine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Demirbilek (2018), Kara (2006),
Turhan (2016) da yaptiklar1 ¢calismalarda benzer sekilde kayirmacilik algisinin yas degiskenine
gore anlaml farklilik olusturmadigini tespit etmislerdir. Ancak Giilay (2018), yas degiskeninin
ogretmenlerin kayirmacilik algilarinda anlamli farklilik gosterdigini belirlemistir. Giilay’a (2018)
gore 31-40 yas araligindaki 6gretmenlerin orgiitleme boyutundaki kayirmacilik algist 21-30 yas
araligindaki 6gretmenlerin kayirmacilik algisindan daha yiiksektir. Aydin’in (2016), yapmis
oldugu arastirmada da benzer sekilde kayirmaciligin orgiitleme boyutunda 50 yas ve iizeri
ogretmenlerin kayirmacilik algisinin  30-34 yas arahigindaki oOgretmenlerin kayirmacilik
algisindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ancak Turan (2020) okul yoneticilerinin kayirmacilik
davraniglariyla ilgili yapmis oldugu calismada 29 yas ve alti 0gretmenlerin kayirmacilik
algilarimin 30-39 yas araligi ve 40 yas Ustii 6gretmenlerin kayirmacilik algilarindan daha ylksek
oldugunu tespit etmistir. Yukaridaki arastirma sonuglar1 incelendiginde yas degiskenine iligkin
farkli sonuglara ulasildig1 goriilmektedir. Bu arastirmadan elde edilen sonuca gore 6gretmenlerin
yaglarmin ilk ve ortaokullardaki kaywmacilik algilar1 iizerinde Snemli bir etkiye sahip
olmadigidir. Diger bir deyisle, farkli yas gruplarindaki 6gretmenler igyerlerinde kayirmacilik olup
olmadigina dair benzer algilara sahiptir. Bu sonug, okul kiiltiirii, 6gretmen-6grenci iliskileri ve
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liderlik uygulamalar1 gibi yas disindaki faktorlerin 6gretmenlerin kayirmacilik algilari iizerinde
daha giicli bir etkiye sahip olabilecegini diisindiirmektedir.

Aragtirmada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin kayirmacilik algilarmin
okul tlirii degiskenine gore farklilik gosterdigi; ortaokulda goérev yapan Ogretmenlerin
kayirmacilik algilari ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerin kayirmacilik algilarmdan daha yiiksek
oldugu tespit edilmistir. Ortaokullarda brang Ogretmenlerinin sayisinin ilkokullardan ¢ok
olmasmin ve ortaokullardaki ig yikiiniin ilkokullardan daha fazla olmasinin, ortaokullardaki
kayirmacilik algisinin yiiksek ¢ikmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica ortaokullarda
haftalik ders programi, nébet gorevi, simif se¢imi gibi mesleki uygulamalarin ilkokullardan farkli
olmasi da buna sebep olabilir. Bu arastirmayla benzer sonuglar gosteren Ozer ve Caglayan (2016)
ile Turan’in (2020) ¢alismalarinda da ortaokullarda ¢alisan 6gretmenlerin kayirmacilik algilarinin
ilkokullarda ¢aligmakta olan 6gretmenlerin algilarindan yiiksek tespit edilmistir. Geger (2015) ile
Meri¢’in (2012) ortadgretim kademesinde yaptiklar1 calismalarda ise Mesleki ve Teknik Anadolu
Liselerindeki 6gretmenlerin kayirmacilik algilarinin diger ortadgretim tiirlerinde gorev yapan
Ogretmenlerin kayirmacilik algilarindan daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Giilay’in
(2018) yapmis oldugu ¢alismada diisiik de olsa ortaokullarda bulunan 6gretmenlerin kayirmacilik
algilarimin ilkokullarda gorev yapan 6gretmenlerin kayirmacilik algilarindan yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Bu sonuglardan farkli olarak Demirbilek’in (2018) ilkokul, ortaokul ve lise
kademesinde yapmis oldugu ¢alismada ise 6gretmenlerin kayirmacilik algilari arasinda anlamli
farklilik bulunmadii tespit edilmistir.

Arastirmada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan &gretmenlerin kayirmacilik algilarmin
gorev tiirli degiskenine gore farklilik gosterdigi; olarak brans ogretmenlerinin kaymrmacilik
algilarimin sinif 6gretmenlerinin kayirmacilik algilarindan daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu anlamli farkliligim sebebinin ise; brans &gretmenlerinde smiflarn  dagilimi, ders
programlarinin hazirlanmasi, nébet giinlerinin belirlenmesi gibi konularin sinif 6gretmenlerinden
farklilik gosterdigi, okul yonetiminin kendisine yakin gordiigii ve karsilikli ¢ikar iliskisi bulunan
Ogretmenlere bu konularda daha toleransli davrandigi i¢in meydana geldigi diisiiniilmektedir.
Benzer sekilde Giilay’in (2018) yapmus oldugu c¢alismada da Ggretmenlerin kayirmacilik
algilarinin orgiitleme boyutunda farklilasmadigi, ancak planlama, koordinasyon, degerlendirme
boyutlartyla kayirmaciligin toplaminda anlaml farklilik gosterdigi, sinif 6gretmenleriyle, s6zel
ve saywisal brans ogretmenlerinin kayirmacilik algilarinin yetenek branst 6gretmenlerinin
kayirmacilik algilarindan daha diisiik oldugu tespit edilmistir. Yapilan arastirmalardan farkli
olarak Meric (2012), Meri¢ ve Erdem (2013) Tabancali’nin (2018) yapmus olduklar1 ¢aligmalarda
brans ve sinif 6gretmenlerinin kayirmacilik algilarinin farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan 6gretmenlerin kayirmacilik algilarinin
sendika {iyeligi degiskenine gore farklilik gostermedigi tespit edilmistir. Benzer sekilde
Demirbilek (2018), Gilay (2018), Meri¢ (2012) ve Tabancali (2018) yapmus olduklar:
calismalarda sendika iiyeligi degiskeni ile 6gretmenlerin kayirmacilik algilar1 arasinda anlaml
farkhligin bulunmadig1 sonucuna ulasnuslardir. Ancak bu calismalardan farkh olarak Ozer ve
Caglayan (2016) calismalarinda sendika iiyesi olan Ogretmenlerin sendika {iyesi olmayan
Ogretmenlere gore daha ¢ok kayirildigini diistindiiklerini; okul yoneticilerinin 6diil ve terfi gibi
durumlarda kendi sendikasina iiye olan 6gretmenleri teklif ederken objektif davranamadiklarini
tespit etmistir.

Aragtirmada ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan Ogretmenlerin algilarina gore
dalkavukluk ile alt boyutlar1 arasinda pozitif yonlii yiiksek diizeyde anlamli bir iliskinin
bulundugu, bu iligkinin yonetici odakli dalkavukluk boyutunda daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayrica yonetici odakli dalkavukluk alt boyutuyla is arkadasi odakli dalkavukluk
boyutlar1 arasinda da pozitif yonde orta diizeyde anlaml1 bir iligki tespit edilmistir. Benzer sekilde
Konay’in (2019) ¢alismasinda da dalkavukluk geneliyle alt boyutlar1 arasmda pozitif yonde
yiiksek diizeyde anlamli iliski oldugu ve bu iligkinin yonetici odakli dalkavukluk boyutunda daha
yiiksek oldugu sonucuna ulasilmigtir. Kiral’m (2017) yapmis oldugu ¢alismada ise dalkavukluk
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davraniginin diisiik diizeyde, alt boyutlar1 olan is arkadasi ve yonetici odakli dalkavukluk
davraniglar1 arasindaki iliskinin pozitif yonde orta diizeyde anlamli oldugu tespit edilmistir.
Nitekim tiim bu sonuglara gore 6gretmenlerin en ¢ok yoneticilerine karsi dalkavukluk davraniglar:
sergiledikleri sdylenebilir. Konay (2019) da ¢alismasinda okul yoneticilerinin kendilerine karsi
¢ikmadan istediklerini yapan, kendilerine sorun ¢ikarmayan o&gretmenler istediklerini ve bu
durum sonucunda onlara gesitli menfaatler saglayabildiklerini belirtmektedir. Egitimciler hem
meslektaglarina hem de iistlerine karsi ayni anda dalkavukluk gosterme egiliminde olduklarindan,
is arkadas1 odakli ve y6netici odakl dalkavukluk davraniglarinin kurucu unsurlari arasinda kayda
deger bir iligki oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde Akcadag (2017) arastirmasinda oOrgiit
icerisinde sergilenen dalkavukluk davramslarinin ast-ist, (st-ast, ast-ast ve Ust-iist arasinda
gerceklesebildigini, Dilma¢ (2018) ve Konay (2019) calismalarinda okul ortamlarinda
dalkavukluk davraniglarinin, 6gretmenlerin is arkadaslariyla kendi aralarinda ayni zamanda
yoneticilerine karsi meydana geldigini belirtmislerdir. Dalkavukluk davraniginin 6gretmenlerin
algisina gore diisiikk bulunmasinin nedeni, bu davranisin etik bir davranis olarak kabul edilmemesi
olabilir. Esmer ve Yiksel (2019) arastirmasinda dalkavukluk davranigini, toplumun
kabullenmedigi etik dis1 bir davranig bi¢imi olarak belirtmislerdir. Ayrica politik becerileri
yiiksek olan 6gretmenlerin, dalkavukluk davranisini gormemezlikten geldikleri veya bu duruma
sessiz kaldiklari igin de dalkavukluk davramsmin diisiik diizeyde bulundugu sdylenebilir. Oyle
ki Konay’in (2019) 6gretmenlerin politik beceri diizeyleriyle dalkavukluk davranislar1 arasindaki
iligskiyi inceleyen ¢alismasinda, 6gretmenlerin dalkavukluk davranisinin kismen yok diizeyinde
politik beceri diizeylerininse yiksek oldugu goriilmektedir. Bdylece Ogretmenlerin sahip
olduklar1 politik beceriyle is arkadaslar1 ve yoneticileriyle etkili iletisim kurduklarini, her tiirlii
degisiklige uyum sagladiklarini ve kisisel amaglarina ulastiklarini belirtmistir. Akgadag (2017)
da dalkavukluk davranisini hafif diizeyde sergileyenlerin bu davraniglarii gizleyerek muhatabini
onaylamadigi halde kagamak hareketlerle onayladiklarini ve ¢ikarlari i¢in sessiz kaldiklarin ifade
etmistir.

Arastirmanin sonuglarma gore, ilkokul ve ortaokullarda gérev yapan Ogretmenlerin
kayirmacilik algilar1 ile planlama, orgiitleme, koordinasyon ve degerlendirme alt boyutlari
arasinda yiksek diizeyde pozitif bir iligki tespit edilmistir. Bu iliskinin en yiliksek diizeyde
degerlendirme alt boyutunda oldugu belirlenmistir. Ayrica, kayirmacilik alt boyutlari arasinda da
yiiksek diizeyde pozitif bir iliski saptanmustir. Ancak, planlama alt boyutu ile koordinasyon alt
boyutlar1 arasinda orta diizeyde pozitif anlamli bir iliski oldugu ortaya konulmustur. Bu sonuclar,
Giilay'in (2018) calismasindaki bulgularla uyumludur. Nitekim kayirmacilikla tiim alt boyutlar1
arasindaki iliskinin yiiksek diizeyde olmasi, okul yoneticilerinin kayirmaciligin tiim alt
boyutlarinda kayirmaci uygulamalarda bulundugu ile aciklanabilir.

Bu arastirmada dalkavuklugun yonetici odakli dalkavukluk alt boyutu ile kayirmaciligin
geneli ve Orglitleme alt boyutlari, dalkavukluk genel toplamiyla kayirmaciligin orgiitleme alt
boyutu arasinda pozitif diisiik diizeyde anlamli iligki oldugu tespit edilmistir. Baska bir deyisle
ilkokul ve ortaokullarda gorev yapan 6gretmenlerin, okullarda yapilan ek gdrevlendirmelerde,
sosyal etkinlik ve faaliyetlerle ilgili is boliimii ve bu etkinliklere katilimlarda, yoneticilerine
dalkavukluk davramslarinda bulunan kisilerin yoneticileri tarafindan daha cok kayirildigini
diistindiikleri sOylenebilir. Konay (2019), dalkavuklugu tanimlarken bu davranisin yaranma
davranisi seklinde ortaya ¢iktigi ve bunun i¢in de faydalanilmak istenen kisilerin 6viildiigiinii,
isteklerinin yerine getirilerek memnun edilmeye ¢alisildiginmi belirtmistir. Bu da gosteriyor ki
dalkavukluk davramis1 sergileyen kisilere bu davramslart sergilemeyen kisilerden farkl
ayricaliklar gosterilebilmektedir. Ancak etik agidan da dogru bir davranig bi¢imi olarak kabul
edilmeyen dalkavukluk davramsini sergileyenlere karsi yoneticilerin gostermis oldugu kayirmaci
uygulamalar, okul orgiitlerinde Ogretmenlerin performansimi ve dolayisiyla verimliligi de
diistirebilir. Nitekim Turan’a (2020) gore de kayirmaci uygulamalar genel olarak 6gretmenlerin
yoneticilerine ve okula karsi olumsuz davramislar gelistirmelerine sebep olmakta ve bu durum
egitimin kalitesiyle dgretmenlerin islerine olan ilgilerini azaltabilmektedir. Esmer ve Yiksel
(2019) de caligmalarinda baz1 yoneticilerin karsilikli ¢ikar iligkisiyle ya da kendilerine karsi
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gosterilen dalkavukluk davramgindan hoglandiklarindan bu duruma sessiz kaldiklarini, ancak bu
durumun yoneticilerin daha fazla hata yapmasina sebep olacagimi ve orgiitiinde bundan zarar
gorebilecegini  belirtmislerdir. Akcadag’a (2017) gore de orgiitlerdeki dalkavukluk
davraniglarimin neticesinde bagkalarinin diiglincelerinin ¢ikar saglamak amaciyla benimsenmig
gibi gosterilerek, farkl diisiincelerin agik bir sekilde ifade edilmemesi drgiitsel gelisime olumsuz
etki ederek zarar verebilir.Okullarda yiiksek, orta hatta diisiik diizey de bile olsa ortaya ¢ikan
dalkavukluk davramslar1 okul orgiitlerindeki verimliligi diisiirebilir ve orgiitsel gelisimi
engelleyebilir.

ONERILER

Arastirma bulgularina dayanarak asagidaki onerilerde bulunulabilir:

v' Okullarda adil ve hakkaniyetli bir ¢alisma ortaminin siirdiiriilebilmesi igin
dalkavukluk olarak algilanabilecek davraniglarin 6nlenmesi 6nemlidir. Bu durum,
okul yoneticileri, 6gretmenler ve personel igin diizenli egitim ve farkindalik artirma
programlari yoluyla saglanabilir.

v Opretmenlerin dalkavukluk algilarinm tiim boyutlarda diisiik olmasi istenilen bir
sonu¢ olmakla birlikte saglikli bir ¢aligma kiiltiiriine isaret etmektedir. Bu baglamda
okullar, karar alma siireglerinde agik iletisimi, seffafligi ve adaleti tesvik ederek bu
kaltard desteklemeye devam edebilir.

v Okullarda kayirmacihigin nadiren gériildiigii bulgusu olumludur, ancak dgretmenlerin
yoneticilerine olan giiven ve itimadmi sarsabilecek her tirlii kayirmacilik vakasina
karsi tetikte olmak 6nemlidir. Okullar, personel yonetimi ve karar alma siiregleri i¢in
acik ve seffaf politikalar ve prosediirler olusturabilir.

v Erkek dgretmenlerin kadin 6gretmenlere kiyasla daha fazla kayirmacilik algiladiklari
bulgusu, okullarda cinsiyete duyarli politika ve uygulamalara duyulan ihtiyaci
vurgulamaktadir. Okullar, cinsiyete bakilmaksizin tiim 6gretmenlere esit firsatlar ve
adil muamele sagladiklarindan emin olabilirler.

v' Ortaokul Ogretmenlerinin ilkokul ogretmenlerine gore daha fazla kayirmacilik
algiladiklar1 bulgusu, iki okul diizeyi arasinda calisma kosullar1 ve kiiltiir agisindan
farkliliklar olabilecegini diisiindiirmektedir. Okullar bu farkliliklar arastirabilir ve var
olabilecek esitsizlikleri gidermek i¢in dnlemler alabilir.

v' Brang Ogretmenlerinin sinif 6gretmenlerine kiyasla daha fazla kayirmacilik
algiladiklar1 bulgusu, 6gretmenlerin katilim ve sorumluluk diizeylerinin kayirmacilik
algilari etkileyebilecegini diisiindiirmektedir. Okullar, tiim 6gretmenlerin karar alma
siireglerine katilma ve liderlik rolleri iistlenme konusunda esit firsatlara sahip olmasini
saglayabilir.

v' Dalkavukluk ve kaywrmacilik arasindaki pozitif iliski, okullarin dalkavuklugun
kayirmaciliga yol agma potansiyeline karsi dikkatli olmasi gerektigini gostermektedir.
Okullar, profesyonellige, diiriistliige ve dogruluga deger veren ve dalkavukluk olarak
algilanabilecek her tiirlii davranisi caydiran bir ¢alisma kiiltiirli olusturabilir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

In any organization, there are often limited resources and opportunities, and individuals
may compete with each other for access to these resources. When this is considered in the school
context, teachers may seek desirable teaching tasks, such as teaching with more motivated
students or more appropriate programs. They may also be interested in professional development
opportunities, such as attending conferences or workshops that can improve their skills or help
them advance in their careers. In this context, teachers may engage in sycophantic behavior
towards colleagues or administrators to gain access to these resources or to receive preferential
treatment. Examining the relationship between teachers' perceptions of organizational
sycophancy in schools and their perceptions of nepotistic practices, it is thought that this study
will provide an idea for future researches in determining the problems that occur in schools and
investigating the reasons for these problems, and will help to offer solutions for the problems
identified. Since the sycophantic behaviors that occur in educational institutions are considered
as a situation that can affect nepotistic practices even though they are of different types, it is also
important to examine the relationship between the concepts examined together according to the
perception of teachers at different educational levels. In addition, the limited number of studies
on organizational sycophancy in educational institutions, the fact that there is no study examining
the relationship between sycophancy and nepotism, and the fact that the application area is schools
are other factors that make the research important. Therefore, it is hoped that the study will
contribute to the literature. In this context, the aim of the study is to determine the relationship
between organizational sycophancy and nepotism according to teachers' perceptions. In line with
this purpose, answers to the following questions were sought:

1. At what level are teachers' perceptions of organizational sycophancy and nepotism?

2. Do teachers' perceptions of organizational sycophancy and nepotism differ according
to gender, age, school type, job type and union membership variables?

3. Is there a significant relationship between teachers' perceptions of organizational
sycophancy and nepotism?

Methods

Relational survey model was used in this study. The population of the study consists of
teachers working in primary and secondary schools in Trabzon city center and districts. The
sample group of the study consists of 318 teachers randomly selected from this population. The
data of the study were collected using Personal Information Form, Flattery Scale and Nepotism
in School Management Scale. The data were analyzed with SPSS and AMOS programs. T-test
and one-way analysis of variance were conducted to determine whether there were significant
differences in terms of gender, age, school type, job type and union membership variables
according to the group average of the total scores obtained from the scales. In addition, correlation
analysis was performed to determine the relationship between flattery and nepotism.
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Results

According to the results obtained from the study, sycophantic behavior was perceived as
absent in both manager-oriented and coworker-oriented dimensions. In addition, no significant
difference was found between all demographic variables examined in general sycophancy,
coworker-oriented and manager-oriented sycophancy dimensions. However, it was observed that
nepotism behaviors rarely occurred, male teachers perceived nepotism more than female teachers
and secondary school teachers perceived nepotism more than primary school teachers.
Perceptions of nepotism were higher among subject teachers than among classroom teachers, but
did not differ according to union membership. Finally, the study found a positive and low level
significant relationship between the administrator-oriented sycophancy sub-dimension and the
general and organizing sub-dimensions of nepotism, as well as between the general sum of
sycophancy and the organizing sub-dimension of nepotism.

Discussion and Conclusion

It can be said that teachers working in primary and secondary schools think that in
additional assignments made in schools, division of labor related to social events and activities,
and participation in these activities, people who show sycophantic behavior to their administrators
are more favored by their administrators. Konay (2019), while defining sycophancy, stated that
this behavior emerges in the form of nepotism behavior and for this purpose, the people who are
desired to be benefited are praised and tried to be satisfied by fulfilling their wishes. This shows
that people who exhibit sycophantic behavior may be shown different privileges than people who
do not exhibit these behaviors. However, the nepaotistic practices shown by administrators against
those who exhibit sycophantic behavior, which is not accepted as an ethically correct behavior,
may decrease the performance of teachers in school organizations and thus productivity. As a
matter of fact, according to Turan (2020), nepotism practices generally cause teachers to develop
negative behaviors towards their administrators and the school, and this situation can reduce the
quality of education and teachers' interest in their work. Esmer and Yiksel (2019) also stated in
their study that some administrators keep silent about this situation because they like the
sycophantic behavior shown towards them or because of mutual interest, but this situation will
cause the administrators to make more mistakes and the organization may suffer from this.
According to Akc¢adag (2017), as a result of sycophantic behaviors in organizations, showing the
opinions of others as adopted for the purpose of gaining benefits and not expressing different
opinions openly may have a negative impact on organizational development and may harm it.
Sycophantic behaviors that occur at high, medium or even low levels in schools can reduce the
productivity in school organizations and prevent organizational development. In order to maintain
a fair and equitable working environment in schools, it is important to prevent behaviors that may
be perceived as sycophancy. This can be achieved through regular training and awareness raising
programs for school administrators, teachers and staff.
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Egitim tiim c¢ocuklarin en temel hakki olsa da &zellikle dezavantajli gruplara mensup c¢ocuklarin birgok
zorluk ile kars1 karsiya oldugu bilinen bir olgudur. Tiim bu zorluklarin farkinda olmak ve bu zorluklarin
ortadan kaldirilmasi icin g¢aligmalar yiiriitmek gerekmektedir. Nitelikli egitim” ve “ Esitsizliklerin
azaltilmas1” Birlesmis Milletler Uyesi iilkeler tarafindan 2030 sonuna kadar ulasilmasi amaglanan 17
Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 arasindadir. Egitimde sosyal adalet, farkliliklarin egitimde yarattigi
dezavantajli durumlarin &grencilerin akademik basarilar iizerindeki etkisini ortadan kaldirmayi ya da
azaltmay1 hedeflemektedir ve bu baglamda 6gretmenlere 6nemli sorumluluklar diismektedir. Beden egitimi
sahip oldugu misyon ile cocuklarin ¢ok boyutlu gelisiminde 6nemli bir yere sahiptir. Cocuklarmn
gelisimlerinin 6niindeki dezavantajli konumlarindan kaynakli kosullarin ortadan kaldirilmasi igin ¢aba sarf
etmek beden egitimi dgretmenlerinin dnemli, giincel rollerinden biridir. Bu ¢alismada bu baglamda ilk
olarak sosyal adalet kavrami ele alinmis, ardindan beden egitimde sosyal adalet konusu yurti¢i ve yurt dist
alanyazin 1s1ginda tartisilmistir. Son olarak beden egitimi 6gretmenlerinin sosyal adalet baglaminda rol ve
sorumluklar1 irdelenerek, ¢esitli 6nerileri sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Sosyal adalet, beden egitimi, beden egitimi 6gretmenleri.

ABSTRACT

Education is the most basic right of all people, however it is a well-known fact that individuals from
particularly disadvantaged groups face many difficulties. It is a requirement to be aware of all these
difficulties and to carry out studies to eliminate these difficulties. “Quality education” and “reduced
inequalities” are among the 17 Sustainable Development Goals aimed to be achieved by the United Nations
Member countries by the end of 2030. Social justice in education aims to eliminate or target the academic
success of the students due to the flawed situations created in education, and in this context, teachers have
important responsibilities. Physical education has an important place in the multidimensional development
of children with its mission. Making efforts to eliminate the conditions arising from the disadvantaged
position of children in front of their development is one of the important and current roles of physical
education teachers. In this context, firstly, the concept of social justice was discussed, and then the content
of the social justice in physical education was discussed in the light of domestic and foreign literature.
Finally, the roles and responsibilities of physical education teachers in the context of social justice were
examined and various suggestions were presented.

Keywords: Social justice, physical education, physical education teachers.

295


https://orcid.org/0000-0001-9853-5879
https://orcid.org/0000-0002-5201-4784

GIRIS

Egitim tiim ¢ocuklarm en temel hakkidir. Bu hak 1973 yilinda yiiriirliige girmis olan “Milli
Egitim Temel Kanunu’ nda (Milli Egitim Temel Kanunu, s. 5101-5102), 1976 yilinda yiiriirlige
giren “Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararas1 Sézlesmesi”nin 13.
maddesinde (Birlesmis Milletler Ekonomik, Sosyal ve Kiiltiirel Haklar Uluslararasi S6zlesmesi,
1976, s. 5) ve 1989 yilinda kabul edilmis olan “Cocuk Haklarma Dair Sézlesme”nin 28.
maddesinde (Cocuk Haklarina Dair Sozlesme, 1989) kapsamli olarak tanimlanmigtir. Ayrica
“Nitelikli egitim” ve * Esitsizliklerin azaltilmas1” Birlesmis Milletler Uyesi iilkeler tarafindan
2030 sonuna kadar ulagilmasi amaglanan 17 Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 arasindadir.

Her ne kadar egitim tiim ¢ocuklarin hakki olarak kabul edilse de ve hak dogrultusunda
yukarida gegen sozlesmelerde imzasi bulunan iilkeler ¢abalar sarf etse de tiim ¢ocuklarm esit
oranda nitelikli egitime erisebildigini soylemek miimkiin degildir. Ozellikle de kirilgan gruplara
mensup ¢ocuklarin bu baglamda daha da dezavantajli oldugu bilinin bir olgudur. Alanyazin
incelendiginde genellikle yoksul, yash, engelli, etnik azinlik grubuna mensup, diisiik egitim
seviyesine sahip bireyler, kadinlar ve gégmenler dezavantajli gruplar olarak nitelendirilmektedir
(Hays, 2008). Cocuklar ozelinde Tiirkiye’deki bazi veriler incelendiginde gog, yoksulluk,
engellilik gibi olgularin egitim sisteminde varlig1 net bir sekilde goriilmektedir. Ornegin Milli
Egitim Bakanligi’nin (2022) verilerine gore 2020/2021 egitim 6gretim yilinda isitme, gbrme
bedensel ve hafif zihinsel engelli olmak tizere egitim goéren engelli 6grenci sayist 1.310. 605°dir
(677. 64 kiz Ogrenci, 632.941 erkek oOgrenci). Go¢ ve Acil Durumlarda Egitim Daire
Bagkanligr’nin Ocak 2022 raporuna gore, gegici koruma altinda bulunan yabanci dgrencilerin
egitim kademelerine goére okullagsma oranlar1 okul o6ncesinde %34.34, ilkokulda %75.13,
ortaokulda %80 ve lisede %42. 65°dir (Milli Egitim Bakanhigi Hayat Boyu Ogrenme Genel
Mudiirligi, 2022). Yoksulluk baglaminda 2021 verileri incelendiginde esdeger hanehalki
kullamlabilir fert medyan gelirinin %50’sine gore yoksulluk siniri altinda yagayan niifusun
oranmin %14.4 (Tiirkiye Istatistik Kurumu, TUIK, 2021), 2022 verilerine gére Eyliil ayinda 4
kisilik bir ailenin aglik sinirmin 7 bin 245 TL ve yoksulluk smir1 23 bin 600 TL’dir (TURK-IS,
2022). Yine Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun Istatistiklerle Cocuk Raporu’na gore Tiirkiye’de 2021
yilinda calisan ¢ocuk sayist 607.000 olup, erkek cocuk sayis1 436.000, kiz cocuk sayisi ise
172.000°dir (TUIK, 2022).

Tim bu veriler 15181inda, bu gocuklar baglaminda “Esitsizliklerin azaltilmasi” amacina
ulagabilmek adina somut adimlarin atilabilecegi yegane kurumlardan biri okuldur. Okullar sosyal
yasamda halihazirda var olan yoksunluklarin giderilebilmesi icin uygun ortamlardir.
Esitsizliklerin azaltilmasi ve nitelikli egitim i¢in okullarda uygun okul ikliminin olusturulmasi bu
baglamda son derece onemlidir. Bunun i¢in okullarin kiiltiire duyarli egitimi ve sosyal adaleti
savunan bir iklime sahip olmasi gerekmektedir. Kiiltiire duyarl egitim her tirlii ayrimciliga
meydan okuyan, simnifta 6grenciler arasinda iligkileri ve 6gretimi diizenleyen, sosyal adaletin
demokratik ilkelerini gelistiren, tiim 6grencilere yonelik kapsamli bir okul reformudur (Nieto,
1992). Esitlik, karsilikli saygi, kabul, anlayis ve sosyal adalet ilkelerine dayanmaktadir. Kiiltiire
duyarli egitimin uygulanabilmesi i¢in okul yonetimi, 6gretmenler, veliler basta olmak {izere
okullardaki tiim paydaslarin kiiltiire duyarli okul iklimine ve sosyal adalete katki vermesi
gerekmektedir. Bunun i¢in kiiltiirel farkliliklara deger verme okul yonetimi tarafindan
sahiplenilmeli, okulun misyonu iginde beyan edilmelidir. Ogretmenler kiiltiire duyarh &gretmen
yeterliklerine sahip olmali, egitim planlamasi ve 6gretiminde ¢ogulculugun ve karsilikli anlayis
desteklenmeli ve velilerin egitim siirecine katilimi saglanmalidir (Shepherd Johnson, 2003).

Kiiltiirel cesitliligin oldugu okullarda o6grencilere esit egitim olanaklar1 saglamak
gerekmektedir. Sosyal adaleti hem bir siireg hem de bir amag olarak tanimlayan Bell (2016),
sosyal adalet hedeflerinin gii¢lendirme, kaynaklarin esit dagilimi ve sosyal sorumlulugu icerdigini
belirtmektedir. Bu hedeflere ulagabilmek i¢in dncelikle otekilestirmeyi iireten sosyal, ekonomik
ve politik faktorleri agiga ¢ikarmak, adaletsizlikleri algilayan elestirel bir biling olusturmak ve
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ardindan harekete gegmek gereckmektedir (Breunig, 2011). Egitimde sosyal adalet ise
farkliliklar egitimde yarattigi dezavantajli durumlarin 6grencilerin  akademik basarilari
tizerindeki etkisini tamamen ortadan kaldirmay1 ya da azaltmayi1 hedefleyen bir anlayistir
(Furman ve Shields, 2005). Bu anlayista tiim 6grencilerin egitimle ilgili kaynaklardan esit bir
sekilde yararlanmasi, kaynak dagitiminin esitlenmesi, kiiltiirel agidan dezavantajli gruplarin
haklarmin gozetilmesi ve egitimde katilimcr olabilmeleri i¢in 6grencilerin kendilerini ifade
etmelerine yonelik imkanlarin saglanmasi esastir (Karacan, Baglibel ve Bindak, 2015).

Okullarda sosyal adaletin saglayicilar1 6gretmenlerdir (Cochran-Smith, 2004). Bunun icin
de dgretmenlerin ilk olarak kiiltiire duyarh 6gretmen yeterliklerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Bu yeterlikler alanyazinda ii¢ temel diizeyde ele alinmaktadir; kisisel diizey, simf diizeyi ve
kurum/okul dizeyi (Banks, 1991; akt. Taylor ve Quintana, 2003). Kisisel diizeyde 6gretmenin
kendi kiiltiirel gecmisini ve kimligini iyi biliyor olmasi; sinif diizeyinde farkliliklari olan
Ogrencileri “digerleri” olarak gérmemeleri, tim kiiltlirlere saygi duyulan bir smif ortami
olusturmalari, kiiltiire duyarli 6gretim programi ve 6gretim yontemleri kullanmalari ve 6grenciler
arasinda iletisimi saglamalari; kurum/okul dizeyinde ise kiiltiire duyarli ortamlar igin politika
olusturulmasina katki saglamalari sahip olunmasi beklenen yeterlikler arasindadir.

1.1. Beden Egitiminde Sosyal Adalet

Beden Egitiminde sosyal adalet 40 yildan fazla siiredir ¢alisan bir alandir (Walton-Fisette
ve dig., 2018). Beden Egitimi ve Beden Egitimi Ogretmenligi Egitimi, 6grencilerin elestirel bir
biling gelistirmelerini, ¢oklu bakis ac¢ilarini takdir etmelerini ve sosyal adaleti gelistirmeye
yonelik eylemlerde bulunmalarini savunan 6nemli bir alanyazin temeline sahiptir (Tinning,
2016). Ozellikle Beden Egitimi Ogretmenligi Egitiminde adalet, sosyokiiltiirel bakis acilari,
cinsiyet, beden algis1 gibi konular iizerine bir¢ok arastirma bulunmaktadir (Or: Brown, 2005;
Evans, 1990). Ogretim iiyelerinin ve dgretmen adaylarinin sosyal adalet konularma yonelik
algilar1, ders kanaliyla sosyal adalet konularinin egitim programlarinda yer almasi, genel misyon
olarak sosyal adalet anlayisimin 6grencilere kazandirilmasi gibi konularin 6gretmen egitiminde
irdelendigi goriilmektedir (Walton-Fisette ve Sutherland, 2018). Nispeten giincel bir ¢alismada
da Kuzey Amerika, Avrupa ve Avustralya’dan 72 6gretim liyesi ile yapilan goriismeler sonucunda
Ogretim iiyelerinin cogunun dgretmen adaylarina cinsiyet, toplumsal cinsiyet ve wrkeilik gibi
konularda firsat esitligine iliskin farkindalik kazandirmaya ¢alistiklar1 goriilmistiir (Hills ve dig.,
2018).

Beden egitimi, genglerin fiziksel, bilissel, duygusal ve sosyal gelisimine benzersiz bir katki
yapma potansiyeline sahiptir (Morgan ve Bourke, 2008) ve Beden Egitimi dersi ilk ve orta
ogretimde 6grenmenin psikomotor, duyussal ve biligsel alanlarinin gelistirildigi bir derstir (Rink,
2009). Bu gerekge ile Beden egitimi igin ilk Diinya Zirvesi’nde hiikiimetlere tiim ¢ocuklar ve
gengler i¢in temel bir insan hakki olarak beden egitimi politikalarini uygulamak ve fiziksel, kigisel
ve sosyal gelisim ile sagligin tesvik edilmesi i¢in kaynaklar saglamasi yoniinde c¢agrida
bulunulmustur (Uluslararasi Spor Bilimleri ve Beden Egitimi Konseyi, International Council of
Sport Science and Physical Education [ICSSPE], 1999).

“Saglik ve Kaliteli Yasam” Sirdirilebilir Kalkinma Hedeflerinden biridir. Bos
zamanlarinda organize spora katilmayan 6grencilerin kaygi ve yetersizlik duygular yasadiklari
alanyazinda yer alan bulgular arasindadir (Ekberg, 2016). Yine alanyazinda yer alan bir diger
carpict bulgu ise, fiziksel hareketsizligin diinya capinda dordiincii 6nde gelen 6liim nedeni
olmasidir (Kohl ve dig., 2012). Bu baglamda saglikli yasam bilincinin kiigiik yaslardan itibaren
cocuklara kazandirilmasi énemlidir ve Beden Egitimi bu manada 6nemli bir egitim sisteminde
onemli bir alandir. Bilindigi lizere Beden Egitiminin amaci, fiziksel olarak aktif yasam tarzlarina
onciiliik etmek i¢in 6grencilerin giivenini, yeterliligini ve motivasyonunu arttirmaktir (Hennig ve
dig., 2020) ve genellikle fiziksel hareketsizlik 'sorununu' ¢ézmek i¢in de uygun bir gare olarak
tanimlanmaktadir (Wright ve Laverty, 2010).
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Firsat esitligi ve sosyal adaletin saglanmasmin c¢ocuklarm kariyer yolculuklarinda da
onemli bir payr bulunmaktadir. Dezavantajli ¢ocuklarin kariyer vizyonlar1 genellikle sahip
olduklar1 yasant1 zenginligi ile dogru orantili olmaktadir. Merak duygusu gelistirilmemis, ilgileri
cesitlendirilmemis, yetenekleri test edilmemis c¢ocuklarin kariyer alternatifleri de smirli
olmaktadir. Ornegin hi¢ buz pateni gérmemis bir cocugun buz patenine ilgisi veya yetenegi olup
olmadigimmin cevabin yoktur. Beden Egitimi dersi bu anlamda Ogrencilere firsat esitliginin
saglanabilecegi bir derstir. Ozel yasamlarinda cesitli olanaklardan mahrum 6grenciler, bu ders
kapsaminda yeteneklerini test etme, ilgilerini kesfetme olanagi bulabilecektir.

Spor farkli toplumlarda yer alan kisilerin kaynagsmasina, sosyallesmesine, dayanismasina
ve isbirligini gelistirmesine olanak saglamaktadir (Sagin ve Giilll, 2020). Gruplararast Temas
Kurami (Allport, 1954; Pettigrew, 1997) farkli grup tiyeleri arasinda kurulan nitelikli ve olumlu
temas sureglerinin, uzun vadede gruplararasi iligkileri olumlu yo6nde etkileyecegini
belirtmektedir. Ozellikle go¢ deneyimi yasayan gocuklarla yerel dgrenciler arasinda temas ve
arkadaslik iligkileri kurulamadigi durumlarda diglanma yasanmakta ve bunun neticesinde de
okullarda gruplagmalar olusabilmektedir (Sarier, 2020; Simsir ve Dilmag, 2018). G6¢ deneyimi
yasayan cocuklarin okula uyumunu kolaylastiran degiskenler arasinda Ogrencilerin spor
etkinliklere yonlendirilmesi yapilan ¢alismalarda goriilmiistiir (Tosun, Yorulmaz ve Yildiz, 2018;
Tiire, Kagan, Atalay ve Alkan, 2020). Fiziksel engelli 6grencilerin olumlu deneyimler
yasadiklarinda, bir gruba ait olduklarmi hissettiklerinde sinif arkadaslariyla etkinliklere
katilabildikleri bulgular1 mevcuttur (Goodwin ve Watkinson, 2000). Ozellikle sosyal etkilesim
firsatlar1 olumlu (6rnegin, destekleyici, igbirlik¢i, saygill), sik ve anlamli oldugunda engelli
ogrenciler de bu firsatlardan yararlanabilmektedir (Slininger ve dig., 2000). ilhan’mn (2008)
yiiriitmiis oldugu ¢alismada da spor programinin bagkalariyla etkilesim, grup faaliyetlerine
katilma ve paylasimcilik alanlarinda anlamli bir gelisime neden oldugu gorilmiistir.

Spor faaliyetlerine katilimin engelli olmayan 6grencilerin tutumlarinda engelli akranlariyla
sik ve olumlu etkilesimler gecirmeleri sebebiyle zaman i¢inde olumlu yonde degisime neden
olduguna (Murata ve dig., 2000) ve engeli olmayan Ggrencilerin, engelli akranlarinin beden
egitimi derslerinde olmalarini istediklerine yonelik (Panagiotou ve dig., 2008) bulgular da gdze
carpmaktadir. Ayrica engelli 6grencilerin beden egitime dahil edildigi durumlarda engelli
olmayan Ogrencilerin fiziksel aktivitelerinin etkilenmedigi de goriilmektedir (Blok ve
Obrusnikova, 2007; Kodish, ve dig., 2006; Qi ve Ha, 2012).

Okul takiminda yer almak 6grencilerde 6zgiiveni, aidiyet duygusunu ve sosyal destegi
arttirmaktadir ki dezavantajli 6grenciler icin 6zgiiven, aidiyet, sosyal destek dnemli kavramlardir.
Farkli kiiltiirel gruplara mensup 6grencilerde de aymi bulgulara rastlanmaktadir. Ornegin okul
takimlarinda yer alan Latin kokenli Amerikali ergenlerin 6zgiivenlerinin ve okula baglilik
diizeylerinin arttig1 goriilmiistiir (Erkut ve Tracy, 2002). Yoksul bir bolgede yasayan farkl etnik
kokene mensup kiz 6grencilerle yiiriitiilen bir bagka calismada da benzer sekilde erken yaslarda
bir okul takiminda oynayan kiz 6grencilerin ergenliklerinde 6zgilivenlerinin arttigina dair bulgular
elde edilmistir (Pedersen ve Seidman, 2004).

1.2. Beden Egitimi Ogretmenlerinin Sosyal Adaleti Saglama Konusunda Rol ve
Sorumluluklar:

Lynch, Sutherland ve Walton-Fisette (2020) beden egitiminde sosyal adalet olgusunu
irdelerken yeterlik farkindaligi, onyargilar farkindaligi, egitim planinin 6grenenler ile birlikte
yapilandirilmasi, farkli degerlendirme araglarmmin kullanimi, esitlik ve adalet kavramlari,
sismanlik fobisi, cinsiyet esitligi, dezavantajli gruplar bilgisi degiskenlere dikkat ¢cekmislerdir.
Yazarlara gore beden egitimi 6gretmenlerinin sosyal adalet baglaminda atacaklari ilk adimlardan
biri yeterlik farkindaligidir. Beden egitimi 6gretmenlerinin 6grencilerinin yapabileceklerine veya
yapamayacaklarma, yeterli olduklarina veya olmadiklarma dair kendi algilarin1 gézden gecirmesi
onerilmektedir. Ornegin beden egitimi 6gretmeninin engelli bir 6grencisi i¢in neleri yapabilirlik
baglaminda degerlendirdigini sorgulamasi 6nemlidir.
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Ogretmenler yalmzca baz1 6grenciler i¢in degil, tiim 6grenciler i¢in yapabileceklerinin en
iyisini yapmak zorundadirlar (Basbay ve Bektas, 2008). Ancak Sirna ve digerlerinin (2010)
calismasinda, bircok beden egitimi 6gretmeninin sosyal adalet konularma karsi duyarsiz olma
egiliminde oldugunu gdstermistir. Bu nedenle de ilk adim olarak beden egitimi 6gretmenlerinin
kendi olasi onyargilarimin farkinda olmasi gerekmektedir. Bu, kiiltiire duyarli 6gretmen
yeterliklerinin de temelini olugturmaktadir. Beden egitimi 6gretmenlerinin farkli 6zelliklere sahip
ogrenciler (6r. gdgcmen, engelli veya yoksul) hakkindaki algilarini gézden gegirmesi sosyal adalet
baglaminda ©6nemli bir adimdir. Nitekim Ogretmenlerin tutumlari, 6grenciler hakkindaki
beklentilerini, Ogrencilere davramislarini ve Ogrencilerin ne ogrendiklerini anlamli sekilde
belirlemektedir (Villegas ve Lucas, 1992).

Beden egitimi 6gretmenlerini engelli 6grencilere yonelik tutumlarinin incelendigi birgok
calisma bulunmaktadir. Bu galismalarda 6zetle beden egitimi 6gretmenlerinin, ciddi diizeyde
engeli olan 6grencilere kiyasla hafif diizeyde engeli olan 6grencilere (Conatser ve dig., 2000;
Conatser, Block ve Gansneder, 2002), duygusal ve davranigsal bozuklugu olan dgrencilere kiyasla
ogrenme glicliigli ceken 6grencilere (Obrusnikova, 2008), egitim vermeye yonelik daha olumlu
tutumlara sahip olduklar1 goriilmektedir. Sato ve digerleri (2007) tarafindan yiiriitiilen bir diger
calismada ise beden egitimi 6gretmenlerinin inanglarinin olumlu (tatmin edici deneyimlerden
etkilenen), kararsiz (bazi 6grenciler i¢in entegrasyonun faydalarindan siiphe duyan ve kendi
yeterliklerinden siiphe duyan) ve olumsuz (agir engelli 6grencilerin dahil edilmesine karsi olan)
arasinda degistigi bulunmustur. Ogretmenlerin olumlu tutumlarmi etkileyen degiskenler
incelendiginde ise engelli 6grencilerle daha fazla deneyime sahip olmanin (Tripp ve Rizzo, 2006),
daha fazla akademik hazirliga sahip olmanin (Klavina, 2008), yiiksek algilanan yeterlilige sahip
olmanin (Conatser ve dig., 2002), 6nceki 6gretim deneyimlerinin ve okuldan saglanan mevcut
destegin (Jing Qi ve Amy, 2012) énemli degiskenler oldugu goériilmiistiir.

Bir diger onemli degisken egitim planlarimin ogrenenler ile birlikte yapilandirilmasidir.
Bu aymi zamanda en temel ¢ocuk haklarmdan biri olan katilim hakkidir ve sosyal adalet
baglaminda da temel boyutlardan biridir. Ornegin yapilan ¢alismalarda beden egitiminde rekabete
dayali ve geleneksel olmayan etkinlik segeneklerinin sunulmasinin kiz 6grenciler tarafindan
olumlu karsilandig1 goriilmektedir (Mitchell, Gray ve dig. 2015). Ogretmenler uygulamalarda
ogrenci merkezli olduklarinda kiz &grencilerin beden egitimine aktif ve istekli katilimini
kolaylastirabilmeleri miimkiindir (Enright ve O'Sullivan, 2012a; Fisette, 2011a, 2011b).

Beden egitimi Ogretmenlerinin farkli degerlendirme araglari kullanmas: 6nemlidir.
Degerlendirmelerin sadece psikomotor alan ile sinirli kalmamasi, 6grencinin sosyal ve duygusal
degerlendirmelerinin de yapilmas: gerekmektedir. Sosyal adalet kimi zaman esit/ik kavrami ile
smirlandirilmaktadir. Oysaki esitlik her zaman beraberinde adaleti de getirmemektedir. Ornegin
fiziksel aktivite gilig, dayaniklilik, denge ve koordinasyon unsurlarimi yogun olarak
barindirdiginda engellilerin fiziksel aktiviteye katilmakta zorluk yasamasi olagandir (Rimmer ve
Marquez, 2012). Nihayetinde Barber’in (2018) son bes i¢inde iiniversitede beden 6gretmeni
yetistirme programlaria fiziksel engelli tek bir adaymn bile girmedigini belirtmis olmasi bu
baglamda oldukga ¢arpici bir bulgudur.

Beden algis1 s6z konusu oldugunda sismanlik fobisi de bu algiya eslik edebilmektedir.
Yapilan baz1 ¢calismalarda beden egitimi alanindaki 6gretim tiyelerinin ve 6gretmen adaylarinin
da obezite ile ilgili 6nyargilarmin oldugunu gériilmiistiir (Or. Chambliss, Finley ve Blair, 2004,
O’Brien, Hunter ve Banks, 2007). Ozellikle medyanin da etkisi ile spor ideal bedenlere erismek
icin yapilmasi gereken bir etkinlik olarak degerlendirilmektedir. Ozellikle kiz grencilerin kadinsi
gorliniimlerini korumak istegi icinde oldugu (Metcalfe, 2018), ideal bedenler hakkindaki
sOylemlerin ise ciddi yetersizlik duygularina ve disiik sosyal deger gelistirmeye neden oldugu
gorlilmektedir (Garret, 2004). Kiz 6grencilerin beden egitimi digindaki derslerde oturduklari, not
aldiklar1 ve 6gretmeni dinledikleri i¢in bedenlerinin teshirini diisiinmediklerini veya kendilerini
baskalariyla kiyaslamadiklarin1 dile getirmis olduklar1 arastrma bulgularin (Hills, 2007;
Cockburn ve Clarke, 2002; Fisette, 2013) dnemle tizerinde durulmasi gerektigi diisiiniilmektedir.
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Nihayetinde 6nemli olan c¢ocuklarm olumlu beden algisi gelistirmelerine yardimci olmak
olmalidir.

Beden egitimi 6gretmenlerinin sosyal adaleti saglama konusunda atacagi en somut adimlar
biri digeri ise cinsiyet esitsizligini ortadan kaldirmak olacaktir. Ingiltere’de yapilan nispeten
glincel bir ¢aligmada okulun ve beden egitimi faaliyetlerinin biiyiik 6l¢iide cinsiyete dayali
oldugunu koymustur (Metcalfe, 2018). Ispanya’da 48 ogretmenle vyiiriitillen bir calismada
ortaokulda yirutllen beden egitimi derslerinde 6gretmenlerin iletisim kanallarmi kullanmada,
uygulama i¢in 6grenci segmede ve grup disiplinini izlemede cinsiyet ayrimciligi yaptigina dair
bulgular ortaya konmustur (Castillo Andres ve dig., 2012). Ornegin bu ayrimciliklar herhangi bir
hareket Ggretilecegi zaman, hareketi erkek Ggrencilere yaptirma, erkek ogrencilere daha fazla
aciklama yapma seklinde gdzlenmistir.

1896'da yapilan Modern Olimpiyatlarin baslangicindan bu yana, kadinlarin spora
katiliminin kadinligi, tireme kabiliyetini ve zihinsel esenligi tehdit ettigini iddia etmek de dahil
olmak iizere ¢esitli engeller olusturuldugu bilinmektedir (Pfister, 2000). Genel olarak kiz
ogrencilerin beden egitiminden erkek dgrencilere gére daha az memnun olduklar1 goriilmektedir
(Flintoff ve dig., 2015, Moen ve dig., 2018). Kiz dgrencilerin erkek 6grencilere gore spora daha
az katilmin ¢esitli nedenleri bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi algilanan fiziksel yeterlik
eksikligidir (Garret, 2004). Kiz 6grenciler kendilerinin erkek 6grenciler kadar iyi olmadiklarini
disiinmektedirler (Ronholt, 2002). Bir diger neden olarak ise erkek egemenligi (Ronholt, 2002),
erkeklerin saldirgan ve rekabetgi dogalar1 gosterilmektedir (Fisette 2011b; Oliver ve Hamzeh
2010; Oliver, Hamzeh ve McCaughtry, 2009). Bu tiir engellere ek olarak kizlarin giyimleri ve
soyunma odalar1 gibi beden egitimine katilimin 6niinde bir takim g¢evresel engeller oldugu da
rapor edilmektedir (Niven ve dig., 2014). Bu engelleri asmada beden egimi 6gretmenlerine 6nemli
gorevler diismektedir. Nitekim okullarda beden egitiminin, kadinlara ve kiz ¢ocuklarina yasam
boyu beden egitimine katilmak i¢in beceri, anlayis ve giiven kazanmalari i¢in giivenli, emniyetli
bir ortam saglamada 6zel bir rolii bulunmaktadir (Birlesmis Milletler, 2003; UNICEF, 2000).

Beden egitimi Ogretmenlerinin  siiflarindaki, okullarindaki dezavantajli 6grencileri
tanimasi, kiiltiirel 6zelliklerini ve bu 6grencilerin yasadiklari sorunlari bilmesi olduk¢a énemlidir.
Ozellikle farkli dini inanglara sahip olan dgrencilerin orug tutmak gibi dini ritiiellerinin bilinmesi
ve bunlara 6zen gosterilmesi hassasiyetle tizerinde durulmasi gereken bir konudur (Lynch ve dig.,
2020). Beden egitimi 6gretmenlerinin 6grencilerini ve onlarin kiiltiirel gruplarini tanima yoniinde
atacaklar1 tiim adimlar, ¢okkiiltiirlii 6gretmen yeterliklerinden biri olan bilgi yeterligine denk
gelmektedir.

SONUC VE ONERILER

Spor Bilimleri Fakiiltelerinin egitim programlarinda ve Egitim Fakiiltelerinin Beden
Egitimi Ogretmenligi programlarmda ¢okkiiltiirliiliik ve sosyal adalete iliskin derslerin biran 6nce
yer almasi Onerilmektedir. Nihayetinde alanyazindaki bulgular uyar1 sinyalleri olarak dikkate
alinmalidir. Ornegin yapilan bir calismada beden egitimi 6gretmen adaylarmin cokkiiltiirliiliik ve
ilgili kavramlar hakkinda ayrintili bir farkindalifa ve farkli kimliklere sahip 6grencilere sinif
icinde nasil yaklagmalar1 konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir (Karagam ve
Koca, 2012). Ogretmen adaylarmin demokrasi ve gokkiiltiirlii egitime iliskin tutumlarmin
incelendigi bir diger calismada “demokrasi egitimi” ve “demokrasi” iliskin gorece olumsuz
tutumlara sirastyla formasyon ve beden egitimi 6gretmenligi gruplarinin sahip oldugu sonucuna
ulasilmistir (Ozen, 2015). 1-5. smiflar i¢in hazirlanmis programlarda yer alan kazanimlarin
cokkiiltiirlii egitim ilkelerini ile ne kadar uyumlu oldugunun incelendigi bir bagka ¢aligmada ise
Beden Egitimi dersindeki toplam 167 kazanimdan 2 kazanimin (%1.19) cokkiiltlirlii egitim
ilkeleriyle iligkili oldugu bulunmustur (Seban ve Uyanik, 2016).
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Beden Egitimi programlarinda her Ogrenciye basarili olma firsatlarmin sunulmasini
saglamak ic¢in gerekli destegin saglanmasi gereklidir (Callcott, Miller ve Wilson-Gahan, 2012;
Spencer-Cavaliere ve Watkinson, 2010). Sosyal adalete odaklanan bir egitim programinin
ogrencilerin fiziksel aktivite ve saglikla ilgili mevcut esitsiz gii¢ iligkilerini tanimlamasina,
bunlara meydan okumasina ve doniistiirmesine yardimci olma amacina sahip Ozgiirlestirici
uygulamalar1 veya siiregleri igermesi onemlidir (Wright, 2004). Bunun igin de 6grencilerin
kendilerine, topluluklarina ve daha genis toplumdaki yerlerine iliskin elestirel anlayislar
gelistirmesine yardimci olacak deneyimler esastir (Chapman ve Hobel, 2010). Beden Egitiminde
halihazirda kapsayici uygulamalari destekleyen bir dizi kilavuz da mevcuttur (Block, 2007;
Ulusal Spor ve Beden Egitimi Birligi [National Association for Sport and Physical Education],
2004).

Kogak, Tuncel ve Tuncel’e (2012) gore spor kavrami, insan sagliginin korunmasina
yardimc1 olan ve sosyal, bilissel ve duygusal olarak bireyin gelismesini saglayan dogasi geregi
surdirdlebilirlikle birebir ortismektedir. Geng bireylerin erken yaslarda dogru bir sekilde
egitilmesinde beden egitimi Ogretmenlerine gorevler diismektedir (Sirin, Dosyilmaz ve Erath
Sirin, 2022). Ancak Sirin ve arkadaslarinin beden egitimi 6gretmenleri ile yiiriittiikleri caligmada
Ogretmenlerin orta diizeyde sporda siirdiiriilebilirlilik algilamasi sahip oldugu goriilmiistiir. Bu
baglamda beden egitimi 6gretmenlerinde siirdiiriilebilirlik baglaminda da daha fazla farkindalik
olusturulmasinin elzem oldugu diisiiniilmektedir.

Gokalp, Sahenk ve Tirkmen’in (2011) de belirttigi gibi beden egitimi ile 6grencilerin
gelisim ozellikleri gbz oniinde tutularak saglikl, mutlu ve dengeli olmalarina katki saglanabilir.
Kapsayici bir anlayis ile tiim 6grenciler i¢in bunun saglanabilmesi adina beden egitimi derslerinin
de cokkiiltiirlii egitim anlayisiyla yapilandirilmast 6nemlidir. Bu baglamda beden egitimi
derslerinde kiiltiirel bir tema olusturarak, etkinlikleri uyarlamalarla tanitarak, etkinliklerin farkli
kiiltiirlerle nasil degistigini gostererek ve cesitli oyunlarla ¢okkiiltiirlii uygulamalar:
gerceklestirmek miimkiindiir (Gokalp ve dig., 2011).

Sonug olarak dezavantajli gruplarla yiiriitiilen tiim ¢alismalarin hak temelli yiiriitiilmesi
esas olmalidir. Nihayetinde tiim engellerin en basindan hi¢ olusturulmamis olmasi gereklidir. Var
olan engelleri ortadan kaldirmaya yonelik tiim adimlar olmasi gerekenin saglanmasi
girigimleridir. Okullarimizda sosyal adaletin sagmas1 noktasinda 6nemli gorevler 6gretmenlere
diismektedir. Bu makalede de bu sorumluluklarin neler olabilecegi alanyazin 1s1ginda
tartigilmstir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Education is the most basic right of all children. This right is defined extensively in many
national and international laws and conventions. In addition, “Quality education” and “Reduced
inequalities” are among the 17 Sustainable Development Goals aimed to be achieved by the
United Nations Member States by the end of 2030. However, it is not possible to say that all
children have equal access to quality education. It is a known fact that especially children
belonging to vulnerable groups are more disadvantaged in this context. When the literature is
examined, the poor, elderly, disabled, members of ethnic minority groups, individuals with low
education levels, women and immigrants are described as disadvantaged groups (Hays, 2008).

One of the institutions where concrete steps can be taken in order to achieve the goal of
"reduced inequalities” is the school. In this context, it is extremely important to reduce inequalities
and create a culturally sensitive school climate in schools for quality education. Social justice in
education is an understanding that aims to completely eliminate or reduce the impact of the
disadvantageous situations created by differences in education on the academic achievement of
students (Furman & Shields, 2005).
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Method

In this present study, literature on social justice in physical education was reviewed and
current status of the issue was pointed out in detail. According to the literature social justice in
physical education is a field that has been working for more than 40 years (Walton-Fisette et al.,
2018). Physical Education and Physical Education Teacher Education has the basis of an
important literature advocating that students develop a critical awareness, appreciate multiple
perspectives, and take actions to develop social justice (Tinning, 2016).

Physical education has the potential to make a unique contribution to the physical,
cognitive, emotional and social development of young people (Morgan & Bourke, 2008). “Good
Health and Well-Being” is one of the Sustainable Development Goals. In this context, it is
important to bring the awareness of healthy life to children from an early age and physical
education is an important field in an important education system in this sense. Ensuring equality
of opportunity and social justice also plays an important role in children's career journeys. The
career visions of disadvantaged children are generally directly related to the wealth of life they
have. Physical education course is a course in which equal opportunities can be provided to
students in this sense. Students who are deprived of various opportunities in their private lives
may have the opportunity to test their skills and explore their interests in this course. Moreover,
sports allow people from different societies to mingle, socialize, develop solidarity and
cooperation (Sagm & Giillii, 2020). Intergroup Contact Theory (Allport, 1954; Pettigrew, 1997)
states that qualified and positive contact processes established between different group members
will positively affect intergroup relations in the long run. It is known fact that being on the school
team increases students' self-confidence, sense of belonging and social support, which are
important concepts for disadvantaged students.

Results

In the literature many roles and responsibilities of physical education teachers mentioned
in ensuring social justice. For example, physical education teachers need to take in the context of
social justice is competence awareness. It is recommended that physical education teachers review
their own perceptions of what their students can or cannot do. Therefore, physical education
teachers should be aware of their own possible prejudices regarding cultural differences. In the
context of social justice, physical education teachers should structure the training plans with their
students, use different assessment tools for disadvantaged students, help children to develop a
positive body image, work to eliminate gender inequality and know the disadvantaged students
in their classrooms and schools.

Discussion and Conclusion

It is recommended that courses on multiculturalism and social justice should be included
in the education programs of the Faculties of Sport Sciences and the Physical Education Teaching
programs of the Faculties of Education as soon as possible. There are studies that underlined that
physical education teacher candidates do not have a detailed awareness of multiculturalism and
related concepts and do not have sufficient knowledge about how to approach students with
different identities in the classroom (Karagam & Koca, 2012). In physical education programs, it
is necessary to provide the necessary support to ensure that every student is offered the
opportunity to be successful (Callcott, Miller, & Wilson-Gahan, 2012; Spencer-Cavaliere &
Watkinson, 2010). As a result, all the efforts carried out should be rights-based. Ultimately,
obstacles must never have been created from the very beginning. All steps to remove existing
barriers are attempts to ensure what is needed.
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