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0z: Afetlere yonelik alinabilecek en etkili onlemlerden birisi afet konusunda egitimli bireyler yetistirmektir. Bunun igin
diinyada oldugu gibi ilkemizde de egitimin her kademesindeki 6gretim programlarinda afet egitimine yer verilmektedir.
Bu nedenle ¢alismada insan ve gevre etkilesiminin yogun olarak ele alindig1 hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cogratya
derslerinin afet egitimi a¢isindan incelenmesi amaglanmaktadir. Calisma igin ihtiya¢ duyulan igerige sahip dokiimanlar
Ogretim programlart oldugu i¢in ¢alismada yontem olarak dokiiman incelemesi kullanilmistir. Dokiiman olarak 2018
yilinda giincellenen hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya dersi 6gretim programlar incelenmistir. Caligma sonucunda
incelenen 6gretim programlari icerisinde afet egitimine yonelik en fazla kazanima cografya dersi 6gretim programinda
yer verildigine ulasilmistir. incelenen dgretim programlarinda; afet bilgisi ve afet siireci temalarina yonelik iceriklere yer
verilmistir. Bu durum ti¢ 6gretim programi arasinda afet egitimi konusunda bu iki tema agisindan birbirlerini tamamlayan
bir yapida oldugunu géstermektedir. Buna karsilik yardimlagma ve dayanisma temasina yonelik igeriklere ise hayat bilgisi
ve sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinda yer verildigi ancak cografya dersi 6gretim programinda yer verilmedigine
ulagilmugtir. Ogretim programlarinda biiyiik gogunlukla bilissel alana yénelik kazanimlara yer verilmistir. Afet egitimini
iceren kazanimlarda genel olarak simif seviyeleri yiikseldikce biligsel alanin daha iist basamaklara yer verildigine
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Hayat bilgisi, sosyal bilgiler, cografya, 6gretim programi, afet egitimi

Abstract: One of the most effective measures that can be taken against disasters is to educate individuals about disaster.
To achieve this, disaster education is included in the curriculum of every education level in our country as well as in the
world. In the study, it is aimed to examine the life studies, social studies, and geography courses, which have intense
human and environmental interaction, in terms of disaster education. In the study, document analysis was used as a
method. As a result of the study, it was found that the most achievements for disaster education among the examined
curricula were included in the geography course curriculum. In education programs, disaster information and disaster
process themes are included. This situation shows that there is a spiral structure in terms of these two themes in disaster
education among the three curricula. It has been determined that there are differences in the contents of the codes
determined in the curriculum. In the curricula, the acquisitions for the cognitive domain are mostly included. It has been
found that the cognitive domain is included at higher levels as the grade levels increase in the acquisitions including
disaster education.

Keywords: Life studies, social studies, geography, curriculum, disaster education
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Giris

uygulamaya koymaktir (Erkal ve Degerliyurt, 2009). Bu
uygulamalarin en 6nemlilerinden birisi hig siiphe yoktur ki afet

Insanlik tarihi kadar eski olan afetler dogal, insan eseri veya
teknoloji kaynakli olabilmektedir. Fiziksel hasar yaninda can
ve mal kayiplarina yol agabilmekte, insan hayatini kisa veya
uzun siireli etkileyebilmektedirler. Beklenmedik bir anda
ortaya c¢ikan deprem ve firtina gibi afetler yaninda, yavas ve
uzun bir siiregte etkisini gosteren kuraklik gibi afetler de
bulunmaktadir. Yeryiiziinde biitiin toplumlar farkli afetlere
maruz kalabilmektedir. Afetler toplumlarm hazirlik ve direng
kapasitelerine gore az ya da ¢ok hasar olusturmakta, hasarin
yiiksek oldugu durumlarda afetler yasanabilmektedir. Son
yillarda oOzellikle iklim degisikliklerinden dolayr insanlar1
birgok agidan etkileyen afetlerin sayisi da giin gegtikge
artmaktadir.

Bilgi ve teknoloji diizeyine ragmen deprem, sel, firtina ve
volkanik patlama gibi dogal olaylarin olusumu ve 6nlenmesi
konusunda insanoglunun yapabilecekleri sinirlidir. Bu nedenle
afetler karsisinda insanoglunun yapabilecegi en etkili yontem
afetlerin insanlar ilizerindeki etkilerini en aza indirebilmek igin
cesitli aragtirmalar yapmak, planlar gelistirmek ve bu planlari

egitimidir. Toplumun her kesiminin devletlerin ve diinyamizin
gelecegi agisindan afet egitimi olduk¢a 6nemli bir ihtiyagtir
(Gerdan, 2019). Afetlerin yikici sonuglarint hafifletmek ve
toplumun afet bilincini artirabilmek adma cesitli egitimler
yapilmalidir (Degirmenci vd., 2019; Hoffmann ve Muttarak,
2017; Kirikkaya, vd., 2011; Sahin vd., 2018). Afetlerle
miicadele edebilmenin en 6nemli yollarindan birisi afetler
olmadan 6nce afetlerin olusturabilecegi zarar ve kayiplart en
aza indirebilecek tedbirleri almaktir. Bunun igin afet egitim
programlar1 gelistirilerek afet bilincinin toplumun her
kesimine yayginlastirilmasi saglanmalidir (Arca, 2012). Bu
sekilde bireyler afetlere karst hazirlanabilir ve afetlerle
miicadele etmek adina giiclenebilirler (Boon ve Pagliano,
2014).

Afet egitiminin ana temasi, yeterli seviyede afet bilincine
sahip olmak ve afetlere kars1 her an hazirlikli olmaktir. Bunun
icin bireyler erken yaglardan itibaren bilinglendirilmelidir
(Degirmenci, 2019). Afet bilincinin erken yaslarda

! Bu ¢aligma 14-17 EKim 2021 tarihleri arasinda Sivas’ta diizenlenen III. Uluslararas1 Cografya Egitimi Kongresi’nde sézIii bildiri olarak sunulmustur.
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kazanilmasi adina okullarda verilen egitim olduk¢a dnemlidir
(Degirmenci, 2019; Degirmenci vd., 2019). Afetlerin ne
oldugunun, nasil olustugunun, g¢evreyi ve insanlari nasil
etkilediginin, afetlerden korunmak icin nelerin yapilmasi
gerektiginin en dogru sekilde ve temelden Ogrenilebilecegi
yerler okullardir. Bundan dolay1r okullarda verilen egitim,
afetlerin tiim boyutlarini kapsayacak diizeyde, siirdiiriilebilir
ve sistemli olmalidir (Kirikkaya vd., 2011). Okullarda
verilecek afet egitiminin etkin bir egitim igerigine sahip ve
yiiksek kalitede olmasi saglanmali, mevcut egitim sistemi ile
desteklenmelidir. ~ Afet egitimi  igerikleri  ihtiyaglar
dogrultusunda olusturulmali, belirli standartlarda olmali ve
egitimin tiim kademelerine yayilarak siireklilik arz etmelidir
(Gerdan, 2019).

Afet egitimi disiplinleraras: bir yaklagimla temel, orta ve
yiiksekogrenim seviyelerinde alan bilgisiyle desteklenmelidir
(Gerdan, 2019). Bu seviyelerde kullanilan &gretim
programlarinin igeriginin afet egitimi dikkate alinarak
diizenlenmesi dgrencileri afetlere kars1 hazirlanma konusunda
onemli firsatlar olugturmaktadir (Macaulay, 2007). Bu nedenle
birgok iilke afet egitimini ders miifredatlarina dahil ederek
uzun vadede olumlu sonuglar almaktadirlar (Degirmenci vd.,
2019). Birgok iilkede fen bilimlerinin yani sira ¢alismaya da
konu olan sosyal bilimlerin igerisinde yer alan bir¢ok dersin
O0gretim programlarinda afet egitimine yer verilmistir.
Seddighi vd. (2021) birgok {iilkenin hayat bilgisi, sosyal
bilgiler ve cografya miifredatlarinda afet egitimine yer
verildigini  belirtmigtir. Kekic ve Milenkovic (2019),
Swrbistan’da hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya ders
miifredatlarinda afet egitimine yer verildigini ifade
etmislerdir. Finnis vd. (2007), afet egitiminin cografya ve
sosyal bilgiler miifredatina entegrasyonunun, istege bagl
olmaktan ziyade ¢ocuklarin aldig1 temel egitimin bir parcasi
olmasi nedeniyle yapildigini belirtmistir. Ohnishi ve
Mitsuhashi (2013) Japonya’da afet egitimi konusunda ilkokul,
ortaokul ve lisede sosyal bilgiler ve cografya miifredatlarinda;
afet cesitleri, afetlere yonelik 6nlemlerin alinmasi konusunda
farkindalik, afet sirasinda yapilmasi gerekenler ve c¢esitli
becerilerin kazanilmasi1 gibi konulara yer verildigini ifade
etmiglerdir. Astuti vd. (2021), Endonezya’da bir¢ok dersin
miifredatinda afet egitimine yer verilmekle birlikte sosyal
bilgiler ve cografya gibi derslerin miifredatlarinda afet
egitimine daha fazla yer verildigini belirtmislerdir. Benzer
sekilde Knight (2015) de sosyal bilgiler ve cografya dersi
igeriklerinde afet egitimi temasma yer verildigine
ulagmiglardir. Petal ve Izadkhah (2008), afet egitimi
igeriklerinde sosyal bilgiler dersi igeriklerinde yer verilmesi
gerektigini aktarmislardir. Kim vd. (2020), sosyal bilgiler
egitiminin dogal afetler hakkinda bilgi edinmeyi ve
kullanmay1 ve ayn1 zamanda rasyonel karar verme yetenegini
gelistirmeyi amacladigini ifade etmislerdir. Tong vd. (2012),
cografya derslerine afet egitiminin bazi bilesenlerinin entegre
edildigini belirtmislerdir. Mamon vd. (2017) ile Cabilao-
Valencia vd. (2019) Filipinler’de ders miifredatlarina afet
egitiminin dahil edildigine deginmislerdir. Gong vd. (2021),
Cin’de ilkokul, ortaokul ve lise cografya miifredatlarinda afet
egitimine yer verilmistir. Ancak ilkokulda igerigin zayif,
ortaokulda ¢ok fazla bilgiye yer verildigi ve lisede icerigin
kapsamli ve dengeli oldugunu belirtmislerdir.

Diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de  Ogretim
programlarinda afet egitimine yer verilmektedir. Ilkokulda
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi (HBDOP), ortaokulda
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP) ve lisede ise
Cografya Dersi Ogretim Programi (CDOP) afet egitimine yer

verilen 6gretim programlarmdandir. Tirkiye’de hayat bilgisi,
sosyal bilgiler ve cografya derslerinde afet egitimine yonelik
pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu galismalara bakildiginda;
Degirmenci vd. (2019), sosyal bilgiler ders kitaplarinda
afetlerle ilgili kullanilan gorsel ve metinsel ifadelerle
ogrencilerde afet bilincinin olusturulmasinin amaclandigmna
ulasmuslardir. Ogretim programi agisindan ise Sozcii ve
Aydmozi (2019), hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya
derslerinde dogal afetlerle iliskili kazanimlara yer verildigine
ulasmuslardir. Benzer sekilde Degirmenci ve ilter (2013),
CDOP’de dogal afetlere iliskin kazammlara tiim smif
diizeylerinde yer verildigini belirlemislerdir. Bununla birlikte
Celik (2020) ise ilkokul 6gretim programlarinda afet egitimine
yonelik kazanimlarin yetersiz oldugunu ve afet egitimi ile ilgili
icerigin sarmal yaklasim ¢ergevesinde yapilandirilmasi
gerektigine ulagmustir. Ancak hayat bilgisi ve sosyal bilgiler
ders kitaplarinda dogal afetler konusunda sarmal sistem
acisindan bazi problemlerin oldugunu tespit edilmistir (Kilig
2019). Bu dogrultuda Inal vd. (2018), Tiirkiye’de ilkdgretim
ve ortadgretim diizeyindeki egitim miifredatlarinda afet
egitiminin biitlinciil olmayan bir yaklasimla ele alindigini
belirtmiglerdir. Bu calismalarin yani sira bu alanda g¢alisan
aragtirmacilar;  Ogrencilerin  afetler konusundaki  bilgi
diizeyleri, afet egitiminin medyaya yansimasi, afete yonelik
planlama ve miidahale, afetlere yonelik inang ve bakis agisi,
afet egitimine yonelik Ogrenci ve Ogretmen goriislerini
belirleme, afetlerin 6gretimi gibi konularda ¢esitli caligmalar
yapmislardir (Kog vd. 2020).

Yapilan ¢alismalar incelendiginde afet egitimi konusunda
hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya 06gretim
programlarinin biitiinsellik a¢isindan analiz edilmesine ihtiyag
duyuldugu goriilmektedir. Yasantimizi bircok ydnden
etkileyen ve neredeyse yasamimizin bir pargasi olan afetlerin
Ogretim programlarinda siirdiiriilebilir ve sistemli bir sekilde
yer alip almadigini belirlemek olduk¢a 6nemlidir. Caligmada,
afet egitimine yonelik kazanimlara hangi Ogretim
programinda, hangi smif diizeylerinde ve hangi 6grenme
alanlarinda/iinitelerde ne kadar yer verildiginin ve bu
kazanimlarin dagilimmimn nasil oldugunun belirlenmesi, bu
Ogretim programlarinda afet egitimine verilen 6nemin ortaya
konulmasi ac¢isindan yardimci olacaktir. Caligmada afet
egitimine yonelik hangi iceriklere yer verildigi de belirlenerek
bu programlar afet egitimi icerikleri acisindan da
degerlendirilmistir. Daha oOnce yapilan ¢aligmalarda afet
egitimine yonelik kazanimlarin bilissel, duyussal ve
psikomotor agidan incelenmedigi goriilmiistiir. Bu nedenle
afet egitimine yonelik kazanimlarin hangi tiir davraniglara
yonelik oldugunun belirlenmesi ¢alismay1 6nemli kilan bagka
bir husustur. Ayrica c¢alismada incelenen  Ogretim
programlarinda afet egitimine yonelik kazanimlarin biligsel
taksonominin hangi basamaklarinda yer aldig1 ve kazanimlarin
bu basamaklara nasil dagildig1 belirlenmistir. Bu dogrultuda
calismada afet egitimi konularina yer verilen ve 2018 yilinda
giincellenen HBDOP, SBDOP ve CDOP afet egitimi agisindan
biitiinciil olarak incelenmistir. Bu kapsamda ¢aligmada
asagidaki problemlere cevap aranmistir;

1. HBDOP’nin afet egitimini igeren kazanimlarmin sinif,

iinite ve icerik olarak dagilimini nasildir?

2. SBDOP’nin afet egitimini igeren kazanimlarmin sinif,

O6grenme alan1 ve icerik olarak dagilimi nasildir?

3. CDOP’nin afet egitimini iceren kazanimlarmin sinif,

tinite ve icerik olarak dagilimi nasildir?

4, HBDOP, SBDOP ve CDOP’nin afet egitimi iceren

kazanimlar1 bakimindan biitiinselligi nasildir?
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5. HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren
kazamimlarin taksonomik olarak simiflandirilmasi
nasildir?

6. HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren
kazanimlarin  biligsel alan taksonomisine gore
siiflandirilmasi nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Calismada nitel arastirmalarda desenlerinden olan durum
calismasi deseni kullanilmigtir. Durum ¢alismasinda, belirli
durumlara yonelik sonuglarin derinlemesine ortaya konulmasi
amaglanmaktadir (Yildinm ve Simsek, 2021). Durum
caligmalarinda genelde gozlem, goriisme ve dokiiman
incelemesi gibi nitel veri toplama teknikleri kullanilmaktadir.
Calismada bu tekniklerden birisi olan dokiiman incelemesi
teknigi  tercih  edilmistir. Dokiiman incelemesinde,
arastirtlmas1 amaglanan olgu veya olaylarla ilgili bilgi iceren
yazili materyallerin analiz edilmesiyle verilere ulasilir
(Karasar, 2017; Sigr1, 2021; Yildinm ve Simsek, 2021).
Dokiiman analizinde, arastirilan konuya iliskin dokiimanlarin
bilimsel bir sekilde incelenmesi yapilir (Kiral, 2020) ve
calismanin amaglart dogrultusunda incelenen dokiimanlar
analiz edilir (Robson, 2017). Dokiiman incelemesinde
aragtirma verileri ¢esitli dokiimanlardan toplanir, gbzden
gegirilir, sorgulanir ve analiz edilir (Sak vd., 2021). Egitim ile
ilgili aragtirmalarda 6gretim programlari veri kaynagi olarak
kullanilabilir (S1gr1, 2021). Bu kapsamda ¢alismada HBDOP,
SBDOP ve CDOP’de afet egitimine yonelik kazanimlar
incelendigi icin dokuman incelemesi tercih edilmistir.
Calismada amagli 6rneklem c¢esitlerinden olan 6l¢iit 6rneklem
tercih edilmistir. Olgiit 6rneklem, belirli dlgiitleri yerine
getiren biitin - durumlarin  segilmesidir (Patton, 2014).
Calismaya dahil edilen kazanimlarin afet egitimini i¢ermesi
Ol¢iit olarak kabul edildigi i¢in ¢alismada Olgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmastir.

incelenen Dokiimanlar

Calismada 2018 yilinda giincellenen HBDOP, SBDOP ve
CDOP kazanimlari incelenmistir (meb.gov.tr). Bu 6gretim
programlarinin segilmesindeki temel sebep afet egitimi
acisindan sosyal bilimler olarak farkli egitim kademelerinde
birbirlerinin devami niteliginde olmalaridir. Bu 06gretim
programlarinin afet egitiminde birbirlerini tamamlamalari
acisindan biitlinciil olarak incelenmesi, c¢alismanin alt
amagclarindan birisini olugturmaktadir. Bu nedenle afet
egitimini igeren fen bilimlerine yonelik derslerin 6gretim
programlart (Fen bilimleri, biyoloji vb.) incelenmemistir.
Calismaya konu olan o6gretim programlarinda her simif
diizeyinde ve Ogrenme alaninda/iinitesinde yer alan
kazanimlar afet egitimi agisindan tek tek incelenmis ve afet
egitimi igeren kazanimlar ¢aligmaya dahil edilmistir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Toplanmasi

Veriler, afet egitimi inceleme formu kullanilarak toplanmistr.
Afet egitimi inceleme formu; afet egitiminin temel odagini
olusturan Afet Bilgisi ve Afet Yonetimi (Afet dncesi, sirasi ve
sonrasinda; hazrlik, dnleme, miidahale ve iyilestirme)
unsurlarimi kapsayan igerikler ¢ercevesinde olusturulmustur.
Formun gelistirilmesi siirecinde iki alan uzmanindan goriis
almmistir. Bu form kullanilarak 2018’de giincellenen
HBDOP, SBDOP ve CDOP’de yer alan kazanimlardan veriler
toplanmistir.  Afet egitimiyle ilgili oldugu diisiiniilen
kazanimlar  belirlenirken = kazanimlarin  icerikleri  ve

kazanimlarin agiklamalarindan faydalanilmistir. Kazanimlar
belirlenirken afet egitimiyle dogrudan ve dolayl olarak ilgili
olan kazanimlar se¢ilmis ve ardindan tablolar olusturularak
veriler rapor edilmistir. Ayrica kazanimlarin taksonomik
olarak tiirlerini (biligsel, duyussal ve psikomotor) belirlemeye
yonelik olarak da bu alanlarin 6zelliklerini belirten bir form
kullanilmistir. Kazanimlarin bilissel alandaki basamaklarmi
belirlemek igin ise Bloom taksonomisi kullanilmis, ardindan
toplanan veriler tablolar halinde rapor edilmis ve
yorumlanmuistir.

Verilerin Analizi

HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimiyle ilgili
kazanimlar hem betimsel hem de igerik analizi yapilarak
¢Oziimlenmistir. Betimsel analizde veriler daha O6nceden
belirlenmis olan temalar dogrultusunda yorumlanir (Yildirim
ve Simsek, 2021). Bu dogrultuda HBDOP, SBDOP ve
CDOP’de afet egitimine yonelik olan kazanimlarin hangi
smiflarda ve O0grenme alanlarinda/iinitelerde yer aldiginin
belirlenmesinde, kazanimlarin taksonomik olarak
siniflandirilmasinda  ve  kazanimlarin  biligsel  alan
taksonomisine gore siniflandirilmasinda betimsel analiz
yaptlmistir. Analiz yapilirken veri toplama araglari olarak
olusturulan formlar kullanilmis ve bu formlarda yer alan
kriterlere gore kazanimlar betimlenmistir. Toplanan verilerde
kazanimlarin sayilar1 ve yiizdelerine yer verilmistir.

Icerik analizi, toplanan verilerin kodlanarak daha kiiciik
icerik kategorileriyle 6zetlendigi bir tekniktir (Biiylikoztiirk
vd. 2018). Igerik analizinde amag verileri aciklayabilecek
kavram ve iliskiler belirlemektir. Bu analizde benzer veriler,
bazi kavram ve temalar etrafinda bir araya getirilip yorumlanir
(Y1ildirim ve Simgek 2021). Caligmada igerik analizi yapilirken
tematik kodlama yaklasimi benimsenmistir. Tematik
kodlamada benzer kodlar tema olarak birlikte gruplanir ve
temalar veri analizi ve yorumlamasi igin temel olusturur.
Analiz yapilirken sirasiyla; veriler teker teker okunmus, ilk
kodlar iretilmis, temalar belirlenmis, tematik aglar
olusturulmusg ve en son asamada biitiinlestirme ve yorumlama
yapilmistir (Robson, 2017). Caligmanin igerik analizinde;
Ogretim programlarinda afet egitimi i¢eren kazanimlardan bir
kod listesi olusturulmustur. Aralarinda iliski olan kodlar
gruplanarak temalar olusturulmustur. Sonrasinda veriler
sayisallagtirilip yilizdelere ulasiimistir.

Gecgerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Calismanin gegerligini ve giivenirligini saglamak i¢in Lincoln
ve Guba’nin (1985) dnerdigi dort stratejiden yararlanilmistir.
Bu stratejiler; inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik, teyit
edilebilirliktir.

Calismanin inandiriciligini artirmak i¢in verilerin analizi
iic uzmanin goriisii alinarak yapilmistir. Belirlenen tema ve
kodlarin adlandirilmasinda yine uzman goriisii alismistir.
Boylece aragtirma sorulari ile verilerin dogru bir sekilde
iligkilendirilmesi saglanmstir.

Calismanin teyit edilebilirligini saglamak adina ¢aligmada
elde edilen ham veriler, temalar ve kodlamalar ilgililerin
inceleyebilmesi i¢in aragtirmacilar tarafindan saklanmaktadir.

Calismanin aktarilabilirligini saglamak i¢in ¢alismanin
tiim asamalar1 ayrintili bir sekilde agiklanmigtir. Temalar ve
kodlar okuyucularin kolaylikla anlayabilecegi bir sekilde ifade
edilmistir. Ayrica ¢alismanin modeli, incelenen dokiimanlar,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ayrintili bir sekilde
betimlenmistir.
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Calismanin tutarliligini  saglamak igin, kavram ve
temalarin belirlenmesi agamasinda, iki aragtirmact bu iglemi
ayr1 ayr1 yapmis ve sonrasinda iki arastirmacinin yaptig islem
kargilagtirilarak kodlar ve temalar belirlenmistir. Ayrica
sonrasinda bir alan uzmanindan da goériis alinmistir. Ayni veri
iizerinde arastirmacilar tarafindan olusturulan temalar ile
uzmanin olusturdugu temalar arasindaki i¢ tutarliliga
bakilmustir. I¢ tutarlihin saglanmasi i¢in kodlayicilar arasinda
en az %380 oraninda goriis birligi olmalidir (Miles ve
Huberman, 1994; Patton, 2002). Aragtirmacilara ait
kodlamalar ile uzmana ait kodlamalar arasinda goriig birligi
oranin %94 oldugu belirlenmis ve temalarin benzer sekilde
olusturuldugu goriilmiistiir. Bu islem sonrasinda kodlar ve
temalarda gerekli diizenlemeler yapilarak kod ve temalara son
sekli verilmistir. Yapilan analizin gegerligini saglamak icin
analiz siireci detayli olarak agiklanmistir. Son asamada ise
bulgularin  tanimlanmasit ve yorumlanmasi islemleri
yapilmistir. Ayrica ¢alismada elde edilen veriler icin onu en iyi
sekilde temsil ettigi diigiiniilen 6rnek kazanimlara da bulgular
kisminda yer verilmistir.

Bulgular

Bu bélimde, HBDOP, SBDOP ve CDOP’nin afet egitimi
iceren kazanimlarmmin  sayilarina, smif ve Ogrenme
alanlarina/linitelere  dagilimina, igeriklerine, taksonomik
olarak siniflandirilmasina ve bu programlarin afet egitimi
acisindan karsilastirilmasina yonelik bulgulara yer verilmistir.

1. HBDOP’nin afet egitimini iceren kazammlarinin sinif,
iinite ve icerik olarak dagilimimi nasildir?

Tablo 1’e gére HBDOP’de biitiin sinif diizeylerinde afet
egitimine yonelik kazanimlara yer verildigi goriilmektedir.
HBDOP’de en fazla 2. smif (%55,55), en az ise 1. smifta
(%22,22) afet egitimine yonelik kazanimin oldugu
belirlenmistir.

HBDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin
tnitelere gore dagilimima bakildiginda, “Giivenli Hayat” ve
“Dogada Hayat” iinitelerinde kazanimlara yer verildigi
goriilmektedir. Buna karsilik diger iinitelerde afet egitimine
yonelik kazanim yer almamustir.

HBDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin
iceriginde, afer bilgisi, afet siireci ile yardimlasma ve
dayanismaya yonelik temalara yer verilmistir. HBDOP’de afet
egitimi konusunda en ¢ok afet siirecine (%69,23) yonelik
kazanimlara yer verildigi goriillmektedir.

HBDOP’de her sinif diizeyi icin afet egitimi iceren drnek
kazanimlar;

HB.1.4.5. Acil durumlarda yardim almak igin arayacagi

kurumlarin telefon numaralarm bilir.

HB.2.6.6. Dogal afetlere ornekler verir.

HB.3.4.4. Acil bir durum oldugunda ne yapacagini ve

kimlerden yardim isteyebilecegini aciklar.

2. SBDOP’nin afet egitimini iceren kazanimlarimn sinif,
o0grenme alam ve icerik olarak dagilimi nasildir?

SBDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin simif
diizeylerine, 6grenme alanlarma gore dagilimi ve igerikleri
Tablo 2’te gosterilmistir. SBDOP’de tiim sinif diizeylerinde
afetler ile ilgili kazanimlara yer verilmistir. Afet egitimiyle
ilgili en fazla kazanima ise 7. smifta (%36,36) yer verilmistir.

SBDOP’de “Birey ve Toplum”, “Insanlar Yerler ve
Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiketim” ve “Kiiresel
Baglantilar” 6grenme alanlarinda afet egitimine yonelik
kazanimlar yer alirken diger Ogrenme alanlarinda afet
egitimine yonelik herhangi bir kazanima yer verilmemistir.
Afet egitimine yonelik en fazla kazanima ise “Insanlar Yerler
ve Cevreler” (%72,72) 6grenme alaninda yer verilmistir.

SBDOP, afet egitimine yonelik kazanimlarda; afet bilgisi,
afet siireci ile yardimlagma ve dayanisma temalarina yer
verilmistir. Kazanimlarda en fazla afet bilgisi (%54,54)
icerigine yer verilmistir.

SBDOP’de her smif diizeyi icin afet egitimi iceren 6rnek
kazanimlar;

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar: yapar.

SB.5.3.5. Dogal afetlerin toplum hayati iizerine etkilerini

orneklerle agiklar.

SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal

yardimlasma ve dayamsmayr destekleyici faaliyetlere

katulir.

SB.7.7.4. Arkadaslarwyla birlikte kiiresel sorunlarin

¢oziimiine yonelik fikir onerileri gelistirir.

Tablo 1. Hayat bilgisi dersi 6gretim programinda afet egitimine yer verilen kazanimlarin sinif diizeylerine, iinitelere gore

dagilimi ve icerikleri

Sinif Seviyesi Kazanim Sayis1 Smif Seviyesi (%)
1. Sinif 2 22,22
2. Sinif 5 55,55
3. Simif 3 33,33
Toplam 10 100
Unite Ad1 Kazanim Sayisi Unite (%)
Okulumuzda Hayat - -
Evimizde Hayat - -
Saglikli Hayat - -
Giivenli Hayat 5 50
Ulkemizde Hayat - -
Dogada Hayat 5 50
Toplam 10 100
Tema Kod Kazanim kodlari Tema (%)
o Cesitleri HB.2.6.6.
Afet Bilgisi Doga-insan Etkilesimi  HB.2.6.3. 15,38
Tletisim HB.1.4.5., HB.2.4.4. ve HB.3.4.4.
- Onlemler HB.1.4.7,HB.2.6.5. ve HB.2.6.7.
Afet siireci Yapilmas: Gerekenler HB.3.4.4. ve HB.3.4.6. 69,23
Sorumluluk Alma HB.3.6.5.
Yardimlasma ve Dayanisma Kurulus Bilgisi HB.2.6.6. ve HB.3.6.5. 15,38

187



Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya dersi 6gretim programlarinin afet egitimi agisindan incelenmesi

Tablo 2. Sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda afet egitimine yer verilen kazanimlarin sinif diizeylerine, 6grenme alanlarna
gore dagilimi ve icerikleri

Simif Seviyesi Kazamm Sayisi Sinif Seviyesi (%)
4. Simif 3 27,27
5. Simif 3 27,27
6. Sinif 1 9,09
7. Sinif 4 36,36
Toplam 11 100
Ogrenme Alam Kazamim Sayisi Ogrenme Alam (%)
Birey ve Toplum 1 9,09
Kiiltiir ve Miras - -
Insanlar Yerler ve Cevreler 8 72,72
Bilim, Teknoloji ve Toplum - -
Uretim, Dagitim ve Tiiketim 1 9,09
Etkin Vatandaslik - -
Kiiresel Baglantilar 1 9,09
Toplam 11 100
Tema Kod Kazamm kodlari Tema (%)
Dogal ve Beseri Unsurlar SB.4.3.3
Afet Bilgisi Olugum SB.534. 54,54
Doga-Insan Etkilesimi 5B.5.3.2,5B.5.3.5,
SB.7.3.1. ve SB.7.3.3.
Afet Siireci Alinmasi Gereken Onlemler SB.4.3.2, SB.4.3.6. 18,18
Yardimlagma ve Kurqluslan Bilgisi SB.7.5.3.
Dayanisma Faaliyetlere Katilma SB.6.1.4. 27,27
Sorun C6zme SB.7.7.4.
Tablo 3. Cografya dersi 6gretim programinda afet egitimine yer verilen kazamimlarin simiflara, tinitelere gore dagilimi ve
icerikleri
Simif Seviyesi Kazanim Sayis1 Suif Seviyesi (%)
9. Smf 2 11,76
10. Simf 8 47,05
11. Simf 4 23,52
12. Smif 3 17,64
Toplam 17 100
Unite Adi Kazamim Sayisi Unite (%)
Dogal Sistemler 4 23,52
Beseri Sistemler 3 17,64
Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler - -
Cevre ve Toplum 10 58,82
Toplam 17 100
Tema Kod Kazanim kodlar Tema (%)
Olusum 10.15.,104.1.,11.4.1. ve 11.4.6.
Ozellikleri 10.4.1.
Afet Bilgisi Dagilis 10.4.2. ve 10.4.3. 85,71
Doga-insan Etkilesimi 9.21.,94.2,10.1.14,,10.2.8.,10.2.9.,104.2,,
104.3.,1144.1145,,12.1.1. ve 12.1.2.
Afet Siireci Korunma Yontemleri 104.4.,12.1.2.ve 12.4.2. 14,28

Tablo 4. Ogretim programlarina gére afet egitimine yonelik kazanimlarin siniflara gére dagilimi

Ogretim Program Sinif Seviyesi Kazamim Sayisi Ogretim Programi (%)

1. Smif 2
A 2. Smif 5

Hayat Bilgisi 3 Suuf 3 26,31
Toplam 10
4. Simf 3
5. Sinif 3

Sosyal Bilgiler 6. Simif 1 28,94
7. Sinif 4
Toplam 11
9. Smif 2
10. Sinif 8

Cografya 11. Simf 4 44,73
12. Sinif 3
Toplam 17

Genel Toplam 38 100

*8. smifta sosyal bilgiler dersi okutulmadigi i¢in 8. sinif kazanimlarina yer verilmemistir.
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3. CDOP’nin afet egitimini iceren kazanmimlarimn siif,
iinite ve icerik olarak dagilim nasildir?

Tablo 3’e gore en fazla afet egitimine yonelik kazanim 10.
smifta (%47,05) yer almaktadir. Diger smiflara ise afet
egitimiyle ilgili kazanimlar benzer sayida dagitilmistir.

CDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin iinitelere
gore dagilimma bakildiginda, “Kiiresel Ortam: Bdlgeler ve
Ulkeler” {initesi hari¢ diger iinitelerde kazanimlara yer
verilmistir. Afet egitimine yonelik kazanimlarin en yogun
oldugu linite ise “Cevre ve Toplum” (%58,82) olmustur.

CDOP’de kazanimlarda afet egitimine yonelik olarak; afet
bilgisi ve afet siireci temalarina yer verilmistir. Kazanimlarda
en fazla afet bilgisi (%85,71) temasi igerigi yer almistir.

CDOP’de her simif diizeyi i¢in afet egitimi iceren drnek
kazanimlar;

9.4.2. Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen

degisimleri sonuglart agisindan degerlendirir.

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve dzelliklerini

aciklar.

11.4.6. Cevre sorunlarmin olusum ve yayilma siireglerini

kiiresel etkileri acisindan analiz eder.

12.1.1. Doga olaylarinin ekstrem durumlarini ve etkilerini
aciklar.

4, HBDOP, SBDOP ve CDOP’nin afet egitimi iceren
kazanimlar1 bakimindan biitiinselligi nasildir?

Afet egitimine yonelik kazanimlarin smiflara gére dagilim
Tablo 4’te gosterilmistir. Tablo 4’e gore afet egitimine yonelik
en fazla kazamma CDOP’de (%44,73) yer verilmistir. Afet
egitimini iceren kazanimlara en fazla 10. sinifta (8 kazanim)
yer verilirken en az ise 6. smifta (1 kazanim) yer verilmistir.

Tablo 5’te HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi
iceren kazanimlarmn igerigi karsilasgtirilmistir. Biitiin 6gretim
programlarinda; afet bilgisi ve afet siireci temalarina yonelik
iceriklere yer verilmistir. Buna karsihk yardimlasma ve
dayanisma temasina yonelik iceriklere ise HBDOP ve
SBDOP’de yer verildigi ancak CDOP’de bu temaya yonelik
herhangi bir kazanima yer verilmedigi goriilmektedir. Ogretim
programlarinda belirlenen temalarin igeriklerinde genel olarak
farkli konularin yer aldigi belirlenmistir. Biitin &gretim
programlarina bakildiginda toplamda en fazla afet bilgisi (26
kazanim), en az ise yardimlasma ve dayanisma (5 kazanim)
temasina yer verildigi gériilmektedir.

Tablo 5. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya 6gretim programlarinda afet egitimi i¢eren kazanimlarin igerikleri

Ogretim Program Tema Kod Kazanim Sayisi
A Cesitleri 1
Afet Bilgisi Doga-Insan Etkilesimi 1
Tletisim 3
Hayat Bilgisi . Onlemler 3
Y ? Afet Sireci Yapilmasi1 Gerekenler 2
Sorumluluk Alma 1
Yardimlagma ve Dayanigma Kurulus Bilgisi 2
Dogal ve Beseri Unsurlar 1
Afet Bilgisi Olusum 1
Doga-insan Etkilesimi 4
Sosyal Bilgiler Afet Siireci Onlemler 2
Kurulus Bilgisi 1
Yardimlagma ve Dayanigma Faaliyetlere Katilma 1
Sorun Cézme 1
Olusum 4
Lo Ozellikleri 1
Cografya Afet Bilgisi Dagilist 2
Doga-insan Etkilesimi 11
Afet Siireci Onlemler 3

Tablo 6. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya 6gretim programlarinda afet egitimi iceren kazanimlarin taksonomik olarak

siiflandirilmasi

Ders Smif  Bilissel Duyussal Psikomotor

Hayat 1 HB.1.4.5. - -

Bilgisi 2 HB.2.4.4.,HB.2.6.3.,,HB.2.6.5.,, HB.2.6.6. ve HB.2.6.7. - -
3 HB.3.4.4. ve HB.3.4.6. HB.3.6.5. -
4 SB.4.3.2, SB.4.3.3. ve SB.4.3.6. - -

Sosyal 5 SB.5.3.2,, SB.5.3.4. ve SB.5.3.5. - -

Bilgiler 6 - SB.6.1.4. -
7 SB.7.3.1,,SB.7.3.3. ve SB.7.7.4. SB.7.5.3. - -
9 9.2.1.ve 9.4.2 - -
10 10.15.,10.1.14.,10.2.8., 10.2.9,,10.4.1,, 10.4.2., i i

Cografya 10.4.3.ve 10.4.4.
11 11.4.1.,11.44.,11.45.ve 11.4.6. - -
12 12.1.1.,12.1.2. ve 12.4.2. - -
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Tablo 7. Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya 6gretim programlarinda afet egitimi iceren kazamimlarin biligsel alan

basamaklaria gore siniflandirilmasi

Bilissel Alan Basamaklari

Ders Bilgi Kavrama Uygulama Analiz Sentez Degerlendirme
HB.2.6.6.
HB.1.4.5., ’
Hayat = g o44, HB26T, - HB.2.6.3. - -
Bilgisi HB.2.6.5 HB.3.4.4.
€09 HB.3.4.6.
SB.4.3.2, SB.5.3.2.
g’ﬁsﬁi'r - gg‘;’gg ve SB.4.3.6. ve SB.4.3.3. ve SB.7.7.4.  SB.5.3.4.ve SB.7.3.3.
g f9-9. SB.6.1.4. SB.7.3.1.
9.2.1.10.2.8. 9.42.,10.1.14.,
Cotraf ] 10.15.10.4.1. ) 10.4.2.10.4.3. ) 10.2.9., 11.4.4. ve
ogralya 10.4.4.12.1.1. 11.4.1. 11.4.6. 11.4.5.
12.12.12.4.2.
5. HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren Kavrama;

kazanimlarin  taksonomik olarak smmiflandirilmasi
nasildir?

Tablo 6’da HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren
kazanimlarin taksonomik olarak siniflandirilmasi

gosterilmistir. Tablo 6’ya gore tiim 6gretim programlarinda en
fazla bilissel alana yonelik kazanimlara yer verilmistir.
Duyussal alana yonelik kazanimlara HBDOP ve SBDOP’de
yer verilitken CDOP’de herhangi bir kazanima yer
verilmemistir. Incelenen 6gretim programlarinda psikomotor
alana yonelik kazanimlara ise yer verilmedigi goriilmektedir.

Ogretim programlarinda afet egitimi iceren kazanimlarin
taksonomik smiflandirmasina yonelik 6rnekler;

Biligsel alan;

HB.2.4.4. Acil durumlarda yardim alabilecegi kurumlar

ve kisileri bilir.

SB.5.3.4. Yasadigi c¢evredeki afetlerin ve

sorunlarinin olusum nedenlerini sorgular.

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve odzelliklerini

aciklar.

Duyussal alan;

HB.3.6.5. Doga ve ¢evreyi koruma konusunda sorumluluk

alw.

SB.6.1.4. Toplumsal birlikteligin olusmasinda sosyal

yardimlasma ve dayanismayr destekleyici faaliyetlere

katulr.

cevre

6. HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi iceren
kazammmlarin  biligsel alan  taksonomisine  gore
siniflandirilmasi nasildir?

Tablo 7°de HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi igeren
kazanimlarin Bloom taksonomisine gore bilissel alan
siniflamalarma yer verilmistir. Tablo 7’ye bakildiginda
HBDOP kazanimlarinda bilissel alanin daha alt basamaklarina
yer verildigi goriilmektedir. SBDOP’de kazanmimlar bilissel
alan basamaklarina daha dengeli bir bicimde dagilmaktadir.
CDOP’de ise kazanimlarin daha ¢ok bilissel alanin daha iist
basamaklarina yer verilmistir. Bununla birlikte belirtilen
programlarda bazi biligsel alan basamaklarina hi¢ yer
verilmedigi goriilmektedir.

Ogretim programlarinda afet egitimi igeren kazanimlarin
bilissel alan basamaklarina goére simiflandirilmasina yonelik
ornekler;

Bilgi;

HB.1.4.5. Acil durumlarda yardim almak icin arayacag

kurumlarin telefon numaralarm bilir.

10.4.1. Afetlerin olusum nedenlerini ve ozelliklerini
aciklar.

Uygulama;

SB.4.3.6. Dogal afetlere yonelik gerekli hazirliklar: yapar.
Analiz;

HB.2.6.3. Yakin c¢evresindeki dogal unsurlarin insan
yasamina etkisine érnekler verir.

Sentez;

SB.7.7.4. Arkadaslaryla birlikte kiiresel sorunlarin
¢oziimiine yonelik fikir dnerileri gelistirir.

Degerlendirme;

9.4.2. Dogal ortamda insan etkisiyle meydana gelen
degisimleri sonuglart agisindan degerlendirir.

Tartisma ve Sonug¢

Calismada HBDOP, SBDOP ve CDOP kazanimlar1 afet
egitimi  agisindan  incelenmistir.  Belirtilen — dgretim
programlarinda afet egitimi igeren kazanimlarin sayisi, bu
kazanimlarin {inite/6grenme alanlarina, sinif diizeylerine gore
dagilimlari, &gretim programlarinin  kazanimlarinin  afet
egitimi agisindan biitiinselligine yonelik sonuglar ve afet
egitimi igeren kazanimlarin hangi alanda oldugu ve biligsel
alanda hangi basamakta yer aldiklarina yonelik sonuglar
ortaya konmustur.

Afet egitimi konularina en geg ilkokulun ilk yillarinda yer
verilmesi gerekmektedir (Celik, 2020). Bir ilkokul &gretim
programi olan HBDOP’de de dogal olay ve dogal afet
kavramlarina vurgu yapilmakta ve bireylerden afet bilincini
gelistirmeye iliskin bilgi, beceri ve deger kazanmalari
beklenmektedir (Degirmenci, 2019). Bu dogrultuda ¢alismada
HBDOP’de biitiin simnif diizeylerinde afet egitimine ydénelik
kazanimlara yer verildigine ulasilmistir. HBDOP’de en fazla
2. smif, en az ise 1. sinifta afet egitimine yonelik kazanimin
oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde Kirikkaya vd. (2011),
hayat bilgisi dersinde baz1 6grenme alanlarina afet egitimi ile
ilgili kazanimlarin yerlestirildigini ifade etmislerdir. Buna
kargilik Sahan ve Ding (2020), hayat bilgisi dersinde verilen
afet bilinci egitimlerinin  etkisinin  tartisilabilecegini
belirtmiglerdir. Biitiin sinif diizeylerinde ¢esitli kazanimlarda
afet egitimine yer vermesi nedeniyle bir ilkogretim programi
olan HBDOP’de afet egitiminin énemsendigi goriilmektedir.
Bununla birlikte HBDOP’de afet egitiminin etkililiginin
artirllmasi yoniinde cesitli ¢alismalarin yapilmasina ihtiyag
duyuldugu sdylenebilir.

HBDOP’de afet egitimine yer verilen kazanimlarin
unitelere gore dagilimina bakildiginda, “Giivenli Hayat” ve
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“Dogada Hayat” linitelerinde afet egitimini iceren kazanimlara
yer verildigine ulagilmistir. Bu iki {nitenin de varolus
amacindan yola ¢ikildiginda bu iinitelerde afet egitimine yer
verilmesinin dogal bir ihtiyag oldugu sdylenebilir. Temel
olarak “Giivenli Hayat” iinitesinde 6grencilerin afetlere kars1
giivenli bir sekilde yasamalar1 ve “Dogada Hayat” {initesinde
ozellikle doga olaylarina karst uyum saglayabilmeleri i¢in bu
iinitelerde afet egitimine yer verilmesi gerekmektedir. inal vd.
(2018) galisma sonuglariyla benzer sekilde bu iki iinitede afet
egitimine yonelik kazamimlara yer verildigini tespit
etmislerdir. Buna karsilik diger {initelerde afet egitimine
yonelik kazanimlar yer almamustir. Ancak farkli tinitelerin de
mantigina uygun olarak afet egitimine uygun kazanimlar
olusturulabilir. Bu dogrultuda Celik (2020), 6gretmenlere gore
ilkokul &gretim programlarindaki kazanimlarin sayisinin ve
stiresinin yetersiz olduguna, bu durumu asmak amaciyla
ogretmenlerin farkli derslerde gerektikge afet egitimi iceren
kazanimlari tekrardan kazandirmaya calistiklarina ulagmistir.

Afet egitimi; afet Oncesinde hazirlik calismalari, afet
sirasinda ve sonrasinda yapilacak miidahale ve iyilestirme
faaliyetlerini igermektedir (Arca, 2012). Ilkokulda afet
egitiminin amaci ise afetleri tanimak ve afetleri 6nlemeye
yonelik davraniglar kazanmaktir (Ohnishi ve Mitsuhashi,
2013). ilkokul dgrencilerinin afet olmasi durumunda nasil
davranacaklari, afet oncesi hazirliklarinin ve afet sonrasinda
dogru davraniglarin neler oldugu konularinda bilgi sahibi
olmalar1 gerekmektedir (Celik, 2020). Bir ilkokul 6gretim
programi olan HBDOP’de afet egitimine yer verilen
kazanimlarin igeriginde; afet bilgisi, afet siireci ile
yardimlasma ve dayanigsmaya yonelik temalara yer verilmistir.
HBDOP’de afet egitimi konusunda en ¢ok afet siirecine
yonelik kazanimlar yer almistir. Kodlarda ise iletisim kurma
ve dnlemler en sik tekrarlanan kod olmustur. Inal vd. (2018)
belirtilen temalarin igeriklerine uygun olarak HBDOP’de
dogal afetler, afetleri onleme ve afetlerde risk azaltma, acil
durumlarda ne yapilacagint ve yardim isteyebilecekleri
kurumlar1 ve kisileri bilme, acil durum iletisim numaralarimi
dgrenme konularina yer verildigini belirtmislerdir. HBDOP’de
afetleri tamimak, afet Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda
yapilabilecek eylemlere yonelik bazi kazanimlar oldugu igin
HBDOP’nin afet egitiminin ¢esitli unsurlarma icerik olarak
yer verdigi sdylenebilir.

SBDOP’de biitin smif diizeylerinde afetler ile ilgili
kazamimlara yer verilmistir. Bu dogrultuda Piyadeoglu Kaya
(2019), ortaokul 6grencilerinin afete yonelik egitimin biiyiik
bir kisminin okuldan aldigini belirtmigtir. Cakirlar (2011), 5.
smnif sosyal bilgiler ders kazanimlarinin afetten korunma
konusuyla iliskili oldugunu ifade etmistir. Ocal vd. (2016),
sosyal bilgiler dersinde biitlin sinif diizeylerinde afet bilincinin
ogrencilere kazandirilmasini amaglayan bir siire¢ olduguna
ulagmislardir. Ayrica sosyal bilgiler dersinin afet bilinci ve
egitimi konusunda On plana ¢ikan bir ders oldugunu
belirtmislerdir. Caligmada afet egitimiyle ilgili en fazla
kazanima 7. sinif, en az kazanima ise 6. smifta yer verildigi
tespit edilmistir. Bu sonucu destekleyecek sekilde Solmaz ve
Kaymak (2012) da dogal afetlerin olusumu, zararlar1 ve bu
zararlardan korunma yollar1 konularinda 6. sinif 6grencilerinin
yeteri kadar bilgi diizeyine sahip olmadiklarina ulagsmislardir.
Bu durum o&zellikle 6. sinifta afet egitimine yonelik farkli
kazanimlara ihtiya¢ duyuldugunu gostermektedir.

SBDOP’de “Birey ve Toplum”, “Insanlar Yerler ve
Cevreler”, “Uretim, Dagitim ve Tiketim” ve “Kiiresel
Baglantilar” Ogrenme alanlarinda afet egitimine ydnelik
kazanimlar yer alirken diger Ogrenme alanlarinda afet

egitimine yonelik herhangi bir kazanima yer verilmemistir.
Afet egitimine yonelik en fazla kazanim ise “Insanlar Yerler
ve Cevreler” d6grenme alaninda yer almistir. Afet egitimine
yonelik en fazla kazanima bu O6grenme alaninda yer
verilmesinin sebebi bu 6grenme alaninin cografya agirlikli bir
icerige sahip olmasi gosterilebilir. Bununla birlikte afetler
hayatin birgok yoniinii etkiledigi i¢in diger 0Ogrenme
alanlarmin uygulamalarinda da amaglarina uygun olacak bir
sekilde afet egitimine ihtiyag vardir ve bu dogrultuda diger
6grenme alanlarinda da afet egitimine yonelik kazanimlara yer
verilebilir. Inal vd. (2018) 4. ve 5. simflarda “Insanlar Yerler
ve Cevreler” 6grenme alaninda afet egitimine yer verildigini
ifade etmislerdir. Degirmenci vd. (2019) ise sosyal bilgiler
ders kitaplarinda afet egitiminde kullanilan gorsel ve
metinlerin ¢ogunlukla 4., 5. ve 6. smif diizeyinde “Insanlar,
Yerler ve Cevreler”, 7. smif diizeyinde ise c¢ogunlukla
“Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda yer verildigine
ulagmuglardir. Unal (2012), 2005 &gretim programinda bir ara
disiplin olarak yer alan “Afet Egitimi ve Giivenli Yasam”
konusunun bu Ogrenme alaninda ogrencilere
kazandirilmasinin  hedeflendigini  belirtmistir. Zayimoglu
Oztiirk (2018) de ogretmenlere gdre SBDOP’de afetten
korunmanin 6nemli bir konu olarak goriildiigiinii ifade
etmigtir. Kirikkaya vd. (2011) ise etkililigi ve yeterliligi
tartisilsa da sosyal bilgiler dersinde bazi 6grenme alanlarina
afet egitimi ile ilgili kazanimlarin yerlestirildigini tespit
etmiglerdir. Astuti vd. (2021), sosyal bilgiler dersinin
miifredatinda afet egitiminin 6nemli bir yerinin oldugunu
belirtmiglerdir.

[Ikogretimde dgrencilerin afet dncesi, siras1 ve sonrasinda
yapilmasi gerekenler konusunda bilgi sahibi olmalar
gerekmedir (Mamon vd. 2017). Afet egitiminin 6grencilere
afet Oncesi, sirasi ve sonrasinda ihtiyag duyulan en dogru
bilgiyi, en dogru sekilde kazandiracak nitelikte olmasi
gerekmektedir (Gerdan, 2019). Caligmada SBDOP’de afet
egitimine yonelik kazanimlar; afet bilgisi, afet siireci ile
yardimlasma ve dayanisma temalar1 etrafinda toplanmustir.
Kodlarda ise; dogal ve beseri unsurlar, olusum, doga-insan
etkilesimi, alinmasi gereken onlemler, kuruluslar: tanima,
faaliyetlere katilma ve sorun ¢ézme igeriklerine ulasilmistir.
Kazanimlarda tema olarak en fazla afet bilgisi, kod olarak ise
doga-insan etkilesimi iizerinde durulmustur. Inal, Kaya ve
Altintag (2018) da galismada ulasilan temalarla uyumlu bir
sekilde SBDOP’de acil toplanma yeri alanlar1 ve afetlere
iligkin 6nlemler, deprem ¢antasi hazirligi, afetlerin olusum
nedenleri, dogal afetlerin ve insan yasami iizerine etkileri
konularina yer verildigine ulasmiglardir. Degirmenci (2019),
SBDOP’de, dogal olay ve dogal afet kavramlarina vurgu
yapildigim1 ve bireylerden afet bilincini gelistirmeye iligkin
bilgi, beceri ve deger kazanmalarinin beklendigini ifade
etmistir. Diger taraftan Degirmenci vd. (2019), sosyal bilgiler
ders kitaplarinda genellikle iilkemizde ve diinyada daha sik
meydana gelen afet tiirlerine yer verildigine ulagsmiglardir.
Turan ve Kartal (2012) ise dogal afet kavramma SBDOP’de
yeterli diizeyde ve kapsamli bir sekilde yer verilmedigine
ulagsmislardir. Sahan ve Ding (2020) de sosyal bilgiler
derslerinde verilen afet bilinci egitimlerinin etkisinin
tartisilabilecegini belirtmislerdir.

CDOP’de biitiin sinif diizeylerine afet egitimine yonelik
kazanimlara yer verilmistir. Bu dogrultuda Gerdan, (2019) afet
egitiminin kaginilmaz bir ihtiya¢ oldugunu ve bu ihtiyacin da
yiksek kalitede ve etkin bir egitim igerigi ile
karsilanabilecegini belirtmistir. Johnson vd. (2014) ise afetlere
kargt hazirlikli olabilmenin en iyi yollarindan birisinin

191



Hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya dersi 6gretim programlarinin afet egitimi agisindan incelenmesi

okullarda bu konuda yeterli egitim verilmesi gerektigi olarak
ifade etmislerdir. Yine Kovacevi¢ vd. (2014) benzer sekilde
afet egitimini bireylere verebilmek i¢in en iyi platformlardan
birisinin egitim sistemi oldugunu belirtmislerdir. Caligmada
CDOP’de afet egitimine yonelik kazanimlara en fazla 10.
sinifta yer verildigine, diger sinif diizeylerinde ise afet egitimi
iceren kazanimlara benzer sayida yer verildigine ulasilmistir.
CDOP’deki kazanimlarda afet egitimini igeren kazanimlarin
“Kiiresel Ortam: Bolgeler ve Ulkeler” {initesi hari¢ diger
iinitelerde yer aldigina ulasilmistir. Afet egitimine ydnelik
kazanimlarin en yogun oldugu lnite ise “Cevre ve Toplum”
olmustur. Afetlerde, ¢evre ve toplum iliskisi 6n planda oldugu
icin afet egitimine yonelik kazanimlarm bu iinitede yer
almasmin bir gereklilik oldugunu sdyleyebiliriz. inal vd.
(2018) de bu iinitede afet egitimine yonelik kazanimlara yer
verildigini belirtmislerdir.

Cografya dersi iceriklerinde afet egitiminin bazi
bilesenlerine ve temasina yer verilmektedir (Tong vd., 2012;
Knight, 2015). Ayn1 zamanda cografya egitimi alan bireylerin
de yasadigi ¢cevrede meydana gelebilecek dogal afet tiirlerini
bilmesi, hangi afet tiirliniin nerede olabilecegine iliskin
ongoride bulunmasi, dogal afet tehlikelerini analiz edebilmesi
ve bu dogrultuda hareket etmesi beklenmektedir (Sozcii ve
Aydinézii, 2020). Bu kapsamda ¢alismada CDOP’de
kazanimlarda afet egitimine tema olarak afet bilgisi ve afet
stireci kod olarak ise doga-insan etkilegimi, afetlerin olugumu
ve ozellikleri, afetlerin dagilislari ve afetlerden korunma
yontemleri  igeriklerine  yer  verildigine ulasimistir.
Kazanimlarda en fazla doga-insan etkilegsimi igerigi yer
almistir. Ohnishi ve Mitsuhashi (2013) de lisede 6grenciler
dogal afetlerde insan-gevre iliskilerini 6grendigini belirtmistir.
Bu durum cografya dersinde insan ¢evre etkilesimine yogun
bir sekilde yer verilmesiyle agiklanabilir. Caligmanin
sonuglarina benzer sekilde inal vd. (2018) CDOP’de afetlerin
olusum nedenleri, doga-insan etkilesimi, farkli tlkelerde
yapilan afetlere iligkin uygulamalar ve afet bilinci, afetlere
kargi almmast gerekli onlemler konularina yer verildigine
ulasmislardir.

Incelenen ii¢ 6gretim programi igerisinde afet egitimine
yonelik en fazla kazanima CDOP’de yer verilmistir. Buna
karsilik HBDOP ve SBDOP’nin afet egitimi igeren kazanim
sayilarimin birbirine yakin olduguna ulagilmistir. Bu durum
afet egitiminin daha ¢ok cografya dersinin igerigiyle
uyusmasindan kaynaklanmis olabilir. Buna karsilik Inal vd.
(2018) ise afet egitimine yonelik en fazla kazanmima
HBDOP’de yer verildigini ifade etmistir. Afet egitimini igeren
kazanimlara en fazla 10. smifta yer verilirken en az ise 6.
smifta yer verilmistir. Bu kazanimlar bazi sinif diizeylerinde
daha yogunken bazi sinif diizeylerinde daha az yer almaktadir.
Afet egitiminin daha sistemli ve kararli olmasi admna afet
egitimine yonelik kazanimlar sinif diizeylerine daha dengeli
bir sekilde dagitilabilir. 8. sinifta ise sosyal bilgiler dersi yer
almadigr i¢in afet egitimine yonelik bir inceleme
yapilmamistir. Ancak Karakus ve Onger (2017), 8. smif
ogrencilerinin afet egitimi konusunda eksik bilgilere sahip
olduklarin1 ortaya koymustur. Diger taraftan Sar1 (2016),
ogretmenlerin MEB miifredatlarindaki afetlerle ilgili tiniteleri
ve konular yetersiz bulduguna ulasmistir. Dikmenli ve Gafa
(2017) calismalarinda  tiim  egitim  kademelerindeki
Ogrencilerin afet kavramimi yanlis veya eksik algilamasi
sebebiyle hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve cografya derslerinde
afet konusuna daha fazla yer verilmesi gerektigini ifade
etmislerdir. Mamon vd.’ye (2017) gore afet egitimi dgretim
programlarina entegre edilmesi gerekmektedir. Li vd. (2022)

ise 21. yiizy1l 6grencilerinin 21. yiizy1l becerilerine ihtiyaci
oldugunu belirtmislerdir. 21. yiizyilin 6ziinde gii¢lii iletisim ve
isbirligi becerileri, teknik uzmanlik, yenilik¢i ve yaratic
diistinme becerileri ve problem ¢dzme yetenegi yatmaktadir.
Bu nedenle afet egitiminin 2 1. yiizy1l becerileri dogrultusunda,
lise egitimi beklenmeden &grencilerin gelisim siiregleri ile
tutarh bir sekilde asamali olarak verilmelidir. Ogrencileri
afetler konusunda ilgili miifredatla egitmek icin farkh
smiflarda ¢ok disiplinli 6grenmeler gerektirir. Bu dogrultuda
afet egitimi planlanirken ve yapilirken egitimin 21. yiizyil
becerileri ile ortlismesi dikkat edilecek 6nemli bir husus
olmalidir.

Incelenen ii¢ dgretim programinda; afet bilgisi ve afet
siireci temalarina yonelik igeriklere yer verilmistir. Bu durum
iic gretim programi arasinda afet egitimi konusunda birbirini
destekler bir yapinin oldugunu gdstermektedir. Bu dogrultuda
Gerdan, (2019), afet egitimi iceriklerinin ihtiyaclar
dogrultusunda belirlenip, egitimin tiim kademelerine yayilarak
belirli standartlarda verilmesi ve siireklilik gostermesi
gerektigini belirtmistir. Celik, (2020), 6gretmenlerin afet
egitimi  igeriginin  sarmal  yaklasim  gergevesinde
yapilandirildiginda daha kalici 6grenmelerin saglanacagina
inandiklarin1 belirtmigtir. Ohnishi ve Mitsuhashi (2013)
afetlerin yogun olarak yasandigi Japonya’da afet egitimi
konusunda ilkokul, ortaokul ve lisede sosyal bilgiler ve
cografya miifredatlarinda; afet cesitleri, afetlere yonelik
Onlemlerin alinmasi konusunda farkindalik, afet sirasinda
yapilmasi gerekenler ve cesitli becerilerin kazanilmasi gibi
konulara yer verildigini ifade etmislerdir. Khorram-Manesh
(2017), ¢ocuklar ve gengler i¢in acil durum ve afet yonetimi
alaninda yeni egitim girisimlerine ihtiyac1 oldugunu
aktarmistir. Kirikkaya vd. (2011) ise afet egitiminin, formal
egitim siirecinde afetin tiim boyutlarini igerecek, sistemli ve
stirdiiriilebilir bir sekilde olmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde Li vd. (2022) afet egitiminin siirdiiriilebilir
olmasi gerektigini belirtmiglerdir. Buna karsilik ¢alismada
yardimlasma ve dayanisma temasma yonelik igeriklere ise
HBDOP ve SBDOP’de yer verildigi ancak CDOP’de bu
temaya yonelik herhangi bir igerige yer verilmedigine
ulagilmustir. incelenen dgretim programlarinda afet egitiminin
belli boyutlarina yer verildigi goriilmektedir. Program
giincelleme ¢alismalarinda afet egitiminin farkli boyutlarina
yonelik kazanimlara 6gretim programlarinda yer verilebilir.
Bununla birlikte 6gretim programlarinda ulasilan temalarin
kodlarinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu durum afet
egimi  konusunda  Ogretim  programlarinin  birbirini
tamamlamas: agisindan bir sorun olabilecegi seklinde
yorumlanabilir. Bu nedenle bu 6gretim programlarinda yer
alan kazanimlarin daha sistemli bir sekilde yerlestirilmesi
gerekmektedir. Benzer sekilde Kilig (2019) da hayat bilgisi ve
sosyal bilgiler ders kitaplarinda dogal afetler konusunda
sarmal sistem agisindan bazi problemlerin oldugunu tespit
etmigstir. Diger taraftan Coskun (2011), yasin afet egitimine
bakis agisin1 6nemli Olgiide etkiledigini ifade etmistir. Bu
nedenle egitim kademelerine gdre afet egitimi igeriklerinin
farkl olabilecegi yorumu da yapilabilir. Ayrica ¢aligmada tiim
Ogretim programlarina bakildiginda toplamda en fazla afet
bilgisi, en az ise yardimlasma ve dayanisma temasma yer
verildigine ulagilmigtir.

Calismada HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi
iceren kazanimlarin taksonomik olarak smiflandirilmasina
bakilmistir. Bu 6gretim programlarinda ¢ogunlukla biligsel
alana yonelik kazanimlara yer verilmistir. Psikomotor alana
yonelik kazanimlara ise higbir programda yer verilmedigi
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belirlenmistir. Duyussal kazanimlara ¢ok az, pisikomotor
kazanimlara ise yer verilmemesi incelenen programlarin
onemli bir eksigi olarak goriilebilir. Ciinkii afet egitimi
konusunda 6grencilere hem duyugsal hem de psikomotor
olarak kazandirilmasi gereken bir¢ok davranig bulunmaktadir.
Bu nedenle 6gretim programlarinda duyussal ve pisikomotor
alanla 1ilgili kazanimlara da yer verilerek bu alanlarin
programlara daha dengeli bir dagilimi saglanmalidir.
Calismanin sonuglarina benzer sekilde Yildirnm (2022),
HBDOP’de biiyiikk oranda bilissel alan kazanimlarina yer
verildigine ulagsmustir. Biiyiikalan Filiz ve Baysal (2019) da
SBDOP’de bilissel alandaki kazanimlara daha ¢ok yer
verildigini belirtmislerdir. Giiltekin ve Burak (2019) da 4.
Smif SBDOP’de yer alan kazanimlarimn biiyiik oranda biligsel
alanda yer aldigimi ifade etmiglerdir. Duyugsal alanda ise
HBDOP ve SBDOP’de sadece birer kazanima yer verilirken
CDOP’de bu alanda herhangi bir kazanima yer verilmemistir.
Gong vd. (2021), afet egitiminde 6zellikle ilkokul ve ortaokul
asamalarinda “eylem” ve “katilim” boyutuna ait iceriklerin
daha fazla eklenmesi ve afet egitimine yonelik iceriklerin
sistematik olarak Ogretim programlarma dahil edilmesi
gerektigini belirtmiglerdir. Khorram-Manesh (2017), genglerin
acil durumlarda sorumluluk almalar1 gerektigini aktarmistir.
Karakus ve Onger (2017) de ilkokuldan ortaokul 7. sinifa
kadar afet egitimi ile kavramlara 6gretim programlarinda yer
verildigine ancak teorik bilgilerin davranisa doniistiiriilmesi
icin birtakim ¢alismalar yapilmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Li vd. (2022), afet egitiminde dgrenciler arasinda
farkindalik yaratmak ve eyleme tesvik etmenin esas oldugunu
ifade etmislerdir.

Calismada HBDOP, SBDOP ve CDOP’de afet egitimi
iceren kazanimlarin Bloom taksonomisine gore bilissel alan
siniflamalar1 yapilmistir. HBDOP kazanimlarinda bilissel
alanin daha alt basamaklarina yer verildigi goriilmektedir.
Yildirim (2022) da HBDOP’de kazanimlarm bilissel alanda
genel olarak alt diizey basamaklarda yer aldigi sonucuna
ulasmistir. Calismada SBDOP’de kazanimlarin bilissel alan
basamaklarina daha dengeli bir bicimde dagildigi
belirlenmistir. Biiyiikalan Filiz ve Baysal (2019) ise
SBDOP’deki kazanimlarin bilissel alanda genellikle alt diizey
basamaklarda yer aldigin1 ve daha st diizey basamaklarda
olan kazanimlarin  sayisinin  arttirilmast  gerektigini
belirtmistir. CDOP’de ise diger dgretim programlarina gore
kazanimlarin daha ¢ok bilissel alanin daha {ist basamaklarina
yer verilmistir. Bununla birlikte S6zcii ve Aydmézii (2019) ise
CDOP’de yer alan kazanimlarin iist diizey bilissel siirecler
bakimindan yeterli olmadig1 ve basamaklara gére dengeli bir
sekilde dagilmadigina ulasmislardir. {lhan ve Giilersoy (2019)
da CDOP kazanmimlarinin, dgrencilerin daha fazla zihinsel
etkinlik yapmasini saglayacak {iist diizey bilgi ve bilissel siire¢
asamalarina gore diizenlenmesi gerektigini ifade etmislerdir.
Calismada genel olarak smif seviyeleri yiikseldikge
kazanimlarda biligsel alanin daha iist basamaklarina yer
verildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin  yasa gore gelisim
ozellikleri diisiiniildiiginde bunun beklenen bir durum oldugu
sOylenebilir. Diger taraftan alt simf diizeyleri de olsa
ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun olarak biligsel alanda
iist basamaklara yonelik kazanimlara yer verilebilir. Benzer
sekilde dgrenciler iist siif diizeyinde olsa da kazanimlarda
biligsel alanin alt diizey basamaklarina yer verilebilir. Bununla
birlikte incelenen programlarda bazi bilissel alan
basamaklarina hi¢ yer verilmedigi goriilmektedir. Bu
dogrultuda biitiin  6gretim programlarinda bilissel alan
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basamaklarina yonelik kazanimlarin dengeli bir sekilde
dagitilmasi daha fazla beklenen bir durumdur.
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Extended Summary
Introduction

Disaster education should be supported with field knowledge
at basic, secondary, and higher education levels with an
interdisciplinary approach (Gerdan, 2019). Arranging the
content of the curricula used at these levels by considering
disaster education creates important opportunities for
preparing students against disasters (Macaulay, 2007, p. 417).
For this reason, many countries get positive results in the long
run by including disaster education in their curriculum
(Degirmenci, et al, 2019). As in the world, disaster education
is included in the curriculum in our country as well. Life
Studies Curriculum (LSC) in primary school, Social Studies
Curriculum (SSC) in secondary school, and Geography
Curriculum (GC) in high school are among the education
programs that include disaster education.

Considering the studies, it is necessary to analyze the
curriculum of life studies, social studies, and geography in
terms of spirality. From this point of view, it is important to
determine whether disasters, which affect our lives in many
ways and are an inevitable part of our lives, are included in the
curriculum in a sustainable and systematic way. For this
reason, in this study, LSC, SSC and GC, which are heavily
involved in disaster education and updated in 2018, were
examined holistically in terms of disaster education. In this
context, answers to the following problems were sought in the
study:

1. What is the distribution of the achievements of LSC
including disaster education in terms of class, unit, and
content?

2. How is the distribution of the achievements of SSC
including disaster education in terms of class, learning
area and content?

3. How is the distribution of GC achievements including
disaster education in terms of class, unit, and content?

4. How is the holisticity of LSC, SSC and GC in terms of
their attainments including disaster education?

5. How is the taxonomic classification of the
achievements including disaster education in LSC,
SSC and GC?

6. How is the classification of the acquisitions including
disaster education in LSC, SSC and GC according to
the cognitive domain taxonomy?

Method

In the study, the document analysis method, which is one of
the qualitative research methods, was used. In the study, the
LSC, SSC and GC attainments, which were updated in 2018,
were examined. The main reason for choosing these teaching
programs is that they are a continuation of each other in
different education levels as social sciences in terms of disaster
education. In these curricula, the attainments in each grade
level and learning area/unit were examined one by one in terms
of disaster education, and the attainments including disaster
education were included in the study. The attainments related
to disaster education were analyzed by content analysis.

Findings, Discussion and Results

It has been found that achievements related to disaster
education are included in all grade levels in LSC. It has been
determined that in LSC, there are gains for disaster education
at the most in the 2nd grade and at least in the 1st grade. When
the distribution of the achievements included in disaster

education in LSC is examined according to the units, it has
been found that the 'Safe Life' and 'Life in Nature' units include
the achievements in disaster education. On the other hand,
other units did not include achievements for disaster education.
In the content of the achievements included in disaster
education in LSC; disaster information, disaster process and
the themes of cooperation and solidarity are included. In LSC,
the achievements related to the disaster process took place the
most.

In SSC, attainments related to disasters are included at all
grade levels. In the study, it has been determined that the 7th
grade has the highest achievement in disaster education and
the 6th grade has the least. While there are attainments for
disaster education in the learning areas of ‘Individual and
Society', 'People, Places and Environments’, 'Production,
Distribution and Consumption’ and 'Global Connections' in
SSC, there are no attainments for disaster education in other
learning areas. The highest achievement for disaster education
was in the field of learning “People, Places and
Environments”. Acquisitions for disaster education in SSC are
disaster information, disaster process and cooperation and
solidarity themes. In the codes, the contents of the precautions
to be taken, the reasons for its formation, nature-human
interaction, recognizing organizations and solving problems
have been obtained.

In GC, attainments for disaster education are included for
all grade levels. In the study, it was found that the attainments
related to disaster education were included in the 10th grade at
most, while the attainments involving disaster education were
given a similar number in other grade levels. It has been found
that the attainments related to disaster education were analyzed
by content analysis. Except for the 'Global Environment:
Regions and Countries' unit in GC, disaster education is
included in the achievements of all other units. In GC, disaster
knowledge and disaster process were included as themes in
disaster education.

Among the three curricula examined, GC has the highest
level of achievement for disaster education. On the other hand,
it has been found that the achievement numbers of LSC and
SSC including disaster education are close to each other.
Including disaster education is more intense in some grade
levels, they are less in some grade levels. In the three curricula
examined, disaster information and disaster process themes are
included. This situation shows that there is a spiral structure in
disaster education among the three curricula. On the other
hand, in the study, it was found that the contents for the theme
of cooperation and solidarity were included in LSC and SSC,
but there was no content on this theme in GC.

In the study, taxonomic classification of the achievements
including disaster education in LSC, SSC and GC were
examined. In these curricula, mostly cognitive domain gains
are included. While the little place is given to affective gains,
psychomotor gains are not included at all. It is seen that the
sub-steps of the cognitive domain are mostly included in the
LSC acquisitions. It has been determined that the
achievements in SSC are distributed in a more balanced way
to the cognitive domain steps. In GC, on the other hand,
attainments are included in higher cognitive levels compared
to other teaching programs.
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0z: Bu calismada 6gretimsel videolara gesitli etkilesim ogeleri eklenerek olusturulan etkilesimli videolarmn basarr,
biligsel yiik ve video kapilma iizerine etkisi incelenmistir. Yar1 deneysel yontem kullanilarak gergeklestirilen bu
arastirmanimn ¢alisma grubunu bir ortaokulun 83 dgrencisi olusturmustur. Ogrenciler bir 6grenme yonetim sistemi
tizerinden deney grubu igin etkilesimli ve kontrol grubu i¢in etkilesimsiz videolarin yayinlandigi bir ders ile alt1 haftalik
deneysel siirece katilmislardir. Arastirma sonucunda, basar1 agisindan her iki grubun da anlaml bir sekilde gelisim
gosterdigi ancak gruplar arasinda bir farkliligin olmadigi belirlenmistir. Bilissel yiik agisindan, etkilesimli ve etkilesimsiz
videolarla 6grenen her iki 6grenci grubunda da benzer diizeyde biligsel yliklenmenin gergeklestigi goriilmiistiir. Son
olarak video kapilma agisindan degerlendirildiginde gruplar arasinda sadece dikkat boyutunda etkilesimsiz videolar
lehine bir sonug elde edilmistir. Ozetle videolardaki etkilesim gelerinin ekstra biligsel yiik olusturmadigi, dikkat
boyutunda olumsuz bir etkisinin olabilecegi sdylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Basari, biligsel yiik, etkilesimli video, video kapilma

Abstract: This study examined the effect of interactive videos, created by adding various interactive elements to
instructional videos, on learning achievement, cognitive load, and video engagement. The study group of this research,
which was carried out using the quasi-experimental method, consisted of 83 secondary school students. In the
experimental process, the students carried out the learning process with a course in which interactive videos for the
experimental group and non-interactive videos for the control group were broadcast through the learning management
system. As a result of the research, both groups improved in terms of academic performance and completed the process
with similar development. In terms of cognitive load, similar levels of cognitive load occur in both groups of students
learning with interactive and non-interactive videos. Finally, when the videos were assessed in terms of engagement, the
only difference between the groups was in terms of attention, in favor of the non-interactive videos. In conclusion,
interactive elements added to the videos do not cause cognitive load, they only had a negative effect on the attention
dimension.

Keywords: Achievement, cognitive load, interactive video, video engagement
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Giris

Etkilesimli video, bilgisayarin ve televizyonun o6zelliklerini
harmanlayarak kaliteli igerik sunan ve bu igeriklerle ¢oklu
ortam yaratilmasma olanak saglayan bir video materyal
tiridiir (Ugur & Okur, 2016). Etkilesimli video, geleneksel
video algisindan farkli bir sekilde alicilara yalnizca sesleri
dinletip goriintiiler izletmekle kalmayip onlarin sistemde aktif
bir rol almasini saglayan materyallerdir (Taslibeyaz, Dursun,
& Karaman, 2015). Bunlara ek olarak etkilesimli videolar;
kullaniciya bir se¢im imkani1 sunarak video igeriginde istenilen
kisimlart tekrar edebilmeye imkén veren, bireysel ve giiglii
kullanim igin ideal &gretim materyalleridir (Seferoglu, 2006).
Etkilesimli video, tiimii etkilesimli 6gelerle zenginlestirilmis
hareketli gortintiiler, hikayeler ve igerik gibi farkli 6zellikleri
biitiinlestiren en etkili medya tiirlerinden biridir (Chen, 2012).
Etkilesimli videolar sayesinde O0grenenlerin igerige dogrusal
olmayan bir gekilde erisebilmesi onlar1 diisiinmeye ve ozerk
O0grenmeye tesvik etmektedir. Diger taraftan etkilesimli
videolar ve diger ¢oklu ortam 6gretim materyalleri esneklik ve
ozellikler acisindan zenginlestikge karmagikliklarinin da
arttigt bilinmektedir (Kilig Cakmak, 2007). Bu durumun ise
basari, biligsel yiilk ve kapilma agisindan g¢esitli riskler
olusturabilecegi  diisiiniilmektedir. Bu baglamda bu
aragtirmanin amaci; mevcut Ogretim videolarma etkilesim
bilesenleri eklenerek olusturulan etkilesimli 6gretimsel

videolarin Ogrencilerin bagarilari, biligsel yik ve video
kapilmalar tizerindeki etkisinin incelenmesidir.

Geligen teknolojilerle bilgisayar yazilimlari kullanilarak
izleyici konumundaki &grenenlerin pasif bir rolden ¢ikip
igerikle etkilesime girebildigi videolar olusturulmaya
baglanmistir. Desai ve Kulkarni (2022) arastirmalarinda
etkilesimli videolarin 6grenen katilimini arttirmasi ve aktif
ogrenmelerini  desteklemesi sayesinde oOgrenen basarisi
iizerinde olumlu bir etkisinin oldugunu ortaya koymuslardir.
Bu durum ayni zamanda 6grenen memnuniyetine de olumlu
bir sekilde yansmustir. Igerik sunumunda kullanilan
ogretimsel videolarin etkilesimli hale gelmesi i¢in dgrenene
soru sormak, sorulara doniit vermek, video iginde gezinim
yapmak, tartismalara katilmak, not almak gibi teknikler
uygulanmistir (Kuzudisli, 2019). Bu teknikler incelendiginde
egitim Ogretim silirecinin degerlendirme, doniit verme gibi
o6grenme unsurlartyla benzerlik gosterdigi goriilmektedir. Bu
teknikler yapilandirmact 6grenme yaklasiminin bireysel
farkliliklara gore Ogrenme siirecinin tasarimi ilkesine de
hizmet etmektedir (Burleson & Rack, 2008). Geleneksel
manada video materyalleri &grenenlerin gorsel ve isitsel
kanallarina ayni anda hitap etmesi yoniiyle 6grenmenin
kaliciligma olumlu yonde etkilemektedir (Mayer, 2019).
Geleneksel videolar kontrollii 6grenme ortamlarinda
destekleyici bir materyal olarak etkili bir ara¢ iken 6grencilerin
kendi kendine 6grenme siirecinde yonlendirici etkilesimlere
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ihtiyaglart s6z konusudur. Geleneksel video materyalleri
Ogretimin olmazsa olmasi etkilesim 6gelerini yeterli diizeyde
icermediginden ozellikle kiigiik yas grubu O6grenciler igin
oldugu gibi kullanilmas1 pek uygun goriilmemektedir (Desai
& Kulkarni, 2022). Bu yas grubundaki 6grenenler yetiskinlere
nazaran yonlendirmelere daha fazla ihtiya¢ duymaktadirlar.
Her ne kadar kuramsal olarak oOgretim materyallerinin
zenginlestirilmesinin 6grenmeye katki sunacag diisiiniilse de
bu durumun farkli 6gretim durumlart ve ¢alisma gruplart igin
sinanmas1 gerektigi diisiiniilmektedir. Bu arastirmada da
oncelikle etkilegsimli videolarin basar1 tizerindeki etkisi
incelenmistir.

Bilissel Yiik

Ogrenme ¢iktilar1 ve 6grenme materyallerinin kullanimi
acisindan biligsel 6zellikler ve bireysel farkliliklar belirleyici
bir role sahiptir (Giilbahar, 2005). Ogretim tasarimcilari
ogrenme siireclerine teknolojiyi dahil ederek bireysel hiz ve
katilima uygun bir ortam olusturmayr hedeflemektedir
(Blasco-Arcas vd., 2013). Bireylerin bu asamada duyussal,
biligsel ve davramigsal katilimi O6nemli bir yapi1 olarak
kargimiza ¢ikmaktadir. Daha etkili bir 6gretim olanagi sunmak
amacityla 6gretim materyalleri her gegen giin esnek ve birden
fazla duyuya hitap edecek sekilde daha fazla o&zelligi
blinyesinde barindirmaktadir (Mayer, 2019). Beklenen
etkilerin saglanabilmesi i¢in igerigin sunuldugu Ogrenme
materyallerinin en az iki duyu organina ayni anda hitap eden
bir yapiya sahip olmasi onerilmektedir (Mayer, 2002). Bu
durumdan yola ¢ikilarak yapilan arastirmalarda ses ve goriintii
bilesiminden olusan 6gretimsel video materyallerinin etkili
6grenmeyi sagladigi ortaya konmustur (Brame, 2016; Kogdar
vd., 2017; Ugur & Okur, 2016). Cagdas 6grenme ortami igin
hazirlanan teknoloji tabanli materyallerin bu katilimlar
desteklemek icin 6nemli bir rol oynadigi disiiniilmektedir
(Erkoca, 2021). Ogrenme ortamlarinda bireysel katilimin
saglanabilmesi igin kullanilan egitim igeriginin bireyde
bireysel ylik olusturmamasi gerekmektedir (Barut Tugtekin &
Dursun, 2022). Cakmak (2007) belirli bir goérevi yerine
getirmek icin c¢aba harcarken bilis sisteminde olusan yiik
olarak ifade edilen biligsel yiik, katilim icin belirleyici bir
faktodr olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insanlarin bilissel yapisi
geregi kisa siireli belleklerinin belirli bir zaman diliminde
isleyebilecegi bilgi miktar1 sinirhidir (Paas vd., 1994). Etkili ve
kalict 6grenmeyi hedefleyerek birden fazla duyuya hitap
ederken aynm1 zamanda Dbiligsel acidan yiiklenmenin
olmadigindan da emin olunmalidir. Buna goére bireylerin
O0grenme siirecine dahil olmasi icin tesvik edilmesi, siirece
katilimimin devam ettirilmesi ve bireylerde kalic1 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in biligsel yiikiin az oldugu 6grenme siiregleri
tasarlanmalidir (Barut Tugtekin & Dursun, 2022).

Biligsel yiik kisa stireli bellekte tek seferlik olusan zihinsel
etkinliklerin hepsini ifade etmektedir (Chandler & Sweller,
1991). Biligsel yiikiin miktar1 bireyin tek seferlik ve kisa siire
icin edinece8i bilgi miktarin1 ifade ettiginden &grenme
siirecleri i¢in dnemli bir bireysel 6zellik olarak goriilmektedir
(Barut Tugtekin, 2020). Bu kapsamda 6grenme siirecinde

Ogrenenlerin  bilissel ~ Ozelliklerinin  etkili ~ oldugu
goriilmektedir. Bundan dolayr 6grenme  materyalleri
tasarlanirken biligsel yap1 6zelliklerinin detaylariyla bilinmesi
gerekmektedir. Ciinkii  6gretimsel materyallerin  etkili

olabilmesi, 6grenenlerin biligsel ozellikleri dikkate alindigi
slirece miimkiin olabilmektedir (Mayer, 2002). Bu arastirmada
ikinci olarak etkilesimli videolar biligsel yiik agisindan ele
almmustir.

Video Kapilma

Ogretimsel amagla kullanilan video materyallerin hedeflenen
ogrenme ciktilarina ulagsmada 6grencilere yardimci olabilmesi
icin birtakim nitelige sahip olmas1 gerektigi sdylenebilir. Kim
ve digerleri (2006) bir videonun amacina etkili bir sekilde
hizmet edebilmesi igin kapilmay1 saglayici 6zelliginin olmasi
gerektigini savunmustur. Tellegen ve Atkinson (1974) gore
kapilma, biitiin dikkat kaynaklarinin tek bir dikkat objesiyle
tiiketildigi bireysel egilim durumudur. Bu egilim durumuna
sahip bir materyalin kisa bir 6gretim siirecinde amacina
ulagmast miimkiindiir. Bir video materyalinin empati
(anlaticiyla kurulan empati), duygu (videonun olusturdugu
duygu), kimlik (anlaticinin kimligini benimseme), anlati
diinyasina girme (videonun anlati1 diinyasinda hissetme) ve
dikkat (videoya odaklanma) agisindan 6greneni aktif halde
tutmasi gerekmektedir (Visser vd., 2016). Tiim bu yapilar
acisindan yeterli niteliklere sahip bir videonun kapilmay1
saglayabilecegi sdylenebilir (Deryakulu vd., 2018). Aym
zamanda Ogretim siirecinde sunulan video materyali
O0grenende Ogrenme  istegi, giidilenme, odaklanmay1
saglayicilik ve 6gretmen ile akran etkilesimi gibi durumlarin
olugmasina yardimei olmalidir (Greenberg & Zanetis, 2012).
Bu niteliklere sahip bir video materyalinin kaliteli bir 6grenim
stireci olugsmasina yardimci olacagini sdylemek miimkiindiir.
Bu baglamda bu arasgtirmanin son arastirma probleminde ise
ogretimsel videolara eklenen etkilesim bilesenlerinin video
kapilma tizerindeki etkisi incelenmistir.

Bir 6gretimsel videonun etkililigi biligsel ylik miktarinin
kontrol edilebilmesine, 6grenen bagliligina, 6grenenlerin aktif
6grenme ve katilimina baghdir (Desai & Kulkarni, 2022). Bu
aragtirmada tiim bu bilesenler bir arada karsilastirmali olarak
incelenmeye c¢aligilmisgtir. Bu ¢alismanin temel arastirma
problemi “Qgretimsel videolara eklenen etkilesim gelerinin
basari, video kapilma ve bilissel yiike etkisi nasildir?” seklinde
ifade edilmistir. Bu kapsamda asagidaki alt problemlere yanit
aranmistir.

1. Videolara eklenen etkilesim ogelerinin 6grencilerin

basarilari lizerinde etkisi var midir?

2. Videolara eklenen etkilesim Ogelerinin dgrencilerin

biligsel yiik diizeyleri {izerinde etkisi var midir?

3. Videolara eklenen etkilesim ogelerinin 6grencilerin

video kapilma diizeylerine etkisi nasildir?

Yontem

Bu aragtirma On-test ile son-testlere dayali yar1 deneysel
desenlerden biri olan eslestirilmis desenle yapilmis bir galisma
olarak tasarlanip gergeklestirilmistir. Eslestirilmis desende
deney ve kontrol grubuna yapilan atama yansiz degildir.
Bununla beraber yar1 deneysel arastirmalar, segilen evrendeki
orneklemin gelisigiizel secilemedigi durumlarda basvurulan,
kontrol ve deney gruplu olup deneysel ¢alismanin yapildigi
aragtirmalardir (Fraenkel vd., 2012). iki grubun eslestirmesi de
belli degiskenlere gore yapilir. Bu c¢alismada eslestirme
aragtirma verilerinin toplandig1 dersin konusuna iliskin 6n
bilgi diizeyleri géz 6niinde bulundurularak yapilmigtir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmanin ¢aligma grubunu Van ilinin Ipekyolu
ilcesindeki bir ortaokulda &grenim goren altinct smif
ogrencileri olusturmustur. Calismaya toplam 120 &grenci
katilim saglamistir. Ancak deneysel siirecin belirli agamalarina
cesitli nedenler ile katilamayan Ogrencilerin  verileri
aragtirmanin veri kiimesinden ¢ikarilmistir. Calismanin nihai
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grubunu toplamda 83 kisi olugturmustur. Kontrol grubu 28’i
kiz 14’1 erkek toplamda 42 kisiden, deney grubu ise 24’1 kiz
17°si erkek toplamda 41 kisiden olugmustur. Calismanin
katilimcilarinin gruplara atamalar1 sube bazinda yapilmis olup
bununla beraber ulasilan bulgularin genellenebilirligini
saglamak amaciyla gruplardaki &grencilerin 6n bilgileri de
deneysel modele dahil edilmistir. Katilimcilarin 6n bilgilerinin
tespiti i¢in yapilan basar1 testleri gruplara dayali olarak
kiyaslandiginda deney grubu (¥=6,39; ss=2,67) ve kontrol
grubu (x=7,21; ss=3,11) arasinda 6n bilgi bakimindan anlaml
bir fark olmadigi ortaya konulmus (t=1.293, p>0.5) ve
gruplara iliskin standart sapma degerleri incelendiginde goérece
homojen dagilimlarin oldugu goézlenmistir. Arastirmaya
katilan her iki gruptaki 6grencilerin teknoloji sahipligi ve
kullanim deneyimleri goérece sinirlidir. Her iki grubun da
aragtirma Oncesinde etkilesimli veya etkilesimsiz videolar ile
6grenme deneyimi bulunmamaktadir.

Arastirma Siireci

Aragtirma siirecine baglamadan Once ele alinacak yapilar
incelenmis, bu konuda alanyazin incelemesi gergeklestirilmis
ardindan aragtirma plani olusturulmustur. Arastirma plani,
yapilara iliskin 6zet bir raporlama ve veri toplama araglar1 bir
araya getirilerek Van Yiiziincii Y1l Universitesi, Sosyal ve
Beseri Bilimleri Yayin Etik Kurulu’na bagvurulmustur. lgili
kurulun 23.02.2022 tarihli 2022/05 sayili karar1 geregi etik
uygunluk alindiktan sonra arastirma siirecine baslanmustir.
Arastirmanin deneysel siireci agik kaynak kodlu bir 6grenme
ydnetim sistemi iizerinden yiiriitiilmiistiir. Ogretim siireci i¢in
kullanilan Moodle OYS’de deney ve kontrol gruplari igin ayri
ayrt  dersler olusturulup &grenciler ilgili  derslere
kaydedilmistir. Egitmen tarafindan bu derslere uygun
ogretimsel videolar haftalik diizende yiiklenmistir. Daha sonra
sistem kullanici bilgileri 6grenciler ile paylasilarak deneysel
stire¢ dncesi deneme girigleri yapilmistir. Video materyalleri
olusturulurken iki grup i¢in de bilisim teknolojileri dersine ait
dort konu belirlenmistir. Bu konulara iliskin etkilesimli ve
etkilesimsiz video materyaller iiretilmis ve OYS sistemi
iizerinden yayma alinmistir. Ogrencilerin uygulama dncesi ile
uygulama sonrasinda basarilarini kiyaslayabilmek amaciyla
bir adet basar testi basili formlar ile on-test son-test seklinde
uygulanmistir. Benzer sekilde dort hafta boyunca izletilen
videolardan hemen sonra biligsel yiik 6l¢egi ve son hafta
uygulanan video kapilma 6lg¢egi de basili formlar araciligiyla
uygulanmistir. Veri toplama araglart her ne kadar sinifta
bulunan tiim 6grencilere uygulanmis olsa da deneysel modele
sadece siirece diizenli olarak devam eden her agamaya katilim
gosteren dgrencilerin verileri dahil edilmistir.

Etkilesimli Videolarin Tasarim Siireci ve Yapisi

Video materyalleri olusturulurken iki grup igin de Bilisim
Teknolojileri dersi konularindan dort adet konu secimi

yapilmigtir. Ardindan bu konulara iliskin hedef kazanim
ifadeleri yazilmistir. Bu kazanimlar yonelik toplamda dort adet
video materyal iiretilmistir. Video materyallerde dersi yiiriiten
Ogretmenin sesi, gorsel slaytlar ve animasyon videolarinin
birlesiminden elde edilmistir. Deney grubu i¢in hazirlanan bu
videolara etkilesim 6geleri eklenmistir. Etkilesim 6gelerinin
eklenmesi amaciyla iSpring Suite programinin iicretsiz
strimii kullanilmigtir. Video materyallere (1) Video igi
sorular, (2) Video sonu sorulari, (3) Igerik diizenini
goriintiileme ve (4) I¢erik diizeni igerisinde konu secebilme ve
gezinebilme bilesenleri eklenmistir. Deney ve kontrol grubuna

birebir ayn1 Ogretimsel igerik sunulmustur. Sunulan
materyaller arasindaki tek farki etkilesimsel Ogeler
olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu calismada {i¢ veri toplama aracindan faydalanilmistir.
Birinci veri toplama aract arastirmacilar tarafindan
yapilandirilan basar: testidir. Bilisim teknolojileri dersi hedef
kazanimlarina yonelik hazirlanan basari testi 22 maddelik
¢oktan se¢gmeli madde tiirlinde hazirlanmigtir. Test Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi miifredatinda yer alan donanim
ve dijital vatandaglik alanlarinda toplam dort konuyu
kapsamaktadir. iki 6gretmen ve iki akademisyen olmak iizere
toplam dort kisi tarafindan kapsam, yapi ve dil agisindan
incelenmistir. Madde analizlerine gore gergeklestirilen
diizenlemeler sonrasi nihai 15 maddelik bir basar testi ile
Ogrencilerin basarilar1 6l¢iilmiistiir. Testin ortalama madde
giicliik indeksi 0,53 ve ortalama madde ayirt edicilik indeksi
0,41 olarak hesaplanmigtir. Bu parametrelere gore test orta
giigliikte ve iyi diizeyde ayirt edicidir. Test 6l¢liim verilerinden
KR-20 (Kuder-Richardson) formiilii ile hesaplanan giivenirlik
katsayist ise 0,67°dir. Arastirmada kullanilan ikinci veri
toplama arac1 Biligsel Yiik Olcegi’dir. Olgegin orijinal formunu
Paas ve Van Merrienboer (1993) gelistirmistir. Karadeniz ve
Kilig (2004) tarafindan ise Tiirk¢e‘ye uyarlanmustir. Olgek
9’lu derecelendirme tiiriinde olup tek maddeden olusmaktadir.
Bu olgek ogrenci algisina dayali olarak biligsel yiikii
belirlemektedir. Olgegin uyarlama calismasinda Cronbach alfa
i¢ tutarhilik katsayist 0,90, Spearman Brown iki yart test
korelasyonu ise 0,79 olarak hesaplanmustir. Ugiincii veri
toplama araci ise Video Kapilma Olgegi’dir. Visser ve digerleri
(2016) tarafindan gelistirilen Video Kapilma Olgegi,
Deryakulu ve digerleri (2019) tarafindan Tirkge’ye
uyarlanmustir. Olgek bes faktér ve toplam 15 maddeden
olugsmaktadir. Yedili likert tiiriinde olan Video Kapilma
Olgeginin alt faktorleri ve biitiinii igin hesaplanan Cronbach
alfa i¢-tutarhik katsayilar1 soyledir: 1. Faktor (Dikkat) 0,57; 2.
Faktor (Anlat1 diinyasina girme) 0,73; 3. Faktor (Kimlik) 0,87;
4. Faktor (Empati) 0,78; 5. Faktor (Duygu) 0,69; 6lcegin
tamamu i¢in 0,90 olarak hesaplanmistir.

Tablo 2. On test ile Son test Puanlarima Iliskin ANOVA Sonuglari

Varyansin Kaynagi KT SD KO F p
Denekler arasi

Grup (Etkilesim var-yok) 20,88 1 20,88 1,58 21
Hata 1070,89 81 13,22

Denekler ici

Olgiim (On-Son) 263,39 1 263,39 131,04 ,00
Grup*Olgiim ,55 1 ,55 27 ,60
Hata 162,82 81 2,01
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Verilerin Analizi

Veri toplama araglarinda yer alan her bir faktor igin ortalama
puanlar hesaplanmis ve bunlar faktér puanlart olarak
kullanilmistir. Veriler, gruplara gore incelendiginde normal
dagilim sayiltisint  sagladigindan parametrik yontemler
kullanilarak analiz edilmistir. Bu kapsamda karigik 6l¢iimler
i¢in iki faktorli ANOVA, bagimsiz 6rneklem t-testi ve Levene
testlerine bagvurulmustur.

Bulgular

Aragtirmada ilk olarak etkilesimli videolarin Ggrencilerin
basarilari tizerindeki etkisi incelenmistir. Katilimcilara basart
testi uygulanarak deneysel siire¢ Oncesi ve sonrasindaki
gelisimleri belirlenmeye calisilmigtir. Bu amagla karigik
Olciimler icin iki faktdrlii ANOVA analizi kullanilarak gelisim
ve gruplar arasi farkliligin anlamlilig test edilmistir. Tablo
1’de basart testine iliskin gruplarin betimsel istatistikleri
Ozetlenmistir.

Tablo 1. Gruplarin basarilarma iligkin ortalama ve standart
sapma degerleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Bagsari n _

Testi x SS N x SS

On test 41 6,39 2,67 42 7,21 3,11
Son test 41 9,02 2,52 42 9,62 2,69

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde deney ve kontrol
grubunun On ile son testleri arasinda bir farklilik oldugu
gorilmektedir. Ayrica kontrol grubunun hem 6n hem de son
test puanlarinin deney grubuna gore daha yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Bu farkliliklarin anlamliliginin test edilmesi
amaciyla gerceklestirilen iki faktorlii ANOVA analizi
sonuglar1 Tablo 2’de verilmistir.

Iki faktorli ANOVA analizinin sayiltilari  igin
gerceklestirilen Mauchly kiiresellik testi (Box’s M=1,34;
p>,05), Levene testi (p>,05) ve Box’mm Kovaryans
matrislerinin denkligi testi (p>,05) sonucunda sayiltilarin
saglandigi goriilmiistiir. Tablo 2°’deki ANOVA sonuglarina
gore On test ile son test puanlart agisindan her iki gruptaki
gelisim de anlamlidir (F=131,04; p<,05; n?=,62). Deney ve
kontrol gruplarindaki bu gelisimler kiyaslandiginda ise
etkilesim terimine iligkin yapilan hesaplamalara gore ortak
etkinin anlamli olmadig1 gozlenmistir (F=,27; p>,05). Buna
gore her iki tiirde videolar1 izleyen Ogrencilerin anlamli
diizeyde geligim gosterdikleri ancak gruplar arasinda gelisim
acisindan anlamli bir farkliligin olmadigi bulunmustur.

Aragtirmada ikinci olarak etkilesimli videolarin biligsel
yiik iizerindeki etkisi incelenmistir. Ogrencilerin video
materyaliyle 6grenim gegirdigi her hafta materyal sunulduktan

hemen sonra 6grencilere biligsel yiik dlgegi uygulanmustir.
Elde edilen biligsel yiik puanlarinin ortalamalar1 alinarak
gruplararast  karsilastirmalar  yapilmistir.  Biligsel  yiik
olgeginden edilen veriler bagimsiz 6rneklem t-testi ile analiz
edilmistir. Varyanslarin homojenliginin test edilmesi amaciyla
gergeklestirilen Levene istatistikleri incelenmis ve verilerin
homojen dagildigina karar verilmistir (p>,05). Yapilan analiz
sonucunda elde edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Gruplar Arasi Biligsel Yiikk Ortalamalarinin
Karsilastirilmast

Gruplar n X SS SD T p
Deney 41 6,44 1,83 81 1,13 ,26
Kontrol 42 598 1,83

Tablo 3’teki sonucglara bakildiginda etkilesimsiz video
izleyen grubun biligsel yiik ortalamasinin etkilesimli video
izleyen gruba gore daha diisiik oldugu goriilmektedir (Deney
Grubu
x=6,44; Kontrol Grubu x =5,98). Bu farkliligin anlamliliginin
test edilmesi i¢in yapilan t-testi sonuglarina gore ortalama
puanlar arasinda gozlenen bu farkin istatistiksel olarak anlamlt
olmadigina karar verilmistir (p>,05). Bununla beraber bu
durumdan yola ¢ikilarak materyalde kullanilan etkilesim
Ogelerinin 6nemsenmeyecek diizeyde bir biligsel yiike neden
oldugu séylenebilir.

Aragtirmada son olarak videolara eklenen etkilesim
Ogelerinin 6grencilerin video kapilma diizeylerine etkisi
incelenmistir. Bes boyutlu video kapilmanin her bir faktorii
icin ortalama puanlar hesaplanmis ve gruplararasi
kargilagtirmalar bagimsiz drneklem t-testi ile yapilmistir. T-
testi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 4’te 6zetlenmistir.

Tablo 4’teki bulgular incelendiginde yalnizca video
kapilmanmn dikkat boyutunda gruplar arasi anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir (p<,05; Cohen's d = 0,54).
Dikkat boyutunda gruplarin ortalama puanlarina bakildiginda
etkilesimsiz video materyaliyle Ogrenme gerceklestiren
grubun dikkat ortalamalarmin daha yiiksek oldugu
belirlenmigtir. Bu farka iligkin hesaplanan etki biyiikligii
degeri incelendiginde deneysel miidahalenin orta diizeyde bir
etkiye sahip oldugunu goriilmektedir. Anlat1 diinyasina girme,
empati ve duygu boyutunda etkilesimsiz video izleyen grubun
ortalamasinin etkilesimli video izleyen grubun ortalamasindan
gorece daha yiiksek olmasma ragmen bu farklilik anlamli
degildir. Kimlik boyutunda ise etkilesimli video izleyen
grubun ortalamasi etkilesimsiz video izleyen grubun
ortalamasindan daha yiiksektir ancak yapilan t-testi
sonuglara gore gruplar arasi olusan bu farkliligin anlamli
olmadig1 belirlenmistir (p>,05).

Tablo 4. Video Kapilmaya iliskin Gruplar Aras1 Karsilastirilmalar

Faktorler Grup N x SS SD T p

Dikkat Kontrol 42 5,29 1,16 81 2,48 ,01
Deney 41 4,61 1,35

Anlat: diinyasina girme Kontrol 42 4,86 1,30 81 1,78 ,07
Deney 41 4,31 1,49

Kimlik Kontrol 42 4,05 1,39 81 -,43 ,66
Deney 41 4,19 1,55

Empati Kontrol 42 4,42 1,56 81 13 ,89
Deney 41 4,37 1,80

Duygu Kontrol 42 4,47 1,27 81 14 ,16
Deney 41 4,05 1,42
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Sonuc¢ ve Tartisma

Bu arastirmada Ogretimsel videolara eklenen etkilesim
Ogelerinin video kapilmaya ve bilissel yiike olan etkisi
incelenmistir. Buna gore etkilesimli ve etkilesimsiz olmak
iizere iki tiirde video materyalleri olusturulmus ve bir OYS
araciligl ile deney ve kontrol gruplarma ilgili materyaller
sunulmustur. Gergeklestirilen deneysel arastirmanin sonuglari
asagida sirasi ile tartigilarak verilmistir.

Etkilesimli videolar ile etkilesimsiz videolarla 6grenim
gbren 6grencilerin basarilarindaki gelismeye bakildiginda her
iki grupta da Ogretimsel videolarin basartyr arttirdigi
gozlenmistir. Buna gore arastirma siirecinde her iki grubun da
etkili bir 6grenme gerceklestirdigi sOylenebilir. Deney ve
kontrol gruplar1 gelisim agisindan karsilastirildiginda ise
gruplar arasinda bir farkin olmadigi bulunmustur. Alanyazin
incelendiginde ulasilan bu sonucun benzer c¢aligmalarin
sonuglari ile celistigi ve o aragtirmalarda etkilesimli videolarin
ogretimde daha etkili oldugunun oOne siiriildigi dikkat
cekmistir (Bosse vd., 2010; Desai ve Kulkarni, 2022;
Monseratt vd., 2014; Taslibeyaz vd., 2015). Ornegin,
Monseratt ve digerleri (2014) {iniversite ogrencileri ile
yaptiklar1 arastirmada etkilesimli video izleyen &grencilerin
etkilesimsiz video izleyenlere gore daha iyi bir gelisim
gosterdiklerini bulmuglardir. Ayrica bu durumun videolara
eklenen  etkilesim  bilesenlerinin  hatirlamaya  katki
sunmasindan kaynaklandigini ifade etmiglerdir (Monseratt
vd., 2014). Etkilesimden yoksun videolar dgrenenlerin pasif
izleyici olmalarina neden oldugundan &grenciler aktif
O6grenme siireci igerisine yeterince girememekte ve ylizeysel
o6grenmeler gerceklesmektedir (Anthia & George, 2016).
Desai ve Kulkarni (2022) arastirmalarinda etkilesimli
videolarin 6grenen katilimini arttirmasi ve aktif 6grenmelerini
desteklemesi sayesinde 6grenen basarisi lizerinde olumlu bir
etkisi oldugunu bulmuslardir.

Taslibeyaz ve digerleri (2015) tip 6grencileriyle yaptigi
calismada etkilesimli videolarin basar1 lizerinde olumlu yonde
etkisinin oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde Bosse ve
digerleri (2010) galismalarinda etkilesimli videonun 6grenme
iizerinde etkilesimsiz videolara kiyasen daha etkili oldugunu
One slirmiistiir. Mevcut arastirmalarin énemli bir kismi1 20 yas
lizeri ve Universite 6grencileri ile gergeklestirildigi dikkati
cekmektedir. Ote taraftan bu tez calismasinmn katilimer
grubunun ortaokul diizeyindeki 6grencilerden olustugu
diistiniilirse farkli sonuglarin gézlenmesinde yas faktoriiniin
etkisinin olabilecegi diisiiniilmektedir. Boss ve digerleri
(2010) bu stirecte bilgisayar 6z yeterligi ve deneyimin de
onemli bir roliiniin oldugunu ifade etmistir. Bu aragtirmanin
calisma grubu bilgisayar destekli 6grenme ortamlart ile
ozellikle de etkilesimli videolarla daha oOnce bir yasanti
gecirmemistir. Bu duruma bagli olusabilecek diisiik bilgisayar
0z yeterlilikleri diisliniildiigiinde etkilesimsiz video ile
etkilesimli video grubu arasinda akademik basar1 agisindan
farkliligin olmamas1 6z-yeterlik ve deneyimin disiikligi ile
de aciklanabilir.

Bilissel yiik acisindan ¢aligma gruplar incelendiginde her
iki grubun da benzer diizeyde biligsel yikklenme yasadiklari
belirlenmistir. Ayrica etkilesimli ve etkilesimsiz video ile
o0grenme gergeklestiren dgrencilerin haftalik dlgiilen biligsel
yik diizeylerine bakildiginda dort haftalik siire¢ boyunca
gruplar aras1 bir farkliligin olusmadigr gorilmiistiir. Bu
aragtirmada  etkilesimli ~ videolarda igerik  diizenini
goriintiileme, alt basliklar i¢erisinden konu se¢imi yapabilme
gibi ¢esitli bilesenler yer almistir. Etkilesimsiz videolar da ise

video herhangi bir noktada kesilmeden bir biitiin olarak
Ogrenciye sunulmaktadir. Biligsel yiik kuramina gore de
mesajin basit parcalar halinde sunulmasi ¢alisma bellegindeki
yiiklenmeyi azaltmaktadir (Kalyuga, 2011). Video materyaller
cevrimigi 6grenme baglaminda her ne kadar giiclii materyaller
olarak goriilse de Ggrenenlerin uzun videolarda dikkatlerini
stirdiirmeleri dnemli bir problem olarak gériilmektedir (Tseng,
2021). Her ne kadar ekstra kontrollerin biligsel yiiklenmeye
neden olacagi beklense de igerigin pargali bir yapida ve biitiin
ile olan iligkisinin agik bir sekilde sunulmasinin da biligsel
yikii diigiirmesi beklenir (Mutlu-Bayraktar vd., 2019).
Videolara eklenen igerik se¢imi ve gezinmeye iligkin etkilesim
bilesenleri sayesinde Ogrenciler icerigi segebilmekte ve
O6grenme icerigini kontrol edebilmektedirler. Bu se¢gme ve
kontrol yetenegi 6grencilerin biligsel yiikii yonetebilmelerini
saglamaktadir. Bu sayede istenen kavramsal Ogrenme
kapasitesi en optimal diizeyde kullanilmakta ve Ogrenme
ciktilarma  O&grenciler  daha  kolay  bir  sekilde
ulagabilmektedirler (Desai ve Kulkarni, 2022). Bu nedenle
deney ile kontrol grubu arasinda bilissel yiik agisindan bir
farkliligin olmadigi sdylenebilir. Afify (2020) etkilesimli
videolarin, karmasik igerikleri alt boliimlere ayirarak
sunulmasini olanakli kildig1 i¢in &grenenler tarafindan daha
hizli ve kolay bir sekilde algilanabildigini ifade etmistir.

Barut Tugtekin ve Dursun (2022) caligmasinda benzer
sekilde biligsel yiikii etkilesimli ve etkilesimli olmayan video
gruplariyla ele almig ve kullanilan materyallerin iki grupta da
asir1 bir biligsel yiliklenmeye neden olmadigini, benzer
yiiklenmeler olusturduklarint  ifade etmislerdir. Kimi
calismalarda da biligsel yiiklenme agisindan gruplar arasinda
farkliliklarin oldugu goriilmistiir (Johnson vd., 2014; Mutlu-
Bayraktar vd., 2019; Schwan & Riempp, 2004). Schwan ve
Riempp (2004) etkilesimli videolarin bireylerin bilissel
ozelliklerine ve ihtiyaclarma duyarl olduklar1 i¢in daha az
bilissel yiiklenmeye neden oldugunu ortaya koymustur. Lang
ve digerleri (2022) lisans diizeyindeki 6grencilerle yaptigt
calismada ayrintili ve agiklayici geri doniitin  igsel
motivasyonu arttirdigindan biligsel yiikii azalttigini ifade
etmigtir. Buna karsin Mutlu-Bayraktar ve digerleri (2019)
yaptig1 sistematik inceleme c¢alismasi sonucunda Ogretim
materyalinin etkilesimli yapisina bagli olarak artan etkilesim
elementlerinin de biligsel yiiklenmeye neden olabilecegini
ifade etmistir. Johnson ve digerlerine (2014) gore etkilesimli
videolara eklenen etkilesim bilesenlerinden video i¢i sorularda
geri donit verilmesi &grenenlerin biligsel yiiklenmelerini
arttirmaktadir.  Ogrenme siireci esnasinda  grencilerin
cevapladiklar1 sorulara karsilik doniitler almalari, yaptiklari
secimlerin dogrulugunu sorgulatmakta ve dgrencilerin bir dis
biligsel yiiklenmeye maruz kalmalarina neden olmaktadir
(Johnson vd., 2014).

Etkilesimli video materyallerinin etkilesimsiz video
materyaline gore daha fazla duyuya hitap ettigi bilinmektedir.
Barut Tugtekin ve Dursun (2022) calismalarinda etkilesimli
videolarda metin tabanli etkilesimlerin yogunlugunun
artmasinin  kullanicilarda daha fazla bilissel c¢aba
gerektirecegini diger bir deyis ile biligsel yiike neden olacagimi
ifade etmislerdir. Bu durum bir kanalin smirli kapasitesinin
astlmasi ile agiklanabilir. Bu bakis agisiyla bu arastirmada
normal videolara ilave metinsel igeriklerin eklenmemesi,
etkilesimin bilesenlerinin igerige 6zgilir erisim ve formatif
degerlendirmeler ile smirli olmasinin biligsel yiikiin de
artmamasini sagladigi sdylenebilir. Etkilesimli ¢oklu ortam
materyallerinin gorsel ve isitsel olarak daha karmagik bir
yapiya sahip oldugu g6z oniine alindiginda daha fazla bilissel

202



S. Alkan ve S. Keskin / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 25(2)

yiik olusturdugu oOne siiriilmektedir (Chandler & Sweller,
1991; Sweller, 1988; Baddeley, 1992). Bu yiiklenmenin 6niine
gecilmesi hususunda Pekdag (2010) ogrencilerin isitsel ve
gorsel belleginde olusan yiikiin ve 6grenen dikkatini cekmek
icin kullanilan bilgi miktarinin bir miktar azaltilmasi
gerektigini ifade etmektedir. Bu sebeple 6gretimsel bilgiler
sunulurken tasarim esnasinda bilissel sistemin  asiri
yiiklenmesinin 6niine gegilmeye ¢aligilmalidir.  Nitekim
Ogrenciler, gorsel ve isitsel belleginde asir1 yiiklenme
olusmadiginda bilgileri daha derinlemesine dgrenmektedirler
(Mayer & Moreno, 2002). Yiirim ve digerleri (2022) ise
etkilesimli videolarin akilli ve uyarlanabilir e-dgrenme
sistemleri ile birlikte kullanilarak onceki tiklama verilerine
dayali olarak bu sistemlerin Oneri-miidahaleler sunmasi ile
bilissel yiikii azaltabilecegini ifade etmislerdir. Bu ¢aligma
sonucunda da video materyallere eklenen etkilesim
bilesenlerinin video materyalini bilissel yiik agisindan
karmagiklastirmadigt ve olusturulan bu 6gretimsel materyalin
etkilesimsiz versiyonlarina gore ekstra bir biligsel ylike neden
olmadig1 sdylenebilir.

Aragtirmada son olarak etkilesimli videolarmn video
kapilma tizerindeki etkisi incelenmistir. Arastirma sonucunda
etkilesimsiz video materyalleriyle 6grenme gergeklestiren
ogrencilerin  dikkat diizeyinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Bu sonuca gore videolara eklenen etkilesim
Ogelerinin O6grenci dikkatini olumsuz ydnde etkiledigini
soylemek miimkiindiir. Video kapilmanin dikkat boyutu
videoyu izleyenlerin dis etkenlerden uzaklagarak videoya ne
derece odaklandigimi incelemektedir (Visser vd., 2016).
Alpkiray’a (2019) gore bir materyale eklenen etkilesim
Ogelerinin gorsel ve isitsel agilardan bir uyum iginde olmasi
gerekmektedir.  Etkilesim  Ggeleri  igermeyen  video
materyallerinin bu agidan daha uygun oldugu séylenebilir.
Ermis’e (2020) gore de bir video materyalinde resimlerin,
miiziklerin, anlatimin birlesimiyle gorselligi giiclendiren renk,
gecislerin ¢ekiciligi ilgisiz 6grencileri dahi 6grenme siirecine
dahil edebilmektedir. Buna goére video tasarimi, kullanilan
etkilesim Ogelerinin  sunulug bi¢imi 6grenci dikkatini
etkileyebilmektedir. Yapilan deneysel bir caligmada ise
etkilesimli sorular kullanilarak yapilan video materyalinin
ogrencilerin dikkatini arttirarak 6grenmeye harcanan siireyi
azalttigt ve Ogrenme performansmi arttirdigi gorilmiistiir
(Vural, 2013). Desai ve Kulkarni (2022) iiniversite 6grencileri
ile yaptigi arastirma sonucunda etkilesimli videolarm
biinyesinde bulundurdugu gémiilii etkin bilesenler sayesinde
ogrencilerin dikkatini ¢ektigini ve daha iyi odaklanmalarini
sagladigimi ortaya koymustur (Desai & Kulkarni, 2022).
Kirkorian ve digerleri (2022) kiigiik bir yas grubuyla
gerceklestirdikleri ¢aligmada etkilesimli  dgelerin  dikkati
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Bu ¢alismada etkilesimli
videolarn dikkati olumsuz yonde etkiledigi goriilmektedir.
Alanyazindaki ¢aligmalar gz 6niinde bulunduruldugunda yas
grubunun gorece kii¢iik olmasi ve bazi etkilesim Ogelerinin
dikkati dagitmasi durumunun elde edilen sonuglarda etkili
oldugu sdylenebilir.

Video kapilmanin ikinci faktorii olan anlati diinyasina
girme boyutu acisindan gruplar arasinda bir farkliligin
olmadig1 goriilmiistiir. Kapilmanin bu faktoriiyle video
materyaline eklenen etkilesim &gelerinin videodaki anlatt
diinyasina girmeyi ne derece etkiledigi belirlenmeye caligilir
(Visser vd., 2016). Buna gore videolara eklenen etkilesim
Ogelerinin dgrencilerin anlat1 diinyasina girmeleri noktasinda
olumsuz bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir. Video gibi dijital
iceriklere eklenen etkilesimlerin materyali kullanicilar1 aktif

bir sekilde Ogrenme siirecine dahil ettigi bir yapiya
doniistiirdiigii bilinmektedir (Sakman, 2020). Kuzudigli (2019)
videolardaki bigimlendirmeye yonelik soru, doniit ve benzeri
etkilesim bilesenlerinin Ogrencilerin video etkilesim ve
ilgilerini arttirdigini ifade etmistir. Dersin ilgi ¢ekici olmastyla
birlikte 6grenen bireyin siirece aktif olarak dahil edilmesinin
o6nemli oldugu ve aksi takdirde ogrenmenin eksik
gerceklesecegi (Tandogan, 20006) g0z Oniinde
bulunduruldugunda video materyaline eklenen etkilesim
Ogelerinin  6grencileri aktif tutarak Ogrencilerin anlati
diinyasina girme derecelerini arttirmasi olasidir. Bir videonun
anlatt  Ozelligi  seyirciyi  kesinti olmadan  videoya
baglayabilmesiyle etkili olur (Qu, 2022). Buna gore etkilesimli
videolarin pargalanmis kesitlerden olusmasina ve aralarda
bicimlendirici sorular igermesine ragmen ayni zamanda
dikkati toparlayici bilesenler de barindirdigindan anlatiy:
olumsuz yonde etkilemedigi ifade edilebilir.

Etkilesimli videolarin video kapilmanin {igiincii faktorii
olan kimlik boyutunda bir etkisinin olmadig1 belirlenmistir.
Kimlik boyutu 6grencilerin  izledikleri  videolardaki
karakterlerin kimliklerini ne derece benimsediklerini ele
almaktadir (Visser vd., 2016). Bu ¢alismada deney ve kontrol
grubu icin olusturulan tiim materyallerde dersin mevcut
Ogretmeninin goriintii ve ses kayitlart kullanilmistir. Aktarim
teorisine (transportation theory) gére medya kullanicilarinin
zaman igerisinde tekrar tekrar ve siirekli olarak benzer
karakterler ile karsilagsmalart durumunda kullanicilarda giiglii
bir aginalik duygusunun gelismesi beklenir (Green vd., 2004).
Nitekim bu g¢alismada da hem arastirma Oncesinde hem de
deney siirecinde 6grenciler mevcut 6gretmenleri ile etkilesim
kurmuslardir. Bu durumun onlarda asinalik duygusunu
olusturdugu sdylenebilir.

Empati boyutunda etkilesimli videolar ele alindiginda ise
etkilesim  Ogelerinin  empatiyi  etkilemedigi  ortaya
konulmustur. Empati iletisim kurmada duyussal, davranissal
ve biligsel boyutlart bir arada ele alan temel bir beceri olarak
tanimlanir (Devoldre vd., 2010). Muratalan (2011) yaptig1
calismada film, video karakterleriyle empati yapan
Ogrencilerin konuya daha iyi odaklandigini ve bu durumun
O6grenmede bir avantaj sagladigini belirtmistir. Bu durumda
video materyallerinde anlaticinin  karakteri daha iyi
yansitilarak etkili bir 6grenmenin saglanabilecegini sdylemek
miimkiindiir. Costantini (2009) 6gretmenlerin empatik olmasi
gerektigini, 6grenci 6zerkligi ve basarisinda onlarin ihtiyag ve
duygularini bilebilmesi igin bunun sart oldugunu belirtmistir.
Benzer sekilde bir egitimcinin etkili iletisiminden s6z
edebilmek igin empati kurmasi, bireyleri olduklari gibi
kabullenmesi, aktif dinleme yetenegi gibi bazi becerilere sahip
olmak gerekir (Ferhangi vd., 2014). Nitekim Hurriyetoglu
(2019) bir gruba roportaj igeren video izlettiginde o grubun
videodaki olaylarla empati kurarak olumlu diisiinceler
sergiledigini ifade etmistir. Choi ve Yang (2011) ise video
materyallerin Ogrencilerin empati duygularint gelistirmede
otantik deneyimler sunan etkili ortamlar oldugunu ifade
etmistir. Ozetle bu calismada da her iki tiirdeki video
materyallerin empati boyutunda benzer etkiyi yarattigi
sonucuna ulagilmstir.

Son olarak kapilmanin duygu boyutu arastirmada ele
alinmistir. Duygu boyutunda egitsel videolarn 6grencilerin
duygularin1 ne 0lgiide harekete gecirdigi ele alinmaktadir
(Visser vd., 2016). Etkilesimli videolarin etkilesimsiz videolar
ile kiyaslandiginda 6grencilerin duygularini harekete gegirme
noktasinda bir farklilik yaratmadig: belirlenmistir. insanlarin
bilisleri ile duygular1 arasinda siki bir baglantinin oldugu
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bilinmektedir (Plass & Kaplan, 2016). Bu durum duygularin
biligsel cabay1 siirdiirmede onemli bir rolii oldugunun da
gostergesidir (Tucker, 2007). Dolayistyla her ne ortamda
olursa olsun 6grenenlerin duygu durumlarinin mutlaka goz
oniinde bulundurulmasi gerektigi sdylenebilir. Ogrenmede
duyguyu etkileyen ¢okga faktorden séz etmek miimkiindiir.
Dokunma kontrolii saglayan akilli ekranlar, goriintii, ses,
titresim eylemleri, hareket algilama, yakinlik, pozisyon, nem,
sicaklik, basing gibi 6grenme ortamindan kaynakli etkenler
duygu durumlarmi ve Ogrenme siirecinin  verimliligini
etkileyebilmektedir (Sakman, 2020). Ancak bazen farkli
tasarim yaklasimlart ile gelistirilen materyallerin benzer duygu
durumlari yarattig1 da gozlenmektedir. Ornegin Chen ve Wu
(2015) ¢ farkli tiirde tasarladiklari video materyallerinin
benzer duygular uyandirdigini ortaya koymustur. Yapilan bu
calismada etkilesimli ve etkilesimsiz olarak sunulan video
materyallerinin ayni diizeyde bir duygu uyandirdig1 ortaya
konulmustur. Buna gore etkilesim bilesenlerinin duygu
durumlart  iizerinde olumsuz bir etkisinin olmadigi
sOylenebilir.

Oneriler

Olusturulan etkilesimli ve etkilesimsiz video igerikleriyle
gerceklestirilen 6grenme siirecinde iki grubun da benzer bir
akademik  gelisim  gosterdigi = gozlenmistir.  Video
materyallerine etkilesim unsurlar1  eklenirken bireysel
farkliliklara gore yapilandirilmasinin  akademik basarty1
arttirmasi beklenmektedir. Bu ¢aligmada etkilesimli videolarin
basar1 agisindan bir etkisinin olmadig1 bulunmustur. Alpkiray
(2019) ogrenme siirecinde daha fazla etkilesimli videoyla
o6grenme gergeklestiren 6grencilerin bu siirece adapte olarak
etkili 6grenme gergeklestirebileceklerini ifade etmistir. Bu
arastirma siirecinin kisa ve sinirli bir konu kapsaminda oldugu
gbz oOniinde bulundurularak daha uzun siiren ve kalicilik

testleri ile uzun siireli hatirlama performansini 6lgen
aragtirmalar ile bu durumun yeniden sinanmasi
Onerilmektedir.

Bu arastirma sonucunda videolara eklenen etkilesim
bilesenleri goz ard1 edilecek diizeyde bir biligsel yliklenmeye
neden oldugu gozlenmistir. Buna gore igerik tasarimcilarina
etkilesim ogelerini  Ggretimsel hedeflere uygun olarak
eklemeleri 6nerilmektedir. Videolara eklenen etkilesim 6geleri
birer ek bilesen olarak diisiiniildiigiinde her ne kadar bilissel
yiik olusturmasi beklense de igerik diizenini goriintiileme,
asamali ve parcali bir sekilde iceriklere erismenin de bilissel
yiikii azaltict bir etkisi olabilir. Bu arasgtirmada bu iki zit
etkinin biligsel ylik agisindan farki ndtralize ettigi
diisiiniilmektedir. ileri arastirmalar ile bu durumun sinanmasi
Onerilmektedir.

Bu c¢alismada kullanilan etkilesim &gelerinin video
kapilmay1 sadece dikkat boyutunda etkiledigi olumsuz yonde
etkiledigi belirlenmistir. Alanyazindaki ¢aligmalar yetigkinler
i¢in etkilesim bilesenlerinin dikkati toparlayan bir unsur olarak
belirlese de kiigiik yas gruplarinda bu durum farkl sekillerde
sonuc¢lanabilmektedir. Buna gore gelistirilecek etkilesimli
video materyallerinde kullanilan etkilesim unsurlarinin
ozellikle dikkati olumsuz yonde etkileyecek bilesenlerden
kacinilmasi 6nerilmektedir. Dikkati olumsuz yonde etkileyen
etkilesim tiirlerini belirlemek adina ileri ¢alismalar yapilmasi
Onerilmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Interactive video, unlike traditional video perception, is the
material that allows the receivers to listen to the sounds and
watch the images and take an active role in the system
(Taslibeyaz et al., 2015). In addition, interactive videos are
ideal teaching materials for individual and powerful use that
allow the user to repeat the desired parts of the video content
by offering a choice opportunity (Seferoglu, 2006). It is known
that as multimedia instructional materials become richer in
terms of flexibility and features, their complexity increases
(Kilig Cakmak, 2007). It is thought that this situation may
create various risks in terms of academic success, cognitive
load, and engagement. In this context, the aim of this research
is to examine the effect of interactive instructional videos,
created by adding interactive components to existing
instructional videos, on students' academic success, cognitive
load, and video engagement. In order to ensure individual
participation in learning environments, the learning content
used should not place an individual burden on the individual
(Barut Tugtekin & Dursun, 2022). Cakmak (2007) sees the
cognitive load, which is expressed as the load on the cognition
system while making an effort to fulfill a certain task, as a
determining factor for participation. The amount of cognitive
load refers to the amount of information that an individual
acquires in a short period of time and is considered an
important individual characteristic for learning processes.
(Barut Tugtekin, 2020). Cognitive load refers to all mental
activities that occur in short-term memory once (Chandler &
Sweller, 1991). Accordingly, it is seen that the cognitive
characteristics of the learners are effective in the learning
process. Kim et al. (2006) argued that for a video to serve its
purpose effectively, it must have an engagement feature. It is
possible for a material with this tendency to achieve its
purpose in a short teaching period. Video material should keep
the learner active in terms of empathy (empathy with the
narrator), emotion (the emotion created by the video), identity
(adopting the narrator’s identity), entering the narrative world
(feeling in the narrative world of the video), and attention
(focusing on the video) (Visser et al., 2016). In terms of all
these structures, it can be said that a video with sufficient
qualifications can ensure video engagement (Deryakulu et al.,
2018).

Method

This research was designed and carried out as a study made
with a paired design, which is one of the quasi-experimental
designs based on pre-test and post-test. The study group of the
research consisted of 61 grade students studying in a secondary
school in Ipekyolu district of Van. A total of 83 participants
comprised the final group of the study. The control group
consisted of 42 people; 28 girls and 14 boys, and the
experimental group consisted of 41 people; 24 girls and 17
boys. In Moodle LMS, which is used for the experimental
process, lessons were created for the experimental and control
groups. Afterward, the students were registered for the
relevant courses. Instructional videos suitable for these courses
were uploaded by the instructor on a weekly basis. While
creating the video materials, four topics belonging to the
Information Technologies course were determined for both
groups. Interactive and non-interactive video materials on
these subjects were produced and broadcast over the LMS. To
compare the success of the students before the application and

after the application, an achievement test was applied in the
form of a pre-test and post-test with printed forms. Similarly,
right after the videos were watched for four weeks, the
cognitive load scale and the video engagement scale
administered via printed forms. In the study, three data
collection tools were used. The first data collection tool is the
15-item achievement test structured by the researchers. The
academic achievement test, which was prepared for the
learning objectives of the Information Technologies course,
was examined in terms of content, structure, and language by
a total of four people: two teachers and two academicians. The
second data collection tool is the Cognitive Load Scale. The
original form of the scale was developed by Paas and Van
Merrienboer (1993). It was adapted to Turkish by Karadeniz
and Kilic (2004). The scale is a 9-point Likert type and consists
of a single item. This scale determines the cognitive load based
on the student's perception. The third data collection tool is the
Video Engagement Scale. The Video Engagement Scale
developed by Visser et al. (2016) was adapted into Turkish by
Deryakulu et al. (2019). The scale is in 7-point Likert type and
consists of five factors and 15 items in total. In the analysis of
the data, two-factor ANOVA, independent sample t-test, and
Levene test were used for mixed measurements.

Findings, Discussion and Results

The research first looked at the effect of interactive videos on
students' academic performance. For this purpose, a two-factor
ANOVA analysis for mixed measures was used to test the
significance of the difference between development and
groups. According to the results, there was a difference
between the scores of pre-and post-test of the experimental and
control groups. In addition, it was observed that both the pre-
and post-test scores of the control group were higher than the
experimental group. Secondly, the effect of interactive videos
on cognitive load was investigated. Comparisons between
groups were made by taking the averages of the cognitive load
scores obtained. The data from the cognitive load scale were
analyzed with the independent sample t-test. According to the
study's findings, the experimental group watching interactive
videos had a higher cognitive load than the control group
watching non-interactive videos. When the impact of
interactive videos on student achievement was studied, no
significant difference between the experimental and control
groups was found. Finally, the effect of the interactive
elements added to the videos on the video engagement levels
of the students was examined in the research. Mean scores
were calculated for each factor of five-dimensional video
engagement, and intergroup comparisons were made with an
independent sample t-test. When the findings were considered,
it was observed that there was a significant difference between
the groups only in the attention dimension of video
engagement. When the mean scores of the groups on the
attention dimension were compared, it was determined that the
attention averages of the group that learned with non-
interactive video material were higher. As a result, when
looking at the improvement in the academic performance of
students who studied with interactive and non-interactive
videos, it was found that instructional videos improved
academic performance in both groups. Accordingly, it can be
said that both groups achieved effective learning during the
research process On examination of the study groups in terms
of cognitive load, it was found that both groups had similar
levels of cognitive load. In addition, when the weekly
cognitive load levels of students learning with interactive and
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non-interactive video were assessed, it was seen that there was
no difference between the groups over four weeks. In
summary, it can be said that the interaction components added
to the materials do not complicate the video material in terms
of cognitive load and do not cause an extra cognitive load
compared to the non-interactive versions of this created
instructional material. Finally, the effect of interactive videos
on video engagement was investigated. As a result of the
research, it was found that the attention level of the students
who learned with non-interactive video materials was higher.
According to this result, it was possible to say that the
interactive elements added to the videos affect the students'
attention negatively. Considering that this research process
was carried out in a short period of time and on a limited
number of subjects, it is recommended that this situation be re-
examined in longer-term studies that measure long-term recall
performance using retention tests. At the same time, it has been
observed that the interactive components added to the videos
cause a negligible cognitive load. Accordingly, content
designers are recommended to add interactive elements
following the instructional objectives.
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Oz: Tiirkiye’de okula baglama yas1 6287 sayili Kanun ile diizenlenmis ve 2012-2013 6gretim yilinda 60 aylik ¢ocuklar
da okula baslamistir. Bu aragtirmanin amaci, 60-68 aylik okula baslayan ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin yasantilarini, kendi
gorisleri dogrultusunda derinlemesine incelemektir. Bu olgubilim (fenomenoloji) arastirmasinda veriler, 2020-2021
ogretim yilinda yar yapilandirilmis goriisme yoluyla toplanmistir. Arastirmanin katilimeilarimi 2012-2013 6gretim
yilinda okula baglamis olan 23 ¢ocuk ve 20 ebeveyn olusturmustur. Elde edilen bulgular, ¢ocuklarin okula génderilme
nedenleri, katitlimcilarin yasantilari ve yasantilarina dayanan oneriler olmak tizere ti¢ kategoride sunulmustur. Ebeveynler
¢ocuklarini, 4+4+4 diizenlemesi veya kendi istekleri nedeni ile okula géndermislerdir. Katilimeilarin yasantilari;
¢ocuklarin erken yasta okula baglamalar1 nedeniyle okul yillarinda aile, 6gretmen ve akran etkilesiminde olumlu ve
olumsuz deneyimleri oldugunu gostermistir. ilkokul doneminde, ¢ocuklarin bireysel gelisimlerinin yeterli olgunluga
erisememesinden kaynakli yasananlar, ortaokul ve lise donemine de yansmmustir. Katilimeilar kendi deneyimleri
dogrultusunda; okul oncesi egitimin gerekliligini, okula baslama yasinin yeniden diizenlenmesini, okullarin ve yapilan
diizenlemelerin ¢ocuga uygun sekilde gergeklestirilmesini 6nermislerdir. Bulgulardan yola ¢ikilarak; okula baglama
yasindaki diizenlemenin bilimsel bir temelde yapilmasi, okul dncesi egitimin zorunlu olmasi, 6gretmenlerin 6gretimi
farklilastirmasi ve 6gretim programinin ¢ocuga uygun bi¢imde diizenlenmesi onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okula baslama yas1, goreceli yas, deneyimler, okula uyum

Abstract: The school starting age in Turkey was regulated by Law No. 6287, and 60-month-old children started school
in the 2012-2013 school year. The aim of this research is to examine the experiences of 60-68-month-old children who
started school and their parents in depth in line with their own views. In this phenomenological research, the data were
collected through semi-structured interviews in the 2020-2021 school year. 23 children and 20 parents participated in to
the study. The findings are presented in three categories: reasons for sending children to school, experiences and
suggestions based on their experiences. Parents sent their children to school due to 4+4+4 regulation or their own
initiative. The participants had various experiences within family, teacher and peer interaction during school life because
of starting school at an early age. In the primary school, the experiences caused by the individual development of children
not reaching sufficient maturity were also reflected in the middle and high school. Participants suggested the necessity of
preschool education, reformulation of the school starting age, and child-friendly learning environments. The findings
suggested that regulating the school starting age on a scientific basis, compulsory preschool education, differentiating the
instruction, and arranging the curriculum in accordance with the children.

Keywords: School starting age, relative age, experiences, school adjustment
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Giris

daha biiyiik olan ¢ocuklarin genellikle kiigiik akranlarindan
daha fazla sey bildigine dair kanitlar sunmustur.

Cocuklarimi okula kaydettirecek ebeveynlerin diisiindiikleri ilk
konu ¢ocuklarmin okula hazir olup olmadigidir. Okula
baglama yasi, ¢ocuklarin hazir oluslarini etkileyen onemli
etkenlerden biridir. Black ve digerleri (2011) okula baglama
yaginin, ¢esitli mekanizmalar yoluyla ¢ocuklarin okula hazir
olma durumunu ve egitim siireci boyunca elde edilebilecek
sonuglar1 etkileyebilecegini belirtmistir. Ilkokul, ¢ocuklarm
akademik anlamda temel becerileri kazanmaya basladig1
Orgiin egitim basamaklarindan biridir. Bu basamaga adim
atmasi i¢in ¢ocugun okula hazir olmasi gerekliligi tizerine fikir
birligine varilsa da, ilkokula tam olarak hangi yasta
baslanabilecegine iligkin ortak bir kant bulunmamaktadir.
Yapilan birgok arastirma (Bedard ve Dhuey, 2006;
Fredriksson ve Ockert; 2006; Puhani ve Weber, 2007; Sakic
ve digerleri, 2013; Verachtert ve digerleri, 2010), okula daha
gec baglayan cocuklarin siavlarda diger ¢ocuklara gore daha
yliksek puan alma egiliminde oldugunu gostermistir. Benzer
sekilde, Denton ve West (2002), okula basladiklarinda yasi

Ilkokula baslama yasinin belirlenmesinde, takvim yili ve
kesme tarihi olmak iizere iki farkli yontem kullanilmaktadir
(Sahin ve digerleri, 2022). Her iki yontemin kullaniminda da,
bir smiftaki Ogrenciler arasinda ay farklari olmaktadir.
Goreceli yas (relative age) olarak adlandirilan bu durum,
takvim yili veya kesme tarihi temelinde ilkokula kayit
yapildiginda bir simnif igerisinde neredeyse bir yasa yakimn yas
farki olusmasina isaret etmektedir. Goreceli yas farkinin ayni
smnif diizeyinde olan Ogrencilerin akademik basarilarina
anlamli etkisi oldugunu gdsteren bircok calisma mevcuttur
(Bedard ve Dhuey, 2006; Dhuey ve digerleri, 2019; Ekiz ve
Bakkaloglu, 2021; Hanly ve digerleri, 2019; Lawlor ve
digerleri, 2006; Sahin ve digerleri, 2022; Yavuz, 2019). Kape¢1
ve digerleri (2013), ilkokul birinci sinifta olan bes yasindaki
cocuklarin alt1 yagindaki ¢cocuklara gore akademik algilarinin
daha geride oldugunu, okula uyum siirecinde sorun
yasadiklarim1  ve davranigsal sorunlarla daha fazla
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karsilastiklarini saptamuslardir. Korkmaz ve Ozgiin (2016) de,
2012-2013 ogretim yilinda ilkokul birinci simif okutan
Ogretmenlerin, 2013-2014 ve 2014-2015 o&gretim yillari
boyunca dgrencilerinin gelisimlerini okula baglama yaslarina
gore tespit etmeye caligmiglardir. 71 Ogretmen ile
gergeklestirilen goriismeler sonucunda 6gretmenlerin %94°1,
erken yasta okula baslayan Ogrencilerle diger Sgrenciler
arasinda akademik farkliliklar oldugunu belirtmistir.
Ogretmenler, kiiciik yasta okula baslayanlarin okuma-yazma
ve matematik becerilerinin biiyiik yastakilere gore geride ve
dikkat siirelerinin de kisa oldugunu ifade etmislerdir.

Tiirkiye’de 2012 yilinda okula baglama yasi, kamuoyunda
“Egitimde 4+4+4 Diizenlemesi” olarak bilinen 6287 sayili
Kanun ile degistirilmistir. Bu degisiklik ile 60 ayin1 dolduran
cocuklarin da ilkokula kaydi miimkiin héale gelmistir. Bu
durumda ayn1 siniftaki dgrencilerin yas farklari, 60 ay ile 84
ay arasmnda degiskenlik gostermistir. Bu diizenlemeyle
ilkokula baglama yasinin 60 aya kadar gerilemesi ve her bir
sinifta goreceli yas farkinin Gtesinde bir kronolojik yas
farkinin bulunmasi, bu konuda ¢esitli ¢aligmalarin yapilmasi
gerekliligini beraberinde getirmistir. 4+4+4 diizenlemesine
iliskin ¢aligmalar arasinda, Ggrencilerden toplanan veriler
temelinde yapilan analizler dnemli sonuglar ortaya koymustur.
Bu kapsamda Is Giizel ve digerleri (2014), 2012-2013 gretim
yilinda birinci simifa  kaydolmus 2.081 Ggrencinin
hazirbulunugluk diizeylerini belirledikleri arastirmalarinda,
cocuklar1 69 aydan biiyiikk ve kiiclik olarak gruplandirarak
gerceklestirdikleri karsilagtirmalarda; 69 aydan kiigiik olan
cocuklarin diger gruba gore akademik basarilarinin anlamli
olarak diisiik oldugunu saptamislardir. Bu arastirmadaki 2.081
dgrenci Sahin ve Is Giizel (2018) tarafindan {i¢ dénem iist iiste
izlenmis; Hayat Bilgisi, Tirkge ve Matematik derslerindeki
geligimleri alti aylik araliklarla incelenmistir. Analizlerin
sonucuna gore, 69 aydan kiigiik yastaki ¢ocuklarin, birinci ve
ikinci smif boyunca biiyiilk yas grubundaki cocuklara gore
dezavantajli durumlarinin devam ettigini saptamislardir.

2012-2013 ogretim yilinda ilkokulun birinci sinifina
baslayan ¢ocuklarn hazirbulunusluk diizeylerini ve birinci ve
ikinci siniftaki basarilarini inceleyen bu ¢aligmalarin ardindan
Sahin ve digerleri (2022), yine ayni 6gretim yilinda birinci
sinifa baglayan ¢ocuklarin akademik basarisin1 2020 yilindaki
Liselere Gegis Sistemi (LGS) kapsaminda yapilan merkezi
sinav verileri temelinde incelemistir. Ankara ilinden 9.582
Ogrenciye ait verilerin analizi temelinde gergeklestirilen
arastirmada dg@renciler; 60-65 ay (veli izniyle kaydolanlar), 66-
68 ay (tibbi tami ile kaydi ertelenebilecekler), 69-71 ay
(zorunlu kayit I), 72-74 ay (zorunlu kayit IT), 75-77 ay (zorunlu
kayit IIT), 78-80 ay (zorunlu kayit IV) ve 81-84 ay (zorunlu
kayit V) olmak tizere yedi farkli gruba ayrilmistir. Analizler
sonucunda okula baglama yasi arttikga, gruplar arasindaki
puan farkinin arttig1 ve bu farkin anlamli oldugu saptanmustir.
Bulgulara gore 60-65 aylik gruptaki ¢ocuklarin puanlari ile 81-
84 aylik gruptaki ¢ocuklarin arasinda 30 puandan fazla fark
bulunmaktadir. Aragtirmadaki 6nemli bir diger bulgu da,
gruplar arasindaki istatistiki olarak anlamli ayrigmanin 69-71
ay ile 72-74 ay arasinda olmasidir. Birbirinin devam
niteliginde olan bu ii¢ caligmanin bulgularindan varilacak
sonug, okula erken yasta baglayan ¢ocuklarm ilkokula hazir
olmadiklart ve goreceli yasin akademik basar1 {izerindeki
olumsuz etkisinin ilkokul yillarinda ve ortaokulu
tamamladiklarinda dahi kendini gdstermesidir.

Ozdemir ve Battal (2019) ilkokula 60-66 ay arasinda
baslayan cocuklarin velileri ve &gretmenleriyle goriismeler
yaparak ¢ocuklarin okula uyum ve akademik anlamda

yasadiklar1 sorunlart tespit etmeye caligmistir. Arastirma
kapsaminda veliler ve &gretmenler okula erken baslamay:
olumsuz bir durum olarak degerlendirmisler ve siniflarindaki
Ogrenciler arasinda iki yila kadar yas farki oldugunu ifade
etmislerdir. Bu ¢ocuklarin okula uyumda sorun yasadiklarini,
uygun hazirbulunusluk diizeyinde olmadiklarini, akademik
anlamda biiyiik yastaki ¢ocuklardan daha geri kaldiklarini ve
akranlariyla etkilesimde sorunlar yasadigint belirtmislerdir.
Bunun yaninda biligsel, duyussal ve psikomotor gelisim
acisindan da goreceli olarak biiyiik yastaki ¢ocuklara gore
gelisimlerinin geride oldugunu belirtmislerdir. Oktay ve
digerleri (2021), 2012-2013 dgretim yilinda ilkokula baslayan
cocuklarin altinci siniftaki akademik basarilarimi inceledikleri
ve ilkokul birinci siniftaki deneyimlerini climle tamamlama
testi ile tespit ettikleri bir arastirma yapmistir. Arastirma
sonuglari, kiiciik yas grubundaki ¢ocuklarin biiyiik kisminin
birinci simifa bagladiklar: ilk giline iliskin iizilintii, korku ve
ayrilik kaygisi gibi duygular yasadigini belirtirken biiyiik yas
grubundaki ¢ocuklardan bu duygulari hissettiklerini ifade eden
daha az sayida ¢ocuk olmustur. Bunun yaninda kiigiik yas
grubundaki ¢ocuklar, siiftaki akran iligkilerinde diglanma ve
yalnmizlik duygusu hissettiklerini ifade etmislerdir.

Yapilan tim bu arastirmalar, okula erken yasta baslayan
cocuklarin akademik bagari, okula uyum, akran iliskileri ve
gelisimsel agidan dezavantajli olduklarini ortaya koymaktadir.
Arastirmalarda, 6grencilerden elde edilen verilerle akademik
basarilarinin durumlari; velilerin ve 6gretmenlerin yasadiklari
sorunlarin neler oldugu ve smurliliklart olan yontemlerle
ogrencilerin deneyimlerinin tespitine yonelik c¢aligmalar
yapildig1 goriilmektedir. Bu arastirma ile okula erken yasta
baglayan g¢ocuklarin ve ebeveynlerinin ne gibi deneyimler
yasadigina iligkin derinlemesine bir inceleme yapmak,
Ozellikle boylamsal ¢aligmalarla akademik olarak olumsuz
etkisi bulunan goreceli yas etkisinin derinligini ortaya
koymak, alan yazina 6nemli katkilar sunmasi beklenmektedir.
Bu nedenle arastirma, “Egitimde 4+4+4 diizenlemesiyle
ilkokula erken yasta baslayan cocuklarin ve ebeveynlerinin
deneyimleri nelerdir?” sorusuna cevap aramaktadir.

Yontem

Bu arastirma okula erken yasta baslayan gocuklarin ve
ebeveynlerinin  yasadigi  deneyimleri ortaya koymay1
amagladigindan nitel bir yaklagimla desenlenmistir.
Katilimeilarin bakig agilari gergevesinde herhangi bir durum
veya kavrama iliskin deneyimlerinin tespit edilmesi
amaglandiginda  nitel ~ yaklagimlardan  fenomenoloji
(olgubilim) deseninden yararlanilir (Gay ve digerleri, 2012).
Fenomenolojik yontemde, tek bir fenomeni deneyimleyen
kisilerle derinlemesine goriismeler yapilarak bu fenomenin ne
gibi yasantilar1 beraberinde getirdigi agiklanmaya calisilir
(Frankel ve Wallen, 2009). Bununla birlikte bireysel olarak
deneyimlenmis bir fenomenin betimlenmesi ve kesfedilmesi
saglanir (Marshall ve Rossmann, 2011). Bu baglamda, bu
aragtirma bireylerin “okula erken yasta baglama” fenomenine
iliskin deneyimlerini belirlemeyi amaglamaistir.

Katilimcilar

Nitel yaklagimla tasarlanan aragtirmalarda, arastirma sorusuna
uygun bi¢cimde zengin veri elde edebilmek icin amach
ornekleme teknikleriyle katilimcilar belirlenir (Creswell,
2013). Bu nedenle katilimcilarin belirlenmesinde 6lgiit
orneklem kullanilmistir. Patton (2014) bu &rnekleme
yonteminde belli olgiitleri saglayan durumlarin belirlenerek
secildigini ifade etmistir. Bu baglamda okula erken yasta
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baglama fenomenine iligkin zengin deneyime sahip kisilerin
secilebilmesi igin arastirmaya katilim ol¢iitii olarak; 2012-
2013 6gretim yi1linda uygulamaya konulan 4+4+4 diizenlemesi
kapsaminda ilkokul birinci sinifa kayit yaptirdiginda yaslar1 60
ay ile 68 ay arasinda degisen ¢ocuklar ve onlarin ebeveyni
olmak belirlenmistir. Bu 6lgiitii karsilayan goniillii 23 ¢ocuk
ve 20 ebeveyn arastirmanin katilimcilarint olusturmustur.
Katilimeilar arasinda ikiz ve tigliz 6grenciler yer aldigindan
katilime1 ebeveyn sayis1 20°dir. 23 katilimeinin altisi erkek, on
yedisi kizdir. 2020-2021 6gretim yilinda lise birinci sinifa
kayitli olan ¢ocuklarin 20°si Ankara, 3’li Adana ilinde 6grenim
gormektedir. Katilimeilarin tiimii, 2020 Liselere Gegis Sistemi
(LGS) Merkezi Sinavi’na girmistir ve bu sinavdan aldiklari
puanlar 198 ve 437 arasinda degismektedir. Katilimcilarin
altist (%26) okul oncesi egitim almis,17’si ise herhangi bir
okul oncesi egitim almadan dogrudan birinci sinifa
baglamistir. Katilimeilarin  gizliligini korumak amaciyla
cocuklara K1-K23 seklinde kod isimler verilirken benzer
sekilde, ebeveynlerine de K1E-K20E seklinde kod isimler
verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Veri toplama siirecinden &nce, Hacettepe Universitesi
Senatosu Etik Komisyonuna basvurulmus, 21 Ekim 2020
tarihli ve 35853172-600-E.0001293222 sayili Rektorliik
yazisiyla aragtirmanin etik acidan uygun oldugu bilgisi
almmustir. Etik agidan onaymn almmastyla goriigme siireci
planlanmistir.  Yapilacak goriigmeler igin arastirmacilar;
cocuklarin okul yasantilar1 boyunca okula erken yasta
baglamalarindan dolay1 akademik performanslarinin durumu,
Ogretmenleri, akranlar1 ve ebeveynleriyle etkilesimlerine
iliskin deneyimlerine yonelik sorulardan olusan yan
yapilandirilmis bir goriigme formu hazirlamistir. Ebeveynlerle
de goriisme yapilacagindan ¢ocuklarinin deneyimlerine iligkin
gozlemlerini ve veli olarak kendi deneyimlerini ortaya
koyabilecekleri sorular da forma eklenmigtir. Ortalama 30-40
dakika siiren goriismeler, 3.05.2021-9.06.2021 tarihleri
arasinda telefon ve cevrimigi araglarla (Zoom, WhatsApp)

birebir gerceklestirilmistir. Herhangi bir veri kaybi
yasanmamast i¢in katilimcilarin onay1 ile goriismeler
kaydedilmistir. ~ Arastirmacilar,  katilimcilarla  birebir

goriistiikten sonra tiim goriismeyi yazili bir dokiiman haline
getirerek ¢oziimlemeye hazirlamiglardir. Nitel arasgtirmalarda
verilerin ¢dziimlenmesi inandirict, gergekei ve dogru sekilde
verilerin Ozetlenmesini ifade etmektedir (Gay ve digerleri,
2012). Bu nedenle verinin derinlemesine  sekilde
anlamlandirilmasi igin icerik ¢oziimlemesi yapilmistir. Tim
veri seti iki arastirmaci tarafindan incelenmis, ayri ayri
kodlanarak kategorilere ayrilmistir. Ardindan bu kodlamalar,
aragtirmacilar arasinda tutarliligi saglamak i¢in karsilastirilmisg
ve aragtirmacilar arasindaki goriis aligverisi sonucunda verileri
kategorilendirme ve kodlama islemi netlestirilerek son hali
verilmistir. Coziimleme sonucunda elde edilen bulgular anlati
seklinde ve gerekli kisimlarda goriismelerden alintilarla
desteklenerek sunulmustur.

Nitel yaklasimda gecerlik, toplanan verilere dayali olarak
yapilan c¢ikarimlarin uygun ve anlamli olmasiyla saglanir
(Frankel ve Wallen, 2009). Verilerin ayrintili olarak rapor
edilmesi ve aragtirmacinin sonuglara nasil ulastigimi
aciklamasi, nitel bir aragtirmada gegerligin 6nemli Olgiitleri
arasinda yer almaktadir (Yidirim ve Simsek, 2011). Bu
nedenle bulgular, detayli agiklamalar ve bu agiklamalari
destekleyen alintilarla sunulmustur. Cikarimlarin anlamli olup
olmadigina iliskin  arastirmacilarin  verileri  birlikte

coziimlemesi ve tutarli olmasi saglanmistir. Nitel yaklagimla
desenlenen arastirmalarda  giivenilirlik, veri toplama
tekniklerinin tutarli ve teyit edilebilir sonuglar vermesini ifade
etmektedir (Gay ve digerleri, 2012). Giivenilebilir veri
toplayabilmek icin c¢ocuklar ve ebeveynleri ile birlikte
gorismeler yapilmigtir. Bu goriismeler kaydedilerek veri
kayb1 engellemistir. Glivenirlige etki eden bir diger etken de
transkripsiyonlarin yeterliligidir. Toplanan verinin yaziya
dokiimii sirasinda herhangi bir eleme olmadan ifade edilen tiim
climleler yaziya gegirilerek ¢oziimlemeye dahil edilmistir.

Bulgular

Verinin ¢oziimlenmesi sonucunda, katilimcilarin okula erken
yasta baslama fenomenine iligkin deneyimlerinden ortaya
cikan kategorilere ve kodlara iliskin bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Veri analizi sonucunda olusan kategori ve kodlar
Nedenler = Mevzuattan Kaynakli

Uzman Goriisiinden Kaynakli

Aileden Kaynakli

Bireysel gelisimin yansimalar1

Aile i¢i etkilesim

Ogretmenlerle etkilesim

Akranla etkilesim

Ilkokul sonras1 yasantilar

Okul dncesi egitimin gerekliligine iligkin

Oneriler

Okula baglama yaginin diizenlenmesine

yonelik oneriler

Yasantilar

Oneriler

Tablo 1, veri analizi sonucunda “Nedenler, Yasantilar ve
Oneriler” olmak {izere {i¢ kategorinin olustugunu
gostermektedir. Bu kapsamda ‘“Nedenler” kategorisinde,
ebeveynlerin 2012-2013 6gretim yilinda ¢ocuklarmi okula
erken yasta gondermelerinin altinda yatan ti¢ farkli nedeni
gostermektedir. “Yasantilar” kategorisinde, okula erken yasta
basglayan c¢ocuklarin ve ebeveynlerin okula uyum siirecinde
edindikleri tim deneyimler bes alt baglikta yer almaktadir.
“Oneriler” kategorisinde ise g¢ocuklarin ve ebeveynlerin

yasadiklart  deneyimler sonucunda diger ¢ocuklara,
ebeveynlere ve egitim sistemine sunduklart Oneriler
siralanmugtir.

Ebeveynlerin Cocuklarim Okula Erken Yasta Gonderme
Nedenlerine iliskin Bulgular

4+4+4 diizenlemesinin uygulamaya konuldugu 2012-2013
Ogretim yilinda ¢ocuklarmi erken yasta ilkokul birinci sinifa
kaydettiren 20 ebeveynle yapilan goriismeler sonucunda okula
gonderme nedenleri ii¢ bashk altinda (bkz. Tablo 1)
toplanmistir. Nedenler arasinda gosterilen 4+4+4 diizenlemesi
kapsaminda kullanilabilecek “tibbi tanili rapor” ile yine bu
diizenleme kapsaminda yapilabilecek okula uyum programina
iliskin yanlis bilgi paylasimi “Mevzuattan kaynakli nedenler”
bashig1 altinda yer almistir. Diizenleme kapsaminda degisen
Yonetmelik’e gore, 66 aymi doldurmus (yas¢a kayit hakk: elde
eden), ancak bedenen veya zihnen yeterince gelismemis olup
okula uyum saglayamayacak ¢ocuklar i¢in alinacak tibbi tanil
rapor ile gocuklarin kayitlar1 bir sonraki yila ertelenebilir ya da
okul dncesi egitime yonlendirilebilir. Bu kapsamda ebeveynler
aslinda cocuklarin1 erken yasta okula kaydettirmek
istememelerine ragmen dogrudan birinci sinifa ¢agr1 yapildig:
icin cocuklarin1  kaydettirmek durumunda kaldiklarini
belirtmistir. K3E “Oyle bir bilgim yoktu, bilseydim hi¢
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diisiinmeden onu (raporu) alrdim. Kendim zorlandim,
cocugum zorlandi” diyerek tibbi tanili rapora iliskin bilgisi
olmadigini belirtmistir. Ebeveynlerden bazilar1 ise bu raporu
almanin, c¢ocuklarmin ilerleyen yillardaki hayatina olumsuz
yonde etkileyebilecegini diisiindiiklerini ve bu nedenle rapor
almadiklarini, sonug olarak da ¢ocuklarini okula erken yasta
gondermek durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir. K1E bu
konuda “Sadece o dénemki rapor yiiziinden kizimi okula
gonderdim. ‘Zihinsel gelisimi yerinde degildir’ diye bir rapor
gerekiyordu... Evet, yoksa gondermezdim yani.” diyerek bu
durumu ifade etmistir. Mevzuat kaynakli nedenler arasinda,
4+4+4 diizenlemesi kapsaminda yasca kiigiik ve okul 6ncesi
egitim almamis cocuklarin dogrudan Dbirinci sinifa
kaydolabileceginden, birinci siniftaki etkinliklerin okula uyum
programi seklinde yiiriitiilecegine iliskin bilgilendirme yer
almaktadir. Ancak ebeveynler, birinci sinifin okula uyumu
kolaylastiracak bir programla yiiriitilmedigini belirtmislerdir.
K20E, “Ama hi¢ oyle olmadi, hi¢ anaokulu gibi olmadi,
boyamayr falan bir ayda biraktilar. Boyama falan olmadi.”
diyerek ¢ocugunu okula erken génderme konusunda motive
edici olan okula uyum programinin olacagina iligkin bilginin,
aslinda gergegi yansitmadigini dile getirmistir.

Goriismelerde ortaya c¢ikan nedenlerin bir kismi ise
“Uzman goriisiinden kaynakli nedenler” basghigi altinda yer
almistir. Bazi ebeveynler, c¢ocuklarini erken yasta okula
gonderip  gondermeme  konusunda  okuldaki  sinif
Ogretmenlerinden, okul miidiiriinden ya da diger ¢ocuklarinin
sinif  Ogretmeninden goriis alarak karar vermislerdir.
KI18E’nin, “Ama &gretmeni bir kez denemek istedi. Resim
yaptirtti, kdgidi ¢ok giizel kullandigini sdyledi. ...Bu ¢ocugun
devam edebilecegini sdyledi, yoksa ben almay: diisiinmiistiim
hani, kiigiik diye” ifade ettigi bu durumdan da goriilebilecegi
iizere, Ogretmenin kendince ¢ocugun okula hazir olup
olmadigma iliskin bir degerlendirme yaptig1 ve 6gretmenin
sundugu bu goriis dogrultusunda ebeveynin karar verdigi,
Ogretmenin goriisii aksi olsaydi ¢cocugunu okul 6ncesi egitime
yonlendirecegini belirtmistir. K20E ise “RAM ile goriistiik.
RAM'da bir baktilar, ¢ocuklarmiz hazir dediler, gidebilir
dediler. O da bir giivence oldu... Fiziksel hi¢hir seye bakan
olmadi, bu c¢ocuklarin parmaklari kalem tutabilecek mi,
bedensel gelisimi hazir mi? Biz de zamanla, sonradan bunu
sorguluyoruz. Bunlara bakmadilar. “ diyerek bir Rehberlik ve
Aragtirma Merkezindeki uzmanlardan goriis aldigini ve bu
goriise dayanarak karar verdiklerini ancak gegen yillar iginde
bu goriisiin yeterince nitelikli olup olmadigini sorguladigini
belirtmistir.

Bir¢ok ebeveyn ise ¢ocuklarini okula erken yasta gonderip
gondermeme konusunda kendi inisiyatifleri dogrultusunda
karar almiglardir. Bunlar “Aileden kaynakli nedenler” baslig
altinda yer almistir. Ebeveynlerin ¢ocuklarini erken yasta
okula gondermelerinin nedeni olarak en fazla sunulan
gerekgenin; 4+4+4 diizenlemesi dolayisiyla ¢ocuguyla yasit
olan arkadaglarinin okula gidecegi ve bu ylizden cocugunun bu
grubun diginda kalmasini istememeleri olmustur. Buna iligkin
ikiz ¢ocuklarini erken yasta okula génderen K16E “Kendi
istegimizle verdik okula, ¢ciinkii arkadaslart da baslayinca hani
kendilerini diglanmis hissetmesinler diye gonderdik. Yapabilir
miyiz, yapamaz myiz, diye diisiinmedik.” diyerek bu durumu
Ozetlemistir. Cocuklar1 okul 6ncesi egitim alan ebeveynler ise
cocuklarinin okula hazir olduguna kanaat getirerek kendi
istekleriyle bu karar1 verdiklerini belirtmislerdir. Ornegin K6E
“Cocugumu okula o kadar hazir hissettim ki ben, iki yil krese
gitti, sorumluluk sahibi bir ¢ocuk o yiizden babasiyla okula
gonderme karart aldik 64 aylikken.” demistir. Baz1 ebeveynler

ise cocuklarmmin okula erken yasta baslamasini, hayata da
erken baglamasi olarak yorumlamis ve ¢ocuklarini okula erken
yasta gdndermislerdir. Bu konuda ebeveyninin kararina iliskin
olarak K7 “Annem de hayata erken atilacagimi diistiniip okula
yazdirdl. Anasinifina da gitmedim o yiizden erkenden ilkokula
baslamis oldum.” demistir.

Okula Erken Yasta Baslayan Cocuklarin ve
Ebeveynlerinin Yasantilarina iliskin Bulgular

Goriismeler sonucunda gocuklarin ve ebeveynlerin ilkokul,
ortaokul ve lise donemlerine iligkin, okula erken yasta
baslamanin neden oldugu cesitli yasantilara sahip olduklari
goriilmiistiir. Bu yasantilarin basinda, igerisinde bulunduklar
gelisim donemi nedeniyle yasananlar ve aile, 6gretmen ve
akran ile etkilesimlerindeki yasantilar ile ortaokul ve lise
kademesindeki siiregleri (sonraki yillar) etkileyen cesitli
yasantilar yer almigtir.

Bireysel gelisimin yansimalari: Okula erken baslayan
cocuklarin bilyiik kismi, okula yonelik olumsuz yasantilarin
akademik ve duygusal boyutlarda ifade etmis; ebeveynler de
cocuklarinin yasadiklarint dogrulayarak bunlarin nedenini
cocuklarin bulunduklar1 gelisim o&zellikleriyle agiklamaya
calismiglardir. Bu agidan dile getirilen yasantilarin basinda,
cocuklarin fiziksel ve bilissel acgidan yeterli gelisim
olgunluguna erisememeleri nedeniyle yasadiklar1 akademik
zorluk  gelmektedir.  Ebeveynlerin  ifadelerine  gore
cocuklarinin yasca kendilerinden biiyiik olanlara gore fiziksel
acidan daha kii¢iik oldugu, kaba ve ince motor becerilerinin de
yeterince gelismedigi ortaya cikmistir. Bazi ebeveynler,
ozellikle okuma-yazma ogreniminde ¢ocuklarinin
parmaklarinmm  ve kollarnm yoruldugunu, bu nedenle
Odevlerini yapmak istemediklerini, ddev yaptiklar1 sirada
uyuyakaldiklarini ifade etmislerdir. Ornegin; K12 “Yazmakta
zorlanmistim.  Kalem  tutmakta  zorlaniyordum.”  diye
belirtirken, K16 da “Yazi yazmada, hani 6gretmen soyliiyor da
biz yaziyoruz ya, hani yetisemiyorduk, zor oluyordu.” ifadesi
ile yazma becerisinde zorlandiklarini sdylemislerdir. Hatta
KS5E, kizinin yasitlarina gore fiziksel yonden biiyiik olmasina
ragmen yazi yazarken parmaklarmin  uyustugunu,
zorlandigini, bu nedenle de okula gitmek istemedigini
belirtmigtir. Bunun yaninda tglizlerin ebeveyni K20E,
kizlarmin ince motor becerilerinin zayif olmasindan dolay1
siif igindeki etkinliklerde yavas olduklarmi ve ev
Odevlerindeki yazma c¢alismalarinin saatlerce siirdiigiinii,
yasca biiyiik olanlarin on bes dakikada bitirdigi 6devleri kendi
kizlarinin  iki saate varan siirelerde tamamladiklarini
soyleyerek “Bazilari kosarken c¢ocuklar diisiiyor, ki zaten
okula gittigim zaman, derlerdi, diisen bir c¢ocuk varsa
sizinkiler  ¢ikiyor diyerek cocuklarinin kaba motor
becerilerinin de yeterli diizeyde olmadigini belirtmistir.

Cocuklar fiziksel gelisimlerinin yaninda bilissel agidan
yeterli olgunluga erisememe nedeniyle Tiirk¢e ve matematik
gibi derslerde zorlu yasantilar1 deneyimlemislerdir. Bu durum,
cocuklarin biligsel anlamda hazirbulunusluklarinin uygun
diizeyde olmadiginin bir gostergesidir. Kimi ¢ocuklar
ilkokulda dersleri anlamadiklarmi  ve okuma-yazma
ogreniminde sorunlar yasadiklarini belirtirken kimileri de
okumayr ge¢ Ogrendigini ve matematik dersinde ¢ok
zorlandigini sdylemistir. Bunu dogrulayan ebeveynler, sinifta
kiigiik yasta olan diger dgrencilerin de zorlandigini eklemistir.
K8 dersleri anlamadigmi dile getirirken K8E, cocugunun
akademik eksikliklerini kapatmak i¢in 06zel derslere
basvurdugunu, hatta kizinin sinif tekrart yapmasini dahi
diistindiiklerini belirtmistir. K7, “Aslinda matematik dersinde
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bir yas daha biiyiik olsaydim ¢ok daha iyi olurdu. Ciinkii
matematik daha ayrintill ve zorlayict bir ders.” diyerek erken
yasta okula basladig1 i¢in yeterli basariy1 gosteremedigini dile
getirmistir.  Okula biiyilk bir istekle giden KI13 ise
“Farkindaydim, diger arkadagslarim mesela bana gore bir yas
biiyiik olmusg oluyordu, ana sinifint okuduklart i¢in. Aralarinda
en ¢ok zorlanan bendim.” diyerek siniftakilerden kiiciik
oldugunu bildigini ve kiicik oldugu i¢in zorlandigmi
belirtmistir. K15 ilkokul yasami boyunca akademik anlamdaki
yasantisint “Dersi anlamakta sikinti ¢ektim. Matematik ve
Tiirkgeyi. Bu durum, bes ve altinci siniflara kadar devam etti...
Mesela matematigi, Tiirk¢eyi hi¢ anlamiyordum.” diyerek
belirtmistir. K14 ise “Okuma yazmayr ikinci sinifta
ogrendim... Odev yapryordum ama sorunum oluyordu. Odev
almama, yapmak istememe gibi seyler oluyordu.” ifadesiyle
ilkokula iliskin akademik yasantisini belirtmistir. K2E, 60
aylik kizin1 agabeyi ile ayn1 y1l okula gondermis ve “Agabeyi
bir seferde algilyyordu, kizim ge¢ algiliyordu, ilk
ogretmenimizin de bahsettigi, yani basarwr da hep geriden
gelecek derdi, konularda. Hep diger arkadaslarinin gerisinden
gelecek, dedi.” ifadesiyle, kizini erken yasta okula gonderdigi
icin kizinin akademik a¢idan zorlandigini sdylemistir. Bu
cocuklarin yaninda biligsel agidan zorlanmadiklarini, derslerde
basarili olduklarint belirten c¢ocuklar ve ebeveynleri de
olmustur. Ornegin K6E, kizinin iki yil okul 6ncesi egitim
almasindan  dolayr  akademik  anlamda  ilkokulda
zorlanmadigin1 vurgulamistir.

Okula erken yasta baslayan ¢ocuklarin, okula uyum ve
okulu sevme gibi duyussal gelisimleriyle ilgili olumlu ve
olumsuz yasantilari da mevcuttur. Bazi c¢ocuklar okula
baglamak istemediklerini, okulda iken tedirginlik ve korku
duygusuna kapildiklarini, basarisizlik kaygisini hissettiklerini,
okuldan kagmak istediklerini veya okula gitmek yerine oyun
oynamay1 istediklerini belirtirken; bazi ¢ocuklar ise akademik
acidan zorlandiktan sonra okula gitmek istemedigini,
yapamadiklari i¢in agladiklarini ve okuldan nefret ettiklerini
belirtmislerdir. Bu durumlar, cocuklarin duyussal agidan okula
hazir olmadiklarina iliskin Snemli gdstergelerdir. Okula
gitmek istemedigini ve oyun oynamak istedigini soyleyen K2
“Okula wyumda sikintt ¢ok yasadim, soyle, derse hig
girmiyordum, stirekli dersten kagiyormusum. Annem oyle
soyliiyor. Ben pek hatirlamiyorum.” derken K2E “Derslere
girmiyordu, stirekli hocamiz ariyordu, gelin okul bahgesinde
bekleyin, diye. O sekilde bekliyorduk. Zorlandi.” diyerek
kizinin okula uyumda yasadig1 sorunlart dogrulamistir. K3E
oglunun o6dev yapmak yerine oyun oynamayi istedigini
belirtmistir, K3 ise “Okula gitmek istemiyordum, tedirgindim.
Digerleri gececek, ben gecemeyecegim diye. Bunlar: aileme
anlatmadim, kendim diisiintiyordum.” diyerek akademik
acidan basarisiz olma kaygisi yasadigini ifade etmistir. K7 de
yasadig1 korkuyu su sekilde ifade etmektedir: “Bir de sinifta
tek kiiciik bendim, okul bahgesinde sirada beklerken annem
yammda olmadigi icin korku oluyordu i¢imde.” K7E bu
duruma ek olarak, oglunun akademik olarak zorlanmaya
basladiginda okuldan nefret ettigini ve okula gitmek
istemedigini belirtmistir. Benzer durumu KS5E de belirtmis,

kizinin  okulun birinci doneminde herhangi sorun
yasamadigini, ancak sonraki donem ciddi sorunlarla
karsgilagtiklarini ve ¢ocuklarinin mutluluklarina
odaklandiklarint ~ “fkinci ~ déneme — gegtik, iki  harfi

birlestiremedik, kizim parmaklarmin agridigini soyledi, artik
bunlardan nefiet ediyorum, dedi... Istiklal Marsi’ni ¢ok
severdi, soylerdi ama o donemde en sevdigi seyi bile
yapamadi, agladi. Okula gitmek istemedigini ¢ok net

soyliiyordu. Biz artik okuldan sogumasin diye hi¢cbir beklentiye
girmedik, derslerde boyama yapti. Biz de rahat biraktik.”
seklinde belirtmistir. Uciizlerin ebeveyni K20E okul oncesi
egitimi almig cocuklarinin, oyuncaklarla aralarindaki bagi
koparmadiklarini, 6dev yaparken masalarinin iizerinde olan
oyuncaklarinit okula giderken gizlice ¢antalarina koyduklarimi
ifade etmistir. Olumsuz yasantilarin yaninda, okula erken
yasta basladig1 i¢in mutluluk duyan ve okula kolay uyum
saglayan ¢ocuklar da olmustur. K1 ve K9’un ebeveynleri,
cocuklarinin okula hevesle basladiklarini ve okula uyuma
iliskin bir sorun yasamadiklarinmi belirtmistir. K13 ise okula
baslayacagimi duydugu zaman sevingten agladigimi ve okulu
cok sevdigini belirtmis; ancak sonradan akademik acidan
zorlansa bile okula iliskin olumsuz bir duygu hissetmeden
okula uyum saglamistir.

Aile ici etkilesim: Cocuklarin ilkokul birinci sinifa
basladiklarinda ve ilkokulun ilerleyen yillarinda aileleriyle
yasadiklart olumlu ve olumsuz deneyimler, “Aile i¢i
etkilesim” bagligi altinda degerlendirilmistir. Bu kapsamda

ebeveynler, en fazla c¢ocuklariyla yasadiklart olumsuz
yasantilara deginmislerdir. Okula erken yasta baglayan
cocuklarinin  ddevlerine yardimeir  olduklarini  belirten

ebeveynler; ¢ocuklarinin 6devlerini yapmak istemediklerini,
kimi zaman 6devlerini eve getirmediklerini, 6dev yaparken
destek olduklar1 sirada c¢ocuklarmi da kendilerini de
yiprattiklarini, gocuklarina destek olabilmek i¢in siirekli okula
gittiklerini  belirtmislerdir. Ornegin KI14E “Ogretmenin
verdigi odevleri getirmiyordu eve. Oglum hicbir sekilde
umursamiyordu, yapmiyordu. Oyun oynamak istiyordu, édev
ona ¢ok zor geliyordu. Yapamayacagim diye agliyordu. Ister
istemez ben de yapacaksin, diye iisteliyordum. O iki yil ben de
¢ok baski yaptim ¢ocuguma, ¢ok pismanmim” diyerek ¢ocugu
ile arasinda olusan olumsuz etkilesimi dile getirmistir.
Ebeveynlerin bir kismi &dev yaparken yasadiklari zorlugun
nedeninin, gocuklarinin erken yasta okula baglamak oldugunu
ise daha ge¢ zamanlarda anladiklarini ifade etmislerdir.
Ornegin K13E, erken yasta okula gonderdigi kizini, alt1 yagini
doldurunca okula gonderdigi oglu ile karsilastirarak “Neden
anlamadigini diisiinmeden yargiliyordum. Hani 6grenmesi
icin bagwdigim da oluyordu. Ama ben diyorum ya, bunu
oglumda fark ettim, ¢ok biiyiik hata imig” diyerek ifade
etmistir. Ebeveynler, g¢ocuklarina destek olabilmek igin
teneffiis veya 6gle aralarinda siirekli okula gitmis, hatta K19E
bir dénem boyunca ¢ocugunun sinifinda bizzat bulundugunu
su sekilde belirtmistir: “Birinci sinifta neredeyse ayni sinifta
idik. Yazi yazmasini, a nasil yazilir, b nasil yazilir, ¢izgi
calismalarini onlart birlikte yaptirdik. Ilk dénem boyle devam
etti.” Ugiiz kizlar1 olan K20E, ¢ocuklarinin akademik agidan
sorun yasamamasina ragmen evde Odev yaparken saatler
harcadiklarini, bu nedenle ailenin sosyal hayatinin dahi
sinirlandigint ifade etmistir. Bu deneyimlerin yaninda,
olumsuz bir yasantisi olmadigimi dile getiren g¢ocuklar ve
ebeveynleri de vardir. Olumsuz deneyim yasamadiklarini dile
getiren bes ¢ocuk ve ebeveyni olmustur. Odev konusunda
ebeveynlerin destekledigi bu ¢ocuklar, kendilerinden biiyiik
abla, agabey veya kuzenlerinden de destek aldiklarini ifade
etmislerdir. Ornegin K23 olumsuz yasantis1 olmamasinin
nedenini “Bende istek vardi, bir de ailemin destegi... Agabey
ve ablamlarin daha cok iistiimde durmasi. Odevlerimde
yardim etmeleri ya da bir sorun oldugunda hocalarim ile
iletisim kurmalar:.” seklinde agiklamustir.

Ogretmenlerle etkilesim: Okula erken yasta baslayan
cocuklarin ~ ve  ebeveynlerinin  Ogretmenlerle  olan
etkilesimlerinde de olumlu ve olumsuz deneyimlere sahip
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olduklar1 ortaya ¢cikmistir. Cocuklar ve ebeveynler, 6gretmen
yaklasimini okula uyumlarini kolaylastiran veya zorlagtiran en
biiyilik etkenlerden biri olarak ifade etmislerdir. Baz1 ¢ocuklar
ve ebeveynleri, okula uyumlarini en ¢ok zorlastiran konunun,
ogretmenlerinin okula erken yagta baslayan ¢ocuklar1 bir sorun
olarak gormesi ve onlarin okuldan ayrilmalarini istemesi
oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda erken yastaki ¢ocuklarin
okuldaki diger cocuklardan daha fazla ilgiye ve destege ihtiyag
duydugunu belirten ebeveynler bu ilgi ve destegi
ogretmenlerinden alamadiklarinin altint ¢izmistir. Bu konuda
K4E’nin “Biz ilkokulun baslarinda ¢ok zorlandik. Hatta bu
stiregte ogretmenin ¢ok kétii etkisi oldu. Okul tam giindii ve
ben her 6gle arasinda okula gidiyordum, ogluma yardim
etmeye gidiyordum ve d&gretmen beni her gérdiigiinde
‘Cocugunuzu okuldan alin, hazir degil.’ diyordu... Ogretmen
bizi ¢ok zorlad, giivenimizi sarsti. Hi¢ yardimct olmadi, ben
okula gidip yardim ediyordum ¢ocuguma.” seklinde ifade
ettigi durumda, 6gretmenin olumsuz tutumu ve ebeveynin
¢ocuguna sundugu akademik destegi okul saatlerinde, okul
ortamia tagimak zorunda kaldigmi gdstermistir. Ogretmenle
olan etkilesiminden olumsuz etkilenen 6grencilerden biri olan
K8 ise yasadiklarini sdyle ifade etmistir: “Mesela birinci sinifi
zor bela atlattm. Ug ogretmen degisikligi oldu ilk yilda. ...Bir
ogretmen hep kiiciik yastaki 6grencileri sugluyordu. Hep bize
‘Siz kiigiikstiniiz yapamazsiniz, keske siz olmasaniz, keske sizin
oldugunuz yere béyle bir perde c¢eksek de siz orada ne
yapiyorsaniz yapin.” diyerek asagilardi. Ben de annem de ¢ok
yiprandik bu siiregte.” K8’in ebeveyni olan K8E de bu goriisii
destekler sckilde yasadigi olumsuzlugu su ifadelerle
belirtmistir: “Ogretmen ¢ok etkili bu siirecte. Her 6gretmen
etkili olmuyor, bazi 6gretmenlerimiz ¢cocugu yipratiyor, ¢ocuk
yipraninca da veli de ypraniyor. ... Hatta biz sekizinci sinifa
kadar sorun yasadik.” K11 de benzer deneyimleri yasadigini,
ogretmenin kendisini akademik boyutta yetersiz gordiiglinii su
sozlerle ifade etmistir: “Ogretmen, sen hichir sey yapamazsin,
bosuna ugragsma diyordu, bana. ...Dérdiincii sinifa kadar
soyledi. ...Digerlerine hep aferin, diyordu. Bana geldiginde
otur oturdugun yere, diyerek oturtuyordu.”

Ogretmenlerin okula erken yasta baslayan cocuklara
yonelik bu olumsuz tutumunun yapilan smif i¢in etkinliklere,
verilen ev Odevlerine ve bu c¢ocuklarin sinifta varoluslarina
yonelik oldugunu ifade eden ebeveyn ve ¢cocuk sayisi oldukga
fazladir. Ancak bazi katilimcilar ise Ogretmenlerin sahip
oldugu olumlu tutumun ve diyaloga ag¢ik olmalarmin
kolaylastirict etkilerini deneyimlediklerini de ifade etmistir.
Ornegin, K3E smif 6gretmeninin bu siiregte kendileri icin tek
avantaj oldugundan su sozlerle bahsetmistir: “Ogretmenimiz,
tek avantajimiz o oldu. Okul iginde ve disinda rahatlikla
kendisine ulasabiliyorduk, bilgi verebiliyordu. Yani, digerleri
ile bir kere ilgileniyorsa, oglumla iki kere ilgileniyordu. ...Bir
sene yas olarak c¢ok fark ediyormus, simdi onu anladim.
Beyinsel gelisim, fiziksel gelisim olarak. Erken donemlerde bu
fark fazla... Ogretmenimiz, dértten sonra hep bizimle
iletisimde kaldir sag olsun. Beste, altida iste, yapabiliyor mu
daha nasil diye ara ara sordu da. Takip de etti.” K3E’nin bu
sozlerinde 6grencinin diger dgrencilerden daha fazla ihtiyag
etkili bir iletisim i¢inde oldugu ve mezun olan 6grencisini
ilerleyen yillarda da izledigi goriilmektedir. Benzer sekilde
K15 de dgretmeninin akademik boyutta sundugu ek ilgi ve
destegin onun icin olusturdugu avantaji su sozlerle ifade
etmistir:  “Ogretmenim  beni  seviyordu, okula erken
basladigimi  biliyordu. Destek oluyordu tabii. Mesela,
anlamadigim konulart bir daha anlatiyordu. Okuma yazma

ogrenirken  zorlanmadigimi  hatirliyorum.”  Goriismeler
sonucunda Ogretmenle etkilesiminin, okula uyum siirecini
etkileyen 6nemli bir boyut oldugu ortaya ¢ikmis, 6gretmenden
kaynakli olarak yasanan deneyimlerin olumlu ve olumsuz
ciktilarinin, ebeveynlerin ve c¢ocuklarin hayatinda dogrudan
etkileri olmustur.

Akranlarla etkilesim: Bazi ¢ocuklarin akranlarla
kurduklar etkilesimde olumlu ve olumsuz yasantilara sahip
oldugu ortaya ¢ikmistir. Olumsuz deneyime sahip ¢ogu cocuk,
kiigiik yasta olduklari i¢in akran zorbaligina maruz kaldiklarini
belirtmistir. Bu kapsamda bir ¢ocuk fiziksel siddet gordiigiinii
belirtirken katilimeilarin ¢ogu dislanma ve duygusal siddet
gordiiklerini belirtmislerdir. Okula erken yasta baslamanin
hem akademik hem de duygusal zorlugunu dile getiren K8,
ilkokul yillarinda arkadaslar1 tarafindan c¢ok dislandigim
belirtmistir. K8E de bu konuda, “Cocuklar arasinda da
rekabet oldu, ‘Sen kiigiiksiin yapamazsin, ben biiyiigiim!’
gibi... Kizim kendini kapatiyordu, ogrenme istegi yok
oluyordu.” diyerek c¢ocugunu dogrulamistir. K14 de okula
erken basladigi i¢in akranlarinca dislandigini ve arkadas
edinmekte zorlandigini belirtmistir. K14E bu konuda “Soyle
soyleyeyim, erken yasta ¢ocugumu okula génderdigim icin
cocugum ezildi. O iki dénem, o iki sinifta, bir ve ikinci sinifta
ogretmenleri ve arkadagslart tarafindan ¢ok dislandigini
diistiniiyorum. Hiperaktivitesi de vardi, durmuyordu, simarik
ogrenci idi, yasi kiigiiktii zaten, algilama sorunu yasiyordu. O
yiizden de ¢ok pisman oldum.” diyerek akademik a¢idan sorun
yasayan cocugunun akranlart ile de sorunlar yasadigini
dogrulamistir. ikiz olan K16 ve K17, akranlariyla aralarindaki
etkilesimin, 6gretmenle olan etkilesimleri nedeniyle olumsuz
oldugunu soyle ifade etmistir: “Yani biz kii¢iik oldugumuz i¢in
hoca bize ¢ok ilgi gosterdigi icin bazen kiskaniyorlard: yani.
Ondan dolay1r da swuftakilerle pek anlasamiyorduk da.”
diyerek, kendilerine gosterilen ilginin kiskanclik olarak
arkadaslik iligkilerine yansidigin1 vurgulamiglardir.

Bu olumsuz deneyimlerin yaninda akran etkilesiminde
olumlu yagantist oldugunu belirten K7, arkadaslari tarafindan
dislanmadigini, bilakis arkadaglarmin onu korudugunu ve
biiytiklerle olmanin kendisini olgunlastirdigint belirtmistir.
Uciizlerin ebeveyni K20E, cocuklarmnin fiziksel olarak c¢ok
kiigiik olmast nedeniyle siif arkadaslari tarafindan siirekli
kucaklarma alindigini ve bu durumun kendilerini oldukga
rahatsiz ettigini belirtirken K22 ise boylarmin kisa olmasindan
dolay1 kantinin camina yetisemediklerinde veya montlarimi
asamadiklarinda akranlarindan aldiklar1 destegi olumlu bir
yasantt olarak ifade etmistir. Akranla etkilesimde sorun
yasamadiklarini belirten K18 ve K23 ise bunun nedenini, oyun
arkadaslariyla birlikte okula baglamig olmalarina baglamistir.

ilkokul sonrasi yasantilar: Okula erken yasta baslayan
cocuklarin ve ebeveynlerinin okula erken yasta baglama
olgusu nedeniyle ilkokulda yasadiklari bazi olumsuz
durumlarin, ortaokul ve lise yillarinda da stirdiigi
goriilmiistiir. Ornegin sonraki yillar1 etkileyen akademik
sorunlara iliskin olarak K2, ortaokul yillar1 boyunca okula
erken yasta gitmenin hognutsuzlugunu dile getirerek okula
erken baslamasaydi LGS Merkezi Sinavi’nda daha basarili
olabilecegine inandigini belirtmistir. K2’nin bu goriigiini
ebeveyni K2E de desteklemistir: “Hep bir eksiklik oldugunu,
geri kaldigini diisiiniiyoruz. ...Daha yeni yeni, ogrenciligi,
smavi, bagsarmayi, bir yerlere hedef koymayr daha yeni yeni
kabullendi. ...Daha ders ¢alismayi falan, kendi basina ders
calismay, ders ¢alisma sorumlulugunu ortaokul sonda idrak
etti, lisede algiladi.” Benzer sekilde K3, K11 ve K15 de
akademik sorumluluklarini tam anlamiyla ortaokulda aldigim

214



4+4+4 diizenlemesiyle okula erken yasta baslayan ¢ocuklar: “Bir yas daha biiyiik olsaydim ¢ok daha iyi olurdu!”

belirtirken lisede ve LGS Merkezi Sinavi’nda zorlandiklarim
gelecekte  iiniversite  smmavinda da  bu  yiizden
zorlanabileceklerini ifade etmislerdir. Ornegin K15, Tiirkce ve
matematik derslerini alt1 ve yedinci sinifta daha iyi anladigini
ve yine bu yillarda 6dev yapmayr sevmeye basladigini
belirtmistir. Bunun yanm sira K15, “Beni okula erken
gondermelerini istemezdim.” diyerek okula erken yasta
baslamis olmanin kendisinde yarattigi olumsuz etkileri tek
climleyle ifade etmistir. Ebeveyni de K15’in ancak ortaokulda
6devleri kendi basina yapabildigini, derslerine ¢aligabildigini
ifade ederek K15’i desteklemistir. Katilimeilarin sonraki
yillarda yasadiklari bu akademik zorluklari agmalarinda
Ogretmenlerin  sundugu akademik destegin Onemli etkisi
olmustur. Akademik alanda zorluk yasadigmi ve ileride de
yasayabilecegini ifade eden K3, “Ortaokuldaki 6gretmenlerin
yarist kadar, kiiciik yasta okula basladigimi biliyordu... Yine
aynm sekilde, herkesle bir ilgileniyorlarsa, benimle iki
ilgilenirlerdi.” diyerek 6gretmenlerin kiigiik yastaki 6grenciler
icin ek caligmalar yaptigmmi, fazladan caba gdsterdigini
belirtmistir. K3’{in 6gretmenlerinden aldig1 bu destege iligskin
olarak ebeveyni de oglunun diger g¢ocuklardan daha kii¢iik
olmas1 nedeniyle akranlar1 tarafindan maruz kaldig1
olumsuzluklardan kurtarabilmek i¢in miizik O6gretmeni
araciligiyla baglama derslerine basladigini ifade ederek
Ogretmenin akademik boyutta bir destegin yani sira ¢ocugun
Ozgiliven gelisimini sagladigini, bu sekilde basariyr tatma
duygusunu yasattigini gostermistir.

Okula erken yasta baglama nedeniyle gocuklarin sosyal
iliskilerinde yasadiklart bazi sorunlar ve maruz kaldiklar
akran zorbaliklar1 sonraki yillarda da devam etmistir. Ornegin
K18, ortaokulda fen bilgisi 6gretmeninin dogum yillarim
sordugunu ve bu nedenle siniftakilerin birbirinin yasini
bildigini ve sakayla karisik bir sekilde “Bana abi, abla
diyeceksin.” gibi ifadeler duydugunu soylemistir. K3,
ortaokulda da fiziksel olarak kiiciik oldugu i¢in erkek akranlari
tarafindan dislandigini, “ciice” denilerek so6zlii zorbaliga
ugradigini, bu nedenle hep kiz 6grenciler ile arkadaslik ettigini
belirtmistir. Benzer sekilde igiizlerin ebeveyni K20E,
cocuklarinin ortaokul yillarinda da akran iliskilerinde bazi
olumsuzluklar yasadigmi belirtmistir. Ornegin; ortaokul
yillarinda smif arkadaglarmimn ilgilendigi oyunlar, konular,
miizik gruplarinin tgiizlerin ilgisini ¢ekmedigini ve bunlari
bilmediklerini ifade etmislerdir. Bu yiizden ¢ocuklarin diger
cocuklar tarafindan zorbaliga maruz kaldiklarini, “ezik” diye
adlandirildiklarint ifade etmistir. K22 de ortaokul yillarinda
diger arkadaglartyla iletisiminde aralarindaki yas farkinin
etkilerini hissettigini “Bizle ¢ok takilmak istemediler.” diye
belirterek ebeveyninin bu goriisiinii desteklemistir. Bununla
birlikte {igtizler, LGS Merkezi Smavi’nda basarili sonuglar
elde etmis olsa da bu sinava hazirlanirken “Keske bizi okula
erken  géndermeseydiniz.”  diyerek zorlu bir donem
gegirdiklerini de belirtmislerdir.

Okula erken yasta baslayan cocuklarin ve ebeveynlerinin
sonraki yillarda deneyimledikleri olumsuz durumlara iliskin
ifade ettikleri yasantilar arasinda dikkat ¢eken nokta, bu
olumsuz etkilerin ne zaman azalmaya basladig1 {izerinedir.
Cocuklar ve ebeveynleri, bazi olumsuzluklarin telafi
edilebildigine iliskin yorumlarda bulunmustur. Bu konuda
goriis belirten katilimcilar, genellikle ortaokul yillarinda okula
uyumun saglanabildigini ve lisenin basinda yasga biiyiik
akranlariyla aralarindaki farki kapatmak i¢in g¢abaladigini
belirtmislerdir. Ornegin, K19E bu sekilde diisiindiigiine dair
gorislinii  sOyle ifade etmistir: “Su anda gayet kendi
yasitlariyla birebir aymi seviyeye geldi. Su anda dokuzuncu

sinifta, okuldaki diger arkadaslarini da gordiim. Gayet kendi
emsalleri. Su anda ayni seviyede olduklarim diigiiniiyorum.”
Benzer goriisii K8 su sozlerle ifade etmistir: “Benim sekizinci
swmifa kadar yillarim kabus gibi gecti. O yillarda yapmadigim
seyleri dokuzuncu sinifta yapmak zorunda kaldim, o yiizden
zorlaniyorum ben de simdi. Sanki sekiz yil boyunca uyumusum
gibi.”

Katihmecilarin  Deneyimlerinden Hareketle Sunduklar:
Onerilere iliskin Bulgular

Cocuklar ve ebeveynleri, okula erken yasta baglamaya iligkin
okul oncesi egitimin gerekliligine ve okula baglama yasinin
diizenlenmesine yonelik oOnerilerde bulunmuslardir. Bu
kapsamda erken yasta okula baslamanin getirdigi olumsuz
yasantilardan yola c¢ikarak vurguladiklari en 6nemli nokta,
hazirbulunuglugun yeterli diizeyde olmasi gerekliligidir.
Ebeveynler, cocuklarin hazirbulunusluklarimi goéz Oniinde
bulundurarak erken yagta okula géndermek yerine, okul 6ncesi
egitimde fiziksel, duyussal ve biligsel gelisimin desteklenerek
yeterli olgunluga ulagsmalarinin saglanmasi gerektigini ifade
etmislerdir. Boylelikle erken yasta okula baglamanin getirdigi
birgok sorunun yaganmayacagini belirtmislerdir. Ebeveynler
bu ¢ikarimi, okul Oncesi egitimi aldiktan sonra zamaninda
okula baslayan diger cocuklariyla yasadiklar1 deneyimlerini ya
da onlarla ilgili g6zlemlerini gerekg¢e gostererek yapmistir. Bu
kapsamda K2E, okul dncesi egitimi almis oglu ile okul dncesi
egitim almamis 60 aylik kizin1 ayn1 dénemde okula baglatmis
ve silirecte yasadiklarina istinaden iki ¢ocugu arasindaki
farklart gozlemlediginde, okul oncesi egitimin alinmasi
gerektigini ve cocuklarin erken yasta okula baglatilmamasi
gerektigini ifade etmistir. Okula erken yasta basglayan ve
olumsuz deneyimlere sahip olan c¢ocuklar da okul Oncesi
egitimin gerekliligine iliskin goriisler sunmuslardir. Ornegin
K2, agabeyi gibi okul Oncesi egitimi almayi istedigini ve
birinci smifa baglamayi hi¢ istemedigini ifade etmistir. Lise
hayatina kadar hem akademik hem de duygusal agidan
zorlanan K8 ise “Eger size danisan olursa ‘Cocugumu okula
erken gondermek istiyorum, nasil uygun olur?’ diye
sorarlarsa, onlara c¢ocuklarmmi anasinifina géndermelerini
soyleyin. Ben simdi meslek lisesinde anasinifi égretmenligi
okuyorum. Yasitlaryla olsun ¢ocuklar, ogrenebilecekleri her
seyi de dgrensinler.” diyerek ebeveynlere ¢ocuklarini okula
erken gondermemelerini, dncelikle anasinifina géndermelerini
onermistir. K14 de “Ben kendi ¢cocugumu, bu yasadiklarimdan
sonra okula erken géndermem.” derken ebeveyni K14E diger
cocugunu referans gostererek “Simdi benim bir tane dokuz
yasmda oglum var, onu iki dénem anasinifina gonderdim ve
su anda dordiincii sinifta okuyor. Tamamen kendi diizeyinde
ve hatta iist diizeylerde. Kendi dersini kendi yapiyor, hi¢bir
problem yasamiyor, hichbir sorun yasamiyor. Algilamada
stkinti yok. O kadar iyi biliyoruz ki, o nedenle hep séyliiyoruz:
Erken yasta asla gondermeyin ¢ocuklarinizi.” ifadesiyle okul
oncesi egitimin okula hazirbulunusluk agisindan Onemini
vurgulamistir. K15E de aymi goriiste oldugunu belirtmis ve
“Oglum ana simifini okudu, gercekten birinci sinifa hazirlk
oldu ve kendi basarisi ile devam etti. Ama kizimin ¢ok
zorlandigimi  anladim  diisiindiigiim  zaman. Anaswmifin
ogrenmesi gerekiyor bence okul oncesi, hazirlik olmasi
gerekiyor. Gergekten on hazirlik olmadan biz birinci sinifa
baslatmamaliyiz.” ifadesiyle ¢ocuklarin ilkokul birinci sinifa
hazir olmalar1 durumunda baglatilmasi gerektigini belirtmistir.
Cocugun okula hazir olmasmin yaninda iigiizlerin ebeveyni
K20E, okullarin da gocuga hazir olmasi gerektigini vurgulayan
tek katilimer olmustur. Fiziksel agidan kii¢lik olan ¢ocuklarimi

215



A. E. Sahin, S. Zoraloglu ve N. Kardas-isler / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 25(2)

okula gonderirken okulun cocuga gore olup olmadigin
incelediklerini, bu kapsamda tuvaletlerin durumuna ve
lavabolarin ¢ocuklarin boyuna uygun olup olmadigma dikkat
ettiklerini belirtmistir. K20E, okula erken baslama karari
alimdiginda okulun fiziksel olarak c¢ocuga uygunlugunun
yaninda, giin i¢indeki ders sayisinin azaltilmasi ve bir ders
saati siiresinin de azaltilarak yine ¢ocugun gelisim 6zelligine
gore diizenlemeler yapilmasi gerektigini onermistir.

Okul dncesi egitimin gerekliligini vurgulayan ebeveynler,
cocugun erken yasta okula gonderilmemesini, bu nedenle
okula baslama yasmin yeniden diizenlenmesi gerektigini
onermislerdir. Bu kapsamda dikkat ¢ekici olan, okula erken
yasta baslayan bazi ¢ocuklarin gelecekte kendi ¢ocuklarmi
okula erken yasta gondermeyecegini belirtmeleridir. K19 un
“Benim gibi olmasin. Daha iyi olsun. Benim gibi derken, daha
iyi bir sekilde yasitlariyla konussun. En azindan daha iyi
anlayabilir konular:.” ifadesi; kendi cocugunu erken yasta
okula gondermeyecegini sdyleyen K3, K14 ve K15’in fikrini
ozetler niteliktedir. Ebeveynlerin bu konuda belirttikleri ortak
oOneri; ¢ocuklarin bes yas gibi erken bir yasta birinci sinifa
baslatilmamasi, daha ge¢ bir yas doneminde baslatilimasi
olmustur. Bu konuda iiglizlerin ebeveyni K20E, kizlarinin bir
yil daha bekleyip ilkokula baslamalarinin daha uygun
olabilecegini sdyleyerek bes yasinda okula baglamanin uygun
olmadigini belirtmigtir. K14E de benzer sekilde “Cocuk su
anda dokuzuncu smif ogrencisi, bundan bile pismaniik
duyuyorum. ...Bu ¢ocuk su anda sekizinci sinif olacakti ve
daha diizgiin anlayacakti. Her seyi yerinde bilecekti, diger
arkadaslariyla beraber olacakti diye, ¢ok kiziyorum kendime
bu konuda.” diyerek bes yasinda okula baslanmasimin uygun
olmadigini  belirtmistir. Bununla birlikte net bir yas
belirtmeyen ebeveynler, diger ¢ocuklart ve kendilerinin okula
basladiklar1 yaslarin referans olabilecegini ifade etmislerdir.
Bu konuda K12E “Biz mesela ders anlatiyoruz, o daha oyun
pesindeydi. Kafa baska yerlerdeydi. Yasin yani etkisi vardr. O
bes yasinda bagsladi, biz de alt, alti bucuk yasinda; bir bucuk
yil sonra bagladik hep mesela. Kafa daha iyi algilyyor o zaman.
Oglum kiiciik oldugu icin, sadece oglum da degil, diger
arkadaglart da mesela kiiciik oldugu icin bazi seyleri
algilayamiyor.” diyerek ilkokula baglama yasmin bes yas
olmamasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. K2E de “Genel olarak
ailelerin erken yasta ¢ocugunu okula gondermesini tavsiye
etmeyiz, edemeyiz. Cocuga kazandiracagi hi¢bir sey yok. Bir
sene fazla erken hayata atilmasi neyi kazandiracak? Cocugun
yedi yasinda okula baslamasinin, eski sistemin yani, daha
mantikli daha saghkli oldugunu diistiniiyoruz.” ifadesiyle
4+4+4 diizenlemesinden Onceki okula baglama yasmin
referans alinabilecegini belirtmistir. Bu goriislerin yaninda
bazi ebeveynler ise, ¢ocuklarmin istegine ve okula hazir olma
durumuna gore okula gonderilebilecegini belirtmislerdir. Bu
kapsamda K6E, LGS Merkezi Sinavi’ndan 432 gibi yiiksek
puan alan ve okul 6ncesi egitim ile ilkokula hazir olan kizini,
“Yine olsa yine gonderirdim.” diyerek bes yasinda okula
baglanabilecegini ifade etmistir. Baz1 cocuklar ve ebeveynleri
ise okula erken yasta baslamayi, hayata erken atilmaya da
katkis1 olacagindan bir avantaj olarak degerlendirmis ve bes
yaginda okula baglanabilecegini belirtmistir. K23 de ¢ocuklar
istekli ve hazir ise, kendisi gibi erkenden okula
baslayabilecegini; kendi gocugu olsa, hazir olmasi durumunda
onu da erken yasta okula gonderebilecegini ifade etmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Okula erken yasta baslayan c¢ocuklarin ve ebeveynlerinin
yasadiklart deneyimleri derinlemesine analiz eden bu

aragtirmada, “Egitimde 4+4+4 Diizenlemesi” kapsaminda
okula erken yasta baglayan 23 c¢ocuk ve 20 ebeveynle yari
yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda;
ebeveynlerin ¢ocuklarint erken yasta okula gonderme
nedenleri, ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin okul hayatlarindaki
yasantilar1 ve deneyimlenen bu yasantilar sonucunda
sunduklart 6neriler olmak iizere {i¢ baslik altinda toplanmustir.

Aragtirmada ilk olarak 2012-2013 Ggretim yilinda
uygulamaya konulan 4+4+4 diizenlemesi kapsaminda
cocuklarint okula erken yasta gonderen ebeveynlerin bu
tercihlerinin altinda yatan nedenler ortaya konulmaya
calistimigtir. Bu nedenler; ebeveynlerin bazi uzmanlardan
(6gretmenler, okul miidiirii gibi) aldiklar1 goriigler veya kendi
deneyimleri ve istekleri dogrultusunda gonderme Kkarari
almalari ile 4+4+4 diizenlemesine iligkin yeterince bilgilerinin
(tibbi tanili rapor, uyum ve hazirlik programi) olmamasindan
dolay1 gondermek durumunda kalmalari olmustur. Buradan
hareketle, ebeveynlerin uzman goriisine bagvurduklar
uzmanlarin nitelikleri ve goriis bildirirken kullandiklar
degerlendirme Olgiitlerinin ne oldugu olduk¢a Onem arz
etmektedir. Bu aragtirmada, ebeveynlerin ¢ocuklarimi erken
yasta okula gonderme konusunda goériis almak igin
basvurduklari uzmanlarin 6gretmen veya okul miidiirii oldugu;
bu uzmanlarin da goriis bildirirken herhangi bir prosediir
uygulamaksizin yalnizca sozlii degerlendirmede bulunduklari
goriilmiistiir. Kutluca Canbulat ve Yildizbas (2014), ¢ocugun
okula baglamasinda dikkate alinacak tek gostergenin yas
olmamasi gerektigini, cocuklarin gelisimsel agidan okula hazir
oluglari ve bireysel farkliliklarinin da dikkate alinmasi
gerektigini belirtmislerdir. Martin ve digerleri (2004) yasca
daha kii¢iik ¢ocuklarin, daha biiyiik sinif arkadaglarina gore
gelisimsel olarak daha az olgun olabilecegini belirtmislerdir.
Verachtert ve digerleri (2010) de dikkat, 6z kontrol gibi gesitli
norobilissel islevlerin gocuklar biiylidikge daha verimli hale
geldigini belirterek kiiglik cocuklarin, okuldaki biligsel
talepleri karsilamak icin daha biiyiik akranlarindan daha az
donanimli  olabilecegini  belirtmislerdir. Belirtilen bu
Ozelliklerin degerlendirmesi ise sadece alan uzmanlar
tarafindan (6rn. pediatri uzmani), belli 6l¢iit ve o6lgeklerin
uygulanmasi ile miimkiin kilmabilir. Gelisim alaninda uzman
kisilerce ¢ocugun fiziksel gelisim alaninin yani sira, bilissel ve
duyussal gelisim alanlarindaki olgunluk diizeyleri belirlenerek
okula hazir olup olmadigina karar verilmesi gerekmektedir.
Britto ve Limlingan (2012), g¢ocuklarin bu alanlardaki
gelisiminin, onlarm okula hazir olmalarmin temelini
olusturdugunu  belirtmistir. ~ Uluslararas1  uygulamalar
incelendiginde Ornegin, Horstschrier ve Muehler (2014)
Almanya’da ¢ocuklarin okula hazir olup olmadiginin tespiti
amactyla altt yasina giren tiim c¢ocuklarin alan uzmanlari
tarafindan bazi tibbi taramalarinin yapildigini belirtmektedir.
Benzer sekilde Kaila (2017) da, Finlandiya’da ¢ocugun okula
baglama yasiyla ilgili kanunun esnek oldugunu ve ¢ocuklarin
tibbi ve psikolojik muayenelerine gore karar verilebilecegini
vurgulamistir. Tiirkiye’de 2012-2013 6gretim yilinda 4+4+4
diizenlemesi kapsaminda ilkokula baglama yasimin 60 aya
kadar disiiriildiigli, ancak bu degisiklik ile okula baglayacak
cocuklarin hazirbulunuslugu yok sayilarak belirlenen yas
kriterlerine uygunluk ve velisinin istegi dlgiitleriyle cocugun
okula baglayabilecegi belirtilmistir. Bu kararin ¢ocugun okula
uyum siirecindeki deneyimlerini dogrudan etkileyecek bir
durum oldugu goz dniine alindiginda, bu kararmn gelisimsel bir
karar olmasi zorunlulugu goz ard: edilmeyerek diizenlemede
bazi degisiklikler yapilmasi gerekmektedir. Bir diger neden
olarak ise ‘Mevzuattan kaynakli nedenler’ baslig1 altinda
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katilimcilarin 4+4+4 diizenlemesi kapsamindaki bilgi eksikligi
ya da yanlig bilgi paylasimi 6n plana ¢ikmigtir. Diizenleme
kapsaminda okula baglama yasinin diistiriilmesiyle kiiclik
yagstaki cocuklarin okula uyumlarimi kolaylastirmak ve birinci
sinif derslerine hazirlamak amacryla okulun ilk ti¢ aymda/12
haftasinda okula uyum ve hazirlik programinin uygulanmasi
planlanmistir. Bu arastirmanin bulgulari, ebeveynlerin bu
konuda yeterli ve dogru bilgiye erisemediklerini
gostermektedir. Kimi katilimcilar bu programin ii¢ aya degil,
tiim 6gretim yilina yayilacagini ve ¢ocuklarinin adeta bir okul
oncesi egitim alacagini zannettiklerini, kimi ebeveynler ise bu
programda derslere hazirligin degil daha ¢ok oyun, boyama
gibi etkinliklerin yapilacagini zannettiklerini ifade etmislerdir.
Benzer bir durum, ‘yasca kayit hakkini elde eden ancak
bedenen veya zihnen yeterince gelismemis olup okula uyum
saglayamayan g¢ocuklar i¢in saglik kurumlarindan alinacak
tibbi tanili rapor iizerine bu cocuklar okul Oncesi egitime
yonlendirilebilir veya kayitlart bir yil ertelenebilir’ bilgisine
bazi ebeveynlerin sahip olmadigini, bunu bilenlerin ise ilgili
raporun gelecekte c¢ocuklari igin bir engel olusturma
ihtimalinden duyduklar1 kaygi ile bu raporu alma girisimde
bulunmadiklarini, dolayisiyla ¢ocuklarini yalnizca bu nedenle
okula gondermek zorunda kaldiklarmi gostermistir. Bu
bulgular, egitimde bu denli koklii bir degisiklik yapilirken hem
bilimsel zeminden uzak kararlar alindigin1 hem de kamunun
yeterince  bilgilendirilmemesinin ~ olumsuz  etkilerini
gostermektedir. Bu olumsuz etkileri tespit etmek ve
engellemek amaciyla Milli Egitim Bakanliginin 2012 yilindaki
degisikligi gozden gegirerek, 2019 yilinda 66-68 aylik
cocuklarin velilerin yazili izni dahilinde birinci sinifa
baglatilabilecegine iligkin  kararmin da diizenlenmesi
gerekmektedir.

Arastrmanin  bulgularindan  bir digeri, ebeveyn ve
cocuklarinin ilkokul doénemine iligskin yasantilaridir. Bu
kapsamda okula 60-68 ay yas araliginda baslayan ¢ocuklarin
icerisinde bulunduklar: fiziksel, bilissel ve duyussal gelisim
doneminin yansimasi olarak gergeklesen olumsuz yasantilar
onemli yer tutmaktadir. Cocuklarin akademik ve duygusal
boyutta yasadiklarimi belirttigi sorunlart ebeveynler de
dogrulamis ve yasanan sorunlarin nedeni olarak, ¢ocuklarinin
aslinda okula gelisimsel olarak hazir olmadan baslamalarini
gostermislerdir. Ebeveynler ¢ocuklarinin yalniz yasga degil,
fiziksel agidan da kiigiik olarak okula basladiklarini
sOylemistir. Cocuklar fiziksel olarak kiiciik olmanin
dezavantajini, ilkokuma ve yazma siirecinde ince motor
becerilerinin yeterli diizeyde gelismemis olmasindan dolay1
yazit yazmada yasadiklart zorlukla deneyimlemislerdir.
Ebeveynler ve cocuklarinin en fazla degindigi nokta, yazi
yazarken el ve kol agrisi, yorulma ve yorulduklart i¢in ddev
yapmak istememe gibi sorunlar olmustur. Cocuklarmin kalemi
kavrama giicleri yazma becerisini etkilerken (Temur ve
digerleri, 2012), 6gretmenler de okula erken yasta baslayan
cocuklarin ince motor becerisi gerektiren etkinliklerde
zorlandiklarini belirtmislerdir (Aybek ve Aslan, 2015; Giindiiz
ve Caliskan, 2013; Ozdemir ve Battal, 2019; Ozenc ve
Cekirdek¢i, 2013). Katilimcilarin ifadelerine gore bu
sorunlarin yasanmasi yalnizca fiziksel bir yorgunluga degil;
ayn1 zamanda okula uyum saglayamama ve okulu sevmeme
gibi duyussal sorunlara, bununla birlikte ‘basarisizlik’ hissini
de beraberinde getirerek akademik basartyr olumsuz yonde
etkileyecek boyutlara ulagmistir. Ornegin dgrenciler beden
egitimi gibi eglenceli bir derste dahi fiziksel etkinligin
zorlugundan dolay1 basarisizliga ugradiklarinda, bu dersten
nefret etmekte ve okul hayatlarinda zorluk yasamaktadir

(Hortigtiela-Alcala ve digerleri, 2021). Cocuklar yalnizca
fiziksel gelisimlerinin dogast geregi degil, biligsel gelisim
diizeylerinin bulundugu doénem nedeniyle de sorun
yasamislardir. Bu kapsamda Tiirk¢e ve matematik derslerinde
zorlandiklarini, dersleri anlamadiklarini ve dolayisiyla ddev
yapmak istemediklerini, okumayir da ge¢ &grendiklerini
sOylemislerdir. Ebeveynlerin; ¢ocuklarmin akademik agidan
olumsuz yasantilarini dile getirirken okula gec yasta baslayan
diger cocuklari ile kiyaslamalari, bu kiyaslamalari1 sonucunda
erken yasta okula baglayan c¢ocuklarmin aslinda hazir
olmadigini anladiklarini belirtmeleri oldukga dikkat ¢ekicidir.
60-68 ay arasinda okula baslayan bu ¢cocuklarla benzer sekilde,
Giindiiz ve Caligkan (2013) da 60-66 ay arasindaki ¢cocuklarin
okul olgunlugunun biiyiik yas grubundakilere gore diisiik ve
okuma-yazma becerilerini kazanmalar1 agisindan da geride
oldugunu saptamislardir. Sahin ve Is-Giizel’in (2018)
calismasinda da kiicik yas grubunda olan ¢ocuklarin
ilkokuldaki hayat bilgisi, Tirk¢e ve matematik derslerinde
biiyiik yas grubunun gerisinde kaldigi ortaya c¢ikmustir.
Cocuklarin fiziksel ve bilissel gelisim agisindan hazir
olmamasi, okula iliskin duyussal sorunlari da beraberinde
getirmistir. Cocuklarin kismi birinci sinifa basladiginda okula
uyumda sorun yasadigini, diger kismu ise yasadiklari
zorluklardan sonra okuldan nefret ettiklerini ve okula gitmek
istemediklerini belirtmistir. Okul reddi olarak ifade edilen bu
durum; ¢ocugun her yeni okula baglamasinda goriilebilecegi
gibi (Bahali ve Yonga Tahiroglu, 2010), kii¢iik yas grubundaki
cocuklarda goriilmesi daha yaygindir (Giimiistas ve digerleri,
2014). Bunun yaninda zorlanmadigi belirten az sayida
¢ocugun ebeveyni, bunun nedeni olarak okul oncesi egitimi
gostermistir. Bu durumda okul 6ncesi egitimin dnemi, okula
hazirbulunusluk acgisindan 6ne ¢ikmaktadir.

Arastirmanin  bulgular;, okula erken yasta baslayan
cocuklarin  okula uyum siirecinde deneyimledikleri
yasantilarinin biiylik kismi aile ile dogrudan etkilesimleri
sirasinda yasanmistir. Okula uyum siirecinde c¢ocuklar gibi
aileler de farkli duygu ve disiinceler yasarlar (Tasc1 ve
Sigirtmag, 2014). Ebeveyn katilimi, ilkokulda ve lise
yillarinda akademik beceriler, olumlu tutumlar ve sosyal
yeterlilik gibi alanlarda ¢esitli olumlu sonuglar dogurur (Hill
ve Taylor, 2004; Zellman ve Waterman, 1998). Bu
aragtirmanin bulgular1 okula erken yasta baslamaktan kaynakli
olarak ¢ocuklarin akademik zorluklar yasadigini ve zorluklar
aile destegi ile asmaya calistiklarini gostermistir. Akademik
zorluklarin en belirgin oldugu alan, ¢cocuklarin aile destegine
ihtiya¢ duyduklari ev 6devlerinde ortaya ¢ikmistir. Bu konuda
ebeveynler, cocuklarinin okula hazir olmadigi i¢in 6devleri
yapmak istemediklerini, &dev yapma yeterligine sahip
olmadiklarini ve bu siirecte olduk¢a olumsuz deneyimler
yasayarak c¢ocuklarmin ve kendilerinin sorunlar yasadigimi
ifade etmislerdir. Ev &devinin amaci, 6grencinin neler
yapabilecegi konusunda velileri bilgilendirmek olabilir ayrica,
ev 6devi kimseden yardim almadan, yalniz basma bir gorevi
yonetme becerisidir (Holte, 2016). Ogrenciler ev devlerini
yaparken yonergeleri takip eder, hedefler belirler, isi organize
eder, zaman ayirir ve hatalar, zorluklar ve rahatsizliklarla baga
¢ikmak igin stratejiler gelistirir (Bempechat, 2004; Cooper ve
digerleri 2006; Kazmierzak, 1994; Valle Arias ve digerleri,
2015). Ancak bu arastrma kapsaminda katilimcilarin
goriislerinden, verilen ddevlerin bu becerileri deneyimletecek
ozellikte olmadigi, ddevlerin yapilma siirecinde 6grencinin
asirt destege ihtiyag duydugu ve ebeveynlerin bu siireci
cocuklariyla biiyilik zorluklar i¢inde yiiriittiikleri anlagilmistir.
Bu kapsamda ev o&devlerinin Ogrencilerin dgrenmelerini
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gelistiren ve iyi olma hallerini destekleyen 6zellikte olmasi
saglanmalidir. Bazi ebeveynler ise ¢ocuklarmin o6dev
yapmalar1 gereken zamanlarda oyun oynamak istedigini
belirterek ¢ocuklarini 6deve yonlendirme konusunda zorluklar
yasadigin1 belirtmislerdir. Bento ve Dias (2017) cocugun oyun
yoluyla kendisi ve diinya hakkinda daha derin bilgiyi
deneyerek, problem ¢ozerek, yaratici diisiinerek, baskalartyla
isbirligi yaparak edinebilecegini belirtir. Baggeli-Kahraman ve
digerleri (2018) aragtirmalarinda, okul oncesi donemdeki
cocuklarin  okula uyum silirecini hizlandirmak igin
Ogretmenlerin, cocuklarin ilgi alanlari ¢ergevesinde oyun
temelli etkinlikler tasarladigini gdstermistir. Dolayisiyla
ozellikle erken yagsta okula baslayan ¢ocuklarin okula uyum
stireclerini  hizlandirabilmek igin 6gretmenlerin sif igi
etkinliklerde ve verdikleri ev 6devlerinde oyunu bir arag
olarak kullanmalar1 6nerilebilir. Baz1 ebeveynler, cocuklartyla
yasadiklart bir diger deneyimin ise ¢ocuklarin okula gitmek
istememesi, okuldayken kagma girisiminde bulunmasi gibi
nedenlerden dolay1 dersler esnasinda sinifta ya da 6gle arasi
gibi zamanlarda okulda vakit gegirmek zorunda kaldiklarin
ifade etmislerdir. Giilay Ogelman (2020) evlerinden ilk kez
ayrilarak farkli ve daha genis bir mikrosisteme giren
cocuklarin bir¢ok zorlukla karsilagabilecegini belirtmistir. Bu
zorluklarla bag edemeyen kimi ¢ocuklarin okul reddi davranist
gosterdikleri bilinmektedir. Bu durum, c¢ocugun okula
gitmekte veya biitiin giin sinifta kalmakta zorluk ¢ekmesidir
(Karney, 2007). Okul reddi, okula devam etmeyle ilgili
mantiksiz korkular1 ve kaygilari igermekle birlikte uzun siiren
okul devamsizliklarina neden olmaktadir (Cullu ve Samanci,
2022). Bu nedenle dgrencilerin duygusal, akademik ve sosyal
alanlarda yasayabilecegi zorluklarin okul ve aile is birligi ile
azaltilmast saglanmalidir. Aile i¢i etkilesim siirecinde
herhangi bir olumsuz deneyim paylasmadigint belirten az
sayida ebeveyn ve ¢ocuk olmustur. Bu katilimcilar, 6zellikle
evde bulunan diger kardeslerin (abla/agabey) ve kuzen gibi
aile iyelerinin desteginin Oneminden bahsetmislerdir. Bu
durum, okula erken yasta baslayan ¢ocuklarin sadece
ebeveynlerinin degil, diger aile diyelerinin de fazladan
destegine ihtiya¢ duyduklarini gdstermektedir.

Bazi arastirmalar (bkz. Baker, 2006; Baker ve digerleri,
2008; Birch ve Ladd,1997; Erbay, 2021; Erbay ve Durmusoglu
Saltali, 2020; Jerome ve digerleri, 2009; McKinnon ve Blair,
2018; Uysal ve digerleri, 2016) 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki
iliskinin ¢ocugun okula uyum siirecine olan olumlu etkisini
vurgulamis ve bu iliskinin arastirilmasi gerektigine dikkat
¢ekmistir. Bu aragtirma bulgular1 da okula erken yasta
baslayan cocuklarin ve ebeveynlerinin okula uyum siirecini
kolaylastiran veya zorlastiran etkenlerden biri olarak
ogretmenle gergeklesen etkilesim oldugunu ortaya koymustur.
Bu konuda katilimcilarin goriislerinde 6n plana ¢ikan
vurgunun, 6gretmenin sergiledigi olumlu tutumun ve bu tutum
kapsaminda kiigiik yastaki dgrencilere yonelik ek akademik
caligmalar yapan, onlarin gelisim diizeylerine uygun yasantilar
sunan Ogretmenlerin  etkisiyle c¢ocuklarin okula uyum
siireclerinin daha hizli oldugu goriisii 6n plana ¢ikmistir. Bu
bulguyu alanyazinda yer alan bagka arastirmalar da
desteklemektedir. Ornegin, Herbst ve Strawinski (2016)
yaptiklar1 arastirmada okula erken yasta baslayan ¢ocuklarla,
zorunlu kayit doneminde baslayan ¢ocuklar arasindaki
akademik performans farklarinin iyi bir 6gretmen destegiyle
hizli bir sekilde kapandigimi belirtmistir. Alanyazindaki bu
bulgular, O6gretmenlerin kiigiik yastaki cocuklarin diger
cocuklarla arasindaki farkin kapanabilmesi i¢in akademik
boyutta daha fazla destek sunmasini gerektirmektedir.

Yukarida da bahsedilen, aile i¢i etkilesim boyutunda ortaya
cikan bazi bulgular, 6gretmenin yetersiz kaldig1 durumlarda
aile bireylerinin evde ya da okulda bu ¢ocuklara ilgi ve destek
sunmalarini gerektirmistir. Bu durumda, ailelerin alan uzmani
olan &gretmenlerin sunabilecegi destegi sunamayacaklari
aciktir. Bu da aile bireyleri ve cocuk arasinda olusan
etkilesimin olumsuz olmasina neden olmustur. Ogretmenin tek
smifta farklt yaslardaki Ogrencilere yonelik etkinlikler
hazirlayabilmesi bireysel farkliliklar1 tespit edebilme, bireysel
farkliliklara gore uyarlanmis etkinlikler hazirlayabilme ve
bunu sistematik bir plan dahilinde 6gretimi farklilagtiracak
yeterliklerle  donanmis  bir  halde  gergeklestirmesi
gerekmektedir (Zoraloglu ve Sahin, 2022). Ogretmenlerin
kiiciik yastaki ¢cocuklarin okuldan alinmasina, kii¢lik olduklari
icin derslerde zorlanacaklarina iliskin sdylemleri ise ¢ocuklari
ve ebeveynleri duyussal yonden etkileyen bir diger etken
olmustur. Katilimeilar, dgretmenlerin sergiledikleri olumlu
tutumlarin ise olumlu etkileri oldugunu ifade etmislerdir.
Ebeveynler, 6gretmenlerle kolayca iletisime gegebilmelerini,
6gretmenlerin 6grencilerin diizeyine uygun sinif i¢i etkinlikler
yapmalarmin ve gerektiginde digerlerinden farkli olarak ilgi
ve destek sunmalarinin okula uyum siirecindeki en biiyiik
avantaji oldugunu dile getirmislerdir. Alanyazinda 6gretmen
ve aile arasindaki iliskiyi inceleyen aragtirmalarda
ebeveyn/aile katilimi etkinliklerinin  ¢ocuklarmm  sosyal
becerilerini gelistirdigi yoniinde bulgular mevcuttur. Ornegin
Essa (2011) aile ve dgretmenler arasinda kurulan iletisimde,
cocuklarin giiven duygusunun gelistigini ve akademik
basarilarinin yiikseldigini belirtmistir. Milli Egitim Bakanligi
tarafindan belirlenen Ogretmenlik Meslegi Genel Yeterlikleri
kapsaminda “iletisim ve is birligi” yeterligi, 6gretmenlerin aile
gibi diger paydaslariyla etkili iletisim ve is birligi kurmasini
gerektirmektedir (MEB, 2017). Dolayisiyla 6gretmenlerin bu
yeterligi etkili bir sekilde kullanmasi ile ebeveynler hem
cocuklariyla hem de o&gretmenler ile is birligi kurarak
cocuklarinin akademik ve sosyal basarilarina 6nemli katkilar
saglayabilecektir.

Katilimeilarla ~ yapilan ~ goriismelerde  ¢ocuklarin
ogretmenleriyle oldugu kadar okuldaki akranlariyla da
etkilesimlerinden  dogrudan etkilendigi  goriilmektedir.
Cocuklarin ve ebeveynlerin goriislerinde 6n plana ¢ikan
bulgularin olumsuz yasantilarda yogunlastigt ve akran
zorbalig1 izerine oldugu goriilmektedir. Zorbalik genel olarak,
esit olmayan giic iligkisi dahilinde magdur kisiye zarar veren
bir davranis olarak tanimlanmakta (Tiiri ve digerleri, 2020)
olup akranlar arasindaki zorbalik esit olmayan yas farki ve
fiziki giic farkindan kaynaklanabilir. 4+4+4 Egitim
Diizenlemesi’nin dogurdugu sonuglardan biri smiflarda 60
aydan 84 aya kadar degisen aralikta farkli yaslarda
ogrencilerin  bulunmasidir. Bu durum, kiiciik yastaki
cocuklarin biiyilk yagtaki cocuklar tarafindan yapilan
dislanma, duygusal siddet ve fiziksel siddet gibi ¢esitli
zorbaliklara maruz kaldiklarini  gostermistir.  Tiiri  ve
digerlerinin (2020) ¢aligmasinda da benzer sekilde, goreceli
olarak kiiclik yastaki ¢ocuklarin akran zorbaligina ugramasi,
bliylik yas grubundakilerden daha fazladir. Goodman ve
digerlerinin (2003) yaptiklari arastirma ise goreceli olarak
kiiciik yasta olan g¢ocuklarin psikolojik rahatsizliklara daha
acik oldugunu vurgulamast agisindan dikkat c¢ekicidir.
Bununla birlikte arastirmada, maruz kalinan zorbaliklarin
sonucunda cocuklarin 6grenme isteginin azaldigina, daha
cekingen bir tavra biiriindiiklerine iliskin bulgular da ortaya
cikmistir. Okula erken yasta baslayan ¢ocuklarin akranlariyla
etkilesimini olumsuz etkileyen bir diger bulgu ise smiftaki
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kiigiik yastaki ¢ocuklarla fazladan ilgilenen Ogretmenin bu
tutumunun diger o6grenciler tarafindan kiskanilmasidir.
Katilimecilar bu durum sonucunda c¢ocuklar arasinda
kiskancligin ve rekabetin arttigini ifade etmislerdir. Bu durum
ogretmenlerin  sinif icinde farkli diizeylerde bulunan
ogrencilere yonelik ilgi ve destek dagilimini adil bir sekilde
yapmalart gerektigini gostermektedir; bu nedenle ¢oziim,
ogretimin farklilagtirilmasidir. Ogretimin farklilastiriimasi
yalnmzca akademik basariyr arttiran degil, &grencilerin
duyussal agidan farkliliklarina da odaklanarak giivenli bir sinif
ortami olusturulmasina katki sunmaktadir (Tomlinson ve
Imbeau, 2010). Arastirma bulgularinda kiiciik yasta oldugu
icin fiziksel dezavantaji yliziinden (6rn. boy kisalig1) ihtiyag
duydugu destegi smiftaki yagea biiylik akranlarindan aldigimi
belirten ve smiftaki akranlarini daha 6nceden (mahalleden)
tanidigi i¢in onlarla herhangi bir sorun yasamadigini belirten
sadece birer katilime1 olmustur.

Okula erken yasta baslamanin etkileri yalnizca ilkokul
doneminde degil, ortaokul ve lise gibi sonraki Ogrenim
yasantilarinda da kendini gdstermistir. Bu kapsamda
cocuklarin bir kismi, ilkokula erken yasta baslamasaydi
ortaokul derslerinde daha basarili olabilecegini dolayisiyla
LGS Merkezi Sinavi’'ndan daha yiiksek puan alabilecegini
belirtmistir. Cocuklar ayn1 zamanda, yaslari ilerledikge
derslerde daha bagarili hale geldiklerini, 6dev yapmay1 ve
okulu sevdiklerini belirtmistir. Bilissel gelisimin ilerleyen
asamalarina gecen c¢ocuklar, dersleri daha iyi anladiklarini
belirtseler de, okula baglama yasinin akademik agidan olumsuz
etkilerinin devam ettigini, goreceli yas farki etkilerinin ilkokul
ve ortaokulun sonunda dahi telafi edilemedigini gosteren
calismalar mevcuttur (Sahin ve digerleri, 2022; Yavuz, 2019).
Sakic ve digerlerinin (2013) ¢alismasinda ise ilkokul stirecinde
goriilen basart farki, ortaokulun sonunda kapanmaktadir.
Cocuklar olgunlagmalar1 ve ogretmenlerinin destegi ile
akademik agidan daha iyi duruma geldiklerini belirtirken
ebeveynler de buna iliskin olarak, c¢ocuklarinin kendi
kendilerine &grenme, &grenci olabilme ve Ogrenmenin
sorumlulugunu alabilme gibi becerileri ortaokul yillarinda
kazandiklarmi vurgulamistir. Ancak bazi ¢ocuklar i¢in belli
durumlar telafi edilse de, tniversite sinavinda erken yasta
baglamanin getirdigi olumsuz durumlarla
kargilagabileceklerine iliskin diisiinceler tasimaktadirlar.
Nam’in (2014) Giiney Kore’deki arastirmasina gore, yas
faktoriinlin ortaokuldaki basari farkliliklari tizerinde etkisi
bulunurken liseden mezun olunca bu fark kapanmaktadir.
Sonraki yillarda deneyimlenen olumsuz yasantilar kendini
akran iliskilerinde de gostermistir. Kiigiik yasta olmanin,
fiziksel olarak goriiniir sekilde kiiciik olmanin, yas farki
nedeniyle popiiler olarak degisik ilgilere sahip olmanin
getirdigi farkliliklar; akranlar tarafindan lakap takmaya varan
zorbaliga kadar gitmigtir. Bunlarin yanina 6gretmenlerle
etkilesimdeki olumsuz yasantilarin eklenmesi istenmeyen bir
diger durumdur. Bireyin 6zgiivenini zedeleyen bu yasantilarin,
akademik a¢idan olumsuz durumlarin telafisi kismen
miimkiinken, kisinin hayatinda agilmas1 gereken daha kuvvetli
sorunlara sebep olmasi ka¢inilmazdir. Pottinger ve Gordon
Stair (2009), ilkokul ve ortaokul yillarinda 6gretmen ve akran
zorbaligima ugramis tniversite Ogrencileri ile yaptiklar
calismada; oOgrencilerin asagilanma ve fiziksel siddet
gordiikleri tespit edilmis ve akran zorbaligindan ziyade
ogretmenden kaynaklanan zorbaligin psikolojik iyi olma
hallerine olumsuz etkileri oldugu saptanmigtir. Smokowski ve
Kopasz (2005) ise okulda yasanan zorbaligin, yetiskinlik

doneminde anksiyete ve depresyon gibi psikolojik sorunlara
neden olabileceginin altini ¢izmektedir.

Katilimeilar, yasadiklart bu deneyimlerden hareketle
cesitli  Onerilerde bulunmustur. Sunduklar1 Oneriler, bu
arastirmanin sonuglarindan ¢ikacak Onerilerle de Ortiisiir
nitelikte oldugundan hem katilimcilarin hem de arastirmanin
onerileri birlikte ele alinarak ifade edilmistir. Cocuklarin
biiytlik kismi, erken yasta okula gonderilmekten dolayr mutlu
olmadiklarini, bu nedenle kendi gocuklarint da erken yasta
okula gondermeyeceklerini belirtmistir. Ebeveynler de
cocuklarin fiziksel ve biligsel gelisim agisindan hazir
olmamasindan dolay1 erken yasta okula gonderilmemesini;
cocuklarin hazirbulunuslugunun arttirtlmasi icin okul oncesi
egitimin sart oldugunu belirtmislerdir. Az sayidaki katilimet,
cocugunun okul 6ncesi egitim aldig1 i¢in zorluk ¢cekmedigini
belirterek yine okul 6ncesi egitimin dnemini vurgulamistir. Bu
nedenle Tirkiye’de okul oOncesi egitim, zorunlu egitim
kapsamina alinmalidir. Ebeveynler g¢ocugun okula hazir
olmast gerektigine yonelik goriis birligi igerisinde iken bir
ebeveynin okulun da g¢ocuga hazir olmasi gerektigini
vurgulamasi;  gergeklestirilen  her  bir  degisikligin
derinlemesine bir planlama ile yapilmasini, okulun fiziksel
Ozelliklerinden, Ogretim  programinin  ‘cocuga  gore’
uyarlanmasini iceren bir¢ok diizenlemenin bilimsel zemini
temele alarak  gerceklestirilmesi  gerekliliginin  altin1
cizmektedir. Yalnizca okulun ve 6gretim programinin degil,
Ogretmenlerin de heterojen 6grenci gruplarinin ihtiyaglarmi
gozeterek Ogretimin farklilastirilmasma iliskin becerilerle
donatilmas1t ve ogretimi farklilagtirmalar1 gerekmektedir.
Erken yasta okula baglanmamasi lizerine fikir birligi iginde
olan katilimcilar, okula baslama yasina iliskin net bir ifade
belirtmese de, bes yasinda birinci siifa baslanamayacagini,
2012 yilindan 6nceki Yonetmelik’e isaret ederek 72 ay ve
lizerinde birinci sinifa baslamanin daha uygun oldugunu ifade
etmiglerdir. Sahin ve digerlerinin (2022) arastirmasinda da
LGS Merkezi Smavi verileri iizerinden yapilan analizler,
akademik basarmin 72 ay ve lizerindeki 6grenci grubunda
anlaml sekilde farklilik gosterdigini ortaya koymustur. Bu
durum, ¢ocuklarin okula baglatilmasina iligkin kararin ailelere
birakilmamasini, bilimsel veriler temelinde alinacak bir
kararla ¢ocugun hazirbulunuslugunun uygun bir sekilde
yeniden diizenlenmesi gerektirmektedir.
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4+4+4 diizenlemesiyle okula erken yasta baslayan ¢ocuklar: “Bir yas daha biiyiik olsaydim ¢ok daha iyi olurdu!”

Extended Summary
Introduction

The school starting age is one of the important factors affecting
the readiness of children. Black et al. (2011) stated that school
starting age can affect children's school readiness and
outcomes during the educational process through various
mechanisms. Many studies (Bedard & Dhuey, 2006;
Fredriksson & Ockert; 2006; Puhani & Weber, 2007; Sakic et
al., 2013; Verachtert et al., 2010) show that children who start
school later tend to score higher in exams than other children.
With Law No. 6287, known as the 4+4+4 regulation in
education, the age of starting primary school was reduced to
60 months in 2012. With this arrangement, there was a
chronological age difference beyond the relative age
difference in each class, which brought along the necessity of
conducting various studies on this subject. All the studies
reveal that children who start school at an early age are
disadvantaged in terms of academic success, school
adjustment, peer relations and developmental aspects. With
this research, making an in-depth analysis of the experiences
of children who start school at an early age and their parents,
and revealing the depth of the relative age effect, which has a
negative academic effect, will make significant contributions
to the literature. In this context, this research aims to seek an
answer to the question “What are the experiences of children
and their parents who start primary school at an early age with
the 4+4+4 regulation in education?”.

Method

Since this research aims to reveal the experiences, it was
designed as phenomenology design. Phenomenology design is
used when it is aimed to determine the experiences of the
participants regarding any situation or concept within the
framework of their perspectives (Gay et al., 2012). Criterion
sampling was used to determine the participants. In this
context, as a criterion, within the scope of the 4+4+4
regulation, it was determined to be children aged between 60-
68 months when they enrolled in the first grade of primary
school and their parents. 23 children and 20 parents who met
this criterion were the participants of the study. Since there are
twin and triplet children among the participants, the number of
parents is 20. Six of the 23 participants are boys and 17 are
girls. During the data collection process, semi-structured
interviews were conducted with the participants. In order to
avoid any data loss, the interviews were recorded with the
consent of the participants. For the privacy of the participants,
the children were given code names in the form of K1-K23,
and similarly, their parents were given code names as K1E-
K20E.

Findings, Discussion and Results

As a result of the data analysis, it is seen that the findings are
in three categories as “Reasons for sending children to school,
Experiences and Suggestions”. In this context, in the "Reasons
for sending children to school" category, it shows three
different reasons why parents send their children to school at
an early age. The parents stated that they had to send their
children due to (1) the opinions they received from some
experts (such as teachers, school principals), (2) their own
experiences and needs and (3) lack of information about the
4+4+4 regulation (medical diagnosis report and orientation
and preparation curriculum). The qualifications of the experts
that parents consult with and the evaluation criteria they use

while expressing their opinions are very important. When
international practices are examined, for example,
Horstschriaer and Muehler (2014) stated that in Germany, some
medical screenings are carried out by field experts of all
children who turn six in order to determine whether children
are ready for school. Similarly, Kaila (2017) emphasized that
the law on the school starting age in Finland is flexible and can
be decided according to the medical and psychological
examinations of the children. Considering the 4+4+4
regulation, some changes should be made in the regulation by
not disregarding the necessity of this decision as a
developmental decision.

In the “Experiences” category, all the experiences of
participants during school life are included in five sub-
headings. These are reflections of individual development,
family interaction, interaction with teachers, interaction with
peers and experiences after primary school. Parents also
confirmed the problems the children stated that they
experienced in academic and emotional dimensions and
indicated that their children started school before they were
actually developmentally ready as the reason for the problems
experienced. Children experienced the disadvantage of being
physically small with difficulty in skills such as writing. They
also experienced problems due to their cognitive development
levels. They said that they did not understand the lessons such
as mathematics and therefore did not want to do homework.
The findings of this study showed that children tried to
overcome the difficulties with family support. Some parents
stated that another experience they had with their children was
that they had to spend time in the classroom during the lessons
due to reasons such as the children's reluctance to go to school
or their truancy. The interaction with the teacher is one of the
factors that facilitates or complicates the adaptation process of
children who start school at an early age. Parents, who stated
that children at an early age need more attention and support
than other children at school, underlined that they could not
receive this interest and support from their teachers. However,
Herbst and Strawinski (2016) stated that the differences in
academic performance between children who start school at an
early age and those who start during the compulsory
registration period are quickly closed with good teacher
support. In the literature, there are findings that parent
involvement activities improve children's social skills in
studies examining the relationship between teacher and family.
For example, Essa (2011) stated that in the communication
established between families and teachers, children's sense of
trust improves and their academic success increases. One of
the consequences of the 4+4+4 regulation in education is that
there are students of different ages in the classrooms, ranging
from 60 months to 84 months. This shows that young children
are exposed to various types of bullying by older children, such
as exclusion, emotional violence and physical violence.
Similarly, in the study of Tiiri et al. (2020), relatively younger
children are more likely to be bullied than those in the older
age group. The effects of starting school at an early age are
manifested not only in the primary school period, but also in
later years such as secondary school and high school. In this
context, some of the children stated that if they had not started
primary school at an early age, they would have been more
successful in secondary school lessons and, therefore, they
would have received a higher score in High School Entrance
System (LGS) Central Exam. Some problems experienced by
children in their social relations due to starting school at an
early age and the peer bullying they were exposed to continue
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in the following years. Contrary to this, children and their
parents commented that some negativities could be
compensated. Children also stated that as they get older, they
become more successful. In the study of Sakic et al. (2013),
the difference in success seen in the primary school process
closes at the end of secondary school.

In the category of “Suggestions”, suggestions are those
children and parents offer to other children, parents and the
education system as a result of their experiences. Children and
parents suggested the necessity of preschool education,
reformulation of the school starting age, and implementation
of school and arrangements in accordance with the child.
While parents recommend that children not be sent to school
at an early age because they are not ready for physical and
cognitive development and stated that pre-school education is
essential to increase the readiness of children. Another
suggestion is that the teachers should be equipped with the
skills related to the differentiation of instruction by
considering the needs of heterogeneous student groups. Last
but not least, the decision of children to start school should not
be left to families, and the readiness of the child should be
rearranged appropriately with a decision to be taken based on
scientific data.
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0z: Bu arastirmanin amaci, ortaokul 5. smif fen konularinda Arduino destekli robotik kodlama uygulamalarinin
ogrencilerin teknoloji kullanimina ve Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlari tizerine etkisinin incelenmesi ve yapilan
uygulamalar hakkinda Ogrenci goriislerinin tespit edilmesidir. Caligmada karma arastirma yontemi kullanilmistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu ortaokul 5. sinifta 6grenim goren 11 6grenci olusturmaktadir. Calisma iki hafta veri
toplama, dort hafta kodlama egitimi ve bes hafta kodlama robotik etkinlikleri olmak tizere 11 hafta boyunca iki ders saati
siiresince STEM kuliip dersinde yiiriitiilmiistiir. Caligmada veri toplamak amaciyla “Fen Bilimleri Dersi Tutum Olgegi”,
“Teknoloji Kullanimma Yo6nelik Tutum Olgegi” ve “Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu” kullanilmustir. Elde edilen
nicel verilerin analizinde bagimli gruplar arasindaki 6l¢timler i¢in O6n ve son test puan ortalamalarini karsilastirmak
amaciyla parametrik olmayan testlerden biri olan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmistir. Nitel verilerin analizinde
ise betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin
ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi ve derslerde teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini artirdigs tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, tutum, teknoloji kullanimi, robotik kodlama

Abstract: The purpose of this study was to investigate the effect of Arduino assisted robotics coding applications on
students' usage of technology and attitudes towards science lesson in science teaching at the 5th grade of a secondary
school and to determine students’ opinions about the applications. In the study, the mixed research method was used. The
study group of the research consists of 11 students studying at the 5th grade of a secondary school. The research was
applied in an 11-week STEM club lesson, which included two weeks of data collection, four weeks of coding training,
and five weeks of coding and robotics activities. To collect data in research, “Science Course Attitude Scale”, “Attitude
Scale Towards Technology Use” and “Semi-Structured Interview Form” were used. In the analysis of the quantitative
data obtained, Wilcoxon Signed Ranks Test, one of the non-parametric tests, was used to compare the pre and post test
mean scores for the measurements between dependent groups. Descriptive analysis method was used in the analysis of
qualitative data. As a result of the research, it was determined that Arduino assisted robotics coding activities increased

students' attitudes towards science lessons positively and the usage of technology in lessons.

Keywords: Science, attitude, use of technology, robotics coding

Giiven, E. ve Siiliin, Y. (2023). Ortaokul 5.sinif fen égretiminde arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin kullanilmasi. Erzincan Universitesi Egitim

Fakiiltesi Dergisi,25(2), 225-236. https://doi.org/10.17556/erziefd.1116283

Giris

Fen ogretimi, 6grencilerde ¢evre bilincinin ve doga sevgisinin
olusmasinda, yaratici diisiinme becerilerinin gelismesinde,
ailesi, ¢evresi ve toplumla iyi iletisim kurabilmesinde,
kargilagilan sorunlara kolay ¢oziim firetilebilmesinde dnemli
bir rol oynamaktadir. Ayrica fen &gretimi, bulunulan ¢agin
taleplerini karsilama yeterliligi olan, yasam standartlarina
ayak uyduran, teknolojiyi takip eden ve yakalayan, iletisim
giicii yiiksek, is birligine agik 21. ylizyil becerileri ile
donatilmis bireyler yetistirmeyi de hedeflemektedir (Colwill
ve Gallagher, 2007). Hedeflenen bu becerilerin kazandirilmasi
icin 2018 yilinda fen bilimleri 6gretim programi yenilenmis,
yenilenen bu dgretim programinda Ogrencilerin &grenme
ortamlarinda aktif olmasi, disiplinler arasi 6grenmelerin
gergeklestirilmesine dayali aragtirma-sorgulamalarin
yapilmas1 ve bilgilerin giinlilk hayata transfer edilmesi
amaclanmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ayrica
fen bilimleri dersi 6gretim programinda sadece giinliik hayatla
iligkisi olan kazanimlara yer verilmeyip 6grencilerin beceri,
duyus, FTTC gibi alanlarla da gelisim saglanmasi
hedeflenmistir (MEB, 2018). Ancak fen dgretiminin temel
amaglarindan birisi de fene ve bilime kargt olumlu tutum

! Bu ¢aligma birinci yazarm yiiksek lisans tezinden {iretilmistir.

geligtiren bireyler yetistirmek olsa da 6gretim programinin
“tutum ve degerler” boyutuyla zayif kaldigi goriilmektedir
(Cepni ve Cil, 2012). Bdylece 2018 Fen Bilimleri Ogretim
Programinda 6grencilerin duyussal 6grenme alanlarina vurgu
yapilmis, tutum gibi Ozelliklerin gelistirilmesine yonelik
etkinliklerin 6grenme ortamlarinda uygulanmasi 6nerilmistir.

Ozellikle dgrencilerin fen egitiminde beklenen seviyeye
gelmesi i¢in bu derse karsi olumlu tutumlara sahip olmalari
gerekmektedir (Kenar ve Balci, 2012). Ciinkii olumlu
tutumlar, derse katilma, dersten zevk alma, dersin 6nemli
oldugunu kabullenme davraniglarii iginde barindirmakta,
akademik basarilarina Snemli o6lgiide etki etmekte, fen
konularmi daha kolay anlamalarint ve Ogrenmelerini
saglamakta, kalic1 ve etkili 6gretimin gerceklestirilmesini ve
yeni Ogrenmeleri tizerinde etkili olmaktadir (Akilli, 2008;
Cerit-Berber ve Sari, 2010; Dogru ve Kiyict, 2005). Ayrica fen
bilimlerine yonelik olumlu tutumlar 6grencinin ilgi ve
motivasyonunu arttirabilmektedir (George, 2006). Boylece
ogrencilerin yeni bir bilgiyi ve konuyu 6grenmek icin istekli
ve merak olmalari son derece onemlidir.

Fen derslerinde ogrencilerde derse ydnelik olumlu
tutumlar olusturmak farkli yontem ve tekniklerle 6grencinin
merkeze alinarak aktif katiliminin gergeklestirilmesi ile
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saglanmaktadir (Aycicek, 2007). Fen derslerinde aktif 6grenci
katilimini saglayacak en 6nemli faktdrlerden biri teknolojik
ara¢ gereglerin ders ortamina dahil edilmesidir. Fen bilimleri
dersinde soyut kavramlarin yer aldigt bir¢ok konu
bulunmaktadir. Bu konularda 6grenciler bilgiyi kazanma ve
transfer etmede zorluklarla kargilagsmakta, Ogretmenler ise
konunun Ogrencilere anlagilir bir sekilde paylagilmasinda
sorunlar yagamaktadir. Bu tiir problemlerin yaganmamasi veya
ortadan kalkmasi amaciyla fen derslerinde birgok duyu
organina hitap eden imkanlari sunan yeni teknolojilerin
kullanilmasi 6nerilmektedir (Bilgi ve Sahin, 2012). Yani
yapilandirmaci anlayisla birlikte 6grencinin merkeze alindigi
O0gretim ortamlarina egitim teknolojisinin entegrasyonu
gereklidir.

Gilintimiizde 21. yy. egitim teknolojileri simiilasyon, dijital
Oykiileme, mobil &grenme, artirilmig gerceklik, Web 2.0,
dijital oyunlar, bulut teknolojisi, yapay zekd, c¢evrimici
6grenme ortamlari, giyilebilir teknoloji, QR kod uygulamalari
ve ¢ boyutlu yazdirma ile ifade edilmektedir (Johnson,
Adams-Becker, Estrada ve Freeman, 2015). Bu egitim
teknolojilerinin fen 6grenme ortamlarinda kullanilmasi ile
ogrenciler fene yonelik daha hevesli olmakta, fen 6grenmeye
yonelik olumlu tutumlar sergileyebilmektedirler (Akpinar,
Aktamis ve Ergin, 2005). Bu egitim teknolojilerine ek olarak
robotik kodlama uygulamalar1 da 6grenme ortamlarinda
kullanilmaya baglanmustir.

Fen oOgretiminde robotik kodlama etkinliklerinin
uygulanmast Ogrencilere ¢esitli 21. yy. becerilerinin
kazandirilmasinda etkin bir rol oynamaktadir (Costa ve

Fernandes, 2005). Bu tir uygulamalarin fen dersinde
kullanim:  soyut kavramlari somutlastirmada, kavram
Ogrenimini kolaylastirmada, bilimsel siire¢ becerilerini

gelistirmede ve gercek hayatta Kkarsilarina ¢ikabilecek
problemleri smif ortamma tagimalarinda etkin bir rol
oynamaktadir. Ayrica robotik kodlama uygulamalarinin ders
ici etkinliklerde kullanilmasi 6grencilerin is birligi ve ekip
calismalar1 yapmalarini saglayarak aktif 6grenme ortaminin
olugsmasina neden olmaktadir (Scaradozzi, Sorbi, Pedale,
Valzano ve Vergine, 2015). Kog ve Boyiik (2013) teknolojinin
geligsmesiyle birlikte yeni bir 6gretim teknigi olarak karsimiza
cikan robotik kodlama uygulamalarinin fen 06gretiminde
kullanilmas1 6grencilere diisiinme becerileri, bilimsel siire¢
becerileri, problem ¢6zme becerileri gibi becerilerin
kazandirilmasini saglayabilecegini ifade etmislerdir. Kozcu-
Cakir ve Giiven (2019) ise fen dgretiminde robotik kodlama
uygulamalarinin kullaniminin 6grencilerin derse ve teknoloji
kullanimma yonelik tutum gibi duyussal 6zelliklerini
gelistirebilecegini  belirtmiglerdir. Bu baglamda &gretim
ortamlarinda kodlama yapilabilen robotlar, akilli nesneler,
kendin yap kit ve setleri, sanal robot kodlama platformlar1 ve
robot programlama dilleri gibi ¢esitli araglarin kullanimi
yayginlasmis durumdadir. Bu tiir robotik kodlama araglara
ornek olarak; Lego Mindstorms Kitleri, VEX Kitleri ve Robo
Mind  verilebilir ~ (Numanoglu ve  Keser, 2017).
Mikrodenetleyici arduino setlerinin kullanimi da 6grenme
ortamlarinda Onerilmektedir (Guven, Kozcu-Cakir, Sulun,
Cetin ve Guven, 2022; Kozcu-Cakir ve Giiven, 2019).
Arduino destekli robotik kodlama uygulamalari, arduino
mikrodenetleyicisi, ilgili temel bilesenleri, sensorleri ve
kodlama platformlarindan olusmaktadir. Ogrenciler, ilk olarak
stiriikle ve birak sistemi ile ¢alisan blok tabanli bir programda
kodlama yapmakta ve bu kodlarin islevsel hale gelmesi i¢in de
robotik araglara yiiklemesini ger¢eklestirmektedirler. Ornegin
Ogrenciler bu uygulamalarda kod bloklarint C++ diline

donstiirebilen bir derleyiciye ve doniistiriiciiye sahip olan ve
kod yazmay1r gerektirmeden siiriikle-birak sistemi ile
kodlamalar  gerceklestirilebilen mBlock platformunda
kodlamalar yapabilmektedirler. Devaminda ise olusturduklari
kod bloklarin1 arduino mikroiglemcisine yiikleyebilir ve
bilgisayardan bagimsiz bir sekilde c¢alistirarak robotsal
diizeneklerin ¢alismalarini  ydnetebilirler (Sahin, 2019).
Boylece 6grencilere yeni bir seyler olusturabilme, algoritmik
diisiinebilme, igbirlikli ¢aligabilme, 06zglin ve yaratici
diisiinebilme, problem ¢6zebilme ve miihendislik tasarim
becerilerinin kazanilmasina imkan saglayacak zengin 6grenme
ortamlar1 sunulmaktadir (Zengin, 2016). Ayrica literatiirde
robotik kodlama uygulamalarmin kullanimimin 6grencilerin
motivasyon, derse kars1 ilgi, kendi 6grenmelerine yonelik algi
ve derse kars1 tutum gibi duyussal (Guven, 2021; Kiling, 2014;
Okkesim, 2014; Ozdogru, 2013; Prensky, 2010; Roblyer ve
Edwards, 2005) ozelliklerini  gelistirebilecegi  ifade
edilmektedir. Bu baglamda robotik kodlama uygulamalariin
fen 6grenme ortamlarinda uygulanmasi ve derslere entegre
edilmesi onemli hale gelmektedir. Ciinkii 6grencilerin robotik
kodlama uygulamalari sayesinde hem algoritma, kod, kodlama
gibi kavramlar ile birlikte kodlama yapmasi hem de robotik,
mikroislemci, arduino, sensorler ile birlikte robotik diizenekler
kurabilmeyi 06grenebilmeleri teknolojiyi kullanarak fen
O0grenme yasantilart gecirmeleri agisindan Onemlidir. Ek
olarak 6grenciler mBlock kodlama platformunda kodlamalar
yaparak arduino mikroiglemcisi ile robotik diizenekler kurarak
fen kavramlarini giinlilk hayatla iligkilendirerek 6grenme
firsatlar1 yakalayabilecekledir. Boylece bu galisma ile fen
6grenme ortamlarinda robotik kodlama uygulamalariim nasil
yapildigma iligkin  6rnek uygulamalar alan yazma
kazandirilmig olacaktir. Ayrica bu tiir uygulamalarla iglenen
fen derslerinin &grencilerin derse ve teknoloji kullanimina
iligkin tutumlarinda bir degisiklik olup olmadigi da
incelenecektir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci, ortaokul 5. sinif fen
konularinda Arduino destekli robotik kodlama
uygulamalarmin 6grencilerin teknoloji kullanimma ve Fen
Bilimleri dersine yonelik tutumlari iizerine etkisini tespit
etmek ve yapilan uygulamalar hakkinda goriislerini
belirlemektir. Calismanin aragtirma sorulari ise su sekildedir;

1. Ortaokul 5. smif Fen Bilimleri konularinda Arduino
destekli robotik ve kodlama etkinliklerinin 6grencilerin
Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi nedir?

2. Ortaokul 5. smif Fen Bilimleri konularinda Arduino
destekli robotik ve kodlama etkinliklerinin 6grencilerin
teknoloji kullanimina yonelik tutumlarina etkisi nedir?

3. Ortaokul 5. smif 6grencilerinin teknoloji kullanimina
yonelik tutumlar1 nasildir?

4. Ortaokul 5. smf Ogrencilerinin robotik kodlama
etkinliklerinin uygulandigi fen bilimleri dersine
yonelik tutumlar1 nasildir?

5. Ortaokul 5. smf 6grencilerinin teknoloji ile giinliik
hayati iligkilendirmeleri nasildir?

Yontem
Arastirmanin Modeli/ Deseni

Arastirmada, karma arastirma yonteminden yakinsayan paralel
desen kullanilmugtir. Yakinsayan paralel desen nicel ve nitel
verilerin birlikte kullanilmasini ve sonrasinda
biitiinlestirilmesini saglamaktadir (Fetters, Curry ve Creswell,
2013). Bu desenin sec¢ilme nedeni, aragtirma problemini en iyi
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sekilde anlamak i¢in birbirini tamamlayici nicel ve nitel
verilerin birlikte toplanarak, analiz edilmesi ve iki sonug
kiimesini tek bir yorum halinde birlestirmektir (Creswell ve
Clark, 2015). Bu dogrultuda calismada aragtirilmak istenen
teknoloji kullanimma yonelik tutum ve fen bilimleri dersi
tutum degiskenleri hem nicel veri toplama araglari ile hem de
bu araglarin elde edemedigi ayrintili verilerin toplanmasina
imkan veren nitel veri toplama araglar ile incelenmektedir.
Boylece aragtirma problemi genis kapsamli verilerin
toplanmasi ile birbirini tamamlayici sekilde sentezlenmis ve
yorumlanmig olacaktir. Calismanin nicel boyutunda tek grup
On-son test yar1 deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
deseni ve yapilan iglemler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirma deseni ve yapilan iglemler

On Test Uygulama Son Test
Teknoloji Teknoloji
Kullanimina
Kullanimina Yénelik Tut
Yonelik Tutum Arduino Destekli Ofr;e,il utum
Olgegi Robotik-Kodlama = o8t
- . e . Fen Bilimleri
Fen Bilimleri Etkinlikleri B
B Dersi Tutum
Dersi Tutum Olcedi
Olgegi §e8

Goriisme Formu

Cahisma Grubu

Aragtrmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim
yilinda Mugla ili Marmaris ilgesinde 6zel bir kolejdeki
ortaokul 5. smif 6grencileri (N=30) olusturmaktadir. Calisma
grubunun 6zel bir kolejdeki dgrencilerin se¢ilmesinin nedeni,
ilgili kolejin teknoloji destekli arag-gereg, fen ile ilgili
donanimli laboratuvar ve robotik kodlama smiflar1 gibi
olanaklara sahip olmasidir. Ayrica bu kolejde gorev yapan
arastirmaci robotik kodlama uygulamalarma yonelik yeterli
bilgiye, deneyime ve robotik kodlama sertifikasina sahiptir.
Aragtirma ortaokul 5. sinif 6grencilerinin kuliip derslerinden
biri olan STEM kuliip dersinde (Science, Technology,
Engineering and Mathematics) yapilmistir. STEM kuliibii
dersini Ogrenciler goniilli olarak se¢mekte ve bu ders
kapsaminda cesitli deneyler ve etkinlikler
gergeklestirilmektedir. Bu dogrultuda amagli 6rneklem
yontemi ile ¢aligma grubu belirlenmis ve 5. sinif 11 6grenci ile
calisma  ylritilmiistir. Katilimcilarin  yaglarnn  10-12
arasindadir.

Verilerin Toplanmasi/Siire¢

Yapilan bu ¢aligmada arastirma etigi ilkeleri gdzetilmis olup
gerekli etik kurul izinleri alinmigtir. Etik kurul izni
kapsaminda; (Mugla Sitki Kog¢man Universitesi Insan
Aragtirmalar1 Etik Kurulu), (26/10/2018), (154) sayil1 belge
almmustir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplama araci olarak “Fen Bilimleri Dersi
Tutum Olgegi”, “Teknoloji Kullanimma Yénelik Tutum
Olgegi” ve “Yarn Yapilandirlmis Goériisme Formu”
kullanilmustir.

Fen Bilimleri Dersi Tutum Olcegi: Olgek, ortaokul 5.
smif 6grencilerinin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarmni
belirlemek amaciyla Yasar ve Anagiin (2008) tarafindan
gelistirilmistir. Ug faktdrden olusan &lgek 19 madde igermekte
ve 5°li likert tipindedir. Olgek igin belirlenen Cronbach Alpha
giivenirlik katsayis1 0,89, yap1 gecerligi icin basvurulan KMO
Barlett katsayisi ise 0,93 olarak bulunmustur. Faktor analizi

sonucunda dlcegin ii¢ faktdrden olustugu ve faktor yiiklerinin
0,52-0,76 arasinda oldugu belirlenmistir. Bu faktorler; zevk
alma (8 madde), 6grenme istegi (7 madde) ve fene yonelik
bireysel goriisler (4 madde). Ornegin zevk alma alt boyutunda
“Fen Bilimleri dersindeki problemleri ¢ozmek benim igin
zevklidir?, o6grenme istegi alt boyutunda “Fen Bilimleri
dersindeki konularini anlamakta zorluk ¢ekerim”, fene yonelik
bireysel gorisler alt boyutunda “Fen Bilimleri dersinde
ogrendigim pek ¢ok seyi hatirlarim” maddeleri yer almaktadir.
Ug faktor varyansin toplamda %51,490°min1 agiklamaktadir.

Teknoloji Kullammina Yonelik Tutum Olcegi: Olgek,
ortaokul 5. sinif 6grencilerinin derslerde teknoloji kullanimina
yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla Kenar ve Balci
(2013) tarafindan gelistirilmistir. Ug faktorden olusan dlcek 15
madde igermekte ve 5°1i likert tipindedir. Olgek icin belirlenen
Cronbach Alpha giivenirlik katsayist 0,86, yap1 gecerligi icin
bagvurulan KMO Barlett katsayis1 ise 0,85 olarak
bulunmustur. Faktor analizi sonucunda &lgegin ii¢ faktdrden
olustugu ve faktor yiiklerinin 0,40-0,83 arasinda oldugu
belirlenmistir. Bu faktorler; kaygi ve endise (7 madde),
hosnutluk, ilgi ve giiven (5 madde) ve teknoloji ve basart (3
madde) olarak adlandirilmistir. Ornegin kaygi ve endise alt
boyutunda “Derslerde teknoloji kullanmak, 6grenmemi
zorlastirtr”, hosnutluk, ilgi ve giiven alt boyutunda “Derslerde
kullanilan teknoloji benim bilimsel becerilerimi arttirur”,
teknoloji ve basari alt boyutunda “Derslerde teknoloji
kullanilmasi ders basarimi arttiri” maddeleri yer almaktadir.
Ug faktér varyansin toplamda %57’sini agiklamaktadir.

Yan Yapilandirilmis Goriisme Formu: Goriisme formu
ortaokul 5. smif Ogrencilerinin  fen  konularinda
gergeklestirilen  Arduino  destekli  robotik  kodlama
uygulamalarina iliskin goriislerini  belirlemek amaciyla
kullanilmigtir.  Goriisme formunda yar1 yapilandirilmis
sorulardan olusan toplam 6 agik-uclu soru yer almaktadir.
Arastirmaci tarafindan robotik kodlama ile ilgili yapilan
calismalardaki goriisme sorularindan da faydalanilarak
olusturulan bu sorular ile dgrencilerin teknoloji kullanimina
yonelik tutumlari (2 soru), fen bilimleri dersine yonelik
tutumlart (2 madde) ve teknolojinin giinlik hayatla
iliskilendirilmesi (2 madde) ile ilgili diisiincelerinin agiga
cikarilmasi hedeflenmistir. Bu sorularin yap1 gecerliliginin
saglanmasi amaciyla uzman goriislerine (1 fen egitiminde alan
uzmani, 2 robotik kodlama ile ilgili ¢aligmalar yapmis alan
uzmani ve 1 6lgme ve degerlendirme uzmani) bagvurulmustur.
Gerekli diizeltmeler ile goriigme formu yapilandirilmigtir. Bu
baglamda 5. smif Ogrencilerinin her biri ile ayrt ayrt 15
dakikalik yari-yapilandirilmig sorular ile birlikte goriismeler
gerceklestirilmistir. Goriisme verileri ise ses kayit cihaz ile
kaydedilmistir. Goriisme formunda yer alan sorular su
sekildedir:

1. Teknolojinin bilimsel bilgileri

kullanilmasini ister misin? Neden?

2. Robotik ve kodlama ile etkinlikler yapmak eglenceli
mi, sikici m1? Neden?

3. Fen konularin1 Arduino destekli robotik ve kodlama
kullanarak 6grenmek ister misin? Neden?

4. Robotik ve kodlama uygulamalari fen bilimleri dersine
olan ilginizde bir degisiklik olusturdu mu? Neden?

5. Giinliik hayatta gozlemledigin veya yasadigin hangi
sorunlar1 Arduino destekli robotik ve kodlama ile
¢Ozebilirsin?

6. Robotik ve kodlama hakkinda 6grendiklerinin giinliik
hayatinda nerelerde ise yarayacagini diigiiniiyorsun?

ogrenmede
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Tablo 2. Arastirmanin uygulama siireci

Haftalar Uygulamalar

1. Hafta Fen Bilimleri dersi tutum dlgegdi

Veri toplama Teknoloji kullanimina y6nelik tutum

araclarinin olcegi

uygulanmast

2. Hafta Hesaplamali Diisiinme (Computational

Kodlama Egitimi Thinking) kavrami nedir? Giinliik
hayatta islemleri nasil siraliyoruz?
Kod nedir? Bilgisayar kodlar1
kullanarak nasil iglem yapar? Kodlama
nedir?

3. Hafta Algoritma nedir? Giinliik hayattaki

Kodlama Egitimi islemleri nasil algoritmik olarak ifade
ederiz? Dogrusal algoritmalar, sarta
bagli algoritmalar ve tekrar eden
islemler
Bilgisayar kodlama

4. Hafta Kodlama ortam ve platformlarinin

Kodlama Egitimi tanitimi
Scratch ve mBlock ile kodlama

5. Hafta Dongtisel algoritma olusturma

Kodlama Egitimi (Labirent-ar1-sekil ¢izme-algoritmada
hata ayiklama)
Kosullu algoritmalar
I¢ ige dongiiler

6. Hafta Etkinlik 1: LED yakma (trafik lambasi)

Robotik kodlama

7. Hafta Etkinlik 2: Hava ve su direnci

Robotik kodlama

8. Hafta Etkinlik 3: Isik gegirgenligi

Robotik kodlama

9. Hafta Etkinlik 4: Giyilebilir teknoloji

Robotik kodlama

10. Hafta Etkinlik 5: Deprem olger

Robotik kodlama

11. Hafta Fen Bilimleri dersi tutum dlgegi

Veri toplama Teknoloji tutum 6lgegi

araglarinin Gorliigme formu

uygulanmasi

Uygulama Siireci

Aragtirma iki hafta veri toplama, dort hafta kodlama egitimi ve
bes hafta kodlama ve robotik etkinlikleri olmak tizere 11 hafta
boyunca iki ders saati siiresince (40 dk. + 40 dk.)
ylriitillmiistir. Calisma ortaokul 5. smuf STEM kuliibii
dersinde gerceklestirilmigtir. Bu ders kapsaminda 6grenciler
Fen Bilimleri 6gretim programindaki konulara yonelik ¢esitli
etkinlikler ve deneyler gergeklestirmektedirler. Bdylece dersle
ilgili yapilacak olan etkinlikler ve deneyler Arduino destekli
robotik kodlama uygulamalar1 ile arastirmaci tarafindan
ogrencilerle yapilmistir. Bu etkinlikler arastirmaci tarafindan
gelistirilmistir. Uygulamalar yapilandirmaci yaklagima dayali
ogrencilerin aktif bir rol aldigi, bireysel bir sekilde kendi
bilgisayarlan ile galisarak ve 0gretmenin rehber konumunda
bulundugu bir smf ortaminda  gergeklestirilmistir.
Aragtirmanin uygulama siirecine iliskin igerik ve haftalar
Tablo 2’de verilmistir.

Calisma kapsaminda gerceklestirilen Arduino destekli
robotik kodlama uygulamalarina yonelik drnek bir ders igerigi
asagida verigmistir.

Ogretmen derse ilgili konu hakkinda ilging bir soru ile

baslar. Ornegin oOgretmen swfa “istk bir engelle

karsilagirsa ne olur?” sorusunu yoneltir. Ogrenciler beyin
firtinas1  teknigini  kullanarak c¢esitli  fikirler iirvetir.

Ogretmen bu fikirleri  kaydeder ve bu fikirler
dogrultusunda smiyf i¢i tartisma ortami olusturulur.
Ogrencilerin isbirlikli ¢alismast icin gruplar olusturulur
ve her gruba Arduino mikroiglemcisi, 151k sensorii, LCD
ekran, jumper kablolar gibi robotik malzemeler verilir.
Ogretmen  bu  malzemeleri  Ogrencilere  tamitarak
kullammlart — hakkinda  bilgiler — verir. ~ Ogrenciler
yapacaklar: olan robotik diizenege iliskin algoritma
olustururlar ve bu algoritmaya dayali mBlock kodlama
platformunda  ogretmen  rehberliginde kodlamalarini
gerceklestirirler. Son durumda kodlar robotik diizenege
aktarilir  ve  diizenegin  ¢alismast  kontrol edilir.
Ogretmenler égrencilere el feneri, tahta, yagh kagt, kitap,
cam gibi maddeler vererek 15181 ne kadar gecirdiklerini
denemeleri yoniinde rehberlik eder. Denemeler sonucunda
opak, saydam, yart saydam gibi kavramlar grup iginde ve
swmifea tartisilir.

Verilerin Analizi

Arastirmada teknoloji kullanimina yonelik tutum ve fen
bilimleri dersine yonelik tutum 6lgeklerinden elde edilen nicel
veriler SPSS 21 istatistik paket programi ile ¢éziimlenmistir.
Yapilan analizler sonucu fen bilimleri dersi tutum ve teknoloji
kullanimina yo6nelik tutum dl¢eklerinden elde edilen 6n ve son
test verilerinin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1,5 ile +1,5
arasinda olmadigindan dolay1r verilerin normal dagilim
gostermedigi belirlenmistir. Carpiklik ve basiklik degerleri
+1,5 arasmnda elde edildiginde parametrik analizler
yapilmaktadir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bu dogrultuda
bagimli gruplar arasindaki dlglimlerde wilcoxon isaretli siralar
testi kullanilarak puan ortalamalari karsilagtirilmistir. Ayrica
etki biytikliigii (z degerinin N’nin karekdkiine bolinmesi ile
hesaplanmaktadir) hesaplanmigtir.

Yar1 yapilandirilmis goriigmelerden elde edilen ses
kayitlar ise bilgisayar ortaminda metin haline getirilmis ve
betimsel analiz yontemi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Ayrica
bu betimlemelere iliskin frekans ve yiizde degerleri verilerek,
dogrudan &grenci goriislerine yer verilmistir.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Aragtirmada elde edilen nitel verilerin gegerlilik ve
giivenirligine iligkin inandiricilik, aktarilabilirlik ve tutarlik
kavramlari dogrultusunda islemler gergeklestirilmistir. Bu
baglamda arastirmanin inandiriciliginin saglanmasinda uzman
incelemesi yontemi ile biri fen egitiminde robotik kodlama
alan uzmani, digeri nitel aragtirma yontemlerinde alan uzmani
olmak ftizere iki uzman yapilan bu g¢aligmayr arastirmanin
deseni, veri toplama ve analiz, sonuglara ulasma ve yorum
asamalar1 agisindan incelemisler ve c¢esitli Onerilerde
bulunmuglardir.  Caligmada  arastirmanin  sonuglarinin
aktarilabilirligine yonelik ayrintili betimleme yontemine
bagvurulmus, 6gretmenlerin ve &grencilerin goriiglerinden
dogrudan alintilar yapilmistir. Arastirmada nitel verilerin
glivenirligine iligkin “tutarlik” kavrami ¢ercevesinde ise nitel
aragtirmalar konusunda uzman bir kisi arastirmaya disaridan
bir gozle bakarak veri toplama araglarinin olusturulmasi,
verilerin toplanmasi, analizi ve kodlanmasi siirecindeki
kavramsallastirma yaklagimindaki arastirmacilarin tutarligma
yonelik incelemeler gerceklestirmistir. Bu incelemelere
yonelik ise aragtirmacilar tarafindan gerekli diizenlemeler
yapilmigtir.
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Bulgular
Birinci Aragtirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismada “Ortaokul 5. siif Fen Bilimleri konularinda
Arduino destekli robotik ve kodlama etkinliklerinin
ogrencilerin Fen Bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi
nedir? ” aragtirma sorusu incelenmistir.

Fen bilimleri dersi tutum 6lgegi zevk alma, 6grenme istegi
ve fene yonelik bireysel goriigsler boyutlarindan olugmaktadir.
Bu dogrultuda ortaokul 6grencilerinin uygulamalar dncesi ve
sonrast fen dersi tutum Ol¢egine iliskin zevk alma, 6grenme
istegi ve fene yonelik bireysel goriisler boyutlarindan ve
dlgegin tamamindan aldiklar1 puanlar Wilcoxon Isaretli Siralar
Testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3 incelendiginde, fen bilimleri konularinda Arduino
destekli robotik kodlama etkinliklerine gore uygulamalar
Oncesi ve sonrast dgrencilerin fen bilimleri dersi tutumlarina
iliskin zevk alma (z= -2,680, p <,007), 6grenme istegi (z= -
1,980, p <,048) ve fene yonelik bireysel gorisler (z= -2,217, p
<,027) boyutlarinda ve tutum 6lgegi toplam puanlarinda (z= -
2,673, p <,08) istatistiksel olarak anlamli bir farklihk
gosterdigi belirlenmistir. Bu farklilik zevk alma, 6grenme
istegi ve fene yonelik bireysel goriisler boyutlarinda ve dlgegin
tamaminda son test puanlart lehinedir. Ek olarak Arduino
destekli robotik kodlama etkinliklerinin fen bilimleri dersi
tutum alt boyutlari olan zevk alma (r = ,84), 6grenme istegi (r
= ,62), fene yonelik bireysel gortisler (r = ,70) ve genel
tutumlart (r = ,84) iizerindeki etkisinin “biiylik” oldugu
hesaplanmustir.

Bu sonuglara gore, ortaokul S.simif fen bilimleri
konularinda Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin
ogrencilerin zevk alma, Ogrenme istegi ve fene yonelik
bireysel gorislerini gelistirmede 6nemli bir etkisinin oldugu
sOylenebilir. Ayrica Arduino destekli robotik kodlama
etkinliklerinin 6grencilerin fen bilimleri dersine kars1
tutumlarini da arttirdig: ifade edilebilir.

ikinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismada “Ortaokul 5. smif Fen Bilimleri konularinda
Arduino destekli robotik ve kodlama etkinliklerinin

ogrencilerin teknoloji kullanimina yonelik tutumlarina etkisi
nedir?” arastirma sorusu incelenmistir.

Teknoloji kullanimina yonelik tutum oOlcegi kaygi ve
endise, hosnutluk, ilgi ve giliven, teknoloji ve basar
boyutlarindan olugmaktadir. Bu dogrultuda ortaokul 5.sinif
Ogrencilerinin uygulamalar Oncesi ve sonrasi teknoloji
kullanimina ydnelik tutum 6lgegine yonelik alt boyutlarindan
ve dlgegin tamamindan aldiklari puanlar Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi ile analiz edilmis ve ilgili bulgular Tablo 4 ’te
verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, fen bilimleri konularinda arduino
destekli robotik kodlama etkinliklerine goére uygulamalar
Oncesi ve sonrast 0grencilerin teknoloji kullanimina yonelik
tutumlarina iliskin kaygi ve endise (z= -2,033, p <,042),
hognutluk, ilgi ve giiven (z= -2,124, p <,034), teknoloji ve
basar1 (z= -2,207, p <,027) boyutlarinda ve tutum Olcegi
toplam puanlarinda (z= -2,117, p <,034) istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu farklilik
kayg1 ve endise, hosnutluk, ilgi ve giiven, teknoloji ve basari
boyutlarinda ve 6l¢egin tamaminda son test puanlari lehinedir.
Ek olarak Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin
teknoloji kullanimina yonelik tutum alt boyutlar1 olan kaygi ve
endise (r =,64), hosnutluk, ilgi ve giiven (r =,67), teknoloji ve
basari (r =,69) ve genel tutumlari (r = ,66) iizerindeki etkisinin
“biiyiik” oldugu hesaplanmustir.

Bu sonuclara gore, ortaokul 5.smif fen Dbilimleri
konularinda Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin
Ogrencilerin kaygi ve endise, hosnutluk, ilgi ve giiven,
teknoloji ve basartya yonelik goriislerini gelistirmede 6nemli
bir etkisinin oldugu sdylenebilir. Ayrica Arduino destekli
robotik kodlama etkinliklerinin ~ 6grencilerin  teknoloji
kullanimina y6nelik tutumlarini da arttirdig: ifade edilebilir.

Uciincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismada “Ortaokul 5. sumf dgrencilerinin  teknoloji
kullanimina yénelik tutumlart nasildir?” aragtirma sorusu
incelenmistir.

Bu dogrultuda uygulamalar sonrasi yapilan goriismelerde
ogrencilere “Teknolojinin  bilimsel bilgileri 6grenmede
kullaniimasini ister misin? Neden?” sorusu yoneltilmistir. Bu
soruya yonelik 6grencilerin vermis olduklari yanitlara iligkin
yiizdelik degerleri Tablo 5’tedir.

Tablo 3. Fen bilimleri dersi tutum 6lgegi boyutlarina iligkin wilcoxon isaretli siralar testi

Fen Bilimleri Dersi Son test — On test n Sira Ortalamasi Sira Toplam z Etki (r)
Tutum Boyutlar1
Negatif Sira 0 0,00 0,00
Zevk Alma Pozitif Sira 9 5,00 45,00 -2,680 ,007 ,84
Esit 1
Negatif Sira 1 4,00 4,00
Ogrenme Istegi Pozitif Sira 7 4,57 32,00 -1,980 ,048 ,62
Esit 2
e Negatif Sira 1 1,00 1,00
Fene Yonelik Bireysel Pozgitif Sira 6 4,50 27,00 2217 027 70
Gortsler .
Esit 3
Negatif Sira 0 ,00 ,00
Olgegin Toplam1 Pozitif Sira 9 5,00 45,00 -2,673 ,008 .84
Esit 1
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Tablo 4. Teknoloji kullanimina yoénelik tutum dlgedi boyutlarina iliskin wilcoxon isaretli siralar testi

Teknoloji Tutum Boyutlar: Son test — On test n Sira Ortalamasi Sira Toplami z p Etki (r)
Negatif Sira 2 1,75 3,50

Kaygi ve endige Pozitif Sira 6 5,42 32,50 -2,033  ,042 ,64
Esit 2
Negatif Sira 1 3,50 3,52

Hognutluk, ilgi ve giiven Pozitif Sira 7 4,64 32,50 -2,124 034 ,67
Esit 2
Negatif Sira 0 ,00 ,00

Teknoloji ve basar1 Pozitif Sira 6 3,50 21,00 -2,207 ,027 ,69
Esit 4
Negatif Sira 1 1,50 1,50

Olgegin Toplami Pozitif Sira 6 4,42 26,50 -2,117 ,034 ,66
Esit 3

Tablo 5. Ugiincii arastirma sorusu birinci soruya iliskin verilen

yanitlar
Aciklamalar f %
Evet. Ciinkii bilimsel bilgileri 6grenmemde teknoloji 5 45,45
kolaylik sagliyor.
Bilgiler teknoloji sayesinde daha ¢ok aklimda 2 18,18
kaliyor.
Etkinlik gibi oldugu i¢in daha eglenceli oluyor. 2 18,18
Evet. Ciinkii bilgileri daha dikkatli dinlememizi 1 9,09
saglar.
Evet. Ciinkii teknolojiyi kullanmayi ¢ok seviyorum. 1 9,09
Teknoloji daha iyi 6grenmemi sagliyor. 1 9,09
Evet. Teknoloji sayesinde daha detayli bilgi 1 9,09
aliyorum.
Evet isterdim. Ciinkii teknoloji sayesinde bilim daha 1 9,09
hizli ilerliyor ve daha ¢ok sey 6greniliyor.
Evet. Ciinkii teknoloji kullanmak egitim siiresini 1 9,09

kisaltir.

Tablo 5 incelendiginde, ortaokul 5. sinif ogrencilerinin
tamamu bilimsel bilgiler 6grenirken teknolojiden faydalanmak
istediklerini ve ders i¢inde teknoloji kullanimini sevdiklerini
ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrencilerin, teknolojinin
o6grenmede kolaylik sagladigmi, eglenceli bir 6grenme ortami
olusturdugunu ve dikkatli dinlemelerini sagladigi gibi
agiklamalar yaptiklari tespit edilmistir. Bununla ilgili O; “Fen
derslerinde teknoloji kullanmak dersi eglenceli yapiyor ve ben
daha iyi 6greniyorum.” ve Og “Teknoloji ile ders isledigimizde
daha ¢ok sey ogreniyorum.” seklinde agiklamalarda
bulunmuglardir.

Tablo 6. Ugiincii arastirma sorusu ikinci soruya iliskin verilen

yanitlar
Aciklamalar f %
Evet eglenceli. Kodlama yapmayir ve arduino 6 54,54
baglantilar1 kurmayi ¢ok seviyorum.
Bir seyler tasarlamak eglenceli geliyor. 1 9,09
Eglenceli ciinkii fen ve kodlama ile ilgili ok sey 1 9,09
6greniyoruz.
Eglenceli ¢iinkii etkinlik yaparak ders islemek daha 1 9,09
giizel oluyor.
Meslek hayatimda robotik kodlamay1 kullanacagimi 2 18,18
ve igime yarayacagim diisiindiigiim i¢in eglenceli
geliyor.
Eglenceli. Algoritma yazmak, robotlart incelemek 1 9,09
hosuma gidiyor.
Bazen ¢ok erken bitirdigim i¢in sikiliyorum ama 1 9,09

genel olarak eglenceli.

Uygulamalar sonras1 yapilan goriismelerde O6grencilere
“Robotik ve kodlama ile etkinlikler yapmak eglenceli mi, sikict
mi? Neden?” sorusu yoneltilmigtir. Bu soruya yonelik

ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlara iliskin frekans ve
ylizdelik degerleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6 incelendiginde, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
robotik kodlama ile ilgili etkinlikler yapmanin eglenceli
oldugunu ifade ettikleri gériilmektedir. Ogrencilerin, robotik
kodlama etkinliklerinde kodlama yapmanin, Arduino da
baglanti olusturmanin, algoritma yazmanin, robotlari
incelemenin ve yeni seyler tasarlamanimn eglenceli oldugunu
belirttikleri tespit edilmistir. Bununla ilgili O; “Robotik
kodlama etkinlikieri ¢ok eglenceli ¢iinkii bu gekilde ders
islemek ¢ok giizel.” ve Os “Robotik kodlamay: égrenirsem
ileride isime yarayacaktir ve bu yiizden ogrenmek eglenceli”
seklinde ac¢iklamalarda bulunmuslardir.

Bu agiklamalar dogrultusunda, ortaokul 5. smif
ogrencilerinin teknolojinin bilimsel bilgileri 6grenmede
kullanilmasini istediklerinden, bu durumu ¢esitli agiklamalar
ile desteklemelerinden ve robotik kodlama gibi teknolojiler ile
etkinlikler yapmanin eglenceli oldugunu ifade etmelerinden
dolay1 teknoloji kullanimina yonelik tutumlarinin yiiksek
oldugu séylenebilir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna fliskin Bulgular

Calismada “Ortaokul 5. sinif 6grencilerinin robotik kodlama
etkinliklerinin uygulandigi fen bilimleri dersine yonelik
tutumlart nasildr?” aragtirma sorusu incelenmistir.

Bu dogrultuda uygulamalar sonrasi yapilan goriismelerde
ogrencilere “Fen konularmi Arduino destekli robotik ve
kodlama kullanarak 6grenmek ister misin? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya yonelik 6grencilerin vermis olduklari
yanitlar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Dordiincli arastirma sorusu birinci soruya iliskin
verilen yanitlar
Aciklamalar f %

Evet. Boylece fen dersi ile ilgili daha ayrmtith 3 27,27
ve daha fazla sey dgreniyoruz.

Evet. Ciinkii bu sekilde ders daha ¢ok ilgimi 1 9,09
cekiyor.

Evet. Fen dersini daha iyi ve kolay anlardim. 2 18,18
Evet. Dersler daha eglenceli gegerdi. 5 45,45
Evet. Gelecekte hep robotik kodlama olacagt 1 9,09
i¢in yararl olurdu.

Hepsini degil. Baz1 konularda deney yapmak 1 9,09
isterim.

Evet. Arduino ile iyi 6rnekler yaparak konulart 1 9,09

daha kolay anlayabiliriz.

Tablo 7 incelendiginde, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin fen
konularmi Arduino destekli robotik kodlama kullanarak
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ogrenmek istediklerini ifade ettikleri  goriilmektedir.
Ogrencilerin robotik kodlama etkinliklerinin yapilacagi fen
derslerinde daha ayrintili ve daha fazla bilimsel bilgi
Ogrenebileceklerini, dersin daha eglenceli ve ilgi ¢ekei bir
sekilde islenebilecegini belirttikleri tespit edilmistir. Bununla
ilgili O, “Fen derslerinde robotik kodlama yaparsak daha
fazla sey ogrenirim.” ve O “Fen dersinde Arduino
kullamirsak ~ konulart  daha kolay anlarim.”  geklinde
aciklamalarda bulunmuslardir.

Uygulamalar sonrast yapilan goriigmelerde Ogrencilere
“Robotik ve kodlama uygulamalar: fen bilimleri dersine olan
ilginizde bir degisiklik olusturdu mu? Neden?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya yonelik 6grencilerin vermis olduklari
yanitlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Dordiincli aragtirma sorusu ikinci soruya iligkin
verilen yanitlar
Aciklamalar f %

Evet. Kafam biraz karigt ama daha iyi 3 27,27
O0grenmeye anlamaya bagladim.

Evet. Daha eglenceli gelmeye bagladi. 2 18,18
Olusturdu ¢iinkii bazi sorularin bilimsel 1 9,09
agiklamasint anlamiyordum simdi anliyorum.

Daha kolay 6grenmemi sagladi. 1 9,09
Fen dersini zaten ¢ok seviyorum. Cok 1 9,09
degistirmedi. Sadece daha hizli1 6greniyorum.

Daha ¢ok ilgimi ¢ekmeye basladi. 4 36,36
Fen dersine sevgimi artirdi c¢linkii ilging 1 9,09

etkinlikler yapabiliyoruz.

Tablo 8 incelendiginde, ortaokul 5. sinif ogrencilerinin
robotik kodlama uygulamalari ile fen bilimleri dersine olan
ilgilerinde olumlu yonde bir degisiklik olusturdugu
goriilmektedir. Ogrencilerin, bu tiir uygulamalarm kafalarmni
karigtirmasina ragmen daha iyi Ogrenmelerine neden
oldugunu, daha eglenceli ders ortaminin olustugunu ve farkli
etkinlikler yapilmasma imkan saglandigi yoniinde ifadeler
verdikleri tespit edilmistir. Bununla ilgili O7 “Robotik kodlama
uygulamalar fen bilimleri dersimize olan ilgimi degistirdi.
Artik fen dersleri daha eglenceli gelmeye basladi ve daha
kolay ogreniyorum.” ve O “Fen derslerini zaten c¢ok
seviyorum. Cok degistirmedi. Sadece daha hizli 6greniyorum.”
seklinde agiklamalarda bulunmusglardir.

Bu agiklamalar dogrultusunda, ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin fen konularint Arduino destekli robotik
kodlama kullanarak Ogrenmek istemeleri ve bu tir

uygulamalar sayesinde fen bilimleri dersine olan ilgilerinde
olumlu yonde bir degisiklik oldugunu belirtmelerinden dolay1
fen bilimleri dersine olan tutumlarini artirdig1 s6ylenebilir.

Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Calismada “Ortaokul 5. siif 6grencilerinin teknoloji ile
giinliik hayati iliskilendirmeleri nasildir?” arastirma sorusu
incelenmistir.

Bu dogrultuda uygulamalar sonrasi yapilan gdriismelerde
ogrencilere “Giinliik hayatta gozlemledigin veya yasadigin
hangi sorunlart Arduino destekli robotik ve kodlama ile
¢ozebilirsin?” sorusu yoOneltilmistir. Bu soruya yonelik
Ogrencilerin vermis olduklari yanitlar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Besinci arastirma sorusu birinci soruya iligkin verilen
yanitlar
Aciklamalar f %

Evimizin giivenligi ile ilgili problemlerde 3 27,27
kullanabiliriz.

Isiklarin  agik  kalmast  problemlerinde 1 9,09
kullanabiliriz.

Stresli oldugumuz durumlarin tespitinde 1 9,09
kullanabiliriz.

Kalp  atislarimizin = ritmini  dlgmede 1 9,09
kullanabiliriz.

Swinifin aginn giiriiltiliic ve hareketli olmast 1 9,09
problemini ¢6zmede kullanabiliriz.

Engellilerin problemlerini ¢ozmede 2 18,18
kullanabiliriz.

Trafik kazalarin1 6nlemek i¢in kullanilabilir. 1 9,09
Dalgiglarin ~ vurgun yeme problemini 1 9,09
¢6zmede kullanilabilir.

Bir nesnenin ¢ok sicak olup olmamasi 1 9,09

probleminde kullanabiliriz.

Tablo 9 incelendiginde, ortaokul 5. smif 6grencilerinin
giinliik hayatta gézlemledigi veya karsilagtigi ¢esitli sorunlari
robotik  kodlama  uygulamalar1 ile  ¢dzebilecekleri
goriilmektedir. Ogrenciler ev giivenligini saglamada, enerji
tasarrufu olusturmada, saglik ile ilgili problemlerin tanisinda,
engellilerin cesitli problemlerini ¢ézmede robotik kodlama
uygulamalarmin kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Bununla
ilgili O3 “Robotik kodlama ile engelli kisilere giyilebilir
teknoloji ile ¢anta yapabiliriz. Boylece gorme engelliler
sabah, 6gle ve aksam oldugunu 151k sensorii sayesinde buzzer
calarak ogrenebilirler.” ve Qs “Basing sensorii kullanarak
dalgi¢larin denizlerde daldik¢a basinct dlgerler ve vurgun
yemeleri énlenir.” seklinde agiklamalarda bulunmuslardir.

Uygulamalar sonrasi yapilan goriismelerde Ogrencilere
“Robotik ve kodlama hakkinda ogrendiklerini  giinliik
hayatinda nerelerde ise yarayacagini diisiiniiyorsun?” sorusu
yoneltilmistir. Bu soruya yonelik 6grencilerin vermis olduklari
yanitlar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Besinci aragtirma sorusu ikinci soruya iligkin
verilen yanitlar

Aciklamalar f %
fleride meslek hayatimda ise yarayacagm 3 27,27
diistiniiyorum.

Tarimda  isleri  otomatiklestirmek  igin 1 9,09
kullanilabilecegini diistiniiyorum.

Egitim hayatimda ise yarayacagimi 3 27,27
distiniiyorum.

Evdeki problemleri ¢ozmek i¢in kullanirim. 1 9,09
Ogrendigimiz algoritmay1 giinliik hayatimdaki 1 9,09
durumlar i¢in kullanabilirim.

Bilgisayarda projeler tasarlamada kullanirim. 1 9,09
Evde hayatim1 kolaylastiracak sistemler 1 9,09
kurabilirim.

Evimiz i¢in alarm sistemi kurabilirim. 1 9,09
flerideki yasantimizda hep robotik kodlama 1 9,09

olacagi i¢in isime yarayacagini diisiiniiyorum.

Tablo 10 incelendiginde, ortaokul 5. sinif dgrencilerinin
robotik kodlama ile ilgili 6grendiklerinin giinliik hayatta cesitli
yerlerde islerine yarayacagim ve kullanabileceklerini ifade
ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler meslek ve hayatlarinda,
projeler gelistirmede ve evde giivenlik sistemi olusturma gibi
cesitli yerlerde robotik kodlama ile ilgili 6grendikleri bilgileri
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kullanabileceklerini belirtmislerdir. Bununla ilgili O4 “Robotik
kodlama ogrendigimde ileride meslegimde proje hazirlarken
kullanabilirim.” ve O “Robotik ve kodlama ile evimizde alarm
sistemi kurabilirim. Boylece eve hirsiz girdiginde lazer mesafe
sensorii sinyal gonderir, buzzer ¢alar ve bizde hirsiz oldugunu
anlariz.” seklinde agiklamalarda bulunmuslardir.

Bu agiklamalar dogrultusunda, ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin giinliik hayatta ¢esitli sorunlari robotik kodlama
uygulamalari ile ¢dzebileceklerini ifade etmeleri ve bu tiir
uygulamalar1  hakkinda edindikleri  bilgileri  giinliik
hayatlarinda da kullanabileceklerini belirtmelerinden dolay1
teknoloji ile giinliik hayati iligkilendirmede yeterli diizeyde
olduklar1 sdylenebilir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Arastirmada, ortaokul 5. smif fen konularinda Arduino
destekli robotik kodlama uygulamalarmin &grencilerin
teknoloji kullanimina ve Fen Bilimleri dersine yonelik
tutumlar {izerine etkisi belirlenmis ve yapilan uygulamalar
hakkinda 6grenci goriisleri tespit edilmistir. Yapilan ¢alismada
bes sonug ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmanin birinci sonucunda, ortaokul 5. sinif fen
konularinda Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin
ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini
artirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Bu bulgu alan yazinda yer
alan ¢esitli caligmalar ile paralellik gostermektedir (Okkesim,
2014; Ozdogru, 2013). Bu caligmalarda robotik destekli fen
deneylerinin, robotik kodlama uygulamalarinin ve Arduino ile
kodlamanin &grencilerin fen dersi tutumlarini artirdig tespit
edilmistir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda birden fazla neden
etkili olmus olabilir. Birinci neden olarak &grencilerin fen
konularinm islenmesinde farkli bir uygulama ile 6grenme
siireci gegirmis olmalart gosterilebilir. Cilinkii fen bilimleri
dersinde ¢esitli konular yer almakta ve bu konularda devamli
aynt Ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmamasi,
alistlmisin - disinda  yontem ve tekniklerin kullanilmasi
gerekmektedir. Bu durum ise 6grencilerin derse daha fazla
motive olarak olumlu tutumlar geligtirmesine neden olabilir.
Ikinci neden olarak uygulamalarda &grenilenlerin giinliik
hayatla iligkilendirilmesi ve nerelerde ise yaradiginin
Ogrencilere agiklanmasi tutumlarinin artmasinda etkin bir rol
oynamis olabilir. Bununla ilgili Sinan, Sardag, Salifoglu,
Cakir ve Karabacak (2014) derslerde konularin giinlik
yasamla iligkilendirilmesinin ve &grenciler tarafindan
anlamlandirilmasinin fen tutumlarmi etkileyebildigini ifade
etmislerdir. Diger bir neden olarak ise &grencilerin robotik
kodlama etkinlikleri ile fen kavramlarini somutlagtirabilme
firsatin1 aktif olarak bulabilmeleri ve etkinlikleri zevkli bir
sekilde yiirlitmeleri sdylenebilir. Kozcu-Cakir ve Giiven
(2019) calismalarinda robotik kodlama etkinliklerinin fen
kavramlarini somutlagtirmada etkili oldugunu ve tutumlarini
artirdigin1 belirtmislerdir. Ogrencilerin deneyler tasarlayarak
merak ettikleri sorulari cevaplamak i¢in uygulamalar yapmasi,
somut {irlinler olugturmast ve bu etkinliklerden keyif almasi
onlarin derse karsi tutumlarini etkileyebilir (Tatar ve Kuru,
2009). Ogrencilerin fene yonelik tutumlar1 kendi tecriibe ve
kesifleri ile bigimlenmektedir (Martin, 2009). Ogrenci daha
onceden zihninde yapilandirmadig, aktif bir sekilde 6grenme
siirecine girmedigi kavram veya olaylara yonelik tutumlar
gelistiremez. Bdylece fen konularinin 6grenilmesi esnasinda
ogrenciler ¢ok fazla aktif bir rol alarak kavramlarla etkilesim
igerisinde bulunmalidir (Gilimiis, 2009). Gergek hayattan
orneklerin sunuldugu, &grencinin aktif oldugu, duygu ve
diisiincelerini rahatca ifade edebildigi bir 6grenme ortaminin

saglanmasi, ilgi ¢ekici aktivitelerin sunulmasiyla fen dersine
yonelik tutumlari olumlu yonde gelistirilebilir (Okkesim,
2014).

Aragtirmanin ikinci sonucunda, ortaokul 5. smf fen
konularinda Arduino destekli robotik kodlama etkinliklerinin
ogrencilerin  teknoloji  kullanimma ydnelik tutumlarim
artirmada etkili oldugu goriilmistiir. Bu bulgu alan yazinda yer
alan ¢esitli calismalar ile paralellik gostermektedir (Akbaba,
2019; Basaran, 2018; Kozcu-Cakir ve Giiven, 2019; Yavuz ve
Coskun, 2008). Basaran (2018) yaptig1 ¢alismada Arduino
uygulamalarinin dgrencilerin teknolojiye yonelik tutumlarini
gelistirmede etkili oldugunu ifade etmistir. Yapilan bu
calismada robotik kodlama etkinliklerinin &grencilerin
teknolojiye yonelik tutumlarini artirmada etkili olmasinin
nedeni olarak, bu tir araclarin &grencilerin ilgisini
uyandirmasi, gorsel ve isitsel olarak anlamay1 ve dikkat etmeyi
kolaylagtirmasi, soyut kavramlarin somutlastirilarak daha iyi
anlagilmasini saglamasi olabilir. Bununla ilgili olarak Heafner
(2004) derslerde teknoloji kullaniminin 6grencilerin ilgisini
¢ektigini, 6grenmeye odaklanmalarini sagladigini ve 6grenme
giidiilerini yiikselttigini vurgulamistir. Pekdag (2005) ise fen
egitiminde teknolojik araglarin kullanimimin gorsel ve isitsel
olarak anlamay1 kolaylagtirdigini ifade etmistir. Bu baglamda
Ogrencilerin teknoloji kullanimina yonelik tutumlarim
artirmak icin fen konularmin 6greniminde robotik kodlama
gibi teknolojik ara¢ gereclerin kullanilmasi gerekmektedir.

Arastirmanin {iglincli sonucunda, S&grencilerin bilimsel
bilgiler 6grenirken teknolojiden faydalanmak istediklerini ve
ders i¢inde teknoloji kullanimini sevdiklerini belirttikleri tespit
edilmistir. Ayrica 6grenciler teknolojinin 6grenmede kolaylik
sagladigini, eglenceli bir 6grenme ortami olusturdugunu ve
dikkatli  dinlemelerini  sagladigini, robotik  kodlama
etkinliklerinde kodlama yapmanin, Arduino da baglanti
olusturmanin, algoritma yazmanin, robotlar1 incelemenin ve
yeni seyler tasarlamanin eglenceli oldugunu ifade etmislerdir.
Bu agiklamalar dogrultusunda, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin
teknolojinin bilimsel bilgileri 6grenmede kullanilmasimi
istediklerinden, bu durumu ¢esitli agiklamalar ile
desteklemelerinden ve robotik kodlama gibi teknolojiler ile
etkinlikler yapmanin eglenceli oldugunu ifade etmelerinden
dolay1 teknoloji kullanimina yd&nelik tutumlarmin yiliksek
oldugu soylenebilir. Benzer sekilde Kozcu-Cakir ve Giiven
(2019) bir fen dersinde soyut olan bir kavrami
yapilandirilmasinda  teknolojinin  ise kosularak robotik
kodlama uygulamalarinin bir 5E &grenme modeline
entegrasyonunun saglanmasi, Ogrencilerin  dersin  her
asamasina aktif katilmini saglarken teknolojiye yonelik
tutumlarmin artmasinda da etkili olabildigini ifade etmislerdir.

Aragtirmanin  dordiincii  sonucunda, Ogrencilerin fen
konularmi Arduino destekli robotik kodlama kullanarak
ogrenmek istediklerini, robotik kodlama etkinliklerinin
yapilacagi fen derslerinde daha ayrintili ve daha fazla bilimsel
bilgi 6grenebileceklerini, dersin daha eglenceli ve ilgi ¢ekici
bir sekilde islenebilecegini belirttikleri tespit edilmistir.
Ayrica Ogrenciler bu tir wuygulamalarim  kafalarini
karigtirmasina ragmen daha iyi Ogrenmelerine neden
oldugunu, daha eglenceli ders ortaminin olustugunu ve farkl
etkinlikler yapilmasina imkan saglandigini belirtmislerdir. Bu
aciklamalar dogrultusunda, ortaokul 5. sinif 6grencilerinin fen
konularint Arduino destekli robotik kodlama kullanarak
ogrenmek istemeleri ve bu tiir uygulamalar sayesinde fen
bilimleri dersine olan ilgilerinde olumlu yonde bir degisiklik
oldugunu belirtmelerinden dolay1 fen bilimleri dersine olan
tutumlariin yiiksek oldugu sdylenebilir. Benzer sekilde
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Ozdogru (2013) ortaokul 6grencileri ile yaptig1 goriismelerde
katilimcilarin robotik kodlama ile islenen derslerin eglenceli
ve oOgretici oldugunu, yapilan etkinliklerde kendilerini mutlu
hissettiklerini belirttiklerini ifade etmistir. Kozcu-Cakir ve
Giiven (2019) ise fen konularinda robotik kodlama
etkinliklerinin uygulandigi 6grencilerin, yapilan goriigmelerde
etkinligin  hoslarina  gittigini,  eglenerek  etkinligi
gergeklestirdiklerini ve bu tiir teknolojik aletleri kullanarak fen
derslerini iglemek istediklerini belirttiklerini ifade etmislerdir.
Bu baglamda fen konularinda robotik kodlama etkinliklerinin
uygulandigr 6grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin
yiiksek oldugu ifade edilebilir.

Aragtirmanin son sonucunda ise, Ogrencilerin giinliik
hayatta gézlemledigi veya karsilastig1 ¢esitli sorunlari robotik
kodlama uygulamalar1 ile ¢ozebilecekleri tespit edilmistir.
Ogrenciler ev giivenligini saglamada, enerji tasarrufu
olusturmada, saglik ile ilgili problemlerin tanisinda,
engellilerin ¢esitli problemlerini ¢ozmede robotik kodlama
uygulamalarinin kullanilabilecegini ifade etmislerdir. Ayrica
ogrenciler ileride mesleklerinde, projeler gelistirme ve evde
giivenlik sistemi olusturma gibi cesitli yerlerde robotik
kodlama ile ilgili 6grendikleri bilgileri kullanabileceklerini
belirtmislerdir. Bu agiklamalar dogrultusunda, ortaokul 5. sinif
ogrencilerinin giinliik hayatta gesitli sorunlar1 robotik kodlama
uygulamalar ile ¢dzebileceklerini ifade etmeleri ve bu tiir
uygulamalar  hakkinda  edindikleri  bilgileri  giinliik
hayatlarinda da kullanabileceklerini belirtmelerinden dolay1
teknoloji ile gilinlik hayati iliskilendirmede yeterli diizeyde
olduklari sdylenebilir. Bununla ilgili Kozcu-Cakir ve Giiven
(2019) yaptiklar1 caligmada robotik kodlama uygulamalari ile
nabiz kavramini giinliik hayatla bagdastiran bir etkinlik
geligtirmislerdir. Bu etkinlikte sinif ortaminda &grencilerin
nabiz grafiklerini dijital ortamda ¢izdirerek saglik konusunu
ele almislardir. Bdylece robotik kodlama gibi teknolojik
uygulamalar1 giinliik hayat ile bagdastirmislardir. Dede Er,
Sen, Sar1 ve Celik (2013) okulda islenen derslerle giinliik
yasamla iligki kurulmasinin onemli oldugunu
belirtmektedirler. Hayatin bir pargast olan fen dersleri
ogrencilere giinliik hayatta karsilarina ¢ikabilecek temel fen
prensiplerini 6gretmekte ve ogrenciler de bunlart 6grenmek
istemektedirler. Bununla ilgili olarak Giirdal (1992) ortaokul
cagindaki ogrencilerin merakli olduklart ve ¢ok soru
sorduklar1 bir yasta olduklarimi belirtmektedir. Boylece bu
meraklarma robotik kodlama uygulamalari dogrultusunda
cevaplar bulabilmekteler, yeni kesiflere ulagsmaktalar ve
¢evresindeki sorunlara ¢oziimler tiretmektedirler.

Ozetle, aragtirmada elde edilen nicel ve nitel veriler
dogrultusunda ortaokul 5. sinif fen konularinda Arduino
destekli robotik kodlama etkinliklerinin 6grencilerin fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarini ve teknoloji kullanimina
yonelik tutumlarini artirmada etkili oldugu belirlenmistir. Bu
dogrultuda, Fen bilimleri 6gretim programindaki 5. smif
konularmin robotik kodlama etkinlik uygulamalar1 ile
islenebilecegi, robotik kodlama etkinliklerinin uygulanacagi
grubun temel kodlama bilgisine sahip olmas1 gerektigi ve ilk
olarak kodlama temel kavramlar1 hakkinda bilgilendirmenin
yapilmasi ve 6rnek uygulamalar verilerek devaminda robotik
uygulamalara gegilmesi Onerilmektedir. Ayrica robotik
kodlama ile ilgili ortaokul farkli sinif diizeylerinde yer alan fen
konularinda bu tiir uygulamalarin etkililigi lizerine ¢aligmalar
yiiriitilmesi ve 6grencilerin biligsel ve duyussal 6zelliklerine
iligkin etkileri incelenmesi dnerilmektedir.
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Extended Summary
Introduction

Today, 21st century educational technologies are expressed
with simulation, digital storytelling, mobile learning,
augmented reality, Web 2.0, digital games, cloud technology,
artificial intelligence, online learning environments, wearable
technology, QR code applications and three-dimensional
printing (Johnson et al., 2015). With the use of these
educational technologies in science learning environments,
students become more enthusiastic about science and can
display positive attitudes towards science learning (Akpinar et
al., 2005). In addition to these educational technologies,
robotics coding applications have also started to be used in
learning environments.

The application of robotics coding activities in science
teaching plays an active role in acquiring various 21st century
skills for students (Costa & Fernandes, 2005). The use of such
applications in science lessons plays an active role in
concretizing abstract concepts, facilitating concept learning,
improving scientific process skills, and bringing real-life
problems to the classroom environment. In addition, the use of
robotics coding applications in classroom activities creates an
active learning environment by enabling students to cooperate
and work in teams (Scaradozzi et al., 2015). Ko¢ and Bdyiik
(2013) stated that the use of robotics coding applications,
which emerged as a new teaching technique with the
development of technology, in science teaching can enable
students to acquire skills such as thinking skills, scientific
process skills, and problem-solving skills. Kozcu-Cakir and
Giiven (2019), on the other hand, stated that the use of robotics
coding applications in science teaching can improve students'
affective characteristics such as attitudes towards the lesson
and technology use. The use of microcontroller Arduino sets
is also recommended in learning environments (Guven et al.,
2022; Kozcu-Cakir & Giiven, 2019). In this context, robotics
coding applications should be brought to learning
environments and applied and integrated into lessons. In this
direction, the aim of the research is to determine the effects of
Arduino supported robotics coding applications on 5th grade
science subjects at the secondary school on students' attitudes
towards technology use and science lesson and to determine
their opinions about the applications.

Method

Mixed research method was used in the study. The study group
of the research consists of 11 students studying at the 5th grade
a secondary school. The study was carried out in a STEM club
lesson for two hours for 11 weeks, two weeks of data
collection, four weeks of coding training and five weeks of
robotics coding activities. In order to collect data in the study,
"The Science Course Attitude Scale", "Attitude Scale Towards
the Use of Technology” and "Semi-Structured Interview
Form" were used. In the analysis of the quantitative data
obtained, The Wilcoxon Signed Rank Test, which is one of the
non-parametric tests, was used to compare the pre and post test
mean scores for the measurements between dependent groups.
In the analysis of qualitative data, descriptive analysis method
was used.

Results and Discussion

As a result of the research, it was determined that Arduino
supported robotics coding activities increased students'
attitudes towards science and technology use in lessons. More

than one reason may have contributed to this situation. The
first reason can be shown as the fact that the students had a
learning process with a different application in the teaching of
science subjects. Because there are various subjects in the
science course and it is necessary not to use the same teaching
methods and techniques on these subjects, and to use unusual
methods and techniques. This situation may cause students to
develop positive attitudes by being more motivated towards
the lesson. As a second reason, associating what is learned in
practice with daily life and explaining where it works to
students may have played an active role in increasing their
attitudes. Related to this, Sinan et al., (2014) stated that
associating the subjects with daily life in lessons and making
sense of them by students can affect science attitudes. As
another reason, it can be said that students can actively find the
opportunity to embody science concepts with robotics coding
activities and carry out the activities in an enjoyable way.
Kozcu-Cakir and Giiven (2019) stated in their study that
robotics coding activities are effective in concretizing science
concepts and increasing their attitudes. In the second result of
the research, it was seen that Arduino supported robotics
coding activities in secondary school 5th grade science
subjects were effective in increasing students' attitudes
towards technology use. The reason why robotics coding
activities are effective in increasing students' attitudes towards
technology may be that such tools arouse students' interest,
facilitate visual and auditory understanding and attention, and
provide a better understanding of abstract concepts by
concretizing them. Regarding this, Heafner (2004) emphasized
that the use of technology in the lessons attracts students'
attention, enables them to focus on learning and increases their
learning motivation. Pekdag (2005), on the other hand, stated
that the use of technological tools in science education
facilitates visual and auditory understanding. At the end of the
study, it was determined that the students stated that they
wanted to benefit from technology while learning scientific
information and that they liked the use of technology in the
course. In addition, it was determined that secondary school
5th grade students stated that they wanted technology to be
used in learning scientific information, that it was fun to do
activities with technologies such as robotics coding, and that
they could solve various problems in daily life with robotics
coding applications.

Suggestion

In line with the results of the research, it is suggested that the
5th grade subjects in the science curriculum can be covered
with robotics coding activity applications, that the group to
which the robotics coding activities will be applied should
have basic coding knowledge, and that the basic concepts of
coding should be informed first and followed by robotics
applications by giving sample applications. In addition, it is
recommended to conduct studies on the effectiveness of such
applications in science subjects at different grade levels in
secondary school related to robotics coding and to examine the
effects on students' cognitive and affective characteristics.
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0z: Bu calismada okul dncesi 6gretmenlerinin yasam becerilerinin kazandirilmasma iliskin gériis ve uygulamalarinin
incelenmesi amaglanmigtir. Caligmada nitel arastirma desenlerinden durum caligmasi kullanilmistir. MEB’e bagl
bagimsiz anaokullarinda gérev yapan 24 6gretmen g¢alisma grubunu olusturmaktadir. Veriler, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen Yasam Becerileri Goriisme Formu ile toplanmus ve igerik analizi ile analiz edilmistir. Bulgular incelendiginde,
ogretmenlerin yasam becerilerine iliskin literatiirle tutarli tanimlamalar yaptiklart ve bu becerilerin okul 6ncesi donem
¢ocuklarina kazandirilmasini gerekli ve 6nemli bulduklari belirlenmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ogunlugu yasam
becerilerini ¢ocuklara kazandirma konusunda kendilerini yeterli hissettiklerini ancak bu konuda bir egitim verilirse
katilmak isteyeceklerini ifade etmislerdir. Buna ek olarak, ¢alisma grubunun ¢ogunlugu MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programini yasam becerilerinin kazandirilmasi agisindan yetersiz buldugunu belirtmistir. Ogretmenlerin yasam
becerilerine iligkin uygulamalari incelendiginde ise ¢ocuklarin yasam becerilerini desteklemek i¢in farkli yontem ve
teknikleri kullandiklar1 ve bu becerileri etkinlikler ve rutinler araciligiyla egitim siirecine dahil ettikleri saptanmistir.
Diger taraftan, yasam becerilerini ¢ocuklara kazandirirken aile, materyal-ortam ve ¢ocuk kaynakli bazi zorluklarla
karsilastiklari ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Yasam becerileri, yasam becerilerinin kazandirilmasi, okul 6ncesi donem, okul dncesi 6gretmenleri

Abstract: This study aims to examine the views and practices of preschool teachers regarding developing children’s
life skills. Case study, one of the qualitative research designs, was used in the study. 24 teachers working in independent
kindergartens affiliated to the Ministry of National Education (MoNE) constitute the study group. The data were collected
through the Life Skills Interview Form developed by the researchers and analyzed by content analysis. When the findings
were examined, it was determined that teachers made theoretically correct definitions of life skills and found it necessary
and important to develop these skills in the preschool period. In addition, the majority of the teachers stated that they felt
competent about developing children’s life skills, but they would like to participate in trainings on this subject. In addition,
the majority of the study group stated that the MoNE Preschool Education Program should be revised in terms of
developing children’s life skills. When the teachers' practices related to life skills are examined, it has been determined
that teachers use different teaching methods and techniques to support children’s life skills and include these skills in the
educational process through activities and routines. On the other hand, it has been revealed that teachers encounter some
difficulties originating from family, material-environment and children while developing children’s life skills.

Keywords: Life skills, developing life skills, preschool period, preschool teachers
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Giris

Genel bir tanima gore, yagam becerileri etkili bir yasam i¢in
gerekli olan tiim bilgi ve beceriler olarak tanimlanmaktadir

Gilinlimiizde, Tirkiye de dahil olmak iizere, cogu iilke (6r.;
Amerika, Ingiltere, Almanya, Hindistan ve Tayland) egitim
programina “yasam becerileri’ni dahil etmektedir (Campbell-
Heider ve digerleri, 2009; Martin ve digerleri, 2013; Menrath
ve digerleri, 2012; MEB, 2013; WHO, 2001). Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu (UNICEF, 2019a) ve Diinya
Saglik Orgiitii (WHO, 1996) gibi uluslararas1 kuruluslar yasam
becerileri egitiminin 6zellikle kiiciik ¢ocuklar i¢in 6nemini
vurgulamaktadir. Cocuklar her giin 6grenme ve gelisimlerinin
bir pargast olarak farkli durumlarla ve zorluklarla
karsilasmaktadir. Sosyal-duygusal beceriler ya da 21. yiizyil
becerileri olarak da adlandirilan yasam becerileri, ¢ocuklarin
giinlik yasamda karsilagtiklari durum ve zorluklarla bag
etmelerine yardimetr olmaktadir (WHO, 2001). Yasam
becerileri gocuk ve ergenlerin saglikli gelisimini destekleyerek
onlar1 degisen yasam kosullarina hazirlar (Nivedita ve Budh
Singh, 2016). Bu nedenle ¢ocuklarin, ¢agimizin getirdigi
yeniliklere ve yasam kosullarina ayak uydurmalari igin yasam
becerilerini edinmeleri o6nemli goriilmektedir (Khatoon,
2018).

Yasam becerileri ile ilgili alanyazinda farkli tanimlamalar
ve bu kavramla iliskilendirilen farkli beceriler yer almaktadir.

(Gazda et al., 2001). UNICEF (2019a) ise yasam becerilerini,
bireyin saglikli ve iiretken bir yasam siirmesini saglayan
psikososyal ve kisileraras1 beceriler olarak tanimlamaktadir.
Bu beceriler arasinda karar verme, problem ¢bézme, etkili
iletisim, bag etme ve 6z yonetim becerileri yer almaktadir.
Singh (2003) de Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir
Orgiitii (UNESCO) tarafindan yaymlanan raporunda yasam
becerilerini; problem ¢dzme, elestirel diigiinme, iletigim
kurma, uyum saglama ve isbirligi kurma gibi yeterliklerden
olusan bilgi, davranig, tutum ve degerler biitiini olarak
tanimlamistir. Benzer bir tanima goére de bireylerin giinliik
yasamin talep ve zorluklariyla etkili bir sekilde bas etmelerini
saglayan becerilerdir (WHO, 2001). WHO, farkli giinlik
yasam ve risk durumlarinda gegerli olan 10 temel yasam
becerisi oldugunu savunmaktadir. Bu beceriler; 6z farkindalik,
empati, iletisim becerileri, kisileraras1 iligkiler, karar verme,
problem ¢6zme, yaratici digiinme, elestirel diisiinme,
duygularla bas etme ve stresle baga ¢ikma becerileridir (2001).

Arastirmalar ¢ocuklarin yasam becerilerinin
desteklenmesinin  gelisimleri iizerinde olumlu etkileri
oldugunu gostermektedir. Ornegin; cocuk ve ergenlerin dahil
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edildigi arastirmalarda yasam becerileri egitiminin duygusal
zeka lizerindeki etkisi incelenmis ve egitim verilen ¢ocuklarin
egitim verilmeyenlere kiyasla duygusal zeka puanlarinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (Damle, 2013; Lolaty et al.,
2012). Bir diger aragtirmada, yasam becerileri programinin
uygulandigi 5 yasindaki ¢ocuklarin benlik algisi ve sosyal
duygusal uyum diizeylerinin arttigi bulunmustur (Topgu Bilir,
2019). Buna ek olarak, yasam becerilerini edinen ¢ocuklarin
oyuna katilma, akranlar1 ile isgbirligi yapma, etkili iletisim
kurma, yardimlagma ve sosyal problem ¢dzme gibi beceriler
sergiledikleri bilinmektedir (Sreehari ve digerleri, 2018).
Ayrica arastirmalar, yagam becerilerinin, ¢cocuk ve ergenlerin
gelisimlerini  olumsuz etkileyebilecek risk faktorlerini
onledigini (Sahu ve Gupta, 2013) ve problem davranis
sergileme diizeylerini diistirdiigiinii (Hanley et al., 2007; Kaya
ve Deniz, 2020) gostermektedir. Nitekim, ¢cocuklarin ileride
problem davraniglar ve olumsuz etkilesim yollari
sergilemelerinin O6nlenmesi i¢in yasam becerilerinin erken
yaslarda kazandirilmas: gerektigi savunulmaktadir (Murthy,
2016). Ozetle, yasam becerilerini ele alan calismalar, bu
becerilerin ¢ocuklara kazandirilmasinin Snemini ortaya
koymaktadir.

Yasam becerileri; bilgi edinme ve isleme, ¢evredeki
bireylerle kurulan iliskiler ve deneyimler yoluyla kazanilir
(Amutha ve Ramganesh, 2013). Cocuklarin aile ortamindan
sonra bilgi edindikleri ve iligki kurup deneyim kazandiklari ilk
ortam okuldur. Cocuklarin okulda egitim ¢iktilarini etkileyen
ana etmen ise 6gretmendir (Ojo, 2018). Dolayisiyla, ¢ocuklara
yasam becerilerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin 6nemli
bir rolii vardir (Kaufman, 2013). Ancak 6gretmenlerin belirli
bir konuya iligkin bilgi, goriis ve deneyimlerinin o konuyla
ilgili uygulamalarimi ve dolayisiyla 6grencilerin 6grenmesini
etkiledigi bilinmektedir (Smith, 1993; Andersson, 2019;
Wasik ve Hindman, 2011). Bu nedenle O6gretmenlerin
kazandirmay1 hedefledikleri konuya iligkin goriiglerinin ve var
olan uygulamalarinin incelenmesinin  Snemli  oldugu
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bu aragtirmanin amaci, okul
oncesi Ogretmenlerinin yasam becerilerinin  ¢ocuklara
kazandirilmasina iliskin goriis ve uygulamalarinin incelenmesi
olarak belirlenmistir.

Aragtirmanin alt problemlerinin belirlenmesinde de ilgili
alanyazindan  faydalamilmistir.  Ogretmenlerin  egitim
uygulamalarint  etkileyen en Onemli unsurlardan biri
kazandirmay1 hedefledikleri konuya iliskin bilgi diizeyleridir.
Ogretmenler, siniflarinda egitsel kararlar verirken sahip
olduklar1 bilgiyi kullanirlar. Bu nedenle kazandirmay:
hedefledikleri konuyla ilgili dogru ve yeterli bilgiye sahip
olmalar1 egitim siirecini dogrudan etkilemektedir (Turner-
Bisset, 1999). Bu dogrultuda, ¢alismanin alt problemleri
arasinda; Ogretmenlerin yasam becerilerini kazandirmaya
iliskin bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik olarak bu
becerilerin kazandirilmasini nasil tanimladiklarma iliskin bir
arastirma sorusuna yer verilmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklara
belirli konular1 kazandirmalar iizerinde etkili olan bir diger
unsur ise kazandirmayir hedefledikleri konu hakkindaki
gorisleridir. Goriis kavrami bir konuya verilen deger ve o
konuya karsi benimsenen yaklasimdan olusmakta (Evans et
al., 2004) ve ayrica goriislerin bilgi diizeyi ile de iliskili oldugu
diisiiniilmektedir (Hindman ve Wasik, 2008). Ogretmenlerin
yasam becerilerine iliskin gorisleri de bu konuya verdikleri
onem ve Dbenimsedikleri yaklasimdan olusmaktadir.
Dolayisiyla arastirmanin diger bir alt problemi 6gretmenlerin
yasam becerilerini kazandirmanin  6nemi hakkindaki
diisiincelerinin belirlenmesidir. Ogretmenlerin bir konuyla

ilgili gortislerini ve egitim uygulamalarini etkileyen diger

unsur o konuya karst benimsedikleri yaklagimdir.
Ogretmenlerin ~ bir konunun kazandirilmasma iligkin
yaklagimlar;;  konuyla  ilgili mevcut  deneyimleri

(Mavhundutse, 2014, aktaran Mupa ve Chinooneka, 2015), bu
konuyu kazandirirken karsilastiklart zorluklar (Ndikumwami,
2013) ve konunun kazandirilmasina iligkin yeterlik diizeyleri
(Jegede ve Taplin 2000) ile yakindan ilgilidir. Bu dogrultuda
aragtirmanin diger alt problemleri; Ogretmenlerin yasam
becerileriyle ilgili mevcut uygulamalarmi, karsilastiklart
zorluklari ve kendilerini ve programi yeterli gorme
durumlarini belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir.
Alanyazinda 6gretmenlerin yasam becerilerine iliskin
goriis ve uygulamalarinin incelendigi sinirlt sayida aragtirma
bulunmaktadir. Calp ve Edis (2020) calismalarinda siif
Ogretmenlerinin yasam becerileri ile ilgili bilgi, deneyim ve
yeterlik goriislerini ele almislardir. Caligmanin bulgulari,
ogretmenlerin yasam becerileri ile ilgili eksik 6grenmelerinin
oldugunu ve yasam becerilerini ¢ocuklara kazandirma
konusunda  kendilerini  yetersiz  hissettiklerini  ortaya
koymustur. Bir diger ¢aligmada sinif 6gretmenlerinin fen
bilimleri dersinde yer alan yasam becerilerinin 6grencilere
kazandirilmasina yonelik goriisleri incelenmistir. S6z konusu
aragtirmada, Ogretmenlerin; yasam becerilerinin 6neminin
farkinda olduklar1 ve fen dersinin 6grencilerin bu becerilerini
destekledigini diisiindiikleri ortaya konmustur (Ozata Yiicel ve
Kanyilmaz, 2018). Ancak okul dncesi 6gretmenlerinin yagam
becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasma iliskin goriis ve
uygulamalarinin incelendigi bir aragtirmaya rastlanilmamistir.
Okul 6ncesi donemin gocuklara bu becerilerin kazandirilmasi
acisindan kritik bir donem oldugu (WHO, 1996) ve
Ogretmenlerin yagam becerilerinin kazandirilmasina iligkin
goriislerinin ¢ocuklarin 6grenmesini etkiledigi bilinmektedir
(Smith, 1993). Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasam

becerilerinin kazandirilmasina iligkin goriis ve
uygulamalarmin incelenmesinin gerekli oldugu
digiinilmektedir.

Bu arastirmanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin yasam
becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasma iliskin goriis ve
uygulamalarinin incelenmesidir. Tgili alanyazin
dogrultusunda arastirmanin alt problemleri asagidaki gibi
belirlenmistir:

e Okul oncesi dgretmenleri yasam becerilerini nasil

tanimlamaktadir?

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin yasam becerilerinin
cocuklara kazandirilmasinin énemine iliskin goriisleri
nelerdir?

e Okul oncesi Ogretmenlerinin yasam becerilerini
cocuklara kazandirma konusunda 6z yeterlikleri ne
diizeydedir?

e Okul oncesi Ogretmenleri yasam becerilerinin
kazandirilmasina iliskin hangi konularda egitim almak
istemektedir?

e  Okul 6ncesi 6gretmenlerinin yasam becerileri ile ilgili
uygulamalar1 nelerdir?

e Okul oOncesi Ogretmenlerinin yasam becerilerini
cocuklara kazandirirken karsilastiklari  zorluklar
nelerdir?

e Okul oncesi Ogretmenlerinin  yasam becerileri

agistndan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim Programina
yonelik goriisleri nelerdir?
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Yontem
Arastirmamin Deseni

Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum galigmasi
kullanilmistir. Durum c¢aligmasi; gergek yasam, giincel bir
durum ya da durumlarla ilgili detayl bilginin gdzlem, miilakat
gibi yollarla toplandig1 ve betimlendigi nitel bir yaklasimdir
(Creswell, 2016). Bu c¢aligmada Ogretmenlerin yasam
becerileri hakkindaki goriis ve uygulamalarinin ortaya
konmasi i¢in kullanilmastir.

Calisma Grubu

MEB’e bagli bagimsiz anaokullarinda okul dncesi 6gretmeni
olarak gorev yapan 24 Ogretmen ¢alisma grubunu
olusturmaktadir.  Caligma  grubu amaghi  Ornekleme
yontemlerinden kolay ulasilabilir orneklem yontemi ile
secilmigtir.  Kolay  ulagilabilir ~ orneklem  ydntemi,
aragtirmacinin yakin ve erisilmesi kolay olan bir durumu
secmesidir. Bu yontem, diger yontemlere kiyasla daha az
maliyetli ve arastirmaci i¢in daha pratik bir yontem olarak
tanimlanmaktadir (Yildirim ve Simgek, 2016). Bu arastirmada,
Ogretmenlerin ¢aligmaya goniillii olarak katilmalar1 ve
goriismelerin yiiz yiize yapilmasi 6nemli goriildiigiinden kolay
ulagilabilir 6rneklem yontemi tercih edilmistir.  Calisma
grubunun ¢ogunlugu kadin (n=23) 6gretmenlerden olusmakta
ve yaslari 24-57 arasinda degismektedir. Lisans (n=8) ve
lisansiistii 6grenim (n=06) diizeyinde, okul 6ncesi 6gretmenligi
(n=22) ve ¢ocuk gelisimi (n=2) boéliimlerinden mezun olan
Ogretmenlerin ¢alisma siireleri (kidem) 1 ila 34 yil arasinda
degismektedir.

Veri Toplama Araglari

Aragtirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan
Yasam Becerileri Goriisme Formu ile toplanmistir. Form;
demografik bilgiler ve goriisme sorulari olmak tizere 2
bolimden olusmaktadir. Demografik bilgiler bdlimiinde
Ogretmenlerin; yas, cinsiyet, egitim diizeyi, mezun olunan
bolim ve caligma siiresine iliskin bilgileri sorulmaktadir.
Goriisme sorular1  boliimiinde ise Ogretmenlerin  yasam
becerilerinin kazandirilmasina iligkin goriis ve uygulamalarin
belirlemeye yonelik 7 gorlisme sorusu yer almaktadir.
Goériisme formu icin biri Okul Oncesi Egitimi, biri Psikolojik
Danisma ve Rehberlik Egitimi alaninda doktora yapmig 2
uzmanin gorisleri alinmistir. Alinan doniitler dogrultusunda
goriisme formu diizenlenerek son hali olusturulmustur.
Gorisme formunda yer alan sorular asagida siralanmistir:

1. Yasam becerilerini nasil tanimlarsiniz?

2. Okul dncesi donemdeki gocuklara yasam becerilerinin
kazandirilmast ~ Onemli/gerekli ~ midir?  Neden
onemli/gerekli oldugunu diisiiniiyorsunuz?

3. Okul oncesi donem c¢ocuklarina yasam becerilerini
kazandirma konusunda yeterlik diizeyinizi 1-5 arasinda
puanlaymiz. Kendinizi neden daha ¢ok ya da daha az
yeterli hissettiginizi agiklar misiniz?

4. Yasam becerilerinin 6gretimine iligkin egitim almak
isteseniz ne konuda almak isterdiniz?

5. Smnifinizdaki cocuklarin yasam becerilerini
desteklemek icin ne gibi uygulamalar yapiyorsunuz?
Yaptigimiz uygulamalara 6rnek verir misiniz?

6. Yasam  becerilerini  ¢ocuklara  kazandirirken
kargilagtiginiz zorluklar varsa nelerdir?

7. Yasam becerileri agisindan MEB 2013 programina
iliskin goriigleriniz nelerdir? Programda yeterince ele

almmadigint diigiiniiyorsaniz degistirmek istediginiz
veya programa eklemek istediginiz unsurlar nelerdir?

Veri Analizi/Siire¢

Arastirma icin etik komisyon onay1 (Hacettepe Universitesi
Etik Komisyonu, 14.12.2021, Barkod No. 00001927037)
alindiktan sonra verilerin toplanmasi siirecine gegilmistir.
Ankara’nin bir merkez ilgesinde bulunan 3 farkli anaokuluna
gidilerek 6gretmenlerle yiiz yiize goriismeler yapilmistir. Her
bir goriisme ortalama 20 dakika siirmiistiir. Ogretmenlerin
goriigme sorularma verdikleri yanitlar arastirmaci tarafindan
goriisme formundaki ilgili sorularin altina yazilmistir.
Arastirmact verilerin toplanmast ve kodlarin olusturulmasi
sirecinde nesnel bir tutum sergilemis; bulgularmn
yorumlanmasi asamasina kadar konuyla ilgili kendi goriis ve
yorumlarini siirece dahil etmemeye 6zen gostermistir.
Verilerin analizinde icerik analizi yontemi kullanilmistir.
Icerik analizi; goriismeler veya belge incelemeleri yoluyla elde
edilen verilerin belirli kavramlar ve temalar ¢ercevesinde bir
araya getirilerek yorumlanmasini saglar (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu arastirmada ise Ogretmenlerle yapilan
goriigmelerden elde edilen verilerin kodlanmasi, temalarin
olusturulmast ve bulgularin  yorumlanmasi amaciyla
kullanilmigtir. Ogretmenlere goriisme sirasna gore O1, 02,
..., 024 seklinde kodlar verilmis ve bu kodlar kullanilarak
goriigme sorularmma verilen yanitlar soru sirasina gore
bilgisayar ortamina aktarilmistir. Kod, kategori ve temalarin
olusturulmasinda tiimevarimsal bir yol izlenmistir. Her alt
problem icin Ogretmenlerin verdikleri yanitlar incelenerek
anlamli sozciik obekleri belirlenmistir. Bu sozciik dbekleri
kodlart olusturmus ve ayni anlama gelen kodlar
birlestirilmistir. Daha sonra ilgili alt probleme ait kodlardan
birbiriyle iligkili olanlar bir kategori altinda siniflandirilmastir.
Bir iist kavram altinda toplanabilen kategorilerden ise temalar
olusturulmustur. Arastirmanin inandiriciligini ve sonuglarin

dogrulugunu  saglamaya  yonelik  olarak;  katilimei
diiriistliigiiniin  tegvik edilmesi, katilimer kontroli  ve
kodlayicilar arasi giivenirligin  hesaplanmast teknikleri

kullanilmistir. Aragtirmaci katilimcilarin diiriistligiinii tesvik
etmek amaciyla goriismelere baslamadan 6nce 6gretmenlere;
calismadan istedikleri zamanda ayrilabileceklerini ve sorularin
dogru bir cevabmin olmadigini Dbelirtmistir. Bdylece
katilimcilarin samimi ve gergekei cevaplar vermelerini tesvik
etmeye caligmistir (Shenton, 2004). Goriismelerden sonra
verilere iligkin katilimct kontroliiniin saglanmasi ¢aligmanin
inandiricihigimi  destekleyen en o6nemli Olgiit  olarak
goriilmektedir (Guba, 1981; Akt. Arastaman, Oztiirk Fidan ve
Fidan, 2018). Bu dogrultuda her goriismeden sonra katilimci
ile goriisme formu birlikte incelenmis ve katilimeilarin ifade
etmek istedikleri diislincelerin goriisme formuna arastirmaci
tarafindan dogru aktarilip aktarilmadig teyit edilmistir. Igsel
tutarliligin saglanmasi agisindan okul 6ncesi egitimi alaninda
uzman olan farkl bir kodlayici tarafindan veriler kodlanmistir
ve kodlayicilar arasi goriis birligi %90 olarak hesaplanmaistir.
Bu oran aragtirmanin i¢ tutarliliginin saglanmasi agisindan
yeterli kabul edilmektedir (Patton, 2002). Ayrica arastirmanin
inandiriciliginin desteklenmesi icin bulgular kisminda bazi
Ogretmenlerin yanitlart dogrudan aktarim olarak verilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bulgular alt problemlere iliskin basliklar altinda
verilmigtir.
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Ogretmenlerin yasam becerilerine iliskin tammlamalar:

Caligma grubundaki 6gretmenlerin yasam becerilerine iligkin
tanimlamalar1 degerlendirilmis ve Sekil 1’de sunulmustur.

Sekil 1°de goriildiigii gibi 6gretmenler yagam becerilerini
sirastyla; bas etme becerileri (f=10), 6z bakim becerileri (f=6),
iletisim becerileri (f=6), problem ¢dzme becerisi (f=4), empati
(f=3), psikolojik saglamlik (f=3), yaratici diisiinme (f=2) ve 6z
giiven (f=1) kavramlann ile iliskilendirmislerdir. Bu
tanimlamalar arasindan; bas etme, iletisim, problem ¢6zme,
empati ve yaratict diisiinme becerilerinin literatiirle tutarli
tanimlamalar oldugu goriilmektedir. Yasam becerilerini bas
etme becerisi olarak tanimlayan 6gretmenler bu becerilerin
“cocugun giinlik yasamla bas etmesini saglayan tiim
beceriler” oldugunu ifade etmislerdir. Asagida bir 6gretmenin
ifadeleri 6rnek olarak verilmistir:

Ol14: “Cocuklarin giindelik hayatlarinda yiiz  yiize

geldikleri c¢esitli durumlara karsi kullandiklar:  tiim

beceriler diyebilirim. Cocuklarin karsilastiklar: zorlu
durumlarmn tistesinden gelebilme, yasamin icinde gerekli
becerileri gisterebilme olarak tanimlarim.”

Literatiirle tutarli olmayan tanimlamalar arasinda ise 6z
bakim becerileri, psikolojik saglamlik ve 0z giiven
kavramlarmin yer aldig1 goriilmektedir. Ornegin, yasam
becerilerini 6z bakim becerileri olarak tanimlayan bir
Ogretmenin ifadeleri agagida sunulmustur.

020: “Daha giinliik beceriler olarak. Giyinme-soyunma,

bagcik-diigme baglama. Ciinkii sinifta sorun oluyor,

tuvalete gidiyor, diigmemi agamadim diye geri geliyor.”

Ogretmenlerin yasam becerilerine iliskin tanimlamalar
incelendiginde, cogu 6gretmenin yasam becerilerini literatiirle
tutarl ancak eksik bir sekilde tanimladig: goriilmektedir.

Ogretmenlerin Yasam Becerilerinin Kazandirilmasinin
Onemine iliskin Goriisleri

Calismaya  katilan  Ogretmenlerin ~ ¢ocuklara  yasam
becerilerinin kazandirilmasinin 6nemine iligkin goriisleri Sekil
2°de verilmistir.

Ogretmenlerin yasam becerilerinin  kazandirilmasinin
onemine iligskin goriigleri; psikososyal gelisimi desteklemesi
(f=17), okul o6ncesi dénemin bu beceriler agisindan kritik
donem olmasi (f=13) ve giinlik yasam becerilerini
desteklemesi (f=8) olmak iizere 3 tema altinda toplanmustir.
Psikososyal gelisim hem kisiligin hem de sosyal beceri ve

iletigim becerileri (f=6) \\

problem ¢dzme becerisi (f=4)

tutumlarin gelisme siireci olarak tanimlanmaktadir (Branje ve
Koper, 2018). Bu nedenle bagimsizlik kazanma, birey olma ve
sosyal gelisim kategorilerine bu tema altinda yer verilmistir.
Bagimsizlik kazanma kategorisi incelendiginde,
Ogretmenlerin; ¢ocuklarin bagimsizlik kazanmasi ve aileleri
tarafindan korumact tutumla yetistirilen ¢ocuklarm bu
becerileri okul ortaminda deneyimlemesi agmdan yasam
becerilerinin kazandirilmasini onemli bulduklart
goriilmektedir. Psikososyal gelisim temasi altinda yer alan bir
diger kategori ‘birey olma’ kategorisidir. Caligma grubundaki
bu dgretmenler; toplumsal yasamda var olma, basarili bir birey
olma ve kisiligin olugmasi agisindan yasam becerilerinin
kazandirilmasini énemli bulduklarini belirtmislerdir. Sosyal
gelisim kategorisi incelendiginde ise yasam becerilerinin
kazandirilmasinin; 6z giiven kazanma, kendini ifade etme,
sosyallesme ve problem c¢ozme gibi cocuklarin sosyal
gelisimini destekleyen beceriler acisindan Onemine vurgu
yapildigi  goriilmektedir. Asagida  O12’nin  ifadeleri
psikososyal gelisim temast i¢in drnek olarak verilmistir:

O12: “Tabi ki énemli ve gereklidir. Ulkemizde maalesef
akademik basart odakli bir yaklasim var ve bazen hayati
oneme sahip pek ¢ok konu golgede kalabiliyor. Sonugta
yasam becerileri olmadan akademik beceriler bir yere
kadar ¢ocugu ileri tagiyabilir. Hayatta ¢ocugun bag etme
stratejilerini bilmesi ve kullanmast onu zaten daha aktif ve
bagarili bir birey haline getirebilecektir.”

Yasam  becerilerinin  kazandirilmasinin,  gocuklarin
psikososyal gelisimini desteklemesi agisindan Onemli
oldugunu diisiinen 6gretmenlere ek olarak bazi 6gretmenler de
bu becerilerin okul 6ncesi donemde kazanilmasinin dnemine
vurgu yapmislardir. Bu 6gretmenlere gore okul 6ncesi donem
yasam becerilerinin kazandirilmasi igin kritik donemdir ve bu
dénemde edinilen yasam becerileri ¢ocuklarmn ileriki yaslarda
kazanacaklar1 becerilerin de temelini olusturmaktadir.
Dolayistyla bu tema altinda ‘okul oOncesi donemde
kazanilmasmin 6nemi’ ve ‘temel olmasi’ kategorilerine yer
verilmigtir. Yasam becerilerinin okul Oncesi donemde
kazanilmasi gerektigini savunan Ogretmenler; bu donemde
yasam becerilerinin temellerinin atildigini, ileriki yaslarda
edinilmesinin daha zor oldugunu ve bu dénemde edinilmesinin
daha kalict olacagini belirtmislerdir. Asagida bu gorisii
savunan dgretmenlerden O7’nin ifadeleri yer almaktadir:

O7: “Gerekli tabi ki. Okul oncesi temel oluyor. O yasta

aldi aldi, sonrasinda kazanmasi zor.”

bag etme becerileri (f=10)

0z bakim becerileri (f=6)

Yagam becerileri

empati kurma (f=3)

yaratict diigiinme (f=2)

psikolojik saglamlik (f=3)

ozgiivenli olmak (f=1)

Sekil 1. Ogretmenlerin yasam becerileri tanimlamalari
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Psikososyal gelisim

Kritik donem

Giinliik yasam becerileri

Bagimsizlik kazanma
— . Bagimsiz olma (f=3)
. Korumaci aile (f=1)

Birey olma

. Toplumsal yasamda var olma

— (f=3)
. Bagaril1 bir birey olma (f=2)
. Kisiligin olusmasi (f=1)

Sosyal gelisim (=6)

. Ozgiiven kazanma (f=3)
. Kendini ifade etme (f=2)
. Sosyallesme (f=1)

. Problem ¢6zme (f=1)

OKul 6ncesi donemde
kazamlmasinin 6nemi

. Okul 6ncesi donemin temel olmasi,
ileriki yaslarda edinmesinin daha zor
olmasi (f=6)

. Becerilerin kalic1 olmasi (f=1)

Giinliik yasamla bas
etme

. Hayata hazirlanma (f=4)
. Oz bakim becerileri (f=2)

. Hayata uyum saglama
(f=2)

Temel olmasi
. Akademik becerilerin temeli

. Diger becerilerin temeli (f=2)

Sekil 2. Ogretmenlerin yasam becerilerinin kazandirilmasmin énemine iliskin goriisleri

‘Kritik donem’ temasi altinda yer alan diger kategori
incelendiginde ise yasam becerilerinin kazandirilmasinin
temel olmasi agisindan Onemli bulundugu goriilmektedir.
Ogretmenler, yasam becerilerinin kazandirilmasinin akademik
beceriler ve diger becerilerin temeli olmasi agisindan énemli
oldugunu diisiinmektedirler. Bu oOgretmenler arasindan
022’nin ifadeleri asagida sunulmustur:

022: “Cocuklarin yasam becerilerini 6grenmelerini ¢ok

onemli buluyorum, c¢iinkii yasam becerileri gibi sosyal

beceriler akademik beceri ve basarinin temelidir.”

Bazi &gretmenlerin yasam becerilerinin dnemine iliskin
goriisleri de ‘gilinliik yasam becerilerini desteklemesi’ temasi
altinda toplanmigtir. Bu 6gretmenlere gore yasam becerilerinin
kazandirilmasi; ¢ocuklarin giinliikk yasamla bas etmesini

saglayan 6z bakim, hayata hazirlanma ve uyum saglama gibi
becerileri edinmesi igin 6nemli ve gereklidir. Asagida 03’iin
ifadeleri 6rnek olarak verilmistir:
03: “Gerekli oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii ¢ocugu
hayata hazirliyoruz. Hayatta her tiirlii donanima sahip
olmalart i¢in bu becerileri 6grenmeleri gerekiyor.”

Ogretmenlerin Yasam Becerilerini Kazandirmaya iliskin
Oz Yeterlik Diizeyleri

Ogretmenlerin, yasam becerilerini ¢ocuklara kazandirma
konusundaki 6z yeterlik diizeylerine iliskin bulgular Sekil 3’te
verilmistir.

siz old
nilyo!
49%

Sekil 3. Ogretmenlerin 6z yeterlik diizeyleri
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Ogretmelerden yasam becerilerini cocuklara kazandirmaya
iliskin 6z yeterlik diizeylerini 1-5 (Kesinlikle yetersiz
oldugumu  dislinliyorum-Olduk¢a  yeterli  oldugumu
diistiniiyorum) arasinda puanlamalar1 istenmistir.
Ogretmenlerin  gogunlugunun (%58,3) yasam becerilerini
cocuklara kazandirma konusunda kendilerini kismen yeterli
gordiikleri belirlenmistir. Bu 6gretmenlerin neden kendilerini
yeterli gordiikleri soruldugunda ise; giinlik akista yasam
becerilerine yer verdikleri, diger etkinliklerle
biitiinlestirdikleri, ¢ocuklara smif iginde sorumluluk vererek
bu  becerilerini  desteklediklerini  ifade  etmislerdir.
Ogretmenlerin  %25’inin ise kendilerini olduk¢a yeterli
gordiigli bulunmustur. Bu 6gretmenler; deneyimli olduklari,
birgok etkinlikte yasam becerilerine yer verdikleri, projeler
yoluyla destekledikleri ve teknolojiyi kullandiklar1 gibi
nedenlerle  kendilerini  olduk¢a yeterli  gordiiklerini
aciklamuslardir. Ogretmenlerin %12,5’i yasam becerilerini
cocuklara kazandirmaya iligkin yeterlilik diizeylerini kararsiz

olarak nitelendirmiglerdir. Bu konuda yeterli tecriibe
kazanmadiklarm:  ve  diger  etkinliklerden = zaman
ayrramadiklarini  belirtmislerdir. ‘Ogretmen 4’ yasam

becerilerine iliskin uygulamalara neden fazla yer vermedigini
su sozlerle agiklamistir:

04:“Devlet okullarmin genel bir diizeni var; reklama

yonelik, veliyi memnun etmeye yénelik, tiriin odakli. Bazen

yasam becerileri arka planda kaliyor. Ister istemez o

cabaya o6gretmenler olarak giriyoruz. Hem vakit olarak

hem tiriin ¢ikarma beklentisi oldugu icin. Yasam becerileri
siire¢ odakli, tiriin ¢tkmadig igin arka plana atiyoruz,
yapmanug gibi algilantyor.”

Ogretmenlerin yalmizca biri (%4,1) yasam becerilerini
cocuklara kazandirma konusunda kendini yetersiz olarak
gordiiglinii ifade etmistir. Neden yetersiz oldugunu diisiindiigii
soruldugunda ise ortam ve altyap:r yetersizligi nedeniyle
cocuklarin yasam becerilerini yeterince destekleyemedigini
belirtmistir.

Ogretmenlerin  Yasam Becerilerinin Kazandirilmasina
Hliskin Egitim Almak Istedikleri Konular

Sekil 4’te 6gretmenlerin yasam becerilerinin kazandirilmasina
iliskin egitim almak istedikleri konular belirtilmistir.

Sekil 4’teki bulgular incelendiginde, Ogretmenlerin
¢ogunlugunun yasam becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasina
iliskin uygulamali bir egitim (f=19) almak istedikleri
goriilmektedir. Bu 6gretmenler; drnek etkinliklerin yer aldigi
(f=6); materyal hazirlama (f=3), etkinliklere uyarlama (f=2),
oyunlagtirma (f=2) ve kogluk programi (f=2) gibi
uygulamalarin yer aldigi bir egitim almak istediklerini
belirtmislerdir. Diger taraftan, teorik egitim almak istedigini
ifade eden Ogretmenler (f=6) de bulunmaktadir. Bu
Ogretmenler ise yagsam becerileri ile ilgili detayl bilgi verilen
(f=4), farkli yaklagimlarin (f=1) ve Montessori yaklasiminin
(f=1) ele alindi81 bir egitimi tercih ettiklerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin Yasam Becerilerini Kazandirmaya fliskin
Uygulamalari

Calisma grubundaki Ogretmenlerin  yagsam becerilerini
¢ocuklara kazandirmaya iligkin gerceklestirdikleri
uygulamalar Sekil 5°te 6zetlenmistir.

Ogretmenlerin yasam becerilerine iliskin uygulamalar
incelendiginde; cocuklarin yasam becerilerini desteklemek
icin farkli yontem ve teknikleri kullandiklart ve bu becerileri
etkinlikler ve rutinler aracilifiyla egitim siirecine dahil
ettikleri goriilmektedir. Ogretmenlerin kullandiklar1 yéntem
ve teknikler arasinda hikdye, drama, oyun, problem ¢6zme,
model olma, soru sorma, akran dgretimi, grup ¢aligmast, 6rnek
olay ve miizik yontemlerinin oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin bu yontemler arasindan en gok hikaye (f=14)
ve drama (f=12) yontemini kullandiklari goriilmektedir.
Asagida hikaye ve drama yontemlerini kullanan 6gretmenlerin
ifadelerine yer verilmistir.

010: “Agik u¢lu sorular soruyorum. Gelisimine uygun

hikdye tamamlama ¢alismast yaptirryorum ya da oyunlar

oynatiyorum.”

O19: “Bir problem durumu veriyorum, sen olsan nasil

davramirdin/nasil  bir  yol bulurdun gibi sorularla

diigiinmeye sevk ediyorum. Daha sonra bulduklar:
¢oziimleri dramatize ediyoruz.”

Uygulamal1 egitim

Ogretmenlerin egitim almak

istedikleri konular

NG
/

Teorik egitim

Sekil 4. Ogretmenlerin egitim almak istedigi konular
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Ogretmenlerin yasam becerileri
uygulamalari |

4 A

. Hikaye (f=14)

. Drama (f=12)

. Oyun (f=7)

. Problem ¢6zme (f=6)
. Model olma (f=4)

. Soru sorma (f=3)

. Akran 6gretimi (f=2)
. Grup calismas1 (f=2)
. Ornek olay (f=1)

. Miizik (f=1)

- J

. Etkinlik hazirlama ve
uygulama (f=9)

. Rutinler (f=8)

Sekil 5. Ogretmenlerin yasam becerileri uygulamalart

Yasam becerilerini egitim siirecine dahil eden dgretmenler
ise gocuklarin bu becerilerini uyguladiklari etkinlikler (f=9) ve
rutinler (f=8) araciligiyla desteklediklerini belirtmislerdir.
Egitim siireci, belirli becerilerin 6grencilere kazandirilmasi
icin  diizenlenen  planli  etkinlikler  siireci  olarak
tamimlanmaktadir (Glaser, 1976). Ogretmenlerin yasam
becerilerini  desteklemeye yonelik olarak uyguladiklart
etkinlikler ve belirledikleri rutinler planli egitim etkinlikleri
oldugu i¢in bu kodlar “egitim siirecine dahil etme” kategorisi
altinda yer almigtir. Yasam becerilerini etkinlikler ve rutinler
yoluyla destekleyen &gretmenlerin ifadelerine asagida
strastyla verilmistir.

O12: “Yaratici ve elestirel diisiinme konusunda ¢ocugun

farkli bakis agilarini kesfetmesini saglamaya ¢aligiyorum.

Resimli hikdye kitaplart ¢ocuklart bu konuda ¢ok giizel

Materyal-ortam

destekliyor. Sorgulama temelli tutumlar sergileyerek
kesifler yapmalarina yonelik ¢ocuk merkezli etkinlikler
hazirlyyorum.”

08: “Giinaydn, iyi giinler demek rutinlerimiz. Teker teker
sohbet etme imkanim oluyor. Ne yaptiklarini anlatiyorlar.
Birbirleriyle de sohbet ediyorlar. Iletisim becerileri
gelisiyor.”

Ogretmenlerin  Yasam  Becerilerini Kazandirmada

Karsilastiklar1 Zorluklar

Sekil 6, calisma grubundaki 6gretmenlerin yagam becerilerini
karsilastiklari

¢ocuklara kazandirirken zorluklari

gostermektedir.

G

. Yetersiz ortam (f=2)
§

f f ( .

Aile katilimi Ortam B}:cen. Ksiklisi ol
| . | Kalabalik simf (f=4 . Beceri eksikligi olan

.(fli\éc)ie desteklenmemesi alabalik simf (f=4) — gocuklar (£2)

. Kendini yetersiz hisseden

¢ocuklar (f=1)
.

g

/"~ (

Tutum .

. Ailenin iiriin beklentisi (£=5) | Ftkinlik plantary -

|| .f(_: (A)f cuga sorumluluk vermemesi .(fl;l;;ﬂarln nitelikli olmamasi Miza.g:

(f=4) L || . Cekingen ¢ocuklar (f=1)

- Korumac aile (f=1) . Yenilgiyi kabullenmeyen
- ¢ocuklar (f=1)
\
Materyal

. Yetersiz materyal (f=1)

Sekil 6. Ogretmenlerin karsilastiklar1 zorluklar
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Sekil 6°da yer alan bulgular incelendiginde; 6gretmenlerin,
yasam becerilerini ¢ocuklara 6gretirken en ¢ok sirasiyla aile
(f=19), materyal-ortam (f=9) ve ¢ocuk (f=5) kaynakl
sorunlarla karsilastiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler, ailelerin
okulda Ogretilen becerileri evde desteklememesinin yasam
becerilerinin pekistirilmesini ve 6grenmenin kalici olmasini
zorlagtirdigini ifade etmektedir. Ayrica anne babalarin,
Ogretmenlerin iiriin olusturan veya sonu¢ odakli etkinlikler
planlamalarin1 bekledikleri; yasam becerilerini ele alan
etkinlikleri “bos vakit gegirme” olarak degerlendirdikleri
belirtilmektedir. ~ Asagida 2 Ogretmenin aile kaynakli
yasadiklar1 zorluklar1 belirten ifadelerine yer verilmistir:

02: “...Velilerin tepkilerinden ¢ekinebiliyoruz, korumact

yaklasimindan. Tursu yaptirtyordum sinifta, velilerden biri

bu ne bigim etkinlik, buna ne gerek var diye séylemisti. Bu
fen etkinligi dedim, degisim-doniisiim, bekleme, sabir var.”

O4: “Sadece okulda kaliyor olmasi, evde desteklenmiyor

olmasi tam 6grenmeyi engelliyor. ...Veli tutumu etkiliyor,

triin bekledikleri icin sanki bos vakit gegiriyoruz gibi
algiliyorlar.”

‘Ogretmen 7’ ise baslangigta aile kaynakli yasadig
zorlugun nasil {istesinden geldigini su ifadeleriyle anlatmistir:

O7: *“..Velinin beklentisi yiiksek ama toplantilarda

paylaginca sorun olmuyor. Amacimizin sosyal-duygusal

gelisim oldugunu, isbirligi icinde olacagimizi séyliiyorum.

Ik basta okuma-yazma Ogretmiyorsun dediler sonra

anlatinca beklenti degisti.”

Bazi Ogretmenler de yasam becerilerini gocuklara
kazandirirken materyal-ortam konusunda zorluk yasadiklarini
ifade etmislerdir. Bu &gretmenlerin yasadiklari sorunlar;
ortam, etkinlik planlart ve materyal kategorileri altinda
siniflandirilmigtir. Ortam kategorisi altinda goriislerine yer
verilen Ogretmenler; siniflarin kalabalik olmasi ve yeterli
ortamin olmamasi (siniflarin kiiciik olmasi ve atdlyelerin
bulunmamast) nedeniyle zorluk yasadiklarini belirtmislerdir.
Asagida siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle bu becerileri
kazandirmada zorlanan bir Ogretmenin ifadeleri yer
almaktadir:

O5: “Daha az grupla (¢cocukla) calissak pekistirilmis olur.

20 ¢ocuk fazla oluyor, bazilarmin dikkati dagiliyor. Grup

calismalarinda zor oluyor.”

Buna ek olarak, etkinlik planlar1 nedeniyle zorluk
yasadigint ifade eden ogretmenler de bulunmaktadir. Bu
ogretmenler, nitelikli etkinlik planlarinin olmamasinin yasam

71%

= Yeterli

becerilerinin kazandirilmasini zorlastirdigini
diistinmektedirler. Asagida bir 6gretmenin ifadesi 6rnek olarak
sunulmustur:

OI12: “..Bir de bu becerileri gelistirmek adina

uygulanacak etkinlikler igin fikir verecek nitelikli

uygulama drnekleri olmasi ¢ocuklart desteklemeyi daha

kolaylastirict olurdu.”

Materyal konusunda zorluk yasadigini ifade eden
Ogretmen ise ¢ocuklarin yasam becerilerini desteklemek igin
materyallerin yetersiz oldugunu belirtmistir. Bu 6gretmenin
ifadesine asagida yer verilmistir:

03: “...Yeterince materyal saglanmamasi. Aileler de her

zaman materyal saglayamiyor, okulda da ogretmenin

bireysel ¢abast yeterli olmuyor.”

Bazi Ogretmenler ise yasam becerilerini ¢ocuklara
kazandirirken cocuk kaynakli zorluklar yagadiklarini ifade
etmiglerdir. Bu oOgretmenlerin ifadeleri miza¢ ve beceri
kategorileri altinda siniflandirilmistir. Mizag kategorisi altinda
goriiglerine yer verilen Ogretmenler; ¢ocuklarin g¢ekingen
olmasi ve yenilgiyi kabullenmemesi nedeniyle bu becerileri
kazandirmada zorluk yasadiklarini belirtmislerdir. Asagida bir
Ogretmenin ifadesi 6rnek olarak verilmistir:

02:  “Cekingenlik, 0z giiven eksikligi olabiliyor

cocuklarda. Daha fazla desteklemek gerekebiliyor...”

Beceri kategorisinde ise c¢ocuklarin kendini yetersiz
hissetmesinin veya belirli becerileri sergilememesinin yasam
becerilerinin  kazandirilmasmi  zorlastirdigini  ifade eden
Ogretmen goriigleri yer almaktadir. Asagida bu kategori altinda
yer alan bazi 6gretmen goriisleri 6rnek olarak sunulmustur:

08: “Bazi ¢ocuklarin bazi becerileri yok, her seyi ailesi

yaptig icin. Ogretmenim kalemim yok diyor, kutuna

bakabilirsin  diyorum.  Veli  sorumluluk  vermiyor
¢ocuga...”
021: “Cocuklarin kendini yetersiz hissetmesi. Bazi

cocuklar basarisiziigi kabulleniyor, yapamiyorum deyip
tekrar denemek istemiyor.”

Ogretmenlerin Yasam Becerileri Acisndan MEB 2013
Okul Oncesi Egitim Programina Yonelik Goriisleri

Calismaya katilan ~ Ogretmenlerin  yasam  becerilerinin
desteklenmesi agisindan MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programina yonelik goriisleri Sekil 7°de sunulmustur.

Yetersiz

Sekil 7. Ogretmenlerin programa yonelik goriisleri
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Ogretmenlerin %29,1°i yasam becerilerinin desteklenmesi
acisindan programi yeterli buldugunu ifade ederken, %70,8’1
yetersiz buldugunu belirtmistir (Sekil 7). Programin yetersiz
oldugunu diistinen o6gretmenlere “Programda degistirmek
istediginiz veya programa eklemek istediginiz unsurlar
nelerdir?”  sorusu  sorulmustur. Ogretmenler; yasam
becerilerine yonelik kazanim-gosterge eklenmesi (f=5), 6rnek

etkinliklerin  eklenmesi  (f=4), yeterli materyal-ortam
saglanmasi (f=4), at6lyelerin kurulmasi (f=3), ve anne-baba
egitim  modiili  eklenmesi (f=2) gibi  Onerilerde
bulunmuglardir.

Tartisma

Bu ¢alismada okul dncesi 6gretmenlerinin yagsam becerilerinin
cocuklara kazandirilmasma iligkin goriis ve uygulamalar
incelenmistir. Aragtirma  sonucunda, O0gretmenlerin
cogunlugunun yasam becerilerine iliskin literatiirle tutarl
ancak eksik tanimlamalar yaptiklart goriilmiistiir. Yasam
becerileri; bireylerin 6grenmesini, dogru kararlar vermesini ve
degisen kosullara uyum gostermesini saglayan beceriler,
tutumlar ve sosyal-duygusal yeterlikler biittiniidiir (UNICEF,
2019b). WHO (2001) ise yasam becerilerini; bireylerin giinliik
yasam durumlari ile etkili bir sekilde bas etmesini saglayan
olumlu ve uyumlu davraniglar olarak tanimlamaktadir. Buna
tanima ek olarak yasam becerilerini; iletisim/kigilerarasi
beceriler, problem ¢dézme becerileri, 6z farkindalik/empati
becerisi, yaratict diisiinme/elestirel diisiinme becerisi ve
duygularla/stresle bas etme becerileri olarak
simiflandirmaktadir. Calismaya dahil edilen 6gretmenler de
yasam becerilerini; bas etme becerisi, etkili iletisim becerisi,
problem ¢6zme, empati ve elestirel diisiinme becerisi olarak
tanimlamiglardir. Dolayisiyla, bu Ogretmenlerin
tanimlamalarinin literatiirle tutarli oldugu goriilmektedir.
Ancak 6gretmenlerin yasam becerilerini iletisim kurma ya da
problem ¢ozme gibi tek bir beceri ile tanimlamalari, yasam
becerileri kavramina iliskin yeterli bilgi diizeyine sahip
olmadiklarin1 diisiindiirmektedir. =~ Benzer sekilde, smf
Ogretmenlerinin  yasam  becerilerine iliskin  bilgi ve
deneyimlerinin incelendigi bir ¢alismada da Ogretmenlerin
yasam becerilerini tanimlarken en ¢ok “problem ¢6zme
becerisi” ifadesini kullandiklari belirlenmistir (Calp ve Edis,
2020). Ogretmenlerin belirli kavramlari kazandirmaya yonelik
yeterlikleri kavramin igerigine iliskin bilgi diizeylerine
baghdir (Francis, 2019). Dolayisiyla &gretmenler, yasam
becerilerine iliskin dogru ve yeterli bilgiye sahip olmalidir ki
o becerileri ¢ocuklara kazandirabilsinler (Jayachithra, 2020).
Bu dogrultuda, 6gretmenlerin yasam becerileri kavramina
iliskin dogru ve yeterli bilgiye sahip olmasinin, bu becerileri
cocuklara kazandirmalar1 ve uygulamalarina yansitabilmeleri
acisindan dénemli oldugu diisiiniilmektedir.

Caligmaya katilan Ogretmenler, yagsam becerilerinin
cocuklara kazandirilmasinin; psikososyal gelisimi
desteklemesi, okul Oncesi donemin bu beceriler agisindan
kritik donem olmas1 ve giinlik yasam becerilerini
desteklemesi acisindan Onemli oldugunu belirtmislerdir.
Psikososyal gelisim temast altinda; bagimsizlik kazanma,
birey olma, 6z giiven kazanma ve kendini ifade etme gibi
becerilerinin desteklenmesi yer almistir. Benzer sekilde,
alanyazindaki ¢aligmalar da yasam becerilerinin; bireylerin 6z
saygl (Mishal, 2016), benlik algist (Topgu Bilir, 2019), 6z
giiven (Mohammadi, 2011) ve 06z yeterlik (Rezayat ve
Dehghan Nayeri, 2013) diizeylerini arttirdigini, iletisim
becerilerini destekledigini (Eissa Saad, 2018) ve risk
faktorlerini ve sosyal duygusal problemleri 6nledigini (Sahu

ve Gupta, 2013; Jamali ve digerleri, 2016) gostermektedir. Bu
calismaya dahil edilen bazi 6gretmenler okul 6ncesi donemin
yasam becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasi agisindan kritik
donem oldugunu ifade etmislerdir. Bu konuda yapilan beyin
aragtirmalari; gruba katilma, iletisim ve uzlagsma gibi sosyal
becerilerin erken yaslarda kazanilmasinin daha kolay
oldugunu ve ileriki yaglarda daha kalict olmasint sagladigimi
ortaya koymaktadir. Ayrica, kisilerarast iliskiler ve 0z
farkindalik gibi yasam becerilerinin erken c¢ocukluk
doneminde kazandirilmas1 gereken en Onemli beceriler
arasinda yer aldigir savunulmaktadir (UNICEF, 2019b). Bu
aragtirmada ‘kritik donem’ temas: altinda goriiglerine yer
verilen diger 6gretmenler ise yasam becerilerinin, akademik
beceriler gibi diger becerilerin temeli oldugunu ifade
etmiglerdir. Ancak, yasam becerilerinin tamamlayic1 beceriler
oldugu; okuma ve matematik becerileri gibi temel becerilerin
o6n kosulu olmadigi belirtilmektedir. Yasam becerilerinin
akademik becerilerden ayr1 tutulmasi veya paralel olarak ele
alinmast yerine bu becerilerin biitinlestirilmesi gerektigi
savunulmaktadir (UNICEF, 2019b). Ogretmenlerin, yasam
becerilerini diger becerilerin temeli olarak nitelendirmesinin
yasam  becerilerini  ¢ocuklara  kazandirmaya  karsi
yaklagimlarini etkileyecegi diistiniilmektedir. Etkili iletigim,
kisilerarasi iligkiler ve problem ¢6zme gibi yasam becerileri
akademik becerilerin ele alindig1 okuma yazmaya hazirlik ve
matematik gibi etkinlik tiirlerinde dogal olarak yer almaktadir.
Ayrica bu gibi etkinliklerde, 6gretmenlerin sadece akademik
becerilere odaklanmak yerine; bu becerileri yasam becerileri
ile biitiinlestirmelerinin hem 6grenmeyi kolaylastiracagi hem
de c¢ocuklarin  biitlinciil  gelisimini  destekleyecegi
diisiniilmektedir. Nitekim, yapilan arastirmalar, yasam
becerileri yiiksek olan ¢ocuklarin akademik basarilarinin da
yiiksek oldugunu goéstermektedir (Gatumu ve Kathuri 2018;
Shala, 2009). Caligma grubundaki bazi 6gretmenler ise yasam
becerilerinin kazandirilmasinin 6z bakim becerileri ve hayata
hazirlanma gibi giinlik yasam becerilerini desteklemesi
acisindan 6nemli oldugunu belirtmiglerdir. Yasam becerileri
bireylerin giinlik yasamla bas etmesini saglayan beceriler
olarak tanimlansa da 6z bakim becerileri yasam becerileri
siiflandirmas: altinda yer almamaktadir (WHO, 2001).
Yasam becerileri hem sosyal duygusal hem de biligsel
becerileri igerdigi i¢in olduk¢a kapsamli ve karmagsik bir
kavram olabilir. Ancak Ogretmenlerin bu becerileri
uygulamalarina dahil etmeleri ve ¢ocuklara kazandirmalar
i¢in yasam becerileri siniflandirmalarina iliskin dogru bilgiler
edinmeleri gerektigi diisliniilmektedir.

Arastirmaya dahil edilen 6gretmenlerin yasam becerilerini
cocuklara kazandirmaya iligkin 6z yeterlik diizeyleri
incelendiginde,  Ogretmenlerin  ¢ogunlugunun  yasam
becerilerini ¢ocuklara kazandirma konusunda kendilerini
yeterli hissettikleri belirlenmistir. Bazi 6gretmenler ise yasam
becerilerini kazandirmaya iliskin yeterlik diizeylerini kararsiz
olarak nitelendirmis ve yasam becerilerine uygulamalarinda
yeterince yer veremediklerini belirtmislerdir. Bu durumun
sebebi olarak diger etkinliklerden vakit ayiramamalarini ve
ailelerin {iriin ya da sonu¢ odakli yaklagimini ileri
siirmiiglerdir. Benzer sekilde, Suresh ve Subramoniam (2015)
tarafindan yapilan arastirmada da 6gretmenler; zamanin kisith
olmas1 ve ailelerin istekli olmamasi nedeniyle yasam
becerilerine programlarinda yeterince yer ayirmadiklarini
belirtmislerdir. Ancak 6gretmenler yasam becerilerine yonelik
farkl1 etkinlikler hazirlamak yerine planladiklar etkinliklerde
bu becerileri destekleyecek siireglere yer verebilirler. Boylece
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“diger etkinliklerden vakit ayrramama” engellerinin dogal
olarak ortadan kalkacagi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler ~ yasam  becerilerinin  kazandirilmasi
konusunda kendilerini yeterli hissettiklerini ifade etseler de bu
konuda egitim almak istediklerini belirtmislerdir. Bu durum
ogretmenlerin kendi 6z yeterliklerini degerlendirirken sosyal
begenirlik etkisiyle olumlu cevaplar vermis olabileceklerini
diisiindiirmektedir. Alanyazindaki ¢alismalar da 6gretmenlerin
kendilerine iligskin yaptiklar1 degerlendirmelerde sosyal
begenirligin 6nemli bir faktdr oldugunu belirtmektedir (Faddar
ve digerleri, 2018; Lam ve Bengo, 2003). Mevcut arastirmanin
bulgular1 6gretmenlerin, cocuklarin yasam becerilerini
desteklemeye iliskin uygulamali ve teorik egitimler almak
istediklerini gostermistir. Ogretmenler, yasam becerileri ile
ilgili detayli bilgi ve 6rnek etkinliklerin sunuldugu; yasam
becerilerini etkinliklere entegre etme, oyunlastirma ve etkinlik
materyalleri hazirlama konularini iceren egitimlere ihtiyac
duyduklarini belirtmiglerdir. Nitekim, arastirmada yer alan
bazi 6gretmenler planlarin yetersiz olmasi nedeniyle yasam
becerilerini  kazandirmada zorlandiklarint  belirtmiglerdir.
Etkinlik planlarin1 yetersiz olarak nitelendirmeleri, bu
Ogretmenlerin yagam becerilerini hazirladiklart etkinliklere
yeterince dahil etmediklerini veya hazir plan kullaniyor
olabileceklerini diistindiirmektedir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin, yasam becerilerine iliskin etkinlikler hazirlama
veya diger etkinliklere entegre etme konusunda egitimler
araciligiyla desteklenmesinin gerekli olduguna inanilmaktadir.

Calismanin bulgulari, dgretmenlerin yasam becerilerini
cocuklara kazandirirken; hikaye, drama, oyun, problem
¢dozme, model olma, soru sorma, akran Ogretimi ve grup
calismasi gibi yontem-teknikler kullandiklarini gdstermistir.
Yagam becerileri bireyin, kendi deneyimleri yoluyla ya da
cevresindeki bireylerle etkilesim kurarak edinebilecegi
becerilerdir. Bu nedenle yasam becerilerinin
kazandirilmasinda ¢ocugun aktif katilimi ile 6gretmen ve
akranlariyla etkilesim kurmasina olanak saglanmalidir.
Dolayistyla yasam becerilerinin kazandirilmasinda  aktif
katilimi ve etkilesimi saglayan rol oynama, beyin firtinasi,
grup tartigmalari, drama ve oyun gibi ydntemler
kullanilmalidir (WHO, 2001). Bu ¢alismaya dahil edilen
Ogretmenlerin de yasam becerilerini kazandirirken ¢ocuklarin
aktif katilimini ve iletisimini destekleyen yontem ve teknikler
kullandiklar1 ~ goriilmektedir. Kanyilmaz (2018) smif
Ogretmenlerinin  yasam becerileri dgretimini  inceledigi
arastirmasinda, Ogretmenlerin bu becerilerin 6gretiminde
Ogrenci merkezli yaklagimlart savunduklarimi  bulmustur.
Ancak ayni c¢alismada; arastirmacinin yaptigt gozlemler,
Ogretmenlerin 6grenci merkezli yaklasimi simif ortaminda
kismen kullanabildiklerini ortaya koymustur. Bu ¢aligmadaki
ogretmenler de ¢ocuk merkezli yaklasimlar1 kullandiklarini
ifade etseler de bu yontemleri uygulamalarina ne derecede
yansittiklart bilinmemektedir. Bu durum aragtirmanin bir
siirliligini olusturmaktadir.

Arastirmaya katilan Ogretmenler, yasam becerilerini
cocuklara kazandirirken; aile, materyal-ortam ve ¢ocuk
kaynakli bazi zorluklarla karsilastiklarini belirtmiglerdir.
Benzer sekilde, smif Ogretmenlerinin dahil edildigi bir
calismada da Ogretmenlerin yasam becerileri dgretiminde;
aile, Ogrenci, materyal, &gretim programi, Ogretmen ve
yonetim kaynakli sorunlar yasadiklari bulunmustur (Ozata
Yiicel ve Kanyilmaz, 2018). Ozellikle erken cocukluk
doneminde, g¢ocuklarin gelisim ve 6grenmesini etkileyen en
onemli paydas ailedir (Garcia ve digerleri, 2008). Bu ag¢idan;
cocuklarin yagam becerilerinin ebeveynler tarafindan

desteklenmesi ve aile-6gretmen igbirliginin saglanarak okulda
ele alman becerilerin ev ortaminda pekistirilmesi Onem
tagimaktadir. Calisma grubundaki bazi dgretmenler, yasam
becerilerini kazandirmada ¢ocuk kaynakli zorluklarla (mizag
ve beceri eksikligi gibi) karsilastiklarini ifade etmiglerdir.
Ancak egitsel siireglerin, ¢ocuklarin bireysel 6zelliklerine ve
ihtiyaglarina gore uyarlanmasi ile bu zorluklarin asilabilecegi
diistiniilmektedir. Ogretmenler yasam becerilerini
kazandirmada karsilastiklart diger sorunlarin materyal-ortam
kaynaklt oldugunu belirtmislerdir. Yasam becerilerinin
kazandirilmasinda ¢ocuklarin bu becerileri deneyimler yoluyla
edinmesi onem tasimaktadir (Amutha ve Ramganesh, 2013).
Dolayistyla hem egitim programinin hem de &grenme
ortaminin bu becerilerin deneyimlenmesine elverigli hale
getirilmesi gerekmektedir. Bu ¢alismada, dgretmenler yasam
becerilerinin  kazandirilmasinda 6gretmen veya yonetim
kaynakli herhangi bir sorun bildirmemislerdir. Bu durum
katilimcilarin - sosyal begenirlik kaygisiyla agiklanabilir.
Sosyal begenirlik, bireylerin olumsuz durumlart yok saymasi
veya olumlu durumlart oldugundan daha abartili bir sekilde
ifade etmesi olarak tanimlanmaktadir (Zerbe ve Paulhus,
1987). Ogretmenlerin yasam becerilerini kazandirmada
kendilerine veya okul yonetimine iligkin herhangi bir sorun
bildirmemeleri, sosyal begenirlik etkisiyle  gercek
diistincelerini yansitmamis olabileceklerini diisiindiirmektedir.
Calismanin bulgulari, 6gretmenlerin ¢gogunlugunun MEB
2013 Okul Oncesi Egitim Programini yasam becerilerinin
cocuklara kazandirilmasi agisindan yeterli bulmadiklarini
gostermistir. MEB Okul Oncesi Egitim Programinda (2013)
cocuklara kazandirilmasi hedeflenen kazanim ve gostergeler
arasinda problem ¢ozme, etkili iletisim, yaratict diisiinme,
elestirel diisiinme, duygular bas etme gibi gogu yasam becerisi
ile iligkili kazanim ve gostergeler yer almaktadir. Dolayisiyla
bu becerilere programda yer verildigi goriilmekte ancak
Ogretmenlerin yagam becerilerine iliskin kavram yanilgilari
nedeniyle programi yeterli bulmadiklari diigiiniilmektedir.

Sonug¢ ve Oneriler

Bu arastirmada okul Oncesi Ogretmenlerinin yasam
becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasma iliskin goriis ve
uygulamalar1 incelenmistir. Arastirma, c¢ocuklarin yasam
becerilerini edinmelerinde dnemli bir rolii olan 6gretmenlerin
bu konuya iligkin mevcut goriis ve uygulamalarinmn
belirlenmesi ve alandaki sorunlarin ortaya konmasi agisindan

anlamli  bulgular sunmaktadir. Calismanin  bulgulari;
Ogretmenlerin yasam becerilerini literatiirle tutarli ancak eksik
bir sekilde tamimladigini ve okul Oncesi donemde

Ogretilmesinin gerekli ve onemli oldugunu disiindiiklerini
gostermistir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin ¢ogunlugunun
yasam becerilerini ¢ocuklara kazandirma konusunda
kendilerini yeterli gordiikleri ancak yine de bu konuda egitim
almak istedikleri belirlenmistir. Ayrica bulgulara gore
dgretmenlerin ¢ogunlugunun MEB 2013 Okul Oncesi Egitim
Programin1 yagam becerilerinin kazandirilmasi ag¢isindan
yeterli bulmadiklar1 goriilmiistiir. Arastirma, dgretmenlerin
yagam becerilerini; etkinlikler, rutinler veya yontem-teknikler
aracilifiyla cocuklara kazandirdiklarini ancak bu siiregte aile,

materyal-ortam ve ¢ocuk kaynakli bazi zorluklarla
karsilagtiklarini ortaya koymustur.
Aragtirma, Ogretmenlerin yasam becerilerinin

kazandirilmasina iliskin goriis ve uygulamalarini ortaya koysa
da bu bilgiler 6gretmenlerle yapilan goriismelerle sinirlidir.
Dolayisiyla bu konuda yapilacak olan arastirmalarda,
Ogretmenlerin yasam becerilerini c¢ocuklara kazandirmaya
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yonelik yaptiklar1 ¢alismalarin smif i¢i gdézlemler yoluyla
incelenmesi Onerilmektedir. Buna ek olarak, 6gretmenlerin
egitim planlarinda yasam becerilerine yer verme durumunun
dokiiman analizi ile incelenmesi de Onerilebilir. Bu
aragtirmada  &gretmenlerin  yasam  becerilerine iligkin
uygulamalar1 incelenmis ve ¢ocuklara bu becerileri
kazandirmak i¢in bazi1 yontem-teknikleri kullandiklari ya da
bu becerileri egitim siirecine planli olarak dahil ettikleri
bulunmustur. Arastirmacilara, yasam becerilerinin
kazandirilmasinda etkili uygulamalarin belirlenebilmesi igin
bu konuda deneysel c¢alismalar yapilmasi Onerilebilir.
Aragtirmada, Ogretmenlerin yasam becerilerinin
kazandirilmasini 6nemli gordiikleri ancak bu becerileri
cocuklara kazandirirken bazi zorluklarla karsilastiklari
belirlenmistir. Bu zorluklar arasinda aile katilimi, aile tutumu
ve materyal-ortam yetersizligi 6n plana ¢ikmaktadir. Ailelere
yasam becerilerinin okul dncesi dénemde kazandirilmasinin
o6nemine iliskin seminerler verilmesi Onerilebilir. Bu sayede
yasam becerilerinin kazandirilmasina iliskin olumlu tutum
sergilemeleri ve ev ortaminda ¢ocuklarinin bu becerilerini
desteklemeleri saglanabilir. Buna ek olarak, bu becerilerin
kazandirilmasi igin gerekli olan materyallerin veya fiziksel
ortamin saglanmasi igin Oncelikle Ogretmenlerin gerekli
materyal ve ortami belirleyerek okul yonetimiyle is birligi
kurmasi1 Onerilmektedir. Ayrica ¢aligmaya dahil edilen
Ogretmenlerin yasam becerileri tanimlamalarinin eksik oldugu
ve yasam becerilerinin ¢ocuklara kazandirilmasina iliskin
egitim almak istedikleri belirlenmistir. Bu nedenle okul dncesi
6gretmenlerinin seminerler ve kogluk programlari gibi hizmet
ici  egitimlerle  desteklenmesinin  gerekli  oldugu
diisiiniilmektedir. Aragtirmada &gretmenlerin ¢ogunlugunun
egitim programinin yasam becerilerinin  desteklenmesi
acisindan yetersiz oldugunu diisiindiigii belirlenmistir. Mevcut
egitim  programinda ¢ocuklarin yasam  becerilerinin
desteklenmesi igin farkli etkinlik cesitlerinin (drama, oyun,
alan gezileri gibi) planlanmasi, dramatik oyun merkezi gibi
o0grenme merkezlerinin ve okul dig1 6grenme ortamlarinin
kullanilmas1 ve giinliik akista oyun zamaninin yer almasi gibi
firsatlar yer almaktadir. Ogretmenlerin yasam becerilerine
iliskin egitim almalarimin programdaki bu gibi firsatlar etkili
bir sekilde kullanabilmeleri agisindan da onemli olduguna
inanilmaktadir.
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Extended Summary
Introduction

Today, most countries include 'life skills' in their educational
programmes. International organizations such as UNICEF
(2019a) and WHO (1996) emphasize the importance of life
skills education especially for young children. Life skills
support the healthy development of children and adolescents
and prepare them for changing living conditions (Nivedita &
Budh Singh, 2016). For this reason, children need to acquire
life skills in order to keep up with the innovations and living
conditions of our age (Khatoon, 2018).

There are different definitions in the literature regarding
life skills. They are defined as all the knowledge and skills
necessary for an effective life (Gazda et al., 2001). WHO
(2001) argues that there are 10 basic life skills that are valid in
different daily life and risk situations. These skills are self-
awareness, empathy, communication skills, interpersonal
relationships, decision making, problem solving, creative
thinking, critical thinking, coping with emotions and coping
with stress. Studies show that supporting children's life skills
has positive effects on their development such as improving
emotional intelligence (Damle, 2013; Lolaty et al., 2012), self-
perception and social-emotional adjustment (Topgu Bilir,
2019). Studies also show that life skills prevent risk factors that
may negatively affect the development of children and
adolescents (Sahu & Gupta, 2013) and reduce problem
behaviors (Hanley et al., 2007; Kaya & Deniz, 2020). In
addition, life skills training reduces the symptoms of mental
disorders such as anxiety, depression and stress (Sobhi-
Gharamalekia & Rajabi, 2010). In summary, studies dealing
with life skills reveal the importance of developing children’s
life skills.

Teachers have an important role in acquiring life skills to
children (Kaufman, 2013). However, it is known that teachers'
views, attitudes and experiences on a particular subject affect
their teaching practices and therefore students' learning
(Andersson, 2019; Smith, 1993). For this reason, it is
important to examine the opinions of teachers about the subject
they will teach and their existing practices. The reason for this
research is that the preschool period is a critical period for
children to acquire these skills and that teachers' views on
developing life skills affect children's learning. In addition, the
research is important in terms of filling the gap in the literature.
Therefore, this research aims to examine the views and
practices of preschool teachers on developing children’s life
skills.

Method

Case study, one of the qualitative research designs, was used
in the research. The study group consists of 24 preschool
teachers working in independent kindergartens affiliated to the
Ministry of National Education (MoNE). The data were
collected through the Life Skills Interview Form prepared by
the researchers. It consists of a demographic information form
and interview questions. In the demographic information
section, teachers’ age, gender, education level, department
graduated and working time were asked. In the second section,
there were seven interview questions which were prepared to
determine the views and practices of teachers on developing
children’s life skills. After obtaining permission for the

research, face-to-face interviews were held with teachers by
visiting three different kindergartens in Ankara. In order to
analyze the data, content analysis method was used.

Findings, Discussion and Results

As a result of the research, it was found that the definitions of
the majority of teachers regarding life skills were theoretically
correct but incomplete. Most teachers defined life skills as
coping skills, effective communication skills and problem
solving skills. Similarly, in a study examining the knowledge
and experience of classroom teachers regarding life skills, it
was determined that teachers mostly use the term "problem
solving skills" when describing life skills (Calp & Edis, 2020).
The competencies of teachers to help children gain a concept
depend on their level of knowledge about the content of the
concept (Francis, 2019). Therefore, teachers should have
correct and sufficient information about the concept they will
support so that they can be effective.

Teachers stated that life skills education is important in
terms of supporting psychosocial development, preschool
period being a critical period for these skills and supporting
daily life skills. Under the theme of psychosocial development,
gaining independence, being an individual, gaining self-
confidence and self-expression took place. Similarly, studies
in the literature also show that life skills education increases
individuals' self-esteem (Mishal, 2016), self-confidence
(Mohammadi, 2011) and self-efficacy levels (Rezayat &
Dehghan Nayeri, 2013), supports communication skills (Eissa
Saad, 2018) and prevents risk factors and social emotional
problems (Jamali et al., 2016; Sahu & Gupta, 2013).

As a result of the research, it was determined that the
teachers wanted to receive practical and theoretical training on
developing children’s life skills. Most of them stated that they
needed training on adapting life skills to activities,
gamification and preparing activity materials. Although the
teachers stated that they wanted to receive training on
developing children’s life skills, most of them stated that they
felt qualified about them.

The findings of the study showed that teachers use
methods-techniques such as story, drama, play, problem
solving, modeling, asking questions, peer teaching and group
work while developing children’s life skills. Life skills are
learnt through hands-on experiences or by interacting with
other people. For this reason, the active participation of the
child and the opportunity to interact with the teacher and peers
should be crucial in developing life skills. Therefore, methods
such as role playing, brainstorming, group discussions, drama
and play should be used in developing life skills (WHO, 2001).
It is seen that the teachers included in this study also use
methods and techniques that support the active participation
and communication of children.

Teachers participating in the research stated that they face
some difficulties due to family, material-environment and
children while developing children’s life skills. Similarly, in a
study involving classroom teachers, it was found that they had
problems related to family, students, materials, curriculum,
teachers and management (Ozata Yiicel & Kanyilmaz, 2018).
In early childhood, the most important stakeholder influencing
the development and learning of children is the family (Garcia
et al., 2008). For this reason, it is important to direct parents to
support their children's life skills through effective parent-
teacher cooperation.

The findings of the study also showed that the majority of
the teachers thought that the MoNE Preschool Education
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Program should be revised in terms of developing life skills.
In the MoNE PreSchool Education Program (2013), there are
acquisitions and indicators related to most of the life skills
such as problem solving, effective communication, creative
thinking, critical thinking, and coping with emotions.
Therefore, it is seen that these skills are included in the
curriculum, but it is thought that since teachers have
misconceptions regarding life skills, they think that the
curriculum is incomplete.

In this study, the views and practices of preschool teachers
on developing children’s life skills were examined. The
findings of the study showed that teachers defined life skills
theoretically correct but incompletely and thought that
supporting them in the preschool period is necessary and
important. In addition, it was determined that the majority of
the teachers considered themselves competent in developing
children’s life skills but still wanted to receive training on this
subject. In addition, according to the findings, it was seen that
the majority of the teachers thought that the MoNE Preschool
Education Program should be revised in terms of developing
children’s life skills. When the teachers' practices related to
life skills are examined, it has been revealed that they included
life skills in their practices through activities and routines and
they used methods-techniques to develop children’s life skills.
On the other hand, it has been determined that teachers
encountered some difficulties related to family, material-
environment and children while developing children’s life
skills.
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0z: Bu arastirmanin amac1 6zel okullarda calisan 6gretmenlerin isten ayrilma niyetleri iizerinde kariyer kaynaklarinin
roliinii incelemektir. Bu ama¢ dogrultusunda uygun drnekleme yontemi kullanilarak Gaziantep ilinde yer alan &zel
okullarda ¢alisan, yaslart 23 ile 60 arasindaki 144 kadin ve 120 erkek olmak iizere toplam 264 ogretmenden veri
toplanmustir. Veri toplama araci olarak Kariyer Kaynaklar Olgegi, Isten Ayrilma Egilimi Olgegi ve kisisel bilgi formu
kullanilmigtir. Veri toplama siireci sonucunda elde edilen veriler ile isten ayrilma niyeti yiiksek ve diisiik gruplar
belirlenmis ve ikili lojistik regresyon analizi kullanilarak bu gruplar1 ayirmada kariyer kaynaklari modeli test edilmistir.
Arastirma sonuglarina gore, kariyer kaynaklarindan ¢evresel kariyer kaynaklari ve kariyer yonetim kaynaklarinin isten
ayrilma niyeti diisiik ve yiiksek gruplari manidar bir sekilde birbirinden ayirdigi; insan sermayesi kaynaklari ve
motivasyonel kariyer kaynaklarmim gruplari ayirmada manidar bir katkisinin olmadig: tespit edilmistir. Cevresel kariyer
kaynaklar1 ve kariyer yonetim kaynaklarmin gruplart dogru ayirma yiizdesi %75,7 olarak belirlenmistir. Arastirma
sonuglari, 6zel okullarda ¢alisan d6gretmenler ve okul yoneticileri baglaminda ilgili literatiir 15181nda tartisilmis ve cesitli
onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: isten ayrilma niyeti, kariyer kaynaklari, 6gretmenler, lojistik regresyon

Abstract: The aim of this research is to examine the role of career resources on the turnover intentions of teachers
working in private schools. For this purpose, the convenience sampling method was used. Participants consisted of 264
teachers, 144 female and 120 male, aged between 23 and 60 working in private schools in Gaziantep. Career Resources
Scale, Turnover Tendency Scale and personal information form were used as data collection tools. With the data obtained
as a result of the data collection process, groups with high and low turnover intentions were determined and binary logistic
regression analysis was used. In the analysis, the career resources model was tested by separating these groups. According
to the results of the research, environmental career resources and career management resources significantly separeted
the groups with low and high turnover intentions; but it has been concluded that there is no significant effect in separating
human capital resources and motivational career resources groups from each other. The separation of the groups’
percentage of environmental career resources and career management resources was determined as 75.7%. The results of
the research were discussed with the relevant literature and suggestions were made to teachers and school administrators
working in private schools.

Keywords: Turnover intentions, career resources, teachers, logistic regression
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Giris

Isten ayrilma niyeti olarak kavramsallagtirilan bu durum
bireyin ¢alistigi kurumdan ayrilmayi diisiinmesi, farkli is

Ozel okullar Tiirkiye’de egitim sektdriinde olduk¢a 6nemli bir
role sahiptir. Milli Egitim Bakanlig1 verilerine gore gore 6zel
sektorde 48.557’si erkek, 113.658 kadin olmak iizere toplam
162.215 dgretmen gorev yapmaktadir (MEB, 2021). Ozel
okullar Ogretmenler igin birgcok avantaj ve dezavantaji
beraberinde  getirmektedir. Ozel okullarda  ¢alisan
Ogretmenlerin kendini gelistirme olanagi, ¢calisma ortaminda
ozgiirliik, 6grenci sayisinda azlik ve fiziksel ortamin rahatligi
gibi etmenler avantajlara drnek gosterilmektedir (Bastiirk ve
Dogan, 2011). Is garantisinin olmamasi (Cimen ve Karadag
2020), agir is yiikii (Esen vd., 2017), diisiik ticretler (Cerev ve
Coskun, 2020; Demir ve Ari, 2013), veli ve 68renci sorunlari
(Sargin ve Hamurcu, 2010; Wang vd., 2017), stres (Liu ve
Onwuegbuzie, 2012) gibi etmenler ise o6zel sektordeki
Ogretmenlerin  yasadig1i baglica sorunlar arasinda yer
almaktadir. Bu ve benzeri durumlar 6gretmenlerin kariyer
ortintiilerinde olumsuz deneyimler olarak yer almakta ve
kariyerlerine  ¢aligiklari ~ kurumlarda devam  etmek
istememektedirler.

firsatlarini ve alternatiflerini degerlendirmesi, isten ayrilmaya
yonelik plan yapmasi olarak tanimlanmaktadir (Belete, 2018;
Dogan ve Oguzhan, 2015). Isten ayrilma niyetinin yiikseldigi
durumlarda Ogretmenlerin ¢aligma iste§i ve is verimi
diismektedir (Zembylas ve Papanastasiou, 2004). Isten
ayrilma, goniillii isten ayrilma ve goniilsiiz isten ayrilma olarak
iki boyutta incelenmektedir (Aslan ve Etyemez, 2015).
Goniilli isten ayrilma, ¢aliganin kurumdan kendi istegi ile
isten ayrilmasin1 (Wells ve Peachey, 2011); goniilsiiz ayrilma
ise kurum veya isveren tarafindan, caligsanin istegi disinda isten
¢ikarilmasi olarak tanimlanmaktadir (Chang ve Chang, 2008).
Goniillii isten ayrilma diisiik {cret, terfi olanaklarinin
yetersizligi, yonetici ile iyi iliskiler kurulamamasi, mevcut
isten daha iyi firsatlarin varligi vb. orgiitsel faktorlerden ya da
saglik durumu, yaklasan emeklilik, tayin/is yerinin degisikligi
gibi bireysel faktdrlerden kaynaklanmaktadir. Isten ayrilma, is
giicii kayb1 ve is akisinin bdliinmesi nedeniyle kurumlar
olumsuz yonde etkilemektedir (Sahin, 2011).

Egitim ve dgretim niteliginin artmasi, okullarin ve egitim
kurumlarinin egitim hedeflerinin gergeklesmesi ve nitelikli
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Ogrencilerin  yetigmesinde Ogretmenlerin  6nemli pay1
bulunmaktadir (Hardianto vd., 2019). Isten ayrilma niyeti
Ogretmenlerin olumsuz kariyer yasantilarinin bir sonucu
olarak 6ne ¢ikmaktadir (Liu ve Onwuegbuzie, 2012; Tehseen
ve Hadi, 2015). Calisanlarin, kendilerini psikolojik ve sosyal
olarak destek saglamayan ortamlarda (Dogan ve Oguzhan,
2015), kendini rahat hissetmedigi ve ¢aligma kosullarindan
tatmin olmadiklar1 durumlarda isten ayrilma niyeti
olugmaktadir (Turung ve Celik, 2010). Bunun yaninda, bazi
durumlarda isten ayrilma niyeti bireyler ve kurumlar agisindan
farkli anlamlar tastmaktadir. Isten ayrilma niyeti ayn1 zamanda
calisanlarin yeni kariyer arayislar1 icerisinde olmasi anlamina
da gelmektedir. Kisinin bulundugu kurumdan memnun
olmadig1 ve farkli bir kurumda daha iyi firsatlar buldugu
durumlarda kiginin isten ayrilma niyetini gelistirmesi olumlu
bir durum olarak degerlendirilmektedir (Genger Celik, 2020).

Altas ve Kuzu (2016) isten ayrilma niyetini kisisel,
cevresel ve digsal etmenler olarak ii¢ boyutta incelemisglerdir.
Bir bagka aragtirmada Nguyen vd. (2020) isten ayrilma niyetini
etkileyen faktorleri kisisel oOzellikler, okul o6zellikleri ve
ogrenci ozellikleri olarak ifade etmektedir. Tiirkiye’de yapilan
bir arastirmada ise isten ayrilma niyetini is garantisinin
olmamasi, yiiksek mesai saatleri, diisiik licret gibi sebeplerin
arttirdigt belirlenmistir (Duman vd., 2020). Calisanlarin isten
ayrilma niyetini etkileyen faktorler arasinda igse yabancilagma
(Kurtulmus ve Yigit, 2016); orgiitsel destek algis1 (Bakan vd.,
2017), diistik gelir (Demir ve Ari, 2013) 6ne ¢ikan degiskenler
arasindadir.

Aragtrma  kapsaminda  6zel  okullarda  ¢aligsan
Ogretmenlerin isten ayrilma niyetleri kariyer kaynaklari temel
almarak incelenmistir. Kariyer kaynaklari1 modeli yapisi
itibariyle calisanlarin kariyer basarilarini etkileyen bir¢ok
degiskenin bir araya getirilmesiyle olusturulmustur. Kariyer
kaynaklari modeli Hirschi vd. (2018) tarafindan ortaya konan
ve bireylerin kariyer bagarisina ulagma siirecinde, sahip
olmalar1 gereken temel 6zelliklerin tanimlandig1 bir yapidir.
Model Hirschi (2012) tarafindan ortaya atilmis ve Hirschi vd.
(2018) tarafindan giincellenerek son halini almigtir. Kariyer
kaynaklar1 modeli bireylerin kariyer gelisim siirecinin
sorumlulugunun yine kendisinde oldugunu 6ne siirerek, 6z-
yonetimli kariyer gelisimi bakis agisiyla temellendirilmistir
(Ayaz, 2021). Model, birey merkezli kariyer kaynaklari,
cevresel kariyer kaynaklari, motivasyonel kariyer kaynaklari
ve kariyer yonetimi kaynaklar1 olmak iizere dort ana boyuttan
olugsmaktadir. Birey merkezli kariyer kaynaklari mesleki
uzmanlik, is piyasasi bilgisi ve kisisel beceriler olmak iizere ii¢
alt boyuttan olugmaktadir. Bu boyut bireyin sahip oldugu ve
kariyerinde olumlu sonuglara ulagmasinda, bir meslekte
performans beklentisini karsilamak i¢in ihtiya¢ duydugu bilgi,
beceri, yetenekler ve diger 6zellikleri kapsamaktadir. Cevresel
kariyer kaynaklar1 kariyer firsatlar1, kurumsal kariyer destegi,
isin gelistirici giicli, sosyal kariyer destegi olmak {izere dort alt
boyuttan olusur ve bireyin kurumu ile sosyal g¢evresinden
aldig1 kariyer destegini; isin gelistirici giiciinii ve ne olgiide
kariyer gelisim firsatina sahip oldugunu kapsar. Motivasyonel
kariyer kaynaklar1 ise kariyer bagliligi, kariyer giiveni ve
kariyer netligi alt boyutlarina sahiptir. Kariyer giiveni, kisinin
kariyerini basarili bir gekilde gerceklestirecegine olan inanci
olarak tanimlanmaktadir. Kariyer yonetim kaynaklari ag
olusturma, kariyer kesfi ve Ogrenme boyutlarindan
olugmaktadir. Hirschi vd. (2018) bu alt boyutu kisinin kariyer
secenekleri ile ilgili bilgilerin toplanmas1 olarak one
stirmiistiir.

Insan sermayesi kaynaklarmin odak noktasi bireyin
mesleki bilgi ve becerisine baglidir. Mesleki bilgi ve becerinin
isten ayrilma niyetini azalttigina dair caligmalar bulunmaktadir
(Demir, 2019; Manchester, 2010). Ayrica g¢evresel kariyer
kaynaklarmin, kurumsal kariyer destegi ve sosyal kariyer
destegi boyutu arttikca isten ayrilma niyetinin azaldigi (Aslan
ve Ince, 2019; Kocak ve Yiicel, 2018; Koksal vd., 2019)
bulgusuna ulasilan g¢alismalar mevcuttur. Bununla birlikte
ogretmenlerin kariyer basarilar1 iizerinde kariyer insan
sermayesi  kaynaklari, ¢evresel kariyer kaynaklari,
motivasyonel kariyer kaynaklart ve kariyer yonetim
kaynaklarmin pozitif etkilerinin oldugu belirlenmistir (Ayaz,
2021).

Alanyazina bir biitiin olarak bakildiginda 6gretmenlerin
kariyer gelisimlerini etkiyen bir¢ok faktoriin bulundugu
goriilmektedir. Mesleki uzmanlik, yeniliklere aciklik (Aydin,
2018), kariyer uyumu (Ayaz ve Demir, 2019) gibi faktorler
ogretmenlerin kariyer gelisiminde pozitif etkiye sahipken,
ailevi nedenler, toplumsal yap1, ekonomik durum, okul ortam1
ve gevre, egitim, cinsiyet, calisma saati ve medeni durum
faktorleri ise negatif etkiye sahip faktorler olarak One
¢ikmaktadir (Giindiiz, 2010). Esici vd. (2021) tarafindan
yapilan arastirma sonuglarina gore oOzellikle COVID-19
pandemi déneminde uzaktan egitim siirecine gegilmesiyle
birlikte 6gretmenler 6gretmenlerin psikolojik destek, hizmetici
egitim ve altyap1 konusunda destek ihtiyaclar1 artmistir. Ote
yandan oOgretmenlerin COVID-19 doneminde yasadiklari
mesleki problemler, onlar1 ¢6ziim arayisina iterek mesleki
geligimlerini  hizlandirmistir (Dempsey ve Burke, 2020).
Bunun yaninda Kosir vd. (2020) daha yiiksek diizeyde yonetici
destegi algilayan 6gretmenlerin is hayatinda daha az stres
yasadigint  vurgulamaktadir.  Gergeklestirilen  arastirma
kapsaminda ise 6zel okullarda ¢alisan 6gretmenlerin kariyer
gelisimlerinin 6nemli bir belirleyici olarak goriilen isten
ayrilma niyeti {izerinde kariyer kaynaklarinin roliiniin
incelenmesi amaglanmistir. Arastirma sonuglar1 hem kariyer
gecisleri yapmak isteyen Ogretmenlerin bu gecis siirecini
saglikll bir sekilde yapabilmeleri agisindan hem de 6zel okul
yoneticilerinin  birlikte c¢alistiklar1 6gretmenlerim  kariyer
doyumlarint ve basarilarini arttirmalar1 agisindan Gnem
tasimaktadir. Ogretmenlerin isten ayrilma niyetlerinin artmasi
calistiklar1 kurumdan aldiklari doyumu ve kariyer basarisi
diisiirmekte ve beraberinde tiim okul sistemi igin bir tehdit
ortaya koymaktadir. Bu arastirma ile elde edilen sonuglar
neticesinde 6zel sektdrde caligan dgretmenlerin isten ayrilma

niyetlerini etkileyen faktorler belirlenerek ve Onleyici
caligmalarin  yapilabilmesine kaynaklik edecek bilgi
iretilecektir.

Yontem

Arastirma Deseni

Bu aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden iligkisel tarama
modeli kullanilmustir. fliskisel tarama modellerinde, iki veya
daha ¢ok sayida degisken arasindaki birlikte degisim varligimi
ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelidir
(Biiyiikoztirk vd., 2021). Arastirmanin bagimli degiskeni
isten ayrilma niyeti iken, bagimsiz degiskenleri kariyer
kaynaklarmin dort ana boyutudur. Bu boyutlar insan sermayesi
kaynaklari, ¢evresel kariyer kaynaklari, motivasyonel kariyer
kaynaklar1 ve kariyer yonetim kaynaklaridir.
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Calisma Grubu

Bu arastirma Gaziantep ilinde Milli Egitim Bakanligina bagl
ozel egitim kurumlarda (kres, okul, etiit merkezleri ve 6zel
egitim kurumlari) ¢aligmakta olan toplam 264 6gretmene (144
kadm, 120 erkek) uygun ornekleme yontemi (Biiyiikoztiirk
vd., 2021) ile ulasilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
yaglar1 23 ile 60 arasinda degigsmektedir. Katilimcilarin medeni
durumlart incelendiginde %50,4 {iniin (133) evli, %49,6’smin
(131) bekar oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin %2,3’ii (6)
okul 6ncesi, %20,5’1 (54) ilkokul, %38,3’1 (101) ortaokul ve
%37,1’1  (98) ortadgretim kurumlarinda caligmaktadir.
Ogretmenlerin branslar1 incelendiginde ise %15,5’i (41)
rehberlik ve psikolojik damigmanlik, %16,1°1 (44) Tirkge,
%12,9°1 (34) matematik, %9,1°1 (24) sosyal bilgiler, %8,3’1
(22) fen bilgisi, %14,4’ii (38) yabanci dil (Almanca/ingilizce),
%6,4’1 (17) beden egitimi ve %16,7’si (44) diger branglarda
dagilmaktadir. Erkek katilmecilarin %54,2 ‘si (65) evli,
%45,8’1 (55) bekar iken kadin katilimcilarin %47,2’si (68)
evli, %52,8’1 (76) bekardir.

Verilerin Toplanmasi

01.07.2022 tarihli ve 17949 numarali etik onay1 alindiktan
sonra veriler toplanmistir. Arastirmada Hirschi vd. (2018)
tarafindan gelistirilen ve Ayaz (2021) tarafindan Tiirkge’ye
uyarlanan “Kariyer Kaynaklar1 Olgegi” ve Wayne vd. (1997)
tarafindan gelistirilen ve Kii¢likusta’nmin (2007) Tiirkge’ye
uyarlama calismasmi gergeklestirdigi “Isten Ayrilma Niyeti
Olgegi” kullanilmistir. Bunun diginda arastirmacilar tarafindan
olusturulan kigisel bilgi formu kullanilmistir.

Isten Ayrilma Niyeti Olcegi

Wayne vd. (1997) tarafindan gelistirilen Isten Ayrilma Niyeti
Olgegi’nin Tiirkce’ye uyarlama ¢alismas1 Kiigiikusta (2007)
tarafindan gerceklestirilmistir. Isten Ayrilma Niyeti Olgegi
5’1 Likert tipi bir olgektir (1 = Hi¢ Katilmiyorum; 5 =
Kesinlikle Katiliyorum). Yapt gecerligi  kapsaminda
gerceklestirilen agimlayicit faktor analizi ile iic maddeden
olusan tek faktorli yapinin varyansin %61’ini agikladigi
belirlenmistir. Giivenirlik ¢aligmasi kapsaminda hesaplanan
Cronbach alfa katsayisi ise .691 olarak belirlenmistir.
Aragtirma kapsaminda hesaplanan Cronbach alfa katsayisi ise
91°dir.

Kariyer Kaynaklar1 Olgegi

Hirschi vd. (2018) tarafindan gelistirilen Kariyer Kaynaklari
Olgegi dért temel boyut, 13 alt boyut ve 41 maddeden
olusmaktadir. Olgekte kariyer kaynaklari dort boyutta
tanimlanmaktadir. Bu boyutlar insan sermayesi kaynaklart,
cevresel kariyer kaynaklari, motivasyonel kariyer kaynaklari
ve kariyer yonetimi kaynaklar1 seklinde kategorize edilmistir.
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayilar1 her iki grup i¢in ve tim
alt boyutlar {izerinden hesaplandiginda .78 ile .93 arasinda
degismektedir. Kariyer Kaynaklar1 Olgeginin Tiirkge’ye

uyarlama caligmasi, Ayaz (2021) tarafindan
gergeklestirilmistir. 628 kisiden elde edilen verilerle yapilan
dogrulayici faktér analizi sonucunda, dlgegin uyum

indekslerinin iyi diizeyde oldugu belirlenmistir (y2/sd (760)=
1,754.12, p < .001, RMSEA = .055, CFI=.910, TLI= .902).
Giivenirlik analizi sonuglarma gore tim olcege iliskin
Cronbach alfa katsay1s1.96 iken, alt boyutlara iliskin katsayilar
mesleki uzmanlik .79, is piyasasi bilgisi .79, yardimci beceriler
.89, kurumsal kariyer destegi .88, sosyal kariyer destegi .85,

kariyer firsatlar1 boyutu .85, isin gelistirici giicii .57, kariyer
baglilig1 .84, kariyer netligi .87, kariyer giiveni .82, 6grenme
.82, ag olusturma .81, kariyer kesfi .75 olarak hesaplanmistir.
Arastirma kapsaminda hesaplanan Cronbach alfa katsayilar
ise tiim Olcek i¢in .97 iken, katsayilar mesleki uzmanlik .83, is
piyasasi bilgisi .87, yardimc1 beceriler .86, kurumsal kariyer
destegi .81, sosyal kariyer destegi .83, kariyer firsatlari boyutu
.86, isin gelistirici giicii .78, kariyer bagliligi .82, kariyer
netligi .87, kariyer giiveni .79, 6grenme .86, ag olusturma .91,
kariyer kesfi .79 olarak hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin toplanmasinin ardindan Tabachnick ve Fidell (2015)
tarafindan onerilen adimlar dogrultusunda gerceklestirilmistir.
ilk olarak verilerin analize hazirlik siireci tamamlan ve kayip
veriler incelenmigtir. Kayip veriler analizden ¢ikarilarak
islemlere devam edilmistir. Devaminda bagimli degiskene
iliskin verilere normallik testleri uygulanmig ve arastirma
kapsamina bagimsiz degisken olarak dahil edilen
degiskenlerin basiklik ve ¢arpiklik katsayillarinin +1 -1
araliginin diginda oldugu tespit edilmistir (Insan Sermayesi
Kaynaklar1 -1.41 - 3.91, Cevresel Kariyer Kaynaklar1 .70 —
1.42, Motivasyonel Kaynaklari -1.48 — 5.58, Kariyer Yonetim
Kaynaklar1 -1.62 — 6.65). Bu degerler degiskenlerin normal
dagilima sahip olmadiginin bir gostergesi olarak kabul
edilmistir (Biiyiikdztiirk, 2018). Degiskenlerin normal dagilim
gostermedigi tespit edildikten sonra aragtirma sorusuna
diskriminant analizi yerine degigkenlere iligkin normallik
dagilimmin aranmadig1 lojistik regresyon analiziyle devam
edilmesine karar verilmistir. Lojistik regresyon analizi,
bagimli degiskenin iki kategorili oldugu durumlarda gruplari
birbirinden ayiran degiskenleri yordayan faktorleri belirlemek
amaciyla kullanilmaktadir (Cokluk vd., 2018). Bu kapsamda
aragtirmanin bagimli degiskeni olarak isten ayrilma niyeti
diisiik ve yliksek olmak iizere iki grup belirlenmistir. Bu
gruplarin belirlenmesinde isten ayrilma niyeti degiskenine
iliskin ortalama ve standart sapma degerleri belirlenmis (X=
8.10, ss= 2.98) ve ortalamanin bir standart sapma alt1 ve bir
standart sapma iistiinde yer alan gruplar isten ayrilma niyeti
yiikksek ve diisiik gruplar olarak tanimlanmistir. Bu sekilde
caligma grubunda yer alan 79 kisi analize dahil edilmistir. 79
kisi igerisinde 32 katilimcinin isten ayrilma niyeti yiiksekken,
47 katilimcinin ise isten ayrilma niyeti diisiiktiir. Bu iki grubu
birbirinden ayirmada kariyer kaynaklari modelinin dort ana
boyutu olan insan sermayesi kaynaklari, c¢evresel kariyer
kaynaklari, motivasyonel kariyer kaynaklar1 ve kariyer
yonetim kaynaklar1 boyutlarinin rolii incelenmistir.

Bulgular

Isten ayrilma niyeti yiiksek ve diisiik olan Ogretmenleri
birbirinden  aywran  faktorleri  belirlemek  amaciyla
gergeklestirilen lojistik regresyon analizi sonuglar1 Tablo 1°de
verilmistir. Baslangi¢ modelinde isten ayrilma niyeti yliksek
ve disilk grubun dogru smiflama yiizdesi %56,8 olarak
belirlenmistir. Kariyer kaynaklari modele dahil edildiginde bu
ylizde %75,7’ye ¢ikmistir. Modelin tamamina ait degerler
incelendiginde baslangic modelinin -2LL hata degerinin
101.230 iken son modelde bu deger 72.037° ye diistiigii
belirlenmistir (p<.05). Bu durum modelin manidar olarak
calistigini  gostermektedir. Hosmer ve Lemeshow Testi
sonucunun (p=.585) manidar olmadig1 goriilmektedir (p>.05).
Bu sonu¢ modelin kabul edilebilir uyuma sahip oldugunu
gostermektedir.
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Tablo 1. Baslangi¢ modeli ve nihai modelin gruplar1 dogru agiklama yiizdesi

Model -2LL Dogru Ag¢iklama Yiizdesi p
Baslangic 101,230 56,8 ,246
Son 72,037 75,7 ,585

Tablo 2. isten ayrilma niyeti iizerinde kariyer kaynaklarmin rolii

Model Degisken B Standart Hata Wald p Exp(B)
Isten Ayrilma Sabit 79 1,518 271 ,603 2,204
Niyeti Insan Sermayesi -,074 ,079 ,879 ,348 ,929
Cevresel -,158 ,041 14,931 ,000* ,853
Motivasyonel -,004 ,077 ,003 ,96 ,996
Kariyer Yo6netim ,236 ,101 5,415 ,02* 1,266
R Sonuglari Cox&Snell=,326 Negelkerke= ,437

Kariyer kaynaklari modelinin alt boyutlarinin isten ayrilma
niyeti iizerindeki etkileri Tablo 2’de yer almaktadir. Cevresel
kariyer kaynaklari ve kariyer yonetim kaynaklarinin isten
ayrilma niyeti yiiksek ve diisiik grubu birbirinden manidar
olarak ayirdigi, insan sermayesi kaynaklari ve motivasyonel
kariyer kaynaklarmin ise gruplart birbirinden ayirmada
manidar bir etkiye sahip olmadigt goriilmektedir. Cevresel
kariyer kaynaklar1 yiikseldik¢e, bireylerin isten ayrilma
niyetinin  diigtiigii  goriilmektedir (p<.01). Bu sonug
calisanlarin ¢alistiklart kurum igerisinde sahip olduklar
kariyer gelisim firsatlarinin, kurumlarindan almis oldugu
sosyal destegin ve sahip oldugu iste yeteneklerini/becerilerini
kullanabilmesine ve gelistirebilmesinin isten ayrilma niyetini
azalttigim gostermektedir.

Aragtirmanin bir diger sonucu ise kariyer ydnetim
kaynaklarinin artisi ile isten ayrilma niyetinin de artig
gostermesidir (p<.05). Buradan hareketle ¢alisanlarin kariyer
gelisimini  desteklemek amaciyla c¢alisma arkadaslari,
mentorler, siipervizorler ve yoneticileri kapsayan is aglari
olusturmasi; kendi ve is diinyasiyla ilgili bilgiler toplamasi ve
isiyle ilgili yeni 6grenmelere agik olmasmin isten ayrilma
niyetini arttirdigi soylenebilir. Ote yandan birey merkezli
kaynaklar ile motivasyonel kaynaklarin isten ayrilma niyeti
iizerinde manidar bir etki yaratmadigi goriilmektedir (p>.05).
Modelin agikladigi varyans oranmin, iki farkli hesaplama
sonucu sirastyla Cox & Snell degerine gore %33 ve
Negelkerke degerine gore %44 oldugu goriilmektedir.

Tartisma ve Sonu¢

Aragtirmanin sonuglarina gore ¢evresel kariyer kaynaklari ile
kariyer yonetim kaynaklarinin isten ayrilma niyeti yiiksek ve
diisik gruplar1 birbirinden ayirmada manidar bir etkisi
bulunurken; insan sermayesi kaynaklari ve motivasyonel
kariyer kaynaklarinin gruplari ayirmada manidar bir etki
yaratmadig1 goriilmektedir. Kariyer yonetim kaynaklarinin
gruplar1 birbirinden ayirdig1 ve isten ayrilma niyetini olumlu
yonde etkiledigi belirlenmistir. Yani 6gretmenlerin kariyer
kesfi yapmalari, 6grenme deneyimlerine agik olmalari ve yeni
aglar kurmalariyla birlikte isten ayrilma niyetleri de artis
gostermektedir. Kariyer se¢eneklerini kesfeden 6gretmenlerin
yeni segeneklerle birlikte bulunduklari isten ayrilma istekleri
kariyer yenilenme giici modeli ve kariyer uyum yeteneklerine
iligkin kuramsal agiklamalarla da ortiismektedir (Ayaz, 2021;
Hirchi vd., 2018; Savickas ve Porfeli, 2012). Ayrica Moynihan
ve Pandey (2008) ve Yang vd. (2011) tarafindan yapilan
aragtirmalar c¢alisanlarin sahip olduklari agin isten ayrilma
niyetlerini arttirdigini belirlemistir.  Yani yeni baglantilar
kurabilen Ogretmenlerin  farkli  kariyer segeneklerini

kesfedebilecekleri ve kariyer gecisi yapmak isteklerinin
artabilecegi diistiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger bulguda
cevresel kariyer kaynaklarinin isten ayrilma niyeti diisiik ve
yiiksek 6gretmenleri manidar bir sekilde birbirinden ayirdigin
gostermektedir. Ayrica g¢evresel kariyer kaynaklari isten
ayrilma niyetini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu bulgu
Kraimer vd. (2011) tarafindan yapilan ¢alismada, isgérenlerin
algiladiklar1 kurumsal kariyer destegi ve kariyer firsatlarinin
isten ayrilma niyetini azaltti§i bulgusu ile Ortiismektedir.
Bununla birlikte arastirma sonuglariyla benzer sekilde
Ogretmenlerin oOrgiitsel destek diizeylerinin artmasiyla isten
ayrilma diizeylerinin azaldig1 (Bakan vd. 2017; Uzun, 2018),
orgiitsel dislanmanin artmasiyla birlikte isten ayrilma niyetini
arttig1 calismalar da mevcuttur (Koksal vd., 2021). Aym
zamanda alan yazindaki farkli ¢alismalarda kurum igi kariyer
firsatlarinin, isten ayrilma niyeti ile aralarinda negatif (Nouri
ve Parker, 2013) bir iliskinin varligi bulgulari da arastirmanin
cevresel kariyer kaynaklart boyutu ile ilgili bulguyu
giiclendirmektedir.  Buradan  hareketle  6gretmenlerin
calistiklar1 kurumlarda kariyer destegi alabilecekleri bir ag
mekanizmasinin bulunmasi, c¢alisanlarin motivasyonlarimi
arttirarak igten ayrilma niyetini azaltacagi i¢in kurum adma
isten ayrilma davraniginin azalacagi sdylenebilir. Literatiir
incelendiginde ¢evresel Kkariyer kaynaklarindan kariyer
firsatlarinin (Kundi vd., 2017) ve sosyal destek boyutunun
(Mondo vd., 2022) isten ayrilma niyetini azalttigina yonelik
calisma sonuglar1 ile arastirmamizin gevresel kariyer
kaynaklarimin isten ayrilma niyetini azalttigi bulgusu ile
celismektedir.

Arastirma kapsaminda elde edilen bir diger bulgu insan
sermayesi  kaynaklarmin  ve  motivasyonel  kariyer
kaynaklarinin isten ayrilma niyeti yiiksek ve diisiik 6gretmen
gruplarini manidar bir sekilde ayiramadigidir. insan sermayesi
kaynaklarimin, analizde kullanilan model igerisinde anlaml1 bir
fark ortaya koymadig1 sonucuna ulasilmis, dolayisiyla insan
sermayesi kaynaklari ile isten ayrilma niyeti arasinda manidar
bir iligki bulunamamistir, fakat dnceki ¢aligmalarda (Demir,
2019; Manchester, 2010; Wei, 2015) insan sermayesi
kaynaklari ile isten ayrilma niyeti arasinda negatif bir iliski
oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmayir gegmis
caligmalardan ayirmaktadir. Arastirmayi alan yazindan ayiran
bir diger bilesen ise motivasyonel kariyer kaynaklarinin isten
ayrilma niyeti {izerinde manidar bir etkisinin olmadig
sonucudur. Motivasyonel kariyer kaynaklar1 baglamindan ele
alindiginda arastirma sonuglarindan farkli olarak simf
Ogretmenlerinin duygusal ve mesleki bagliliklar1 arttikga isten
ayrilma niyetlerinin  azaldigim1  gdsteren arastirmalarla
karsilasilmaktadir (Chang, 1999; Karaca ve Senel, 2022; Ustu
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ve Tiimkaya, 2017). Benzer sekilde Cakmakg1 ve Cetin (2012)
tarafindan elde edilen 6gretmenlerin kurumlarina bagliliklar
ile isten ayrilma niyetleri arasindaki negatif iligski arastirma
sonuglarindan farkli olarak One ¢ikmaktadir. Arastirma
sonuclarindan farkli olarak kariyer netliginin de isten ayrilma
niyetini diigiiren bir faktdr olarak 6ne ¢iktigi arastirmalar
mevcuttur (Alam ve Asim, 2019).

Aragtirma sonuglar1 bir biitlin olarak incelendiginde isten
ayrilma niyeti ilizerinde g¢evresel kariyer kaynaklarinin ve
kariyer yonetim kaynaklarinin etkili oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin isten ayrilma niyetlerinin galistiklar1 kurumdan
aldiklar1 destek ve kurum i¢i kariyer firsatlariyla birlikte
azaldig1 ancak kariyer seceneklerini kesfetmeleri, ag kurmalari
ve yeni 6grenme deneyimleriyle birlikte arttig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin kurum icinde deneyimledikleri tikkenmislik,
basarisizlik hissi ve kurumdan yabancilagsmayla birlikte
(Oztiirk Ciftei vd., 2015; Genger Celik, 2020; Kurtulmus ve
Yigit, 2016) yeni arayislar igerisinde olmalar1 beklendik bir
sonugtur. Arastirma sonuglari kariyer kaynaklarinin isten
ayrilma niyetini hem olumlu hem de olumsuz yonde
etkiledigini gdstermistir. Bu sonuglarla birlikte aragtirmanin
birtakim sinirliliklar1 bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda
ilk olarak diskriminant analizi kullanilmak istenmis ancak
degiskenlerin normal dagilim gostermemesi iizerine ayni
amaca hizmet eden lojistik regresyon analizinin
kullanilmasina karar verilmistir. Bu durum arastirmada veri
kaybinin ortaya c¢ikmasina neden olmustur ve bir smurlilik
olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Aragtirma bulgular1 6gretmenlerin isten ayrilma niyeti
lizerinde kurumsal kariyer destegi boyutunun manidar etkisi
oldugunu gostermektedir (Kraimer vd., 2011). Ayrica
yoneticinin destegi (Ko$ir vd., 2020) o6gretmenlerin is
hayatinda stresi azaltmaktadir. Bu baglamda kurumlarm ve
yoneticilerin dgretmenlerin kariyer geligimlerini destekleyici
coziimler iiretmeleri, kurum iginde ve kurum diginda yeni
kariyer firsatlart sunmalari;; kurum iginde &gretmen
devamlilig1 agisindan dnem arz etmektedir. Bununla birlikte
Ogretmenlerin is tanimlarindaki netlik, calisma saatleri ve
aldiklar1 tcrette bir standartlarin olusturulmasi ile isten
ayrilma niyetleri azalacaktir. Ogretmenlerin farkli kariyer
seceneklerini kesfetmeleri ise isten ayrilma niyetlerinde artis
olusturacaktir. Isten ayrilma niyeti aracihiiyla kariyer gecisi
yapmak isteyen Ogretmenlerin  kariyer segeneklerini
kesfetmeleri, 6grenmeye acgik olmalart ve yeni baglantilar
kurarak aglarini genigletmeleri onerilmektedir. Ayrica Milli
Egitim Bakanhgmin (2008) Ozel Ogretim Kurumlari
Yonetmeliginde yer alan dgretmenlik gorev tanimi, 6gretmen
gorev, yetki ve sorumluluklari, haftalik azami ¢aligma saatleri
ve isten ayrilma maddelerinin usule uygun uygulanmasi ve
Ogretmenlerin  0zliilk haklarinin  korunmasi ve c¢alisma
sartlarinin iyilestirilmesi adina ¢6ziim i¢eren daha kapsayici ve
koruyucu  yasalar  ¢ikarilmas1  politika  yapicilara
Onerilmektedir.
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Extended Abstract
Introduction

The problems experienced by teachers working in private
schools in business life are becoming increasingly important.
According to data obtained in 2022, 14.58% of teachers
working in Turkey work in private schools. These problems
increase teachers' turnover intentions and pose a threat to the
school system over time and constitutes a barrier to the
realization of educational goals in a longer period. In this
study, the factors that create and develop teachers’ turnover
intentions were examined based on the career resources model.
Personal, environmental and external factors such as low
salary, heavy workload, lack of job guarantee, stress, parent
and student problems, job alienation and organizational
support perception affect teachers' turnover intentions (Altas
& Kuzu, 2016; Duman et al., 2020; Wang et al., 2017).
Turnover intentions can be a positive or a negative situation
for employees. However, for institutions, turning the
intentions to leave the job into behavior is considered as loss
of workforce, re-employment process and economic loss.

The career resources model, on the other hand, consists of
many different variables that affect the career success of the
individual. It is a structure that defines the basic characteristics
that individuals should have in the process of achieving career
success (Hirschi, 2018). The career resources model is a
structure consisting of four main dimensions (human capital
resources, environmental career resources, motivational career
resources, career management resources) and 13 sub-
dimensions. Human capital is defined as the knowledge and
skills that will increase an individual's career performance.
Environmental career resources consist of social networks that
will support an individual's career. Motivational career
resources consist of career commitment, career clarity and
career confidence sub-dimensions. They are the internal
processes that play a role in bringing the individual to career
success. Finally, career management resources consist of
networking, career exploration and learning sub-dimensions.
In the literature, there are studies showing that professional
knowledge and skills (Demir, 2019; Manchester, 2010)
corporate career support, social career support factors (Aslan
& 1Ince, 2019; Koksal et al, 2021) reduce the turnover
intentions. The study was created with the information
obtained from different branch teachers working in private
schools. The aim of the study is to reveal the factors affecting
the turnover intentions. The results obtained from the study are
important for teachers and private school administrators who
want to make a career transition. The results to be obtained
from the research will enable us to conduct studies to prevent
the turnover behavior of teachers working in private schools.

Method

In this study, the factors affecting the turnover intentions were
investigated based on the career resources model. For this
reason, the relational survey model, one of the quantitative
research methods, was used. The dependent variable of the
research is turnover intentions and the independent variable is
career resources. Convenience sampling method was used to
determine the study group. 144 women and 120 men were
included in the study and a total of 264 teachers were reached.
The ages of the participants ranged from 23 to 60. The data
were collected by using the "Turnover Tendency Scale"
(Kiiglikusta, 2007), the "Career Resources Scale" (Ayaz, 2021)
and the "Personal Information Form" created by the

researchers. After determining the suitability of the data for
analysis, logistic regression analysis was performed to
determine the groups with high and low turnover intentions. In
this context, the role of the four main dimensions of the career
resources model has been examined in order to distinguish two
groups with low and high turnover intentions as the dependent
variable of the research.

Results and Conclusions

Research results show that environmental career resources and
career management resources have a significant effect on
separating groups with low and high turnover intentions. In
addition, it was concluded that human capital resources and
motivational career resources were not effective on separating
two groups. In this context, as teachers explore careers, they
are open to learning experiences, and establish new networks
and their turnover intentions increases. At the same time, these
findings of Moynihan and Pandey (2008) and Yang et al.
(2011) are consistent with the findings that the networks of the
employees increase their turnover intentions.

Another important finding of the study is that
environmental career resources reduce the turnover intentions
and effectively separate the high and low turnover intentions
groups from each other. Existing studies in the literature
(Bakan et al., 2017; Koksal et al., 2021; Kraimer et al. 2011)
clearly demonstrate this effect between environmental career
resources and turnover intentions. From this point of view, it
can be said that the existence of a network mechanism in the
institution where teachers work, which will increase their
motivation and receive the career support they need, will
reduce their turnover intentions.

Human capital resources and motivational career resources
do not have a significant effect on turnover intentions. Human
capital resources and motivational career resources do not
have a significant effect on differentiating between groups
with high and low turnover intentions. Previous studies have
shown that there is a negative relationship between human
capital resources and turnover intentions. In addition, in the
context of motivational career resources, there are studies in
the literature showing that as classroom teachers' emotional
and professional commitment increases, their turnover
intentions decreases (Chang, 1999; Karaca & Senel, 2022;
Ustu & Tiimkaya, 2017). These two findings distinguish our
study from previous studies.

In summary, the results of the research showed that career
resources affect turnover intentions both positively and
negatively. It was concluded that the environmental career
resources and career management resources of the career
resources model were effective on the turnover intentions
while human capital resources and motivational career
resources did not have a significant effect. The corporate
support and in-house career opportunities that teachers have
reduce their turnover intentions while career discoveries,
networking and new learning experiences seem to increase
turnover intentions. Institutional managers are recommended
to support the career development of teachers in order to
increase the continuity of their employees, and to offer new
career opportunities within and outside the institution.
However, it is recommended that teachers who want to make
a career transition should explore their career options, should
be open to learning and expand their networks by making new
connections.
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0z: Bu arastirmanin temel amaci farkli kademelerdeki 6gretmenlerin goriis ve deneyimleri dogrultusunda okullarda
karsilasilan ¢esitli kayirmacilik davranislarinin nedenlerini ve etkilerini ortaya ¢ikarmaktir. Arastirmanin diger amaci ise
kayirmacilik yapanlarin ve kendisine kayirmacilik yapilanlarin 6ne ¢ikan 6zelliklerini betimlemektir. Caligmada nitel
arastirma gelenegi igerisinde yer alan olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
kolay (uygun) 6rnekleme teknigi ile belirlenen ve Diizce ilinde gorevli on 6gretmen meydana getirmektedir. Arastirmanin
verileri betimsel analiz ve icerik analizi ile ¢oziimlenmistir. One ¢ikan bulgulara gore 6gretmenler en gok okullarda,
informal iliskilere dayali kayirmaciligin, siyasi ya da dini goriis yakinligindan kaynakli kayirmaciligin, hemsericiligin,
sendikal yanliligin ve gérev dagilimlarinda gesitli kayirmaciligin oldugunu belirtmektedir. Kayirmacilik yapan ve
kayrilanlar meslek etigini ihlal edenler, etik degerlere 6nem vermeyenler, haksiz beklenti iginde olanlar ve mesleki
basarisi diisiik olanlardir. Kayirmacilik daha ¢ok, ¢ikar iliskisini stirdiirmek i¢in yapilmaktadir. Kayirmaciligin nedenleri
arasinda meslek etigi bilgisinden yoksun olma, gruplasma, cikar iliskisi kurma, zayif okul kiiltiirii gibi faktorler
siralanmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kayirmacilik, nepotizm, meslek etigi, yanlilik

Abstract: The main purpose of this research is to reveal the causes and effects of various nepotistic behaviors
encountered in schools in line with the opinions and experiences of teachers. The other purpose of the research is to
describe the prominent features of the people who are favored and those who are favored. In the study, the phenomenology
pattern, which is included in the qualitative research tradition, was used. The study group of the research consists of 10
teachers who are determined by the easy (appropriate) sampling technique and work in Diizce. The data of the research
were analyzed by descriptive analysis and content analysis. According to the prominent findings, teachers state that
mostly in schools, favoritism is based on informal relations, favoritism stemming from political or religious affiliation,
compatriotism, trade union bias, and various favoritism in job distribution. Those who are favorites, violate professional
ethics, do not attach importance to ethical values, have unfair expectations, and have low professional success. Nepotism
is mostly done to maintain a relationship of interest. Factors such as lack of knowledge of professional ethics, grouping,
establishing a relationship of interest, and weak school culture are among the causes of nepotism.

Keywords: Favoritism, nepotism, professional ethic, bias
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Giris

nepotizmin alt alanlari olarak incelemistir. Aydogan (2009) ile
Polat ve Kazak (2014) kayirmaciligi kronizm (es-dost

Kayirmacilik gerek gilindelik hayatta gerekse calisma hayati
igerisinde zaman zaman karsilasilan, orgiitsel yap1 ve davranisi
olumsuz etkileyen olgulardan birisidir. Orgiit icinde yasanan
kayirmact davraniglar birtakim olumsuzluklar1 beraberinde
getirmekte hatta zamanla Orgiitlerin amaglarini  yerine
getiremeyerek gerilemelerine yol agabilmektedir (Avci, 2017).
Orgiit igerisinde ortaya c¢ikan kayirmacilik, esit ve adil
olmayan uygulamalar1 beraberinde getirdiginden ¢alisanlarin
kuruma olan giivenin azalmasina yol ag¢maktadir (Muca,
2019). Esit ve adil olmayan uygulamalar orgiit igerisinde
isleyisin saglikli yiriitiilebilmesini engelleyecek sonuclarin
ortaya ¢ikmasia ortam hazirlayabilmektedir. Yakin iliski
aglar etrafinda kurulan kayirmacilik aslinda yozlagmis bir
iliski bigimidir. Orgiitlerde ya da giindelik hayatta yakinlhk
derecesine ve tiirline gore kayirmacilik degisik tiirlerde oraya
cikabilmektedir. Literatiir incelemelerinde kayirmaciligin
farkli yazarlar tarafindan farkli alt basliklarda ele alindigi
goriilmektedir. Yildirnm (2013) kayirmaciligi nepotizm ve
kronizm olmak {izere ikiye ayirmis, siyasal kayirmaciligi,
hizmet kaymrmaciligint ve goniil yapmay1r (suvasyon)

kayirmaciligl), patronaj ve nepotizm (akraba kayirmaciligi)
olarak {i¢ alt alana ayrrmustir. Ozkanan ve Erdem (2014)
kayirmaciligit adam kayirmaciligi ve siyasal kayirmacilik
altinda iki temel baglikta toplamis; adam kayirmaciligini
nepotizm ve kronizm, siyasal kayirmaciligi ise patronaj,
hizmet kaymrmaciligt ve klientalizm olarak alt alanlara
ayirmistir. Meri¢ (2012), kayirmacilik tiirlerini  patronaj,
nepotizm, cinsel  kayirmacilik,  partizanlik,  hizmet
kayirmacilig1 ve kronizm olarak alt1 baslik altinda ele almistir.

Latincede “yegen” anlamina gelen “nepot” sozciigiinden
tireyen nepotizm kavrami ile kavramin kullanim alam
arasindaki paralellik akraba ayrimciliginin benzer yonlerini
ortaya koymaktadir. Akraba kayirmaciligi giiniimiizde de bir
kimsenin beceri, kabiliyet, basari ve egitim diizeyi vb.
faktorler dikkate alinmaksizin sadece politikaci, biirokrat ve
diger yoneticiler ile olan akrabalik iliskileri esas alinarak bir
goreve getirilmesi ya da cesitli imtiyazlar sunulmasidir
(Ozkanan ve Erdem, 2015). Nepotizmin ortaya ¢ikis
nedenlerine bakildiginda baslangigta yonetsel alanda etkili
olan kisilerle kan bagi olanlarin kamu kurumlarina, o6zel

Lk yazarin Bahar dénemi 2022’de tamamladigi ayni isimli tezsiz yiiksek lisans proje calismasindan tiiretilmistir. Ikinci yazar, ilk yazarm danigmanhgin

ylrlitmistiir.
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sektore ya da STK’larda birtakim imtiyazlar elde etmesi iken
giderek siyasi alanda etkili oldugu goriilmektedir. Siyasi
alanda nepotizm lider Kisinin sadece kan bagi olanlari
imtiyazli kilmasi degil etrafindakilerin kendisine sadik
kalmasmi saglayan bir yontem olarak da karsimiza
¢ikmaktadir (Atmaca ve Golmez, 2021). Zamanla siyasi giicii
elde tutmanin bir yontemi olan nepotizmin toplum agisindan
yikici etkileri de maalesef daha siddetli olmaktadir.

Dirgen (2019) nepotizmin Orgiitlerde ortaya g¢ikmasinin
nedenleri arasinda kiiltiirel faktorleri, orgiitlerde seffafligin
olmamasini, nepotizmin oldugu toplumlarda bu durumun
yadirganmamasini, liyakatli gorevlendirmelerin olmamasini,
orgiitlerin profesyonellikten uzak olmasini ya da yabancilara
duyulan giivensizligi siralamaktadir. Nepotizm yogun olarak
goriildiigii aile sirketlerinde ailelerin oncelikleri, gogunlukla
isletmecilik kurallarinin 6niine geger. Ozellikle is yeri sahibi
olan yoneticiler, yeteneklerini ya da katkilarim dikkate
almaksizin aile bireylerini ya da akrabalari ise almakta ve
onlarin zayif noktalarini gz ardi etmektedir (Ates, 2003). Aile
isletmeleri agisindan aileden gelen kisilerin avantajli konumu
itibariyle orgiitteki {ist diizey yoneticilerin aileden atanmasi,
O6nemli bir strateji olarak sayilmaktadir (Akar, 2020).
Caliganlar i¢in ise durum tam tersidir. Calisma ortaminda
yapilan katki ve alinan pay arasinda bir esitsizlik oldugunda,
calisanlarda giiven eksikligine neden olmaktadir. Giiven
eksikligi ise i3 doyumunu, giidiilenmeyi ve performansi
etkilemektedir (Ates, 2003).

Nepotizm sadece aile sirketlerinde degil, resmi ve 6zel
kurumlar i¢in de galisma ortamlarinin olumlu iklimini bozan
etmenlerden biri olarak sayilmaktadir. Hatta isten ayrilma
niyetinin ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu ile ilgili aragtirmalar
s6z konusudur (Bostancioglu, 2008). Nepotizmin nedenleri
kadar sonuglar1 da orgiitler agisindan olumsuzluklara neden
olmaktadir. Yiicekaya (2018), nepotizmin orgiitler agisindan
olumsuz etkileri arasinda liyakatli olmayan kisilerin yonetime
gelmesi, adaletsizligi artirmasi, c¢alisanlarin is doyumunu
diisiirmesi, oOrgiitsel bagliligi azaltmasi, gilivenilmezligi
¢ogaltmasi gibi durumlart siralamaktadir. Kamu kurumlarinda
ise kurumlart entropiye kadar gotiirecek olumsuz sonuglari
olabilir. Ciinkii kamu kurumlarinda rekabet yerine islerin
diizenli olarak siirdiiriilmesi s6z konusudur ve kayirmacilik
biirokratik yapiya da zarar vermektedir (Yilmaz ve Kilavuz,
2002). Egitim oOrgiitlerin de kamu kurumlart olarak zaman
zaman kayirmaci davraniglara rastlanmaktadir. Bu durum
egitimin  yonetiminde etik olmayan uygulamalarin
yayginlasmasina ve okul iklimine-kiiltiirline zarar verecek
boyuta gelmesine de yol agabilmektedir. Okul yoneticileri
gorevlerini icra ederken yasalarla Dbelirlenen egitim
politikalarin1 ve bu politikalarin hayata gegirilmesi igin
belirlenen genel ve 6zel egitim amaglar1 gerceklestirmekle
miikelleftirler (Kaya, 1991). Okul yoneticilerinden beklenen
gorevlerini yerine getirirken yasalara uygun hareket
etmeleridir. Ancak beseri iligkileri de icinde barindiran
yonetim faaliyetini sadece yiriirliikte olan yasalar
cercevesinde gerceklestirmek her zaman miimkiin olmayabilir.
Bu baglamda okul yoneticilerinden mesleki etik ilkelerine de
uygun davranmalari beklenir (Bursalioglu, 1991).

Strike, Haller ve Soltis’e (2005) gore de okul
yoOneticilerinin yonetim gdorevlerini gergeklestirirken sahip
olduklari etik degerler onlarin davraniglarina yon verir (akt.
Koybasi, Beycioglu, Ugurlu ve Ozer, 2017). Yoneticilerin
karsilagtiklart sorulardan biri etik davramislar sergileyip
sergilemedikleridir. Yoneticilerin karar alma asamasinda,
kaynaklarin dagitilmasinda adil ve esit davranislar sergilemesi

calisanlarda giiven duygusunun olugmasinda son derece
onemlidir. Aksi takdirde yonetim faaliyetlerinde kayirmaci
davranislardan kacinmak giiclesebilir. Okul yoneticilerinden
beklenen etik davranislar diiriistliik, adalet ve agiklik ilkeleri
ile baglantili olup, alinan kararlarin objektif olmasi ve
kararlarim uygulanmasinda seffaflik ve esitlik ilkesinin
gozetilmesidir. Gliven ortaminin saglandigi ve esitlik ilkesinin
uygulandigi bir egitim 6gretim ortaminda calisanlarin is
doyumu ve Orgiite baghligi artacak verilen hizmetin
kalitesinde de artis saglanacaktir (Tung, 2008). Kisaca okul
yoneticileri ile ¢alisanlar arasinda olusturulacak mesafenin esit
olmasi kayirmaci davraniglarin goriilmesini azaltacaktir. Tan
(2006:47) tarafindan yapilan arastirmada “Okulda ¢aligan tiim
personelin  performansint etkileyen en Onemli faktor
adalettir.”, Onermesine Ogretmenler yiiksek bir oranda
tamamen katiliyorum diizeyinde cevap vermislerdir. Bu
durum Ogretmenlerde adalet algisinin oldukca yiiksek
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla okul yoneticilerinin
uygulamalarinda daha adaletli ve tarafsiz davranarak
kayirmaci davraniglar sergilememesi gerekmektedir.

Egitim yoneticilerinin kurumlarinda kayirmaci davraniglar
sergilemeleri okul iklimini ve dgretmenlerin 6rgiite baglilig:
olumsuz etkileyebilmektedir (Atmaca ve Golmez, 2021). Okul
icinde baz kisilerin kayirilmasi diger kisilerin orgiitsel adalet
algilarin1 zedelemekte, yonetime olan giliven azalmaktadir.
Literatiirde yer alan bazi arastirmalarmn bulgulart da bu
yéndedir. Ornegin Polat ve Kazak (2014) okul yéneticilerinin
kayirmaci davranislari sonucu 6gretmenlerin orgiitsel adalet
algilarinin olumsuz yonde etkilendigi bulgusuna ulagmistir.
Aydogan’in (2009), calismasinda 6gretmenler yoneticilerinin
herhangi bir sebepten dolayi izin almada derse girig-gikis
zamanlamalarinda, maddi ve akademik olarak
yararlanabilecekleri etkinlikler i¢in katilimci segimlerinde,
hemserileri ve siyasal olarak yakin goriis sahibi kisilerin lehine
kayirmacilik gosterdiklerine inandiklar1 bulgusuna ulagmistir.
Bu durum da 6gretmenlerin okuldaki yoneticiye olan giivenini
azaltmaktadir. Literatiirde egitim Orgiitlerinde karsilasilan
kayirmaci davraniglarin daha ziyade sonuglarina odaklanildig:
(Akar, 2022; Celik ve Erdem, 2012; Demirbilek, 2018; Turhan
ve Erol, 2020), kayirmaciligin hangi amagla ve genelde hangi
Ozellikteki kigiler tarafindan gerceklestirildigine iligkin
caligmalarin (Gider ve Okgu, 2021) daha az yapildig:
goriilmektedir. Bu arasgtirma ile Diizce ili igerisinde yer alan
Milli Egitim Bakanligi’na bagli farkli okul tiirlerinde galisan
Ogretmenlerin  deneyimlerinden  yola  ¢ikarak  okul
ortamlarinda karsilagilan kayirmaci durum ve davranislarin
neler oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:

1. Okullarda en ¢ok karsilagilan kayirmacilik tiirleri

nelerdir?

2. Okullarda kayirmacilik yapanlarin ve yapilanlarin

ozellikleri nelerdir?

3. Okullarda daha ¢ok hangi

yapilmaktadir?

4. Okullarda kayirmaciligin nedenleri nelerdir?

5. Okullarda kayirmaciligin etkileri nelerdir?

Yasalarla belirlenmis ve 6rgiitlerde olmasi gereken
isleyisle ilgili diizenlemelerde okul yoneticilerinin sergilemis
olduklar1 keyfi ve kayirmaci davranislarin okul iklimine
olumsuz yansidigi muhakkaktir. Bu durum okullarin kurulug
amaglarindan olan egitim-6gretim islerinden uzaklagmalarina,
calisanlar arasinda is birliginin bozulmasina, g¢alisma
ortaminda giivene dayali huzurlu bir ortamin olusamamasina
tim bunlarn biitiinii olan okul kiiltiiriiniin gelisememesine

amagla kayirmacilik
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Okullarda yasanan kayirmaci davranis 6rneklerinin dgretmenlerin deneyimlerine gore incelenmesi

neden olabilmektedir. Bu aragtirma okullarda yoneticilerin
sergilemis olduklar1 ayricalikli davraniglarin neler oldugunu
tespitinin  yapilmasi, okul ortamlarinda karsilasilacak
olumsuzluklarin egitim kurumlarma verecekleri zararlarin
anlagilmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada, nitel arastirma gelenegi igerisinde yer alan
olgubilim modeli kullanilmistir. Olgubilim ¢alismalarinda
olguyu deneyimleyen kisilerin o deneyime yiikledikleri anlam
ve deneyimi bilince nasil donistiirdiiklerini kesfetme soz
konusudur. Bir bagka anlatimla olgubilim modelinde
insanlarin ilgili olguyu (fenomeni) nasil algiladiklari, nasil
betimledikleri, nasil tecriibe ettikleri derinlemesine bir
betimleme ile ele alinir (van Manen, 2016; Patton, 2014).
Olgubilim modelinde insanlarin deneyimledikleri olgular1 ya
da olaylar1 nasil betimledikleri ve yasanilan bu tecriibenin
nasil bir biling meydana getirdigi Onemlidir. Olgubilim
aragtirmalarinda  veri kaynagmi genellikle o olguyu
deneyimleyen ve disa vurabilecek veya yansitabilecek kisiler
olusturur (Yildirirm ve Simsek, 2013). Bu c¢alismada da
kayirmacilik bir olgu olarak ele alinmis ve gesitli zamanlarda
calistiklar1 okullarda kayirmaci davraniglara taniklik etmis ve
bu olguyu deneyimlemis 6gretmenlerin bu deneyimleri ortaya
cikartilmak istendigi i¢in olgubilim modeli tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Bu arastirmada, farkli okul tiirlerinde ve kademelerinde
calisan gretmenler secilmistir. Ogretmenler secilirken aktif
olarak gorevde olma ve MEB biinyesinde ¢alisma, is hayatinda
kayirmact davraniglari deneyimleme ve arastirmaya goniilli
olarak katilma sartlar1 aranmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu
kolay ulagilabilir &rneklem yontemiyle belirlenmistir.
Calismanin aragtirma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim
yilinda Diizce ilinde fakli okul tiir ve seviyelerinde gorev
yapmakta olan 10 goniillii 6gretmen olugturmaktadir. Caligma
grubunu meydana getiren dgretmenler ile ilgili cinsiyet, yas,
brans, mesleki kidem okul tiirii ve gorev yaptigi okuldaki
calisma siiresi gibi 6zellikler Tablo 1°de sunulmustur.

Bu arastirmada goriisme yapilan 6gretmenlerden 8’inin
kadin 2’sinin erkek oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin yas
araliklarina bakildiginda 20-29 yas bir, 30-39 yas alt1, 40-49
yas U¢ 6gretmen vardir. Goriisme yapilan dgretmenlerden 1’1
matematik, 1’1 edebiyat, 2’si okul dncesi, 1’1 sinif 6gretmeni,
1’1 gorsel sanatlar, 2’si meslek dersleri, 1’1 tarih ve 1 6gretmen
de cografya brangindadir. Mesleki kidemlerine baktigimizda
ise; 1-5 yil bir, 5-10 yil ii¢, 10-15 y1l dort ve 16 yil lizeri ise iki
ogretmen oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin 3 tanesi
ilkokulda, 1 tanesi ortaokulda, 6 tanesi ise lisede yani farkli
kademelerde gorev yapmaktadir. Gorev yaptiklart okuldaki
calisma siirelerine baktigimizda en az 1 yil olan bir 6gretmen,
2 yil olan bir 6gretmen, 3 yil olan ii¢ 6gretmen, 4 y1l olan iki
Ogretmen, 8 yil olan bir 6gretmen, 10 y1l olan bir 6gretmen ve
en fazla 11 yil olan bir 6gretmen bulunmaktadir.

Veri Toplama Araclar1 ve Uygulama

Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel
veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algillandigr ve
olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir bicimde
ortaya konulmasina yonelik bir siirecin izlendigi arastirma
tiriidiir (Creswell, 2017). Durum ¢alismalarinda ve olgubilim
modeli ¢alismalarda olgulara iliskin yasantilar1 ve deneyimleri
ortaya ¢ikarmak i¢in goriigme en ¢ok bagvurulan veri toplama
aractdir (Cakir ve Ozelmaci, 2017). Bu c¢alismada
O0gretmenlerin  okul ortaminda Kkarsilastiklari  kayirmaci
davranislarin belirlenmesi i¢in goriisme teknigi kullanilmistir.
Goriisme tekniginde farklt brang farkli okul tiiri ve
kademelerindeki 6gretmenlere yar1 yapilandirilmis “Ogretmen
Goriis Alma Formu “uygulanmistir.

Olusturulan goriisme formu iki boliimden olusmaktadir.
Birinci bolimde Ogretmenleri tanimak i¢in olusturulmus
kisisel bilgilerin yer aldig1 sorular sorulmustur. ikinci boliimde
ise O0gretmenlerin okul ortaminda karsilastiklart kayirmaci
davraniglarin nedenlerinin ve sonuglarinin neler oldugunu
anlamaya yonelik 6 adet agik uclu soru sorulmustur. Soru
hazirlanirken literatiir taramasi yapilmis ve ayrica egitim
bilimleri alaninda Diizce Universitesi'nde gérev yapmakta
olan iki akademisyenden de yardim alinmistir. Goriisme
formunun anlasir olup olmadigini belirlemek icin calisma
grubunda yer almayan iki Ogretmenin cevaplart alinip,
degerlendirildikten sonra uygulamaya gecilmistir.
Arastirmada katilimcilara asagidaki sorular yoneltilmistir:

1. Simdiye kadarki c¢aligtigimiz okullarda cesitli

kayirmacilik tiirlerine rastladiniz mi1?
1.1. Evet ise ne tir kaymrmacilik davranislari
olmaktadir?

2. Daha ¢ok kimler kimlere kayirmacilik davranist
sergilemektedir? Kayirmacilik beklentisi i¢inde olan
kisilerin ortak 6zellikleri sizce nelerdir?

2.1. Sizce bu kayirmaciligini1 amaci nedir? Kayirmaci
davraniglar egitim Ogretimle ilgili hangi alanlarda
daha ¢ok goriilmektedir?

3. Kayirmaci davraniglarin nedenleri sizce neler olabilir?

4. Kaymrmaciligt  daha  ¢ok  hangi  faktorler
etkilemektedir?

5. Kayirmaci davranislarin ¢alisanlara ve kurumlara
etkileri sizce nelerdir?

Veriler toplanmadan once Diizce Universitesi Bilimsel
Aragtrma ve Yayin Etik Kurulu’'ndan izin alimmistir
(26.05.2022 tarihli 2022/304 sayili karar). Veri toplama
siirecinde 2021-2022 egitim-6gretim yili bahar doneminde
Diizce ilinde bulunan farkli branglarda farkli okul tiirlerinde ve
kademelerinde gorev yapmakta olan ogretmenlerle tek tek
goriisiiliip, “Ogretmen Goriis Alma Formunda” yer alan
sorular salgin siirecinden dolay1 8 tanesi yiiz yiize 2 tanesi ise
cevrimi¢i goriisme ve ses kaydi alinarak cevaplanmuistir.
Cevrimigi goriigmeler ses kayitlari, videolar ve yazili
metinlerdeki 6gretmen cevaplart tek tek incelenmis ve
siniflama  yapilmistir. Inceleme sonucunda ortaya ¢ikan
goriisleri iceren bir yazili metin arastirmada yer alan
Ogretmenlerin mail adresine gonderilmis ve goriislerin
kendilerine ait olduklar teyit etmeleri istenmistir. Boylece
aragtirma verilerinde teyit edilebilirlik diizeyi artirilmaya
calisilmistir.
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Tablo 1. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin demografik 6zellikleri

Katilime Cinsiyet Yas  Brans Mesleki OKkul Tiirii Gorev Yaptig1 Okuldaki
Deneyim Calisma Siiresi

01 Kadmn 32 Smif Ogretmeni 5-10 y1l Tlkokul 4yl

02 Kadmn 32 Okuldncesi 10-15y1l  Tlkokul 11 yil

03 Kadmn 42 Tarih 16 + yil Lise 10 y1l

04 Kadmn 36 Okuldncesi 10-15y11  Tlkokul 8 yil

05 Kadm 41 Gorsel Sanatlar 10-15 yil Lise 4 yil

06 Erkek 36 Cografya 5-10 y1l Lise 2 yil

07 Erkek 31 Tiirk Dili 5-10 y1l Lise 3yl

08 Kadin 27 Matematik 1-5 y1l Ortaokul 3yl

09 Kadm 35 Halkla iliskiler 10-15 yil Lise 3yl

010 Kadm 43 Giyim Uretim Tekn. 16 +y1l Lise 1yl

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin ¢dziimlenmesinde nitel arastirmada
siklikla kullanilan betimsel analiz ve igerik analizi tercih
edilmistir. Arastirma i¢in olusturulan yar1 yapilandirilmig
goriisme sonucu elde edilen veriler igerik analizi teknigiyle
coziimlenerek kod, kategori ve temalara ulasimustir. Icerik
analizi, metin iginde tanimlanan belirli karakterlerden
sistematik ve tarafsiz sonuglar ¢ikarmak i¢in kullanilan bir
¢oziimleme teknigidir (Kogcak ve Arun, 2006). Verilerin
analizinde ¢alisma grubunu olusturan 10 6gretmenin goriisleri
Microsoft Excel ortaminda arastirmacilar tarafindan yazili
hale getirilerek ham veri dokiimani elde edilmistir. Gorligme
verilerinin ~ ¢ozlimlenmesinde  parg¢adan-biitine  yani
timevarimsal icerik analizi yontemi tercih edilmistir.
Gorisme metinlerinde tekrar eden kelime ve kavramlar
aragtirmaci tarafindan kategorilere gore kodlanmigtir. Elde
edilen bu veriler tablolar halinde ortaya ¢ikarilmigtir. Calisma
grubunda yer alan her bir katilimciya O1, 02, O3 gibi kodlar
verilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen kategorilere ait
en ¢ok tekrarlanan kodlar agiklanarak, dogrudan alintilarla
desteklenmistir.

Arastirmanin Gegerlik ve Giivenirligine fliskin Onlemler

Nitel arastirmada gegerlik bilimsel bulgularin dogrulugu,
giivenirlik ise bilimsel bulgularin tekrarlanabilirligi ile ilgilidir
(Yidirim ve Simsek, 2013). Bu dogrultuda arastirmanin
gegerligi ve giivenirligi artirmak i¢in bazi dnlemler alinmustir.
Aragtirmanin i¢ gegerligini (inandiriciligini) artirmak icin yari
yapilandirilmig  form  gelistirilirken  ilgili  alanyazin
incelenmistir. Bu asamada iki kadin 6gretmenle ile 6n goriisme
yapilmig, forma son bigimi verilirken bu goriiglerden ve uzman
goriisinden yararlanilmistir. Ayrica arastirma kapsamina giren
ogretmenlerin gorislerini herhangi bir endise veya korkuya
kapilmadan samimiyetle ifade etmeleri i¢in arastirmanin

amaci agiklanmig, ses kaydi alinmasini istemeyen
Ogretmenlerin  kaygisim1  gidermeye yonelik agiklamalar
yapilmistir.  Ancak ses kaydi alinmasmi istemeyen

Ogretmenlerden arastirma sorularma verilen cevaplar not
edilerek kayit tutulmustur. Katilimcilara, gériisme metinlerine
iliskin eklemek veya c¢ikarmak istedikleri ifadeler olup
olmadigi da sorulmustur. Arastirmanmn dis gegerligini
(aktarilabilirligini) artirmak icin arastirma siireci ve bu siirecte
yapilanlar ayrintili bir sekilde agiklanmaya calisilmistir. Bu
baglamda, arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araci, veri toplama siireci, verilerin ¢Oziimlenmesi ve
yorumlanmasi ayrintili bir bigimde tanimlanmistir. Ayrica
aragtirmada dis gegerligi artirabilmek i¢in, farkli kademlerdeki

(ilkokul, ortaokul ve lise) okullarda gorev yapan dgretmenlerin
calisma grubuna alinmasina 6zen gosterilmistir. Aragtirmanin
i¢c giivenirligini (tutarligini) artirmak i¢in bulgularin tamami
yorum yapilmadan dogrudan verilmis ve katilimcilarin
gorliglerinden  dogrudan alintilar ile  desteklenmistir.
Arasgtirmanin giivenirligini artirabilmek i¢in, arastirmanin her
asamasinda (yar1t yapilandirtlmig formun hazirlanmasi,
bilgisayar ortamina aktarilan verilerin kontrol edilmesi, tema
ve alt temalarm olusturulmasi, sorumlu sistemlere karar
verilmesi) uzman gorlisiinden yararlanilmistir. Kodlamalarin
tespiti esnasinda nitel arastirma yontemleri konusunda
deneyimli iki Ogretim iiyesinden destek alimustir.
Arastirmanin dig giivenirligini (teyit edilebilirligini) artirmak
icin ayrintili bir betimleme yapilmistir. Elde edilen bulgular,
ayrintili  olarak yazilmig, katilimci kodlari, bulgular
kismindaki wverilerin tutarliligmi kontrol etmeye olanak
verecek sekilde diizenlenmis ve sunulmustur.

Bulgular

Aragtirmada ortaya ¢ikan tema, kategori ve kodlar etrafinda
gergeklestirilen analiz neticesinde ortaya ¢ikan bulgular bu
baslik etrafinda verilmistir. Arastirmada toplam 5 tema 19
kategori bulunmustur. ik tema “Kayirmacilik Tiirleri” olarak
belirlenmistir.

Tema 1: Kayirmacilik Tiirleri

Arastirmanin veri toplama aracinda katilimcilara ydneltilen
“Simdiye kadarki calistiginiz okullarda gesitli kayirmacilik
tirlerine rastladimiz mi? Evet ise ne tir kayirmacilik
davraniglar1  olmaktadir?” sorusuna verilen cevaplar
neticesinde ilk tema olarak “Kayirmacilik Tiirleri” olarak
belirlenmistir. Bu tema altinda “Informal iliskilere dayal:
kayirmacilik”, “Siyasi-dini goriis yakinlig1”, “Hemsericilik”,
“Sendikal yakinlik” ve “Gorev dagiliminda kayirmacilik”
olarak bes alt kategori tespit edilmistir. Tablo 2’de tema,
kategori ve kodlara yer verilmistir.

Informal iliskilere Dayali Kayirmacihk

Katilimer 6gretmenlerin  okul ortamlarinda karsilastiklar
kayirmacilik tiirlerinden biri olan informal iligkilere iligkin
orneklere baktigimizda yoneticiler ile 6gretmenler arasinda
kurulan iligki big¢iminin uzak ya da yakin olmasindan
kaynakladig1r ve yoneticilerin yakin olduklari &gretmenlere
karst ayricalikli davraniglar sergiledikleri goriilmektedir.
Asagida, 6gretmenlerin bu konuda karsilastiklar1 davraniglara
ornekler verilmistir.
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Tablo 2. Kayirmacilik tiirleri temasina ait kategori ve kodlar

Tema Kategori Kodlar
Kayirmacilik  informal iliskilere dayali Arkadaslik iliskisi, es-dost yakinlig1, okul dis1 beraberlikler, samimiyet
Tiirleri kayirmacilik

Siyasi-dini goriis yakinlig

Ayni siyasi goriisten olma, ideolojik yakinlik ve birliktelik, ayni inang
grubundan olma

Hemsericilik Ayni veya yakin memleketten olma

Sendikal Yanlilik Ayni sendikaya iiyelik, sendikal ¢ikar iligkisi, sendikal destek

Gorev dagiliminda Belli gorevlerin adil dagitilmamasi, liyakati gézetmeme, gérmezden gelme
kayirmacilik

Kwafetle ilgili bir olay yasandi. Ogretmen arkadagsimiz
dar, stre¢ bir pantolon giydigi icin miidiir tarafindan
uyarildi. Kendisine yakin gordiigii baska bir bayan
ogretmen arkadasa benzer kiyafetler giymesine karsi
herhangi bir uyart yapilmad:. Ayrica uyart verilen arkadas
daha silik, ses ¢ikarmayacak birisiydi. Uyarilmayan
arkadas ise tam tersi ézelliklere sahipti. [O1]

Ailecek goriistiikleri ve disarida da gériistiikleri icin okul

miidiirii bir ogretmen arkadasla ders sirasinda sohbet

etmekte, ogretmen de “Dersim var, gitmem gerekiyor.”
demiyordu. Ogrenciler simfta 6gretmenin  gelmesini

bekliyorlard:. [02]

Isini yapan ogretmene daha cok is verilmesi soylenebilir.

Yaptiramadiklarina ~ gérev  verilmemesi. (Kisilik ve

karakterler gorev dagiliminda etkili olmakta) Nasil olsa isi

yapan biri var o yapswin, digerleri baksin anlayigsinin
olmasi. Ailece géoriisme, iliskilerinin samimi olmasindan
dolayi, ayni sosyal ortamda bir arada olup beraber zaman

gecirme. [04]

Okul idarecileri ile 6gretmenler arasinda kurulan yakin
iligkilerin okul ortaminda ayricalikli olma durumuna neden
oldugu anlagilmaktadir. Okul ortamlarinda goriilen informal
iligkilerin nedenleri arkadaglik, es-dost tanisligi, okul dist
beraberlikler ve yakinlik olarak goriilmektedir. Okul
idarecilerinin  6gretmenlerle kurduklar1 iligkilerin  okul
ortamina yansimasina baktigimizda okul idarecileri ile yakin
iliski kuranlarin kayrildigi yakim iligki kurmayanlar igin
herhangi bir kaymrma tutumunun olmadigi seklindedir.
[liskilerin bicimlerindeki samimiyet kayirmaci davranislarin
goriilme veya goriilmeme nedeni olarak algilanmaktadir.

Siyasi-Dini Goriis Yakinhgi

Ogretmenlerin okul ortammda karsilastiklar1 kayirmaci
davranislardan bir digeri olan siyasi -dini goriis yakinligi
olarak belirlenmistir. Bu durum okul idarecileri ile
Ogretmenler arasinda kaywran — kayrilan iliskisinden
kaynaklanmaktadir. Kayiran ve kayrilan arasinda kurulan
iligkinin nedeni ise ortak amac¢ birliginin olmasindan
kaynaklanmaktadir. Siyasi kayirmacilik da asil amag karsilikli
cikar iliskilerinin korunmasidir. Ayni siyasi goriigse ya da dini
olusuma mensup olma okul ortamlarinda okul idarecilerinin
kayirmaci davranislar sergilemesine neden olmaktadir. Bu
konuda dgretmenlerin goriislerine bakildiginda bazi carpict
ornekler su sekildedir:

Ayni siyasi goriise sahip olma, aym sendikaya iiye

olunmasi, ayni dini inanca sahip olma veya ¢ikarlarina en

uygun oysa o kisive karsi kaywmaci davramiglar

sergilenmektedir. [O5]

Okul yoneticilerinin kendi ideolojik goriigleri ile ortiisen

ogretmenlerin, okul islerini kolaylastirma. [O9]

Okulda iistii  kapatilmamasi gereken bir konu sirf

kayirmacuik  yiiziinden  kapatilmistir.  Kendilerinden

olmayan ogretmenler tarafindan kabul edilmedigi, boyle

yapilmamasi gerektigi dile getirilmis ama yodneticiler

tarafindan kabul gérmemistir. [O7]

Okul igerisinde sendikal calismalarin siyasi ideolojiler
etrafinda  sekillenmesi ve okul yoneticileri ile baz
ogretmenlerin benzer diinya goriisii ya da dini inang gruplar
icerisinde kesismesi ¢ikar birligi saglamaktadir. Bu durum da
kayirmaciligr artirabilmektedir.

Hemsericilik

Ogretmenlerin okul ortammda karsilastiklar1  kayirmaci
davranig tiirlerinden biri de hemsericiliktir. Hemsericilik
anlayisimin temelinde, kayiwran ile kayrilan arasinda kurulan
bagin ayni veya benzer memleketli olma durumu yatmaktadir.
Okul idarecileri hemserileri olan 6gretmenlere karsi ayricalikli
davraniglar gosterebilmektedirler. Bu konuda 6gretmenlerin
verdikleri 6rnek olaylara baktigimizda baz1 ¢arpici durumlari
gorebiliriz:

Dogu Anadolu Bélgesi’'nde c¢alistigim siralarda kendi

bolgesinden olan insanlart yéneticileri kayirmiglard.

Kayirma eylemini gerceklestiven bu kisilerin vicdani

duygularimi kullanmadiklart, Allah korkusu

hissetmedikleri benim hissettigimdi. [O7]

Sendikal kaynakli ve hemseri olma kaynakli kayirmacilik

davraniglariyla karsilagtim. Soyle ki okul ders programi

hazirliginda miidiiviimiiz  kendi hemserisinin bos giin
istegine gore diger oOgretmenlerin ders programlarini
hazirlamisti. Okul ikliminin bozulmasina, miidiire olan
saygimin azalmasina ve iletigim bozukluklarina sebep oldu.

Okul huzurunun bozulmast beraberinde bir¢ok soruna

neden oldu. [O8]

Okul idarecileri gorev yaptiklar1 ayni memleketli olma
durumundan dolayr hemserisi olan Ogretmenlere karsi
kayirmaci davraniglar sergilemektedirler. Kayirmaciligin
tirlerinden olan hemgerilere karst ayricalikli davranma
okullarda da goriilmekte olup, kayirmaci davraniglarin okul
ortamlarinda goériilme nedenleri arasinda sayilmaktadir.
Ozellikle 6gretmenlerin ilk gorev yerlerinde bolgesel kaynakli
kayirmaci davranislarin daha fazla goriildiigii belirtilmektedir.

Sendikal Yakinhk

Ogretmenlerin  okul ortaminda karsilastiklar1  kayirmaci
davranislara &rnek olarak okul idarecileri ile dgretmenlerin
ayni sendikanin iiyesi olma durumu gosterilmektedir. Sendikal
acidan ayni amag birligine sahip kisilerin ¢aligma ortamlarinda
birbirlerinin ¢ikarlarint korumalart kayirmaci davraniglar
arasinda gosterilmektedir. Siyasi-dini yakilik ve kismen
hemsericilikte oldugu gibi sendikal yakinlikta da kayiran-
kayrilan, ortakliklar, ¢ikarlar tizerine kurulan etik olmayan
davranislar sergilenmektedir. Bu konuda &gretmenlerin
goriiglerine bakildiginda asagidaki carpici ifadeleri gormek
miimkiindiir:
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Ayni siyasi goriise sahip olma, ayni sendikaya iiye
olunmasi, ayni dini inanca sahip olma veya ¢ikarlarina en
uygun oysa o kisive karsi kaywmaci davraniglar
sergilenmektedir. [O5]

Sendikal kaynakli ve hemseri olma kaynakli kayirmacilik

davramsglariyla karsilastim. [O8]

Okul ortamlarinda 6gretmenlerin karsilagtiklar1 kayirmaci
davranislarda ayni sendikaya iiye olmak ve sendikal iligkilerde
kurulan ¢ikar iligkisine uygun olarak bu kisilerin kayrilmasi
okul idarecileri ile 6gretmenler arasinda sik karsilagilan bir
durum olarak diisliniilmektedir. Ayn1 sendikaya iiye olan
ogretmenler de kendi aralarinda birbirlerinin c¢ikarlarini
koruma ve birbirlerini kollama davranisi gostermektedirler.
Sendikal yakimlikta Ogretmenlerin  dgretmenleri, okul
idarecilerinin 6gretmenleri koruma kollama ve birtakim
ayricaliklar gosterme farklilig1 gozlemlenmektedir.

Gorev Dagilminda Kayirmacilik

Ogretmenlerin okul ortaminda karsilastiklar1 kayirmacilik
tirleri temasinda yer alan son kategorileri ise gorev
dagiliminda kayirmaciliktir. Ogretmenler, ders
programlarinin, ders saatlerinin, nébet gérevlerinin ve toren ve
kutlamalarin dagiliminda yoneticilerin kayirmaci davraniglar
sergilediklerini belirtmislerdir. Bu konuda o6gretmenlerin
verdikleri 6rnek olaylara baktigimizda bazi ¢arpict durumlari
gorebiliriz:
Mesela torenler swrasinda o6gretmenlerin  zamaninda
okulda olmalar: gereken bir saat var. Birisine “Neden ge¢
kaldin?” derken digerinin hareketini gérmezden geldi. Ya
da ders dagilimi konusunda olabilir. Soyle ki ilkokul
ortaokul  bir olan okullarda ortaokula oOgretmen
atanmadigr zaman ilkokuldan 6gretmen géreviendirmesi
yapilmaktaydi. Bu dagilim sirasinda arkadagslik iliskisine
gére bir siralama yapimaktayd:. [O1]
Ders programi dagilimlarinda, ogretmenlerin
programdaki sinif ve saat istekleri konusunda, ayrica derse
zamaninda girmeyen ogretmenlere uyarilmasi bazinda her
ogretmene egit yaklagilmiyordu. [O6]
Daha once gorev yapmis oldugum kurumlarda zaman
zaman Oozellikle gorev verilirken kaywrmaci tutumlar
gortiyordum. Bu bazen izinlerde de oluyordu. Kendi
acimdan yasadigim bir olay yoktu ama mesela bir
ogretmen arkadasim vardi aymi branstaki baska bir
ogretmen arkadasimdan daha ¢ok ¢aligstigi diistiniiliiyordu.
Diger arkadas da c¢alisiyordu ama genelde o yok
sayiliyordu. [010]

Kayirmaci davraniglarla daha ¢ok okul isleyisinde yer
alan gorev dagilimlarinda karsilagilmigtir. Okul igleyisinden
sorumlu kisiler okul idareciler oldugu igin gorev dagilimi
planlamas1  yapilirken  Ogretmenler  arasinda  esit
davranilmadigi bu durumunda adaletsizliklere neden oldugu

goriilmektedir. Okul idarecilerinin adaletsiz davraniglar1 daha
¢ok kaywrdiklar1  kisilerin  lehine olacak  seklinde
sergilediklerinden bu durum kayirmaciligmm istenilmeme
nedenlerinden biri olarak goriilmektedir.

Tema 2:
Ozellikleri

Kayirmacihik Yapanlar ve Kayrilanlarin

Arastirmanin veri toplama aracinda katilimcilara yoneltilen
“Daha ¢ok kimler kimlere kayirmacilik davranisi
sergilemektedir? Kayirmacilik beklentisi iginde olan kisilerin
ortak Ozellikleri sizce nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar
neticesinde ikinci tema olarak “Kayirmacilik Yapanlar ve
Kayrilanlarin  Ozellikleri” olarak belirlenmistir. Bu tema
altinda “Giice Yakin Olma”, “Olumsuz Kisilik Ozellikleri”,
“Mesleki Yetersizlikler”, “Mesleki Etikten Yoksunluk” ve
“Informal Baglantilar” olarak bes alt kategori tespit edilmistir.
ik alt kategori olan “Giice Yakin Olma” bashgmin altinda
hiyerarsi, haksiz statii beklentisi gibi kodlar ortaya ¢ikmstir.
Ikinci alt kategori olan “Olumsuz Kisilik Ozellikleri”
basligi altinda kiskanglik, bencillik, yalakalik, 6n planda olma
cabasi, ¢ikarci olma gibi kodlar ¢ikmustir. Uglincii alt kategori
olan “Mesleki Yetersizlikler” bagligi altinda is basarisinin
diisiik olmasi, gorev ve sorumluluklarin kagma, mesleki
gelisim eksikligi, mesleki eksiklikleri gizleme olma gibi
kodlar ortaya ¢ikmistir. Dordiincii alt kategori olan “Mesleki
Etikten Yoksunluk” bagligi altinda meslegin ihmal edilmesi,
vicdan yoksunlugu, etik olmayan davranislar sergileme,
meslektaglarint zor duruma diistirme gibi kodlar ortaya
cikmustir. Son alt kategori olan “Informal Baglantilar” bashg:
altinda belli gorevlerin  Yakin Iligkiler, arkadaslk,
hemsericilik, ideolojik ortaklik gibi kodlar ortaya ¢ikmustir.
Tablo 3°te ikinci tema, kategoriler ve kodlar verilmistir.

Giice Yakin Olma fstegi

Ogretmenlerin okul ortamimnda karsilastiklart kayirmacilik
yapanlar ve kayiranlarin 6zellikleri temasinda ilk kategori olan
gilice yakin olma basgligmin altinda kayrilan ile kayirmaci
davranislar sergileyenlerin 6zelliklerinde hiyerarsi ve haksiz
statii beklentisinin etkili oldugu gorilmiistiir. Hiyerarsi ile
kayirmacilik arasindaki iligki daha c¢ok kayrilanin yani alt
kademede olanin korunmasi, islerinin kolaylastirilmasini
kayrilaninda kayirana sorgusuz sualsiz itaat etmesi elde ettigi
ayricaliklar i¢cin minnet duymas: ile ilgidir. Hiyerarsi,
kayirmact davranislarin = gorilldiigi  okullarda ast —iist
iligskisinin ¢ikarlarint karsilikli korumalarinda onemli bir
etkendir. Kayrilmak isteyenler bu nedenle giicii elinde
bulunduran kisilerle yakin iligkiler kurmak istemektedirler. Bu
konuda 6gretmenlerin verdikleri 6rnek olaylara baktigimizda
bazi ¢arpict durumlari gorebiliriz:

Tablo 3. Kayirmacilik yapanlar ve kayrilanlarin 6zellikleri temasina ait kategoriler ve kodlar

Tema Kategori Kodlar

Giice Yakin Olma Istegi Hiyerarsi, haksiz statii beklentisi

Olumsuz Kisilik Ozellikleri Kls!(ang, bencil, is arkadaslarini ezen, gorintir leak isteyen, popiiler
Kayirmacilik blr imaj yaratmak isteyen, herkesten ¢cok s6z sahibi olmak isteyen
Yapanlar ve Mesleki Yetersizlikler Is basa}rlslr}lp dllSl}k ’E)'lmasu gorev ve sqrumluluklarmdan kagma,
Kayrilanlarin mesleki gelisim eksikligi, mesleki eksiklikleri gizleme
Ozellikleri Meslegin ihmal edilmesi, ahlaki degerleri onemsememe, etik olmayan

Mesleki Etikten Yoksunluk

davraniglar sergileme, meslektaslarini zor duruma diisiirme

Informal Baglantilar

Yakin iligkiler, arkadaslik, hemsericilik, ideolojik yakinlik
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Miidiirler yakin olduklart 6gretmenlere karst kayirmaci
davraniglar sergilemekte. Seneye tekrar ayni okulda gérev
almak icin. [O1]

Okul idarecileri ogretmenlere karsi kayirmaci davraniglar

sergilemektedir. [02]

Goriisleri aymt dogrultuda olup ortak ¢ikar konusunda

birlesenlerde  kayirmacilik  sergilenmektedir.  Ortak

ozellikleri ise idareci arkadaglara sirin gériinme giidiisii.

[06]

Daha ¢ok yonetici kademesinde bulunanlar daha alt

kademelerde bulunan personele yonelik kayirmacilik

davramglart sergilemektedir. Uzerlerine diisen gorev ve
sorumluluklar: aksatanlar genellikle kayirmact davranis

beklentisine girmektedir. [O8]

Okul ortaminda kayirmaci davraniglarin giice yakin
olundugu zaman daha kolay olacag: ile ilgili goriislerin fazla
olmasi inanct, ayricalik elde etmek isteyen dgretmenlerin okul
idarecileri ile iliskilerini daha siki tutuklarini géstermektedir.
Okul idaresinin yetki ve giiciinii kendi ¢ikarlar1 igin kullanmak
isteyenler aslinda kayirmaci davranislarin okul ortamlarinda
goriilmesine neden olmaktadirlar. Okul idarecileri de
statiilerini  korumak i¢in kaymrmact davraniglar igine
girmektedirler.

Olumsuz Kisilik Ozellikleri

Ogretmenlerin okul ortamimnda karsilastiklar1 kayirmacilik
yapanlar ile kayiranlarin 6zellikleri temasinda ikinci kategori
olan olumsuz kisilik 6zellikleri bagliginin altinda kayirmaci
davranislar sergileyenlerin kiskanglik, bencillik, yalakalik, cok
konusma, her seye atlama, is arkadaslarini ezmek, goriiniir
olmak, popiiler bir imaj yaratmak, g¢alistiklart kurumda
herkesten ¢ok soz sahibi olmak gibi ortak 6zelliklere sahip
olduklarint belirtmiglerdir. Olumsuz kisilik 6zelliklerinin
kayiran-kayrilan iliskisi i¢erisinde kayrilan tarafin sergiledigi
asir1 davraniglardan kaynaklandigini bunun da okul igi
iliskilere zarar verdigi anlasiimaktadir. Ogretmenlerin
olumsuz kisilik ozellikleri ile verdikleri O6rnek olaylara
baktigimizda baz1 ¢arpict durumlart gérmek miimkiindiir:
Okul idarecilerinin yakin olduklar kisileri kayirma
egilimleri vardir. Yalakalik, goriiniir olmak gibi. [O4]
Kaywrmact  davramislart  daha ¢ok okul miidiirleri
sergilemektedir. Kayirmacilik beklentisi olan kisilerin
ortak ozellikleri; kiskan¢lik, bencillik, yalakalik, ¢ok
konugma, her seye atlama, is arkadaglarini ezmek, prim
yapmak, goriiniir olmak, popiiler bir imaj yaratmak,
calistiklar: kurumda herkesten ¢ok soz sahibi olmak. [05]

Okul ortamlarinda goriillen kayirmaci davranislarin
Ogretmenlerin  kisgilik  ozellikleri ile ilgili  oldugu
anlasiimaktadir. Meslektaglari kayrilmak isteyen

ogretmenlerin kisilik 6zellikleriyle ilgili olumlu diisiincelere
sahip degillerdir. Kayrilmak isteyen 6gretmenlerin amaglarina
ulagmak i¢in daha ¢ok yalakalik yapma ydntemini sectikleri
goriilmektedir. Yalakalig1r sirin goriinme, popiiler olma,
goriliniir olma, daha fazla s6z sahibi olmak i¢in de kullananlar
mevcuttur. Olumsuz kisilik o6zelliklerine sahip okul
idarecilerinin veya Ogretmenlerin oldugu okul ortaminda
kayirmaci davranislarin daha fazla goriildiigi anlasilmaktadir.

Mesleki Yetersizlikler

Ogretmenlerin yeterlikleri arasinda, dgretmenin simf igi ve
sinif dis1 uygulamalariyla ilgili egitim 6gretimi planlama,
6grenme ortamlar1 olusturma, dgretme ve 6grenme siirecini
yonetme ile izleme ve degerlendirme yeterlikleri yer
almaktadir. Ogretmenlerin belirtilen alanlarda istenilen

performanst  sergilememeleri ise  yetersizlik  olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin okul ortaminda karsilastiklar:
kayirmacilik yapanlar ve kayiranlarin 6zellikleri temasinda
t¢lincii kategori olan mesleki yonden yeterli beceriye sahip
olmayan kisilerde is basarisinin diisiik olmasi, gorev ve
sorumluluklardan kagma, mesleki gelisim eksikligi, mesleki
eksiklikleri gizleme davraniglarinin goriildiigii ifade edilmistir.
Ogretmenlerin olumsuz kisilik 6zellikleri ile verdikleri 6rnek
olaylara bakildiginda bazi c¢arpici durumlart  gérmek
miimkiindiir:

Okul idarecileri ile idarenin yakini olan kisiler arasinda

yasanmaktadir. Yalakalik, kisilik, kendini yetistirememis,

isini iyi yapamayan, is basarisi diisiik olan insanlardur. Is
basaris1  diigiik olan kisilerde daha fazla bu tir
davramiglara yatkinlik varken is basarisi yiiksek olan
kisilerde bu tarz egilimler yoktur. Is basarisi diisiik olan
kisiler kendilerine alan tanimak icin okul idaresi ile arasini

iyi tutmaya ¢alismakta. [03]

Daha ¢ok yonetici kademesinde bulunanlar daha alt

kademelerde bulunan personele yonelik kayirmacilik

davranislar: sergilemektedir. Uzerlerine diisen gérev ve
sorumluluklar: aksatanlar genellikle kaywrmact davranis

beklentisine girmektedir. [O8]

Ogretmenler kayirmaci davranis beklentisi iginde olan
meslektaslarinin daha ¢ok is basaris1 diigiikk olan kisiler
oldugunu belirtmiglerdir. Is basaris1  yiiksek olan
Ogretmenlerin kayirmacilikla ilgili beklentilerini olmadigimni
da belirtmiglerdir. Kayirmaciligin is basarisi diistik, gérev ve
sorumluluk almak istemeyen Ggretmenler i¢in bir gizlenme
alan olusturdugu diisiiniilmektedir. Is basaris1 diisiik, gérev ve
sorumluluktan kagan kisilerin oldugu okul ortamlarinda
kayirmacilikla ilgili durumlar daha fazla yasanmaktadir.

Mesleki Etikten Yoksunluk

Meslek etigi; meslekle ilgili neyin dogru, neyin yanlis
oldugunu belirleyen, o meslekle ilgili birtakim davranig
kurallart (etik kurallar) olusturan ve meslege mensup kisilerin
bu davranis kurallarina uymasini zorunlu kilan, uymayanlari
meslekten c¢ikaran, hizmet ideallerini koruyan ilkeler
biitiiniidiir. Bu anlamda her meslegin kendine 6zgii etik ilkeleri
vardir. Ogretmenlik meslegi de etik kurallara uygun davranma
acisindan, meslegin kendi i¢ yapisindan kaynaklanan dogal bir
durum olmahdir. letisimin ve etkilesimin yogun oldugu
ogretmenlik mesleginde 6gretmenlerin gorevlerini yaparken
yerine getirmesi gereken birtakim gorevleri, uymas: gereken
kurallar ve ilkeler bulunmaktadir. Etik olarak adlandirilan bu
kural ve ilkelerin ihlal edilmesi katilimcilar tarafindan
kayirmaci davranislar sergileyen kisilerde meslegin ihmal
edilmesi, ahlaki degerleri Onemsememe, etik olmayan
davranislar sergileme, meslektaslarini zor duruma diisiirme
olarak gdzlemlenmis olup 6gretmenler bu durumu agagidaki
ornek olaylar etrafinda agiklamislardir:
Okulda iistii  kapatilmamasi gereken bir konu sirf
kayrrmaculik  yiiziinden  kapatilmistir.  Kendilerinden
olmayan ogretmenler tarafindan kabul edilmedigi, boyle
yapilmamasi gerektigi dile getivilmis ama yodneticiler
tarafindan kabul gérmemistir. Dogu Anadolu Bélgesi'nde
calistigim swralarda kendi bélgesinden olan insanlari
yoneticileri kaywrnuslards. Kayirma eylemini
gerceklestiren  bu  kigilerin  vicdani  duygularin
kullanmadiklar, Allah korkusu hissetmedikleri benim
hissettigimdi. [O7]
Kisinin is disiplinin olmamasu, etik ilkelerini bilip ¢ikarlar:
80z konusu oldugunda wygulamamasi, “Herkes boyle!”
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deyip profesyonellikten ve is etiginden uzaklasma, siyasi

olarak “Benim gibiler yiikselsin.” diisiincesi, kendisinden

kaynaklanacak problem ve sorunlart daha az hasarla

atlatmak. [O5]

Meslek gruplarina mensup kisilerin kendi meslekleriyle
ilgili uymalar1 gereken bir takim ilkeli davraniglar vardir ve bu
davranislar etik olan davranislar olarak adlandirilmaktadir.
Ogretmenlik meslegi agisindan etik ilkelerin bilinmesi ve
uygulanmast okul ortaminda bulunan herkes igin ayn1 degeri
ifade etmeli ve uygulamada davranis birligi saglanmalidir.
Meslek etigi ile ilgili kurallarin bilinip bu kurallara uygun
davranislarin sergilendigi okul ortamlarinda kayirmacilikla
ilgili 6rneklere daha az rastlanilmaktadir.

informal Baglantilar

Okul ortamlarinda kurulan iliskilerde davranig bigimlerinin
ortaya konulmasinda 6lgiit olarak kabul géren formel olan
veya informal olan durumlar kayirmacilik davranisinin
sekillenmesinde rol oynamaktadir. “Resmi, usule uygun,
bicimsel, sekli,” formel olani karsilarken “bilinen ve kabul
goren geleneklere ve kurallara uygun olmayan, resmi ve klasik
gerekliliklerin disinda kalan 6zelliklere sahip olma” informal
olan1 isaret etmektedir. Katilimcilar okul ortaminda
Ogretmenlerin karsiladiklart davraniglarin daha ¢ok okul
idarecileri ile ogretmenler arasindaki yakimn Iliskilerden,
arkadaslik iliskisinden, hemsericilik durumundan ve ideolojik
ortakliktan kaynaklandigim diisiinmektedirler. Ogretmenlerin
informal baglantilardan kaynaklanan kayirmacilikla ilgili
verdikleri 6rnek olaylara bakildiginda bazi ¢arpict durumlari
goérmek miimkiindiir:

Okul idarecileri 6gretmenlere karst kayirmact davranmiglar

sergilemektedir. Kaywrmact davraniglarin nedeni ise iki

taraf arasinda kurulan iliskinin yakin veya uzak olmasi.

[02]

Okul idarecileri ile idarenin yakini olan kisiler arasinda

yasanmaktadir. Yalakalik, kisilik, kendini yetistirememis,

isini iyi yapamayan, is basarisi diisiik olan insanlardur. Is
basarisi  diisiik olan kisilerde daha fazla bu tir
davramiglara yatkinlik varken is basarist yiiksek olan
kisilerde bu tarz egilimler yoktur. Is basarisi diisiik olan
kisiler kendilerine alan tanimak icin okul idaresi ile arasini

iyi tutmaya ¢alismakta”. [O3]

Katilimeilar kayiran ile kayrilan iliskisinin daha ¢ok okul
idaresi ile Ogretmenler arasinda oldugunu belirtmislerdir.
Kayirmaci olanlarin ve kayrilanlarin ortak paydalarinin ise
yakim iliskilerden ve arkadaslik iligskilerden kaynaklandigina
isaret etmislerdir. Hemseri olma ve ayni1 ideolojiye sahip olma
durumlart da okul yoneticilerinin dgretmenleri kayirmasina
neden olmaktadir. Okul ortamlarinda okul idarecileri ile
Ogretmenlerin ortak yonleri ve paylasimlar1 ne kadar fazla ise
kayirmacilik drneklerinin fazlalastigi goriilmektedir.

Tablo 4. Kayirmaciligin amaci temasina ait kategoriler ve kodlar

Tema 3: Kayirmaciigin Amaci

Katilimcilara yoneltilen “Sizce bu kayirmaciligini amaci
nedir?” sorusuna verilen cevaplar neticesinde ilk tema olarak
“Kayirmaciligin Amaci” olarak belirlenmistir. Bu tema altinda
“Cikarlar1 Koruma”, “Koruma-Kollama”, “Giicii Stirdiirme”
olarak ii¢ alt kategori tespit edilmistir. {lk alt kategori olan
“Iligkileri Koruma” bashgmnm altinda informal liskilerin
iligkilerin siirdiiriilmesi, dislanmaktan korkma, ortak sosyal
ortami kaybet istememe, yakinlik, samimiyet, arkadas iliskisi
gibi kodlar ortaya ¢ikmustir. ikinci alt kategori olan “Cikarlar
Iliskisi” baslig1 altinda ¢ikar saglama, mesleki ayricalik elde
etme, cikarlarin korunmasi, kendinden olani koruma ve
kollama, mesleki yetersizlikleri gizleme c¢abasi gibi kodlar
cikmustir. Ugiincii alt kategori olan “Giicii Siirdiirme” bashg1
altinda giicii kaybetmeme, bask1 gruplar1 kurma, kliklesmeler,
karar alma agamasinda etkili olma gibi kodlar ortaya ¢ikmistir.
Tablo 4’te liglincii tema, kategoriler ve kodlar verilmistir.

iliskileri Koruma

Katilimeilar okul ortamlarinda karsilagilan  kayirmaci
davraniglarin amacmin okul idarecileri ile 06gretmenler
arasinda kurulan iligkinin yakin veya uzak olmasi ile ilgili
oldugunu sdylemislerdir. iliskiler yakin ise kayrilanlarm
isteklerinin okul idaresi tarafindan kabul gordiigiinii, iliskiler
daha resmi ise bu durumun énemsenmedigini belirtmislerdir.
Okul idaresi tarafindan kayrilanlarin elde ettikleri avantajli
durumlart kaybetmek istemedikleri icin iliskilerini korumak
istediklerini  belirtmiglerdir. Okul idarecileri agisindan
bakildiginda kayirmaci davranislarin amact samimi veya yakin
olduklar1 6gretmenlerle iligkilerini siirdiirmek ve devamin
saglamaktir. iliskileri korumak kategorisinde katilimcilarin
verdikleri cevaplar dogrultusunda informal iligkilerin
sirdiiriilmesi, diglanmaktan korkma, ortak sosyal ortami
kaybetmek istememe, yakinlik, samimiyet, arkadas iliskisi
gibi kodlar kaymrmaciligin amacimni ortaya koymaktadir.
Ogretmenlerin okul ortamlarinda iliskileri korumak igin
karsilagtiklar1 kayirmaci davranislara verdikleri drnek olaylara
baktigimizda bazi ¢arpict durumlari gérmek miimkiindiir:
Aralarindaki  samimi  iliskiden dolayr iligkilerinin
bozulmamast igin kaywrmaci davranislar sergileyebilirler.
[02]
Benim gérmiis oldugun kayirmaci yaklasimda amag daha
cok duygusal anlam ifade etmekteydi. [010]
Katilimeilarin goriisleri dogrultusunda okul ortamlarinda
karsilasilan kayirmaci davraniglarin daha ¢ok yoneticiler ile
Ogretmenler  arasinda  kurulan  samimi iligkilerden
kaynaklandig1 goriilmektedir. Okul idarecileri ile 6gretmenler
arasinda okul disinda kurulan samimi iligkilerin devam
ettirilmesi de okul ortamlarinda kayirmaci davranislari arttirici
etken oldugu anlasilmaktadir.

Tema Kategori Kodlar
Kayirmaciligin ~ iligkileri Koruma  Informal iliskilerin siirdiiriilmesi, dislanmaktan korkma, ortak sosyal ortami
Amaci kaybetmek istememe, yakinlik, samimiyet, arkadas iligkisi

Cikar Iliskisi

Cikar saglama, mesleki ayricalik elde etme, ¢ikarlarin korunmasi, kendinden olani

koruma ve kollama, mesleki yetersizlikleri gizleme

Giici Suirdiirme
olma

Giicii kaybetmeme, baski gruplar1 kurma, kliklesmeler, karar alma asamasinda etkili
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Okullarda yasanan kayirmaci davranis 6rneklerinin dgretmenlerin deneyimlerine gore incelenmesi

Cikar lliskisi

Kayirmaci davraniglar daha ¢ok karsilikli beklentiler sonucu
ortaya cikmaktadir. Kayiran ile kayrilanin arasinda kurulan
iliskilerde faydacilik &n planda tutulmaktadir. Ogretmenler
okul idaresinin sorumlulugunda olan planlama, kaynaklarin
dagitiminda, odiillendirme gibi isleyisle ilgili dagilimlarda
avantajli olmak icin okul idaresi ile kuracaklari iliskiye yon
verebilmektedirler. Okul idarecileri de aldiklar1 kararlarin
kabul edilmesi asamasinda kolaylik saglanmasi i¢in kayirmaci
davranislar sergilemektedirler. Katilimcilar kayirmaciligin
amacinin ¢ikar saglama, mesleki ayricalik elde etme,
cikarlarin korunmasi, kendinden olani koruma ve kollama,
mesleki  yetersizliklerin  gizleme  ¢abast  oldugunu
belirtmislerdir. Ogretmenlerin okul ortamlarinda ¢ikar
iligskilerinden kaynaklanan kayirmaci davranislara verdikleri
ornek olaylara bakildiginda bazi ¢arpici durumlar goriilebilir:

Okulda grup olusturup diger ogretmenlere istedigini

yaptirmak, itiraz eden olursa digerlerinden destek almak

icin. Calistgr kurumda yaptigi yanhslarin gormezden
gelinmesi i¢in bir de kendi kaywdiklarimin daha ¢ok séz

sahibi olmasini istedikleri icin. [O5]

Mikro milliyet¢ilik kavrami belki de uygun olur. Kayirmaci

davranan herkes kendisinden olani kollamakla, kendi

grubunu kalkindirmak istemekte belki de. [O7]

Amag genellikle ¢ikar saglamaya yonelik olarak karsilikl

beklenti ve yarar saglama olmaktadir. [O8]

Okul ortamlarinda goriillen kayirmaciligin en temel
amacmin ¢ikar iligskisi oldugu gorilmektedir. Karsilikli
beklenti iizerine kurulan ¢ikan iligkilerinin 6gretmenlerle
Ogretmenler arasinda olabilecegi gibi okul idarecileriyle
Ogretmenler arasinda olabilecegi ifade edilmistir. Cikar iliskisi
sonucu olusan kayirmaci davranislar okullarda gruplasmalara
neden olmaktadir. Olusan gruplarin kendi iiyelerini koruma ve
kollama davranislarina girdikleri gériillmektedir. Okul igi karar
almada kayrilmak istenen kisilerin diisiincelerine daha fazla
onem verilmekte, bu kisilerin goriisleri 6gretmenler ve okul
idarecileri tarafindan daha fazla kabul gérmektedir. Fayda
saglama iizerine kurulan kayirmaci davranislarin  okul
ortamlarinda ayrigmalara neden oldugu anlagilmaktadir.

Giicii Siirdiirme

Ogretmenlerin okul ortamlarinda karsilastiklar1 kayirmaci
davranislarin  amaglarindan  birisi  de  hiyerarsik  bir
yapilanmanin oldugu ortamlarda yani ast-iist iligkisinde iist
olanin giiciinii siirdiirmesi alt olanin ise giice yakin olmak
istemesidir. Okul ortaminda giice yakin olmak isteyen kisiler
baski gruplar1 ve kliklesmeler olusturup, alinan kararlarda
etkili olmak i¢in var olan giiciin siirdiiriilmesini isterler. Okul

idarecileri de elde ettikleri giicii kaybetmemek icin kayirmaci
davranmiglar ~ sergilerler.  Katilimcilarin  bu  konudaki
cevaplarindan dikkat ¢ekici bazi durumlara ait Orneklere
asagidaki yer verilmistir.
Okulda grup olusturup diger ogretmenlere istedigini
yaptirmak, itiraz eden olursa digerlerinden destek almak
icin. Calistigr kurumda yaptigi yanlhglarin gormezden
gelinmesi i¢in bir de kendi kaywdiklarimin daha ¢ok séz
sahibi olmasini istedikleri icin. [O5]
Mikro milliyet¢ilik kavrami belki de uygun olur. Kayirmaci
davranan herkes kendisinden olani kollamakla, kendi
grubunu kalkindirmak istemekte belki de. [O7]
Kayirmaciligin amaglarindan biri olan sahip olunan giiciin
siirdiiriilmesi daha ¢ok okul idarecilerinden
kaynaklanmaktadir. Okul idarecileri sahip olduklari
yonetimsel gili¢ sayesinde okul ortamlarinda d&gretmenlere
karg1 kayirmaci olabilmektedirler. Katilimcilara gore; okul
idarecileri okul ortaminda 6gretmenler tarafindan ne kadar gok
kabul goriirlerse istediklerini yaptirma konusunda daha rahat
davranabilmektedirler. Bu nedenle okul idarecilerin okul
ortamlarinda gii¢ toplama egilimleri oldugunu belirtmislerdir.
Ogretmenler ise yonetimsel giice yakin olup, kendi isteklerini
yaptirmak istemektedir. Ogretmenlerin giice yakin olma,
yoneticilerin de yOnetimsel gilicii siirdirme amaglari
sonucunda ortaya c¢ikan kayirmaci davranislar okul
atmosferini olumsuz etkilemekte ve okul i¢i gruplasmalara
neden olmaktadir.

Tema 4: Kayirmacihgin Nedenleri

Arastirmanin veri toplama aracinda katilimcilara yoneltilen
“Kayirmaci davraniglarin nedenleri sizce neler olabilir?”
sorusuna verilen cevaplar neticesinde dordiincii tema
“Kayirmaciligin Nedenleri” olarak belirlenmistir. Bu tema
altinda “Meslek Etiginden Yoksunluk”, “Cikar Saglama
Amacr”, “Informal Tliskileri Siirdiirme”,” Okul Kiiltiirii ve
Cevre “olarak dért alt kategori tespit edilmistir. ilk alt kategori
olan “Meslek Etiginden Yoksunluk™ bagliginin altinda meslek
etik ilkelerini dikkate almama, meslek etik ilkelerini ihmal
etme, gorev almak istememe, sorumluluktan kagma, mesleki
eksikleri gizleme, ahlaki degerleri dnemsememe gibi kodlar
ortaya ¢ikmistir. Ikinci alt kategori olan “Cikar Saglama
Amac1” basligr altinda ¢ikar birligi, ¢ikar iligkisini siirdiirme,
siyasi ve ideolojik yakinlik, inang ve goriis birligi, statiiniin
korunmas1 gibi kodlar ¢ikmustir. Uglincii alt kategori olan
“Informal Iliskileri Siirdiirme” bashg1 altinda es-dost
arkadaslig, arkadas iliskisi, tanis olma, yakinlik, samimi iligki,
hemsericilik gibi kodlar ortaya ¢ikmistir. Dordiincii Kategori
olan” Okul Kiiltiirii ve Cevre” baglig1 altinda dislanmaktan

Tablo 5. Kayirmaciligin nedenleri temasina ait kategori ve kodlar

Tema Kategori Kodlar
Kayirmaciligin Meslek Etiginden Meslek etik ilkelerini dikkate almama, etik ilkeleri ihmal etme, gérev almak
Nedenleri Yoksunluk istememe, sorumluluktan kagma, mesleki eksikleri gizleme, ahlaki degerleri

onemsememe

Cikar Saglama Amaci

Cikar birligi, ¢ikar iligkisini siirdiirme, siyasi ve ideolojik yakinlik, inang ve

goriis birligi, statiiniin korunmasi,

Informal Iliskileri

Es-dost arkadasligi, arkadaslik iliskisi, tanis olma, yakinlik, samimiyet,

Siirdiirme hemsericilik
Okul Kiiltiirii ve Dislanmaktan korkma, okul i¢i gruplagmalar, okul dis1 iliskilerin
Cevre stirdiirilmek istenmesi, ortak arkadas ¢evresi, kideme goére s6z sahibi olma,

kadro tiirlinden kaynaklanan farkliliklar
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korkma, okul i¢i gruplasmalar, okul dig1 iligkilerin
stirdiiriilmek istenmesi, ortak arkadas ¢evresi, kideme gore s6z
sahibi olma, kadro tiirlinden kaynaklanan farkliliklar gibi
kodlar ortaya ¢ikmistir. Tablo 5’te dordiincii tema, kategoriler
ve kodlar verilmistir.

Meslek Etiginden Yoksunluk

Ogretmenlerin gorevlerini yerine getirirken uymalari gereken
etik kurallar vardir. Meslek egitinden yoksun veya meslek
etigini Oonemsemeyen okul idarecilerin ve Ogretmenlerin
kayirmact davranislar sergiledikleri katilimeilar tarafindan
ifade edilmistir. Katilimcilar kayirmaciligin nedenleri olarak
meslek etigi ile ilgili diigiincelerini meslek etik ilkelerini
dikkate almama, meslek etik ilkelerini ihmal etme, gorev
almak istememe, sorumluluktan kagma, mesleki eksikleri
gizleme, ahlaki degerleri 6nemsememe seklinde ifade
etmislerdir. Katilimcilarin bu konudaki goriisleri asagida
verilmigtir.

Kisinin is disiplinin olmamas, etik ilkelerini bilip ¢ikarlart

s0z konusu oldugunda uygulamamasi, “Herkes boyle!”

deyip profesyonellikten ve is etiginden uzaklasma, siyasi
olarak “Benim gibiler yiikselsin.” diigtincesi, kendisinden
kaynaklanacak problem ve sorunlari daha az hasarla

atlatmak. [O5]

Hald devlet olamama bilinci, vatandaghk gorevi ve ahlaki

yoksunluk bu davranisin nedenlerinden olabilir. [07]

Menfaatgiler, insan haklart bilgisinin yetersizligi, meslek

etigi ihlallerinin yapilmasi. [09]

Katilimeilar meslek etigi kurallarinin dénemsenmedigi ve
etik kurallarmm  ihmal edilmesinde sakinca goriilmeyen
okullarda kayirmaci davraniglarin oldugunu belirtmislerdir.
Gorev ve sorumluklarimi yerine getirmeyen ve is basarisi
diisiik olan dgretmenlerin oldugu okul ortamlart da kayirmaci
davranislarin goriilebilecegi yerler olarak gosterilmektedir.
Ayrica katilimeilar mesleki etikten yoksun olan kisilerin
profesyonellikten  uzaklastiklarimi ~ belirtmiglerdir.  Okul
ortamindaki kayirmaci davranislar sayesinde Ogretmenler
iizerlerine diigen gdrevleri yapmayip, herhangi bir yaptirimla
kargilagmadan meslek hayatlarina devam etmektedirler.

Cikar Saglama Amaci

Katiimcilar  kayirmaci davraniglarin  okul ortamlarinda
goriilmesinin nedenler arasinda c¢ikar saglama amacinin
oldugunu belirtmislerdir. Cikar saglama amacinda olan
Ogretmenlerin  ve okul idarecilerinin ortak birtakim
yapilanmalar icinde yer aldiklarindan kaynaklandigimi
sOylemislerdir. Bu ortakliklarin siyasi ve ideolojik birlikten,
inan¢ ve goriis birliginden, statiisiiniin korunmasindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Katilimcilar 6gretmenlerin ve
okul idarecilerinin karsilikli fayda saglama amacindan dolay1
cikar iliskilerini okullarda devam ettirmek istediklerini de
eklemislerdir. Katilimcilarin bu konudaki bazi goriislerine
bakildiginda asagidaki ifadeleri gormek miimkiindiir:
Kisinin is disiplinin olmamasi, etik ilkelerini bilip ¢ikarlar:
s0z konusu oldugunda uygulamamasi, “Herkes boyle!”
deyip profesyonellikten ve is etiginden uzaklagma, siyasi
olarak “Benim gibiler yiikselsin.” diistincesi, kendisinden
kaynaklanacak problem ve sorunlari daha az hasarla
atlatmak. [O5]
Kisi ya da farkh olaylardan fayda saglamaya yonelik
nedenlerden kaynakly olabilecegini diisiiniiyorum. Okul
ders programi hazirliginda miidiiriimiiz kendi hemserisinin
bos giin istegine gore diger oOgretmenlerin ders
programlarint hazirlamisti. [O8]

Okullarda  o6gretmenlerin  karsilastiklart  kayirma
davranisinin nedenlerinden biri olarak ¢ikar iliskisinin
sirdiiriilmesinin etkili oldugu anlasilmaktadir. Cikarlarin
korunmast ve siirdiirlilmesi i¢in okul idarecilerinin
Ogretmenlere karst kayirmacit davranislar sergiledikleri
diistiniilmektedir. Cikar iliskilerinin siirdiiriilme isteginin de
cikara dayali olan iliskilerden kaynaklandigi goriilmektedir.
Ayn sendikaya liye olmak, aynt memleketli olmak, benzer
ideolojik goriisleri sahip olmak gibi ¢ikar iizerine kurulan
iliskilerden dolay1 okul ortamlarinda goriilen kayirmacilik
ornekleri okul i¢inde huzursuzluklara neden oldugundan dogru
bulunmamaktadir.

informal iliskileri Siirdiirme

Katilimcilara gore okul idarecileri ile dgretmenler arasinda
okul ortaminda kurulan resmi olmayan iligkiler kayirmaci
davraniglarin nedeni olarak goriilmektedir. Bu iliskiler, es-dost
arkadaslhigi, arkadaglik, tanig olma, yakinlik, samimiyet ve
hemseri olmaktan kaynaklanmaktadir. Kayiran ve kayrilan
iliskisinde bahsi gegen nedenlerden dolay1 siirdiiriilebilirlik
6nemli bir etken olarak goriilmiistiir. Kayirmaciligin oldugu
ortamlarda her iki taraf i¢in iligkilerin bozulmamasi ve devam
ettirilmesi onemli oldugundan birtakim ayricaliklarin olmasi
veya gormezden gelmeler normal olarak algilanmaktadir.
Katilimcilarin bu konuya ornek olabilecek durumlarla ilgili
cevaplari su sekildedir.

Yakin iligkiler, benzer psikolojik siireclerin yasanmast,

ortak tanidiklarin olmasi. [O3]

Okul ders programi hazirliginda miidiiriimiiz  kendi

hemgerisinin bos giin istegine gore diger dgretmenlerin

ders programlarint hazirlamisti. [O8]

Okul ortamlarinda kayirmaciligin daha ¢ok okul idarecileri
ile 6gretmenlerin aralarindaki arkadaslik iligskilerinden dogan
samimiyet ve yakinliktan kaynaklandig1 goriilmektedir. Yakin
iliskilerin kurulmasinda ortak tanidiklarin olmasi, aym
memleketli olma gibi durumlarinda etkili oldugu
anlagilmaktadir. Okul idarecileri ile &gretmenler arasinda
kurulan arkadaglik veya dostluk iligkisinin zedelenmemesi igin
okul idarecilerinin okul isleyisinde -Ornegin  ders
programlarinin hazirlanmasinda-yakin olduklar1 6gretmenleri
daha c¢ok kayirdiklar1 diigiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenler
arasinda da ayni okulda uzun siire goérev yapmanin getirdigi
arkadaglik iligiklerini sirdirmek i¢in de kayirmaci
davranislarin ortaya ¢iktig1 diisiiniilmektedir.

Okul Kiiltiirii ve Cevre

Katilimeilar okul igi ve okul dist ortamlarin kayirmaci
davranislarin sergilenmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir.
Katilimcilara gore okul ortamlarinda 6gretmenler arasinda
gruplagmalarin  olmasi, giice yakin olan grubun okul
isleyisinde daha etkili olmasi, kidemli 6gretmenin sdziiniin
daha fazla gegmesi, kadrolagsmada ticretli-s6zlesmeli-kadrolu
ayriminin olmast gibi nedenlerden dolayr kayirmaci
davraniglar lehte veya aleyhte sergilenmektedir. Okul dis1
cevresel faktorlerde kayirmaciligin nedenleri arasinda
gosterilmistir. Okul disinda da vakit gegiren ve ayni sosyal
ortamda paylasimi olan okul idarecilerinin ve 0gretmenlerin
iligkilerinin devami i¢in birbirlerine kars1 ayricalikli
davramiglar sergilediklerini katilimcilar dile getirmistir.
Katilimeilarin bu konu ile ilgili cevaplarina baktigimizda;
Ogretmen arkadaslara ézel hayatlarindan dolayr okul
idareleri ilgilendirmemesine ragmen kurumumda ilk
atama sayist fazla oldugu icin aday ogretmenlere mobbing
uygulaniyordu. Ogretmen arkadaslarimiz aday égretmen
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olduklart i¢in okul idaresinden ¢ekinip ¢ok da karst

cikmiyorlard:. [O6]

Dogu Anadolu Boélgesi'nde c¢alistigim siralarda kendi

bolgesinden olan insanlari yoneticileri kaywmislard.

Kayirma eylemini gerceklestiren bu kigilerin vicdani

duygularmi kullanmadiklari, Allah korkusu

hissetmedikleri benim hissettigimdi. [O7]

Ogretmenlerin okul ortamlarinda karsilastiklar1 kayirmact
davraniglarda okulun yer aldigi c¢evrenin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ozellikle Dogu Anadolu’da gorev yapan
Ogretmenler okullarda idari islerden sorumlu yoneticilerin
bolgesel kaynaklit mikro milliyet¢ilik anlayisindan dolayi
kayirmacilik yaptiklarini diisiinmektedirler. Dogu Anadolu’da
gorev yapan Ogretmenlerin ve okul idarecilerinin 6zellikle
sosyal ortamin az oldugu kiiciik yerlesim yerlerinde okul
disinda da bir arada olma ve iligkilerini siirdiirme
zorunlulugundan dolay1 okul yoneticilerinin okul ortamlarinda
daha fazla kayirmaci olduklar diisiiniilmektedir. Ogretmenler
mesleklerinin ilk yillarinda ve gorev aldiklar1 yerlerin
ozelliklerinden kaynaklanan durumlardan dolay1
kayirmacilikla daha sik karsilagsmaktadirlar.

Tema 5: Kayirmacihigin Etkileri

Aragtirmanin veri toplama aracinda katilimcilara yoneltilen
“Kayirmaci davraniglarin ¢alisanlara ve kurumlara etkileri
sizce nelerdir?” sorusuna verilen cevaplar neticesinde besinci
tema “Kayirmaciligin Etkileri” olarak belirlenmistir. Bu tema
altinda “Meslek Hayatina Etkileri”, “Orgiitsel Etkiler” olarak
iki alt kategori tespit edilmistir. {1k alt kategori olan “Meslek
Hayatina Etkileri” bagligmin altinda is tatminsizligi,
gidillenememe, ait olmama, basarili hissetmeme, takdir
edilmeme, is veriminin diismesi, mesleki gelisim gosterememe
gibi kodlar ortaya ¢ikmustir. Ikinci alt kategori olan “Orgiitsel
Etkiler” bagligi altinda giivensizlik, ait hissetmeme, goreVv yeri
degisikligi, okul kiiltiriniin olusmamasi, mutsuzluk, is
birliginin saglanamamasi, iletisimsizlik, huzurlu c¢alisma
ortammin olugsmamasi, olumsuz tutum ve davraniglarla
kargilagilmasi, kisileri manipiile etme, birlik beraberligin
bozulmasi, ¢atisma ortamlarinin  olugsmasi, dedikodu,
bireyselligin 6n plana ¢ikmasi gibi kodlar ortaya ¢ikmustir.
Tablo 6’da besinci tema, kategoriler ve kodlar verilmistir.

Meslek Hayatina Etkileri

Katilimeilara gore 6grenme ortaminda karsilagilan kayirmaci
davraniglar ile 6gretmenlerin mesleki motivasyonu olumsuz
etkilemektedir. Motivasyon genel anlamda bir isi yapmak igin
kisinin istek duymasi ve harekete gegmesi ile ilgilidir.
Ogrenme ortamlarinda karsilastiklari kayirmaci davranislar
Ogretmenlerin istekli olmasini, harekete gegmesini engelleyici
unsurlar olarak goriilmektedir. Kayirmacit davranislarin
goriildiigii 6grenme ortamlarinda kayrilmayan taraf motive
olmakta zorlanmaktadir. Motivasyon sonucu kisiler bir hedefe

ulasmay1, hedefe wulasmak icin de basari, o&dil gibi
pekistireclerin kendileri i¢in itici gii¢c olacagina inanmiglardir.
Bu kategoride katilimcilar kayirmaci davraniglarin  is
tatminsizligine giidillenememe, isteksizlik, basarisizlik, takdir
edilmeme, is veriminin diigmesi, mesleki gelisim gosterememe
gibi olumsuz etkilerinden bahsetmiglerdir. Katilimeilarin
cevaplarindan dikkat ¢ekici olanlar agagida yer almaktadir.

Diger dgretmenlerin motivasyonunu olumsuz etkilemekte

ve ogretmenler giidiilenme sorunu yasamaktadir. Calisma

ortaminda huzursuzluga yol agmakta. [O1]

Olumsuz etkilemektedir. Calisma barisint  bozmakta,

calisanlarin is verimi diismektedir. Ogretmenler arasinda

is birligini zedelemekte, okul kiiltiiriiniin olugmasina engel

olmaktadir. [O3]

Yoneticilerden beklenilen okullardaki egitim &gretim
faaliyetlerinin etkili bir sekilde planlanip, 6grenme ile
hedeflere ulasilmasinin saglanmasidir. Yoneticiler
Ogretmenlerin  mesleki motivasyonunu saglamak i¢in
Ogretmenlerin hepsine esit ve adil davranmali, basarinin ekip
isi oldugunu prensip olarak kabul ettirmeli, 6gretmenlerin
basarilari ile gurur duymali ve verdigi pekistireclerle bunu
hissettirebilmelidir. Ciinkii mesleki motivasyonun yeterli
diizeyde saglanamadigi egitim kurumlarinda is tatmini,
verimlilik, gelisim gibi kavramlarin hayata gecirilmesi pek de
miimkiin olamamaktadir.

Orgiitsel Etkiler

Katilimecilar okul ortamimda yoéneticilerin =~ kayirmaci
davraniglar sergilemesinin gruplagsmalara neden olacaginin
belirtmislerdir. Okul ortamlarinda dgretmenler arasinda is
birligi, iletisim, olumlu tutum ve davraniglarin olmasi 6grenme
verimliliginin artmasinda etkilidir. Katilimeilar 6gretmenlerin
okul ortamlarindaki yoneticilerin kayirmaci davraniglarinin
olmasmnin olumlu okul iklimin olusmasina engel olacagin
diiginmektedirler. ~ Okul  yoneticilerinden  beklenilen
Ogretmenlere karsi esit ve adil davranarak okul ortamlarinda
olusabilecek gruplagsmalara, kutuplasmalara ve kliklesmelere
engel olmalaridir. Katilimeilarin bu konudaki diistincelerini
iceren climleler asagida verilmistir.
Diger 6gretmenlerin motivasyonunu olumsuz etkilemekte
ve dgretmenler giidiilenme sorunu yasamaktadir. Caligma
ortaminda  huzursuzluga yol acmakta. Ogretmenler
arasindaki i birligi ve iletisim azalmakta hatta
gruplasmalara ve isteksizliklere neden olmaktadir. [O1]
Olumsuz etkilemektedir. Calisma barisini  bozmakta,
calisanlarn is verimi diismektedir. Ogretmenler arasinda
is birligini zedelemekte, okul kiiltiiriiniin olugmasina engel
olmaktadir. [O3]
Ayristirict bir ortam olusturdugu icin huzursuzluk ve
kurum kiiltiiriinden uzak bir yapimn ortaya ¢ikmast. [06]
Giiven zedelenmesi, adalet inancimin kaybolmasi, okul
iklimin bozulmast, gruplasma ve dedikodu. [O9]

Tablo 6. Kayirmaciligin etkileri temasina ait kategoriler ve kodlar

Tema Kategori Kodlar
Kayirmaciligin Meslek Hayatina [s tatminsizligi, giidiilenememe, isteksizlik, basarisizlik, veriminin diismesi,
Etkileri Etkileri mesleki gelisim gosterememe

Orgiitsel Etkiler

Gtivensizlik, ait hissetmeme, baglilik, gorev yeri degisikligi, okul

kiiltiirtiniin olugsmamasi, mutsuzluk, bireyselligin 6n plana ¢ikmasi, is terki,
i birliginin saglanamamasi, iletisimsizlik, huzurlu ¢alisma ortaminin
olugsmamasi, olumsuz tutum ve davraniglarla karsilagilmasi, ¢atisma
ortamlarinin olusmasi, dedikodu, olumsuz okul iklimi, adalet inancinin

kaybolmas1
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Katilimeilara  gére  gruplasmalarin = oldugu  okul
ortamlarinda huzurlu bir okul ortaminin olusmasi oldukc¢a
zordur. Huzurlu bir ¢alisma ortaminin olmamasi beraberinde
catismalari, dedikodulari, fesatliklar1 getirmektedir. Bu tiir
olumsuzluklarin yasandigi c¢aligma ortamlarinda Dbirlik
beraberlik icerisinde miimkiin olamayacagini
diisinmektedirler. Birlik beraberligin olmamasi olumlu okul
ikliminin olusmamasina orgiitiin amaglarina ulagamamasina
yol agacaktir. Orgiitsel baghlik, calisanin kendisini orgiite ait
hissedip, orgiit performansina ne kadar faydali olabilirimin bir
ifadesidir. Orgiite bagllk ile orgiit performansi arasinda
olumlu iligkilerin olmasi orgiit amagclarinin
gerceklestirilmesinde, verimlilikte ve gelisim de 6nemli bir
faktordiir. Bu agidan orgiitleri amaclarina ulagtirmak igin
yoneticilerden beklenilen de c¢alisanlarin 6rgiite bagliliginin
arttirtlmasidir. Katilimeilarin bu konudaki goriislerine asagida
yer verilmistir.

Ogretmenler arasindaki is  birligi azalmakta. Okul
ortamindaki giiven duygusu zedelenmektedir. [O2]
Olumsuz etkilemektedir. Calisma barisint  bozmakta,

calisanlarin is verimi diismektedir. Ogretmenler arasinda

is birligini zedelemekte, okul kiiltiiriiniin olusmasina engel

olmaktadir. [O3]

Katilimeilara gore egitim oOrgiitleri igerisinde yer alan
okullarda yoneticilerin sergiledikleri kayirmaci davranislar
calisanlarin  oOrgiitsel ~ bagliliklarini  olumsuz  yodnde
etkilemektedir. Yine katilimcilara gore, oOrgiitsel bagliligin
olmadig1 okul ortamlarinda 6gretmenler kendilerini okula ait
hissedememekte, mutlu olamamakta, giivensizlik hissetmekte
ve daha fazla bireysellesme ortaya cikmaktadir. Orgiitsel
bagliligin olusmasinda etken olan aidiyet, giiven, huzur gibi
faktorlerin okul ortaminda yeterli diizeye ulasamamasi
Ogretmenlerde mutsuzluga, is terkine veya gorev yeri
degisikliklerine neden olmaktadir. Siirekli 6gretmen
degisikliginin yasandig1 okullarda okul kiiltiiriniin olusmasi
da son derece zordur. Katilimcilar 6gretmenlerin ¢alisma
ortamlarinda  yoneticilerin ~ kayirmact  davranislartyla
kargilagmasinin giiven duygusunun zedelenmesine neden
oldugunu belirtmislerdir. Katilimcilar tarafindan iligkilerde
giiven duygusunun olmamasi ¢alisma ortamlarinda olumsuz
tutum ve davraniglarin ortaya ¢ikmasinda etkili bir faktorler
olarak goriilmektedir. Okul yoneticilerden okul ortaminda
giivenin  olugmasi igin beklenilen haksiz uygulamalar
yapmamasi ve adaletli olmasidir. Katilimcilar bu konudaki
cevaplari asagida yer almaktadir.

Kisiler acisindan is yerine karst olumsuz tutum ve

davramiglar, manipiile  edilme. Kurum  acgisindan

mutsuzluk, isteksizlik, ilerleyememe, bireysellik, grupca
basarma hissinin yok olmasi, gruplasmalar, fesatlik ve

dedikodu gibi olumsuz sonuglar vardir. [O5]

Liyakat dedigimiz devlet memurlugunun gereklerini

engellemektedir. Bu da kurumlarin ¢ékmesine neden olan

etkenlerin basinda gelir. [07]

Giiven zedelenmesi, adalet inancinmin kaybolmasi, okul

iklimin bozulmasi, gruplasma ve dedikodu. [09]

Kayirmaciligin 6ziinde haksizlik ve adaletsizlik 6n plana
¢ikan unsurlar olarak gorilmektedir. Katilimcilara gore
Ogretmenlerin  ¢aligtiklar1  okulun yoneticilerine giiven
duymamasi birtakim olumsuzluklarin yasanmasina neden
olmaktadir. Giivensiz c¢alisma ortaminda Ogretmenlerin is
performanslarinda yasanmast muhtemel olan diisiis de
verimsizlige neden olacaktir. Karsilikli giiven ortaminda
karsilasilacak sorun ve problemlerin gereginden fazla
biiytitiiliip, ¢oztimsiizliiklerin yasanabilecegini belirtmislerdir.

Katilimcilar yoneticilerin  mesleki kurallara uyulmasinin
takibinde tiim Ogretmenlere karsi ayni tavri gostermeleri
gerektigini de sdylemislerdir.

Tartisma, Sonu¢ ve Oneriler

Katilimeilarin ifadelerine gore en ¢ok kayirmacilik tiirleri
arasinda informal iligkililere dayali kayirmacilik, siyasi-dini
goriis yakinligi, hemsericilik, sendikal yanliik ve gorev
dagiliminda adaletsizlik s6z konusu olmaktadir. Demirtas ve
Demirbilek’e gore (2019) okul midiirlerinin kayirmaci
davranislarinin hemsericilik, akrabalik, siyasi ve ideolojik
sebepler, sendika, itibar kazanmak gibi durumlar karsisinda
kayirmaci davrandiklarini tespit etmislerdir. Argon’a (2016)
gore de okul ortamlarinda en ¢ok siyasi kayirmacilik, es-dost
akraba kayirmacilifi, cinsiyet kayirmaciligt ve sendika
kayirmaciligr goriilmektedir. Okul yoneticilerinin bu tiir
kayirmacilik davraniglarina yonetimde yer vermesi okulda
calisma huzurunu ve barigin1 bozabilmektedir. Arkadaglik
iligkisinden, es-dost yakinligindan ya da diger informal
durumlardan kaynakli kayirmaciligin  okulda iligkileri
bozabilecek tiirden oldugu anlagilmaktadir. Gider (2020),
calismasinda kayirmaciligin okulda en ¢ok orgiit kiiltiiriine
zarar verdigi tespit edilmistir. Gorev dagilimlarindaki
adaletsizlikle ilgili elde edilen bulgular Aydogan’in (2009)
aragtirmasinda yer verdigi sinif dagitimi, nobet ¢izelgelerinin
hazirlanmasi, egitim, 6gretim ve sosyal kuliip calismalariyla
ilgili gorevlendirmeler, derse ge¢ girip ¢ikma, sikayetlerin
dikkate alinmasi ve oOdiillendirmelerde yoneticilerin
kayirmacilik yaptiklari sonuglartyla ortiismektedir.
Kayirmacilik yapanlar ve kayrilanlarin 6zellikleri ile ilgili
katilimcilar giice yakin olmak isteyenlerde, olumsuz kisilik
ozelliklerine sahip olanlarda, mesleki yetersizlikleri olanlarda,
mesleki etikten yoksun olanlarda ve informal baglantilar
kurmak isteyenlerde kayrilan-kayiran iliskisinin daha ¢abuk ve
daha fazla kuruldugunu belirtmislerdir. Bu tema altinda olusan
kategorilerden daha ¢ok kayrilanlarin yani 6gretmelerin kendi
isteklerinden ya da eksiklerinden dolay1 okul idarecileri
tarafindan kayrilmak istendikleri anlagilmaktadir. Ozkanan ve
Erdem (2014) Ogretmenlerin okul idarecileri tarafindan
kayrildiklarinda anlik ve gegici imkanlar elde etme firsati
yakalayacaklarint belirtmiglerdir. Okul yoneticilerinin ve
Ogretmenlerin  meslek etigine uygun davranmamalari
kayirmacilarin  ortak  ozellikleri olarak  goriilmektedir.
Kiigiikkaraduman (2006), okul yoéneticilerinin gorevlerini
yerine getirirken uymalart gereken mesleki etik kurallarmn
oldugunu ve bu kurallara uyulmasi gerektigini belirtmislerdir.
Kiigiikkaraduman (2006) tarafindan egitim kurumlar1 tizerinde
yapilan ¢aligmada, ilkdgretim sinif ve brans 6gretmenlerince,
“odiilleri hak edenlere verme”, “bireylere esit davranma” ve
“kurallar1 herkese esit sekilde uygulama” gibi etik ilkeleri
uygulama konularinda ilkogretim okulu midiirleri yeterli
goriilmemektedir. Ozcan (2016) okul yoneticilerinin meslek
etigini gozeten uygulamalart 6n plana ¢ikaran yonetim

yaklagimlarim1 ~ benimsemelerinin  gereklili§i  iizerinde
durmustur. Arastirmanin tigiincii temasinda okul ortamlarinda
Ogretmenlerin  karsilastiklari  kayirmaci  davranislarin

amaglarinin nedenleri iizerinde durulmustur. Katilimcilara
gore okul ortaminda kayirmacilik ¢ikarlar: koruma, koruma ve
kollama, giicii siirdiirme amacina hizmet etmektedir. Okul
yoneticileri ile 6gretmenler arasinda karsilikli ¢ikar iliskisinin
olmasi, ¢ikar iligkileri olan kisilerin birbirlerini korumalari ve
okul yoneticilerinin giicii elinde tutma istemesi kayirmaci
davranislarin amaci olarak goriilmekte ve bu tema da daha ¢ok
okul yoneticileri 6n plana ¢ikmaktadir.
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Erdem, Ceribas ve Karatas (2013) ve Aydogan (2009)
kayirmacilarin kisilerin islerini kolaylagtirma, koruma ve
gozetme gibi ayricalikli davranislar sergilediklerini tespit
etmislerdir.  Demirbilek  (2018) okul  ydnetiminde
kayirmaciligr iliskilerden kaynaklanan himaye, destekleme,
koruma ve kollama, uygulamalarda 6ncelik ve ayricalik olarak
tamimlamaktadir. Ozkanan ve Erdem (2014) ¢alismasinda
kayirmaciligin iki tarafin fayda saglama diisincesinden yani
cikar iliskisinden kaynaklandigini ortaya koymustur. Cevik ve
Demirci (2015) okul ydneticilerinin gii¢ elde etme, prestij
kazanma, korku, yetersizlik ve {ist yonetime yaranmak igin
kayirmacilik yaptiklarini belirtmektedir. Bu aragtirmadan okul
yoneticilerinin sadece gii¢ elde etmek i¢in degil elde ettikleri
giici devam ettirmek i¢in de kayirmacilik yaptiklari
anlagilmaktadir. Katilimcilara goére oOgretmenlerin meslek
etiginden yoksun olmalari, ¢ikar saglama istekleri, informal
iligkileri siirdiirmek istemeleri ve okul kiiltiirii ile g¢evresel
faktorlerden dolayr okul ortamlarinda  kayirmacilik
goriilmektedir. Bu temada en c¢ok informal iliskilerin
siirdiiriilmesi igin okul yoneticilerinin kayirmaci davranislar
sergiledikleri katilimcilar tarafindan tekrar edilmistir.
Demirtas ve Demirbilek’in (2019) ¢alismasinda okul
yoneticilerinin kayirmaci davraniglarinin nedenlerini, arkadas-
dost iligkisi, hemserilik, ayn1 brans ve ayni okul mezuniyeti
sebeplerinden dolay1; “Patronaj” temas: altinda siyasi,
ideolojik, sendika ve inang¢ sebeplerinden dolayi; “Nepotizm”
temasi altinda akrabalik ve etnik kdken ve diger nedenlerden
kaynaklandigin belirtmektedir.

Aragtrmanin  verilerinden elde  edilen  bulgular
kayirmaciligin gerisinde samimi iliskileri, siyasi ve ideolojik
yakinligi, inang gruplarini, sendikal yanlilig1 ve hemsericiligi
kayirmact davraniglarin nedenleri olarak goriilmektedir. Yine
aragtirma bulgularina gore informal iliskilerin siirdiiriilmek
istenmesi de kayirmaciligin nedenlerinden sayilmaktadir.
Cevresel faktorler ve okul kiiltiiriiniin kayirmaciligin nedeni
olarak ortaya konulmasi ve bu alanda alanyazinda fazla
deginilmemis olmasi bu kategoride dikkat c¢eken
bulgulardandir. Katilimcilar &zellikle ilk atama yerlerinin
Dogu Anadolu’da kiigiik yerlesimler oldugunu ve cevresel
anlamda okul disinda zaman gegirmek igin farkli sosyal
alanlarm bulunmamasi nedeniyle okul yoneticileri ile
Ogretmenler  arasinda  iligkilerin  korunmasmin  ve
stirdiiriilmesinin 6nemli bir faktér oldugunu, bu durumlarin
okul ortamima yansidigint ve kayirmaciliga neden oldugunu
belirtmislerdir. Okul ortamlarinda karsilagilan kayirmact
davranislarin 6gretmenlere ve okula etkisinin nasil oldugunu
anlamak i¢in besinci temada kayirmaciligin etkileri {izerinde
durulmugtur. Katilimeilara gore, kayirmaciligin  mesleki
motivasyon, Orglitsel baglilik, gruplagmalar, ydneticiye —
orgiite giiven konusunda olumsuz etkileri vardir. Okul
yoneticilerinin okul ortamlarinda kayirmaci tutum ve
davranislarinin olmasi 6gretmenlerin motivasyonunu olumsuz
etkilemektedir. Motivasyon eksikligi yasayan &gretmenlerin
giidiilenme sorunu yasadiklari bu durumunun is performansini
olumsuz etkiledigine ve is tatminsizligine neden oldugu
anlagilmaktadir. Gilinel’in (2005) arastirma sonuglarina gore
kayirmaci tutum ve davraniglarin ¢aliganlarin motivasyonunu,
bireysel performanslarini ve is tatminlerini olumsuz ydnde

etkilemektedir. Kahraman (2020) okul yoéneticilerinin
kayirmact davraniglart ile ilgili arastirmasinda okul
midiirlerinin  kayirmact  davraniglar  sergilemelerinin

Ogretmenlerde motivasyon kaybma ve yoneticilere karsi
giivensizlige neden oldugu sonucuna ulagmistir. Okul
yoneticilerinin kayirmact uygulamalarinin olumsuz etkileri

arasinda ogretmenlerin okula ve mesleklerine yabancilasma
durumu yasandiklari goriilmektedir (Merig, 2012).

Arastirmadan elde edilen bulgular okul ortamlarinda
kayirmaci tutum ve davranislarin orgiite veya yoneticiye olan
glivenin  zedelenmesine yol actigin1  gostermektedir.
Alanyazinda kayirmacilikla ilgili yapilan ¢aligmalarda
kayirmacit tutum ve davramiglarin gorildiigii  calisma
ortamlarinda ¢alisanlarin orgiite giiven ve orgiite bagllikla
ilgili olumsuz diisiincelere sahip olduklari goriillmektedir.
Oztiirk (2008) ve Polat (2012) arastirmalarinda kayirmaci
tutum ve davraniglarin adalet ve giiven eksikligine yol agtigini,
Bags ve Sentiirk de (2011) benzer sekilde kayirmact tutum ve
davranislarin adalet ve giliven eksikligine yol actigini,
Ogretmenlerin yoneticilere karsi adalet algisinin azalmasinin
Ogretmenlerin okula adanmigliklari1 ve yoneticiye karsi
giivenini olumsuz yonde etkilediklerini ortaya koymuslardir.
Khatri ve Tsang’in (2003) caligmalarinda da kayirmaciligin is
tatmini, Orgiitsel baglilik, orgiitle biitiinlesme, performans,
tutum ve adalet ile iliskili oldugu bulunmustur (akt. Demirtas
ve Demirbilek, 2019). Arastirma sonucu elde edilen veriler
is1¢inda  6gretmenler okul ortamlarinda karsilastiklar
kayirmaci tutum ve davranislari, okul isleyisinde 6gretmenler
arasindaki isbirliginin bozulmasinda ve gruplagmalarin ortaya
cikmasinda 6nemli bir etken olarak gérmektedirler. Araslt ve
Timer’e (2008) gore de kayirmaci tutum ve davraniglar insan
kaynaklar1 boyutunda, is kaynakli stresi arttirmakta, isyerinde
dedikoduya ve is birakma niyetine neden olmaktadir.
Okullarda yasanan c¢atigma durumlari O6gretmenlerin is
performansini ve motivasyonunu olumsuz etkilemektedir. Bag
ve Sentlirk (2011) o6gretmenler arasinda ¢atigmalarin
yasanmasinin adalet, giiven, motivasyonu bozdugunu ve yeni
catigmalara yol ac¢tig1 sonucuna ulagmiglardir. Genel olarak
alan yazinda yapilan ¢aligmalarda (Arasli, Bayik ve Ekiz,
2006; Biite, 2011a; Biite, 2011b) orgiitlerde kayirmaci
davranis ve tutumlarin, ¢alisanlarin ig tatmini ve isten ayrilma
niyetlerini etkiledigi tespit edilmistir.

Okul ortamimda G&gretmenlerin kidemden ve kadro
faktorlerinin kayirmaci davranislarla karsilasmasinda etkili
oldugu anlagilmaktadir. Arastirma bulgular1 ayn1 okulda uzun
stire gorev yapan Ogretmenlerin yeni gelen gretmenlere gore
daha fazla ayricalik sahibi oldugunu ortaya koymaktadir.
Benzer durum meslekteki gorev siiresi olan kidemle igin de
gegerlidir. Kidem durumuna gore kaymrmacilikla ilgili
alanyazina bakildiginda ilkdgretim okullarinda gorev yapanlar
Ogretmenlere gore goreve yeni baslayan 6gretmenlerle uzun
siire gorev yapan Ogretmenlerin, okul yoneticilerinin
uygulamalarinda kayirmacilik yapip yapmadiklarma iligskin
algilar1 birbirinden farklilik géstermemektedir (Merig, 2012).
Bu aragtirmada farkli okul seviyelerinden Ogretmenlerin
calisgma grubunda yer almasi farkli okul seviyelerinde
kidemden dolayr kayirmaci durumlarla karsilasiima
boyutunda farklilagmaktadir. Bu konuda yoneticilerin kayirma
davraniglarinin ~ orglitsel muhalefet {izerine etkisinin
aragtirlldigr caligmada Ucar (2016) kayirmaci davraniglar
boyutu ortalamalarinin okul tiirtine gore farklilagtigini
belirtmis bunun yami sira lise diizeyinde goérev yapan
ogretmenlerin ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinden daha fazla
okul yoneticilerinin kayirmaci davranislar sergilediklerine
inandiklarim1  tespit etmistir. Bulgulara goére kadrolu
ogretmenler okullarda okul idarecileri tarafindan daha fazla
kayrilirken sézlesmeli 6gretmenler kadrolu 6gretmenlere gore
daha az kayrilmaktadir. Ucretli 6gretmenlerse kayirmaci
davraniglar acisindan daha ¢ok magdur olan tarafta yer
almaktadir. Meri¢’in  (2012) ¢alismasinda  ilkdgretim
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okullarinda gorev yapan kadrolu 6gretmenlerin sdzlesmeli
Ogretmenlere oranla okul yoneticilerinin koordinasyon
boyutundaki uygulamalarinda daha fazla kayirmacilik
yaptiklart vurgulanmaktadir. Sonug olarak egitim drgiitlerinde
farkli kayirmacilik tiirlerinin zaman zaman gorildigi ve bu
tir davraniglarin =~ dgretmenlerin  ¢aligma  hayatlarina,
meslektaslar arasindaki iligkiye ve orgiite yonelik tutumlarina
zarar verdigi anlagilmaktadir.

Kayirmacilik, tipk: diger orgiitlerde ve kamu yonetiminde
oldugu gibi egitim orgiitlerinde de 6nemli bir yonetsel sorun
olarak ele almmalidir. Aragtirma bulgularmin da ortaya
koydugu tizere kamu yonetiminin daha profesyonel ve yiiksek
standartli olabilmesi i¢in kamuya ait Orgiitlerde kayirmaci
davranislarin ortadan kaldirilmasi gerekmektedir. Tiirkiye’de
zaman zaman egitim Orgiitlerinde gorillen kayirmaci
davranislarin nitelikli insan yetistirme misyonundan ve
yonetim etiginden uzaklasildigini gostermektedir ve bu durum
zaman kaybetmeden tersine dondiiriilmelidir. Ayrica bu tiir
kayirmact davraniglar her seyden dénce Aydin’in (2021) 6ne
cikardig1 tizere Ogretmenlik meslek etigine aykiri pek ¢ok
unsur igermektedir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
asagida bazi 6neriler sunulmustur:

e Kayirmaciligin egitim kurumlarinda engellenmesi igin
Milli Egitim Bakanligi tarafindan konu ile ilgili
politikalart gelistirmesi, bu politikalarin uygulama
esaslarini ortaya koyan standartlarin oldugu mevzuata
ait dokiimanlarin olusturulmasi saglanabilir.

o Standartlasma calismalar1 sayesinde egitim
ortamlarinda  karsilasilan  davramis  tlrlerinden
hangilerinin  kayirmact davranis ve tutumlarin

olusmasinda etkili oldugu goriilebilir.

e Kayirmaci tutum ve davraniglarin orgiitlere verdigi
yikict zarari azaltmak i¢in uygulamaya yonelik yasal
diizenlemelerin  bir kurul tarafindan belirlenip,
kayirmacilik olarak adlandirilan keyfi davranislarla
ilgili mesleki yaptirimlarin belirlenmesi gerekmektedir.

e Okul yoneticileri tarafindan bu olumsuz sonuglarin
bilinmesi okullardaki gelisim ve verimliligin
arttirilmasinda  ve belirlenen kurumsal hedeflere
ulagmada etkili olacagindan yil igerisinde periyodik
olarak okul yoneticilerinin seminerlere veya egitimlere
katilmalar1 bu etkilesimsel ortamlarda tecriibelerini
birbirleriyle paylagmalari saglanabilir. Farkli okul
kademelerinde kayirmaciligin  nedenlerinin  nasil
degistigini ortaya koyan arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Nepotism is one of the phenomena that is encountered from
time to time both in daily life and in working life, negatively
affecting the organizational structure and behavior. The
favoritism experienced within the organization brings with it
some negativities and even over time, it can lead to the
regression of organization by not fulfilling its goals (Aveci,
2017). As the nepotism that emerges within the organization
brings with it equal and unfair practices, it leads to a decrease
in the trust of the employees in the institution (Muca, 2019).
Equal and unfair practices can prepare the environment for the
emergence of results that will prevent the healthy execution of
the operation within the organization. Nepotism built around
close relationship networks is actually a corrupt form of
relationship. Nepotism is considered as one of the factors that
disrupt the positive working environment not only in family
companies but also in public and private institutions. In fact,
there are studies that are effective in the emergence of the
intention to quit (Bostancioglu, 2008).

Principals’ favoritism in their institutions can negatively
affect the school climate and teachers' commitment to the
organization. The favoritism of some people in the school
harms the organizational justice perceptions of other people,
and the trust in the management decreases. The findings of
some studies in the literature are also in this direction. For
example, Polat and Kazak (2014) found that teachers'
perceptions of organizational justice were negatively affected
as a result of the favoritism of school principals. In Aydogan's
(2009) study, it was found that teachers believe that their
principals show favoritism in favor of their fellow countrymen
and people with close political views, in taking permission for
any reason, in the timing of entering and leaving the course, in
choosing participants for activities that they can benefit from
financially and academically. This situation reduced the
teachers' trust in the school principal.

In the literature, studies focusing on the consequences of
favoritism encountered in educational organizations (Akar,
2022; Celik & Erdem, 2012; Demirbilek, 2018; Turhan &
Erol, 2020), for what purpose and generally by people with
whom favoritism is carried out (Gider & Okgu, 2021) appear
to be less common. With this research, it has been tried to
determine what the favoritism and behaviors encountered in
school environments are based on the experiences of teachers
working in different school types affiliated to the Ministry of
National Education in Diizce.

Method

In this study, the phenomenology model, which is included in
the qualitative research tradition, was wused. In
phenomenological studies, it is about discovering how people
who experience the phenomenon transform the meaning and
experience they attribute to that experience into consciousness.
In other words, in the phenomenology model, how people
perceive the relevant phenomenon (phenomenon), how they
describe it and how they experience it are handled with an in-
depth description (van Manen, 2016; Patton, 2014). In this
study, teachers working at different school types and levels
were selected. While selecting the teachers, the conditions
were sought to be actively on duty and to work in the Ministry
of National Education, to experience favoritism in business life
and to participate in research voluntarily. The study group of
the research was determined by the easily accessible sampling

method. The research group of the study consists of 10
volunteer teachers working at different school types and levels
in Diizce in the 2021-2022 academic year. In this study, the
interview technique was used to determine the favoritism that
teachers encountered in the school environment. In the
interview technique, a semi-structured "Teacher Opinion
Form" was applied to teachers in different branches, different
school types and levels. The created interview form consists of
two parts. In the first part, questions including personal
information created to get to know the teachers were asked. In
the second part, six open-ended questions were asked in order
to understand the reasons and consequences of the favoritism
that teachers encountered in the school environment. In the
analysis of the research data, descriptive analysis and content
analysis, which are frequently used in qualitative research,
were preferred. The data obtained as a result of the semi-
structured interview created for the research were analyzed
with the content analysis technique and codes, categories and
themes were reached.

Findings and Conclusion

The findings that emerged as a result of the analysis carried
out around the themes, categories and codes in the research are
given around this title. A total of five themes and 19 categories
were found in the research. The first theme was determined as
“Types of Nepotism”. According to the findings, favoritism
based on informal relations, favoritism based on political-
religious views, compatriotism, trade union bias, and
favoritism in the distribution of duties are observed the most.
According to the findings, favoritism is generally practiced for
teachers with unfair status expectations. At the same time,
those who do not comply with professional ethics are in favor.
Nepotism in schools is carried out to maintain relations of
interest. At the same time, it is seen that nepotism is
experienced in order to protect power or status. Among the
main reasons for favoritism in schools, factors such as being
away from professional ethics, avoiding responsibility, desire
to gain benefits, and in-school grouping come to the fore.
Nepotism in educational organizations creates many negative
effects. There is an effect of favoritism on teachers'
professional lives and the school climate. Effects such as
decrease in teachers' job satisfaction, loss of motivation and
failure are observed. It is possible to count organizational
effects such as decreased trust in the organization, weakening
of commitment, dropout, deterioration of the school climate,
and loss of trust in the principal.

Regarding the characteristics of favoritism and the
characteristics of the favored, the participants stated that the
favored-favorite relationship is established more quickly in
those who want to be close to power, those who have negative
personality traits, those who have professional inadequacies,
those who lack professional ethics, and those who want to
establish informal connections. In the studies on favoritism in
the literature, it is seen that employees have negative thoughts
about trust and commitment to the organization in work
environments where favoritism is observed. As a result, it is
understood that different types of favoritism are seen from
time to time in educational organizations and this type of
behavior harms teachers' working life, the relationship
between colleagues and their attitudes towards the
organization. In order to reduce the destructive damage caused
by favoritism to organizations, legal regulations for
implementation should be determined by a board and
professional sanctions related to arbitrary behaviors called
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favoritism should be determined. Research can be conducted
to reveal how the causes of favoritism change at different
school levels.
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kiiresel topluma etkili bir vatandas olabilecek sekilde
katilmalari i¢in gerekli olan bilgi, beceri ve degerleri aktarma
hedefi olan bir derstir.

Sosyal bilgiler dersi, bireylerin ¢evresini tanimasina,

Giris
Son yillarda bilim ve teknolojide yasanan gelismeler ile
bilginin hizli bir sekilde artip yayilmasi, toplumlari etkilemis

ve toplumsal ihtiyaglarin degismesine sebep olmustur (Ergene,
2011). Bu ihtiyaglarin degismesiyle ¢aga ayak uyduran,
bilgiye rahatca ulasan, ulastig1 bilgiyi kullanan ve yasadigt
toplumu ileriye tastyan bireylerin yetistirilmesi Snem
kazanmigtir (Polat Zafer, 2019). Geleneksel egitim yontemleri
ile boyle bir toplumun olusturulmasi  miimkiin
gorinmemektedir. Bu baglamda bireyin ihtiyag duydugu
becerileri kazanmasi igin egitim sistemlerinin de sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik agilardan yenilik¢i, ¢ok yonlii, esnek,
degisimlere agik ve disiplinler arasi bir anlayisla tasarlanmasi
gerekmektedir (Alabas, 2018; Narin, 2009; Arikan, 2019).
Egitim sistemlerinin bdyle bir tasarima ulasabilmesi igin
Ogretim programlarinin 6nemli oldugu distiniilebilir. Bu
anlamda {izerinde c¢alisilmas1 gereken temel ogretim
programlarindan birinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi (SBDOP) oldugu sdylenebilir. ABD’de kurulan
Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyine [National Council for the
Social Studies (NCSS, 1994)] gore sosyal bilgiler dersinin ilk
amaci; demokrasiye bagh kiiresel vatandaglar yetistirmek ve
bu bireylerin demokratik bir vatandas olarak bilingli ve
mantikli kararlar almalarini saglamaktir. Giirkan’a (2009) gore
ise sosyal bilgiler, bireylere hem kendi toplumlarina hem de

kurdugu iliskilerde karsilastigi sorunlart ¢6zmesine ve
toplumsal ihtiyaclarin1 karsilamasma olanak saglar. Aym
zamanda, bireyleri farkli bakis acilarmma saygi duymaya,
kiiltiirel ve kiiltlirler aras1 degerlere sahip ¢ikmaya yoneltir
(Farris, 2012, akt.ilter, 2013). Bu nedenle sosyal bilgiler dersi
icin hazirlanan programlarin her bir 6gesi, yerel ve kiiresel
degisimler ile toplumsal ihtiyaglar goz oniine alinarak bilimsel
bir yaklagimla hazirlanmahidir (Aykag, 2007). Tiirkiye’de
uygulanmakta olan 2018 SBDOP bahsedilen bu anlayisla
hazirlanmis olup 6grencilerde de bdyle bir anlay1s gelistirmek
i¢in “kalip yargi ve on yargiy1 fark etme becerisi” gibi ¢esitli
becerilere yer vermistir.

Secgin’e (2021) gore kalip yargt ve on yargiyr fark etme
becerisinin erken yagslarda kazandirilmasi énemlidir. Zira tiim
bireyler farkl kiiltiir, dil ve etnik kokenlerden insanlarla bir
arada uyum iginde yagamak durumundadir. Oysa kalip yargi
ve On yargilar, bu uyumu engelleyebilmektedir. Kalip yargilar,
on yargt ile birlikte, sosyal psikolojinin temel konularindan
biri olarak kabul edilen 6nemli bir sosyal olgudur (Bartal,
1997). Bu olgu, bireylerin zihninde 6nceden olusturdugu ve
bazi obje ve gruplar hakkinda karar vermelerine yardimci olan
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izlenim ya da imgelerdir. Bir baska deyisle kalip yargilar,
bireylerin bu biiylik ve karmasik diinyada yolunu bulmasini
saglayan haritalardir (Goregenli, 2013). Kalip yargilar, belirli
gruplarm iyelerinin 6zellikleri, nitelikleri ve davraniglar
hakkindaki inanglardir. Bu inanglar, c¢esitli bilissel ve
giidiisel siiregler yoluyla olusturulur ve siirdiiriiliir. Bazen
kalip yargilar kendini gerceklestiren kehanetlerden dogar,
bazen de yaniltict iliskilerde ve farkli gruplarin homojen
olduguna dair algilarda ortaya ¢ikarlar (Hilton ve Von Hippel,
1996). Bu yargilar korkuyu, yanlis anlasilmayi ve sugu
dogurabilir. Potansiyel tehlikelerine ragmen, ¢evremizin
talepleri, 6n yargi ve ayrimciligi kinayanlar da dahil olmak
iizere herkesin, bazi durumlarda kalip yargilar tasimasina
neden olur. Bir insan bagkalarini degerlendirirken ya da onlar
hakkinda bir karar verirken, onlara ait sosyal kategoriyi
tamamen goz ardi edemiyorsa, o zaman kalip yargilarin
kargidaki bireye iligkin degerlendirmeler ve kararlar
tizerindeki etkisi, onlar1 en aza indirme diirtimiize ragmen
devam edebilir (Nelson vd., 1996).

Kalip yargi ve 6n yargi kavramlari, neredeyse ayni gibi
gorinse de iglevsel ve tammmsal yonden farkliliklar
gostermektedir. Kalip yargilar, ©on yargilarin biligsel
bolimiidiir ve kalip yargilarin 6n yargilara neden oldugu
diisiiniilmektedir. Kisaca, kalip yargi ve on yargilar
birbirinden farkli ama ayn1 zamanda birbirine bagl olan iki
kavramdir (Tutkun ve Kog, 2008; Géregenli, 2013). On yarg1
kavrami, bireylerin yetersiz ya da kulaktan dolma bilgilerle
diger bireylere ya da gruplara kars1 bir tutum sergilemesidir.
Bu kavram, onceden arastirma yapilmadan ve {izerinde
diistiniilmeden olusturulmus bir yargi ile taraf tutulmasi olarak
da ifade edilebilir. Baska bir deyisle 6n yargi, gerceklikle
dlgiilmeden yapilan bir tercihtir. On yargilar; ideolojik, dini,
etnik ve cinsiyete dayali konular gibi pek ¢ok baglamda
goriilmektedir ve tiim bu baglamlarda ortaya ¢ikan 6n yargilari
yikmak olduk¢a zordur (Giirel, 2011; Giirses, 2005;
Kagitcibasi, 2014; Yenilmez ve Dereli, 2009).

Bireyler, bilingli ya da bilingsiz bir sekilde 6n yargilarinin
etkisi ile hareket etmektedir.Giinliik hayatin bir pargasi haline
gelen On yargilar toplumda ¢atigma, ayrimcilik ve siddete yol
acabilmektedir. Bu durum yalnizca magdur olan grubun degil,
toplumun timii i¢in 6nemli bir sorun teskil etmektedir.
Yetiskinler tarafindan séylenen ve dogrudan ya da dolayli 6n
yarg1 iceren bir ciimle, erken yaslarda ¢ocuklarin zihninde yer
edebilmektedir. Alan yazinda kalip yargi ve 6n yargilarin ne
zaman olusmaya basladigi konusunda bir¢ok c¢alisma
yapilmigtir. Bu c¢alismalar, ¢ocuklarda ilgili kavramlarin 4-5
yaglarindan itibaren olusmaya bagladigini gostermektedir
(Aboud, 2003; Goniil ve Sahin Acar, 2018; Toper ve Cengiz,
2019). Bu yas araligmm okul 6ncesi doneme denk geldigi
diisiniilince kalip yargi ve oOn yargilarin fark edilip
giderilmesi  konusunda  egitim  kurumlarinin  6nemi
anlasiimaktadir. Ilkokullarda bu konuda sorumluluk iistlenen
derslerden biri, sosyal bilgiler dersidir. Ancak dgrenciler, okul
oncesi donemden sosyal bilgiler dersini aldiklar1 4. smifa
kadar kalip yargi ve 6n yargilara dair resmi bir beceri 6gretimi
ile karsilagmamaktadir. Bu siirecin, ilkokul yillarmin biyiik
bir kismimi olusturdugu diisiiniiliince, ilkokul 6grencilerinin
sahip olduklart kalip yargt ve on yargilarin agiga
cikarilmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Alan yazin
tarandiginda SBDOP’de yer alan diger becerilerle ilgili
caligmalara rastlanmakta (Armut ve Kiling, 2018; Avci, 2017,
Celikkaya, 2014; Faiz ve Karasu Avci, 2018; Mutluer, 2013;
Otuz vd., 2018; Simsek ve Kolbagar, 2020); fakat kalip yargi
ve on yargilarnn fark etme becerileri ¢ergevesinde ilkokul

ogrencilerinin kalip yargi ve 6n yargilarimi inceleyen bir
aragtirmaya  rastlanmamaktadir. Bu yiizden mevcut
aragtirmada ilkokul 6grencilerinin sahip oldugu kalip yargi ve
on yargilarin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag
cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmuistir:

+ Ilkokul 6grencilerinin kalip yargilar1 nelerdir?

« llkokul dgrencilerinin 6n yargiya dayali davranislari

nelerdir?

Yontem
Arastirma Modeli

Mevcut arastirma, ilkokul dgrencilerinde goriilen kalip yargi
ve On yargilar1 saptamaya iliskin bir ¢aligma olup arastirma
verilerinin ~ toplanmasinda,  analiz  edilmesinde  ve
yorumlanmasinda nitel arastirma yontemlerinden temel nitel
aragtirma deseni kullanilmigtir. Bu desen, kisilerin yasam
deneyimlerini nasil olusturduklari ve nasil yorumladiklari
iizerine yogunlagsmaktadir (Merriam, 2009).

Calisma Grubu

Aragtirmanin katilimcilari, Mardin ilinde gérev yapan 20 sinif
ogretmenidir. Bu 6gretmenler, 6l¢iit 6rnekleme ve maksimum
cesitlilik  orneklemesi metoduyla  belirlenmistir.  Olgiit
ornekleme ¢ergevesinde daha dncesinde en az bir kez sosyal
bilgiler dersi vermis olan &gretmenlerle calisilmistir.
Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi kapsaminda ise farkli
cinsiyet, kidem, yerlesim birimi ve dogum yeri
kategorilerinden 6gretmenlerle goriisiilmeye ¢alisilmistir. Bu
kapsamda aragtirmaya 14’1 kadin ve 6’s1 erkek, 20 6gretmen
katilmistir. Bu 6gretmenlerin 6°s1 0-4 yil, 6’s1 5-10 y1l, 3’1 11-
15 yil ve 5’1 16 yil ve iizeri kideme sahiptir. Ayrica
ogretmenlerin 9’u koyde, 5’1ilgede ve 6’s1 il merkezinde gorev
yapmaktadir. Ogretmenlerin dogum yerleri Adiyaman, Agri,
Artvin, Balikesir, Batman, Bolu, Bursa, Corum, Denizli,
Edirne, Elaz1g, Gaziantep, Hakkari, Istanbul, Konya, Manisa,
Mardin ve Mersin’dir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler, arastirmacilar tarafindan  gelistirilen  “Ilkokul
Ogrencilerinde Gériilen Kalip Yarg: ve On Yargilara Iliskin
Yart Yapuandirimis Gériigme Formu” ile toplanmustir.
Goriisme formunda 6gretmenlere kolaylik saglamasi agisindan
kalip yargi ve On yargmm tanimlart yapilmig, ilkokul
ogrencilerinin kalip yargi ve o6n yargilarini belirlemeye
yonelik iki adet ana soru ve dort adet sonda sorusu
sorulmustur. Ik ana soruda o&gretmenlere, &grencilerinde
gordiikleri kalip yargilar sorulmustur. Bu ana sorunun
devaminda, sonda sorular seklinde, 6gretmenlere 6grencilerin
kimlere ve nelere kars1 kalip yargilart oldugu sorulmus ve
onlardan bunlar1 o6rneklendirerek agiklamalari istenmistir.
Ikinci ana soruda, &gretmenlere dgrencilerin sergiledigi n
yargili davramiglar olup olmadigi sorulmustur. Ogrencilerin
nelere ve kimlere karsi on yargili davranislar sergiledigi
sonda sorulariyla sorulmus ve oOgretmenlerden bunlar
orneklerle agiklamalari istenmistir. Form hazirlandiktan sonra
uzman goriisiine basvurulmustur. Bu dogrultuda, kapsayici
egitim, egitim programlar1 ve egitim sosyolojisi alanlarinda
calisan 6gretim tyelerinin fikirleri alinmig ve gerekli goriilen
yerlerde ifadeler degistirilerek forma son hali verilmistir.
Caligmadan elde edilen verilerin i¢ gegerliginin saglanmasi
adina analizci gesitlemesine gitmek ve katilimer dogrulamasi
yapmak gibi bazi iglemler ise kosulmustur (Giiler vd., 2013;
Patton, 2014). Dis gegerligin saglanmasi i¢in ise maksimum
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ornek  ¢esitlemesine  gidilmis, zengin ve  yogun
tanimlamalardan yararlanilmistir. Arastirmanin  giivenirligi
acisindan ise denetleme tekniginden faydalanilmig ve
kodlayicilar  arast  giivenirlik  katsayis1  hesaplanip
yorumlanmistir (Creswell, 2007; Merriam, 2015; Miles ve
Huberman; 1994). Bu g¢ergevede arastirima siiresince
gergeklestirilen islemler agagida agiklanmuistir.

i¢ gecerlik

Analizci ¢esitlemesi kapsaminda arastirmadan elde edilen
veriler, bu ¢aligmanin yazari olan iki arastirmaci tarafindan
analiz edilmigtir. Goriis ayriligt durumlarinda, tgiinci bir
aragtirmactya bagvurulmug ve son karar cogunluga gore
alimmustir. Aragtirmada, i¢ gecerligi arttirmada bir bagka islem
olan katilimer dogrulamasi ise kosulmustur. Katilimer
dogrulamasi, ortaya cikan bulgulardan sonra arastirmacin
katilimcilardan, katilimcilara ait goriislerin dogru temalar
altinda ifade edilip edilmedigine dair doniit alinmasidir
(Merriam, 2015). Caligmada katilimci dogrulamasi, bes
Ogretmen ile gorisiilerek saglanmistir. Bu baglamda katilime1
ifadeleri temalar altinda yorumlanarak katihimcilara
tekrarlanmis ve katilimcilarin hem ifadelerini hem de
ifadelerin yer aldigi tema ve Kkategorileri onaylayip
onaylamadiklar1  dgrenilmistir.  Ornegin  bir  katilimci
Ogretmenin “....cocukta su algi var, .... erkek pembe olan bir
kiyafet giymez.” seklindeki ifadesi, arastirmaci tarafindan
cinsiyet kalip yargist kategorisinde degerlendirilmistir.
Ardindan katilimer dgretmenle goriisiilmiis, ifadesi kendisine
aynen okunduktan sonra “Erkeklerin ve kizlarin renkleri kendi
cinsiyetlerine gore aywrdigini séyliiyorsunuz. Oyle mi?” diye
sorulmus ve dgretmenden bunun dogru olduguna dair onay
almmustir. Bes 6gretmenle bu sekilde goriisiilmiis, 6gretmenler
ifadelerinin dogru not edildigiyle beraber goriiglerinin de uygun
tema ve kategorilerde degerlendirildigini onaylamistir.

Dis gecerlik

Goriismeye katilan Ogretmenlerin olabildigince farkli yas,
cinsiyet, kidem ve yerlesim birimlerinden secilmesiyle
maksimum  ¢esitlilige  gidilmeye  calistimigtir.  Bu
ogretmenlerden gerekli veriler toplandiktan sonra bulgularin
sunumunda zengin ve yogun tanimlamalar kullanilmistir. Bu
asamada bulgular o6gretmenlerin dogrudan ifadeleri ile
desteklenmis, bu ifadeleri dile getiren dgretmenlerin kisisel
bilgileri (cinsiyet, kidem, yerlesim birimi ve dogum yeri)
parantez igerisinde ayri ayri verilmistir.

Giivenirlik

Denetim teknigi kapsaminda arastirma siirecinin veri toplama,
kodlama ve kategorize etme agilarindan ayrintili bir bigimde
anlatilmas1 gerekmektedir (Merriam, 2015). Veri toplama
stirecinde 6gretmenler ile yapilan bazi goriismeler yiiz yiize,
bazilar1 ise pandemi sebebiyle telefon ve Zoom araciligiyla
yapilmistir. Goriismelerin kayda alinmasi ile verilerin eksik ya
da yanlis olma ihtimali en aza indirgenmistir. Goriismeler
2021 Eyliil-Ekim aylarinda katilimcilarin uygun oldugu tarih
ve saatlerde yapilmig, ortalama 5-15 dakika stirmiigtiir.
Goriismelere baslarken katilimcilarin  aragtirmaya goniillii
olarak katildiklarina dair onaylari alinmistir. Ses kayd: ile
yapilan goriismeler yaziya dokiilmiistiir.

Analiz  siirecinde kodlamalara baslamadan Once
kodlayicilarin kalip yargt ve 6n yargi tanimini dogru ve benzer
olarak anlayip anlamadiklar1 belirlenmistir ve iki kavram igin
de ortak tamimlamalar yapilmistir. Literatiire (Erdogan ve
Vatandas, 2020; Vinacke, 1957) dayali olarak kalip yargi,

bireyin ait olmadig1 gruplara karsi diigiinceleri ve biligsel
siirecleri; O6n yargt ise bu gruplara iligkin yeterli bilgi
edinmeden sahip olduklar1 ve uzaklasmaya neden olabilecek
duygular1 ve tutumlari olarak ele alinmistir. Bu tanimlamalar
cercevesinde kodlamalara baglanmistir. Ilk iki katilimcinm
kodlamasi, iki arastirmaci tarafindan ayni anda birlikte
yapilmistir. Bu sekilde kodlayicilar arasinda ortak bir bakis
acist  olusturulmaya calisitlmis ve elde edilen kodlar
karsilagtinnlmistir. Bu kapsamda taslak bir kodlama listesi
ortaya koyulmustur. Daha sonra bu kodlama listesini takip
ederek kalan 18 katilimeciya ait gorisler, kodlayicilar
tarafindan  bagimsiz olarak kodlanmistir. Kodlamalar
bittikten sonra tekrardanbir araya gelinmis ve kodlamalar
kargilagtirilmistir.  Fikir  ayriligmin  yasandigi  durumlar
belirlenmistir. Bu durumlar, ii¢lincli bir uzmana sorulmustur.
Ucgiincii uzmanin goriisii hangi kodlayicidan yana ise ilgili
goriis o sekilde kodlanmuistir.

Iki kodlayici, bes ifadede goriis ayriligi yasamustir.
Bunlardan biri, bir 6gretmenin 6grencisinde gordiigii ‘A¢ik
giyinen/oje  siiren insan kétidiir.” ifadesi olmustur.
Kodlayicilardan biri, bunun dini bir inan¢ oldugunu
diisindiigiinden kodlanmamasi gerektigini savunurken; diger
kodlayici, “dini a¢idan muhafazakdar olmayan bireylere karst
kotiiliik algisi” olarak goriildiigiinii diistiniip kalip yargi olarak
kodlanmas1 gerektigini belirtmistir. Uciincii kodlayici bu
ifadeyi bir kalip yargi olarak gordiigiinden ilgili ifade “din”
temast altinda kodlanmistir. Bagka bir durumda, bazi
Ogretmenler, Ogrencilerin kendilerine dair 6n yargilar
oldugunu dile getirmistir. Fakat alan yazina gdre 6n yargi,
bireyi diger gruplardan uzaklagtiran tutumlar olarak ele
alindigindan dolay1r boyle ifadeler kodlanmamistir. Bazi
ogretmenler kalip yargilar agiklarken bunlari 6n yarg: olarak
ele almigtir. Ornegin bir dgretmen &grencilerin Suriyelileri
sevmediklerinden, onlara kars1 kalip yargilarimin oldugundan
bahsetmistir. Aslinda kalip yargilar olarak ifade edilmesine
ragmen, Suriyelileri sevmeme bir 6n yarg:t oldugu igin ilgili
ifade kalip yargi olarak degil, 6n yargt olarak kodlanmistir. Bir
baska durumda ise bazi dgretmenler kalip yargilar1 6n yargi
olarak ifade etmistir. Kodlayicilar bu konuda kararsizlik
yasadigindan alan yazina dayal kodlama yapilmistir. Kodlar
konusunda tutarlilik saglandiktan sonra, kodlar kategorilere
doniistiirtilmis, kategorilerden de temalar elde edilmistir. Bu
sirecte Ozellikle, 6n yargiya dair yapilan kodlamalarin
kategorizasyonunda bazi sorunlar yasanmistir. Ogretmen
ifadelerinin, 6n yargidan dolay1 uzaklasma, kaginma ve
diglama seklinde Kategorize edilebilecegi diisiiniilmiis; ancak
her yeni kodlama ve ifadede emin olmak adina bu kategoriler
aragtirmacilar tarafindan tanimlanmistir. Béylece uzaklagma;
mesafe koyma ve yaklasmama olarak tanimlanmistir.
Kaginma; yine mesafe koyma ile, uzaklagsmadan farkli olarak
icinde korku ve tedirginlik barindiran bir kavram olarak ele
alinmistir. Dislama ise, bir kimseyi igeri almamak, kendi
grubuna kabul etmemek, disarda tutmak seklinde
digiiniilmiistiir. Son olarak 6n yargilar, tutum ve duygular
ifade etse de bunlarin gozlemlenmesi zor oldugundan 6n
yargilarla ilgili temalar, bunlardan kaynaklanan ve
gbzlemlenebilen davranislara odaklanilarak ifade edilmistir.

Nitel arastirmalarda kodlayicilar aras1  giivenirlik,
calismanin giivenirligi i¢in dnemli bir kanit sunmaktadir. Bu
calismada, biri sinif egitimi alaninda 6gretim iiyesi digeri ise
yiiksek lisans dgrencisi olan iki kodlayici yer almistir. Goriig
ayriligt durumlarinda ise smif egitimi alaninda aragtirma
gorevlisi doktor olan bagka bir aragtirmaciya bagvurulmustur.
Kodlamalar arasindaki giivenirlik oran1 Miles ve Huberman’in
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(1994) giivenirlik formiilii [Giivenirlik=Gériis Birligi/Goriis
Ayriigi+ Goriis Birligi] kullanilarak hesaplanmistir. Bu
formiil kullanildiginda kodlayicilar tarafindan yapilan
kodlamalar arasindaki tutarlik %98 olarak hesaplanmistir. Bu
oran, kodlamalarin giivenilir bir sekilde yapildigim
gostermistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen veriler, igerik analizi ile analiz
edilmistir. Katilimcr ifadeleri teker teker okunarak kodlanmis,
benzer kodlar kategorilere, benzer kategoriler ise temalara
ayrilmistir. Elde edilen kategorileri temsil eden ifadeler,

Ogretmen  goriislerinden  alman  dogrudan ifadelerle
desteklenmistir.
Bulgular

Bu boliimde arastirmadan elde edilen verilerden yola gikilarak
ulasilan bulgular agiklanmustir.

Cinsiyet

»Oyun
« Renk

Kalip Yargilara Dair Bulgular

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sonrasinda elde edilen kalip
yarg1 kategori ve temalar1 Sekil 1°de gosterilmistir:

Sekil 1°de goriildiigii gibi smif 6gretmenlerine gore ilkokul
ogrencileri cinsiyet, etnisite ya da 1rk, dil, din, yerlesim yerleri,
meslekler,  6zel  gereksinimli  Ogrenciler,  dersler,
sosyockonomik diizey ve kiiltiirel olmayan gruplar (bireysel
farkliliklar) ile ilgili konularda kalip yargilara sahiptir. Bu
gergevede elde edilen temalar ve bu temalara ait kategoriler
asagida verilmisgtir.

Cinsiyete Dair Kalip Yargilar

Sinif 6gretmenlerinin gorislerine gore ilkokul dgrencilerinin
cinsiyete dair kalip yargilari oyun, renk, karakter, meslek, dis
goriiniig, beceri, sorumluluk ve hijyen konularindadir. Bu
konuda elde edilen kategoriler ve bu kategorilere uygun
ogretmen ifadeleri Tablo 1’de verilmistir:

« Karakter ya da

* Mizag
« Meslek

Bireysel « Fiziksel 6zellik

Farkliliklar « Beceri

o lyilik « Sorumluluk

« Glizellik

« Basan

« Hijyen

Sosyoekon
omik Diizey

« Tiiketim
davranigt

Etnisite/Irk
«Hijyen

« Suga yatkinlik

« Fiziksel Ozellik
« Kiyafet

Kalip
Yargilar

Dersler
« Zorluk

Ozel
Gereksinimli
ogrenciler

Yerlesim
Yerleri
« Karakter ya da

« Beceri
o Zeka

Meslek

- Bilgi ve beceri

« Karakter ya da
mizag

Sekil 1. flkokul 6grencilerinin kalip yargilari
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Tablo 1. Cinsiyete dair kalip yarg: kategorileri

Kategori ifade Ogretmen
Oyun Oyun, oyunda ip atlamanin iste yakan top oynamanin sadece kizlarin oynadigi,  Kerem Ogretmen,
futbol deyince erkek dgrencilerimiz oynadigi, “Kizlar futboloynayamaz, erkekler ip (Erkek, 13 yil kidem, kdy,
atlamaz.” gibi kaliplarla karsilasiyyoruz Mardin)
...oyun oynamal bir etkinlikler, erkek adam oynamaz... Pelin Ogretmen (Kadin, 2
yil kidem, koy, Bursa)
..kizlar ve erkeklerle oyun oynandiginda iste kizlar top oynamaz,erkekler ip Abdullah Ogretmen,
atlamaz tarzinda kalp yargilar: var. (Erkek, 14 y1l kidem,
ilce,Gaziantep)
Iste oyunlarda kizla erkek ayni oyunu oynamaz, kiz oyunu- erkekoyunu gibi cesitli Ozcan Ogretmen (Erkek, 6
kalp yargilar var. yil kidem, ilge, Mardin)
Renk ...hani herhangi bir 6grencinin iste corabinin pembe olmasi, benim bagindan gecen Zuhal Ogretmen (Kadin,
bir olaydan bahsedecegim, égrenci iste sabah okula gelecek. Annesi bulamiyor 15 yil kidem, kdy, Elaz1g)
evde ¢orap, sonra kiz kardesinin ¢corabim giydiriyor pembe bir tane ve sinifa
girince de sunif ayakkabilar ¢ikarmalart lazim ¢ocuklarin. Onu ¢ikardiktan sonra o
pembe ¢orabi géren biitiin ¢cocuklar 6grenciler, hani resmen ¢ocugu ling ettiler,
“Kiz¢orabi giymig, kizsin sen.” filan.
Renk hakeza o da klasik kalplagmis hani pembe kizlara ait, mavi erkeklere ait Kerem Ogretmen (Erkek,
ogrencilerde gozlemlenen belirli kaliplar... 13 yil kidem, kéy, Mardin)
..erkekler pembe renk giymez, kizlar mavi renk giymez.. Cemre Ogretmen (Kadn,
16 yil kidem, il merkezi,
Bolu)
Karakte yada Bunun disinda kiz-erkek ayriminda yine soyle bir gozlem yapiyorum. Kahp yargt ~ Damla Ogretmen (Kadin,
Mizag olarak kadinlar hassas ve narin, erkekler dayaniklidir, gii¢liidiir... 5 yil kidem, kdy, Agri)
Meslek Anneler temizlik yapar, cocuk bakar, evde durur. Babalar calisir,araba siirer. Zuhal Ogretmen, (Kadin,
Bdyle bir yargilari var. 15 yil kidem, kdy, Elaz1g)
Dis goriiniis  Benim belli ¢ocuklarda gézlemledigim kalip yargilara baktigimda “Erkekler sac Cemre Ogretmen (Kadin,
uzatamaz” ... 16 yil kidem, il merkezi,
Bolu)
Uzun sa¢ biraktiginda yani kizlar uzun sag birakir, erkeklerbiraktiginda birakmaz ~Kerem Ogretmen (Erkek,
diye kaliplar var. 13 yil kidem, kéy, Mardin)
Beceri Kalip yargilar deyince karsilastigimiz arabayi kadinlar kullanmaz,erkekler araba Can Ogretmen
kullanr. (Erkek, 6 yil kidem, il
merkezi, Denizli)
Agir kitaplar: erkekler tasiyabiliv, kadinlar tasryamaz. Kadinlartemizlik isleri ile Damla Ogretmen (Kadin,
ilgilenebilir gibi, bunu gézlemledim. 5 yil kidem, kdy, Agri)
Bir sinifia etkinlik yaptiginda bunu kizlar yapamaz iste bunu erkek isiiste onu o Pelin Ogretmen (Kadin 2
kaldiramaz, ben yapayim... yil kidem, kdy, Bursa)
Sorumluluk  Evde yemek yapma, camasir ytkama, sofra kurma kaldirma, bulasik yikama gibi ev Ipek Ogretmen (Kadimn, 4
islerini hep genellikle kadinlarin yaptigini gortiyorlar. Tamir islerinin, badana yil kidem, kdy, Balikesir)
boya gibi islerin de erkekler tarafindan yapildigint gériiyorlar. Buradan yola
¢tkarak da kadinlar yemek yaparbulagik yikar, erkekler tamir yapar, televizyon
seyreder gibi kalp yargilar olusturuyorlar.
onun disinda cinsiyetlere kars: bir kalip yargilar var. Ornek veriyorum ézellikle  Gizem Ogretmen (Kadin,
Hijyen kiz dgrencilerimde erkekler kirlidir... Bunun mesela aksini kanitlayan ¢ok 3 yil kidem, kdy, Konya)

ogrencim var simifta. Fakat 0 dgrencimde agrkeasi goriilmiiyor.

Tablo 2. Etnisiteye ya da irka dair kalip yargi kategorileri

Kategori ifade Ogretmen

Hijyen ...go¢men dgrenciler yogunlukta oldugu icin gogmen dgrencilerle ilgilipis olurlar ... Alev Ogretmen
(Kadin, 4 y1l kidem, ilge,
Edirne)

Suca yatkinlik

Karagiler'in yani disarida gériilen herhangi bir yabancinin “Iste Karagi, beni kagiracak.” Hakan Ogretmen (Erkek, 8 yil
yva da “Hwsizlar geldi.” gibi bir kalip yargisioldugunu gozlemledim. Ayrica Suriyeli kidem, kdy, Manisa)
go¢menlerin gelmesi ile bazen motorla okulun yanindan gectiginde, iste “Bunlar da

Karagi.” veya iste “Suriyeli” gibi Suriyelilere de belli sartlardan dolayr bélgeye

goemelerinden Stiirii burada bir kalp yargi olustugunu diisiiniiyorum.

Dig goriiniis

Mesela sarisin 6grenci goriince asla Suriyeli olamazdi. Ne desek onu kesinlikle kabul Zuhal Ogretmen (Kadm, 15
ettiremiyorduk. Onlar igin iste ¢ok esmerse ve annesi ozellikle ¢arsafli ise bu kesinlikle yil kidem, kdy, Elazig)
Suriyelidir.
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Tablo 1’deki ifadeler dikkate alindiginda, o6gretmen
goriislerine gore cocuklarin oyunla ilgili kalip yargilari
bulunmaktadir. Cocuklar, kiz oyunu olarak nitelendirdikleri
oyunlar1 erkeklerin iyi oynayamayacagini; erkek oyunu olarak
nitelendirilen oyunlar1 ise kizlarin iyi oynayamayacagini;
sorumluluk konusunda kadinlarin evde yemek yaptigini,
cocuk baktigimi erkeklerin ise ise gidip para kazandigini
diisinmektedir. Hijyen agisindan bakildiginda kiz 6grenciler,
erkek Ogrencilerin temiz olmadigi algisina sahiptir. S6z
konusu cinsiyet oldugunda “pembe” ayirt edici bir renk olarak
kargimiza ¢ikmakta ve erkeklerin kaginmasi gereken bir renk
olarak distiniilmektedir. Hatta bu rengi tercih eden erkekler,
psikolojik siddete maruz kalmaktadir. Karakter agisindan
kadinlara, hassaslik gibi onlar1 edilgenlestiren, erkeklere ise
glicliiliik gibi onlar1 baskin figiirler haline getiren sifatlar
yakistirilmaktadir. Mesleklere iligkin kalip yargilarinda
cocuklar, kadinlar1 ev hanimi gibi diisiinebilmekte, erkeklere
ise digarida ¢alisma isini birakmaktadirlar. Erkek ¢ocuklar,
yalmzca kadinlarin sagimi uzatabilecegini, kiz ¢ocuklar ise
yalmzca erkeklerin sagini1 kestirebilecegini diisiinmekte, yine
sacin1 kisa kestiren kiz 6grencilerle akranlar1 alay etmektedir.
Beceri agisindan bakildiginda kadinlarin araba stirmek ya da
agir kaldirma gibi becerileri gergeklestiremeyecegi, erkeklerin
ise tam tersi bu ve Dbircok beceriyi rahatlikla
gerceklestirebilecegi diistincesi kadinlarin yetersiz olarak
algilandiginin gostergesidir. Tim bunlar cocuklarin daha
simdiden, kadin1 eve kapatan ve evle ilgili sorumluluklar1 ona
yiikleyen, onu siliklestiren, gii¢siiz goren, erkekler tarafindan
baskilanmasin1  kolaylastiran algilara sahip  oldugunu
gostermektedir.

Etnisiteye Ya Da Irka Dair Kalip Yargilar

Sinif 6gretmenlerine gore s6z konusu etnisiteler ya da irklar
oldugunda ilkokul &grencileri hijyen, suga yatkinlik ve dis
goriinlis konularinda bazi kalip yargilar tagimaktadir. Bu
kategorilere ait 6gretmen goriisleri, Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 3. Dillere dair kalip yarg: kategorileri

Tablo 2’deki 6gretmen goriislerine gore bazi ¢ocuklar, dis
goriiniislerinden dolay1 biitiin ¢arsaf giyen insanlar1 Suriyeli
olarak adlandirmaktadir. Bununla birlikte bu insanlarin temiz
olmadigmi diigiinmektedirler. Ayrica kendi irklarindan
olmayan insanlarin hirsizik gibi suglara daha yatkin
olduklarina inanmaktadirlar.

Dillere Dair Kalip Yargilar

Ogrencilerin dillere dair kalip yargilari, 5gretmen goriislerine
gore zorluk ve tin1 temasi altinda ele alinmistir. Bu konudaki
Ogretmen gorisleri Tablo 3°te yer almaktadir:

Tablo 3’teki goriiglere gore ¢ocuklarn farkl dillerin zorluk
diizeylerine ve tinilarina iligkin kalip yargilar1 bulunmaktadir.
Cocuklar farkli dilleri zor ve kaba olarak nitelendirmektedir.

Dinlere Dair Kalip Yargilar

Arastirmaya katilan 6gretmenler, ilkokul 6grencilerinin farkli
dinlerin dindarlik diizeyleri ile ilgili kalip yargilar1 oldugunu
belirtmistir. Bu konudaki Ogretmen goriisleri Tablo 4’te
verilmistir:

Tablo 4’te de goriildiigii gibi 6grenciler, kendi dininden
farkli bir dine inananlar1 dinsiz olarak gérmektedir.

Yerlesim Yerlerine Dair Kalip Yargilar

Ogretmenlerin  aktardiklarn gériisler cercevesinde ilkokul
ogrencilerinin farkl yerlerde yasayan insanlarin karakterlerine
ya da mizaglarina ve hijyen durumlarina dair kalip yargilari
oldugu sdylenebilir. Ogretmenlerin bu konudaki goriisleri
Tablo 5°te bulunmaktadir:

Tablo 5’te de goriildiigi gibi 6grenciler, arkadaslarinin ve
etrafindaki insanlarin Karakterlerini ya da mizaglarmi ve
temizlik  aligkanliklarint  yasadiklar1  yerlere  gore
degerlendirmektedir. Onlara gore kimi yerlerde yasayanlarla
inat¢iliklarindan dolay1 iletisim kurulamayacakken, kimi
yerlerde yasayanlar da hijyene yeterince 6nem vermemektedir.

Kategori  ifade Ogretmen
Zorluk ve Cevr_emizde farkl dil ve dinde olan insanlar var, dgrencilerimiz var, komsularimiz Kerem Ogretmen (Erkek,
T var. Iste ogrencilerden Tiirkce konusan kisiler, Arapganin zor ve kaba bir dil oldugunu 13 y1l kidem, kdy, Mardin)

soyliiyorlar.

Tablo 4. Dinlere dair kalip yarg: kategorileri

Kategori  ifade

Ogretmen

Dindarlik
diisiinceleri genelde dinsiz olduklar: konusunda.

Calistgim okulda Ezidiler ve Araplar da var. Mesela Ezidiler ile alakali cocuklarin Biisra Ogretmen (Kadmn, 6

yil kidem,kdy, Corum)

Tablo 5. Yerlesim yerlerine dair kalip yargi kategorileri

Kategori  ifade

Ogretmen

Karakter ya Daha ézel indigimizde, Mardin civarinda belli basli bélgelerde oturan kisilere karst kalip Kerem Ogretmen (Erkek, 13

da mizag yargilar var. Ornegin, Mardin geneline egildigimizde “Siirgiiciiliiler inat¢idir, konusulmaz yil kidem, kdy, Mardin)
onlarla.” ya da Kiziltepe’ de
Hijyen Cogu go¢ etmisti ama niyeyse Bitlislilere karsi hepsinin bir sey vardi, kalip yargilar: vardi. Zuhal Ogretmen (Kadm, 15

“Bitlisliler iste pasakhdir.”, Bitlisliler ile ilgili stirekli boyle hep kulagimiza bunlar ¢aliniyordu. yillik kidem, kdy, Eldzi1g)

Tablo 6. Mesleklere dair kalip yargi kategorileri

Kategori  ifade

Ogretmen

Bilgi ve
beceri
sekilde yerlesmis.

Mesela rnek vermek gerekirse dncelikle ogretmenlere karsikalip yargilarindan bir tanesini Gizem Ogretmen (Kadin, 3
soylemek istiyorum. “Ogretmenler her seyi bilir.” Ogrenci i¢in bu, bu sekilde kodlanmis ve bu yil kidem, kdy, Konya)

Karakter ya Ogretmenin bir seyi bilmemesi ogrencide kafa karisikhigina neden oluyor. Yani idareci, miidiir, Alper Ogretmen, (Erkek, 11

daMizag

miidiir yardumcisi serttir, kotiidiir tarzinda bir yarg olusmustu.

yil kidem, il merkezi,
Hakkari)
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Tablo 7. Ozel gereksinimli 6grencilere dair kalip yargi kategorileri

Kategori Ifade Ogretmen

Beceri Calisgum yillarda ve bu sene de dahil olmak iizere simfimda kaynastirma égrencisi Damla Ogretmen (Kadin,
var. Bu ogrencilere karsi genellikle soyle bir kalip yargi gozlemliyorum. Kaynastirma 5 yillik kidem, kéy, Agr1)
ogrencileri ile arkadashik kKurulmaz, oyun oynanmaz. Hani onlar farklidir, yapamaz
tarzinda.

Zeka onun disinda mesela sinifta engelli bir 6grencim vard: bundan énceki ¢alistigim Eda Ogretmen (Kadin, 3

kurumda. Cocuklar hepsinin ayni gekilde bir engele sahip oldugunu diisiiniiyordu. yil kidem, il merkezi,

Benim ¢ocugum bedensel engelliydi

ama  hepsi,

zihinsel engelli oldugunu Batman)

diistiniiyorlardi. “Ogretmenim obizim gibi diigiinemiyor degil mi?”’ diye soyliiyorlard:

Mesleklere Dair Kalip Yargilar

Siif Ogretmenleri, ilkokul oOgrencilerinin farkli meslek
gruplarmm bilgi ve becerileri ile karakter ya da mizaglar
konusunda bazi kalip yargilar1 oldugunu ifade etmistir. Bu
ifadelerden bazilar1 Tablo 6’da sunulmustur:

Tablo 6’da da goriildiigii gibi birer kalip yargi olarak
Ogrenciler tim O6gretmenlerin her seyi bildiklerini ve biitiin
yoneticilerin sert ve kotii oldugunu diigiinmektedir.

Ozel Gereksinimli Ogrencilere Dair Kahp Yargilar

Sinif 6gretmenlerinin ilkokul 6grencilerinin 6zel gereksinimli
ogrenciler hakkindaki kalip yargilarina dair goriislerinden elde
edilen kategoriler Tablo 7°de verilmistir:

Tablo 7°de goriildiigii gibi 6grencilerin 6zel gereksinimli
ogrencilere iliskin kalip yargilari, beceri ve zekalariyla
ilgilidir. Ogretmenler, ogrencilerin  6zel — gereksinimli
arkadaslarin1 zeka ve beceri agisindan kendilerinden farkl
gordigiinii belirtmektedir. Onlara gore 6zel gereksinimli
bireyler, yasam becerileri gelismemis veya engeli ne olursa
olsun ayni zamanda zihinsel engeli de bulunan ¢ocuklardir. Bu
nedenle Ogrenciler, o©zel gereksinimli arkadaglariyla
oynamamakta ve onlardan uzak durmaktadir.

Tablo 8. Derslere dair kalip yarg: kategorileri

Derslere Dair Kalip Yargilar

Aragtirmadan  elde edilen bulgulara gore, ilkokul
ogrencilerinin derslere kars1 kalip yargilartyla zorluk
kategorisinde karsilagilmaktadir. Bu konudaki 6gretmen

goriigleri Tablo 8’de verilmistir:

Tablo 8’e gore dgretmenler, cocuklarin bazi dersleri zor
olarak nitelendirdigini belirtmis ve bunun sonucunda bu
derslere karsi ilgisiz olduklarini ifade etmistir. Birgok
Ogretmen, Ogrencilerin Ozellikle matematik, Tirkge ve
Ingilizce dersine kars1 kalip yargilarmin oldugu konusunda
hemfikirdir.

Sosyoekonomik Diizeye Dair Kalip Yargilar

flkokul grencilerinin sosyoekonomik gruplara iliskin kalip
yargilarinin bu gruplarin tilketim aligkanliklar1 ile ilgili oldugu
goriilmustir. Bunlar1 ifade eden 6gretmen gorisleri Tablo
9’da verilmistir:

Tablo 9’a gore cocuklarin sosyoekonomik diizeye dair
kalip yargilar1 iist sosyoekonomik diizeydeki bireylerin kiyafet
tercihleri s6z konusu oldugundaki tiketim davraniglariyla
ilgilidir.

Kategori ifade

Ogretmen

..cocuklarin derslere karsi kalip yargilart var. Ornegin matematik; hem matematik Nevriye Ogretmen (Kadin,
ogretiminde de biraz problem yasadigimiz igin, matematik yontem ya da teknikleri 21 yil kidem, il merkezi,

konusunda belki

belli sorunlarimizi oldugu igin, asamadigumiz sorunlar oldugu i¢in Adiyaman)

matematige karsi kalip yargilar: var. Matematik zor, matematik sankiyapilamazmus gibi,
matematik i¢in sanki dzel bir yetenek gerekliymis gibi oyle bir kalyp yargilar: var.

Mesela matematik dersinde veya sayisal derslerde bazi égrencilerinbasaramayacagim — Zeynep Ogretmen (Kadin,

diistincesi..

7 yil kidem, il merkezi,
Mersin)

Zorluk
kalyp yargilar: var.

..derslerden bahsetmek gerekirse matematik dersine kars:, matematikzordur diye bir

Neval Ogretmen (7 yil
kidem, il merkezi,
Istanbul)

Hocam dersler konusunda da benim égrencilerimin ana dilleri Kiirtce. Haliyle hocam Nida Ogretmen (Kadmn, 2
okuduklarim anlamadiklart icin derslere karsisiirekli bir olumsuzluk i¢indeler. Ozellikle y1l kidem, kdy, Mardin)

de Tiirkce dersine karsi.

Benim belli cocuklarda gozlemledigim kalip yargilara baktigimdamatematigin en zor Betiil Ogretmen (16 y1l
ders oldugunu diisiinenler ve Ingilizce 6grenmenin zor oldugunu diistinen bir égrenci kidem, il merkezi, Bolu)

profili var.

Tablo 9. Sosyoekonomik diizeye dair kalip yarg: kategorileri

Kategori ifade Ogretmen
Tiiketim Normal, her sehirde olan bir magazann tisortii vard:.... Hani “Ben zenginim, ben Ozcan Ogretmen(Erkek, 6
davranisi bunu nasil giyerim?”, ¢iinkii zenginler marka giyer gibi bir diisiincesi vard. yillik kidem, ilge, Mardin)
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Tablo 10. Kiiltiirel olmayan gruplara dair kalip yargi kategorileri

Kategori  Iifade

Ogretmen

Tyilik

Giizel olan insan iyi insandir yargisina kapilip biitiin giizel insanlardan korkmayan Can Ogretmen (Erkek, 5
her zaman, ¢irkin gordiigii insanlardan korkan égrenciler var.

yil kidem, ilge, Denizli)

Giizellik

Onun disinda mesela gozliik takan insan ¢irkindir dive bir kalip yargist var Ozcan

cocuklarda. Ben bunu gézlemledim kendi ¢ocuklarimda. Gézliik takmak zorunda Ogretmen,(Erkek, 6 yil
olan bir iki tane kiz 6grencim var. Onlar mesela gozliik takarken ¢irkin olacagini kidem, ilge, Mardin)

diistindiikleri icin....

Derslerde basarisiz olan bir égrenci  gordiikleri zaman bu  hichir sey Can Ogretmen (Erkek, 5

Bagari
hi¢bir sey yapamaz yargisina kapiliyorlar.

yapamayacagni diisiiniiyorlar. Sadece akademik basarisi yoksa tamam baska yil kidem, ilge, Denizli)

Kiiltiirel Olmayan Gruplara (Bireysel Farkliliklara) Dair
Kalip Yargilar

Ogrenciler,  kiiltiirel ~ farkhliklarn  disginda  bireysel
farkliliklarindan dolay1 da bazi insanlarin iyi- koti, gilizel-
cirkin ya da basarili-basarisiz oldugunu diisiinebilmektedir.
Ogretmenler, bu konuda Tablo 10’daki goriisleri dile
getirmistir:

Tablo 10°daki 6gretmen goriislerine gore, bazi 6grenciler
iyilik kavramini giizellikle bagdastirmakta ve bundan dolay1
giizel bulduklart kisileri iyi olarak gormektedirler. Ayni
sekilde ogrenciler, c¢irkin bulduklar1 kisileri kotii olarak
algilamaktadirlar. Bazi Ogrenciler gozlik takan insanlarin
¢irkin oldugunu diisiinmektedir. Bazi 6grenciler de akademik
basarisi olmayan 6grencileri, diger alanlarda da basarisiz ve
beceriksiz olarak gérmektedir.

Cinsiyet

® Kagimma

o Uzak durma

Sosyoekonomik ¢ Dislama

Diizey

® Uzak durma

Dersler

® Kacinma

On Yargilara Dair Bulgular

Arastirma kapsaminda elde edilen 6n yargi temalar1 ve bu
temalar altinda simiflanan kategoriler Sekil 2°de verilmistir:

Sekil 2’de goriildiigii gibi ilkokul &grencilerinin cinsiyet,
etnisite ya da irk, dil, din, yerlesim yerleri, meslekler, 6zel
gereksinimli 6grenciler, dersler ve sosyoekonomik diizey s6z
konusu oldugunda 6n yargiya dayali baz1 davranislart ortaya
cikmaktadir. Bu 6nyargili davranislar, asagida agiklanmistir.

Cinsiyete Dair On Yargih Davramslar

Sinif 6gretmenlerinin goriislerine gore ilkokul 6grencileri, s6z
konusu cinsiyetler oldugunda kaginma, uzak durma, diglama
ve tercih etmeme gibi on yargiya dayali bazi davranslar
sergilemektedir. Bu Kkategorilere iligkin 6gretmen goriisleri,
Tablo 11°de gosterilmistir:

Etnisite ya da

Irk

® Kaginma

e Uzak durma
Dislama

® Tercih etmeme

Dil

e [grenme

¢ Engelleme

YARGII AR

Ozel
Gereksinimli
Ogrenciler
e Uzak durma
® Dislama
Meslekler
¢ Kaginma
e Tercih etmeme

Din
eUzak durma

Yerlesim
Yerleri

* Uzak durma
® Diglama

Sekil 2. ilkokul &grencilerinin 6n yargiya dayali davranislar
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Tablo 11. Cinsiyete dair 6n yargili davranig kategorileri

Kategori ifade

Ogretmen

Kag¢inma

(Sagini  kestirmek istemeyen bir kiz 6grenci) Konugstum eyliil basinda “Neden Gizem Ogretmen (Kadin, 3 y1l

istemiyorsun? Saglarin ¢ok canlanacak, giiclenecek ¢ok giizel gelecek.”, “Ben erkek gibi kidem, kdy, Konya)

olacagim.” dedi.

Uzak durma

Erkek ¢ocuklarla kiz ¢ocuklar beraber oturmak istemiyorlar. Sonra bir sey Alev Ogretmen (Kadm, 4 y1l

paylasacaklari zaman kendi cinsinden olan yani kendi kizlar kizlarla, erkekler erkeklerle kidem, ilge, Edirne)

esyalarmi paylastyor.

Kiz erkek birlikte oturmak istememeleri ya da bir oyunoynadigimizda ben erkekle el Pelin 6gretmen (Kadm, 2 y1l

ele tutusmam, ben kizla oynamam

kidem, kdy, Bursa)

Cinsiyet olarak iste kizla oynamam veya orada hep kizlar varégretmenim, ben erkek Zeynep Ogretmen (Kadm, 7

olarak oynamam gibisinden..

yil kidem, il merkezi, Mersin)

Dislama

Bir de ilkokul yas grubunda ozellikle kizlar ve erkekler kendi arasinda ve cinsiyetine Cemre Ogretmen (Kadi, 16

uygun kisilerle oynamak ister. Kiz kiza erkek erkege. Hani bazen kizlar da futbol yil kidem, il merkezi, Bolu)
oynamak isteyebiliyor. Bu durumda hani erkekler tarafindan “Kizlar futbol oynamaz.
Siz iyi degilsiniz.” deyip oyuna almama oluyor. On yargisi oluyor

Tercih etmeme

Bayan ogretmen gordiigiinde, birinci sinifa basladiginda hemen bayan dgretmenin Can Ogretmen (Erkek, 5 yil

dersine girmek isteyen, erkek ogretmen dersine girmek istemeyen birinci sinif kidem, ilge, Denizli)

ogrencilerimiz oluyor.

Iste renklerin cinsiyeti, hepsinde, yerde pembe bir minder varsa onun iizerine bir erkegi Biisra Ogretmen (Kadin, 6 y1l
oturtamiyoruz. Mutlaka o kiz minderidir ya da iste pembe bir kalem, kirmizi bir kalem, \1dem, kdy, Corum)

farmiziya degil ézellikle pembeye karsi, bu biiyiiklerde de oldugu igin dyle. Iste pembe

bir defter diismiigse bir 6grenci icin ytkimdir, yani bitti 0 erkek.

Tablo 11°de gortldigii gibi 6gretmenlere gore ilkokul
doénemi 6grencilerinde kiz erkek ayrimi oyunsecimlerinde,
renk se¢imlerinde ve ortak caligmalarda ortaya ¢ikmaktadir.
Cocuklar renkleri kiz/erkek rengi olarak kodlamig ve bu
kodlamalar renk segimlerine de yansimistir. Ogretmenler, kiz
ogrencilere mavi renkli, erkek 6grencilere ise pembe renkli bir
nesne verdiklerinde o&grencilerin  hosnut  olmadiklarim
belirtmislerdir. Bununla birlikte erkek 6grencilerin erkeklerle,
kiz dgrencilerin kizlarla gruplastiklarini, uzak durma ve
dislama yoluyla karsi cinsle miimkiin oldugunca az iliski
kurmaya c¢alistiklarin1 sdylemislerdir. Cocuklarin dis goriiniis
kavramini da belli kaliplara sigdirdiklarindan, bu nedenle de
kars1 cinse benzemekten kagindiklarindan bahsetmislerdir.

Etnisiteye Ya Da Irka Dair On Yargih Davramslar

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri, ilkokul 6grencilerinin
farkli etnik ya da irksal gruplar karsisinda kKaginma, uzak
durma ve dislama seklinde kategorize edilebilecek
davraniglarda bulunduklarini dile getirmistir. Bu kapsamda
elde edilen baz1 goriisler Tablo 12°de yer almaktadir:

Tablo 12’ye gore 6gretmenler, 6grencilerin kendi irkindan
ya da etnik kokeninden olmayan arkadaslarindan ya da diger
insanlardan korktuklarmi ve onlarla iletisim kurmamak igin
kaginma, uzak durma ve diglama gibi 6n yargili davranislar
sergilediklerini ifade etmislerdir.

Dillere Dair On Yargih Davramslar

Katilimcilar, dgrencilerin ¢esitli dillere kars1 igrenme ve
engelleme kategorilerinde bazi 6n yargili davranislar
sergilediklerini anlatmistir. Katilimeilarin  bu  konudaki
disiinceleri Tablo 13’te bulunmaktadir: Tablo 13’teki
Ogretmen ifadelerine gore, Ogrenciler Ozellikle tilkemizde
yaygin olarak konusulan Kiirtge s6z konusu oldugunda
igrenme ve o dilin konusulmasimi engelleme gibi 6n yargili
davranislar sergilemektedirler.

Dinlere Dair On Yargih Davramslar

Ilkokul dgrencilerinin farkli dinlere kars1 6n yargili davranisi,
uzak durma seklinde kendini gostermektedir. Bu konudaki
ogretmen goriisleri Tablo 14’te sunulmustur:

Tablo 14’teki Ogretmen goriislerine  bakildiginda
Ogrenciler, aileleri ya da “haram-helal” inanglari nedeniyle
kendileriyle ayn1 dine inanmayan insanlardan 6n yargili bir
bi¢cimde uzak durma egilimi gostermektedir.

Yerlesim Yerlerine Dair On Yargih Davramslar

Ilkokul &grencileri, baska yerlesim yerlerinde yasayan
bireylerle karsilastiklarinda uzak durma ve kaginma gibi bazi
on yargilh davranislara basvurmaktadir. Ogretmenlerin bu
konuda aktardiklar1 Tablo 15°te bulunmaktadir:

Tablo 12. Etnisiteye ya da irka dair 6n yargili davranig kategorileri

Kategori ifade Ogretmen
Kaginma Bir iki tane kiz 6grencim iste “Karagi geliyor.” deyip kosturarak okula dogru Hakan Ogretmen (Erkek, 8 yil
kagmalart ya da “Ogretmenim, biz diin ISID’li gérdiik mahallemizde.” deyip kidem, kdy, Manisa)
disariya ¢tkmamalarin drnek verebilirim.
Uzak durma Araplarla ilgili séyleyecegim. Arap arkadaslariyla, mesela ben ayda bir Biisra Ogretmen (Kadin, 6 y1l
herkesin ya da haftada bir bazen, ¢ok anlasmazlik olursa, simifimda kidem, kdy, Corum)
ogrencilerin yerlerin degistiriyordum. Suriyeli ogrencilerim de vardi. O
Arap diye yamina oturmak istemeyen dgrencilerim oluyordu.
Suriyeli 6grencilere karsi genel olarak bir én yargi var. Onlarla oturmak Esra Ogretmen (Kadin, 5 yil
Dislama istemiyorlar yine ayni sekilde onlarla birlikte oynamakistemiyorlar. kidem, ilge, Artvin)
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Tablo 13. Dillere dair 6n yargili davranis kategorileri

Kategori ifade

Ogretmen

Igrenme Bir giin simfina bir Kiirtce parca dinlettiriyor. Once ama Kiirtce oldugunu Alper Ogretmen (Erkek, 11 yil
soylemiyor. Soruyor ogrencilere “Nasil begendiniz mi? " diye. Hepsi alkis falan kidem, il merkezi, Hakkari)
tutuyor, “Evet dgretmenim ¢ok giizeldi.” Sonra “Bu par¢a Kiirtge” diye
agiklama yapiyor 6gretmen. Cocuklar da hepsi bir anda “Iyy hocam hi¢ giizel
degil.” diye tekrardegistiriyoriar fikirlerini.

Engelleme Hani Kiirt¢e oldugunda sey diyor “Ikinci kanala gecmeyelim, anlamadigimiz  Kerem Ogretmen (Erkek, 13

dili konusmaywn, Tiirkge konusun.” diye bu seferbilmedigi dile karsi bir on

yargi olusuyor.

yil kidem, kdy, Mardin)

Tablo 14. Dinlere dair 6n yargili davranig kategorileri

Kategori ifade

Ogretmen

Bu da bir on yarg: ve de soyle bir sey de olmustu bu mezhep konusunda. Bir Damla
ogretmen arkadagimiz képegi sevmisti, dokunmustu ya da dokunan dgrenciler Ogretmen (Kadin, 5 yi1l
vardi. Bunu gordiigiimde hemen Safii 6grenciler, ondan kagip “Sen haramsin!” kidem, koy, Agr1)

Uzak durma

diyerekten “Gidip elini yika.” falan tarzinda ciimleler kurmustu.

..(6gretmen arkadas: icin) kendisi Alevi. Ogrencisi siirekli mesafeli duruyor Alper Ogretmen (Erkek, 11
ogretmene karsi. Sonradan ogreniyor ki, velisinin de tabi etkisiyle, mezhepten yil kidem, il merkezi,

otiirii ¢ocuk uzak duruyor dgretmene..

Hakkari)

Tablo 15. Yerlesim Yerlerine dair 6n yargili davranig kategorileri

Kategori ifade

Ogretmen

Ornegin oyun oynarlarken mag¢ yapiyorlar divelim veya kizlart oyunoynuyor Hakan Ogretmen (Erkek, 8 y1l

Uzak durma

diyelim. Takim olustururken her koy kendi 6grencisini yani arkadagini almak kidem, kdy, Manisa)

istiyor o koyde olanlar kendilerini almak istiyor, bu kéyde olanlar buradakileri
almak istiyor ve kendileri arasinda da oyun oynadiklarinda bir ayrisma soz

konusu.

Dislama

Ben Adana'da ogretmenlik yaparken bile dedigim boyle hepsi dogudan gdo¢ Zuhal 6gretmen (Kadm, 15 yil
etmis olmasima ragmen, aradan bir yer secip

orayt bile diglamayr kidem, kdy, Elaz1g)

beceriyorlardi, nasu yaptilar bilmiyorum ama bunu bile basariyorlardi.

Tablo 15°teki Ogretmen ifadelerine gore O&grenciler
kulaktan dolma bilgilerle, belli bolgede dogan ve yasayan
insanlardan uzak durmakta ya da onlar1 diglamaktadir. Hatta
ogrenciler, cok uzaga gitmeden kimi zaman en yakinlarindaki
bireyleri bile yakin da olsa farkli yerlesim yerlerinden gelmis
olmalarindan dolay1 diglamaktadirlar.

Mesleklere Dair On Yargih Davramslar

Meslek gruplarina yonelik 6n yargilari incelendiginde ilkokul
ogrencilerinin kaginma ve tercih etmeme gibi on yargil
davranislarda bulunduklari anlagilmaktadir. Bu konudaki
Ogretmen goriislerine Tablo 16’da yer verilmistir:

Tablo 16’ya gore Ogrenciler meslekleri kadin meslegi-
erkek meslegi olarak simflandirmislardir. Ogretmenlik ve
hemsirelik kadin meslegi iken askerlik ve polislik erkek
meslegi olarak goriilmektedir. Bir erkegin hemsire olmasi ya
da bir kadinin asker olmasi fikri ¢ocuklar tarafindan
saskinlikla karsilanmaktadir. Boyle bir durumun olma ihtimali
onlar i¢in oldukga diisiiktiir. Bu ylizden 6grenciler, cinsiyetleri
ile 6zdeslestirmedikleri bu meslekleri tercih etmemektedirler.

korkmalart da mesleklere dair On yargilarina Ornektir.
Ogrenciler miidiirleri asik suratli, sinirli ve otoriter bir insan

olarak algilamaktadir. Bu yiizden de onlardan
kacinmaktadirlar.

Ozel Gereksinimli Ogrencilere Dair On  Yargih
Davranislar

Siif ogretmenlerinin fikirleri dikkate alindiginda, ilkokul
ogrencilerinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik temel 6n
yargili davranisi uzak durma ve dislamadir. Bu konudaki
ogretmen fikirleri, Tablo 17°de bulunmaktadir:

Tablo 17°de bulunan 6gretmen goriislerine gore 6grenciler
simif ya da okullarindaki kaynastirma ogrencilerini ya da
kargilastiklar1 6zel gereksinimli 6grencileri kendilerinden
farkli gormektedir. Bu durum c¢ocuklarin bu insanlari
dislamalarina ya da onlardan uzak durmalarina yol agmaktadir.
Cocuklar 6zel gereksinimli 6grencilere genellikle zihinsel
engelliymis gibi yaklagmakta ve onlarla bir arada durmak
istememektedir.

Ayrica Ogrencilerin  idarecilerden 6zellikle miidiirden

Tablo 16. Mesleklere dair 6n yargili davranig kategorileri

Kategori ifade Ogretmen

Kaginma Biitiin miidiirler sinirlidir yargisina kapilip miidiir gordiigii zaman ¢ekinen, korkan, Can Ogretmen (Erkek, 5 y1l

yaklagmak istemeyen ogrenciler var.

kidem, il¢e, Denizli)

.idarecilik yaptigim siire zarfinda da, égretmenken Sgrenciler rahatlikla benim Alper Ogretmen (Erkek, 11 y1l

yamma gelip muhabbet edebiliyorken,
idareci iken on metreden yanasamiyorlardi.

benimle okul bahgesinde dolasabiliyorken, kidem, il merkezi, Hakkari)

Tercih etmeme

Kizlara “Ileride ne olmak istiyorsunuz?” diye sordugumda genelde “Ogretmen, Pelin Ogretmen (Kadin, 2 yil

hemsire.” gibi hani daha ¢ok kadinlarin yaptigi meslekleri; erkekler de “Asker ve kidem, koy, Bursa)
polis.” diyerek daha ¢okerkeklerin yaptigi meslekleri siraliyorlar.

288



Kalip yargi ve 6n yargili ¢ocuklar: Sosyal Bilgiler dersi baglaminda bir inceleme

Tablo 17. Ozel gereksinimli dgrencilere dair n yargili davranis kategorileri

Kategori ifade Ogretmen

Uzak durma Oncelikle yine bu kaynastirma ogrencim ile ilgili gozlemledigim én yargilart Damla Ogretmen (Kadm, 5 yil
soyleyeyim. Bu 6grencimin yanina oturmak istemiyordu ilkbagsta 6grenciler. kidem, koy, Agr1)
Hani bir on yargilar: vardr ¢iinkii. Ya da oynadigimizda elini tutmak
istememeleri...

Dislama Engelli bireylerle ilgili soyle bir durum var: Zihinsel olarak iste bazi Eda Ogretmen (Kadin, 3 yil

stkantlart olan ya da ge¢miste yasamis bazi ozel durumlar: olan velilerimiz kidem, il merkezi, Batman)
oluyordu. Bunlar maalesef ¢cocuklara ¢ok farkliyanswyordu, ¢ocuklarimizda

hi¢hir sikintt olmamasina ragmenvelilerde de ogrencilerde de o velilerin

cocuklarina kargi bazi on yargili durumlar gozileyebiliyorduk.

Tablo 18. Derslere dair 6n yargili davranig kategorileri

Kategori ifade

Ogretmen

Ka¢inma

Matematik dersine kars: iste “Ben bunu yapamam.” tarzindabir én yargist Abdullah

olan égrencim soru sordugumda tahtayakalkmaya iste parmak kaldirip cevap Ogretmen (Erkek, 14 yil

vermeye ¢ekiniyor.

kidem, ilge, Gaziantep)

Matematik dersinde de var aym sey, onda da bir isteksizlik oluyor, yapmak Biisra Ogretmen (Kadin, 6

istemiyor.

Ogretmenim bu ¢ok zor ben yapmak

istemiyorum, ben yil kidem, kdy, Corum)

yapamayacagim. O matematik dersinde ¢ok fazla oluyor maalesef. Hele konular
ilerledikten sonra, biraz daha zor asamaya gegtikten sonra, onlara gore zor.
Ashinda biraz zorlasalar yapabileceklerinin farkina varabilirler ama maalesef

ama o on yargi ile yapmak istemiyorlar.

Cocuk matematik yapamamaktan korkuyor. Siirekli 6gretmenimmatematik cok Eda Ogretmen (Kadin, 3

Z0r mu, ogretmenim Siz matematigi nasil 6grendiniz, Siz nasil ogretmen

yillik kidem, il merkezi,

oldunuz, siz nasi! bu kadar matematigi bilebiliyorsunuz bize hepsini Batman)

anlatabiliyorsunuz.
Tablo 19. Sosyoekonomik diizeye dair 6n yargili davranig kategorileri
Kategori Ifade Ogretmen

Ekonomik durumu kétii olan hani fakir cocuklar: diisiinebiliriz. Hemen dis Cemre Ogretmen (Kadin, 16

goriintisiinden dolayr onlarin hani yamina oturmak istememe, “Ben onun yil kidem, il merkezi, Bolu)

yanina oturmak istemiyorum.”, iste “Ben burada kendim oturayim.” gibi ya

da igte oyunlara katilmamas: gibidavranislar gozlemliyorum.

Sonugcta bu sosyo ekonomik bir duruma da baglh bir sey. Simdi benim Ozcan Ogretmen (Erkek, 6 yil
Uzak durma cocuklarimda genelde marka takintisi var. Cocuk markasiz bir sey ya da ne kidem, ilge, Mardin)

bileyim markas: daha siradan diye tabir edebilecegimiz herhangi bir kiyafet
oldu mu onu giydigine ya utanir ya da giymeyi reddeder. [Bunu ben birkag
defa gordiim kendi ogrencimde mesela. Normal, her sehirde olan bir
magazanin tigértiivardi. Ben bunu gordiigiim zaman ¢ocukta ¢ok fazla sey var,
¢ok biiyiik bir iiziintii yaratiyor, bir hayal kiriklig: oldu. Hani ben zenginim,

ben bunu nas:l giyerim?

Derslere Dair On Yargih Davramslar

flkokul 6grencileri on yargili olduklart dersler karsisinda
kaginma davranislar1 ortaya koymaktadir. Tablo 18, bu
konudaki 6gretmen goriislerini icermektedir:

Tablo 18’den de anlagilacag: iizere Ozellikle matematik
dersine kargt olumsuz tutumlari olan 6grenciler, bu derse karsi

on yargih davramslar  sergilemektedir. Ogrencilerin
“bagaramam/yapamam” korkusu derse karsi kacinmaya
dontigmekte, bu durum da dersi  Ggrenmelerini
giiclestirmektedir.

Sosyoekonomik Diizeye Dair On Yargih Davramslar

flkokul ~ &grencileri, bazi  sosyoekonomik  diizeydeki
Ogrencilere kars1 uzak durma davranigini
sergileyebilmektedirler. Bu durumu ifade eden smf

Ogretmenlerinin gortsleri Tablo 19°da yer almaktadir:

Tablo 19’daki ifadelere bakildiginda &grencilerin
zenginlik ve fakirlik algilar1 6n plana ¢ikmugtir. Ogrencilerin
ucuz olarak nitelendirdikleri markalara sahip kiyafetleri
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giymek istememeleri ya da ekonomik durumu iyi olmayan
Ogrencilere karst olumsuz tutumlar1 kendi aralarinda
kutuplagmaya yol agmaktadir.

Sonu¢ ve Tartisma

Bu arastirmadan elde edilen bulgulara gore sinif 6gretmenleri,
ilkokul Ggrencilerinin cinsiyet, etnisite ya da wk, dil, din,
yerlesim yerleri, meslekler, 6zel gereksinimli bireyler, dersler,
sosyoekonomik diizey ve bireysel farkliliklar ile ilgili
konularda kalip yargilara sahip oldugunu dile getirmektedir.
Ilkokul &grencileri cinsiyet, etnisite ya da 1rk, dil, din, yerlesim
yerleri, meslekler, 6zel gereksinimli bireyler, dersler ve
sosyoekonomik diizey séz konusu oldugunda 6n yargiya
dayali baz1 davranislar sergilemektedir. Verkuyten ve Thijs’in
(2001) ¢alismast ilk ve ortaokul 6grencilerinin de cinsiyet ve
etnisiteye dayali on yargilari oldugunu agiga c¢ikarmustir.
Celik’in (2017) g¢alhismas1 ise sadece ilkokul ve sonraki
donemlerdeki degil; okuloncesi donemdeki &grencilerin de
cinsiyet, rk ve sosyoekonomik duruma dayali 6n yargilar
oldugunu kesfetmistir. Yine bagka bir ¢aligmada 5-6 yas
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grubundaki ¢ocuklarmn cinsiyet, irk ve din temelli 6n yargili
davraniglar sergiledigi goriilmiistiir (Agustin vd., 2021). Bu
durum, okul Oncesi donemlerde baslayan ©6n yargili
davranislarin, ilkokul siiresince de kendini gdsterdigine isaret
etmektedir. Nitekim Bano ve Mishra’nin (2014) caligmasi din
alanindaki 6n yargili davraniglarin, okul 6ncesinden ilkokula
dogru arttigini, Doyle ve Aboud’un (1995) ¢alismasi ise rksal
baglamdaki 6n yargili davraniglarin okul 6ncesinden ilkokula
dogru azalmadigim gostermektedir. Aslinda bu bulgular,
Killen ve Stangor’un (2001) c¢aligmasindan daha farkl
sonuglar igermektedir. Ciinkii onlarin ¢aligmasina goére ilkokul
Ogrencileri, cinsiyet ve etnisite temelli o6n yargiyi
degerlendiren  durumlarda, ©6n yargili olmadiklarin
diigiindiiren kararlar vermislerdir. Hem bu ¢alismanin hem de
alan yazinin bulgulariyla Ortiismeyen bu sonucun, ilgili
durumlarin 6z-bildirime dayali olmasindan ve s6z konusu
durumlarin varsayimsal olmasindan  kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Bagka bir ifadeyle, dgrenciler varsayimsal
durumlarda kendilerinin 6n yargili olmadiklarina  dair
bulgular sunsalar da gergek durumlarda baskalar: tarafindan
on yargiholarak algilanabilmekte ya da boyle davramslar
sergileyebilmektedir.

[lkokul dgrencilerinin cinsiyete dair kalip yargilar1 renk,
karakter, meslek ve beceri konularindadir. Alan yazinda bu
bulguyu destekleyen ¢esitli caligmalar bulunmaktadir. Bu
kapsamda Foster-Hanson ve Rhodes’in (2022) ¢alismasi, bu
calismada oldugu gibi cocuklarin, cinsiyetleri, belirli renklerle
Ozdeslestirdigi bulgusunu icermektedir. Mevcut calismada
oldugu gibi Ozdemir (2006) ve Brechet’in (2013)
calismalarinda da ¢ocuklarin  kadin ve erkeklerin
karakterlerine yonelik kalip yargilari oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bazi galismalara (Gettys ve Cann, 1981; Miller ve Hayward,
2006) gore c¢ocuklar, mevcut c¢aligmada oldugu gibi
mesleklerin cinsiyete uygunlugu agisindan kalip yargilar
tagimaktadir.

Bu caligmadaki ilkokul g¢ocuklari gibi Bian, Leslie ve
Cimpian’n (2017) calismasinda yer alan okul dncesi donem
¢ocuklar1 da kiz ve erkeklerin entelektiiel becerilerine iliskin
kalip yargilarasahiptir. Miedema’in vd. (2021) g¢alismasina
gore cocuklar, farkli cinsiyetteki bireylerin nesne kontrol
becerilerine iliskin kalip yargilar tagimaktadir. Nowicki ve
Lopata’nin (2017) ¢alismasina gore ise ortalama 11 yasindaki
¢ocuklarin; Cvencek’nin vd. (2011) ¢alismasina gore ise 6-10
yas grubundaki cocuklarin cinsiyet agisindan matematik
becerileri konusunda kalip yargilar1 oldugu ortaya gikmustir.
Alan yazina paralel bu bulgular disinda mevcut ¢aligmada
cocuklarin s6z konusu cinsiyet oldugunda oyun, dis goriiniis,
sorumluluk ve hijyen konularinda da kalip yargilar1 oldugu
ortaya ¢ikmuistir.

Bu c¢alismadan elde edilen bulgulara goére ilkokul
cocuklarmin cinsiyete dair temel 6n yargilarindan biri, tercih
etmeme davranigiyla kendini gostermektedir. Giiney’in (2012)
yaptig1 ¢alismada da ¢ocuklarin karsi cinsle 6zdeslestirdikleri
oyuncaklari, oynamak icin tercih etmedikleri gorilmiistiir.
Karniol’un (2011) calismasinda ise ¢ocuklarin karsi cinsle
Ozdeslestirdikleri renkleri, boyama ¢alismalarinda kullanmak
icin tercih etmedikleri anlagilmigtir. Simif 6gretmenleri, tercih
etmeme davranigi disinda, ¢ocuklarin s6z konusu karsi cins
oldugunda onlardan kagindigini, uzak durdugunu ya da onlar1
disladigint belirtmigtir. Tiim bu davraniglarin temelde ilgili

donemdeki sevgi anlayistyla ilgili olabilecegi
disiiniilmektedir.  Ciinkii  Powlishta’nin ~ vd.  (1994)
caligmasinda  ilkokul yillarindaki  ¢ocuklarin  sadece

hemcinslerini “en sevilen” olarak tanimladiklart ve bu konuda
on yargili olduklar tespit edilmistir.

S6z konusu etnisiteler ya da irklar oldugunda ilkokul
ogrencileri, diger etnik ya da irksal gruplarin dig goriiniisleri
hakkinda bazi kalip yargilar tasimaktadir. Brown vd. (2017)
caligmasinda da benzer sekilde Amerikali ¢ocuklarm, Arap
Miisliimanlar ¢arsaf gibi kiyafetlerle, dig goriiniis agisindan
kaliplagtirdig1 agiga ¢ikmistir. Ancak gocuklarin etnik/irksal
gruplara iliskin kalip yargilari, dis goriiniisle sinirli degildir.
Cocuklar soz konusu etnisiteler ya da irklar oldugunda diger
etnik ya da iwrksal gruplarin hijyenik durumlari ve suga
yatkinlik diizeyleri hakkinda da bazi kalip yargilar
tagimaktadir. Bu bulgular, Hirschfeld’in (1995) de belirttigi
gibi ¢ocuklardaki irk ve etnisite gibi sosyal kategorilere dair
kavramlarin sadece yiizeysel farkliliklarla agiklanamayacagi,
daha sofistike goriisgler icerebilecegi fikrini dogrulamaktadir.
Bu calismada &grencilerin diger etnik/irksal gruplar1 suga
yatkin bulmalarma benzer sekilde Drakulich’e (2012) ait
calismada da beyazlarin, siyahileri suca yatkin bir sekilde kalip
yargilara sikigtirdigt  gortilmiistiir.  Bar- Tal’in  (1996)
caligmasinda ise Yahudi ¢ocuklarin, Araplar1 hem suga yatkin
bireyler olarak kliselestirdikleri hem de onlarin dig gériiniisiine
yonelik kalip yargilara sahip olduklari anlasilmustir.

Simif Ogretmenleri, ilkokul 6grencilerinin farkli etnik
gruplar kargisinda kaginma, uzak durma ve dislama seklinde
kategorize edilebilecek davraniglarda bulunduklarint dile
getirmistir. Tim bu davraniglarin, sosyal mesafe ifade eden
davranislar oldugu diisiiniiliince, ilgili bulgunun, Tiirkiye’deki
farkli etnik gruplarin, diger gruplarla aralarinda sosyal mesafe
hissettikleri ~ (Sagiroglu, 2014) bulgusuyla Ortiistigi
sOylenebilmektedir. Ayrica bu davraniglarin ¢ocuklarm grup
i¢i tiyeleri daha ¢ok sevmeleri (Nesdale vd., 2003) ile ilgili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ancak bugalismadaki ¢ocuklarin
on yargilarinin daha ¢ok alt kiiltiirlere y6nelik oldugunun altini
cizmek gerekmektedir. Bu durum da cocuklarin etnik ya da
rksal gruplarin statii hiyerarsilerinin farkinda oldugunu ve bu
farkindaligin acik ya da ortiik 6n yargilart yordayabilecegi
(Newheiser, vd., 2014) goriiniisii desteklemektedir.

IIkokul 6grencilerinin dillere dair kalip yargilari, dgretmen
goriiglerine gore zorluk ve tin1 temasi altinda ele alinmustir.
Buna gore ogrenciler, Tirkiye’de Kiirtler tarafindan
konugulan Kiirtgeyi Ogrenilmesi zor ve kaba bir dil olarak
algilamaktadir. Belki de bu yiizden bu dile 6n yarg: ile
yaklagmaktalar ve Kiirt¢e s6z konusu oldugunda igrenme ve
bu dilin konusulmasini engelleme gibi 6n yargili davranislar
sergilemektedirler. Bu durumun, dillerin sahip oldugu prestijle
ilgili olabilecegi diisliniilmektedir. Ciinkii De Klerk ve
Bosch’un, (1995) yaptiklari ¢alismada daha az prestijli dilleri
konusanlarin, daha prestijli dillere ilgi duyduklar1 agiga
cikmistir. Bu bulgu, tam tersi bir durumda 6grencilerin ilgi
duymak yerine igrenme ve engelleme gibi tutumlar
sergileyebilecekleri ihtimalini akla getirmektedir. De Klerk ve
Bosch’un goriislerinden yola cikilinca bu galigmada hem
resmi bir dil olup hem de egitim dili olan ve g¢ogunluk
tarafindan  kullanmilan  Tirk¢eyi  konusanlarin;  resmi
olmamasindan, egitim dili olarak kullanilmamasindan ve
goreceli olarak sayica az bir grup tarafindan konusulmasindan
dolayr prestijli gorinmeyen Kiirtge karsisinda, neden 6n
yargili  davraniglar  sergilediklerinin  agiklanabilecegi
diistiniilmektedir.

Ilkokul dgrencileri, bir kalip yargi olarak farkli dinlere
mensup bireylerin dindar olabileceklerini diisiinmemektedir.
Harper’mn (2007) yaptig1 caligma, iiniversite Ogrencilerinin
bile farkl: dini inanglara sahip bireylerin dinsiz olduguna dair
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kalpp  yargilar tasidiklarmi  gostermektedir.  Ilkokul
Ogrencilerinin farkli dinlere kars1 6n yargili davranisi, uzak
durma seklinde kendini gostermektedir. Bu durumun, dini bir
gruptaki ¢ocugun, bagka bir dini gruptaki bireye yonelik
olumsuz duygular beslemesi (Bano ve Mishra, 2014) ile ilgili
olabilecegi diisiiniilmektedir.

flkokul 6grencilerinin farkli yerlesim yerlerinde yasayan
insanlarin karakter ya da mizaglarina ve hijyenlerine dair kalip
yargilari oldugu sdylenebilir. Farkli bir ¢aligma incelendiginde
Tiirkiye’deki yetiskinlerin de diger cografi bolgelerden, kendi
cografi bdlgelerine gelmis bireylerin karakter ya da
mizaglarma ve hijyenlerine dair kalip yargilar paylagtiklari
anlagilmaktadir (Cosgun, 2004). Yetiskin diinyasinda da
mevcut olan bu kalip yargilar, ilkokul 6grencilerinin, bagka
yerlesim yerlerinde yasayan/yagamis bireylerle bir araya
geldiklerinde 6n yargili bir sekilde onlardan uzak durmalarina
ve kagmmalarina yol agmis olabilir. Kendinden olmayanlara
kars1 gelistirdikleri bu etiketler, ¢ocuklar arasinda ayrigmaya
ve gruplagmaya neden olabilir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenler, ilkokul 6grencilerinin
farkli meslek gruplarinin bilgi ve becerileri ile mesleki tutum
ve degerleri konusunda bazi kalip yargilar1 oldugunu ifade
etmistir. Meslek  gruplarma  yoénelik  6n  yargilan
incelendiginde, ilkokul 6grencilerinin kaginma ve tercih
etmeme gibi davraniglarda bulunduklari anlasilmaktadir.
Ozellikle belirli meslekleri tercih etmeme, aslinda ¢ocuklarin
cinsiyet kalip yargilar ile de ilgili gériinmektedir.

Ilkokul 6grencilerinin &zel gereksinimli bireylere kars1 da
bazi kalip yargilart bulunmaktadir. Bu kalip yargilar, 6zel
gereksinimli  bireylerin beceri ve zekalarma iliskindir.
Cocuklar, bu bireylerin bazi yasam becerilerine sahip
olmadigini ve fiziksel engelli olsalar bile zeka seviyelerinin
disiik oldugunu diisiinebilmektedir. Benzer sekilde Jamal’in
(2019) calismasi, yetiskin bireylerin de engelli bireylerin
yasam bagarist konusunda olumsuz kalip yargilara sahip
olduklarin1 gostermistir. May ve Stone (2010) ise yaptiklar
calismada -bu aragtirmada oldugu gibi fiziksel engellilere
yonelik olmasa da- 6grenme giicliigii olan bireylerin diisiik
zeka seviyesine sahip olduklarina dair yetiskin kalip yargilari
kesfetmistir. Bu kalip yargilar, ilkokul &grencilerinin 6n
yargil bir davranig olarak 6zel gereksinimli bireylerden uzak
durmalarina neden olabilir. Ozel gereksinimli 6grenciler igin
toplumda kabul gérmek, giinliik hayatta yer almak hali hazirda
zor bir durumken, 6n yargilarin ¢ocuk yasta ortaya ¢ikmasi
yasam sartlarin1 psikolojik agidan daha ¢ok zora sokabilir.

flkokul o&grencilerinin sosyoekonomik gruplara iliskin
kalip yargilariin, bu gruplarin tiiketim aligkanliklari ile ilgili
oldugu goriilmiistiir. Cocuklarin sosyoekonomik gruplarla
ilgili 6n yargilart ise bu durumla pek iliskili gériinmemektedir.
flkokul o6grencileri, ©n yargili olduklart igin yoksul
cocuklardan uzak durabilmektedir. Cocuklarin
sosyoekonomik diizeye dair 6n yargilar1 akranlari arasinda
zengin-fakir ayrimma Yyol agabilir. Bu ayrigma simnif i¢inde
gruplagsmalara ve akran zorbaliklarina neden olabilir. Bu
durum, Durante ve Fiske’nin (2017) de belirttigi gibi okulu,
sosyal simf ayrimlarim kurumsallastiran, varlikli bireyleri
avantajli, yoksul bireyleri ise dezavantajli konuma diisiiren
bir yer haline getirebilir.

flkokul &grencilerinin derslere karsi kalip yargilartyla
genelde “zorluk” kategorisinde karsilagilmaktadir. Ilkokul
ogrencileri 6n yargili olduklar derslerden kaginmaktadir. Bu
durum, 6zellikle matematik dersi s6z konusu oldugunda agiga
¢ikmaktadir. Aslinda diisiincelerin duygulara, duygularin da
davranislara yol a¢tign (Ozbaran vd., 2020) diisiiniiliince, bu

derslerin zor oldugu diisiincesinin, 6grencilerde bu derslere
yonelik bir kaygiya yol acmig olabilecegi séylenebilir.
Nitekim alan yazinda da ilkokul &grencilerinin yiiksek
diizeyde matematik kaygisina sahip oldugu anlasiimaktadir
(Medikoglu, 2020). S6z konusu kayginin da 6n yargili bir
davranig olarak dgrencilerin bu derslerden kaginmasina neden
oldugu diistiniilmektedir.

Calismada derslere yonelik kalip yargilar disindaki tim
temalar, kiiltiirel gruplara gore elde edilmisken, 6grencilerin
giizellik, gozliik takma ve basarisizlik gibi kiiltiirel olmayan
etiketlerle kategorize ettikleri gruplara yonelik de kalip
yargilara sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. Ilkokul grencileri,
bireysel farkliliklarindan dolay1 bazi insanlarin iyi-kotii,
giizel-girkin  ya da  basarilhi- basarisiz  oldugunu
diisiinebilmektedir. Bu bulgu, ¢ocuklarm sosyal kategorileri
sadece kiiltiirel anlamda olusturmadiklari; bu kategorileri
olustururken ayni zamanda bir kiiltiire isaret etmeyen ancak
benzerlikler ifade eden bireysel 6zellikleri de dikkate aldiklari
seklinde yorumlanabilir.

Oneriler

Bu ¢alismadan elde edilen sonuglara, 6gretmen goriislerinden
yola c¢ikilarak ulasilmistir. ilerleyen siireclerde cocuklarin
gercekten bahsi gegen kalip yargi ve 6n yargilara sahip olup
olmadiklari, onlardan toplanacak verilerle de incelenebilir.
Aragtirmada maksimum o6rneklemeye gidilmeye calisilsa da
Tirkiye’nin yedi farkli cografi bolgesinden &gretmene
ulastlmamistir. Sadece Mardin’de c¢alisan farkli dogum
yerlerine sahip ogretmenlerle c¢alisilabilmistir. Ulagilan
ogretmenlerin  bulunduklar1 bolgeyi temsil diizeyleri ise
tartismalidir. Dolayisiyla ¢alismadan elde edilen bulgularin,
bu ¢er¢evede ele alinmasi ve siirlandirilmast gerekmektedir.
flerleyen dénemlerde, yedi cografi bdlgeyi temsilen daha
kapsamli ya da belirli cografi bolgelere odaklanan daha
derinlemesine ¢alismalar yiiriitiilebilir.

Arasgtirmadan elde dilen sonuglardan yola ¢ikinca, ilkokul
ogrencilerinin ¢ok farkli boyutlarda hem kalip yargiya hem de
Oon yargiya sahip oldugu anlasilmistir. Alan yazin, tiim
bunlarin daha erken yagslarda basladigini, ilkokul yillari
boyunca devam ettigini ve yetiskinlik donemine kadar
ulastigini sdylemekte, hatta 1980°’li yillardan bu yana bahsi
gegen konularda pek bir gelismenin olmadigimi da (Haines vd.,
2016) eklemektedir. Oyleyse bu konuda hem 6gretmenlere
hem de program gelistirmecilere ¢ok is diigmektedir. Hatta bu
beceriye Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programui disinda
Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda da yer verilmeli,
boylece 1-3. smiflarin okul oOncesinden getirdikleri kalip
yargilarla 6n yargilarin gelismesi ve yayilmasi onlenmelidir.
Ogretmenler, kalip yargl ve &n yargilari giiglendiren agik ve
ortiik eylem ve sdylemleri konusunda hassas olmalidir. Kalip
yarg1 ve On yargilara dayali bir sorunla karsilastiklarinda, ilgili
sorunu tiim smifin oniinde ve ertelemeden ele almali hem
sorunun muhataplarimin  hem de sorunu goézlemleyen
Ogrencilerin  bu konuda farkindalik sahibi olmalarini
saglamalidir.

Bu galismada elde edilen 6zellikle etnik ya da irksal, dini
ve dilsel kalip yargilarla 6n yargilarin, aslinda Tiirkiye’nin
disinda yasayan insanlara yonelik degil; cocuklarin Tiirkiye’de
hep beraber yasadiklar1 ve egitim gordiikleri insanlara yonelik
olmast ilgingtir. S6z konusu durum, temasin kalip yargilari ve
on yargilar1 yikmak ve dostluk iliskileri kurmak igin yeterli
olmadig1 bulgusuyla (Chavez vd., 2021) ortiismektedir. Bu
durumda 6gretmenler ve ebeveynlere, Skinner ve Meltzoff un
(2019) onerileri cercevesinde yapilandirilmis gruplar arasi
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temas, 6n yargi ve kalip yargt hakkinda acik egitim ve diger
gruplarin tyeleriyle hayali temas aktivitelerine bagvurmalari
Onerilmektedir.
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Extended Summary
Introduction

A Social Studies Course enables individuals to get to know
their environment, solve the problemsthey encounter in their
relationships, and meet their social needs. At the same time, it
enables to respect different perspectives and embrace cultural
and intercultural values (Farris, 2012, cited in ilter, 2013). For
this reason, each element of the curriculum prepared for the
Social Studies Course should be addressed with a scientific
approach, taking into account local and global changes and
socialneeds (Aykag, 2007). The 2018 Social Studies Course
Curriculum (SSCC) implemented in Turkey has been prepared
with this understanding. It has included various skills such as
"recognizing stereotypes and prejudices"” to develop such an
understanding in students. Stereotypes are beliefs about the
characteristics, qualities, and behaviour of members of certain
groups. These beliefs are formed and maintained through
various cognitive and motivational processes. Sometimes
stereotypes arise from self-fulfilling prophecies, and
sometimes they arise from misleading relationships and
perceptions that different groups are homogeneous (Hilton &
Von Hippel, 1996). The concept of prejudice is the negative
attitude of individuals towards other individuals or groups
with insufficient or hearsayinformation. This concept can also
be expressed as taking sides with a judgment formed without
prior research and consideration. In other words, prejudice is a
choice made without being measured by reality. Prejudices are
seen in many contexts, such as ideological, religious, ethnic
and gender-based issues, and it is very difficult to break down
the prejudices that arise from all these contexts (Giirel, 2011;
Giirses, 2005; Kagitgibasi, 2014; Yenilmez & Dereli, 2009).
So, it is very important to gain the skill of recognizing
stereotypes and prejudices in the Social Studies Course. Many
studies have been conducted in the field on when stereotypes
and prejudices begin to form in children. Studies show that
these concepts begin to form in children from the age of 4-5
(Aboud, 2003; Goniil & Sahin Acar, 2018; Toper & Cengiz,
2019). Considering that this age range coincides with the pre-
school period, the importance of educational institutions in
recognizing and eliminating stereotypes and prejudices is
understood. One of the courses that assume responsibility in
this regard in primary schools is the Social Studies Course.
However, students do not encounter any formal skill teaching
on stereotypes and prejudices from the pre-school period until
the forth grade when they take the social studies course.
Considering that this process constitutes a large part of primary
school years, it is thought that it is important to reveal these
stereotypes and prejudices of primary school students. When
the literature is examined, studies on other skills in SSCC are
found (Armut & Kiling, 2018; Avci, 2017; Celikkaya, 2014;
Faiz & Karasu Avci, 2018; Mutluer, 2013; Otuz et al., 2018;
Simsek & Kolbasar, 2020). However, there is no research that
examines the stereotypes and prejudices of primary school
students within the framework of their ability to recognize
stereotypes and prejudices. Therefore, in the present study, it
is aimed to examine the stereotypes and prejudices of primary
school students. Within the framework of this purpose,
answers to the following questions were sought:
» What are the stereotypes of primary school students?
» What are the prejudiced behaviors of primary school
students?

Method

The study was conducted using a basic qualitative research
design. The study included 20 classroom teachers from various
provinces across Turkey. The data were collected with the
"Semi- Structured Interview Form on Stereotypes and
Prejudices in Primary School Students" developed by the
researchers. Content analysis was used in the analysis of the
obtained data. In order to ensure the internal validity of the
data obtained from the study, some processes such as
triangulation among analysts and participant verification were
employed (Giiler et al., 2013; Patton, 2014). In order to ensure
external validity, maximum sample diversity was used and
thick and rich descriptions were used. In terms of the reliability
of the research, the audit trail technique was used, and the
reliability coefficient between the coders was calculated and
interpreted (Creswell, 2007; Merriam, 2015; Miles &
Huberman, 1994).

Findings

According to the findings, primary school students have
stereotypes about gender, ethnicity or race, language, religion,
places, occupations, individuals with special needs, courses,
socioeconomic level and individual differences. The opinions
of the classroom teachers reveal that the gender stereotypes of
primary school students are on the issues of play, colour,
character, occupation, appearance, skill, responsibility and
hygiene. Students' stereotypes about ethnicities or races relate
to hygiene, criminal tendency and appearance. Students'
stereotypes about languages are discussed under the themes of
difficulty and raucousness. Students think that people who
believe in other religions are non-believers. It can be said that
students have stereotypes about the character/temperament
and hygiene of people living in different places. These students
also have somestereotypes about the knowledge and skills of
different occupational groups, as well as their professional
attitudes and values. According to the opinions of classroom
teachers, primary school students also have some stereotypes
against individuals with special needs. These stereotypes are
related to the skills and intelligence of individuals with special
needs. According to the study's findings, primary school
pupils' prejudices about courses are most commonly
encountered in the area of difficulty. It has been discovered
that students' stereotypes about socioeconomic groups are
linkedto these groups' consumption behaviours. Apart from
their cultural differences, students may think that some people
are good-bad, beautiful-ugly or successful-unsuccessful due to
their individual differences. Students exhibit behaviors such as
eschewing, staying away, excluding, not preferring,
disgusting, and inhibiting the groups they have stereotypes.

Discussion and Conclusion

Based on the results obtained from the research, it has been
understood that primary school students have both stereotypes
and prejudices in many different dimensions. According to the
literature, all of these began at a younger age, persisted through
primary school, and culminated in maturity, and there has been
little progress in these areas since the 1980s. (Haines et al.,
2016). Therefore, much work falls on both teachers and
program developers. In order to reduce these stereotypes and
prejudices, the skill of recognizing stereotypes and prejudices
in the Social Studies Lesson should be taught from the fourth
grade, not from the seventh grade. This skill should also be
included in the Life Studies Curriculum in first-third grades.

295



C. Aggiil ve F. Yilmaz / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2)

Thus, the development and spread of stereotypes and
prejudices brought by primary school students should be
prevented. Teachers should be aware of their actions and
discourses that propagate stereotypes and prejudices both
explicitly and implicitly.
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0z: Bu arastirmada, COVID-19 pandemi siirecinin ilkokula yeni baslayan 6grenciler iizerinde ne tiir etkiler yarattigina
iligkin 6gretmen goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirmada pandemi siirecinin baslangicinda 1. smifa kayith
olan ve arastirmanin yiiriitiildiigii donemde (2021-2022 egitim-6gretim yil1) 3. sinifa devam eden 6grencilerin bilissel,
duyussal ve davranigsal gelisimlerinin nasil bir seyir izledigi ortaya konmaya ¢aligilmigtir. Arastirmada olgubilim deseni
tercih edilmistir. Aragtirmanin katilimeilari, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye’nin farkli bolgelerindeki illerde
bulunan devlet okullarinda 3. simif 6gretmeni olarak gorev yapan 53 6gretmenden olugsmaktadir. Yiiz yiize ve ¢evrimigi
goriismeler sonucunda, 6grencilerde gozlenen farkliliklar bilissel ve duyussal gelisim agisindan ele alinmustir. Biligsel
gelisim agisindan okuma yazma becerileri, dort islem becerileri, algilama, 6grenme motivasyonu konularinda farkliliklar
goriildiigii sonucuna ulagilmigtir. Duyussal gelisim agisindan ise sosyallesme, okula ve kurallara uyma, disiplinsizlik,
teknoloji bagimliligi gibi sorunlar yasandigi belirlenmistir. Siif 6gretmenlerinin, bu eksikliklere yonelik olarak
yaptiklart galigmalar ortaya konmustur. Ulasilan bulgular dogrultusunda uygulayicilar ve arastirmacilar i¢in oneriler
gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Covid-19 pandemisi, ilkokul 6grencileri, 6grenme kayiplari

Abstract: In this study, it is aimed to determine the opinions of teachers about the effects of the COVID-19 pandemic
on students who have just started primary school. The research tried to reveal the progression of cognitive, emotional,
and behavioral development of the students who were enrolled in the first grade at the beginning of the pandemic and
continued to the third grade during the 2021-2022 academic year. The phenomenology design was preferred in the study.
The participants of the research consist of 53 teachers who work as the third grade teachers in public schools in different
regions of Turkey in the 2021-2022 academic year. As a result of the research, the differences observed in students were
discussed in terms of cognitive and emotional development. In terms of cognitive development, it was concluded that
there were differences in literacy skills, four operations skills, comprehension and perception, and learning motivation.
In terms of emotional development, it has been determined that there are problems such as socialization, compliance with
school and rules, indiscipline and technology addiction. The studies carried out by classroom teachers to eliminate these
deficiencies have been revealed. Suggestions have been developed for practitioners and researchers in line with the
findings.

Keywords: Distance education, Covid-19 pandemic, primary school students, learning losses
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Giris

olmustur (World Bank, 2020). Pandemi siireci biitiin egitim

Hayatin normal seyri lizerinde 6nemli etkileri olan COVID-19
pandemisi, oncelikli olarak bir halk saglig1 sorunu olarak ele
alindi. Ancak zaman igerisinde pandeminin yalnizca insan
sagligiyla ilgili olmadigi, ulasim, yeme-i¢gme, kisisel bakim,
ticaret, turizm gibi pek ¢ok alanda etkileri oldugu goriilmustiir.
Egitim de pandemi siirecinin etkilerinin goriildiigii alanlardan
biridir (Reimers ve Schleicher, 2020). COVID-19
pandemisinin egitim sistemleri lizerindeki belki de en énemli
etkisi, tiim diinyada okullarin belli dénemler i¢in kapanmasi
olmustur. Ayrica pandeminin yarattig1 ekonomik durgunluk ve
igsizlik aile ekonomisini 6nemli Slgiide etkilemis, uzaktan
egitimin gerektirdigi teknolojik araglart edinme sorunu
egitimde oteden beri var olan firsat esitligi sorununun daha
belirgin bir sekilde yasanmasina yol agmistir. Ekonomik
durumu iyi olan 6grenciler uzaktan egitime aktif bir sekilde
katilirken, baz1 6grenciler TV ve radyodan egitim olanaklarimni
kullanmis, baz1 6grenciler ise ekonomik yoksunluk nedeniyle
egitimine ara vermek durumunda kalmigtir. Bu kriz durumu
Ogrencilerde 6grenme kayiplarina, egitimde esitsizliklerin
yasanmasina, egitimde talep ve arzin azalmasina neden

paydaslarini etkilemekle birlikte dogasi geregi yiiz yiize
egitimin ve &gretmen desteginin olduk¢a hayati bir 6neme
sahip oldugu ilkdgretimin ilk siniflarinda, 6grenme ve 6gretme
acisindan ciddi sonuglara yol agmustir.

Tirkiye’de ilk COVID-19 vakalarinin goriilmesinin
ardindan Milli Egitim Bakanligi, ilkdgretim ve ortadgretim
kurumlarmin 16 Mart 2020 tarihinden itibaren 2 hafta siire ile
kapatilmasi kararini aldi. Bu siiregte egitimin aksamadan
devam edebilmesi adina biitiin egitim kademeleri i¢in 3 farkli
kanalda EBA TV yayinlar1 basladi. Daha sonraki siiregte
salgimin seyrine gore alinan tedbirler dogrultusunda 2019-
2020 egitim-6gretim yilmin geri kalaninda okullar kapali
kaldi. EBA TV yaymlar1 ve anasnifi, 1. simif ve 2. simf
haricindeki smiflarda canli ders uygulamalariyla egitim-
Ogretim faaliyetlerine uzaktan devam edildi. 2020-2021
egitim-0gretim yilinda ise ilk olarak okul 6ncesi ve 1. siif
Ogrencileri yliz yiize egitime baglarken, diger simiflarda
uzaktan egitim uygulamasina devam edilmistir. 12 Ekim 2020
tarihinde ilkokullardaki tiim siniflar, sinif mevcutlar ikiye
boliinecek ve haftada 2 giin okulda olunacak sekilde yiiz yiize

1By calisma, 1-3 Aralik 2021 tarihlerinde Usak’ta gerceklestirilen III. Uluslararas: Egitim Arastirmalar1 ve Ogretmen Egitimi Kongresi’nde sozlii bildiri olarak

sunulmustur
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egitime baslamistir. Haftanin diger giinlerinde ise canli ders
uygulamalart devam etmistir. 17 Kasim 2020 tarihinden
itibaren okullar ilk donem sonuna kadar tekrar kapatilmistir.
Ikinci dénemde ise kdy okullart i¢in 15 Subat 2021; diger tiim
ilkokullar, 8. siniflar ve 12. siniflar i¢in 1 Mart 2021 tarihinde,
ogrencilerin haftada 2 giin okula gitmeleri yOniinde bir
planlama yapilmigtir. 29 Nisan’da tekrar kapatilan okullar,
ilkokul diizeyinde 1 Haziran 2021 tarihinden itibaren, ortaokul
ve lise diizeyinde ise 8 Haziran 2021 tarihinden itibaren yiiz
ylize olacak sekilde planlanmigtir. Bu siireclerde seyrek
niifuslu yerlesim yerlerinde 5 giin, diger yerlerde 2 giin yiiz
ylize egitim yapilmistir. 2021-2022 egitim-6gretim yilinda ise
tim kademelerde tam zamanli olarak yiiz-ylize egitim
baglamis, egitimde pandemi dncesi uygulamaya doniilmiistiir.
Benzer siirecler, farkli uygulamalarla tiim diinyada yasanmus,
okullarin a¢ilmamasinin 6grencileri akademik ve psikolojik
anlamda onemli diizeyde etkilediginin anlasilmasiyla iilkeler,
okullar1 kapatma konusundaki tutum ve uygulamalarini
degistirmistir (OECD, 2021).

Pandemi ve Uzaktan Egitim

Tiim diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de okullarin kapali
kaldig1 siiregte uzaktan egitim yoluyla egitim-6gretimin
devam etmesi amaglanmistir. Son dénemlerde uzaktan egitim
konusunda bazi ¢alismalar ve kiiciik c¢apli uygulamalar
yapilmakla birlikte, COVID-19 pandemisine kadar uzaktan
egitim bu kadar yaygin kullamlmamisti (Ozcan ve Sarac,
2020). Ancak pandemi siirecinde okul kapanmalarinin neden
oldugu zorunlu durum, uzaktan egitimle ilk kez tanisan
Ogretmenler ve Ogrenciler i¢in yeni bir deneyim olmustur
(Ergii¢ Sahan ve Parlar, 2021). Ilk olarak EBA TV araciligiyla,
televizyon izlenme oranlarini etkileyen capta bir katilimla
(Oztirk ve Cetinkaya, 2021) baslayan uzaktan egitim
deneyimi, daha sonra ¢evrimici dersler ve nihayetinde yiiz-
ylize egitimle beraber ¢evrimici derslerin yiiriitildigi hibrit
modelle devam etmistir. Okullarin kapandigi ilk doneme
iligkin &gretmenlerle yapilan bazi arastirmalardan (Uluginar
Sagir ve Dal, 2021) elde edilen sonuglar, EBA TV’de
yayimlanan derslerin siire olarak yeterli, icerik olarak seviyeye
uygun ancak tek bagina yetersiz oldugunu gostermistir. Yine
bu arastirmalarda, TV {izerinden yapilan egitimler ile
6grencilere ulagsma konusunda zorluk yasandigi sonucu ortaya
c¢ikmistir. Bu zorluk, ¢evrimi¢i derslerle bir diizeye kadar
asilsa da teknolojik olanaklar1 yetersiz olan bir¢ok &grenci
derslere katilamamis, egitimlerine ara vermek durumunda
kalmistir. Pandemi Oncesinde egitimde var olan bazi
esitsizlikler, yasanan kriz siirecinde daha da derinlesmistir
(World Bank, 2020).

Pandemi siirecinin egitim iizerindeki en belirgin etkilerinden
biri de bu siiregte yeterince altyap1 ve hazirlik olmadan uzaktan
egitime gec¢ilmesidir. Aslinda ister uzaktan ister yliz yiize
verilsin, egitimde sinif i¢indeki uygulamalarm temel kaynag:
Ogretim programlaridir. Ancak temelde yiiz yiize egitimi esas
alan bir programin uzaktan egitim ile yiiriitilmesi sonucunda
ayni kazanimlara ulagmak olduke¢a giictiir. Uzaktan egitim
diigiiniilerek hazirlanmamig programlarda, gerekli esneklik
bulunmayabilir (Kog, 2021). Uzaktan egitimde &grenciler,
Ogretmen tarafindan iletilen bilgileri alsa da geri bildirimin
olmayist ya da diisiik diizeyde olusu ve iletisimin kopuk olmasi
nedeniyle zorluklar yaganmasi muhtemeldir (Okatan ve
Tagay, 2021). Bununla birlikte 6gretmenlerin, velilerin ve
Ogrencilerin uzaktan ya da gevirim i¢i egitim uygulama ve
yazilimlarina iliskin bilgi ve beceri diizeyleri, egitim-6gretim
etkinliklerinin ve ol¢me-degerlendirme faaliyetlerinin etkili

bir sekilde yiiriitiilmesini giliglestirmistir. Teknoloji konusunda
korku ve kaygi yasayan bazi 6gretmen ve 6grencilerin bir anda
bu korkulart ile her giin yiizlesmek zorunda kalmasi isi daha
da zorlastirmig; Ogrenciler, 6gretmenler ve hatta velilerde
tikenmislik ve motivasyon diisiikliigiine yol agmuistir.

Pandemi siirecinin ilk doénemlerinde Ogretmenler ve
ogrenciler kendilerini yalniz hissetmis, ilk kez yasadiklari bu
siirece ve silirecin getirdigi yeni sorumluluklara uyum
saglamakta zorlanmislardir. Ogretmenler bu siiregte yeterli
olamamak, planlama yapamamak gibi kaygilarla yiiz yiize
kalmislardir. Ayrica dgretmenlerin, uzaktan egitimde firsat
esitsizligi gibi kaygilar1 bulunmaktadir (Ergiic Sahan ve
Parlar, 2021). Uzaktan egitimde yasanan sorunlara iliskin
Ogretmen gorlslerinin incelendigi arastirmalarda teknolojik
yetersizlikler, ogrencilerin ve ogretmenlerin
motivasyonlarinin diisiik olmasi, derslere giriste ya da ders
sirasinda yasanan teknik sorunlar, velilerin derslerdeki
miidahaleci tutumlari ve sosyal agidan yasanan dezavantajlar
gibi sorunlarin yasandigi tespit edilmistir (Celik ve Sahin,
2020; Cilek vd., 2021). Ayrica 6gretmenler, uzaktan egitimde
derslere katilimin diisiik olmasi, 6lgme ve degerlendirmenin
etkin bir sekilde yapilamamasi gibi sorunlar yasandiginm
bildirmistir (Baran ve Sadik, 2021; Saygi, 2021). Cogu
6gretmen, pandemi kosullar1 nedeniyle hizli ve hazirliksiz bir
sekilde gecilen uzaktan egitim uygulamasini, olusabilecek
egitimsel hasarlar1 azaltma agisindan olumlu karsilasalar da
uzaktan egitimin yliz ylize egitimin yerini alamayacagini
diistinmektedir (Ergli¢ Sahan ve Parlar, 2021; Foti, 2020).

Hayatin her alaninda karsilastigimiz teknolojik degisim ve
doniistimler egitim siirecini de Onemli Olglide etkiledi.
Hazirlikli ve planli olmasa da egitimde bu doniisiimii yasadik
ve Onlimiizdeki siiregte kismen azalsa da bu doniisiimiin
etkilerini yasamaya devam edecegiz. Cilinkii egitimdeki bu
doniisim zorluklarla beraber bazi olumlu etkileri de
beraberinde getirdi. Bu kapsamda uzaktan egitimin zaman ve
mekan acisindan  smurlart  ortadan  kaldirmasi,  kriz
durumlarinda saglik agisindan giivenli olusu, derslerin tekrar
tekrar izlenebilmesi gibi avantajlardan s6z edilebilir (Cilek
vd., 2021). Ogrenciler acisindan zorlu sartlar altinda da olsa
Ogretmenleriyle iletisime gegebilmek, derslerin her kosulda
aksamadan devam etmesi, teknolojik unsurlarla derslerin
eglenceli hale gelmesi gibi olumlu yonler 6n plana ¢ikmigtir
(Sirem ve Bas, 2020). Ogretmenler agisindan ise iicretsiz
yazilimlarin ve materyallerin sayesinde zengin mesleki
gelisim olanaklarinin ortaya ¢ikmasi; meslektaglarla, velilerle
ve Ogrencilerle hizli iletisim kanallarmin gelistirilmesi gibi
bazi olumlu durumlar ortaya c¢ikmistir. Bununla birlikte
yasantilar1 ne olursa olsun egitimciler, 6grenciler ve veliler
artik egitimde teknolojiyi etkili kullanmanin bir tercih degil
zorunluluk oldugunu gérmiistiir.

Pandemi Uzerindeki

Etkileri

Siirecinin  ilkokul Ogrencileri

Uzaktan egitim, sagladigi kolayliklar ve faydalara ragmen
dogas1 geregi her yas ve egitim kademesi icin ayni etkiyi
yaratmayabilir. Ornegin uzaktan egitim ozellikle kii¢iik yas
gruplarinda bircok sorunun ¢oziimsliz kalmasina neden
olurken Ogrencilerin &grenmelerinin de istenen diizeyde
gergeklesememesine yol agmaktadir (Can, 2020). flkokulda
Hayat Bilgisi ve Tiirk¢e derslerindeki bazi kazanimlar,
uzaktan egitim araciligiyla kazandirilmaya uygun degildir
(Kog, 2021). Ozellikle birinci siifta okuma yazma ve
matematik Ogretiminde, Ogrencilere temel becerilerin
kazandirilmasinda yiiz yiize egitimin ve 6gretmen desteginin
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roli  kritiktir. ~ Ogrenmenin  materyaller  aracilifiyla
desteklenmesi, 6grencilerin okula ve 6grenmeye uyumunun
saglanmasi, yazma becerilerinin kazandirilmast  gibi
durumlarda yiiz yilize egitim gereklidir (Yilmaz vd., 2021).
Ogrenciler agisindan okullarin pandemi nedeniyle kapali
kalmasindan en olumsuz etkilenen grup hem biligsel hem de
sosyal anlamda kritik donemlerde olan okul dncesi ve ilkokul
ogrencileridir. Bu nedenlerle ilkokullarin miimkiin oldugunca
uzaktan egitim yerine yiiz yilize egitime devam etmesi, ancak
salginin kontrol edilemez oldugu durumlarda kisa siirelerle
kapatilmas1  Onerilmektedir (Levinson vd., 2020; Tiirk
Tabipleri Birligi, 2021).

Diinya Bankasi, COVID-19 pandemisinde okullarin kapali
kalmasmin  akademik  6grenmeyi durma noktasina
getirecegini, ilkokulda 6grenmeyi olumsuz etkileyecegini,
ogrenmedeki esitsizlikleri ve 6grenme kayiplarini artiracagini
ifade etmistir. (World Bank, 2020). Arastirmalar da uzaktan
egitimde ilkokul 6grencilerinin 6grenme anlaminda ya hig
ilerleme gdsteremedigini ya da eski donemlere kiyasla daha az
ilerleme gosterebildiklerini ortaya koymustur. Okullarin daha
uzun siire kapali kaldigi iilkelerde ise 6grenme kayiplari daha
yiiksek olmustur. Ilkokul 6grencileri pandemi 6ncesindeki
normal bir yila gére daha az 6grenmis; matematik ve okuma
anlaminda ciddi 6grenme kayiplar1 yasamistir (Engzell vd.,
2021). Yiiksek teknolojik olanaklariyla uzaktan egitimde
avantajli konumdaki Norve¢’te, pandemi doneminde birinci
smifa baslayan 6grencilerin, pandemi dncesindeki birinci sinif
Ogrencilerine gore okuma yazma dgretimi kapsaminda daha az
ogrenebildikleri belirlenmistir. Birinci sinifta iki aylik okul
kapanmasinin, bir buguk dénemlik bir 6grenme kayb1 yarattigi
ifade edilmektedir (Reimers, 2022a). Ogrenmede yasanan
giicliiklerin yani sira Ogrenilmis bilgilerin unutulmasi da
onemli bir sorundur. Ogrenciler, 6grendikleri bir bilgiyi tekrar
etmedikleri takdirde bir zaman sonra unutmaktadirlar. Bu
O0grenme kayiplarinin temelinde de ani kararlarla ya da rutin
olarak tatillerde okullarin uzun siire kapali kalmast vardir
(Baz, 2021). Ogrencilerin yaz tatillerindeki Ogrenme
kayiplarimi inceleyen arastirmacilarin, verilen bu aranin
Ogrenilmis bilgi ve becerilerin bir kisminin kaybedilmesine
neden oldugu sonucuna ulagmalari bunu dogrulamaktadir
(Cooper vd., 1996).

Ilkokullarda okuma yazma ve matematik becerileri
kapsaminda alinacak olan egitim, 6grencilerin gelecekteki tiim
O0grenmeleri i¢in temel olusturmaktadir. Bu becerilerin
ilkokulda saglanamamasi, &grencilerin ileriki smif ve
kademelerde 6grenmelerini olduk¢a zorlastirmaktadir (Crouch
ve Gove, 2011). ilkokullarda, o6zellikle okuma giicliigii
yasayan dgrencilerde bu 6grenme kayiplarinin giderilmesi i¢in
caba gosterilmesi 6nem tasimaktadir (Sirem ve Bas, 2020).
Okullarin uzun siire kapali olmasi ve pandeminin getirdigi
bulas riski, sosyal mesafe, izolasyon gibi durumlar, ¢ocuklar1
hem egitim hem de ruh saghgi acisindan etkilemistir.
Cocuklar, 6zellikle pandeminin ilk donemlerinde sokaklarda
ve okullarda yasanan belirsizlikler nedeniyle strese girmis,
yakinlarina viriis bulasgtirma ya da bu hastalik nedeniyle
yakimlarmi kaybetme korkusu yasamislardir. Bu korku ve
stres, ders ¢aligmalarini ve 6grenmelerini gili¢lestirmistir. Hem
cocuklar hem de ebeveynleri kaygi ve korku duygularini
siklikla yasamiglardir (Erol ve Erol, 2020; Reimers, 2022b).
Ailelere gore gocuklardaki korkular 6fkeli olma, sebepsiz yere
aglama, normalden daha hir¢gin olma ve bagirma gibi
davranislarla kendini gostermistir (Alisinanoglu vd., 2020).
Arkadaglarm1  ve Ogretmenlerini goremeyen oOgrenciler
mutsuzluk ve can sikintis1 yagamig, zaman gecirmek adina

dijital araglar1 daha fazla kullanmaya baslamislardir (Erol ve
Erol, 2020; Sirem ve Bas, 2020). Bu durum ise olumsuz bir
durum olan teknoloji bagimliliinin yayginlasmasma yol
agmustir. Zhang vd. (2020) tarafindan yapilan c¢alismada
ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin, pandemi siireci ve okullarin
kapal1 kalmasinin etkisiyle depresif semptomlarinda, kendine
zarar verme ve intihar etme diisiincesi tagima egilimlerinde
artis oldugu belirlenmistir. Okullarin kapali olmast durumu
sadece Ogrencileri degil, ebeveynleri ve Ogretmenleri de
etkilemistir. Bir aragtirma, ilkokulda 6grencisi olan annelerin,
okullarin kapali oldugu siiregte diger kadinlara goére ruhsal
anlamda daha kot hissettikleri sonucuna ulagmistir
(Yamamura ve Tsustsui, 2021). Ogretmenler ve okul
yoneticileri ise iletisim ve yonetim anlaminda zorluklar
yasamis, is yiikiiniin artmasi ve stres gibi olumsuz durumlarla
karsilasmiglardir (Reimers, 2022b).

Yukaridaki agiklamalar 1s18inda bu arastirmada COVID-
19 pandemi siirecinin spesifik olarak ilkokula yeni baslayan
ogrenciler iizerinde ne tiir etkiler yarattigina iliskin 6gretmen
goriliglerinin ~ belirlenmesi  amaglanmigtir.  Arastirmada
pandemi siirecinin baglangicinda 1. smifa kayith olan ve
aragtirmanin  yiriitildiigi donemde (2021-2022 egitim-
Ogretim yili) 3. sinifa devam eden Ogrencilerin bilisgsel,
duygusal ve davranigsal gelisimlerinin nasil bir seyir izledigi
ortaya konmaya calisilmistir. Bu Ogrenciler 1. sinifa
basladiklar1  2019-2020 egitim-6gretim  yilinin  ikinci
doneminin biiyiik boliimiinde yiiz yilize egitim alamamistir. Bu
nedenle ilk donemde edindikleri bazi &grenmelerini
kaybetmiglerdir. 2020-2021 egitim-6gretim yilmin da bilyiik
bolimiinde pandemi nedeniyle yiiz ylize egitim alamamis,
6grenme kayiplar ve zorluklar1 yagamislardir. Aragtirmada bu

ogrencilerin  konu alinmasmm hem pandemi siirecinde
yasanan Ogrenme kayiplarmin hem de bu kayiplarn
giderilmesinde  Ogretmenlerin  yaptiklar1  ¢aligmalarin

anlagilmasinda faydali olacag diisiiniilmiistiir.
Yontem
Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, pandemi nedeniyle uzaktan egitimin
uygulandig1 donemde ilkokula yeni baslayan dgrencilerin bu
siirecten nasil etkilendiklerinin bu 6grencileri yakindan
tantyan siif Ogretmenlerinin  bakis agisiyla incelenmesi
amaglanmistir. Bu baglamda aragtirmada olgubilim deseni
(Merriam ve Tisdell, 2016) tercih edilmistir. Olgubilim
aragtirmalarinda arastirmaciin rolii, katilimcilarin deneyim
diinyalarmi olabildigince etkili bir sekilde ve deneyimlerine
iliskin diislincelerinden ve yansimalarindan bagimsiz olarak
tanimlamasina yardimei olmaktir (Howitt ve Cramer, 2017).
Olgubilim arastirmalarinda bireylerin olguyu deneyimlemis
olmalar1 ve bu deneyimleri acgik¢a ifade edebilmeleri
gerekmektedir (Creswell, 2021). Gelisimsel ozellikler
nedeniyle aragtirma kapsamina alman 1.-3. smf
ogrencilerinin, uzaktan egitimin bilissel, sosyal ve duygusal
gelisimlerini nasil etkiledigini ifade etmeleri miimkiin
degildir. Bu yas grubu i¢in 6grencilerin biligsel, sosyal ve
duyussal yasantilarini en iyi gozleyebilecek, agiklayabilecek
ve oOnceki yillardaki stireglerle karsilagtirabilecek uzman
kisiler simif O6gretmenleridir. Bu nedenle caligmada smmif
ogretmenlerinin konu ile ilgili yasantilarinin incelenmesine
karar verilmistir.
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Katihmcilar

Aragtirmanin katilimcilari, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye'nin farklt bolgelerindeki illerde bulunan devlet
okullarinda 3. smif Ogretmeni olarak gorev yapan 53
ogretmenden olusmaktadir. Katilimeilar, maksimum cesitlilik
ornekleme (Emmel, 2013) yontemi ile belirlenmistir. Bu
ornekleme yonteminde, c¢alisilan olguya iligkin ¢ok sayida
farklilig1 iceren genel noktalarin saptanmasi hedeflenir. Bu
sekilde birbirinden bir¢ok yonden farkli olan bireylerin ortak
deneyimleri ve yasantilar1 saptanabilmektedir (Patton, 2002).
Aragtirmacilar, maksimum ¢esitlilik 6rneklemesini kullanarak,
farkli baglamlardaki farkli paydaslar tarafindan deneyimlenen
ayni1 olgunun temel ve degisken olan 6zelliklerini belirleyebilir
(Suri, 2011). Bu arastirmada da farkli illerdeki farkli yerlesim
yerlerinde (kdy, ilge merkezi ve il merkezi) smif 6gretmeni
olarak gorev yapan bireylere ulagarak aragtirmaya konu olan
olguya iliskin farkli yasantilarin ortaya konulmasi
amaglanmistir. Bu Ornekleme stratejisi ile 6zelde sosyo-
ekonomik diizey nedeniyle Ogrencilerin uzaktan egitim
yasantilarinda ortaya ¢ikabilecek olast farkliliklarin da
yansitilabilecegi  diigiiniilmiistiir. ~ Arastirmaya  katilan
Ogretmenlerin yas ortalamasinin 42.3 oldugu, katilimcilarin

yaglarimin 25 ile 63 arasinda degistigi belirlenmistir.
Katiimeilarin = %43.4’4 erkek iken %56.6’s1  kadindir.
Katilime1  dgretmenlerin - %54.7°si il merkezinde gorev

yapiyorken %20.8” ilce merkezinde, %24.5’i de koylerde
gorev yapmaktadir. Arastirmaya Malatya, Ankara, Sanlwrfa,
Sirnak, Mardin, Bilecik, Diizce, Kiitahya, Sivas ve [zmir
illerinde gdrev yapan 6gretmenler katilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirma verilerinin bir kismi 6gretmenlerle yapilan yiiz-ylize
goriismelerle, bir kismi da c¢evrimigi goériisme formu
araciligiyla toplanmistir. Pandemi kosullarinin ve farkli
illerden katilimcilarin bulunmasi nedeniyle 47 katilimciya ait
veriler ¢evrimi¢i olarak olusturulan bir form araciligiyla, 6
katilimciya ait veriler ise yiiz yiize yapilan goriismeler ile elde
edilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismeler, arastirmacilarin
onceden hazirladiklart konular ve sorular iizerinden
yiriitiildiigiinden her goriismede ayni konular ele alinir. Ancak
katilimcilarin  fazla konuskan olmamasi, bazi konularin
netlestirilmesine ve daha derinlemesine bilgilere ihtiyag
duyulmasi durumlarinda, yar1 yapilandirilmig gériisme formu
aragtirmaciya esneklik saglar (Corbin ve Strauss, 2015). Bu
arastirmada kullanilan gériisme formunda (Bkz. Ek) yer alan
sorular hazirlanirken o6nce ilgili alanyazin incelenmis,
olusturulan sorular bir alan uzmaninin goriisiine sunulmustur.
Daha sonra iki sinif 6gretmeni ile pilot goriisme yapilmis ve
goriisme formundaki sorularin agik, anlasilir ve arastirmanin
amacma uygun oldugu gorilmiigtiir. Gorligme formunda
arastirmanin amaci dogrultusunda iki soruya yer verilmistir.
[lk soru ile katilimeci ogretmenlerin gegmis yillardaki
yasantilarindan hareketle, bu yil okuttuklar1 iiglincli simif
Ogrencilerinde ne tiir farkliliklar (biligssel, duyussal ve
davranissal) gozlemlediklerini belirtmeleri istenmistir. Tkinci
soru ile 6grencilerde gozlemledikleri biligsel, duyugsal ve
davranissal agidan 6grenme farklarini kapatmaya doniik ne tiir
caligmalar yaptiklarini belirtmeleri istenmistir.

Aragtirmanin verileri Kasim-Aralik 2021 tarihleri arasinda
toplanmistir.  Yiiz-ylize ve ¢evrimici yapilan goriismelere
iliskin kayitlar bilgisayar ortamina aktarildiktan sonra
katilimeilarin  onayma sunulmustur. Katilimeilarin  teyidi
alindiktan sonra verilerin analizine gecilmistir. Veriler, igerik

analizi yontemi kullanilarak analiz edilmistir. fcerik analizinde
once verilerin kavramsallastirilmasi, daha sonra birbirine
benzeyen kavramlardan temalara ulasilmasi s6z konusudur
(Yildirim ve Simsek, 2013). Metinlerin sistematik bir sekilde
incelenmesiyle hem a¢ik hem de gizil anlamlara ulagilmaya
calisgithr  (Saldana, 2011). Bu dogrultuda verilerin
diizenlenmesinin ardindan dnce transkript edilen veriler her iki
aragtirmaci tarafindan bircok kez tiimevarimsal bir bakisg
acistyla okundu. Daha sonrasinda transkriptler, katilimcilar
tarafindan ifade edilen temel fikirleri ve kavramlar1 yansitan
kodlar1 ve kategorileri olusturmak i¢in elestirel olarak okundu.
Kodlar olusturulurken, arastirma sorusu olarak belirlenen
iiclincii sinif &grencilerinde gozlenen 6grenme kayiplarimin
neler oldugu ve bu kayiplar1 kapatmaya doniikk ne tiir
caligmalar yapildigina odaklanildi. Kodlar ve iliskili metin
bolimleri bilgisayarli bir nitel veri analizi programi
kullanilarak olugturuldu. Programda kodlama yapilirken
oncelikle 6n kodlama, betimsel kodlama ve siire¢ kodlama gibi
yontemlerle birinci dongii kodlama yapilmistir. Ardindan elde
edilen kodlarin iizerinden ikincil dongii kodlama (Saldana,
2019) yapilarak kodlar yeniden diizenlenmistir. Kodlarin
diizenlenmesiyle kategoriler, alt temalar ve temalara ulagilarak
aragtirmanin bulgular1 ortaya konmustur. Bu arastirmada
temalar, katilimcr ifadelerinde ortak olarak paylasilan anlam
kaliplarint yansitan birlestirici ana kavramlardir (Braun ve
Clarke, 2019).

Arastirmacilarin Rolii

Nitel arastirmalarin yorumsamact dogasi geregi yazarlarin
aragtirma siireci boyunca rollerinin ve bakis agilarinin
belirtilmesi 6nemli goriilmektedir (Creswell, 2021). Bir egitim
arastirmacisi ve O0grenci velisi olarak her iki aragtirmaci da
aragtirmanin baslangicinda, pandemi siireci ve uzaktan egitim
yasantilarinin ilkokula yeni baslayan ogrenciler iizerinde
olumsuz etkiler yarattigi varsayimini tasimakta idi. Birinci
yazar, ilgili egitim 6gretim yilinda ayni zamanda 3. siuf
Ogretmeni olarak siireci yakindan deneyimledigi igin
aragtirmanin basinda daha fazla Onyargiya sahipti. Ayni
zamanda katilimcilarla yapilan goriismeleri de yiiriittiiglinden
birinci yazar, kendi mesleki deneyimlerini katilimcilarin
deneyimlerine dayatmamaya 6zen géstermistir. Aragtirmada
ulasilan sonuglara iliskin birgok noktada ortiisen deneyimleri
olsa da katilimcilar ile yaptigi goriigmeler esnasinda
duygularini, tepkilerini ve kendi deneyimlerini katilimcilara
yansitmamak i¢in 6zel bir ¢aba sarf etmis, katilimcilarin
deneyimleriyle asir1 bag kurmamaya calismustir. ikinci yazar
ise siif egitimi ile ilgili herhangi bir tecriibesi olmayan, nitel
ve nicel egitim aragtirmalar1 ve egitimde teknoloji kullanimi
konularinda uzmanlhiga sahip bir akademisyendir. Bu nedenle
problem durumunun olusturulmasi, arastirmanin kapsaminin
ve kuramsal c¢ercevesinin belirlenmesi ve kodlarin rafine
edilmesi noktasinda bir danigman gibi gorev iistlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Stratejileri

Nitel aragtirmalarda gecerlik, elde edilen bulgularin
dogrulugunun degerlendirilmesini amaglayan bir siireci ifade
eder. Nitel arastirmalarda gecerligin ve giivenirligin
saglanmasi i¢in farkl: stratejiler uygulanabilir. Bu aragtirmada,
calismanin gecerligini artirmak {izere katilimci teyidi ve
aragtirmacilarin  rollerinin ve Onyargilarinin agiklanmasi
stratejilerine bagvurulmustur. Katilimer teyidinde veriler
analiz edilip yorumlandiktan sonra sonuglar katilimcilara
iletilir. Bu sekilde dogruluk ve inandiricilik agisindan bir
degerlendirme yapilabilir. (Creswell, 2021). Bu aragtirmada da
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katilimcilarla yapilan goriismelerin dokiimleri ve ulasilan
bulgular katilimcilarla paylasilmis, katilimcilarin
soylemlerinden ulagilan bulgulart dogru ve inandirici
bulduklar1 goriilmiistiir. Arastirmacilarin arastirmanin daha
baginda deneyimlerini, varsayimlarini ve olast onyargilarini
belirtmeleri, okuyucunun verilerin nasil yorumlandigini
anlayabilmeleri agisindan kullanilan bir gegerlik stratejisidir
(Creswell ve Miller, 2000; Merriam, 1995; Miles vd., 2014)
Bu stratejiye uygun olarak arastirmacilarin rolleri ve olasi
Onyargilar1 acgiklanmistir. Bununla birlikte arastirmada veri
toplama prosediirii ve veri analizi siireglerinin agik¢a ifade
edilmesi gecerligi artirmak icin kullanilan bir stratejidir
(Howitt, 2013). Bu anlamda veri toplama siireci ve veri
analizinde kullanilan yontemler seffaf bir sekilde belirtilmistir.
Nitel aragtirmacilar i¢in giivenirligi saglamak adina sorulmasi
gereken asil soru, bir calismanin sonuglarinin basgka bir
calismanin sonuglariyla ayni olup olmadigt degil, ¢caligmanin
sonuglarmin toplanan verilerle tutarli olup olmadigidir
(Lincoln ve Guba, 1985). Nitel arastirmalarda giivenirligi
artirmak i¢in veri ya da yontem iiggenlemesi ya da akran
incelemesi yontemleri kullanilabilir (Merriam, 1995). Bu
aragtirmada gilivenirlik stratejisi olarak kod listesi iki yazar
tarafindan ayr1 ayri yapilmis ve olusturulan kod listeleri
arasinda yiiksek diizeyde bir uyum oldugu goriilmiistiir.
Bununla beraber arastirma ekibi arastirmanin verileri, veri
analiz siireci ve bulgularin yazimi ile ilgili hususlar konusunda

Olumsuz Farklar (f=112)

baska bir alan uzmanindan goriis istemistir. Bu uzman
tarafindan yapilan dig kontrol sonucunda aragtirma siireci ve
sonuglart konusunda aragtirmacilarla goriis birligi icinde
oldugu goriilmiistiir. Arastirmada ayrica giivenirligi artirmak
iizere verilerin toplanmasi ve analizi ile ilgili siiregler ayrintili
olarak betimlenmeye ¢alisilmis, bulgular verilirken dogrudan
alintilara stk yer vermeye 6zen gosterilmistir (Creswell ve
Miller, 2000).

Bulgular

Arastirmadan elde edilen bulgular aragtirma sorulari
kapsaminda yapilan kodlamalar sonucunda ortaya ¢ikan tema
ve alt temalar cercevesinde verilmistir. Ogretmenlerin, yiiz-
ylze egitim sunduklar1 gegmis yillardaki Ogrencileriyle
uzaktan egitim yoluyla egitim verdikleri mevcut 6grencileri
arasinda gordiikleri farklara iligkin goriisleri incelendiginde,
katilimcilarin =~ mevcut  &grencilerin - Onceki  yillardaki
ogrencilere gore farkliliklarini ifade ederken biiyiikk bir
¢ogunlukla olumsuz hususlardan bahsettikleri goriilmiistiir
(Bkz. Sekil 1). Katilmcilarin gdzlemledikleri olumsuz
farklara iligkin goriisleri sosyal ve duygusal gelisim ile biligsel
gelisim olmak iizere iki farkli temada ele alinmigtir. Cok az da
olsa bazi Ogretmenlerin pandemi siirecinin 6grenciler
iizerindeki olumlu etkilerine degindikleri Dbelirlenmistir.
Ulasilan temalara iliskin bulgular agagida verilmistir.

Gozlenen Farklar

Olumlu Farklar (f=4)

Biligsel Geligim (f=45)

Sorumluluk (f=2)

Okuma-Yazma Becerileri (f=15)

Algilama & Kavrama (f=11)

Dart Islem Becerileri (f=10)

Ogrenme Motivasyonu (f=9)

Sosyal Duygusal Gelisim (f=67)

Sosyallesme & fletigim Kurma (f=23)

Okula & Kurallara Uyma (f=17)

Disiplinsizlik & Davrams Bozukluklar (f=16)

Teknoloji Bagimhhg: (f=4)

Ozel l1gi Istegi (f=3)

Ozgiiven Eksikligi (f=3)

Korku & Kaygi (f=<1)

Uyum Saglama (f=1)

El Becerileri (f=1)

Sekil 1. Pandemi siirecinin d6grenciler iizerindeki etkilerine iligkin olusturulan temalar
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Ogrencilerde Gozlenen Bilissel Gelisim Farkhhklar:

Katilimeilarin - biligsel gelisim agisindan  6grencilerinde
gozlemledikleri farkliliklarda okuma yazma becerilerine
iliskin ~ farkliliklarin  6n plana ¢ikti§i  belirlenmistir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin  6nemli bir kismu,
ogrencilerin akict okuma konusunda 3. smif seviyesinin
gerisinde oldugunu ifade etmistir. Bu durumu katilimcilar
“Gegmig yllardaki 6grencilerin okuma hizlar: daha iyiydi.” ve
“Okuma konusunda, 1. sinif yarida kaldigi i¢in sikinti yasayan
¢ok 6grencimiz var. Normalde bu en fazla 1-2 6grenci olurdu.”
gibi ifadelerle dile getirmistir. Benzer sekilde gerek yazma
gerekse defter diizeni konusunda da &grencilerin 3. sif
seviyesinin gerisinde oldugu ifade edilmistir. ilce merkezinde
calisan bir 6gretmen “Cocuklarin yazma becerileri uzaktan
egitimde kontrol edilemediginden defter diizeni, yazi giizelligi
eksik kald1.” ifadesiyle yazma becerilerindeki eksiklerin
gerekcesinin uzaktan egitim oldugunu ifade etmistir. il
merkezi, ilce merkezi ve koylerde calisan Ogretmenlerin
okuma yazma becerilerinde eksiklikler oldugunu belirtmeleri,
bu durumun genel bir sorun oldugunu gostermektedir.
Katilimer sinif 6gretmenleri, matematik ve 6zellikle dort islem
becerileri  konusunda  Ogrencilerinde  gdzlemledikleri
farkliliklar1 da siklikla vurgulamistir. 52 yasindaki deneyimli
bir sinif 6gretmeninin “Matematik konusunda da eski iigiincii
smiflara gore ¢ok fark var.” seklindeki ifadesi, bu baglamda
dikkate degerdir. Bir diger Ogretmen ise Ogrencilerinin
“...matematikte eldeli toplama ve onluk bozarak ¢ikartmada
sorun yasadiklaring” belirtmis, dort islem konusunda yasanan
sorunlar1 dile getirmistir. Ilkokulda kazanilmasi beklenen
temel akademik beceriler olan okuma yazma ve matematik
becerilerinde yasanan bu tiir sorunlar, pandemi siireci
nedeniyle uzaktan yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinin
ogrencilerin akademik gelisimleri {lizerinde olumsuz etkilere
yol agtigini gostermektedir.

Katilimeilarin,  6grencilerin  biligsel — gelisimlerinde
gozlemledikleri bir diger farklilik, kavrama ve algilama

konusundadir. Katilime1 Ogretmenler, ogrencilerin
okuduklarin1 anlayamama, duyduklarini algilayamama,
ogrendiklerini unutma, dikkat dagmikligi gibi problemler
yasadiklarmi1  ifade  etmistir.  Yapilan  gorlismelerde,

Sanlurfa’da galisan bir dgretmen, “Onceki yillardaki 3. sumf
ogrencilerimin algilart daha agikti.” ifadesiyle gozlemledigi
farklilig ifade etmistir. Ankara’da bir ilge merkezinde galigan
bir 6gretmen ise “Bilgilerin unutuldugunu gozledim. Sanki hi¢
egitim almamis gibi yapilan egitimlerin de etkisiz oldugunu
gozledim.” seklinde goriisiinii dile getirmistir. Biligsel gelisim
konusunda ifade edilen sorunlardan bir digeri ise dgrenme
motivasyonunda  yasanan sorunlardir. Bu baglamda
katilimeilar, 6grencilerinin derslere ve 6grenmeye yodnelik
ilgilerinin azaldigini, ders i¢i ¢aligmalarda ve etkinliklerde
isteksiz olduklarimi dile getirmistir. Mesleki deneyimi olan 56
yasindaki bir simif 6gretmeni bu konuda, “Derse kaznlim daha
fazla olurdu.” ifadesiyle, pandemi siirecinin &grencilerin
dgrenme motivasyonunu etkiledigini belirtmistir. “Ogrenmeye
karst  bir ilgisizlik olusmus.”, “Ogrenci davranislar:
degismisti. Okula istekleri de degisti.”, “Etkinliklere katilma
istekleri azalmis” seklindeki goriisler de 6grencilerin derse ve
ogrenmeye kars1 isteksizligini ortaya koymaktadir. Ilkokulun
heniiz basinda uzun siire okuldan uzak kalan 6grencilerin derse
ve dgrenmeye karsi isteksizlik yasamalarinin beklenen bir
sonu¢ oldugu ifade edilebilir. Ancak bu durum tersine
cevrilmedigi takdirde akademik anlamda ciddi sorunlarin
yasanabilecegi de vurgulanmalidir.

Ogrencilerde Gozlenen Sosyal & Duyussal Gelisim
Farkhliklar

Katilimer 6gretmenlerin, sosyal ve duygusal anlamda 6zellikle
Ogrencilerde sosyallesme ve iletisim kurma konusunda
sikintilar yasandigini belirttikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin
arkadaslariyla iletisim kurmakta ve oyun oynamakta
zorlandiklari, sik sik kavga ettikleri ve birlikte oyun
oynayamadiklari katilimeilar tarafindan siklikla
vurgulanmistir. Koy okulunda gorev yapan erkek bir
O0gretmen, bu durumu “Teneffiislerde birbirleriyle siirekli
kavga halindeler. Normalde 3. sinif diizeyinde daha is birligi
icinde ¢alisabilmeli, kavga gibi durumlar yasanmamali, okula
uyumlart tamamen saglanmis olmaliydi. Kendilerini ifade
etmekte zorlanan ogrenci sayisinda biiyiik artis var.” seklinde
ifade etmistir. Bagka bir Ogretmen ise “birbirlerini
goérmemeleri nedeniyle oyun kurup oyun oynamayt bile
unuttuklaring” ifade etmistir. Beden egitimi dersinde yasanan
sorunlar1 aktaran bir 6gretmen “disart ¢ikardigimiz zaman
oyun oynamakta biraz bocaliyorlar.” ifadeleriyle, 6grencilerin
oyun kurmakta ve oynamakta zorlandiklarimi ifade etmistir.
Katilimeilar tarafindan uzaktan egitim siirecinin sonunda
ogrencilerde gozlemlenen sosyal ve duygusal farkliliklardan
bir digerinin ise okula ve okul-sinif kurallarina uyum saglama
konusunda  yasanan sorunlar oldugu  belirlenmistir.
Ogrencilerin akranlari ile sosyallesme ve iletisim kurmakta
zorlanmalart dogal olarak okula uyum ve kurallara uyma
acisindan sorunlara yol acmig olabilir. Bazi gretmenlerin
“Cocuklar okul kurallarint unutmuslar.” ve “Okul kurallarina
tekrardan uyum saglamakta zorlandilar.” seklindeki ifadeleri,
okul kurallarini yeni yeni grenen 6grencilerin uzun bir siire
boyunca okul ortamimdan uzak kalmalar1 sonucunda kurallar
unuttuklart ya da igsellestiremediklerini gostermektedir. Bazi
Ogretmenler ise Ogrencilerin sosyal gelisimleri agisindan
bulunmalar1 gerekenden daha geride olduklarmi belirtmek
iizere “Bir 6grencimde okula uyum sorunu yagadim. Birinci
swmif égrencisi gibi siirekli anneye ihtiyag¢ duyuyor.” ifadesini
kullanmistir. {lkokula yeni baslayan ¢ocuklar icin ilk haftalar
kurallara uyma ve sosyal iligkiler gelistirme agisindan kritik
o6neme sahiptir (Bilgili, 2007). Ancak bu donemi yaparak-
yasayarak tecriibe etmeyen 6grencilerin uzaktan egitimle okul
ve sinif kurallarini 6grenmesi veya pekistirmesi ya da akranlari
ile iyi ve olumlu iliskiler gelistirmesi giictiir. Bu durum ise
giivenli ev ortamindan ayrilan; 6gretmen, diger Ogrenciler,
dersler ve kurallar gibi yeni ve yabanct unsurlar barindiran bir
ortama giren 6grencilerin korku ve kaygi yasamalarina neden
olabilir. Bu siirecin tigiincii sinif 6grencilerinde gdzlenmesi ise
sorunun ¢dzilmediginde biiyiiyerek okula, egitim ve smnif
ortamina iliskin olumsuz tutumlarin kalici olmasina neden
olabilecegini gostermesi agisindan diigiindiiriictidiir.
Katilimcilarin  sosyal ve duygusal gelisim agisindan
siklikla belirttikleri bir diger husus da disiplinsizlik ve
davranis bozukluklaridir. i1 merkezindeki bir okulda gorev
yapan 55 yasindaki bir 6gretmen bu konudaki goriisiinii
“...Mesela disiplin kayboldu. Cocuklar su anda onceki
devrelere gore daha kétii. Soz dinlemez, kurallara uymaz,
davranislarla ilgili bazi bosluklar var. Aile her ne kadar da bir
seyler kazandirmaya ¢alissa da okulun yerini tutmuyor...”
seklinde ifade etmistir. Ankara il merkezinde calisan 35
yasindaki bir 6gretmen ise bu durumu “1. sinifin 2. doneminde
uzaktan egitime gegtik ve su an 3. sinif olduk. Bu sene basinda
ogrenciler sanki 1. sumf gibi disiplin sorunlart yasadi.”
seklinde ifade etmistir. Birgok katilimcinin &grencilerdeki
disiplin sorunlarina vurgu yapmasi pandeminin ve uzaktan
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egitim slirecinin  bu dogrultudaki etkilerini  ortaya
koymaktadir. Katilimcilar tarafindan sosyal ve duygusal
gelisim yoniinden vurgulanan bir diger farkliligin teknoloji
bagimliligt oldugu goriilmiistiir. Katilimceilar, 6grencilerin
uzaktan egitim siirecinde okuldan uzak kalmalarinin ve canli
dersler nedeniyle teknolojik cihazlari siklikla kullanmalarinin
Ozellikle sosyal medyaya daha ¢ok ilgi duymalarina neden
oldugunu belirtmistir. Il merkezindeki bir okulda gérev yapan
bir 6gretmen durumu “Pandemi, sosyal mesafe ve fiziki
mesafeyi  ¢ocuklarin  beyinlerine yerlestirdi. Cocuklari
cocuklardan uzaklastirdr... Birbirine  yabancilasip,
teknolojiye, internete, Twitter'a, Facebook'a bu yasta girmeye
basladilar. Ders dist her tiirlii isi yaptilar bu dénemde.” sdzleri
ile aciklamustir. ilce merkezinde calisan bir &gretmen ise
durumu “Cocuklarmn sorumluluk almalart zayifladi. Daha
bireysel ve yalmizlastilar. Teknolojiye bagimlilik artt1.” sdzleri
ile aciklamistir. Teknoloji ve sosyal medya bagimlilig:
konusunda verilen yanitlarin hem il hem de ilge merkezlerinde
gorev yapan Ogretmenler tarafindan dile getirilmis olmasi, bu
sorunun teknolojinin yaygin oldugu yerlesim birimlerinde
yasandigini gostermektedir.

Katilimcr 6gretmenlerin  belirttigi sosyal ve duygusal
gelisimle ilgili diger farkliliklar ise 6zgiliven, 6zel ilgi istegi,
korku ve kaygi olmustur. Ozgiiven eksikligi, katilimcilar
tarafindan “Giivensizlik, yasinin ozelliklerinin gerisinde.” ve
“Cocuklarin kendine giivenleri daha fazla idi.” ifadeleriyle
dile getirilmistir. Stnif 6gretmenleri, 6grencilerin ¢ok fazla ilgi
istediklerini ve korku, kaygi durumlariin yiiksek oldugunu
ifade etmistir. Il merkezinde galisan bir 6gretmen korku ve
kaygi durumunu “Hala hastaliktan asut  tedirgin  olan
cocuklar var. Mesela maskesi kaybolur kaybolmaz telag
yapiyorlar. Cocuklar bir anda bana hastalik bulasacakmuis
gibi diigtintiyor.” seklindeki ifadesiyle belirtmis, COVID-19
pandemisinin dgrenciler iizerinde devam eden etkilerini ortaya
koymustur.

Katilimeilarin,  pandemi  siirecinde  6grencilerde
gozlemledigi az sayidaki olumlu farkliliklar ise sorumluluk,
uyum saglama ve el becerileri konularinda olmustur. Yapilan
goriismelerde bir 6gretmenin “Olumlu anlamda 6grencilerde
ozdenetim ve sorumluluk duygusu gelisti.”” ifadesine karsilik
bagka bir Ogretmenin “Cocuklarin sorumluluk almalar
zayifladi.” seklinde olumsuz goriis bildirdigi de gorilmistiir.
Ayrica Ogrencilerin  sartlara uyum saglama konusunda
deneyim kazandiklari ve evde olmalarindan dolay1 el
becerilerinin gelistigi seklindeki katilimer ifadeleri, pandemi
stirecinde gozlemlenen olumlu farkliliklardir.

Ogrencilerdeki Ogrenme Kayiplarim Kapatmaya Yonelik
Calismalar

Katilimeilarin, &grencilerde  gozlemledikleri eksiklikleri
gidermeye yonelik yaptiklarini ifade ettikleri g¢alismalara
iliskin gorisleri sosyal ve duygusal beceriler i¢in yapilan
caligmalar ve biligsel beceriler i¢gin yapilan ¢aligmalar seklinde
iki alt tema altinda incelenmistir.

Sosyal ve duygusal gelisimde goriilen kayiplar1 kapatmaya
yonelik 6gretmenlerin yaptiklar1 ¢aligmalar arasinda oyun ve
grup etkinlikleri yer almaktadir. Katilimci 6gretmenlerin,

yasanan sorunlara yonelik olarak oyunlara ve grup
calismalarina Onemli yer ayiwrdiklart goriilmistiir. Bir
katihmeinin  “Ogrenciler — arasindaki  olumlu  baghligi

arttirmak ve sosyal gelisimlerini desteklemek amacuyla sinif ici
oyun ve etkinlikler yapiyorum.” ve diger bir dgretmenin
“Iletisim, etkilesim problemlerini de basta kural koyarak bol
bol oyun oynayarak asmaya c¢alisiyoruz.” ifadelerinden,

ogretmenlerin ~ “oyunlaria iletisimlerini  giiclendirmeye”
calistiklar1 anlagilmaktadir. Oyun ve grup calismalari;
ogrencilerin arkadaglik baglarini, iletisim becerilerini ve
sosyal gelisimi giiclendirmek icin Ogretmenler tarafindan
onemli  calismalar  olarak  goriilmektedir.  Katilimei
6gretmenlerin dgrencilerdeki sosyal ve duygusal agidan ortaya
cikan eksiklikleri kapatmak tizere ayrica kendini agma
etkinliklerini uyguladiklar1 belirlenmistir. Bu kapsamda
ogrencilerin kendilerini daha iyi ifade edebilmelerine yonelik
etkinliklerin yapildig: dile getirilmistir. Yapilan goriismelerde
il merkezinde ¢alisan bir 6gretmen, “Kendi duygularin ifade
edebilecegi iletisim aktivitelerine agirlik veriyorum.”, baska
bir 6gretmen ise “Swnifta sosyal aktiviteler yapryoruz. Onlarin
fikirlerini, goriislerini soruyorum.” seklinde goriislerini ifade
etmigtir. Bu etkinliklerle 6grencilerin pandemi siirecinde
sosyallesememesinin, arkadaglariyla bir arada olamamasinin
etkisiyle yasadiklari iletisim problemlerinin  asilmasi
amaglanmaktadir. Psikolojik agidan 6grencileri desteklemek
adma rehberlik servisiyle is birligi iginde ¢aligmak, 6grenciyle
konusmak gibi ¢alismalarin yapildigt da katilimcilar
tarafindan dile getirilmistir. Bu konuda Ankara il merkezinde
calisan bir dgretmen “Ozellikle sosyal beceriler konusunda
rehberlik servisiyle ¢alismalar yapiyoruz.” ifadesiyle, uzman
destegine de bagvurdugunu belirtmistir. Diger bir 6gretmen ise
“Cocuklar: psikolojik a¢idan biraz rahatlatmaya ¢alistyorum.
Pandeminin o kadar da korkulacak bir sey olmadigini, dikkat
ettiginiz takdirde bunun iistesinden gelecegimizi soyliiyorum.”
ifadesiyle, 6grencilerin pandemi nedeniyle yasadigi psikolojik
sorunlarin {istesinden gelmeye calistigini  kaydetmistir.
Bunlarin yani sira dgrencilerin sorumluluk bilincine sahip
olmadigini diisiinen bazi katilimcilar da onlara sorumluluk
vererek bunun istesinden gelmeye calistiklarini, yapilan
goriismelerde ifade etmistir.

Arastirmaya katilan smif 6gretmenlerinin, 6grencilerin
biligsel gelisimlerinde goriilen eksikleri kapatmak iizere
cogunlukla  uygulamali  etkinlikleri  tercih  ettikleri
belirlenmigtir. Bu kapsamdaki ¢alismalar dikte, giizel yazi,
dort islem, problem ¢6zme gibi uygulamalarm yaptirilmasidir.
Koy okulunda calisan bir 6gretmen, “Defter tutma ve giizel
yazma aliskanligi icin ¢ok yormayacak sekilde yazi
yazdirtyorum.”  ifadesiyle defter diizeni ve gilizel yazi
konusunda yaptirdigi uygulamalar1 belirtmistir. Malatya’da
koy okulunda ¢alisan bagka bir 6gretmen de “Yazmada ciddi
problem vardi. Alfabeyi tekrar ¢alistik. Bireysel yanlislar
tespit edip diizelttim.” ifadesiyle gilizel yazi konusunda
caligmalar yaptigint kaydetmistir. Bir diger &gretmen ise
“Ritmik sayma ve dort islemde bol bol pratik yapryoruz.”
ifadesiyle uygulama yaptirma konusundaki ¢aligmalarini dile
getirmistir. Goriildiigl iizere 6gretmenler, pandemi siirecinde
yasanan kayiplart kapatabilmek ig¢in, eksiklik goriilen
konularda uygulama ve tekrar yapmaya doniik c¢aligmalar
yapmaktadir. Benzer sekilde Ogrencilerin akici okuma,
okudugunu anlama becerilerindeki eksikleri gidermek
amactyla okuma etkinligi yapildig1 da katilimcilarca ifade
edilmistir. Bu dogrultuda bircok 6gretmen giinde bir dersi
okumaya ayirdigini dile getirmistir. Il merkezinde ¢alisan bir
ogretmen, “Okumaya agirlik veriyorum. En az bir dersi
okumaya ayiriyorum.” ifadesiyle giinde bir ders okuma
etkinligi yaptirdigini belirtmistir. Baska Ogretmenlerin de
“Serbest etkinlik derslerini tamamen okuma yazmaya
ayirdim.”, ve “Okuma yazma problemi olan égrencilerimle
teneffiislerde okuma yazma ¢alismasi yapiyorum.” yanitlari ile
serbest etkinlik derslerinde ve teneffiislerde dahi okuma
etkinligi yaptiklarini kaydettikleri goriilmektedir. Hatta Sirnak

303



E. Anisoy ve N. Ozer / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2)

ilce merkezinde ¢aligan bir 6gretmen, “Okuma ¢calismalar: bol
bol yaptiriyorum ve evde de bunu takip etmek igin fotograf
veya video istiyorum.” ifadesiyle, okul disginda da bu
calismalarin devamliligini saglamaya ¢alistigini ifade etmistir.
Bunlarin yani sira yapilan goriigmelerde bazi katilimcilar,
okuma etkinligini canli derse katilamamis ya da okuma yazma
konusunda eksigi bulunan Ogrencilere 6zel olarak
yaptirdiklarini, bazilart  da  okuduklarini  anlattirarak
okudugunu anlama becerilerine egildiklerini dile getirmistir.
Katilimer dgretmenlerin, biligsel gelisime yonelik kayiplarin
kapatilmasi i¢in diizeye gore etkinlikler yaptiklari, eksikleri
olan 6grencilere 6zel ilgi gosterdikleri, baz1 katilimeilarin ise
diizeylerine gore smifi gruplara ayirdiklar: anlasilmistir. Koy
okulunda calisan bir &gretmen “Ben ozellikle eksik olan
cocuklarla son saatlerde ilgilenip onlara 6zel program
uyguluyorum.” ifadesiyle, eksikleri olan &grencilerle sinifta
ozel olarak ilgilendigini belirtmistir. Ilce merkezinde ¢alisan
bir 6gretmen ise “Akademik yonden geri kalmis ogrenciler igin
seviyelerine  gére ilerlemelerini  saglayacak  ddevier
veriyorum.” ifadesiyle diizeye gore etkinlikleri 6dev yoluyla
yiriittiigiini dile getirmistir. Diger bazi katilimcilar, 6zellikle
canli derse girememis Ogrencilere Ozel ilgi gdsterdigini
belirtmistir. Bazi 6gretmenler tim smifin diizeyine uygun
calismalar yaptigini, bazi 0gretmenler ise “Swufi iki hatta
bazen ii¢ gruba ayirarak seviyelerine uygun sekilde Tiirkge ve
matematik dersi” yaptiklarini dile getirmistir.

Biligsel gelisim yoniinden eksikleri kapatmak amaciyla
yapilan ¢alismalar arasinda konu tekrar1 ve telafi egitimleri de
yer almaktadir. Bu dogrultudaki 6gretmen goriisleri, konularin
siklikla tekrarlandigimi ve bir Ogretmenin “Bir konuyu
bitirmem gereken siireden daha fazla olacak sekilde
uzatryorum.” seklinde belirttigi gibi uzun siire ele alindigini
gostermektedir. Ogretmenlerin ifade ettikleri telafi egitimleri
ise biiyiik bolimii uzaktan egitimle devam eden 1. ve 2.
smiflara ait kazanimlar1 hedefleyen ¢aligmalardir. Ankara il
merkezinde ¢alisan bir 6gretmen “Eyliil ve Ekim aylarini ikinci
simifin tekrarina aywrdim. Ikinci ve iigiincii sinif konularin
harmanladim. FEksikleri gidermeye c¢alisiyorum.” ifadesiyle
telafi egitimlerini 2. siniftan baslattigint belirtmistir. Yine
Ankara il merkezinde g¢alisan baska bir Ggretmen ise “...
konuyu anlatirken 1. simiftan tekrarlarla  baslyorum.”
ifadesiyle bunu 1. smifa kadar gotiirdiigiinii dile getirmistir.
Bazi katilimcilar, biligsel gelisim anlamindaki eksiklerin
kapatilmast amaciyla veli destegine bagvurdugunu ifade
etmistir. Bir katilimc1 “Velilerin destegiyle olumsuz etkileri
olumluya doniistiirmeye c¢alistyorum.” ifadesiyle, bagka bir
katimc1 da “Ailelerle siki iligki icerisinde olup takip
ediyorum.” ifadesiyle, eksiklerin kapatilmasinda veli destegini
onemsediklerini dile getirmistir. Malatya il merkezinde galigan
bir ogretmen, “Velilere ulagmaya c¢alisiyoruz.” ifadesinin
ardindan ... [lgisiz olanlara pek ulagamiyorsun. Aile
desteklemedigi siirece bir adim ilerleyemiyoruz.” seklinde
goriis bildirerek veli destegi konusunda problemler
yasandigini da eklemistir. Goriildiigii iizere 6grencilerin evde
caligmalarina devam edebilmeleri igin ailelerden de destek
beklenmektedir. Ancak ailelerin bu destegi vermeleri
konusunda da sorunlar yasanmaktadir.

Ogrencilerin biligsel gelisimlerinde goriilen kayiplarin
giderilmesine yonelik yapilan diger caligmalar basitlestirme,
teknoloji destegi ve akran Ogrenmesidir. Katilimeilar,
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerine gére konularin daha
basit bir sekilde ele alindigini belirtmistir. Teknoloji destegine
ise Ozellikle Ogrencilerin dikkatlerini ¢ekmek amaciyla
bagvuruldugu goriilmektedir. Bir 6gretmen “Genelde akilli

tahtada etkinlikler yapmaya calisiyoruz. Orada biraz daha
dikkatli oluyorlar. Ciinkii bilgisayara telefona alismislar.”
seklinde bu konudaki caligmalarini belirtmistir. Baska bir
Ogretmenin “Swifta seviyesi iyi durumdaki ogrencilerden
destek almasini saglayarak akran 6gretimini uyguluyorum.”
ifadesinde goriildiigii gibi akran 6grenmesi de biligsel geligim
anlamindaki  kayiplarmm  kapatilmasina  yonelik — smif
Ogretmenleri tarafindan yapilan c¢aligmalar arasinda yer
almaktadir.

Tartisgma

COVID-19 pandemisi nedeniyle Tirkiye’de 2019-2020 ve
2020-2021 egitim odgretim yilarmin 6nemli bir bdliimiiniin
uzaktan egitimle siirdiiriilmesinin, bircok kademedeki
ogrencileri oldugu gibi ilkokul 6grencilerini de sosyal ve
bilissel agidan olumsuz etkiledigi s6ylenebilir. Okuma yazma,
akil yiiriitme becerileri gibi biligsel etkileri belirlemek daha
kolay olsa da sosyal ve duygusal etkileri belirlemek de
onemlidir (Baz, 2021; World Bank, 2020). Hem 6grenme
kayiplarmin ~ ve  sosyal-duygusal  olumsuz etkilerin
belirlenmesi hem de bunlart telafi edecek ¢aligmalarin
planlanmas1 ve yiritilmesi, COVID-19 pandemisinin
olumsuz etkilerini giderebilecegi gibi gelecekte insanligin
yasayabilecegi benzer durumlarda alinabilecek oOnlemler
acisindan da yol gosterici olabilir (Reimers, 2022a). Bu
dogrultuda bu aragtirmada, pandeminin tiim agsamalarin
ilkokulun heniiz baginda deneyimlemis olan 3. sinif 6grencileri
iizerinde pandemi ve uzaktan egitim siirecinin etkileri ve
Ogretmenlerin olumsuz etkileri agmak icin aldiklar1 dnlemler
incelenmistir.

Katilimer goriislerine gére pandemi siirecinde 6grenciler,
okuma yazma becerileri konusunda 6nceki yillardaki 3. sinif
Ogrencilerine gore daha kot gelisme  gOstermistir.
Ogrencilerin hizli ve akici okuma, giizel yazi yazma, diizenli
defter tutabilme gibi nemli becerileri sinif diizeyine uygun
sekilde kazanamadiklar1 goriilmiistiir. Tlkokul diizeyinde son
derece onemli olan okuma yazma becerilerinde yasanan bu
farklilik, 6nemli bir soruna isaret etmektedir. Bu eksikliklerin,
1. smifin ikinci doneminin ve 2. smifin biiyiik kisminda yiiz
yiize egitimden mahrum kalan 6grencilere okuma yazma
Ogretiminin zor olmasindan kaynaklandigi sdylenebilir. Bu
ifade, Ferah Ozcan ve Saydam (2021) tarafindan yapilan, ilk
okuma yazma Ogretiminde uzaktan egitime yonelik materyal
uyarlayamama gibi nedenlerle uzaktan egitimde ilk okuma
yazma Ogretiminin yeterince verimli olmadigi sonucuna
ulagilan aragtirmaya dayandirilabilir. Engzell vd. (2021)
tarafindan yapilan aragtirmada da bu arastirmanin bulgulariyla
benzer sekilde, pandemi ddoneminde Ogrencilerin okuma
konusunda, pandemi 6ncesindeki Ogrencilere gore daha az
ilerleme gosterdikleri sonucuna ulagilmistir. Kasa Ayten ve
Ekmekci (2021) tarafindan yapilan aragtirmada ise 2020-2021
egitim 6gretim yilinda 2. smifta 6grenim goren 6grencilerin,
bagimsiz okuma ve yazmaya gecmeleri gereken 1. sinifin
ikinci donemi ve 2. smifta uzaktan egitim goérmelerinden
dolay1 yazma konusunda sorunlar yagamakta olabilecekleri
ifade edilmistir.

Okuma yazma becerilerinde oldugu gibi dort islem
becerilerinde de pandemiden etkilenen Ogrencilerde
eksiklikler gozlenmistir. Katilimer smif &gretmenlerinin
belirttigi bu durum, ilkokulda okuma yazma becerileri gibi
onemli olan dort islem ve matematik becerilerinin de pandemi
stirecindeki ~ 6grenme  kayiplart  arasinda  oldugunu
gostermektedir. Bu sonugla oOrtlisecek sekilde Contini vd.
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(2021) ve Engzell vd. (2021) tarafindan yapilan ¢alismalarda
da ilkokul ogrencilerinin pandemi siirecinde matematik
becerileri anlaminda kayiplar  yasadiklar1  sonucuna
ulagilmistir. Bu aragtirmada, belirtilen 6grenme kayiplarinin il
merkezi, ilge merkezi ve koylerde gdrev yapan ogretmenler
tarafindan benzer sekillerde dile getirildigi goriilmiistiir.
Ancak sosyal esitsizligin bu noktada 6grenme kayiplarinin
diizeyini etkileyebilecegi soylenebilir. Tomasik vd. (2021)
tarafindan yapilan c¢alismada da Ogrencilerin  dgrenme
diizeylerindeki heterojenligin pandemide arttig1, bunun sosyal
esitsizlikle agiklanabilecegi ifade edilmistir.

Ucgiincii sinif dgrencileri, pandeminin ve uzaktan egitimin
etkisinde gegirdikleri siiregte kavrama ve algilama konusunda
da  oOnceki yillardaki Ogrencilere gore farkliliklar
gostermektedir. Ozellikle okudugunu anlama gibi kritik
becerilerdeki eksiklikler, sinif 6gretmenleri tarafindan ifade
edilmistir. Okudugunu anlama becerilerinin okuma hizindaki
eksiklerden etkilenmis olmasi muhtemel goriinmekle beraber
zor algilama, dikkat daginikligi, unutma gibi sorunlar,
kavrama ve algilamada genel anlamda farkliliklar yasandigini
gostermektedir. Ogrenme motivasyonunda da derse katilim ve
isteklilik gibi durumlarda diisiis gozlenmistir. Kavrama ve
algilama ile O6grenme motivasyonundaki bu farkliliklar,
mevcut 3. smif Ogrencilerinin  pandemi Oncesindeki
Ogrencilere gore okulda daha az bulunmalar1 ve daha az
bilissel faaliyette bulunmalariyla iliskilendirilebilir.

Ogrencilerde gozlemlenen bilissel gelisim anlamindaki
farkliliklarin kapatilmasi, 3. sinif derslerinin saglikli sekilde
yiiriitilebilmesi ve kazanimlarin 6grenciler tarafindan
kazanilabilmesi  agisindan  Onemlidir. Katilimci  smif
Ogretmenleri, uygulamalar yaptirarak onceki yillara yonelik
eksiklerin kapatilmas1 yoniinde c¢alismalar yapmaktadir.
Ogretmenlerin gozlemledigi dort islem becerileri, yaz1 ve
defter diizeni gibi eksiklerin giderilmesinde bu c¢aligmalar
Ogretmenler tarafindan  gerekli  goriilmektedir.  Yine
katilimcilarin  belirttigi okuma becerilerindeki eksikliklere
yonelik de derslerde ya da ders diginda okuma etkinligi
yapilarak bu acik giderilmeye ¢alisiimaktadir. Ogretmenlerin
smif ve 6grenci diizeyine gore etkinlikler belirlemesi, konulari
basitlestirmeye ¢alismasi, veli destegine bagvurmasi gibi
caligmalarla biligsel gelisimdeki eksiklerin  giderilmesi
amaclanmaktadir.

Pandemi siirecinde 6grencilerdeki 6grenme kayiplarinin ve
bilissel gelisimdeki diger farkliliklarin yani sira sosyal ve
duygusal anlamda da oOnemli farkliliklar yaganmistir. Bu
baglamda sosyallesme ve iletisim kurma, okula ve kurallara
uyum, disiplinsizlik ve davranis bozukluklarinin katilimcilar
tarafindan vurgulandig: goriilmektedir. Bu {i¢ durumun ortak
noktasinin okuldan, arkadaslardan ve okulun atmosferinden
uzak kalmak olabilecegi ve {igliniin birbiriyle bazi noktalarda
iligkili olabilecegi soylenebilir. Ogrencilerin sosyallesmeye
yonelik becerileri ve girisimleri ile iletisim becerileri,
disiplinsizligi ve davranig bozuklugunu da tetikleyebilir.
Benzer sekilde okula ve kurallara uyumda yasanan sorunlar da
disiplinsizlige ve davranis bozukluguna neden olabilir.
Arkadaglik iligkilerinin sorunlu olmasi, oyun oynayamamak
gibi sorunlar, ilkokul O&grencilerinin hem okula uyum
saglamalarinda hem de gelecekte toplumsal yasantida
zorluklar yasamalarina neden olabilir. Tiim bunlar, pandemi
doneminde okuldan uzak kalmanin &grenciler {izerindeki
olumsuz etkilerine isaret etmektedir. Alanyazindaki ¢caligmalar
incelendiginde de COVID-19 pandemisi siirecinde
sosyallesme (Okatan ve Tagay, 2021; Yildiz ve Bektas, 2021),
okula uyum, disiplinsizlik ve davranis bozukluklar1 (Erol ve

Erol, 2020; Sertkaya Dinler ve Diindar, 2021) konularinda
sorunlar yasandigma iliskin arastirma sonuglarinin, bu
aragtirmada ulasilan sonuglarla ortiistiigli goriilmektedir.

Teknoloji bagimliligi da pandeminin ve uzaktan egitimin
o6nemli sonuclar1 arasinda yer almaktadir. 3. sinif gibi erken bir
donemde 6grencilerin teknoloji ve sosyal medya ile bu denli i¢
ice olmasi, uzaktan egitime teknolojik cihazlarla baglanmanin
yani sira uzun siire evde kalmanin etkisiyle dogan zaman
gecirme ihtiyacinin  da  sonucu olabilir. Diger bazi
arastirmalarda da ilkokul &grencilerinin bu donemde teknoloji
bagimlilig: ile karsi karsiya kaldigi sonucuna ulasilmistir
(Okatan ve Tagay, 2021; Sertkaya Dinler ve Diindar, 2021).
Ozgiiven, dzel ilgi istegi, korku ve kaygi durumlari da uzaktan
egitim, okuldan uzak kalmak ve pandemi etkisinde ortaya
¢ikmis olabilir. Ozgiiven eksikliginin ve &6zel ilgi isteginin
fazla olmasinin sosyallesme ve iletisim ile iliski oldugu da
sOylenebilir. Kaygi ve korku ise bu siiregte hem velilerde hem
de 6grencilerde goriilen duygu durumlaridir (Okatan ve Tagay,
2021). Bu arastirmada 6grencilerin salgin hastaliga iliskin
korku ve kaygi yasadiklarima iligkin ulagilan sonug,
alanyazindaki diger bazi arastirmalarin sonuglariyla benzerlik
tasimaktadir (Aydmn, 2021; Ergevik ve Mukba, 2021; Erol ve
Erol, 2020; Y1ldiz ve Bektas, 2021).

Sosyal ve duygusal anlamda yasanan farkliliklar ve
sorunlarin giderilmesine yonelik yapilan ¢alismalarda, oyun
ve grup etkinlikleri gdze carpmaktadir. Ogrencilerin
birbirleriyle oyun oynamalarini, grup ¢alismalar1 yapmalarint
kapsayan bu calismalar is birligini, olumlu arkadaslik
iligkilerini tesvik etmekte, 6grencilerin okula uyum sorunlari
yagamalarini engellemektedir. Yagar (2021) tarafindan yapilan
aragtirmada da katiimc1  &gretmenlerin, pandeminin
etkisindeki 6grencilerin okula uyum siireglerinde sosyal beceri
temelli grup etkinliklerinin yapilmasi gerektigini belirttikleri
goriilmektedir.  Katilimcilarin  siklikla  ifade  ettikleri
sosyallesme ve iletisim sorunlarinin iistesinden gelmek i¢in de
bu ¢alismalara basvurduklar1 anlasiimaktadir. Ogretmenlerin
ifade ettikleri kendini agma etkinliklerinin de sosyallesme ve
iletisim becerileri, okula uyum, 6zgiiven gibi durumlara fayda
saglayabilecegi sdylenebilir. Psikolojik destek ve sorumluluk
verme gibi caligmalar da oOgretmenler tarafindan tercih
edilirken tiim bu ¢alismalar, pandeminin ve uzaktan egitim
stirecinde okuldan uzak kalmanin neden oldugu sosyal ve
duygusal sorunlarin istesinden gelinmesinde faydali olacagi,
katilimer 6gretmenler tarafindan diisiiniilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Ilkokula yeni baslayan dgrenciler, ev hayatindan okul hayatina
kritik bir gecis yapmaktadir. Bu siirecte okula uyum
saglayabilmeleri ve okul kurallarini benimsemelerinde yiiz
yiize egitim kritik 6neme sahiptir (Mercan Uzun vd., 2021).
Bu arastirmada ulagilan, 1. ve 2. smifta okuldan uzun siireler
uzak kalmalarinin sosyal davranislarini ve okula uyumlarmi
olumsuz etkiledigi sonucu goz 6niline alindiginda, pandemi
sirecinde dahi okuldan uzak kalmamalarin1 saglayacak
onlemlerin alinmasi Onerilebilir. Okula uyum saglamakta
zorlanan Ogrenciler, hem sosyal davraniglarinda kisiliklerini
yansitmakta hem de basarili olmakta zorlanmaktadir
(Teymurlu, 2019). Bu nedenle grup etkinlikleri, psikososyal
miidahale ¢aligmalari, uzman destegi ve bilgilendirmesi gibi
caligmalar, uyum sorunlarinin giderilmesi igin Onerilebilir
(Yasar, 2021). Teknoloji bagimliligi, korku, uyum sorunu gibi
konularda daha ciddi olumsuzluklar gdsteren 6grencilerin ise
psikolojik destek almalari saglanabilir. Bunun ig¢in smif
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ogretmenlerinin,  okullardaki  rehberlik  servislerinin
yonlendirmesi ve ¢abasi desteklenmelidir.

Ogrencilerin  biligsel ve akademik eksikleri de
vurgulanmasi gereken bir diger noktadir. Bu dogrultuda,
ogrencilerin okuldan uzak kalmalarinin olumsuz etkilerinin
oldugu ve uzaktan egitimin 6grenme kalitesi ve biligsel geligim
acisindan bu siirecte yeterli olamadigi ifade edilebilir (Aydin,
2021; Scarpellini vd., 2021). Bundan sonraki siiregte alinacak
onlemlerde bu durumun da g6z 6niinde bulundurulmasi, ciddi
akademik ve biligsel gelisim eksigi olan 6grenciler igin ise
telafi programlar1 uygulanmasi 6nerilebilir. Cilinkii bir yandan
1. ve 2. smiflara yonelik 6grenme kayiplarinin giderilmesi
gerekirken diger yandan Ogrencilerin 3. sinifa yonelik
kazanimlar1 da edinmesi gerekmektedir. Bu dogrultuda
flkokullarda Yetistirme Programi (IYEP) faydali bir uygulama
olarak degerlendirilebilir. Ancak bu uygulamanin etkililiginin,
tasimali  Ogrencilerin  bu uygulamadan faydalanmakta
zorlanmast gibi durumlar da uygulayicilar tarafindan goz
6nilinde bulundurulmalidir.

Smif Ggretmenlerinin bireysel ¢abalari ve galismalari,
Ogrencilerin yasadigi biligsel, sosyal ve duygusal gelisim
eksikliklerinin giderilmesinde oldukg¢a dnemlidir. Bu ¢abalarin
ve uygulamalarin uygulayicilar tarafindan desteklenmesi,
Ogretmenlerin birbirlerinin uygulamalar1 hakkinda bilgi sahibi
olabilecekleri programlarin diizenlenmesi, telafi siirecini
destekleyebilir. Bu aragtirma kapsaminda ele alinan 3. sinif
ogrencilerinin gelisimlerinin 4. smifa gectiklerinde de
incelenmesi, Ogretmenlerin ve uygulayicilarin yaptiklar
calismalarin etkililigi hakkinda fikir verebilir. Ayrica bu
calismada ve benzeri c¢aligmalarda ulasilan, Ogrencilerde
pandemi siirecinin etkisiyle gorilen farkliliklara iliskin
kategoriler baglaminda standart sinavlar ve psikometrik 6lgme
araglariyla nicel arastirmalar yiiriitiilerek, yasanan farkliliklara
iliskin demografik anlamda 6nemli sonuglara ulasilabilir.

Sonug olarak COVID-19 pandemisi, tiim insanlar1 oldugu
gibi birer birey ve dgrenci olarak ilkokul dgrencilerini de
onemli Olciide etkiledi. Pandeminin bu biligsel, sosyal ve
duygusal etkilerinin belirlenmesi, 6grencilerin yasadigi
eksikliklerin telafi edilmesinde yol gdsterici olabilir.
Ogrencilerin gelisimlerinde goriilen eksikliklere yénelik
6gretmenlerin nasil ¢6ziim yollari iirettiginin anlagilmasi da
hem COVID-19 pandemisi hem de insanligin yasayabilecegi
yeni, farkli deneyimlerde izlenecek yollarin belirlenmesinde
faydali olabilir. Bu aragtirmanin da bu baglamda alanyazina
katki saglayacagi umulmaktadir.

Simirhliklar

Aragtirmada ilkokula baslayan 6grencilerin pandemiden nasil
etkilendikleri anlagilmaya calisilirken 3. sinif dgrencileri ele
alinmigtir. Bunun nedeni, bu Ogrencilerin pandeminin
basladig1 2019-2020 egitim dgretim yilinda 1. sinifa baslamis
olmasidir. Bu durum bir siirlilik olarak degerlendirilebilir.
Diger smif diizeylerinde pandeminin farkli etkileri olabilir.
Ornegin 2019-2020 egitim 6gretim yilinda 2. sinifa devam
eden Ogrencilerin okuma yazma becerilerini zaten kazanmis
olduklari, bu konuda pandemiden etkilenmedikleri
diigiiniilebilir. Ancak bazi biligsel becerilerde ve oOzellikle
sosyallesme, iletisim gibi sosyal-duygusal gelisimle ilgili
durumlarda ilkokul ogrencilerinde ortak noktalardan s6z
edilebilir.

Bu arastirmada, daha once de 3. sinif 6gretmenligi yapmis
ya da 3. sinifta 6grencilerin bulunmasi beklenen seviyeyi bilen
Ogretmenlerin, pandemi dncesiyle sonrasini karsilagtirabilecek
olmast varsayimiyla Ogretmen gorlislerine basvurulmustur.

Sinif dgretmenliginin dogas1 geregi 6gretmenlerle 6grenciler
birlikte uzun zaman gecirmekte ve 6gretmenin 6grencilerini
iyl tanimasi miimkiin olmaktadir. Buna ragmen ulasilan
sonuglarin d6gretmen goriigleriyle ve algilariyla sinirli oldugu
vurgulanabilir ve bu bir sinirhilik olarak ele alinabilir.
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Extended Abstract
Introduction

The COVID-19 pandemic, which had significant effects on the
normal course of life, was primarily addressed as a public
health problem. However, over time, it was seen that the
pandemic was not only about human health. Education is also
one of the areas where the effects of the pandemic process are
seen (Reimers & Schleicher, 2020). Although the pandemic
affects all education stakeholders, it has led to serious
consequences in terms of learning and teaching in the first
grade of primary education. During the pandemic, schools
have been closed for a long time in Turkey, as in many parts
of the world. In this pandemic, distance education was carried
out. Despite the convenience and benefits it provides, distance
education may not have the same effect on all ages and
educational levels due to its nature. For example, distance
education leaves many problems unsolved, especially in
younger age groups. The learning of the students does not take
place at the desired level (Can, 2020).

In this study, it is aimed to determine the opinions of
teachers about the effects of the COVID-19 pandemic on
students who have just started primary school. In the research,
it was tried to reveal the development of the students who were
registered in the first grade at the beginning of the pandemic
process and continued to the third grade during the period of
the research (the 2021-2022 academic year). These students
could not receive face-to-face education for most of the second
semester of the 2019-2020 academic year when they started
their first grade. For this reason, they lost some of the learning
they had in the first semester. For most of the 2020-2021
academic year, they could not receive face-to-face education
due to the pandemic and experienced learning losses and
difficulties.

Method

The data of the study were collected between November and
December 2021. The data were analyzed using the content
analysis method. In content analysis, first, the data is
conceptualized and then the themes are created from similar
concepts (Yildirim & Simsek, 2013). After editing the data, the
data were read from an inductive point of view many times by
both researchers. The transcripts were then critically read to
generate codes and categories that reflect the key ideas
expressed by the participants. While the codes were being
created, the focus was on learning losses observed in third
grade students and what kind of studies were conducted to
compensate for these losses. Codes and associated text
segments were generated using a computerized qualitative
data analysis program. While coding in the program, first cycle
coding was done with methods such as precoding, descriptive
coding and process coding. Then, secondary cycle coding
(Saldana, 2019) was performed on the codes obtained and the
codes were rearranged. By arranging the codes, the categories,
sub-themes and themes were created and the findings of the
research were revealed.

Findings, Discussion and Results

When the opinions of the teachers were examined, it was seen
that the current students expressed their differences compared
to the students in previous years in a negative way. The
opinions of the participants about the negative differences they
observed were discussed under two different themes, namely
social and emotional development and cognitive development.

Participants mostly expressed differences in literacy skills
in the differences they observed in their students in terms of
cognitive development. They also highlighted the observed
differences in mathematics and especially four-operation
skills. Another difference is in comprehension and perception.
Participants stated that students experience problems such as
not being able to understand what they read, not perceiving
what they hear, forgetting what they have learned, and
distraction. In addition, it was concluded that the learning
motivation of the students decreased.

Participants stated that they experienced difficulties in
social and emotional terms, especially in socialization and
communication. It was emphasized that the students had
difficulties in communicating with their friends and playing
games, and they often quarreled. It has been determined that
there are problems in adapting to the school and school-
classroom rules. Other problems experienced are indiscipline
and behavioral disorders, technology addiction, self-
confidence, desire for special attention, fear and anxiety.

Play and group activities are among the teachers' work to
cover the losses seen in social and emotional development. In
order to support students psychologically, studies such as
working in cooperation with the guidance service and talking
with the student are carried out. Practical activities are mostly
preferred in order to close the deficiencies in the cognitive
development of students. In addition, measures such as
activities according to the level, special attention to students
with deficiencies, subject repetition, technology support and
peer learning were taken.

Considering the conclusion reached in this study, that

being away from school for long periods in the first and second
grades negatively affects their social behaviors and school
adjustment, it can be recommended to take measures to ensure
that they do not stay away from school even during the
pandemic process. Psychological support can be provided to
students who have more serious negativities in issues such as
technology addiction, fear, and adaptation problems. For this,
the guidance and effort of classroom teachers and guidance
services in schools should be supported.
The individual efforts and studies of classroom teachers are
very important in eliminating the cognitive, social and
emotional development deficiencies experienced by students.
Supporting these efforts and practices by administrators and
organizing programs where teachers can have information
about each other's practices can support the compensation
process. Examining the development of the third grade
students, who are considered within the scope of this research,
when they pass to the fourth grade, can give an idea about the
effectiveness of the work done by the teachers and
practitioners.

As a result, the COVID-19 pandemic has significantly
affected primary school students as individuals and students,
as it has all people. Identifying these cognitive, social and
emotional effects of the pandemic can be a guide in
compensating for the deficiencies experienced by students.
Understanding how teachers produce solutions for the
deficiencies seen in the development of students can also be
useful in determining the ways to be followed in both the
COVID-19 pandemic and the new and different experiences
that humanity can experience. It is hoped that this research will
contribute to the literature in this context.

309



E. Anisoy ve N. Ozer / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2)

Author Contributions

The first author of the research conducted the literature review
and data collection process. The preparation of the data
collection tool, data analysis, reporting and texting processes
were concluded with the joint work of both authors.

Ethical Declaration

This study was conducted with the approval decision taken at
the Ethics Committee for Human Research in Social Sciences
(Protocol No. E.107818) of Inonii University, dated
12/11/2021, at the meeting.

Conflict of Interest

The authors declare that there is no conflict of interest with any
institution or person within the scope of the study.

310



Ogretmen goriislerine gore pandemi siirecindeki uzaktan egitimin ilkokula yeni baslayan dgrenciler {izerindeki etkileri

EKk. Goriisme Formu

COVID-19 pandemisi ve uzaktan egitim, Ogrenciler ve Ogretmenler icin yeni bir deneyim oldu.
Bu arastirma ile 3. sinif 6grencilerinin ve smif 6gretmenlerinin pandemi siirecinde benimsenen uzaktan egitim uygulamasindan
nasil etkilendiginin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu arastirma kapsaminda elde edilen veriler sadece bilimsel amagclar igin
kullanilacak olup, tgiincii kisilerle paylagilmayacaktir. Goériisme formunun herhangi bir yerine kimliginizi agikc¢a belirtecek
bilgiler yazmayimniz. Aragtirmaya katki ve katilimlarimiz i¢in tesekkiir ederiz.

e Bir sinif 6gretmeni olarak ilkokulun ilk iki yilinin bilyiik boliimiinii uzaktan egitim yoluyla gegirdiniz. Bu egitimi, yiiz-
yiize yapildig1 gegcmis yillarla karsilagtirdiginizda sizce siireg nasil gegti? Gegmis yillardaki 3. Sinif 6grencileri (pandemi
yasanmadan Once yliz-yiize egitimin verildigi donemlerdeki 6grenciler) ile karsilastirdiginizda bu yil egitim verdiginiz 3.
Smif dgrencilerinde ne tiir farkliliklar gézlemlediniz?

e Ogrencilerinizde gozlemlediginiz farklar olduysa, bu farklari kapatmak iizere ne tiir caligmalar yapiyorsunuz?
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Ozi Uzaktan egitimde derslerin niteliginin degerlendirilmesinde Ogrencilerin akademik basarist dikkat ¢ekerken
ogrencilerin duyussal 6zelliklerini ifade eden memnuniyet gibi degiskenlerin de ele alinmasina ihtiyag duyulmaktadir.
Bu aragtirmanin amact, Covid-19 salgin siirecinde acil uzaktan egitimde 6grenci memnuniyetini yordayan degiskenlerin
belirlenmesidir. Arastirmanin amaci dogrultusunda 6grencilerin 6gretmen destegi, 6grenci etkilesimi ve is birligi, kisisel
uygunluk, otantik 6grenme, aktif 6grenme ve Ogrenci Ozerkligi degiskenleri temelinde 6grenci memnuniyetinin
belirleyicileri aragtirilmustir. Arastirma, 2019-2020 Egitim Ogretim yihnin Bahar Déneminde 1549 6n lisans ve lisans
ogrencisiyle yiiriitiilmiistiir. Tarama desenlerinden kesitsel tarama modelinin kullamldig1 arastirmada yordayici
degiskenlerin 6grenci memnuniyetine katkismi belirlemek igin regresyon ve CHAID analizi yapilmistir. Analiz
bulgularina goére ogretmen destegi, otantik (gergeke¢i) 6grenme, Ogrenci iletisimi ve is birligi ve kisisel uygunluk
degiskenlerinin uzaktan egitimde 6grenci memnuniyetinin birer yordayicist oldugu goriilmiistiir. Bunun yani sira
aragtirma kapsaminda bu degiskenlerin 6grenci memnuniyetine etkisi aragtirilmigtir. Aragtirmanm bu bulgusuna gore
ogretmen destegi algisi yiiksek olan ogrencilerden 6ncelikle kisisel uygunluk algist yiiksek ve daha sonra otantik
(gergekei) 6grenme algist yiiksek olanlarin en yiiksek memnuniyet diizeyine sahip olduklari bulunmustur. Arastirmanin
bulgularinin uzaktan 6grenme siirecine iliskin 6grenci deneyimlerini yansitmasi agisindan yapilacak ¢aligmalara temel
olusturmasi 6ngoriilmektedir. Ayrica arastirma bulgularinin uzaktan egitimin niteligini artttrmaya yonelik kurumlara yol
gosterecegi diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, 6grenci memnuniyeti, uzaktan 6grenme ortaminda egitim yasantisi, regresyon
analizi, CHAID analizi

Abstract: In evaluating the quality of the courses in distance education, while the students' academic success draws
attention, it is necessary to consider the variables such as satisfaction, which expresses the students' affective
characteristics. This research aims to determine the educational experiences in the distance learning environment that
affect students' satisfaction with emergency distance education during the Covid-19 pandemic. In line with the research
purpose, the determinants of student satisfaction regarding instructor support, student interaction and collaboration,
personal relevance, authentic learning, active learning, and student autonomy were investigated. The research was
conducted with 1549 associate and undergraduate students in the spring term of the 2019-2020 academic year.
Regression and CHAID analysis were performed to determine the contribution of the predictor variables to student
satisfaction. According to the analysis findings, it was seen that instructor support, authentic learning, student interaction
and collaboration, and personal relevance were predictors of student satisfaction in distance education. In addition, the
effects of these variables on student satisfaction were investigated within the scope of the research. According to the this
finding of the study, it was found that among the students with a high perception of teacher support, those with a
heightened perception of personal relevance and a high perception of authentic learning had the highest level of
satisfaction. It is foreseen that the study's findings will form the basis for the studies to reflect the student experiences
regarding the distance learning process. In addition, it is thought that the research findings will guide the institutions to
increase the quality of distance education.

Keywords: Distance education, student satisfaction, DELES, regression analysis, CHAID analysis
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Giris
Uzaktan egitim

egitmenleri bir

teknolojileri,
saglamanin yani sira kaynak paylasimi yoluyla 6grencileri ve
araya getirmekle kalmayip 0Ogrenciler

dogrultuda cevrimici Ogrenmede Ogrencilerin basarisinin
artirllmasina yonelik ¢aligmalar yliriitilmektedir. Cevrimigi
O0grenme alaninda yapilan bir¢ok ¢alisma, 6grenci basarisi igin
anahtar bir degisken olan &grenci memnuniyetinin dnemine
genis Olciide deginmektedir (Bolliger ve Martindale, 2004;

sanal ortamda iletisimi

arasindaki etkilesime de katki saglamaktadir (Bervell ve
Umar, 2020). Ozellikle Covid-19 kiiresel salgii nedeniyle
bilgisayar, internet, mobil cihazlar gibi teknolojiler sayesinde
insanlarin egitim yasamlari uzaktan egitime dogru yonelmistir.
Uzaktan egitimin saglanmasinda dgrenme yonetim sistemleri
araciligiyla cevrimi¢i ortam Onemli bir rol oynamaktadir
(Almarashdeh, 2016). Bu c¢evrimi¢i ortam sayesinde
Ogrencilerin bilgiyi edinme stiregleri yapilandirilmaktadir. Bu

Muzammil vd., 2020). Uzaktan egitimde yeni teknolojiler,
ogrencilerin egitmenler ve akranlariyla etkilesim bigimini
degistirdigi i¢in 6grenci memnuniyetinin ¢evrimigi ortamlarda
aragtirtlmasi 6nemli goriilmektedir (Kaminski vd., 2009).
Bunun yani sira 6grenci memnuniyeti, uzaktan egitimde
O0grenme deneyiminin kalitesi acgisindan da Onemli bir
gostergedir (Rajabalee ve Santally, 2020; Chae ve Shin, 2015;
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Yiikseltlirk ve Yildirim, 2008). Uzaktan egitimde memnuniyet
diizeyi yiiksek olan 6grenciler, derse motive olurlar, etkili bir
O0grenme ortaminin olugturulmasina katkida bulunurlar ve
daha yiiksek seviyelerde basar1 elde ederler (Dziuban vd.,
2015). Dolayisiyla  uzaktan  egitimde  6grencilerin
O6grenmesinin ger¢eklesmesinde memnuniyetin 6nemli bir
yere sahip oldugu sdylenebilir.

Uzaktan egitim sayesinde zamandan ve mekandan
bagimsiz bir sekilde egitim hizmeti sunulurken bu egitimin
niteliginin  belirlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
dogrultuda derslerin degerlendirilmesine yonelik 6grencilerin
derslerden aldiklar1 notlar akademik basarinin gostergesi
(Barnard vd., 2008) olarak degerlendirilirken 6grencilerin
duyussal  oOzelliklerini ifade eden memnuniyet gibi
degiskenlerin de goéz ardi edilmemesi gerekmektedir.
Cevrimi¢ci  Ogrenme  Konsorsiyumu  yiiksekdgretimde
cevrimi¢i derslerin  kalitesini belirlemek icin  6grenci
memnuniyetini 6nemli bir unsur olarak ele almaktadir
(Dziuban vd., 2015). Bu dogrultuda yiiksekdgretim kurumlari,
cevrimi¢i programlarin niteligini belirlemede en Onemli
unsurlardan biri olarak 6grenci memnuniyetini gérmektedir
(Algurashi, 2018; Bolliger ve Martindale, 2004; Harsasi ve
Sutawijaya, 2018; Yiikseltiirk ve Yildirim, 2008).

Ogrencilerin  uzaktan egitim ortamlarina  yonelik
memnuniyetlerine iliskin aragtirmalarin alanyazinda genis bir
yer buldugu goriilmektedir. Bu alanyazindaki bulgulara gore
yliz ylize ortama kiyasla wuzaktan egitimde Ogrenci
memnuniyetinin azalmadig1 belirlenmistir (Allen vd., 2002;
Larson ve Sung, 2009). Bu agidan uzaktan egitimde dgrenci
memnuniyeti, egitmenler ve akranlarla etkilesim, dersin
yapisi, kurumsal destek ve esneklik basliklar altinda 6grenci
tarafindan alinan geribildirimler dogrultusunda
sekillenmektedir (Harsasi ve Sutawijaya, 2018; Yiikseltiirk ve
Yildirim, 2008). Dolayisiyla uzaktan egitimde Ggrencilerin
memnuniyeti  edindikleri  deneyimler agisindan  ele
alimmaktadir.

Uzaktan egitimde ogrenci memnuniyetini belirlemeye
yonelik yiiriitiilen arastirmalarda 6grenci memnuniyeti ile
iliski  degigkenlerin  belirlenmesi  {izerine  calismalar
yapilmigtir. Waterhouse vd. (2022), uzaktan egitimde 6grenci
Ozellikleri olarak 6grenci ¢aligma durumlarini ve aile rollerini
ele almis ve g¢evrimi¢i uzaktan egitimin gelistirilmesinde
Ogrenci  Ozelliklerinin  dikkate  alinmasinin  Gnemini
vurgulamiglardir. Bunun yani sira uzaktan egitimde 6grenci
memnuniyeti motivasyon (Kirmizi, 2015; Wei ve Chou,
2020), destek hizmetinin kalitesi (Lee, 2010) gibi
degiskenlerle iliskili oldugu belirlenmistir. Ogrenci-o6grenci,
Ogrenci-Ogretmen ve Ogrenci-igerik arasindaki etkilesimin
Ogrencilerin katilimi iizerinde olumlu bir etkisi oldugu ve
6grenci katilimmin 6grenci memnuniyeti izerinde olumlu bir
etkisi oldugu goriilmektedir (Abdous ve Yen, 2010; Alqurashi,
2018; Muzammil vd., 2020; Yiikseltiirk ve Yildirim, 2008).
Bunun yani sira dgrenciler bir derse iligkin olumlu algilara
sahip olduklarinda dersten daha fazla memnun olma
egilimindedirler (Lee, 2010). Diger bir ifadeyle 6grencilerin
uzaktan egitime iligkin algilar1 6grencilerin memnuniyetleri
iizerinde etkili olmaktadir (Liaw ve Huang, 2013). Buna ek
olarak uzaktan egitim siirecinde 6grenci memnuniyetine ve
Ogrencilerin algilarina sik sik basvurulmaktadir, ¢iinki
uzaktan egitimde 6grenci memnuniyeti, 6grencilerin bir derse
iliskin deger bi¢gmelerine ve Ogrenme programindaki
deneyimlerine yonelik algilarmi ifade etmektedir (Kuo vd.,
2013). Bu noktada O&grencilerin uzaktan egitime iliskin
deneyimlerinin psikososyal agidan incelenmesine ihtiyag

duyulmaktadir. Ayrica Durak vd. (2020) tarafindan da
belirtildigi gibi salgin siirecinde iiniversitelerde uzaktan
egitimin degerlendirilmesine yonelik uzaktan egitim stirecinde
rol alan &grenci gibi paydaslarin goriiglerinin alinmasina
ihtiyag  duyulmaktadir. Bu degerlendirme siirecinde
ogrencilerin uzaktan egitime iliskin deneyimlerini 6n planda
tutmak 6nemli goriilmektedir.

Ogrencilerin  6grenme ortamlarma iliskin algilarinin
uzaktan egitim memnuniyetleri ile iligkili oldugu géz oniine
alindiginda (Joo vd., 2014) 6grencilerin Covid-19 acil uzaktan
egitim siirecinde Ogrenme deneyimlerinin memnuniyetle
iligkisinin degerlendirilmesi 6nem kazanmaktadir.
Ogrencilerin ¢evrimici ders memnuniyetinin ¢ok boyutlu bir
yapt olmasi nedeniyle; bilgisayar ve internet 6z-yeterligi,
egitmenler veya akranlarla etkilesim, ¢cevrimici kurslarin genel
algis1 ve gevrimic¢i dgrenme icin genel 6grenme hazirhigr gibi
bir¢ok faktér 6grenci memnuniyeti lizerinde etkili olmaktadir
(Wei ve Chou, 2020). Bunun yam sira Ferrer-Cascales vd.
(2011) tarafindan yapilan ¢caligmada memnuniyet ile egitmen
destegi ve ogrenci etkilesimi ve isbirligi boyutlar1 arasinda
negatif ve diger boyutlar arasinda pozitif bir iliski tespit
edilmistir. Buna ek olarak Ozkok vd. (2009), egitmen
desteginin ve kisisel uygunlugun, 6grenci memnuniyetinin
o6nemli yordayicilart oldugunu bulmuslardir. Sahin (2007)
tarafindan yapilan calismada ise kigisel uygunluk, dgretmen
destegi, aktif 6grenme ve otantik d6grenme degiskenlerinin
O6grenci memnuniyeti iizerinde etkili oldugu bulgusu elde
edilmistir. Goriilecegi lizere bu ¢alismalarin zaman igerisinde
yeniden incelenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bunun yani sira
Covid-19 salgin doneminde acil uzaktan egitim siirecinde
6grenci memnuniyetinin dgrencilerin 6grenme ortamlarma
iliskin psikolojik algilar1 temelinde incelenmesi uzaktan
egitim siirecinin planlanmasinda yol gosterici nitelikte olacagi
diisilmektedir. Dolayistyla bu salgin siirecinde 6grencilerin
uzaktan egitim deneyiminin, olast bir olaganiistii durumlarda
ya da tamamen uzaktan egitimle yiiriitilen programlarin
uzaktan egitimin tasariminda ve kararlarinda etkili olabilecegi
on goriilmektedir.

Uzaktan egitim, egitimin erigebilirligini ve kalitesini
arttirmada 6nemli bir unsur olarak yer almaktadir (Forson ve
Vuopala, 2019). Diinya ¢apinda okullarin kapanmasina neden
olan Covid-19 salgim, 6grencilerin iliniversite egitimlerine
uzaktan egitimle devam etmelerine neden olmustur. Bu siirecte
yapilan egitim 6gretime iligkin ¢aligmalar yiiritiilmistiir. Bu
caligmalar arasindan Asio ve Bayucca (2021) tarafindan
yapilan c¢aligmada Covid-19 siirecinde yoneticilerin dijital
yeterlilik diizeyi ve okullarin uzaktan egitime hazir olma
durumu incelenmistir. Hagedorn vd. (2022) tarafindan yapilan
calismada ise Covid-19 salgminin {iniversite grencilerinin
teknoloji, sinif ¢aligmasi, arastirma, aile, sosyal, duygusal,
davranissal ve finansal yonlerine odaklanilmistir. Bunun yani
sira Alan vd. (2020) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmen
adaylarmin Covid-19 salgin siirecinde yiiriitiillen uzaktan
egitime iligkin algilar1 belirlenmistir. Hebebci vd. (2020)
tarafindan yapilan bir diger ¢aligmada ise Covid-19 salgin
siirecinde uzaktan egitim uygulamalarina iliskin 6grencilerin
olumlu ve olumsuz goriigleri ortaya konulmustur. Covid-19
salgin doneminde uzaktan egitim erigebilirlik (Forson ve
Vuopala, 2019), dijital yeterlilik (Asio ve Bayucca, 2021),
teknoloji, sinif ¢aligmasi, arastirma, aile, sosyal, duygusal,
davranigsal ve finansal (Hagedorn vd., 2022) gibi degiskenler
acisindan degerlendirilmesine ragmen Ogrencilerin uzaktan
egitime iliskin psikolojik algilar1 agisindan bazi calismalar
yiriitilmiistiir. Arik (2021) tarafindan yapilan c¢alismada
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salgin siirecinde yiiksekdgretimde dgrenim goren dgrencilerin
uzaktan egitim 6grenme ortamlarina iliskin goriisleri egitmen
destegi, Ogrenci etkilesimi ve isbirligi, kisisel uygunluk,
otantik O0grenme, aktif 6grenme ve Ogrenci Ozerkligi gibi
degiskenler cergevesinde psikolojik algilar1 belirlenmistir.
Ancak bu siiregte Ogrencilerin istedikleri kalitede ve
memnuniyette egitim alip almadiklarmin  incelenmesi
gerekmektedir (Bossman ve Agyei, 2022). Demir ve Walker
(2022) tarafindan yapilan caligmada acil uzaktan egitim
siirecinde Ingilizce béliimiinde 6grenim goren &grencilerin
psikolojik algilar1 belirlenmesine ragmen farkli 6grenim
diizeyi ve programlarinda Ogrenim goren Ogrencilerin
memnuniyetlerinin uzaktan egitim Ogrenme ortamlarina
iliskin  algilar1  cergevesinde  nasil  sekillendiginin
belirlenmesine ihtiya¢ vardir. Dolayisiyla Covid-19 salgin
sirecinde acil uzaktan egitimde Ogrenci memnuniyetini
yordayan degigkenlerin belirlenmesinin amaglandigi bu
calisma egitmen destegi, 6grenci etkilesimi ve isbirligi, kigisel
uygunluk, otantik 6grenme, aktif 6grenme ve dgrenci dzerkligi
gibi psikolojik degiskenlerin &grencilerin uzaktan egitim
memnuniyeti {izerindeki iligkisini incelemektedir. Bunun yani
sira uzaktan egitimde 6grenci memnuniyeti iizerinde etkili
olan degiskenlerin belirlenmesine yonelik arastirmaya ihtiyag
duyulmaktadir. Bu dogrultuda arastirmada, Covid-19
stirecinde ¢evrimici dgrenme ortamla yiiriitiilen acil uzaktan
egitim siirecinde Ogrenci memnuniyetiyle iligkili faktorler
arastirilmigtir.

Aragtirma kapsaminda regresyon analizi ile dgrencilerin
memnuniyet diizeylerini yordayan degiskenler belirlenmistir.
Ancak yordayan degiskenlerin yordanan degisken {izerindeki
etkisini incelemek igin karar agaci algoritmalar1 arasinda yer
alan CHAID algoritmast ise kosulmustur. Karar agaglari,
siniflama  dogrulugunun yani sira anlagilir bir sonug
gosterimine sahip olmasi nedeniyle yaygin bir kullanim
alanina sahiptir (Keskin ve Yurdugiil, 2020). Boylelikle bu
aragtirmada Covid-19 acil uzaktan egitimde Ogrencilerin
memnuniyeti lizerinde etkili olan degiskenler karar agaci
algoritmasi ile incelenmigtir. Dolayistyla bu arastirma, daha
onceden yapilan ¢alismalardan farkli olarak o6grencilerin
uzaktan egitimde psikolojik algilarmm  memnuniyet
tizerindeki etkisini karar agaciyla incelemesi agisindan yeni bir
bulgu sunmaktadir. Covid-19 salgmn siirecinde acil uzaktan
egitimde Ogrenci memnuniyetini yordayan degiskenlerin
belirlenmesinin amaglandig1 bu arastirmada asagida yer alan
arastirma sorularina yanit aranmigtir:

1. Covid-19 salgin siirecinde 6grencilerin uzaktan egitim

memnuniyetini yordayan degiskenler nelerdir?

2. Covid-19 salgin siirecinde 0Ogrencilerin  uzaktan

egitimde Ogrenci memnuniyetinde etkili olan
degiskenler boliimlere nasil ayrilabilir?

Yontem
Arastirmanin Deseni

Arastirmada Covid-19 salgin siirecinde acil uzaktan egitimde
6grenci memnuniyetini yordayan degiskenlerin belirlenmesi
amaclanmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda; belirli bir
konu veya sorun hakkinda genis bir insan grubunun
goriislerinin  belirlenmesi (Fraenkel vd., 2012) amaciyla
tarama desenlerinden kesitsel tarama modeli ise kosulmustur.
Kesitsel tarama modeli katilimcilarin verdigi yanitlara gore
orneklemin goriis, tutum ve egiliminin nicel bir sekilde
aciklamak ve ge¢miste ya da halen var olan bir durumu
betimlemek i¢in belirli bir zaman araliginda drneklemden bilgi

toplanmasi olarak ele alinmaktadir (Biiyiikoztiirk vd., 2014;
Cohen vd., 2018; Creswell ve Creswell, 2018; Karasar, 2003).

Katihhmcilar

Arastirmanin katilimcilar: bir devlet iiniversitesinin 6n lisans
ve lisans diizeyinde O6grenim goéren Ogrencilerinden
olugsmaktadir. Arastirmanin yiiriitiildiigii iiniversitede on lisans
ve lisans diizeyinde ¢ok farkli Ogretim programlarinin
bulunmasindan dolay1 genis bir 6grenci kitlesine ulasilmasi
diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda arastirmada yakin ve elverisli
bir 6rneklemden hizli bir sekilde veri toplanmast (Fraenkel
vd., 2012; Kilig, 2013) igin uygun &rnekleme ydntemi tercih
edilmistir. Olgegin uygulanmasinda bos veriler birakilmamast,
verilerin dijital ortamda depolanmasi, Covid-19 salgimi gibi
nedenlerden dolay1 veriler elektronik ortamda toplanmustir.
Google Forms iizerinden veri toplama araci form seklinde
olusturulduktan sonra Ogrencilerin e-posta adreslerine veri
toplama aracinin baglantis1  gonderilmistir. Bdylelikle
aragtirmaya gonillii katilmayr kabul eden katilimcilar veri
toplama aracint yanitlamiglardir. Katilimeilar, veri toplama
aracin1 2019-2020 Egitim-Ogretim yilinin bahar déneminde
yanitlamiglardir. Bu dogrultuda arastirmaya katilmayr kabul
eden Ogrencilerin yanitlarma gore %58,80°1 (n=818) kadin
katilimc1 olmak tizere toplam 1549 katilimci arastirmaya
katilmistir. Kadin katilimcilari %32,2°si (n=263) 6n lisans ve
%67,8’t  (n=555) lisans  programlarinda  §grenim
gormektedirler. Erkek katilimeilarin %23,5°1 (n=172) 6n lisans
ve %76,5’1 (n=559) lisans programlarinda 6grenim gordiikleri
belirlenmigtir. Toplam katilimeilarin %28,1°1 (n=435) 6n
lisans programlarinda ve %71,9’u (n=1114) lisans
programlarinda dgrenim gordiikleri tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirmada alanyazinda yaygin bir sekilde kabul gérmesi ve
sosyal-psikolojik agidan Ogrencilerin psikolojik algilarmimn
belirlenmesinde kullanilan bir 6lgme araci olmasindan dolay1
Walker ve Fraser (2005) tarafindan gelistirilen Ozkok vd.
(2009) tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan Uzaktan Egitim
Ogrenme Ortam1 Olgegi (Distance Education Learning
Environments Scale - DELES-TR) kullanilmustir. Bu 6lgek,
uzaktan egitimde Ogrencilerin sosyal-psikolojik algilarinin
degerlendirilmesini amaglamaktadir (Ozkék vd., 2009).
Dolayisiyla bu arastirmada Covid-19 acil uzaktan egitim
stirecinde dgrencilerin sosyal-psikolojik algilar1 birgok dile
uyarlanmis olan (Ferrer-Cascales vd., 2011) Uzaktan Egitim
Ogrenme Ortami Olgegi gergevesinde degerlendirilmistir. Bu
Olgegin asagida belirtildigi gibi yedi boyutu bulunmaktadir
(Ozkok vd., 2009).

1. Egitmen Destegi (6rnegin, egitmen sorularima hemen
cevap verir.)

2. Ogrenci Etkilesimi ve Isbirligi (6rnegin, smiftaki diger
ogrencilerle isbirligi yaptyorum.)

3. Kisisel Uygunluk (6rnegin, 6grendiklerimi iiniversite
disindaki hayatimla iligkilendirebilirim.)

4, Otantik (Gergekgi) Ogrenme (&rnegin,
diinyadaki  bilgilerle ilgili  ddevler
caligtyorum.)

5. Aktif Ogrenme (6rnegin, kendi 6grenme stratejilerimi
aragtirtyorum.)

6. Ogrenci Ozerkligi (6rnegin 6grenmemde dnemli bir rol
oynuyorum.)

7. Ogrenci Memnuniyeti

Cok boyutlu bir yapiya sahip olan DELES-TR, internet
baglantisi, 6grenme platformunun teknik faktorleri veya

gercgek
iizerinde
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O6grenme ortaminin bilgi yapis1 ve tasarim etkinlikleri gibi
boyutlar1 igermeden Ogrencilerin 6grenme ortamina iliskin
algilarim1  belirlemeyi amaclar (Ozkék vd., 2009). Bu
dogrultuda DELES-TR sayesinde dgrencilerin uzaktan egitim
ortamlarina iliskin algilari, 6l¢egin alt boyutlar1 gercevesinde
ele alinmaktadir.

Egitmen destegi, uzaktan egitim siirecinde egitmenin,
Ogrencilere sagladigi destegi, iletisim kolayligmi ve
geribildirimini igeren sekiz maddeden olugmaktadir. Bu boyut
egitmenin 6grencilerin derse katilimina yonelik tesvigini ifade
eder. Bunun yami sira egitmenin uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilere yeterli zaman ayirmasimi temsil eder. Bir diger
boyut olan dgrenci etkilesimi ve igbirligi boyutu 6grencilerin
simif igerisindeki diger akranlarryla iletisimlerini ifade eder.
Bu boyutta Ogrencilerin akranlariyla bilgi alisverisinde
bulunmasi ve isbirlikli calismaya yonelik maddeler yer
almaktadir. Kisisel uygunluk boyutu, dgrencilerin bireysel
ilgilerini yansitan yedi maddeden olugmaktadir. Bu maddeler
ders esnasinda 6grenilen bilgilerin ger¢ek yasamla iligkisine
ve Ogrenilen bilgilerin giinlilk hayatta kullanima yoneliktir.
Otantik (Gergekci) Ogrenme boyutu, derste &grenilen
bilgilerin ger¢ek yasamdaki bilgi/soruna yonelik ¢alismalar
belirlemek amaciyla bes maddeden olusmaktadir. Bu boyutta
derste Ogrenilen bilgilerin gergek olgu ve Orneklerin
icermesini temsil etmektedir. Aktif 6grenme boyutu ise
ogrencinin kendi dgrenme siirecinde aktif bulunmasini ifade
etmektedir. Bunun yani sira bu boyut, 6grencilerin dgrenme
stirecinde yasadiklar1 sorunlarla kendilerinin bas etmesini
kapsamaktadir. Ogrenci ozerkligi boyutu ise ogrencilerin
O6grenme siirecinde ozerkligini temsil eder. Bu boyut
ogrencilerin kendilerine uygun zamanda kendi O6grenme
stirelerini kontrol etmesini ifade eder. Bunun yani sira
Ogrencilerin uzaktan egitimde memnuniyetini Olgen sekiz
madde yer almaktadir.

Walker ve Fraser (2005) tarafindan yapilan caligmada
Olcegin yap1 gegerliligi sonuglarina gore dlgek 34 maddeden
ve Ogrenci Etkilesimi ve Is birligi, Egitmen Destegi, Kisisel
Uygunluk, Otantik Ogrenme, Ogrenci Ozerkligi, Aktif
Ogrenme ve Ogrenci Memnuniyeti boyutlar1 olmak iizere yedi
boyuttan olusmaktadir (Walker ve Fraser, 2005). Olgegin
maddelerine verilecek yanitlar “/ = Hemen Hemen Hig, 2 =
Nadiren, 3 = Ara Sira, 4 = Sik Stk ve 5 = Her Zaman” olmak
tizere besli likert yapida tasarlanmistir. Bunun yani sira
6grenci memnuniyetinin 6lgiilmesine yonelik sekiz madde yer
almaktadir. Bu 6l¢egin memnuniyet alt boyutuyla 6grencilerin
uzaktan egitime iligkin memnuniyet diizeylerinin belirlenmesi
amaglanmistir. Bu maddeler “Kesinlikle Katilmiyorum =1,
Katilmiyorum=2, Kararsizim= 3, Katiliyorum= 4, Kesinlikle
Katilyyorum= 57  seklinde segeneklerle &grencilere
sunulmustur. Olgegin uyarlanmasinda Cronbach alpha () ig
tutarlik katsayisinin 0,93 oldugu ve yapilan dogrulayici faktor
analizi bulgularinda ise ¢ok iyi bir uyum (y2 = 1404,67 (df =
798,n=1597), p <0,001 (x2/df) = 1,76, GF1 = 0,90, CF1 = 0,93,
NNFI = 0,92, RMR = 0,04, SRMR = 0,04, AGFI = 0,89,
RMSEA = 0,036) elde edildigi goriilmiistiir (Ozkok vd., 2009).
Yazarlardan bu 6l¢egin kullanima iliskin izin alinmustir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin amact dogrultusunda dgretmen destegi, 6grenci
etkilesimi ve i birligi, kisisel uygunluk, otantik 6grenme, aktif
O0grenme ve oOgrenci oOzerkligi yordayict degiskenlerinin
yordanan degisken olan 6grenci memnuniyetine katkisini
belirlemek i¢in ¢oklu regresyon ile verilerin analizi
gerceklestirilmistir. Coklu regresyon iki ya da daha fazla

bagimsiz degiskenin bir bagimsiz degiskeni yordamasinin
arastirildig1 ¢aligmalarda tercih edilmektedir (Huck, 2012). Bu
analizin varsayimlar1 orneklem biyiikligi (n > 50 + 8m),
coklu dogrusallik, tekillik ve wuc¢ degerler agisindan
incelenmistir (Pallant, 2011). Orneklem biiyiikliigi 1549
oldugu i¢in 6rneklem biiyikliigii varsayimi kargilanmistir. Z
puani -+3 araliginda ve Mahalanobis uzakligi u¢ degerine gore
atik ve ug¢ deger olarak saptanan 96 veri analize dahil
edilmemis ve veri setinden ¢ikarilmistir. Bu siiregte regresyon
analizi dogrultusunda elde edilen Mahalanobis uzakligi IBM
SPSS 26 programinda anlamlilik diizeyi belirlenmis ve
p<0,001 anlamlilik diizeyindeki veriler u¢ deger olarak kabul
edilmistir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Bunun yani sira
Tolerance (<0,10) ve VIF degerleri ile ¢coklu dogrusallik (VIF
> 10) incelenmis olup varsayimlar karsilanmistir (Pallant,
2011). Dolayisiyla ilgili varsayimlar karsilanmis ve cok
degiskenli dogrusal regresyon analizi adim adim (stepwise)
metodu ile gergeklestirilmistir. Bu metotta, model oncelikle
bos bir degiskenle test edilir daha sonra en uygun degiskenler
modele eklenerek test edilir ve bdylelikle modele daha fazla
degisken eklenerek devam eder (Zogala-Siudem ve
Jaroszewicz, 2021).

Regresyon analizi, yordanan degisken i¢in genel bir model
saglarken yordayan degiskenlerin yordanan degisken
iizerindeki diferansiyel etkisini 6l¢gmez (Orhan Goksiin, 2019).
CHAID analizi, Pearson Ki-kare testine ve bu testin p-degerine
dayanan otomatik ve yinelemeli aga¢ gelistirme siirecini ifade
eder (Milanovi¢ ve Stamenkovi¢, 2016). Hem karar agact hem
de istatistige dayali olan CHAID analizi, ki-kare test yontemini
kullanarak bir karar agaci olusturur (Silahtaroglu, 2011).
CHAID analizi kullanilarak bagimli degiskeni yordayan
degiskenden daha fazla sayida anlamli segmentler ortaya
¢ikarilir (Diaz-Pérez ve Bethencourt-Cejas, 2016). Bu nedenle
uzaktan egitimde 6grencilerin memnuniyeti ile iligkili olan
degiskenlerin etkisini incelemek amaciyla CHAID analizi ige
kosulmustur.

Bulgular

Bu boliimde oncelikle arastirmada elde edilen verilerin
betimsel bulgulart sunulmus, daha sonra regresyon
modellerine iliskin bulgulara yer verilmistir. Arastirmada
ogrencilerin uzaktan egitim memnuniyet diizeyleri bagimli
degisken (yordanan) olarak ele alinmis ve DELES-TR
6lgeginin diger alt boyutlar1 bagimsiz (yordayan) degisken
olarak ise kosulmustur. Tablo 1’de DELES-TR ile elde edilen
verilerin bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligskiye
yonelik betimsel istatistikler sunulmustur.

DELES-TR ile elde edilen verilerin degerlendirilmesinde
alt boyutlarin toplam puanlar1 alinmistir. Tablo 1°de yer alan
bu puanlarin betimsel bulgularina gére en diisiik ve en yiiksek
puanlar verilmistir. Daha sonra bu puanlarin ortalama puanlari
incelendiginde ortalama puanlarin 17,22 ile 29,26 arasinda
degistigi goriilmektedir. En diisiik ortalama puanin aktif
O0grenme boyutu, en yiiksek ortalama puanin ise 6gretmen
destegi boyutu oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla 6grencilerin
yanitlarina goére en yliksekten en diisiie dogru 6gretmen
destegi, kisisel uygunluk, memnuniyet, 6grenci o6zerkligi,
ogrenci iletisimi ve igbirligi, otantik (gercek¢i) 6grenme ve
aktif 6grenme seklinde siralanabilir. Bunun yan sira ¢arpiklik
degerinin 0,00 ile -1,11 arasinda; basiklik degerinin ise -0,39
ile -1,35 arasinda degistigi goriilmektedir. Basiklik ve
carpiklik degerleri +2 ile -2 degerleri arasinda yer aldigi i¢in
normal dagilim varsayiminin bu agidan karsilandigi
sOylenebilir.
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Tablo 1. DELES-TR ile elde edilen verilerin siirekli degiskenlere iligskin betimsel istatistikleri

En Diisiik En Yiiksek X SS Carpikhik Basikhik
Ogretmen Destegi 8 40 29,26 8,31 -0,53 -0,53
Ogrenci letisimi ve Is birligi 6 30 18,18 6,82 0,00 -0,95
Kisisel Uygunluk 7 35 25,54 7,22 -0,58 -0,39
Otantik (Gergekgi) Ogrenme 5 25 17,22 5,01 -0,37 -0,46
Aktif Ogrenme 4 15 12,43 2,29 -0,99 0,99
Ogrenci Ozerkligi 7 25 21,06 3,81 -1,11 1,06
Memnuniyet 8 40 24,37 11,18 -0,07 -1,35

Tablo 2. DELES-TR &l¢eginin alt boyutlar1 arasindaki iligkiye yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayilari

Memnuniyet Ogretmen Ogrenci Kisisel Otantik ) Aktif
Destegi iletisimi ve is Uygunluk (Gergekgi) Ogrenme
birligi Ogrenme
Ogretmen Destegi 0,41* -
Ogrenci Iletisimi 0,29* 0,36* -
ve Is birligi
Kisisel Uygunluk 0,37* 0,49* 0,45* -
Otantik (Gergekei) 0,37* 0,46* 0,44* 0,72* -
Ogrenme
Aktif Ogrenme 0,18* 0,26* 0,16* 0,38* 0,40* -
Ogrenci Ozerkligi 0,19* 0,30* 0,20* 0,43* 0,43* 0,69*

*p<,05; n = 1549

DELES-TR 6lgeginin alt boyutlarinin arasindaki iligki
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi (r) ile
incelenmigtir. Tablo 2’de bu alt boyutlarla ifade edilen
degiskenlerin Pearson Momentler Carpimi1  Korelasyon
Katsayisi (r) degeri sunulmustur.

Tablo 2’ye gére memnuniyet puani ile 6gretmen destegi
(r=,41, p<,001), 6grenci iletisimi ve isbirligi (r=,29, p<,001),
kisisel uygunluk (r=,29, p<,001), otantik (gergek¢i) dgrenme
(r=,29, p<,001), aktif d6grenme (r=,29, p<,001) ve Ogrenci
ozerkligi (r=,29, p<,001) arasinda anlamli diizeyde iliski
goriilmiistiir. Evans (1996), korelasyon seviyesinin 00-,19
arasinda ¢ok zayif, ,20-,39 arasinda zayif, ,40-,59 arasinda

tanimlanabilecegini belirtmistir. Bu dogrultuda memnuniyet
ile 6gretmen destegi arasinda pozitif yonlii orta diizeyde
anlamli bir iligki; memnuniyet ile kisisel uygunluk ve otantik
(gercekei) Ogrenme arasinda pozitif yonli zayif diizeyde
anlamli bir iliski bulunmustur. Memnuniyet ile aktif 6grenme
ve Ogrenci Ozerkligi arasinda pozitif yonli ¢ok zayif bir
anlaml iligki oldugu goriilmiistiir. Bu dogrultuda Covid-19
acil uzaktan egitim silirecinde Ogrencilerin uzaktan egitim
memnuniyet puanlarint yordayan degiskenlerin belirlenmesi
icin yapilan regresyon analizinin bulgular1 Tablo 3’te
sunulmustur.

orta, ,60-,79 wve 1,00 arasinda ¢ok giicli olarak
Tablo 3. Regresyon modelleri icin ANOVA bulgular
Model Kareleri df Kareleri F p
Toplami Ortalamasi
Model 1 Regresyon 32587,86 1 32587,86 313,625 <,001
Artik 160744,2 1547 103,907
Toplam 193332,1 1548
Model 2 Regresyon 40501,23 2 20250,62 204,85 <,001
Artik 152830,8 1546 98,856
Toplam 193332,1 1548
Model 3 Regresyon 42164,1 3 14054,7 143,645 <,001
Artik 151168 1545 97,843
Toplam 193332,1 1548
Model 4 Regresyon 43012,74 4 10753,19 110,451 <,001
Artik 150319,3 1544 97,357
Toplam 193332,1 1548

Model 1 Yordayan: (Sabit), Ogretmen Destegi

Model 2 Yordayan: (Sabit), Qgretmen Destegi, Otantik (Gergekei) Qgrenme ) . .
Model 3 Yordayan: (Sabit), Ogretmen Destegi, Otantik (Gergekei) Ogrenme, Ogrenci lletisimi ve Isbirligi
Model 4 Yordayan: (Sabit), Ogretmen Destegi, Otantik (Gergekgi) Ogrenme, Ogrenci lletisimi ve Isbirligi, Kisisel Uygunluk

R2 =0,22; p =0,003
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Tablo 4. Regresyon modellerine iliskin bulgular

Model Bagimsiz Degisken B t p

Model 1 (Sabit) 8,226 8,68 <,001
Ogretmen Destegi 0,552 17,709 <,001

Model 2 (Sabit) 3,618 3,419 0,001
Ogretmen Destegi 0,41 11,956 <,001
Otantik (Gergekgi) 0,509 8,947 <,001
Ogrenme

Model 3 (Sabit) 2,704 2,513 0,012
Ogretmen Destegi 0,381 10,953 <,001
Otantik (Gergekgi) 0,428 7,161 <,001
Ogrenme
Ogrenci Hetisimi ve is 0,172 4,123 <,001
birligi

Model 4 (Sabit) 2,058 1,879 0,06
Ogretmen Destegi 0,358 10,031 <,001
Otantik (Gergekei) 0,3 4,053 <,001
Ogrenme
Ogrenci Iletisimi ve Is 0,151 3,661 <,001
birligi
Kisisel Uygunluk 0,155 2,952 0,003

Yapilan analiz bulgularinda dort regresyon modelinin elde
edildigi goriilmektedir. Birinci modelde 6gretmen destegi yer
alirken; ikinci modelde dgretmen destegi ve otantik (gercekei)
O0grenme; igciinci modelde Ogretmen destegi, otantik
(gercekei) 6grenme ve 0grenci iletisimi ve igbirligi; dordiincii
modelde Ogretmen destegi, otantik (gercek¢i) Ogrenme,
Ogrenci iletisimi ve igbirligi ve kisisel uygunluk
degiskenlerinin dahil edildigi goriilmektedir. Tablo 3’e gore
bu dort modelin de anlamli oldugu goriilmekte ve yordayan
degiskenlerle 6grenci memnuniyetinin toplam varyansinin
%22’si agiklanmistir.

Regresyon analizi bulgulart 6gretmen destegi, otantik
(gergekei) 6grenme, 6grenci iletisimi ve is birligi ve kisisel
uygunluk degiskenlerinin 6grenci memnuniyetinin anlami
birer yordayicisi oldugunu gostermektedir. Bu degiskenlerden
Ogrenci memnuniyetinin en 6nemli yordayicisinin 6gretmen
destegi, daha sonra sirastyla otantik (gercek¢i) Ogrenme,
Ogrenci iletisimi ve is birligi ve kisisel uygunluk oldugu
goriilmektedir.

Aragtirmada bagimsiz degiskenlerin bagimli degisken
tizerindeki baskinligini incelemek igin ¢ok degiskenli analiz
yontemlerinden CHAID analizi (Kogar, 2019) kullanilmigtir.
Bir diger ifadeyle Covid-19 acil uzaktan egitim siirecinde
Ogrencilerin uzaktan egitim memnuniyeti iizerinde etkili olan
bagimsiz degiskenleri incelemek icin CHAID analizi
yapilmistir. Bu analizde bagimli degisken olarak memnuniyet
puani bagimsiz degisken olarak sirasiyla 6gretmen destegi,
ogrenci etkilesimi ve is birligi, kisisel uygunluk, otantik
(gergekei) Ogrenme, aktif Ogrenme ve Ogrenci ozerkligi
degiskenleri modele tanimlanmistir. Model, ¢apraz dogrulama
(Cross Validation) ve en fazla {i¢ aga¢ derinliginde ise
kosulmustur. Model ii¢ kiimeleme diizeyinde, 21 diigim
(node) ile Ogretmen destegi, otantik (gercekei) Ogrenme,
ogrenci etkilesimi ve ig birligi, kisisel uygunluk degiskenlerini
bagimsiz degisken olarak bulgu sunmustur. Dolayisiyla
modele analiz i¢in dahil edilen aktif 6grenme ve Ogrenci
0zerkligi modelde yordayici degisken olarak yer almamistir.
Bu degiskenlerin CHAID analizinin bulgusu olan karar
agacinin herhangi bir diigiimiinde (node) yer almamasindan
dolay1 Ogrenci memnuniyeti {izerinde anlamli etkisinin
olmadig1 sdylenebilir. Modelin regresyon agaci goriiniimii
Sekil 1’de verilmistir.

Sekil 1 incelendiginde Covid-19 acil uzaktan egitim
stirecinde Ogrencilerin memnuniyetini etkileyen en 6nemli
degiskenin 6gretmen destegi oldugu goriilmektedir. Bir diger
ifadeyle uzaktan egitim siirecinde 6grenci memnuniyetinin
birincil diizeyde dallanan degiskenin dgretmen destegi oldugu
goriilmektedir. Sekil 1’de de goriilecegi lizere Ogretmen
destegi diistikten yiiksege dogru alti kiimeye ayrilmistir (F=
64,603; p<,001). Tablo 1’de ise 6gretmen desteginin en diigiik
8, en yiiksek 40 puan oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin
%21,7’sinin 6gretmen destegine yonelik goriislerinin toplam
puanit 37’nin iizerinde yer almaktadir. Bu kiime altinda
ogrencilerin kisisel uygunlugunun etkili oldugu goériilmektedir
(F=29,183; p<,001). Kisisel uygunluk bu kiime altinda diisiik
(<=29), orta ((29-34]) ve yiksek (>34) olarak ifade
edilebilecek sekilde ii¢ kategoriye ayrilmustir. Yiiksek kisisel
uygunluga sahip olan dgrencilerin memnuniyet diizeylerinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Yiiksek kisisel uygunluga
sahip olan 6grenciler bir alt kiimede otantik (gercek) 6grenme
deneyimlerine gore diisiik ve yiiksek olmak iizere iki kiimeye
ayrilmiglardir.  Ogrencilerden otantik (gercek) Ogrenme
deneyimlerine sahip olanlarin 6grenci memnuniyetlerinin
daha yliksek oldugu goriilmektedir.

Kisisel uygunluk diizeyi diisiik (Node 12) olan &grenciler
ogrenci iletisimi ve is birligi altinda iki gruba ayrilmislardir
(F= 8,673; p<,035). Ogrenci iletisimi ve is birliginin diisiik
oldugu grupta yiikksek olan gruba gore memnuniyet
diizeylerinin diisiik oldugu goriilmiistiir.

Tartisma

Bu arastirmada Covid-19 salgin siirecinde acil uzaktan
egitimde Ogrenci memnuniyetini yordayan degiskenlerin
belirlenmesi amaglanmigtir. Bu ama¢ dogrultusunda
ogrencilerin DELES-TR alt boyutlar1 (6gretmen destegi,
ogrenci etkilesimi ve is birligi, kisisel uygunluk, otantik
ogrenme, aktif 6grenme ve 6grenci 6zerkligi) temel alinarak
uzaktan egitimde Ogrenci memnuniyetinin belirleyicileri
aragtirilmigtir. Dolayisiyla bu arastirmada uzaktan egitim
stirecinde Ogrenci memnuniyetinin yordayicilari
kesfedilmistir.
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Memnuniyet

Mean
Std. Dev

Predicted

MNode 0
24.372
11175

1848

100.0
24372

[ =

Oretmen Destegi

Ad). P-value=0.000, F=64 603,

df1=5, df2=1543

Ogrencilerin uzaktan 6grenme ortaminda egitim yasantisinin memnuniyete etkisi

<= 2|2 il (22.00, 25.00] (25.00, 20.00] (SD.EIEI,| 34.00] (4 EIEI‘| 37.00] = 37.00
MNode 1 Mode 2 MNode 3 Mode 4 MNode 5 Mode &
Mean 17.793 Mean 20.938 Mean 23.348 Mean 28.173 Mean 27.533 Mean 31.229
Sid. Dev.  10.389 Std. Dew.  10.848 Std. Dew. 100165 Std. Devw. 10288 Std. Dev 9.784 Std. Dev. g.710
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= . =
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s \ = =
Kigisel Uygunluk Cirenci Etkilegimi ve Ishirlidi Otantik (Gergekei) Ofrenme
Adj. P-value=0.036, F=8.670, Ad). P-value=0.035, F=8.673, Adj. P-value=0.015, F=9.884,
df1=1, df2=100 df1=1, dfz=110 df1=1, df2=120
<= Q‘E 0o >2||3 0o <= 1|8 0o =>18.00 ==24.00 =24.00
MNode 15 MNode 168 Node 17 Node 18 MNaode 149 Naode 20
Mean 23.340 hiean 28682 Mean 23.100 Mean 28.742 Mean 32.560 hiean 36.861
Std. Dev 9345 Std. Dev 9.013 Std. Dev 10916 Std. Dev §.353 Std. Dev B8.650 Std. Dev 6451
n a0 n a2 n a0 n 62 n 50 n 72
% 32 % 34 Y% 3.2 % 4.0 % 3.2 % 4.6
Predicted 23340 Predicted 28,682 Predicted  23.100 Predicted  28.742 Predicted  32.560 Predicted  36.861

Sekil 1. Ogrenci memnuniyetine iliskin yapilan CHAID analizinin bulgusu
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Ogrenci  memnuniyetini  yordayan  degiskenlerin
belirlenmesi i¢in O0gretmen destegi, Ogrenci etkilesimi ve
isbirligi, kisisel uygunluk, otantik 6grenme, aktif 6grenme ve
ogrenci 6zerkligi degiskenleri stepwise regresyon analizinin
modeline dahil edilmistir. Bu analiz dogrultusunda 6gretmen
destegi, 6grenci etkilesimi ve isbirligi, kisisel uygunluk ve
otantik Ogrenmenin 6grenci memnuniyetini yordayan
degiskenler oldugu gorilmiistir (Memnuniyet = 2,058 +
Ogretmen Destegi * 0,358 + Otantik (Gergek) Ogrenme *
0,300 + Ogrenci Etkilesimi ve Isbirligi * 0,151 + Kisisel
Uygunluk * 0,155). Bu bulgu, uzaktan egitimde ogrenci
destegi, ogrenci etkilesimi, 0grencilerin ¢evrimigi 0grenme
deneyimi faktorlerinin  6grenci memnuniyetini agiklayan
caligmalarin sonuglariyla tutarlilik gostermektedir (Incebacak,
2022; Jung vd., 2002; Marks vd., 2005). Ozkok vd. (2009)
tarafindan yapilan calismada egitmen destegi ve kisisel
uygunlugun 6grenci memnuniyetinin birer yordayicisi oldugu
bulunmustur. Sahin (2007) tarafindan yapilan benzer
calismada ise kisisel uygunluk, o6gretmen destegi, aktif
O6grenme ve otantik Ogrenme degiskenlerinin  6grenci
memnuniyeti lizerinde etkili oldugu bulgusu elde edilmistir.
Bu ¢aligmalarin farkli zamanlarda, farkli 6rneklem gruplariyla
yapilmis olmasina ragmen 6gretmen destegi, kisisel uygunluk
ve otantik (gergek) Ogrenme degiskenlerinin Ogrenci
memnuniyetini yordamasina iliskin benzer bulgular elde
edilmistir. Dolayistyla zaman icerisinde farkli ¢alismalarda da
O0grenci memnuniyetinin birer yordayicit olarak 6gretmen
destegi, kisisel uygunluk ve otantik (gercek) O0grenme ele
alinabilir.

Aragtirmanin bulgularinda da goriilecegi iizere 6gretmen
desteginin  memnuniyet  agisindan  Onemli  oldugu
goriilmektedir. Incebacak (2022) tarafindan yapilan ¢alismada
da goriilecegi ilizere 6gretmenin Covid-19 salgin siirecinde
ders isleyis yonteminin ve desteginin O6grencilerin derslere
eglenceli ve aktif katilimli bir ders deneyimi yasamalar
saglanabilir. Aragtirmanin  bulgusu, Alqurashi (2019)
tarafindan yapilan arastirmada 6grenen-egitmen etkilesiminin
uzaktan egitim memnuniyetinin anlamli bir yordayicisi
oldugunu belirten bulgusuyla tutarlilik géstermektedir. Bunun
yani sira Arik (2021) tarafindan yapilan ¢aligmanin
bulgusunda da goriilecegi tizere 6@retmen desteginin uzaktan
egitimde onemli bir nokta olarak ele alinmaktadir. Bunun yani
sira Bossman ve Agyei (2022) tarafindan yapilan ¢aligmada da
Ogretmen desteginin e-6grenmede Ogrenci memnuniyetinin
6nemli bir yordayicisi oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla
Ogretmenin ya da dgretim elemanin uzaktan egitim siirecinde
ogrencilere  destek olmasi  Ogrencilerin  memnuniyet
diizeylerini arttirdig1t sonucuna ulagilabilir. Cilinkii uzaktan
egitimde olumlu bir sinif ikliminin olusturulmasi ve devam
ettirilmesinde 6gretmen 6nemli bir role sahiptir (Kaufmann ve
Vallade, 2022). Bunun yani sira 6gretmen destegi algisinin
yiliksek oldugunu belirten ve kisisel uygunlugun da yiiksek
oldugunu belirten Ogrencilerin memnuniyet diizeylerinin
arttig1 goriilmektedir. Buna ek olarak otantik 6grenme algist
yiliksek olan dgrencilerin 6grenci memnuniyetlerinin yiiksek
oldugu gorilmistiir. Dolayistyla &grencilerin  sirastyla
Ogretmen destegi, kisisel uygunluk ve otantik 6grenme
algismin  yiiksek olmast durumunda memnuniyetlerinin
yiikseldigi sdylenebilir.

Aragtirmanin bir diger bulgusunda &gretmen destegi
yiiksek olmasi durumunda kisisel uygunluk ile O6grenci
etkilesimi ve isbirligi izerinedir. Uzaktan egitimde dgretmen
desteginden sonra kisisel uygunluk diizeyinin diisiik olmasina
ragmen Ogrenci memnuniyetinde Ogrenci etkilesimi ve

isbirliginin yiliksek olmasi etkili olmaktadir. Uzaktan egitimde
etkilesim tiirii Moore (1989) tarafindan da belirtildigi gibi
Ogrenen-icerik, 6grenen-ogretici ve 6grenen-6grenen olmak iic
etkilesim tiiri bulunmaktadir. Bunun yani sira Demir ve
Walker (2022) tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglarina gore
uzaktan egitimde egitmen-0grenci ve 6grenci-dgrenci iletigim
ve etkilesimi dikkat edilmesi gereken bir durumdur. Ciinkii
Hebebci vd. (2020) tarafindan yapilan caligmaya gore
etkilesim agisindan uzaktan egitim ortaminin sinirli olmasi
ogrenciler tarafindan uzaktan egitimin bir sinirliligi olarak
goriilmektedir. Alqurashi (2019) tarafindan yapilan ¢alismada
Ogrenci-Ogrenci  etkilesiminin  6grenci memnuniyetinin
anlamli bir yordayicist olmadigini belirtmistir. Ancak
aragtirma 6gretmen desteginin yliksek olmasina ragmen kisisel
uygunluk diizeyinin diisiik oldugu kiimede 6grenci etkilesimi
ve isbirligi yiiksek olan grubun memnuniyet diizeylerinin daha
yiksek oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla 6grenci etkilesimi,
uzaktan egitimde memnuniyeti saglamada alanyazinda
(Abdous ve Yen, 2010; Alqurashi, 2018; Muzammil vd., 2020;
Yiikseltirk ve Yildirim, 2008) da belirtildigi gibi etkili
olmaktadir.

Yapilan regresyon analizine gore aktif 6grenme ve 6grenci
Ozerkligi  degiskenlerinin  modele  dahil edilmedigi
goriilmektedir. Bu bulgu alanyazindaki aktif &grenme ve
ogrenci 6zerkliginin 6grenci memnuniyeti agisindan inceleyen
caligmalarin bulgulariyla tutarlilik gostermektedir (Ferrer-
Cascales vd., 2011; Ozkok vd., 2009; Sahin, 2007). Bir diger
ifadeyle aktif 6grenme ve Ogrenci dzerkliginin dgrencilerin
uzaktan egitim memnuniyetlerinin anlamli bir yordayicisi
olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durumun nedeninin
Covid-19 salgin nedeniyle ogrencilerin bireysel ¢aligmaya
yonelmesinden kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
aktif 6grenme Ogrenenin kendi biligsel becerisiyle ilgili
olmasindan (Ozkdk ve Tiitiincii, 2022) kaynaklandig
sOylenebilir. Ancak Ogrencilerin aktif 6grenme siirecinin
Covid-19 salgimni nedeniyle uzaktan egitimde
desteklenememesinden dolayr da  etkili olabilecegi
belirtilebilir. Bunun yani sira 6grencilerin 6zerklik durumu
yasamalar1 kendi bireysel nedenlerinden kaynakli oldugu
disiiniilmektedir.

Sonug olarak Covid-19 salgin siirecinde acil uzaktan
egitimde Ogretmen destegi, O0grenci etkilesimi ve isbirligi,
kisisel uygunluk ve otantik Ogrenmenin  §grenci
memnuniyetini yordayan degiskenler oldugu goriilmistiir. Bu
sonuca ek olarak; Ogretmen destegi algist yiliksek olan
ogrencilerden oncelikle kisisel uygunluk algisi yiiksek ve daha
sonra otantik (gercek¢i) dgrenme algisi yiiksek olanlarin en
yiiksek memnuniyete diizeyine sahip olduklari goriilmiistiir.

Siirhiliklar ve Oneriler

Uzaktan egitim ortamlarinin  tasariminda  dgrencilerin
memnuniyetini yordayan degiskenlerin belirlenmesinin yani
sira 6grenci memnuniyeti {izerinde etkili olan degiskenlerin
dikkate alinmast ©nemli goriilmektedir. Bu nedenle
yliksekogretim kurumlari ile uzaktan egitim hizmeti sunan
kurumlarm 6grenci memnuniyetini de bir degerlendirme
degiskeni olarak ele almalar1 ve memnuniyetin artirilmasina
yonelik c¢aligmalar ylriitiilmesi Onerilmektedir. Uzaktan
egitimde 6grencilerin memnuniyetini saglamak i¢in 6gretmen
destegi, dgrenci etkilesimi ve isbirligi, kisisel uygunluk ve
otantik Ogrenme degigkenlerinin goéz ardi edilmemesi
Onerilmektedir. Arastirmanin bir diger Onerisi ise uzaktan
egitimin niteligini arttirmak i¢in bu degiskenler temelinde
uzaktan egitimin  tasarlanmast ve uzaktan egitim
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politikalarimin olusturulmasidir. Bunun yani sira 6grencilerin
uzaktan egitimde memnuniyetini artirmak icin O&gretmen
destegi, otantik (gergek¢i) Ofrenme, Ogrenci iletigimi ve
isbirligi ve kisisel uygunluk {izerine ¢alismalarin yirtitiilmesi
ve bu boyutlar cergevesinde hizmet kalitesinin artirtlmasi
onerilmektedir. Bu arastirmada DELES-TR o6l¢eginin alt
bilesenleri a¢isindan 6grenci memnuniyeti degerlendirilmis ve
bu durum arastirmanin bir siirlhilig1 olarak ele alinmistir. Bu
degiskenlerden farkli degiskenler temel alinarak arastirmalarin
yiiriitilmesi Onerilmektedir. Ayrica arastirmada yer alan
orneklemin bir devlet iniversitesinde Ogrenim goren
ogrencilerden olugmasindan dolay1 bu dgrencilerin verdikleri
cevaplarla smirli oldugu sdylenebilir. Ileride yapilacak

calismalarda  farkli  iniversitelerde  O6grenim  goren
ogrencilerden olusan genis bir 6rneklem kitlesiyle ve tabakali
ornekleme  gibi  Ornekleme  yontemiyle  calisiimasi
Onerilmektedir.
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Yazar c¢alismada baska bir yazarm katkist olmadigini
ve calisgmanin  son halini okudugunu ve onayladigini
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Extended Abstract
Introduction

Advances in technology affect a large part of human life.
Technology also affects human life at the point of education.
Due to the global epidemic of Covid-19, people's educational
lives have turned towards distance education, thanks to
technologies such as computers, the internet and mobile
devices. An online environment is needed through learning
management systems (Almarashdeh, 2016). Thanks to the
online environment, students' acquisition of knowledge is
structured. Studies are carried out to increase student success
in online learning. At this point, many studies in the field of
online learning extensively refer to the importance of student
satisfaction, which is a crucial variable for student success
(Bolliger & Martindale, 2004; Muzammil et al., 2020). In
addition, student satisfaction is an essential indicator of the
quality of the learning experience in distance education (Chae
& Shin, 2015; Rajabalee & Santally, 2020; Yiikseltirk &
Yildirim, 2008). Students with a high level of satisfaction in
distance education are motivated, contribute to the creation of
an effective learning environment and achieve higher levels of
success (Dziuban et al., 2015). Therefore, it can be said that
satisfaction is essential in realizing student learning in distance
learning. This study investigates the factors related to student
satisfaction in the emergency distance education process
carried out in an online learning environment during the
Covid-19 process. For this, as stated below, the characteristics
of learners in distance education and student satisfaction in
distance education are essential in the Covid-19 process.

Students with positive perceptions about a lesson tend to
be more satisfied with the lesson (Lee, 2010). In other words,
students' perceptions of distance education have an impact on
students' satisfaction (Liaw & Huang, 2013). Furthermore,
student satisfaction and student perceptions are often inspected
in the distance education process because student satisfaction
in distance education refers to students' perceptions of their
evaluation of a course and their experience in the learning
program (Kuo et al., 2013). At this point, there is a need to
examine students' experiences of distance education from a
psychosocial perspective. In addition, Durak et al. stated
(2020) that there is a need to consider the opinions of
stakeholders regarding the evaluation of distance education at
universities during the epidemic process. In this evaluation
process, it is considered essential to prioritize students'
experiences regarding distance education. Considering that
students' perceptions of their learning environments are related
to their satisfaction with distance education (Joo et al., 2014),
it is essential to evaluate students' learning experiences during
the Covid-19 emergency distance education process in terms
of satisfaction. This study aims to evaluate students' social-
psychological perceptions in the Covid-19 emergency distance
education process within the framework of the Distance
Education Learning Environment Scale (DELES-TR). This
scale has six dimensions: instructor support, student
interaction and collaboration, personal relevance, authentic
learning, active learning and student autonomy (Ozkék et al.,
2009).

This research envisages the discovery of variables related
to student satisfaction in emergency distance education during
the Covid-19 process. In this direction, it aims to reveal the
variables predicting student satisfaction in emergency distance
education during the Covid-19 epidemic. In line with the

purpose of the research, answers to the following research
questions were sought:

1. What variables predict students' satisfaction with distance
education during the Covid-19 pandemic?

2. How can the predictors of students' satisfaction with
distance education be segmented during the Covid-19
pandemic?

Method

In line with the purpose of the research, a cross-sectional
survey model, one of the survey designs used to determine a
large group of people's views about a particular subject
(Fraenkel et al., 2012), was employed. This model is
considered the collection of information from a sample at a
specific time according to the answers given by the
participants of the research (Cohen et al., 2018). The study was
conducted with 1549 students, 818 women and 731 men,
studying at a state university's associate (n=435) and
undergraduate (n=1114) levels.

DELES-TR, which was developed by Walker and Fraser
(2005) and adapted into Turkish by Ozkék et al. (2009), was
used. This scale aims to evaluate the social-psychological
perceptions of students in distance education (Ozkok et al.
2009). According to the results of the construct validity of the
scale in the study conducted by Walker and Fraser (2005), the
scale consists of 34 items and six dimensions: Student
Interaction and Cooperation, Instructor Support, Personal
Interest, Authentic Learning, Student Autonomy and Active
Learning.

While regression analysis provides a general model for the
predicted variable, it does not measure the differential effect
of the predictor variables on the predicted variable (Orhan
Goksiin, 2019). CHAID analysis refers to the automated and
iterative tree development process based on the Pearson Chi-
square test and the p-value of this test (Milanovi¢ &
Stamenkovi¢, 2016). CHAID analysis, based on both decision
tree and statistics, creates a decision tree using the chi-square
test method (Silahtaroglu, 2011). Using CHAID analysis,
more significant segments are revealed than the variable
predicting the dependent variable (Diaz-Pérez & Bethencourt-
Cejas, 2016). For this reason, CHAID analysis was employed
to examine the effect of variables related to student satisfaction
in distance education.

It is seen that four regression models were obtained in the
findings of the regression analysis conducted in the study.
While teacher support is included in the first model; teacher
support and authentic (realistic) learning in the second model;
teacher support, authentic (realistic) learning, and student
communication and collaboration in the third model; in the
fourth model, it is seen that the variables of teacher support,
authentic (realistic) learning, student communication and
collaboration, and personal interest are included. These four
models are significant, and the predictor variables explain 22%
of the total variance of student satisfaction.

CHAID analysis (Kogar, 2019), one of the multivariate
analysis methods, was used to examine the dominance of the
independent variables over the dependent variable. In other
words, CHAID analysis was conducted to examine the
independent variables that affected students' satisfaction with
distance education during the Covid-19 emergency distance
education process. In this analysis, satisfaction score as the
dependent variable, teacher support, student interaction and
cooperation, personal interest, authentic (realistic) learning,
active learning and student autonomy variables were defined
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in the model. The model was run with Cross-Validation and a
maximum depth of three trees. The model presented findings
as independent variables, with 21 nodes at three clustering
levels, teacher support, authentic (realistic) learning, student
interaction and collaboration, and personal interest. Therefore,
active learning and student autonomy included in the analysis
model were not included as predictive variables in the model,
and it can be said that these variables do not have a significant
effect on student satisfaction.

Conclusion

According to the CHAID analysis findings, it is seen that the
most crucial variable affecting students' satisfaction in the
Covid-19 emergency distance education process is teacher
support. In other words, it is seen that the primary branching
variable of student satisfaction in the distance education
process is teacher support. Teacher support is divided into six
groups from low to high (F= 64.603; p<.001). It is observed
that teacher support was the lowest eight and the highest 40
points. It is observed that the total score of 21.7% of the
students regarding teacher support was above 37. It is seen that
students' personal interests are compelling under this cluster
(F= 29.183; p<.001). Personal attention is divided into three
categories under this cluster, which can be expressed as low
(<=29), medium ((29-34]) and high (>34). It is seen that
students with high personal attention have higher satisfaction
levels. In a subset, students who have authentic (real) learning
experiences are divided into two groups as low and high.
Students with low personal attention (Node 12) divide into two
groups under student communication and cooperation (F=
8.673; p<.035). It is observed that the satisfaction level of the
group with low student communication and cooperation was
lower than that of the group with a high level of cooperation.
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Oz: Bu ¢alismanin amaci, Deng ve digerleri (2020) tarafindan gelistirilen Kitlesel A¢ik Cevrimici Kurs Baglilig
Olgeginin (MES) Tiirkce uyarlamasimi ve gegerliligini arastirmaktir. Olgek davranissal, biligsel, duyussal ve sosyal
baglilik olmak iizere dort alt boyuta ayrilmustir. Dil esdegerligi saglanan 6lgek formu, gecerlilik ve giivenilirlik
arastirmasi i¢in MOOC'lara kaydolan ve en az bir kursu tamamlayan Egitim Fakiiltesi'ndeki 221 Ogrenciye
uygulanmustir. Uyarlanan 6l¢egin 6rneklemdeki yap1 gegerliligini dogrulayici faktor analizi (DFA) ile incelemistir. DFA
sonucunda, dlgegin 12 maddeli, 4 faktorli yapisinin Tiirk MOOC'larinda korundugu goriilmiistiir. Bulgulara gore, model
veri ile kabul edilebilir bir uyum gostermistir (y2 =131,8, df=48, p<,01, CFI=0,95, RMSEA=0,08, TLI=0,93,
SRMR=0,08). Birinci diizey DFA bulgular1 6l¢egin davranissal, bilissel, duygusal ve sosyal bagliliktan olusan 4 faktorlii
yapisinin korundugunu ortaya koymustur. Olgegin birlesik giivenirlik katsayisi her bir alt boyutta ,84 ile ,89 arasinda
degismektedir. Sonug olarak, dlgiimlerin yeterince giivenilir oldugu tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore, 6lgegin
orijinal versiyonunun Tiirk¢eye uyarlanmis hali Tiirk kiiltiiriiyle uyumludur ve akademik ¢alismalarda kullanilabilir.

Anahtar Kelimeler: Kitlesel A¢ik Cevrimici Dersler, KACD, MOOCs, Uzaktan Egitim, Ogrenen Bagliligi, Ogrenci
Baglilig

Abstract: The purpose of this study is to adapt and validate the Turkish version of the Massive Open Online Course
Engagement Scale (MES) developed by Deng et al. (2020). The scale is divided into four sub-dimensions: behavioral,
cognitive, affective, and social engagement. The scale form with language equivalence was applied to 221 students in
the Education Faculty who enrolled in MOOCs and completed at least one course for validity and reliability research.
The CFA examined the adapted scale's construct validity in the sample. As a result of CFA, 12 items, 4-factors structure
of the scale was preserved in Turkish MOOCs. According to the findings, the model had an acceptable fit with the data
(x2 =131.8, df=48, p<.01, CF1=0.95, RMSEA=0.08, TLI=0.93, SRMR=0.08). The first-level CFA revealed the scale's
4-factor structure of behavioral, cognitive, affective, and social engagement. The combined reliability coefficient of the
scale varied between .84 and .89 in each sub-dimension. Consequently, it was determined that the measurements were
sufficiently reliable. According to the findings, the adapted Turkish version of the original version of the scale is
compatible with Turkish culture and can be utilized in academic research.

Keywords: Massive Open Online Courses, MOOCs, MOOCs, Distance Education, Learner Engagement, Student
Engagement
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Giris

2000'lerin basinda geligen bilisim teknolojilerinin {iniversite
tespiti

egitimine  katkilarinin

2012) vyiiksekdgretim sistemine potansiyel bir tehdit
olabilecegi iddia edilmistir (Vardi, 2012; Haggard, et al.,
2014).

Stanford 01 15 yalda en bityiik dort KACD platformunda ders

amaciyla,

Universitesi'nde acik ders materyalleri girisimi hayata
gecirilmigstir (Abelson, 2008; Steve, 2009). Diinyanin basarili
iiniversiteleri kisa slirede bu girisime katilmis ve ¢evrimici
videolar, ders notlar1 hazirlayip yayinlamislardir. KACD'ler
acik kaynak derslerinin (opencourseware) temel alarak,
devamu niteliginde yeni bir 6gretim tasarimiyla ve gelisen web
teknolojilerini de kullanarak video temelli, bir bakima onun
evrilmis bir formu olarak ortaya ¢ikmistir (Stracke et al., 2019;
Zawacki-Richter & Naidu, 2016). Kisaca KACD, herkese
acik, ¢evrimici sunulan, ve hem akademik hem de yasam boyu
ogrenimi destekleyen derslerdir (Cormier & Siemens, 2010;
Stracke et al., 2019). Downes ve Siemens 2008 yilinda
(Downes, 2011) ilk KACD’yi internette sunmalar1 sonrasinda
bir moda sozciik olup olmadigi sorgulandigi gibi (Daniel,

gelistiren {iniversite, sirket ve ders sayilar1 artarken (Shah,
2021a), geleneksel uzaktan egitim iiniversitelerinin sundugu
diplomalar1 sunmamasina ragmen (Schafthauser, 2021)
derslere kayit olan 6grenen sayist da her gecen yil daha ¢ok
artarak 220 milyonun iizerine c¢ikmistir (Shah, 2021Db).
KACD’de goriilen tim bu olumlu gelismelere ragmen
ogrenenlerin dersleri birakma (Aydin & Yazici, 2020; Jordan,
2014; Koller et al., 2013; Xiong et al., 2015 ve basarisiz olma
sorunlart ilk yillarindan itibaren ortaya ¢ikmis ve hali hazirda
bu sorunlar devam etmektedir (De Freitas et al., 2015;
Rothkrantz, 2016; Goopio & Cheung, 2021). Tirkiye’de
iiniversitelerin gelistirdikleri KACD’ler sinirh sayida olsa da
benzer sorunlar goriilmektedir. Bozkurt ve arkadaslar1 (2021)
yaptiklar1 arastirmada sunulan KACD platformlarinda farkli
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dersler icin farkli oranlar olmakla birlikte dersi tamamlama
oranlar1 %5 ile %25 arasinda degistigini bulmuslardir.

Egitimcilerin  ilgilendikleri ~ konulardan  birisi  de
ogrencilerin 6grenmeye ve okullara karsi tutumlaridir. Okul
deneyimleri daha sonraki yasam basarilarint ve okula
devamlarini belirleyebilmektedir (Dogan, 2014).
Aragtirmacilar, Ogrencilerin  tutum ve deneyimlerini
aciklamak, degerlendirmek i¢in ¢esitli kavramlar ve kuramlar
ile agiklamiglardir. Bunlardan birisi de 6grenci bagliligidir.
Ogrenci baglilig1 iizerine literatiire 6nemli katkilarda bulunan
Kuh (2003) o&grenci bagliligini; Ogrencilerin  egitim
kurumunda, arzu edilen kazanimlarin elde edilebilmesi i¢in
her tiirlii 6grenme etkinliklere harcadiklar1 zaman ve ¢aba ile
egitim kurumunun Ogrencilerini bu etkinliklere katilmaya
tegvik etmek i¢in yaptiklari olarak tanimlamigtir.

Yiz ylize 6grenme ortamlarinda basarili 6grenme ve
Ogretmede Ogrenci bagliligi O6nemli faktorlerden biridir
(Henrie et al., 2015; Trowler, 2010). Kuhn (2003), 6grenci
gelisimi iizerine yapilan bir¢ok arasgtirmanin sonucuna atifta
bulunarak, tniversite ogrencilerinin 6grenme ve kisisel
gelisiminin en iyi gostergesinin 6grenci bagliligi oldugunu
belirtirken, ayni zamanda Ogrencinin yani sira Ogretim
kurumunun 6grenciler i¢in sunduklarina da 6nemine dikkat
cekmistir. Ogrenci baghlig1 diisiik basari, can sikintist ve
yabancilasma ve okulu birakma oranlar1 gibi sorunlarin
¢Oziilmesinde de onemli bir faktdr olarak ele alinmaktadir
(Fredricks, et al., 2004).

KACD’lerde devam eden dersleri birakma ve basari
disikliglii  geleneksel egitimde Ogrencilerin  akademik
basarilarindaki 6nemli faktorlerden biri olarak goriilen 6grenci
bagliligi baglaminda arastirilmigtir (Groccia, 2018; Newmann,
1992; Trowler, 2010). Benzer sekilde 6grenenlerin yasadiklar
temel sorunlar Ogrenci bagliligina benzer bircok unsur
barindirmasi arasgtirmacilari KACD’de 06grenen bagliligi
tizerinde ¢alismaya tegvik etmistir (Ramesh et al., 2013; Deng
et al., 2019; Sun & Zhao, 2020). Arastirma sonuglar1 6grenen
bagliliginin tipki geleneksel egitimde oldugu gibi 6grenenlerin
derslere katilimi ve bagari diizeylerini etkileyen bir faktor
oldugunu gostermistir (Deng et al., 2019; Henrie et al., 2015;
Ramesh et al., 2013; Sun & Zhao, 2020; Trowler, 2010).

Yakin zamanda Wang ve arkadaslari (2022) tarafindan
KACD'lerde o6grenci bagliligi iizerine yapilan sistematik
literatiir taramasinda, &grenen bagliligmin KACD'lerde
goriilen ders tamamlama oranlarinin diisiikliigi ve dersleri
birakma ile ilgili sorunlarin altinda yatan 6nemli bir faktor
oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Sonug olarak dgrenci bagliligini
anlamak ve tesvik etmek, KACD’lerin etkili Ogrenme
uygulamalar1 olarak potansiyellerini yerine getirmelerini
saglamak i¢in lizerinde arastirmalar yapilmasi gereken 6nemli
bir etken oldugu goriilmektedir. Literatiirde KACD’lerde
gittikge artan sayida farkli konularda arastirmalar yapilirken
aynt zamanda Ogrenenlerin bilissel Ozelliklerini dlgmeye
yonelik  c¢esitli  Olgeklerin  gelistirildigi  goriilmektedir
(Albelbisi, 2020; Wang, 2020). Bu baglamda Deng ve
arkadaglar1  (2020) KACD’de o&grenenlerin  bagliligimi
belirlemeye yonelik dort alt boyutlu on iki maddeli bir 6lgek
gelistirmiglerdir.

Tiirkiye’de KACD’lerin gelistirilmesi ve yaymlanmasi her
ne kadar Amerika ve Avrupadaki KACD platformlarindaki
say1lar kadar olmasa da son yillarda Akadema ve Bilge-Is gibi
platformlarda cesitli ¢evimi¢i dersler agilmistir. Buna bagl
olarak da Tiirk¢e olarak yaynlanan KACD’lerde derslerin
yapist ve Ogrenenler ile ilgili calismalarda gozle goriiliir bir
artig olmustur (Bozkurt vd., 2021; Haymana & Daghan, 2020).

KACD’de oOgrenen baghiligini olgen Tiirkce bir Olcege
rastlanmamistir.  Tirkiye’de de  gittikce yayginlasan
KACD’deki 6grenenlerin bagliligint dl¢gmeye yonelik, giincel,
giivenilir ve gecerli bir 6lgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi ile
Tirkiye’de uzaktan egitim, egitim bilimleri ve bilgisayar ve
ogretim teknolojileri alanlarinda yiriitillecek ¢aligmalarda
kullanilabilecektir. Bu 0&lgegin Tiirk¢e’ye uyarlanmasi ile
gelistirilen KACD’lerin etkinligi, 6grenenlerin derslerdeki
baglanma diizeyleri ve etkileyen bireysel ozellikler
aragtirmacilar tarafindan incelenebilecektir.

Ogrenci Baghhg

Literatiirde o6grenci baghilign icin farkli tanimlarin oldugu
goriilmektedir (Deng et al., 2019; Solomonides, 2013,
Macfarlane & Tomlinson, 2017; Vuori, 2014). Ogrenci
baghiliginin ii¢ farkli yaklagimdan gelistigi goriilmektedir; biri
okulu birakma ve miidahale, digeri daha genel bir okul
reformu perspektifi (National Research Council (Ulusal
Arastirma Konseyi), 2004) ve flgiinciisii ise motivasyon
literatiiriindendir (Reschly & Christenson, 2012). Newmann
(1992) ogrenci baglihigmi, o6grencinin bilgi, beceri veya
zanaatlar1 0grenmeye, anlamaya veya ustalasmaya yonelik
akademik ve psikolojik yatirim1 olarak ifade etmistir. Axelson
& Flick (2010) ise Ogrenci baghiligini 6grencilerin,
Ogrenimlerine ne kadar dahil olduklar1 veya ilgili goriindiikleri
ve Ogrencilerin siniflarma, okullarma bagliliklart olarak
tamimlamistir. Fletcher’da (2015) o6grenci bagliligimi  bir
6grencinin 6grenmenin, okullarin veya egitimin herhangi bir
yoniine karsi sahip oldugu istikrarli baglanti olarak ifade
etmistir.

Geleneksel yiiz ylize egitim ortamlarinda Ogrenci
bagliliginin akademik baglilik, biligsel baglilik, davranigsal
baglilik ve duyussal/duygusal baglilik (affective/emotional)
olmak tizere dort alt boyutta incelenmektedir (Appleton et al.,
2006; Burrows, 2010; Christenson, et al., 2012). Bununla
birlikte daha ¢ok akademik baglilik boyutunu disarda
birakarak; davranigsal, biligsel ve duyussal/duygusal baglilik
olarak ii¢ alt boyutta modellenmistir (Daniels, et al., 2016;
Groccia, 2018). Pintrich & Schrauben (1992) tarafindan
sunulan modele gore, biligsel baglhilik ii¢ bilesenden
olusmaktadir: bilgi, 0Ogrenme stratejileri ve disiinme
stratejileri. Biligsel baglilik, 6grencilerin 6grenme siireclerini
diizenleyerek, kavramlar hakkinda derinlemesine ve genis
diistinmelerini saglamak i¢in yonetme, detaylandirma ve
tekrarlama stratejilerini  kullanmalarin1  ifade etmektedir
(Pintrich & Schrauben, 1992). Orneklendirmek gerekirse;
geleneksel bir sinifta, bir 6grenci sinifta sorular sordugunda

(biligsel), odevleri tamamladiginda (davranigsal), igerik
konusunda  heyecanli  goriindiigiinde  (duygusal) ve
akranlartyla  bilgi  paylastiginda  (sosyal)  baghiligin

gostergeleridir (Daniels et al., 2016).

Jimerson ve arkadaslari (2003), davranigsal bagliligin
Ogrencilerin  gozlemlenebilir  eylemlerine ve  egitim
faaliyetlerine katilimlarina bagh oldugunu savunmaktadir.
Davranigsal olarak baglanan bireyler kurumsal normlara
uyma, derse katilma ve ders dis1 etkinliklere katilma
egilimindedir (Bingham & Okagaki, 2012). Duygusal baglilik
Ogrencinin siif ortamindaki ilgi, stkilma, mutluluk, hiiziin ve
kaygi gibi duyussal tepkileridir (Fredricks et al., 2004) En
genel sekli ile biligsel baglilik, o6grencilerin akademik
gorevlere yaklagimlarinin yani sira karmasik kavramlari
anlamaya kars1 psikolojik yaklasimlar1 ve istekli olmalar
olarak tanimlanmaktadir (Fredricks et al., 2004).
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Ogrenci bagliliginin etkilerini incelemeye yonelik ¢ok
sayida arastirma yapilmistir. Bu arastirmalar 6grencinin
davranissal, bilissel ve duygusal boyutlardaki bagliliginin
onemini ve sonuglarini ortaya ¢ikarmustir. Ornegin, yiiksek
diizeyde davranigsal baglilik ile akademik basari arasinda
olumlu bir iligski oldugu goriilmiistiir (Connell et al., 1994;
Giiniling, 2014; Marks, 2000). Buna karsilik, devamsizlik,
derslere ge¢ kalma ve okuldan kagma, Ogrencinin okula
gercekten bagli olmadigimin ve biiyiik olasilikla okulu
birakacaginin gostergeleridir (Rotermund, 2011). Davranigsal
olarak baglanan bireyler kurumsal normlara uyma, derse
katilma ve ders dist etkinliklere katilma egilimindedir
(Bingham & Okagaki, 2012). Bilissel baglilig1 yiiksek olan
ogrenciler gereklilikleri yerine getirir ve yiiksek akademik
bagar1 gosterirler (Greene et al., 2004). Duygusal bagliligi
yiiksek olan dgrenciler yiiksek biligsel baglilik gosterirler ve
duygusal baglilik diizeyi akademik basar1 ve okulu birakma
oranlartyla giiglii bir sekilde iliskilidir (Rotermund, 2011).

Literatiirde Appleton ve arkadaslarinin (2006) lise
ogrencilerinin okula baghligina dlgmeye yonelik 6grenci
bagliligi oOlcegi, Krause ve Coates’un (2008) iiniversite
ogrencileri igin ilk yil deneyim Olcegi, Handelsman ve
arkadaslarinin (2005) derse baglilik 6l¢egi 6grenci bagliligiyla
ilgili 6l¢ek gelistirme ¢aligmalarinin bir kismidir. Tiirkiye’de
ise Dogan (2014) 6grenci bagliligr 6l¢egini, Giinling ve Kuzu
(2014) yiiksekogretime yonelik Ogrenci bagliligi olgegini,
Onen (2014) ortaokul ve lise dgrencilerine yonelik égrencinin
okula  baglilign  0Olgegini, Cinkir ve  arkadaslar
yiiksekdgretimde 6grenci baghligi dlcegini gelistirmislerdir.
Giin ve arkadaglart (2019) Moroca ve arkadaglarinin (2016)
liniversite 6grencilerinin okul baglilig1 envanterini Tiirkce’ye
uyarlamistir.

KACD’de Ogrenen Baghhig

Cevrimi¢i ortamlarda da yiizylize ortamlarda oldugu gibi
Ogrenci bagliligi gibi genel olarak davranigsal, biligsel ve
duyussal/duygusal ~ baglilik olarak {i¢ alt boyutta
incelenmektedir (Axelson & Flick, 2010; Burc et al., 2015;
Daniels et al.,, 2016; Fin & Zimmer, 2012). Cevrimici
ortamlarda biligsel baglilik; 6grenme siirecinde dgrencilerin
motivasyonlarinin ve stratejilerinin  biitiinlestirilmesi ve
kullanilmast olarak tanimlanirken (Richardson & Newby,
2006), Halverson & Graham, 2019) ¢aligmalarinda,
harmanlanmis (blended) 6grenme ortamlarinda Ggrencilerin
O6grenme bagliligr i¢in temel faktorlerin biligsel ve duygusal
baglilik oldugunu 6ne siirmiislerdir.

Cevrimici O6grenme ortamlarinda &grenci  bagliligint
Olemeye yonelik cesitli dlgekler bulunmaktadir. Ergiin ve
Usluel (2015) c¢evrimigi Ogrenme ortamlarinda o6grenci
baglilik olgegi c¢aligmasinda, Sun ve Rueda’nin (2012)
gelistirdigi ¢evrimici 6grenme igin dgrenci baglilik dlgegini
Tiirkge’ye uyarlamiglardir. Aynmi c¢alismayr Topal ve
arkadaglar1 (2020) derslerini ¢evrimici olarak alan dgrencilere
uygulayarak tekrar uyarlamislardir. Hopcan ve arkadaslar
(2022) Dixon’un (2010) ¢evrimici 6grenci baglilik dlgegini
Tiirkce’ye uyarlamislardir. Cevrimigi egitim almis {iniversite
Ogrencilerine uygulanan c¢alismada 6lgek; beceriler, duygu,
katilim ve performans alt boyutlarindan olugmaktadir.

KACD'de 6grenenlerin dersleri birakma davraniglari ile
derse bagliliklar1 arasinda pozitif bir korelasyon tespit edilmis
olup, daha yiiksek bagliliga sahip Ogrenenlerin daha az
birakma egiliminde oldugu goriilmiistiir (De Freitas et al.,
2015; Goldberg et al., 2015; Akt. Sun et al., 2019). Bunun yani
sira, bazi ¢aligmalar KACD'nin tamamlanmasi (Xiong et al.,

2015) ve kurs performansit (de Barba et al., 2016) gibi
ogrenmeyle ilgili temel faktorlerle olan iliskileri de ortaya
koymustur. Ozellikle derslere katilimin istege bagl olmast,
cogunun icretsiz olmasit Ogrenenlerin davraniglarini ve
derslere bagliliklarini etkilemektedir (Watted & Barak, 2018).

KACD'deki ogrenen bagliligi, Moskal, Thompson ve
Futch (2015) tarafindan davranigsal boyutu, Daniels ve
digerleri (2016) tarafindan duygusal ve sosyal boyutu, ayrica
davranigsal, biligsel ve duygusal boyutlarinin hepsini birden
inceleyen c¢aligmalarla ele almmmistir. Bununla birlikte,
KACD'deki 6grenen bagliligr iizerine yapilan arastirmalarin
cogu davranigsal boyuta odaklanmistir, ¢iinkii davranigsal
boyut kolayca 6lgiilebilir bir nitelige sahiptir (Appleton et al.,
2006). Ornegin Veletsianos ve arkadaslari (2015) not almayi
ve Stohr ve arkadaglar1 (2019) video etkinligi gibi farkli
ogrenme etkinlikleri icin KACD’de davranigsal bagliligi
incelemislerdir. KACD gelistiricileri de O6grenen baglilig
olarak derse kaydolan, dersi birakan 6grenen sayilari, derste
kalma siireleri, sertifika almak isteyenlerin oranlar1 gibi
degerleri dikkate almaktadirlar (Daniel et al., 2016).
KACD'in agik ve esnek yapisi nedeniyle, Her ne kadar dersi
birakma ve tamamlama gibi nicel Olgiitlere dayanarak
degerlendirmenin 6tesine gegmek gerekse de bu tiir nicel
veriler 6grenenlerin bagliliginin tespitinde temel bir kaynak
olusturmaktadir (Lambert, 2020).

Literatir’de KACD’de ogrenen bagliligmin  nasil
kavramsallastirilacagi ve 6lgiilecegi konusunda tam bir fikir
birliginin bulunmadig:1 goriilmektedir (Deng, et al., 2020).
Okul ve finiversite egitim ortamlarinda yaygin olarak
kullanilan bir kavram olan “6grenci baglilig1” ile KACD'lerde
baghligi ifade etmek i¢in kullanilan “Ggrenen baglilig1”
arasinda bir ayrim yapilmigtir. Bu ayrim, bircok KACD’de
6grenenlerin kendilerini dgrenci olarak tanimlayamamasi ve
genellikle orglin egitim kurumlarmin 6grencileri olarak
goriilmemeleridir (Glass et al., 2016). Orijinal 0dlgegin
gelistirildigi  caligmada, Ogrenen bagliligt KACD’de
Ogrenenlerin kurs igerigi, egitmen ve/veya diger 6grencilerle
kurduklar1 davranissal, bilissel, duygusal ve sosyal baglantilar
olarak tanimlanmistir (Deng et al., 2020). Deng ve arkadaslari
(2020) okullar, kolejler ve tiniversiteler, web tabanli 6grenme
ve igletme egitimi ortamlar1 dahil olmak {izere gesitli egitim
ortamlarindaki ondort farkli 6grenci bagliligi 6lgeklerini
inceleyerek orijinal igerigin maddelerini hazirlamislardir.

Bu arastirma kapsaminda uyarlama galigsmalart devam
ederken Biger ve Reisoglu (2022) Deng ve arkadaslarmin
(2020)  Olgeginin  Tiirkge’ye  uyarlama  g¢aligmalarim
yaymlamislardir. Bicer ve Reisoglu (2022) Egitim Biligim
Agr’m1 (EBA) arastirma kapsamimda MOOC platformu,
EBA’da bulunan Khan Akademi ders igeriklerini ve Vitamin
Egitim’in derslere ait video ve etkinliklerini KACD olarak
kabul etmis ve Tiirkcelestirilmis dlgegi ortaokul 6grencilerine
uygulamigtir. Calisma sonucunda 6lgegin 6zgiin formu ile
Tiirk¢e formunun madde-faktor uyumu ve yapisinin benzer
yaptya sahip oldugu, gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci
oldugu ve ortaokul 6grencilerinin MOOC platformlarryla olan
bagliligin1 6lgmek amaciyla kullanilabilecegi bulunmustur.
Ancak orijinal Olgegin lisans diizeyinde &grencilere
uygulanarak gelistirildigi ve hali hazirdaki tim KACD’nin
Onlisan, lisans ve yetiskinlere yonelik hazirlandig1 igin uygun
ornekleme gore wuyarlanmig bu Olcegin  gecerliginin
arastirilmasina devam etmeye gerek duyulmustur.
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Bu calismanin amaci, KACD’de 68renen baghiligimi 6lgmek
icin yabanci bir kiiltiirde gelistirilmis olan 6l¢me aracininin
Tiirkiye’de kullanilabilmesi i¢in Tiirk¢e’ye ve Tiirk kiiltiirline
uyarlanmasidir. Bu baglamda 6lgegin gecerlik ve giivenirligi
ile orijinal faktor yapisimin  korunup  korunmadigi
incelenmistir. KACD’de 6grenen bagliligini ortaya ¢gikarmak
amaciyla Deng ve arkadaslari (2020) tarafindan gelistirilen
KACD baghlik o6l¢eginin Tiirk¢e’ye uyarlama galigmasi
yapilmustir. ilk olarak 6lcek Tiirkge’ye cevrildikten sonra cift
dilli alan wuzmanlart ve dil uzmanlar1 tarafindan
degerlendirilmis, Onerileri dogrultusunda  degisiklikler
yapilmistir. Dil esdegerligi belirlemek icin 20 giin ara ile ilk
olarak Ingilizce 6gretmenligi dgrencilerine uygulanmis, daha
sonra bilgisayar ve Ogretim teknolojisi egitimi bolimi
ogrencilerine uygulanmigtir. Sonrasinda nihai 6l¢ek maddeleri
egitim fakiiltesinde 6gretim gérmekte olan 221 Ggrenciye
uygulanmigtir. Yapilan gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalar
sonrasinda 6l¢egin kullanilabilir oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cahisma Grubu

Aragtirmada dort tiir ¢alisma grubu bulunmaktadir. Birincisi,
uyarlama siirecinin basinda Tiirkge ve Ingilizce ceviriler igin
bes alan uzman, ikincisi Tiirkge ve Ingilizce’ye hakim olan
Ingilizce 6gretmenligi lisans programu iigiincii ve dordiincii
simif dgrencilerinden olugsan 17 6grenci, iiciinciisli, Tiirkce
uyarlamasanin uygulandigi ve 6n test-son test yapilan 37
Ogrenci, dordiinciisii ise Olgegin Tiirkce uyarlamasi icin
gegerlik ve giivenirlik ¢alismasinin yiriitildigi 221 kisilik
dgrenci grubudur. Olgegin uygulandign calisma grubu
goniilliiliik ilkesine dayali olarak, Tirkiye’de bir devlet
iniversitesinin egitim fakiiltesinde 6grenim goérmekte olan
Ogrencilerden  olugmaktadir. Calismanin  baslangicinda
uyarlamast yapilmis 6lgek maddelerinin  uygulanacag:
ogrencilere KACD tanitilmis, 6zellikleri ve sundugu imkanlar
genis bir sekilde anlatilmistir. Ogrencilerin  KACD
deneyimleyebilmeleri i¢in dgrenim gérmekte olduklari ders
kapsaminda kurslarin bulundugu, tiim kurslarin uzmanlarca
hazirlandig1 bir platformda agik kursa katilmalar1 saglanmisg ve
6grencilerin tamami bu agik dersi bitirip sertifika almislardir.
Ayrica 6grencilere kisa siirede bitirebilecekleri kendi branglari
ile ilgili KACD o6nerilmistir. Caligma grubundaki 6grencilerin
bilgileri tablo 1°de verilmistir.

Faktor Analizi ig¢in 6rneklem biyiikliigiine dair cesitli
goriisler vardir. Bentler (1980) her bir gozlenen degisken igin
5 ila 10 arasi gozlem Onerirken ideal drneklem sayisinin 200
oldugu kaynaklarda yer almaktadir (Kline, 2015; Boomsma ve

Simirhliklar

Calismaya katilan Ogrencilerin bir kismmin c¢ok sayida
KACD’ye katilmamis olmast ve o6rneklemin sadece egitim
fakiiltesi Ogrencileri olmasi bu arastirmanin bir simirlilig
olarak goriilebilir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Deng ve arkadaglari (2020)
tarafindan gelistirilen KACD’de 6grenen bagliligini dlgmek
amaciyla gelistirdikleri KACD baglilik &lgegi (MOOC
Engagement Scale) kullamilmistir. Orijinal 6lgegin faktor
yapis1 A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) ile ortaya ¢ikartilmisg;
daha sonra yap1 gegerligini incelemek i¢in Dogrulayici Faktor
Analizi kullanilmigtir. Bu 0lcegin 6zdegeri 1’den biiyiik
(eigenvalue >1) olan alt boyutlara iliskin giivenirlik degeri
Cronbach Alpha 0,66 ile 0,85 arasinda degismektedir. Olgege
ait tiim maddelerin faktor yiiklerine bakildiginda ise her birinin
.40 degerinden yiiksek oldugu belirtilmistir.

Orijinal dilinde 6l¢gme araci davranissal, biligsel, duygusal
ve sosyal baglilik olmak {izere dort alt boyuttan ve 12
maddeden olusan 6-11 likert dlgegidir. Olgek, KACD deneyimi
olan 303 ogrenene uygulanarak gecerlik ve gilivenirlik
calismasi yapilmistir. Calismada dogrulayici faktor analizinde
en iyi uyum saglayan modelin dort faktorli model oldugu
(x2=74,57, df=48, p<,01, GFI=0,96, AGFI=0,94,
RMSEA=0,04, SRMR=0,04, NFI=0,95, NNFI=0,97,
CFI=0,98) gosterilmistir. Ayrica dlgek gecerligi arastirilirken
yakinsak gecerlik ve diskriminant gegerligi c¢aligmast
yapilmis; yakinsak gegerlik kaniti olarak standartlagtirimis
faktor yiiklerinin istatiksel olarak anlamli ve 0,5’den biiyiik
oldugu; diskriminant gegerligi kaniti olarak ise c¢ikarilan
varyanslarin  ortalama (AVE) degerinin karekokiiniin
korelasyon katsayilarindan biiyiik oldugu gosterilmistir (Tablo
4).

Uygulama

Olgegin uyarlama siireci Deng ve arkadaslarindan 11.11.2019
tarihinde eposta ile izin aldiktan sonra baglamistir. Caligmanin
devami1 buna gore agagidaki gibi 6zetlenen uygulama adimlari
ile devam etmistir.
i.  Olgegin Ingilizceden Tiirkgeye ¢evrilmesi
ii. Uzmanlarca her iki dildeki ¢eviri uyumunun kontrol
edilmesi
iii.  Her iki dildeki formun da bir gruba uygulanmasi ve
Tiirkge 6lgegin tamamlanmasi
iv.  Tirkge 6lgegin giivenirlik ve gegerlik caligmasi i¢in bir
gruba uygulanmasi
v. Birinci Diizey DFA ile 6l¢egin orjinal yapisinin test

« . dilmesi

Hoogland, 2001). Genel olarak gozlenen degisken sayisinin 3 - caumest - "
ila 20 kat1 arast 6rneklemin DFA igin gerek ve yeterli oldugu vi. Ikinci dl.lzey DFA ile dlgekte yer alan dort alt bOXUtun
belirtilmistir (Goodwin, 1999; Stevens, 2002). Dolayist ile 12 tek ~ bir yapiyr  tammlayip  tanimlamadiginin
maddelik bir test igin 221 kisilik katilimer sayis1 dogrulayict . elrast{r} lma.l.s1 T . o
faktor analizi igin yeterli gorilmilstiir. vii.  Olgegin giiveniriligine yonelik kanitlarin toplanmasi
Tablo 1. Calisma grubuna iligkin betimsel bilgiler

Calisma grubu Kadin Erkek Toplam

/% /% f1%

1. Ingilizce 6grenciler (Test-tekrar test) 13/70 4/30 17 /100

2. Tirkge siiriim 6grenciler (Test-tekrar test) 121732 25/68 37/100

3. Olgek uygulanan dgrenciler 174179 47121 221/100
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Olgegin iiniversite 6grencilerine uygulanabilmesi igin ilgili
iiniversitenin Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma FEtik
kurulundan 12.11.2020 tarihinde 2020-148 sayili onay
alinmistir. Olgedin ceviri siirecinin ardindan gecerlik ve
giivenirligine dair kanitlar toplanmustir.

Orijinal 6lgegin cevirisi yapilarak 12 maddelik hali ile bir
form olusturulmus, daha sonra forma demografik bilgileri
igceren cinsiyet sorusu da eklenerek nihai veri toplama araci
elde edilmistir. Uyarlanan KACD baglilik 6lgegi (KACD-BO)
2020-2021 6gretim yilinda giiz ve bahar donemlerinde egitim
fakiiltesi Ogrencilerine Google form ile sunularak veri
toplanmistir. Katilimcilara uygulanan nihai form Ek 1°de
sunulmustur.

Verilerin Analizi

Aragtirmada Olcegin orijinal ve Tiirkce formlarindan elde
edilen puanlar arasindaki iliskileri incelemek iizere Spearman-
Brown korelasyon katsayist kullanilmigtir.  Cevirinin
basarisinin gostergesi olarak iki form arasinda yiiksek diizeyde
iligski beklenmistir.

Olgegin orijinalindeki yapinin korunup korunmadigina
iliskin yap1 gecerligini sinamak amaciyla dogrulayici faktor
analizi (DFA) kullanilmistir. Dogrulayict Faktor Analizi
parametre kestirimleri i¢in En ¢ok Olabilirlik Metodu (ML);
Ortiik degiskenleri dlceklemek icin ise UVI-unit variance
identification- yontemi kullanilmigtir. Dogrulayict faktor
analizinin amaci, bilinen sayida faktoriin olusturdugu yapinin
(modelin) anlamliligin istatistiksel olarak test etmek ve yap1
gecerligi icin kanit olugturmaktir. Bu ¢alismada, DFA igin
Diizeltilmis Ki-Kare Uyum Testi (Chi-Square Goodness,
v2/sd), Karsilastirmali Uyum Indeksi (Comparative Fit Index
[CFI]), Normlastirilmamis Uyum Indeksi (Non-normed Fit
Index- TLI/NNFI), Yaklagik Hatalarmm Ortalama Karekokii
(Root Mean Square Error of Approximation-RMSEA) ve
Standartlastirilmis Hata Kareler Ortalamasinin  Karekokii
(Standardized Root Mean Square Residuals-SRMR) uyum
indeksleri incelenmistir. Uyarlanan o6lgegin timii ve alt
boyutlari agisindan giivenirligini belirlemek amaciyla ic
tutarhik ve birlesik giivenirlik (composite reliability- CR)
katsayilar1 hesaplanmigtir. Ayrica her bir faktor icin AVE
(Avarage variance Extraction-gikarilan varyans ortalamasi)
katsayist hesaplanmistir. Literatiire gore ¢ok faktorli
konjenerik 6lgiimlerde Cronbach Alfa katsayisi giivenirligin
alt degerini vermektedir (Guttman, 1945) Verilerin analizinde
6lgegin psikometrik yapisinin yaninda her iki dildeki 6lgiim
sonuglarina ait normlar sunulmustur. Oner’e (1997) gére her
iki dlgekte karsilagtirilmasi gereken bu normlar; her iki dlgegin
puan ortalamalari, standart sapmalari, kesme noktasi, Faktor
yapilari, faktor-madde yiikleri ve 6l¢gme hata degerleridir.
Analizler yapilirken DFA i¢in Mplus 7.0 (Muthén & Muthén,
1998) paket programindan; diger hesaplamalar i¢in ise IBM
SPSS Statistics 25 ve MS Excel’den faydalanilmistir.

Bulgular

Bu boliimde 6lgegin dil gegerligi, yap: gegerligi ve giivenirlik
analizlerine iligkin bulgular yer almaktadir.

Dil Esdegerlige Yonelik Bulgular

KACD-BO’niin, uyarlama siirecinde 6lgek  dncelikle
Ingilizce’den Tiirkce’ye ¢evrilmis ve ii¢ dil uzmam tarafindan

her iki dildeki ¢eviri uyumu kontrol edilmistir. Yargilayici
ceviri metoduna gore yapilan bu ceviride kaynak dilden bir
grup uzman tarafindan hedef dile ¢eviri yapilir ve orijinal form
ile ¢eviri formun esdegerligi uzmanlarca incelenir (Hambleton
& Kanjee, 1993). Buna gore formlar alanda uzman ii¢
akademisyen tarafindan incelenmis, oneriler dogrultusunda
diizeltmeler yapilmistir. Ardindan bes 6grenciye uygulanarak
anlagilmayan yerler sorulmus doniitleri alinmigtir. Sonraki
adimda hem Tiirkce’ye hem de Ingilizce’ye hakim bir grup
olan Ingilizce Ogretmenligi iigiincii ve dordiincii siif
ogrencilerine 6lgegin orijinal ve Tiirk¢e formlar: 20 giin ara ile
uygulanmistir. iki form arasinda Spearman-Brown korelasyon
katsayis1 ,856 bulunmustur. Son olarak pilot bir grup (37
Ogrenci) ile o6n uygulamasi yapilmig, iki form arasinda
Spearman-Brown  korelasyon katsayis1 ,816  olarak
bulunmustur.

Olgegin Ingilizce formu ile Tiirkge formu arasinda her iki
dile de hakim bir grupta yapilan uygulamada hem de sonraki
pilot uygulamada gruplar arasinda yiiksek iliski oldugu
gorillmiistiir.

Yap1 Gegerligine Yonelik Bulgular

Uyarlanan 6lgegin orijinal lgekte belirtilene dort alt boyuta
sahip olup olmadigim dolayisi ile yapi gecerligini incelemek
icin dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Oncelikle dlgegin
orijinalindeki 4 alt boyutlu yap1 ile uyumunu test etmek icin
birinci diizey DFA uygulanmisti. DFA sonucunun
yorumunda pek ¢ok uyum indeksi kullanilmaktadir. Elde
edilen uyum indekslerinin yorumu ve kabul edilebilir
degerlerin smirlarina iligkin ¢esitli tartismalar mevcuttur
(Weston & Gore, 2006). Birinci diizey DFA diyagrami ve elde
edilen uyum indeksleri ile bunlarin kabul edilebilir degerlerine
iligskin sonuglar asagidaki gibidir.

Olgegin Tiirkge formu ile toplanan verilerin orijinal
yapinin benzerini gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla
DFA analizi yapilmistir.

Birinci diizey DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri
asagidaki gibidir. Tablo 2’de orijinal dlgege ait DFA uyum
indeksleri ile Tiirk¢e 6lgege ait 1. Diizey DFA’ya ait uyum
indeksi degerleri ve bunlar i¢in kabul edilebilir sinir degerler
verilmistir.

DFA sonucunda Tiirk¢e dlgek KACD-BO’niin 12 maddeli
dort boyutlu yapisinin korundugu; modelin veri ile kabul
edilebilir derecede uyum sagladig1 (y2 =131,8, df=48, p<,01,
CFI=0,95, RMSEA=0,08, TLI=0,93, SRMR=0,08)
goriilmistiir.  Birinci diizey DFA sonucunda &lgegin
davranigsal baglilik, biligsel baghlik, duyussal baghilik ve
sosyal baglilik olarak dort boyutlu yapidan olustugu dolayisi
ile Olgegin orijinal boyut yapismin  dogrulandigi
goriilmektedir.

Birinci diizey DFA ile birbirinden gérece bagimsiz dort alt
boyutun varligi dogrulanmis iken; davranissal, bilissel,
duyussal ve sosyal baglilik alt boyutlarmin KACD-BO bir
boyutu olup olmadigini gérmek i¢in ikinci diizey DFA (Model
2) yapilmustir. fkinci diizey dogrulayici faktor analizi ile her
bir alt boyutun st yapiyt ne diizeyde acikladig
incelenebilmektedir. Ikinci diizey dogrulayici faktér analizi
icin olusturulan model 2’ye ait DFA diyagrami sekil 2 de
verilmistir
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Sekil 1: Tiirkge KACD-BO birinci diizey DFA diyagrami

Tablo 2: Olgegin Asli ve uyarlanan 6lgek icin 1. Diizey DFA uyum indeksleri

Uyum Indeks Asil Olgek 1.Diizey DFA Kabul Edilebilir Uyum Degeri
L2/sd 1,55 2,75 2 <y2isd <3

RMSEA 0,04 0,08 ,05 <RMSEA <,08

3CFI 0,98 0,95 ,90<CFI <,95

ITLI 0,93 ,90 < NNFI (TLI) < ,95
2SRMR 0,04 0,08 ,056 <SRMR <,10

4Akaike (AIC) . 7857,63 Karsilastirilan modeller
“Bayesian (BIC) . 8000,35 arasinda en kiiciik degere sahip

“Sample-Size Adjusted BIC ) 7867,25

Y(Kline, 2015), ?(Brown & Cudeck, 1993), ¥(Bentler, 1980; Bentler & Bonett, 1980), “(Byrne, 2010)

59

.08

1.000

— 34

11

— .36

Sekil 2: KACD-BO ikinci diizey DFA model 2 diagrami
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Tablo 3. KACD-BO alt faktorlerine ait AVE degerlerinin karekokii ve bu degerler arasindaki korelasyonlarin karsilastirilmasi

Davranigsal Baglilik Bilissel Duyussal Baglilik Sosyal
Baglilik Baglilik
Davranigsal Baglilik 0,80
Biligsel Baglilik 0,60 0,82
Duyussal Baglilik 0,51 0,79 0,82
Sosyal Baglilik 0,36 0,34 0,36 0,86

fkinci diizey DFA model 2 incelendiginde minimum
y2degerinin  (y2=137,4, df=45, p=,00) anlamli oldugu
gorillmiistiir. Elde edilen uyum indeksleri; y2/df=2,74,
RMSEA=0,08, SRMR= ,08, CFI= ,94, NNFI = ,92 olarak
kabul edilebilir ve miikemmel uyum diizeyinde oldugu
goriilmiistiir. Buna gére KACD-BO’niin 12 maddelik ve dort
alt boyuttan olusan bu test ile dlciilebilecegi sdylenebilir.

Ikinci Diizey DFA’dan elde edilen yapida davranissal
baglilik alt boyutuna iligkin faktor yiikleri ,56 ile ,90 arasinda
bilissel baglilik alt boyutuna iliskin faktor yiikleri ,73 ile ,88
arasinda duyussal baglilik alt boyutuna iliskin faktor yiikleri
,78 ile ,87 arasinda; sosyal baglilik alt boyutuna iligkin faktor
yiikleri ,80 ile ,94 arasinda degismektedir. Hem birinci diizey
hem ikinci diizey DFA dan elde edilen uyum indekslerinin
arasinda ¢ok az fark oldugu; her iki uyum indeksi degerlerinin
de kabul edilebilir diizeyde oldugu goriilmektedir.

Olgegin Tiirkge uyarlamasinda yap1 gegerligi yaninda
yakinsak ve 1raksak gecerlik de arastirilmistir. Oncelikle her
bir alt faktdor arasinda agiklanan ortalama varyans degerli
arasindaki iliski incelenmis elde edilen alt faktorler arast AVE
degerlerinin karekdkleri ve korelasyon degerleri Tablo 3’te
verilmigtir.

Iraksak gecerlik incelenirken, her bir alt faktor icin
cikarilan ortalama varyans degerinin karekokii alinarak elde
edilen degerin, bahsi gegen faktoriin diger faktorler ile
arasindaki korelasyondan ve ,50°den biiyiik olmasi ve
gerekmektedir (Fornel & Larcker, 1981). Buna gore Tablo
3’deki kosegen degerlerin stitunun altidaki diger degerlerden
biiyiik olmast beklenmelidir. Arastirma bulgularinda ,80 ile
,86 arasinda degisen bu degerler sonucunda iraksak gecerligin
saglandigi sdylenebilir.

DFA’dan elde edilen faktor yiiklerinin yiiksek olmasi
yakisak gecerlik i¢in kanit olustursa da ¢ikarilan ortalama

Tablo 4. Faktor yiikleri ve birlegik giivenirlik (CR) degerleri

varyans (AVE) degerleri incelenerek de yakinsak gegerligin
saglanip saglanmadig1 belirlenebilir. AVE’nin ,50’nin
tizerinde olmasi yakinsak gecerlige yonelik kanit olarak
goriilmektedir (Fornell & Larcker, 1981). AVE, DFA’dan elde
edilen modelde, her bir alt faktor i¢in o alt faktérde yer alan
maddelere ait faktor yiiklerinin karesi alinip elde edilen
degerlerin aritmetik ortalamasi bulunarak hesaplanmigtir
(Alarcon & Sanchez, 2015). AVE degerleri sirasiyla
davranigsal baglilik boyutu i¢in ,64; bilissel baglilik boyutu
icin ,67; duyussal baglilik boyutu igin ,68; sosyal baglilik
boyutu i¢in ,73” diir. Buna gore elde edilen degerler ,50’den
biiyiik oldugundan yakinsak gegerlik saglanmaktadir.

Giivenirlik

Olgegin Tiirkge formundan elde edilen puanlarin giivenirligini
hesaplamak amaciyla Cronbach’s Alpha ve bilesik
(yapisal/composite) giivenirlik yontemlerinden
yararlanilmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4°te verilmistir.
AVE degeri, 1. Diizey DFA’dan elde edilen modeldeki her bir
boyut icin o boyutta yer alan maddelere ait faktor yiiklerinin
karesi alinip elde edilen degerlerin aritmetik ortalamasi
hesaplanarak bulunmaktadir (ilhan ve Cetin, 2013).

Dort alt boyuttan olusan o6lgegin davranigsal baglilik
faktoriine ait birlesik giivenirlik katsayist (CR) ,84; ¢ikarilan
ortalama varyans (AVE) ,64, biligsel baglilik faktoriine ait CR
,86; AVE ,67, duyussal baghlik faktoriine ait CR ,86; AVE ,68
ve sosyal baglilik faktoriine ait CR ,89; AVE ,73°diir. Malhotra
(2010) 0,7'nin iizerindeki bilesik giivenilirlik degerleri iyi; 0,6
ile 0,7 arasindaki degerler ise kabul edilebilir olarak
tanimlamaktadir. Buna gore her bir faktore ait CR degeri 0,7
iizerinde oldugundan Slgek giivenirligi iyi diizeydedir.

Tiirkce KACD-BO Orijinal Olcek
I § %] ! 5] § 1 w
S5 8= 33, Effw $Ez %%, fi%
3 S§ gEx ©Es8SS =sITo TeEx £S89
T 25 = =900 S=Sgg TBIS =900 £E2x§
SE® s< & 3 55¢S SsE> @3 55>
h =5 o O h g O g
Faktor Maddeler © ©
Davramssal Madde 1 0,57 0,808 0,84 0,64 0,54 0,75 0,51
Baghhik Madde 2 0,90 0,84
Madde 3 0,88 0,73
Bilissel Madde 4 0,73 0,850 0,86 0,67 0,62 0,70 0,44
Baghlik Madde 5 0,88 0,73
Madde 6 0,83 0,64
Duyugsal Madde 7 0,87 0,862 0,86 0,68 0,81 0,78 0,55
Baghlik Madde 8 0,82 0,71
Madde 9 0,78 0,70
Sosyal Madde 10 0,81 0,885 0,89 0,73 0,94 0,89 0,73
Baghhk Madde 11 0,94 0,85
Madde 12 0,81 0,77
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Maddelerin Puanlanmasi

KACD-BO dért alt boyutta 12 maddeden olusmaktadir. Olgek
6’li likert tipindedir, her bir madde i¢in verilebilecek en diisiik
puan 1; en yiiksek puan 6, 6lcekden elde edilebilecek en diistik
puan 12, en yiiksek puan ise 96’dir. Her alt boyutta 3’er madde
yer aldigi i¢in alt boyutlardan alinabilecek en diisiik puan 3, en
yiikksek puan 18’dir. Olgegin DFA sonucunda uyum
indekslerinin yeterli olmasi1 hem alt boyutlarda hem de dl¢egin
tamaminda toplam puanlar iizerinden islem yapilabilecegi
ifade eder. Toplam puanin artmasi KACD’ye baghiligin
yiiksekligini gosterir.

Tartisma ve Sonu¢

Dijital teknolojiler son 10 yildir yiiksekdgretimde 6nemli bir
yere sahip hale gelmistir. Son iki yilda yasanan Kovid-19
salgin1 ise uzaktan Ogretim teknolojilerini egitimin her
kademesinde one g¢ikarmistir. KACD’de bu siirecte
yiliksekOgretim kurumlarinin daha c¢ok dikkatini ¢ekmeye
baglamustir.

Ister yiiz yiize bir derste isterse cevrimici uzaktan
gergeklestirilen bir derste olsun, Ogrencilerin akademik
basarisinda Ogrenci  bagliligi  kritik bir etken olarak
goriilmektedir (Buelow et al., 2018). Benzer sekilde son
yillarda gerceklestirilen arastirmalar KACD’deki ders birakma
sorununu ¢6zmenin bir yolunun “6grenen bagliligi” oldugunu
teyit etmektedir (Estrada-Molina & Fuentes-Cancell, 2022).
KACD'de 6grenenlerin baglilifi, zaman, mekan ve egitim
teknolojileri ile sinirlidir. Ancak KACD'nin mevcut teknolojik
yapisy, Ogrencilerin  egitmenler, arkadaslar ve sosyal
cevreleriyle etkilesime girmelerine imkan saglayamamaktadir.

Geleneksel iiniversite programlart ile KACD’nin
miifredatlari, igerikleri ve isleyisleri oldukg¢a farklidir. Deng ve
arkadaslar1 (2020) 6grenci bagliligi ile ilgili bugiine kadar
gelen galigmalardan yola ¢ikarak, KACD’nin kendine 6zgii
yapilarint da dikkate alarak, KACD’de &grenenlerin
davranigsal, bilissel, duygusal ve sosyal bagliligim
belirlemeye yonelik bir dlgek gelistirmislerdir. Bu ¢alismada
Tiirkge’ye uyarlanan KACD-BO kisa zamanda birgok
calismada kullanilarak ¢esitli yeni bulgularin ortaya ¢gikmasina
katkida bulunmustur. Deng (2021) calismasinda KACD-
BO’yii ve ¢evrimigi 6grenen memnuniyet Slgegini kullanarak
yaptiklart ¢alismada 6grenen bagliliginn  KACD’den
memnuniyeti olumlu yonde etkiledigini bulmustur. Hoi ve
Hang (2022), Facebook platformunda 6grenci bagliligi iizerine
yaptiklart calismalarinda KACD-BO’yii  kullanmuslardir.
Calisma sonuglarina gore diisiik bagli, kismen bagli, yiiksek
bagli olmak iizere {i¢ farkli baglilik profili tespit etmislerdir.
Son olarak Yamo (2021), Tayland’da KACD-BO’deki gibi
dort alt boyutta incelemis ve nitel bir arastirma yapmuslardir.
Benzer sekilde Malan (2020) eylem arastirmasinda bir
Ogrencinin basarilt bir g¢evrimi¢i &grenci olabilmesi igin
davranislari, duygulari ve bilisleriyle sosyal ve is birligi iginde
etkilesime girmesi gerektigi yoniinde sonuglara ulasmistir.
Dolayist ile orijinal dilinin dsinda diger dillere uyarlamasi
yapilan 6lcegin o kiiltiirlerde de KACD’larda baglilig1 benzer
alt boyutlar ile 6l¢tiigii goriilmiistiir.

Deng ve arkadaglarinin (2020) gelistirdikleri KACD-
BO’yii Biger ve Reisoglu’da (2022) Tiirkge’ye uyarlama
calismasint yapmislardir. Calismalarinda Tirk Milli Egitim
sisteminde bulunan Egitim Bilisim Agi’m1 (EBA) bir KACD
platformu, EBA’da bulunan dersleri KACD, ortaokul
Ogrencilerini ise Ogrenenler olarak kabul etmis ve Olgegin
gecerlik ve giivenirlik analizlerini yapmislardir. Uyarlama

calismast sonucunda da orijinal Olgekte ve bu calismada
oldugu gibi dort alt boyutlu on iki maddeli dlcek gegerli ve
giivenilir ve ortaokul 6grencilerinin MOOC platformlariyla
olan bagliligint 6lgmek amaciyla kullanilabilir oldugunu
bulmuslardir. Bu ¢alisma ve Biger ve Reisoglu’nun (2022)
calismalarinin benzer sonuglar vermesi Deng ve arkadaglarinin
(2020) gelistirdigi olgegin Tiirk kiiltiiriinde ve farkli 6grenen
seviyelerinde kullanilabilirligini teyit etmistir.

KACD’de 6grenenlerin bagliligini ¢ok boyutlu ele alip
6lgebilen bir 6l¢me aracinin Tiirk¢e’ye uyarlanarak KACD’de
6grenen bagliligr ile ilgili bir eksikligi gidermek icin yapilan
bu calisma kapsaminda yapilan analizler sonucunda orijinal
Olgekde oldugu gibi 12 madde dort alt boyutta oldugu
dogrulanmistir. KACD-BO, bireysel dgrenenler igin baglilik
diizeylerini ve boyutlarini belirlemek icin ortak bir gerceve
saglayarak her bir baglilik boyutunun 6grenme siirecinde
oynadig1 rolii ortaya c¢ikarabilmektedir.

Bu uyarlama caligmasinin hem alan yazinda hem de
KACD gelistiren kurumlarca 6grenci bagliligi konusu ile ilgili
yapacaklar1 ¢aligmalara katki saglamasi beklenmektedir.
KACD-BO, KACD gelistiren egitmenlere ogrenenlerin
baglilik diizeylerini degerlendirip geri bildirim saglamak igin
kullanilabilir. Ayrica 06gretim baglamlarini, Ggrenenleri
davranigsal, bilissel, duygusal ve sosyal baglilig1 kolaylastiran
Ozelliklerini belirlemek, degerlendirmek i¢in kullanilabilir.
Elde edilen bulgular dogrultusunda &grenme igerikleri,
etkinlikler ve yontemler farkli 6grenci gruplarinin ihtiyaglarini
karsilayacak sekilde yeniden diizenlenebilir.

KACD-BO araciyla, KACD’de 6grenen bagliligi ile uzun
donemdir egitim bilimleri ve psikoloji alanlarinda 6grenme
stireclerinde ile ilgili yapilan ¢aligsmalar sonrasinda ortaya
¢ikmig motivasyon, doyum, Oz-yeterlilik, 6z-diizenleme
kuramlar1 arasindaki iligkiler lizerine ¢aligmalar yapilabilir.
Ogretim baglaminda ise video, animasyon, tartigma gibi,
akademik basar1 gibi 6grenme sonuclart arasindaki iligkileri
ortaya koyacak arastirmalar yapilabilir. Ayrica 6grenenlerin
KACD’deki etkilesimlerinin detaylarini ortaya ¢gikarmak igin
karma aragtirma yontemleri i¢inde de kullanilabilir.

Yazar Katki Oranlanr

Yazar ¢alismada bagka bir yazarin katkisi olmadigmi
ve caligmanin  son halini okudugunu ve onayladigini
beyan etmektedir.
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Extended Summary
Introduction

The term "massive open online courses" (MOOCs) refers to
courses that are offered to anybody, are held online, and
encourage both academic and lifelong learning (Cormier &
Siemens, 2010; Stracke et al., 2019). In 2008, Downes and
Siemens presented the first MOOCs (Downes, 2011) criticized
as a buzzword in its early years (Daniel, 2012), and it has also
been seen as a potential threat to the higher education system
(Haggard, et al., 2014; Vardi, 2012).

While the number of universities, companies, and courses
on the four leading MOQCs platforms has increased over the
past 15 years (Shah, 2021a), the number of learners enrolled in
courses has also increased annually, reaching over 220 million
learners (Shah, 2021b), despite not offering the diplomas
offered by traditional distance education universities
(Schaffhauser, 2021). Since its inception, researchers have
been drawn to the issues surrounding learner non-completion,
dropouts, and course failures, despite the considerable
advancements in the field (De Freitas et al., 2015; Goopio &
Cheung, 2021; Rothkrantz, 2016).

Kuh (2003), who has made significant contributions and
studies on student engagement, defined student engagement as
the time and effort that students spend on all kinds of learning
activities in order to achieve the desired outcomes in the
educational institution and what the educational institution
does to encourage students to participate in these activities.

MOOC developers generally consider completion and
participation rates as learner engagement, such as the number
of enrollment, dropout, length of stay in the course, and the
rate of those seeking certification, whereas student
engagement has a much broader definition in psychology
(Daniel et al., 2016). However, learner engagement is one of
the major points in the MOOCs arena. It is related to the rates
of participation in courses open to an active and long-term
commitment (Hone El Said, 2016) and academic success
(Kennedy & Ainley, 2016).

The presentation of MOOCs in a distinctly different
medium from traditional face-to-face education has motivated
researchers to investigate learner engagement in MOOCs. This
is because the primary issues encountered by learners are some
similar characteristics with student engagement in traditional
education system (Deng et al. 2019; Ramesh, et al., 2013; Sun
& Zhao, 2020). According to Deng et al.'s 2019 research, there
are a variety of perspectives in the academic literature
regarding how to conceptualize and measure learner
engagement in MOOC:s. In the study where the original scale
was developed, learner engagement was defined as the
behavioral, cognitive, emotional, and social connections that
the learners establish with the course content, instructor and/or
other students in MOOCs (Deng et al., 2020).

This study aimed to assess the validity and reliability of
adapting the learner engagement scale in MOOCs to Turkish.

Method

In the Turkish adaptation study of the MOOCs engagement
scale developed by Deng et al. (2020), the scale was first
translated into Turkish and then reviewed by bilingual field
experts and language experts and changes were made in
accordance with the suggestions. It was implemented to
English language teaching students at 20-day intervals to
determine language equivalence. Afterwards, the final scale

items were applied to 221 students studying at the faculty of
education.

Findings

The original and Turkish forms of the scale were applied to a
group of third and fourth year English language teaching
students, who were proficient in both Turkish and English, at
20-day intervals. The Spearman-Brown correlation coefficient
between the two forms was .856. Finally, the scale was
administered to a pilot group (37 students) at 20-day intervals.
The Spearman-Brown correlation coefficient between the two
forms was .816. It was observed that there was a high
correlation between the English form and the Turkish form of
the scale in the application made in a group with command of
both languages, as well as in the last pilot application.

The student engagement scale's 12-item, 4-factor structure
(behavioral, cognitive, affective, and social engagement) was
maintained in Turkish MOOC:s as a result of first level CFA,
and it was determined that the model had a good fit with the
data (y2=131.8, df=48, p<.01, CFI=0.95, RMSEA=0.08,
TLI=0.93, SRMR = 0.08). When the second level CFA was
analyzed, it was observed that the minimum 2 value
(x2=137.4, df=45, p=.00) was significant. The obtained fit
indices; y2/df=2.74, RMSEA=0.08, SRMR=.08, CFl= .94,
NNFI=.92; were found to be at acceptable and excellent fit
level. Therefore, it is claimed that the adapted Turkish scale is
capable of being measured by applying this 12-item and 4-
factor scale.

In the model obtained from CFA, for each sub-factor, the
factor loadings of the items in that sub-factor were squared and
the arithmetic mean of the obtained values was calculated
(Alarcon & Sanchez, 2015). AVE values are .64 for behavioral
engagement dimension, .67 for cognitive engagement
dimension, .68 for affective engagement dimension, and .73
for social engagement dimension. Accordingly, since the
values obtained are greater than .50, convergent validity is
satisfied.

The composite reliability coefficient (CR) for behavioral
commitment is .84; average variance extracted (AVE) .64, CR
for cognitive commitment is .86; AVE .67, CR for affective
commitment is .86; AVE .68 and CR for social commitment is
.89; AVE .73. Malhotra (2010) defines composite reliability
values above 0.7 as good and values between 0.6 and 0.7 as
the acceptable values. Accordingly, since the CR value of each
dimension is above 0.7, the scale reliability is at a good level.

The analyses provided evidence supporting the validity and
reliability of the adapted Turkish MES as a scale to assess
learner engagement in MOQOC:s. It is culturally compatible for
Turkish learners and can be utilized in academic studies.

Conclusion

Recent research confirms that one way to reduce the drop-out
problem in MOOCs is “learner engagement” (Estrada-Molina
& Fuentes-Cancell, 2022). Ensuring student engagement,
whether in a face-to-face course or an online distance course,
is seen as a critical factor in students' academic success
(Buelow et al., 2018).

The curriculum and process of traditional university
programs and MOOC:s are quite different. Based on the studies
on student engagement to date, a scale to determine the
behavioral, cognitive, emotional, and social engagement of
learners in MOOCs has been developed, taking into account
the unique structures of MOOCs.
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The interaction between learner engagement in MOOCs
and theories such as motivation, satisfaction, self-efficacy, and
self-regulation, which have evolved from comprehensive
studies on learning processes in educational sciences and
psychology, can be studied in further research. Research
within the field of educational sciences can examine the
relationships between learning outcomes such as video,
animation,  discussion and academic  achievement.
Furthermore, mixed research methodologies can be used to
investigate the complexities of learner interactions within
MOOCs.
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Kitlesel A¢gik Cevrimigi Dersler (KACD) Baglilik Olgegi’nin Tiirk¢eye uyarlanmasi, gegerlik ve giivenirlik calismasi

Ek 1. Kitlesel Acik Cevrimici Dersler Baghlik Ocegi - KACD-BO

Katildiginiz agik kitlesel ¢evrimigi dersleri (kisaca KACD) dikkate alarak asagidaki ifadelere ne kadar katildiginiz isaretleyiniz.

1. Kesinlikle Katilmiyorum

2. Katilmiyorum

3. Kismen Katilmryorum

4. Kismen Katiliyorum

5. Katiliyorum

6. Kesinlikle Katiliyorum.

Maddeler

1) Katildigim KACD’de ¢alismak igin her hafta diizenli bir zaman ayirdim.

2) Katildigim KACD’de ¢aligirken notlar aldim.

3) Katildigim KACD’de degerlendirme gorevlerine hazirlanirken tuttugum notlarimi tekrar gézden gegirdim.

4) Katildigim KACD’de kafami karigtiran bir seyle karsilastigimda siklikla daha fazla bilgi aradim.

5) Katildigim KACD’de bir kavrami ya da 6rnegi anlamakta zorlandigimda, onu anlayana kadar tekrar gézden
gegirdim

6) Katildigim KACD’de ilk basta anlamadigim bir video dersi izleseydim, igerigi anladigimdan emin olmak igin
tekrar izlerdim.

7) Katildigim KACD’de bilgilerimi genisletmek i¢in ilham aldim.

8) Katildigim KACD’de ilging buldum.

9) Katildigim KACD’de video derslerini izlemekten keyif aldim.

10) Katildigim KACD’de diger 6grencilerin sorulara yanit verdim.

11) Katildigim KACD’de ders tartigmalarina diizenli olarak katkida bulundum.

12) Katildigim KACD’de 6grenme materyallerini (6rn. notlar, video, baglantilar) KACD’de diger sinif

arkadaglarimla paylastim.

Davranigsal baglilik maddeleri : 1, 2, 3.
Biligsel baglilik maddeleri: 4, 5, 6.
Duyussal baglilik maddeleri: 7, 8, 9.
Sosyal baglilik maddeleri : 10, 11, 12.

KACD-BO kaynak gosterilerek izin alinmadan kullamilabilir.
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Abstract: In the study, the effect of using context-based learning by the pre-service science teachers in teaching physics
on their levels of associating the subjects with real-life was explored. According to this purpose, the associating levels of
the pre-service teachers, educated with the context-based learning, with physics lesson, which is thought to be directly
interrelated with matematik, and with music and sports lessons, which are not thought to be very related have been
investigated. In the study, the applications were carried out with 30 pre-service science teachers, studying at the fourth
class of the university, for one year. The study was experimental and the single-group pre-test post-test design, which is
considered within the scope of weak experimental designs, in which data are examined considering effects of the
experimental procedure on a single group using pre-test and post-test, were used. The data were collected with the help
of open-ended questionnaires on context-based learning applications of learning areas. These questionnaires were
prepared to determine the knowledge and developments of the participant pre-service teachers about the relationship
between physics and real-life before and after the activities. The questionnaire prepared in line with the common opinions
of the four science researchers with knowledge of qualitative researches consisted of the question as " Does the .......
learning area has the relationship with the real-life? If there is, write down all the usage areas you know and explain how
itisused." At the end of the study, we found out that the pre-service science teachers associated the physics subjects with
daily life easier, created new contexts and became aware of relationships that they were not aware of before. It can be
claimed the skills of being aware of the physics in daily events, interpreting the events in terms of physics and
understanding and interpreting the application areas of the laws of physics were developed.

Keywords: Context-based learning, mathematics, spor, music, physics subjects

07z Calismada; fen bilgisi 6gretmen adaylarma yasam temelli 6grenme kullanilarak fizik dgretimi gergeklestirilmesinin
onlarin konulari gercek yasamla iliskilendirme diizeyleri {izerine etkisi arastirilmistir. Ogretmen adaylarimin fizik
konularin1 miizik, matematik ve spor dersleri ile iligskilendirme diizeyleri arastirilmistir. Calismada, dordiincii sinifa
devam etmekte olan 30 fen bilgisi 6gretmen aday1 ile bir y1l boyunca uygulamalar gergeklestirilmistir. Calisma deneysel
nitelikte olup veriler deneysel islemin tek bir grup iizerinde etkisinin dn-test ve son-test kullanilarak incelendigi zayif
deneysel desenler kapsaminda ele alinan tek grup 6n-test son-test desen kullanilmistir. Veriler, 6grenme alanlarmm yasam
temelli 6grenme uygulamalarina iliskin agik uclu anketler yardimiyla toplanmustir. Bu anketler katilimer 6gretmen
adaylarinin etkinlikler oncesi ve sonrasinda fizigin gerg¢ek yasamla iligkisi hakkindaki bilgilerini ve gelisimlerini
belirleyebilmek amaciyla hazirlanmustir. Nitel aragtirma konusunda bilgi sahibi dort fen egitimi arastirmacisinin ortak
goriisleri dogrultusunda hazirlanan anket her bir 6grenme alani i¢in”............ o6grenme alaninin gergek hayatla iligkisi
var mudir? Varsa bildiginiz tiim kullanim alanlarini yazarak nasil kullamldigini agiklayiniz.” seklindeki sorudan
olusmaktadir. Caligmanin sonucunda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin fizik konularmi giinlik yasamla daha rahat
iligkilendirdikleri, yeni baglamlar olusturduklar1 ve daha 6nce farkina varmadiklar iliskilerin farkina vardiklan tespit
edilmistir. Giinliik olaylardaki fizigin farkina varma, olaylar fizik agisindan yorumlayabilme ve fizik kurallarinin
uygulama alanlarini anlama ve yorumlama becerilerin gelistigi sdylenebilir.

Anahtar Kelimelers: Yasam temelli 6grenme, matematik, spor, miizik, fizik dersi konulari

Altun-Yalgin, S. ve Yalgm, P. (2023). The effect of using the context-based learning on associating subjects with real-life levels of the pre-service
science teachers. Erzincan University Journal of Faculty Education, 25(2), 340-350. https://doi.org/10.17556/erziefd.1133009

Introduction

al., 2016) and the failures they had experienced (Scott et al.,
2016) inadequacy of students' mathematical knowledge and

Physics, which is one of the basic sciences, has great
significance for countries to produce science and technology
(Turgut et al., 2006). It is also necessary for the students to get
a proper physics education, to capture the meaning and
importance of physics and to develop themselves in the field
of physics so that the countries can take part in the economic
and scientific race and competition with other countries (Dupe,
2013). To provide this, an effective and permanent physics
education should be given. For this, primarily, it is necessary
to destroy the prejudices of the students towards physics.
Physics is considered by the students to be the most difficult,
most boring and most disliked subject. The reasons for this are
that the physics subjects and content are composed of abstract
concepts, students' prior knowledge is insufficient (Timur et

skills (Bayrak & Bezen, 2013), their negative attitudes towards
physics lesson (White & Tyler, 2015), the methods applied in
teaching physics lesson (Elby, 1999), the fact that not
associating it with daily life, materials and tools used during
courses, teachers' approach (Winter, 2013) and their lack of
adequate preparation to teach the course (Ketola, 2011), and
students' academic self-confidence levels (Dupe, 2013).
Some recommendations of solutions are given in the
studies to eliminate these situations. Primarily, students'
interests should be increased to realise a more effective physics
teaching (Whitelegg & Parry, 1999). Students' motivations
towards science decrease from the moment they begin primary
school. To prevent this, pre-school science education should
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be taken care of (Slavin, 2003). The situations in which the
teacher constantly talks about the subject and the student
listens passively influence students’ interests and motivations
more negatively (Lawrenz et al., 2009). To eliminate this,
teachers should tend to create a fair, reliable, self-sacrificing
and understanding environment where teachers have closer
and more positive relations with students (Blickenstaff, 2004).
In addition, to develop the students’ academic self-confidence,
it should be provided that they are faced with cases in which
they will experience a sense of achievement in the courses, that
they experience a sense of achievement, that they are proud of
themselves and that their academic achievement increases
(Gotz et al., 2010). It is necessary to create learning
environments that will ensure students' active participation in
the courses, entertaining and meaningful learning and for this,
to apply the current education technologies (Scott, 2016).
Furthermore, the collaborative learning method, where they
can realise peer learning, can be applied (Hanze & Berger,
2007). Experiments and activities that provide learning by
doing can be applied greatly (Kanli, 2013) and a conducive
classroom environment that makes it more practical and
interesting can be created (Dupe, 2013). The context-based
learning approach can be used to help students comprehend the
relationship between physics and daily life, where and how
physics is used in daily life, and most significantly, to
eliminate the perception of "how shall I benefit from physics™
(Su & Giines, 2015). Thanks to context-based learning,
students will be able to correlate physics subjects with life.
They will learn the examples and application areas of topics
and concepts in daily life (Ayvaci & Bebek 2018) and it will
create awareness and consciousness that physics is intertwined
with daily life (Wieringa, Janssen & Van Driel, 2011). As
context-based learning provides meaningful and permanent
learning, it is crucial to be applied in physics teaching.
Because, one of the main problems in physics teaching is the
deficiencies in their prior knowledge (Timur et al., 2016).
The context-based learning is called in the literature as the
"contextual approach”, "contextualized approach”, "context-
based approach”, "context-based teaching™ and "context-based
learning" (Schwartz, 2006) or "real-life applications", "real-
life learning" (ilhan, 2010), "real-life problem”, "real-life
context", daily life, real-world, realistic etc. (Mosvold, 2005).
Context-based learning is associating the topics to be learned
from the individual's own experiences, the society, culture,
social and physical environment in which the individual lives
(Whitelegg & Parry, 1999). Thus, it will ensure the students
establish relationships between the topics and their lives. The
students will perceive the subjects more concrete and
understandable (Bennett et al., 2002; Christensson &
Sjostrom, 2014). Because, context-based learning focuses on
the contextualisation of the subjects with the real lives of the
students (Ayvact & Yamagli, 2023; Gilbert, 2006). Students
learn the subjects through contexts and with this, they attribute
new meanings to the context (Pilot & Bulte, 2006). These
contexts can be likened to a rope. What strengthens the rope is
the interaction and integrity of these yarns as well as the
strength of the yarns it is formed from (Finkelstein, 2001). To
provide this, that is, so that students can establish durable and
interactive contexts, this knowledge, which is learned from an
event, situation or problem in daily life, becomes a necessity.
Thus, concepts and relations are used as means in solving or
making sense of these events (Barker & Millar, 1999; Elmas
& Eryilmaz 2015; iThan & Hosgoren, 2017). As it is applied in
physics lessons, the individual reconciles the subjects of

physics with daily life and thus concretises them. Thus, they
gain the ability to understand, assimilate, analyse and interpret
physics in a more comprehensive and in-depth manner (Topuz
et al., 2013). Context-based learning is not only learning the
subjects, it is, at the same time, significant for the cognitive
development of the individual (Komalasari, 2016). The
individual's scientific process skills, creativity, problem-
solving, questioning, research, reasoning, observation, career
planning and relationship building skills develop (Derman &
Badeli, 2017; Yildirim 2015). To provide this, it is necessary
to ensure the integration of life-based learning into learning
environments in accordance with its purpose and as necessary.
Providing this integration is the duty of teachers (Ayvaci &
Bilge, 2018; Topuz et al., 2013). It is necessary for teachers to
get a good education on this teaching method and to have
knowledge and experience to apply it in the teaching
environments (Kabuklu, Yiizbagioglu & Kurnaz, 2019;
Kurnaz, 2013). However, it was determined that teacher and
pre-service teachers did not have sufficient knowledge and
experience in context-based learning. This case will reflect
negatively on the teaching environments they will create. To
eliminate this case, pre-service teachers and teachers should
get an education based on the context-based learning (Altun
Yalgin et al., 2017, Ultay, Ultay & Donmez Usta, 2018). In the
present study, physics teaching was tried to be implemented
by using context-based learning to pre-service science
teachers, who will the teachers of the future. Thus, it is aimed
that pre-service teachers both experience the context-based
learning approach one-to-one and reconcile the subjects of the
physics course, which they will teach in the future, with other
fields. According to this purpose, the effect of using the
context-based learning applications with pre-service teachers’
associating the physics course with mathematics, sport and
music lessons (learning areas), that is their context formation
levels, was explored. The reason why these learning areas were
selected was that physics lesson has a one-to-one relationship
with the mathematics learning field, that is, they can easily
relate, but it is perceived as not in close relationship with sports
and music learning fields. Therefore, it was tried to reveal how
the students' level of reconciling the physics lesson with the
lessons that are thought to have different levels of relationship
with the physics lesson was affected.

Method

Study Pattern: The weak experimental design was applied in
the study. In the weak experimental design, the effect of the
experimental procedure is tested in a study on a single group.
Subjects' measurements related to the dependent variable is
obtained with the same measurement tools as the pre-test
before the application and the post-test after the application
(Yildirim & Simsek, 2008).

The study is experimental and the single-group pre-test
post-test design, which was considered within the scope of
weak experimental designs, in which the data were examined
using pre-test and post-test the effect of the experimental
procedure on a single group, was applied (Biiyiikoztiirk et al.,
2010). As the study continued for one year, as it was thought
that it would be difficult to keep the variables under control in
the control group, the study was carried out on a single group.
The study was carried out with 30 pre-service science teachers.
The proper sampling method (Bityiikoztiirk, 2011), among the
purposeful sampling methods, was used especially in order to
prevent loss of time and labour in determining the sample. The
reason why the study group was selected from the students in
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the fourth class of the university was that they are about to
complete their pre-service education and that they will be able
to practice the teaching profession when they meet the
necessary conditions one year later.

Data Collection Tools: The data were collected with open-
ended questionnaires related to the context-based learning
applications of the learning areas. These questionnaires were
developed to determine the knowledge and developments of
the participant pre-service teachers related to the relationship
between physics and real-life before and after the activities.
The questionnaire, prepared according to the common
opinions of four science education researchers who were
educated in the qualitative study, consisted of the question
"Does the ....... learning area have a relationship with real
life? If there is, write down all the usage areas you know and
explain how it is used."

Practice: Since the research includes the participants who
will teach at the primary education level with the start date of
the project, examples, activities and practices that relate the
learning areas in the textbooks, resource books and guidebooks
that the participants should study at these grade levels with real
life were carefully examined. As a result of this review, it has
been tried to include practices that are parallel to the existing
activities but at the same time will diversify these activities
with different points of real life as much as possible. In
addition, researchers have written new applications in
accordance with the purpose and considering the mentioned
points.

This study was implemented with the application of
context-based learning practices prepared for two different
learning areas to the pre-service teachers. The process of
determining the context-based learning applications, first of
all, started with scanning the existing literature in accordance
with the purpose of the study and selecting the relevant
applications and creating a pool. As the study consisted of the
pre-service teachers who would work at the levels of five, six,
seven and eighth classes, the examples, activities and practices
that allow pre-service teachers to create contexts that relate
learning areas in textbooks, resource books and guidebooks to
real life that they need to process at these class levels have been
carefully reviewed. At the end of this review, it was tried to
include applications parallel to the existing activities but at the
same time that will diversify these activities with different
points of real life as much as possible. In addition, even the
researchers created new applications appropriate to the
purpose and considering the mentioned points.

e Do the context-based learning applications selected
from the pool and the applications written by four
researchers fully consist of the learning areas?

e Does it have the characteristics to uncover the
correlation of learning areas with real-life/context
creation capacity?

e Was the meaning
understandably?

e Can it be performed in terms of time and available
materials?

e Does it allow the pre-service teachers to comprehend
the various relationships between learning areas and
real life?

The application days were determined considering the

suitable time for the pre-service teachers and researchers for

expressed clearly and

each activity and the pre-service teachers were ensured to
participate by announcing the days. The context-based
learning applications realised for each course were named with
that course. Thus, totally three activities were implemented
related to the learning areas. As the learning areas,
mathematics, which is the area that is most used in physics
lessons, the areas of sport and music, which have a significant
place in students' lives, were selected. Thus, the activities in
music and sports areas, that include the universal values for all
of the students both in different cultures and different ages and
in mathematics were performed. Approximately four-five
hours of duration was given for each of the activities.
Throughout the applications, the pre-service teachers worked
in groups consisting of four or five people.

Collecting and Analysing the Data: The pre-service
teachers were brought together in a classroom environment to
determine their preliminary knowledge and to prevent the
possibility of benefiting from different sources. The open-
ended questionnaires were applied to the pre-service teachers
relevant to their learning areas before the applications.
Similarly, the data collection process was completed after
providing the pre-service teachers to fill in the same
questionnaires in two days determined after the activities and
to analyse the collected data easily, they were transferred to
the computer environment. The qualitative data gathered from
the open-ended questionnaires were subjected to descriptive
analysis. The concepts expressed by the pre-service teachers
between the learning areas of physics and the context-based
learning applications were determined directly, then, they
were brought together under the codes-categories to present
the findings more regularly and described with the determined
frequency values. Firstly; in the study, qualitative data were
analyzed by 3 experts in the field of education (researchers) at
different times and independently of each other. Finally; the
analysis process was carried out with simultaneous work and
codes and categories were created by the three researchers. As
a result of the analysis, the reliability coefficient was found to
be 0.88. The answers given by the pre-service teachers were
presented and the three researchers stated their thought about
which aspect of real-life these expressions was relevant. When
they reached a consensus, that category and code were taken
as it was; on the other hand, when a common point was not
reached, the final decision was made by a majority of votes.
Therefore, the meanings of the categories and codes in the
study in terms of common features were created. The
information related to how each category and code was formed
was explained in more detailed in the findings section.

The data obtained from the open-ended questionnaires
applied to the pre-service teachers related to their learning
areas were subjected to the content analysis. The analysis of
the data obtained from the open-ended questionnaires was
started by transferring the collected questionnaires to the
computer environment. Then, these data were subjected to the
analysis by the three researchers separately for each question
and divided into codes, categories and themes. Next, the three
researchers came together and tried to reach a consensus
relevant to the codes, categories and themes. In the face-to-
face meetings, discussions were made on the points where
there was a disagreement, and a consensus of 90% was
achieved in general. In some cases, a fourth expert participated
in the discussions and helped finalize the codes and categories.
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Table 1. Physics and mathematics qualitative data analysis

25(2)

Categories Codes

Pre-questionnaire  Post-questionnaire
Frequency Frequency

Calculation
Numbering
Physics Practise
Proving

Ability to Identify
Function of mathematics

Counting

Concluding

Drawing

Solving problems

Measurements

Concretisation of the Data -

Providing the formulation -

Mathematics concretises physics

15 22

'
[ay

NRPRPRRPNRE R R

Helper
Inseparable
Not related

PHYSICS AND MATHEMATICS

Relationship between them

No physics without mathematics.

NfW B+~ 0 1
(@3] 1

=
N
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Numbers
Measurements
Figures

Angle

Applied mathematical concepts

1
gR =LA

Erzincan Binali Yildirim University Human Research
Ethics Committee's decision numbered 06-15 taken at the
session numbered 06 dated 31/05/2021 and ethics committee
document with document number E-85748827-050.06.04-
82996 were obtained.

Findings

The findings reached from the analysis of the answers given
for the relationship between mathematics and physics by the
pre-service teachers are presented in Table 1.

As Table 1 is analysed, it is seen that the pre-questionnaire
data consist of two and post-questionnaire data consist of three
categories in this study in which the relationship between
mathematics and physics was explored.

In this study, in which the relationship between
mathematics and physics was explored, the pre-questionnaire
data consisted of two categories and the post-questionnaire
data three categories. The pre-questionnaire and post-
questionnaire data include the function of the mathematics
category. The pre-questionnaire data consists of four codes and
a total of 27 frequencies. The frequency of solving the
problems code is five, the pre-service teachers stated that
mathematics was used to solve the problem in the problem part
of physics and that mathematics constituted the problem part
of physics. The frequency of mathematics concretises physics
code is one. The code of solving the problem has eight
frequencies and calculating has 15 frequencies. In the post-
questionnaire, the "function of mathematics™ category that is
formed with the answers of the pre-service teachers consists of
11 codes. These codes are calculating, numbering, physics
practise, proving, concretising the data, proof, ability to
express, providing the formulation, counting, concluding,
drawing and solving the problems. The pre-service teachers
claimed that mathematics constitutes the calculation function
of physics, provides the numbering process of physics,
provides the proof of the laws of physics, contributes to the
concretisation of physical data, physics can be expressed
through mathematics, provides the formulation of physics, and
that the things that need to be counted in physics can be

counted via mathematics. In addition, they stated that
mathematics helps physics, physics reaches the results with
mathematics, the necessary drawings in physics are performed
with the help of mathematics and provides the solution of
physics problems. Furthermore, the pre-service teachers stated
that physics uses mathematics in measuring, mathematics is
used in calculating and physics uses the four operations of
mathematics.

Some examples of pre-service teachers’ answers: “Physics
makes calculations using mathematics and makes life easier”,
“We try to solve all the most difficult problems in physics with
the help of mathematics”, “Mathematics is used in
calculations, numbering, naming.” It can be claimed that they
think that mathematics serves the calculation process of
physics (calculation code) and that mathematics assumes the
operation function of physics (operation code) in the
relationship of mathematics with physics.

The pre-questionnaire and post-questionnaire data consist
of the category of “the relationship between them.” The
relationship between physics and mathematics consists of
three codes and a total of 16 frequencies in the pre-
questionnaire, this is three codes and a total of 18 frequencies
in the post-questionnaire. The pre-questionnaire codes are no
physics without mathematics, inseparable and not related. The
post-questionnaire codes are no physics without mathematics,
helper and inseparable. As the answers in this category were
analysed in general, they stated that mathematics and physics
are complementary fields, they cannot be considered
separately, and even without mathematics, physics would not
exist. Some of the examples of pre-service teachers' answers
are "they cannot be separate from each other, they are always
two branches of science connected", "mathematics and physics
are interrelated”, "Without mathematics, physics would be
incomplete and never complete."

The "used mathematical concepts” category that the post-
questionnaire data constituted consists of four codes. These
codes are numbers, measurements, figures and angles. The
pre-service teachers stated that physics uses mathematics
concepts.
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Table 2. Physics and Music qualitative data analysis

Music Pre-questionnaire

Frequency Frequency

Musical Instruments

Sound-related terms
Wave-related terms
Motion Force

Beats

Singing song

No physics in music
Creating notes
Tuning

Sound insulation
Rhythm

Sound

Physical Concepts

Physics-used Areas

PHYSICS AND MUSIC

Making the musical instruments 2 32
Getting sound from the musical instruments -

,_\
o
SR N
)

P BRNOOE W

9

Findings reached according to the analysis of the given
answers of the pre-service teachers to the relationship between
physics and music are presented in Table 2.

As Table 2 is analysed and when the answers of the pre-
service teachers to the question where the physics topics are
used in music are examined, the pre-questionnaire and post-
questionnaire data consist of two categories. The categories are
the physical concepts and physics-used areas and musical
instruments.

When the answers of the pre-service teachers to the
question where the physics topics are used in music are
examined, the pre-questionnaire and post-questionnaire data
consist of two categories. The categories are the physical
concepts and physics-used areas and musical instruments.

The answers of the pre-service teachers to the pre-
questionnaire and post-questionnaire consisted of the category
of the physics-used area. It was observed that the pre-service
teachers used the physical terms frequently to explain the
physics in music. The category of physics-used areas of pre-
questionnaire data consisted of 6 categories and 27 frequencies
in total. The pre-questionnaire data of this category consisted
of beats, creating notes, rhythm, singing song, no physics in
music and sound codes. The post-questionnaire data consist of
six codes and 35 frequencies. These codes are singing song,
creating notes, tuning, sound insulation, rhythm, vocalisation
of the notes and sound. The pre-service teachers' thoughts of
creation of sound, hearing sound, providing sound insulation,
creating rhythm, the force our breath exerts on the air when we
sing and the force during the beats consist of this category. The
answers of the pre-service teachers are “The sound waves are
formed by physical methods”, “Sound is the basis of music”,
“Bass, treble, wave, echo, beats, frequency, resonance
demonstrate that music has something to do with sound, that
is, physics”, “There are notes that allow different rhythms to
be born thanks to sound and vibration.”

The answers of the pre-service teachers consisted of the
category of musical instruments in both questionnaires. The
data in the pre-questionnaire consisted of the making musical
instruments category; on the other hand, the data in the post-
questionnaire consisted of making the musical instruments and
getting sound from the musical instruments. The total
frequency of the pre-questionnaire data in this code is two; the
total frequency of the data in the post-questionnaire is 36. The
pre-service teachers' opinions constituting this code are the
stretch of the drum's leather, the shape of the drum's leather,
the length of the strings of the stringed instruments, the
thickness of the strings, the stretch of the strings, what is used
to strike while striking in percussion instruments, the vibration

of the air when the ney is blown, the type of ney reed, the width
and location of the holes drilled in the ney reed. The answers
of the preservice teachers are "It would be unfair to say that
the skin used in percussion instruments, such as drums, is taut
and lacks physics while creating its volume and shape”, "The
formation of these notes is due to stretch."”

While the pre-questionnaire data consist of the physical
concepts category with two codes and 12 frequencies in total,
the post-questionnaire data consist of three codes and 54
frequencies. The codes of physical categories are sound-
related terms, wave-related terms and motion force. The pre-
service teachers used the physical concepts in explaining the
use of sound learning areas in daily life. The physical concepts
that they used are resonance, frequency, transmission, sound
intensity, sound energy, rhythm, vibration, force, motion,
decibel, period, wavelength, amplitude, echo, sound intensity
and impact reaction force etc.

The analysis of the data related to Physics and Sport and
the relationship between the qualitative data analysis.

When the answers of the pre-service teachers to the
question of where is the physics lesson used in sport are
analysed, the pre-questionnaire data consist of two categories
and the pos-questionnaire data three categories. The pre-
questionnaire categories are sport branches and physics-used
areas and the pos-questionnaire categories are sport branches,
physics-used areas and applied physical rules.

The category of sport branches takes place in both
questionnaires. The pre-questionnaire and post-questionnaire
data consist of nine codes. The pre-questionnaire codes are in
each branch of sport, ball sports, shooting sports, race sports,
water sports, running sports, ski sports, weightlifting sports
and gymnastics. The post-questionnaire codes are ball sports,
shooting sports, water sports, outdoor sports, race sports,
jumping sports, martial arts, weightlifting sports and
gymnastics. This category consists of the pre-service teachers’
answers to the questionnaires “swimming, table tennis, discus
throw, archery, shot put, ice skating, javelin, shooting,
basketball, football, jumping, rafting, parachuting, basketball,
table tennis, handball, pole vault, athletics, volleyball, sailing,
swimming, football, javelin, shot put, golf, baseball, riding."
The answers of the pre-service teachers were "Physics in
physical education is not only the football. Here, basketball,
handball, volleyball, pole vault, running etc. have a significant
role.", "That is, physical education can not be without
physics.", "Physics is in every field such as a parachutist's
jump, an athlete's run, a soccer ball and football players,
basketball, volleyball, swimming."
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Table 3. Physics and Sport and qualitative data analysis

Categories Codes

Pre-
guestionnaire
Frequency

Post-questionnaire
Frequency

Sport Branches In every branch of sport
Ball sports

Shooting sports

Water sports

Outdoor sports

Race sports

Jumping sports
Running sports

Ski sports

Martial arts
Weightlifting sports
Gymnastics

Physical terms
Mathematical terms
Passing

Sports equipment
Decreasing speed
Kicking the ball
Shooting movements
Shot

Ball shot angle

Making the basket

The flexibility of the bar
Ball bounce
Dimensions of the fields
Nascar tracks

Terms

PHYSICS AND SPORT

Physics-used Areas

1 -
17 51
15 12

PR RPN N
N ]

= N oo N
1

1
PR R R RE P WO

It can be claimed that the pre-service teachers stressed the
physical terms in their post-questionnaire answers. The terms
category, that the post-questionnaire data consist of, includes
two codes. It was determined that the pre-service teachers had
used the physical terms to explain the physics in sport in the
post-questionnaire. They used the physical terms (f:76), in
addition, the mathematical terms used in physics (f:2) most.
These expressions that the pre-service teachers gave to the
questionnaire questions consisted of this category. They used
the terms such as obligue shot, energy, power, friction, motion,
horizontal shot. In addition, the pre-service expressed this
category with the expressions such as the conversion of
movement energy to heat energy, power and balance of vehicle
engines, movements made by athletes, force to be applied to
the ball, etc. It can be claimed that the pre-service teachers' use
of the physical terms only in the post-questionnaire means to
be aware of the physics in daily events, to interpret the events
in terms of physics, and to understand and interpret the
application areas of the laws of physics. The answers of the
pre-service teachers were as “Force and motion are used”,
“There is balance and moment. There is thrust momentum.
Centrifugal and centripetal acceleration are used in throwing
the shot put.”, "Force and angle are used in the javelin, there is
oblique throw motion free-fall motion", "Physics, motion,
energy, force, friction, simple machines, etc. used together in
sport."”

The pre-questionnaire and post-questionnaire data of the
pre-service teachers consist of the “physics-used areas”
category. While the pre-questionnaire data occur from four
codes and 13 frequencies, the post-questionnaire data consist
of eight codes and 14 frequencies. The pre-service teachers

stated in the pre-questionnaire that there was physics in sports
equipment (8), passing (2), kicking the ball (1) and decreasing
the speed (2). The pre-service teachers stated in the post-
questionnaire that there was physics in shooting movements
(5), shots (3), building Nascar tracks (1), dimensions of the
fields (1), ball bounce (1), the flexibility of the ball (1), making
the basket (1). The pre-service teachers used the expressions
in this category such as the preparation of the fields by taking
the frictions into account, how the football player applies to
the ball at what angle and how much force, the characteristics
of the place in the tab of the basketball ball etc. The sample
answers of the pre-service teachers are as “Yes, it is used, in
the simplest way, the dimensions of the football fields, the
field lines, the length of the basketball hoop, or the
construction is done with physics according to certain
standards.”, “Adjusting the flexibility and stiffness of the bar
at a certain rate in pole vault ensures the correct use of physical
power and energy in sports."”, "The centripetal force is utilized,
as the vehicle engines are strong, balance is required, and the
Nascar tracks are prepared according to the laws of physics in
racing sports.”, "Buoyancy of water in swimming, impact-
reaction of hitting soccer ball, basketball bounce stretch and
action-reaction."

Result and Discussion

At the end of the study, it was determined that the contexts
created by the pre-service science teachers in all learning areas
increased after the application. It was determined that the
contexts they created in the field of mathematics learning
increased by doubled up compared to the pre-application and
that the contexts they created in the field of music learning and
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sports learning increased approximately 3 times. At the end of
the study, it was realised that pre-service teachers used more
simple and limited descriptions in their statements before the
practices and more detailed descriptions after the practices in
associating learning areas with real life. It can be stated that
the number of contexts, namely the frequencies, that the pre-
service science teachers created after the applications
increased, they began to create the contexts that they had not
created before the study and they realised that the learning
areas, that they did not consider to be related to physics before,
were related to physics. In conclusion, it can be claimed that
the pre-service science teachers became to understand,
interpret and solve the relationship between mathematics and
physics. These results are as follows based on learning areas:

As the associations of mathematics and physics by the pre-
service teachers were analysed, it was determined that the pre-
service teachers thought at the end of the application that
mathematics was used in numbering in physics, in the
processes of applying physics, proving, concretising data,
expressing, formulating, counting and reaching conclusions.
In addition, different from the pre-questionnaire, the pre-
service science teachers stated in the post-questionnaire that
physics uses the numbers, measurements, figures and angle
terms of mathematics. Furthermore, they stressed specifically
the function of mathematics in physics.

As a result of the association of sport with physics by the
pre-service science teachers, it can be claimed that the pre-
service science teachers increased the exemplifications in the
issue of where and how are the physics rules are applied in the
sport after the application. In general, it can be stated that the
number of examples that the pre-service science teachers gave
after the application was about twice and more detailed than
the examples they gave before the application. In addition, as
the pre-questionnaire and post-questionnaire data of the pre-
service science teachers were compared, it can be claimed that
the skills of being aware of the physics in daily events,
interpreting the events in terms of physics and understanding
and interpreting the application areas of the laws of physics
have improved.

As a result of the association of music and physics by the
pre-service science teachers, it was determined that they had
stressed much on the sound-related terms in the content of the
physics course. Besides, it was observed that they gave
detailed and numerous examples that musical instruments
were made in accordance with the laws of physics in applying
physics in creating sound with the musical instruments. As it
was examined in general, it was observed that the examples
that the participants gave in the post-questionnaire in the issue
of where is music used increased and they gave more detailed
information. In addition, it can be claimed that their viewpoints
on music and musical instruments have changed. It can be
stated that they could realise physics in music and musical
instruments and thus, their awareness of the topic of physics
increased. According to this result, it can be claimed that the
context-based learning applications develop the pre-service
science teachers' skills of associating real-life / context
developing. The result of this study is parallel to the results of
the studies conducted by Bennett & Holman, (2002); Yildirim
& Giiltekin, (2017); Stolk et al., (2012); De Putter-Smits et al.,
(2012); Valdmann, Rannikmae & Holbrook, (2016). The study
conducted by Altun Yalgn et al., (2017) with the pre-service
science teachers focused on the light and sound learning areas
which are among the topics of context-based learning and
physics. At the end of their study, they concluded that the

levels of associating the light and sound learning areas with
daily life by the pre-service science teachers increased. In the
study by Ozturan Sagirh et al., (2016), it was found that the
context-based teaching applications that they developed with
the pre-service teachers created new contexts in which the pre-
service teachers associated the topics with real life. As a result
of educating with the context-based teaching applications, the
associating frequencies of the pre-service teachers increased
after the application compared to the before the applications;
while the associations related to some fields were not
established before the applications, they were established after
the applications. In addition, while some of the pre-service
teachers did not think that some learning areas were related to
daily life before the applications, they realised that they were
aware of the existed relationships after the applications. In the
study by Yalgin et al., (2018); the applications were arranged
with the context-based learning applications in the astronomy
and electric learning areas of the physics subjects with the pre-
service science teachers. As a result of the applications, it was
found that the pre-service science teachers’ association levels
of the astronomy and electric learning areas with daily life
increased and developed new contexts. In the study by Bennett
et al., (2005), it was determined that context-based learning
provided students’ establishing relationship between science
and real life. Individuals can answer traditional questions
better than context-based questions (Sak & Kaltake¢i Giirel,
2019). When individuals associate a concept, a topic with their
culture, life and environment, effective learning realises (Yam,
2005) and academic achievement increases (Demircioglu &
Ozdemir, 2019; Kara & Celikler, 2019; Karagdlge, Ceyhun &
Arict, 2019; Karshi Baydere & Aydin, 2019; Kirman Bilgin,
2015; Sarioglu et al., 2021). While students are solving
context-based questions and finding solutions While
explaining, the students with high academic success generally
benefited from scientific knowledge. Academic In general, the
students with medium achievement find solutions to the
students with high academic achievement. While explaining
the questions, they used less scientific knowledge, while some
explained the questions with their experience and have been
found to have misconceptions (Nasirliel & Unal, 2021).
Yildirim and Giiltekin (2017) suggest that the context-based
learning approach increases the academic achievements,
memorising levels and motivations towards science learning
(Derman & Ergiin, 2020). In addition, it is of great significance
in terms of eliminating the misconceptions and lack of
knowledge that they have related to the topics they will teach
(Kistak 2014). From this point of view, teachers in the new
learning environments they will design, especially those who
have difficulties in learning (Kabuklu & Kurnaz, 2019). In
teaching concepts, context-based teaching can be taken into
account. Teaching environments created by teachers, who do
not have a lack of knowledge, will also be more effective and
productive (Cekic Toroslu, 2011; Yel & Cetin, 2022).
Teachers must have sufficient knowledge and experience not
only in the topics they will teach but also in the teaching
methods they will apply (Akin & ilhan, 2020). However, even
this is not sufficient (Dogru & Cepni, 2023). Because, the
variables such as teachers' views to the approach, dominance,
level of prior knowledge, etc. are extremely significant.
Teachers are biased due to the additional workload such as this
teaching method necessitates to be prepared before the lesson,
to prepare the contexts related to the subject before the lesson,
to conduct the process with the teacher and student interaction.
It is seen that some teachers even have a negative attitude
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(Tatli & Bilir, 2019). In the study conducted by Ulger, Ar &
Sari0glu, (2022); Teachers were given in-service training and
it was investigated how much they used context-based
questions in exams. As a result of the study; they continued to
ask mainly classical questions. Camouflage context-based
questions. Although it is observed that it is frequently used,
context-based questions are rarely encountered. The teacher
training institutions should integrate a life-based learning
approach into their curricula to eliminate this (Ketola, 2011,
Sak & Kaltake1 Giirel, 2018). Because, in line with the theoric
training given in the pre-service and in-service education, the
pre-service teachers are insufficient in developing real-life-
based problems and do not have sufficient knowledge in the
topic of context-based learning (Ayvaci, Ultay & Mert, 2013;
Obay & Celik, 2019). Application-based training should be
given (Ultay, 2017; Inci & Cubukcu, 2018) to them or they
should get an education directly with the context-based
learning (Yalgin et al., 2018). This situation the context
development, which is perceived as the most difficult part of
life-based learning by teachers, that is, associating with life
will be prevented (Giirsoy Koroglu, 2011). It is of great
importance for the pre-service teachers to receive one-to-one
training with the teaching methods, to better understand the
steps of that teaching method, to apply them more comfortably
in teaching environments in their professional lives, and to
easily solve the problems they will encounter during these
applications (Cakir & Altun Yal¢in, 2020). In addition, it will
help pre-service teachers' learning the concepts and topics
better (Can, 2017) and their creating contexts and diversifying
the contexts (Kara, 2016).

Recommendations

In the present study, how much do the pre-service science
teachers associate learning physics topics with the context-
based learning approach and can associate their subjects to
daily life was explored. At the end of the study, it was
determined that the pre-service teachers could more easily
associate the physics topics with daily life, developed new
contexts and became aware of the relationships that they had
not been aware of before. This situation is thought to have
influenced the pre-service science teachers' associating the
learning environments with daily life positively in their
professional lives. It is significant for teachers and pre-service
teachers to get training of these sorts of teaching methods not
only theoretically but also practically or one-to-one with that
teaching method. Thus, they can learn the role of students in
that teaching methods by living directly and they can better
understand the effect of the attitudes, behaviours and
applications of the people who apply the practice, that is, the
teachers, on the students. In line with this point of view, the
biggest task belongs to the education faculties, academicians
and in-service training courses. It is of great significance that
current and effective methods and approaches should be
integrated into the courses in the faculties of education. This
situation is not only crucial for the pre-service teachers'
integration of these teaching methods in their professional
lives but also the realisation of meaningful and permanent
learning.
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0z: Caligmanin amaci 10. simf matematik dersi 6gretim programimin degerlendirilmesidir. Calismada agiklayici karma
desen kullanilmigtir. Calismada; 1. donem basart testi i¢in 552 dgrenci, 2. dénem basari testi igin 575 6grenci, tutum
Olgegi igin 583 ogrenci yer almustir. Calismada 41 6grenci ile goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmanin verileri,
Baykul (1990) tarafindan gelistirilen matematik dersine yonelik tutum olgeginin yani sira arastirmacilar tarafindan
gelistirilen basari testi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak elde edilmistir. Calismada verilerin analizinde
ortalama, yiizde, Wilcoxon isaretli siralar testi ve igerik analizi kullanilmistir. Arastirmada 10. sinif 6grencilerinin basart
diizeylerinin orta diizeyde oldugu sonucuna ulagilmustir. Ogrencilerin 6gretim y1linin basindaki basarilarmimn yilin sonunda
arttigs tespit edilmistir. Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin ise y1lin sonunda yilin basmna gore azaldigi
belirlenmistir. Ogrenciler matematik dersindeki basar1 ve tutumun derse olan ilgiye bagli olarak degistigini belirtmistir.
Calismada 6grencilerin derse yonelik tutum ve basarilarmi artiracak faaliyetlere yonelik dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: 10. smif matematik dersi, 10. sinif 6grencileri, bagari, tutum, 6grenci goriisleri

Abstract: The aim of the study is to evaluate the 10th grade mathematics curriculum. Explanatory mixed design was
used in the study. In the study, 552 students for the 1st term achievement test, 575 students for the 2nd term achievement
test and 583 students for the attitude scale were included. Interviews were conducted with 41 students. The data of the
study were obtained using the attitude scale towards mathematics course developed by Baykul (1990) as well as the
achievement test and semi-structured interview form developed by the researchers. Mean, percentage, Wilcoxon signed-
rank test and content analysis were used to analyze the data. Based on the findings, it was concluded that the achievement
level of 10th grade students was at moderate level. It was determined that the achievement level of the students increased
at the end of the year compared to the beginning of the academic year. It was determined that students’ attitudes towards
mathematics course decreased at the end of the year compared to the beginning of the year. Students stated that their
achievement and attitude towards mathematics course changed depending on their interest in the course. In the study,
suggestions were made for activities to increase students’ achievement and attitudes towards the mathematics course.

Keywords: 10" grade mathematics course, 10" grade students, achievement, attitude, student views
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(Bayrak ve Erden, 2007; Ertiirk, 2013; Ornstein ve Hunkins,
2016; Sonmez, 2012; Varig, 1996).

Gilinlimiiz egitim sisteminin en temel hedefi ¢agin gerektirdigi
21. yiizyil becerilerine sahip ve toplumsal kalkinmaya katki
verebilecek yeterlilige sahip bireyler yetistirebilmektir. Bu
hedefe ulagabilme noktasinda egitim sisteminin girdilerinden
olan ogretim programlarmm roli Snemlidir. Bir iilkede
egitimin kaliteli olabilmesi i¢in kaliteli 6gretim programlarina
ihtiyag  duyulmaktadir  (Géziitok,  2006).  Ogretim
programlarinin amaca hizmet edecek sekilde
giincellenebilmesi igin bireylerin ihtiyaclarmi karsilayip
karsilamadiginin, toplumun beklentilerine cevap verip
vermediginin ve bilim ve teknolojide yasanan gelismelere
ayak uydurup uyduramadigimin belirlenmesi gerekmektedir.
Bunun belirlenebilmesi igin oncelikle 6gretim programinin
degerinin ortaya koyulmas: gerekmektedir. Bir ogretim
programinin degerinin ortaya koyulabilmesi i¢in hedeflere
ulagsma diizeyinin, kaliteyi yakalama derecesinin, stratejik
planlamanin etkililiginin, materyal kullaniminin etkililiginin,
egitim siirecinin olumlu ve olumsuz yoénlerinin, tim
paydaslarin  memnuniyet  diizeylerinin  belirlenmesi
gerekmektedir. Ogretim programinin  degerinin  ortaya
koyulabilmesi ve ihtiyaglar dogrultusunda eksiklerinin
giderilmesi igin siirekli degerlendirilmesi gerekmektedir

Ogretim programlarmin  degerlendirilmesi, egitimde
uygulanan sistem hakkinda gecerli ve dnemli bilgileri elde
etmenin yollarindan bir tanesidir. Uygulamadaki 6gretim
programlarinin ve siirdiiriilen 6gretim faaliyetlerinin devamli
olarak takip edilmesi ve eksikliklerinin giderilmesi egitimin
niteligini daha da artirir. Programlarin uygulanmadan once,
uygulama sirasinda ve uygulama sonunda her asamada
degerlendirilmesi hem eksikliklerin gorillmesini saglar hem de
programin hangi diizeyde basarilt olduguna yonelik sonuglar
ortaya koyar (Fitzpatrick, Sanders ve Worthen, 2019;
Kozikoglu, 2014). Ertlirk (2013) &gretim programlarinin
giivenilir esaslara dayali olarak tasarlanmis olsalar dahi bunun
programin  islerligini  garanti altina  almayacagim
vurgulamistir. Bu sebeple 6gretim programlarinin hedeflenen
davraniglart meydana getirip getirmedigini tespit etmek
amaciyla siirekli arastirilmasi gerektigini ifade etmistir
(Ertiirk, 2013).

Program degerlendirmeye yonelik literatiirde birgok tanim
bulunmaktadir. Demirel (2012) program degerlendirmeyi;
programin uygulanmasi siirecinde programa iliskin verileri
toplama ve verilerin Olgiitlerle karsilastirilarak programin
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etkili olup olmadigini, programda ters isleyen durumlarin olup
olmadigini, programdaki aksakliklarin hangi 6ge ya da
Ogelerden kaynaklandigmi belirlemeye imkan saglayan bir
stire¢c olarak tanimlamaktadir. Patton’a (2002: 10) gdre ise
program degerlendirme, “Programla alakali bir karara
varmak, programin etkililigini arttrmak ya da gelecekte
gelistirilmesi diigiiniilen programlarla ilgili karar vermek i¢gin
programlarin ézellikleri, etkinlikleri ve sonuclariyla alakali
diizenli bilgi toplanmasidir.”.

Ogretim programlarinda giincellemeler yapilarak 2018
yilinda yiiriirliige girmistir. Ortadgretim matematik dersi
Ogretim programinda yer alan 10. siif matematik dersi
ogretim programi (MDOP-10) da o6nemli degisikliklere
ugramigtir. 2013 yilinda 9 ana konu ve 44 kazanimdan olusan
program (MEB, 2013), 2018 yilinda 6 ana konu ve 27
kazanimdan olusmaktadir (MEB, 2018). MDOP-10’da yer
alan kosullu olasilik, fonksiyonlarla ilgili uygulamalar,
dogrunun analitik incelenmesi, ikinci dereceden fonksiyonlar
ve grafikleri, ¢gember ve daire konularinin 11.sin1f matematik
dersi 6gretim programinin igerigine aktarildigi goriilmektedir.
Ayrica polinom ve rasyonel denklemlerin ¢oziim kiimeleri
konusunun ortadgretim matematik dersi 6gretim programinin
iceriginden c¢ikarildigi ve cokgenler konusunun dortgenler
konusundan o6nceye alindigi goriilmektedir (MEB, 2013;
MEB, 2018). 2018 y1l1 matematik dersi 6gretim programinda;
10. smifin yogun igeriginin 11.smifa aktarildigi, kazanim
sayisinin azaltildig1 ve kazanimlara ayrilan ders siirelerinde

artigin  oldugu sdylenebili. MDOP-10’da  yapilan bu
degisimler ~MDOP-10’un  degerlendirilmesi  ihtiyacim
dogurmustur. Yapilan bu c¢alisma dogrudan matematik

Ogretimine yoOnelik olmasa da galismanin dolayli olarak
ortadgretim matematik dersi dgretimine de katki saglayacagi
timit edilmektedir. Yapilan birgok ¢aligmada ortadgretim
matematik dersi 6gretim programlarinin degerlendirilmesinin
ilerleyen yillardaki program gelistirme c¢aligmalarina 6nemli
katk: saglayacagi vurgulanmistir (Abdioglu ve Cevik, 2018;
Devlez, 2011; Dikkartin Ovez, 2012; Keskin, 2019; Ozﬁdogm,
2016; Sentiirk, 2019; Yenilmez ve Solpiik, 2014).

Ogretim programlarmin en &nemli ciktilarindan  biri
akademik bagaridir. Bunun yani sira §gretim programlari ile
ogrencilere kazandirilmasi gereken matematiksel yeterlilikler
arasinda Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum
gelistirmesi yer almaktadir (MEB, 2017). Yapilacak bu
calismada akademik basar1 ve tutumun incelenmis olmasi
MDOP-10un etkili uygulanip uygulanmadig1 hakkinda fikir
sahibi olmamiz1 saglayacaktir.

Matematik dersi 0gretim programinin uygulanmast ile
Ogrencilerin matematige yonelik olumlu tutum gelistirmesi ve
akademik basari elde etmesi amaglanmaktadir (MEB, 2017,
MEB, 2018). Bu baglamda matematik dersi Ogretim
programlarinin uygulanmasi ile 6grencilerin bu amaglara
ulagip ulasmadiginin  degerlendirilmesi ~ gerekmektedir.
Ortadgretim  matematik  dersi  dgretim  programinin
degerlendirildigi ¢aligmalar incelenmistir. Akdzbek (2008) ve
Tiiz Onal (2020) 9.sinif matematik dersi gretim programini
baglam, girdi, silire¢, triin (CIPP) modeline gore
degerlendirdigi ¢alismasinda 6gretmen ve 6grencilere yonelik
anket uygulamasi yapmistir. Biger (2019) ve Ciftci ve Tatar
(2015) yaptiklart galigmalarda ortaggretim matematik dersi
Ogretim programinin degerlendirilmesi amactyla
Ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
gerceklestirmigtir. Cimili Abat (2016) 9.sinif matematik dersi
Ogretim programini baglam, girdi, siire¢, iiriin (CIPP)
modeline gore degerlendirdigi calismasinda anket uygulamasi,

yart yapilandirilmis goériismeler ve smif igi gdzlemler
gerceklestirmistir. Ilhan (2006) 9.smif matematik dersi
Ogretim programinin degerlendirilmesi amactyla
gerceklestirildigi calismada dokiiman analizi kullanmistir.
Keskin (2019), ortadgretim matematik dersi Ogretim
programini (9., 10., 11. ve 12. smiflar) baglam, girdi, siireg,
tirtin (CIPP) modeline gore degerlendirdigi caligmasinda anket
ve yar yapilandirlmis goériisme kullanmustir. Oziidogru
(2016)’nun Provusun Farklar Yaklagimi Modeli ile 10. siif
matematik dersi Ogretim programinin degerlendirilmesi
amaciyla yaptig1 ¢alismada 6gretmen ve 6grenci goriislerinin
yani sira smif i¢i gdzlemlere yer verilmistir. Sentiirk (2019)
ortabgretim  matematik  dersi  Ogretim  programinin
degerlendirilmesi amactyla matematik Ggretmenleriyle
gorligmeler ve sinif ici gézlemler gerceklestirmistir. Dikkartin
Ovez (2012) lisede 6grenim goéren dgrencilerin matematik
dersi 6gretim programinda yer alan “cebir” 6grenme alaninin
kazanimlarina ulagsma ve erisi diizeylerini tespit etmek
amaciyla basart testi kullanmistir. Devlez (2011) 9.smf
matematik dersi 6gretim programi mantik 6grenme alaninin
degerlendirilmesi amaciyla dgrencilere basari testi uygulamis
ve  Ogretmenlerle yar1  yapilandirilmis  goériismeler
gercgeklestirilmistir. Tuncel (2015) ortadgretim matematik
dersi 6gretim programinin (9., 10., 11. ve 12. siniflar) 6lgme-
degerlendirme Ogesini degerlendirmek amaciyla yaptigi
calismada oOgretmenlerin anket yolu ile gorilslerine
bagvurmustur.  Ortadgretim matematik dersi  Ogretim
programlarina yonelik calismalar incelendiginde; biiyiik
¢ogunlugunda dgrenci basarisina, 6grenci tutumlarina, 6grenci
goriislerine, 10. sinif matematik dersi 6gretim programina yer
verilmedigi goriilmektedir. Bunun yani1 sira 6grenci basarisini
esas alan c¢aligmalarin yalnizca bir 6grenme alani ile sinirli
oldugu belirlenmistir. Caligma kapsaminda 6grencilerin basari
ve tutum diizeyleri, basar1 ve tutum diizeylerindeki degisim ve
Ogrencilerin matematik dersi dgretimi ile ilgili goriisleri ele
almmugtir. Bu caligmanin; calismadaki verileri kullanarak
programlarin giincellenmesine olanak saglamasi yoniiyle
program gelistiricilere, Ogretim ve Ol¢me-degerlendirme
yontemlerini gilincelleyerek programi daha etkili kullanacak
Ogretmenlere, programin etkili bir bi¢imde uygulanmasindan
sorumlu okul yoneticilerine, ¢aligmadan hareketle yeni
calismalar yapacak olan arastirmacilara rehber olacak 6nemli
bir kaynak arastirma olacagi diisiiniilmektedir. Bu ¢alismada
aragtirmacinin  kosullar1 ve arastirma yapilan yerlerdeki
kosullar nedeniyle program degerlendirme siiregleri
ogrencilerle sinirli olacak sekilde yiiriitiilmiistiir. Bu sinirlilik
baglaminda caligmanin amaci ortadgretim matematik dersi
Ogretim programinin  &grenci  gorlsleri  dogrultusunda
degerlendirilmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara cevap aranmistir:
a) 10. smf matematik dersine yonelik Ogrencilerin
program kazanimlarina;
i. Donem basinda sahip olma diizeyi nedir?
ii. Donem sonunda ulagma diizeyi nedir?
iii. Erisi diizeyi nedir?
b) 10. smf matematik dersine yonelik ogrencilerin
tutumlart;
i. Donem baginda hangi diizeydedir?
ii. Donem sonunda hangi diizeydedir?
iii. Donem sonunda donem bagina gore degisim
gostermekte midir?
c) 10. smif matematik dersine yonelik Ogrencilerin
goriigleri nelerdir?
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Yontem

Calismada nicel ve nitel arastirma desenlerinin birlikte
kullanildig1 karma arastirma yontemi kullanilmistir. Karma
aragtirma yontemi, nicel ve nitel aragtirma arasinda bir sentez
gerceklestirmektedir. Boylece her iki arastirma ydnteminin
zaylf yonlerinin giderilmesi ve aragtirmanin giivenirliginin
arttirilmas1  saglanmaktadir. Karma arastirmada farkl
yontemlerle desteklenmis giiglii delillere ulasilmasi ve elde
edilen nicel ve nitel wverilerin bir araya toplanarak
sentezlenmesi resmin bir biitiin olarak goriilmesine imkan
saglamaktadir (Giiltekin, Giirdogan Bayir ve Yasar, 2020). Bu
calisma kapsaminda aciklayici karma desen kullanilmustir.
Aciklayici karma desende arastirma problemine nicel ¢aligma
ile baglayip nicel verilerin agiklanmasi amaciyla nitel ¢alisma
yiriitilmektedir. Bu desende nicel verilerin arastirma
sonuglarini agiklamaya yetmeyecegi diistincesiyle nitel asama
uygulanmaktadir (Creswell, 2021). Aciklayict karma desen
baglaminda bagar1 testi ve tutum Olgegi verilerinin analiz
sonuglarina gore dgrencilerle goriismeler gerceklestirilmistir.
Bu sekilde nicel verilerin daha iyi agiklanabilmesi
amaglanmistir.

Nicel Veriler Igin Evren ve Oreklem

Calismanin evreni Hatay ili Antakya merkez ilgesindeki
liselerde  6grenim goren Ogrencilerden  olusmaktadir.

Calismada orneklem belirlenirken iki asama uygulanmistir.
Oncelikle ¢alisma yapilacak okullarin belirlenmesi amaciyla
tabakali 6rnekleme kullanilmistir. Tabakali 6rnekleme; tabaka
ici degisimin miimkiin oldugunca kiiciik, tabakalar arasi
degisimin miimkiin oldugunca biiyiik olacak bigimde evrenin
bir ya da daha fazla Olgiite gore tabakalara ayrildigi ve
orneklemin her bir tabakadan ayr1 ayr1 ve birbirinden bagimsiz
olarak ¢ekildigi oOrnekleme yontemidir (Balci, 2020;
Biiyiikoztiirk, vd., 2020). Bu 6rnekleme yonteminde evren,
birbirine kendisi igerisinde benzer alt evrenlere ayrildig: igin
alt evrenlerin varyanslar1 daha kiiciik olmakta ve daha kiigiik
orneklemlerle daha temsili istatistiklere ulagilmaktadir (Balci,
2020). Orneklem belirlenirken puanla dgrenci alan nitelikli
liseler (NL), ortaokul diploma notuna gére alan anadolu lisesi
(ODAL) ve meslek lisesi (ML) olmak iizere ii¢ tabaka
belirlenmigtir. Her bir tabakadan uygun drnekleme ile secilen
birer okul arastirma yapilacak okullar olarak secilmistir.
Uygun Ornekleme; zaman, para ve isgiici bakimindan
aragtirmanin amacina en uygun olan érneklemin belirlendigi
bir yontemdir (Balci, 2020; Biiyikoztirk, vd., 2020).
Arastirma yapilan {i¢ okulda 6grenim géren tiim 10. siniflar
aragtirmanin 0rneklemine dahil edilmistir. Birinci ve ikinci
donemin basari testi ve tutum testi katilimcilarinin demografik
ozellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Bagari ve tutum testi katilimcilarinin demografik 6zellikleri

Basar Tutum

1.Déonem 2.Donem
Degiskenler N % N % N %
Cinsiyet
Erkek 293 53,1 302 52,5 317 54,4
Kadm 259 46,9 273 47,5 266 45,6
Okul Tiiri
NL 192 34,8 168 29,2 175 30,0
ODAL 242 43,8 264 459 257 44,1
ML 118 21,4 143 249 151 25,9
Ozel Ders Alma Durumu
Aldim 200 36,2 222 38,6 250 42,9
Almadim 352 63,8 353 61,4 333 57,1
Genel Not Ortalamasi
70 ve alt1 137 24,8 152 26,4 155 26,6
70-80 146 26,4 150 26,1 148 25,4
80-90 154 27,9 146 25,4 157 26,9
90-100 115 20,8 127 22,1 123 21,1
Aylik Gelir
3000 TL ve alt1 132 239 128 22,3 209 35,8
3001 TL-9000 TL 312 56,5 307 53,4 291 499
9001 TL ve iizeri 108 19,6 140 24,3 83 14,2
Anne Egitim Durumu
Okuryazar Degil 13 2,4 17 3,0 13 2,2
{1kokul 126 22,8 131 22,8 142 24,4
Ortaokul 99 17,9 122 21,2 117 20,1
Lise 163 29,5 161 28,0 166 28,5
Universite 151 27,4 144 25,0 145 24,9
Baba Egitim Durumu
Okuryazar Degil 5 0,9 5 0,9 14 2,4
Tlkokul 125 22,6 120 20,9 122 20,9
Ortaokul 90 16,3 110 19,1 100 17,2
Lise 134 24,3 133 23,1 158 27,1
Universite 198 35,9 207 36,0 189 32,4
Toplam 552 100 575 100 583 100
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Goriismenin Katilmcilar:

Tablo 2. Goriisme yapilan 6grencilere ait demografik veriler

Degiskenler N %
Cinsiyet

Erkek 16 39,0
Kadin 25 61,0
OKkul Tiirii

NL 16 39,0
ODAL 15 36,5
ML 10 24,5
Ozel Ders Alma Durumu

Aldim 2 4,8
Almadim 39 95,2
Aylik Gelir

3000 TL ve alt1 5 12,1
3001 TL-9000 TL 26 63,4
9001 TL ve tizeri 10 24,5
Anne Egitim Durumu

Ikokul 16 39,0
Ortaokul 8 19,5
Lise 11 26,8
Universite 6 14,7
Baba Egitim Durumu

Tlkokul 11 26,8
Ortaokul 10 24,5
Lise 8 19,5
Universite 12 29,2
Toplam 41 100

Aragtirmada 10. smif matematik dersine yonelik dgrenci
goriismelerinde  yer alacak katilimcilarin  belirlenmesi
amactyla amagli Ornekleme yontemlerinden maksimum
cesitlilik orneklemesi kullanilmigtir. Maksimum ¢esitlilik
ornekleme; incelenen problemle ilgili olarak kendi igerisinde
benzesik farkli durumlarin belirlenerek aragtirmanin bu
durumlar iizerinden gergeklestirildigi 6rnekleme yontemidir
(Biiylikoztirk, vd., 2020). Bu o6rnekleme yonteminin en
6nemli amaci1 drneklemde caligilan probleme taraf olabilecek
bireylerin cesitliliginin maksimum diizeyde yansitilmasidir
(Yildirnrm ve Simsek, 2018). Bu 6rneklemin katilimcilariin
belirlenmesinde dikkat edilmesi gereken nokta, drnekleme
yansitilacak ¢esitlilik durumlarinin, arastirmanin  amaci
gozetilerek karar verilmesidir (Biyiikoztirk, vd., 2020).
Aragtirmada maksimum g¢esitlilik saglanmasi amaciyla ¢ ayr1
okuldan &grenciler ¢aligmaya dahil edilmistir. Bunun yani sira
matematige yonelik tutum ve basari diizeyi disiik, orta ve
yiikksek olan Ogrenciler c¢alismaya segilerek maksimum
cesitlilik saglanmaya calisilmistir. Bu baglamda 41 6grenci ile

Tablo 3. Basart testinin tanimlayici istatistikleri

goriigmeler  gerceklestirilmistir.  Arasgtirmada yer alan
ogrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 2’de gosterilmistir.

Veri Toplama Araclari ve Siireci

Arastirmada nicel verilerin toplanmasi amaciyla 10. siif
matematik dersi basar1 testi ve matematik dersine ydnelik
tutum 6lcegi kullanilmistir. Arastirmanin nitel boyutunda ise
ogrencilere yonelik yari yapilandirilmig goériisme formu
kullanilmusgtir.

Matematik Dersi Basar: Testi

Arastirmada 6grencilerin 10. sinif matematik dersine yonelik
basarilarini1 6lgmek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen
basar1 testi kullanilmistir. Basari testi gelistirilirken su
asamalar izlenmistir: kazanimlarin listesinin olusturulmasi,
madde havuzunun olusturulmasi, belirtke tablosunun
olusturulmasi, alan uzmani goriislerinin alinmasi, madde
seciminin  yapilmasi, basar1 testi deneme formunun
olugturulmasi, basari testi deneme formunun uzman
goriislerine sunulmasi, basar1 testinin deneme formunun soru
¢Oziim siireleri ve cevap anahtart kontroliiniin yapilmasi,
uzman gorlisleri sonucunda giincellenen basari testinin soru ve
cevap anahtar1 kontrolii i¢in &grencilerle 6n uygulama
yapilmasi, basar1 testinin pilot uygulamasinin yapilmasi, pilot
uygulama verilerinin madde analizlerinin yapilmasi, basari
testine son halinin verilmesi. 86 maddeden olusan basari
testinin tanimlayici istatistikleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3 incelendiginde basar testinin madde giigliigiiniin
orta giicliikte (p=.415) ve ayirt ediciliginin yiliksek (r=.628)
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira bagari testinin KR-20
giivenirlik katsayisi degeri .971 olarak hesaplanmistir. Bu
degerlerden yola ¢ikilarak basar1 testinin orta giigliikte,
giivenirligi ve ayirt ediciligi yliksek bir o6lgek oldugu
sOylenebilir (Tekin, 1996).

Basar1 testindeki soru sayisinin fazla olmasi sebebiyle
uzman gorisleri dogrultusunda basari testi donemlere
ayrilmistir. {lk dénem konularini kapsayan birinci donem
basar testi 2021 yili Eyliil ayinda 6grencilere 6n test olarak
uygulanmistir. Bu uygulamada &grencilerin basari testine ad,
soyadi ve sinif bilgilerini yazmalar1 istenmistir. Bu sekilde 6n
test uygulamasinda yer almayan ya da son teste katilmayan
Ogrencilerin verisi aragtirma diginda birakilmistir. 2022 yili
Ocak ayinda basar testinin son test uygulamasi yapilmistir.
ikinci ddnem konularini kapsayan ikinci ddnem basari testi 6n
test uygulanma siireci 2022 yili  Ocak ayinda
gercgeklestirilmistir. Basari testinin ikinci donem son test
uygulamasi ise 2022 yili Nisan ayinda yapilmistir. Veri
toplama siireleri yaklagik her bir veri toplama agsamasinda bes
glin stirmustiir.

Genel Alt Grup Ust Grup
Soru Sayisi 86 86 86
Uygulanan Kisi Sayist 436 121 119
En Yiiksek Puanli Ogrencinin Puani 83 17 83
En Diisiik Puanli Ogrencinin Puani 4 4 52
Ortalama 35,68 11,72 65,73
Standart Sapma 22,02 10,66 10,15
Carpiklik degeri 459 -1.05 .269
Basiklik degeri -1,073 .29 6,43
KR-20 Giivenirlik Katsay1st 971 - -
Madde Giigliik Ortalamasi 415 - -
Madde Ayirt Edicilik Ortalamasi .628 - -

354



10. sin1f matematik dersi 6gretim programinin dgrencilerin basarilarina, tutumlarina ve goriislerine gore degerlendirilmesi

Matematik Dersine Yonelik Tutum Olcegi

Aragtirmada  Ogrencilerin  matematik  dersine  yonelik
tutumlarimin belirlenmesi amaciyla Baykul (1990) tarafindan
gelistirilen Matematik Dersine  Yonelik Tutum Olgegi
kullanilmistir.  “Tamamen Katilyyorum”, “Katiliyorum”,
“Kararsizim”, “Katimiyorum”, “Kesinlikle Katilmiyorum”
seceneklerinden olusan 5°1i likert tipindeki dlgek, 15’1 olumlu,
15’i olumsuz 30 maddeden olusmaktadir. Olgegin Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0Olgegi gelistiren arastirmact
tarafindan .96 olarak bulunmustur (Baykul, 1990). Calisma
kapsaminda 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise
.93 bulunmustur. Bu degere gore dlcegin yiiksek derecede
giivenirlige sahip bir 6l¢ek oldugu sdylenebilir (Biiytlikoztiirk,
2020). Uzman goriisleri dogrultusunda olgekte yer alan
maddelerin arastirmanin amacina uygun olmasi ve 200’{in
iizerinde bilimsel caligmada kullanilmis olmasi sebebiyle
6lcegin arastirmada kullaniminin uygun oldugu diistiniilmis
ve Olgek arastirmada kullanilmigtir. Tutum Slgeginin 6n test
uygulamasi 2021 yili Eylil ayinda gerceklestirilmistir. 2022
yili Nisan aymnim son haftasinda tutum 6lgeginin son test
verileri toplanmistir. Veri toplama siiresi 6n test ve son test
uygulamasinda tiger giin siirmistiir.

Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Aragtirmada Ogrenci goriislerinin alinmasi amaciyla yari
yapilandirilnig  goriisme formu  olusturulmustur.  Ogrenci
goriisme formunun olusturulmasinda oncelikle aragtirmanin
amacindan, yar1 yapilandirilmig goriigme formu gelistirme
ilkelerinden (Yildirim ve Simsek, 2018) ve ilgili literatiirden
(Eyiol, 2019; Okuyucu, 2019; Tiiz Onal, 2020) yola ¢ikilarak
taslak goriigme formu olusturulmustur. Taslak goriigme formu
uzman  gorislerinin  alinmasi, amaciyla biri nitel
aragtirmalarda, ii¢li egitim programlart ve 6gretim alaninda,
biri 6l¢gme degerlendirme alaninda, biri Tirkge egitimi
alaninda olmak {izere alt1 uzmana iletilmistir. Uzman goriisleri
neticesinde goriisme formundaki bazi sorular ¢ikarilmis bazi
sorular ise giincellenmistir. Bu ¢ikarim ve gilincellemeler
sonrasi form kullanima hazir hale getirilmistir. Son olarak
goriisme formu kullanilarak ii¢ 6grenci ile pilot goriismeler
gerceklestirilmigtir.  Pilot goriismeler neticesinde anlagilir
olmayan ve farkli anlasilan sorularin olmadigi belirlenmistir.
Gortusmeler 2022 yili Mart ay1 igerisinde gergeklestirilmistir.
Goriigsme formunda yer alan sorular sunlardir:

e Donem sonunda yapilan olgiimde matematik dersi
basarinizin ne diizeyde oldugu diisiiniiyorsunuz?
Bunun sebeplerini agiklar misiniz?

e Donem basinda yapilan 6l¢iimde matematik dersine
yonelik duygulariniz nelerdir? Bunun sebeplerini
agiklar misiniz?

e 10.Smf Matematik dersinde konulara ayrilan siire
yeterli mi? Hangi konulart yavas/hizli gectigini
diistiniiyorsunuz?

e 10.smifta gdrmekte oldugunuz matematik dersinin
olumlu yonleri nelerdir? Agiklar misiniz?

e 10.Smif Matematik dersinde yapilan smavlarin ve
verilen Odevlerin basarili 6grenci ile basarisiz
Ogrencileri  birbirinden ayirabildigini  disiiniyor
musunuz? Agiklar misiniz?

e Matematik Ogretimi siirecinde yasadiginiz sorunlar
nelerdir? Aciklar misiniz?

Verilerin Analizi

Arastirmanin bu boliimiinde verilerin analiz siirecinden, hangi
istatistiklerin kullanildigindan ve hangi analiz tekniklerinden
yararlanildigindan bahsedilmigtir. Bu boliim nicel verilerin
analizi ve nitel verilerin analizi seklinde iki baslik halinde
sunulmustur.

Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel analiz boyutunda basar1 testi ve tutum
6lceginden elde edilen verilerin analizi yapilmistir. Basari
testinin verileri dogru cevaplar 1, yanlis ve bos cevaplar 0
olacak sekilde veri analiz programma islenmis ve analiz
edilmistir. Aragtirmada her bir kazanim i¢in ayr1 ayr1 kazanim
toplam puanlart ve kazanim yiizdeleri hesaplanmistir.
Calismada basar1 yiizdesi hesaplanmasinin sebebi yiizde ile
elde edilen puanin standart bir puan olmasit ve
yorumlanmasinin kolay olmasidir. Yiizdenin hesaplanmasinda
(Dogru Sayisi/Soru Sayis1)*100 formiilii kullanilmistir.

Arastirmanin nicel alt sorularindan olan “/0. simf
ogrencilerinin program kazamimlarina erisi diizeyi nedir?”
sorusuna cevap aramak amaciyla Oncelikle hangi analizin
kullanilacagi belirlenmistir. Bu tespitin yapilabilmesi i¢in
verilerin dagilimi incelenmistir. Birinci dénem uygulanan
basar testinin verilerinin dagilimi incelenirken erisi toplam
puanlar1 esas alinmistir. Birinci donem bagari testi verilerinin
dagilimmin belirlenmesi amaciyla yapilan Kolmogorov-
Smirnov (p=.000) ve Shapiro-Wilk (p=.000) normallik testi
sonuglarina gore verilerin normal dagilim gostermedigi tespit
edilmistir (p<.05). Carpiklik degerinin kendi standart hatasina
bolinmesiyle (0.044/0.104) elde edilen carpiklik indeksi -
0.423’tiir. Basiklik degerinin  kendi standart hatasina
boliinmesiyle (-0.976/0.208) elde edilen basiklik indeksi -
4.692’dir. Normallik varsayimini saglamast i¢in ¢arpiklik ve
basiklik indeksinin -1.96 ile +1.96 araliginda olmas: gerekir
(Taspinar, 2017). Carpiklik indeksi -1.96 ile +1.96 arasinda
olmasma ragmen basiklik indeksinin bu aralifin disinda
oldugu goriilmektedir. Elde edilen bulgu ve yorumlarin
neticesinde birinci donem basari testi erisi toplam puanlarinin
normal dagilim gostermedigi sonucuna ulagilmistir.

Ikinci donem uygulanan basari testinin verilerinin dagilimi
incelenirken erisi toplam puanlari esas almmustir. Ikinci
donem basar1 testi verilerinin dagiliminin belirlenmesi
amaciyla yapilan analizler ile carpiklik degerinin kendi
standart hatasina boliinmesiyle (0.331/0.102) garpiklik indeksi
3.245 ve basiklik degerinin kendi standart hatasina
boliinmesiyle (-0.422/0.203) basiklik indeksi -2.078 degerleri
elde edilmistir. Bu degerlere gore ikinci donem basari testi
erisi toplam puanlarinin normal dagilim gostermedigi
sonucuna ulasilmistir. Bagar testinin erisi verilerinin hem ilk
donem hem de ikinci donem normal dagilim gostermemesi

sebebiyle ogrencilerin  program  kazanimlarina  erisi
diizeylerinin  belirlenmesinde non-parametrik  testlerden
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmugtir.

Aragtirmanin nicel alt sorularindan olan “70. Suf

Matematik dersine yénelik oOgrencilerin tutumlar: donem
basinda ve domem sonunda hangi diizeydedir?” sorularina
cevap aramak amaciyla on test toplam puani, 6n test yiizdesi,
son test toplam puani ve son test ylizdesi hesaplanmistir.
Tutum yiizdelerinin hesaplanmasinda (alinan toplam
puan/alinabilecek toplam puan)*100 formiilii kullanilmistir.
Tutum diizeyinin yorumlanmasinda 6n test ve son test tutum
yiizdeleri kullanilmustir.

355



A. Uyar, 1. San ve H.G.Orhan-Karsak / Erzincan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(2)

Arastirmanin nicel alt sorularindan olan
Matematik dersine yonelik 6grencilerin tutumlari dénem sonu
donem basina gore degisim gostermekte midir?” sorusuna
cevap aramak amaciyla oncelikle hangi analizin kullanilacagi
belirlenmistir. Bunu tespit etmek amaciyla verilerin dagilimi
incelenmigstir. ~ Verilerin  dagiliminin  incelenmesinde
Ogrencilerin tutum erigi puanlart esas alimmistir. Tutum testi
verilerinin dagiliminin belirlenmesi amaciyla yapilan analizler
ile ¢arpiklik degerinin kendi standart hatasina boliinmesiyle (-
0,065/0,101) carpiklik indeksi -0,643 ve basiklik degerinin
kendi standart hatasina boliinmesiyle (1,249/0,202) basiklik
indeksi 6,183 degerleri elde edilmistir. Bu degerlere gore
tutum Olgegi verilerinin normal dagilim gdstermedigi
sonucuna ulasilmistir. Tutum testinin erisi verilerinin normal
dagilim gostermemesi sebebiyle tutum diizeylerinin
degisimlerinin belirlenmesinde non-parametrik testlerden
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmustir.

Nitel Verilerin Analizi

Aragtirmanin  nitel boyutunda  Ogrenci  goriismeleri
gergeklestirilmistir.  “10. Sinif matematik dersi hakkinda
ogrenci  goriigleri nelerdir?” sorularma cevap vermek
amactyla Ogrenci goriismelerinin analizinde igerik analizi
teknigi kullamilmistir. Igerik analizi teknigi; bir metnin
iceriginin 6ziinll yansitacak bir bicimde kelime veya kelime
gruplarinin kullanilarak sistematik bir bicimde tema, kategori
ve kodlarin olusturuldugu bir teknik olarak ifade edilmektedir
(Biiyiikoztiirk, vd., 2020). Igerik analizinde temel amag veri
toplama araglar1 ile elde edilen verileri agiklayabilecek
kavramlara ve bu kavramlar arasindaki iligkilere ulagmaktir.
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu baglamda 6grencilerden elde
edilen veriler Microsoft Word dokiimanina aktarilmistir. Bu
dokiimanlar NVivo 11 programi kullanilarak igerik analizine
tabi tutulmustur. Bu dokiimanlardaki veriler anlaml
bolimlere ayrilmis ve bu bdlimlere tanimlayict kodlar
verilmistir. Bu kodlar bir sonraki asamada ortak yonleri tespit
edilerek kategoriler altinda toplanmustir. Kategorilerden ortak
olanlar ise temalar altinda toplanmustir. Ornegin; “Matematik
Ogretimi Siirecinde Yasanan Sorunlar" temas1 altindaki kodlar
politika kaynakli, 6grenci kaynakli, igerik kaynakli, ebeveyn
kaynakli, okul kaynakli ve 6gretmen kaynakli kategorileri
altinda Dbirlestirilmistir. Kodlar, kategoriler ve temalarmn
olusturulma asamasindan sonra veriler son bir kez
incelenmistir. Bu incelemede; kodlarin dogru olup olmadigi,
temalarin dogru olup olmadigi, kodlarin uygun tema altinda
olup olmadigi kontrol edilmis, gerekli degisim ve
diizenlemeler yapilmistir. Ogrenci goriislerinden elde edilen
kavramlar tema, kategori, kod, gériismeci kodlari, frekans (f)
gibi veriler diyagram kullanilarak bulgular boéliimiinde
sunulmustur. Bunun yani sira arastirmada 6grencilerin isimleri
kullanilmamistir. Ogrenciler icin 01, 02, 03, ...... , 041 kodu
kullanilarak dogrudan alintilara yer verilmistir.

Arastirmanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Aragtirmanin bu boliimiinde verilerin toplanmasi ve analizinde
gecerlik ve giivenirlikle ilgili alinan tedbirlere yer verilmistir.
Nicel ve nitel veri toplama araglari ve siireci ile ilgili
caligmalar ayr bagliklar halinde sunulmustur.

Nicel Veri Toplama Araclar1 ve Siirecinde Gegerlik ve
Giivenirlik

Bu baslik altinda arastirmada nicel veri toplama araglar1 olan
basar1 testi ve tutum Olgeginin gegerligi ve giivenirliginden
bahsedilmistir. Bunun yani sira veri toplama siirecinde

“10. Smmif  gecerlik ve giivenirligi saglamak icin yapilan caligmalar

aktarilmigtir. Nicel veri toplama araglar1 ve siireci ile ilgili
gerceklestirilen gegerlik ve giivenirlik caligmalari sunlardir:

e Tutum 6lgeginin uzman goriigleriyle testin kapsam ve
goriiniis gecerligi saglanmistir.

e Tutum 6l¢eginin 200’lin iizerinde bilimsel ¢aligmada
kullanilmis  olmas1  gecerligi, Olgegi gelistiren
aragtirmaci tarafindan Cronbach Alpha giivenirlik
katsayis1 degerinin 0.96 bulunmasi gilivenirligi ile ilgili
o6nemli bir kanit olusturmaktadir.

e Basari testinin ve tutum 6l¢eginin uygulanma siirecine
katilimda goniilliilik esas alinmistir. Birinci dénem
basar1 6n testine katilim gdstermek istemeyen bir sinifa
test uygulanmamustir.

Nitel Veri Toplama Aracit ve Siirecinde Gegerlik ve
Giivenirlik

Bu baslik altinda nitel veri toplama araglarindan yar1
yapilandirilmig  goériisme  gegerligi  ve  giivenirliginden
bahsedilmektedir. Nitel veri toplama araglarinin yan1 sira bu
verilerin toplanma siirecinde gerceklestirilen gecerlik ve
giivenirlik caligmalar1 agiklanmaktadir. Nitel veri toplama
araci ve siireci ile ilgili gergeklestirilen gecerlik ve giivenirlik
calismalari sunlardir:

e Ogrenci goriisme formu gelistirilitken uzman
goriisleriyle testin kapsam ve gorliniis gecerligi
saglanmustir.

e Goriismelere katilim saglamak istemeyen Ogrencilerle
gdriisme gerceklestirilmemistir. Ogrenci gériismeleri
goniilliiliik esasina gore yiiriitilmistiir.

o Ogrenci goriismelerinde katilimcilarla uzun  siireli
etkilesim saglanmustir.

e (Caligmada 6grenci goriismelerinde dogrudan alintilara
yer verilmistir.

e (Calismada Ogrenci goriismelerine ait veriler iki ayri
aragtirmaci tarafindan analiz edilmistir. Ardindan
aragtirmacilarin analiz sonuglar1 arasinda uyusum
yiizdesi hesaplanmistir (Miles ve Huberman, 1994). Bu
hesaplamaya gore uyusum yilizdesi % 95 olarak
hesaplanmistir. Bu iglemden sonra arastirmacilar bir
araya gelerek elde edilen bulgular karsilastiriimis,
uyumsuzluk gosteren bulgular {izerinde uzlagsma

saglanmustir.
e Ogrenci goriismelerinden elde edilen verilerin yaziya
aktarilmasinda ciimle yapilarinda herhangi bir

diizenleme yapilmamuistir. Yaziya aktarilan ses kayitlart
yeniden dinlenip yaziya aktarilan kayitlarda eksiklik ya
da yanlislik olup olmadig1 kontrol edilmistir.

Bulgular

Bu bdliimde arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analiz
edilmesiyle ulasilan bulgulara yer verilmistir. Ogrencilere
uygulanan basari testinden ve tutum Olgeginden elde edilen
bulgular nicel alt amaca iligkin bulgular basliginda
sunulmustur. Ogretmen ve dgrenci goriismelerinin yani sira
siif i¢i gozlemlerden elde edilen bulgular nitel alt amaca
iligkin bulgular basliginda sunulmustur.

Nicel Alt Sorulara iliskin Bulgular

Arastirmanin bu bdliimiinde nicel bulgulara yer verilmistir.
Arastirmada “10. sinif matematik dersine yonelik 6grencilerin
program kazammlarina donem basinda sahip olma ve dénem
sonunda ulasma diizeyi nedir?” alt sorularina ait bulgular
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Tablo 5’te ve Tablo 6’da sunulmustur. Arastirmada basar1 6n
test ve son testine ait bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde 10. sinif 6grencilerinin ilk donem
On test basar1 ylizdelerinin 6,18, son test basar1 yiizdelerinin
47,22 oldugu belirlenmistir. ikinci dénem on test basari
yiizdelerinin 12,12, son test bagar1 yiizdelerinin 44,75 oldugu
belirlenmistir. ~ Arastrma  bulgularna  gére  10.smif
ogrencilerinin hem ilk dénem hem de ikinci dénem 6gretim
programlarmin  kazanimlarma ulasamadigi  séylenebilir.
Aragtirmada basari testi son test kazanim yiizdeleri Tablo 5°de
verilmistir.

Tablo 5’teki  kazanim  yiizdeleri incelendiginde
ogrencilerin yalmzca kazanmim 20’ye (ikinci dereceden bir
bilinmeyenli denklem kavramini agiklar) ulagtig1 sdylenebilir.
Bunun yani sira en diisiik bagarinin kazanim 17 (Polinomlarla
toplama, cikarma, carpma ve bolme islemlerini yapar) ve
kazanim 18’den (Bir polinomu ¢arpanlarina ayirir) elde
edildigi goriilmektedir. Arastirmada “/0. Swif Matematik
dersine yénelik ogrencilerin program kazammlarina erisi
diizeyi nedir?” sorusunun cevabina yonelik test sonuglari
Tablo 6°da gosterilmistir.

Tablo 4. Matematik dersine yonelik bagari yiizdeleri ve toplam puanlar

Desisken 1.D6nem 2.Donem
818 ONTP  ONY  STTP STY ONTP  ONY STTP  STY
Basari 3.27 618 2503 47,22 230 1212 850 4475

ONTP: On Test Toplam Puan, STTP: Son Test Toplam Puan, ONY: On Test Yiizde, STY: Son Test Yiizde, Ort. Ortalama

Tablo 5. Son test kazanim yiizdeleri

Kazanimlar Ort.
Kazanim 1 43,48
Kazanim 2 67,39
Kazanim 3 62,14
Kazanim 4 45,29
Kazanim 5 46,65
Kazanim 6 37,23
Kazanim 7 65,22
Kazanim 8 56,70
Kazanim 9 64,37
Kazanim 10 39,98
Kazanim 11 48,31
Kazanim 12 52,78
Kazanim 13 50,54
Kazanmim 14 51,15
Kazanim 15 41,30
Kazanim 16 39,43
Kazanim 17 20,29
Kazanim 18 29,71
Kazanim 19 42,81
1.Donem Ortalama 47,22
Kazanim 20 72,34
Kazanim 21 46,02
Kazanim 22 41,21
Kazanim 23 39,13
Kazanmim 24 45,56
Kazanim 25 37,76
2.Donem Ortalama 44,75
Kazanim 26 NA
Kazanim 27 NA
Ort: Ortalama NA: Bos
Tablo 6. Matematik basari 6n test son test sonuglari

Puan Siralar N Sira Ort. Sira Top. z p

Negatif Siralar 1 1.00 1.00
1.D6nem ' Po.z1t1f Siralar 546 274.00 1493330.00 20,247 000
Basar1 Testi Esit 6

Toplam 552

Negatif Siralar 0 .00 .00
2.Dénem Pozitif Siralar 570 285.50 162735.00
Basari Testi Esit 5 -20,708 000

Toplam 575
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Tablo 7. Matematik Dersine Y6nelik Tutum Yiizdeleri ve Toplam Puanlar

Puan On Test Yiizde Son Test Yiizde
Tutum 64,50 59,48
Tablo 8. Matematik dersine yonelik tutum 6n test son test sonuglari
Puan Siralar N Sira Ort. Sira Top. z p
Matematik Negatif Siralar 351 305.12 107098.00
Dersine Yonelik Poz1t;if;t1ralar 22084 231.33 47192.00 7926 000
Tutum Toplam 583

Tablo 6’da goriildiigii gibi, 10. smif o6grencilerinin

1.dénem konularint igeren basari testinin 6n test puanlari ()_(

=3.27) ile son test puanlari (X=25.03) arasindaki
kargilagtirmada son test lehine anlamli farklilik (z=-20.247,
p<.05) bulunmustur. Bu bulgudan hareketle 10. smf
ogrencilerinin 1. dsnem matematik basarilarin MDOP-10’un
uygulanmasindan sonra dncesine gore yliksek diizeyde pozitif
yonde farklilastigi soylenebilir. Tablo 12°de 10. smuf
ogrencilerinin 2.donem konularini iceren basari testinin 6n test

puanlart ( X=2.30) ile son test puanlari ( X=8.50) arasinda son
test lehine anlamli farkliligin (z=-20.706, p<.05) oldugu tespit
edilmistir. Bu bulguya goére 10. sinif grencilerinin 2. dénem
matematik bagarilarinin MDOP-10’un uygulanmasindan sonra
Oncesine gore yiiksek diizeyde pozitif yonde farklilastig
sOylenebilir. Aragtirmada “10. Swif Matematik dersine
tutumlart  donem basinda ve donem sonunda hangi
diizeydedir” sorusunun cevabina yonelik bulgular Tablo 7°de
verilmigtir.

Tablo 7 incelendiginde donem basinda yapilan 6lgme
sonuglaria gore matematik dersine yonelik tutum yiizdesinin
64,50 oldugu tespit edilmistir. Yilin sonunda yapilan 6lgme
sonuglarina gére matematik dersine yonelik tutum yiizdesinin
59,48 oldugu belirlenmistir. Tutum yilizdelerinden de
anlagilacagi gibi matematik dersi 6gretim siirecinin sonunda
Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutumlarinin azaldigi
soylenebilir. Arastirmada “10. sinif matematik dersine yonelik
ogrencilerin tutumlari donem sonu doénem basina gore
degisim gostermekte midir?” sorusunun cevabina yonelik
bulgular Tablo 8’de gosterilmistir.

Video Ogretmenin flei
Anlatimlardan Yaklasim =
Yararlanma
Ogretmene \ /
Soru Cﬁzdﬁrme\ - ', £
Ders =1
Tekran Yapllmasl\\
=1
Kaynaklarda
Kolaydan Zora =1 Basarm
Cahsma =8 Artiran =21
=1 Faktorler
Diizenli | _—
Cahsma =1
B =1 =1 =2
Dersi / / / \
Derste Dinleme
Farkh H .
azirbulunusluk Dersin
Kaynaklardan P
~C ! Seviyesi Anlasilmas:
alisma

Matematik
Dersindeki
Bagariya Tliskin
Goriisler

Tablo 8’de gorildiigii gibi, 10. smif ogrencilerinin
matematik dersine yonelik tutum 6n test puan ortalamalar1 (X
=96.75) ile son test puanlar1 (x=89.23) arasindaki
kargilagtirmada on test lehine anlamli farklilik (z=-7.926,
p<.05) bulunmustur. Bu bulgudan hareketle 10. simf
ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutum diizeyleri
MDOP-10’un uygulanmasindan sonra Oncesine gore orta
diizeyde negatif yonde farklilagtig1 sdylenebilir.

Nitel Alt Sorulara Iliskin Bulgular

Arastirmada 6grencilerin 10. sinif matematik dersi hakkindaki
gorliglerinden elde edilen bulgular bu baslik altinda
incelenmistir. Arastirmada 6grencilerin 10. sinif matematik
dersindeki basariya etki eden faktorlere iliskin goriislerinden
elde edilen bulgular Sekil 1°de verilmistir.

036 matematik dersindeki basarisinin matematige yonelik
ilgisinden kaynakli oldugunu “Ben matematigi seviyorum bu
yiizden matematik ¢ozmek bana sikici degil eglenceli geliyor
ve bu sayede sevgi basart doguruyor.” sdzleriyle belirtmistir.
031 video anlatimlarindan yararlanarak matematik dersindeki
basarisini arttirdigin1 “Matematik konular: zincirleme oldugu
icin temelimin zayif oldugu yerleri video izleyip gecerek
ilerliyorum.” sdzleriyle ifade etmistir. 032 dersin anlasilmasi
ve dersi tekrar etmesi sebebiyle matematikteki basarisinin
yiiksek oldugunu “Sebebini tam olarak bilmiyorum. Sanirim
eve gidince derste iglediklerimizi tekrar etmem, okulda da
anlamam, kavramam olabilir.” ciimleleriyle belirtmistir. 018
ise Ogretmenin yaklasimi sayesinde matematikteki bagarisini
arttirdigim1 “Bu seneye kadar matematik notlarim ¢ok iyi
degildi fakat bu sene matematigi ¢ok sevmeye basladim sebebi
ise hocamiz bu da beni matematikte ileriye gotiirdii.”
climleleriyle ifade etmistir.

Uzaktan
Egitim
Siirecinin

Baska

Derslere | | Simuflarmn

Konularin Egitim
Zor Olmas1| | Sistemi Verimsiz Agirhik Kgll”b“hk
\ Olmas1 Verilmesi L
| / / Ders
Salgmmn =7 53 =2 o S Cahsmama
== Tigisizlik
@iivereere \ £=11 / Yetenek
Akran Etkisi =9 Azhgt
=4 Konularm
£ R Anlasilmasinda
=3 Yasanan Zorluk

Basanisizhk

=2 Zorlastiricr
Nedenleri 7

Smav Kaygis1
Hazirbulunusligun|
=1 Diisiik Olmasi

Olumsuz =1 Dersi

Akran Etkisi Ogretmen' . D
Kaynakh =1
aktorler Devamsizhik
Yapma
4 =1 .
/H &Jz \ Ogrenilmis
Ogretmenin . Sl!“f. . Baiil Caresizlik
Anlatim Sekli Yénetiminin Verilmemesi
Saglanamamasi /

Sekil 1. Matematik Dersindeki Basariya iliskin Ogrenci Goriisleri
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Ogretmenin . Tigisizlik Konularmm . Ders Gereksiz Ogretmenm
Yaklasimi Dgi Zor Olmasi Ca]lsmamﬂ girme Yaklasimi
Basarih \ f—/ N \ / / / Konularm
Olma f=4 =0 =10 =8 Detayh Olmas
=4 Zorla

Matematik

Olumlu Olma

=21
Sebebi

Manftiginm
Kavranmasi

| —f=2

Goriigler

Dersine Yonelik
Tutuma Iligkin

fo— | Ogretilmesi

Olumsuz Olma - -~
Sebebi Onyargilt ‘

Olma

=1 f=1 =1
/ \ Giinliik
) ; \ ilgi Smif \ Haftalik Ya§amda
‘ U On ve Intiyaclar Yénetiminin Salgmmn L T Kullamimayacak
Anlasilmast N 1
: | Yargih Olmama _ Karsilamamast | | Saslanamamasi | Etkisi Fazla Olmast Olmasi

Sekil 2. Matematik dersine yonelik tutuma iliskin 6grenci goriisleri

O1 matematik dersindeki basarisizligmin sebeplerini ders
calisilmamasi ve ders ¢alismaya tesvik edici 6diil verilmemesi
oldugunu “Kotii, sebebi ¢alismiyorum, ortaokulda hocalar
¢ikolata veriyim sana ¢arpim tablosunu oku derdi bende
okurdum test verirlerdi yapardim ama simdi yapamam”
sozleriyle ifade etmistir. 024 matematik dersi konularinin zor
olmast ve ders ¢aligmamasi sebebiyle matematik dersindeki
basarisinin  diisik oldugunu “Matematikte basarim genel
olarak iyi ama lisede biraz daha diigtii bunun nedeni yeterli
calismama ve konularin zorlugu oldugunu diisiiniiyorum.”
ciimleleriyle ~belirtmisti. 012 matematik  dersindeki
basarisizliginin sebebini derse olan ilgisinin diisiik olmasindan
kaynakli oldugunu “Matematik dersi beni sikiyor bu sebeple
calismiyorum ve basarim diistiyor. Ayni zamanda matematik
calismaya iiseniyorum. Bu durumda basarumi olumsuz
etkiliyor.” sbzleriyle belirtmistir. 016 matematige olan
yeteneginin az olmasi sebebiyle matematik basarisinin diisiik
oldugunu “Cok basarili olmamamin sebebi matematigin
sadece islemden ibaret olmamasidir. Matematik yorum da
isteyen bir derstir. Sorular iizerine yorum yapabilme
kabiliyetimin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” sozleriyle
ifade etmistir. 017 konular1 anlamada zorluk yasadigini ve bu
sebeple matematik basarisinin diistiglinii “Son zamanlardaki
notlarima  bakarsak matematikte basarvmin  diistiigiinii
diistiniiyorum. Konulart anlamam zorlasti ve anlasam da farki
bicimlerde sorulan sorular kafami karistirryor. Calisma
istegim de bundan dolaytr baltalanyor.” ciimleleriyle
belirtmistir. O37 matematik sinavlarinda yasadigi kaygi
sebebiyle matematik basarisinin distiigiinii “Fakat matematik
denemeleri, yazililar: vb. bir durumda strese giriyorum ve bu
durum haliyle sinav  basarimi  diigiiriiyor.”  sdzleriyle
belirtmistir. O11 matematik dersindeki basarisinin diismesinin
sebebinin derse olan ilgisizlik ve Ogrenilmis caresizlik
oldugunu “Matematik dersindeki basarimi onceki okul
donemlerimde yani ilkokul ve ortaokulda daha yiiksek
goriiyordum. Ilgim de ayni sekilde daha fazlayd: fakat lisede
matematige kiistiim ve acgikgast hi¢ yapasim gelmiyor.”
ciimleleriyle ifade etmistir. O26 matematik dersindeki
bagarisinin  diisiik olmasinin  dgretmeninin anlatimindan
kaynakli oldugunu “Ogretmenimiz konulart bayag: hizh
anlatiyor. Bu sebeple konular: anlamiyorum ve basarim
diisiiyor.” sozleriyle ifade etmigstir. Arastirmada 6grencilerin
matematik dersindeki tutuma iligkin goriislerinden elde edilen
bulgular Sekil 2°de verilmistir.

025 matematik dersine olan ilgisi sebebiyle matematige
yonelik olumlu tutuma sahip oldugunu “Matematik ¢ozmek

rahatlatiyor. Kafa dagitici bir etkinlik gibi de goriilebilir.”
sozleriyle ifade etmistir. 039 matematige olan ilgisini
“Matematigi ¢ok seviyorum. Sorularini ¢ézmek eglenceli
geliyor. Severek dgreniyorum. Matematik sorularint ¢oziince
mutlu oluyorum.” ciimleleriyle belirtmistir. O16 matematige
yonelik olumlu tutumunun 6gretmenin yaklagimindan
kaynakli oldugunu “Matematik dersini seviyorum. Bunun
sebebi dersime giren matematik oOgretmeni oldugunu
diigiintiyorum. ~ Ortaokulda sevmedigim bir ders olan
Matematigi  suan sevmemi saglayan kisi matematik
ogretmenimdir.” ciimleleriyle ifade etmistir. O33 basarili
olmasinin matematige yonelik olumlu tutuma sahip olmasinda
bir etken oldugunu “Acik¢ast yapabilene her sey eglenceli ve
giizel gelir. Ben yapabiliyorum o yiizden seviyorum.”
sozleriyle ifade etmistir. O41 matematige karsili &n yargil
olmamasi sebebiyle bu dersi sevdigini “Zor diye bir algi var.
Acgtkcast  sagmaliktan ibaret. Sadece sevip onyargilar
kirarlarsa benim gibi matematigi severler.” sozleriyle
belirtmistir.

023 matematik dersine yonelik olumsuz tutumunun derse
olan ilgisizlikten kaynakli oldugunu “Artik ¢ok ilgimi
¢cekmiyor. Sadece iiniversite simmavinda igime yarayacak bir
ders olarak gériiyorum. Ilgimi ¢ekmiyor artik ama ¢alismak
zorundayim.” ciimleleriyle ifade etmistir. O11 konularin zor
olmasi, oOgretmenin yaklagimi, ilgi ve ihtiyaglari
kargilamamasi sebebiyle bu dersi sevmedigini “Eskiden
severdim su an degil. Sebebi konularin zorlasmasi, bana hitap
etmemesi ve oOgretmenimizin tavriyla alakali problemler.”
sozleriyle ifade etmistir. O9 ders calismamasi sebebiyle
matematige yonelik olumsuz tutumunun oldugunu “Olumsuz
olmaswn sebebi akademik islerden kacinmam. Matematikte
diger sayisal dersler gibi akademik bir gayret gerektirdigi icin
sevmiyorum.” sdzleriyle belirtmistir. O17 matematigin
gereksiz bir ders oldugunu ve bu sebeple matematigi
sevmedigini “Gérdiigiimiiz konularin benim icin bir yarari
olacagim diistinmiiyorum ve sorularin sadece soru sormak,
zorlamak i¢in yapildigimi ve oOgretme amaci olmadigini
diigiiniiyorum.” cimleleriyle ifade etmistir. 033 matematik
dersinde Ogrendiklerinin giinliikk yasamda kullanilmamasi
sebebiyle matematige yonelik olumsuz tutuma sahip oldugunu
“Ama bazi konulari sagma. Mesela polinom veya koklii
sayilar. Giinliik hayatta hi¢ isimize yaramayacak. Yani bunun
gibi birkag konu daha béyle.” sdzleriyle ifade etmistir. 012
matematige kars1 onyargili oldugunu ve bu sebeple matematigi
sevmedigini “Haywr sevmem korku besliyorum. Nedenini
bilmiyorum” ciimleleriyle ifade etmistir. 10. sinif matematik
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dersindeki kazanimlarin 6gretimine ayrilan siirelere yonelik
ogrenci gorisleri Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. Kazanimlara ayrilan siirelere yonelik 6grenci
gorisleri

026 kazanimlarin Ogretimine ayrilan siirelerin yetersiz
oldugunu “Yeterli degil. Daha yavas islenmeli. Ikinci
dereceden denklemler, c¢arpanlara ayirma, polinomlar ve
fonksiyonlar ¢ok hizli gegti.” szleriyle belirtmistir. 036 da
benzer bigimde kazanimlarin 6gretimine ayrilan siirelerin
yetersiz oldugunu “Asla yeterli degil. Mesela biz polinomlart
cok hizli gectik ve yazili haftasina denk geldigi icin de bir sey
anlamadim. Ancak tatilde c¢alisip anlamaya c¢alisacagim.
Konularda daha uzun siire kalinabilir.” sozleriyle ifade
etmistir.

021 ise kazanimlarin 6gretimine ayrilan siirelerin yeterli
oldugunu “Bence yeterli. Her konuyu miifredatta verilen
siireye gore igliyoruz. Bazen bazi konular uzun siiriiyor ama
yetistiriliyor.” climleleriyle ifade etmistir. 10. sinif matematik
dersinin olumlu yonlerine iligkin 6grenci gorisleri Sekil 4’te
verilmistir.

016 matematik 6gretiminde &gretmenin yaklagiminin
olumlu oldugunu “Ogretmenimizin bize karst gayet iyi niyetli,
sabwrli  oldugunu  diisiiniiyorum. Anlamadigimiz  konulari
tekrar etmekten hi¢ bikmiyor, smmaviarda karsimiza
ctkabilecek her tirlii soru tiplerini bize gostermeye ve
ogretmeye caligiyor.” sdzleriyle ifade etmistir. 032 matematik
O0gretiminde Ogretmenin anlatiminin  iyi olmasinin  ve
ogrencilerle etkilesim saglamasiin olumlu oldugunu “Yani
ogretmenimiz anlatirken bizim de anlamadigimiz yerleri
anlatmasi ya da sorularin ¢oziimiinde bize de séz hakk
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vermesi giizel oluyor.” sbzleriyle belirtmistir. 023 matematik
Ogretiminin smavlara katki sagladigini “Tek olumlu yénii
smavlarda soru ¢ozebilecek olmama katki saglamasi agik¢asi.
Baska derdim yok zaten tek derdim sinavda ne olacak
kaygisi.”  ciimleleriyle  belirtmistir. 036  matematik
Ogretiminin zekayi gelistirdigini “Matematik bize aklimizi
nasil daha iyi kullanacagimizi ogretir.” sozleriyle ifade
etmistir. 022 matematik 6gretiminden elde edilen bilgilerin
giinliik yagamda yararli oldugunu “Mesela normal yasantida
Bir seyler hesaplamak alim satim iglerinde ¢ok ise yariyor.”
climleleriyle ifade etmistir. 022 matematigin gelecegi
planlamada yarar1 oldugunu “Hayatimda alacagim kararlari
nerde nasil baslayacagimi  biliyorum. Mesela benim
hayatimda neleri swralayacagimi biliyorum.” ciimleleriyle
belirtmistir. 10. sinif matematik dersinde uygulanan 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin basarili-basarisiz  6grencileri
ayirlp aywrmadigina iligkin  6grenci goriisleri Sekil 5°te
gosterilmistir. 023 matematik dersinde uygulanan Slgme-
degerlendirme yontemlerinin basarili-basarisiz  6grencileri
ayirt edemedigini “Hayir diisiinmiiyorum. Kullanilmayan zekd
dive bir sey var. Insanlari ayirp, simflandirarak
potansiyelleri kaybetmis kendi ellerinizle yok etmis oluyoruz.”
ciimleleriyle ifade etmistir. O27 de uygulanan o6lgme-
degerlendirme yontemlerinin ayirt ediciligi saglamadigini
“Haywr diigtinmiiyorum. Sinavlar ogrencilerin cevherlerini
golgeliyor.” sbzleriyle belirtmistir. O35 de farkli bakis bir
bakis acisiyla Olgme-degerlendirmede ayirt ediciligin
saglanmadigimni “Bence sinavlar bizi ayirmamali. Kimsenin
smavdaki durumunu bilemeyiz. Bir insanmin basarisini sinavla
ol¢meyi ¢ok yanls buluyorum.” climleleriyle belirtmistir.
Benzer bigimde O37 de bu ayirt ediciligin saglanmadigimi
“Asla. Sistemin bagsarili gérdiigii insanlarin sadece 3-5
soruluk sinav ile él¢iilmesi ¢ok sagma. Basarili 6grenci her
simavda kendini gosteremeyebilir. Insanlik hali her giiniimiiz
kusursuz ge¢miyor ya. Ders i¢i katilimimin simavlardan daha
once tutulmasi gerektigini diisiiniiyorum.” sozleriyle ifade
etmistir.
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Ol¢me-
Degerlendirme
Ayirt Ediciligi

Sekil 5. Olgme degerlendirme ayirt ediciligine yonelik
Ogrenci goriigleri

019 matematik dersinde uygulanan 6lgme-degerlendirme
yontemlerinin basarili-bagarisiz 6grencileri ayirt edebildigini
“Evet diigtintiyorum. Swinavlar ile oOgrenciler birbiri ile
yarigiyor. Bu yiizden siralama denen bir sey ortaya ¢ikiyor. Ve
bu siralama bagarili ile basarisizi aywiyor.” ciimleleriyle
ifade etmistir. Benzer bigimde O17’de uygulanan 6lgme-
degerlendirme yontemlerinin basarili-basarisiz  6grencileri
ayirt edebildigini “Sinaviar kimin dersi ne kadar anladigini ve
sorulart yapamadiginda kizmak yerine neden yapamadigini
diigtintip  iizerine  diigtiniilmesi ~ gerektigini  gosteriyor.”
sozleriyle ifade etmistir. 10. siif matematik dersi dgretim
siirecinde yasanan sorunlara yonelik 6grenci goriisleri Sekil
6’da gosterilmistir.

O11 ogretmenin dersi hizli islemesi sebebiyle sorun
yasadigint “Hocamiz dersi ¢ok hizli isliyor. Miifredata gére
ilerliyor. Bu ag¢idan sorun yok ama ¢ok hizli ilerliyor.
Fonksiyonlar ugak Mhizinda, polinomlar roket hizinda,
carpanlara ayirma konularint Formula-1 yarig arabalar
hizinda gectik.” ciimleleriyle ifade etmistir. O17 8gretmenin
anlasilir anlatmamasi sebebiyle sorun yasadigim “Ogretmen
akill tahtadan soru agar, biz dinleriz, anlamadigimizda
sorariz yine diizgiin anlatmaz, tahtada yazanlari deftere
gecirmemizi de beklemeden soruyu gecer ve genellikle
verimsiz dersler gecirmis oluruz. En azindan benim i¢in durum
bu.” sdzleriyle ifade etmistir. Benzer bicimde 024 6gretmenin
anlagilir anlatmamasi sebebiyle sorun yasadigim “Matematik
hocasi ise bizi ¢ok zeki filozof falan saniyor herhalde dersi 6yle

>

anlatiyor. Bu da benim dersten soguma sebebim oluyor.’
ciimleleriyle belirtmistir. O14 &gretmenin smif ydnetimini
yeterince saglayamamasi sebebiyle sorun yasadigmi “Sinif
ortami dersi dinlemeye ve anlamaya miisait degil. Sinif
ortaminda ¢ok konusuyorlar derse odaklanmak zor oluyor.”
sozleriyle belirtmistir. O33 yazili smavlarin zor olmasi
sebebiyle sorunlar oldugunu “Sinavda ¢ok zorluyorlar.
Verdiklerinin kat kat daha fazlasini istiyorlar. Bu da basari
oramni diisiiriiyor.” ciimleleriyle ifade etmistir. 017 dolayh
cezanin dgrencinin derse olan ilgisini azalttigint “Derste genel
olarak basarili olan, soru soruldugu anda parmak kaldiran
ogretmenin  “‘favori” ogrencilerinin hevesini kirmast gibi
nedenler matematik dersine ilgimi yitirmeme neden oldu.”
sozleriyle belirtmistir. 023 &gretmenin uygunsuz —geri
bildirimi sebebiyle sorun yasadigini “Gergekten sadece
ogretmen olmak igin, olabildigi icin olan karakterler var.
Kimseyi asagilamiyorum bu arada gérdiigiim sey bu. Soru
sordugum zaman ters bir tepki alma kaygist asilanmig oldu.”
ciimleleriyle belirtmistir. O35 6gretmenin dersi hizli islemesi
ve derste yeterince soru c¢oziilememesi nedeniyle sorun
yasadigint  “Bazi zor konulara az zaman veriliyor.
Osretmenimiz miifredat yetistirmek icin hizli anlatiyor. Daha
az soru ¢ozmek zorunda kaliyor.” sozleriyle ifade etmistir.

020 konularin fazla olmasi, konularda zorlanilmasi ve zor
konularin pes pese gelmesi sebebiyle sorunlar yasadigii
“Konular ¢ok fazla. Zaten ogrenmesi de zor. Ciinkii konular
zor. Ayrica agir konular iist iiste geldi.” climleleriyle ifade
etmistir.

028 matematik dgretiminde derse olan ilgisizligi,
6gretmenin ve okulun baskisi nedeniyle sorunlar yasadiginm
“En biiyiik sorunum isteksizlik bunun sebebi istegim okula
gidemeyip bu okula gelmem, hocamiz ve okulun gereksiz
baskist.” sdzleriyle ifade etmistir. O17 yeni nesil sorularin
¢oziimiinde sorunlar yasadigini “Simdiye kadarki biitiin
konularda “yaratict” ve “yeni nesil” sorularda zorlandim.
Ciinkii sorular gereksiz derecede zor ve stres verici oluyor.”
climleleriyle ifade etmistir.
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O7 konularin detayli olmasi nedeniyle sorunlar yasadigini
“Matematik ¢ok detay ve igine daldikca biraz daha agir oluyor
sade olsa daha iyi olabilirdi.” sdzleriyle belirtmistir. 037
merkezi sinavlar ile 6gretim programinin uyumsuz olmasinin
matematik 6gretim siirecinde sorunlar olusturdugunu “Ciinkii
derslerde bilgi gerektiren sorular ¢éziiyoruz, ezber yapryoruz.
Fakat karsumiza ¢ikan sorular mantik-muhakeme de istiyor.
Haliyle ogrenci derste gordiigiinii sinavda géremeyince
sasiriyor. Daha ¢ok mantik-muhakeme kavramlar: ad altinda
calismasi gerektigini diisiiniiyorum.” sozleriyle ifade etmistir.
017 matematik dgretiminde gereksiz bilgilere yer verilmesi
sebebiyle sorunlar yasadigini “Goérdiigiimiiz konularin benim
icin bir yarart olacagini diisiinmiiyorum ve sorularin sadece
soru sormak, zorlamak igin yapildigini ve dgretme amaci
olmadigim diisiiniiyorum.” ciimleleriyle belirtmistir.

037 okul yonetiminin sagladigi imkanlarin yetersizligi
sebebiyle sorunlar yasadigini “Bir kere su konuda bir
anlasalim; okulun sundugu herhangi bir imkan yok. Ogrenci
bu egitim sisteminde tek basina kazanmak i¢in ¢aba
gasteriyor. Haliyle her insanda oldugu gibi zaman zaman
sevdigim bir ders olan matematikte bir takim konulari
yapamamak strese ve tiziintiiye neden oluyor. Peki sonug? Yine
tistesinden tek basima geliyorum.” sdzleriyle ifade etmistir.

Tartisma ve Sonug

Ogretim programlarmin  degerlendirilmesinde kullanilan
yaklagimlardan biri de basariya gore degerlendirmedir (Ertiirk,
2013). Bloom’un (akt. Yesilyurt, 2020) tam 6grenme modeline
gore sonraki liniteye gegebilmenin 6n kosulu 6grencilerin
ylizde 70 basariya sahip olmasidir. Erden (1998) hedef
davranislarin degerlendirilmesinde teorik basari hedefinin %
90-100 oldugunu; okul ortami igerisinde kontrol edilemeyecek
degiskenler de hesaba katildiginda % 70-80 oraninin yeterli
olacagini ifade etmistir. Bunun yani sira Senemoglu’na (2013)
gore testin mutlak basar1 yiizdesinin % 70 ve tizeri bir degerde
olmast o kazanima ulagilabildigini, diger durumda o kazanima
ulagilamadigin1  gostermektedir. Bu baglamda yapilacak
degerlendirmede %70 basar1 yiizdesi esas alinmistir (Bloom,
1976 akt. Yesilyurt, 2020; Erden, 1998; Senemoglu, 2013).
Aragtrmada 10. smif Ogrencilerinin basart yiizdeleri
hesaplanmis her iki donemde &grencilerin kazanimlara
ulagamadig1 sonucuna ulasilmistir. Diger bir ifadeyle 6gretim
programlarinin basari i¢in ongdrdiigii diizeye ulagilamamistir.
Ayrica her bir kazanim diizeyinde 6grencilerin kazanimlara
ulasip ulagsmadigi incelenmis 25 kazanim igerisinde yalnizca
bir kazanima ulasildig1 belirlenmistir. Literatiirdeki benzer
caligmalar incelendiginde arastirma bulgusu ile benzer
bicimde matematik 6gretim programinin akademik basarry1
saglamada yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir (Dikkartin
Ovez, 2012; Okuyucu, 2019; Peker ve Mirasyedioglu, 2003).

Aragtirmada her iki donemde Ogretim programlarinin
uygulanmasi ile 6grencilerin basari diizeylerinde anlamli artig
oldugu tespit edilmistir. Literatiir incelendiginde matematik
O0gretim  programlarmin uygulanmast ile Ogrencilerin
bagarisinin  arttigin1 tespit eden ¢aligmalar bulunmaktadir
(Canevi, 2019; Chavez, Tarr, Grouws ve Soria, 2015; Cetin,
2017; Dikkartin Ovez, 2012; Hatirasu, 2008; Inan, 2009;
Krupa ve Confrey, 2017; Okuyucu, 2019; Ozalkan, 2010;
Schoen ve Hirsch, 2003; Tataroglu, 2009). Literatiirdeki bu
caligmalar arastirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik
gostermektedir.

Aragtirmada Ogrencilerin matematik dersine yonelik yil
sonundaki tutumlarinin y1l bagindaki tutumlarina gore azaldig:
tespit  edilmistir.  Literatiirdeki  benzer  c¢alismalar

incelendiginde lise 6grencilerinin matematik dersine yonelik
tutumlarinda yil icerisinde anlamli bir degigsimin olmadig:
sonucuna ulasan calismalar bulunmaktadir (inan, 2009;
Tataroglu, 2009). Canevi (2019), Cetin (2017), Ozalkan
(2010) ve Hatirasu’nun (2008) ¢alismalarinda ise matematik
dersi 6gretim programinin uygulandigi lise &grencilerinin
matematik dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir artis
oldugu sonucuna ulagilmigtir. Literatiirdeki bu bulgular
aragtirmadan  elde edilen bulguya gore farklilik
gostermektedir.  12-30  yas  araligindaki  bireylerin
tutumlarindaki degisimde akranlar ve kitle iletisim araglarinin
yani sira egitimin de dnemli bir yeri vardir (Morgan, 1981).
Bireylerin tutumlarindaki degisim, ilgili konuda yasadig:
deneyim ve yeterli siire ile miimkiin olabilmektedir (Atay,
1995). Bu baglamda literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde bu
calismalarin genellikle 5-6 hafta gibi kisa siiren calismalar
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Fakat aragtirmada matematik
dersine yonelik tutum diizeylerinin 6n test-son test olgiimii
arasinda yaklagik 30 hafta gegmistir. Bu siirenin 6grencinin bir
derse yonelik tutum diizeyini anlamli bir sekilde
etkileyebilecek deneyimi yasayabilecegi bir siire oldugu
sOylenebilir. Arastirmadan elde edilen bulgunun literatiirden
farkli olmasinin sebebinin 6grencilerin 10. sinif matematik
dersindeki deneyimlerinin uzun siireli olmasindan kaynakli
oldugu sdylenebilir. Bunun yan1 sira aragtirmada dgrencilerin
derse yonelik tutumlarinin azalmasi derste kullanilan 6gretim
yontemi ve materyallerinden kaynakli olabilir. Cakiroglu ve
Baki (2016) yaptiklart calismada ders ig¢i etkinliklerde ve ders
dis1 6dev ve projelerde 6grenme nesnelerini kullandiklar: iki
grubunu matematige yonelik tutumlarinin arttii sonucuna
ulagilmigtir. Bu sonug¢ kullanilan 6gretim ydntemi ve
materyallerin =~ matematige  yonelik  tutumu  olumlu
etkileyebilecegini gostermektedir.

Aragtirmada farkli akademik basar1 diizeyine sahip olan
Ogrencilerin basarili olmalarin1  saglayan ve basarisiz
olmalarina sebep olan unsurlarin neler oldugunun belirlenmesi
amactyla goriisleri alinmistir. Bu goriismelerde 6grenciler
derse olan ilgi, video anlatimlarindan yararlanma, dgretmene
soru ¢ozdiirme, ders tekrart yapma, kaynaklardan kolaydan
zora dogru ¢alisma, diizenli ¢alisma, dgretmenin yaklagimi,
hazirbulunusluk seviyesinin iyi olmasi gibi unsurlarin
matematikte basartyr sagladigini  belirmiglerdir. Ders
calismama, ilgisizlik, yeteneklerinin az olmasi, konularin
anlagilmasinda yasanan zorluk, konularin zor olmasi, egitim
sisteminin  olumsuzluklari, Ogretmenin anlatiminin iyi
olmamasi, olumsuz akran etkisi gibi sebeplerden dolay1
basarisiz olduklarmi vurgulamigtir. Yavuz Mumcu, Mumcu,
Cansiz Aktag (2012) yaptiklar1 caligmada lise Ogrencileri
basarisizliklarint; ¢alismama, matematik dersinin
sevilmemesi, derse karsi olan ilgisizlik, derse katilim
saglamama, hazirbulunugluklarinin diisik olmasi, dersin
anlagilmamasi, kaygi ve korkulara sahip olma, derse
odaklanilamamasi, ozgiiven eksikligi, dersin zor olmasi,
dersin anlamsiz olmasi, 6gretmenin anlatim bi¢imi, haftalik
ders saatinin az olmasi gibi sebeplere baglamiglardir. Bu
aragtirma sonuclar1 c¢alismadan elde edilen bulgular ile
benzerlik gostermektedir. Matematik dersindeki basariyi
etkileyen bircok sebep bulunmaktadir. Egitim sisteminin
degiskenlerinden olan &gretmenin niteligi, okul ortami, simif
iklimi, 6grencinin hazirbulunuslugu, 6grencilerin matematik
dersine yonelik onyargilar1 vb. birgok sebep matematikteki
basarty1 olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Arastirmada
veriler farkli okul tiirlerinden ve farkli smiflarda 6grenim
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goren dgrencilerden toplandigi i¢in dgrenciler matematikteki
basar1y1 etkileyebilecek bu sebeplerin bircoguna deginmistir.

Aragtirmada ogrenciler matematik dersine yonelik olumlu
tutuma sahip olma sebeplerini; matematik dersine olan ilgi,
Ogretmenin olumlu yaklagimi, derste saglanan basari, dersin
mantigmin anlasilmasi, derse karsi 6n yargili olmama olarak
siralamistir. Derse karst olumsuz tutuma sahip olan 6grenciler
bunun sebeplerini; ilgisizlik, konularin zorlugu, ders
calismama, dersi gereksiz gorme, Ogretmenin olumsuz
yaklagimi, konularin detayli olmasi, derse karsi Onyargili
olunmasi olarak ifade etmislerdir. Literatiirdeki ¢aligmalarda
Ogretmenler ogrencilerin; derse olan ilgilerinin diisiik
oldugunu (Aksoy, 2016; Aydin, Lacin ve Keskin, 2018;
Berkant ve Gengoglu , 2015; Dikbayir, 2018; Oral Temizkalp,
2019; Sentiirk, 2019; Tiiz Onal, 2020), bazi konular
anlamakta zorlandigin1 (Oral Temizkalp, 2019; Oziidogru,
2016), sorumluluk sahibi olmadiklarin1 (Yalginkaya, 2018),
yeterince caba sarf etmedigini (Oral Temizkalp, 2019),
gelecege yonelik iimitsiz olduklarini (Oral Temizkalp, 2019),
onyargili oldugunu (Aksoy, 2016), devamsizlik yaptigimi
(Ciftgi, Akgiin ve Deniz, 2013) belirtmislerdir. Matematik
Ogretimi siirecinde &gretmenlerin ifade ettigi bu sorunlar
Ogrencilerin matematik dersine yonelik olumsuz tutuma sahip
olmalarina sebep olmus olabilir.

Aragtirmada baz1 6grenciler kazanimlara ayrilan siirelerin
yeterli, baz1 6grenciler ise yetersiz oldugunu ifade etmistir.
Tiiz Onal (2020) ve Dikbayir’in (2018) calismalarinda
Ogretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugunu
ifade etmistir. Cift¢i, Akgiin ve Deniz’in (2013) galismasinda
Ogretmenler kazanimlara ayrilan siirelerin yetersiz oldugunu

Ozellikle de geometri kisminda ders siiresinin yeterli
gelmedigini  vurgulamigtir. Oral Temizkalp’in (2019)
calismasinda ise bazi Ogretmenler kazanimlara ayrilan

siirelerin yetersiz oldugunu bazilari ise yeterli oldugunu ifade
etmistir. Literatiirdeki bu ¢aligmalar arastirmadan elde edilen
bulgular1 destekler niteliktedir.

Aragtirmada Ogrenciler matematik dersinin olumlu
yonlerini; 6gretmenin yaklasimi, dgretmenin anlatimi, soru
¢dzme becerilerini artirmasi, dgretmen-o6grenci etkilesimini
saglamasi, zekdy1 gelistirmesi, dgrenci-6grenci etkilesimini
saglamasi, sinav basarisina katki saglamasi olarak siralamistir.
Literatiirdeki c¢aligmalarda matematik dersinin igeriginin
ogrencilerin gelisim diizeyine uygun olmasi (Al-Tarawneh ve
Al-Qadi, 2016; Ciftci, Akgiin ve Deniz, 2013; Tiiz Onal, 2020;
Yalginkaya, 2018), bilissel becerilerinin gelisimine katk1
saglamasi (Tiiz Onal, 2020), matematiksel diisiinmeye tesvik
etmesi (Sentiirk, 2019), smuf i¢i uygulamalarda kolaylik
saglamasi (Sentiirk, 2019), 0Ogrencilerin gorsel algisini
gelistirmesi (Oral Temizkalp, 2019), farkli yontem ve
tekniklerin uygulanmasina uygun olmasi (Oral Temizkalp,
2019), ginliik yasamla iliskili olmas1 (Abdioglu ve Cevik,
2018; Oral Temizkalp, 2019; Sakalli, Cakan, Borazan ve
Korkmaz, 2016), teknoloji destekli yiiriitilmeye uygun olmasi
(Abdioglu ve Cevik, 2018), konu siralamasini iyi olmasi
(Sakalli vd., 2016), matematik ve geometri derslerinin
birlestirilmesi (Cift¢i ve Tatar, 2015) gibi olumlu y6nlerinin
oldugu ifade edilmistir. Bu goriisler aragtirmadan elde edilen
bulgulara gore farklilik géstermektedir.

Aragtirmada dgrencilerin ¢cogunlugu matematik dersinde
uygulanan degerlendirmenin  6l¢gme-degerlendirme ayirt
ediciligine sahip olmadigini ifade etmistir. Baz1 6grenciler ise
matematik dersinde uygulanan degerlendirmenin 6lgme-
degerlendirme ayirt ediciligine sahip oldugunu belirtmistir.

Aragtirmada 6grenciler matematik dersi 6gretim siirecinde
O0gretmen kaynakli sorunlari; dersin hizli islenmesi, smif
yoOnetiminin saglanamamasi, anlagilir anlatilmamasi, etkisiz
olunmasi, yazili smavlarin zor hazirlanmasi olarak
siralamistir. Literatiirde yer alan ¢alismalarda matematik dersi
Ogretim siirecinde Ogretmen kaynakli yasanan sorunlara
yonelik smirh sayida ¢aligmaya rastlanmigtir.  Oral
Temizkalp’in (2019) yaptig1 ¢alismada 6gretmenler 6gretimin
ogretmen merkezli yiriitiildiigiinii ifade etmistir. Bu ¢alisma
aragtirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik gostermektedir.
Tiiz Onal’in (2020) yaptiklar1 galismada proje konularmi
genellikle Ogretmenlerin  belirledigini ifade etmislerdir.
Dikbayir ve Biimen (2016) yaptiklar1 ¢alismada
Ogretmenlerin; programda yer almayan kazanimlara yonelik
sorular sorduklarini, programda yer almayan konular
islediklerini, igerigin giinliik yasamla iligkisini kurmakta
zorluk c¢ektiklerini, performans 6devi, proje ddevi, akran/6z
degerlendirme gibi 6lgme araglarini hi¢ kullanmadiklarimi
belirtmistir. Bu bulgular aragtirmadan elde edilen bulgulara
gore farklilik gostermektedir.

Arastirmada 6grenciler matematik dersi 6gretim siirecinde
ogrenci kaynakli sorunlari; konularda zorlanilmasi, disiplin
sorunlari, ilgisizlik, yeni nesil sorularin ¢éziimii olarak ifade
etmigtir. Literatiirdeki ¢alismalarda matematik dersi 6gretim
stirecinde 6grenci kaynakli sorunlarin oldugunu ifade eden
caligmalar bulunmaktadir. Bu c¢aligmalarda 6gretmenler;
ogrencilerin derse olan ilgilerinin diisiik oldugunu (Aksoy,
2016; Aydin, Lagin ve Keskin, 2018; Dikbayir, 2018; Oral
Temizkalp, 2019; Sentiirk, 2019; Tiiz Onal, 2020),
ogrencilerin bazi konulart anlamakta zorlandigin1 (Oral
Temizkalp, 2019; Oziidogru, 2016), dgrencilerin liseye uyum
sorunu oldugunu (Biger ve Ada, 2020) ifade etmistir. Bu
calismalar aragtirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik
gostermektedir. Literatiirde aragtirmadan elde edilen bulgudan
farkli olarak Ogretmenler; 6grencilerin hazirbulunuslugunun
diistik oldugunu (Adigun, 2020; Aksoy, 2016; Aydmn, Lagin ve
Keskin, 2018; Cift¢i, Akgilin ve Deniz, 2013; Demir ve Akar
Vural, 2016; Dikbaywr, 2018; Oral Temizkalp, 2019;
Ozﬁdogru, 2016; Tiz Onal, 2020; Yalginkaya, 2018),
ogrencilerin sorumluluk sahibi olmadiklarini (Yalginkaya,
2018), ogrencilerin matematik becerilerini diger derslerine
aktaramadigim1 (Aveir, Erik¢i ve Ok, 2021), odgrencilerin
konular arasinda baglanti kuramadigini (Oral Temizkalp,
2019), ogrencilerin yeterince ¢aba sarf etmedigini (Oral
Temizkalp, 2019), ogrencilerin gelecege yonelik {imitsiz
olduklarint (Oral Temizkalp, 2019), &grencilerin Onyargili
oldugunu (Aksoy, 2016), 6grencilerin devamsizlik yaptigini
(Ciftei, Akgilin ve Deniz, 2013) ve bu sebeplerle matematik
dersi d6gretiminde sorunlar yasandigini ifade etmistir.

Aragtirmada 6grenciler matematik dersi 6gretim siirecinde
icerik kaynakli sorunlari; konularin fazla olmasi, konularin
detayli olmasi, zor konularin art arda gelmesi, giinliik yasamda
kullanilmayacak olmas1 olarak belirtmistir. Literatiirdeki
calismalarda matematik dersi Ogretim siirecinde igerik
kaynakli sorunlarin oldugunu ifade eden c¢alismalar
bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda goriismeciler; icerigin yogun
oldugunu (Abdioglu ve Cevik, 2018; Aksoy, 2016; Aydn,
Lagin ve Keskin, 2018; Cift¢i ve Tatar, 2015; Dikbayir, 2018;
Oral Temizkalp, 2019; Sakalli, Cakan, Borazan ve Korkmaz,
2016; Tekalmaz, 2019; Yalginkaya, 2018), konu siralamasinda
hatalar bulundugunu (Aksoy, 2016; Aydin, Lag¢in ve Keskin,
2018; Sakalli, Cakan, Borazan ve Korkmaz, 2016), igerigin
Ogrencilerin ihtiyag ve becerilerine uygun olmadigmi
(Oziidogru, 2016) ifade etmistir. Literatiirdeki bu ¢aligmalar
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arastirmadan elde edilen bulgular ile benzerlik gostermektedir.
Incelenen caligmalardaki goriismecilerin; igerigin Ogrenci
seviyesinin iizerinde oldugunu (Abdioglu ve Cevik, 2018;
Dikbayir, 2018; Oral Temizkalp, 2019), icerigin soyut
oldugunu (Oral Temizkalp, 2019), icerigin sarmal yapida
olmasimnin iyi olmadigimi (Dikbayir, 2018; Sakalli, Cakan,
Borazan ve Korkmaz, 2016), yapilan degisikliklerle bazi
konularda biitlinliigiin yitirildigini (Sakalli, Cakan, Borazan ve
Korkmaz, 2016), baz1 konularin ¢ikarilmasinin iyi olmadigini
(Ciftei ve Tatar, 2015) ifade ettigi ¢aligmalar aragtirmadan elde
edilen bulgulara gore farklilik géstermektedir.

Aragtirmada dgrenciler matematik dersi 6gretim siirecinde
politika kaynakli sorunlar;; merkezi sinavlar ile &gretim
programinin uyumsuz olmasi, egitim sisteminin yapisi, 6l¢me-
degerlendirme sisteminin uygun olmamasi, merkezi sinavlarin
zorlugu, gereksiz bilgilere yer verilmesi olarak ifade etmistir.
Literatiirde yer alan g¢alismalarda matematik dersi 6gretim
siirecinde politika kaynakli sorunlarin oldugunu ifade eden
calismalar yer almaktadir. Bu c¢aligmalarda oOgretmenler;
merkezi sinavlar ile programin uyumsuz oldugunu (Abdioglu
ve Cevik, 2018; Cift¢i, Akgiin ve Deniz, 2013; Dikbayir, 2018;
Sentiirk, 2019), dlgme ve degerlendirme ile ilgili 6nerilerin
uygulanabilir olmadigini (Avei, Erik¢i ve Ok, 2021), merkezi
smav sisteminin olmasinin sorun olusturdugunu (Demir ve
Akar Vural, 2016) ifade etmistir. Bu ¢alismalardan elde edilen
bulgular arastirmadan elde edilen bulgularla benzerlik
gostermektedir. Literatiirde yer alan ¢aligmalarda elde edilen
ve aragtirma bulgularindan farkli sonuglar igeren politika
kaynakli diger sorunlara yonelik goriismeciler; programin
stirekli degistigini (Abdioglu ve Cevik, 2018; Sentiirk, 2019),
haftalik ders saatinin yetersiz oldugunu (Oral Temizkalp,
2019; Sakalli, Cakan, Borazan ve Korkmaz, 2016; Ciftci,
Akglin ve Deniz, 2013), matematik ve geometrinin
birlestirilmis olarak okutulmasinin iyi olmadigini (Abdioglu
ve Cevik, 2018; Aydin, Lagin ve Keskin, 2018), matematik
dersi Ogretim programinin paydaslarin ihtiyaglarina cevap
vermedigini (Avci, Erik¢i ve Ok, 2021), paydaslarin
diisiincelerinin yeterince dikkate alinmadigini (Abdioglu ve
Cevik, 2018; Avci, Erik¢i ve Ok, 2021), program tanitim
¢alismalarinin yetersiz oldugunu (Avci, Erik¢i ve Ok, 2021),
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin uygun oldugunun
kabul edilmesinin yanlis oldugunu (Tekalmaz, 2019),
programda Onerilen yontem Ve tekniklerin uygulanabilir
olmadigmi (Dikbayir, 2018), tasarlanan program hakkinda
bilgi eksikligi oldugunu (Dikbayir, 2018), 6gretim programina
uygun kaynaklarin yetersiz oldugunu (Yalginkaya, 2018),
programin ortaokul matematik programi ile uyumlu
olmadigini (Yalginkaya, 2018), 6gretmenlere programa uygun
hizmet igi egitimlerin verilmedigini (Cift¢i, Akgiin ve Deniz,
2013; Yalginkaya, 2018; Yurday, 2006), programin
yetistirilmesi kaygisiyla ist diizey diistinme becerilerini
kazandirmaya yeterince zaman ayrilamadigini (Demir ve Akar
Vural, 2016) ifade etmistir. Aragtirmada 6grenciler matematik
dersi Ogretim siirecinde okul kaynakli sorunlari; saglanan
imkanlarin yetersizligi, 1sinma, siniflarin kalabalik olusu, okul
yoOnetiminin baskis1 olarak belirtmistir. Literatiirde yer alan
calismalarda matematik dersi 6gretim siirecinde okul kaynakli
sorunlarin oldugunu ifade eden caligmalar yer almaktadir.
Literatiirde incelenen c¢aligmalarda Ogretmenler; siif
mevcutlariin kalabalik oldugunu (Demir ve Akar Vural,
2016; Oral Temizkalp, 2019; Tiiz Onal, 2020; Yurday, 2006),
yeterli materyal olmadigmi (Oral Temizkalp, 2019;
Yalcinkaya, 2018), siniflarin teknolojik alt yapilarinin yetersiz
oldugunu (Oral Temizkalp, 2019) ifade etmistir. Incelenen bu

caligmalardaki bulgular arastirmadan elde edilen bulgularla
benzerlik gostermektedir. Literatiirde aragtirmadan elde edilen
bulgudan farkli bulgulara ulasan ¢aligmalar da bulunmaktadir.
Bu caligmalarda 6gretmenler &gretmen sayisinin (Adigun,
2020) ve derslik sayilarinin yetersiz (Oral Temizkalp, 2019)
oldugunu belirtmistir.

Arasgtirmada dgrenciler matematik dersi 6gretim siirecinde
ebeveyn kaynakli sorunlari; aile baskist ve sosyoekonomik
kosullar olarak ifade etmistir. Literatiirde matematik dersi
ogretim stirecinde ebeveyn  kaynakli sorunlara
rastlanilmamustir.

Arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda su
Oneriler getirilebilir:

e Arastrmada meslek lisesindeki &grencilerin basarist
diisiik diizeyde ¢ikmistir. Bu 6grencilerin basarilarini
arttirabilmek amaciyla haftada 2 ders saati olacak
sekilde “Temel Matematik™ dersi eklenebilir. Bu ders
ile Ogretmenler meslek lisesindeki Ogrencilerin
hazirbulunugluk  seviyesini  arttirabilir.  Bdylece
matematik 6gretiminin verimi artabilir ve yogun olan
lise 6gretim programinin icerigi dgretmenler tarafindan
yetistirebilir.

e Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum
puanlarinin  yil igerisinde azaldigr belirlenmistir.
Ogrenciler matematige yénelik olumsuz tutuma sahip
olmalarinin sebeplerini; ilgisizlik, dersi gereksiz
gdrme, dnyargili olma olarak siralamustir. Ogrencilerin
ilgisini ¢ekecek, Ogrencilere dersi sevdirecek,
Ogrencilere dersin gereksiz ve zor olmadigini ifade
edebilecek etkinliklerin yapilmasi, onlarin matematige
yonelik olumlu tutumlarindaki azalmay1 engelleyebilir.
Hatta bu etkinlikler 6grencilerin matematige yonelik
olumlu tutumlarini daha da arttirabilir.

e Ogrencilerin matematik dersine yonelik tutum
puanlarinin  yil igerisinde azaldigr belirlenmistir.
Ogrenciler matematige yonelik olumsuz tutuma sahip
olmalarinin sebebinin konularin zor ve detayl
olmasidan kaynakli oldugunu ifade etmistir. MDOP-
10°un igeriginde yapilacak olan sadelestirme ya da bazi
konularin smif diizeyinin degistirilmesi 6grencilerin
matematige yonelik olumlu tutumundaki azalmay1
engelleyebilir.

e Arastirmada Ogrenciler dgretim programi ile merkezi
sinavlarin uyumsuz oldugunu ifade etmistir. Merkezi
sinavlarda ¢ikabilecek soru tiirlerinin ders kitaplarinda
da yer almasi ve 6gretmenler tarafindan sinif ortaminda
ogrencilerle birlikte ¢oziilmesi saglanabilir.

e Ogrencilerden bazilart 6gretmen yaklagimmi olumlu
bulurken bazilar1 da 6gretmen yaklagimlarini olumsuz
bulmustur. Bir dersin sevilmesinde derse giren
matematik dgretmeninin 6nemli etkisi bulunmaktadir.
Bu baglamda 6gretmenler farkli dgretim yontem ve
teknikleri kullanarak o6grencilerin derse ilgisini
arttirabilir. Hizmetici egitim seminerleri ile bu yontem
ve tekniklerin uygulanmas: konusunda &gretmenlere
bilgiler verilebilir.

e Ogrenciler, dgretim siireclerinde uygulanan 6lgme-
degerlendirme sistemlerinin aywrt edici olmadigmni
ifade etmistir. Siire¢ temelli bir 6l¢me-degerlendirmeyi

esas alan  bir  Olgme-degerlendirme  sistemi
uygulanabilir.
e Arastirmada  goriismeler yalnizca  Ogrencilerle

gerceklestirilmigtir. Program degerlendirmenin diger
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paydaslart olan 6gretmen, yonetici, veli ve program
gelistirme uzmanlarinin  da  program hakkindaki
goriigleri alinabilir.

Yazar Katki Oram

Bu calisma 2. ve 3. yazarlarin damigmanlifinda yiiriitiilen
doktora tezinden iretilmistir. Birinci yazar ¢alismanin tiim
bagliklarin1 2. ve 3. yazarin oneri ve yonlendirmeleriyle
yliriitmiigtiir. Tiim yazarlar ¢aligmaya onemli dlglide katkida
bulunmustur. Tiim yazarlar ¢alismanin son halini okumus ve
calismanin bu haliyle yaymlanmasina onay vermistir.
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Extended Summary
Introduction

Within the scope of the study, students’ achievement and
attitude levels, changes in their achievement and attitude
levels, and their opinions on mathematics course teaching were
discussed. It is thought that this study will serve as a guide for
curriculum developers in terms of providing valuable data that
can be used in making the required changes in the mathematics
curriculum. Additionally, teachers who will use the curriculum
more effectively by updating teaching and assessment-
evaluation methods, school administrators responsible for the
effective implementation of the curriculum, and researchers
who will conduct new studies based on the study can be
benefits from the findings. Based on this, the aim of the study
was to evaluate the 10™ grade mathematics curriculum. For
this purpose, an achievement test and an attitude scale were
applied to 10™ grade students at the beginning and end of the
teaching process. In addition, students’ opinions on
mathematics teaching were taken.

Method

In the study, an explanatory mixed design, in which
quantitative and qualitative research designs were used
together, was preferred. In the context of explanatory mixed
design, interviews were conducted with the students according
to the results of the analysis of the achievement test and
attitude scale data. It was aimed to better explain the
quantitative data in this way. In the quantitative dimension of
the study, there were 552 students for the 1% term achievement
test, 575 students for the 2" term achievement test, and 583
students for the attitude scale. The participants of the
qualitative dimension of the study consisted of 41 students. In
the study, the achievement test developed by the researchers
was used to determine the achievement levels and changes in
achievement levels of the students in the mathematics course.
The attitude scale towards mathematics course developed by
Baykul (1990) was used to determine the students’ attitudes
towards mathematics course and the changes in their attitudes.
A semi-structured interview form developed by the
researchers was used to get the opinions of the students on the
mathematics lesson teaching process. Due to the high number
of achievement test questions, the achievement test was
applied separately for each term at the beginning and end of
the term. The attitude scale was applied at the beginning and
end of the academic year. Interview data were obtained at the
beginning of the second semester. In the study, the mean,
percentage, and Wilcoxon signed-rank test were used in the
analysis of quantitative data. Content analysis was used in the
analysis of qualitative data. Measures were taken to prevent
the situations that adversely affect the validity and reliability
in the quantitative and qualitative dimensions of the study.

Findings and Conclusion

In the study, the achievement percentages of the 10™ grade
students were calculated, and it was concluded that students
could not reach the learning outcomes in both periods. In
addition, it was examined whether the students achieved the
objectives at each achievement level, and it was determined
that only one objective was achieved among 25 objectives. In
the study, it was determined that students’ attitudes towards
mathematics course at the end of the year decreased compared
to their attitudes at the beginning of the year. Students stated
that factors such as interest in the lesson, benefiting from video

lectures, asking the teacher to solve questions, revising the
lesson, studying from the sources from easy to difficult,
regular study, teacher’s approach, and high readiness level
ensure success in mathematics. They emphasized that they
were unsuccessful due to reasons such as not studying, being
indifferent, lack of skills, difficulty in understanding the
subjects, difficulty of the subjects, drawbacks of the education
system, poor teaching of teachers, and negative peer influence.
In the study, the students listed the reasons for having a
positive attitude towards the mathematics lesson as interest in
the mathematics course, positive attitude of the teacher,
achievement in the lesson, understanding the logic of the
lesson, not being biased towards the lesson. Students who had
a negative attitude towards the course expressed that the
reasons for this were indifference, difficulty of the subjects,
not studying, regarding the lesson unnecessary, teacher’s
negative approach, detailed subjects, and being prejudiced
against the lesson. Additionally, some students stated that the
time allocated for learning outcomes was sufficient, while
some students stated that it was insufficient. The students also
listed that the positive aspects of the mathematics course were
as teacher’s approach, teacher’s teaching style, increased
question solving skill, providing teacher-student interaction,
improving intelligence, providing student-student interaction,
contributing to exam success. In the study, the students
emphasized that the mathematics course enabled them to
acquire many of the nine competencies and 10 root values
included in the curriculum. Moreover, students stated that they
had difficulties in many mathematics subjects, especially in
functions, polynomials, factorization and quadratic equations.
Most of the students stated that the assessment applied in the
mathematics course did not have the assessment-evaluation
distinctiveness. Some students, on the other hand, stated that
the assessment applied in the mathematics course was
distinctive in terms of assessment-evaluation. Students also
mentioned that there were teacher, student, content, policy,
school, and parent-based problems in the teaching process. In
the literature, besides the results that support the findings
obtained from this study, there were also some studies with
different findings. Based on the findings of the study, it can be
said that the curriculum affects achievement and attitude in
mathematics at moderate level. In order to increase the
achievement and attitude levels of students in mathematics
course and for a more effective mathematics curriculum, the
negative situations expressed by the students should be taken
into account.
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0z: Bu arastirmada 6zel egitim sinifi bulunan okullarin yéneticilerinin, program okuryazarligi hakkinda gériislerinin
ortaya konmasi amaglanmistir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu biinyesinde dzel egitim smifi ve 6gretmeni bulunduran
anaokulu, ilkokul (I. Kademe), ortaokul (II. Kademe) ve liselerde (IIl. Kademe) gorev yapan 16 okul yoneticisi ve
bagimsiz 6zel egitim okulunda goérevli 2 okul yoneticisi olmak {iizere, toplam 18 okul yoneticisi olusturmaktadir.
Aragtirmada veri toplama araci olarak “Egitim Programi Okuryazarligt Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu”
kullanilmigtir. Aragtirma verileri nitel veri analizi stireglerine uygun olarak igerik analizi yaklagimiyla analiz edilmistir.
Arastirmada okul yoneticilerinin, “program okuryazarligi kavrami” hakkinda farkli bilgi kaynaklarindan bilgi sahibi
olsalar da biiyiik cogunlukla sahip olduklar bilgiyi diisiik ve orta diizeyli olarak tanimladiklari saptanmistir. Arastirmanin
sonucunda okul yoneticilerine hizmet i¢i egitimlerin diizenli ve sistematik olarak ilerletilmesi, her yenilenen 6gretim
programlarindan sonra okul yoneticilerinin bu programlarin kapsami icerigi ve uygulama esaslari hakkinda bilgilendirme
caligmalarinin diizenlenmesi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ozel egitim, okul yoneticisi, 6zel egitim okul ydneticisi, okur-yazarlik, program okuryazarhg

Abstract: In this study, it is aimed to reveal the opinions of the administrators of schools with special education classes
about curriculum literacy. The study group of the research consisted of 16 school administrators working in kindergarten,
primary school (l. Level), secondary school (II. Level) and high schools (1. Level) with a special education class and
teacher, and two school administrators working in an independent special education school. It consists of 18 school
administrators. In the research, “Curriculum Literacy Semi-Structured Interview Form" was used as a data collection tool.
Research data were analyzed with a content analysis approach in accordance with qualitative data analysis processes. In
the study, it was determined that although school administrators have information about the "program literacy concept"
from different sources, they mostly define the knowledge they have as low and medium level. As a result of the research,
it is suggested that in-service trainings should be regularly and systematically improved for school administrators, and
that after each revised curriculum, school administrators should be informed about the scope, content and application
principles of these curricula.

Keywords: Special education, school administrator, special education school administrator, literacy, curriculum literacy
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Giris

Bu baglamda dgretmenlerin egitim programint okuma ve

Egitim kurumlarinda istenilen davranislarin kazandirilmasi ve
ideal toplum modelinin olusturulmasi i¢in 6gretimin nitelikli
olarak siirdiirilmesi gerekmektedir (Stabback, 2016). Egitim
programlarinin uygulayicilart olan Ogretmenler ve okul
yoneticileri  Ogretimin istenilen diizeyde ve hedefler
dogrultusunda gergeklesmesinden sorumludurlar. Egitim
programlarinin istenilen basariya ulasabilmesi 6gretmenlerin
niteligine ve ¢abalarina baghdir. Basarinin elde edilebilmesi
icin Ogretmenin, Ogretim programinin igerigini, 6gelerini,
ilkelerini ve organizasyonunu kavramasi ve etkili bir sekilde
uygulamasi gerekmektedir (Seferoglu, 2004).

Egitim programlarinin uygulayicilart olan dgretmenlerin,
Ogretim programlarini dogru bir sekilde anlamalar1 igin
ogretim programlarinin dilini ve seklini dogru bir bigimde
kavriyor olmalart gerekmektedir. Ogretim programlar
Ogretmenlere, neyi, nasil 6greteceklerini degil ayn1 zamanda
onlara belirli sinirlar dahilinde 6gretim stratejileri, yontemleri,
teknikleri ve 0gretim sonunda gerceklestirecekleri 6lgme ve
degerlendirme araclarmi gosteren bir kilavuz niteligindedir.
Bu nedenledir ki 6gretmenler i¢in programi okuma ve anlama
becerisi onem arz etmektedir (Bastiirk ve Donmez, 2011).

anlama becerisi “egitim programi okuryazarlig1i” olarak
kavramsallastirilmistir.  “Egitim  programi  okuryazarligi”
alanyazinda “program okuryazarlifi” olarak da karsimiza
citkmaktadir. Egitim programi okuryazarligimin
kazandirilmasi, 6gretmen adaylarinin gorevlerine baslamadan
once “program okuryazari” olarak egitilmesi, 6gretmenlik
meslegi ve egitim programlarinin dogru anlasilip uygulanmasi
noktasinda hayati énem arz etmektedir. Ogretmenlerin, okul
yoneticilerinin ve egitim isiyle ilgilenenlerin programlarin
biitlin boyutlarim1  bilme, tanima, yorumlama ve eldeki
kosullarda en yiiksek diizeyde Ogrenme ¢iktilarinin
uygulanmasia yonelik beceri ve yeterlilikleri “program
okuryazarlig1” olarak ifade edilmektedir (Bolat,2017; Nortcote
ve Lim, 2009; Bolat,2021).

Gelistirilen egitim programlarini anlama ve uygulayabilme
becerisi en az bu programlarin gelistirilme siireci kadar 6nemli
goriilmektedir. Egitim programlarinin tam olarak kavranmasi
ve etkili uygulanmasi i¢in program okuryazari olmak
gerekmektedir. Ogretmenler, gelistirilen programlarin diline,
Oziine, ilkelerine, felsefesine ve konu alani gereklerine gore
ogretim  yapmalidirlar. Ogretmenlerin  bu  zorunlulugu
basartyla yerine getirilebilmeleri i¢in egitim programinin

1By aragtirma Kafkas Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dalinda Prof. Dr. Murat TASDAN danigmanhginda yiiriitiilen “Ozel
Egitim Ogretmenleri ve Okul Yéneticilerinin Program Okuryazarlik Durumlarmimn incelenmesi” baslikl yiiksek lisans tezinden tiiretilmistir.
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vermek istedigi mesaji ve kullandig1 dili dogru anlamalari
gerekmektedir. Bununla Dbirlikte egitim ve dgretim
programlarinin uygulayicilari olan 6gretmenlerin ortak bir dili
konusuyor  olmalart1  gerekmektedir  (Demeuse  ve
Christine,2016; Bolat, 2021).

“Program okuryazarlig1” kavrami alanyazinda genellikle
Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin okullarda uygulanan
egitim ve dgretim programlarina yonelik bilgileri ve uygulama
kabiliyetleri olarak tanimlanmaktadir. Ogretmenlerin temel
uygulayicilari olarak tiim programlari dogru bir bigimde
okuyup anlamlandirabilmeleri, programlarda belirtilen
dogrultuda ilerleyebilmeleri icin program okuryazarligi
onemli bir 6gretmen yeterliligi olarak goriilmektedir. Ayrica
program yapicilarinin olusturmus oldugu resmi programin,
okullarda gorevli oOgretmenler tarafindan uyum iginde
uygulanmast ig¢in Ogretmelerin  program okuryazarlik
yeterliliklerinin olmasi gerekmektedir (Cetinkaya ve Tabak,
2019; Bolat, 2021; Aslan ve Giirlen, 2019).

Alanyazinda program okuryazarligi konusunu &gretmen
adaylarinda bulunmas1 gereken becerileri inceleyen Erdem ve
Egmir’in (2018) farkli kaynaklardan edindikleri tanima gore
“program okuryazarligi, &gretmenlerin ya da &gretmen
adaylarmin program hakkinda bilgi sahibi olma ve eldeki
kosullara uyarlayabilme becerisi” olarak ifade edilmektedir.
McRae (2018) genel olarak okuryazarlik bilgisi ¢ercevesinde
ele aldigit “program okuryazarligi’” becerisini ¢esitli
boyutlariyla  incelenmistir. McRae (2018) program
okuryazarlik bilgisinin, 6grenme ve 6gretme siirecinde etkili
oldugu kadar 6gretmen politikalarina da yansidigini, yalniz bu
yansimadan ne anlam ¢ikarildigi veya beklentinin ne
oldugunun agik olmadigini ifade etmistir. McRae (2018)’in
yaptigl bu caligmada Ogretmenlerin okuryazarlik kavrami
hakkindaki bilgilerinin az ya da sorunlu oldugu saptanmistir.
Bu kavram hakkindaki az bilginin nedenini ise 6gretmenlerin
kisisel yetersizlikleri olarak ifade edilmistir.

Alanyazin incelendiginde Tiirkiye’deki okul yoneticisi ve
Ogretmelerin program okuryazarligt konusu ve problemini ele
alan farkli aragtirmalar oldugu goriilmektedir. Bu
arastirmalardan  bazilar1  sunlardir; Erdamar  (2020),
Ogretmenlerin program okuryazarhk algilarimi ve ilkokul
yoneticilerinin okuryazarlik becerilerini ilerlemeci felsefe
baglaminda g¢esitli parametrelere gore ele almustir.
Aragtirmada, siif Ogretmenlerinin  egitim  programi
okuryazarlig1 becerisinin, programin 6geleri ve programin
anlayisi boyutlarinda “yiiksek”; programin uygulanmasi
boyutunda ise ‘“gok yiiksek” oldugu saptanmistir. Sinif
Ogretmenlerinin, program &geleri ve program anlayist
(ilerlemecilik ve yapilandirmacilik felsefesi baglaminda)
konularinda  yeterli  olduklar1  belirlenmistir. ~ Simif
Ogretmenlerinin egitim programi okuryazarligi algilarinin,
brans, egitim diizeyi ve kideme farklilik gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Ayrica erkek smif Ogretmenlerinin program
okuryazarlik alg1 diizeylerinin, kadin sinif 6gretmenlerine gore
daha yiiksek oldugu saptanmustir. Aslan (2018), tarafindan
ortaokul kademesinde gorevli Matematik, Tiirk¢ce, Fen
Bilimler ve Sosyal Bilgiler 0gretmenlerin program
okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesine ydnelik yapilan
arastirmada  Ogretmelerin  “yiiksek diizeyde” program
okuryazari oldugu belirlenmistir. Aslan’mn (2018) yaptig1 bu
arastirmada Fen bilimleri, Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler ve
Matematik O6gretmenlerinin  yiiksek diizeyde program
okuryazari olduklart saptanmistir.  Giindogan (2019)
tarafindan yapilan arastirmada ise 6gretmenlerin genel olarak
program okuryazarligiyla ilgili yeterli bilgiye sahip olduklari

gorliirmiistiir. Bu aragtirmada o6gretmenlerin  kaynaklara
ulasmada kendilerini yeterli gordiikleri ve programa karsi
olumlu tutuma sahip olduklar1 belirlenmistir.

Okul yoneticileri 6gretmenin ufkunu genigletmede ve
etkinliklerin hazirlanip uygulanmasinda 6gretmene yardime1
olmalidir. Okul ydneticilerinin, program hakkinda yeterli
bilgiye sahip olmalari, programlar arasi esgiidiimii artirmalari,
gerekli toplantilar yaparak degerlendirmeler yapmalari,
materyal destegi vermeleri, 0grenme-0gretme siirecindeki
planlamayt yapmalari, uygulayicilar arasinda isbirligini
saglamalari, 6grenme ortamlarinin 6grenmeye uygun olarak
hazirlanilmasinin saglanmasi, programin uygulanmasi i¢in her
tirli ortami saglamalari, velilerle isbirliklerini artirmalari,
internet web sayfasin1 hazirlayarak programlarin siireclerini
paylagmalari, problemlere ¢ozim {iretmeleri, caligmalara
bizzat katilmalar1, okul dis1 etkinliklerin gerceklestirilmesinde
kolaylik saglamalari, &gretmenleri cesaretlendirmeleri ve
uygulama  basarilarint  &gretmenlerin  sahiplenmesini
saglamalar1 gibi beklentiler bulunmaktadir (MEB, 2004).

Egitim programi okuryazarliginin gelisiminde 6gretmen
yetigtiren programlarin, O6gretmen adaylarinin gorevlerine
baglamadan Once “program okuryazar1” olarak egitilmesi,
Ogretmenlerin  mesleklerini  iyi yapmalari ve egitim
programlarinin etkili uygulanmasi i¢in hayati Snem arz
etmektedir (Nortcote ve Lim, 2009). Okul yoneticilerinin bu
beklentileri karsilamak i¢in iyi bir egitim programi okuryazari
olmalar1 gerekmektedir. Okullarda yapilan en temel is ve en
onemli gorevlerinden birisi olarak okuldaki 6gretimi etkili ve

verimli ylirlitmeleri ig¢in 1iyi bir program okuryazari
olmalidirlar.

Ogrenme ve Ogretme siirecinin  temel rehberi ve
uygulayicilart  6gretmenlerdir. Onlara sunulan  egitim

programini dogru bir bi¢imde okuyup anlamlandirabilmeleri
Ogrenme-ogretme siireci i¢inde egitsel yasantilart egitim
programlarinin belirledigi dogrultuda tasarlayip
uygulayabilmeleri 6gretmenler i¢in 6nemli bir yeterliliktir.
Egitim programini hazirlayanlar ile uygulan &gretmenlerin
egitim programindan ayni seyleri ve dogru mesajlar
anlamalar1 ve aradaki anlayis farkinin en az diizeye
indirilmesinde program okuryazarligi becerinin onemlidir.
Tiirkiye’deki egitimle ilgili yasa ve yonetmeliklerde,
programlarin  uygulanmasinda Ogretmen, yonetici ve
velilerden tam bir uyum icerisinde hareket etmeleri gerektigini
ifade etmektedir.

Alanyazinda ve yukarida incelenen c¢aligmalarda
goriildiigi gibi 6gretmenler ve okul yoneticilerinin program
okuryazarlig1t genellikle nicel veri toplama araglariyla elde
edilen verilerle ve nicel yontemlerle gergeklestirilmistir. Oysa
egitim bilimleri alaninda yeni ve giincel bir kavram olan
program okuryazarligi kavraminin nitel veri toplama
araclartyla elde edilen verilerle incelenmesi konunun ve
problemin daha farkli agilardan goriilmesine ve derinlemesine
incelenmesine olanak tanimmistir. Bu ¢alisma program
okuryazarligi konusunu, okulun karmagik ortaminda okul
yoneticilerinin deneyim ve goriisleriyle daha derinlemesine
nitel bakis agis1 sunmasi bakimindan diger caligmalarda