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Makale Tiirii (Article Type): Arastirma Makalesi/Research Article

Almanya’daki Tiirkee ve Tiirk Kiiltiirii Ogretmenlerinin Egitim ile Tlgili Sorunlar1 ve Coziim Onerileri
Ayfer BUDAK!
Tuncay AKCADAG?

Ozet

Bu arastirma yurt disinda yasayan Tirk g¢ocuklarina Tiirkge 6gretmek amaciyla Milli Egitim Bakanlhigi
tarafindan gonderilen 6gretmenlerin 6gretmenlik acisindan karsilastigr glicliikler ve ¢6ziim Onerilerini tespit
edebilmek amaciyla yapilmistir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir.
Calisma grubu Almanya’da 2015-2023 yillar1 arasinda gorev yapmis on 68retmendir. Veri toplama araci olarak
4 temel soru ve 14 alt sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gériismeler nitel veri
analizi yontemlerinden igerik analiziyle tematik kodlama yapilarak ¢éziimlenmistir. Arastirmanin sonucunda
ogretmenlerin okul yonetimleriyle yasadiklar1 en biiyiik giicliiklerin iilkede konusulan dili bilmemelerinden,
Alman okul y6netimlerine kars1 yalniz kalmalarindan ve Tiirkgenin se¢meli ders olmasindan kaynaklandigi
goriilmiistiir. Arastirmanin sonuglarina bakilarak, 6gretmenlerin gidecekleri tilkenin dilinin 6gretildigi online
bir dil kursuna katilmalar1, Egitim Ataselerinin 6gretmenleri destekleyecek ziyaretlerde bulunmalar1 ve Egitim
ataseliklerinin Tirk okul aile birliklerinin olusturdugu ¢ati derneklerle is birligi yaparak Turkce ve Tirk
Kiiltiirti dersinin diger derslerle ayni1 degerde olabilmesi igin girisimlerde bulunmalar1 6nerilmistir.

Anahtar Sozcukler: Turkce ve Tirk kultirt dersi; ana dili; Almanya; glclik; ¢cozim

The Problems of Turkish and Turkish Culture Teachers in Germany Related to Education and Solutions

Abstract

This research was conducted in order to determine the difficulties faced by the teachers sent by the Ministry of
National Education to teach Turkish to Turkish children living abroad and their solutions. Phenomenology
design, one of the qualitative research methods, was used in the research. The study group consists of ten
teachers who worked in Germany between 2015-2023. As a data collection tool, a semi-structured interview
form consisting of 4 basic questions and 14 sub-questions was used. The interviews were analyzed by thematic
coding with content analysis, one of the qualitative data analysis methods. As a result of the research, it has
been seen that the biggest difficulties experienced by the teachers with the school administrations are that they
do not know the language spoken in the country, they are alone against the German school administrations, and
Turkish is a selective lesson. Based on the results of the research, it has been suggested that teachers should
attend an online language course where the language of the country they will go to is taught, education attachés

! Doktora Ogrencisi, Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisti, Egitim Y&netimi Programu,
1stanbul-TUrkiye, ayfer.budak@stu.fsm.edu.tr, ORCID: 0000-0001-6301-2453

3 Prof. Dr., Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Boliimii, Egitim Yo6netimi ABD,
Istanbul-Tirkiye, takcadag@fsm.edu.tr, ORCID: 0000-0002-9131-2039
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make visits to support the teachers, and education attachés should cooperate with the umbrella associations
formed by the Turkish school parent associations to make the Turkish and Turkish Culture lesson the same as
the other lessons.

Keywords: Turkish and Turkish culture lesson; mother tongue; Germany; difficulty; solution

1. GIRIS

Tiirkiye’den Almanya, Fransa, Ingiltere gibi iilkelere yogun bir isci akini 1960’11 yillardan itibaren baglamustir.
Ik basta bu isgiler gegici olarak gitmiglerdir. Ancak daha sonra ailelerini de yanlarina alarak bulunduklar
iilkelerde kalic1 duruma gegmislerdir. Kalict duruma ge¢meleri ve ¢ocuklarini yanlarina almalari, genel okul
basarisi ve ana dil sorununun ortaya ¢ikmasina yol agmustir (Y1ldiz, 2011). Ana dili egitimi siirecini saglikli bir

bicimde tamamlamamis bireylerin ikinci bir dili sagliklt bir bi¢imde gelistirmeleri beklenemez (Karababa ve
Karagul, 2014).

Yukarida belirtilen sorunlari ortadan kaldirmak amaciyla Tiirkiye, Almanya’ya giden vatandaslarinin cocuklarini
egitmek ic¢in bu iilkeye o6gretmenler gondermis, Alman okullarinda Tiirk sinifi seklindeki uygulamayla yillarca
egitim 6gretim faaliyetini gergeklestirmistir. Ancak her eyalette farkli uygulamalarin bulunmasi Tiirk siiflarinin
kapatilmasina neden olmustur. Bu sekilde Almanya’da Tiirkge 6gretimi problemi ortaya ¢ikmistir. Daha sonraki
yillarda yapilan ikili antlasmalar neticesinde sadece ana dil Ggretilmesi amaciyla 6gretmenler Tiirkiye’den
Almanya’ya tekrar géonderilmeye baslanmistir (Arici, 2019).

Bu ikili antlasmalar neticesinde yurtdisinda gorevlendirmelerin baslamasiyla birlikte bir yerden baska bir yere
gorevlendirilen ¢alisanin birtakim problemlerle karsi karsiya kalmasi kaginilmazdir. Bu yer degistirme, 6zellikle
yurtdist oldugunda, dogal olarak kisileri yurt i¢indekilere gore daha da farklilasmaktadir. Bu farklilasmada
kurumlar da 6nemli bir role sahiptir. Tedirginligi ortadan kaldirmak i¢in daha 6ncesinde yasananlar, sadece
kisilere degil; onlar1 gérevlendiren kurum ve kuruluslara da 6nemli bir rehber olacaktir (Cevahir, 2013).

Alan yazn incelendiginde Tiirkge ve Tirk Kiiltiirti 6gretmenlerinin bircok sorunla karsilastiklart gériilmiistiir.
Adigiizel ve Sen’in (2018), Cakir ve Yildiz’dan (2016) aktardigina gore sorunlar velilerin ve 6grencilerin derse
kars1 ilgisizligi, gérev yapilan okullardaki fiziki alt yapinin yetersizligi (Sen, 2020) ve okul yonetimlerinin Turk
ogretmenleri ile is birligi konusundaki isteksizligi, 6gretim materyallerinin yetersizligi gibi alanlarda ortaya
cikmaktadir. Yildiz (2012), yaptig1 arastirmada ise Turkge ve Tirk Kiltlrl 6gretmenleri, bu ders igin 6zel bir
sinif tahsis edilmemesinin, birlestirilmis siniflarda ders yapmanin ve okul yoOnetiminin ilgisizliginin sorun
oldugunu belirtmistir. Ayrica Aytan, Baskapan ve Uysal’a (2018) gore Tirkce ve Turk Klturu derslerinin bilincli
olarak verimsiz saatlere konulmasi, akademik ortalamaya tesir etmemesi okul yonetiminin bu derse olumsuz
yaklasimmi gostermektedir. Ogrencinin ana dilini evinde kullanmasinin entegrasyonuna engel olacagina ve
akademik basarisin1 olumsuz etkileyecegine dair yanlis bir inan¢ bulunmaktadir. Tekeli ve Topcu Tecelli (2021),
Tirkce ve Tirk Kulttr( derslerinde kullanilan 6gretim malzemelerine iliskin bazi eksiklikleri ve sorunlar: dile
getirmistir. Belet (2009) de arastirmasinda iki dillilikten kaynaklanan ¢esitli sorunlar1 ortaya koymustur.

Yapilan alan yazin ¢alismasinda Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenlerinin sorunlarina genel olarak bakildigi
goriilmiistiir. Ogretmenlik acisindan karsilastiklar: giigliikler ve kendilerinin iirettikleri ¢oziimler detayli ve
derinlemesine incelenmemistir. Bu g¢alisma ile Almanya’ya gidecek olan Tiirk¢e Ogretmenlerinin
potansiyellerinin en {ist noktasin1 gerceklestirebilmeleri igin halihazirda gorevde veya daha 6nce bu gorevi
yapmis olan dgretmenlerin karsilastiklart sorunlarin tespiti yapilarak ve ¢oziim Onerileri saglamasi acisindan
onemli gorilmektedir. Ayrica bu ¢aligmadan elde edilecek sonuglarin yurtdisinda yasayan Tiirk vatandaslarinin
ana dil 6gretimi i¢in gorevlendirilecek dgretmenlerin segilmesinde kriter olacag diisiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci, Almanya’da gorev yapan Tiirk¢e dgretmenlerinin karsilastiklar: giicliiklerin ve ¢oziim
onerilerinin neler oldugunu belirlemektir. Bu genel amag¢ dogrultusunda agagidaki sorulara yanit aranmaigtir:

1- Almanya’da Tiirk¢e 6gretmenligi yapan dgretmenlerin okul yonetimi agisindan karsilagtiklart giicliikler ve
¢6zum Onerileri nasildir?

2- Almanya’da Tiirkce oOgretmenligi yapan Ogretmenlerin Ogrencilerin Tiirkge dil seviyeleri agisindan
karsilastiklar1 giigliikler ve ¢0zum Onerileri nasildir?

3- Almanya’da Tiirk¢e 6gretmenligi yapan 6gretmenlerin ders tasarlama ve yonetme agisindan karsilastiklari
guclikler ve ¢ozim Onerileri nasildir?
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4- Almanya’da Tiirkge 6gretmenligi yapan 6gretmenlerin egitim ortamlar agisindan karsilagtiklar: gligliikler ve
¢ozum Onerileri nasildir?

2. YONTEM

Bu bolimde aragtirmanin modeli/deseni, evreni/6rneklemi/caligma grubu, verilerin toplanmasi, veri toplama
araglari, verilerin analizi Ve arastirma yayin etigi lizerine bilgi verilmistir.

2.1. Arastirmamin Modeli/Deseni

Bu arastirmanin modeli i¢in nitel arastirma yontemlerinden biri olan olgubilim deseni kullanilmistir. Nitel
arastirmalarda bakig agilarinin, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve biitlinciil bigimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi sdylenebilir (Tekindal ve Uguz Arsu, 2020). Baltaci’ya (2019) gore
nitel aragtirma insana 6zgii bireysel Ozelliklerin farkli ve derin dogasina odaklanir. Arastirmaci, program
etkinliklerini veya insanlarin deneyimlerini tipik anketler veya testler iceren yanit secenekleri gibi dnceden
belirlenmis, standartlastirilmis kategorilere sigdirmaya calismaz (Patton, 1987). Olgubilim (phenomenology)
caligmalar1 farkinda oldugumuz ancak derinlemesine ve kapsamli bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara
odaklanmaktadir (Altunkaya, 2021; Aytan, Baskapan ve Uysal, 2018; Ekmekgi, 2012). Almanya’da gorev yapan
Tirkge Ogretmenlerinin Ogretmenlik agisindan karsilastigi giicliikler ve ¢o6ziim Onerileri bu arastirmanin
olgularimi belirtmektedir. Nitel yéntemlerdeki fenomenolojik gelenek, sosyal bilimci ve arastirmaci igin aktif,
katilimci bir rol dnermektedir. Bu nedenle Almanya’da 5 yil Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmeni olarak ¢alismis
olan arastirmaci, Almanya’daki Tiirk¢e ve Tlrk Kultirii Ogretmenlerinin Egitim ile Ilgili Sorunlar1 ve C6ziim
Onerileri adli arastirmay1 Ogretmenlerin - Almanya’da ana dil 6gretmenligi yaparken diinyayr nasil
deneyimlediklerini incelemek iizere olgubilim deseninde yapmustir.

2.2. Calisma Grubu

Bu aragtirmanin ¢alisma grubunu Almanya’nin farkli eyaletlerinde 2015-2023 yillar1 arasinda galismis veya su
anda calismakta olan 10 dgretmen olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken Amagl Rasgele Ornekleme
teknigi kullanilmistir. Derinlemesine nitel calisma icin kiigciik bir orneklem boyutunun secgilecek olmasi,
ornekleme stratejisinin rastgele olmamasi gerektigi anlamima gelmez. Pek ¢ok okuyucu igin, kiiciik
orneklemlerden bile yapilan rastgele ornekleme, sonuglarin giivenilirligini 6nemli dlgiide artiracaktir (Patton,
1990). Ornegin, Almanya’da gorev yapan Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 5gretmenleri iizerine yapilan bu arastirmada
Almanya’da gérev yapan butlin Tirkge ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmenleri evrenini, 6zellikleri ile belirlemede zorluk
bulunmaktadir. Bu nedenle, genellenebilirlik sinirlig: olsa da bu arastirmada Amacgh Rasgele Ornekleme teknigi
kullanilmastir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Katilimc1 6gretmenlerle goriismeler ortalama 30 dakika siirmiistiir. Ayrica 6gretmenlerden izin alinarak
goriismelerin ses kaydr alinmistir. Gériismenin basinda 6gretmenlerden kendilerine rumuz vermeleri istenmistir.
Goriisme esnasinda o6gretmenler temel sorularin cevaplarini verirken alt sorularin cevaplarin1 da verdiklerinde
cevabi alinan alt soru tekrar sorulmamistir. EK olarak 6gretmenlerden detayli cevap almak igin ek sorular da
yoneltilmistir.

2.4. Veri Toplama Araglar:

Yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanimi esnek oldugu i¢in ve arastirmaci goriismenin akigina bagli olarak
degisik yan ve alt sorularla goériigmenin akigini etkileyebildigi (Arict ve Kirkkilig, 2017) igin goriisiilen
ogretmenin yanitlarim1 agmasmi ve detaylandirmasini saglayabilmek iizere veri toplama araci olarak yari
yapilandirilmis goriigme formlar: kullanilmigtir. Gorlisme formu hazirlanirken ilgili alan yazin taranmigtir. Yari
yapilandirilmig goriisme formu, 4 temel soru ve 14 alt sorudan olusmaktadir. Sorular hazirlanirken sorularin
anlasilabilir, konuyu detaylar1 ve derinligi ile ortaya koyabilecek acik uglu sorular olmasina dikkat edilmistir
(Altunkaya, 2021).

2.5. Verilerin Analizi

Nitel veri analizi yontemlerinden tematik analiz, veriler i¢indeki kaliplar1 yani temalar1 tanimlama, analiz etme
ve raporlama yontemi olarak adlandirilir. Tematik analiz, tekrarlanan anlam kaliplarini bulmak i¢in goriisme
metninde arama yapmay1 igermektedir (Liamputtong, 2009). Goériismeler icerik analiziyle tematik kodlama
yapilarak ¢oziimlenmistir. Katilimcilarin goriisme verileri, olguyu anlamak ve olguya iliskin farkliliklar1 ortaya
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koymak amaciyla icerik analizi yapilarak belli bagliklarda siniflandirilmistir. Ornegin, gériismelerden elde edilen
Almanya’da ana dil 6gretiminde yasanilan giicliikler ve ¢6ziim Onerileri olgusuna iligkin veriler, okul yonetimi
ile ilgili guclikler ve ¢ozum Onerileri, dil seviyesi agisindan giicliikler ve ¢0zim Onerileri, ders tasarlama ve
yonetme agisindan gii¢liikler ve ¢6zim 6nerileri, egitim ortam1 agisindan giigliikler ve ¢ozim onerileri seklinde
8 ana temaya ayrilmstir.

2.6. Arastirma ve Yayin Etigi

Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” baglikli
2. bolumiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

2.6.1. Etik kurul izni
Kurul ad1 = Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu
Karar tarihi= 26/01/2023
Belge say1 numarasi= 21/08

3. BULGULAR

Yari-yapilandirilmis goriismeler yoluyla elde bulgularin tematik analizi sonucunda Almanya’da gorev yapan
Tiirkge Ogretmenlerinin 6gretmenlik acgisindan karsilastigi giicliikler ve ¢6ziim onerilerine iliskin sekiz tema
olusturulmustur. Arastirmada Almanya’da gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin O6gretmenlik agisindan
karsilagtig1 giicliikler ve ¢oziim Onerilerine iliskin sekiz tema Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1. Tirk¢e 6gretmenlerinin 6gretmenlik agisindan karsilastiklar giigliikler ve ¢6zum oOnerileri
3.1. Okul Yonetimi ile ilgili Giicliikler ve Coziim Onerileri

Asagida okul yonetimi ile ilgili giigliikler baslig1 altinda eski 6gretmenden kaynaklanan giicliikler, hakimiyet
eksikliginden kaynaklanan giigliikler, dersin se¢gmeli olmasindan kaynaklanan guglikler, ayrimciliktan
kaynaklanan gglikler, dil sorunundan kaynaklanan giglikler ve adaletsizlikten kaynaklanan guclikler alt
basliklari, okul yonetimi ile ilgili giigliikklere ¢6ziim Onerileri baslig1 altinda iletisim, icerik paylagimi ve dil
ogrenimi alt bagliklar1 yer almaktadir.

3.1.1. Okul yonetimi ile ilgili gtclukler

Tiirkce Ogretmenlerinin 6gretmenlik acgisindan karsilastiklar: giicliiklerden biri olan okul yonetimi ile ilgili
guclikler daha cok Alman okul yonetimiyle ilgilidir. Tirkge Ogretmenlerinin okul yoOnetimi agisindan
karsilastiklar1 bu giicliikler Sekil 2°de gosterilmistir.
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Sekil 2. Tiirkge 6gretmenlerinin okul yonetimi agisindan karsilastiklar giicliikler

3.1.1.1. Eski 6gretmenden kaynaklanan giicliikler

Eski ogretmenden kaynakli giicliiklerden bahseden 4 katilime1 6zellikle Alman okul yonetiminin 6nyargili
oldugundan bahsetmistir. Bu dnyarginin sebebini kendilerinden 6nce ¢alisan 6gretmenlerin lakayit calismasina
baglamislardir. Ogretmenlerin eski dgretmenden kaynaklanan giicliiklerle iliskili goriislerinden drnekler asagida
verilmistir:

Rastladigim en problem sey onyargi. Eski arkadagin lakayit ¢alismast...ilk basladigim zamanlar o
temkinli yaklagimina bir ornek olsun diye soyliiyorum soyleydi bana hi¢chir dgrencinin bilgisini
vermemeye ¢alistyorlardi ... (Virtue)

Ak basta karsilastgim tavirla sonradaki tavir, kétii anlamda soylemiyorum, tanisma anlaminda,
karsilastigim 6gretmen arkadaslarin, oradaki Alman ogretmenlerin ve idarenin tavri degismisti ¢linkii
soyle soyleyebilirim, bazi bizden once gidenlerin, bazi suistimallerin sebebiyle bir 6n yargiyla basladim
tiim okullardaki gérevime... (Izmir)

Virtue, okul yonetiminin stabilite talebi bulundugunu yani memnun kalinan 6gretmenin devamui talebini dile
getirdigini, yeni gelen 6gretmenle karsilikli giiven inga etmenin yine zaman alacagini belirtmistir. Yeni gelen
ogretmenle belli bir giiven seviyesine gelene kadar okul yonetimleri 6grenci bilgilerini Tiirk¢ce 6gretmenleriyle
paylasmamaktadir. izmir de Almanya’da gorev yaptig1 donemde dnceki dgretmenlerden kaynaklanan ényarginin
iistesinden gelmesi gerektigini anlatmistir.

3.1.1.2. Hakimiyet eksikliginden kaynaklanan gucltkler

Okul yonetiminin h&kimiyet eksikligi nedeniyle giigliik ¢ikardigini belirten katilimcilara gére Alman okul
yonetiminin Tiirk¢e dersinin icerigi lizerinde kontroliinlin olmamasi nedeniyle bu derse siipheyle bakmakta ve
hatta dersi tehdit olarak gormektedir. Dersin igeriginden haberdar olmadiklari i¢in dersin dgretmenini kabul
etmeme ve kasithi bir mesaj vermek adina ¢alisma belgesi talep etme gibi eylemleri olan okul ydnetimleri de
bulunmaktadir. Ogretmenlerin hakimiyet eksikliginden kaynaklanan giigliiklerle iliskili goriislerinden &rnekler
asagida verilmistir:

.. karst ¢ikan ve buna gerekge olarak sinifimiz yok okul iste...biz gozetleyemiyoruz giivenemiyoruz gibi

gerekgelerle reddedenler de oldu. Gergekten yokusa siirenler de oldu ama genel anlamda yani boyle

yiizdeye vuracak olursak ben %70 oraminda ¢ok rahat derslerimi agtim %30 oraminda da sikintilar
yasadim bu noktada... (Daisy)

Egitim sistemleri i¢in bizi tehdit olarak goruyorlar. Mifredatla ilgili bilgilerinin olmamast nedeniyle
kontrolleri yok. Kontroller ¢ok énemli... (Virtue)

Virtue okul yonetimlerinin ¢ok da tutarli olmayan yaklasimlarinin Tiirkge dersinin igeriginden bihaber
olmalarindan kaynaklandigini, 6zellikle Alman disiplininin kontrol odakli oldugunu vurgulamistir. Daisy de bazi
okul yénetimlerinin acik bir sekilde dersi gozetleyemedikleri i¢in dersin agilmasini engellediklerini ifade etmistir.
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3.1.1.3. Dersin se¢cmeli olmasindan kaynaklanan giicliikler

Dersin se¢gmeli olmasi kategorisinde ise dersin not degerinin bulunmamasi sebebiyle velilerin Tiirk¢e ana dil
dersine ilgisiz kaldig1 ifade edilmektedir. Oysa Almanya’da sivil toplum kuruluslart oldukea etkindir. Tiirk okul
aile birligi etkin oldugunda Tiirk¢e dersi okul yonetimi tarafindan tesvik edilmektedir. Tiirkge 6gretmenleri
genelde haftada en az 3 okula gitmektedir ancak bu say1 8’e cikabilmektedir. Hatta giinde 3 okula gittigini
soyleyen 6gretmen olmustur. Bu nedenle glgcliiklerin okuldan okula degistigini, yabanci 6grencinin fazla oldugu
okullarm daha 1limli oldugunu belirten 6gretmen olmustur. Cok sayida okula gitmeleri nedeniyle okula ait
goriinmediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dersin se¢meli olmasindan kaynaklanan giicliiklerle iliskili
goriiglerinden ornekler asagida verilmistir:

...boyle ozellikle yabanci 6grencilerin niifusunun ¢okca oldugu okul iki tane okulum da oyleydi ondan
¢ok daha ihmlydi fark ettigim yani 6grenci miifusu nasil ¢esitliligine gore de yaklagimlart
degisebiliyordu onu da anladim ¢iinkii sonrasinda yine benzer bir okula gittigimde yani ¢ok bir yarist
mesela Alman égrencilerden olusan yarisi baska milletlerden olugan ¢iinkii bir Bosch fabrikasina yakin
bir okuldu ve oraya iste bitun diinya Ulkelerinden insanlar geliyor ¢alismaya ve o civardaki okullar hep
boyle seyleri daha karisikti ve bunun avantajini yasadim...(Daisy)

... velilerin talebi ... sayesinde dersler acilyyordu ama Tiirk ogrencilerin ¢ogunlukta oldugu okullarda
boyle bir tesvik s6z konusuydu, bunu da en temel sebebi eger dersler egitim ogretim icerisinde ise o
ogrencileri bir derste tutma ihtiyaci eger ogleden sonra ise ¢ocuklar yine okula gelip okulda Tiirkge
derslerine katildiklarimi, diger aktivitelere de katildiklarini gézlemlemisler ... yine bunu da okul
idaresine baglayabilirim ama eger ogrenci Tiirk kokenli ogrenci ise, cogunluktaysa, evet, tesvik etme
konular1 séz konusu. (Izmir)

Ediyorlar. Bilin¢li olanlar tesvik ediyor. Once diyor Tiirkce dersi diyor ana dilini 6grenmesi lazim diye
bu diisiincede olan da var. Ama o simif vermeyen ya da kétii simif kullandiran kadin gibi ayagina tag
koymaya ¢calisip saatini degistirip senden énce bir baska dersi, spor dersi koyan da ... (Frankfurt)

Okul yonetimleri Izmir ve Daisy’e gore okullarindaki Tiirk 6grenci say1s1 fazla oldugunda Tiirkge dersi agilmasini
tesvik etmektedir. Frankfurt ise calistig1 okulda miidiiriin Tiirk¢e dersine karsi ¢ikardigi zorluklara deginmistir.
Baz1 6gretmenler de okul yonetimlerinin Tiirkge dersini tesvik edip etmedigini sordugumuzda bu ders din dersine
paralel ise tesvik ettiklerini, din dersine paralel degilse tesvik etmediklerini sdylemislerdir. Burada Miisliiman
olan 6grencilerin din dersi boyunca durabilecekleri bir ortam olmasi ve baglarinda bir 6gretmenin bulunmasi okul
yonetimini rahatlatmaktadir. Ozellikle ortaokullarda etik dersi gibi segenek oldugunda Tiirkce dersini okul
yoOnetimi tesvik etmemektedir ¢iinkii etik dersine biitiin 6grenciler gitmektedir.

3.1.1.4. Ayrimciliktan kaynaklanan giicliikler

Ayrimcilik kategorisinde &gretmenler baski hissettiklerini ifade etmistir. Ogretmenlerden ikisi dgretmen
odasinda oturduklarinda siyasi olarak elestirildiklerini séylemislerdir. Ogretmenlerin ayrimeciliktan glcliklerle
iliskili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...0gretmenler arasinda antipati ile bakanlar ve kafalarini yani 6kiiziin altinda buzagi arayanlar vardi
diyelim ne bu misyonla geldigimizi sorgulayan gézlerle bakan ogretmenler vardi...(Rasim)

...tabii biraz siyasi olarak ... sorulara maruz kaldim boyle iste siz hiikiimeti mi temsil ediyorsunuz iste
biz ... su anki iste hiikiimetinizi desteklemiyoruz bu yiizden ana dilinizi vermeniz de ¢ok hosumuza
gitmiyor gibi ...bunlarin séylendigini hatirlyyorum sahima bunlar tabii etapta ¢ok boyle fazlasiyla stres
yasatan tizerimde ¢ok baski kuran bir durumdu bu da motivasyonumu ¢ok etkiliyordu... (Daisy)

..ya zor ya boyle gayet duygularim belli etmeden gayet boyle sey sekilde isleri zora sokup olmuyor
nasil olmayacagini nitekim de gayet sakin bir sekilde anlatiyorlar ya da ufak tefek sorunlarla
yipratiyorlar... her tipte miidiiriim idarecim oldu yonetim diyeyim ¢ok destekleyen yardimci olan oldu
sorun ¢ozen ya da sorun olan oldu hani en ufak bir seyde hani siz aslinda burada ne alaka gibi (Eda)

Eda, Rasim ve Daisy baz1 Alman 6gretmenlerin ve yoneticilerin tepkileriyle karsilasan ii¢ 6gretmendir. Ancak
say1 U¢le smirl degildir. Tiirkge ve Tiirk kiiltlirii 6gretmenlerinin ¢ogunlugu bu dgretmenler gibi ayrimciliga
maruz kalmistir. Baz1 okul yonetimleri ve Alman 6gretmenler Tiirk¢e dersinin baslamasini énlemek i¢in ya is
yavaglatmakta ya da ders saatini degistirmek gibi arka planda engeller ¢ikartmaktadir. Tiirk¢e dersinin baglamasi
icin velilerin imzalamasi gereken Ana dil bagvuru formunu 6grencilere dagitmayan veya imzalanmis formu
ogrencilerden toplamayan 6gretmenler ve sekreterler bulunmaktadir. Alt sorulardan birinde dgretmenlere okul
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yonetimlerinin etkinliklere ve 6gretmen kurullarina kendilerini davet edip etmedikleri sorulmustur. Bir¢ok
ogretmen ¢ogunlukla etkinliklere davet edildiklerini, kurullara ise katilmalarinin istenmedigini belirtmislerdir.

3.1.1.5. Dil sorunundan kaynaklanan guclukler

Dil sorunu ile ilgili olarak goriisme yapilan Ogretmenler okul yoneticilerinin kendilerinden Almanca
konusmalarini beklediklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerin dil sorunu ile iliskili goriislerinden drnekler asagida
verilmistir:

Agikeast ilk basta karsilastigim nokta dil sorunlartydi ne kadar Ingilizceyi iyi bilip de gitsek de kars:
tarafin Ingilizceye tutumu, ana dili (Almanca) bilmemizi istemeleri ve en kisa siirede bunu yapmamizi
istemeleri bir engel teskil ediyordu. (Izmir)

...okullarim ozellikle Almanca bilmeyen ogretmenlerin Tiirkiye'den gonderilmesine ¢ok¢a karsi
olduklarini net bir sekilde ifade ettiler ve genelde de bu dogrultuda yani en azindan en ¢ok dersimin
oldugu okulum bu sekilde yaklastigi icin iizerinde ¢ok fazla baski hissediyorum... (Daisy)

[zmir, dil sorununun islerini yapma esnasinda engel olarak karsilarma ¢iktigimi belirtmistir. Daisy’nin gorev
yaptig1 okullarin yoneticileri de 6gretmenlerin Almanca bilmiyor olmasini dogrudan elestirmistir. Oysa
Almanya’da Tiirkge 6gretmenligi yapan ogretmenlerin ¢ogunlugu Ingilizce 6gretmenidir ya da Ingilizce
bilmektedirler. Ancak Alman okul yoneticilerinin Almanca 6grenen Ogretmene daha 1limli davrandig
ogretmenler tarafindan dile getirilmistir.

3.1.1.6. Adaletsizlikten kaynaklanan guclikler

Adaletsizlikle ilgili olarak bazi dgretmenler ders saati konusunda ve bolge disinda derse gitme konusunda
giicliikler yasadiklarini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin adaletsizlik ile iliskili gériislerinden drnekler asagida
verilmistir:

...ama bu da tabii ¢ok biyuk adaletsizlikler oldu bu adaletsizierden bir tanesi 6gretmenlerin ders saati
dagilimimin iste kasabadan kasabaya ogretmenden ogretmene degisiyor olmast iste dgretmenin ders
saati bulamamast kimi 7 saat girerken kimi 24 saat derse girmesi ve ayni ticreti almast bu biiyiik bir
problem...yani esit ise esit iicret degil yani...(Rasim)

...belirliyor bundan énceki bir karar vermis ... biitiin okullarin ayni bélgede olmast dogrultusunda bir
karar vermigsti ... ama yapamadi tabii yapamadi ¢iinkii baslarda olmasi gerekirdi bana verdigi yani o
gruplart yapmuislar bana verdigi gruplarin ikisi diyor ya burada ne buraya yakin ama 2 tane 3 tanesi
¢ok uzak 30 km gidiyorsun 30 km geliyorsun araba kullanamiyorsun ciinkii doldurdugum bir depo
benzini bir haftada bitiriyorsun...(Frankfurt)

Rasim baz1 6gretmenlerin 7 saat derse girerken bazi 6gretmenlerin 24 saat derse girdigini ve ayn1 maagi aldiklarini
sOylemistir. Frankfurt ise biitlin okullarin ayni1 bolgede olmasmin saglanmadigindan sikayet etmistir.
Ogretmenlerin gittikleri okullar1 bdlge koordinatorii belirlemektedir. Ogretmenler haftalik ders saatleri az
oldugunda baska kasabalara giderek Tiirk¢e dersi yapmaktadir. Aslinda bu Alman okul yoneticilerinin ¢ikardigi
bir giicliikk degildir. Ana dil 6gretmenliginin dogasinda olan bir giicliiktiir ancak Ataselik bu giicliikleri
ogretmenlere sadece kendi kasabalarinda ders vererek hafifletebilir.

3.1.2. Okul yonetimi ile ilgili gucltklere ¢ozim Onerileri

Ogretmenler okul yonetimi ile ilgili giigliiklere ¢oziim olarak iletisim, igerik paylasimi ve dil 6grenimini
onermistir. Ogretmenlerin okul yonetimi ile ilgili giicliiklere ¢6zliim Snerileri Sekil 3°te gosterilmistir.

Sekil 3. Okul yonetimi ile ilgili gcliklere ¢6zim onerileri
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3.1.2.1. iletisim

Iletisim, dgretmenler tarafindan eski 6gretmenden kaynakli giicliiklere, ayrimeilikla ilgili giicliiklere ¢oziim
onerisi olarak sunulmustur. Ogretmenler iyi iletisim atmosferi olusturmak icin c¢aba sarf etmislerdir. Kiiltiire
uyum gostermek, yapici olmak ve katkida bulunmak bu ¢abalardan bazilaridir. Ogretmenlerin iletisim ile iliskili
goriislerinden ornekler asagida verilmistir:

..yani bizi bu kadar yonetime karsit sempati yaratma noktasinda hani bir gii¢ sarfiyatina ihtiyag
duydurtmasalard: biz bagka bir seylere verseydik o giicii o emegi o yonetim karsisindaki egilip biikulup
o seylerimizi nasil séyleyeyim ben, bir itibar yaratma ¢abamizi baska bir ¢abaya doniistiirebilseydik
itibar zaten halihazirda var olsayd: da biz onun iistiine baska bir yere kanalize edebilseydik ¢cabamizi.
(Virtue)

...okul yonetimleri genelde tabii bazilar ¢ok iyi karsiliyor bazilart da ¢ok iyi yokusa siirmeye ¢aligan
okul yéneticileri de var son icin ben her okula basladiginda mutlaka elimde bir cicek cekiyorum bir
cikolata ve bir ¢icek veriyorum ilk etapta onlarin da on yargilarini birazcik olsun degistirmek icin dnce
saswriyorlar ¢linkii onlar alisik degiller dyle seylere ...(Frankfurt)

Virtue giigliikleri asmak noktasinda hak edis olmasi gerektigini goriisme boyunca siirekli dile getirmis ve bunu
basardigini ifade etmistir. Ayrica bu 6gretmen itibar yaratma ¢abasini da biraz hiiziinlii olarak dile getirmistir.
Frankfurt okul yoneticileriyle tanigmaya gittiginde cicek ve ¢ikolata gotiirdiiglinii belirtmistir. Almanlarin
ziyarete gittikleri zaman cicek gotiirme aligkanliklari vardir. Bu 6gretmenimiz Almanya’da ikinci kez gOrev
yaptig1 i¢cin daha deneyimlidir denebilir. Okul yoOneticileri 6gretmenlerin giiven ortami kurma cabalarini,
etkinliklere katilmalarini ve 6grencilerdeki pozitif degisimi gordiikce baslangigta gosterdikleri olumsuz tavirlari
terk etmistir.

3.1.2.2. icerik paylasim

Icerik paylasimi kategorisi hakimiyet eksikligi ve dersin segmeli olusuna bir ¢dziim dnerisi olarak sunulmustur.
Tirkge dersinin miifredat: okul yoneticileri ile paylasilabilecegi hatta okul yoneticilerinin derslere davet edilmesi gerektigi
ifade edilmistir. Ogretmenlerin icerik paylasimu ile iliskili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...burada soyle bir sey soyleyeyim atageligimizin bu noktada égretmen inisiyatifine birakmamasi
gerektigini diigiiniiyorum ... bence ataseligin bu noktada kesinlikle bir ziyaret gergeklestirmesi
gerekiyor okullara en azindan zamana béoliip biliyorum ¢ok kalabaligiz ama okullara en azindan belli
saatte randevu alip bizim Tiirkce derslerimiz nerde isleniyor deyip okul miidiiriine nezaketen bir
¢ikolata ve sekerini bir Tiirk lokumunu alip hani ziyaret etmesi ¢ok seyi degistirir ... (Virtue)

...ya da iste yiiriiyiis gibi iste bir bayram hazirligi gibi seyleri yanlis anlayip iste cocuklart savaga tesvik
ediyorsun askerlige tesvik ediyorsun, boyle bir tedirginligini dillendirdi ... Ben de dedim ki bizim
kiltrimz bizim kiltirimazde milli giinlerimiz ve bayramlarimiz vardw, bayramlarimizda da mutlaka
bizden onceki kusaklarin anlatmakla sorumluyuz hani onlart da ogretmek zorundayiz falan dedik

...bizimki béyle savas ¢igirtkanligi yapacak bir ders degil bizim dersimizin boyutu farkli, tamam dedi.
(Frankfurt)

Virtue egitim ataselerinin okullar1 ziyaret etmesi gerektigini dile getirilmistir. Bylece igerikten haberdar olan okul
yoOneticileri ana dil dersine siiphe ile bakmay1 birakip bu dersin yapilmasini tesvik edebilirler. Frankfurt da dersinin i¢erigini
anlattiginda okul yonetiminin tavrinin degistigini belirtmistir.

3.1.2.3. Dil 6grenimi

Dil 6grenimi kategorisinde 6gretmenler Almanca 6grenerek okul yoneticilerinin olumsuz tavirlarini degistirmeye
calismiglardir. Ogretmenlerin dil 6grenimi ile iligkili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

..iletisim dil 6gretmeni olunca Ingilizce de hallettik ancak Almanca kurslara gidip o sekilde de
halletmeye calistik. (Eda)

Tabi, ilerleyen zamanlarda da s6yle oldu, tabi ki ana dil ogrenmeye o iilkenin ana dilini 6grenmeye
caba sarf ettikce ve okul idaresinin de bunu gézlemlemesi sayesinde... (Izmir)

Eda Ingilizce 6gretmeni olmasina ragmen daha sonralar1 Almanca kursuna giderek okul yénetiminin olumsuz
yaklagimini tersine ¢evirmistir. [zmir de Almanca 6grenmeye basladiktan sonra ve ¢abalarmin okul yoneticileri
tarafindan goriilmesinden sonra kendilerine daha olumlu davranildigini belirmistir.
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3.2. Dil Seviyesi Acisindan Giigliikler ve Coziim Onerileri
Asagida dil seviyesi agisindan giicliikler baslhigi altinda ana dil seviyesindeki farktan kaynaklanan guclukler,
dersin siiresinden kaynaklanan giicliikler, dersin se¢gmeli olmasindan kaynaklanan giigliikler ve akran baskisindan

kaynaklanan giigliikler alt basliklari, dil seviyesi agisindan giigliiklere ¢6ziim Onerileri basligi altinda ortak
aktivite, farkli seviye aktivite, ddiillendirme ve veli destegi alt bagliklar1 yer almaktadir.

3.2.1. Dil seviyesi ac¢isindan giigliikler

Ogretmenler dil seviyesi agisindan karsilasilan giigliikler baghg altinda ana dil seviyesinde fark, dersin stresi,
dersin se¢meli olmasi ve akran baskisini dile getirmislerdir. Ogretmenlerin dil seviyesi agisindan karsilastiklar
giicliikler Sekil 4’te gosterilmistir.
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Sekil 4. Dil seviyesi agisindan giicliikler

3.2.1.1. Ana dil seviyesindeki farktan kaynaklanan guclukler

Ana dil seviyesinde fark kategorisinde ayni sinifa giden 6grencilerin ana dil seviyesinde farklilik bulunmaktadir.
Ornegin anne ve babalarm Tiirkgesinin kotii olmasi veya annenin yabanci olmasi gibi sebeplerle 6grenci Tiirkce
dersine kot Tirkge seviyesi ile veya hi¢ Tiirkge konusamayarak gelmektedir. Tam aksi diisiiniiliirse anne ve
babanin Tiirkce seviyesi iyiyse ve evde ana dil konusuluyorsa 6grencinin Tiirk¢e seviyesi sinif arkadaslarindan
oldukga ileride olmaktadir. Ogretmenlerin ana dil seviyesinde fark ile iliskili goriislerinden drnekler asagida
verilmistir:

...ogrencilerin Tiirkce dil seviyesi ve evde eger dil konusulmussa sana iyi olarak geliyor zaten bir
altyapisi var olarak geliyor ¢ocuk ama evdeki de tutup da iste kem kiim Almancasiyla ¢cocuga Almanca
ogrensin ¢ocugum geri kalmasin diisiincesiyle eger evde de ¢ocuguyla Almanca konugsmussa vay o
cocugun héline ...bazen geliyorlar gidiyorlar sonunda pes ediyor birakiyor anlamadigi igin...
(Frankfurt)

...tabii ki bizim égrencilerimizin en biiyiik handikabt diyelim simdi linguistler 0- 6 yaslar: arasindaki
dil Uzerinden gidilmesi ve tek dil ana dil iizerinden ¢ocuklarin dil gelisimini tamamlanmasin salik
verirken bizim ¢ocuklarumiz maalesef 0-3 yasina kadar ana dilini 3-6 yaslart arasinda da kindergartene
gittiklerinde ikinci bir dille karsilastyorlar pek ¢ok zorluk ¢ekmelerinin arka plaminda da bu durum
yatiyor.” (Nazim)

Evet bir yil sadece gorev yaptim ve sinifimda 1 suniftan 12. sinifa kadar 6grenci vardr. Cok zordu yani,
benim i¢in ayri zordu derse katilan 6grenciler i¢in ayri zordu ¢linkii 2 saatin boyle her bir dakikasini
bir 6grenci ile gecirmek zorundaydim neredeyse...(Izmir)

Frankfurt sinifina hi¢ Tiirk¢e bilmeyen 6grenci geldiginde oldukga sasirdigini ve ailelerin cocuklarinin bu duruma
diigmesine izin verme sebebini anlayamadigini belirtmigtir. Nazim, Ogrencilerin 0-6 yas arasi ana dilini
konusmasi gerekirken 0-3 yasta ana dil konusup, 3-6 yasta kindergarten da Almanca konusulmasinin sorun
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yarattigini belirtmistir. EK olarak ana dil seviyesinde fark olmasinin diger sebebi ise birlestirilmis siniflarda ders
yapmaktir. Biitiin ogretmenler en az iki sif seviyesinin oldugu smiflarda Tiirkge dersi yaptiklarini
belirtmislerdir. Izmir ise 1’den 12’ye kadar biitiin kademelerde &grencinin oldugu smifta ders yaptigin1 ve hem
kendisinin hem 6grencilerin olduk¢a zorlandigini anlatmustir.

3.2.1.2. Dersin suresinden kaynaklanan guclukler

Dersin siiresi kategorisinde 6gretmenler dersin siliresinin az olmasindan sikayet etmislerdir. Haftalik Tiirkce dersi
2 saattir. Ancak ders programinin ayarlanamadigi zamanlar Tiirkge dersi 1 saate diismektedir. Ogretmenlerin
dersin suresi ile iligkili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...tabii ki ¢iinkii bizim dersimiz haftada bir saat ve bir saatte iste en az bu ¢ocukla ilgileniyorsun ne

kadar olabiliyor 45 dakika normalde 2 saat ders ama 2 saatlik stireye dayanamuyorlar ... uzun geliyor...
(Frankfurt)

...bir keresinde daha da kotiisti 40 dakikalik bir dersim vardi bu okulda yani daha ne olabilir 40 dakika
icerisinde okuma yazma bilmeyen ve benden korkan iirken ¢ocuklarla iki senedir benimle cayir cayir
ders igleyen ondan sonra giilen nerden bir saka yapacagimi nereden kizacagimi bilen ¢ocuklarla onlar
aynmi siniftalards... (Virtue)

Frankfurt ders siiresinin kisaligindan dert yanmaktadir ve eger okulda siniftaysa 6gle arasinda eve gitmeyen
ogrencilerin Tiirk¢e dersi baslayana kadar onun sinifinda kaldiklarini s6zlerine eklemistir. Virtue ise 40 dakikalik
ders siiresinde birler ve dortlerle birlikte ders isledigini ve zaman azligindan dolay:1 siirecin oldukca zorlu
oldugunu belirtmistir.

3.2.1.3. Dersin se¢cmeli olmasindan kaynaklanan giicliikler

Dersin se¢meli olmasi bagligi altinda Tiirk¢e dersi 6devlerinin veliler tarafindan kabul edilmemesi ve velilerin
gozlinde dersin itibarmim bulunmamasi sayilabilir. Ogretmenlerin dersin se¢gmeli olmasi ile iliskili goriislerinden
ornekler asagida verilmistir:

...ama canmim hadi git orada dur iste Tiirkce dersi varmis ama evde hi¢bir sey yok hi¢bir konusma yok
hicbir tekrar yok o ailelerin ¢cocuklar: maalesef ilerleyemiyor ... (Frankfurt)

...okul miidiirii okulda gergekten c¢ok tesvik ediciydi hatta benim ilk gérev yilimda okul aile birligi
baskani ile kendisiyle tanigsmaya gittigimizde okulda bir toplanti diizenleyelim demisti okuldaki Tiirk
velilere yonelik hatta bununlia ilgili davet mektubu dagitildy tiim velilere. Gelecegini yazan yani bi 10
kadar bir seydi galiba o yiizden de o toplantiyr yapmamstik... (Giilbin)

Frankfurt, Tiirk¢e dersinin gozlerinde higbir itibar1 olmayan veli yaklagiminin higbir faydasinin olmadigini
aciklamistir. Giilbin ise velilerin bu derse ilgisinin ne kadar az oldugunu ve okul yonetimlerinin dersi tesvik etme
yaklasimini bile kesintiye ugrattigini yasadigi bir 6rnekle anlatmistir.

3.2.1.4. Akran baskisindan kaynaklanan giicliikler

Akran baskis1 kategorisinde dikkat cekilen nokta 6grencilerin Tiirkge konusmak istememesidir. Ogretmenlerin
akran baskisi ile iligkili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...cocuklar diyebilirim Alman arkadaslarindan farkli goziikmek istemiyor gibi, séyle oluyor yani
cocuklar ozellikle ilkokul seviyesinde hani ergenler daha farkli ayri goziikmek ister ama ilkokul
seviyesindeki ¢ocuklar diger arkadaslarindan cok farkly goziikmek istemiyor o yiizden...cocuk...farkl
degilim seyiyle...(Eda)

Eda, Tiirk c¢ocuklarin Tiirkce konusmak istememesinin nedenini Alman arkadaslarindan farkli goriinmek
istememelerine baglamaktadir. Clinkii Tiirkce sinifina geldikleri zaman arkadaslarindan ayri olduklarini kabul
etmis olmaktadirlar ve bu sebeple Tiirkce dersine katilmak istememektedirler. Eda goriigme boyunca Tiirk
cocuklarin farkli gériinmek istemedigini birkag kez dile getirmistir.

3.2.2. Dil seviyesi acisindan giicliiklere ¢ozUm Onerileri

Dil seviyesi agisindan karsilagilan giigliiklere ¢oziim Onerileri olarak ortak aktivite, farkli seviye aktivite,
odullendirme ve veli destegi ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin dil seviyesi acisindan giigliiklere ¢Ozim onerileri
Sekil 5’te gosterilmistir.
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Sekil 5. Dil seviyesi agisindan giigliiklere ¢0zim onerileri
3.2.2.1. Ortak aktivite

Ortak aktivite kategorisinde bazi Ogretmenler ortak etkinlik tasarlayip biitin 6grencilere ayni etkinligi
yaptirmiglardir. Ogretmenlerin ortak aktivite ile iliskili goriislerinden drnekler asagida verilmistir:

JAna dili ¢ok diisiik olan c¢ocuklarin Almancalar yiiksekti digerlerinin de Almancalart diisiiktii
dolayisiyla Tiirkgeden alistirmalart yaparken her zaman en basit seviyede mesela 3. Suif olabilir ama
ben 1. Sinmif seviyesinden alistirmadan baslatiyordum. Sadece bazilari ¢ok kolay yapiyordu ama ana dili
cok diisiik olanlar da anca onlarla baslayp derse dahil olabiliyorlardi. Yani birkag seviye ¢ozdiikten
sonra derste ya da isledikten sonra anca ayni seviyeye yakin ¢calismalar: birlikte yapabilme durumunda
kaliyorlardi... (Izmir)

..yani ¢cogunlukla ortak olacak sekilde aktiviteler diizenlemeye calistim ama arada ¢ocuklarin kendi
ozel ihtiyaglarina gore etkinlikler diizenleyip o sekilde de desteklemeye ¢calistim ama gercekten ¢ok zor
(ic ¢ekis) yani ideal bir 6grenme ortami oldugunu soéyleyemem. (Giilbin)

Izmir bu farkh seviyelerde 6grencilerin oldugu simifta ders islerken dnce en basit etkinlikle baslayip sonra zor
etkinliklere gecerek bu giicliikle basa ¢ikmistir. Bazi 68retmenler ise sinif seviyesinin ortasini bulup o seviyeye
uygun etkinlik kullanmistir. Ornegin Giilbin birlestirilmis smifta ders isleme yonteminden bahsederken oldukca
zorlu bir siire¢ oldugunu ifade etmistir. Baz1 6gretmenler ise konusma odakl1 ¢alismalar yaptirmistir. Ogrenciler
konusma odakli ¢alismalar esnasinda kendi seviyelerine uygun konusarak etkinlige dahil olmakta, seviyesi ileri
ogrencinin kullandig1 Tiirk¢geye maruz kalarak konugma becerisini ilerletmektedir.

3.2.2.2. Farkh seviye aktivite

Farkli seviye aktivite kategorisinde 6gretmenler farkli diizeyde etkinlikler sunduklarini veya gruplar iki ya da
tice bolerek dersi tasarladiklarini belirmislerdir. Ogretmenlerin ortak aktivite ile iliskili goriislerinden drnekler
asagida verilmistir:

...hepsine farkiy seviyelerde farkii oyun diizeylerinde veya 6grenme diizeylerinde vermek zorundaydim

... ben o derse gitmeden dnce 10 saatlik materyal hazirliyordum ve hepsinin ayrt ayri ¢iktisini alip

bireysel olarak ¢ocuklara listeyle vermem gerekiyordu ayni seviyede 2 ogrenci vardi neredeyse sadece

neredeyse geri kalan 1 2 4 6 7 9 12 diye hatirliyorum, ... bu benim icin énden en az bir 2 saatlik

calistirma gerektiriyordu ders igerisinde ekstra ¢aba sarfetmek zorundaydim ayriyeten ders ¢ikisinda

da bir carpik yorgunluga sebep oluyordu bende... (Izmir)

..yani Tiirkgesi iyi olmayan ¢ocuklarla iyi olan ¢ocuklart beraber oturtuyorum yine var olan ders
stresinde o Tiirkgesi iyi olanlar arkadaslarina yardimct oluyorlar...(Erdal)

Izmir, birlestirilmis smifta ders yaptigi zamana iliskin deneyimini aktarirken derse hazirlik asamasinin
uzunlugundan, dersi yonetmenin zorlugundan ve ders bitimindeki yorgunluktan gururla bahsetmistir. Bu siireci
basari ile atlatmanin gururunu tasimaktadir. Erdal da baska bir ¢6ziim olarak iyi seviye Tiirkcesi olan 6grenci ile
kotii seviye Tiirkgesi olan 6grenciyi yan yana oturtarak akran egitimi yaptirmaktadir. Bazi 6gretmenler hic Tiirkge
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bilmeyen 6grenci siifa geldiginde arkadasina geviri yaptirmakta ya da kelimenin Almanca karsiligina kendisi
bakmaktadir. Boylece hi¢ Tiirk¢e bilmeyen 6grenci de derse dahil olma sansini yakalamis olmaktadir.

3.2.2.3. Odullendirme

Odiillendirme kategorisinde seviyeleri farkli olan 6grencilerden etkinligi hizli bitiren dgrencileri oyun kdsesine
gondermek veya bir hafta oyun oynamak bir hafta ders islemek, Ogretmenlerden bazilarinin yaptigi
uygulamalardir. Ogretmenlerin 6dullendirme ile iliskili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...ve o Tiirk bayragi ¢cocuklar i¢in inanilmaz bir motivasyon yaratiyordu... (Virtue)

...mesela tombala ¢ok kullandim ozellikle sayilar sehir, kelime tombalast ¢ok kullandik ondan sonra
cesitli oyunlar cok yaptik ¢ocuklarla ...kelime kartlar: yaptik birlikte tabu yaptik... (Eda)

Virtue rumuzlu 6gretmenimiz yapilan her 6deve bir ¢ikartma hediyesi vermekte, 10 ¢ikartma alan 6grenciye bir
Tiirk bayragi c¢ikartmasit vermekte, 10 Tiirk bayragi ¢ikartmasi alan 6grenciye Tirkiye’ye Ozgii bir hediye
vermektedir ve 6grencilerin nasil istekli olduklarini anlatmaktadir. Eda da oyun oynama ve yapma etkinligini
odul olarak kullanmustir.

3.2.2.4. Veli destegi

Veli destegi kategorisinde 6gretmenler, anne ve baba istikrarli bir sekilde evde Tiirk¢e konusuyorsa ¢ocugun
Tiirkge 6grendigini belirtmektedir ve bu durumu géreve basladiklarinda okul aile birligi toplantilarinda velilerle
paylastiklarini ifade etmektedirler. Ayrica bazi velilerin ¢ocuklariin ¢ift dilli olmasin1 dezavantaj olarak kabul
ettiklerini séyleyen 6gretmenler 6grencilerin ¢ift dilli olmasi konusunda tesvik ettiklerini s6zlerine eklemistir.
Ogretmenlerin veli destegi ile iliskili goriislerinden &rnekler asagida verilmistir:

En ¢ok ¢oziim 6gretmeyi soyle bulabildim derste kitap okutmayr eve gonderip de yaptigimda, ciinkii
anne babalarin da yanlarinda olmasi gerekiyordu ... yani tek ¢cocuk iizerinden degil anne ve babayt da
isin icine kattigim zaman ilerleme kaydettigimi gérebildim. Bazen ¢ocuk okulda 1 saat 2 saat kadar
kalip eve gidince 15 saatini aile ile gegirince ¢ok net bir ilerleme olmuyordu. (Lzmir)

...arkanda zaten veli olmazsa pek de bir sey yapamiyorsun ... yapiyorsun yani once miisteri bulmak
lazim bence bunun iginde tabii camilerin onemli rolleri var insan hani bizim verecegimiz pek kaile
alinmiyor da camideki hocanin demesi kaile aliniyor iste mesela o tesvik ederse o derse hadi
cocuklarimizi  gonderin  falan oyle bir anons yaptigin zaman hani birazcik daha etkili
oluyor...(Frankfurt)

Eve hikaye kitab1 génderme yontemini uygulayan Izmir yaptig1 uygulama ile velileri de stirece dahil etmek
istemistir. Ayrica ana dil dgretimi i¢in sosyal ¢evre yaratmak gerekmektedir. Ogrenci camiye ve oyun grubuna
gidiyorsa sosyal ¢evresi vardir ve ana dilini daha iyi konusuyordur. Frankfurt veli destegi i¢in caminin 6neminin
ne kadar 6nemli oldugunu vurgulamstir.

3.3. Ders Tasarlama ve Yonetme A¢isindan Giicliikler ve Cozim Onerileri

Asagida Ders tasarlama ve yonetme agisindan giicliikler baslhigi altinda kitabin gelmemesinden kaynaklanan
gicliikler, igerigin uygunsuz olmasindan kaynaklanan giicliikler, segmeli ders olmasindan kaynaklanan giigliikler
ve farkli diinya goriisiinden (etnik farklilik) kaynaklanan giigliikler alt basliklari, ders tasarlama ve yonetme
acisindan giigliiklere ¢oziim Onerileri baslig altinda materyal hazirlama, baska kaynak kullanma, bagka materyal
kullanma ve velilerle goriisme alt bagliklar1 yer almaktadir.

3.3.1. Ders tasarlama ve yonetme agisindan giicliikler

Ders tasarlama ve yoOnetme agisindan karsilasilan giicliikler bashigi altinda kitabin gelmemesi, igerik
uygunsuzlugu, se¢meli ders olmasi ve farkli diinya goriisii (etnik farklilik) basliklar1 ortaya c¢ikmustir.
Ogretmenlerin ders tasarlama ve ydnetme acisindan karsilastiklar giicliikler Sekil 6°da gosterilmektedir.
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Sekil 6. Ders tasarlama ve yonetme agisindan giigliikler
3.3.1.1. Kitabin gelmemesinden kaynaklanan giicliikler

Kitabin gelmemesi kategorisinde Ogretmenler yasadiklar1 giicliiklerin en Onemlisi olarak kitabin
gonderilmemesini veya kitabin ge¢ gelmesini ifade etmektedir. Ogretmenlerin kitabin gelmemesi ile iliskili
goruslerinden o6rnekler asagida verilmistir:

... eger ders kitabimiz gonderilmisse Tiirkiye 'den gelmisse elimizdekileri ¢ocuklara dagitmigsak bu da
onemli bir eksiklik diye diistintiyorum bunun olmadigi seneler oldu ¢iinkii bundan sonra devami gelir
diye diistiniiyorum...(Gulbin)

Belirgin bir ders kitabi ozellikle ¢alistigim ilk bir iki yil olmamasi bir bosluk yaratyyordu hem bizde hem
ogrencilerde ¢iinkii siirekli fotokopi lizerinden ¢alismak, ¢ocuklar onlari depolayamayabilirler ya da
bir biitiinliik saglanamayabiliyordu. (Izmir)

Giilbin kitabin gelmeme durumunun birkag sene siirdiigiinii anlatmaktadir. izmir ise kitabin gdénderilmemesi
sonucunda &grencilerde ve dgretmenlerde bir belirsizlik atmosferi olustugundan bahsetmektedir. Ogretmenler
sinifta seviye farkliligi gibi bir giicliikle ugrasirken takip edilecek bir ders kitabinin olmamasinin ders isleme
esnasinda ikinci gli¢liik olarak karsilarina ¢ikmasinin kendilerini ger¢ekten zorladigini belirtmislerdir.

3.3.1.2. Icerigin uygunsuz olmasindan kaynaklanan giicliikler

Igerik uygunsuzlugu kategorisinde dgretmenler son miifredata gore hazirlanan kitaplarin iceriginin ¢ok agir
oldugunu belirtmislerdir. Ozellikle 1. sinif kitabr ile 2. smif kitabinin icerik ac¢isindan uygun olmadigi da dile
getirilmistir. Ogretmenlerin igerik uygunsuzlugu ile iliskili goriislerinden drnekler asagida verilmistir:

Yabanct dil égretmeni olan arkadaslarin Tiirkiye’'de kullandiklari kitaplarin tarzina uygun, kiiltiirel
olarak eksik ya da yabanci... (Nazim)

..yani agir bir de icerik olarak ¢ocuklara ¢ok hitap etmiyor olabilir mesela yanlis hatirliyor olabilirim
ama dordiincii sinif kitabrydi galiba otuz oglu olan Hakan isimli bir hikdye vardi ... bana ifade etmek
biraz zor oldu neden 30 oglu var...biraz iceriklere de dikkat edilmesi gerektigini diisiiniiyorum (Giilbin)

...yl de ders kitaplari ¢cocugun seviyesine uygun degil ki yani tamam siz giizel hazirladiginizi iddia
ediyorsunuz evet giizel sayfalari da var ama buradaki bence bu ogrencilerin seviyesinin ¢ok ¢ok iistiinde
... hani kitaplar interaktif ama sey uygun degil sinif uygun degil dedim ya bir tanesi mesela Frankfurt 'un
gobeginde bir okulda iste bir tane sinif vermis sanat suifi bilgisayart bile yok... (Frankfurt)

Nazim, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii kitaplarini kiiltiir agisindan yetersiz buldugu i¢in elestirmistir. Giilbin, kitaplarin
icerigini uygun bulmamaktadir ve bu uygunsuzluga “30 Oglu Olan Hakan” isimli metni 6rnek vermektedir. Bazi
ogretmenler ise kitaplarin ilgi ve ihtiyagla eslesmedigini ve uygun hazirlanmadigini, yetersiz kaldigini dile
getirmektedir. Frankfurt ise son gonderilen kitaplarin interaktif oldugunu ancak smiflarda bilgisayar olmadigini
dile getirmektedir. Tiirkiye’den kitaplar gelene kadar Oner Verlag’m (Almanya’da bir yaymevi) kitaplarini
okutmak zorunda kalmis olan 6gretmenler bu kitaplarin da igeriginin uygun olmadigini ya da giincel olmadigini
belirtmektedir.
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3.3.1.3. Segmeli ders olmasindan kaynaklanan giicliikler

Se¢meli ders olmasi kategorisinde dersin igeriginin oyun bazli olmasi gerektigini belirten G6gretmenler
bulunmaktadir. Ogretmenlerin segmeli ders olmast ile iligkili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...oyun oynamak ¢ok fazla hoslarina gidiyor zaten bize gelen égrenci soyle ¢cok boyle bir hani okumakla
yazmakla sey yapamiyor hani zaman gegirmek de istemiyorum gegiremiyor da zaten istese de
geciremiyorum okudugunu anlamiyor ¢linkii kavramlar oturmamis ¢ocukta...(Frankfurt)

...hocam ¢iinkii dersin tam olarak karsiligr olmadig icin yani not karsiligi o yiizden herhangi bir okula
o aidiyet duygusu da olmuyor...(Erdal)

Frankfurt dersin igeriginin ¢ok yogun ders anlatimini kapsamasi durumunda bu tarz ders islemeye aliskin
olmayan &grencilere bu yontemin agir geldigini ifade etmektedir. Ogrenciler Tiirkge dersinde eglenemedikleri
zaman se¢meli ders olmasi sebebiyle ¢ok kisa siirede dersi birakma egilimi gostermektedirler. Erdal ise dersin
not karsilig1 olmamasinin 6gretmeni psikolojik agidan etkilediginden bahsetmistir.

3.3.1.4. Farkh diinya goriisiinden (etnik farkhhik) kaynaklanan gugcltukler

Farkli diinya goriisii (etnik farklilik) kategorisinde velilerin diinya griisiiniin derse gelen dgrenciler tarafindan
ogretmenlere yansitilmasi sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Ogretmenlerin farkli diinya goriisii (etnik farklilik) ile
iliskili goriislerinden ornekler asagida verilmistir:

...mesela bayrak boyamak istemeyen 6grenci agik bir sekilde soyliiyor ben diyor buna inanmuiyorum ben

boyle degilim...(Daisy)

.. mesela iste Atatiirk’ii anlatiyorsun veya onunla ilgili bir ¢calisma yapryorsun veya iste basit bir 10
Kasim ¢calismast yapiyorsun, benim babam dedi ki Atatiirk kétii bir adammnug bunlart duymug ve bu sene
ondan sonra yani 6yle boyle seylerle karsilastim mesela bu sene sen istedigin kadar hani kiiltiir olarak
bazi seyleri vermeye ¢alisiyorsun ama karsimda bir baska sey var bir bagka pencereden bakan
insanlarin ¢ocuklart da olabiliyor. (Frankfurt)

Tiirkge ve Tirk Kiiltiirii dersleri bir yaniyla ana dil dersi diger yaniyla kiiltiir dersidir. Dersin igeriginde dini ve
milli bayramlar bulunmaktadir. Ornegin Daisy rumuzlu 6gretmenimiz bir milli bayramda bayrak boyatma etkinligi
yaptirirken 6grencisinin tepki gosterdigini sOylemistir. Frankfurt rumuzlu 6gretmenimiz 10 Kasim Atatiirk’i
Anma gunii yaptirdigi etkinlikle ilgili olarak veli ile goriistiigiinii anlatmistir.

3.3.2. Ders tasarlama ve yonetme acisindan giicliiklere ¢oziim onerileri

Ders tasarlama ve yonetme acisindan giicliiklere ¢oziim Onerileri olarak Materyal hazirlama, Baska kaynak
kullanma, Baska materyal kullanma ve Velilerle goriisme basliklar1 ortaya ¢ikmustir. Ders tasarlama ve yonetme
acisindan giicliiklere kars1 6gretmenlerin ¢6ziim 6nerileri Sekil 7°de goriilmektedir.

% &

@ &

Sekil 7. Ders tasarlama ve yonetme agisindan giigliiklere ¢6ziim onerileri
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3.3.2.1. Materyal hazirlama

Materyal hazirlama kategorisinde 6gretmenler kitabin gelmemesi ve igerik uygunsuzlugu i¢in kendi materyalini
hazirlama, gereksiz konular1 atlama, internetten materyal indirme ve atageliklere raporlar hazirlayarak icerigin
degismesini saglama gibi ¢oziimler iiretmistir. Ogretmenlerin materyal hazirlama ile iliskili goriislerinden
ornekler agagida verilmistir:

Internetten falan ekstra kaynaklar falan bularak kendim bir seyler hazirliyordum. Calisma kagitlar:
falan aktiviteler. O sekilde yaptim ben. (Fiisun)

...fotokopi makinalarimin ne mesele Toner malzemesini toneri saglayan boyayr veren malzemeyi
Rusya’dan alyyoruz Rusya da o Ukrayna’yla savastigr i¢in simdi biz onlari protesto ediyoruz biz
fotokopi ¢cekmiyoruz gekmeyin gibisinden yasadim...(Frankfurt)

Fiisun kitaplarin gelmedigi donemde kullandigi materyali kendisinin hazirladigim1i ve materyali segerken
Ogrencinin seviyesine ve igerigin uygun olmasima dikkat ettiini belirtmistir. Ayrica kitaplarin tekrar basilma
doneminde ataselikler tarafindan Ogretmenlere konu paylasimi yapilarak materyal havuzu olusturulmasi
saglanmis, kitaplarin basilmasi i¢in gegen slirede 6gretmenler bu materyal havuzundan yararlanmistir. Okullarda
fotokopi ¢ekilmesi konusunda genellikle bir kisitlama bulunmamaktadir. Ancak Frankfurt, bir okul yoneticisinin
Rusya’ya uygulanan ambargo nedeniyle Rusya’dan toner alamadiklarin1 ve fotokopi ¢ekilmemesini istedigini
belirtmistir.

3.3.2.2. Baska kaynak kullanma

Baska kaynak kullanma kategorisinde 6gretmenlerin ¢6ziim Onerilerinin arasinda Tiirkiye’den kitap gotiirme,
hikaye kitaplar1 alma, Almanca Tiirkce karsilastirmali kaynaklar1 kullanma bulunmaktadir. Ogretmenlerin baska
kaynak kullanma ile iligkili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...iste direkt kendim ¢ézemedigim ve kendim icerigine bakmadigim hi¢bir kaynag bir sey yapmadim ...
hdlihazirda ozellikle de iste boyle hani toplumsal anlamda kutuplasmaya miisait olabilecek icerikleri
olmamasi tema iceriklerinin olmamasina dikkat ettim yani bunlara ¢ok dikkat ettim. (Virtue)

Tiirkiye'ye geldigimizde ogrencilere uygun kitaplar: falan kendimiz bulduk...kendimiz gotiirdiik
¢oziimlerimizle kendimiz ve arkadaslarimizin aldigimiz ya da internetten indirdiginiz seylerde...(Eda)

Virtue, kaynak Kitap secerken 6grencinin seviyesine ve igerik uygunluguna dikkat ettigini ifade etmistir. Kaynak
kitap secerken 6gretmenlerin Olgiitlerinin arasinda eglenceli igerik olmasi, kavram algisi i¢in renkli ve bol resimli
olmasi, oncelikle 6grencinin Tiirk¢e diizeyine uygun olmasi, miiziklerle sozciik ritminden yararlanarak kalici
etkinlikler icermesi, Tiirk Kiiltiirline ve gercege uygun olmasi, 6grenci ilgi alanlarini igermesi bulunmaktadir.
Eda ise kaynak kitaplar1 Tiirkiye’den gotiirmeyi tercih etmistir.

3.3.2.3. Baska materyal kullanma

Baska materyal kullanma kategorisi bashigi altinda kitap ve fotokopi haricindeki materyaller incelenmistir.
Ogretmenlerin baska materyal kullanma ile iliskili griislerinden drnekler asagida verilmistir:

..Sarkilar dinlettim ya da ¢izgi filmler seyrettirdim. Milll bayramlarda kisa belgeseller seyrettiler.
(Fisun)

...boyle kagittan tiyatro iste oyun karakterleri onlari iste boyle oynatma gibi tiyatro gibi oldu seyleri...
o derste kullanabilecekleri konusabilecekleri etkinlikleri cok fazla yaptik ya o kitaplarda ... boyle kreatif
seyler falan gercekten yokmus hani bunlari kendimiz bulduk... (Eda)

Ogretmenler dersi gekici hale getirmek icin ve dgrencilerin derse gelmeye devam etmesi igin afis ve tebrik kart:
hazirlatma, videolar seyrettirme, sarki dinletmek (6zellikle Baris Mango) ve konusma odakli etkinlikler
yaptirmak gibi etkinlikleri siniflarda yaptirmislardir. Flisun da derste haftanin temasina uygun sarki dinletip video
seyrettirmistir. Alman egitim sisteminde 6grenciler yaparak ederek dgrenirler. Bu etkinlikleri yapmay1 6grenciler
alistiklar1 yontem oldugu icin sevmektedirler. Bu sebeple Eda derslerinde kullanacagi materyalleri 6grencilerle
birlikte yapmay1 tercih etmistir. Ayrica 6gretmenler derslerde materyal olarak oyun kartlari, kutu oyunlari, kelime
oyunlar1 kullanmislardir. Diger bolgelerdeki 6gretmenleriyle tecriibe paylasimi da 6gretmenlerin ¢oziim {iretme
esnasinda kullandig1 bagka bir yontemdir.
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3.3.2.4. Velilerle goriisme

Velilerle goriisme kategorisinde 0gretmenler ¢oziim olarak ailelerle ilgili bilgi almay1 ve kiiltiirel odakl1 ders
islemeyi bulmuslardir. Ogretmenlerin velilerle gériisme ile iliskili goriislerinden drnekler asagida verilmistir:

.yapulan etkinlikleri yapma...kapali bir sekilde aileler hakkinda bilgi almaya c¢alistim ¢iinkii
tammadigim i¢in hani israrcit olamadim zaten okul aile birliginden biraz destek aldim...ogrencilerle
ilgili iste bu ogrencinin ailesi nastldir nerden geliyorlar... biraz éyle destekler aldim kisiler hakkinda
bilgi edindikten sonra daha boyle hani tamam yani burada o etkinlikler bu kadar iste fazla yapilmamali
... ¢linkii boyle hani sey tabii ki milll bayramlarimiz ve bunlar ¢ok dénemliydi ama bunlara karsi olan
grupla ¢ok fazla ¢atismak da dogru degildi bana gore oralarda daha kiiltiirel seyler yapmaya ¢alistim
ya da onlari yakalayabilecegi seyler tizerinden...(Daisy)

...Iste soyliiyorum veliye duyuruyorsun hani bu diistincelerinizi politik diisiincelerinizi ¢cocuklariniza
yansitmayimiz siz kendi iginizde yasayin hani bu bizim iste milll milli seylerimiz duygularimiz
sorunlarimiz herkesin farkl diigiincesi olabilir saygr duyuyoruz ama liitfen hani saygisizlik boyutunda
dile getirmeyin bunlari da iletiyorsun tabii ki hani isteyen gondersin isteyen géndermesin boyutuna
geliyorsun ...(Frankfurt)

Bayrak boyama etkinligi yaptirirken 6grencisinin tepkisiyle karsilagan Daisy biraz arastirma yaparak velinin etnik kokenini
ogrenip o dgrencinin bulundugu sinifta milli bayramlan ¢ok vurgulamamay tercih etmistir. Frankfurt velilerle goriiserek
milli bayramlari islemeye devam edecegini bildirmistir.

3.4. Egitim Ortami Agisindan Giicliikler ve C6zim Onerileri

Asagida Egitim ortami agisindan giigliikler basligi altinda Belirsizlikten kaynaklanan giigliikler, Ders ortaminin
uygunsuzlugundan kaynaklanan giigliikler, Bagska 6gretmenin sinifin1 kullanmaktan kaynaklanan giicliikler ve
Teknolojik cihazlarin eksikliginden kaynaklanan giigliikler alt basliklari, Egitim ortami acgisindan glcliklere
¢oziim &nerileri baslig1 altinda Iletisim, Ogretmenin ¢abasi, Se¢meli ders olmasi ve Kendi teknolojik cihazini
getirme alt bagliklar1 yer almaktadir.

3.4.1. Egitim ortami acisindan gii¢lUkler

Egitim ortamu agisindan karsilagilan gugliikler bashig: altinda Belirsizlik, Ders ortaminin uygunsuzlugu, Baska
ogretmenin sinifi ve Teknolojik cihazlarin eksikligi maddeleri ortaya ¢ikmistir. Ogretmenlerin egitim ortami
acisindan karsilastiklar giigliikler Sekil 8’de gdsterilmistir.

= -
" 4 Y
= =

Sekil 8. Egitim ortam1 agisindan giicliikler
3.4.1.1. Belirsizlikten kaynaklanan guclikler

Belirsizlik kategorisindeki O0gretmenler giicliik olarak, dersin agilip agilmayacaginin belirsizligi, kendinizi
ispatlayana kadar okul yonetiminin sinif verme isteksizligi, haftada 3 ten fazla okula gitme (giinde 3 okula giden
ogretmen bulunmakta), ¢ok fazla okula gidildigi ve dolap olmadig1 i¢in materyallerin taginmasi nedeniyle sirt
agrist, sabit bir siif olmamasi, simif verilmediginde O6grencilerin oOtekilestirilmis psikolojisine girmesi, ve
dgretmenin yabanci iilkede yasamasinin verdigi psikolojik sikintilar1 dile getirmislerdir. Ogretmenlerin belirsizlik
ile iligkili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:
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...dolastim o tiim materyallerimi okulda bir dolabim olmadig igin tagimak zorunda kaldim benim icin
gergekten ¢ok yorucuydu bu yani gergekten hep boyle sirt agrist omuz agrisi bel agrisi ¢iinkii ¢ok agirdi
her sey ve bunlari okula tasimak durumundaydik mobil bir sistemimiz oldugu icin bu olay gercgekten
cok yorucu... (Daisy)

En buylk problemimiz tek bir okulla muhatap olmamak bence. Benim yedi okulum oldugunda baska
baolgelerden okul vermiglerdi bana. Haftada 2 saat ya da ders saati disinda gittigimiz igin bizi okula ait
gOrmuyor. (Fiisun)

Daisy dolapsiz ve sinifsiz olmanin zorlugunu siirekli yasadigini ve bir donem materyalleri yaninda tasimaktan
sirtinin agridigini belirtmistir. Fiisun bu belirsizligin nedenini ana dil 6gretmeni olarak bir¢cok okula gitmeye
baglamaktadir. Bu da aidiyet problemini ortaya ¢ikarmaktadir.

3.4.1.2. Ders ortaminin uygunsuzlugundan kaynaklanan giicliikler

Ders ortaminin uygunsuzlugu kategorisinde dgretmenler sinif olarak depo ya da mutfak (yemekhane), dikkat
dagitict materyallerin oldugu miizik sinifi, bodrum (derme catma yerlerde), sanat sinifi, merdiven altinda L
seklinde bir yer, bakim odasindan bozma bir simnif, elektronik alet olmayan ilkel ¢ati katt mutfak gibi yerleri
kullandiklarini belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler bu tarz yerlerde ders yaparken sinifa girenin ¢ok oldugunu
ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ders ortaminin uygunsuzlugu ile iliskili goriislerinden 6rnekler asagida
verilmistir:

...08leden onceki derslerde sikinti oluyordu derslik sikintis1 genellikle ¢iinkii Religion (din) dersleri
paralel yapildigi igin dersler bir anda 3 ayri suuf derslik gerekiyor bir tane normal iste Katolik,
Evangelist, Ateist ve Tiirk égrenciler i¢in 3 ya da 4 sumif gerekmektedir. (Rasim)

Bir okulumda miizik siifinda ders yapryorduk. Miizik sinifi hem hacim olarak biiyiik sayr az ¢cocuk sayisi
az hem de etrafta enstrimanlar falan dikkat dagitacak seyler fazlaydi. (Fiisun)

Rasim, 6gleden sonra ders yaptiginda sorun olmadigini ancak sabah ders yaparken siif sikintisi ¢iktigini seklinde
dile getirmistir. Fiisun ise miizik salonunda ders yaparken dikkat dagitict materyallerin 6grencilerin dikkatini
dagittigini ifade etmistir. Flisun, baska bir okulunda siif olmadigi i¢cin depo gibi materyal odasinda ders yaptigini
da eklemistir.

3.4.1.3. Bagka 6gretmenin sinifim kullanmaktan kaynaklanan giicliikler

Baska Ogretmenin simifi kategorisinde ogretmenler Alman 6gretmenlerinin siniflarin1 kullanmak zorunda
kaldiklarinda karsilastiklar1 giigliikleri tedirginlik, “egitim materyallerini kullanmayin ve buldugunuz gibi
birakin” seklinde ikazlar, sinifta bir sey oldugunda Tiirk¢e 6gretmeninin sug¢lanmasi, her okul idaresi anahtar
vermedigi i¢in siiflarin kilitli olmasi ve bakim odasi kullanilmak zorunda kalindiginda bakim personelinin kotii
davranmasi olarak siralamislardir. Ogretmenlerin baska 6gretmenin sinifi ile iliskili goriislerinden 6rnekler
asagida verilmistir:

...egitim ortami tahsisinde betreuung (bakim) ayrt bir birim oldugu icin biraz miistakil olduklar i¢in
okul yonetiminden sonra onlarla da sorun yasiyordum ... hocam mesela kullandigimiz zaman iste
dizensiz birakilma ¢ok temiz birakilma giiriiltii yapma iste inerken ¢ikarken ... problem ¢ikariyorlardi
ogrencilerimize... (Rasim)

Baskalarimin siniflarint kullantyoruz kendi sinifimiz olmadigi igin tavir nasildi dersen ¢ok sicak degildi
onu birak sunu kullanma gibi halleri vardi. Bir okulda hatta kapr kirilmis bana dedi ki Hausmeister
(Hademe) kapi kirilmis. Ee dedim benim ¢ocuklarin kapasitesi belli hepsi kiigiik ¢cocuk. (Fiisun)

Rasim, dersten sonra 6grencilerin bakimmin yapildigi bakim odasini kullanirken bakim personeli ile sorun
yasadigini anlatmistir. Flisun da baska 6gretmenin sinifin1 kullanirken siirekli ikaz edildigini ve bir olayda
ogrencilerinin okul malina zarar vermekle suc¢landigini belirtmistir.

3.4.1.4. Teknolojik cihazlarin eksikliginden kaynaklanan giicliikler

Teknolojik cihazlarin eksikligi kategorisinde dgretmenler teknolojik cihazlarin, akilli tahtanin eksikliginden
bahsetmislerdir. Ogretmenlerin teknolojik cihazlarm eksikligi ile iliskili goriislerinden &rnekler asagida
verilmistir:

...swifta burada ilkel yani Tiirkiye'nin 50 yil once 100 yil onceki iilke sartlarindaki sartlarda yani
normal bildigimiz kara tahta tebesir onu kullandim yani baska bir sey yoktu... (Rasim)
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...ama nasil aktivite sinifi yani bog sirasi var ¢ocuklarla ekstra bir sey yapilacagi zaman kullanilan bir
swiftir en kaba tepegoz vardy bu siniflarda... (Izmir)

Rasim, kullandig1 smifi ilkel ddnemlerdeki siniflara benzetmistir. izmir ise kendisine verilen sinifin icinde sadece
sira oldugunu aslinda neredeyse bos sinif oldugunu ifade etmistir. Ayrica baz1 6gretmenler bazi okullarda sinyal
kesici kullanildig1 i¢in kendi internetlerini bile kullanamamistir. Tiirk¢e dersi verdiginiz okul bir kdy okuluysa o
bolgede internet ¢ekmedigi i¢in internete ulasmaniz da miimkiin olmamaktadir.

3.4.2. Egitim ortami agisindan giicliiklere ¢oziim onerileri

Egitim ortam1 agisindan giigliiklere ¢oziim Onerileri bashigi altinda iletisim, 6gretmenin c¢abasi, secmeli ders
olmasi ve kendi teknolojik cihazini getirme basliklar1 ortaya ¢ikmistir. Egitim ortami agisindan giicliiklere
Ogretmenlerin ¢oziim onerileri Sekil 9°da goriilmektedir.

B o B

o By,
me o

Sekil 9. Egitim ortami agisindan gucliklere ¢ézim onerileri

3.4.2.1. iletisim

Iletisim kategorisi baslig1 altinda 6gretmenler Almanca dgrenmenin temel ¢6ziim oldugunu ve bu sekilde okul
yonetimi ile konustuklarinda karsilikli ortak ¢oziim iretilme noktasina geldiklerini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin iletisim ile iliskili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...sonra Ingilizcede sikintilarimizi hallediyorum ancak beden dili kullanabiliyordum hi¢hir sorun

olmadi hatta onlar anlatacagini Almanca anlatiyorlar ben de onlara Ingilizce anlatiyorum ... (Nazim)

...1yi niyetli yaklagsirlarsa illaki biz de iyi niyetli oluruz ama ortada iyi niyet yoksa fuzuli ¢ok fazla iistiine
gitmeye gerek oldugunu diisiinmiiyorum yani... (Erdal)

Nazim, bir 6gretmenin beden dilinin 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Boylece ayni dili konusmasalar bile
dgretmen ve yonetici anlasabilmistir. Erdal karsilikli iyi niyetin dneminden bahsetmistir. Ogretmenlerin hepsi
iletisimi gii¢lii tuttuklarinda Alman okul yonetiminden daha olumlu tavir gordiiklerini goriismeler siiresince
stirekli vurgulamiglardir.

3.4.2.2. Ogretmenin ¢abasi

Ogretmenin cabasi kategorisinde dgretmenler giigliiklere ¢dziim onerisi olarak mesleki ¢abalarinin ve kendilerini
goriiniir olmanin 6nemli oldugunu belirtmislerdir. Okul yonetiminin giivenini kazanmak dgretmenlerin bagka bir
¢dziim yolu olmustur. Ogretmenlerin dgretmenin gabasi ile iliskili gdriislerinden drnekler asagida verilmistir:

...ilk zamanlar ben okullarimda ...bu okullarin kompiiter raum dedikleri bilgisayar odalarini
kullantyordum bu bilgisayar odalarinda mesela bir belgesel seyrettirmem gerekiyorsa ya da bir film ya
da bir ¢izgi film seyrettirmem gerekiyorsa oray: ¢ok giizel bir sinema ortami gibi kullaniyordum...
(Rasim)

Hem 6grenciler esya tasimasin hem de dgretmen esya tasimasin. (Daisy)

Rasim’in hem Almanca 6gretmeni hem de ikinci gérevi olmasi sebebiyle okul yoneticilerinin kendisine
yaklagimlar1 daha olumludur. Daisy, okul yonetiminden dolap, Rasim, L seklindeki merdiven altindaki sinifa
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tahta isteyerek giicliikleri asmislardir. Ogretmenin hedefi ana dil dersine gelen 6grencide aidiyet duygusu
olusturmak oldugu i¢in 6gretmenler okul yonetiminden eksiklikleri telafi etmesini talep ederek 6grencilere esitlik
duygusunu vermeye caba gostermislerdir. Almanya’da bir sivil toplum kurulusu olarak okul aile birlikleri
oldukca giicliidiir. Ogretmenler velilerle goriisiip okul aile birliginin bu giicliikler karsisinda itiraz etmesi
gerektigini dile getirmislerdir. Diger Alman 6gretmenlerle ayni sinift kullanan 6gretmenler sinifi bulduklart ve
biraktiklar1 halinin fotografin1 ¢ekerek kendilerine yoneltilen suglamalar1 bertaraf etme yolunu uygulamislardir.
Ogretmenler gittikleri okulda dolaplar1 veya kendilerine ait simiflar1 olmadigi, smifta kullandiklar1 biitiin
materyalleri yanlarinda tagidiklar1 ve siiftaki eksiklikleri bildikleri i¢in daha planli olma geregi duymuslardir.

3.4.2.3. Se¢meli ders olmasi

Se¢meli ders olmasi kategorisinde dgretmenler dersin not degerinin olmamasindan dert yanmaktadirlar. Velinin
bu dersi 6nemsemiyor olmasinin sebebini de se¢gmeli ders olmasina baglamaktadirlar. Ogretmenlerin segmeli ders
olmasi ile iligkili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...0zetleyecek olursam ilk olarak bu derse bir not verilmesi gerekiyor cunki notu olmayan bir
degerlendirme olgegi olmayan hicbir dersi ¢ocuklar ¢ocuklarin yani sira veliler yeterince 6nem
gostermez... (Izmir)

...ben sahsim adina ¢ok miicadele gésterdim ... okulda iyi bir atmosferin olmasi ki bizim gibi boyle
goniilliiliik esasina dayali 6grenci katilvmimin oldugu derslerde kesinlikle sempati ve okul florasina
uyum ¢ok onemli ki biz daha ¢ok ogrenci ¢ekebilivim daha ¢ok veliye ulasmamizi ulasmamiza izin
versinler okullar... (Virtue)

Izmir, Tirkce dersine not verilmesini ¢6ziim onerisi olarak sunmaktadir ve bu sekilde esitligi saglayabilecegini
ve ana dil dersinin 6nemli hale gelecegini eklemektedir. Virtue, dersin se¢meli olmasi sebebiyle okullarin
inisiyatifine kaldigini, okullarin bu noktada etkin oldugunu kabul etmektedir.

3.4.2.4. Kendi teknoloejik cihazini getirme

Kendi teknolojik cihazini getirme kategorisinde katilimci Ogretmenlerin hepsi bilgisayarlarini yanlarinda
tasidiklarimi ifade etmislerdir. Ozellikle sarki dinletmek gerektiginde hoparlér de yanlarinda tasimaktadirlar.
Ogretmenlerin kendi teknolojik cihazini getirme ile iliskili goriislerinden 6rnekler asagida verilmistir:

...nasul basa ¢iktim? Benim projeksiyon cihazim var. Kendime kiigiik bir portatif projeksiyon cihazi
aldim, yanimda tasiyip yapiyordum yani...Kendi basimizin ¢aresine o sekilde bakiyoruz. (Fiisun)

...ilk sene o yiizden kendime bir projeksiyon cihazi aldim kendime dersimde bunlar: kullandim ... diger

siniflart gegtigimde artik oradaki sinifta zaten hdlihazirda var olan projeksiyon cihazi gibi, tepegoz gibi
cihazlart kullandim kendi projeksiyon cihazimin olmasi ¢ok ise yaradi... (Virtue)

Fusun ve Virtue kendilerine projeksiyon makinesi alarak teknolojik alet eksikligine kars1 ¢6ziim tretmislerdir.
Nazim, ders esnasinda sarki dinletmek igin telefonunu kullanmak zorunda kaldigini ancak okul ydnetiminin
kendisine sinifta telefon kullanmanin yasak oldugunu belirttigini ifade etmistir. Bu olaydan sonra bu 6gretmen
yeni bir okulda goreve baslayacagi zaman okul yoneticisine sarki dinletmek icin telefon kullanmasi gerektigini
bastan sdylemektedir.

“Hayalinizdeki Tiirkge smifinin nasil olmasini isterdiniz?”, egitim ortamu ile ilgili son alt sorumuzdu ve
goriistiiglimiiz 6gretmenlerden sekizi hayallerindeki sinifi anlatirken ayni Alman okullarindaki smif ortamim
anlatmiglardir. Eda, ozellikle 68rencinin otekilestirilmemesi ve Alman arkadaglar1 gibi olmasi gerektigini
diislindiigii icin Alman smiflarinin birebir aynist olmasi gerektigini belirmistir. Daisy, okuma kosesinden ve
minderlerine kadar en ince ayrintisina kadar Alman okullarindaki sinifi¢ini tasvir etmistir. Giilbin ayr1 ¢alistirilan
ogrencilerin kullandig1 ve iki sinif arasinda bulunan ayr1 bir bélmenin de Tiirkce sinifina dahil olmasini istemistir.
Ogretmenlerin hayallerindeki smif ile iligkili goriislerinden drnekler asagida verilmistir:

...bizim Tiirkiye 'de kullandigimiz simiflardan ¢ok farkl simiflar var buralarda mesela bir égretmenin
birbirine bagl 3 tane suifi var ... ¢alismasi gereken 6grenciler icin yine boyle bir sira bir masa ya da
2 swra 2 masaya koyduklar: ders materyallerini koyuyor... ayri bir boliim var o odada ayni zamanda 2
smif arasima koymuglar bunlari mesela orada iste piyano var...kullanma gerektiginde bir de grup
calismalart yapiyorilar genelde hani ben de isterdim oyle bir oyle bir ortamda 6yle bir sinifim olmasin
cok isterdim... (Frankfurt)
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...¢ok biiyiik bir hayalim yok ama bu sinifla ilgili bir sinif ben Tiirkiye 'deki akilli tahtalarin ¢ok faydal
oldugunu diistiniiyorum hocam egitim ogretim faaliyetleri agisindan yani bu konuda ¢ok fazla tartisma
oldu hani amaca uygun degil filan dendi ama ¢ok islevli yani akilli tahtalarin ¢ok faydali oldugunu
diigiiniiyorum hem teknolojik agisindan hem pratik hocam hem de uygulama noktasinda ¢ok faydali

oldugunu diigiiniiyorum yani akilli tahta olsa ve siralar olsa yeter yani bizim ¢ok fazla bir beklentimiz
Yok yani... (Erdal)

Frankfurt biraz da Alman okullarindaki smif diizenine 6zenerek hayalindeki sinifi anlatmistir. Erdal ise
hayalindeki Tiirkce sinifinda mutlaka Tiirkiye’deki gibi akilli tahta bulunmasini istemistir. Nazim, EBA’nin
(Egitim Bilisim Ag1) yikli oldugu akilli tahtasi olan sinifin Almanya’da ¢alisan Ggretmenin isini
kolaylastiracagini ifade etmistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Almanya’da Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmeni olarak gérev yapmis veya halihazirda gérev yapan 10 6gretmenle
goriisiilmiis ve 6gretmenlerin 6gretmenlik agisindan karsilastigi giigliikler ve ¢oziim Onerileri arastirilmistir.
Calismanin sonunda 6gretmenlerin okul yonetimi agisindan karsilastiklar1 giicliikler ve ¢6ziim Onerileri,
ogrencilerin Tiirkge dil seviyeleri agisindan karsilastiklart giigliikler ve ¢6zim o6nerileri, ders tasarlama ve
yonetme acisindan karsilagtiklar1 gii¢liikler ve giicliikler ve ¢oziim Onerileri ve egitim ortamlar1 agisindan
karsilagtiklar1 giicliikler ve ¢oziim Onerileri tespit edilmistir.

Okul yonetimi ile ilgili giclikler bashg: altinda eski d6gretmen kaynakli, hakimiyet eksikligi, dersin segmeli
olmasi, ayrimeilik, dil sorunu ve adaletsizlik basliklar1 6n plana ¢ikmistir. Yapilan alan yazin arastirmasinda bu
arastirmanin sonuglari, ders dagitimlarinin adil bir sekilde yapilmadigini ve yabanci okul yonetimlerinin olumsuz
tavirlarini ifade eden Arici ve Kirkkilig’in (2017) galismasinin sonuglari, Tiirkge ve Tiirk Kiiltiire dersine 6grenci
bulma sorununu ifade eden Cevahir’in (2013) ¢alismasinin sonuglari, Turkce ve Tirk Kulttrt dersleri mifredatta
yer almamasi ve sinif gegmeyi etkilememesi nedeniyle 6grencilerin bu derse olan ilgisinin azalmasini ifade eden
Belet Boyaci ve Geng Ersoy (2015) ve Ari’nin (2015) ¢alismalarinin sonuglari, 6grenci velilerinin derse ilgisini
ifade eden Cevahir (2013), Bilgic ve ince (201) ve Sarikaya’nin (2014) ¢alismalarinin sonuglari, velilerin ana dil
Ogretimi bilincine sahip olmamalar1 ve ¢ocuklarinin ana dillerini 6grenmeleri konusunda gerekli hassasiyeti
gostermemeleri nedeniyle smif agilmasi i¢in gercken sayiya ulasilamadigini ifade eden Gelekgi’nin (2010)
calismasinin sonuglari ile ortiismektedir.

Bu arastirmada 6gretmenler okul yonetimi ile ilgili yasadiklar1 gii¢liiklere ¢6ziim olarak iletisim, igerik paylagimi
ve dil 6grenimini dnermistir. Ogretmenler dzellikle Almancay1 grendikten sonra okul ydnetimiyle iletisimlerinin
giiclendigini ve okul yonetiminden daha olumlu bir yaklasim gordiiklerini belirtmislerdir. Yapilan alan yazin
arastirmasinda 6gretmenlerin kendilerinin {irettikleri ¢éziimleri konu eden bir arastirmaya ulagilamamistir. Arici
ve Kirkkilig (2017) ve Art (2015) galismalariin sonundaki oneriler boliimiinde iletisim ve dil 6grenimini 6neri
olarak belirtmislerdir.

Arastirmanin dil seviyesi a¢isindan karsilasilan giigliikler baslig1 altinda ana dil seviyesinde fark, dersin siresi,
dersin segmeli olmasi ve akran baskisi sonuclarina ulasilmistir. Yapilan alan yazin aragtirmasinda bu arastirmanin
sonuglari, 6gretmenlerin karsilastiklar1 gligliikler olarak ana dil seviyesinde fark, dersin siresi ve dersin segmeli
olmasim ifade eden Bilgi¢ ve Ince (2015) ve Belet Boyaci ve Geng Ersoy’un (2015) calismalarinin sonuglari,
Tiirkce ve Tiirk Kiiltiirii derslerinin okul programi disinda, cogunlukla 6gleden sonralar1 olmasi, dersin zorunlu
olmayip notla degerlendirilmemesini ifade eden Arict ve Kirkkilig’in (2017) g¢alismasimin sonuglari ile
ortiismektedir.

Dil seviyesi agisindan karsilagilan giicliikklere ¢oziim onerileri olarak ortak aktivite, farkli seviye aktivite,
odullendirme ve veli destegi ortaya ¢ikmustir. Aric1 ve Kirkkilig (2017) ve Ar1 (2015) da ¢6zim 6nerisi olarak
velileri ana dil dgrenimi siirecine dahil etmeyi énermislerdir. Ogretmenler, ana dil 6gretmenligi yaparken en
zorlandiklart durumun farkli seviyelerde Ogrencilerin bulundugu siniflarda ders yapmak oldugunu itiraf
etmislerdir.

Arastirmada ders tasarlama ve yonetme agisindan karsilasilan giigliikler baslig1 altinda kitabin gelmemesi, icerik
uygunsuzlugu, se¢meli ders olmasi ve farkli diinya goriisii (etnik farklilik) basliklar1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan
alan yazin aragtirmasinda bu aragtirmanin sonuglari, materyal eksikligini 6gretmenlerin karsilastig1 giicliikler
olarak ifade eden Cevahir (2013) ve Belet Boyaci ve Geng Ersoy’un (2015) ¢alismalarinin sonuglari, Turkce ve
Tiirk Kiiltlirti derslerinde okutulmasi amaciyla Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan gonderilen ders ve c¢alisma
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kitaplarinin yurt digindaki 6grencilerin seviyelerinin iistiinde oldugu ve ilgilerini cekmedigini ifade eden Arici ve
Kirkkili¢’in (2017) galismasinin sonuglari, Turkce ve Turk Kilttru derslerinde kullanilmak tizere hazirlanan
ders kitaplarinin yurt disindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklart i¢in uygun olmadigini ve 6grencilerin bu kitaplardaki
metinleri anlamakta zorluk ¢ektigini ifade eden Ari’nin (2015) ¢alismasinin sonuglari ile értiismektedir.

Ders tasarlama ve yonetme agisindan giigliiklere ¢6ziim Onerileri olarak materyal hazirlama, baska kaynak
kullanma, bagka materyal kullanma ve velilerle goriisme bagliklar1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan alan yazin
arastirmasinda, ¢aligmalarinin sonundaki dneriler bolimiinde, Arict ve Kirkkilig (2017) ve Ar1 (2015) kitaplarin
yurtdisinda gorev yapan O0gretmenlerin ortak calismasiyla tekrar hazirlanmasini ve Sen ve Burgul Adigiizel
(2018) de 6gretmenlerin velilere yonelik beklentilerinin oldugu ve beklenen nitelikli egitimin yolunun 6gretmen,
ogrenci, veli ig birliginden gectigi i¢in bu paydaslarin birlik olmalarini 6nermislerdir.

Aragtirmada egitim ortami agisindan Karsilasilan giiclikler basligi altinda belirsizlik, ders ortaminin
uygunsuzlugu, baska 6gretmenin sinifin1 kullanma ve teknolojik cihazlarin eksikligi maddeleri ortaya ¢ikmistir.
Yapilan alan yazin arastirmasinda bu arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin tahsis edilen egitim 6gretim ortamlari
acisindan sorun yasadigini belirten Bilgic ve Ince (2015) ve Cevahir’in (2013) ¢alismalarinin sonuglariyla
ortlismektedir.

Egitim ortami acisindan giigliiklere ¢6ziim Onerileri basligr altinda iletisim, 6gretmenin ¢abasi, segmeli ders
olmasi ve kendi teknolojik cihazini getirme basliklar1 ortaya ¢ikmustir. Yapilan alan yazin arastirmasinda, Tirkge
ve Tirk Kiltiiri dersinin yurt disindaki niteliginin degistirilmesi yoniinde adimlar atilmasi ve Tirkgenin bu
iilkelerde okutulan yabanci dil dersleri arasina alinmasi i¢in gerekli ¢alismalarin yapilmasi 6nerisinde bulunan
Aric1 ve Kirkkilig’in (2017) ¢alismasinin sonuglari ile ortiismektedir.

4.1. Oneriler
Aragtirmanin yukarida verilen sonuglarina gore yapilan 6neriler asagida siralanmistir:

1- Yurtdisinda gorevlendirilen 6gretmenlerin okul ydnetimleriyle yasadiklari en biiylik giicliigiin, tilkede
konusulan dili bilmemelerinden kaynaklanmasi nedeniyle 6gretmenlerin gorevlendirildikleri kesinlestikten sonra
gidecekleri iilkenin dilinin 6gretildigi online bir dil kursunun diizenlenmesi ve 6gretmenlerin bu kursa katilmasi
saglanmalidir.

2- Egitim ataselikleri 68retmenleri sahada yalniz birakmamali, belli bir program cercevesinde 6gretmenlerin
gorev yaptig1 okullara ziyaretler diizenleyerek her zaman yanlarinda olduklarin1 hem 6gretmenlere hem de okul
yonetimlerine hissettirmelidirler.

3- Egitim ataselikleri Turk okul aile birliklerinin olusturdugu cat1 derneklerle is birligi yaparak Turkce ve Tirk
Kiiltiirti dersinin diger derslerle ayn1 degerde olabilmesi i¢in girisimlerde bulunmalidir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yayin Etigi: Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Izni Beyan:

Kurul ad1 = Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayn Etigi Kurulu

Karar tarihi= 26/01/2023

Belge say1 numarasi= 21/08

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: 1. yazar katki orani: %60 (aragtirma tasarimi, literatiir
taramasi, verilerin toplanmasi, aragtirmanin analizi, bulgular, arastirma ve sonug). 2. yazar katki orani: %40
(aragtirma tasarimi, arastirmanin analizi ve tiim boliimlerin diizenlenmesi).

Cikar Catismasi Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catigsmasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani: Bu caligsma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamistir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

An intense flow of workers from TUrkiye to countries such as Germany, France, and England started in the 1960s.
At first, these workers had gone temporarily. However, later on, they brought their families with them and became
permanent in the countries where they lived. The fact that they became permanent and brought their children with
them led to the emergence of the problems of general school success and mother tongue. In order to eliminate
these problems, Tlrkiye sent teachers to these countries to educate the children of its citizens who went abroad.

With the start of placements abroad as a result of the agreements made, it is inevitable that teachers who are
assigned from one place to another will face some problems. Studies have shown that teachers who go abroad
have difficulties in many areas. The aim of this research is to determine the difficulties that Turkish mother tongue
teachers working in Germany face in terms of teaching and what the solutions are. In line with this general
purpose, answers to the following questions were searched:

1- What are the difficulties faced by teachers who teach Turkish in Germany in terms of school management and
what are their solutions?

2- What are the difficulties faced by the teachers who teach Turkish in Germany in terms of the students’ Turkish
language levels, and what are their solutions?

3- What are the difficulties faced by teachers who teach Turkish in Germany in terms of designing and managing
lessons, and what are their solutions?

4- What are the difficulties faced by teachers who teach Turkish in Germany in terms of educational environments
and what are their solutions?

With this study, it is considered important for Turkish teachers who will go to Germany to realize the highest
point of their potential, by identifying the problems faced by teachers who are currently on duty or who have
done this task before and providing solutions. In addition, it is thought that the results to be obtained from this
study will be the criteria for the selection of teachers to be assigned for the mother tongue teaching of Turkish
citizens living abroad.

The phenomenology design, one of the qualitative research methods, was used as the model for this research. The
difficulties faced by Turkish teachers working in Germany in terms of teaching and their solutions indicate the
phenomena of this research. The phenomenological tradition in qualitative methods suggests an active,
participatory role for the social scientist and researcher. For this reason, the researcher, who worked as a Turkish
and Turkish Culture teacher in Germany for 5 years, conducted the research titled Educational Problems of
Turkish and Turkish Culture Teachers in Germany and their solutions in a phenomenological pattern to examine
how teachers experience the world while teaching their mother tongue in Germany.

Semi-structured interview forms were used as a data collection tool in order to enable the interviewed teacher to
open and elaborate on the answers. While preparing the interview form, the relevant literature was scanned. The
semi-structured interview form consists of 4 basic questions and 14 sub-questions. While preparing the questions,
attention was paid to ensuring that the questions were understandable, open-ended questions that could reveal the
subject in detail and depth.

The study group of this research consists of 10 teachers who worked or are currently working in different states
of Germany between 2015-2023. Purposeful Random random sampling technique was used while determining
the study group. For many readers, random sampling from even small samples will significantly increase the
reliability of the results. For example, in this study on Turkish and Turkish Culture teachers working in Germany,
there is a difficulty in determining the universe of all Turkish and Turkish Culture teachers working in Germany
with their characteristics. For this reason, Purposeful Random Sampling technique was used in this study,
although there are limitations of generalizability.

The interviews were analyzed by thematic coding with content analysis, one of the qualitative data analysis
methods. The interview data of the participants were classified under certain headings by making content analysis
to understand the phenomenon and reveal the differences related to the phenomenon. For example, the data
obtained from the interviews about the difficulties experienced in mother tongue teaching in Germany and the
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solutions are divided into 8 main themes, such as the difficulties and solutions in terms of school management,
the difficulties and solutions in terms of language level, the difficulties and solutions in terms of designing and
managing lessons, and the difficulties and solutions in terms of the educational environments.

Under the title Difficulties in School Administration, six categories were created: former teacher-induced, lack
of dominance, selective course, discrimination, language problem, and injustice. Teachers suggested
communication, content sharing, and language learning as solutions to school management difficulties.

Under the title Difficulties in Terms of Language Level, teachers expressed the difference in mother tongue level,
duration of the lesson, elective course, and peer pressure. Titles such as Activity in Common, Activity with
Different Levels, Giving Reward, and Support of Parents emerged as solutions to the difficulties in terms of
language level.

Under the title difficulties in designing and managing the lesson, the titles not receiving the book, inconsistency
of the content, being a selective course, and different worldview (ethnic difference) were mentioned by the
teachers. The titles preparing material, using other resources, using other materials, and meeting with parents
emerged as solutions to the difficulties in terms of designing and managing the course.

Under the title difficulties in terms of the educational environment, the items of uncertainty, inappropriateness of
the lesson environment, class of another teacher, and lack of technological devices were expressed by the
teachers. The titles of communication, teacher's effort, selective course and bringing your own technological
device have emerged under the title solutions to the difficulties in terms of the educational environment.

In the conclusion part, the results of the studies of Arict and Kirkkili¢ (2017), Cevahir (2013), Ar1 (2015), Gelekgi
(2010), Sarikaya (2014), Bilgi¢ and Ince (2015) and Belet Boyaci and Geng Ersoy (2015) and the results of this
research were compared, and it was determined that they reached similar results.

The suggestions made according to the results of the research are as follows:

1- Since the biggest difficulty for teachers with school administrations is that they do not know the language
spoken in the country, an online language course should be organized and teachers should attend this course.

2-Educational attachés should not leave the teachers alone in the field; they should make both teachers and school
administrations feel that they are always with them by organizing visits to the schools within the framework of a
certain program.

3-Educational attachés should cooperate with the umbrella associations formed by the Turkish school-parents'
associations and take initiatives so that the Turkish and Turkish Culture lesson can be of the same value as the
other lessons.

8. EKLER
Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

1- Almanya’da Tiirk¢e 6gretmenligi yaparken okul yonetimi agisindan karsilastiginiz giigliikler nelerdir? Bu
giicliikler karsisinda buldugunuz ¢éziimler nasildir?

a) Atagselik sizin gorev yaptiginiz okullari nasil belirliyor? Siz kag tane okulda gorev yapiyorsunuz?

b) Okul yonetimleri ile iliskileriniz nasildir? Okulda yapilan etkinlilere ve kurul toplantilarina sizi davet
ederler mi?

c) Okul yonetimleri Tiirkge dersini tesvik etmekte midir? Nasil?

2- Almanya’da Tiirkce Ogretmenligi yaparken 6grencilerin Tiirkge dil seviyeleri agisindan karsilastiginiz
giicliikler nelerdir? Bu giicliikler karsisinda buldugunuz ¢éziimler nasildir?

a) Birlestirilmis siniflarda ders yapiyor musunuz? Evet ise bu durum derse nasil yansimaktadir?

b) Sadece tek sinif seviyesi ile ders yaparken 6grencilerin ana dil seviyelerinde farklilik ortaya ¢ikiyor mu?
Bir 6rnekle agiklar misiniz?

¢) Ogrencilerin ana dil seviyelerindeki farklilik ders isleme ydnteminizi nasil etkilemektedir?
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3- Almanya’da Tiirkge 6gretmenligi yaparken ders tasarlama ve yonetme agisindan karsilastiginiz giigliikler
nelerdir? Bu giigliikler karsisinda hangi ¢éztimleri iirettiniz?

a)
b)
c)

d)

MEB’in Tiirkiye’den gonderdigi kitaplar1 kullaniyorsaniz bu kitaplar Almanya’daki 6grencilerin ana dil
seviyesine uygun mudur? Degilse nasil uygun hale getiriyorsunuz?

MEB in gonderdigi kitaplarin igerigi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? Kullanmasi ve uygulanmasi kolay
mi1?

MEB’in Tirkiye’den gonderdigi kitaplari kullanmiyorsaniz hangi kaynaklar1 kullaniyorsunuz? Bu
kaynaklar1 nasil temin ediyorsunuz? Kaynaklar1 belirlerken 6l¢iitiiniiz nedir?

Kitaplar haricinde hangi materyalleri kullaniyorsunuz? Bir 6rnekle agiklar misiniz?

4- Almanya’da Tiirkge 6gretmenligi yaparken egitim ortami agisindan karsilastiginiz giiglikkler nelerdir? Bu
giicliikler karsisinda hangi ¢6ziimleri iirettiniz?

a)
b)
c)

d)

Okul yoOnetimi egitim ortami1 Ogrenme faaliyetlerine elverisli mi? Eger degilse nasil elverisli hale
getiriyorsunuz?

Ders yaptiginiz ortami diger 6gretmenlerle paylasiyorsaniz bu dgretmenlerin size ve ana dil dersine
yaklagimlar1 nasildir?

Ders igin tahsis edilen ortam tepegdz, projeksiyon makinesi ve akilli tahta gibi gerekli imkanlarla
donatilmig midir? Aksi takdirde siz bu durumla nasil basa ¢ikmaktasiniz?

Sizce etkili 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in egitim ortamlar1 nasil tasarlanmali?
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Kiiciik Cocuklarin Sosyal Becerileri ile Sosyal Duygusal Iyi Olus Diizeyleri Arasindaki fliskilerin
Incelenmesi

Hiilya GULAY OGELMAN?
Dione KAHVECI?

Ozet

Sosyal ve duygusal gelisim alanlar, farkliliklar gosterseler de birbirleriyle siirekli olarak yogun bir sekilde
etkilesim halindedirler. iki gelisim alaninin ortak noktasi olabilen kavramlardan biri sosyal duygusal iyi olustur.
Sosyal duygusal 1yi olus, olumlu ruh saghgi ve zindeligini ifade edip, iyimserlik, giiven, mutluluk, 6z-deger,
basari, bir anlam ve amaca sahip olmak, digerleriyle destekleyici ve memnun edici iligkiler kurma, kendini
anlama, digerlerinin duygularina etkili bir sekilde karsilik vermeyi igerir. Bu arastirmanin amaci, kiigiik
cocuklarin sosyal becerilerinin sosyal duygusal iyi oluslar1 iizerindeki yordayici roliniin incelenmesidir.
Calismaya 144 ¢ocuk (66 kiz (%45.8), 78 erkek (%54.2)) katilmistir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu, Sosyal
Becerileri Degerlendirme Olgegi ve Sosyal Duygusal Iyi Olus, Psikolojik Saglamlik Olgegi (PERIK) olmak
iizere ii¢ dlgme aracindan yararlanilmistir. Olgme araglari, dgretmenler tarafindan doldurulmustur. Veriler,
SPSS 20.0 istatistik paket programinda analiz edilmis olup, veriler normal dagildigi i¢in parametrik
tekniklerden Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 ve Basit Dogrusal Regresyon Analiz
tekniginden yararlanilmistir. Arastirmanin bulgularina gore sosyal beceri diizeyi ile sosyal iliski kurma/sosyal
performans, kendini kontrol/6z diizenleme, kendine giiven/atilganlik, stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik,
sorumluluk bilinci/gorev yonelimi, kesfetmekten keyif alma/kesfetme meraki arasinda anlamli diizeyde ve
olumlu yonde iliski bulunmaktadir. Ayrica sosyal beceriler kiigiik ¢ocuklarin sosyal iliski kurma/sosyal
performans, kendini kontrol/6z diizenleme, kendine giiven/atilganlik, stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik,
sorumluluk bilinci/gérev yonelimi, kesfetmekten keyif alma/kesfetme meraki degiskenlerini yordamaktadir.
Anahtar Sozcukler: Sosyal duygusal iyi olus; sosyal beceriler; okul 6ncesi donem; kiigiik gocuklar

Investigation of Relationships Between Social Skills and Social Emotional Well-Being Levels of Young
Children

Abstract

Although social and emotional development areas differ, they are in constant interaction with each other. One
of the concepts that can be the common point of the two development areas is social emotional well-being.
Social emotional well-being expresses positive mental health and well-being and it includes optimism,
confidence, happiness, self-worth, achievement, having meaning and purpose, establishing supportive and
satisfying relationships with others, self-understanding, responding effectively to the feelings of others. The aim
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of the research is to explore the predictor role of young children's social skills on their social emotional well-
being. 144 young children (66 girls (45.8%), 78 boys (54.2%)) participated in the study. In this research, three
different data collection tools including a personal information template, social skills assessment scale and,
social emotional well-being and resilience scale (PERIK), were used. The measurement tools were filled by the
teachers. The data were analyzed in the SPSS 20.0 statistical package program, and since the data were
normally distributed, the Pearson Product-Moment Correlation Coefficient and Simple Linear Regression
Analysis technique were used. According to the findings of the research, it was determined that there was a
positive correlation between social skill level and making contact/social performance, self-
control/thoughtfulness, self-assertiveness, emotional stability/coping with stress, task orientation, pleasure in
exploring. In addition, the perception of social skills predict making contact/social performance, self-control/
thoughtfulness, self-assertiveness, emotional stability/coping with stress, task orientation, pleasure in exploring
significantly.

Keywords: Social emotional well-being; social skills; preschool period; young children

1. GIRIS

Okul 6ncesi donem, tiim gelisim alanlarindaki becerilerin, davraniglarin olarak 6grenildigi bir zaman dilimidir.
Ogrenmedeki hiz ile 6grenilenlerin kisa ve uzun vadeli etkileri gdz dniine alindiginda, kiigiik cocuklarin gerek
evde gerekse okulda gelisimlerinin desteklenmesi siirecinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Okul o6ncesi donemde gelisim siirecindeki alanlarin arasinda sosyal ve duygusal gelisim de yer almaktadir.
Sosyal ve duygusal gelisim alanlari, farkliliklar gosterseler de birbirleriyle siirekli olarak yogun bir sekilde
etkilesim halindedirler. Nitekim bazi kaynaklarin iki gelisim alanini ayr1 ayri ele alsalar da baz1 kaynaklar
sosyal duygusal gelisim alan1 seklinde birlikte degerlendirirler (DeGangi, 2000; Center on the Social Emotional
Foundations for Early Learning 2008). iki gelisim alanindaki bu etkilesim, baz1 kavramlarin hem sosyal hem de
duygusal gelisimi ifade etmesinden kaynaklanabilmektedir. Ornek olarak empati kavrami, duygusal gelisimle
dogrudan baglantili iken sosyal beceriler iginde de yer aldigindan, sosyal gelisim baglaminda da ele
almabilmektedir (Hollan, 2012; Ornaghi, Conte ve Grazzani, 2020). Iki gelisim alanmn ortak noktasi olabilen
kavramlardan biri sosyal duygusal 1yi olustur. Sosyal duygusal iyi olus, olumlu ruh saglig1 ve zindeligini ifade
edip, iyimserlik, giiven, mutluluk, 6z-deger, basari, bir anlam ve amaca sahip olmak, digerleriyle destekleyici
ve memnun edici iliskiler kurma, kendini anlama, digerlerinin duygularina etkili bir sekilde karsilik vermeyi
icerir (Weare, 2015). Sosyal duygusal iyi olus, 6z farkindalik, sosyal farkindalik, 6z diizenleme, iliski
becerileri, duyarli karar verme olmak iizere c¢esitli sosyal duygusal yeterlilikleri igeren bir kavramdir
(Collaborative for Academic Social, Emotional Learning, 2003).

Sosyal duygusal iyi olus, ¢ocuklarin sosyal ve duygusal yeterliliklerinin yani sira akademik basar1 gibi bilissel
becerilerini, dil yeterliliklerini, fiziksel becerilerini de olumlu yonde etkileyebilmektedir. Ornek olarak
Miyamoto, Huerta ve Kubacka (2015), sosyal duygusal becerilerin, kisa ve uzun siireli olarak biligsel becerileri
olumlu y6nde etkiledigini ifade etmistir. Grossman vd. (2021), sosyal duygusal iyi olusun 6grenme agisindan
kritik 6neme sahip oldugunu belirtip, akademik basar1 i¢cin gerekliligini ifade etmislerdir. Rose-Krasnor ve
Denham (2009), diger insanlarla iletisim kurabilmek i¢in sosyal duygusal yeterlilige ihtiyacin oldugunu ifade
etmistir. Bjorgen (2015), Norveg¢’te yasayan 3-5 yas arasindaki ¢ocuklarla yaptigi arastirmada, psikolojik,
sosyal ve fiziksel olmak iizere genel iyi olusun fiziksel etkinlikleri, aktif oyunu arttirdigini belirlemistir.
Gortildigu gibi sosyal duygusal 1yi olus, diger gelisim alanlar ile etkilesim halindedir. Gelisim alanlar ile i¢
ice olan sosyal duygusal iyi olusun, okul 6ncesi donemden itibaren desteklenmesi gereklidir.

Bagdi ve Vacca (2005), sosyal duygusal iyi olusu etkileyen faktorleri, gocuk, aile ve ¢evre faktorleri olmak
iizere lige ayirmaktadir. Cocuk ile ilgili faktorler icerisinde sosyal beceriler de belirtilmistir. Sosyal beceriler,
kigilerarasi iliskilerdeki sosyal agidan kabul edilebilir davranislar olarak tanimlanabilmektedir (Mendo-Lazaro
vd., 2018). Sosyal becerilerdeki yeterlilik, sosyal duygusal iyi olus agisindan koruyucu bir faktor olabilirken,
sosyal beceri yetersizligi de risk faktorii olarak gorilebilmektedir. Sosyal becerileri duzenli olarak
gerceklestiren cocuklarin sosyal duygusal iyi oluslarinin da olumlu ydnde artabilecegi diisiiniilebilir. Sosyal
beceri yetersizligi olan ¢ocuklarin akranlariyla (Pepler ve Bierman, 2018), 6gretmenleriyle (Poulou, 2015)
sorunlar yasayabilecegi, akademik agidan sorun yasayabilecegi (Montroy vd., 2014) diisiintildiiglinde, sosyal
duygusal iyi olus acisindan dezavantajli olabilecegi sdylenebilir. Ornek olarak Garcia-Fernandez vd. (2022),
sosyal beceri vyetersizliginin akran iliskilerindeki yalnizlikla, akran siddetiyle ve depresyonla iligkili
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olabilecegini ifade etmistir. Sosyal beceri yetersizligi yasayan cocuklar, dgretmenleriyle catismaya dayali
iligskiler gelistirebilirler (Baardstu vd., 2022). Sosyal beceri yetersizligi, ¢ocuklarin sosyal uyumunu
azaltabilecegi i¢in (Sanson, Hemphill ve Smart, 2004) gerek akranlariyla gerek 6gretmeniyle ¢atigmali iligkiler
gelistirebilirler. Frogner vd. (2022), 3-5 yas aras1 121 ¢ocukla yaptiklar1 arastirmada, diisiik sosyal becerilerin
okul performansini, basarisini azaltabildigini belirtmislerdir.

Gortildiigi tizere yasamin ilk yillarindaki sosyal becerilerin 6nemi uluslararasi diizeyde gesitli aragtirmalarda
ortaya konulmaktadir. Tirkiye’de okul 6ncesi donemde sosyal becerilerle ilgili arastirmalar 6zellikle son on
yilda 6nemli diizeyde artis gdstermistir. Ornek olarak Ozbey ve Aktemur Giirler (2019), ¢ocuklarm motivasyon
diizeyleri ile sosyal becerileri arasinda anlamli bir iligkinin oldugunu belirterek, motivasyon dlzeyinin
artmasinin ¢ocuklarin sosyal becerilerini de arttirdig1 belirtilmistir. Kara ve Aslan (2018), okul déncesi donemde
drama temelli fen egitimi etkinliklerinin ¢ocuklarin sosyal becerileri iizerinde olumlu etkisinin oldugunu
belirlemistir. Celik ve Akyol (2022), aile igerisinde ¢ocuga gosterilen sevginin, ¢ocugun sosyal becerileri
Uzerinde arttirict bir etkiye sahip oldugunu vurgulamistir. Giiltekin Akduman, Giinindi ve Tirkoglu (2015),
problem davranislarin sosyal beceriler iizerinde olumsuz etkisinin oldugunu belirlemislerdir.

Sosyal becerilerde oldugu gibi Tiirkiye’de okul dncesi donem cocuklarinin sosyal duygusal iyi olusla ilgili
yapilan ¢alismalarda da son yillarda artis s6z konusudur. Ornek olarak Erbay ve Amca Toklu (2021), 48-60
aylik ¢ocuklarin okula uyumlarinin sosyal duygusal iyi olus halleri ile iliskili olduklarini belirtirken, sosyal
duygusal 1yi olus degiskenlerinden sosyal iliski kurma, 6z diizenleme, kendine giliven, stresle basa ¢ikma,
sorumluluk bilincinin yordayicit rolunin oldugunu, kesfetme meraki degiskeninin ise yordayici rolinin
olmadigini ifade etmislerdir. Tiirkyillmaz ve Pekdogan (2019), kiz ¢ocuklarinin erkek cocuklarina gore sosyal
davraniglarinin daha yiiksek diizeyde oldugunu vurgularken, anne babalarin 6grenim diizeylerinin artmasinin
cocuklarin sosyal davranislarini da olumlu etkileyebildigi ifade edilmistir.

Konu ile ilgili alan yazin taramasinda okul 6ncesi déonem g¢ocuklarinin sosyal becerileri ile sosyal duygusal iyi
oluslar1 arasindaki iligkinin ortaya konuldugu, sosyal becerilerin sosyal duygusal iyi oluslar1 iizerindeki
yordayici roliind ortaya koyan bir ¢alismaya erisilememistir. Okul 6ncesi donem, kisa ve uzun siireli etkileriyle
insan yasaminda 6nemli bir yere sahiptir (Tasker ve Harman, 2020). Yasamin ilk yillarindaki gelisimi ortaya
koymak, cocuklar1 daha iyi anlamay1 saglayabilecektir. Cocuklarin anlasilmasi, ihtiyaglarmin giderilmesi i¢in
yapilabileceklerin daha genis bir bakis agisiyla degerlendirilmesini saglayabilir. Cocuklarin gelisim
Ozelliklerinin detayli bir sekilde ortaya konulmasi, ihtiyaglarinin karsilanmasi ve bu yondeki farkindaligin
gelismesi, okul Oncesi egitimin kalitesini arttirabilecektir. Dolayisiyla kiigiik ¢ocuklarla ilgili arastirmalar 6nem
tasimaktadir. Bu arastirma ile Tiirkiye’deki okul dncesi donem c¢ocuklarini ele alan sosyal beceri ve sosyal
duygusal iyi olus konularindaki caligmalarin ¢esitlendirilmesine katki sunulabilecegi diisiiniilmektedir. Bu
arastirmanin amaci, kiiclik ¢ocuklarin sosyal becerilerinin sosyal duygusal iyi oluslar1 tizerindeki yordayici
roltiniin incelenmesidir. Bu baglamda, asagidaki alt amaglarin cevaplar1 aranmistir:

1. Kiglk g¢ocuklarin sosyal becerileri ile sosyal iliski kurma/sosyal performans diizeyi arasinda istatistiksel
acidan anlaml diizeyde iliski var midir?

2. Kiiclik cocuklarin sosyal becerileri, sosyal iliski kurma/sosyal performans diizeyini istatistiksel agidan
anlaml1 diizeyde yordamakta midir?

3. Kiiclik ¢ocuklarin sosyal becerileri ile kendini kontrol/6z diizenleme diizeyi arasinda istatistiksel agidan
anlaml diizeyde iliski var midir?

4. Kiiglik cocuklarin sosyal becerileri, kendini kontrol/6z diizenleme diizeyini istatistiksel agidan anlamli
diizeyde yordamakta midir?

5. Kiiglik ¢ocuklarin sosyal becerileri ile kendine giliven/atilganlik diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli
diizeyde iliski var midir?

6. Kiiciik ¢ocuklarin sosyal becerileri, kendine giliven/atilganlik diizeyini istatistiksel agidan anlamli diizeyde
yordamakta midir?

7. Kiiglik ¢ocuklarin sosyal becerileri ile stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik diizeyi arasinda istatistiksel
acidan anlaml diizeyde iliski var midir?
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8. Kiiciik cocuklarin sosyal becerileri, stresle basa c¢ikma/duygusal dengelilik diizeyini istatistiksel agidan
anlamli diizeyde yordamakta midir?

9. Kiiciik ¢cocuklarin sosyal becerileri ile sorumluluk bilinci/gérev yonelimi diizeyi arasinda istatistiksel agidan
anlamli diizeyde iliski var midir?

10. Kiglk ¢ocuklarin sosyal becerileri, sorumluluk bilinci/gérev yonelimi diizeyini istatistiksel agidan anlaml
diizeyde yordamakta midir?

11. Kiglk ¢ocuklarin sosyal becerileri ile kesfetmekten keyif alma diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli
diizeyde iliski var midir?

12. Kiigiik ¢ocuklarin sosyal becerileri, kesfetmekten keyif alma diizeyini istatistiksel agidan anlamli diizeyde
yordamakta midir?

2. YONTEM
2.1. Arastirmamin Modeli/Deseni

Kiigiik ¢ocuklarin sosyal becerilerinin sosyal duygusal iyi oluslar1 iizerindeki yordayici roliinin incelendigi bu
arastirma iliskisel tarama modelinden yararlanarak gerceklestirilmistir. Iliskisel tarama yontemi, iki ve daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin varligmmi belirlemeyi amaglar. Iliskisel tarama modeli ile
degiskenlerin birlikte degisip degismedigi; degisme varsa bunun nasil oldugu saptanmaya calisilir (Karasar,
2016).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Gilineydogu Anadolu Bolgesi’ndeki biiyiikksehirde MillT Egitim Bakanligina
bagh ilkokullarin anasiniflarina devam eden 5-6 yas grubundan 144 cocuk (66 kiz (%45.8), 78 erkek (%54.2)
olusturmaktadir. Calismada yer alan ¢ocuklarin 6zel gereksinimli olduklarina yonelik herhangi bir resmi tani
bulunmamaktadir. Ogretmenlerin ve ailelerin beyanlar1 ve goézlemleri esas almarak ¢ocuklarin normal gelisim
Ozellikleri gosterdigi varsayilmaktadir. Calisma grubuna iliskin bazi demografik bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubuna Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler Kategoriler f %
Yas 5yas 24 16.7
6 yas 120 83.3
Anne Ogrenim Okur yazar degil 35 24.3
Okur yazar 3 2.1
Ikokul 59 41.0
Ortaokul 35 24.3

Lise 9 6.3

Universite 3 2.1

Baba Ogrenim Okur yazar degil 13 9.0
Okur yazar 3 2.1
Ilkokul 43 29.9
Ortaokul 47 32.6
Lise 31 215

Universite 7 4.9
Anne Yas 20-30 75 52.1
31-40 59 41.0

41 ve Uzeri 10 6.9
Baba Yas 20-30 37 25.7
31-40 90 62.5
41 ve Uzeri 17 11.8
Anne Meslek Ev hanimi 143 99.3
Serbest meslek 1 0.7
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Baba Meslek Calismiyor 13 9.0
Memur 4 2.8

Isci 57 39.6

Serbest meslek 70 48.6

Kardes Sayisi Kardesi yok 2 14
1 Kardesi var 37 25.7

2 Kardesi var 49 34.0

3 Kardesi var 34 23.6

4 ve 4’ten Fazla kardesi var 22 15.3

Kardes Cinsiyeti Kardesi yok 2 14
Kiz 34 23.6

Erkek 41 28.5

Hem kiz hem erkek 67 46.5

kardesi var

Tablo 1’e gore, calisma grubundaki cocuklarin %16.7’sinin 5 (n=24), %83.3’{inlin (n=120) 6 yas grubu
cocuklardan olustugu gorulmektedir. Cocuklarin %45.8’i (n=66) kiz, %54,2’si (n=78) erkektir. Annelerin
ogrenim diizeyleri incelendiginde, 6nemli bir bolumunin (%41.0; n=59) ilkokul, babalarin 6nemli bir
bolumunun (%32.6; n=47) ortaokul mezunu oldugu tespit edilmistir. Yas degiskeni agisindan, annelerin
cogunlugu (%52.1; n=75) 20-30 yas grubunda iken; babalarin ¢ogunlugunun (%62.50; n=90) 31-40 yas
arasinda oldugu goriilmektedir. Meslek agisindan annelerin ¢ogunlugu (%99.3; n=143) ev hanimi, babalarin
onemli bir bolimi (%48,6; n=70) serbest meslek grubunda yer almaktadir. Kardes sayisi agisindan ¢ocuklarin
onemli bir boliminin (%34; n=49) 2 kardese; kardes cinsiyeti agisindan ¢ocuklarin énemli bir boliimiiniin
(%46.5; n=67) hem kiz hem erkek kardese sahip oldugu saptanmustir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma ile ilgili etik kurul izni, Sinop Universitesi Insan Arastirmalari Etik Kurulundan alinmistir. Bu
caligmada arastirmacilar 6gretmenlerle bireysel olarak tek tek goriiserek, arastirmanin amaci, kullanilan
Olceklerin ozellikleri ve nasil doldurulacagi hakkinda Ogretmenlere bilgi vermislerdir. Bu dogrultuda
ogretmenler her gocuk igin ayri1 ayr1 Kisisel Bilgi Formu, Sosyal Beceri Degerlendirme Olgegi ve Sosyal
Duygusal Iyi Olus, Psikolojik Saglamlik Ol¢egini doldurulmuslardir. Veri toplama siireci ii¢ hafta siirmiistiir.

2.4. Veri Toplama Araglar

Aragtirmada ii¢ Olgme araci yer almaktadir. Bu Olgme araglart Kisisel Bilgi Formu, Sosyal Beceri
Degerlendirme Olgegi ve Sosyal Duygusal Iyi Olus, Psikolojik Saglamlik Ol¢egidir.

2.4.1. Kisisel bilgi formu

Form, arastirmacilar tarafindan olusturulmus olup, cocuklara iligskin yas, cinsiyet, anne-baba egitim diizeyi,
anne-baba meslegi ile ilgili sorular1 igermektedir.

2.4.2. Sosyal beceri degerlendirme Olgegi

Avcioglu (2007) tarafindan 4-6 yas arasindaki g¢ocuklarin sosyal becerilerini ortaya koymak amaciyla
gelistirilmis, 6gretmen goriislerine dayal1 bir 6lgme aracidir. Besli dereceleme seklinde olusturulmus Likert tipi
bir 6lgektir. SBDO 62 madde ve 9 alt dlgekten olusan bir dlgme aracidir. Alt dlgekler, kisiler arasi beceriler
(KB), kizginlik davraniglarini kontrol etme ve degisikliklere uyum saglama becerileri (KDKEDUSB), akran
baskisi ile basa ¢ikma becerileri (ABBCB), kendini kontrol etme becerileri (KKEB), s6zel agiklama becerileri
(SAB), sonuclar1 kabul etme becerileri (SKEB), dinleme becerileri (DB), amag¢ olusturma becerileri (AOB),
gorevleri tamamlama becerileri (GTB) olarak tanimlanmustir. Alt dlgekler; kisiler arasi beceriler (KB) 15,
kizginlik davraniglarini kontrol etme degisikliklere uyum saglama becerileri (KDKEB) 11, akran baskisi ile
basa ¢cikma becerileri (ABB(B) 10, kendini kontrol etme becerileri (KKEB) 4, sozel aciklama becerileri (SAB)
7, sonuglar1 kabul etme becerileri (SKEB) 4, dinleme becerileri (DB) 5, amag olusturma becerileri (AOB) 3 ve
gorevleri tamamlama becerileri (GTB) 3 maddeden olugsmaktadir. Maddelerin tamami olumlu yodnde
diizenlenmistir. Maddelere verilen tepkiler “Her zaman yapar”, “Cok sik yapar”, “Genellikle yapar”, “Cok az
yapar” ve “Hig¢bir zaman yapmaz” seklinde derecelendirilmistir. Her zaman yapar 5, higbir zaman yapmaz 1
puan olarak degerlendirilmektedir. Diisiik puan, sosyal becerilere yeterince sahip olunmadigini, yiiksek puan ise
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sosyal becerilere sahip olundugunu gostermektedir Tiim olgek icin i¢ tutarlilik katsayis1 .98 olarak tespit
edilmistir. (Avcioglu, 2007). Bu ¢alisma kapsaminda tiim 6l¢ek i¢in bulgulanan i¢ tutarlik katsayisi .98’ dir.

2.4.3. Sosyal duygusal iyi olus, psikolojik saglamlik ol¢egi (Social-emotional well being and resilience scale)

Mayr ve Ulich (2006) Sosyal Duygusal Iyi Olus, Psikolojik Saglamlik Olgegi’ ni (PERIK) gelistirirken, “iyi
olma” ve “olumlu gelisim” kavramlarma odaklanmstir. Olgekle ilgili yapilan son ¢alismada, Slgegin 6 alt
olgekli ve 30 maddelik son haline ulasilmistir (Mayr ve Ulich, 2009). Alt Slgekler, “Sosyal iliski Kurma/Sosyal
Performans, Kendini Kontrol/Oz diizenleme, Kendine Giiven/Atilganlik, Stresle Basa Cikma/Duygusal
Dengelilik, Sorumluluk Bilinci/Gorev Yonelimi, Kesfetmekten Keyif Alma/Kesfetme Meraki” seklindedir.
Besli likert tiirtindeki 6l¢egin puanlamasi, “Her zaman=5, Cogunlukla=4, Bazen=3, Nadiren=2, Hi¢=1"
seklindedir. Her bir alt Slcekte bes madde yer almaktadir. Olgme araci, okul dncesi egitimi 6gretmenleri
tarafindan doldurulmaktadir. PERIK 2018 yilinda Tiirkge’ ye uyarlanmistir. Uyarlama calismasinda dlgegin ic
tutarlilik katsayisi, sosyal iliski kurma/sosyal performans alt boyutu i¢in .91, kendini kontrol/6z dizenleme alt
boyutu i¢in .91, kendine glven/atilganlik alt boyutu igin .90, stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik alt boyutu
icin .74, sorumluluk bilinci/gbrev yonelimi alt boyutu igin .92, kesfetmekten keyif alma/kesfetme meraki alt
boyutu i¢in .88” dir (Durmusoglu Saltali vd., 2018). Bu ¢alisma kapsaminda i¢ tutarlilik katsayisi, sosyal iligki
kurma/sosyal performans alt boyutu icin .95, kendini kontrol/6z dizenleme alt boyutu icin .95, kendine
giiven/atilganlik alt boyutu igin .96, stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik alt boyutu i¢in .87, sorumluluk
bilinci/gérev yonelimi alt boyutu icin .97, kesfetmekten keyif alma/kesfetme meraki alt boyutu i¢in .95 olarak
belirlenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Arastirmanin  verileri, SPSS 20.0 istatistik paket programinda analiz edilmistir. Verilerin dagiliminin
normalligini test etmek amaciyla Basiklik (Kurtosis) ve carpiklik (Skewness) degerleri incelenmistir. Sosyal
iligki kurma alt boyutuna iliskin basiklik degeri -.653 ile .401, carpiklik degeri ise .329 ile .202; kendini
kontrol/6z duzenleme alt boyutuna iliskin basiklik degeri -.344 ile .401, garpiklik degeri ise -.605 ile .202;
kendine giiven/atilganlik alt boyutuna iliskin basiklik degeri -.763 ile .401, carpiklik degeri ise -.273 ile .202;
stresle basa ¢ikma alt boyutuna iliskin basiklik degeri -.381 ile .401, ¢arpiklik degeri ise -.668 ile .202;
kesfetmekten keyif alma alt boyutuna iliskin basiklik degeri -.283 ile .401, carpiklik degeri ise -.669 ile .202;
sorumluluk bilinci alt boyutuna iliskin basiklik degeri -.381 ile .401, carpiklik degeri ise -.668 ile .202 arasinda
olup; toplam sosyal becerilerin basiklik degeri -.518 ile .401, ¢arpiklik degeri ise .117 ile .202 arasinda
degismektedir. Kurtosis ve Skewness degerleri -1.5 ile +1.5 oldugu zaman normal dagilim kabul edilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2013). Veriler normal dagildigi i¢in parametrik tekniklerden Pearson Momentlar
Carpimi Korelasyon Katsayisi ve Basit Dogrusal Regresyon Analizi tekniklerinden yararlanilmistir.

2.6. Arastirma ve Yayin Etigi

Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” baglikli
2. bolumiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

2.6.1. Etik kurul izni
Kurul ad1 = Sinop Universitesi insani Arastirmalar Etik Kurulu
Karar tarihi= 15/09/2022
Belge say1 numarasi= 2022/135

3. BULGULAR

“Kiiglik ¢ocuklarin sosyal becerileri ile sosyal iliski kurma/sosyal performans diizeyi arasinda istatistiksel
agidan anlaml diizeyde iligki var midir?” aragtirmanin ilk alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi Analizi sonuglar1 Tablo 2°de yer almaktadir.
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Tablo 2. Kiiciik Cocuklarin Sosyal Becerileri ile Sosyal iliski Kurma/Sosyal Performans Diizeyi Arasindaki
Iliskiye Yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi Sonucu

Degiskenler X SD r

Sosyal Beceriler 198.88 47.89 -

Sosyal iliski Kurma/ Sosyal Performans 17.52 5.09 .810*
*p<.01

Tablo 2’ye gore, kiiciik ¢ocuklarin sosyal becerileri ile sosyal iliski kurma/sosyal performans diizeyi arasinda
olumlu yonde, yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=.810, p<.01). Bu sonuca gore sosyal
becerileri arttik¢a sosyal iliski kurma/ sosyal performans diizeyi artmakta; sosyal becerileri azaldik¢a sosyal
iliski kurma/sosyal performans diizeyi azalmaktadir.

“Kiiciik cocuklarin sosyal becerileri ile kendini kontrol/6z diizenleme diizeyi arasinda istatistiksel agidan
anlamli diizeyde iliski var midir?” arastirmanin ikinci alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan
Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar1 Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Kiigiik Cocuklarin Sosyal Becerileri, Sosyal Iliski Kurma/Sosyal Performans Diizeyini Yordamasina
[liskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler R R? F Std. B t p
Er.
Sosyal Beceriler
Sosyal Iliski Kurma/ .810 657 271.760 .005 810 16.485  .000*
Sosyal Performans
*p<.01

Tablo 3’e gore, kiigiik ¢ocuklarin sosyal becerileri, sosyal iliski kurma/sosyal performans duzeyini (R= 0.810,
R? =0.657, F=271.760, p<.01) anlamli bigimde yordadigi gériilmektedir. Sosyal iliski kurmanin/sosyal
performansin %66’ sinin, sosyal becerilerle aciklanabilecegi sdylenebilir.

“Kiiciik cocuklarn sosyal becerileri ile kendini kontrol/6z diizenleme diizeyi arasinda istatistiksel agidan
anlamli diizeyde iliski var midir?” arastirmanin Gg¢lnci alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi sonuglar1 Tablo 4’te yer almaktadir.

Tablo 4. Kiigiik Cocuklarin Sosyal Becerileri ile Kendini Kontrol/Oz Diizenleme Diizeyi Arasindaki Iliskiye
Yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi Sonucu

Degiskenler X SD r

Sosyal Beceriler 198.88 47.89 -

Kendini Kontrol/Oz diizenleme 18.09 4.73 .800*
*p<.01

Tablo 4’e gore, kuguk gocuklarin sosyal becerileri ile kendini kontrol/6z diizenleme diizeyi arasinda olumlu
yonde, yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=.800, p<.01). Bu sonuca gore sosyal becerileri
arttikca kendini kontrol/6z diizenleme diizeyi artmakta; sosyal becerileri azaldik¢a kendini kontrol/6z
diizenleme diizeyi azalmaktadir.

“Kiigiik c¢ocuklarin sosyal becerileri, kendini kontrol/6z diizenleme diizeyini istatistiksel agidan anlamli
diizeyde yordamakta midir?”” aragtirmanin dordiincii alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar1 Tablo 5’te yer almaktadir.
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Tablo 5. Kiiciik Cocuklarin Sosyal Becerileri, Kendini Kontrol/Oz Diizenleme Diizeyini Yordamasina iliskin
Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler R R? F Std. B t p
Er.

800 .640 252.743 .005 .800 15.898 .000*

Sosyal Beceriler
Kendini Kontrol/Oz Diizenleme
*p<.01

Tablo 5’e gore, kiiciik ¢ocuklarin sosyal becerileri, kendini kontrol/6z diizenleme diizeyini (R= 0.800, R? =
0.640, F=252.743, p<.01) anlamli bi¢imde yordadig1 goriilmektedir. Kendini kontroliin/6z diizenlemenin %64’
iiniin, sosyal becerilerle agiklanabilecegi soylenebilir.

“Kiiciik cocuklarin sosyal becerileri ile kendine giiven/atilganlik diizeyi arasinda istatistiksel a¢idan anlamli
diizeyde iligki var midir?” aragtirmanin besinci alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist Analizi sonuglart Tablo 6’da yer almaktadir.

Tablo 6. Kiigiik Cocuklarin Sosyal Becerileri ile Kendine Giiven/Atilganlik Diizeyi Arasindaki Iliskiye Yonelik
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi Sonucu

Degigkenler X SD r

Sosyal Beceriler 198.88 47.89 -

Kendine Giiven/Atilganlik 17.15 5.12 .839*
*p<.01

Tablo 6’ya gore, kii¢iik cocuklarin sosyal becerileri ile kendine giiven/atilganlik diizeyi arasinda olumlu yonde,
yiiksek diizeyde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir (r=.839, p<.01). Bu sonuca g0re sosyal becerileri
arttikca kendine giiven/atilganlik diizeyi artmakta; sosyal becerileri azaldik¢a kendine giiven/atilganlik diizeyi
azalmaktadir.

“Kiiciik ¢ocuklarin sosyal becerileri, kendine giiven/atilganlik diizeyini istatistiksel acidan anlamli diizeyde
yordamakta midir?” arastirmanin altinci alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan Basit Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglar1 Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Kiigiik Cocuklarin Sosyal Becerileri, Kendine Giiven/Atilganlik Diizeyini Yordamasina iliskin Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler R R? F Std. B t P
Er.

.839 704 337.332 .005 839 18.367  .000*

Sosyal Beceriler
Kendine Giiven/Atilganlik

* p<.01

Tablo 7°ye gore, kiiciik ¢ocuklarin sosyal becerileri, kendine giiven/atilganlik diizeyini (R= 0.839, R? = 0.704,
F=337.332, p<.01) anlaml bi¢gimde yordadig1 goriilmektedir. Kendine giivenin/atilganligin %70 inin, sosyal
becerilerle ac¢iklanabilecegi sdylenebilir.

“Kiiclik cocuklarin sosyal becerileri ile stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik diizeyi arasinda istatistiksel
ac¢idan anlamh diizeyde iliski var midir?” arastirmanin yedinci alt amacimi olusturmaktadir. Bu kapsamda
uygulanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi sonuglar1 Tablo 8’de yer almaktadir.

Tablo 8. Kiglk Cocuklarin Sosyal Becerileri ile Stresle Bagsa Cikma/Duygusal Dengelilik Diizeyi Arasindaki
[liskiye Yonelik Pearson Momentler Carpmi Korelasyon Katsayisi Analizi Sonucu

Degiskenler X SD r

Sosyal Beceriler 198.88 47.89 -

Stresle Basa Cikma/Duygusal Dengelilik 17.56 3.82 .188*
*p<.01
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Tablo 8’e gore, kiiglik cocuklarin sosyal becerileri ile stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik diizeyi arasinda
olumlu yonde, yiiksek diizeyde anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir (r=.788, p<.01). Bu sonuca gore sosyal
becerileri arttikga stresle basa c¢ikma/duygusal dengelilik artmakta; sosyal becerileri azaldik¢a stresle basa
cikma/duygusal dengelilik diizeyi azalmaktadir.

“Kiiciik ¢ocuklarin sosyal becerileri, stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik diizeyini istatistiksel agidan anlamli
diizeyde yordamakta midir?” arastirmanin sekizinci alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Kii¢iik Cocuklarin Sosyal Becerileri, Stresle Basa Cikma/Duygusal Dengelilik Diizeyini Yordamasina
[liskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler R R? F Std. B t p
Er.
Sosyal Beceriler
Stresle Basa Cikma/ .788 .621 232.835 .004 .788 15.259  .000*
Duygusal Dengelilik
*p<.01

Tablo 9’a gore, kiigiik cocuklarin sosyal becerileri, stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik (R= 0.788, R? =
0.621, F=232.835, p<.01) anlamli bi¢imde yordadig1 goriilmektedir. Stresle basa ¢ikmanin/duygusal
dengeliligin %62’ sinin, sosyal becerilerle a¢iklanabilecegi sdylenebilir.

“Kiiciik ¢ocuklarin sosyal becerileri ile sorumluluk bilinci/gérev yonelimi diizeyi arasinda istatistiksel agidan
anlamli diizeyde iliski var mudir?” arastirmanin dokuzuncu alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda
uygulanan Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi Analizi sonuglari Tablo 10°da yer almaktadir.

Tablo 10. Kii¢iik Cocuklarin Sosyal Becerileri ile Sorumluluk Bilinci/Gorev Yonelimi Diizeyi Arasindaki
Iliskiye Yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi Sonucu

Degiskenler X SD r

Sosyal Beceriler 198.88 47.89 -

Sorumluluk Bilinci/Gorev Yonelimi 19.11 5.05 127*
*p<.01

Tablo 10’ a gore, kiigiik ¢ocuklarin sosyal becerileri ile sorumluluk bilinci/gérev yonelimi diizeyi arasinda
olumlu yonde, yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=.727, p<.01). Bu sonuca gore sosyal
becerileri arttikga sorumluluk bilinci/gérev yonelimi diizeyi artmakta; sosyal becerileri azaldik¢a sorumluluk
bilinci/gorev yonelimi diizeyi azalmaktadir.

“Kiiciik ¢ocuklarin sosyal becerileri, sorumluluk bilinci/gérev yonelimi diizeyini istatistiksel agidan anlamli
diizeyde yordamakta midir?” arastirmanin onuncu alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan Basit
Dogrusal Regresyon Analizi sonuglar1 Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11. Kiigiik Cocuklarin Sosyal Becerileri, Sorumluluk Bilinci/Gorev Yo6nelimi Diizeyini Yordamasina
[liskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglar

Degiskenler R R? F Std. B t p
Er.
Sosyal Beceriler
Sorumluluk Bilinci/ 127 .528 158.927 .006 127 12.607 .000*
Gorev Yonelimi
*p<.01

Tablo 11°e gore, kiigiik cocuklarin sosyal becerileri, sorumluluk bilinci/gérev ydnelimini (R= 0.727, R? =
0.528, F=158.927, p<.01) anlamli bi¢imde yordadigi goriilmektedir. Sorumluluk bilincinin/gdérev yoneliminin
%353’ iiniin, sosyal becerilerle agiklanabilecegi sylenebilir.
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“Kiigiik cocuklarin sosyal becerileri ile kesfetmekten keyif alma diizeyi arasinda istatistiksel agidan anlamli
diizeyde iliski var midir?” arastirmanin on birinci alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan Pearson
Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 Analizi sonuglar1 Tablo 12°de yer almaktadir.

Tablo 12. Kiglk Cocuklarm Sosyal Becerileri ile Kesfetmekten Keyif Alma Diizeyi Arasindaki Iliskiye
Yonelik Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist Analizi Sonucu

Degigkenler X SD r

Sosyal Beceriler 198.88 47.89 -

Kesfetmekten Keyif Alma 19.05 4.86 .803*
*p<.01

Tablo 12’ye gore, kiiciik ¢cocuklarin sosyal becerileri ile kesfetmekten keyif alma diizeyi arasinda olumlu
yonde, yiiksek diizeyde anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir (r=.803, p<.01). Bu sonuca gore sosyal becerileri
arttikca kesfetmekten keyif alma diizeyi artmakta; sosyal becerileri azaldik¢a kesfetmekten keyif alma diizeyi
azalmaktadir.

“Kiiciik ¢cocuklarin sosyal becerileri, kesfetmekten keyif alma diizeyini istatistiksel agidan anlamli diizeyde
yordamakta midir?” aragtirmanin on ikinci alt amacini olusturmaktadir. Bu kapsamda uygulanan Basit Dogrusal
Regresyon Analizi Sonuglart Tablo 13°te yer almaktadir.

Tablo 13. Kiigiik Cocuklarin Sosyal Becerileri, Kesfetmekten Keyif Alma Diizeyini Yordamasina iliskin Basit
Dogrusal Regresyon Analizi Sonuglari

Degiskenler R R? F Std. B t p
Er.

.803 .645 257.475 .005 .803 16.046 .000*

Sosyal Beceriler
Kesfetmekten Keyif Alma

* p<.01

Tablo 13’e gore, kiigik cocuklarin sosyal becerileri, kesfetmekten keyif almay1r (R= 0.803, R?> = 0.645,
F=257.475, p<.01) anlamli bigimde yordadigi goriilmektedir. Kesfetmekten keyif almanin %65’inin, sosyal
becerilerle agiklanabilecegi sdylenebilir.

4. TARTISMA VE SONUC

Kicuk cocuklarin sosyal becerilerinin sosyal duygusal iyi oluslar1 {izerindeki yordayici rollinlin incelendigi bu
calismanin sonuclaria bakildiginda, sosyal beceri diizeyi ile sosyal iliski kurma/sosyal performans, kendini
kontrol/6z duzenleme, kendine giiven/atilganlik, stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik, sorumluluk
bilinci/gérev yonelimi, kesfetmekten keyif alma/kesfetme meraki arasinda anlamli diizeyde ve olumlu yonde
iliski bulunmaktadir. Sosyal beceri diizeyi arttik¢a, sosyal duygusal iyi olusa iliskin degiskenlerin diizeyleri
artmakta, sosyal beceri diizeyi azaldikga ilgili degiskenlerde de azalmanin oldugu goriilmektedir. Ayrica sosyal
beceriler kiig¢iik ¢ocuklarin sosyal iliski kurma/sosyal performans, kendini kontrol/6z diizenleme, kendine
giiven/atilganlik, stresle basa ¢ikma/duygusal dengelilik, sorumluluk bilinci/gorev yonelimi, kesfetmekten keyif
alma/kesfetme meraki degiskenlerini de yordamaktadir. Sosyal becerilerin en ¢ok yordadig: sosyal duygusal iyi
olus degiskeni kendine giiven/atilganlik, en az yordadigi degisken ise sorumluluk bilinci/gérev yonelimi
olmustur. Bu arastirmanin bulgularina gore okul 6ncesi donem g¢ocuklarinin sosyal beceri diizeylerinin, sosyal
duygusal 1iyi oluslariyla iligkili ve sosyal duygusal iyi olusu agiklayabilen bir degisken olabilecegi sdylenebilir.
Alan yazindaki cesitli arastirma bulgulari, bu ¢alisma ile drtiismektedir. Ornek olarak Rautakoski vd. (2021),
1-1.5 yas arast 395 cocukla yaptiklar1 caligmada, erken iletisim becerilerinin sosyal duygusal yeterliligi
yordadigini, dil becerilerindeki gecikmenin sosyal duygusal problemlerle iliskili olabilecegini ortaya
koymuslardir. Yildirnrm ve Karaman (2016) tarafindan yapilan calismada, okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin
kisileraras1 beceriler, sozel agiklama becerileri, kendini kontrol becerileri, dinleme, gorevleri tamamlama ve
sonuglar1 kabul etme becerilerinin, sosyal duygusal uyumla ilgili sosyal yasamin gereklerine uygun davranma,
akranlarla etkilesim, sosyal duruma uygun tepki verebilme alt boyutlar1 arasinda iliski oldugu belirlenmistir.
Ashdown ve Bernard (2012) sosyal duygusal 6grenme becerilerine yonelik hazirlanan “Yapabilirsin! Erken
Cocukluk Egitimi Programi (You Can Do It! Early Childhood Education Program)’n1 okul dncesi egitime ve
ilkokul 1. sinifa devam eden ¢ocuklara uyguladiklar1 ¢aligmalarinda, programin ¢ocuklarin iyi olus diizeylerini
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arttirdigini, disa yonelik, ice yonelik ve asir1 hareketlilik sorunlarini azalttigini, akademik basariy1 yiikselttigini
belirlemislerdir. Goriildiigii gibi sosyal beceri, sosyal duygusal iyi olus tizerindeki dogrudan etkilere sahiptir.
Montroy vd. (2014), okul 6ncesi egitime devam eden 118 ¢ocuk ile yaptiklari ¢alismada, sosyal becerilerin ve
problem davraniglarin 6z diizenleme ile erken okuryazarlik arasinda aracilik roliine sahip oldugunu ifade
etmiglerdir. Aragtirmacilar (Domitrovich vd., 2007; Jones, Greenberg ve Cowley 2015), sosyal agidan yeterli
cocuklarin, gilivenli ve istikrarli sosyal iliskiler gelistirebileceklerini, sosyal ve duygusal yetersizlikleri olan
cocuklarin ise uyum becerilerinin diisiik olabilecegini ve davranis problemi sergileme olasiliklarinin
artabilecegini ifade etmislerdir. Avustralya Saglik ve Refah Enstitist (AIHW, 2012) sosyal ve duygusal agidan
yeterli ¢ocuklarin kendine giivenen, iyi iligskilere sahip, etkili iletisim kuran, akademik agidan basarili,
sorumluluk bilincine sahip olabildiklerini ifade etmistir. Konu ile ilgili arastirmalarda, bu ¢alismadaki bulgulari
destekleyen sonuglara rastlanabilmektedir. Sosyal beceriler, sosyal duygusal iyi olus agisindan incelenen tim
becerileri anlamli bir sekilde yordamistir. Bu agidan arastirmanin bulgulariin kendi i¢inde tutarlilik gosterdigi
sOylenebilir.

Bu arastirmanin bulgular1 dogrultusunda, sosyal becerileri diizenli olarak sergileyen cocuklarin akranlariyla
sosyal iliski kurma, kendini kontrol, 6z diizenleme ve stresle basa ¢ikmada yeterli, duygusal acidan dengeli,
sorumluluk bilincine sahip olabilecekleri ve kesfetmekten keyif alabilecekleri diigiiniilebilir. Arastirmanin
bulgulari, belirtilen tespitleri destekler niteliktedir. Bu baglamda, elde edilen sonuglar, okul 6ncesi donemde
kiiciikk ¢ocuklarin sosyal becerilerinin ve sosyal duygusal yeterliliginin desteklenmesinin Onemini ortaya
koymaktadir. Ornek olarak, Jones, Greenberg ve Cowley (2015) tarafindan gergeklestirilen boylamsal
arastirmada, okul 6ncesi donem cocuklarinin sosyal ve duygusal becerilerinin ergenlik déonemindeki egitim, is
bulma, su¢a karisma, yasakli madde kullanimi1 ve akil sagligi konularini etkileyebildigi ortaya konulmustur.

Bununla birlikte sosyal becerilerin desteklenmesinde 6gretmenler ve ailelerle ilgili degiskenlerin etkisiyle aile
katilimimin da 6nemi vurgulanmistir (Durlak vd., 2011; Greenberg vd. 2003; Jones, Greenberg ve Cowley
2015). Tatter (2019), sosyal ve duygusal becerilerin belli zamanlarda yapilabilecek calismalar olmadigini
gerekirse giin boyunca matematik gibi ilgisiz gorlinebilen etkinliklerde dahil c¢esitli sekillerde
desteklenebilecegini vurgulamistir. Ozellikle COVID 19’un ardindan gocuklarin sosyal duygusal gelisimlerinin
desteklenmesi biiylik 6nem tasimaktadir (U.S. Department of Education, Office of Special Education and
Rehabilitative Services, 2021). Weare (2015), sosyal ve duygusal iyi olusu desteklemek i¢in okulu biitiinsel bir
yaklasimla degerlendirmenin gerekliliginden bahsetmistir. Bu yaklasima gore okulu olusturan tiim sistemlerin
(6gretmen, ¢ocuk, anne-baba, personel, program, fiziksel kosullar vb.) gbz 6niinde bulundurularak, bir arada
calismasi, etkilesim i¢inde bulunmasi gereklidir.

Alan yazindaki gesitli caligmalarin bulgular1 dogrultusunda, kiigiik ¢ocuklarin sosyal ve duygusal becerilerinin
gelistirilmesinde 6gretmenlere, ailelere Onemli gorevler diistiigii sOylenebilir. Bulgular ve alan yazindaki
kaynaklar dogrultusunda, sosyal becerilerin desteklenmesinin cocugun sosyal iliskiler, 6z diizenleme, atilganlik,
sorumluluk bilinci, 6grenmekten keyif alma gibi bircok beceriyi desteklemeyi de beraberinde getirdigi
sOylenebilir (Baardstu vd., 2022; Frogner vd., 2022; Garcia-Fernandez vd., 2022; Sanson, Hemphill ve Smart,
2004).

Arastirmanin bulgular1 ve sinirliliklar1 dogrultusunda konu ile ilgili yapilacak ¢aligmalara cesitli Oneriler
sunulabilir. Bu ¢alismada yer alan 6rneklem grubundan daha kalabalik, sosyo-ekonomik diizeyi, devam edilen
okul tiirii gibi demografik degiskenlerin cesitlilik gdsterebildigi 6rneklem gruplari ile calisma tekrarlanabilir.
Boylamsal ¢aligmalar ile elde edilen bulgulari siirekliligi ortaya konulabilir. Ogretmen gériislerinin yan1 sira
cocuk, akran, anne-baba goriislerinin, gozlem tekniginin yer aldigi aragtirmalar gergeklestirilebilir. Sosyal
becerilerin desteklenmesine yonelik Ogretmen goriisleri incelenebilir. Ogretmen-gocuk, anne-baba-gocuk,
ogretmen-anne-baba iliskisi gibi kii¢iik ¢ocuklarin sosyal becerilerini etkileyebilecek cesitli degiskenlerin bir
arada ele alindig1 galismalar yapilabilir. Ogretmenler tarafindan sinif ortaminda gocuklara uygulanacak ve
cocuklarin bireysel farkliliklar1 g6z 6niinde bulundurularak sosyal becerilerine ve sosyal duygusal iyi oluslarina
destek olacak programlar hazirlanabilir. Bu programlarin hazirlanmasia yardimc1 olmak ve uygulanmasi i¢in
ogretmenlere alanin uzmanlar: tarafindan yiiz yiize egitimler verilebilir. Ayrica 6gretmenler ¢ocuklarin sosyal
becerilerini destekleyici okul dis1 gezi ¢alismalar1 yapabilirler. Ebeveynlere yonelik cocuklarmmin sosyal
becerilerini ve sosyal duygusal iyi oluslarini tanimak ve bu becerilerini desteklemeleri i¢in egitimler verilebilir.
Anne babalar sinif i¢i uygulanacak ve ¢ocuklarin sosyal becerilerine katki saglayacak etkinliklere davet edilip,
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sinifta cocuklart ile etkili zaman gegirebilirler. Aile katilimi calismalar1 kapsaminda evde yapilabilecek
caligmalarla, anne-babalarin ¢ocuklarin sosyal becerilerini ev ortaminda da desteklemeleri saglanabilir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yaymn Etigi: Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
YoOnergesi’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni Beyam:

Kurul ad1 = Sinop Universitesi Insani Arastirmalar Etik Kurulu
Karar tarihi= 15/09/2022

Belge say1 numarasi= 2022/135

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: 1. yazar katki orani: % 50 (alan yazin incelemesi, veri
analizi, giris ve tartisma boliimlerinin yazimi, genel kontrol), 2. yazar katki orani: % 50 (etik kurul basvurusu,
verilerin toplanmast, Veri girisi, yontem ve bulgular bélimlerinin yazimi)

Cikar Catismasi1 Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani: Bu caligsma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamistir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

Early childhood term is a period in which skills and behaviours in all developmental areas are learned
simultaneously. Considering the pace in learning and the short and long-term effects of what is learned, the
importance of the process of supporting the development of young children both at home and at school
becomes apparent.

Social and emotional development is also included among the areas in the development process in the early
childhood term. Although social and emotional development areas differ, they are in constant interaction with
each other. One of the concepts that can be the common point of the two development areas is social-emotional
well-being. Social emotional well-being includes expressing positive mental health and well-being, optimism,
confidence, happiness, self-worth, achievement, having a meaning and aim, making supportive and satisfying
contact with others, self-understanding, responding effectively to the feelings of others.

In the literature review on the subject, no study was found regarding the correlation between the social skills
and social emotional well-being of the children in the early childhood term, and the predictive role of social
skills on their social emotional well-being. The early childhood term has a significant place in human life with
its short- and long-term effects. Thus, research on young children is of importance. It is thought that this
research can contribute to the diversification of the studies conducted on social skills and social emotional well-
being of the children in the early childhood term in Turkey. The aim of this study is to examine the predictive
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effect of young children's social skills on their social emotional well-being. In this context, answers were
sought for the following sub-goals:

1. Is there a statistically significant relationship between the social skills of young children and the level of
making contact/social performance?

2. Do young children's social skills significantly predict the level of making contact/social performance
statistically?

3. Is there a statistically significant relationship between the social skills of young children and the level of self-
control/ thoughtfulness?

4. Do young children's social skills significantly predict the level of self-control/ thoughtfulness statistically?

5. Is there a statistically significant relationship between the social skills of young children and the level of self-
assertiveness?

6. Do young children's social skills significantly predict the level of self-assertiveness statistically?

7. Is there a statistically significant relationship between the social skills of young children and the level of
coping with stress/emotional stability?

8. Do young children's social skills significantly predict the level of coping with stress/emotional stability
statistically?

9. Is there a statistically significant relationship between the social skills of young children and the level of task
orientation?

10. Do young children's social skills significantly predict the level of task orientation statistically?

11. Is there a statistically significant relationship between the social skills of young children and the level of
pleasure in exploring?

12. Do young children’s social skills significantly predict the level of pleasure in exploring statistically?

This research, which examines the predictive role of young children's social skills on their social emotional
well-being, was carried out using the relational screening model. The sample group of the study consists of 144
children (66 girls (45.8%), 78 boys (54.2%)) from the 5-6 age group attending the kindergartens of primary
schools affiliated to the Ministry of National Education in a metropolitan city in the Southeastern Anatolia
Region. Three data collection tools were employed in this study. The data collection tools are Personal
Information Form, Social Skills Evaluation Scale and Social Emotional Well-being, Psychological Resilience
Scale. The data collection tools were filled in separately for each child by the teachers. The teachers were
informed about the purpose of the research and data collection. The data of the research were analysed in the
SPSS 20.0 statistical package program. Since the data were normally distributed, the Pearson Product Moment
Correlation Coefficient and Simple Linear Regression Analysis techniques were employed.

Given the results of this study in which the predictive role of social skills of young children on their social
emotional well-being was examined, no positive and significant correlation was found between the level of
social skills and making contact/social performance, self-control/thoughtfulness, self-assertiveness, coping with
stress/emotional stability, task orientation and pleasure in exploring. As the level of social skills increases, the
levels of the variables related to social emotional well-being increase, and there is a decrease in the related
variables as the level of social skills decreases. Furthermore, social skills predicted the variables of young
children’s making contact/social performance, self-control/thoughtfulness, self-assertiveness, coping with
stress/emotional stability, task orientation and pleasure in exploring. While social skills predicted the variables
of social emotional well-being increase and self-assertiveness the most, they predicted the variable of task
orientation the least. According to the findings of this study, it can be argued that the level of social skill of the
children in the early childhood term may be a variable that is related to and can explain their social-emotional
well-being. In line with the results obtained from the research, various implications can be suggested for the
studies to be carried out on the subject. The study can be conducted with more crowded sample groups than that
of this study, and with sample groups in which such demographic variables as socio-economic level and the
type of school attended may vary. The continuity of the findings obtained with longitudinal studies can be
demonstrated. In addition to teacher opinions, studies involving children’s, peer’s, parents' opinions and
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observation technique can be carried out. Teachers' views as regards supporting social skills can be examined.
Studies can be conducted to examine various variables that may affect the social skills of young children, such
as teacher-child, parent-child, teacher-parent relationship as a whole. Programs that will be applied to children
by teachers in the classroom and support their social skills and social-emotional well-being can be designed
considering children’s individual differences. In order to provide assistance in the preparation and
implementation of these programs, face-to-face trainings can be delivered to teachers by specialists in the field.
In addition, teachers can organize extra-curricular trips to support children's social skills.
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Atatiirk’iin Cocuk Egitimi Anlayisinin Elestirel Pedagoji Yaklasiminin Temel Ozellikleri
Acisindan Incelenmesi

Nida BAYINDIR!

Ozet

Elestirel pedagoji, bireyin kendisini buldugu, i¢inde bulundugu gerceklige karsi elestirel bir bakis agisi
gelistirerek toplumu demokratiklestirmeye tesvik eden bir siirectir. Bu nedenle demokrasi ile bilimsel
diisinmeyi birbirine baglayan Atatlirk’lin elestirel pedagoji ile Ongérdiigii diisiince sistemi; elestirel,
Ozgiirlestirici, adil ve dontstiiriicti toplumsal rollerdir. Calisma nitel arastirma yontemlerinden tarihsel
dokliman analizi deseninde hazirlanmistir. Tarihsel dokiiman analizi, gegmisten giiniimiize bilgilerin yeniden
degerlendirilmesine olanak taniyan bir analizdir. Calismada Atatiirk’iin gocuk egitimine iliskin goriisleri
alintilanarak elestirel pedagojinin temelleri agisindan incelenmis ve hedef ¢ocuk egitimi algis1 Atatiirk’{in
soylev, demeclerinden yola ¢ikilarak tartisilmistir. Calisma sonucuna goére; Atatirk, ¢ocuklar1 oncelikle
samimi bir sevgi timsali, demokratik ideallerin ve Cumhuriyetin essiz temsilcisi ve savunucusu olarak
gormektedir. Atatiirk, ¢ocuklarla ilgili goriislerinde; onlarin bilingli yurttas olmalari, 6zgiir diisiinmeleri,
Cumbhuriyeti her kosulda korumalar1 ve yasatmalari, bilimsel ve elestirel diistinerek bilgiyi sorgulayip her
zaman toplum yararia kullanmalar1 gerektigi yontinde ifadeler kullanmistir. Elestirel pedagojik yaklagimi ile
Atatlirk; siyasi, ekonomik, kultlrel, sosyal sorunlarin karmasik iliskilerinden ortaya ¢ikan sorunlarin her
kosulda ¢oziilmesi gerektigini ve bunun i¢inde ¢ocuklarin daha 6zgiir diisiinebilmesi i¢in elestiriyi gerekli bir
kanit olarak gormiistiir. Calisma kapsaminda, Atatiirk¢l diisiincenin ¢ocuk ve cocuk egitimi iizerindeki
etkilerini kapsayan arastirmalarin sayisinin artmasi, Atatiirk¢ii diisiincenin ¢ocuk egitimine bakis agisinin,
elestirel diisiinmeyi destekleyecek sekilde, egitim yasantilarindan yer bulmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Atatirk; cocuk egitimi; elestirel pedagoji

An Investigation of Atatirk's Understanding of Child Education in Terms of the Basic Features of the
Critical Pedagogy Approach

Abstract

Critical pedagogy, on the other hand, is a process that encourages the society to democratize by developing a
critical perspective against the reality in which the individual finds itself. Critical thinking, which is the basis
of researching, questioning, not dogmatic but scientific thought, is a curious, original, and creative child spirit
that Atatlrk tried to bring to the whole society with the proclamation of the Republic. This present study was
conducted in a historical research design within the scope of the qualitative research model. In this context,
with the method of document analysis on the subject, Atatiirk’s views on education were analysed and
examined in terms of the foundations of critical pedagogy, and the targeted child perception was discussed
based on Atatiirk’s speeches, statements, and dialogues. Historical document analysis is an analysis that
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allows the re-evaluation of theories and generalizations from the past to the present. According to the research
results, Atatlrk sees children first as an example of sincere love and then a unique representative and defender
of democratic ideals. In his views on children, Atatiirk gave the message that they should be conscious
citizens, think freely, protect, keep the Republic alive under all conditions, question knowledge by thinking
scientifically and critically, and change and transform it for the benefit of society when necessary. Atatiirk’s
views, speeches, statements, and dialogues about children are not just emotional expressions but also the path
is drawn for them and a duty to them and society. Atatiirk listed children’s expectations, wishes, and
responsibilities as the Republic of Turkey and encouraged children to maintain the spirit of national unity,
solidarity, cooperation, and democracy. Within the scope of the research, it is suggested that the number of
researches with the theme of Atatirk and children increase, and that Ataturk's scientific thinking and
perspective on children should be included in the curriculum.

Keywords: Atatirk; education of children; critical pedagogy

1. GIRIS

Sosyal bir varlik olan insanin bulundugu her ortamda degisimler ve doniisiimler yasanmakta, birey ve toplum
boylelikle ileriye dogru evrilmektedir. Bu siirecte egitim énemli bir rol oynamakta toplumsal degisimin mimari
olmaktadir. Egitim sistemi i¢cinde degerlendirilen elestirel kuram bireye etik ilgi, egemenlik, adalet, her bilgiye
kars1 elestirel bir bakis acgist sergileyerek sorma ve sorgulama formu kazandirmis bir anlayis olarak karsimiza
cikmaktadir. Egitim ve pedagojinin doniistimii girisimleri ile ortaya ¢ikan bu kuram; egemen kiiltiirii yasatmaya,
baskilara kars1 gelip, aydinlanma, gii¢lenme, hiimanist ve 6zgiirliik¢ii bir diisiincenin sentezini iiretmeye yonelik
olarak gelismistir (Biiylikgoze ve Findik, 2018, s. 1339; Kesik ve Bayram, 2015, s. 900; Terzi vd, 2015, s. 345).

Giliniimtizde elestirel pedagoji, baskici ve hiyerarsik iligkileri ortadan kaldiran, 6zneleri 6zgiirlestiren ve insanin
bagimsizlagmasindan yana olan evrensel sorgulamaya dayali bir anlayistir. Bir bakima kendi i¢inde toplumu
dontistime hazirlayan gelisimci bir anlayisa sahip, 6zellikle bireylerin 6zgiir ve yaratici biling gelistirmelerine,
otorite egilimlerini fark etmelerine ve bilimsel diisinme yaklasimini gelistirmeyi amaclayan pedagojik
uygulamalardir. Giroux, Dewey, Kohl, Kozol, Greene, lllich, Althusser, Freire, gibi elestirel pedagojiyi
benimseyenler, egitimin sosyal ve kiiltiirel gergeklerle siirekli bir iligkisi oldugunu soyleyip, bu paradigmanin
daima doniisiim i¢inde oldugu, daha dogrusu diinyay1 etkileyebilmek ve dontisiimiinii ger¢eklestirebilmek icin
tarihsel, siyasi ve etik ag¢idan yonlendirmelere ihtiyaci oldugunu diisiinmektedirler. Elestirel pedagoji; bireyi
sadece sosyalizasyon surecindeki tekil 6zneler gibi degil, toplumda yer alan ve kendi kendilerini doniistiirmeye
tesvik eden yetkili karar mercileri olarak goriir. Dolayisiyla bu yaklasim bireyin egitimi ile ideolojik egitsel
pratikleri giindelik hayat ve evrensel bakis agisi ile ele almaktadir (Aksakalli, 2019, s. 586).

Diinyanin hig¢bir yerinde tarafsiz bir egitim siireci yoktur. Egitim; mevcut sistemin geleneksel yapisi, inanci,
kiiltirti, cografyast ve demografik diger unsurlari ile toplumu biitiinlestirmeyi hedefleyen bir 6zgiirliik
pratigidir. Freire’ye (1970), gore egitimin istlendigi bu durum elestirel bir ruhla beslenen radikallesme,
Giroux’a (2007) gore bireyi ve anlayigini bi¢imlendiren ideolojik bir aygit, Apple’e (2006) gore sosyal tretime
katkida bulunmak ig¢in bireylerin tesvik edilmesi, Mclaren’e (2011) gore esitlik ve sosyal adalet inancidir.
Elestirel pedagoji bireyin gelisim siirecinde, i¢inde bulundugu gerceklige karsi elestirel bakis acisiyla iirettigi
demokratik diistince strecidir. Temel amaci; toplumu sosyal bir olusum olarak yeniden yaratmak, egitimin
politik dogasini kesfetmek, bireylere elestirel bir biling ve sosyal farkindalik kazandirmaktir (Aslan, 2014, s. 5;
Aksakalli, 2019, s. 586; Biiyiikgdze ve Findik, 2018, s. 1340; Demirtas ve Ozer, 2015, s. 212).

Elestirel pedagojinin dort temel ilkesi vardir. Bunlarin ilki; sosyal adalet ve esitlik goriistidiir. Bu goriis insana
hizmeti (human possibility) toplumsal gelisimin bir parcast olarak ele alir ve sosyal adaleti onemser. Bu
baglamda elestirinin amaci; insanlar1 6zgiirlestirmek, dontistiirmek, diistindlirmek ve eylemde bulunmak icin
kisisel kapasitelerini gelistirme imkan1 yaratmaktir (Kesik, 2014, s. 108). ikincisi, egitimin politik Snermeler
icerdigi inancidir. Egitim sadece sosyal tabakalagmay1 yansitmaz, bu nedenle hangi tabaka olursa olsun evrensel
olan akil ve onun irettigi kolektif bilgilerdir. Yani egitim, elestirel diisiinceyi ve radikal hayal giiciinii
sekillendirici ve tam demokrasi olasiliklari yaratarak bilingli yurttaslar yetistirmeyi hedefler. Uglincii olarak,
elestirel pedagoji, demokratik bir toplum i¢in insani sorunlarin ¢ozimunt gerekli gorir. Sosyal sorun yasayan
bireylerle yakindan ilgilenir. Kurumsal ihmalin sonuglarinin iistesinden gelecek ¢oziimleri yeniden iiretir.
Kurumsal diizenlemelerle dezavantajli gruplari korumaya g¢alisir. Bireyleri 6zgiirlestiren, olay ve durumlara
gercekei bakmalarina neden olan, elestirel diisiinen ve bilimsel olarak hareket eden demokratik bir anlayist
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benimser (Aytemur, 2008). Dordiincii asama ise; bilhassa sorun yasayan, yasamlart olumsuz etkilenen grup ve
bireylerin aykirilagsmasini 6nlemeye ¢aligir. Bunun igin diyalektik bir yaklasim sergilerler. Bu yolla egitimde
demokratiklesme, esitlik, adalet gibi degerlerle egitim alanindaki olumsuz durumlar1 ortadan kaldirmay1
hedeflemektedir. Emek, dil, ifade, eylem gibi egemenligin farkli boyutlarini diyalektik ile ¢oziimlemeye caligir
(Sarigdz ve Ozkara, 2015, s. 711).

Elestirel pedagoji, bireyleri ve toplumu bagl olduklar: sisteme/iilkeye karst sorumlu olarak goren, sinif, cins,
irk gibi baski temelli farkliliklart 6n plana ¢ikararak degil, dzgiirlestirici bir egitim ortami sunarak var olan
esitsizlikleri ortadan kaldirmaya ¢alisan ve sosyal adaleti saglamay1 amaglayan bir yaklasimdir. Sosyal adalet,
bagimsizlik ve 6zgiirliik anlayis1 kapsaminda Atatiirk, bir ulusun gelisiminde egitimin énemini anlamis ve her
zaman kitlelere anlatmis bir liderdir. Atatiirk, egitime ¢ok onem vermis ve egitimi giiniimiize kadar etkileyecek
olan diislinceleri ile programlamistir. Atatiirk, ileri goriislii egitimci kimligi, idealist ve hiimanist yaklagimlari,
milliyet¢ci diisiince tarzi ve elestirel bakis agisi ile {lilke ve ¢aginin sinirlarinin digina ¢ikmis bir liderdir.
Tiirkiye’yi ileri medeniyetlerin 6tesindeki seviyeye yiikseltmeyi amaglayan Mustafa Kemal Atatlirk, diinyadaki
felsefi akimlar1 analiz ederek yeni ve 6zgiin bir egitim politikasi benimsemistir. Bu politika; bilimsel diisiinme,
bilimsel yontem ve 6zgur eylemdir (Burak, 2008, s. 631; Chomsky, 2007; Isik, 2020, s. 176).

Atatlirk’iin egitime ve dolayisiyla ¢ocuklara verdigi dnem anlasilmak isteniyorsa 6zellikle bu fikirlerin nesnel
bir temele dayandirilarak analiz edilmesi gerekmektedir. O temel ise Atatiirk’iin benimsedigi felsefi ve fikri
ilkelerin yansimalardir. Ona gore gelecek nesiller, Tiirkiye’nin bagimsizligin1 korumali, Cumbhuriyeti
yiikseltmeli, toplum igin ¢alisip bilgi ve sosyal ahlaki korumali, fedakar, diizenli, disiplinli ve 6zgiivenli olmali,
egitimi ige yarar bir sekilde iiretimde kullanmali, her agidan milli olmali ve bilimsel diisiinmelidir. Atatiirk’e
gore Cumhuriyet ruhu; merakli, arastirici, 6zgiin, yaratict bir ¢ocuk ruhudur. Atatiirk’e gore cocuk, yalan
sOylemeyen, diiriist, iliskilerinde sevgi ve saygi olan, modern toplumun bir Uyesi ve kendilerini 6zgirce ifade
edebilen bireylerdir. Atatiirk’iin cocuklarla ilgili sdylev, demeg ve diyaloglarinda ve evlat edindigi ¢cocuklarda
da bu beklentilerini agikga gérmekteyiz. Atatiirk’e gore ¢ocuk sevgi demektir. Agik sozliluktir. Temiz kalptir
(Akylz, 2008, s. 702 akt. Duran, vd. 2019, s. 1259; Cakir, 2020, s. 364; Gokmenoglu ve Kondakgi, 2015, s.
1030; Inci, 2012; Kaya vd, 2016; Kog, 2010, s. 75).

Atatirk’iin ¢ocuk egitimine verdigi 6nem Cumhuriyet donemi egitim tarihgileri tarafindan slrekli
vurgulanmistir (Akyiiz, 2008; Sakaoglu, 2003). Tiirk ulusunun basogretmeni olan Atatiirk’iin 6zellikle cocuk
egitimine dayali goriislerine iliskin tarihsel analiz yapilmasi, bu goriislerinin elestirel pedagojinin temel
ozellikleri agisindan incelenmesi ve Atatlirk’lin ¢ocuk egitimiyle ilgili goriislerinin belirlenmesi bu ¢alismanin
temel amacidir. Calisma, Atatiirk’iin ¢ocuk egitimi konusundaki diisiince ve goriislerini belirlemek ve
gunimize uyarlamak agisindan 6nemlidir. Ayni1 zamanda elestirel pedagoji agisindan bu goriislerin incelenmesi
de alan yazina 6nemli bir katki saglayacaktir.

2. YONTEM

Bu ¢alisma tarihsel dokiiman analizi deseninde gergeklestirilmistir. Atatiirk’iin ¢ocuk egitimine iliskin goriisleri
alintilanarak elestirel pedagojinin temelleri agisindan incelenmis ve hedef ¢ocuk egitimi algis1 Atatiirk’iin
sOylev ve demeclerinden yola ¢ikilarak tartisilmistir. Tarihsel dokiiman analizi, gegmisten giiniimiize gelen
kuram ve genellemelerin yeniden degerlendirilmesine olanak taniyan bir analizdir. Anlam kazandirmak, anlay1s
kazanmak ve bilgi edinmek igin verilerin tekrar yorumlanmasini gerektirir (Orak, 2020). Kullanilan tarihsel
kaynak, Atatiirk’tin soylev ve demegleridir. Tarih ve dokiiman arastirmalar1 gegmisi daha iyi anlama ve gelecegi
geemis verilerine gére yorumlamada ve yordamada kullanilir. Tarihsel arastirmalar bir kisiyi, bir fikri, bir
kurumu incelerken o dénemin diger unsurlarindan ayr1 tutmaz ve giiniimiiz sorunlar1 ile iligkilendirerek yeni
egilimleri boylamsal olarak analiz eder. Tarihsel aragtirmalarin degerlendirilmesinde dissal ve igsel elestiri
olarak iki siire¢ bulunur. Dissal elestiri verilerin gercekliginin olusmasi yani kayitli dokimanlar ilgilidir. icsel
elestiri ise verilerin gergekligi ve dogrulugunun degerlendirilmesiyle iligkilidir (Corbin ve Strauss, 2008; Cohen,
Manion ve Morrison, 2007; Fereday ve Muir-Cochrane, 2006).

Kullanilan tarihsel kaynaklar, Atatiirk’iin sdylev ve demeclerindeki ¢gocuk ve ¢ocuk egitimi ile ilgili sdzleridir.
Bu nedenle, calismada Atatiirk’iin ¢ocuk egitim anlayisinin incelenmesi i¢in tarihsel aragtirma deseni
kullanilmustir.
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2.1. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma kapsaminda kullanilan veriler Atatiirk’iin séylev ve demeclerindeki ¢ocukla ve ¢ocuk egitimi ile ilgili
ifadeleridir. Cocuk egitimi anahtar kelimesi ile tarama yapilmis, erisilen sozlerden bir kismi calismada
kullanilmistir. Toplanan veriler betimsel analizi yapilmistir. Betimsel analizde temel amag; birbirine benzeyen
verileri belli temalarla bir araya getirerek anlasilir hdle getirmektir. Diger bir ifadeyle verilerin temalara gore
diizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmasidir (Yildirim ve Simsek, 2013). Arastirma kapsaminda toplanan
veriler iki arastirmaci tarafindan icerik analizine tabi tutulmus ve birbirine benzeyen ifadeler temalar altinda bir
araya getirilerek diizenlenmis ve yorumlanmistir. Bu siirecte, verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi,
verilerin temalara gore diizenlenmesi ve bulgularin yorumlanmasi yolu izlenmistir. Daha sonra ortak kodlar bir
araya getirilmis ve Atatiirk’iin cocuklarla ilgili goriislerine iliskin temalar belirlenmistir. Son olarak, belirlenen
temalar dikkate alinarak bulgular yazilmistir. Her s6z pedagojik elestiri yaklasiminin temel 6zelliklerine gore
yorumlanmistir. Arastirma, Atatiirk’iin ¢cocuk ve gocuk egitimine iliskin secilmis sozleri ve elestirel pedagojinin
degiskenleri ile sinirhidir.

2.2. Arastirma ve Yayin Etigi

Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yo6nergenin “Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baglikli
2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gerceklestirilmemistir.

2.2.1. Etik kurul izni
Bu arastirma etik kurul izni gerektirmemektedir.
3. BULGULAR

Atatiirk’iin ¢ocuklarla ilgili goriisleri incelendiginde ¢ocuklara ve ¢ocuk egitimine fazlasiyla 6nem verdigi
goriilmistiir. Taranan kaynaklarda (Kocatiirk, 1999; Atatiirk Arastirma Merkezi, 2006; Atatiirk’iin S6ylev ve
Demecleri, I-11-1IT) 140 gocuk ifadesi gegen ciimle belirlenmistir. Cocuklara yonelik agiklamalarinin sevgi
temelli oldugu ve biiylik oranda elestirel pedagojinin kuram, uygulama ve ilkelerini kapsadigi anlasiimaktadir.
Yapilan analize gore kodlanan veriler temel aldiginda ortaya ¢ikan temalar, 1-Sosyal esitlik ve adalet, 2-Bilingli
yurttas, 3-Coziim odaklilik ve 4-Diyalektik kategorileri altinda siniflandirilmistir. Bu temalar ve kodlar Tablo
1’de gosterilmektedir.

Tablo 1. Atatiirk’iin Cocuklara Iliskin Gériislerinin Betimsel Analiz Sonuclari

Kategori Tema Kod f

Sosyal esitlik ve adalet Insana hizmet Ozgiirlestirmek, doniistiirmek, diisiinmek, 4
Ortak Uretim eylemde bulunmak
Adil paylasim

Bilingli yurttaglik Milli birlik Demokrasi, Cumhuriyet, birlik ve beraberlik 5
Sorumluluk Kolektif akil, sosyal is birligi

Coziim odaklilik Sorun merkezli Gergekei,  insani,  yaratici, istikrarl, 7

yardimseverlik
Diyalektik bakis Politizasyon Emek, dil, ifade, eylem, bilimsel diisiinme, 2

tartigsma, sofistike akil yliriitme

Elestirel pedagojide sosyal esitlik ve adalet anlayis1 kategorisinin altinda insana hizmet, ortak {iretim ve adil
paylagim temalar1 gorilmektedir. Buna gore Atatiirk her uygar toplumda oldugu gibi ilerlemelerin o toplumun
gereksinimlerine uygun bir sekilde islemesi gerektigini diisiinmektedir.

‘Milletin bagrinda temiz bir nesil yetisiyor. Bu eseri (Tiirkive Cumhuriyeti Devleti) ona birakacagim ve goziim
arkamda olmayacak.” (Erciment Ekrem TalQ Tasvir gazetesi 1946; akt. Kocatlirk, 1999). Sozii ile ¢ocuklari
kastederek temiz bir neslin yetistigini sdylemektedir. Yeni neslin Tiirkiye Cumhuriyeti’ni devam ettirecegi i¢in
topluma, millete olan inancinin siirecegini, mMilll birlik ve beraberligin 6nemini, Cumhuriyet ve Demokrasinin
devamliligini ‘géziim arkada kalmayacak’ seklinde ifade etmektedir. Bu ifadeyle cocuklara guvenmekle birlikte
blyuk bir sorumluluk yliklemekte ve yurdun sahibinin ¢ocuklar oldugunu séylemektedir. Ona gore ¢ocuk irade
ozglirliigii ve akilc1 diistinme giicii ile saygiya deger bir varliktir. Bu baglamda biitiin insanlar esittir. Fakat adil
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ve esit olmayan toplumsal yapi insanin 6zelikle ¢ocugu ger¢ek dogasindan uzaklastirmaktadir. Bu nedenle
insanin aslina donmesinin en kestirme yolu adil bir demokratik anlayistir. Bu anlamda elestirel pedagojinin asil
amaci toplumsal miicadelenin nasil yapilacagini sorgulamanin yollarin1 aramaktir. Demokrasi pratiklerinin
egitime doniismesi bir dizi temel varsayima dayanmaktadir. Bu varsayimlar toplumsal degigsmeyle egitimi,
egitimle demokrasiyi, bilgi ile kamusal yasami diizenlemeyi kapsamaktadir. Temel Ulkl; Cumhuriyeti
yasatmak, milleti yasatmak ve devleti yasatmaktir.

‘Tiirk ¢ocuklarinda kabiliyet, her milletinkinden itistiindiir. Tiirk kabiliyet ve kudretinin tarihteki basarilar
meydana ¢iktik¢a, biisbiitiin  Tiirk ¢ocuklart kendileri igin lazim gelen hamle kaynagini o tarihte
bulabileceklerdir. Bu tarihten Tiirk cocuklart bagimsizlik fikrini kazanacaklar, o biiyiik basarilar diisiinecekler,
harikalar yaratan adamlar: ogrenecekler, kendilerinin ayni kandan olduklarini diisiinecekler ve bu kabiliyetle
kimseye boyun egmeyeceklerdir.” (Semsettin Giinaltay, 1951 Olaganiistii Tirk Dil Kurultayi, s. 33; akt.
Kocaturk, 1999).

Sozii ile Atatiirk’lin ¢ocuklarinin yeteneginin ¢ok biiyiikk oldugunu anlatmaktadir. Dolayisiyla c¢ocuklari
korumanin iilke gelecegi agisinda dnemini ortaya koymaktadir. Atatiirk’e gore varliklar siirekli bir degisim
icindedirler. Bilgi de dinamik ve degiskendir. Bilgi siirekli insa edilir. Bu bilginin en degerlisi insanin
ozgiirlesmesine katkida bulunacak bilgidir. Atatiirk’iin bu so6zii, gelecegin mimar1 olacak g¢ocuklarin aym
zamanda bilginin degisimini ve doniisiimiinii saglayacak olmalar1 a¢isinda da hiimanistik ve futtiristik 6zellikler
tasimaktadir. Ayrica gercekei, insani ve istikrarli bir bakis agisiyla ¢ocuklarin gelecekte bu iilke insani igin
oneminden bahsetmektedir.

‘...Hakikaten, Tiirk milletinin biitiin cihanda, yalniz Asya’da degil Avrupa’da dahi biiyiik ezici kudret géstermig
olmasi, ¢ok parlak hareketler yapmis bulunmasi, hep oyle kiymetli analarin faziletli evldtlar yetistirmesi ve
daha begsikten ¢ocuklarinmin ruhuna mertlik ve fazilet telkin etmesi sayesinde idi. Sunu séylemek istiyorum ki,
kadinlarimizin umumi vazifelerde iizerlerine diisen hisselerden baska kendileri i¢in en ehemmiyetli, en hayirli,
en faziletli bir vazifeleri de iyi anne olmakur.” (Atatirk’™in S.D. II, s. 151-152; akt. Kocatlrk, 1999). Sozu ile
ise ¢ocuklar1 korumanin ve onlari bir yetiskin gibi degil de kendine has diinyasi olan bir varlik olarak goérilmesi
gerektigini anlatmaktadir. Ayrica annenin 6nemine deginmektedir.

Elestirel pedagojiye gore insana ve topluma hizmet sosyal adalet ve esitlik bilinci ile olmaktadir. Toplumun,
bireyleri farklilasmadan bagimsiz diisiinen, 68renen, d6greten ve hayata geciren bireylere ihtiyact vardir. Bu
elestirel bakis agis1 ile miimkiin olmaktadir. Bu amagcla yetisen cocuklar egitimleri sonrasit toplumu
sekillendirme kapasitesine sahip olacaklardir. Yetiskinlerin ¢ocuklar1 her tiirlii tehlikeden korumalar1 aslinda
nesli korumalari, dolayisiyla sosyal adaletsizlikleri sorgulamalar1 ve bunlara meydan okumalar1 anlamina
gelmektedir.

Elestirel pedagojide bilingli yurttaslik kategorisinin altinda milli birlik sorumluluk temalar1 gozlenmektedir.

‘Buglinkd Tark milleti, mazinin en derin medeniyetlerinde kuruculuk iddia eden bu Turk milletinin buginku
cocuklari, agik ve saglam yolu bulmuglardr.” (Asim Us, Gordiiklerim, Duyduklarim, Duygularim, s. 141; akt.
Kocatlrk, 1999) ” sozii ile birlik ve beraberlik ruhu kapsaminda bir bitiin olarak egitimin yetiskinden ¢ocuga
aktarilan bir miras oldugu, dolayisiyla gelecegin yetiskini olacak cocuklarin bir sonraki neslinde 6greticileri
olacagi vurgulamaktadir.

‘Gelecek icin hazirlanan vatan evlatlarina, hi¢hbir gii¢liik karsisinda yilmayarak tam bir sabir ve metanetle
calismalarini ve 6grenim goren ¢ocuklarimizin ana ve babalarina da yavrularinin 6greniminin tamamlanmasi
icin hicbir fedakérliktan ¢ekinmemelerini tavsiye ederim.’ (Kocatirk, 1999, s. 197).

‘Ey Tiirk istikbalinin evladi! Iste, bu ahval ve serait icinde dahi, vazifen, Tiirk istiklal ve cumhuriyetini
kurtarmaktir! Muhtag oldugun kudret, damarlarindaki asil kanda mevcuttur!” (Nutuk, 1961, s. 60).

‘Ayni zamanda onlarin temiz yiireklerinde yurt, ulus, aile ve yurttas sevgisiyle beraber dogruya, iyiye ve giizel
seylere karsi sevgi ve ilgi uyandirmaya ¢alismalidir. Bence bunlar, ¢ocuk egitiminde, ana kucagindan en yiiksek
egitim ocaklarina kadar her yerde, her zaman tizerinde durulacak onemli noktalardwr. Ancak bu suretledir ki,
cocuklarimiz memlekete yararli birer vatandas ve miikemmel birer insan olurlar.’ (Hasan Riza Soyak,
Fotograflarla Atatiirk ve Atatiirk’{in Hususiyetleri, 1965, s. 79; akt. Kocaturk, 1999).
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Sozleri ile cumhuriyet ve demokrasiye isaret ederek bilingli ana babalarin gayret ve sorumluluklarinin yine bu
toplum i¢in kaginilmaz bir gérev oldugunun iizerinde durmaktadir. En zor giinlerde bile vatan topragindan
vazgecilmemesi gerektigini ve Tiirk milletinin her tiirlii zorlukla miicadele becerisi oldugunu dikte etmektedir.
O’na gore millet, hizli ve kesin adaletin temin edilmesini, haklarin korunmasini, esitlik ve adaletin insan temelli
olarak tam bagimsiz bir sekilde insasini istemektedir. Atatiirk, biitiin hayat1 boyunca gorevini sorumluluk bilinci
ile yiiriiten insanlar1 hep takdir etmistir. Ozellikle halk i¢in ¢alisanlarin sevecen, adil ve caliskan olmalarini
istemistir. Aklin ve bilimin 1g1ginda gelismenin oniinii agmustr.

‘Koyliilerimiz, koy ¢ocuklar denilebilir ki biitiin hayatlarint tarlada, meralarda hareket ve beden ¢aligsmast
icinde gegirirler. Fakat gereken sekilde, ilim ve fen kurallarina gére olmadigi icin gayenin istedigi netice
beklenemez. Tiirk wkinda mazinin ugursuz, olumsuz, manasiz izleri kalmistir. Tarihlerde diinya hakimi olmus
koskoca Tiirk milletine bugiinkii neslimiz miras¢i oldugu zamanda, bu koca milleti biraz zayif, biraz hasta, biraz
ctliz bulmustur. Efendiler, giirbiiz, yavuz evlatlar isterim!” (Atatiirk’tin S.D. I, s. 245; akt. Kocatirk, 1999).

S0zl ile kolektif aklin, sosyal is birligin ve ¢alisma eyleminin gelecegin yetiskini ve bilingli yurttasi olacak
cocuklar icin bir zorunluluk oldugu ve diistinme sisteminin ve bilimsel egitimle gelismenin ne kadar 6nemli
oldugunu anlatmaktadir.

‘Tiirk milleti giizel her seyi, her medeni seyi, her yiiksek seyi sever, takdir eder. Fakat muhakkaktir ki, her seyin
tisttinde tapindig1 bir sey varsa, o da kahramanliktir. Bu sozlerim, stiphesiz bugiinkii uyanik Tiirk gengliginin
kulaklarinda yiiksek ve tesirli akisler yapacaktir. Yiiksek hasletlerine ehemmiyetle baktigim Tiirk ¢ocuklarindan
daha az sey istemem.” (Atatiirk’iin S.D.III, s. 91; akt. Kocaturk, 1999) sozu ile yine milli birlik ve milliyetgilik
ruhu ile ¢cocuklara dost diigman kavramlarini1 6gretmenin 6nemini ortaya koymustur. Elestirel pedagojinin temel
hedefi daha sosyal bir toplum yaratmaktir. Bu nedenle cocuklara elestirel biling ve sosyal farkindalik
kazandirmak gerekmektedir. Bu baglamda elestirel pedagoji; milli birlik, sorumluluk ve bilingli yurttasglig:
temele alan bir egitim anlayis1 sunmaktadir.

Elestirel pedagojide ¢6ziim odaklilik kategorisinin altinda sorun merkezli temas1 gézlenmektedir.

Turk milleti, tarihinle éviin, ¢iinkii senin ecdadin medeniyetler kuran, devletler, imparatorluklar yaratan bir
mevcudiyettir. Sen, Anadolu denilen bu yurda sonradan gelme degil, ilk yerlesip medeniyet kuranlarin
cocuklarisin. Fakat gelecegine giivenebilmek igin, bugiin ¢aliyman lazimdwr; ¢ilinkii yalmiz tarih oviincii bir
meziyet sayilmaz.’ (Afet Inan, Atatiirk’ten Hatiralar, 1950, s. 55-56; akt. Kocatiirk, 1999) sozii ile cocuklarm
cesur, gercekci olmalar1 gerektigini, ¢alisarak hareket etmeleri halinde yurtlarina daha iyi hizmet edeceklerini
vurgulamistir. Calismay1 sorunlarin asilmasi i¢in 6énemli bir ¢6ziim kaynagi olarak gérmiistiir.

"Cocuk sevgisi insan sevgisi icin bir ihtiyactir. Hele yas ilerledik¢e bu gereksinim kendisini daha kuvvetli

duyuruyor. Onun icin de Ulkii’yii yanimdan ayirmak istemiyorum.’ (Abdiilkadir Inan, Tiirk Kiiltiirii Dergisi,
say1:25, 1964, s. 62; akt. Kocatiirk, 1999).

‘Cocukluk ne guzel... Cocuklar ne sevimli, ne tath yaratiklar degil mi? En ¢ok hosuma giden halleri nedir bilir
misiniz? Riyakarlik bilmemeleri, biitiin istek ve duygularini, i¢lerinden geldigi gibi, agiklamalar...” (Hasan Riza
Soyak, Fotograflarla Atatiirk ve Atatiirk’iin Hususiyetleri, 1965, s. 78-79, akt. Kocatirk, 1999).

Atatiirk’e gore cocuk sevgi demektir. Cocuk 6zgiir oldugunda, bagimsiz oldugunda merakli, arastirmaci ve
yaratict oldugunda ¢evresini daha ¢ok sever. Bu farkli yapisi ile daha ¢ok sevilir. Cumhuriyette ¢ocuk gibidir.
Ozgiirlik ve bagmmsizlik ister. Atatiirk cocuklarla oldugu zaman kendini ¢ocuk gibi hissetmis ona gore
cumhuriyet ruhu, ¢ocuk gibi heyecanli, merakli, arastirmaci bir ¢ocuk ruhudur. Onun dilinde cocuk sevgi
demektir. Bu yiizden O sevdiklerine hangi yasta olursa olsunlar "¢ocuk™ diye seslenmektedir.

‘Tiirk ¢ocuklarinin nasibi, her muvaffakiyetli hamleden hep seving veren neticeler almaktir. Tiirk ¢ocuklari!
Yiiriidiiniiz, yiiriiyorsunuz, yiiriiyiiniiz! Yaptiginiz hamleler sizi yiiksek iilkiiye ulastirmak iizeredir. Durmayin,
yurlyun! Saadet, refah, seving ve hepsinden sonra diinyaya karst yiiksek bir gurur seni bekliyor. Tiirk ¢ocuklari!
Son soziimiin son kelimesine dikkat!... Gurur, azamet, sende zaten vardwr; bunu gésterme! Onu, kendi yiiksek
enerjinin harimine sakla! Gerekirse, blylk tevazuunu gaoster. Fakat gene gerektikce, goster ezici yumrugunu!
Iste, bu vasiflarinla ispat edebilirsin ne oldugunu!... Benim bugiinkii ve yarinki Tiirk ¢cocuklugundan bekledigim
haslet, bu suretle belirmelidir.” (Cevat Abbas Gurer, Cumhuriyet gazetesi, 10. 11. 1941; akt. Kocatlrk, 1999).
Sozii ile gelenekten gelecege anlayisinin egemen oldugunu, her ne olursa olsun tek ¢ézlimiin birlik ve beraberlik
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ruhu ile bu iilkeyi ileriye tasimadan gectigini ifade etmektedir. Bu sdzii miicadele, ¢alisma ve azimle her tiirli
sorunun astlacagi hususunda biiyiik mesajlar icermektedir.

‘Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin, ozellikle bugiinkii gengligine ve yetismekte olan ¢ocuklarina hitap ediyorum: Bati
senden, Tiirk’ten ¢ok geriydi. Manada, fikirde, tarihte bu, béyleydi. Eger bugiin, Bati nihayet teknikte bir
yiikselme gosteriyorsa, ey Tiirk ¢ocugu, o kabahat de senin degil, senden evvelkilerin affolunmaz ihmalinin bir
neticesidir. Sunu da séyliyeyim ki, ¢ok zekisin, maliim! Fakat zekdani unut, daima ¢aligkan ol!’(Cevat Abbas
Gurer, Cumhuriyet gazetesi; akt. Kocatirk, 1999).

S0z ile bilimsel diistince ve bilimsel yontemi ¢6ziimiin bir pargasi olarak gérmekte, istikrarli bir sekilde ¢aligma
ile biitiin diinyanin ¢ok ilerisine gidilebilecegini sdylemektedir. Elestirel pedagojinin temel prensibi insancil
toplum olusturmaktir. Bunun iginde teori ile uygulama arasinda siki bir bag kurulmalidir. Bu bag elestirel
diistinmeyi gelistirir. Topluma, diistinme dinamiklerini kullanarak her bilgiyi sorgulama imkani tanir.

Diyalektik bakisin altinda politizasyon temasi1 gdzlenmektedir.

‘Kii¢tik hanmimlar, kiigiik beyler! Sizler hepiniz gelecegin bir giilii, yildizi, bir mutluluk pariitisisiniz! Memleketi
asil aydinliga bogacak sizsiniz. Kendinizin ne kadar miihim, kiymetli oldugumuzu diisiinerek ona gore ¢alisiniz.
Sizlerden ¢ok seyler bekliyoruz, kizlar, ¢ocuklar!’ (Atatirk’in S.D.V., s. 30; akt. Kocatiirk, 1999).

‘Ey ylkselen yeni nesil, gelecek sizindir. Cumhuriyeti biz kurduk; onu yikseltecek ve siirdiirecek sizsiniz.’
(Atatiirk’tin S6ylev ve Demegleri II, 1924, s. 132; akt. Kocaturk, 1999).

‘Tiirk ¢cocugu ecdadini tamdikca daha biiyiik isler yapmak icin kendinde kuvvet bulacaktir.” (Inan, 1959, s. 297).

Sozleri ile ¢ocuklart ve ¢ocuk egitimini, en insani sevgi ve gorev olarak ifade etmekte, bilimsel diisiinmeyi
anlamis bir genclik hedefini ortaya koymaktadir. Cocuklar1 sofistike bir sekilde gelecegin biiyiikleri olarak
onemsemis ve bliylik sorumluluklar yiiklemistir.

4. TARTISMA VE SONUC

Elestirel pedagoji kiiltiirel bir eylemdir. Sosyal degisimlerle ilerleyen, gelisen, gerektiginde doniisen
toplumlarin vazgegilmez yaklagimidir. Cocuklarin yasadiklar1 toplumu aktif, elestirel ve cesurca tartistiklar
cagdas eylemlerdir. Atatiirk’{in sdylev ve demeglerinde ¢ocuklarla ilgili soyledigi s6zlere bakildiginda bilimsel
arastirma ve bilimsel diisinme yontemine yonelik evrensel ilkelere dayanan milli bir egitim anlayis1 goze
carpmaktadir.

Calismanin bulgularina dayali olarak Atatlirk’lin ¢cocuklara yonelik algis1 ve egitim anlayisi; basta onlar1 ¢ok
seven bir lider, sonrasinda ¢ocuklarin bu tilke i¢in 6nemini anlatan, demokratik idealar kapsaminda ¢ocuklara
sorumluluklar ve beklentiler yiikleyen ve verdigi mesajlarla yol gosteren bir 6gretmen olarak sekillenmistir.
Atatlirk’iin ¢ocuklarla ilgili gorislerinde, elestirel pedagojik yaklasim dahilinde, en ¢ok bilingli yurttasliga
vurgu yaptigi goriliir. Atatlirk, calismanin ¢ok 6nemli oldugunu, Cumhuriyet ruhu ile birlik ve beraberligin tilke
icin Oonemini her firsatta dile getirmistir. Bu anlamda cocuklarin, kendilerine giivenerek, iilkenin kurulus
temelleri olan demokratik ideallerinin pesinden gitmelerini, entelektiiel ugrasilarin1 desteklemelerini, diinyay1
degistirmeye yonelik olarak kolektif bilgi liretmelerini, diisliince ve uygulamalarin1 birlestirerek bilgiyi yeniden
tanimlamalarini onermistir.

Atatiirk’tin elestirel pedagojik yaklasimin bir diger kullanim alan1 kendini diyalektik ve politize ile
gOstermektedir. Atatirk; emek, eylem ve bilimsel diisiince ile sorunlari tartisarak, elestirerek Kkisisel
kapasitelerini gelistirmelerini ve iilkelerine sahip ¢ikarak toplumu ilgilendiren sorunlari ¢ézmeleri gerektigini
belirtmistir. Atatiirk’in ifadelerinden ¢ocuk egitiminin temel amacinin, diisiindiirmek, 6zgiirlestirmek ve
dontistiirmek oldugunu, milli birlik ve kolektif akilla bilingli yurttas olunabilecegini, her zaman ¢6ziim odakli
olmay1 ve akil yiirlitmeye dayal1 bilimsel diistinmenin kullanilmas1 gerektigi sonucunu ¢ikarabiliriz.

Atatlirk’tin hayat1 incelendiginde savas yillarinin en kotii kosullarinda bile ¢ocuklarla yakindan ilgilendigi ve
bir¢ok cocugu korumast altina aldig1 gériiliir. ilerleyen yillarda, gocuklarn saglik, egitim ve temel ihtiyaglarinimn
karsilanmasi i¢in, ¢ocuk esirgeme kurumu araciligryla bir¢ok 6nem aldigini, korunmaya muhtag ¢ocuklar i¢in
gerekli gabalar1 gosterdigini bilmekteyiz. Nihayetinde ise Cumhuriyetimizin gelecegi ve glivencesi olan
cocuklarimiza Ulusal Egemenlik Cocuk Bayrami’ni armagan etmistir. Sonug olarak Atatiirk’iin birgok
ifadesinde temeli bilimsel sorguya dayali olan elestirel pedagojiyi destekler nitelikte bir ¢ocuk egitimi
anlayisinin izleri gérilmektedir. Ancak Atatiirk’in pedagojik bakis acisinin 6zlinde sadece elestirel pedagojinin
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oldugunu sdylemek de dogru degildir. Atatiirk¢ii diisiince ile ¢ocuk ruhu arasindaki ifadeler ve ¢agrisimlar
bizlere elestirinin, sorgulamanin, aragtirmanin, bilimsel bilgi ve bilimsel yontemin, yaraticiligin, cesaretin ve
dinamizmin geng Cumbhuriyetle nasil iligkilendirildigini gostermektedir.

Atatiirk; siyasi, ekonomik, kiiltiirel, sosyal sorunlarin her kosulda ¢oziilmesi gerektigini ve bunun ig¢inde
cocuklarin daha 6zgiir diisiinebilmesi igin sorgulayici diistinmeyi ve elestiriyi her zaman gerekli bir kosul olarak
gormiistiir. Atatiirk, elestirel yaklagim kapsaminda diinyay1 doniistiirmek igin yeni nesillere tarihsel, sosyal,
insani, kilturel ve ekonomik agisindan yonlendirmelerde bulunmaktadir. Arastirma kapsaminda, Atatiirk ve
cocuk temal1 aragtirmalarin sayisinin artmasi, elestirel pedagojinin gegmisten giiniimiize olan degisimlerinin
ortaya konmasi ve egitim sistemimizdeki yerinin belirlenmesi, Atatlirk’iin diislince yaklasimi ve ¢ocuga bakis
acisinin elestirel diisiinmeyi destekleyecek sekilde egitim yasantilarinda yer bulmasi 6nerilmektedir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yayin Etigi: Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykiri Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni Beyam: Bu arastirma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: Bu makale tek yazarli bir makaledir.

Cikar Catismasi1 Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyami: Bu c¢alisma ig¢in herhangi bir kurumdan finansal destek
alinmamustir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

Atatiirk’s education for children has been emphasised to this day and has been recognised by the whole world.
However, whether this emphasis is a didactic approach that includes Atatiirk’s views and wishes as a leader has
remained incomplete.

Critical pedagogy is an approach individuals and society as responsible to the system/country to which they
belong, not by emphasizing fascist-based differences such as class, gender, race, but by offering an
emancipatory educational environment, trying to eliminate existing inequalities and aiming to provide social
justice. There are four basic principles of critical pedagogy. These, The view of social and educational justice
and equality. Conscious citizen, solution center, and dialectical. It is understood that his explanations for
children what include to based on love and education.

The state founder Ataturk is the one who best understood and explained the importance of education in the life
of a nation. Atatlirk gave great importance to education and programmed it with his thoughts that will affect
education until today. Atatlirk is a leader who went beyond the borders of his country and age with his visionary
educator identity, idealist and humanist approaches, nationalist way of thinking and critical point of view.
Mustafa Kemal Atatlirk, who aimed to raise Turkey to the level of contemporary civilization, adopted a new
and original education policy by analyzing the educational philosophies and trends in the world.

According to Atatirk, future generations should protect Turkey's independence, development the Republic,
work for the society and protect its knowledge and morals, be self-sacrificing, organized, disciplined and self-
confident, use education in production in a useful way, be national in every respect and think scientifically.
According to Atatiirk, the spirit of the Republic is a child's spirit that is curious, inquisitive, original and creative.
According to Atatirk, children are individuals who do not lie, are honest, have love and respect in their
relationships, are members of modern society, and can express themselves freely in their clothes, manners and
attitudes.

Critical thinking, which is the basis of researching, inquiring, questioning, not dogmatic but scientific thinking,
is a curious, original, and creative child spirit that Atatlrk tried to bring to the whole society with the Republic.
Therefore, what connects the concept of national sovereignty with scientific thinking is the pluralist, critical,
liberating, democratic, fair, and transformative roles that Atatiirk envisaged with critical pedagogy. In this
context, it is necessary to approach Atatlirk’s approaches to children’s love as a subjective or personal approach
and as an instructive leader who is the teacher of society and reconsider the perception of children in line with
these views. Critical thinking, which is the basis of researching, questioning, not dogmatic but scientific thought,
is a curious, original, and creative child spirit that Ataturk tried to bring to the whole society with the
proclamation of the Republic. Therefore, what connects the concept of national sovereignty with scientific
thinking is the pluralist, critical, liberating, democratic, fair, and transformative roles that Atatlirk envisaged
with critical pedagogy. In this sense, Atatiirk’s approaches to the love of children should be touched as a
subjective or personal tendency and an instructive leader who is the teacher of society. In line with these views,
the perception of children should be reconsidered.

This present study was conducted in a historical research design within the scope of the qualitative research
model. In this context, with the method of document analysis on the subject, Atatiirk’s views on education were
analysed and examined in terms of the foundations of critical pedagogy, and the targeted child perception was
discussed based on Atatiirk’s speeches, statements, and dialogues.

This study aims to examine Atatiirk’s love for children in a critical pedagogical context, not only reflecting his
personality and feelings but also as an indicator of his current understanding of education. According to the
research results, Atatlrk sees children first as an example of sincere love and then a unique representative and
defender of democratic ideals. In his views on children, Atatiirk gave the message that they should be conscious
citizens, think freely, protect, keep the Republic alive under all conditions, question knowledge by thinking
scientifically and critically, and change and transform it for the benefit of society when necessary. Ataturk listed
children’s expectations, wishes, and responsibilities as the Republic of Turkey and encouraged children to
maintain the spirit of national unity, solidarity, cooperation, and democracy. Atatiirk’s views, speeches,
statements, and dialogues about children are not just emotional expressions but also the path is drawn for them
and a duty to them and society.
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Ozet

21. yiizyilda teknolojideki gelismeler bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alanin1 da derinden etkilemektedir. Covid-
19 pandemisi ve bilgi ¢aginda yasam boyu 6grenme ihtiyacinin giderilmesi gibi nedenlerle egitim alaninda
uzaktan egitim uygulamalar1 yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir. Ogretmenlerin birbirleriyle etkilesimini ve
mesleki gelisimini desteklemek amaciyla uzaktan egitim platformu olan Ogretmen Bilisim Ag1 (OBA) Milli
Egitim Bakanlig tarafindan olusturulmus ve 2021-2022 Egitim Ogretim y1linda kullanilmaya baslanmistir. Okul
yoneticileri ve dgretmenler, daha dncesinde yiiz yiize katildig1 seminerlere OBA ile uzaktan egitim olarak
istedikleri yer ve belirtilen zaman dilimi i¢inde diledikleri bir zamanda katilabilmektedir. Ayrica kariyer
basamaklar1 egitimi de OBA uzaktan egitim platformu {izerinden Ogretmen ve ydneticilere verilmistir.
Arastirmanin amaci dgretmen ve yoneticilerin OBA uzaktan egitim platformuna iliskin goriislerini belirlemektir.
Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel veriler i¢in tarama modeli
kullanilmigtir. Ayrica ¢alismanin nicel verilerini desteklemek amaciyla agik uglu sorular ile nitel veriler
toplanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Ankara ilindeki devlet
ortaokullarinda goérev yapmakta olan 68 okul yoneticisi ve 217 6gretmen olmak lizere toplam 285 katilimci
olusturmaktadir. Katilimcilarin uzaktan egitim platformu olan Ogretmen Bilisim Agi'na (OBA) iliskin goriislerini
almak amaciyla gelistirilen anket formu kapali ve agik uglu sorulardan olusmaktadir. Anket formu katilimcilara
Google Formlar {izerinden hazirlanan anket baglantisinin paylasimiyla gonderilmistir. Nicel verilerin analizi igin
ise SPSS programi kullanilmistir. Kapali uglu anket sorularindan elde edilen verilerin analizinde betimsel
istatistik yontemlerinden yiizde (%) ve frekans (f) teknikleri kullanilmistir. Nitel verilerin analizi icin betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. A¢ik uclu anket verilerinden elde edilen sonugclar ise bazilar1 degistirilmeden alintilar
yapilarak sunulmustur. Arastirma sonucunda dgretmen ve yoneticilerin biiyiik bir gogunlugu OBA iizerinden
aldig1 egitimlerin verimli oldugunu belirtmislerdir. Bununla birlikte yonetici ve dgretmenler OBA iizerinden
almis oldugu egitimlerin mesleki ¢aligmalarina faydalarini; zaman ve mekandan bagimsiz egitim ortami sunmast,
farkli bakis acilar1 kazandirmasi, yeni gelismelerden haberdar olmalari, igerik alan bilgilerini arttirmasi, farkli
ogretim yontem ve tekniklerini dgrenmeleri, motivasyonlarini artirmalari olarak ifade etmiglerdir. Arastirma
sonucunda yonetici ve 6gretmenler uzaktan egitimde karsilasmis olduklar1 zorluklarin egitimlerin anlik ¢evrim
ici olmamasi nedeniyle etkilesimlerin yetersiz olmasi, zaman smirliliginin olmasi, egitimlerin alanlar ile ilgili

1 Dr., Milli Egitim Bakanligi, Ankara-Turkiye, esra.altunbilek@gmail.com, ORCID: 0000-0002-5221-4380
2 sz. Ogretmen, Milli Egitim Bakanlig1, Ankara-Tirkiye, muratsakarya06@gmail.com, ORCID: 0000-0001-9522-2690
3 Ogretmen, MillT Egitim Bakanligi, Ankara-TUrkiye, fatmadurukantok@hotmail.com, ORCID: 0000-0002-5812-4255
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olmamasi, 6gretim yontem ve tekniklerinin yetersizligi, zorunlu bir egitim olmasi, teknik alt yapinin yetersizligi
oldugu goriilmiistiir.
Anahtar sozcukler: Uzaktan egitim; 6gretmen; yonetici; Ogretmen Bilisim Ag1

Views of School Principals and Teachers on Distance Education: Example of Teacher Information
Network Platform

Abstract

In the 21st century, developments in technology have a profound effect on the field of education as in many
other fields. Distance education applications have started to be widely used in the field of education due to the
Covid-19 pandemic and the fulfillment of the need for lifelong learning in the information age. In order to
support the interaction and professional development of teachers, the Teacher Informatics Network (TIN), a
distance education platform, was created by the Ministry of National Education and started to be used in the
2021-2022 academic year. School principals and teachers can attend the seminars they have previously attended
face-to-face at any time they wish, at any place and within the specified time frame, as distance education with
TIN. In addition, career ladder training was given to teachers and school principals through the TIN distance
education platform. The aim of the study is to determine the views of teachers and school principals on the TIN
distance education platform. In this study, quantitative and qualitative research methods were used together.
Scanning model was used for quantitative data. In addition, qualitative data were collected to support the
quantitative data of the study.The study group of the research consists of 285 participants, 68 school principals
and 217 teachers, working in public secondary schools in Ankara in the 2022-2023 academic year. The
questionnaire form developed to get the opinions of the participants about the Teacher Information Network
(TIN), a distance education platform, consists of closed and open-ended questions. The survey form was sent
to the participants by sharing the survey link prepared via Google Forms. SPSS program was used for the
analysis of quantitative data. Percentage (%) and frequency (f) techniques from descriptive statistical methods
were used in the analysis of the data obtained from the closed-ended survey questions. Descriptive analysis
technique was used for the analysis of qualitative data. The results obtained from the open-ended survey data,
on the other hand, are presented by making quotations without changing some of them. As a result of the
research, the majority of teachers and school principals stated that the training they received through TIN was
productive. In addition, school principals and teachers benefit from the training they have received through
TIN to their professional work; they expressed it as providing an educational environment independent of time
and place, gaining different perspectives, being aware of new developments, increasing their content
knowledge, learning different teaching methods and techniques, and increasing their motivation. As a result of
the research, it was seen that the difficulties that school principals and teachers faced in distance education
were insufficient interactions due to the lack of instant online training, limited time, not being related to the
fields of education, inadequacy of teaching methods and techniques, compulsory education, and insufficient
technical infrastructure.

Keywords: Distance education; teacher; school principals; teacher informatics network

1. GIRIS

21. yiizyilda teknolojideki gelismeler bir¢ok alanda oldugu gibi egitim alanin1 da derinden etkilemektedir. Covid-
19 pandemisinde ve bilgi caginda yasam boyu 6grenme ihtiyaci, egitim alaninda uzaktan egitim uygulamalarinin
yayginlagmasii saglamistir. Uzaktan egitimin daha fazla bireyin egitimine olanak tanimasi, &grenenlerin
istedikleri yerde bilgiye ulasabilmeleri, 6grenme hiz1 ve stilleri lizerinde daha fazla kontrol saglamalar1 gibi
faydalar1 bulunmaktadir (Chute, Thompson ve Hancock, 1999). Uzaktan egitim uygulanirken 6grenme iceriginin
gelistirilmesinde 6gretmen becerilerinin ¢gok dnemli oldugu, uzaktan egitimde 6grenme igeriginde sadece pdf ya
da slaytlar i¢eren sunulardansa ¢oklu ortam uygulamalarinin kullanilmasinin uzaktan egitimin kalitesini artiracagi
belirtilmektedir (Nafsi ve Maryanti, 2022). Uzaktan egitim, uzak bolgelerdeki daginik 6gretmen gruplarina
ulagsmak i¢in maliyetinin uygun ve kullanisli olmasi ile hizmet i¢i bir program olarak, islerini birakmadan
ogrenmelerini saglamaktadir (Sikwibeleve Mungoo, 2009). Milli Egitim Bakanligi (MEB) ogretmen ve
yoneticilerin mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla Ogretmen Bilisim Agi (OBA) uzaktan egitim
platformunu yayina gegirmistir. 2022 yili Ocak ayinda yayina baslayan OBA platformunda; merkezi/mahalli
hizmet i¢i egitim planlari, uzaktan egitim yoluyla diizenlenen egitimler, sanal kiitiiphane ve haberler yer
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almaktadir. Ogretmenler ve yoneticiler OBA’ya e-devlet ya da MEBBIS sifteleri ile giris yaparak hizmetici
egitimlere ve diledikleri egitimlere dogrudan basvurabilmektedir (www.oba.gov.tr). Uzun ve Uzundz (2022)
tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin pandemi siirecinde uzaktan egitime genel olarak olumlu baktiklar
sonucuna ulasiimistir. Ogretmenler; teknolojik firsat, esneklik, devamlilik, verim ve konfor gibi olumlu
deneyimler edindiklerini belirtmislerdir. Bununla birlikte uzaktan egitim siirecinin teknolojiye uyum, 6zgiliven
artis1, yenilik¢i bakis, kendini basarili bulma gibi mesleki yeterlilikler sagladigini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin uzaktan egitimi daha etkili siirdiirebilmeleri i¢in hizmet i¢i egitimler almalarinin, kendilerini
motive etmelerinin ve gelistirmelerine yardimci olmalar1 gerektigi belirtilmektedir (Aydin Giingdr ve Cakar,
2022). Karahan (2022) pandemi siirecinde 6gretmenlerin uzaktan egitime iliskin goriislerini mesleki mutluluk
acisindan incelemis, firsat esitsizliginin giderilmesinin, 6gretmenlerin desteklenmesinin, uygun bir dlgme ve
degerlendirme gergeklestirilmesinin, c¢evrimi¢i seminerlerin kalitesinin artirilmasinin, derse katilimin
artirtlmasinin 6gretmenlerin uzaktan egitim donemindeki mesleki mutlulugunu artirabilecegini ifade etmistir.
Giliney ve Mete (2022) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin uzaktan egitime yonelik tutumlarinin mesleki
kideme, hizmet i¢i egitimlere katilim durumlarina ve katildiklar1 hizmet i¢i egitimin tiiriine gore anlamli farklilik
gosterdigine ulasilmistir. Ozdogan ve Berkant (2020) tarafindan yapilan calismada Covid 19 pandemi siirecinde
Tiirkiye’de uygulanan uzaktan egitimle ilgili 6gretmen, yonetici, veli, 11 Milli Egitim Miidiirliigii calisanlari,
akademisyen ve Ogrencilerden goriisler alinmis ve bunun sonucunda zaman ve mekandan bagimsiz olunmasi,
derslerin defalarca izlenebilmesi, pandemi doneminde egitim ihtiyacinin giderilmesi, hastaligin yayilimin
engellenmesi, teknolojinin egitimdeki dnemi ve teknolojik becerilerin gelismesi gibi olumlu sonuglara ulasilmig
olup; motivasyonun azalmasi, 6lgme ve degerlendirmenin yapilamamasi, teknolojik alt yap1 ve kaynaklarin
yetersizligi, yetersiz iletisim ve etkilesim dolayisiyla sosyallesme yetersizligi ve uzaktan egitim siirecine
hazirliksiz olma durumlar1 olumsuz goriisler olarak bildirilmistir. Bu ¢alisma ile uzaktan egitim platformu olan
ve tiim dgretmen ve yoneticilerin kullandig1 Ogretmen Bilisim Agi’na (OBA) iliskin yonetici ve dgretmenlerin
goriisleri ile dgretmenlerin ve yoneticilerin uzaktan egitime iliskin yaklasimlarina, ayrica OBA uzaktan egitim
platformunun etkililigi konusuna 1s1k tutacagn ongoriilmektedir. Ogretmenlerin birbirleriyle etkilesimini ve
mesleki gelisimini desteklemek amaciyla uzaktan egitim platformu olan Ogretmen Bilisim Ag1 (OBA) Milli
Egitim Bakanlig: tarafindan olusturulmus ve 2021-2022 Egitim Ogretim Yili'nda kullanilmaya baslanilmistir.
Okul yoneticileri ve 6gretmenler daha dncesinde yiiz yiize katildig1 seminerlere OBA ile uzaktan egitim olarak
istedikleri yer ve belirtilen zaman dilimi iginde diledikleri bir zamanda katilabilmektedir. Ayrica kariyer
basamaklar1 egitimi de OBA uzaktan egitim platformu iizerinden dgretmen ve yoneticilere verilmistir. Bu
arastirmada uzaktan egitim platformu olan Ogretmen Bilisim Agi'na (OBA) iliskin yonetici ve dgretmenlerin
goriislerini incelemek amaglanmaktadir. Bu genel amag dogrultusunda 6gretmenlerin OBA platformu iizerinden
aldig1 egitimlerin verimliligi, dgretmenlerin mesleki ¢alismalarinda ne tiir fayda sagladigi, OBA platformunu
kullanirken Kkarsilastiklar1 zorluklar, OBA platformuna iliskin Onerileri ve egitim igeriklerinin yeterliligi
incelenmistir.

2. YONTEM

Bu boliimde; aragtirma tiirii, ¢aligma grubu, veri toplama araclar1 ve verilerin analizi ile ilgili bilgilere yer
verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli/Deseni

Bu arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemleri birlikte kullanilmistir. Nicel aragtirma yontemlerinden tarama
modeli kullanilmistir. Tarama modeli, bir grubun belirli bir konudaki 6zelliklerini belirlemek Uzere verilerin
toplanmasini (Biiyilikoztlirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2018), ge¢miste ya da halen var olan bir
durumla ilgili (Karasar, 2016) goriis ve egilimlerin betimlenmesini igeren bir aragtirma modelidir (Creswell,
2017). Tarama modelinde arastirmaci, goriislerin neden kaynaklandigindan daha ¢ok katilimcilar agisindan
goriislerin nasil dagildigiyla ilgilenmektedir (Fraenkel ve Wallen, 2006). Aragtirmada tarama modellerinden anlik
tarama modeli kullanilmigtir. Anlik tarama modeli belirli bir zaman dilimi i¢inde mevcut durumun aynen oldugu
gibi yansitilmasidir (Blyukoztlirk ve digerleri, 2018; Karasar, 2016). Ayrica anket formunda kapali uglu
sorulardan olusan nicel verileri desteklemek amaciyla acik uglu sorular ile nitel veriler de toplanmistir. Nitel ve
nicel arastirma yontemlerinin beraber kullanilmasi ile tek bir yontemin barindirdigr eksikliklerin giderilmesi ve
daha nitelikli aragtirmalar yapilabilmesi amaglanmaktadir (Greene, 2005). Johnson ve Onwuegbuzie (2004) ise
sadece nitel aragtirma yonteminin kullanilmasinin arastirmanin yorumlanmasinda yetersiz olabilecegini, nicel
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arastirmalardan elde edilen sayisal verilerle bu eksikligin giderilebildigini belirtmektedir. Bu baglamda aragtirma
verilerinin yorumlanmasinda nicel ve nitel aragtirma yontemleri birlikte kullanilmistir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Ankara ilindeki devlet ortaokullarinda gorev
yapmakta olan okul yoneticileri ve 0gretmenler olusturmaktadir. Arastirma 68 yonetici ve 217 6gretmenin
katilmiyla gergeklestirilmistir. Arastirmada uygun (elverisli) Ornekleme yonteminden yararlanilmistir.
Ulasilmasi hizli ve kolay olan dgelere dayanan elverigli 6rnekleme yonteminde (Patton, 2005) aragtirmacilar
mevcut dgeler igerisinden yeterli sayida 6geyi orneklem olarak belirlemektedir (Singleton ve Straits, 2005).
Calisma grubunun demografik 6zellikleri ile ilgili betimsel veriler Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Ogrenci ve Ogretmenlere iliskin Demografik Bilgiler

Demografik Bilgiler f %
Cinsiyet Kadin 142 49.8
Erkek 143 50.2
Okulda Calistig Yonetici 68 23.9
Pozisyon Ogretmen 217 76.1
0-5 5 1.8
6-10 41 14.4
Hizmet Yili 11-15 64 22.5
16-20 49 17.2
20 ve Uzeri 126 44.2
Bilisim Teknolojileri 18 6.3
Beden Egitimi 22 7.7
Fen Bilimleri 47 16.5
Matematik 26 9.1
Tirkce 30 10.5
Yabanci Dil 23 8.1
Brangsi Teknoloji ve Tasarim 14 4.9
Gorsel Sanatlar 7 2.5
Muizik 2 0.7
Ozel Egitim 15 5.3
Din Kultird ve Ahlak Bilgisi 54 18.9
Rehberlik Ogretmeni 19 6.7
Sosyal Bilgiler 8 2.8
On Lisans 0 0
Ogrenim Durumu Li.:.s ans - 225 789
Yuksek Lisans 55 19.3
Doktora 5 1.8
Toplam 285 100

Tablo 1’e gore ¢alismaya katilan yOnetici ve dgretmenlerin %44.2°si 20 yi1l ve lizeri hizmet yili deneyimine
sahiptir ve katilimcilarin %78.9u lisans, %19.3’1i ytliksek lisans ve %1.8’1 ise doktora mezunudur.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Katilimeilarin uzaktan egitim platformu olan Ogretmen Bilisim Agi'na (OBA) iliskin goriislerini almak amaciyla
kapali ve agik uglu sorulardan olusan bir anket formu gelistirilmistir. Anket formu iki béliimden olusmaktadir.
[k boliim katilimcilarin demografik bilgileri ile ilgili sorulardan, ikinci bolim ise katilimcilarin OBA'ya iliskin
goriislerini almak tlizere hazirlanan 7 kapali uglu ve 2 agik u¢lu sorudan olusmaktadir. Katilimcilarin uzaktan
egitim platformu olan Ogretmen Bilisim Agi’na (OBA) iliskin goriislerini almak amaciyla gelistirilen bu anket
Google Formlar iizerinden hazirlanan anket baglantisinin paylagimiyla 6gretmen ve okul yoneticilerine
gonderilmistir. Anket alaninda uzman 5 6gretmen ve yonetici tarafindan gelistirilmis olup anketin kapsam
gecerligi ve giivenirligi icin 10 6gretmen ile &n uygulama yapilmistir. On uygulama, anketin gegerlik ve
giivenirliginin goézleme dayali verilerle sorgulandigi bir arastirmadir (Biiyiikoztiirk, 2005). On uygulama
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sonrasinda uzman goriisleri alindiktan sonra 2 farkli Tiirkce 6gretmeni anket formunu incelemis gerekli
diizeltmeler yapilarak anketin son sekli olusturulmustur.

2.4. Verilerin Analizi

Katilimeilarin uzaktan egitim platformu olan Ogretmen Bilisim Agi'na (OBA) iliskin goriislerini almak amaciyla
gelistirilen anket formu kapali ve agik u¢lu sorulardan olusmaktadir. Anket formu katilimcilara Google Formlar
tizerinden hazirlanan anket baglantisinin paylasimiyla gonderilmistir. Arastirmada nicel verilerin analizi igin
SPSS programi kullanilmustir. Kapali u¢lu anket sorularindan elde edilen verilerin analizinde betimsel istatistik
yontemlerinden yiizde (%) ve frekans (f) teknikleri kullanilmistir. Nitel verilerin analizi igin betimsel analiz
teknigi kullanilmistir. Agik uglu anket verilerinden elde edilen sonuglar ise bazilar1 degistirilmeden alintilar
yapilarak sunulmustur. Almtilar yapilirken 6gretmen isimleri yerine dgretmen 1 (O1), 6gretmen 2 (O2) vb.
seklinde, yoneticiler ise yonetici 1 (Y1), yonetici 2 (Y2) vb. seklinde kisaltilarak kodlanmistir.

2.5. Arastirma ve Yayin Etigi

Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yaywin Etigine Aykirt Eylemler” baslikli
2. bolimande belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

2.5.1. Etik kurul izni
Kurul adi = ODTU Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu
Karar tarihi= 01/12/2022
Belge say1 numarasi= 0566-ODTUIAEK-2022

3. BULGULAR

Bu béliimde yonetici ve dgretmenlerin OBA uzaktan egitim platformuna iliskin goriislerine dair verilerin analizi
sonucunda ulasilan bulgularla ilgili agiklamalara, tablolara ve tablolarin yorumlarina yer verilmistir.

Ogretmen ve yéneticilerin %72.6’s1t OBA iizerinden aldig1 egitimlerin verimli oldugunu, %27.4’ii ise verimli
olmadigini belirtmislerdir.

Yoénetici ve 6gretmenlerin OBA iizerinden almis oldugu egitimlerin mesleki ¢alismalarina saglamis oldugu
faydalara iliskin bulgular frekans ve ylizde dagilimi olarak Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Yonetici ve Ogretmenlerin OBA Uzerinden Almis Oldugu Egitimlerin Mesleki Calismalarina
Faydalarinin Dagilimi

Faydalar f %
Zaman ve Mekandan Bagimsiz Egitim 196 68.8
Ortam1 Sunmasi

Farkli Bakis Acilar1 Kazandirma 122 42.8
Yeni Gelismelerden Haberdar Olma 112 39.3
Igerik Bilgilerinin Artmasi 82 28.8
Farkli Ogretim Yontem ve Tekniklerinin 75 26.3
Ogrenilmesi

Motivasyonun Artmasi 68 23.9
Diger 14 5.5
Toplam 285 100

Tablo 2’de goriildiigli lizere yonetici ve 0gretmenlerin %68.8’1 zaman ve mekandan bagimsiz egitim ortami
sundugu i¢in, %42.8’1 farkli bakis acilar1 kazandirdigi i¢in, %39.3°1 yeni gelismelerden haberdar oldugu i¢in,
%28.81 igerik alan bilgileri arttig1 i¢in, %26.3’1 farkl1 gretim yontem ve tekniklerini 6grendikleri i¢in, %23.9’u
motivasyonlarmi artirdigi igin OBA {izerinden almis oldugu egitimlerin mesleki ¢aligmalarma fayda sagladigini
ifade etmislerdir. Bununla birlikte %5.5 diger yanitin1 veren dgretmen ve yoOneticiler ise; mecburen izlediklerini,
hicbir fayda goérmediklerini, mesleki gelisim acisindan istenilen diizeyde olmadigini belirtmiglerdir.

Yénetici ve dgretmenlerin OBA iizerinden almis oldugu egitimlerde karsilastiklar1 zorluklara iliskin bulgular
frekans ve yiizde dagilimi olarak Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Yonetici ve Ogretmenlerin OBA Uzerinden Almis Oldugu Egitimlerde Karsilastiklar1 Zorluklarin
Dagilimi

Zorluklar f %
Egitimlerde etkilesimlerin yetersizligi 131 46
Egitimlerde zaman sinirliliginin olmasi 114 40
Alanlart ile ilgili olmamas1 99 34.7
Ogretim  yontem ve tekniklerinin 81 28.4
yetersizligi

Zorunlu bir egitim olmasi 80 28.1
Teknik alt yap1 yetersizligi 61 21.4
Egitimlerin anlik ¢evrimi¢i olmamasi 52 18.2
Diger 10 4
Toplam 285 100

Tablo 3’te goriildiigii lizere yonetici ve 68retmenlerin %46°s1 egitimlerde etkilesimlerin yetersiz oldugunu, %40°1
egitimlerde zaman smirliliginin olmasini, %34.7’s1 alanlar ile ilgili olmadigini, %28.4°1i 6gretim yontem ve
tekniklerinin yetersiz oldugunu, %28.1°1 zorunlu bir egitim olmasini, %21.4’1 teknik alt yap1 yetersizligini,
%18.2’si egitimlerin anlik cevrimigi olmamasim OBA {izerinden almis oldugu egitimlerde karsilastiklar:
zorluklar olarak dile getirmislerdir. Bununla birlikte %4 diger yanitin1 veren d6gretmen ve yoneticiler ise, tatil
donemlerinde zorunlu yapilan egitimlerde internet kota sikintist yasadiklarini, egitimlerin siire agisindan ¢ok uzun
oldugunu, videolarin belirli bir siire agik kaldiktan sonra tekrar ulasilabilir olmamasini, sunumlarin monoton
oldugunu, daha acik ve net bir dille anlatilamadigin1 ifade etmislerdir.

Ogretmen ve ydneticilerin %65.3’ii OBA’da yer alan egitim iceriklerinin yeterli olmadigim, %34.7’si ise yeterli
oldugunu, bununla birlikte 6gretmen ve ydneticilerin %51.6’s1t OBA iizerinden hizmet i¢i egitim ve dgretmen-
yonetici hareketlilik programlarina basvuru yapildigindan haberdar oldugunu, %48.4’1 ise haberdar olmadiginm
ifade etmislerdir. Ayrica dgretmen ve ydneticilerin %88.4”ii ara tatil seminerlerinin ve hizmet i¢i egitimlerin OBA
iizerinden devam etmesini istediklerini, %11.6°s1 ise istemediklerini dile getirmislerdir.

Yonetici ve 6gretmenlerin seminer donemi egitimlerini OBA platformu iizerinden alma durumlarina iliskin
bulgular frekans ve yiizde dagilimi olarak Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Yonetici ve Ogretmenlerin Seminer Dénemi Egitimlerini OBA Platformu Uzerinden Alma
Durumlarinin Dagilimi

Egitimler f %
Uzaktan Egitim 190 66.7
Harmanlanmig Egitim 70 24.6
Yiiz Yiize Egitim 25 8.8
Toplam 285 100

Tablo 4’e gore yonetici ve 6gretmenlerin %66.7’si seminer donemi egitimlerinin uzaktan egitim yoluyla olmasini,
%24.6’s1 harmanlanmis egitim yoluyla verilmesini, %8.8’1 ise yiiz yiize egitim olarak egitimleri almak
istediklerini ifade etmislerdir.

Anketin son sorusu olan OBA nin daha da gelistirilmesi i¢in oneriler boliimiine dair ydnetici ve dgretmen
goriisleri asagida sunulmustur.

“Ogretmen ve yoneticilerin etkilesim ve iletisim icinde olabilecegi bir boliim eklenebilir. Kendi alanimizla ilgili
kaynaklar artirilmali. Uzaktan egitimlerde ders veren ogretmen ve akademisyenlerin yeni 6gretim teknik ve
yontemlerini kullanmasi daha etkili bir 6gretim saglayacaktir.” (O1)

“Alamimizla ilgili son gelismeleri iceren seminerler olabilir.” (02)
“Egitim icerigi, egitim 0gretim siireclerinde yasanan sorunlar: ¢ézmeye yonelik olmali.” (0O3)
“Alana gore, uzmanliga gore egitimlerin verilmesi. Kisisel gelisim egitim iceriklerinin daha etkili olmasi.” (Y1)

“Bransa yonelik, yeni teknoloji ve gelismeleri iceren egitimler almak isteriz.” (04)
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“Aktiiel egitim konularina daha ¢ok yer verilmelidir.” (Y2)

“Imam bildigini okuyacag icin fazla séze gerek yok.” (Y3)
“Akademisyenlerin yaninda, deneyimli 6gretmenlerin de yer almasi. (Y4)

“Konu sinirlamast yapilmali, egitici ve 6greticiler iyi secilmeli, hedefleri iyi belirlenmis ¢calismalar yayinlanmali,
az ve 0z olmali, tekrara diisen konusmact ve konular ayitklanmali, konusmacilarda dil yeterliligi aranmali, baz
konusmacilarda Tiirkceyi ifade etme sorunu bulunmakta, slayt kullaniminda yazi az olmall, uzun yazilar
izlemek katilimci igin yorucu olabilir, bazi sunucular ekrandaki yaziyr hatali okuyor. Sunumdan once alistirma
yapmalari énerilebilir.” (03)

“Gorevlilerin okuma bilmeyen insanlara mektup okur gibi slayttan okumalari énlenmeli, madem bu insanlar
isinin ehli, o zaman sinifta ogretmenin yaptigi gibi karsisinda gercek izleyiciler varmis gibi normal anlatim
yapsinlar, aninda soru sorma olanagi olsun, etkilesim sansi olsun izleyicilerin. Canli olmasi daha fazla faydali
olacaktir.” (06)

“Ogretmenlerin daha etkin kullamilabilmesi icin Arge ¢alismalart artiriimali.” (07)

“Sosyal medya tarzi bir profil sahibi olunmali ve dgretmenlerin birbirleriyle etkilesimleri arttirilmal.” (O8)
“Stiresi biten egitimler kapali goriiniiyor. Egitimler daha sonra dinlenecek sekilde acik olmali.” (09)
“Ornek ¢alismalar olmali, bu teorik iceriklere zaten kitaplardan ulasilabiliyor.” (010)

“Cok faydali oldugunu diistindiigiimiiz kimi egitimlerde indirme ve kendi kisisel arsivimize ekleyebilme imkani
sunulmalidir.” (O11)

“MEB ajandaya eklenmesi, OBA ya ulasimin MEB ajanda iizerinden yapilmasi”. (Y5)

“Yenilikler ve egitimler ile ilgili mail veya mesaj yoluyla bildirimler gelmesi égretmenlerin OBA'ya olan ilgilerini
diri tutacaktir.” (012)

“Ekonomik olmasi” (O13)
4. TARTISMA VE SONUC

Giliniimiizde bilisim teknolojilerindeki hizli degisim birgok alan1 etkiledigi gibi egitim ortamlarin1 da derinden
etkilemektedir. Ozellikle pandeminin de etkisiyle uzaktan egitim platformlar1 dgretmenler ve yoneticiler
tarafindan aktif olarak kullanilmaktadir. Ogretmen ve yéneticilerin kullandig1 uzaktan egitim platformlarindan
biri de OBA’dir. Bu arastirma ile ydnetici ve dgretmenlerin OBA uzaktan egitim platformuna iliskin goriisleri
incelenmistir.

Arastirma sonucunda dgretmen ve ydneticilerin biiyiik bir cogunlugu OBA iizerinden aldig1 egitimlerin verimli
oldugunu belirtmislerdir. Alan yazinda benzer sekilde 6gretmenler ve yoneticiler 6zellikle Covid 19 Pandemi
stirecinde uzaktan egitimin etkili bir 6gretim oldugunu ifade etmisler (Basaran, Dogan, Karaoglu ve Sahin, 2020;
Goren, Fazilet, Yal¢in, Goregen ve Caliskan 2020) ve uzaktan egitimi desteklemislerdir (Dogan ve Kogak, 2020).
Bununla birlikte Akyavuz Kiilek¢i ve Cakin (2020) tarafindan yapilan ¢alismada Covid-19 slrecinde okul
yoneticilerinin goriislerini almis olup; okul yoneticileri, 6gretmenlerin sinirli internetlerinin olmasi, bulunduklari
bolgelerde internetin olmamasi, bazi 6gretmenlerin tablet, bilgisayar gibi ara¢ gereglere sahip olmamasi gibi
nedenlerin uzaktan egitimin verimliligini etkiledigini dile getirmislerdir. Benzer sekilde bu ¢alisma sonucunda
da 6gretmen ve yoneticilerin egitimlerin verimli gecmedigi ile ilgili diisiinceleri egitimlerin tatil donemlerine
denk gelmesi nedeniyle internet baglantisinda yasadiklar sikintilara baglanabilir.

Yonetici ve dgretmenler OBA iizerinden almis oldugu egitimlerin mesleki ¢aligmalarina faydalarini; zaman ve
mekandan bagimsiz egitim ortami sunmasi, farkli bakis agilari kazandirmasi, yeni gelismelerden haberdar
olmalari, icerik alan bilgilerini arttirmasi, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini 6grenmeleri, motivasyonlarini
artirmalar1 olarak ifade etmislerdir. Ozdogan ve Berkant (2020) tarafindan yapilan ¢alismada uzaktan egitimin
avantajlar yiiz ylize egitime gore zaman ve mekandan bagimsiz olarak egitim firsat1 sunmasi, teknolojinin egitim
icerisindeki dnemi tizerindeki farkindaligin artmasi, teknolojik beceri gelistirme ve 6grenme kolaylig1 saglamasi
seklinde dile getirilmistir. Ayrica Askan (2022) tarafindan yapilan ¢alismada &gretmenlerin uzaktan egitim
stirecine iligkin mesleki motivasyonlarinin yiiksek oldugu, Arslan (2021) tarafindan yapilan ¢aligmada
ogretmenlerin salgin hastalik doneminde uzaktan egitim yontem ve tekniklerini uygulamak zorunda kalmalar1
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nedeniyle O6gretim yontem ve tekniklerini daha etkili kullandiklari, Tekin (2020), Gebel ve Bozkurt (2022)
tarafindan yapilan ¢alismalarda ise uzaktan egitim igeriklerinin Ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki
sagladig1r sonucu bu c¢alismanin bulgularii desteklemektedir. Bununla birlikte %5.5 diger yanitini veren
Ogretmen ve yoneticiler ise; mecburen izlediklerini, hicbir fayda goérmediklerini, mesleki gelisim agisindan
istenilen diizeyde olmadigini belirtmislerdir. Gebel ve Bozkurt (2022) 6gretmenlerin kurs sonucunda edindikleri
bilgi ve becerileri mesleki yasamlarina aktaramadiklarinda ayrica kurs igeriginin teorik oldugu ve uygulama
yoniiniin olmadig1 durumlarda verimlilik ve kalite ile ilgili eksiklikler oldugunu, Yildirim (2020) ise
katilimcilarin isteksizliginin uzaktan egitimin verimliligini etkileyebilecegini diisiinmektedirler.

Caligma sonucunda yonetici ve 6gretmenler uzaktan egitimde karsilasmis olduklari zorluklarin egitimlerin anlik
cevrim i¢i olmamasi nedeniyle etkilesimlerin yetersiz olmasi, zaman sinirliliginin olmasi, egitimlerin alanlar ile
ilgili olmamasi, 6gretim yontem ve tekniklerinin yetersizligi, zorunlu bir egitim olmasi, teknik alt yapinin
yetersizligi oldugu goriilmistiir. Benzer sekilde Kurnaz ve Sergemeli (2020) uzaktan egitimde yeterli diizeyde
bir etkilesim saglanmamasinin egitim siirecinde yasanan bir zorluk oldugunu ifade etmistir, bununla birlikte
uzaktan egitimin avantajlarindan birinin de zaman sinirliliginin olmamasina (Ozdogan ve Berkant, 2020) ragmen
OBA’da yer alan mevcut egitimlerde zaman smirligmin olmasmin bir zorluk olarak dgretmen ve yoneticilerin
karsisina ¢iktig1 sdylenebilir. Senkron (anlik) dersler daha sosyal bir 6grenme deneyimi saglamakta (Hrastinski,
2008), etkilesimli yapisi nedeniyle basarili bir 6grenme deneyimi sunmaktadir (Lammintakanen ve Rissanen,
2005; Karahan, Bozan ve Akcay, 2020). Ayrica 6gretmenlere hizmet ici egitim almalar1 konusunda zorlama
alabilecegi diistiniilmektedir (Arslan ve Sahin, 2013). Bununla birlikte %4 diger yanitin1 veren 0gretmen ve
yoneticiler ise, tatil donemlerinden zorunlu yapilan egitimlerde internet kota sikintis1 yasadiklarini, egitimlerin
stire agisindan ¢ok uzun oldugunu ve monoton gectigini ve egitimlerde kullanilan dilin agik ve net olmasi
gerektigini dile getirmislerdir. Benzer sekilde uzaktan egitimlere katilimlarda kota sikintisi, internet baglantisinin
yiksek maaliyeti (Efriana, 2021), alt yap1 eksikligi (Dogan ve Kogak, 2020) sorunlar1 6gretmenlerin yasadigi
sorunlardir. Alper (2020) Rogers’in Yeniligin Yayilimi1 Kuraminda da belirtildigi izere uzaktan egitim siirecinde
kimi 6gretmenlerin bu durumu hizla kabul ettigini, kimilerinin ise yeniligin kabuliinde zorlandigini ifade etmistir.
Uzaktan egitime yalnizca kurumsal agidan bakilmamali, siirecte egitimin asil alicilar1 olan 6grenenler agisindan
ekonomiklik, erisilebilirlik, esneklik, kullanimim kolaylig1 dl¢iitleri de degerlendirmelidir (Girginer ve Ozkul,
2004). Uzaktan egitim platformlarinda etkilesimli videolar, similasyonlar (Kor, Cataloglu ve Erbay, 2013),
oyunlastirma gibi etkilesimli icerikler kullanilarak &grenenlerin  6grenme siireclerine katilimlart  ve
motivasyonlar1 artirilarak (Gokkaya, 2014) uzaktan egitimin monotonlugu engellenebilir. Ogretmenler ve
yoneticiler OBA uzaktan egitim platformu iizerinden aldiklar1 hizmet i¢i egitimlerde egiticilerin alanlarinda
uzman, sunum becerisi yiiksek, yeni ve ¢cagdas 6gretim yontem ve tekniklerini uygulayabilecek akademisyen
veya O0gretmenlerden secilmesini, ayrica egitimlerin gonilliiliik esasina dayali, 6gretmen alanlarina uygun olmasi
talep edilmektedir. Ogretmen ve yoneticilerin yarisindan fazlas1 egitim igeriklerinin yeterli olmadigini ifade
etmislerdir. Nafsi ve Maryanti (2022) uzaktan egitim uygulamalarinda 6grenme igeriginin gelistirilmesinde
egitici becerilerinin ¢ok énemli oldugu, uzaktan egitimde 6grenme iceriginde diiz anlatimla sadece pdf ya da
slaytlar igeren sunular yerine ¢oklu ortam uygulamalarinin kullanilmasinin uzaktan egitimin kalitesini artiracagi
belirtilmektedir. Ayrica 6gretmen ve yoneticilerin biiylik bir kismui tatil seminerlerinin ve hizmet i¢i egitimlerin
OBA iizerinden devam etmesini istediklerini dile getirmislerdir. Dogan ve Kogak (2020) uzaktan egitimin
ekonomikligi sayesinde 6gretmenlerin yol, yemek, kisisel giderler vb. anlamda masraflarinin azaldigini dile
getirmektedir. Ogretmenler uzaktan egitim iceriklerini, dgretici olmasi, mesleki gelisimlerine katki saglamas,
egiticilerin alaninda uzman olmasi ve igeriklerin kolay anlasilir olmasi nedeniyle etkili bulduklarim
belirtmislerdir. Benzer sekilde Ozdogan ve Berkant (2020) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenler uzaktan
egitimin yiiz yiize egitime kiyasla zaman ve mekandan bagimsiz olmasi, derslerin defalarca izlenebilmesi, egitim
ihtiyacinin giderilmesi, teknolojinin egitimdeki onemi hakkinda farkindaligin artmasi, teknolojik becerileri
gelistirme ve 6grenme kolayligi saglamasi gibi firsatlar sundugunu ifade etmektedir. Alper (2020) pandemi
nedeniyle zorunlu uzaktan egitim siirecinde 6gretmenlerin teknolojiyi daha iyi kullanabildiklerinin olumlu bir
sonug oldugunu belirtmektedir. Dogan ve Kogak (2020) tarafindan yapilan ¢caligmada ise uzaktan egitimin olumlu
ozellikleri baglaminda mekan sinirinin kalkmasi, ekonomik olmasi, egitimin devamlilig, firsat esitligi, bilgiye
erisimde hiz ve kolaylik, 6zdenetim kazandirma, zaman1 daha iyi yonetme gibi yonler 6ne ¢ikmistir. Arslan
(2021) pandemi siirecinde egitimin devamliliginin saglanmasi i¢in yiiz yiize egitim tekniklerine alternatif olarak,
uzaktan egitim tekniklerine daha fazla 6nem verilmesini vurgulamistir. Dahasi uzaktan egitimde &grenme-
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ogretme kaynaklarinin ve materyallerinin ¢esitliligi ve kalitesi uzaktan egitimin verimliligini ve etkililigini
etkileyen 6énemli faktorlerden biridir (Chao, Saj ve Tessier, 2006).

Calisma kapsaminda elde edilen bulgulardan hareketle, bundan sonra yapilacak olan ¢alismalarda 6gretmen ve
yoneticilerin yasadig1 zorluklar1 ve sorunlari ele alan ¢alismalar yapilarak, etkili ve verimli bir uzaktan egitim
platformu tasarlanmasinda dikkat edilecek etmenlere yer verilebilir. Ayrica uzaktan egitim siireclerinin 6gretmen
ve yonetici ihtiyaglar1 dogrultusunda tasarlanmasi icin strateji ve uygulamalar Onerilebilir. Agkan (2022)
tarafindan yapilan calismada uzaktan egitimin gelecekteki egitim sisteminde yerinin kismen uzaktan egitim ile
saglanabilecegi goriisiinde olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Asamali olarak uzaktan egitim ve hibrit egitim de
MEB tarafindan gerektiginde uygulanabilir. Bu baglamda hem uzaktan egitim hem de hibrit egitim i¢cin MEB
tarafindan her kademe ve alan i¢in Ogretim programlarinin hazirlanmasi onerilebilir. Yapilan ¢aligmalarda
ogretmenlere uzaktan egitim stlirecinde verilen ek kotalarin yetersiz oldugu goriilmiis olup (Tiirker ve Diindar,
2020), 6gretmen ve yoOneticilerin uzaktan egitim siirecinde yasadiklari teknik alt yapir sorunlarinin giderilmesi
amaciyla MEB’in biitiin uzaktan egitim platformlarinda 6gretmen ve yoneticilerin internete sinirsiz ve ticretsiz
olarak istedikleri yer ve zamanda baglanmalar1 saglanabilir. MEB uzaktan hizmet i¢i egitimlerde egitmen ve
katilimec1 arasindaki etkilesimi saglamak ve akademik basariyr artirmak (Senkal ve Dinger, 2012) amaciyla
egitimleri senkron uzaktan egitim olarak planlayabilir.

Arastirmanin katilimcilart Ankara’da devlet ortaokullarinda gorev yapmakta olan 217 6gretmen ve 68 yoOnetici
ile; arastirma verileri ise katilimcilarin goriislerinden elde edilen verilerle sinirhidir. Tleride yapilacak ¢alismalarda
k12 diizeyinde ve yliksekogretim diizeyinde kullanilan uzaktan egitim platformlarina iliskin 6gretmen, yonetici
ve akademisyenlerin goriisleri alinabilir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yayin Etigi: Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni Beyam:

Kurul adi = ODTU Insan Arastirmalar1 Etik Kurulu

Karar tarihi= 01.12.2022

Belge say1 numarasi= 0566-ODTUIAEK-2022

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: 1. yazar katki orani: %50 (literatlir incelemesi, problemin
aciklanmasi, arastirmanin yontemi, verilerin toplanmasi, aragtirmanin analizi, bulgularin sunumu, tartisma ve
sonug) 2. yazar katki orani: %25 (verilerin toplanmasi, arastirmanin analizi, bulgularin sunumu, tartisma) 3.
Yazar katki orani: %25 (verilerin toplanmasi, aragtirmanin analizi, bulgularin sunumu, tartisma).

Cikar Catismasi1 Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani: Bu ¢calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamaistir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

In the 21st century, developments in technology have a profound effect on the field of education as in many other
fields. The need for lifelong learning in the Covid-19 pandemic and in the information age has led to the spread
of distance education applications in the field of education. Distance education has benefits such as allowing
more individuals to be educated, accessing information wherever they want, and providing more control over
learning speed and styles (Chute, Thompson, & Hancock, 1999). It is stated that teacher skills are very important
in the development of learning content while applying distance education, and the use of multimedia applications
rather than presentations containing only pdf or slides in the learning content in distance education will increase
the quality of distance education (Nafsi & Maryanti, 2022). Distance education, as an in-service program to reach
dispersed groups of teachers in remote areas, is affordable and convenient, and enables them to learn without
leaving their jobs (Sikwibeleve Mungoo, 2009). The Ministry of National Education launched the Teacher
Informatics Network (TIN) distance education platform in order to support the professional development of
teachers and school principals. On the TIN platform, which started broadcasting in January 2022; central/local
in-service training plans, trainings organized through distance education, virtual library and news. Teachers and
school principals can directly apply for in-service trainings and trainings of their choice by logging into the TIN
with their e-government or Mebbis passwords (www.oba.gov.tr). It is anticipated that this study will shed light
on the views of the school principals and teachers regarding the Teacher Information Network (TIN), which is a
distance education platform and used by all teachers and school principals, and the approaches of teachers and
school principals to distance education, as well as the effectiveness of the TIN distance education platform. In
order to support teachers' interaction and professional development, the Teacher Informatics Network (TIN), a
distance education platform, was created by the Ministry of National Education and started to be used in the
2021-2022 Academic Year. School principals and teachers can attend the seminars they have previously attended
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face-to-face at any time they wish, at any place and within the specified time frame, as distance education with
TIN. In addition, career ladder training was given to teachers and school principals through the TIN distance
education platform. In this research, it is aimed to examine the opinions of school principals and teachers about
the Teacher Informatics Network (TIN), which is a distance education platform. In line with this general purpose,
the efficiency of the trainings received by the teachers on the TIN platform, what kind of benefits the teachers
provide in their professional work, the difficulties they encounter while using the TIN platform, their suggestions
about the TIN platform and the adequacy of the training content were examined. As a result of the research, the
majority of teachers and school principals stated that the training they received through TIN was productive.
School principals and teachers benefit from the training they have received through TIN to their professional
work; they expressed it as providing an educational environment independent of time and place, gaining different
perspectives, being aware of new developments, increasing their content knowledge, learning different teaching
methods and techniques, and increasing their motivation. Additionally, it was seen that the difficulties that school
principals and teachers faced in distance education were insufficient interactions due to the lack of instant online
training, limited time, not being related to the fields of education, inadequacy of teaching methods and techniques,
compulsory education, and insufficient technical infrastructure.
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Okul Oncesi Ogretmenlerinin Teknolojik Ara¢ Gere¢c Kullanimina Yénelik Tutumlarinin incelenmesi’
Merve GULEN?
Isa KAYA®

Ozet

Bu arastirmada, okul Oncesi 6gretmenlerinin teknolojik arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutumlarinin gesitli
degiskenler acisindan incelenmesi amaglanmistir. Nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli ile yapilan
arastirma; 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde gorev yapan 303 okul &ncesi Ogretmeni ile
gerceklestirilmistir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Demografik Bilgi Formu” ve “Okul Oncesi
Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimima Y6nelik Tutum Olgegi (OOETTO)” ile toplanmistir. Arastirmanin
analizinde; bagimsiz 6rneklem t-testi ve tek yonli - varyans analizi kullanilmistir. Katilimcilar arasindaki anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu tespit etmek i¢in post hoc testlerinden LSD ve Tamhane testleri
kullanilmigtir. Aragtirmanin sonucunda; okul dncesi 6gretmenlerinin, cinsiyet, yas, calisilan okul tiirii, egitim
seviyesi, teknolojik arag-gereglerin uzaktan egitim ¢alismalarimi kolaylastirdigi diisiincesi degiskenlerine gore
teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin anlamli bir fark gosterdigi bulunurken, mezun
olunan Universite turi, mesleki kidem, uzaktan egitim yapma durumu degiskenlerine gore teknolojik arag-gereg
kullannmina yonelik tutum diizeylerinin anlamli bir fark gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
ogretmenlerin, teknolojik arag-gereglere en fazla giine baslama zamaninda ihtiya¢ duyduklar1 sonucu elde
edilirken, kullanim amaglarindan en ¢ok tercih edilenin ise etkinlik planlama-hazirlama oldugu tespit edilmistir

Anahtar Sézcikler: Okul 6ncesi egitim; egitimde teknoloji; tutum

Examination of the Attitudes of Preschool Teachers Towards The Use of Technological Tools

Abstract

In this study, it was aimed to reveal the attitudes of preschool teachers towards using technological equipment
with various variables. The research conducted with the screening model, one of the quantitative research
methods; It was carried out with 303 preschool teachers working in Istanbul in the 2020-2021 academic year.
The data were collected with the "Demographic Information Form" developed by the researcher and the
"Attitude Scale towards the Use of Technological Tools and Equipment in Pre-School Education”. In the
analysis of the research; independent sample t-test and one-way Anova test were used. Post hoc tests LSD and

! Bu calisma 1. Yazarmn aym isimle hazirladig yiiksek lisans tezinden iiretilmistir. Calismani bir kismi1 FSMVU Egitim
Aragtirmalar1 Kongresi’nde (EAK 2022) bildiri olarak sunulmustur.
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Tambhane tests were used to determine between which groups the participants had a significant difference. As
a result of the research; While it was found that preschool teachers' attitude levels towards the use of
technological tools and equipment showed a significant difference according to the variables of gender, age,
type of school, education level, and the idea that technological tools and equipment facilitate distance education
studies, the type of university graduated, professional seniority, distance education. It was concluded that the
level of attitude towards the use of technological tools and equipment did not show a significant difference
according to the variables of the state of doing it. In addition, it was determined that the teachers needed
technological tools and equipment the most at the time of starting the day, while the most preferred one among
the purposes of use was activity planning-preparation.

Keywords: Pre-school education; technology in education; attitude

1. GIRIS

Bireylerin is ve sosyal hayatta basarili olabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyulan yetkinlikler, giinlimiizde 21. yiizyil
becerileri diye adlandirilan yeni bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sayin ve Seferoglu, 2016). Bilgi ¢agi
olarak da adlandirilan 21.yy’da, bilgiye sahip olan toplumlar teknolojiyi hem iiretmekte hem de kullanmaktadir.
Teknoloji kullanimi ve {iretimi, toplumlar1 daha gii¢lii ve yasamlarin1 daha kolay kilmaktadir. Bireylerin topluma
uyumlarinda, teknolojiyi kullanabilen nitelikli bireyler olmasi biiyiik dnem tasimaktadir (Ciire ve Ozdener, 2008).
Isman (2005) teknolojiyi, belirlenen hedefleri gerceklestirmede, ihtiyaglari karsilamada ve hayat: kolaylastirmada
dogrulugu ispatlanmis bilgileri organize etmede kullanilan pratik uygulamalardir diye tanimlamistir. Teknoloji,
egitimde ilerleme saglayacak Onemli bir role sahip oldugundan; &gretmenlerin kendi alanlarma entegre
etmelerine ihtiya¢ vardir (Akkoyunlu, 2002). Egitim siirecinde Ogretmenlerin teknolojiyi etkin
kullanabilmlerinde oncelikle teknoloji kullanimina iligkin tutumlart 6nemlidir. Tutum bireyin, bir nesneye,
kisiye, kuruma veya bir olaya ya da bireyin diinyasinin baska ayirt edilebilir tarafina yonelik olumlu ya da
olumsuz bir sekilde karsilik verme egilimidir (Akgun, 2020). Gagne (1985), Morgan, (1998) ve Hanyaloglu
(1995) tarafindan bilissel yoniiyle fikir ve bilgi, duyussal yoniiyle fikirlere eslik eden olumlu veya olumsuz
duygular ve davranigsal yoniiyle davranis i¢in hazir olmak iizere 3 boyutta ele alinan tutum, bireyin herhangi bir
obje, olay ya da kisiye gore olumlu ya da olumsuz goriisleri olarak agiklanmaktadir (Akgol, 2020; Oguz, Ellez,
Akamca, Kesercioglu ve Girgin, 2011). Bandura (1989), tutumlarin davranislar {izerinde giiglii bir etkisi oldugunu
vurgulamustir (Thibaut, Knipprath, Dehaene ve Depaepe, 2018). Bundan dolay1 sosyal alg1 ve davraniglarimizi
etkileyen ve davranislarin incelenebilmesinde davranisin belirleyicisi olan tutum énemlidir (Ustiiner, 2006). Tim
diinyada teknolojinin gelisimi ile birlikte, egitim bilimlerinde de yenilikler goriilmiistiir ve teknoloji egitimin
onemli bir pargasi haline gelmistir. Bu sebeple 21. yy’da giindem teknolojinin egitime dahil olup olmadigini degil
de nasil dahil olacagi, ¢cocuklar iizerindeki etkileri ve 6gretmenlerin tutum ve yeterlilikleri olmustur.

Teknoloji ile ¢ocugun tanismasindaki en onemli nokta, teknoloji kullaniminin ¢ocuklara dogru bir bigimde
aktarilmasidir (Sayan, 2016). Teknolojik arag-gereclerin egitim ortaminda etkin ve verimli kullanilmasi,
cocuklarin teknolojik arag-gereclerden olumsuz etkilenmelerini de dnleyecektir. Teknolojinin bir ara¢ oldugu
diigtiniildiigiinde; bu araci etkin kullanabilen 6gretmenler, 21. yiizyil becerilerini egitim programlarina dahil
ederek cocuklari, teknoloji ile dogru ve etkili bir bi¢imde tanigtirabilecektir. Cocuklarda teknolojik arag-
gereglerin dogru ve verimli kullanilma farkindaliginin olusabilmesi, 6gretmenlerinin teknolojik arag-gerecleri
dogru sekilde kullanmast ve olumlu tutuma sahip olmast ile miimkiin olacaktir. Ogretmen, egitim teknolojilerini
yonetecek ve Ogrenciyle bilgi teknolojileri arasindaki baglantiyr gerceklestirecek onemli bir isleve sahiptir
(Aktepe, 2015). Teknolojinin okul Oncesi egitimde dogru ve amacina uygun kullanilmasi, 6gretmenlerin
yonlendirmeleriyle miimkiin olmakla birlikte 6gretmenlerin bilgisayara karst tutum, davranig ve inanislarinin
cocuklarm bilgisayara kargt olumlu tutum ve davranis gelistirmelerinde 6nemli bir rolii oldugu sdylenebilir (Celik
ve Bindak, 2005). Bu arastirmanin amact, okul ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gerec
kullanimina yonelik tutum diizeylerini ¢esitli degiskenler ile ortaya koymaktir. Bu arastirmanin ana problem
climlesi; “Okul Oncesi dgretmenlerinin egitim 0gretim uygulamalarinda teknolojik arag-gere¢ kullanimlarina
yonelik tutumlari gesitli degiskenlere gore farklilik gdstermekte midir?” olarak belirlenmistir.

Bu arastirmanin alt problemleri;
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1. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutumlari, ¢esitli demografik
degiskenler (cinsiyet, yas, mesleki kidem, egitim durumu, ¢alistiklar1 okul tiirli, mezun olduklari tiniversite tiiri,
ogretmenlik meslegini se¢gme nedeni ve ¢alistiklart okuldan memnun olma durumlari) agisindan anlamli farklilik
gostermekte midir?

2. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde teknolojik arag-gereg kullanimina yonelik tutumlari, pandemi siirecinde
uzaktan egitim yapma durumuna gore anlaml farklilik géstermekte midir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitimde teknolojik arag-gereg kullanimina yonelik tutumlari, pandemi siirecinde
teknolojinin egitim siirecini kolaylastirdig1 diisiincesine katilim durumuna goére anlaml farklilik gostermekte
midir?

4. Okul oncesi dgretmenlerinin okul Oncesi egitim programinda teknolojik arag-gere¢ Kullanimina ihtiyag
duydugu etkinlikler nelerdir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim uygulamalarinda teknolojik arag-gereglere ihtiyag duydugu kullanim
amaglar1 nelerdir?

2. YONTEM

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerini gesitli degiskenler ile
ortaya koymay1 amaclayan bu calismada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanilmistir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma
yaklagimlaridir. Bu modelde arastirmaya konu olan olay ya da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi
tamimlanmaya ¢aligilir (Karasar, 2010).

2.1. Cahsma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ili Bakirkdy, Giingdéren ve
Kiictiikgekmece ilcelerinde Milli Egitim Bakanligina bagli, belirlenen resmi ve o6zel okul Oncesi egitim
kurumlarinda gorev yapmakta olan 303 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde;
orneklemin kolay ulasilabilir ve uygulama yapilabilir birimlerden segilmesi olarak tanimlanan, uygun 6rnekleme
yontemi kullanilmistir (Biiytikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2014).

2.2. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, arastirmaci tarafindan hazirlanan “Demografik Bilgi Formu” ve Kol (2012) tarafindan gelistirilen
“Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimina Yénelik Tutum Olgegi (OOETTO)” kullanilmistr.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerini toplamadan 6nce veri toplama aracini gelistiren kisiler ile iletisim saglanarak gerekli izinler
alimmis ve bu araglar kullanima hazir hale getirilmistir. Bu araglar1 uygulayabilmek i¢in Fatih Sultan Mehmet
Vakif Universitesi Etik Kurulu ve Istanbul i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden gerekli onay ve izinler almarak
verilerin toplanmasina baslanmistir. Arastirmac tarafindan; Istanbul ilinde ve Milli Egitim Bakanhigina bagl,
belirlenen resmi ve 0zel okul Oncesi egitim kurumlariyla iletisime gegilerek arastirmanin kapsamindan
bahsedilmistir. Veriler, uygulanacak form ve Olcekle ilgili gerekli agiklamalar yapildiktan sonra calismaya
katilmaya goniillii olan okul 6ncesi 6gretmenlerinden, pandemi tedbirleri dikkate alinarak toplanmistir. Form ve
olgeklerin doldurulmas: yaklasik 8-10 dakika stirmiistiir.

2.4. Verilerin Analizi

Bu arastirmada veri toplama araglari ile katilimcilardan elde edilen veriler, bilgisayar ortamina aktarilmigtir. Tim
istatistiksel analizler SPSS 25.0 programu ile yapilmistir. Arastirmada ilk olarak veri toplama araglarmin normal
dagilim hipotezine uyup uymadig: carpiklik ve basiklik katsayilarina bakilmak suretiyle tespit edilmis, veri seti
aykir1 degerlerden temizlenmis ve veriler normal dagilim gosterdiginden parametrik testler tercih edilmistir.
Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yénelik tutum diizeylerinin cinsiyet, mezun olduklari {iniversite
tiirii ve galistiklar: okul tiirti degigkenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi “bagimsiz drneklem t testi” ile,
yas, mesleki kidem, egitim durumu, meslek se¢gme nedenleri ve calistiklar1 okuldan memnuniyet diizeyleri
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degiskenlerine gore farklilik gosterip gostermedigi “tek yonlii varyans analizi” ile analiz edilmistir. Ulasilan tim
sonuglarda istatistiki anlamlilik p<0,05 seviyesinde degerlendirilmistir.

2.5. Arastirma ve Yayin Etigi

Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlart Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baglikli
2. bolumiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

2.5.1. Etik kurul izni
Kurul ad1 = Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Etik Kurulu
Karar tarihi = 02.12.2020
Belge say1 numarasi = 47

3. BULGULAR

Bulgular kisminda okul 6ncesi 6gretmenlerinin teknolojik ara¢ gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinin gesitli
degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigi tablolar hdlinde sunulmustur.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmenlerinin; Cinsiyet, Mezun Olduklar1 Universite Tiirii ve Calistiklar1 Okul Tiiriine
Gore Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimina Y6nelik Tutum Diizeylerine Iliskin-Analiz Sonuclar1

;?:2%?::9 N gritmetik Standart df 0
rtalama Sapma

Tutum

Cinsiyet Kadin 272 4,15 0,47 -2,798 301 *0,005
Erkek 31 4,39 0,34

Mezun Olunan

Universite Devlet 194 4,16 0,47 -1,107 301 0,269
Vakif 109 4,22 0,43

Calistigr Okul

Trd Devlet 154 4,23 0,48 2,043 301 *0,042
Ozel 149 4,12 0,43

*p<0.05

Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yénelik tutum diizeylerinin cinsiyetlerine gére farkliliginin
istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir (t=-2.80 p=.005, p<.05). Erkek
ogretmenlerin  okul Oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimima yonelik tutum dizeylerinin
(ortalama=4.39), kadin 6gretmenlerin okul Oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum
dizeylerine (ortalama=4.15) gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.

Ogretmenlerin okul &ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yénelik tutum diizeylerinin mezun
olduklar1 Universite tlrune gore farkliigin istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli olmadig:
bulunmustur (t=-1.11, p=.27, p<.05).

Ogretmenlerin okul dncesi egitimde teknolojik arac-gere¢ kullanimina yénelik tutum diizeylerinin ¢alistiklar:
okul tiiriine gore farklilig: istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir (t=2.04, p=.04,
p<.05). Ozel okulda gérev yapan 6gretmenlerin okul dncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimma yonelik
tutum dizeylerinin (ortalama=4.12), devlet okulunda gorev yapan 6gretmenlere (ortalama=4.23) gore daha diisiik
oldugu goriilmektedir.
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Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Cesitli Degiskenlere Gore Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimma Y énelik
Tutum Diizeylerine Iliskin Bulgular

Yas N Aritmetik Standart F P Tamhane
Ortalama Sapma

21-26 115 4,08 0,43 4,489 *0,002 2>1

27-32 128 4,29 0,39 2>5

33-38 42 4,18 0,59 3>5

39-44 11 4,28 0,59 4>5

45 ve Uzeri 7 3,76 0,45

Mesleki Kidem

0-5 yil 190 4,20 0,41 0,977 0,404

6-10 y1l 61 4,15 0,49

11-15 y1l 38 4,18 0,59

16 y1l ve tizeri 14 4.00 0,49

Egitim Diizeyi

On lisans 68 3,99 0,44 8,792 *0,000 4>2>3>1

Lisans/Egitim

Fakultesi 176 4,19 0,47

Lisans/Formasyon 18 4,18 0,17

Lisansustu 41 4,43 0,36

Calisilan Okuldan Memnuniyet Diizeyleri

Oldukca Fazla 144 4,23 0,50268 1,701 0,184

Kismen 147 413 0,42516

Hic 12 4,13 0,23404

Meslek Secim Nedeni

Aile 25 4,01 0,36827 2,248 0,083

Maddi 9 4,1722 0,74921

Atama 44 4,3034 0,47427

Meslege Ilgi 225 41711 0,4483

*p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin yas, egitim
diizeyi, mesleki kidem, memnuniyet diizeyleri ve meslek se¢cim nedenleri degiskenlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigini tespit etmek i¢in yapilan tek yonlii Anova testi sonucuna gore; Ogretmenlerin teknolojik arag-
gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin yas gruplarina gore farkliligi istatistiksel olarak %95 giiven
diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir(F=4.49,p=.002,p<.05). Yas grubu 27-32 (Ortalama=4.29) olan
ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeyleri, digerlerine gore daha yuksektir.
Anlaml farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek i¢in varyans homojenligi saglanmadigindan dolay1
post hoc testlerinden Tamhane testi yapilmstir.

Ogretmenlerin okul oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimma yonelik tutum diizeylerinin egitim
seviyelerine gore farklilig: istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli oldugu belirlenmistir (F=8.79,
p=.00,p<.05). Lisansiistii egitim seviyesinde (Ortalama=4.43) olan Ogretmenlerin okul ©Oncesi egitimde
teknolojik arag-gerec kullanimina yonelik tutum diizeylerin digerlerine gore daha yiiksektir. Anlamli farkliligin
hangi gruptan kaynaklandigini belirlemek i¢in varyans homojenligi saglanmadigindan dolay1 post hoc
testlerinden Tamhane testi yapilmustir.

Ogretmenlerin okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gereg¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin mesleki kidem
yilima gore farkliligi istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli olmadigi belirlenmistir (F=.98
p=.40,p<.05).

Ogretmenlerin okul dncesi egitimde teknolojik arac-gere¢ kullanimma yénelik tutum diizeylerinin galigilan
okuldan memnuniyetlerine gore farkliligi istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli olmadig:
belirlenmistir (F=1.7 p=.18,p<.05).



118

Ogretmenlerin okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yénelik tutum diizeylerinin meslek segim
sebeplerine gore farklilig: istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli olmadigi belirlenmistir (F=2.25
p=.08,p<.05).

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Pandemi Siiresince Uzaktan Egitim Yapma Durumlarina Gére Teknolojik
Arag-Gereg Kullanimima Yénelik Tutum Diizeylerine iliskin Bulgular

Uzaktan Egitim Yapma Durumu N Aritmetik Ortalam Standart Sapma F p
Evet 192 4,22 0,48 2,19 0,114
Kismen 57 4,15 0,37

Hayir 54 4.07 0,45
*p<0.05

Ogretmenlerin okul dncesi egitimde teknolojik arac-gere¢ kullanimina yénelik tutum diizeylerinin, pandemi
siresince uzaktan egitim yapma durumuna gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek i¢in yapilan tek
yonlii Anova testi sonucuna gore; 6gretmenlerin okul dncesi egitimde teknolojik arag-gerec kullanimina yonelik
tutum duzeylerinin, pandemi suresince uzaktan egitim yapma durumuna gore farklilig1 istatistiksel olarak %95
giiven diizeyinde anlamli olmadigi belirlenmistir (F=2.19,p=.11,p<.05).

Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Pandemi Siirecinde Teknolojik Arag-Gereglerin Egitim Calismalarmi
Kolaylastirip Kolaylastirmadigina Yonelik Bulgular

Kolaylastirma Aritmetik Standart

Durumu N Ortalama Sapma F P LSD
Evet 237 4,24 0,43 11,49 *0,000 1>2
Kismen 53 3,94 0,51 1>3
Hayir 13 3,98 0,46

*p<0.05

Ogretmenlerin okul &ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum dizeylerinin pandemi
stirecinde teknolojik arag-gereclerin egitim ¢alismalarini kolaylastirdigi diisiincesine gore farklilik gosterip
gostermedigini belirlemek i¢in yapilan tek yonlii Anova testi sonucuna gore; Ogretmenlerin okul dncesi egitimde
teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin pandemi strecinde teknolojik arac-gereclerin
egitim ¢aligmalarin1 kolaylastirdig: diistincesine gore farkliligi istatistiksel olarak %95 giiven diizeyinde anlamli
oldugu belirlenmistir (F=11.49,p=.00,p<.05). Pandemi sirecinde teknolojik arag-gereglerin egitim ¢alismalarini
kolaylastirdigini diisiinen (Ortalama=4.24) 6gretmenlerin okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina
yonelik tutum diizeylerinin digerlerine gore daha yiiksektir.

Anlamli farkliligin hangi gruptan kaynaklandigini1 belirlemek i¢in varyans homojenligi saglandigindan dolay1
post hoc testlerinden LSD testi yapilmustir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Okul Oncesi Egitim Programinda Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimina
Ihtiya¢c Duydugu Etkinliklere Iliskin Bulgular

Etkinlikler Frekans(f) Ylzde(%)
Giine Baslama Zamani 86 28,4
Muzik Etkinlikleri 68 22,4
Okuma Yazmaya Hazirlik 36 11,9
Hareket Etkinlikleri 23 7,6
Drama Etkinlikleri 19 6,3
Fen Etkinlikleri 17 5,6
Oyun Etkinlikleri 17 5,6
Sanat Etkinlikleri 17 5,6
Matematik Etkinlikleri 12 4

Turkce Etkinlikleri 8 2,6
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Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %28,4’{inilin giine baglama, %22,4’linlin
miizik, %11,9’unun okuma yazmaya hazirlik, %7,6’sinin hareket, %6,3’linlin drama, %5,6’sar oranlarda sanat,
fen ve oyun, %4 linlin matematik, %2,6’sinin ise Tiirkce etkinliklerinde teknolojik arag-gere¢ kullanimina ihtiyag
duydugunu belirmistir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Egitim Uygulamalarinda Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanim Amaglarina
Iliskin Bulgular

Etkinlikler Frekans(f) Yizde (%)
Etkinlik Planlama-Hazirlama 93 30,7
Online Egitim Sistemleri 48 15,8
Sarki Ogretimi-Sarki Séyleme

Caligmalar1 41 13,5
Egitici Video 41 13,5
EBA/ e-okul Uygulamalari 23 7,6
Dijital Hikaye 17 5,6
Cocuklarin Gelisim

Degerlendirmeleri 12 4
Kodlama Calismalari 11 3,6
Kavram Ogretimi 10 3,3
Egitsel Oyun 7 2,3

Tablo 6 incelendiginde aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin; %30,7 sinin etkinlik planlama-
hazirlama, %15,8’inin online egitim sistemleri, %13,5’inin sarki 6gretimi-sark: sdyleme ¢alismalari, %13,5’inin
egitici video, %7,6’simin EBA/e-okul uygulamalari, %35,6’sinin dijital hikaye, %4 iiniin ¢ocuklarin gelisim
degerlendirmeleri, %3,6’sinin kodlama ¢alismalari, %3,3’liniin kavram 6gretimi, %2,3’linlin ise egitsel oyun
amaciyla teknolojik arag-gerecleri kullandig1 belirlenmistir.

4. TARTISMA SONUC VE ONERILER

Bu arastirma; okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanmaya yonelik tutum
diizeylerini cesitli degiskenler ile ortaya koymak amaciyla 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Istanbul ilinde
yapilmistir. Arastirmanin uygun ornekleme yontemi ile segilen ¢alisma grubunu Milli Egitim Bakanligina bagh
resmi ve 0zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda gorev yapmakta olan 303 okul dncesi 6gretmeni olusturmaktadir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli kullanmilmistir. Arastirma verileri Kol (2012)
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Egitimde Teknolojik Arag-Gere¢ Kullanimma Yonelik Tutum Olgegi
(OOETTO)” ve arastirmaci tarafindan olusturulan “Demografik Bilgi Formu” kullanilarak elde edilmistir. Bu
calismada okul Oncesi dgretmenlerinin okul dncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum
diizeyleri; cinsiyet, yas, mesleki kidem, egitim durumu, mezun olunan tiniversite tiirii, calisilan okul tiirii, uzaktan
egitim yapma durumu, teknolojik arag-gereclerin uzaktan egitimi kolaylastirdigi diisiincesi degiskenleri agisindan
incelenmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin istatistiksel analizleri ile asagidaki sonuclara ulasilmistir.

Erkek 6gretmenlerin okul oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yénelik tutum diizeylerinin, kadin
ogretmenlerin okul oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerine gére daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglarla farkli bir sonuca ulasan; Aztekin (2020), Celik
ve Bindak (2005), Kéroglu (2014), Cmarer vd. (2016), Kogak ve Gulcl (2013) yaptiklari g¢alismalarinda
ogretmenlerin cinsiyetlerine gore teknolojik ara¢ gere¢ kullanimina yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik
olusmadigin1 saptamiglardir. Yilmaz'in (2016) ¢alismasinda ise kadin &gretmenlerin, teknolojik arag-gerec
kullanim1 konusunda erkeklere gére daha olumlu tutuma sahip olduklar1 sonucunu elde etmistir. Alan yazinda
yer alan bu farkli sonuglarin, secilen 6rneklem grubunun ve 6rneklem sayilarinin farkli olmasindan ve okul dncesi
ogretmenlerinin biiylik ¢ogunlugunun kadin olmasi ve cinsiyete gore dagilimin dengeli olmamasindan
kaynaklanmis olabilecegi diistintilmektedir.

Okul o6ncesi 0gretmenlerinin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin, mezun olunan
liniversite tiiriine gore farklilagmadigi goriilmiistiir. Glinlik hayatimizin vazgecilmezi olan teknolojik arag-
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gerecler herkes tarafindan yaygin olarak kullanilmaktadir. Gliniimiizde okul dncesi, ilkogretim, lise ve Universite
olmak iizere egitimin her kademesinde teknolojinin yayginlagtigi goriilmektedir (Yurt ve Cevher-Kalburan,
2011). Gilintimiiz kosullarinda teknolojik arag-gereglerin ulasilabilir olmasi sebebiyle vakif ve devlet
universitelerinin benzer teknolojik arag-gere¢ donanimina sahip olduklari varsayilmaktadir.

Calisilan okul tiirii degiskenine gore devlet okulunda gorev yapan Ogretmenlerin teknolojik arag-gereg
kullanimina yoénelik tutum diizeyleri 6zel okulda gérev yapan ogretmenlerin tutum diizeylerine gore anlamli
farklilagmistir. Buna gore devlet okulunda gorev yapan 6gretmenler, 6zel okulda gorev yapan 6gretmenlere gore
teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik daha olumlu tutuma sahiptir. Arastirmadan elde edilen sonuglarla farkli
bir sonuca ulasan; CoOrekci (2020) yaptigi arastirmasinda Ogretmenlerin teknoloji kullanim tutumlarinda
calistiklar1 okul tiiriine gore anlamli farklihk olmadigini belirtmistir. Ustiin ve Akman (2015) ise sadece ozel
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin katilimi ile yaptiklari ¢alismalarinda, 6gretmenlerin egitimde teknoloji
kullanimina yonelik tutum ve goriislerinin olumlu oldugu sonucuna ulagmiglardir. Arastirmadan elde edilen
sonuglarin, glinlimiiziin getirdigi gereklilik olan uzaktan egitim uygulamalari kapsaminda MEB tarafindan devlet
okulunda gorev alan 6gretmenlere verilen egitimlerin etki ettigi ve olumlu tutum diizeyini arttirdig: diistiniilebilir.

27-32 yas grubunda olan 6gretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanim tutum diizeyleri, diger yas gruplarina gore
daha yiiksektir. 45 yas ve {lizeri 6gretmenler ise diger yas gruplarina gore daha diisiik tutum puanina sahiptir. Bu
sonuclar, Erkan'm (2004) 6gretmenlerin tutumlari ile yas degiskenleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkin oldugu ve 18-35 yas araligindaki 6gretmenlerin tutum puan ortalamasinin, 36-40 yas araligindaki
ogretmenlerin tutum puan ortalamasindan daha yiiksek oldugunu saptadigi ¢alismasi, Yilmaz'in (2016)yas
gruplar1 arasinda 20-29 yas araligindaki 6gretmenlerin tutum diizeyleri diger yas araliklarma gore daha fazla
bulundugu ¢alismasi ve Aztekin'in (2020) 41-50 yas araligindaki 6gretmenlerin daha diisiik tutuma sahip
oldugunu belirttigi ¢aligmasi ile paralellik gostermektedir. Ancak Koroglu (2014), Cmarer vd. (2016), Aslan
(2016), Corekei (2020) ve Cakmaz (2010) calismasinda 6gretmenlerin yas durumuna gore okul dncesi egitimde
teknolojik arag-gere¢ kullanim tutumlari arasinda farklilik olmadigini belirtmislerdir. Bu arastirma sonuglarinda
teknoloji tutum diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilen geng yas grubunun; teknoloji ile yetisen bireyler
oldugundan ve teknoloji kullanim bilgilerinin daha fazla olmasindan kaynaklanmis olabilecegi diistiniilmektedir.

Egitim seviyelerine gore teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutuma bakildiginda en yiliksek puan
ortalamas1 yiiksek lisans, lisans, ve on lisans seklinde siralandig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin egitim diizeyleri
arttikca, teknolojik arag-gerec kullanimina iliskin tutum puanlari da artmaktadir. Alan yazin tarandiginda,
Aztekin'in (2020) lismasinda lisans mezunlarinin diger egitim seviyelerine gore daha olumlu tutuma sahip oldugu
sonucuna ulagmistir. Cinarer vd. (2016) ve Yilmaz vd.nin (2016) c¢alismalarinda ise 6gretmenlerin egitim
seviyeleri tutum diizeyleri lizerinde anlamli bir farklilik olusturmamistir. Koéroglu (2014) calismasinda tutum
puanlarinin okul 6ncesi 6gretmenligi (egitim fakiiltesi) ve ¢ocuk gelisimi ve egitimi (formasyon) boliimlerinden
mezun olma degiskenine gore, okul Oncesi 6gretmenligi boliimiinden mezun olan 6gretmenlerin tutum o6lgegi
puanlarinin daha fazla oldugu ancak istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi saptanmistir. Bu iki degisken
arasindaki elde edilen sonuglarin bu arastirmayla benzerlik gosterdigi sodylenebilir.

Okul dncesi 6gretmenlerinin teknolojik arag-gereg kullanimina y6nelik tutum diizeylerinin, mesleki kidem yilina
gore farklilagsmadigi goriilmistiir. Corekgi (2020) ve Cinarer vd. (2016) arastirmalarinda benzer sonuca ulasarak,
ogretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik tutum puanlari ile kidem yillar1 arasinda anlamli bir iliski olmadigini
saptamistir. Cakmaz (2010) calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin egitim teknolojileri kullaniminin mesleki
kidem degiskenine gore anlamli farklilik gosterdigini belirtmis ve bu sonucu kidemli 6gretmenlerin klasik
yontemlerle eski teknolojileri kullandiklari, meslekte yeni olan 6gretmenlerin ise yeni teknolojileri tercih ettikleri
seklinde yorumlamugtir. Aztekin (2020), 21 ve iizeri mesleki kidem yilindaki 6gretmenlerin daha diisiik tutum
puanina sahip olduklari sonucuna varmistir. Alan yazinda yer alan bu farkli sonuglarin, secilen 6rneklem
grubunun ve drneklem sayilarinin farkli olmasi ve teknoloji kullanimina yonelik diizenlenen hizmet i¢i egitimlere
katilim durumlari ile iliskilendirilebilir.

Ogretmenlerin okul éncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimma yénelik tutum diizeylerinin meslek segim
sebeplerine gore farklilik gostermedigi bulunmustur.

Bireylerin kendi benlik algilar1 ile uyumlu meslek se¢imi yapabilmeleri biiylik nem tagimaktadir ve bu uyumu
saglayan bir se¢im hem hizmet dncesi 6gretmen egitimini hem de meslekteki memnuniyeti olumlu yonde etkiler
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(Bozdogan, Aydin ve Yildirim, 2007; Ekinci, 2017). Bu sebeple arastirmaya katilan 6gretmenlerin meslek se¢im
nedenleri arasinda tutuma yansiyan herhangi bir farklilik olmadigi goriilerek meslek secimlerinde uyumu
sagladiklar1 varsayilmaktadir.

Ogretmenlerin okul dncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yénelik tutum diizeylerinin calisilan
okuldan memnuniyetlerine gore farkliligi istatistiksel olarak anlamli olmadigi belirlenmistir. Bireylerin is
yasamlarinda calisma verimliliginin memnuniyet diizeyi ile iliskili oldugu diisiiniilmektedir. Calisanlarin
memnuniyetinin yiiksek olmasi ig verimliligini arttiran etmenlerden iken ¢alisan memnuniyetinin diisiik olmasi
ise caligma ortaminda olumsuzluklari da beraberinde getirmektedir (Bagci, 2014; Paul, 2012; Yardibi, 2017).
Alan yazinda Ogretmenlerin teknoloji tutumlarnin, okul memnuniyeti ile iliskilendirildigi c¢alismaya
rastlanmamasi ile birlikte; yapilacak ¢alismalarda segilen 6rneklem grubunun ve orneklem sayilarinin farkl
olmasiyla sonuglarin degisebilecegi diisiiniilmektedir.

Okul Oncesi Ogretmenlerinin teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin, uzaktan egitim
yapma durumuna gore farklilagsmadigr goriilmiistiir. 2020 yilinda diinyada yasanilan pandemi siireci etkisiyle
uzaktan egitim se¢enek olmaktan ¢ikip zorunluluk haline gelmistir. Beklenmedik bu durum karsisinda “Egitim
Bilisim Ag1 (EBA)” ve goriintiilii gdriisme saglayan uygulamalar egitime entegre edilmistir. Ogretmenlerin
uzaktan egitim yapma durumu kendi tercihleri olmadigindan teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum
diizeylerini etkilemedigi diistinlilmektedir.

Pandemi surecinde teknolojik arag-gere¢ kullaniminin egitim ¢alismalarini kolaylastirdigini diisiinen okul 6ncesi
ogretmenlerinin teknolojik arag-gerec kullanimina yonelik tutum diizeyleri, digerlerine gore daha yiiksektir. Ibret,
Avcr ve Recepoglu'nun (2016) arastirma sonuglarina gore, Ogretmenler teknolojik arac-gerecleri tercih
nedenlerini 6grencilerin kolaylikla arastirma yapabilmeleri, ulasilabilir olmasi, yasayarak 6grenme imkamn
tanimasi ve maliyetinin diisiik olmas1 durumlari ile iliskilendirirken karsilastiklart problemler ise arag-gereclerin
maliyetinin yliksek olmasidir. Pandemi doneminde yiiriitiilen uzaktan egitim ¢alismalarinda kullanilan teknolojik
arag-geregler ile olumlu yasantilar edinilmesi bu araglara yonelik tutum diizeyini daha da arttiracagi
diistiniilmektedir.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin; %28,4’{inlin giine baglama, %22,4’iinlin miizik, %11,9’unun
okuma yazmaya hazirlik, %7,6’simin hareket, %6,3’tintin drama, %5,6’sar oranlarda sanat, fen ve oyun, %4’ {iniin
matematik, %2,6’sinin ise Tiirk¢e etkinliklerinde teknolojik arac-gere¢ kullanimina ihtiyag duydugu
belirlenmistir. Ogretmenlerin teknolojik arag-gere¢ kullanimimin, okul &ncesi egitim programiyla tamamen
biitiinlestirilmesi program 0Ozellikleri géz ©6ninde bulundurularak miimkiin olacaktir. Etkinliklerin igerik
zenginligine hakim olan Ogretmen tarafindan teknolojinin programla dogru sekilde biitiinlestirilmesi sinirsiz
etkinlik fikri doguracaktir; resim ve testlerin oldugu bir kitap olusturmak i¢in belli bir yazilim kullanma,
cocuklarin bireysel veya grup fotograflarin1 ¢cekme, yaz1 ve resimler ile dergiler olusturma, biyografiler, duvar
gazeteleri, okul-ev isbirligi evraklari, duvar resimleri, tarayici kullanimi, yazi font segimleri, ¢esitli grafik
uygulamalari, sunular, web aramalari, farkli mekandaki insanlarla iletisim kurma ve ¢ok daha fikrin 6grenme
ortaminda uygulanmasi ile 6rneklendirilebilir (Sayan, 2016).

Arastirmaya katilan okul dncesi 6gretmenlerinin; %30,7’sinin etkinlik planlama-hazirlama, %15,8’inin online
egitim sistemleri, %13,5’inin sarki 6gretimi-sarki sdyleme c¢aligmalari, %13,5’inin egitici video, %7,6’sinin
EBA/e-okul uygulamalari, %5,6’sinin dijital hikaye, %4 tiniin ¢ocuklarin gelisim degerlendirmeleri, %3,6’sinin
kodlama galigmalari, %3,3ilinlin kavram 6gretimi, %2,3’liniin ise egitsel oyun amaciyla teknolojik arag-gerecleri
kullandig1 belirlenmistir. Aragtirmadan elde edilen verilere gore egitici video izletme ve sarki 6gretimi-sarki
sOyletme kullanim amaglarindaki sonuglar, Konca ve Tantekin Erden (2021) arastirmalarinda 6gretmenlerin okul
oncesi egitimde dijital teknoloji kullanmaya ydnelik pozitif tutuma sahip olmalarina ragmen, sinif igerisinde
sinirh sekilde, genellikle gocuklara ¢izgi film izletme ve miizik dinletme amaglariyla teknolojik arag-gereclerin
kullanildig1 sonuclariyla benzesmek ile birlikte farkli kullanim amaci segenekleriyle smirhilik durumunun
zenginlestigi sonucuna varilmistir. Okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullaniminin yaygimlagmasi ile
kullanim amaglarinin da gesitlenecegi diisiiniilmektedir. Arastirmanin sonucunda; okul 6ncesi 6gretmenlerinin,
cinsiyet, yas, calisilan okul tiirli, egitim seviyesi, teknolojik arag-gereglerin uzaktan egitim c¢aligmalarin
kolaylastirdig1 diisiincesi degiskenlerine gore teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin
anlaml bir fark gosterdigi bulunurken, mezun olunan iiniversite tiirli, mesleki kidem, uzaktan egitim yapma
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durumu degiskenlerine gore teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik tutum diizeylerinin anlamli bir fark
gostermedigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenlerin, teknolojik arag-gereclere en fazla giline baslama
zamaninda ihtiya¢ duyduklari sonucu elde edilirken, kullanim amaglarindan en ¢ok tercih edilenin ise etkinlik
planlama-hazirlama oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular 1s1ginda sunlar 6nerilebilir. Okul 6ncesi 6gretmenligi
lisans programinda; 6gretim teknolojileri ders igeriginde olan teknolojik arag-gerecler, programdaki alan egitimi
ders iceriklerine konu baslig1 olarak eklenerek kapsami genisletilebilir. Ogretmenlerin teknolojik bilgi ve
uygulama ihtiyaglar1 okul Oncesi O0gretmenleri ve diger dgretmenler icin kendi branglarina uygun olarak,
teknolojik arag-gereclerin egitime entegrasyonu iizerine hizmet i¢i egitim verilebilir. Teknolojik arag-gerec
kullanimin yaninda program gelistirme, dijital egitim materyali liretme vb. projeleri desteklenerek yatkin olan
ogretmenlere gerekli imkanlar sunulabilir. Hizli gelisen teknoloji kosullarina uygun olarak okullardaki teknolojik
arag-gere¢ donanimi diizenli takip edilip, desteklenmelidir. Teknoloji ve tutum ile ilgili ¢aligmalar, hizli gelisen
ve degisen teknoloji kosullari ile farkli zaman dilimlerinde benzer ¢aligma gruplari ve ayni zaman diliminde farkl
bolgelerdeki veya farkli 6zellikteki ¢alisma gruplari ile uygulanabilir. Okul 6ncesi egitimde teknolojik arag-gereg
kullannmina yoénelik tutum diizeyi yiiksek olan 6gretmenlerin, teknolojik arag-gere¢ kullandiklari etkinlik
uygulamalar1 karsilastirilarak incelenebilir. Okul oncesi egitimde teknolojik arag-gere¢ kullanimina yonelik
tutumlar farkli degiskenler ve nitel yontemler ile incelenebilir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yayin Etigi: Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni Beyam:

Kurul ad1 = Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Etik Kurulu

Karar tarihi= 02.12.2020

Belge say1 numarasi= 47

Arastirmacilarin Makaleye Katki Orani Beyani: 1. yazar katki orani: %50 (literatir incelemesi, problemin
aciklanmasi, arastirma ve arastirmanin analizi, bulgularin sunumu, tartisma ve sonug) 2. yazar katki orani: %50
(literatiir incelemesi, problemin agiklanmasi, arastirma ve arastirmanin analizi, bulgularin sunumu, tartisma ve
sonug)

Cikar Catismasi1 Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani: Bu calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamustir.
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7. EXTENDED SUMMARY

In this study, which aims to reveal the attitudes of preschool teachers towards the use of technological tools and
equipment with various variables, the survey model, which is one of the quantitative research methods, was used.
Survey models are research approaches that aim to describe a past or present situation as it exists. In this model,
the event or object that is the subject of the research is tried to be defined in its own conditions and as it is. The
study group of the research consists of 303 pre-school teachers working in the determined public and private pre-
school education institutions affiliated to the Ministry of National Education in the provinces of Bakirkdy,
Gingoren and Kicukcekmece in the 2020-2021 academic year. In the selection of the working group;
Appropriate sampling method, which is defined as choosing the sample from easily accessible and applicable
units, was used. . Before collecting the research data, necessary permissions were obtained by communicating
with the people who developed the data collection tool and these tools were made ready for use. In order to be
able to apply these tools, the necessary approvals and permissions were obtained from the Fatih Sultan Mehmet
Foundation University Ethics Committee and the Istanbul Provincial Directorate of National Education, and data
collection was initiated. By the researcher; The scope of the research was mentioned by communicating with the
determined public and private pre-school education institutions in Istanbul and affiliated to the Ministry of
National Education. The data were collected from pre-school teachers who volunteered to participate in the study
after the necessary explanations were made about the form and scale to be applied, taking into account the
pandemic measures. It took approximately 8-10 minutes to fill out the forms and scales. In this study, the data
obtained from the participants with the data collection tools were transferred to the computer environment. All
statistical analyzes were done with SPSS 25.0 program. In the study, firstly, it was determined whether the data
collection tools comply with the normal distribution hypothesis by looking at the skewness and kurtosis
coefficients, the data set was cleaned of outliers and parametric tests were preferred when the data showed normal
distribution. Whether the teachers' attitude levels towards the use of technological tools and equipment differ
according to the variables of gender, the type of university they graduated from and the type of school they work
in, with the "independent sample t test", according to the variables of age, professional seniority, educational
status, reasons for choosing a profession and their level of satisfaction with the school they work at. difference
was analyzed by “one-way analysis of variance”. Statistical significance was evaluated at the p<0.05 level in all
the results obtained. According to the findings of the study, it was determined that male teachers' attitude levels
towards the use of technological tools and equipment in pre-school education were higher than female teachers'
attitudes towards the use of technological tools and equipment in pre-school education. It was observed that the
level of attitudes of preschool teachers towards the use of technological equipment did not differ according to the
type of university they graduated from. According to the school type variable, the attitude levels of the teachers
working in the public school towards the use of technological equipment differed significantly according to the
attitude levels of the teachers working in the private school. Accordingly, teachers working in public schools
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have a more positive attitude towards the use of technological equipment than teachers working in private schools.
Teachers who are in the 27-32 age group have a higher level of attitude to use technological tools and equipment
compared to other age groups. Teachers aged 45 and over have lower attitude scores than other age groups.
Considering the attitude towards the use of technological tools and equipment according to education levels, it is
seen that the highest average score is ranked as graduate, undergraduate, and associate degree. As the education
level of teachers increases, their scores on the use of technological tools and equipment also increase. It has been
observed that the level of pre-school teachers' attitudes towards the use of technological equipment did not differ
according to the years of professional seniority. It has been observed that the level of pre-school teachers' attitudes
towards the use of technological tools and equipment does not differ according to their distance education status.
Preschool teachers, who think that the use of technological tools and equipment during the pandemic process
facilitates educational work, have higher levels of attitude towards the use of technological tools and equipment
than others. Preschool teachers participating in the research; 28.4% to start the day, 22.4% to music, 11.9% to
literacy preparation, 7.6% to movement, 6.3% to drama, 5.6% each. art, science and games, 4% in mathematics
and 2.6% in Turkish activities were determined to need the use of technological tools and equipment. Preschool
teachers participating in the research; 30.7% of them are planning and preparing events, 15.8% are online
education systems, 13.5% are teaching-singing activities, 13.5% are educational videos, 7.6% are EBA /e-school
applications, 5.6% digital stories, 4% children's development assessments, 3.6% coding studies, 3.3% concept
teaching, 2.3% educational games It was determined that he used technological tools and equipment for the
purpose. In the light of these findings, in the preschool teaching undergraduate program; The scope can be
expanded by adding the technological tools and materials included in the instructional technologies course
content to the field education course contents in the program. In-service training can be provided for pre-school
teachers and other teachers on the technological knowledge and application needs of teachers, in accordance with
their own branches, on the integration of technological tools and equipment into education. In addition to the use
of technological tools and equipment, program development, digital education material production, etc.
Necessary opportunities can be offered to teachers who are inclined by supporting their projects. In accordance
with the rapidly developing technology conditions, the technological equipment and equipment in schools should
be regularly monitored and supported. Studies on technology and attitudes can be applied with similar working
groups in different time zones and working groups in different regions or with different characteristics in the
same time zone with rapidly developing and changing technology conditions. Attitudes towards the use of
technological equipment in preschool education can be examined with different variables and qualitative
methods.
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Abstract

The purpose of this research was to analyse the opinions of school principals working in secondary schools on
conflicts and conflict management. The research is a qualitative study using a case design. The study group was
selected from among the secondary school principals in the Kagithane and Eyiipsultan districts of Istanbul through
the easily accessible case sampling of the purposeful sample. The study was carried out with a total of 20 school
principals, including 10 secondary schools and 10 Imam Hatip secondary schools, in the 2021-2022 academic
year. A semi-structured interview form was created as a data collection tool in the research. Code, categories and
themes were developed through content analysis of the data collected in the research. As a result of this research,
a total of 13 categories and 7 different themes were formed from these categories. These are the effect of conflicts
on the future of the organization, the parties to the conflict, the issues that cause the conflict, the effect of conflict
management, the relationship of conflict with personality traits, the effect of legislation and policy on conflict,
and conflict management. The suggestion that emerged in this research is to ensure that school principals’
perceptions of conflict can be revealed by developing a questionnaire and monitoring the perceptions of school
principals on conflict management at regular intervals. In this way, the conflict management styles of school
principals will be determined.

Keywords: School principal; conflict; conflict management

Okul Miidiirlerinin Catisma Yonetim Sekillerinin incelenmesi: Nitel Analiz Cahsmasi

Ozet

Bu aragtirmanin amaci ortaokullarda gérev yapan okul miidiirlerinin catigsmalara ve ¢atisma yonetimine dair
goriislerini analiz etmektir. Arastirma vaka deseni kullanilarak yapilan nitel bir ¢aligmadir. Calisma grubu
Istanbul ili Kagithane ve Eyiipsultan ilcelerindeki ortaokul miidiirleri arasindan amacli drneklemin kolay
ulagilabilir durum 6rneklemesi yoluyla secilmistir. Calisma 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 10 ortaokul ve
10 imam hatip ortaokulu olmak iizere toplam 20 okul miidiiriiyle gergeklestirilmistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu olusturulmustur. Arastirmada toplanan veriler icerik analizi
yoluyla kod, kategori ve temalar gelistirilmistir. Bu arastirma sonucunda toplamda 13 kategori, bu
kategorilerden ise 7 farkli tema olugmustur. Bunlar: Catismalarin 6rgiitiin gelecegine dair etkisi, ¢catismanin
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taraflari, gatigmaya sebep olan konular, ¢atigma yonetiminin etkisi, catismanin kisilik 6zellikleriyle olan iligkisi,
mevzuat ve politikanin ¢atismaya etkisi ve catisma yonetimidir. Bu arastirmada ortaya ¢ikan oneri okul
miidiirlerinin ¢atigsma yonetimine iligkin algilarinin anket gelistirerek diizenli araliklarla takip edilmesiyle okul
miidiirlerinin ¢atigsma algilarinin ortaya c¢ikmasmin saglanmasidir. Bu sayede okul miidiirlerinin ¢atisma
yonetim stillerinin belirlenmesi saglanacaktir.

Anahtar Sozcukler: Okul midirQ; ¢atisma; ¢atisma yonetimi

1. Introduction

An organization can be defined as a field of activity in which two or more individuals coordinate for a common
purpose. Mankind also opens his eyes to the world in a hospital, which is an organization, grows up as a part of
another organization with his family, becomes a part of the school organization when the age of education comes,
enters business life and takes part in another organization of social life (Tanriogen, 2018). Since conflict is a
situation that occurs or is perceived between the individual and the parties, the history of the conflict is as old as
the history of humanity (Tekarslan et al., 2000). Conflict is the interaction between people who are related to
each other as a result of their perceptions of whether something is appropriate or not. In the framework of
interaction, parties are expected to behave and react towards each other. This is especially true in verbal and non-
verbal forms. The key word in conflict is "perceiving”. In addition to the fact that the parties’ wishes, goals, and
the situation of preventing their comforts are real, it means that such a belief has created the conditions for conflict
(Folger et al., 2020).

Organizations are areas where individuals operate in harmony for common purposes. Likewise, organizations are
social life itself. Every individual continues his life about organizations throughout his life from birth to death
(Tanridgen, 2018). Life continues in organizations such as hospitals, schools, and workplaces. The deterioration
of harmony and harmony in this social structure creates conflict.

Conflict is a state of disagreement, opposition, and contradiction that occurs between individuals or groups for
various reasons. It is a phenomenon that has the potential to harm the organization in cases where it is not managed
well (Giimiiseli, 1994). Even though conflict is a frightening concept, what needs to be done in cases where it is
inevitable is to take advantage of the possible benefits of the conflict and manage the conflict effectively. In cases
where it is not known how to cope with difficulties, conflict can lead to devastating results (Karip, 2020).

The most important task in educational organizations is the responsibility of the administrators. For this purpose,
managing conflicts that may arise in schools correctly is also a part of the duties of principals (Agikalin, 1994).
If school principals take an active role in diagnosing conflict and managing the process, they will be on the way
to achieving their goals. The positive or negative effects of conflicts in organizations show their success in conflict
management. Otherwise, if the skill capability in conflict management is lacking, it may cause the organization
to become passive. Since conflicts are inevitable in organizations in modern management understanding, and it
will not be possible to eliminate conflicts; managers should resolve conflicts in a way that contributes to the
survival and development of organizations (Kocel, 2011).

Schools have never been trouble-free places, they have been organizations where conflicting elements are
experienced dynamically. It is known that it causes conflicts between units due to reasons such as different
educational understandings, political views, different values and judgments, subcultural differences, and scarce
resources in schools, together with external or internal factors. In this challenging environment, the main duty of
the administrators is to prepare the school life based on common values with a fair education environment and
open communication channels (Turan, 2014).

Conflict diagnosis is the first step in conflict management. Diagnosis is crucial to the treatment of the conflict.
Although open conflict is easy to diagnose, diagnosing perceived and potential conflicts may require managerial
skills. The second step is to correctly identify the factors that cause conflict. The third step will be to determine
a strategy suitable for the source of the conflict. In the last stage, it is checked whether the determined strategy is
sufficient to resolve the conflict (Ozcan, 2021). An important issue in conflict management is the perspectives of
the conflicting parties towards the manager. The effect of managers who carry ethical leadership values and
principles on conflicting individuals or groups positively affects conflict management. If the parties see their
manager as honest, fair and reliable, these presuppositions will make the conflict easier to manage (Konak &
Erden, 2015). According to Geng (2007), minimizing organizational conflict is related to achieving success in
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the personal efforts of the members of the organization. Managers can resolve the conflicts they encounter, but
for the correct analysis of the conflict, it is necessary to know the attitude, behaviour and personality traits and to
understand the causes of the conflict in depth. Managers need to be able to effectively resolve conflicts that occur
within the organization. To resolve conflicts effectively, managers must have the necessary skills. We can divide
these into four intellectual skills, emotional skills, interpersonal skills and managerial skills (Murphy, 1997). In
this study, school principals' views on conflicts and conflict management, which are common and encountered
in schools, were examined.

1.1. Purpose of the Research

The general purpose of this research is to examine the opinions of school principals working in public secondary
schools and Imam Hatip secondary schools on conflicts and conflict management. In line with this general
purpose, the following sub-objectives have been determined.

1. What are school principals' views on the impact of conflicts in educational organizations on the future of the
organization?

2. What are the perceptions of school principals about who among the education stakeholders they have conflicts
with?

. What are school principals' perceptions of the issues that cause conflict?

3

4. What are school principals' perceptions of the impact of conflict management on the institution?

5. What is the effect of personality traits on school principals' conflict and ability to manage conflict?
6

. What are the perceptions of school principals about the impact of MEB legislation and policies on conflict?
7. What is the conflict management style used by school principals?
1.2. Importance of Research

In educational organizations, administrators, teachers, parents and students are indispensable stakeholders in
schools. Conflicts that may occur between these can affect the achievement of educational organizations' goals
and the development of societies. Determining the conflicts experienced by school principals with the increasing
human population in recent years will pave the way for thoughts about conflicts and the ability to manage conflicts
and move forward in line with the aims of the Turkish education system. Because schools form the basis of the
education system. The operation of the system, all the components in the schools and the coordinated work are
also provided by the school principals. In this respect, school principals should be able to analyse conflicts that
may occur in their schools and manage conflicts in line with the interests of the school (Akgoéz & Cemaloglu,
2020). In this research, it is thought that it will contribute to both the education system and the field, and guide
the administrators and administrator candidates by determining the elements originating from the legislation in
the conflicts in educational organizations.

In this study, which will be created by listening to the opinions and experiences of school principals, the focus is
on secondary schools and Imam Hatip secondary schools under two different general directorates. It is thought
that the school principals in these schools will understand the view of the conflict, with whom the conflict has
passed, in what context, the factors causing the conflict, the relationship between personality traits and conflict,
how they provide conflict management, and their predisposition to conflict management styles. When the
literature is examined, it is seen that there are studies on the concept of conflict, conflicts occurring in schools
vary from the motivation of teachers to job satisfaction; It has been revealed that there is a close relationship with
many variables from the academic success of the students to the institutional culture of the school. Reduce the
destructive effect of conflicts in educational institutions, when managed correctly, it can have positive effects on
both the institution and the employees, but if it is not managed, it can cause serious harm to the organization and
the employees (Bilgir, 2018). For this reason, it is thought that quantitative and qualitative research conducted by
teachers and school administrators will be beneficial for the development of educational organizations.
Considering that all kinds of conflicts that occur in educational institutions are of interest to school principals and
that they should be managed correctly with their knowledge and experience, the qualitative method of this
research makes the research valuable. In addition, as a result of the findings of the research, it is thought that it
will be useful to compare the conflict and conflict management of secondary schools with two different general
directorates and Imam Hatip secondary schools at the same education level.
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1.3. Limitations

e The research was carried out in the 2021-2022 academic year.

e This research is limited to the principals of 10 secondary schools and 10 Imam Hatip secondary schools in
the Kagithane and Eyiipsultan districts of Istanbul.

e The research was carried out within the framework of Covid-19 measures.

e Private secondary schools were not included in the study.

e This research is limited to questions in the semi-structured interview form.

2. METHOD

In this section, information about the research model, study group, data collection process, data analysis, research
and publication ethics are given.

2.1. Pattern of the Research

The focus of this research is school principles. The case study design was used in the research, as the opinions of
school principals working in secondary schools and Imam Hatip secondary schools about conflict, the factors
causing conflict and conflict management will be investigated. The reason for choosing the qualitative situation
model is that it examines the events and phenomena limited by the perceptions and experiences of school
principals towards conflict. In the qualitative case model, the aim is to conduct deep research on a particular case
and produce results. Creswell (2003) defines it as a review with appropriate data collection tools in a specific
time frame such as a single person, program, event, process, institution, organization, or social group. Case study
means to examine in depth the environment, individual, event and processes, which are among the factors that
concern the situation in a natural environment such as a school, institution, or organization, with a holistic
perspective (Eristi et al., 2013).

2.2. Working Group

The study group of the research consists of 20 school principals in 10 secondary schools affiliated with the
General Directorate of Basic Education and 10 Imam Hatip secondary schools affiliated with the General
Directorate of Religious Education, selected from a total of 55 official secondary school principals affiliated to
the Ministry of National Education, working in the districts of Kagithane and Eyiipsultan in the province of
Istanbul in the 2021-2022 academic year.

Istanbul is the city with the highest number of schools in Turkey in terms of both the number of schools and the
number of students. Numerous surplus is also seen among 39 districts of Istanbul. Among these, Kagithane and
Eyupsultan districts are among the regions where the population is dense. The selection of the study group from
neighbouring districts is also a positive factor in terms of the validity of the research. Of the school principals
selected by the random sampling method of the nonprobability sampling method, 55% were selected from the
Kagithane district and 45% from the Eyupsultan district. In this research, the information of the participants is
not with their names, but with their pseudonyms.

2.3. Data Collection

After reviewing the literature for this study with school principals, 11-item questions were prepared in the first
stage of the semi-structured interview form prepared by the researcher, after receiving corrections from two field
experts from education administration and three field experts who are competent in the field of measurement and
evaluation, and after a pilot, the application was made to three school principals. Then, deciphers were made and
after item analysis, a 9-item final interview form was created. The conformity of the interview form to our
language was also checked by the Turkish teacher. While the first part includes personal and demographic
information of the participants, the second part includes questions consisting of 9 items. To collect data in the
research, the semi-structured interview form developed for the study called "Qualitative analysis study of
examining the conflict management styles of school principals” was applied voluntarily.

One of the methods used to collect data in qualitative research is the interview. The interview is a data collection
tool frequently used by organizational scientists to reach different dimensions of the organization in
organizational studies (Yildirim & Simsek, 2013). A semi-structured interview is the type of interview in which
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the researcher provides detailing of the answers of the participants with the side and sub-questions developed by
being more flexible and adhering to the flow of the interview (Yalciner, 2006).

2.4. Data Collection Tools

School administrators who could participate in the research were visited to make an appointment with the
necessary permissions, and after they were informed about the scope and purpose of the research, an appointment
was made for a future date and interviews were held on the appointment day. Verbal permission was obtained
from the school principals for the interviews to be audio-recorded. The interviews lasted approximately 30-40
minutes.

2.5. Analysis of Data

As a result of face-to-face interviews with 20 school principals in the research, the data obtained from the
participants were collected by voice recording before the analysis stage, then deciphered through google driver
and converted into text, then collected in computer programs (word, excel) and made suitable for analysis. To
conduct content analysis, codes were created by the researcher in line with the opinions of the participants from
the data obtained in the research, categories were obtained by establishing meaningful relationships from the
codes, and themes including the categories were created.

2.6. Scientific Research and Publication Ethics

In the study, all the rules specified to be followed by the "Higher Education Institutions Scientific Research and
Publication Ethics Directive” were complied with. None of the actions specified in the 2nd part of the Directive,
titled “Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics”, were carried out.

2.6.1. Ethics Committee Approval
Committee Name = FSMVU Ethics Committee
Decision Date = 10/02/2022
Document Issue Number = 12/12

2.7. Validity and Reliability of the Research

In this study, the data obtained from the interviews with the school principals were made suitable for content
analysis. In order to determine the correct themes, the stages of grouping, summarizing and coding the data were
paid attention to, and the data was re-edited. Since the opinions of the school principals are given by reference
without changing them, the validity and relevance of the findings are in question. By taking the opinions of my
advisor, the content analysis was confirmed and the validity and reliability of the research were tried to be
ensured. In qualitative research, generalization of validity to the population is not expected. Because the universe
is in chaos, phenomena are constantly changing. The collected data may not belong to the universe one second
later. Since it is based on hermeneutic, interpretative and constructivist philosophies, the data obtained cannot be
solidified. In terms of the validity of qualitative research, credibility, acceptability, and transferability are
mentioned (Sonmez & Alacapinar, 2019). In general terms, validity refers to the accuracy of the results obtained
in the research, while reliability refers to the repetition of the research results; It is the ability of other researchers
to reach the same results in similar environments with the same data (Yildirnrm & Simsek, 2013).

While the reliability of quantitative research in a positive understanding of science is based on perception by
sense organs, mathematics and logic, the reliability of qualitative research depends on consistency, versatility and
confirmability (Sonmez & Alacapinar, 2019). In order to ensure credibility in this research, it is also evaluated
that translating the audio recordings including field notes during the data collection process is effective in
increasing the reliability. In this study, the data collection process was described in detail, and the collected
information and documents were preserved and confirmed. The findings obtained in the research were created by
considering the environments that the participants were connected to and consistency was ensured. In addition,
face-to-face interviews with school principals were held in their own office rooms by establishing warm
dialogues, and it is thought that this contributes positively to reliability as it reduces anxiety levels.
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3. RESULTS

When the data were analysed in line with the sub-objectives of the thesis study titled "Examination of the conflict
management styles of school principals: qualitative analysis study"”, 7 themes and 13 categories were found. The

themes and categories obtained from the research are the codes that emerged as a result of the interviews with
the participants. These categories and themes are given in Table 1.

Table 1. Themes and Categories

Themes Categories

1. The impact of conflicts on the future of the organization 1.1. Personal negativities
1.2. Institutional negativities
1.3. Positive Effects

2. Parties to the conflict 2.1. In-house
2.2. Outside the institution
3. Issues causing conflict 3.1. In-house
3.2. Outside the institution
4. Impact of conflict management 4.1. Positive effects
4.2. Adverse effects
5. The relationship of conflict with personality traits 5.1. Personality traits
6. The impact of legislation and policy on conflict 6.1.Legislationandpolicyapplications
7. Conflict management 7.1. Attitudes towards a solution

7.2. Methods for solution

In this research, the themes and categories formed in line with the sub-objectives of the research are given in
Table 1. Emerging themes are divided into seven: The effect of conflicts on the future of the organization, the
parties to the conflict, the issues that cause the conflict, the effect of conflict management, the relationship of
conflict with personality traits, the effect of legislation and policy on conflict, and conflict management.

3.1. Findings Regarding the First Sub-Objective

The theme of “the effect of conflicts on the future of the organization” refers to the school principals' evaluation
of the future of the organization regarding the conflicts. In this theme, three categories were formed: institutional
negativities, personal negativities and positive effects.

In this research, the category of institutional negativities expresses the perceptions of school principals about
conflicts and their effects on the organization. The most frequently repeated topics in the category emerged as
the negative impact of conflicts on corporate culture and its impact on education and success. The opinions of
the school principals on the subject are presented below.

Akin: | see and feel that the staff working at the school reduces the performance of teachers and
administrators and their love of work and profession.

Mubhsin: Conflicts, for example, can disrupt the synergy and atmosphere in our school. This greatly
affects teachers' view of the school, their approach to school, their happiness at school, and their level
of unhappiness.

In this research, the category of personal negativities refers to what negativities the conflicts experienced in
organizations cause personally to the stakeholders of education. The most common issue in this category was the
decrease in the work motivation of the conflicting parties and the sadness in the person. It has been observed that
most secondary school principals have the idea of personal negativity.

In this research, the category of positive effects states that the conflicts occurring in the organization affect the
organization positively and contribute to the development of the school. This evaluation was generally seen in
Imam Hatip secondary school principals. The opinions of school principals on the subject are presented below.

3.2. Findings Regarding the Second Sub-Objective

Under the theme of “parties to the conflict”, two categories were formed internal and external. In this research,
in the in-house category; It has been stated which school-centred education stakeholders play a role in the
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conflicts that school principals face in schools. According to this category, it was observed that school principals
mostly had conflicts with teachers, while conflicts were rarely encountered with the school-parent union, canteen
and students. The opinions of the school principals on the subject are presented below.

Muhsin: As a school principal, | have a lot of conflict with the teacher first and the parents second.
Sometimes it can be because teachers do not know their limits and the law.

Ihsan: In our institution, we mostly have conflicts with parents. Our staff does not cause us much
trouble.

This research is in the non-institutional category; It was stated with which external stakeholders that school
principals had conflicts. Conflicts with student parents, senior management units and non-governmental
organizations brought about by the hierarchical structure are the most common ones in the category. Regarding
the parties to the conflict, there is no difference according to the school type.

3.3. Findings Regarding the Third Sub-Objective

The theme of “issues causing conflict' expresses the axis of the conflicts experienced by school principals in
educational institutions. The data collected in this context is divided into two categories internal and external. In
this research, the category of in-house refers to the issues that create the conflict that originates from within the
institution. In the intra-institutional category, student behaviours (peer bullying, sabotaging the lesson, disrespect,
etc.), school budget, student costumes, and being indifferent to the lesson were the most common conflict issues.
The opinions of the school principals on the subject are presented below.

Didem: The misbehaviour, demeanour and disguise of the student at school, but mostly the
behaviours of the students to harm other students in the school.

Cevdet: There may be problems with parents due to some behavioural problems and dress disorders.
Slang words, disrespect, bullying, etc. that students use, especially by being influenced by the digital
world and the internet at work. We call the parents. We talk to them and try to solve it with the
support of the guidance counsellor.

In this research, the category outside the institution states that the conflicts of the secondary school principals are
related to the external causes of the conflicts. In the category outside the institution, parent behaviours (habits of
complaining, being involved in education, style problems, not adopting the mission of the school, helping the
school budget) and legislation-bureaucracy factors were found to be the reasons for the conflict.

3.4. Findings Regarding the Fourth Sub-Objective

The theme of “the effect of conflict management” refers to the effect of school principals' conflict management
situations on the institution and themselves. In this context, positive effects were put forward under two categories
as negative effects. In this study, the category of positive effects expresses the positive effect of school principals'
conflict management on the institution and the individual. It is stated that the most frequently repeated positive
effects of managing conflicts are that it develops the corporate culture, gives a positive perspective towards the
institution, provides a peaceful and comfortable feeling, contributes to personal development, adds value to the
individual, develops the ability, strengthens communication, and helps to gain people. The findings do not differ
according to the type of school. The opinions of the school principals on the subject are presented below.

Can: Therefore, when we manage conflict, you see that it is very beneficial for your personal
development, corporate culture and our institution. When we can resolve the conflict, you are
appreciated by your external stakeholders.

Ali: The most important aspect is the development of the institution, then the development of what we
call democratic understanding.

Ihsan: When we solve the problem, both the teacher and the school administration breathe so easily
that there is such a relief that we can move forward more solidly. The teacher's view of the school is
changing, and so is his view of the administration.

In this study, the negative impact category; refers to the negative impact of school principals on the institution
and the individual if they cannot manage the conflict. The most common issues in the category are decreased
morale and motivation, damage to school culture and organizational climate, academic failure, stress on the
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person, its wearing effect, decrease in the reputation of the principal, resentment, and decrease in school
belonging.

3.5. Findings Regarding the Fifth Sub-Objective

The theme of "relationship of conflict with personality traits" refers to the effect of personality traits on school
administrators' conflict or ability to manage conflict. In this context, the effect of personality traits was revealed
under the category of personality traits. Differences or similarities in the research findings are presented according
to the type of school. In this study, all of the school principals in the category of personality traits think that
conflict is related to personality traits. The opinions of the school principals on the subject are presented below.

Sedat: I can act impulsively. This event may be a deterrent to the other party, or it may be decisive. In
this respect, I think the character is effective.

Murat: | think it is the most effective thing. Man is a sociological being, who lives in society, and
communicates while living, what shapes his communication is his knowledge, character structure and
experience. These, in turn, determine their relationships.

The most striking features in the personality traits category of the study are being persuasive and persuasive,
communication skills, school principals' experience of conflict, and patience.

3.6. Findings Regarding the Sixth Sub-Objective

Under the theme of “The effect of legislation and policy on conflict”, the category of legislation and policy
implementations was formed. The most common issues within the category are that school principals have to
collect money for the needs of schools, criticism of the education system, teachers' reluctance towards project
implementations in schools, laws being vague and based on interpretation, canteen rents being halved (pandemic),
deficiencies in student discipline legislation. There have been perceptions of the concept of working hours.

In this research, the most striking issue under the category of legislation and policy implementations is that
schools are forced to collect donations as a result of not meeting school needs. Although it is officially seen as
the duty of school parent unions, it has been declared that this issue is on the backs of school principals and
confronts school principals with parents. The opinions of the school principals on the subject are presented below.

Ersin: Unfortunately, schools are in a very financially troubled situation in general right now. To
overcome this problem, a school-parent union association is established according to the regulations
of the Ministry of National Education. We are trying to meet the economic needs of schools with
school-parent associations. But this is also insufficient.

Sedat: The hardest job in the world is asking for money. When money is involved, you are always in
conflict. In the legislation, the state covers things such as electricity, water, natural gas, teachers, and
rent, but it is very lacking in other areas.

One of the remarkable issues in the legislation and policy implementations category of this research is the school
principals' criticism of the education system. It has been stated that there is no settled structure in areas such as
government changes, ministerial changes, and legislative changes.

3.7. Findings Regarding the Seventh Sub-Objective

Under the theme of "conflict management”, the school principals' attitudes towards resolution during conflicts
are divided into two categories of the category of resolution-oriented methods they use in conflicts. Attitudes
show the emotions, beliefs and behavioural tendencies of school principals about conflict management. In the
category of resolution-oriented methods, the most frequently used conflict management styles by school
principals were found to be good listening (without prejudice and empathy), integrating, ignoring, dominating,
reconciling, persuading, giving respite, and having one-on-one meetings in the office.

In this research, the category of attitudes towards a solution; expresses the attitudes of school principals in
conflicts. The most important of these are being fair to the parties, caring about the interests of the stakeholders
(teachers, students, parents), and valuing the parties. The opinions of school principals on the subject are
presented below.

Didem: ... I listen to both sides and try to manage this situation in a way that does not harm our school.
In other words, we talk about the things that can happen, | say that this situation will not bring them
any benefit both as a colleague and as a school (for educational purposes), I explain the positive
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aspects of the situation, and | try to protect the corporate culture. If that culture is destroyed, we will

not be able to stand up again, and I am proud as a person who has achieved this situation. This is due
to my fairness and impartiality. If you lose neutrality, people will never trust you again.

In this research, in the category of solution-oriented methods, one of the management styles that school principals
frequently use in conflicts is that the parties should be listened to. It is thought that active listening without
prejudice makes a great contribution to the solution. Another method frequently used by school principals is
integration. School principals stated that positive communication language would help overcome problems by
collaborating. It has been seen that the integration style is used more frequently in Imam Hatip secondary school
principals with a small number of students and teachers.

4. DISCUSSION AND CONCLUSION

The themes found in the content analysis of the thesis study titled "Examination of school principals' conflict
management styles: qualitative analysis study”, in line with the seven sub-objectives of the research: The effect
of conflicts on the future of the organization, the parties to the conflict, the issues causing the conflict, the effect
of conflict management, the relationship of conflict with personality traits, legislation and policy. It has emerged
as the effect of conflict and conflict management.

4.1. Results and Discussion on the First Sub-Objective

School principals' perceptions of conflict are positive if conflicts can be managed. Otherwise, results that deeply
affect the organization are seen. The damaging effect of the conflicts, both institutionally and individually, is a
situation that a school principal does not want. Because corporate culture is the bond between employees and the
trust between them. In this respect, the deterioration of unity and harmony in the school and every behaviour that
affects the peace of the organization are the factors that will shake the corporate culture. According to the
perceptions of school principals, Goger (2021) concluded in his study that conflicts disrupt the integrity of the
personnel in the school and cause deviations in the unity of purpose. As Akgakaya (2003) mentioned in his study,
school principals who evaluated that conflicts are a situation that closely concerns the change and development
of schools emphasized that conflicts occurring at the optimal level contribute to the efficiency of the organization.

As aresult, it has been concluded that the school principals have positive views on the conflict, as well as conflicts
that are not managed properly, can harm the institution. Considering the type of school, it has been seen that the
conflicts experienced at the optimal level will provide the change and development of the school, and are mostly
evaluated by the Imam Hatip secondary school principals.

4.2. Results and Discussion Regarding the Second Sub-Objective

The perceptions of school principals about who among the education stakeholders they have a conflict with are
divided into two categories internal and external, under the theme of “parties to the conflict”. The internal category
refers to internal stakeholders with whom school principals have conflicts. Teachers are the parties that school
principals have the most conflict with. The category outside the institution refers to the conflicting parties among
the stakeholders of the school principals outside the institution. Conflicts with parents, bureaucracy/top
management, and conflicts with tradesmen and non-governmental organizations are the prominent titles of this
category. Especially in this triangle spiral, Ozgan (2006) conducted his doctoral study on the conflicts of teachers
working in primary education, especially with principals and parents; Giillioglu (2013), on the other hand,
showed in his research that teachers experience the most conflict with school principals. A similar study was
conducted by Kirce (2015), and one of the most intense conflicts in industrial vocational high schools was found
to be manager-teacher conflicts. As a result, it has been seen that Imam Hatip Secondary School principals are
more in conflict with the bureaucratic structure in terms of school type. The reason for this is that they are a
school affiliated with the General Directorate of Religious Education, and there is a lack of legislation of its own.

4.3. Results and Discussion on the Third Sub-Objective

To sub-category, the perceptions of school principals on issues that cause conflict, internal and external categories
were formed under the theme of "issues causing conflict”. In the intra-institutional category, it was revealed on
which subjects the school principals had conflicts. According to this, student behaviours, school budget, students'
attitudes towards the lesson and their costumes were frequently encountered topics. In the category outside the
institution, parent behaviours and bureaucratic structure factors are the main conflicting issues. Undesirable
student behaviours in schools both prevent the learning climate and affect teachers and administrators (Akcadag,
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2008). In the study conducted by Giilliioglu (2013) on undesirable student behaviours, it was seen that student
behaviours ranked sixth among the subjects that teachers had conflicts with within private schools.

The issue of school budget has been a major issue of the Turkish Education System in the past. An important step
in the search for resources, which school principals enter to provide the budget, is the request for donations from
the parents of the students. This situation brings with it manager-parent conflicts. Although there is a serious
budget allocated to the ministry every year, it is obvious that there is not much budget left for schools when
various expenses are removed. Due to the insufficient budget of the school and the lack of auxiliary personnel, it
is inevitable for the school principals to apply to the public, that is, the parents of the students. In the study
conducted by Sag (2021), in which he investigated the budget problems in schools, it was seen that the financial
support sent by the ministry to schools was not enough, so school principals found extra income-generating
solutions such as parent donations, canteen rents, preschool fees.

4.4. Results and Discussion on the Fourth Sub-Goal

With the sub-purpose of the effect of school principals' conflict management on the institution, positive effects
and negative effects categories were formed under the theme of “effect of conflict management". In light of the
collected data, the positive effects on the institution are respectively; a positive perspective towards the institution,
contribution to the corporate culture, and contribution to education. The positive effects on the individual are
respectively; it improves the ability to gain people, contributes to personal development, gains value, and
maintains positive communication, and problem-solving. In light of the collected data, the negative effects on the
institution are respectively; harming the corporate culture and organizational climate, causing academic failure,
and decreasing school belonging. The negative effects on the individual are respectively; It reduces morale and
motivation, creates stress, wears out people, reduces the reputation of the manager, and the feeling of losing
leadership.

In this research, Kiirge (2015) found positive and negative effects similar to the positive and negative effects that
occur on the parties after the conflict, in the research he conducted with school administrators, in the form of
individual development, psychological maturity, increasing productivity, the emergence of different ideas and
finding different solutions, organizational change and teamwork, and awareness of problems, and found it
negative. In a study conducted by Yurdunkulu (2016) on teachers, it was found that the morale of the majority
was negatively affected after conflict. Ozgan (2006), on the other hand, stated in his research on primary school
teachers that there was an effect on the morale of teachers after they experienced conflict. Bilgir (2018) and Erol
(2009) also showed in their research on teachers that conflict has psychological consequences on teachers such
as emotional sensitivity, low morale, and feeling bad.

4.5. Results and Discussion on the Fifth Sub-Goal

The personality traits category was formed under the theme of "relationship of conflict with personality traits"
with the sub-purpose of the effect of personality traits on school principals' conflicts and management of conflicts.
In light of the collected data, it was stated by school principals that personality traits are effective in conflicts and
their management. It has been seen that the mentioned features are respectively persuasive ability, communication
skill, sense of trust, modesty, empathy ability, consultation culture, and patience. First of all, all school principals
think that human character is effective in conflicts. The importance of personality structure, Jones and Melcher
(1982) found in their study that school administrators should consider the personality of the other party when
deciding on conflict management. The ability of people to establish satisfying and reassuring relationships with
other members of society is related to the quality of their communication skills. Because communication means
a lot. Communication has both a facilitating-beneficial and problematic aspect (Ustiin, 2005). Giines (2020), who
works in this field, revealed that teachers with communicative problems can have a lot of problems with school
principals. According to the school principals who participated in the research, it was revealed that management
experience was also stated as an effective tool in the management of conflict. It has been stated that as a manager,
with the effect of experiences, it is possible to communicate effectively and manage people more easily. In the
study conducted by Seving (2017), it was seen that school principals became more competent as they experienced
in the field of management.
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4.6. Results and Discussion on the Sixth Sub-Goal

The category of legislation and policy implementations was formed under the theme of "the effect of legislation
and policy on conflict” to subordinate the perceptions of school principals on the impact of MEB legislation and
policies in the conflicts they experienced. According to the collected data, the provision of the school budget, the
criticism of the education system, the ambiguous and open interpretation of the legislation, the reluctance of the
teachers towards the projects, the halving of the canteen rents due to the pandemic, the deficiencies in the
disciplinary legislation despite the undesired student behaviours, the problem of choosing the enrolment region-
school of the teachers, The perceptions of the concept of overtime, the results of the inability to open the exercise
activities due to the low course fees show that the legislation and policies are factors in the conflict. The fact that
school principals have to find resources to meet school needs is one of the most important factors causing conflict.
Although the income-expenditure balance should be carried out officially through parent-teacher associations,
the issue of school finance is an area for which principals are also administratively responsible. In a study
conducted by Cinkir (2010) and Turan (2007), it was stated that among the problems faced by the principals
working in primary education, there were problems arising from the school budget. While it is written in the
legislation that education is free (Constitution of the Republic of Turkey, 1982, p. 42), it has been seen that the
search for resources by school principals due to lack of funds brings along conflicts. The attitudes and behaviours
of the parents are changing due to both the knowledge of the legislation and the news in the media, and the job
of the school principals becomes more difficult. Considering that the incomes in schools consist of government
support, local opportunities and personal efforts (Usul, 2020), it is inevitable that school principals who have to
collect donations from their parents will face them.

4.7. Results and Discussion on the Seventh Sub-Objective

With the sub-purpose of the conflict management styles used by school principals in conflicts, the categories of
attitudes towards resolution and methods towards resolution were formed under the theme of "conflict
management”. According to the collected data, the conflict management forms used are respectively; effective
listening to the parties, integrating, ignoring, dominating, conciliating, persuading, cooperating, and meeting one
on one. In solving problems using positive communication language in conflict management, active listening
emerged as a communication tool frequently used by school principals. The democratic attitudes and openness
to communication of those who primarily choose this way of conflict management show that the integration style
is a way used and adopted by school principals. It has been seen that it is widely used especially by Imam Hatip
school-type principals. This is thought to be related to the low number of students and teachers in the school.

In the studies conducted, Ge¢cmez (2009) also reached similar results and found that school administrators use
integration, compromise, compliance, domination and avoidance styles as conflict management, respectively.
Likewise, Yiksel (2020) stated that school principals use the styles of compromise, integration, domination,
avoidance, and compromise the most according to their views on conflict management. However, in studies
examining conflict management according to teacher perception, Preacher (2017) stated that they use the styles
of dominating, integrating, avoiding, reconciling and compromising in principal conflicts, respectively. On the
other hand, Erol (2009) and Kaya (2008) found that principals integrate, compromise, avoid, compromise and
dominate according to the perception of teachers.

5. RECOMMENDATIONS

In line with the information obtained from the results of this research, suggestions for practitioners and
researchers are presented below.

5.1. Recommendations for Practitioners
Communication seminars can be organized to strengthen the relations of school principals with stakeholders.

It is one of the results of this research that school principals have conflicts with parents, who are stakeholders in
education. Therefore, at the beginning of the year, training on child and adult education and behavioural disorders
in children can be given to parents.

Student behaviours have an important place in the conflicts of school principals with parents. At the beginning
of the year, students can be trained on disciplinary rules and sanctions, relations between students, and teacher-
student relations through school directorates and school guidance services.
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5.2. Recommendations for Researchers

Since this research is made for the administrators of official secondary schools and official Imam Hatip secondary
schools, it may be useful to make perceptions about conflict for private secondary school administrators as well.

This work done with school principals can also be done with assistant principals and vice principals in other
institutions.

This research can also be applied to district and provincial National Education Directorates to examine conflicts
in educational institutions.
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8. GENISLETILMIS OZET

Okullar higbir dénem sorunsuz yerler olmamis ¢atismalarin dinamik olarak yasandigi orgiitler olmuslardir. Okul
dis1 ya da i¢i etmenlerle birlikte farkli egitim anlayislari, siyasal gortisler, farkli deger ve yargilar, alt kiiltiir
farkliliklari, okullardaki kit kaynaklar gibi sebeplerle okul birimleri arasinda ¢atismalarin yasandigi
bilinmektedir. Boylesine zorlu bir otamda okul miidiirlerinin ¢atigsmalara dair neler hissettiklerinin ve catismalarla
nasil basettiklerinin anlasilmasi egitim orgiitlerindeki isleyisi daha verimli hale getirmis olacaktir. Literatlr
incelendiginde de okul merkezli her tiirlii catismanin okul miidiiriinii yakindan ilgilendirdigi goriilmiistiir. Bu
sebeple okul mudrlerinin bilgi ve tecriibelerine dayanarak ¢atismalarin dogru ¢oziimlenmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada ortaokul miidiirlerinin okullarda karsilastiklar1 ve yaygin bir durum olan ¢atismalara ve ¢atisma
yonetiminne dair goriisleri incelenmistir. Okul miidiirlerinin edindikleri tecriibeler 1s1g1nda catismanin taraflari,
catismaya sebep olan durumlar, ¢atismanin sonuglar1 ve catismalari yonetme sekilleri nitel yontemle ortaya
cikarilmistir. Ayrica MillT Egitim Bakanlig1 biinyesindeki ki farkli genel miidiirliige bakilarak bu ortaokullardaki
catisma durumlari hakkinda farkliliklar ortaya konmustur. Bu amagla 2021-2022 egitim dgretim yilinda istanbul
iline bagli Kagithane ve Eyiipsultan ilgelerinde resmi ortaokullar arasindan 10 ortaokul miidiirii ile 10 imam hatip
ortaokulu midiirii olmak tizere toplam 20 okul miidiiriinden ¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma grubuyla
yliz yiize goriismeler gerceklestirilerek arastirmacilar tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmis goriisme formu
ile veriler toplanmistir. Toplanan verilerden kodlar, kategoriler ve temalar olusturularak icerik analizi yapilmistir.

Egitim orgiitlerinde yoneticiler, 6gretmenler, veliler ve 6grenciler okullarin en dnemli paydaslaridir. Diger
faktorleri de hesap ettigimizde okullarda yasanabilecek catigmalar egitim orgiitlerinin amaglarina ulagmasini
etkilemektedir. Giderek artan insan nifusuyla birlikte okullarin sosyal, ekonomik, politik ve bireysel agidan
onemli misyon (stlenmesi okul miidiirlerinin yasadiklar1 gatismalarin belirlenmesi, c¢atismalar hakkidaki
diistinceleri ve ¢atigsmalar1 yonetebilmeleri egitim sistemimiz agisindan ¢ok faydali olacaktir. Bu dogrultuda okul
miudiirleri okullarinda yasadiklar1 ¢atismalar1 dogru analiz edebilmeli ve okul menfaatleri dogrultusunda
catigmalar1 yonetebilmelidir.

Bu arastirmada toplanan veriler dogrultusunda yedi tema ortaya c¢ikmistir. Bunlar: catismalarin orgiitiin
gelecegine dair etkisi, catigmalarin taraflari, catismaya sebep olan konular, ¢atisma yonetiminin etkisi, catismanin
kisilik Ozellikleriyle iliskisi, mevzuat ve politikanin ¢atismaya etkisi, ¢atisma yoOnetimi. Yapilan arastirma
sonucunda asagidaki sonuglara ulasilmistir.

e Okul miidiirlerinin ¢atigmaya dair olumlu goriisleri oldugu gibi dogru yonetilemeyen c¢atismalarin kuruma
zarar verebilecegi de belirlenmistir.

e  Okul mudirleri kurum i¢inde 6gretmenler, 6grenciler, okul aile birligi ve kantin Uyeleriyle ¢atisma yasarken;
kurum disinda veliler, biirokratik yonetim, esnafla catisma yasamaktadir.

e Catisma yasanilan konular istenmeyen Ogrenci davranmislari, okul biit¢esinin temini, istenmeyen veli
davraniglari, biirokratik isleyis, 6grencilerin derse karsi olumsuz tutumlari, mahalli faktér konularinda
catigmalar yasadig1 goriilmiigtiir.

e (Catsmay1 yonetebilmenin bireysel ve kurumsal agidan olumlu ve olumsuz sonuglar ortaya ¢ikardigi
e Okul miidiirlerinin kisilik 6zelliklerinin ¢atismalarda ve ¢atismalarin yonetilmesinde 6nemli bir etken oldugu;

e Okul miidiirleri, okul biit¢esinin temini konusundan velilerden bagis toplamalari, egitim sistemindeki
degisiklikler, istenmeyen 6grenci davranislar1 dolayisiyla disiplin mevzuatinin yetersizligi, bazi mevzuat
maddelerinin muglak olmasi nedeniyle Milli Egitim Bakanligi mevzuat ve politikalarinin ¢atismaya neden
oldugu goriilmiistiir.
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e Okul midiirlerinin yasadiklar1 ¢atigmalar1 yonetim sekilleri sirasiyla; taraflarin etkin dinlenmesi, olumlu

iletisim dili, biitlinlestirme, gérmezden gelme, hilkkmetme, uzlastirici olma, ikna etme, is birligi yapma oldugu

belirlenmistir. Okul tiriine gére hikmetme stilini daha ¢ok ortaokul miidiirleri kullanirken; biitiinlestirme
stilini daha ¢ok imam hatip ortaokulu mudurlerinin kullandig: goriilmustiir.
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Uluslararas1 Makalelerde Miilteci Cocuklar Icin Oykiisel Terapinin KIDNET Yaklasimi Uzerine Bir
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Ozet

Diinya c¢apinda mevcut durumda miilteci oran1t 32.5 milyondur. Bu oranin ¢ogunlugunu miilteci ¢ocuklar
olusturmaktadir. Literatiire bakildiginda miilteci ¢ocuklarin siddet, alismis oldugu baglamdan ayrilma, evlerinden
edilme, kayba kaldiklarin1 gormekteyiz. Bu sebeple dykiisel terapinin KIDNET yaklasimin miilteci gocuklarin
travmatik deneyimlerini azaltmak i¢in 6nem kazandig1 goriilmektedir. Tiirkiye’de miilteci ¢ocuk oraninin dikkate
deger bir sayidadir ve buna yonelik arastirmalarin yirutilmektedir. Bu arastirma makalesinde diger
arastirmalardan farkli olarak uluslararasi makalelerde KIDNET yaklasiminin yer aldig1 calismalar incelenmistir.
Aragtirmanin genel amaci Oykiisel terapinin ¢ocuklar i¢in maruz kalma yaklasimi olan KIDNET’in miilteci
cocuklarla kullanilmasina dair yapilan uluslararasi ¢alismalarin derlenmesi amaglanmaktadir. Bu ¢alisma nitel
yontemlerden, durum analizi deseniyle yapilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, Google Scholar, EBSCO veri
tabanlarinda “narrative therapy”, “narrative exposure therapy”, “KIDNET”, “Refugee Children” anahtar
kelimeleriyle yapilan tarama sonuglar1 olusturmaktadir. Elde edilen bulgularin; tarih, tiir, ¢alisma grubu ve
degiskenler basliklarinda toplanmasiyla, arastirmanin amacina uygun olan 10 uluslararasi makale oldugu
goriilmiistiir. Sonug olarak, yapilan ¢alismalarda KIDNET yaklasiminin felsefesine uygun olarak yapildiginda
miilteci ¢ocuklar i¢in etkili oldugu ve travmatik deneyimleri azalttig1 goriilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Oykisel terapi; cocuklar igin dykiisel maruz kalma yaklasimi; KIDNET; miilteci ¢ocuklar

A Compilation Study on the KIDNET Approach of Narrative Therapy for Refugee Children in
International Articles

Abstract

The current refugee rate worldwide is 32.5 million, Most of this rate is composed of refugee children. In the
literature, we see that refugee children are exposed to violence, separation from the context they are used to,
being driven from their homes, and loss. For this reason, it is seen that the KIDNET approach of narrative
therapy gains importance to reduce the traumatic experiences of refugee children. There is a remarkable number
of refugee children in Turkey and researches are carried out in this regard. In this study, unlike other studies,
studies that include the KIDNET approach in international articles are examined. The general purpose of the
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research is to compile international studies on the use of KIDNET, which is an exposure approach of narrative
therapy for children, with refugee children. This study was carried out with qualitative methods, situation
analysis pattern. The study group of the research consists of the search results made with the keywords
"narrative therapy”, "narrative exposure therapy”, "KIDNET", "Refugee Children" in Google Scholar and
EBSCO databases. The findings obtained; It has been seen that there are 10 international ones that are suitable
for the purpose of the research by collecting them under the titles of history, genre, study group and variables.
As a result, studies show that when it is done in accordance with the philosophy of the KIDNET approach, it
is effective for refugee children and reduces traumatic experiences.

Keywords: Narrative therapy; narrative exposure approach for children; KIDNET; refugee children

1. GIRIS

Diinya ¢aginda mevcut durumda 103 milyon insan yasadigi topraklardan zorla yerinden edilmistir (UNHCR,
2022). Bu saymin 36.5 milyonu 18 yas alti miilteci ¢ocuklardan olusmaktadir. Diinya ¢apindaki miilteciler 5
tilkede genel olarak agirlanmakta ve Tiirkiye bu iilkeler arasinda ilk sirada yer almaktadir. Tiirkiye’de 3.7 milyon
insan, malteci olup, bunlarin 1.6 milyonunu miilteci ¢ocuklar olusturmaktadir (UNICEF, 2019). Literatiire
bakildiginda miilteciler siddete, yasadiklar1 baglami ve kiiltiirii terk etmeye, kayba ve yasa maruz kaldiktan sonra
onemli bir psikolojik rahatsizliga agik hale gelmektedir (Bogic ve ark., 2015; Fazel ve ark., 2005). Cocukluk
déneminde uzun siireli olumsuz yogun deneyimler, yetiskinlikte ve tiim yasam siiresi boyunca, olumsuz saglik
kosullar1 yasama seklinde bireye eslik eder (Bellis ve ark., 2014). Fiziksel sagligin yam sira ¢ocuklukta uzun
stireli olumsuz travmatik deneyimlere maruz kalmak psikolojik gelisim agisindan olumsuz etkilere sahiptir
(Merrick ve ark., 2017). Miilteci ¢ocuklarin, 6zellikle olumsuz yasam deneyimleri yasayan ¢ocuklarin basinda
geldigini sOylemek miimkiindiir. Boyle bir problemin varli§i ruh sagligi uzmanlarini farkli miidahaleler
kullanmaya yonlendirmistir. Literatlr incelendiginde, gesitli ruh sagligi miidahaleleri ve terapi yaklagimlari
oldugu gorulmektedir.

Miilteci cocuklara yonelik yapilan ruh sagligi miidahalelerinin, kiiltiirel a¢idan uygun olmasi gerckmektedir
(Murray ve ark., 2010). APA’ya gore de gé¢men ¢ocuklar i¢in ruh sagligi miidahaleleri kiiltiirel odakli olmali ve
toplum midahalesi icermelidir (Porterfield ve ark., 2010). Ruh sagligi miidahalesi i¢in kiiltiir odakli yaklagimlarin
basinda dykiisel terapi gelmektedir. Oykiisel terapinin birgok tiirii bulunmaktadir. Bunlardan biri “dykiisel maruz
kalma” terapisidir (ikizer, 2020). Travmatik deneyimlere maruz kalan cocuklarla, dykiisel maruz kalma terapisi
(KIDNET) kullanilmaktadir (Neuner ve ark., 2008). Oykiisel maruz kalma terapisinin uyarlanabilir olmas1 ve
uygulama seceneklerinin ¢esitli olmasi miilteci ¢cocuklarin travmatik deneyimlerinin iyilestirilmesi i¢in 6nem
tasimaktadir (Samarah, 2022). Bu nedenle literatiir incelendiginde, KIDNET yaklasiminin miilteci ¢ocuklar i¢in
kullanildig1 c¢alismalar oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada 2012 Ocak - 2022 Kasim tarihleri arasinda,
KIDNET ’in kullanildig1, miilteci ¢ocuklarla yapilan uluslararasi makalelerin derlenmesi amaglanmaktadir.

1.1. Oykusel Terapinin KIDNET Yaklasim ve Teknikleri

Micheal White ve David Epston’un 1980 yilinda yapmis oldugu ¢alismalardan oykiisel terapi ortaya ¢ikmistir
(Tarragona, 2008). Insan1 psikolojik olarak etkileyen unsurlarin odak noktasi olarak ideolojiyi ve politikay1 ele
almis ve terapi siirecine dahil etmislerdir (Madigan, 2011). Ciinkii, kisinin kullandi1g1 sembolik iletisim arac1 olan
dil ve yasadig1 baglam kisinin hayatin etkilemekte ve yon vermektedir (Rivett ve ark., 2018). Oykiisel terapinin
depresyon, kaygi bozukluklari, travma sonrast stres bozuklugu, post travma sonrasi stres bozuklugu, obsesif
kompulsif bozukluk gibi bozukluklarda etkili oldugunu gosteren calismalar mevcuttur (Akkus ve ark., 2020;
Franco, 2022).

Oykiisel terapi son zamanlarda bireyin yasamis oldugu travmatik deneyimleri tedavi etmek igin gelistirilmistir
(Ikizer, 2020). Bunlardan birisi dykiisel maruz birakma terapisidir. Neuner ve arkadaslar1 tarafindan (2002)
gelistirilen Oykiisel maruz birakma terapisi, savas ve iskenceye maruz kalan travmatik deneyimler gecirmis
magdurlar i¢in gelistirilmis ve kullanilmistir. Travma kelimesinin ilk olarak kullanim yerine bakildiginda,
soykirimdan kurtulmus yetiskin ¢ocuk grubu igin tanimlanmistir (Danielli, 1998; Yehuda ve ark., 2001).
Travmatik olaylarin siklig1 burada onem teskil etmektedir (Straussner ve Calnan, 2014). Cocuklukta yasanan
uzun siireli yogun travmatik deneyimler kisiye yasami boyunca eslik eder (Bellis ve ark., 2014). Travma
kelimesinin ¢ocuk grubundan tanimlanmis olmasi ve ¢ocuklukta yasanan travmatik deneyimlerin bireye yasami
boyunca eslik etmesi yetigkinlere gore ¢ocuk miilteci grubunun yasamis oldugu travmatik deneyimin daha kritik
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oldugunun 6nemli bir gostergesidir. Gliniimiizde miiltecilerin ¢ogunlugunu olusturan ¢ocuk miilteciler; yogun
siddete, benimsemis oldugu baglamdan ayrilmaya, kayba ve yasa maruz kalmaktadir (Bogic ve ark., 2015; Fazel
ve ark., 2005). Bu da miilteci ¢ocuklar i¢in uzun siireli travmatik deneyimlere neden olmaktadir. Miilteci
cocuklarin ruh sagligi i¢in bir¢ok psikolojik tedavi ve terapi yaklasimi vardir. Daha 6nce de belirtildigi gibi
gocmen c¢ocuklar igin ruh sagligi hizmetleri kiiltiirel ve toplum temelli (Porterfield ve ark., 2010) ve dil ve kaltur
acisindan uygun olmalidir (Murray ve ark., 2010). Ayrica travma geg¢irmis cocugun yeni bir 6ykii olusturmasi ve
bunu kendi kiiltiirli, inang sistemi icerisinde gelistirmesi yasadigi travmatik dykiiyli degistirmesi i¢in dnemlidir
(Tuval-Mashiach ve ark., 2004).

Travmatik odaklanma cercevesinde, dykiisel terapide maruz kalma terapileri gelismeye baslamistir (Ikizer, 2020).
Bunlardan biri travmatik olaylara maruz kalmis psikolojik sikintilar1 olan gocuklar iizerinde uygulanabilecek
cocuklar i¢in maruz kalma terapisidir. Schauer ve arkadaslarina gore (2011) ¢ocuklar igin dykiisel maruz birakma
yaklagimi uygulanirken birtakim unsurlara dikkat edilmelidir: Seans sayisi 5-10 arasinda degisebilmektedir.
Tedavi sirasinda ¢ocuk, terapistin yardimiyla yasamis oldugu travmatik olayr yeniden zihninde canlandirr,
anilarin yeniden insasi i¢in zemin hazirlanir. Yasam kronolojik sirasi olusturulur. Danisanin yasamini anlattigi
seanslar, bireysel olarak yapilirken ebeveynlerin veya bakim verenlerin gelecek 3 oturuma cocukla birlikte
katilmasi saglanir. Ilk seans i¢in bakim veren kisi hazir bulunmalidir. Cocuk, bakim verenin katilmasini istemezse
seanslar bireysel olarak da gergeklestirilebilir. 1k seansta, KIDNET yaklasim1 hakkinda ¢ocuk bilgilendirilir.
Tedaviyi bakim verenin desteklemesi i¢in bakim verene de KIDNET hakkinda bilgilendirmeler yapilir. Arastirma
boyunca ¢ocugun giivenliginin saglanmas1 énemlidir. Ikinci oturumda ise yasam ¢izgisi egzersizi yapilir:

1.1.1. Yasam cizgisi egzersizi

Cocugun genel olarak bakis1 hakkinda bilgi edinmek i¢in yapilan bu egzersizde ip, ¢igekler ve taslar kullanilir.
Ip, hayatin gidisatin1 temsil etmektedir. Cicekler, duygusal acidan olumlu hissettiren olaylari, taslar ise travmatik
deneyimler dahil olmak iizere olumsuz yasam olaylarini temsil etmektedir. Terapist burada ayrintilara girmeden
en 6nemli yasam deneyimlerini anlatmasi i¢in ¢ocugu yonlendirir. En siddetli travmatik olaylar bir sonraki seansa
birakilir. Maruz birakma terapisinde oturumlar yaklasik 100 dakika planlanir. Seanslarda odak nokta
“otobiyografik bellek” olarak adlandirilan bellegin yeniden insasidir. Cocugun gevseme ve biligsel olarak basa
¢ikma becerilerini gelistirmeyi amaglamadan maruz birakma gerceklestirilir. Odak anlati unsurlaridir. Ayrica
maruz birakmada ¢ocugun ihtiyaglarina bagli olarak ebeveyni veya bakim vereniyle birlikte ek olarak 50
dakikalik seanslar gergeklestirilmesi planlanir. Bakim verenin destegini almak ve giinliik hayatin isleyisi
hakkinda miizakere edebilmek agisindan bu seanslar 6nem arz etmektedir. Cocuk veya ergen sorulan sorular
konusunda ebeveynleri yanindayken cevap vermekte zorlaniyorsa seanslar yalniz basina gerceklestirilir. Ayrica
topluluklarda terapotik siireci nasil destekleyeceklerine iliskin bilgi verilir.

2. YONTEM
2.1. Arastirmanin Deseni

Bu calisma nitel yontemlerden durum analizi deseniyle yapilmistir. Dokiiman analizi yapilarak veriler
toplanmistir. Nitel arastirmada gozlem, goriisme ve dokiiman analiziyle veri toplanarak algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergek¢i ve biitiinclil bakis agisi saglanir (Yildirnrm ve Simsek, 2008). Veriler toplanirken
28.11.2022 tarihi son tarih olarak belirlenmistir. Calismada makalelerin yil, tiir ve yontem degiskenlerine yer
verilmistir.

2.2. Arastirmanin Amaci:

Bu aragtirmada 2012 Ocak-2022 Kasim tarihleri arasinda KIDNET ’in multeci gocuklarla kullanilmasina y6nelik
yurdtilen uluslararasi makalelerin derlenmesi amaglanmaktadir.

2.3. Evren-Orneklem/Cahsma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubunu belirlemek i¢in Google Scholar, EBSCO veri tabanlarinda “narrative therapy”,
“narrative exposure therapy”, “KIDNET”, “Refugee Children” anahtar kelimeleriyle sinirlandirma yapilmistir.
Tarama sonucunda elde edilen bulgular; tarih, tiir, calisma grubu ve degiskenler basliklarinda toplanmustir.

Arastirmanin amacina uygun oldugu goriilen uluslararasi 10 makale aragtirmanin ¢aligma grubunu olusturmustur.
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2.4. Arastirma ve Yaymn Etigi

Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” baglikli
2. bolimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri ger¢eklestirilmemistir.

2.4.1. Etik kurul izni
Bu arastirma etik kurul izni gerektirmemektedir.
3. BULGULAR

Oykiisel maruz kalma yaklasiminin miilteci cocuklarla calisildigi makaleler incelendiginde; travmatik olay,
travma sonrast stres bozuklugu, post travmatik sendrom konu basliklarinin ele aldig1 goriilmektedir. Pacione ve
arkadaslar1 (2013), savastan etkilenen 7.920 miilteci cocuktan elde edilen verilerin bir meta-analizini yapmuistir.
Aragtirmada iizerinde az sayida ¢alisma gerceklestirilen savastan etkilenen miilteci ¢ocuklarin ruh sagligina ve
ayrica olumsuz ruh sagligi sonuglarini 6nlemeye ve tedavi etmeye yonelik miidahalelerin incelenmesi
amaclanmistir. Arastirmada dort iilkede yiiriitiilen arastirmalardan veri toplamistir. %4,5 ila 89,3'"liniin, %47'lik
TSSB kriterlerini karsiladig, %43'Unlin depresyon kriterlerini karsiladigi ve %27'sinin TSSB olmayan kriterleri
karsiladig1 bulunmustur. Bu semptomlari tedavi etmek igin gergeklestirilen tedavi yontemlerinden bahsedilmistir.
Bu kapsamda, yakin zamanda vyiiriitilen KIDNET calismalar1 incelemistir. Incelenen calismalarda, KIDNET
yaklagiminin ¢ocuk miiltecilerin deneyimlerinin kollektif bir bigimde, kiiltiirel ve tarihsel kimligi gii¢lendirerek,
kisisel sorumluluk duygusunu ve kendini su¢lama duygusunu azaltarak ve gelecege yonelik bir bakis agisi
gelistirerek miiltecilerin travmadan kurtulmasina yardimci olabildigi ortaya konmustur.

Betancourt ve arkadaslar1 (2013), savastan etkilenen miilteci ¢ocuklara yonelik olarak yapilan literatiir
incelemesinde, 2305 galismadan amaca uygun olarak 40 ¢alismay1 derlemistir. Arastirmada hakem denetiminden
gecmis psikososyal ve ruh sagligi miidahalelerine genel bir bakis saglamak, savastan etkilenen ¢ocuklarin ruh
saghg ihtiyaglarini ele almak ve hangi politika ve arastirmanin giiclendirilmesi gerektiginin ortaya koyulmasi
amaclanmistir. Miidahaleleri belirlemek i¢in standart inceleme metodolojisi kullanilmistir. Literatiir genel olarak
okul temelli miidahaleler ve ampirik degerlendirmelere odaklanmistir. Savagtan etkilenen ¢ocuklar, gencler ve
aileler i¢in bireysellestirilmis KIDNET yaklasimi, toplumsal miidahale yontemi olarak incelemistir. Dort tilke
tizerinden gergeklestirilen KIDNET yaklasiminin, savastan etkilenen cocuklar (zerinde etkililigi ortaya
konmustur. Ancak bu konu iizerinde yapilan ¢alismalarin sayis1 azdir.

Tyrer ve Fazel (2014), miilteci ve si§inmaci ¢ocuklara yonelik okul ve toplum miidahaleleri kapsaminda yedi
veri tabanindan detayli taramalar sonucunda elde edilen 21 ¢alisma iizerinden literatiir taramasi gergeklestirmistir.
Bu aragtirmanin amaci miilteci ve siginmaci ¢ocuklarda psikolojik bozukluklar1 azaltmay1 amaclayan okul ve
toplum temelli miidahalelere iliskin literatiirii gozden gecirmektir. Yiiksek gelirli iilkelerde, okul (n = 11) ve
toplumda (n = 3) 14 calisma ve miilteci kamplarinda 7 calisma {izerinden degerlendirme yapmustir. Bu
miidahaleler kapsaminda KIDNET’in islevsel bozuklugu tedavi etmedeki etkililigi ortaya konmustur. Sonug
olarak, okul ortaminda yapilan miidahalelerin zorunlu gogle ilgili olarak miilteci ¢ocuklarin iistesinden
gelmelerine yardimci oldugu goriilmiistiir.

Southwell (2015), okullarda milteci 6grencilere yonelik yapilan 11 ¢alisma iizerinden literatiir taramasi
gerceklestirmistir. Bu arastirmanin amaci miilteci ge¢misi olan Ogrencilerde TSSB'nin ¢oziilmesine veya
yonetilmesine yardimci olmak i¢in bir egitim ortaminda KIDNET'in etkinligini degerlendirmektir. Cocuklar icin
Oykusel maruz kalma yaklasiminin (KIDNET) travma sonrasi stres bozuklugunu (PTSD) azaltmadaki etkinligini
degerlendiren Ingilizce dergi makalelerini bulmak igin Science Direct ve Proquest dahil olmak iizere ¢ok sayida
veritaban1 aragtirmasi yapmustir. Bu ¢alismalardan ikisi KIDNET yaklagimiyla iki farkli iilkede miilteci ¢ocuklara
uygulanmistir. TSSB ve PTSD tanilar1 gdsteren ¢ocuklarin semptomlar: azalttigi, islevselligini arttirdigini
gormustur.

Eruyar ve arkadaglar1 (2018), 2004-2017 doneminden 82 hakemli ¢alismalardan miilteci, siginmaci veya lilke
icinde yerinden edilmis 18 yasindan kii¢iik ¢ocuklar1 iceren ¢alismalar iizerinden literatiir derlemesi yapmustir.
Mevcut literatiirde biiyiik 6l¢iide ruh sagligi sorunlar1 olan ¢ocuklar arasindaki risk faktorlerini belirlemeye ve
semptomatik sikintilarin1 azaltmak i¢in agirlikli olarak travma odakli miidahaleler tasarlanmigtir. Bu
caligmalardan birinde KIDNET uygulanmistir. KIDNET uygulanan miilteci ¢ocuklarin travma semptomlarinin
azaldig1 goriilmiistiir.
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Horlings ve Hein (2018), 7 farkli dilde kiiglik miiltecilerde travma sonrasi stres bozuklugu (TSSB) i¢in tarama ve
miidahalelere iligkin literatiir taramas1 yapmistir. Arastirmanin amaci, klinik uygulamadaki iyilestirmeler igin
Onerilerde bulunmak {izere resit olmayan miiltecilerin TSSB'lerine yoOnelik tarama ve miudahalelere
odaklanmaktir. Dort ¢aligmada KIDNET yaklagimi1 uygulanmistir. Bu alanda yalnizca vaka ¢aligsmalari ve pilot
caligmalar1 mevcuttur bu yiizden ¢alismalarin genellenebilirligi diistiktiir.

Pifieros-Ortiz ve arkadaslari (2021), savaslardan etkilenen ¢ocuklar ve genglerde gerceklestirilen 587 ¢alismadan
amaca ve igerige uygun olarak 72 galisma {izerinden literatiir taramasi gerc¢eklestirmistir. Bilgiler, silahl1 ¢atisma
oncesi, silahli ¢atisma sirasinda ve catisma sonrasi olmak tlizere li¢ zaman diliminde siniflandirilmistir.
Arastirmanin amaci ¢ocuklar ve ergenler iizerinde savaglarin ruh sagligi sonuglarini belirlemek ve sentezlemektir.
Bu caligsmalardan birinde KIDNET yaklasim1 uygulanmig ve etkililigi degerlendirilmistir. Cocuklarda KIDNET
yaklagiminin, klinik olarak TSSB semptomlarini 6nemli 6l¢iide azalttig1, depresyon ve intihar diislincesi tizerinde
etkili oldugu belirlenmistir.

Trimboli ve arkadaslar1 (2021), zorla yerinden edilmis ¢ocuklara yonelik gerceklestirilen 19 ¢alisma {izerinden
literatiir taramasi gergeklestirmistir. Arastirmanm amaci zorla yerinden edilmis cocuklara orta ¢ocukluk
doneminde uygulanan psikososyal mudahaleleri belirlemek; dahil edilen miidahalelerin 6zelliklerini 6zetlemek;
caligmalarin metodolojik kalitesini ve miidahalelerin etkinligini belirlemektir. Bu kapsamda 19 miidahale
yaklagimi belirlenmis ve etkili miidahale yaklasimi olarak KIDNET yaklasimi iizerinde durulmustur. Sozel
islemeye dayali terapilerden biri olan KIDNET yaklasimi zorla yerinden edilmis popiilasyonlarin oldugu okul ve
toplum temelli ortamlarda depresyon, kaygi, TSSB, islevsel bozulma ve akran sorunlarinda 6nemli semptomlarda
azalmaya yol actigin1 bulunmustur.

King (2022), Latin Amerikali siginmaci genglerin travmatik deneyimlerinin baglamini 6zetlemek igin 97 kaynak
iizerinden literatiir taramasi gerceklestirmistir. Bu aragtirmanin amaci, ABD'deki Latin Amerikali (LA) miilteci
cocuklarin gb¢ boyunca yasadiklar1 travmanin ¢esitliligini tanimlamaktir. Bu kapsamda KIDNET yaklagiminin
etkililigine deginilmistir. Ortaya c¢ikan kanitlar, travmaya maruz kalan ¢ocuklar i¢in anlatisal maruz kalma
terapisinin (KIDNET) miilteciler de dahil olmak iizere ¢ok sayida magdur olan ¢ocuklarin karmasik ihtiyaglarini
karsilayabilecegini gostermistir.

Incelenen makaleler; Harvard Universitesi (f=1), McGill Universitesi (f=1), Oxford Universitesi (f=1) ve
Quennland Universitesi (f=1), Leicester Universitesi (f=1), Dokter Eeftinck Schattenkergwerg Universitesi (f=1),
Nacionel de Colombia Universitesi (f=1), Curtin Universitesi (f=1) ve Georgia Universitesi (f=1) biinyesinde
yiritillmiistiir. Makalelerin yillara gore dagilimi su sekildedir: 2013 (f=2), 2014 (f=1), 2015 (f=1), 2018 (f=2),
2021 (f=2), 2022’dir (f=2). Makalelerin iilkelere gore dagilimi su sekildedir: Amerika Birlesik Devletleri (f=2),
Kanada (f=1), Birlesik Krallik (f=2), Avusturalya (f=2), Hollanda (f=1) ve Kolombiya (f=1). Ele alinan
caligmalarda nitel yontem kullanilmis ve literatiir taramasi gergeklestirilmistir. Bu ¢alismalarin tamami dergide
yayimlanmis hakemli caligmalardir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde; miilteci
cocuklarda dykusel terapinin KIDNET yaklasiminin ele alindigi ¢alismalarda; TSSB belirtilerinin azaldigi, PTSD
belirtilerinin azaldig1, intihar ve depresyon diisiincelerinde azalma meydana geldigi, islevsellikte artis oldugu
sonucuna varilmistir. Ote yandan KIDNET yaklasiminin ele alindig1 baz1 calismalarda yapilan calismalarin az
olmasi gecerlilik i¢in daha fazla ¢alisma yapilmasi gerektigi sonucunu dogurmustur.

4. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu calismada, uluslararasi makalelerde KIDNET yaklasiminin kullanimi iizerine bir derleme yapilmasi
amaclanmistir. 2012 Ocak’tan 2022 Kasim ayina kadar olan siirecte, miilteci ¢ocuklar igin dykisel terapinin
KIDNET yaklasiminin ele alindig1 toplam 10 uluslararasi ¢alisma oldugu goriilmektedir.

Oykusel terapinin KIDNET yaklasimmin miilteci ¢ocuklar igin; kiiltiirel temelli olmas1 ve yeni bir hikdye
gelistirebilmesi, cesitli kiiltiirlere kolaylikla uygulanabilmesi nedeniyle yagsanan travmatik deneyimler ve
olumsuz yasantilarin etkisini azalttig1 sdylenebilir (Grech ve Grech, 2022; Tuval-Mashiach ve ark., 2004). Bu
arastirma kapsaminda incelenen caligmalarin sonuclar1 da géz dniinde bulunduruldugunda; miilteci ¢cocuklarin
yasamis oldugu olumsuz travmatik deneyimlerin dykiisel terapinin ¢ocuklar i¢in dykiisel maruz kalma yaklagimi
olan KIDNET’in azaltacagi ve islevselliklerini arttiracagi diisiiniilmektedir.

Bu baglamda degerlendirildiginde, elde edilen bulgular sonucunda literatiirde bulunan c¢alismalara ek olarak
sunlar Onerilebilir:
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1. KIDNET ile ilgili son 10 yilda ydritilen ¢alismalarin nitel yontem kullanilarak literatiir taramasi seklinde
gerceklestigi goriilmiistiir. Calismalarin etkililigini degerlendirmek i¢in deneysel desende yapilan calismalara
agirlik verilebilir.

2. Incelenen calismalarin drneklemini belli iilkelerden gd¢ eden miilteci ¢ocuklar olusturmaktadir. Diinyadaki
miilteci sayis1 goz Oniine alindiginda belli iilkeler icin KIDNET yaklasiminin etkililigini degerlendirmek
amaciyla daha fazla miilteci cocuga ulasilip ¢alismanin etkililigi daha genis kapsamda degerlendirilebilir.

3. Genellikle uluslararasi ¢aligmalarda yaygin olan KIDNET yaklagiminin iilkemizdeki kullanimimin sikligini
arttirmak amaciyla ruh sagligi profesyonellerine ¢esitli egitimler diizenlenebilir.

4. Uluslararasi literatiirde okullarda, toplumsal temelli miidahale olarak kullanildig1 gériilmiistiir. Ulkemizdeki
miilteci ¢ocuk popiilasyonun okullarda dgrenci profili olarak sayis1 goz oniine alinip degerlendirildiginde okul
psikolojik danismanlarin KIDNET yaklagimini bir miidahale yontemi olarak kullanmasimin etkili olacagi
diistiniilmektedir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yayin Etigi: Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykiri Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul Izni Beyani: Bu arastirma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: Arastirmacilarin Makaleye Katki Oran1 Beyant: 1. yazar
katki orani: %50 (literatiir incelemesi, problemin agiklanmasi, arastirma ve arastirmanin analizi, bulgularin
sunumu, tartisma ve sonug) 2. yazar katki orani: %50 (literatiir incelemesi, problemin agiklanmasi, arastirma
ve arastirmanin analizi, bulgularin sunumu, tartisma ve sonug).

Cikar Catismasi1 Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani: Bu calisma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamaistir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

Refugees around the world are generally hosted in 5 countries and Turkey ranks first among these countries. In
our country, 3.7 million people are refugees and 1.6 million of them are refugee children (UNICEF, 2019).
Looking at the literature, refugees become vulnerable to violence, to leave their context and culture, to loss, and
to a significant psychological disorder after being exposed to the law (Bogic et al., 2015; Fazel et al., 2005).
According to the APA, mental health interventions for migrant children should be culturally focused and include
community intervention (Porterfield et al., 2010). Mental health interventions for refugee children need to be
culturally appropriate (Murray et al., 2010). Narrative therapy is at the forefront of culture-focused approaches
to mental health intervention. There are many types of approaches to narrative therapy. One of them is “narrative
exposure” therapy (ikizer, 2020). For children exposed to traumatic experiences, narrative exposure therapy for
children (KIDNET) is used (Neuner et al., 2008). The adaptability of narrative exposure therapy and the variety
of application options are important for improving the traumatic experiences of refugee children (Samarah, 2022).
For this reason, when the literature is examined, it is seen that there are studies in which the KIDNET approach
is used for refugee children. In this research, it is aimed to compile international articles with refugee children
based on KIDNET, which is the narrative exposure approach of narrative therapy for children, between November
2022 and January 2012.

Narrative therapy has recently been developed to treat the traumatic experiences of the individual (Ikizer, 2020).
One of these is narrative exposure therapy. Narrative exposure therapy developed by Neuner et al. (2002) was
developed and used for survivors of traumatic experiences of war and torture. When we look at the place of use
of the word trauma for the first time, it was defined on the group of adult children who survived the genocide
(Danielli, 1998; Yehuda et al., 2001). The frequency of traumatic events is important here (Straussner & Calnan,
2014). Long-term intense traumatic experiences in childhood accompany the person throughout his/her life
(Bellis et al., 2014). The fact that the word trauma is defined from the child group and the traumatic experiences
in childhood accompany the individual throughout his life are an important indicator that the traumatic experience
of the child refugee group is more critical than the adults. Child refugees, who make up the majority of refugees
today; it is exposed to intense violence, separation from the context it has adopted, loss and law (Bogic et al.,
2015; Fazel et al., 2005). This causes long-term traumatic experiences for refugee children. There are many
psychological treatment and therapy approaches for the mental health of refugee children. According to the APA,
mental health services for immigrant children should be cultural and community-based (Porterfield et al., 2010).
Mental health interventions for refugee children should be appropriate in terms of language and culture (Murray
et al., 2010). In addition, it is important for the traumatized child to create a new story and develop it within
his/her own culture and belief system in order to change the traumatic story (Tuval-Mashiach et al., 2004).

This study was conducted with a situation analysis pattern using a qualitative method. Data were collected
through document analysis. In qualitative research, data is collected through observation, interview and document
analysis, and a realistic and holistic perspective of perceptions and events is provided in the natural environment
(Yildirim & Simsek, 2008). While collecting the data, 28.11.2022 was determined as the last date. The year, type
and method variables of the articles are included in the study. Considering the results of the studies examined
within the scope of this research; It is thought that the negative traumatic experiences of refugee children will
decrease and increase the functionality of KIDNET, which is the narrative exposure approach of narrative therapy
for children.
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KIDNET, which is a narrative therapy for refugee children and a narrative exposure approach for children, has
all been realized as a literature review using a qualitative method. In order to evaluate the effectiveness of the
studies, studies using the quantitative method in the experimental design can be given weight. The sample of the
studies examined consists of refugee children who migrated from certain countries. Considering the number of
refugees in the world, the effectiveness of reaching and working with more refugee children can be evaluated
more broadly in order to evaluate the effectiveness of the KIDNET approach for certain countries. Various
trainings can be organized for mental health professionals in order to increase the frequency of use of the KIDNET
approach, which is generally common in international studies, in our country. It has been seen in the international
literature that it is used as a community-based intervention in schools. Considering and evaluating the number of
refugee child population in our country as student profile in schools, it is thought that school counselors' use of
KIDNET approach as an intervention method will be effective.
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Tiirkce Ogretmeni Adaylarinin “Dijital Yazma”ya Yonelik Metaforik Algilari®2
Filiz NAS®
Gokcen GOCEN*

Ozet

Tirkce derslerinde kazandirilmaya calisilan yazma becerisi 6grencilerde en son gelistirilen ve 6grencilerin de zor
edindigi bir beceridir. Yazmanin bu 6zelliklerinden dolay1 6grenciler genellikle yazma uygulamalarina katilmaya
istekli olmamaktadirlar. Buna ragmen 6grenciler iletisim, eglence gibi farkli amaglarla giinliik hayatin bir pargasi
olarak dijital yazmay1 siklikla kullanmaktadirlar. Tiirk¢e egitiminde dijital yazma uygulamalarina daha fazla yer
verilmesinin ger¢ek yasamla iliski kurulmasi sebebiyle 6grencilerin yazmaya yo6nelik tutumlarina olumlu etki
edecegi diisliniilmektedir. Bunun gerceklesebilmesi i¢in de 6gretmenlerin dijital yazma yeterliliklerinin gelismis
olmas1 ve bu konuyla ilgili olumlu bir alg1 icerisinde olmalar1 dnemlidir. Ozellikle de donanimli birer 6gretmen
olarak yetistirebilmeleri igin 6gretmen adaylarmin dijital yazmaya iliskin algilarinin bilinmesi onemli bir
ihtiyactir. Boylece Ogrencilerle karsilasmadan once Tiirkge Ogretmeni adaylarinin varsa olumsuz algilari
diizeltilebilecek, olumlu algilar ise gelistirilebilecektir. Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
dijital yazmaya yonelik algilarinin ne oldugunu ortaya koyan bir c¢alismanin daha once yapilmadigi
goriilmektedir. Bu kapsamda bu ¢alismada Tiirk¢e G6gretmeni adaylarmin dijital yazmaya yonelik metaforik
algisini tespit etmek amaglanmistir. Calismada, nitel arastirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmustir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, kolay ulasilabilir drneklem segme ydntemiyle secilen Istanbul’daki
bir vakif tiniversitesinin Tiirk¢e 6gretmenligi programinda 1., 2., 3. ve 4. smifta okuyan 148 Turkce 6gretmeni
aday1 olusturmaktadir. Calismada Tiirkge Ogretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik algilar1 metaforlar
araciligiyla belirlenmistir. Veriler katilimcilardan “Dijital yazma ...... gibidir, ¢linki ....... . climlesinin yer
aldig1 bir form araciligiyla toplanmistir. Veriler icerik analiziyle tespit edilerek tablolar halinde sunulmustur.
Arastirma sonunda katilimcilarin dijital yazmaya yonelik 113 farkli olmak {izere toplamda 148 metafor iirettigi
gorilmektedir. En fazla Uretilen metaforun “su” oldugu tespit edilmistir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital
yazmaya yonelik metaforik algilar1 “Olumlu” ve “Olumsuz” olmak iizere 2 tema altinda toplanmistir. Katilimeilar
daha fazla sayida “Olumlu” temaya yonelik metafor tiretmislerdir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya

! Bu ¢alisma, TUBITAK Bilim insan1 Destek Programlar Baskanligi (BIDEB) tarafindan yiritiilen, 2209-A Universite
Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi tarafindan desteklenmistir (Proje No: 1919B012110411).
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yonelik en ¢ok metafor irettikleri alt temalar ise “Olumlu” temasinda “Kolaylik Saglamasi”; “Olumsuz”
temasinda ise “Bagimlilik Olusturmasi” alt temalaridir.
Anahtar Sozcukler: Ana dili egitimi; Turkce egitimi; yazma egitimi; dijital yazma; metafor

Metaphorical Perceptions of Turkish Teacher Candidates towards “Digital Writing”

Abstract

The writing skill, which is tried to be gained in Turkish lessons, is a skill that has been developed recently and
is difficult for students to acquire. Because of these features of writing, students are generally not willing to
participate in writing practices. Despite this, students often use digital writing as a part of their daily life for
different purposes such as communication and entertainment. It is thought that giving more space to digital
writing practices in Turkish education will have a positive effect on students' attitudes towards writing because
of establishing a relationship with real life. In order for this to happen, it is important for teachers to have
developed digital writing competencies and to have a positive perception about this issue. It is an important
need to know the perceptions of pre-service teachers about digital writing, especially in order to train them as
well-equipped teachers. Before meeting the students, the Turkish teacher will be able to correct the negative
perceptions of the candidates, if any, and improve their positive perceptions. When the literature is examined,
it is seen that there has not been a study that reveals the perceptions of Turkish teacher candidates towards
digital writing. In this context, in this study, it is aimed to determine the metaphorical perception of Turkish
teacher candidates towards digital writing. In the study, the phenomenology design, one of the qualitative
research designs, was used. The study group of the research consists of 148 teacher candidates who are 1., 2.,
3. and 4. grade students of Turkish language teaching administration of a foundation university in Istanbul,
selected by the easy-to-use method. The perception of teacher candidates was determined through metaphors.
The data is from the participants “Digital writing is like ...... because ....... ” was collected through a form
containing the sentence. The data were determined by content analysis and presented in tables. At the end of
the research, it is seen that the participants produced a total of 148 metaphors, 113 different ones for digital
writing. It has been determined that the most produced metaphor is "water". The metaphorical perceptions of
Turkish teacher candidates towards digital writing were grouped under 2 themes as “Positive” and “Negative”.
Participants produced more metaphors for the "Positive™ theme. The sub-themes for which Turkish teacher
candidates most often produce metaphors for digital writing are “Providing Convenience” in the “Positive”
theme; In the "Negative" theme, "Addiction Formation" is the sub-theme.

Keywords: Mother tongue education; Turkish education; writing training; digital writing; metaphor

1. GIRIS

Cagimizin en 6nemli gelismelerinden biri olan teknoloji, yasamin her bir alanina yayilarak insan hayati i¢in bir
gereksinim haline doniismektedir. Bu doniisiimle birlikte insanlar artik teknolojinin getirmis oldugu firsatlardan
yararlanmakta ve ihtiyaclarin1 bu firsatlar iizerinden gerceklestirmektedirler. Bu firsatlar dogrultusunda
kesfedilen olanaklar da teknolojiyi insan yasaminin merkezi haline getirmektedir. Ornegin; elektronik cihazlar
Uzerinden gerceklesen iletisim kolayligi, alim-satim veya aligveris islemleri, bilgiye erisim gibi daha nice
secenekleri hayata sunan teknolojik faaliyetler artik insan hayatindan bagimsiz diisiiniilemeyecek kadar
gelismistir. Bu anlamda Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun (TUIK) Hanehalki Bilisim Teknoloji Kullanim verilerine
bakildiginda da 2022 yilinda internet erisimine sahip olan hane oraninin %94,1 oldugu ve yine bakildiginda
interneti yani teknolojiyi kullanan bireylerin %85,0 oraninda oldugu gériilmektedir (Tiirkiye Istatistik Kurumu,
2022). Bu anlamda yasamin neredeyse tamamina yayilan teknolojik faaliyetler artik eskiye yonelik
aliskanliklarimiz1 dista birakabilecek diizeyde bir degisim saglamis ve hayatimizi da bu degisim dogrultusunda
sekillendirmemizi miimkiin kilmistir. Dogal olarak bu degisime uyum saglayan toplumlar artik hayatlarinin her
alaninda teknolojiden yaralanmakta ve dijital siirecleri yasamin her bir alanina dahil etmektedir. Bu durum
yasamdaki bir¢ok faktoriin dijital siireclere entegre edilmesini de saglayarak yasamdaki bir¢cok unsurun dijital
olarak karsilik bulmasmi miimkiin kilmaktadir. Ozellikle de toplumun gelismesinde en 6nemli unsur olan
egitimin degisen diinyaya adapte olabilmesi ve ¢aga uygun bir sekilde ilerleyebilmesi i¢in teknolojiyle entegre
edilmesi 6nemlidir.

Teknolojinin i¢inde dogan ve dijital yerli olarak adlandirilan yeni nesil dgrencilere ¢agin degisimine uygun
sekilde egitim verilmesi onlara hitap etme noktasinda biiyiik bir 6neme sahiptir. Ciinkii bu 6grencilerin gelisen
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cag ile birlikte dzellikleri de degismekte ve buna yonelik yeni beceriler elde etmektedirler. Bu anlamda toplumun
kalkinmasinda énemli bir unsur olan egitimin ¢agin 6zelliklerin uygun bir sekilde gelistirilmesi ve dgrencilerin
giinliik hayatiyla da iliskili olan dijital siireglerin egitime entegre edilmesi beklenmektedir. Nitekim 6zellikleri
itibariyle dijital yerli olarak ifade edilen bu neslin “egitim siireclerine katilma ve 6grenme becerileri noktasinda
da onceki kusaklardan farkliliklar gosterdigi” belirtilmektedir (Bastiirk Akca, 2016, s. 346). Bu anlamda egitimde
alisilagelmis 6grenme ortamlart bu neslin ilgilerini ¢ekmede olumsuz karsilanabilmektedir. Ciinkii 6grenciler
artik giinliikk aliskanliklarindan hareketle kagit ve kalemden ¢ok elektronik cihazlara yonelmekte ve dijital
sireglerle etkilesim igerisine girmektedir. Ogrencilerin bu &zellikleri diisiiniildiigiinde verilen egitimin
kendilerine hitap edebilmesi ve bu dogrultuda edinilen bilgileri anlamli bulabilmeleri i¢in dijital siireglerin
egitime entegre edilmesi gerekmektedir. Ozellikle de dgrencilerdeki temel dil becerilerinin gelisimine odaklanan
ve diger alanlarin da gelisiminde rol alan Tiirk¢e egitiminde dijital siire¢lerin kullanimi 6nem arz etmektedir.

Tiirkge egitimi temel dil becerilerinin gelisimine odaklanan ve bu siiregte gelisen bilissel, duyussal ve psikomotor
alanlara katki saglayan onemli alanlardan birisidir. Tiirk¢e egitimi dogrultusunda okul ¢aginda gelistirilmeye
calisilan dil becerileri, 6grencilerin hayatlarindaki her alana etki edebilecek okuma, dinleme, konugma ve yazma
egitimini kapsamaktadir. Gilintimiizdeki teknoloji dogrultusunda yasanilan yenilikler, dil becerilerine de farkl bir
nitelik kazandirmistir. Artik dijital siireglerle etkilesim igerisine giren 6grenciler, bu dil becerilerini de dijital
ortamlarda kullanmaktadirlar. Dil becerilerinin dijital teknolojilerle kullanim1 baglaminda 6grencilerin okuma
becerisine yonelik ekrandan okumalari, e-kitap ve sesli kitap okumalari; dinleme becerisine yonelik podcast ve
radyo tiyatrosu dinlemeleri; konusma becerisine yonelik sesli mesaj olusturmalari; yazma becerisine yonelik e-
posta, dijital oykii, karikatlir olusturmalar1 6rnek olarak verilebilir. Bu ornekler ¢agin gerekliliklerine uygun
olarak okuryazarlik, teknoloji okuryazarligi gibi Ogrencilerin iist diizey becerilerine olumlu anlamda katk1
saglayabilecek yeni becerilerin ortaya ¢iktigini da gostermektedir (Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Ture, 2021;
Gokee, 2021). Bununla birlikte teknoloji ¢aginda dijital platformlar1 kullananlarin, kagit ve kalem kullananlara
gore daha fazla yeni okuryazarlik becerisi elde ettigi de belirtilmektedir (Kress, 2013 ve Alvarez, 2012’den
aktaran Maden, Banaz ve Maden, 2018, s. 104). Buna gore Tiirkge egitimi siirecinin, dil becerilerinin teknolojiyle
ve 21. yiizyil becerileriyle biitiinlestirildigi bir siire¢ olmas1 gerektigi anlasilmaktadir. 2019 Tiirkge Ogretim
Programi’ndaki hedef ve kazanimlara yonelik olarak fayda saglayan “Bloom Taksonomisi’nin ¢agin ihtiyaglarina
gore yeniden diizenlenerek “Bloom Dijital Taksonomisi” seklinde giincellenmesi (Ginaydmn, 2018) de bu
gerekliligin onemli bir gdstergesini olusturmaktadir. Ozellikle de Tiirkce egitimi kapsaminda kazandirilmaya
calisilan ve Ogrencilerde gelistirilmesi en zor beceri olarak goriilen yazma becerisinin egitiminde dijital
teknolojilerden yararlanmak ¢ok daha 6nemlidir.

Ogrencilere en zor ve en son kazandirilan dil becerisi olan yazma (Karatay, 2011; Temizkan ve Yalc¢inkaya,
2013), diistinsel siireglerin yazi eylemiyle disa vurulmasi olarak ifade edilebilir. Yazma duygularin, diistincelerin,
isteklerin, hayallerin ve olaylarin belli kurallara uygun olarak bir diizen ve bltunlik icinde yazili sembollerle
etkili bir sekilde anlatilmasi olarak tanimlanabilir (Altunbay, 2020; Gocer, 2010; Giines, 2013; Kurudayioglu ve
Karadag, 2010). Bu baglamda yazma hem kendini ifade etme hem de Sever’in (2004, s. 24) belirttigi gibi
konusma gibi baskalartyla iletisim kurma aracidir.

Yazma sureciyle uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey bilissel alanlarin kullanilmasiyla bir
Urin ortaya c¢ikarmak hedeflenmektedir. Ogrencilerden genel olarak beklenen, bu iiriinii basili materyaller
iizerinden ortaya koymaktir. Ancak giliniimiizde 6grenciler tarafindan yaygin olarak kullanilan dijital cihazlarla
birlikte bu durumun da degistigi sOylenebilir. Nitekim kagitla kalemin yerini hizla dijital cihazlarin almasi
sebebiyle ogrencilerin yazma eylemini artik dijital platformlar tizerinden gergeklestirmekte olduklari
gorilmektedir. Bu baglamda dijital yerli olan giiniimiiz 6grencileri, yazma eylemi i¢in kendilerine kagit ve kalem
verildiginde sikilmakta ve giinliik hayatlarini diistindiiklerinde bunda yeterince iyi bir anlam bulamamaktadirlar.
Dolayisiyla da kazandirilmak istenen yazma becerisinde bu anlamda bir giiclik yasandigimi ifade etmek
miimkiindiir. Cilinkii bu 6grenciler ¢cagin vermis oldugu avantajla birlikte yazma uygulamalarini siirekli olarak
dijital cihazlar araciligiyla gergeklestirmekte buna yonelik yeni beceriler elde etmektedirler. Bu kapsamda
bakildiginda yazma becerisinde de bir degisiklik yasandigi ve bu degisikligin de dijital yazma olarak karsilik
buldugu anlagilmaktadir.

Dijital ortamlarda olusturulan yazma eylemi, dijital yazma ile karsilik bulmakta ve elektronik ortamlarda yapilan
tiim yazma siireclerini kapsamaktadir. Dijital yazma, “Internete bagh bilgisayar veya baska bir cihazla metin
olusturmak.” (Go6gen, 2021, s. 301) seklinde agiklanmaktadir. Bir baska deyisle dijital yazma “dokunmatik ya da
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manuel bir klavyede tuslara basma” olarak ifade edilmektedir (Cetinkaya, 2022, s. 186). Bakildig1 zaman
giinlimiizde birgok etkilesimin bu cihazlar ilizerinden gergeklestigi goriilmektedir. Yapilan arastirmalar da dijital
yazmanin artik “sosyal norm” haline geldigini ifade etmekte (Kirmizi, Kapikiran ve Akkaya, 2021, s. 419) ve
kullanimmin hizla arttigin1 gostermektedir. Dolayisiyla da dijital olarak yazma, her gegen giin daha da
yayginlagsmaktadir.

Faydalar1 ve olanaklar1 diisiiniildiigiinde dijital yazma elektronik ortamlarda iletisimin kolaylasmasina, metinlerin
hazirlanarak sunulmasina ve sunulan metinlerin daha hizli paylasilip erisilmesine imkan saglamaktadir. Giines’e
(2016) gore tim bu kolayliklar yazma siirecini basitlestirmekle birlikte bireylerdeki yaraticilik ve {iretme
kabiliyetlerini de gelistirmektedir. Bu anlamda 6grenciler, siklikla kullandiklar1 dijital yazma siireglerinden
hareketle yazma becerisini gelistirmektedirler. Bu sebeple 6grencilere etkili bir yazma egitimi verilebilmesi i¢in
onlarin bu giinliik aligkanliklarindan hareketle bir 6gretimin saglanmasina ihtiya¢ duyulmaktadir. Boylelikle
giinimiizde kazandirilmasi en zor beceri olarak goriilen yazma becerisindeki bu gii¢liigiin en aza indirilmesi
saglanabilir.

Yapilan arastirmalar ogrencilerin dijital yazma ile motive oldugu ve yazma ¢alismalarindan zevk aldigini
belirtmekte (Alanazi, 2013), bu uygulamalara erisim saglandig1 takdirde yazma egitiminde 6grenci katiliminin
arttirabilecegine yonelik sonuclar ortaya koymaktadir (Dahlstrém, 2018). Benzer sekilde Baki ve Feyzioglu’nun
(2017) 6. sinif dgrencilerine yonelik yapmis olduklari ¢alismada dijital 0yki yazmanin, 6grencilerin yazma
stirecine iliskin tutumlarinda olumlu yonde etkisi oldugu bulgusuna ulasilmistir. Dayan ve Girmen’in (2018)
ogrencilerin dijital olarak dykii yazma siirecini betimledikleri ¢alismalarinda da dijital ykii yazmanin noktalama
isaretleri, yazim kurallar1 gibi yazma siirecine bigimsel anlamda olumlu katkilar sagladigi ortaya konmustur.
Bununla birlikte farkli arastirmalarda dijital olarak yapilan yazma ¢alismalarinin, yazma becerisini
gelistirebilecegi de ifade edilmektedir (Glinaydin, 2021, s. 720). Bu kapsamda dijital olarak metin olusturma
stirecinin hem 6grencilere hitap etmesi bakimindan hem de yazma becerisindeki giicliigii en aza diisiirme
acisindan etkili oldugu s6ylenebilir. Bu anlamda Gogen’in (2021, s. 306) de belirttigi gibi yazma egitiminde
teknolojiden yararlanmak énemlidir.

Dijital yazma siirecinin yazma egitimine entegre edilmesi siirecinde 6gretmenlerin de bu anlamda bir 6gretim
saglayabilmesi i¢in teknolojiyi iyi bir sekilde kullanabilmeleri beklenmektedir. Peterson (2001, s. 368)
“yazma”nin yeni teknolojik diinyanin merkezinde oldugunu belirtmektedir. Bu anlamda yazma egitimine dijital
yazma siirecini entegre edebilmek i¢in Tiirkge 6gretmenlerinin de teknolojik gelismelerden haberdar olmalari
dijital yazmanin egitimle biitiinlestirilmesi agisindan onem arz etmektedir. 2019 Tiirkce Ogretim Programi’nda
(MEB, 2019) 6gretmenlerin “6grenme-0gretme siirecinde miimkiin oldugunca bilgi ve iletisim teknolojilerinden
yararlanmalar1” gerektigi ifade edilmektedir. Ancak yapilan arastirmalara bakildiginda, 6gretmenlerin teknoloji
kullanim1 konusunda kendilerini yetersiz hissettikleri goriilmektedir (Yiirekten ve Coskun, 2020). Bu durum
dijital yazma uygulamalarinin yazma egitimine entegrasyonunu da giiclestirecegi i¢in 6gretmenlerin bu konuda
yeterli donanima sahip olabilmeleri beklenmektedir. Bununla birlikte Ragan ve White’in (2001, s. 408) da
belirttigi gibi 6gretmenlerin de yazma aliskanliklarinda degisiklik yapmalar1 gerekmektedir.

Ozellikle de yeni yetisen Tiirkce dgretmeni adaylarinin {iniversite egitimleri siirecinde yeterli donanima sahip
olmalari, dijital yazma siirecinin yazma egitimiyle biitiinlestirilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Nitekim
ogretmen adaylarina yonelik egitim fakiiltelerinde de bu anlamda bir yetistirme s6z konusudur. O nedenle dijital
yazma yeterliliginin 6gretmen adaylarina yonelik tespit edilmesi ve bu dogrultuda yeterli ve ihtiya¢ duyulan
egitimin verilmesi, yazma egitimi derslerine katki saglayabilecektir. Bu katkinin olusabilmesi i¢in oncelikle
ogretmen adaylarinin dijital yazmaya yonelik algilarinin tespit edilmesi gerekmektedir. Ancak bundan sonra
ogretmen adaylarina verilen egitimin sekillenmesi miimkiin olabilecektir. Bu siirecte 6gretmen adaylarinin dijital
yazmaya yOnelik olumsuz bir algist var ise diizeltilebilecek, olumlu algilar1 ise yapilan etkinlikler yoluyla
gelistirilebilecektir. Dijital yazmaya yonelik olumlu bir algiya sahip 6gretmen adaylarinm, dijital yazma
becerileri ile dijital yazmaya yonelik ders materyali hazirlama becerileri gelistirilebilecektir. Bu baglamda
glinimiiz Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya iliskin algilarmin bilinmesi 6nem arz etmektedir. Bdylece
kazandirilmas: zor bir beceri olarak goriilen yazma becerisinin, 6grencilerin sikca kullandigi dijital yazma
stireciyle nasil bir iligki i¢cinde oldugu ortaya konulacaktir. Bununla birlikte Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital
yazmaya Yyonelik olumlu-olumsuz algilarinin belirlenmesi, dijital yazmadaki sorunlara yonelik oneriler
gelistirilmesine de yardimci olacaktir. Alanyazin incelendiginde Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya
iliskin aligkanliklarin1 (Maden, Banaz ve Maden, 2018) ve goriislerini (Ustabulut, 2021) inceleyen arastirmalarla
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karsilasilsa da Tiirk¢ce 6gretmeni adaylarimin dijital yazmaya iligkin algilarin1 6lgen herhangi bir calismaya
rastlanilmamistir. Bu baglamda ¢aligmada Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik algilarinin
arastirilmasina karar verilmistir.

Insanlarin gevresindeki olgu ve olaylara yonelik bakis agisini ifade eden algilar, bireylerin herhangi bir duruma
yonelik yaklagimlarini kapsamaktadir. Bu anlamda algilarin 6l¢iilmesinin, birtakim hususlarin anlasilmasinda
etkili olacag diisiiniilmektedir. Ozellikle de bireylerin belli kavramlara yonelik tutumlarinin anlagilmasi amaciyla
kullanilan metaforlar, algiy1r 6l¢menin etkili yollarindan biri olarak goriilmektedir. Nitekim metaforlarin
“bireylerin agiklayamadiklari kavramlar1 ya da durumlari agiklamalarinda giinliik hayatlarinda kullandiklar1 bazi
benzetme unsurlarin1 kullanmalarina imkan saglayan bir yontem” oldugu belirtilmektedir (Bozpolat, 2015, s.
320). Dolaysiyla da Tiirkge O6gretmeni adaylarmin dijital yazmaya yonelik algilarinin incelenmesinde ve
yorumlanmasinda metaforlarin kullanilmasinin, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarin bakis agilariin anlasilmasinda
kolaylik saglayabilecegi diistiniilmektedir. Alanyazina bakildiginda Tirk¢e Ogretmeni adaylarmnin dijital
yazmaya yoOnelik algilarinin metaforlar yoluyla incelendigi bir arastirmaya rastlanmamustir.

Bu baglamda yapilan arastirmada “Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik metaforik algisi nedir?”
arastirma sorusundan hareketle Tiirk¢ce Ogretmeni adaylarmin dijital yazmaya yonelik algilarint metaforlar
araciligiyla tespit etmek amaglanmistir. Arastirmanin alt amaglari ise su sekildedir:

1. Tirkce dgretmeni adaylarinin yazmaya yonelik 6zellikleri nelerdir?

2. Tiirk¢e 6gretmeni adaylari dijital yazmaya yonelik algilarin1 hangi metaforlarla agiklamaktadirlar?

3. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik metaforik algilari, hangi temalar altinda toplanabilir?
4. Tiirkge 6gretmeni adaylariin dijital yazmaya yonelik metaforik algilari, hangi alt temalar altinda toplanabilir?

Aragtirma sonuglarinin Tirkge Ogretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik olumlu ya da olumsuz
yaklagimlarimin agiklanmasina katki saglayacaktir. Tiirkge O0gretmeni adaylarinin konuyla ilgili algilarinin
olumsuz olmasi1 durumunda, bu algiy1 olumluya gevirme gibi bir egitim firsat1 dogacagi ve ayn1 zamanda dijital
yazmadaki sorunlara yonelik onerilerin gelistirilmesine de yardimci olacagi diistiniilmektedir. Bunlarla beraber
elde edilen verilerin, Tiirk¢e egitimiyle ilgilenen arastirmacilara ve egitimcilere yazma egitimi alaniyla ve
ogrencilerin dijital yazma becerisinin gelistirilmesiyle ilgili 6nemli veriler saglayacagi diisiiniilmektedir.
Arastirma sonuglar1, egitim fakiiltelerinde Tiirkge dgretmenligi programlarinda zorunlu ders olarak okutulan
“Turk Dili I, “Tirk Dili IT” ve “Yazma Egitimi” derslerinin igeriginin sekillenmesinde ve 6gretimin kalitesinin
tyilestirilmesine de katki saglayabilecektir.

2. YONTEM

Bu boliimde arastirma desenine, ¢alisma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin analizine, arastirma ve yayin
etigine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Deseni

Tirkge Ogretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik algilarimi metaforlarla tespit etmeyi amaglayan bu
calismada, nitel arasgtirma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanilmigtir. “Nitel arastirma,
problemler arasi biitiinciil bir bakis agisin1 esas alarak, arastirma problemini yorumlayict bir yaklasimla
incelemeyi benimseyen bir yontemdir.” (Karatag, 2015, s. 63). Olgubilim ise katilimcilarin yasadig: tecriibeleri
derinlemesine incelemeyi esas alan bir desendir (Onat Kocabiyik, 2015, s. 56). Arastirma kapsaminda
katilimcilarin dijital yazmaya yonelik algis1 metaforlar araciligiyla derinlemesine incelenecektir.

2.2. Calisma Grubu

Arastirma kapsaminda Tirkce Ogretmeni adaylarimin dijital yazmaya yoOnelik metaforik algilarinin tespit
edilebilmesi amaciyla ulasilan galisma grubu, amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum
orneklemesi ile se¢ilmistir. Bu yontem Yildirim ve Simsek’in (2013, s. 123) de belirttigi gibi arastirmaya hiz ve
pratiklik saglamaktadir.

Arastirmanin ¢alisma grubu, Istanbul’da bir vakif iiniversitesinde Tiirk¢e 6gretmenligi programinda okuyan
ogrencilerden/dgretmen adaylarindan olugmaktadir. Katilimeilarin sinif bilgilerine yonelik 6zellikleri Tablo 1 ile
su sekilde gosterilebilir:
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Tablo 1. Katilimcilarin Sinif Bilgileri

Sinif f
1 47
2 28
3 47
4 26
Toplam 148

Tablo 1’e gore arastirmaya toplam 148 6grenci katilmistir. Tirkge 6gretmenligi programinin 1. ve 3. siniflarinda
O0grenim goren katilimci sayilarmin esit olarak 47 oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte 2. sinifta 6grenim
gormekte olan katilime1 sayisinin 28 ve 4. sinifta 6grenim goren katilimer sayisinin ise 26 oldugu tespit edilmistir.

Arastirmaya katilan katilimcilarin cinsiyet 6zellikleri Tablo 2 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyet Ozellikleri

Cinsiyet f
Erkek 24
Kiz 124
Toplam 148

Tablo 2’ye gore calismaya 24’1 erkek ve 124’1 kiz olmak iizere toplamda 148 6grenci katilmistir. Calismanin
%16,22 dilimini erkek 6grenciler olustururken %83,78 dilimini ise kiz 6grenciler olusturmaktadir.

Aragtirmaya katilan katilimcilarin yag 6zellikleri Tablo 3 ile su sekilde gdsterilebilir:

Tablo 3. Katilimcilarin Yas Ozellikleri

Yas Araligi f
17-20 76
21-23 64
24-26 3
27 ve Uzeri 5
Toplam 148

Tablo 3’e gore 17-20 yas aralifinda olan katilimci sayisinin 76 ve 21-23 yas araliginda olan katilimci sayisinin
ise 64 oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte yas araligi 24-26 olan 3 katilimcinin oldugu, 27 ve lizeri yas
araliginda olan katilimci sayisinin ise 5 oldugu tespit edilmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan katilimcilarin
cogunlukla 17-20 yas araliginda oldugu gortilmektedir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verileri 2022-2023 egitim 0gretim donemi giiz yar1 yilinda toplanmistir. Verilerin toplanmasi
siirecinde oncelikle katilimeilara bilgilendirilmis goniillii olur/onam formu verilmistir ve goniillii olarak
arastirmaya katilmay1 kabul eden katilimcilar belirlenmistir. Goniillii olarak arastirmaya katilmay kabul eden
katilimcilara veri toplama araci basili olarak dagitilmis ve katilimcilardan 15 dakikalik bir siire icerisinde
goriislerini sunmalar1 istenmistir.

Aragtirmanin veri toplama araci, katilimcilarin demografik bilgilerini belirtebilecekleri ve konuyla ilgili
metaforik algilarini ifade etmek amaciyla bir cimleyi tamamlayacaklari bir formdan olugsmaktadir. Arastirmaci
tarafindan olusturulan “Dijital Yazmaya Yonelik Metafor Belirleme Formu” araciligiyla katilimcilardan “Dijital
yazma ......... gibidir, ¢linki ...... . climlesindeki bosluklar1 doldurmalar: istenmistir. Katilimc1 6gretmen
adaylant ilk bosluga konu ile ilgili metaforlarin1 ve ikinci bosluga ise agiklamalarini yazarak goriislerini
belirtmislerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Tiirkge Ogretmeni adaylarimin dijital yazmaya yonelik metaforik algilarini tespit etmeyi amaglayan bu
arastirmadan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. igerik analizi, birbirine yakin
kavramlardan hareketle olusturulan temalarin yorumlanmasi esasina dayanmaktadir (Karatag, 2015). Bu analiz
kapsaminda toplanan verilere yonelik kodlamalar yapilmis, temalara ve alt temalara ulagilmistir.
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Igerik analizinin yaninda metaforlarin smiflandirilmas1 ve yorumlanmasinda Saban’mn (2004) kullandig1 bes
asamaya uyulmustur: 1. Adlandirma Asamasi, 2. Eleme ve Aritma Asamasi, 3. Derleme ve Kategori Gelistirme
Asamasi, 4. Gegerlik ve Giivenirligi Saglama Asamasi ve 5. Nicel Veri Analizi I¢in Verilerin SPSS Paket
Programina Aktarilmasi Asamasi. Bu siire¢te metaforlarin ortaya konmasi, kategorilere (temalara ve alt temalara)
ayrilmasi tamamlandiktan sonra yapilan kodlamalara yonelik arastirmanin gecerlik ve giivenirligini saglamak
amactyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzman goriisiiniin ardindan Miles ve Huberman’in (1994, s. 64)
formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligl) kullanilarak aragtirmaci ve uzmanin
siniflamalar karsilastirilmistir. Bu karsilagtirma sonunda giivenirlik %94 olarak bulunmustur. Arastirmaci ve
uzman goriisti arasindaki uyumun basari 6l¢iitii olarak kabul edilen %90 ve tizeri 0lmasi dlgiitiine gore elde edilen
verilerin analizinin guvenilir oldugu anlasilmistir. Bununla birlikte arastirmanin giivenirligini saglamak amaciyla
katilime1 Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ifade ettikleri climlelere de 6rnek olarak yer verilmistir. Bu siirecte
katilimeilarm isimleri agikga yazilmamus, katilimer 6grencilerin isimleri O1, O2, vb. seklinde kodlanarak ifade
edilmistir. Elde edilen veriler, tablolar halinde bulgular boliimiinde sunulmustur.

2.5. Arastirma ve Yayin Etigi

Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde uyulmasi
belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashikli
2. bolimande belirtilen eylemlerden de higbiri gergeklestirilmemistir.

2.5.1. Etik kurul izni

Etik kurul izni gerektiren arastirmalarda, izinle ilgili bilgilere (kurul adi, tarih ve say1 no) yontem bdliimiinde,
olgu sunumlarinda, bilgilendirilmis goniillii olur/onam formunun imzalatildigina dair bilgiye yer verilmelidir.

Kurul ad1 = Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi Kurulu
Karar tarihi= 26.05.2022
Belge say1 numarasi= 181

3. BULGULAR

Bu boliimde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin yazma 6zelliklerine, dijital yazmaya yonelik drettikleri metaforlara ve
iiretilen metaforlarin temalar ile alt temalara ayrilmasina iliskin bulgular sunulmaktadir.

3.1. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Yazma Ozelliklerine iliskin Bulgular

Bu boliimde Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazma tercihlerine, dijital yazma siirelerine ve dijital yazdiklari
metin tdrlerine yonelik elde edilen veriler sunulmaktadir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin yazma tercihleri Tablo 4 ile su sekilde gdsterilebilir:

Tablo 4. Katilimcilarin Yazma Tercihleri

Tercih f
Kagit-kalem ile yazma 50
Telefon-bilgisayar ile yazma 98
Toplam 148

Tablo 4’e gore yazma igin arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin 50’sinin kagit ve kalemi, 98’inin ise
telefon ve bilgisayar gibi araglar1 tercih ettikleri gorulmektedir. Elde edilen verilerden katilimcilarin
cogunlugunun dijital yazdiklar1 anlasiimaktadir.

Arastirmaya katilan Tirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazma siireleri Tablo 5 ile su sekilde gosterilebilir:
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Tablo 5. Katilimcilarin Bir Giin Boyunca Dijital Yazma Siireleri

Dijital yazma suresi f
1 saatten az 14
1-2 saat 46
3-4 saat 65
5 saat ve Ustu 23
Toplam 148

Tablo 5’e gore 14 katilimcinin giin igerisindeki dijital yazma siirelerinin 1 saatten az oldugu, 46 katilimcinin ise
1-2 saat siireyle dijital yazdiklar1 belirlenmistir. Dijital yazma siirelerinin 3-4 saat oldugu katilimei sayisi 65
olarak tespit edilirken, dijital yazmaya 5 saat ve Ustl bir slreyle vakit ayiran katilimer sayisinin 23 oldugu
goriilmistiir. Bu baglamda katilimcilarinin ¢ogunlugunun giiniin 3-4 saatini dijital yazma ile gecirdikleri
anlagilmaktadir.

Aragtirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazma tiirii Tablo 6 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 6. Katilimcilarin Dijital Yazma Tiirii Ozellikleri

Dijital Yazma Tiri f
Telefon mesaji (Whatsapp, SMS) 133
e-Posta 6
Sosyal Medya (Instagram vb.) 51
Cevrim ici metin (Blog, dijital glinltik/hikéaye vb.) 3
MS Word/Powerpoint kullanimi 8
Toplam 201

Tablo 6’ya gore katilimcilarin en fazla kullandiklari dijital yazma tiiriiniin telefon mesaj1 (133) oldugu goriiliirken
en az kullanilan dijital yazma tiirinin ¢evrim i¢i metin kullanimi (3) oldugu belirlenmistir.

3.2. Tiirkce Ogretmeni Adaylarmin Dijital Yazmaya Yonelik Algillarnm Hangi Metaforlarla
Acikladiklara fliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde aragtirmaya katilanlarin dijital yazmaya yonelik algilarimi hangi metaforlarla agikladiklari
sunulmaktadir.

Tirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik iirettikleri metaforlar Tablo 7 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 7. Katilimcilarin Dijital Yazmaya Y onelik Olusturduklar1 Metaforlar

Metafor f Metafor f
Su 7 Saat 2
Hayatimizin bir pargasi 4 Sihir 2
Ihtiyac 4 Uyku 2
Sigara 4 Agik birakilan musluk 1
Kus 3 Agr1 kesici 1
Oksijen 3 Aligveris yapmak 1
Tasarruf 3 Alkol 1
Yemek 3 Altin 1
Zaman 3 Ansiklopedi 1
Bagimlilik 2 Antibiyotik 1
Cita 2 Araba 1
Duygu 2 Arkadas 1
Kalemlik 2 ATM 1
Nefes almak 2 Bigak 1
Pratiklik 2 Bir liman 1
Robot 2 Bitmeyen bir kalem 1
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Metafor f Metafor f
Bos kutu 1 Kod yazma 1
Bozuk tahtaya yazmak 1 Kolaylik 1
Cagimizin zorunluluklari 1 Kopri 1
Cikolata 1 Kotii aligkanliklar 1
Cok c¢esitli bir oyun 1 Kurtarici 1
Dahi 1 Lunapark 1
Defter 1 Madde bagimlilig 1
Doga 1 Mekanik bir yap1 1
Dovme yaptirmak 1 Mektup 1
Eglenmek 1 Oyun 1
Farz ibadet 1 Ogrenme 1
Fenerbahce 1 Onemli 1
Film 1 Pijama 1
Gokkusagi 1 Rahatlamak 1
Goz ac1p kapatmak 1 Riya gérmek 1
Glines 1 Sanal arkadas 1
Gunliklerimiz 1 Sosyal hayat 1
Guvercin 1 Sosyallesme 1
Hafiza 1 Sekerleme yapmak 1
Hapsirmak 1 Sohret 1
Hayal diinyasinin birebir aktarimi 1 Teknoloji 1
Hayat 1 Teknolojiyle arkadas olmak 1
Hazir yemek 1 Televizyon 1
Hizl besin (fast-food) 1 Terapi 1
Hizli ulagim 1 Toplum 1
Hikaye 1 Trans hali 1
Isinlanmak 1 Tuz 1
Isinlanmanin dijital hali 1 Ugak 1
flag 1 Ucakla seyahat etmek 1
Ilerleyen teknoloji 1 Ulasim araci 1
[letisim arac1 1 Uyumak 1
[letisim kurmak 1 Yasa 1
Imla kilavuzu 1 Yazilim 1
Insan 1 Yenilikgilik 1
Insanin bir pargasi 1 Yiiriimek yerine kosmak 1
Kafes 1 Zaman aleti 1
Kanser 1 Zaman kavraminin olmadig: bir iitopya 1
Kayan yildiz 1 Zaman 0Oldlricu 1
Kerahet vaktinde uyumak 1 Zamandan tasarruf 1
Kestirmeden gitmek 1 Zehir 1
Kitaplik 1 Toplam 148

Tablo 7’ye bakildiginda katilimcilarin dijital yazmaya yonelik 113 farkli olmak iizere toplamda 148 metafor
urettikleri gortlmektedir. Tirkge Ogretmeni adaylarinin en fazla drettikleri metaforun “su” oldugu tespit
edilmistir.
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3.3. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimin Dijital Yazmaya Yénelik Metaforik Algilarimin Hangi Temalar
Altinda Toplandigina Iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmaya katilanlarin dijital yazmaya yonelik trettikleri metaforlarin hangi temalar altinda
toplandig1 sunulmaktadir.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik Urettikleri metaforlarin ifade ettigi temalar Tablo 8 ile su
sekilde gosterilebilir:

Tablo 8. Katilimcilarin Metaforlarindan Olusturulan Temalar

Tema f
Olumlu 127
Olumsuz 21
Toplam 148

Tablo 8’e gore arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylariin dijital yazmaya yonelik Grettikleri metaforlar
“olumlu” ve “olumsuz” olmak iizere 2 ana tema altinda toplanmaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu
siklikla “olumlu” temaya yonelik metaforlar iiretmislerdir.

3.4. Tiirkce Ogretmeni Adaylarimn Dijital Yazmaya Yonelik Metaforik Algilarimin Hangi Alt Temalar
Altinda Toplandigina iliskin Bulgular ve Yorum

Bu boliimde arastirmaya katilanlarin dijital yazmaya yonelik tirettikleri metaforlardan hareketle ulasilan “olumlu”
ve “olumsuz” temalarda hangi alt temalarin bulundugu sunulmaktadir.

Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik trettikleri metaforlardan ulasilan “olumlu” temasina ait alt
temalar Tablo 9 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 9. Olumlu Temada Yer Alan Metaforlardan Olusturulan Alt Temalar

Alt Tema f
Bilgiye ulasma araci olmasi
Bilgi edinmemize yardimci olur. (0136)
Her bilgiyi icinde barindirir. (027)
Hayat1 kaplamasi 14
Dijitallesen bu yasamda neredeyse hayatin her alanindadir. (012)
Giiniimiizde her sey demektir. (041)
Hayatimizin %70-80'i bundan ibarettir. (O4)
Hiz kazandirmasi 15
Bir yere arabayla gitmek yiiriiyerek gitmekten daha hizli ve daha kolaydir. (O65)
Kalem yerine dijital yazmayla daha hizli oluruz. (0142)

Icerigi zenginlestirmesi 7
Farkli farkl sekillerle yazabiliyor, gorsel ve sesler ile daha etkili bir héle getirebiliyoruz igerigi.
(024)
Her rengi ve yazi ¢esidini kullanabiliriz. (062)

Ihtiyac olmas 5

Hayatimizin her aninda ihtiyag duyariz. (O139)
Ihtiyacimiz vardir. Onsuz yasam olmaz. (042)
O olmadan nefes alamiyorum. (047)

Tletisim araci olmas 8
Dijital yazilar bizi hi¢ gérmeyen binlerce insana ulastirir. (O60)
Insanlarla iletisimimiz icin gereken bilgileri kisa bir sekilde iletebiliriz. (0106)

Tletisimi kolaylastirmasi 4
Bizi insanlarla iletisim hedefine daha kolay ulastirir. (098)
Kendimizi en iyi 6yle ifade edebiliriz. (O57)
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Kalic1 olmasi
Aradan ne kadar zaman gegerse gegsin, asla kaybolmayacak, hep hatirlanacak ve sonsuza kadar
var olacaktir. (O71)
Kalic1 bellege atilan unutulmaz. (067)
Kolay ulasilabilir olmasi
Her daim yazmaya musaittir. (O3)
Kalemlik de siirekli yazmak igin vardir. (017)
Kolayhk saglamasi
Hayatin kosusturmasinda bireye kolaylik saglar ve bireye herhangi bir yiikii olmaz. (0144)
Kolaylik, basitlik ve miikemmellik saglar. (O111)
Uzun bir dizi yerine kisa siirmesi i¢in filme bagvurulabilir. Dijital yazma da iglerimizi
kolaylastirir. (036)
Olumlu duygular hissettirmesi
Bir seyler yazdik¢a bazen kendimizi daha iyi hissederiz. (O91)
Zaman gegirdikce mutlu oluyorum. (094)
Ol¢iilii kullanim gerektirmesi
Amacina uygun kullanilirsa faydali, uygun kullanilmazsa zararhidir. (0107)
Yeri ve zamaninda yeterli miktarda kullanildiginda miithis lezzet verir. (0127)
Ozgiirliik saglamasi
Diisiinceler dzgiirce yayilir. (076)
En rahat orada diisiincelerimizi dile getiririz. (032)
Rahatlhik saglamasi
Iletisim kurmada, arastirma ve 6devler yapmakta kolaylik sagladigi icin sekerleme yapmak gibi
bir rahatliktir. (014)
Sosyal medyada dolasmak, arkadaslarimla sohbet etmek tiim yorgunlugumu alryor. (O89)
Tasarruf saglamasi
Bu sekilde el ile yazmanin aksine daha az bir zaman harcayabiliriz. (085)
KAagit israfina gerek kalmaz. (O31)
Zamandan tasarruf etmemizi ve iletisim agisindan kolay ulasilabilirligi saglamaktadir. (O133)
Yazma istegi uyandirmasi
Alsveris yaptik¢a yapasin gelir dijital yazmada da yazasin gelir. (0129)
Insanla bag kurar ve daha ¢ok yazma istegi uyandirir. (O135)
Yenilik sunmasi
Yenilesen diinyada bize daha da yenilesme sunar. (0147)
Dijitallik teknolojiyi de beraberinde getirir. (O98)
Zamanin nasil gectigini unutturmasi
Orada zamani1 unuturuz. (0101)
Zamanin su gibi gitmesini saglar. (035)
Eglenceli ve vakit gegirilir. (O87)
Zorunluluk héline gelmesi
Artik zorunlu bir ihtiyag haline gelmistir. (O110)
Gunumiiz sartlarinda olmazsa olmazdir. (O45)
Hayatimizin yadsinamaz bir ihtiyacidir. (O112)
Toplam

160

19

127

Tablo 9’a bakildiginda dijital yazmaya yonelik olumlu algilarin sunuldugu tema altinda toplamda 19 alt tema
kategorisi olusturulmus ve her kategoriyi temsil eden Ornekler siralanmistir. Buna gore en fazla “Kolaylik
saglamasi” (19) alt temasia ydnelik metafor Uretilmistir. ifade edilen agiklamalardan hareketle iiretilen bu alt
temanin Ozellikle de gilinlimiiz acisindan oldukga pratik olmasi ve yapilacak etkinlikleri daha basit héle

getirmesinden hareketle ifade edildigi diistiniilebilir.
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Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik tirettikleri metaforlardan ulasilan “olumsuz” temasina ait
alt temalar Tablo 10 ile su sekilde gosterilebilir:

Tablo 10. Olumsuz Temada Yer Alan Metaforlardan Olusturulan Alt Temalar

Alt Tema f
Bagimhilik olusturmasi 10
Bagimlilik yapar. (0123)

Istesen de ondan kurtulamazsin. (0122)
Birakmak ¢ok zordur. (O88)

Gecici olmasi 3
Cok kolay bir sekilde tiiketilir ve unutulur. (O68)
Kaliciligindan asla emin olamayiz. (O116)

Gercekei olmamasi 4
Gergek diinyadan uzaklasmanizi saglar. (O90)
Herhangi bir duygu, his kars1 tarafa gegirilemez. O yiizden anlamsiz ve bos bir kutudan fark: yok.
(0125)
Oradaki gibi her sey sahtedir. (086)

Zaman israfi olmasi 4
Insanm émriinii tiiketir. (0102)
Vaktimizin ¢ogunu ele gegirir. (0103) )
Zaman israfidir. Kagidin verdigi hazzi veremez. (069)

Toplam 21

Tablo 10’a bakildiginda dijital yazmaya iliskin olumsuz metaforlarin iiretildigi tema altinda toplamda 4 alt tema
olusturulmus ve alt temalara yonelik temsili 6rnekler siralanmistir. En fazla tiretilen “Bagimlilik olusturulmasi”
(10) kategorisinde katilimcilar tarafindan dijital yazmanin birakilmasi zor bir yapisinin oldugu ve bagimmliliga yol
actig diistintilmektedir.

4. TARTISMA VE SONUC

Tiirkge Ogretmeni adaylarimin dijital yazmaya yonelik algilarimi metaforlarla tespit etmeyi amaglayan bu
arastirmaya 148 Tirkce oOgretmeni adayr katilmistir. Arastirmaya katilan Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
cogunlugunun yazma i¢in telefon ve bilgisayar gibi araglar tercih ettikleri, bir bagka deyisle cogunlukla dijital
yazdiklari tespit edilmistir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugunun ginin 3-4 saatini dijital yazmayla
gecirdikleri tespit edilmistir. Benzer sekilde Ustabulut’un (2021) ¢alismasinda da katilimcilarin 3 saat ve iizeri
olarak dijital yazmay1 gerceklestirdikleri bulgusuna ulasilmstir.

Arastirma kapsaminda Tiirkge 6gretmeni adaylariin en fazla kullandiklar1 dijital yazma tiiriiniin telefon mesajt
oldugu goriilmektedir. Baska bir deyisle katilimcilarin daha ¢ok telefonla dijital yazdiklar tespit edilmistir. Bu
bulgu Cetin’in (2022) ¢alismasinda da rastlanan bir sonug olarak goriilmektedir. Bununla birlikte katilimcilarin
en az kullandiklar dijital yazma tiirlinlin ¢evrim i¢i metin yazma oldugu belirlenmistir. Bu anlamda Tiirkce
ogretmeni adaylarinin yazma igin telefon gibi dijital araglardan yararlandiklari ancak ¢evrim i¢i olarak dijital
ortamlarda blog olusturmak gibi metin iiretmedikleri anlagilmaktadir.

Bu verilere gore telefon mesajinin en ¢cok kullanilmasindaki sebebin giiniimiizdeki iletisim boyutunun 6neminden
kaynaklandig diisiiniiliirken ¢evrim i¢i metin kullaniminin en az olmasindaki nedenin ise blog, dijital giinliik vb.
platformlara yeterince 6nem gosterilmemesi veya ilgili tiire yonelik deneyimlerinin olmamasindan kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Oysa farkli ¢alismalara bakildiginda ¢evrim i¢i yazma c¢alismalarinin giidiiyii arttirdigina ve
aragtirmaya yonelik becerileri gelistirdigine yonelik bulgulara rastlanilmigtir (Andres ve Clagett, 2011, McGrail
ve Davis, 2011 ve Lau vd., 2017°den aktaran Yamag, 2018). Bu anlamda yazma egitimi kapsaminda ¢evrim igi
metin olusturma streci de desteklenmelidir.

Tiirkce Ogretmeni adaylarinin goriislerinden hareketle elde edilen veriler incelendiginde Tiirkge 6gretmeni
adaylarinin telefon mesaj1 ya da sosyal medya gonderisi olugturmak amaciyla zorunlu olarak dijital yazmadan
yararlandiklar1 distiniilebilir. Nitekim c¢agin iletisim ve sosyal etkilesim boyutu diistiniildiigiinde bunun bir
ihtiya¢ olarak saglandigini belirtmek miimkiindiir. Gogen’in (2021, s. 315) belirtigi gibi 6gretmenlerin kendi
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dijital yazma becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ancak bu sekilde 6gretmenler yazma egitiminde dijital
araclardan yararlanabilirler ve dgrencilerine katki saglayabilirler.

Arastirmaya katilan Tiirkce O0gretmeni adaylarinin ¢ok azi e-posta yazdiklarini, Word ya da Powerpoint
kullandiklarin1 ve ¢evrim i¢i olarak dijital ortamlarda yazdiklarini belirtmislerdir. Bu da Tiirk¢ce 6gretmeni
adaylarinin dijital araglardan yararlansalar da dijital yazma aligkanliklarinin olmadigint diistindiirmektedir.
Oysaki glinimuzde akademik ve mesleki ortamlarda e-posta, Word ve Powerpoint kullanimi 6nemli bir
gereklilikken ¢evrim i¢i yazmak daha fazla okuyucuya ulasabilmek i¢in bir ihtiya¢ olarak goriinmektedir.
Nitekim yapilan arastirmalar ¢evrim i¢i metin yazmanin motivasyon saglama ve yaraticiligi giiglendirmenin yani
sira “yardimlagma ve is birligini” gelistirdigine dair sonuglar da ortaya koymaktadir (Hutchison ve Colwell,
2015’den aktaran Yamag, 2018, s. 22). Bu anlamda 6gretmen adaylarinin ¢evrim i¢i metin yazma araglarindan
yararlanmalarinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Arastirmaya katilan Tirkce 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik 113 farkli olmak tizere toplamda 148
metafor Urettikleri gorilmektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin en fazla iirettikleri metaforun “su” oldugu tespit

2 13

edilmistir. Bu metaforla beraber siklikla ifade edilen diger metaforlarin “ihtiyac”, “hayatimizin bir pargasi”,

99 ¢ 2 ¢

“sigara”, “kus”, “oksijen”, “yemek”, “zaman” ve “tasarruf” metaforlar1 oldugu goriilmektedir.

Katilimcr olan Tirkce Ogretmeni adaylarmin dijital yazmaya yonelik iirettikleri metaforlar “olumlu” ve
“olumsuz” olmak iizere 2 ana tema altinda toplanmaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢cogunlugu siklikla
“olumlu” temaya yonelik metaforlar iiretmislerdir. Benzer arastirmalara bakildiginda Ustabulut’un (2021)
yapmis oldugu ¢alismada da 6gretmen adaylari tarafindan dijital yazma siireclerinin saglamis oldugu katkilar 6n
plana ¢ikmakta ve katilimcilar tarafindan dijital yazmanin olumlu karsilandigi goriilmektedir. Yapilan gesitli
caligmalar da 6gretmen adaylarinin olumlu tutum igerisinde olduklarin1 géstermektedir (Pierczynski, 2015’den
aktaran Azizoglu, 2022). Benzer sekilde Cetin’in (2022) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin dijital yazmaya
iliskin tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte yazma eyleminde 6nemli olan ve dijital
yazma alaninda etkili bir siire¢ saglayan dijital 6ykii olusturma kapsamina yonelik de ¢calismalarin gerceklestigi
gorulmektedir. Bununla ilgili olarak d6gretmen adaylarinin dijital 6ykii olusturmaya yonelik tutumlarinin olumlu
olduguna (Uslupehlivan, Erden ve Cebesoy, 2017) ve yazma becerisini gelistirdigine iliskin galismalarin
yapildigina da rastlanilmistir (Demirer ve Baki, 2018). Bununla birlikte “dijital dykiilemenin 6grencilerin yazma
becerilerinin gelistirilmesinde kullanish ve islevsel bir yontem oldugu” belirtilmekte ve yazma ¢alismalarini etkili
kildig1 ifade edilmektedir (Gokge, 2021, s. 309). Bu anlamda bakildiginda s6z konusu arastirmalarin, ¢alismanin
genel bulgularini destekledigini belirtmek mimkdndur.

Tiirkge 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik olusturduklari metaforlar, “Olumlu” temasi altinda 19 alt
temaya ayrilmistir. Alt temalar incelendiginde en cok metafor {iretilen alt temanin “Kolaylik saglamas1” alt temast
oldugu goriilmektedir. Bu alt tema, Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin dijital yazmay1 kendilerine kolaylik sagladigi
icin sectiklerini diisiindiirmektedir. Ustabulut’un (2021) Tirkge O6gretmeni adaylarmin gorislerini inceledigi
caligmasinda da Ogretmen adaylariin dijital yazmaktan keyif aldiklarin1 ve islerini gerceklestirmede kolaylik
sagladig1 tespit edilmistir. Ayrica Azizoglu (2022) tarafindan Tiirkge Ogretmen adaylarina dijital yazma
stirecleriyle ilgili olarak “kolaylik™ alt boyutunun yiiksek oldugu bulgusuna ulagilmistir. Bununla birlikte Cetin’in
(2022) ogretmen adaylarina yonelik yapmis oldugu calismada katilimcilarin dijital yazmay1 kullanmalarindaki
Oonemli unsurlar arasinda dijital yazmanin kolaylik saglamasi oldugu goriilmiistiir.

“Olumlu” temasi altinda Tiirk¢e 68retmeni adaylarinin iirettikleri metaforlardan hareketle olusturulan diger alt
temalar en sik metafor iiretilen alt temalar olarak sirasiyla su sekildedir: Hiz kazandirmasi, Hayat1 kaplamasi,
Zorunluluk haline gelmesi, Zamanin nasil gegtigini unutturmasi, Iletisim araci olmasi, Tasarruf saglamasi, Icerigi
zenginlestirmesi, Ihtiya¢c olmasi, Kalict olmasi, Olgiilii kullanim gerektirmesi, Bilgiye ulasma araci olmasi,
Iletisimi kolaylagtirmasi, Ozgiirliik saglamasi, Rahatlik saglamasi, Olumlu duygular hissettirmesi, Kolay
ulagilabilir olmasi, Yenilik sunmasi, Yazma istegi uyandirmasi. Erkan ve Dagal’in (2018) 6gretmen adaylari
iizerinde yapmis olduklar1 caligmada da dijital yazma siirecine yonelik zamansal agidan verimlilik saglama gibi
unsurlarin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Cetin’in (2022) arastirmasinda da 6gretmen adaylarinin dijital yazmay1
kullanmalarindaki diger 6nemli unsurlar arasinda hiz ve zamandan tasarruf edilmesi bulunmaktadir.

Sik¢a ifade edilen temalardan olan “Hiz kazandirmasi” (16) kategorisinde de dijital yazmanin katilimcilarin
etkinliklerine hizlilik kazandirdig1 ve kalem ile yazmanin aksine faaliyetlerini hizli bir sekilde gerceklestirdikleri
sonucuna vartlmaktadir. Bu temanin siklikla ifade edilmesinde Cetinkaya’nin (2022) da belirtigi gibi dijital
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yazma araclarinda birtakim yazim denetleyici programlarin olmasi yazim yanlislarinin aninda tespit edilmesine,
anlagilabilir yazim sekillerinin kullanilmasina ve daha birgok bigimsel 6gelerin diizeltilmesine yonelik avantajlar
sunmaktadir. Bu da dijital yazmanin daha hizli bir sekilde gergeklesmesine olanak saglamaktadir. Olusturulan
diger kategorilere bakildiginda bu ve bunlara benzer bir¢ok avantajdan hareketle dijital yazmanin siklikla
gergeklestigini sdylemek miimkiindiir. Bununla birlikte “Hayati kaplamasi1” (14) seklinde olusturulan alt tema da
giiniimiiz diinyasinda dijital yazmanin her alanda siklikla kullanilmasi1 ve bu anlamda yasamin bir¢ok alaninda
dijital yazmanin gerekliligine vurgu yapildigi goriilmektedir. “Zorunluluk haline gelmesi” (9) kategorisinde de
yine dijital yazmanin giinimiizde kullanilmasi gereken mecburi bir ara¢ oldugu ifade edilmektedir. Olumlu
anlamda ifadelendirilen “Zamanin nasil gegtigini unutturmasi” (8) kategorisinde ise katilimcilar, dijital yazmayla
zamanin hizli bir sekilde akip gittigini belirtirken “Iletisim araci olmas1” (8) kategorisinde dijital yazmanin
iletisimsel boyutunun 6nemine vurgu yapildigi goriilmektedir. “Tasarruf saglamasi” (8) alt temasinda dijital
yazmanin kagida ve zamana ydnelik israfi 6nledigi belirtilmektedir. “Icerigi zenginlestirmesi” (7) kategorisine
iligkin olarak dijital yazmanin yapilan etkinliklere yonelik zengin bir igerik sagladigina vurgu yapildigi
goriilmektedir. “Ihtiya¢ olmas1” (5) kategorisinde yasam igin gerekli bir ihtiya¢ oldugu diisiiniiliirken “Kalic
olmas1” (5) kategorisinde ise dijital yazmanin kalic1 bir nitelige sahip oldugu ifade edilmektedir. Bununla birlikte
“Olgiilii kullanim gerektirmesi” (5) kategorisinde dijital yazma etkinliklerinin katilimcilar tarafindan dengeli
kullanim dogrultusunda uygun olacag: diisiiniilmektedir. “Bilgiye ulasma araci olmasi” (4) alt temasinda ise
dijital yazmanin bilgi erisimine yardimeci bir arag olarak ifade edildigi “Iletisimi kolaylastirmas1” (4) alt temasinda
ise iletisim aktarimindaki pratikligin esas alinmis oldugu goriilmektedir. “Ozgiirliik saglamas1” (4) temasinda
dijital yazmayla yazidaki bigimsel sinira bagli kalinmadan ifade edilenlerin serbestce yayilmasi oldugu seklinde
belirtildigi diisiiniilmektedir. “Rahatlik saglamasi” (3) kategorisinde dijital yazmanin katilimcilara rahatlik
sunduguna iliskin ifadelerin oldugu, “Olumlu duygular hissettirmesi” (2) kategorisinde ise dijital yazmanin giizel
duygulara eslik edebilecegine iliskin ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. “Kolay ulasilabilir olmasi” (2) alt
temasinda dijital yazma erisimine daha kolay ulasildigi, “Yenilik sunmas1” (2) kategorisinde ise katilimcilar
tarafindan dijital yazmanin ¢esitli yenilikler sundugu diistiniilmektedir. Son olarak “Yazma istegi uyandirmasi”
(2) alt temas1 dijital yazma siirecinin yazmaya yonelik istegin olusmasinda etkili oldugu tespit edilmistir. Bu
kapsamda bakildiginda giiniimiizde dijital yazma araclarinin bir¢ok avantaji olmasinin ve yaygin kullaniminin
katilimcilar1  dijital yazma araglarina yoOnlendirdigi gorilmekte ve katilmcilarin yazma hedeflerini
gerceklestirmede dijital yazmayi1 faydali bulduklar1 anlasilmaktadir. Benzer sekilde Eroglu’nun (2020)
calismasinda da Tirkce Ogretmeni adaylarmin dijital yazma tiirlerinden biri olan dijital hikayeleri yararli
bulduklari ifade edilmistir.

Tiirkge d6gretmeni adaylariin dijital yazmaya yonelik olusturduklari metaforlar, “Olumsuz” temasi altinda 4 alt
temaya ayrilmistir. Alt temalar incelendiginde en ¢ok metafor iiretilen alt temanin “Bagimlilik olusturulmasi” alt
temasi oldugu goriilmektedir. “Dijital yazma” konusunda tiretilen bu alt temanin dogrudan “yazma” ile ilgili degil
“dijital” ile ilgili oldugu, bagimlilig1 olusturan unsurun dijital yazma araclar1 oldugu diisiiniilmektedir.

“Olumsuz” temasi altinda Tiirkge 6gretmeni adaylarinin {irettikleri metaforlardan hareketle olusturulan diger alt
temalar en sik metafor {iretilen alt temalar olarak sirasiyla su sekildedir: Ger¢ek¢i olmamasi, Zaman israfi olmasi,
Gegici olmasi.

Sikca ifade edilen temalardan olan “Bagimlilik olusturulmasi” (10) kategorisinde katilimcilar tarafindan dijital
yazmanin birakilmasi zor bir yapisinin oldugu ve bagimliliga yol ac¢tig1 diisiiniilmektedir. “Gerg¢ek¢i olmamast™
(4) kategorisinde dijital yazmanin gercege aykirt ve hisli bir niteligi olmadig: ifade edilirken “Zaman israfi
olmas1” (4) kategorisinde ise vaktin tutumsuz bir sekilde harcandigina yonelik ifadeler tespit edilmistir. “Gegici
olmas1” (3) alt temasinda ise dijital yazmanin kalict olmadigina ve kolayca unutulduguna yonelik agiklamalarin
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin “okuryazarhik”, “dijital okuryazarlik”, “medya

okuryazarlhig1”, “6gretim teknolojileri” gibi egitimler almalar1 ve dijital yazmay1 deneyimlemeleri durumunda
olumsuz algilarinin olumluya gevrilebilecegini sdylemek miimkiindiir.

5. ONERILER

Arastirmaya katilan Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢cogunlugunun yazma igin telefon ve bilgisayar gibi araglari
tercih ettikleri ve giinlin 3-4 saatini dijital yazma ile gegirdikleri tespit edilmistir. Buna gore katilimcilarin
cogunlukla dijital yazdiklar1 tespit edilmistir. Bu veri 6gretmen adaylarinin giinliik ve akademik yasamlarinda
cogunlukla dijital yazmay1 kullandiklarin1 géstermesi bakimindan 6nemlidir. Bu baglamda Tiirk¢e egitiminin
gercek yasamla iligkilendirilmesi ve 6grencilerin sosyal, akademik ve mesleki olarak gelecege hazirlanmasi i¢in
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derslerde dijital yazmaya yer verilmesi 6nemlidir.

Dijital yazan Tiirk¢e 6gretmeni adaylariin kendi siniflarinda yapacaklari dijital yazma etkinliklerini desteklemek
ve kagit kalemle yazan Tiirk¢ce 0gretmeni adaylarinin dijital yazmayr deneyimlemelerine firsat vermek igin
Tiirk¢e 0gretmenligi programlarindaki “Yazma Egitimi” dersleri dijital yazma etkinliklerini igermelidir.

Arastirma kapsaminda Tiirk¢e 6gretmeni adaylarmin en fazla kullandiklar1 dijital yazma tiiriiniin telefon mesaji
oldugu, en az kullandiklari dijital yazma tiirtiniin ise ¢evrim i¢i metin yazma oldugu belirlenmistir. Oysaki ¢evrim
ici metin olusturmak olarak tanimlanan dijital 6ykili yaratmak, dijital giinliik yazmak ya da bir blog sayfasi
olusturmak ogrencilerin akademik olarak yazma konusunda ilgilerini gekebilecek etkinliklerdir. Turkge
derslerinde verilen yazma gorevlerinin, kalemle defter lizerinde yapilmasi ve yazilan metinlerin yalnizca
ogretmen tarafindan okunmasi yerine, dijital ortamda yazilmasi ve yazilanlarin gergek okuyucu kitlesinin
begenisine sunulmasi dgrenciler i¢in yazma konusunda ¢ok daha motive edicidir. Bu anlamda “Yazma Egitimi”
derslerinde ¢evrim i¢i yazmaya yonelik etkinliklerin yapilmasi Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin bu becerileri elde
etmesi ve bu beceriler agisindan kendi 6grencilerini gelistirmesi bakimindan 6nemlidir.

Turkge 6gretmeni adaylarinin ¢ok az1 e-posta, Word ve Powerpoint kullanarak dijital yazdiklarini belirtmislerdir.
Oysaki bunlar akademik ve mesleki hayatta en ¢ok bagvurulan araglardir. Bu anlamda 6grenciler Tiirkge egitimi
kapsaminda e-posta yazma, Word kullanarak dijital yazma ve Powerpoint’te sunum hazirlama yeterliligine sahip
olmalidirlar. Bu baglamda oncelikle Tiirkge 6gretmeni adaylari tiniversite egitimlerinde bu yeterliliklere sahip
olabilecekleri bir egitim almalidirlar.

Arastirmaya katilan Tiirkce 6gretmeni adaylarinin dijital yazmaya yonelik 113 farkli olmak iizere toplamda 148
metafor tirettikleri goriilmektedir. Tiirkge 6gretmeni adaylarinin en fazla iirettikleri metaforun “su” oldugu tespit
edilmistir. Bu da 6grencilerin dijital yazmay1 “su” gibi 6nemli bir ihtiya¢ olarak gérdiklerini ifade etmektedir.
Bu anlamda Tiirk¢e ve yazma egitiminde dijital yazmaya yer verilmesi dnemlidir.

Katilimc1 olan Tiirkge Ogretmeni adaylarimin dijital yazmaya yonelik irettikleri metaforlar “olumlu™ ve
“olumsuz” olmak iizere 2 ana tema altinda toplanmaktadir. Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin ¢ogunlugu “olumlu”
temaya yonelik metaforlar tretmislerse de dijital yazmayla ilgili olumsuz tutuma sahip Tirk¢e Ggretmeni
adaylarimin da olumsuz algilar tiniversite egitimlerinde olumluya cevrilmelidir.

Tirkge o6gretmeni adaylarinin arastirma kapsaminda dijital yazmaya yonelik “olumlu” tema baglaminda
iirettikleri alt temalar incelendiginde katilimcilarin metaforlarinin “yazma istegi uyandirmasi” gibi yazma
motivasyonunu destekleyen; “iletisimi kolaylastirmas1” gibi yazma becerisinin islevini ortaya koyan metaforlar
rettikleri goriilmektedir. Katilimeilarin dijital yazmaya yonelik belirttikleri bu olumlu 6zelliklerden hareketle
Tirkge egitiminde dijital yazmaya yer verilmesi gerektigi soylenebilir. Bu siirecte Tiirk¢e 6gretmeni adaylarinin
arastirma kapsaminda dijital yazmaya yonelik “olumsuz” tema baglaminda trettikleri “bagimlilik olusturmasi”
gibi olumsuz alt temalar da diistiniilerek Tiirk¢e ve yazma egitimi planlanmalidir.

6. BEYAN

Arastirma ve Yayin Etigi: Yapilan ¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi”’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yoénergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykirt Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni Beyan:

Kurul ad1 = Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu

Karar tarihi= 26.05.2022

Belge say1 numarasi= 181

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: 1. yazar katki orani: %60 (literatlr incelemesi, problemin
aciklanmasi, aragtirma ve arastirmanin analizi, bulgularin sunumu, tartisma, sonu¢ ve Oneriler boliimlerinin
yazimi) 2. yazar katki orani: %40 (problemin agiklanmasi, yontem boliimiiniin sekillenmesi, verilerin analizi,
tartigma, sonug ve oneriler boliimiiniin yazimi)

Cikar Catismasi Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catigsmasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyanmi: Bu ¢alisma, TUBITAK Bilim Insam Destek Programlar: Baskanhig:
(BIDEB) tarafindan yiiritillen, 2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destekleme Programi
tarafindan desteklenmistir (Proje No: 1919B012110411). Desteginden dolayr TUBITAK a tesekkiirlerimizi
sunariz.
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8. EXTENDED ABSTRACT

Writing, which is the last language skill acquired by students, can be expressed as the expression of intellectual
processes through writing. With the writing process, it is aimed to produce a product by using high-level cognitive
areas such as application, analysis, synthesis and evaluation. What is expected from students in general is to
present this product through printed materials. However, it can be said that this situation has changed with the
digital devices widely used by students today. As a matter of fact, with the rapid replacement of pen and paper
by digital devices, it is seen that students now perform the act of writing through digital platforms. In this context,
today's students, who are digital natives, get bored when they are given paper and pen for the act of writing and
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cannot find a good enough meaning when they think about their daily lives. Therefore, it is possible to state that
there is a difficulty in the writing skill to be gained in this sense. Because these students, with the advantage of
the age, constantly perform their writing practices through digital devices and acquire new skills for this. In this
context, it is understood that there is a change in writing skill and this change corresponds to digital writing.

In the process of integrating the digital writing process into writing education, teachers are expected to be able to
use technology well in order to provide a teaching in this sense. In this sense, it is important for Turkish teachers
to be aware of technological developments in order to integrate the digital writing process into writing education
in terms of integrating digital writing with education. In particular, it is important for newly trained Turkish
teacher candidates to have sufficient equipment in the university education process in terms of integrating the
digital writing process with writing education. As a matter of fact, there is a training of teacher candidates in
education faculties in this sense. For this reason, determining digital writing proficiency for teacher candidates
and providing adequate and needed training in this direction will contribute to writing education courses. In order
for this contribution to occur, first of all, it is necessary to determine the perceptions of pre-service teachers
towards digital writing. Only then will it be possible to shape the education given to teacher candidates. In this
process, if pre-service teachers have a negative perception towards digital writing, they can be corrected, and
their positive perceptions can be developed through activities. Pre-service teachers who have a positive perception
towards digital writing will be able to develop their digital writing skills and their ability to prepare course
material for digital writing. In this context, it is important to know the perceptions of today's Turkish teacher
candidates regarding digital writing. Thus, it will be revealed how the writing skill, which is seen as a difficult
skill to acquire, is related to the digital writing process that students frequently use. In addition, determining the
positive and negative perceptions of Turkish teacher candidates towards digital writing will also help to develop
suggestions for problems in digital writing. When the literature is examined, no study has been found that
measures the perceptions of Turkish teacher candidates about digital writing. In this context, it was decided to
investigate the perceptions of Turkish teacher candidates towards digital writing.

It is thought that the use of metaphors in examining and interpreting the perceptions of Turkish teacher candidates
towards digital writing may facilitate understanding the perspectives of Turkish teacher candidates. Looking at
the literature, no research has been found in which Turkish teacher candidates' perceptions of digital writing are
examined through metaphors. In this context, in the research conducted on the question “What is the metaphorical
perception of Turkish teacher candidates towards digital writing?” Based on the research question, it was aimed
to determine the perceptions of Turkish teacher candidates towards digital writing through metaphors. The sub-
objectives of the research are as follows:

1. What are the characteristics of Turkish teacher candidates towards writing?
2. With which metaphors do Turkish teacher candidates explain their perceptions of digital writing?

3. Under which themes can Turkish teacher candidates' metaphorical perceptions towards digital writing be
gathered?

4. Under which sub-themes can Turkish teacher candidates' metaphorical perceptions towards digital writing
be gathered?

In this study, which aims to determine the perception of Turkish teacher candidates towards digital writing with
metaphors, the phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used. The study group of the
research consists of 148 teacher candidates studying in the 1., 2., 3. and 4. grades of the Turkish language teaching
program at a foundation university in Istanbul. The data of the research were collected in the fall semester of the
2022-2023 academic year. The data collection tool of the research consists of a form in which the participants
can specify their demographic information and complete a sentence in order to express their metaphorical
perceptions about the subject. Through the “Metaphor Determination Form for Digital Writing” created by the
researcher, participants were asked “Digital writing is like ......... because ...... were asked to fill in the blanks
in the sentence. Content analysis was used in the analysis of the data obtained from this research, which aims to
determine the metaphorical perceptions of Turkish teacher candidates towards digital writing. The data obtained
are presented in the findings section in the form of tables. As a result of the research, it is seen that the participants
produced a total of 148 metaphors, 113 different ones, for digital writing. It has been determined that the most
produced metaphor is “water”. It is seen that the metaphors frequently expressed with this metaphor are “need”,

29 ¢

“part of our life”, “cigarette”, “bird”, “oxygen”, “food”, “time” and “saving”.
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When the metaphors produced by the Turkish teacher candidates for digital writing were examined, it was
determined that the metaphors for digital writing were divided into 2 themes as "positive” and "negative".
Participants produced more metaphors for “positive” themes. In this context, it has been determined that Turkish
teacher candidates' perceptions of digital writing are positive.

The sub-themes for which Turkish teacher candidates most often produce metaphors for digital writing are
“Providing Convenience” in the “Positive” theme; In the "Negative" theme, "Addiction Builds" sub-themes.

However, within the scope of the study, it was determined that the majority of Turkish teacher candidates
participating in the research preferred tools such as telephone and computer for writing and they spent 3-4 hours
a day with digital writing. Accordingly, it was determined that the participants mostly wrote digitally. This data
is important in terms of showing that pre-service teachers mostly use digital writing in their daily and academic
lives. In this context, it is important to include digital writing in lessons in order to associate Turkish education
with real life and to prepare students for the future socially, academically and professionally.
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Gelecegin Sinifi Tasarlamasi Ornegi Olarak Zile Fen Lisesi ZFCL Sinifi
Ali Riza YAVRUTURK?

Ozet

Son yillarda bilgi toplumu olma yolunda yasanilan hizli degisim ve gelismeler okullarin teknolojik donanim
konusunda esnek alanlar1 olusturma arayisina yonlendirmistir. Giiniimiizde Ogrencilerin bilgi iletisim
teknolojileri ile 21. Yiizyil becerilerine sahip olmalar1 okullarin en 6nemli gorevleri arasinda goriilmektedir. Bu
baglamda, 34 Avrupa Egitim Bakanligi’nin konsorsiyumu ile olusan Avrupa Okul Ag: tarafindan tasarlanan
Future Classroom Lab. (FCL) projesine Zile Fen Lisesi projelendirdigi Zile Fen Lisesi Future Classroom Lab.
(ZFCL) ile konsersiyuma dahil olmustur. ZFCL’de hem Ogrenciler hem de Ogretmenler esnek Ggrenme
alanlarinda bilgiyi iiretme, bilgiyi paylasma, bilgiyi sunma gibi farkli iiretim alanlarinda egitim 6gretim
faaliyetlerini gerceklestirmektedirler. FCL smnif tasariminin diger okullarda yayginlastirilmasi i¢in gerekli
tanitim ¢alismalarinin yapilmasi ve kazanimlarin yayginlastirilmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Sozcukler: Gelecegin sinifi laboratuvari; esnek 6grenme alanlari; ZFCL

Zile Science High School ZFCL Class as an Example of Designing the Future Classroom

Abstract

In recent years, rapid changes and developments on the way to becoming an information society have led
schools to seek to create flexible areas in terms of technological equipment. Today, it is seen among the most
important tasks of schools that students have 21st century skills with information and communication
technologies. In this context, Future Classroom Lab, designed by the European Schoolnet, formed by the
concert of 34 European Ministries of Education. (FCL) project in Zile Science High School, and Zile Science
High School Future Classroom Lab. (ZFCL) has been included in the concert. At ZFCL, both students and
teachers carry out educational activities in different production areas such as producing knowledge, sharing
knowledge, presenting knowledge in flexible learning areas. It is recommended to carry out the necessary
promotional activities and disseminate the achievements in order to disseminate the FCL classroom design in
other schools.

Keywords: Future classroom lab; flexible learning spaces; ZFCL

1. GIRIS

21. yiizyilda bilginin hizli bir sekilde gelismesi, liretilmesi ve hizli bir sekilde yayilmasi, okullarin 6grenme
ortamlarinda hizli bir degisime gidilmesini zorunlu hale getirmistir (Boyaci, 2011; Wagner, 2008). Ogrencilerin
bilgi iletisim teknolojileri (BIT) ile farkli iilkelerdeki egitim ve dgretim sistemlerinden yararlanmalari, farkl
kiiltiirlerdeki insanlarla iletisime gegmeleri ve birlikte bilgiyi tiretme becerileri sergilemeleri, okullarin egitim
ve 0gretim sistemlerini 21. yiizyil becerilerine uygun olarak tasarlamalarini kaginilmaz kilmistir (Boyaci, 2011;

! Uzman Psikolojik Damisman, MEB Zile Fen Lisesi, Tokat-Tiirkiye, a.r_yavruturk@outlook, ORCID: 0000-0002-6724-
6019
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Scott, 2021; Yavrutiirk ve Ilhan, 2022). Bu baglamda, okullarin temel gorevleri arasinda 6grencileri gelecege
bilgi ve beceri yoniinde hazirlamak oldugu diisiiniilebilir.

Future Classroom Lab (Gelecegin Sinifi Laboratuvar1) Avrupa’da 34 Egitim Bakanligi’nin Konsorsiyumu ile
olusan Avrupa Okul Ag1 (European School NET) tarafindan 6grencilere 21. yiizyil becerilerini kazandirmay1
amaglayan esnek bir sinif olarak tasarlanmistir. 18 AB iilkesinin yer aldigi Future Classroom Lab (FCL)
projesi, 0grencilerin disiplinler aras1 bir yaklasimla yaparak yasayarak iiretmelerini esas almaktadir (Bybee,
2010; MEB, 2022). Bu projede geleneksel smiflar esnek Ogrenme alanlarina doniistiiriilerek bu alanlarda
ogrencilerin teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak problem ¢6zme, sorgulamaya dayali 6grenme ve isbirlikei
ogrenme becerilerini gelistirmeleri desteklenmektedir (Ayaz ve Sarikaya, 2019). Briiksel’de yer alan Gelecegin
Sinifinda, geleneksel bir smif i¢inde teknolojinin aktif olarak nasil dahil edildigi ve Ggrencilerin 6grenme
etkinliklerine etkin bir sekilde nasil katilim sagladiklar1 &rneklendirilmektedir (Haciomeroglu, 2018). Ulkeler
sunulan modeli, yerel ihtiyaclar baglaminda degerlendirerek kendilerine ait Gelecegin Siniflarini pedagojik ve
teknolojik olarak hazirlamaktadirlar (MEB, 2022).

FCL, ogrencileri bilginin beceriye doniistiigii aktif bir 6grenme ortamina déhil ederken, 6gretmenlere ise
yenilikci pedagojileri uygulama imkani ve esneklik sunmaktadir (Breiner, Harkness, Johnson ve Koehler,
2012). FCL Projesinde bulunmasi gereken 6grenme alanlarinda disiplinler arasi bir yaklasim ile proje tabanl
O0grenme, problem ¢6zme, sorgulamaya dayali O68renme c¢alismalart gerceklesmektedir (MEB, 2022).
Tasarlanan altt 6grenme alani, bireylerin sahip olmasi1 gereken beceriler ile iliskilendirilerek 6grencilerin bu
alanlarda belirli teknolojik araclar1 kullanarak 6grenmelerini desteklemeleri beklenmektedir. FCL’de yer alan
esnek 0grenme alanlar1 arastirma, iiretim, sunum, is birligi, gelistirme ve etkilesim alanlarindan olugsmakta ve
her alanda kullanilacak teknoloji ile gelistirilecek beceriler tantmlanmistir (MEB, 2022; Schmidt ve Fulton,
2016).

Ogrenmenin kisisellestirilmesi, dgretmenin bicimlendirici degerlendirme yapmasi ve bireylerin dgrenimini
strekli olarak desteklenmesine izin veren ve devam eden bir surectir (Bozkurt-Altan ve Ucuncuoglu, 2019).
Ortamda teknolojinin kullanimi, 6gretmenlerin daha iyi amagh etkinlikler yapmasina ve Ogrencilerin kendi
hizlarinda 8grenmelerine izin vermek igin aninda ve dogrudan geri déniit vermesini saglamistir (Inangh ve
Timur, 2018). Teknolojiye erisim 6grencilerin gelisimi destekledigi sOylenebilir. (Eroglu ve Bektas, 2016).
Esnek 6grenme alanlari, 6grencilerin ve 6gretmenlerin 6gretim programlari ve ders programinin yapilari i¢inde
nerede ve nasil 6grenme gerceklestirmek istedikleri ile ilgili ¢evik kararlar vermelerini saglamak i¢in bir firsat
dogurur (Ozcan ve Kostur, 2018). Ogretmenler ve dgrencilerin, 6grenci basarisini en yiiksek oranda tutmak icin
ogretimi ve Ogrenimi nasil kisisellestirebileceklerine karar vermeleri gerekmektedir (Ozbilen, 2018). Bu
baglamda, beceri temelli yenilik¢i 6grenme ortami olarak tasarlanan Gelecegin Sinifi laboratuvar1 6grencilere
modern teknolojilerle yenilik¢i pedagojilerle desteklenmis 6grenme alanlarinda 21. yiizy1l becerilerini
gelistirmeleri igin firsatlar sunmaktadir (Ozgakir-Siimen ve Calisici, 2016; Pimthong ve Williams, 2018;
Radloff ve Guzey, 2017).

2. YONTEM

Bu ¢aligma bir derleme calismasidir. Calismada Gelecegin Sinifi Tasarlamasi, FCL sinif tasarimi, esnek egitim
Ogretim alanlari, zenginlestirilmis egitim ortamlar1 ile ilgili kuramsal bilgiler taranmis ve alan yazindaki
calismalar incelenmistir. Inceleme sonucunda elde edilen bilgiler ve ilgili konular calismada sunulmustur.
Gelecegin Sinif Tasarlamasi 6rnegi olarak Zile Fen Lisesinin projelendirdigi FCL sinif tasarlamasi kapsaminda
hazirlanan Zile Fen Lisesi Future Classroom Lab. (ZFCL) hakkinda bilgi verilmistir. ZFCL nin 63renme
alanlari, kullanilan egitim 6gretim arag geregleri anlatilmistir.

2.1. Gelecegin Sinif Tasarlamasinin Tanim

Giiniimiizde bilgi iletisim teknolojilerinin (BIT) hizli bir sekilde gelismesi, bilginin hem daha gok Gretilmesine
hem de daha hizli yayilmasina imkan saglamistir. Bu durum, 6grencilerin yeni beceriler kazanmalarini ve
degisen diinyaya ayak uydurmalarini zorunlu héle getirmistir. Bu nedenledir ki, ‘‘21. yiizy1l becerileri’” Milli
Egitim Bakanhig: politikalarmin énemli bir bileseni haline geldigi goriilmektedir. Ogrencileri gelecekteki
diinyaya hazirlarken, onlarin hangi becerilere sahip olmalar1 gerektigi gilinlimiizde daha c¢ok Onem
kazanmaktadir. Sabit bir icerikle sinirli olmayan bu beceriler, giiniin kosullarina gore farklilik gostermektedir
(Saym ve Seferoglu, 2016). Wagner (2008) 21. yiizy1l Ogrencilerinin sahip olmalar1 gereken beceri ve
yetenekleri; karsilastiklart problemleri ¢ozebilme, elestirel diisiinme, 6grenmeyi 6grenme, bilgiyi analiz ve
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sentezleyebilme, kendini yazili ve sozlii olarak ifade edebilme, is birligi ve iletisim kurabilme, liderlik ve
sorumluluk alma, merak etme ve genis hayal giicii ile pratik zeka ve uyum saglama becerileri olarak siralarken,
21. yiizy1l Ogrenme Is Birligi Platformu, 21. yiizyil bilgi ve teknoloji ¢aginda olmasi gereken becerileri;
O0grenmeyi 0grenme ve yenilik¢i diisiinebilme (elestirel diisiinme, problem ¢6zme, yaraticilik, yenilikgilik, 1
birligi yapma, iletisim kurma), dijital okuryazarlik becerisi (bilgi okuryazarligi, medya okuryazarligi, bilgi
teknolojileri okuryazarligi), kariyer ve yasam becerileri (esneklik, uyumluluk, girisimcilik, kiiltlirlerarasi
etkilesim, yaraticilik, giivenirlilik, liderlik ve sorumluluk) {i¢ temel kategoride ele almistir (Partnership for 21st
Century Skills, 2015). Bu baglamda o6grencilerin 21. yiizyil becerilerini kazanmasinda kuskusuz 6grenme
alanlar1 6nemli rol oynamaktadir. Esnek 6grenme alanini temel alan Gelecegin Sinif Tasarlamasi, 6grencinin
istedigi zaman Ogrenmeye basladig1 ve istedigi zaman 6grenmeyi bitirdigi, bireysel 6zelliklerine gore farkli
O0grenme alanlarin1 kullandig1, 6grenme alanlarinin zenginlestirilmis O0gretim materyalleri ile donatildig,
Ogrenciye yaparak yasayarak 0grenme ve proje tabanli 6grenme imkani sunan 6grenme ortamlart Gelecegin
Smif Tasarlamasi olarak kabul edilmektedir. Gelecegin Sinif Tasarlamasi, 6grencilerin hem bireysel hem de
grupca dersin kazanimlarina gore senaryolar iireterek, 6gretmenlerin rehberliginde irettikleri senaryolara gore
farkli 6grenme alanlarinda senaryolarina gore lrlinler ortaya koymaya ve {irettikleri tirtinleri arkadaslarina
sunmaya dayal1 olarak hazirlanan 6grenme alanlar1 tasarlamasidir.

Gelecegin Smifi Tasarlamasi icin literatiirde siklikla yapilan tanimin; geleneksel olarak smif icinde
gergeklestirilen etkinliklerin sinif digina tasinan ya da smif disindaki yasam alanmin simif i¢ine tasinmasi
seklinde yapildig1 goriilmektedir (Lage, Platt ve Treglia, 2000). Zaman igerisinde yapilan tanimlar daha ¢ok
proje tabanli iirlinler ortaya koymaya dayali olarak aktif Ogrenmenin ilkelerine gore Gelecegin Simif
Tasarlamalar1 baglamigtir (Yarbro, Arfstrom, McKnight ve McKnight, 2014). Proje tabanli esnek &grenme
alanlart; dogrudan 6gretimin grup 6grenmesinden bireysel 6grenme alanina kaydigi, grup alaninin ise dinamik,
etkilesimli 6grenme ortamina doniistiigii ve 6gretmenlerin 6grencilere yeni kavramlar1 uygulamada ve konuya
yaratic1 sekilde yaklagmasinda rehberlik ettigi pedagojik bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir (Yarbro,
Arfstrom, McKnight ve McKnight, 2014). Gelecegin Sinif Tasarlamasinda ders igerikleri 6grenci tarafindan
senaryolar araciligiyla olusturulur ve igerikler dijital teknolojiler araciligiyla aktarilir. Ancak bu durum tek
basina dersin islenis bigimiyle sinirli degildir. Ogrencinin dgrenme siirecinin belirleyici olmas1, dgrenme
stirecinin nesnesi degil, 6znesi olmasi esastir. Bu yonlyle Gelecegin Sinif Tasarlamasi 6gretmen odakli bir
ogrenmeden Ogrenci merkezli 6grenmeye dogru bir doniisiime yardimci olmaktadir (Yarbro, Arfstrom,
McKnight, McKnight, 2014). Bu baglamda ele alindiginda Gelecegin Sinif Tasarlamasinin birgok isimlendirme
bicimi bulunmaktadir. Bundan dolay1 baz1 egitimciler (Bergmann ve Sams, 2012) tarafindan “harmanlanmis
(blended) 6grenme alani, tersine dondiiriilmiis 6gretim alanlari, ters yiiz edilmis simiflar, 7/24 ders” gibi
isimlerle ifade edilirken, baz1 egitimciler (Staker ve Horn, 2012) tarafindan ise karma egitim modellerinin alt
boyutlarindan birisi olarak kabul edilmektedir.

2.2. Gelecegin Siifi Tasarlamasiin Tarihsel SUreci

Degisen yasam sartlari, artan ekonomik baskilar, kiiresellesme olgusu ve is yasamindaki etkileri, teknolojik
gelismeler ve buna bagli olarak bilgiye erisimin kolaylasmasi geleneksel 6gretim modellerinin yetersizliginin
anlasilmasina neden olmus ve egitimden beklentilerin farklilasmasina yol agmistir. Giiniimiizde yasayan nesil
“milenyum nesli (millennial generation)” (Wilson ve Gerber, 2008) veya “dijital yerliler (digital natives)”
(Prensky, 2001) olarak adlandirilmaktadir. Milenyum neslinin teknolojiye, bilgiye ve dijital medyaya erigimi
daha onceki nesillerden fazladir. Bu yiizden de dnceki nesillerin aksine milenyum nesli, ders anlatma temelli
ogrenme siireglerine daha az tolerans gostermektedir (Roehl, Reddy ve Shannon, 2013). Bu durum egitim
sirecinde degisen ihtiyaglara cevap veren ve yasanan gelismeleri egitim siirecine entegre edebilen yeni
arayislarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bu baglamda “6grenmenin gelecegi” konusunu ele aldiklari
caligmalarinda Kern ve Rubin (2012) ¢esitli basliklar altinda su degismelere isaret etmektedir;

A- Ogrenme siirecinin kisisellesmesine (personalization) dogru ydnelim
- Ogrencilerin kendi istek ve ihtiyaclar1 dogrultusunda diizenlenen dgrenme deneyimleri yasamalar1

- Ogrencilerin hangi 6grenme yaklasimlarinin kendi ihtiyaglarina daha iyi cevap verdigini belirleme konusunda
giiclendirilip, tesvik edilmeleri

- Egitimcilerin 6grencilerin kisisel olarak ihtiyaglarina cevap veren 6grenme programlari tasarlamalart
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- Ogrenen kisilere en uygun yaklasimin belirlenmesi icin aile, girisimciler ve yasa koyucularla is birligi yapma
ihtiyacinin ortaya ¢ikmasi

B- Teknolojide Cok Biiyiik Ilerlemelerin Yasanmasi
- Ogrenmenin teknoloji ile desteklenmesi

- Bireysel olarak o6grenme, kiiciikk ve blylik gruplarla 6grenme, proje ve oyun temelli 6grenme gibi
yaklagimlarin yayginlasmasi

C- Ogrenme Ekosisteminin Olusturulmasi

- Okulun o6grenmenin gerceklestigi tek yer olmaktan g¢ikmasi, formal ve informal 6§renme ortamlarinin
yayginlagmasi

- Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun okul dis1 6grenme araglarina ulasmanin kolaylastirilmasi
D- Egitim Bilimlerindeki Gelismeler

- Ogrencilerin kendi 6grenme siireglerinin yoneticisi ve belirleyicisi olmasi, agik¢a belirlenmis 6grenme
hedefleri baglaminda kendi 6grenme planlarin1 yapmasi, online portfolyolar olusturmasi

- Egiticilerin, 6grencilerin nasil 6grendiklerini anlamaya ¢aligmasi

E- Politikalarin degisimi

- Ailelerin ¢ocuklarina daha ¢ok egitim se¢enegi sunulmasini istemesi
- Okul kavraminin tanimi lizerinde yeniden diisiiniilmesi

- Ogretmen rollerinin ve zaman dagilimimin tekrar ele alinmasi

F- Ekonomik Baskilarin Artmasi

- Daha az kaynagin harcandig1 6grenme modelleri

- Ogrenme finansmanin yeniden diisiiniilmesi

Ogrenme ortamlarmin degismesi, 6renme siirecinin kisisellestirilmesi, bilgi teknolojilerinin kullanilmas1 ve
O0grenme siirecinin yeniden tanimlanmasi gibi konularla ilgili ¢alismalardan biri Ekonomik Kalkinma ve
Isbirligi Orgiitii (OECD) tarafindan yapilmistir. OECD 2008 yilinda yaymladigi “21. Yiizyillda Ogrenme”
konulu raporda egitimin toplumsal ve ekonomik ag¢ilardan 6nemi tizerinde durmus ve okullarda etkili sonuclar
almak i¢in acil olarak yapilmasi gerekenleri belirlemistir. Bu oneriler; yasam boyu 6grenmenin vurgulanmasi,
bilgi ekonomisi igin 6grenme siirecinin iizerinde durulmasi, 6grenmenin Kkisisellestirilmesi, bicimlendirici
(formative) degerlendirmeye 6nem verilmesi, 6grencilerin kiiresel basarida kabul edilebilir diizeyi yakalamasi
icin bilgi kaynaklarinin arttirilmast ve egitimcilerin, Ogrencilerin potansiyellerini nasil tam olarak
gelistirebilecekleri ile ilgili bilgilendirilmesi i¢in is birligi aglarinin olusturulmasina imkan taniyan esnek sinif
tasarlamalarinin 6nemi iizerinde durulmustur. Bu g¢alismaya paralel olarak Flumerfelt ve Green (2013) 21.
yiizyilda okullarin en 6nemli vizyonunun 6gretim teknolojilerinin etkin kullanildigi esnek sinif tasarlamalar
oldugunu ifade etmektedir. Egitim ve O6gretimde degisen anlayislarla ilgili olarak siklikla atifta bulunulan
caligmalardan biri de King’in (1993) “Bilgelikten Yol Gostericilige” adli (From Sage on the Stage to Guide on
the Side) adli ¢alismasidir. King’e (1993) gore geleneksel modelde 6grencinin beyninin bos oldugu, 6gretmenin
her seyi bildigi varsayilir ve 6grenme, bilgilerin 6gretmenden 6grencilere aktarilmasi siireci olarak diisiiniiliir.
Ona gore bu ‘“aktarim modeli” 21. ylzyilin ihtiyaglarma cevap vermemekte ve kalict Ogrenmeyi
saglayamamaktadir. Buna karsilik, onerilen yapilandirmaci yaklasim, 6grenme siirecine farkli bir bakis agisi
getirmis ve dgrencilerin pasif 6grenen rolil yerine aktif 6grenen roliinde oldugu bir egitim ve 6grenme modeli
sunmugtur. Bu modelde 6gretmenin islevi bilgelik degil, rehberliktir. King (1993) aktif 6grenme stratejileri
baglaminda ¢esitli 6neriler sunmaktadir. Buna gore beyin firtinalari, akranlardan 6grenme, sinif i¢i tartigmalar,
igbirlikli 6grenme, bilgiyi yapilandirma, kiigiik grup tartigmalar1 gibi yontemler kalict bir 6grenme siireci igin
kullanilabilecek stratejilerdir. Goriildiigii gibi toplumsal, ekonomik ve teknolojik degisimler egitimde de
ihtiyaclarin farklilagsmasina ve yeni arayislarin ortaya cikmasina neden olmaktadir. Ciinkii s6z konusu
degisimlerle beraber 6grenen kitle ve ihtiyaglar1 degismekte, okula ve 6grenme siirecinde yiiklenen anlamlar
farklilagsmakta ve egitimin misyonu da donligmektedir.
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Chen ve arkadaslari’na (2014) gore, Gelecegin Sinif Tasarlamasina kaynaklik eden 6grenme modeli “Flipped”
O0grenme modelidir. “Flipped” 6grenme modelinin 6grenme yasantilarinda temel aldig: ilkeler Gelecegin Sinif
Tasarlamasinin temel ilkeleri ile ortiistigii goriilmektedir. “Flipped” 6grenme modeli olarak adlandirilan
modelin temele aldigi ilkeler her harf modelin bir alt boyutunu ifade etmektedir.

F- Esnek Ogrenme Ortamlari (Flexible Environments)

L- Ogrenen Merkezli Yaklasim ( Learner-Centered Approach)

I- istege Bagl Igerik (Intentional Content)

P- Profesyonel Egitimciler (Proffessional Educators)

P-Ogrenme Etkinliklerinin Asamali Olarak Verilmesi (Progressive Networking Learning Activities)
E- Katilimer ve Etkili Ogrenme Deneyimleri (Engaging and Effective Learning Experiences)

D- Cesitli ve birbirinden bagimsiz 6grenme ortamlar1 (Diversified and Seamless Learning Platforms)

“Flipped” dgrenme modelinin yerine zaman igerisinde gecen Teknoloji Destekli Esnek Ogrenme modelinin,
cesitli alanlarda kullanimi gittikge yayginlagmaya baslamistir ve son yillarda iizerinde bir¢ok arastirma yapilan
egitim yaklasimlarindan birisi olmustur. (Deslauriers, Schelew ve Wieman, 2011; Haak, HilleRisLambers, Pitre
ve Freeman, 2011; Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin, 2013). Modelin hemsirelik, miihendislik,
matematik, fizik, biyoloji, kimya egitimi gibi alanlarda uygulamalar1 yapilmis ve yapilan uygulamalarin etkili
oldugu, cesitli aragtirma bulgulariyla ortaya konulmustur. Bu baglamda bazi 6rnek arastirmalar asagida
verilmistir;

Bergmann ve Sams (2008) ve Baepler, Walker ve Driessen (2014) modelin kimya egitiminde 6grenme
ciktilarim1 ve Ogrenci basarisimi olumlu olarak etkiledigini belirlemislerdir. Mok (2014) bir programlama
dersinde modelin etkililigini 6grenci goriisleri baglaminda degerlendirmistir. Buna gére bu 6grenme modelinin
etkili oldugu, 6grencilerin 6grenme siirecinde daha etkin olduklar1 ve bu siireci daha ¢ok sahiplendikleri ortaya
konulmustur. Gaughan (2014) tarih dersinde modelden yararlanmis ve bu modelin daha basarili oldugunu,
ogrencilerin bu modelde ders materyallerini daha diizenli takip ettiklerini ve derse daha hazirlikli geldiklerini
saptamistir. Bristol (2014) modelin hemsirelik egitiminde etkili ve yararli oldugu sonucuna ulasmistir. Sever’in
(2014) yaptign calismaya gore bireysel ¢algi keman derslerinde, doniistiiriilmiis 6grenme yOnteminin
kullanilmas1 zaman kazandirmis, 6gretimin daha kapsamli ve planli hale getirilmesini saglamis, performans
kaygisim1 azaltarak Ogrencinin kendini ‘rahat’ hissetmesine ve video sonrasi derste iist diizey becerilere
odaklanilmasin1 saglayarak dersin daha verimli hale gelmesine yardimci olmustur. Akkoyunlu ve Gindiz
(2015) “doniistiiriilmiis siif modelini” {iniversite dgrencilerinin ‘Ogretim Tasarim1’ dersinde uygulamis ve
ogrencilerin bu modele yonelik goriislerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda bu modelin 68renci
motivasyonu Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu, akran iliskilerini gelistirdigi, eglenceli bir 6grenme
ortami sundugu, 6grencilerin ders igerigine zaman ve mekan bagimsizli§i cercevesinde ulasilabildigi ve
derslere yiiksek hazir bulunusluk diizeyi ile katilimlarinin saglandig: gibi sonuglara ulasiimistir.

2.3. Gelecegin Simif Tasarlamasinin Temel Varsayimlari

Gelecegin Siif Tasarlamasi’nin temel varsayimlarindan birisi, ders zamaninin konu anlatimi ile harcanmamasi
gerektigi diistincesidir. Buradan hareketle ders zamani tek yonlii bilgi aktarimi yerine, 6grenci merkezli
O0grenme baglaminda daha etkili sekilde kullanilabilmektedir. Bu durum isbirlikli 6grenme, akran ogretimi,
problem odakli 6grenme, yapilandirma gibi 6grenim yontemlerinin kullanilmasina olanak tanimaktadir. Yapilan
baz1 arastirmalar 6grencilerin sinif ici dikkatlerinin dersin ilk 10 dakikasindan sonra keskin sekilde diismeye
basladigim1 gostermektedir (McLaughlin, Roth, Glatt, Gharkholonarehe, Davidson, Griffin, Esserman ve
Mumper, 2014). Modelde 6gretmen ders icerigini 6nceden videoya kaydeder ve 6grencilerin online erisimine
acar. Boylece ders zamani problem odakli 6grenme gibi 6grenci merkezli gesitli 6grenme etkinliklerine ayrilir.
Model 6grenci merkezlidir ve her 6grenciden verilen igerige hazirlanmasi ve sinif i¢i etkilesime katki sunmasi
beklenmektedir (McLaughlin ve ark., 2014). Gelecegin Simif Tasarlamasinin kuramsal temelini olusturan
kavramlardan birisi “tam 6grenme” (mastery 6grenme ) modelidir. Bu baglamda bu yaklasim 6grencinin sinif
ortamina daha ist diizey ogrenmelere hazirlikli olarak gelmesine dayanir. Bu siirecte dgrenmenin bilgi ve
kavrama islevleri ders saatinden Once yerine getirilir. Ders saatinde uygulama ve analiz boyutlarina agirlik
verilerek aktif 6grenme gergeklestirilir (Bristol, 2014) ve model 6grencilere analiz, sentez, degerlendirme gibi
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st diizey 6grenme becerileri kazandirmaya yardimci olur (Roehl, Reddy ve Shannon, 2013). Bu konudaki
temel varsayimlar1 aciklamada, Harvard Universitesi Fizik profesorlerinden Gaughan (2014) 6grenmeyi iki
adim olarak tanimlamaya dayali goriisii fikir vericidir: Bu adimlarin ilki bilginin transferi (akademisyen,
ogretmen veya farkli kaynaklar araciligiyla bilgi kaynagindan 6grenciye aktarim), ikincisi ise bilginin 6grenci
tarafindan 6ztimsenmesidir. Geleneksel egitim sisteminde nispeten daha kolay olan bilginin 6grenciye aktarimi
sinifta 0gretmen veya akademisyen tarafindan yapilmakta ve daha zor olan bilginin 6ziimsenmesi asamasinda,
ogrenci ders disinda 6dev ve projeleriyle bas basa birakilmaktadir. Gelecegin Sinif Tasarlamasina dayali
ogrenme ortamlarinda ise, 6grenciye bilginin aktarimi yine akademisyenleri tarafindan hazirlanan ders videolari
yardimiyla gergeklestirilirken 6grencinin asil ihtiyaci olan bilginin 6ziimsenmesi ve yeni bilgilerin transfer
edilmesi ise ders saatinde, sinifta akademisyenler ve sinif arkadaslariyla birlikteyken gergeklesmektedir.

2.4. Gelecegin Simif Tasarlamasinin Avantajlari

Gelecegin Sinif Tasarlamasinin sagladigi onemli degisimlerden ve avantajlardan birisi 6grenme Sirecinin
kisisellestirilmesidir. Online ortamda erisime sunulan video gibi igerikler sayesinde egitim siirecinde esneklik
Bu baglamda 6grenci ders igerikleriyle ilgili videolar: izlerken kendi hizina uygun sekilde ayarlama yapabilir,
anlamadi@1 zaman geriye donebilir, gerekli yerlerde videoyu durdurarak not alabilir, iyi bildigi bir konu ise
videoyu ilerletebilir, anlamadig1 bir nokta varsa gerekli yeri not alip daha sonra tartisabilir. Bu yolla 6grenme
stirecinde 6grenen kisilerin 6zelliklerine uygun esneklik saglanmaktadir (Johnson, 2013).

Geleneksel 6grenme modellerinde 6gretmen daha ¢ok etkin ve anlatici konumda iken, &grenciler pasif ve
dinleyen konumdadir. Bundan dolay1 ders siiresinin 6nemli bir kismi karsilikli etkilesimden daha ¢ok, tek tarafli
bilgi aktarmaya dayali olarak gegmektedir. Zaman kisitliligindan ve verilen miifredati yetistirme kaygisindan
dolay1 sinif i¢i tartismalar istenen diizeyde ger¢eklesememektedir.

Gelecegin Smif Tasarlamasi 6grenme ortaminin sagladigi 6nemli avantajlardan birisi geleneksel modele gore
kisiler arasi etkilesimi arttirmasidir (Johnson, 2013). Bu durum c¢esitli yollarla ger¢eklesmektedir. Bunlardan
birisi geleneksel modelde ders anlatimina ayrilan siirenin sinif i¢i soru-cevap, tartisma, beyin firtinasi gibi
etkinliklere ayrilmasidir. Bu yolla dgrencilerin hem 6gretmenle hem de diger arkadaslariyla daha fazla
etkilesime girme olanagi olmaktadir. Esnek sinif ortaminda etkilesimi arttiran diger konular ise ders igerigi ile
ilgili sanal ortamda yapilan tartismalar ve simif i¢inde gergeklestirilen kiigiik grup ¢alismalaridir. Sanal ortamda
yer alan egitim videosunun kapsaminda yapilan yorum ve tartismalar hem oOgrencilere Oonemli katkilar
saglayabilir hem de 6gretmene konu ile ilgili geribildirim saglar. Diger yandan o6grenciler 6n 6grenmeleri
gergeklestirdikten sonra kiigiik grup ¢alismalari ile 6grendiklerini pekistirmektedir. Fulton (2012) modelin bazi
avantajlarimi soyle siralamaktadir;

- Ogrenciler kendi hizlarinda ilerler, bdylece bireysel farkliliklarin siireci olumsuz etkilemesi azaltilmis olur.

- Ev 6devlerini ve uygulamalar1 sinif ortaminda etkilesime dayali olarak yapmak, 68retmene o6grencilerin
ogrenme giicliikleri ve stratejileri hakkinda bilgi verir.

- Ogretmenler ders igeriklerini kolaylikla diizenleyebilir, degistirebilir ve dgrencilere 7/24 ulastirabilir.
- Ders saatleri daha etkili ve yaratici sekilde kullanilabilir.

- Bu yontemi kullanarak 6grenci basarisi, katilimi ve ilgisinde artis saglanabilir. Arastirma ve gbzlemler bu
durumu desteklemektedir.

- Ogrenme kuramlar1 bu tip yeni yaklagimlar1 desteklemektedir.
- Ogrenmede teknolojiden yararlanma 21. yiizyiln dgrenme felsefesiyle paralellik gostermektedir.

Cigdemoglu ve Arslan (2015), esnek sinif ortamlart ilgili yapilan arastirmalari inceledikleri igerik analizi
caligmalarina gore modele iliskin bazi avantajlari; 6grencilerin 6grenmenin sorumlulugunu almasina yardime1
olma, ders saatleri daha etkili kullanilma, grencilerin anlamli katilimini saglama, daha etkin 6grenme ortamlari
olusturma, aktif 6grenme yontemleri kullanilma, yeni nesle daha uygun olma ve 6gretimi farklilagtirmak icin
zaman saglamak seklinde siralamaktadirlar.
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3. Gelecegin Simf Tasarlamasi Ornegi Olarak Zile Fen Lisesi Future Classroom Laboratuvari (ZFCL)

Zile Fen Lisesi Future Classroom Laboratuvari gelecegin siifini hazirlama siireci, 6grencilerimizin geleneksel
o0grenme ortamlarindan kaynakli ihtiyaclarinin ortaya ¢ikmasi ile basladigi sdylenebilir. Klasik sinif ortaminda
ogrenciler bireysel yeteneklerini sergilemek, bilgiyi iretmek ve paylasmak, sunum gergeklestirmek gibi birgok
beceriyi ortaya koyma konusunda uygun olmadigini fark etmeleri, bir proje okulu olarak Zile Fen Lisesini
ogrencilerinin belirtilen ihtiyaglarini giderebilecek bir 6grenme ortamini arama siirecine itmistir.

Okulumuzun Future Classroom Laboratuvari gelecegin siifini hazirlama siireci 2021 yili Aralik ay1 itibariyle
basladi. FCL alan1 6 &grenme alanimi kapsayacak sekilde tasarlandi. Smifta, Uretim, Etkilesim, Sunum,
Arastirma, Isbirligi ve Gelistirme alanlar1 mevcuttur. Bu alanlar smifin fiziksel imkanlar1 dikkate alinarak
ogrencilerin bireysel ve grup calismalarint etkili ve verimli bir sekilde yapabilecekleri bir tarzda
konumlandirildi. FCL alanimiz okulumuzdaki tiim siniflara ve branglara hitap edecek sekilde tasarlandi ve
ogrenme alanlarindaki materyaller ve modern teknolojik aracglar okulumuzdaki farkli derslerin hedef ve
kazanimlarina hitap edecek ¢esitliliktedir. Bununla birlikte, FCL sinifimiz 6gretmenlerin mesleki gelisimlerine
yonelik etkinlikler ve ders dis1 0grencilerin gelisimine yonelik okul bazinda organize edilen etkinlikler i¢in
tasarlanmistir. Ayrica, bir proje okulu olarak okulumuzda yiiriitiilmekte olan, Erasmus+, e Twinning, Tiibitak
ve Teknofest gibi proje calismalarinin hazirlanmasi ve gerceklestirilebilecegi 6grenme ortamlar1 olarak
tasarlanmistir. FCL alanimizda akilli tahta, bilgisayarlar, yesil perde, soft box, dijital kameralar, tabletler, 3D
yazici, drone, teleskop, stem tasarim ve {iretim initesi, ardunio setleri, Mbot, giines ve riizgar enerjisi egitim
seti, HD projeksiyon, projeksiyon perdesi, zeka ve strateji oyun setleri, ses sistemleri, ¢esitli miizik
enstriimanlar1 vb. araglar bulunmakta; ayrica, sanal ve arttirilmis gerceklik uygulamalar1 ve online interaktif
dijital uygulamalar kullanilmaktadir.

ZFCL smifinin hedef kitlesi okulda ve ilgede 68renim ve &gretim siirecinde bulunan biitiin 6grenciler ve
ogretmenlerdir. Ogrenme alanlarindaki egitim materyalleri ve teknolojik donanimlar, matematik, fizik, kimya,
biyoloji, edebiyat, cografya, felsefe grubu dersleri vb. akademik dersler ve miizik, resim, drama, sinema vb
sanatsal derslerin hedef ve kazanimlarina uygun olarak tasarlanmistir. Bunun disinda ZFCL smifimiz, okul
bazinda 6gretmenlerin mesleki gelisimine yonelik etkinlikler ve ders dis1 6grenci etkinlikleri ig¢in bir 6grenme
ortam1 ve ayrica okulda yiiriitiilen Erasmus+, eTwinning, Tiibitak ve Teknofest gibi projeler i¢cin uygulama
alani olarak tasarlanmistir. ZFCL alaninda, akilli tahta, bilgisayarlar, yesil ekran, soft box, dijital kameralar,
tabletler, 3D yazici, drone, teleskop VR kutulari, govde tasarimi ve iiretim birimi, ardunio setleri, Mbot, gilines
ve riizgar enerjisi egitim seti, HD projeksiyon, projeksiyon perdesi mevcut olup online interaktif uygulamalar,
web 2.0 araclar1 kullanilmaktadir. Ogrenciler, dgrenme siireglerinde aktif birer katilimci olarak iletisim,
isbirligi, girisimcilik, elestirel diisiinme, arastirma ve problem ¢ozme gibi 21. Yiizyil becerilerini gelistirme
firsat1 bulurlar.

4, Ogrenme Alanlarimiz

ZFCL alanimiz modern teknolojilerin entegre edildigi 6 esnek 6grenme alanina gore konumlandirildi. ZFCL
sinifindaki mevcut 6 6grenme alaninda 6grencilerimizin 21. Yiizyil becerilerini gelistirmeye yonelik ¢aligmalar
yapilmasina olanak saglayan bir yerlesim diizeni mevcuttur. ZFCL alanimiz biinyesinde bulunan yenilik¢i
pedagojilerle harmanlanmis mevcut araclar, kaynaklar ve uygulamalar, 6grencilerimizin iletisim ve isbirligi
becerilerini arttirmak ve onlara giinliilk hayatla baglantili problem durumlar1 veya temalar kapsaminda
disiplinler aras1 bir yaklasimla calisarak kendi iirlinlerini hazirlamalar1 i¢in yenilik¢i bir 6grenme ortami
sunmaktadir. Hazirlanan O6grenme senaryolar1 cercevesinde e-gilivenlik, telif haklar1 ve lisans sorunlari
kapsaminda gerekli hassasiyet gosterilerek Ogrencilerimizin teknoloji temelli ve sorgulamaya dayali bir
yaklasimla O6grenme siirecine aktif katilm saglamalari, yaparak yasayarak Ogrenmeleri ve becerilerini
gelistirmeleri hedeflenmektedir.

4.1. Uretim Alam (Create)

Uretim alaninda, &grencilerimiz bagimsiz hareket ederek hayatla baglantili problem durumlari iizerine
caligmalar planlamakta, takim calismasi esliginde ve modern teknolojileri kullanarak somut firiinleri ortaya
koymaktadir. Uretim alaninda, yesil perde, softbox 1s1k seti, 2 dijital kamera, video diizenleme yazilimi1, miizik
enstriimanlari (baglama, gitar, piano, davul, org, vb.) gibi egitim materyalleri bulunmaktadir.
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4.2. Etkilesim Alam (Interact)

Etkilesim alaninda Ogrencilerimiz farkli teknolojileri kullanarak &grenme siirecine aktif olarak katilirlar.
Etkilesim alaninda, akilli tahta, acik egitim kaynaklari, interaktif 6grenme igerikleri, tabletler, ses sistemi, zeka
ve strateji egitim seti, VR Box, JBL Hoparlor ve kisisel akilli telefonlar kullanilmaktadir.

4.3. Sunum Alam (Present)

Sunum alaninda 6grencilerimiz iirettikleri ¢alismalar1 sunarlar. Ozellikle online kaynaklar1 etik kurallar
cercevesinde ve e-giivenlige dikkat edilerek aktif olarak kullanirlar ve ¢aligmalarini dijital ortamlarda sunarlar.
Boylece, diger 6grencilerle etkilesim kurarlar ve diger 6grencilerden geri bildirimler alirlar. Drama, tartisma ve
panel etkinliklerimiz bu alanda yapilmaktadir. Ayrica, bu alan dahilinde ‘‘Uzay Temas1’’ ¢alismalarimiz devam
etmektedir. Sunum alaninda esnek tribiin oturma diizeni, bilgisayar, HD projeksiyon, projeksiyon perdesi, ses
sistemi, interaktif online araclar (Web 2.0, log, web site) karaoke mikrofon ve 3 boyutlu (Ingilizce) ahsap diinya
haritas1 bulunmaktadir.

4.4. Arastirma Alam (Investigate)

Arastirma alaninda 6grencilerimiz bilgi ve veri okuryazarligi yeterlik diizeyi baglaminda online ortamlarda
arastirma yaparlar, kendileri icin ihtiya¢ duyduklar1 veriye, bilgiye veya dijital igeriklere nasil
erisebileceklerini, elde ettikleri igeriklere ve bilginin kaynagina elestirel bakmay1 ve bilgiyi kendi calismalar
icin nasil organize edip kullanabileceklerini d6grenirler. Arastirma alaninda bilgisayarlar, yazici, tabletler, 3D
yazici, drone, teleskop, robot masasi, Mbot, 3 adet arduino egitim seti, STEM tasarim ve iiretim tinitesi,
yenilenebilir giines enerjisi deney seti, rizgar enerjisi deney seti bulunmaktadir.

4.5. isbirligi Alam1 (Exchange)

Is birligi alaninda 6grencilerimiz modern teknolojileri, online dijital ortamlar1 ve web 2.0 araglarimi kullanarak
is birligi stirecine aktif olarak katilirlar. Siifimizda yapilan ¢alismalar ¢‘Harmanlanmis Ogrenme’’ yaklasimina
uygun oldugu i¢in 6grenciler okul disinda da isbirligini dijital ortamlarda stirdiiriirler. Ayrica bu alanda doga
temas! ¢alismas1 (Eko-Bahge) hazirligi devam etmektedir. Is birligi alaninda portatif beyaz tahta, isbirlikgi
esnek masalar, tabletler, online sunum, zihin haritalama, anket, e-kitap ve interaktif oyun uygulamalari, sanal ve
arttiritlmig gergeklik uygulamalari ve eko-bahge mevcuttur.

4.6. Gelistirme Alani (Develop)

Gelistirme alaninda 6grencilerimiz kendi 6grenme hizlarina uygun ve teknolojileri kullanarak 6grenme siirecine
aktif olarak katilirlar. Gelistirme alaninda ¢alisma kosesi (zemin halisi, armut koltuklar, sehpalar, tabureler),
mini kiitiiphane, Tiirkge ve Ingilizce kitaplar, dergiler, zekd ve strateji oyun setleri tablet ve akilli telefonlar
bulunmaktadir.

5. TARTISMA VE SONUC

Kiiresellesmenin etkisi ile bilginin hizli bir sekilde degismesi ve 21. Yiizyilin 6grencileri hayata hazirlamak
icin farkli becerileri kazandirmanin gerekliligi, okullarin farkli 6grenme alanlar1 ve esnek 6grenme tasarimlari
gelistirmelerini zorunlu hale getirmistir. Bu baglamda, okullarin, 6grencilerin bireysel 6zelliklerini gelistirmeye
yonelik proje temelli siniflar, yenilik¢i 6grenme alanlart olusturmalar1 6nem kazanmaktadir (Ayaz ve Sarikaya,
2019). Giinlimiizde AB iilkeleri basta olmak {izere bir¢ok iilkede egitim sistemlerinde 6grencilerin bireysel
ozelliklerine uygun farkli alanlarda etkilesim, {iretim, isbirligi ve ulasilan bilgiyi paylasma yapabilecek alt
yapiy1 diizenlemeye énem verdikleri goriilmektedir (Eroglu ve Bektas, 2016). Ogrencilerin ¢agin gereklerine
uygun ortamlarda edindikleri bilgileri daha kolay hayata aktardiklarini sOylenebilir. Bdylece, Ogrenciler
yasadiklar1 zaman uygun bilgi ve beceriyi edindikleri takdirde hayata daha ¢ok uyum sagladiklar1 sdylenebilir
(Scott, 2021). Ogrencilerin bireysel 6zelliklerine ve zamanin gerekliligine uygun ortamlarda 6grenim goren
ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirmede, bilgi ve becerilerini hayata uygulamada, yaratici
becerilerinin gelisiminde, 6zgiliven becerilerinin gelisiminde, teknolojiyi etkili kullanma ve kisisel iletisim
becerilerinin gelisimi vb. bir¢ok beceriyi kazandirdig1 séylenebilir (Y1ildirim ve Altun, 2015).

FCL gelecegin sinifi tasarlamasi, 6grencileri 21. Yiizyila hazirlayan, egitimin bireyin kendini ger¢eklestirme
egilimine hizmet eden, bireyin bagkalar ile etkili iletisim kurabilme becerisini gelistiren bir sinif tasarimi
olarak degerlendirilebilir (Schmidt ve Fulton, 2016). Bu baglamda, FCL sinif tasarlamasin1 6gretmen, veli,
ogrenci, okul idaresi ve politika yapicilar: gibi egitimin biitliin paydaslarinin bu konuda bilgilendirilmesi ve FCL
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simif tasariminin  yayginlastirilmas1  gerekmektedir. Bu baglamda, FCL smiflarimm kurulmast ve
etkinlestirilmesi i¢in okullarin akademik destek icin egitim fakdilteleri ile iletisime ge¢mek, FCL egitim
sirecine katki saglayacaktir. Ayrica, donatim ve alt yap1 destegi icin Milli Egitim Bakanlig ve il/ilge Milli
Egitim Midirliikleri ile isbirligi icerisinde ¢aligmalar1 6nem arz etmektedir. Son olarak, 6grencilerin bilgiyi
iretebildikleri, etkilesimde bulunduklar1 esnek ortamlar1 hazirlamak, kalict ve etkili &grenmelerin
gerceklesmesi i¢in kaginilmaz bir gerekliliktir.

5. BEYAN

Arastirma ve Yaymn Etigi: Yapilan calismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi’nde uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine
Aykart Eylemler” baglikli 2. boliimiinde belirtilen eylemlerden de higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni Beyani: Bu arastirma etik kurul izni gerektirmemektedir.

Arastirmacilarin Makaleye Katki Oram Beyani: Bu makale tek yazarli bir makaledir.

Cikar Catismasi1 Beyani: Arastirmacilar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi yoktur.

Finansal Destek veya Tesekkiir Beyani: Bu caligsma i¢in herhangi bir kurumdan finansal destek alinmamistir.
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7. EXTENDED ABSTRACT

In the 21st century, the rapid development of knowledge, the production of knowledge and the rapid spread of
knowledge have made it necessary to make a rapid change in the learning environments of schools (Boyaci,
2011; Wagner, 2008). The fact that students benefit from education and training systems in different countries
with information and communication technologies (ICT), communicate with people from different cultures, and
exhibit skills to produce knowledge together made it inevitable for schools to design their education and
training systems in accordance with 21st century skills (Boyaci, 2011; Scott, 2021; Kucukturk and Ilhan, 2022).
In this context, it can be thought that one of the main duties of schools as educational institutions is to prepare
students for the future in terms of knowledge and skills.

The Future Classroom Lab was designed as a flexible classroom aiming to provide students with 21st century
skills by the European School NET, which was formed by the Consortium of 34 Ministries of Education in
Europe. The Future Classroom Lab (FCL) project, which includes 18 EU countries, is based on the students'
production by doing and experiencing with an interdisciplinary approach (Bybee, 2010; MEB, 2022). In this
project, traditional classrooms are transformed into flexible learning areas and students are supported to
develop problem-solving, inquiry-based learning and collaborative learning skills by using technology
effectively in these areas (Ayaz & Sarikaya, 2019). The Future Classroom in Brussels exemplifies how
technology is actively included in a traditional classroom and how students actively participate in learning
activities (Haciomeroglu, 2018). Countries are preparing their future classrooms pedagogically and
technologically by evaluating the presented model in the context of local needs and local (MEB, 2022). While
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FCL engages students in an active learning environment where knowledge turns into skill, it offers teachers the
opportunity and flexibility to apply innovative pedagogies (Breiner, Harkness, Johnson, & Koehler, 2012).
Project-based learning, problem solving and inquiry-based learning studies are carried out with an
interdisciplinary approach in the learning areas that should be included in the FCL Project (MEB, 2022). By
associating the six learning areas designed with the skills that individuals should have, it is expected that
students will support their learning by using certain technological tools in these areas. Flexible learning areas in
FCL consist of research, production, presentation, cooperation, development and interaction areas, and the
technology to be used in every field and the skills to be developed are defined (MEB, 2022; Schmidt & Fulton,
2016).

The personalization of learning is an ongoing process that allows the teacher to make formative assessment and
to support individuals' learning continuously (Bozkurt-Altan & Ucuncuoglu, 2019). The use of technology in
the environment has enabled teachers to perform better targeted activities and provide immediate and direct
feedback to allow students to learn at their own pace (Inan¢h & Timur, 2018). Technology access also means
that findings can be obtained to possibly give more accurate details about the student's development (Eroglu &
Bektas, 2016). Flexible learning spaces create an opportunity for students and teachers to make agile decisions
about where and how they want to learn within the curriculum and curriculum structures (Ozcan & Kostur,
2018). Teachers and students need to decide how to personalize teaching and learning in order to maximize
student success (Ozbilen, 2018). In this context, the classroom laboratory of the future, designed as a skill-
based innovative learning environment, offers students opportunities to develop 21st century skills in learning
areas supported by modern technologies and innovative pedagogies (Ozgakir-Siimen & Calisici, 2016;
Pimthong & Williams, 2018; Radloff & Guzey, 2017).

The process of preparing the future classroom in our school's Future Classroom Laboratory started in December
2021. The FCL area was designed to cover 6 learning areas. The classroom includes Production, Interaction,
Presentation, Research, Collaboration and Development areas. These areas were positioned in such a way that
students could do their individual and group work effectively and efficiently, taking into account the physical
facilities of the classroom. Our FCL area is designed to appeal to all classes and branches in our school, and the
materials and modern technological tools in the learning areas are diverse to appeal to the goals and
achievements of different courses in our school. However, our FCL classroom is designed for teacher
professional development activities and school-based activities for extracurricular student development. In
addition, as a project school, it is designed as learning environments where project studies such as Erasmus +, e
Twinning, Tubitak and Teknofest can be prepared and carried out. In our FCL area, smart board, computers,
green screen, soft box, digital cameras, tablets, 3D printer, drone, telescope, stem design and production unit,
ardunio sets, Mbot, solar and wind energy training set, HD projection, projection screen, intelligence and
strategy games sets, sound systems, various musical instruments, etc. there are tools; In addition, virtual and
augmented reality applications and online interactive digital applications are used.

Our ZFCL area is positioned according to 6 flexible learning areas where modern technologies are integrated.
There is a layout that allows our students to work on developing 21st century skills in the 6 learning areas
available in the ZFCL classroom. Available tools, resources and practices, blended with innovative pedagogies
within our ZFCL field, provide an innovative learning environment for our students to increase their
communication and collaboration skills and to prepare their own products by working with an interdisciplinary
approach within the context of problem situations or themes related to daily life. Within the framework of the
prepared learning scenarios, it is aimed for our students to actively participate in the learning process with a
technology-based and inquiry-based approach, to learn by doing and to develop their skills, by paying due
attention to e-security, copyright and licensing issues.
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