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Parent and Teacher Views about the Contribution of Parent Informing Program to
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Atif I¢in / To Cite This Article: Kilic, N. ve Gegit, Y. (2022). Veli bilgilendirme programmin ilk okuma
yazma siirecine katkisi hakkindaki veli ve 6gretmen goriisleri. Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(1), 1-26.

OZ: Bu arastirma, veli bilgilendirme programinim ilk okuma yazma siirecine katkisini incelemek amaciyla
nitel yaklasima dayali hazirlanmis olup arastirmanin modeli 6zel durum ¢aligmasidir. Arastirmanin ¢aligma
grubunu, 2016-2017 egitim- 6gretim yilinda birinci smif okuyan 41 6grenci, bu dgrencilerin velileri ve sinif
Ogretmenleri olugturmaktadir. Veriler betimsel analize uygun olarak analiz edilmistir. Arastirmada velilerin
¢ocuklarini yanlig yonlendirme davranisindan kagindiklari, siireci daha bilingli yonetmeye ve 6gretmenle daha
fazla iletisim kurmaya c¢alistiklari gézlemlenmistir. Bu durumun &grencilere olumlu yansidigi, dgrencilerin
okuma yazmaya daha ¢abuk gectigi, bagaramiyorum gibi olumsuz benlik algisi gelistirmelerini 6nledigi tespit
edilmistir. Bu programa matematik dersi kazanimlar1 da eklenerek velilerin ilk okuma ve yazma siirecine
yonelik farkindaliklari artirilabilir. MEB tarafindan tiim birinci sinif velilerine kapsamli bir el kitabi

hazirlanabilir.

Anahtar sézciikler: Ik Okuma Yazma Ogretimi, Sese Dayali Ciimle Y6ntemi, Okuma ve Yazma

ABSTRACT: This research has been prepared based on a qualitative approach in order to examine the
contribution of the parent information program to the initial literacy process, and the model of the research is

a case study. The study group of the research, consists of 41 first- year students, their parents and classroom

! Bu galisma Recep Tayyip Erdogan Universitesi BAP birimi tarafindan 2015.53002.105.01.03 nolu proje kodu
ile desteklenmistir. Ayrica RTEU Sosyal Bilimler Enstitiisiince kabul edilen yiiksek lisans tezinden {retilmistir.

2 Mudiir Yardimcisi, Oren ilkokulu, nurcan198992 @gmail.com, ORCID:0000-0003-4231-7316
3 Prof. Dr., Recep Tayyip Erdogan Universitesi, Egitim Fakiltesi, vyilmaz.gecit@erdogan.edu.edu.tr,
ORCID:0000-0002-7853-653X
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teachers in the 2016- 2017 academic year. The date were analyzed in accordance whit descriptive analysis. In
the study, it was observed that parents avoided misdirecting their children, tired to manage the process more
consciously and to communicate more whit the teacher. It has been determined that this situation reflects
positively on the students, and it prevents them from developing negative self-perceptions such as I can’t
succeed. By adding mathematics course outcomes to this program, parents' awareness of the first reading and
writing process can be increased. A comprehensive handbook can be prepared by the Ministry of National

Education for all first-year parents.

Keywords: First Literacy Teaching, Sound Based Sentence Method, Reading and Writing
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1. GIRiS

Giiniimiizde bireylerin ¢agdas toplumun islevsel bir {iyesi olabilmesi, kendi hayatini
diizenleyebilmesi, 6zgiir, bagimsiz ve katilimer bir kisilik olusturabilmesi, ¢agdas bir diinya goriisii
kazanabilmesi okuryazar olabilmesiyle olasidir (Celenk, 2005). Bu durum okuma yazmanin insan
yasamindaki Onemini ortaya koymaktadir. Basit okuryazarlik giliniimiiz toplumsal hayatinda
islevselligini kaybetmistir. Ciinkii bu durum verilen harfleri seslendirmekten 6teye gidememektedir.
Cocuk ogrendiklerini yasam kosullarini olumlu yonde etkileyecek sekilde kullanamiyorsa verilen

okuma yazma egitimi amacina ulagamamis demektir.

Ogrenci okula basladiginda ondan ilk beklenen okuma yazma becerisi kazanmasidir
(Giindiiz ve Caligkan, 2013). Okuma yazmanin hem egitim hayatin1 hem de giinliik hayat1 dogru
anlamlandirma rolii oldukga fazladir. Anlama becerisinin temeli ilk okuma yazma 6gretimi ile atilir.
[k okuma ve yazma dgretimi gergeklestirilirken de okuma yazma birbirinden ayr1 diisiiniilmemelidir.
Ogrenciden beklenen okudugunu dogru anlayabilmek ve kendini yazili olarak da ifade edebilmektir
(Celenk, 2006: 14). Dolayisiyla ilk okuma yazma egitiminin basarisi, sonrasinda devam edecek olan
egitim hayatinin basarisinin da belirleyicisi olmaktadir. Yapilan ¢aligmalar (Karagay, 2011; Ogano,
2012; Strickland ve Riley-Ayers, 2006) da bu durumu ortaya koymaktadir. Okuma yazma
Ogretiminin hangi yontem ve tekniklerle gerceklestirilmesi gerektigi ise arastirmalara konu olmus ve
donem donem farkli yontem ve teknikler kullanilmistir. Tiirkiye’de gilinlimiize dogru sirasiyla
kullanilan yontemler sunlardir: harf yontemi, kelime yontemi, ciimle yontemi, karma yontem, ses
temelli ciimle yontemi (Oz, 2005: 10). Ciimle ¢dziimleme yontemi ise giiniimiizde en ¢ok kullanilan
okuma yazma yontemidir. 1936, 1948, 1968 yillarinda hazirlanan ilkokul programlarinda ciimle
yontemi kullanilmasi kararlastirilmis ve ilk okuma yazma 6gretimi bu yontemle gergeklestirilmistir
(Giileryiiz, 2004: 56- 57). Tirkiye PISA arastirmalarinda okuma alaninda 441 puan almis ve 41
ilkenin bulundugu listede sonlarda yer almigtir. Bu sonuglar neticesinde birgok tilkede okullardaki
Ogretim yontemleri ve kazandirilmasi amaglanan beceriler, bu becerilerin kazandirilma diizeyleri
sorgulanmaya baslanmuis, bir taraftan da bu alanda basaril1 olan iilkelerin egitim durumlar1 mercek

altina alinmgtir.

Gilines (2007), ciimle ¢oziimleme yonteminden alinan doniitler dogrultusunda kendisinin de
baskanlik yaptigt MEB Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi, 1-5. Smiflar Tiirkce Ogretim
Programini Gelistirme Ozel Ihtisas Komisyonunca Ses Temelli Ciimle Y&nteminin gelistirildigini,
yontemin 9 ilde secilen 120 pilot okulda 2004-2005 6gretim y1l1 boyunca denendigini belirtmektedir.
Uygulamanin basarili sonuglar vermesi iizerine yontem 2005-2006 6gretim yilindan itibaren iilke
genelinde uygulanmaya baglanmistir. Yontemle ilgili ayrintilar alt bagliklarda sunulmustur. MEB
(2005) programinda, bu yonteme gegme gerekgesi olarak: Ilkogretimde, ilk okuma yazma 6gretimi

biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu siirede 6grenci sadece okuma yazma dgrenmemekte ayrica Tiirkgeyi

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(1), 1-26
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dogru, etkili, giizel kullanma, karar verme, problem ¢6zme ve iletisim kurma gibi temel becerileri

kazanmaktadir.

Ses temelli ciimle yontemi ilk okuma yazma Ogretimi i¢in segilen en son yontemdir ve
giinimiizde giincelligini korumaktadir. Ses temelli ciimle yonteminde amag sesler verilmeye
baslandiktan sonra en kisa slirede anlamli kelime ve ciimlelere ulagsmaktir. Bu yontemde sesler belli
bir sira ile 6grencilere verilir. Sesler verilmeye baglandiktan sonra hece, kelime ve climleler
olusturularak dgrencinin okuryazarliga ulasiimasi hedeflenir. Yontemde okuma ve yazma ayr degil
birlikte ele alinir, okunan her 6ge yazilirken yazilan her 6ge de okunur (MEB, 2005). Giines’e gore
(2005), bu yontemin faydalar1 sunlardir:

[ Cok sayida hece, kelime ve ciimle kullanma sans1 oldugu i¢in okuma yazma
Ogretimi daha islevsel gergeklestirilmektedir.
0 Islek ve anlamli heceler iiretildiginden daha ¢ok kelime ve ciimle yapmaya

olanak tanimaktadir.

O Ogrenciyi ezbere yonlendirmemektedir.

0 Daha ¢ok 6grenciden bilgiyi yapilandirmasi beklenmektedir.

0 Ogrenci siirece daha aktif katilmakta ve &grencinin yaraticilig
gelismektedir.

O Parga olugturmak 6grenci i¢in daha kolay olmaktadir.

N Kullanilan kelime ve climleler 6grencinin yasantisindan segildigi icin

anlama diizeyini artirmaktadir.

0 Yontemin uygulanmasi ve izlenmesi kolaydir.
[ Tiirkgenin fonetik yapisina uygundur.

N Ogretim kolaydan zora gitmektedir.

0 Islevsel olmayan tekrarlardan kaginilmaktadur.

Yalniz hangi yontem tercih edilirse edilsin ilk okuma yazma &gretiminde basariy: etkileyen
etmenlere dikkat etmek gerekmektedir. Bunlar: 6grenci, aile ve cevre, okul, Tiirkge programi,
ogretmen yeterlilikleri, okul Oncesi egitimdir. Bu slirecte Ogretmen, 6grenci ve velilere bircok

gorevler diismektedir.

Cocugun yasantisindaki en dnemli faktor ailedir. Ailenin ¢ocuguna karst tutumu, okula karst
algisi, cocugunu okutmak isteyip istememesi 6grencinin okul basarisini etkilemektedir. Diaz (1989
akt, Satir, 1996), yaptig1 arastirmada anne baba desteginden mahrum olan ¢ocuklarin okul bagarisinin
diisiik, sinifta kalma oraninin yiiksek olacagini ifade etmistir. Yine bu arastirmada aile i¢i gegimsizlik

yasanmasinin O0grencinin okul basarisim olumsuz etkileyecegi belirtilmistir. Cocugunun egitim

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(1), 1-26



Veli Bilgilendirme Programimin Ilk Okuma Yazma Siirecine Katkist Hakkindaki Veli ve Ogretmen Goriisleri 5

yasantisini destekleyen ailelerin ¢ocuklarinin daha basarili olacagi sonucuna varilmigtir. Ailenin,
cocugunun egitimindeki giicii tartisma gotiirmez bir konudur. Okul ¢agindaki ¢ocugun egitiminin
aileden bagimsiz ve kopuk olmasi diisiiniilemez. Ailenin egitsel ortami; O6grencinin okulda
ogrendiklerini pekistirebilir veya koreltebilir (Ahioglu, 2006). Cocugun egitimindeki rolii bu kadar
onemli olan ailelerin ilk okuma yazma 6gretiminde kullanilan yontem “ses temelli climle yontemi”

hakkindaki bilgileri, goriisleri, yonteme yaklasimlar: hem siireci hem de sonucu etkilemektedir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmada amaglanan ilk okuma ve yazma Ogretimi siirecinde velilerden kaynakli
sorunlarin giderilmesine yonelik hazirlanan “Veli Bilgilendirme Programinin” 6grenci basarisina
katkis1 olup olmadigini belirlemektir. Bu amaca ulasabilmek icin dncelikle velilerden kaynakl
sorunlarin detayli olarak tespit edilmesi gerekmektedir. Sonrasinda tespit edilen sorunlari ¢oziime
kavusturacak bir programin hazirlanmasi ve hazirlanan programin ilk okuma ve yazma siirecinde

cocugu olan veliye uygulanarak gocugunun egitimine katki saglayip saglamadigini tespit etmektir.
1.2. Problem Durumu

Velilere uygulanan ilk okuma ve yazma bilgilendirme programinin 6grenci basarisina katkisi

hakkindaki 6gretmen ve veli goriisleri nelerdir?

1.2.1. Alt Problemler
1. Ogretmenlere gore ilk okuma ve yazma siirecinde velilerden kaynaklanan sorunlar nelerdir?
2. Velilere gore, velilerin ilk okuma ve yazma siirecinde yasadiklari sorunlar nelerdir?
3. Ogretmenlere gore velilere uygulanan ilk okuma yazma egitim programinin &grenci
basarisina etkisi nelerdir?
4.Velilere gore aldiklan ilk okuma ve yazma egitim programimin 6grenci basarisina etkisi

nelerdir?

2. YONTEM

Arastirma nitel yaklasima dayali hazirlanmistir. Veriler betimsel analize uygun olarak
yorumlanmustir. Bu arastirmanin modeli 6zel durum ¢alismasidir. Ozel durum galismasi bir durumu
aragtirmay1 nitelemektedir. Bu yontem ile daha cok ‘“nasil, ni¢in, ne” sorularina cevap aranir.
Buradaki as1l amag; baz1 genel teorileri aydinlatmak igin incelenen durumu etraflica tanitmaktir. Ozel
durum c¢alismasi, veri toplama kaynaklarii (goriisme, gozlem, anket, dokiiman vb.) tiimiinii
kapsayabilen bir semsiye olarak tanimlanmaktadir (Cepni, 2009: 44). Bu aragtirmada birincil

kaynaklardan anket teknigi ve goriisme formu kullanilmistir. Amag genellestirilebilir veriler elde

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(1), 1-26
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etmektir (Kus, 2003). Anket ile genis kitlelere ulagmak, aragtirmay1 biiyiik gruplara dayandirmak
miimkiin olacaktir. Anket anonimligi saglama 6zelligi dolayisiyla nesnelligin daha yiiksek oldugu

bir yontemdir (Balci, 2005).
2.1. Cahisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, Erzurum ili Agkale ilgesinde bulunan 34 ilkokuldan, seckisiz
orneklem yontemiyle belirlenen iki birinci sinifin 41 dgrencisi, 41 velisi ile sinif dgretmenleri
olusturmaktadir. Ayrica c¢alisma grubu ile arastirmaya baslamadan once, ilk okuma ve yazma
Ogretimi agamasinda velilerin kargilastig1 sorunlarin tespiti i¢in 1. simif okutmus seckisiz secilen 40
sinif 6gretmeni ve ayn1 donemde ve bir 6nceki egitim dgretim yilinda ¢ocugu 1. sinif okumus 100
veli ile anket yapilmistir. Yine ankete katilan veliler arasindan segkisiz segilen 5 veli ile goriisme

yapilmis ve veriler elde edilmistir.

Tablo 1: Calisma Grubu Dagilimlari

Cahisma Grubu
Ogretmen Veli Ogrenci
Velilerden Kaynaklh Sorunlarin Tespiti
Asamasinda 40 100 X
“Veli Bilgilendirme Programinin” Etkililiginin
Tespiti Asamasinda 2 41 41

Tablo 2: Ogretmenlerin Hizmet Siirelerine ve Cinsiyetlerine; Velilerin Egitim
Diizeylerine, Yaslarma ve Ekonomik Gelir Diizeylerine Gére Dagilimlari

f % Toplam
Ogretmen Hizmet Y1li 0- Syl 21 8,4 40
6- 10 yil 13 5,2
11- 15 y1l 4 1,6
16- 20 y1l 2 0,8
Cinsiyet Kadm 24 9,6
Erkek 16 6,4
Veli Egitim Diizeyi flkokul 40 40 100
Ortaokul 36 36
Lise 12 12
Universite 5 5
Okuryazar degil 7 7
Yast 20- 24 yas 33 33
25- 34 yas 47 47
35- 44 yas 14 14
45- isti 6 6
Ekonomik 0- 1000t 57 57
Gelir 1000- 2000 tl 32 32
Diizeyleri 2000 tl- iisti 11 11

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(1), 1-26



Veli Bilgilendirme Programimin Ilk Okuma Yazma Siirecine Katkist Hakkindaki Veli ve Ogretmen Goriisleri 7

Tablo 1°de arastirmanin ¢alisma grubu gosterilmektedir. Ogretmenlerin hizmet siirelerine,
cinsiyetlerine gore dagilimi, velilerin egitim, yas, ekonomik diizeylerine gore dagilimi ise Tablo 2°de
gosterilmistir.

Aragstirma verilerine gore 20 yil lizeri hari¢ her hizmet siiresinden 6gretmen ile goriisiildigii
anlasiimigtir. Ankete katilan 6gretmenlerin hizmet siirelerinin, 1-5 yillik %8,4, 6-10 yillik %5,2, 11-
15 yillik %1,6, 16-20 yillik %0,8 oraninda oldugu goriilmiistiir. Ankete katilan &gretmenlerin
%9,6’s1n1n bayan, %6,4’1linilin erkek oldugu goriilmiistiir. Ankete katilan velilerin %40’ 1nin ilkokul,
%36’smin ortaokul, %12’sinin lise, %5’ inin iniversite mezunu oldugu, %7’sinin okuryazar olmadigi
gorlilmistiir. Ankete katilan velilerin yas dagilimlarinin, 20- 24 yas %33, 25- 34 yas %47, 35- 44
yas %14, 45 yas- ... %6 oraninda oldugu anlasilmistir. Her yas grubundan velinin arastirmaya
katildig1, velilerin 25- 35 yas arasinda daha fazla bir yiizdelik dilime sahip oldugu goriilmstiir.
Velilerin %57’si 0- 1000 TL , %32’si 1000- 2000 TL , %11°1 2000- ...TL gelire sahiptir. Velilerin

yaridan fazlasinin diisiik ekonomik gelir diizeyinde oldugu goriilmektedir.

2.2. Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araci gelistirilirken asagidaki yollar izlenmistir.

2.2.1. Velilerden Kaynakli Sorunlarin Tespiti Asamasinda

Oncelikle ilk okuma ve yazma 6gretimi siirecinde veli ve dgretmenlerle anket yapilmus, veli
goriisleri alinmig, literatiir taramasi yapilmis ve veli boyutunda yasanan sorunlar tespit edilmistir.
Yapilan literatiir taramasindan elde edilen sonuglara gore ilk okuma ve yazma siireci 6gretmen
goriiglerine dayali degerlendirilmis, veliler bu siirece dahil edilmemistir. Bu tespit ile birlikte hem
literatiir taramasindan elde edilen verileri detaylandirabilmek hem de 6gretmenlerden dogrudan veri
elde edebilmek i¢in birincil veri kaynaklarindan olan anket veri toplama metoduna bagvurulmustur.
Bu ankete paralel bir anket de 2015-2016 egitim 6gretim yilinda birinci sinif okumus 6grencilerin
velileri ve ¢ocugu onceki yillarda birinci sinif okumus veliler i¢in hazirlanmistir. Anket formu hem
velilere hem de 6gretmenlere doniik birbirini tamamlayici sorular seklinde hazirlanmugtir.

Anket formu hazirlanirken veri toplama aracinin gelistirilmesine baslamadan 6nce, konu ile
ilgili aragtirmalar, yaym ve kaynaklar taranmis, benzer anketler incelenmistir. Elde edilen veriler
1s1¢1nda anket formunun gelistirilmesine gegilmis ve ilk olarak kuramsal cerceve dikkate alinarak ilk
Okuma ve Yazma hakkinda arastirma konusuna bagli kalinarak c¢esitli kaynaklardan bilgiler
derlenmistir. Sonrasinda anket formu i¢in 8 probleme veri toplamak amaciyla toplam 47 maddeden
meydana gelen madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan anket formu tez danismani ve biri 6lgme

degerlendirme, i¢ii egitim bilimleri dalinda olmak iizere dort uzman ve iki sinif 6gretmeni tarafindan
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incelenmis, uzmanlarin gorisleri alinarak anket maddeleri tekrar diizenlenmistir. Anketin
uygulanmasi igin anketin uygulanacagi okullar belirlenmis, bu baglamda Askale Ilce Milli Egitim

Miidiirliigiinden uygulama yapmak i¢in gerekli izinler alinmistir.

Veri toplama aract 3 boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde anketi cevaplayacak olan
ogretmen ve velilere anketin hangi amagla yapildig1 hakkinda bilgi verilmistir. Ikinci béliimde veli
ve Ogretmenlerden kisisel bilgiler istenmis, iiglincii bolim ise 7 alt baslik altinda toplanmugtir:
Okumaya Hazirlik, Yazmaya Hazirlik, Okula Hazirlik, Sesi Okuma ve Yazma, Hece, Kelime ve
Ciimle Olusturma, Veli-Ogretmen Isbirligi, Varsa Diger Sorunlar”. “Evet, Hayir, Bazen” secenekli
toplam 47 maddeden olusan “Ilk Okuma ve Yazma Degerlendirme Anketi” veli ve 6gretmenlere

uygulanmigtir.

Anket seckisiz segilen 100 birinci smif velisine 6gretmenleri araciligiyla uygulanmustir.
Ogretmenler igin hazirlanan anket ise segkisiz secilen 40 sinif 6gretmenine ulastirilmis ve veriler
toplanmigtir. Anket sonuglarindan elde edilen veriler dogrultusunda farkli ilkokullarda birinci sinif
okutan 6gretmenler ile yar1 yapilandirilmig goriigmeler yapilmig, bunun sonucunda velilere ne tiir
sorular sorulacagi konusunda bir gergeve olusmustur. Ilk okuma ve yazma &gretimi programi da
incelenmis ve ilk okuma yazma 6gretim siireci géz 6niine alinarak birincil veri kaynaklarindan olan
yart yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan Veli Goriisme Formu, kapsam ve yap1
gecerliligi acisindan 6lgme degerlendirme ve egitim bilimleri alaninda uzman kisilerle paylagilmas,
doniitler dogrultusunda yeniden diizenlenerek son seklini almigtir. Form, ankete katilan 100 veli
arasindan seckisiz olarak belirlenen 5 veli ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgular sadece goriisme
yapilan velilere gore yorumlanmis olup herhangi bir genelleme yapilmamigtir. Gorlisme siiresince

arastirmaci kesinlikle velileri yonlendirici ifadeler kullanmamustir.
2.2.2. Itk Okuma Yazma Veli Bilgilendirme Programinin Hazirlanma Siireci

Literatiir taramasi, anket ve goriisme sonuglarindan elde edilen veriler neticesinde birinci sinif
velilerinin {lk Okuma Yazma Ogretimi (I0YO) siirecinde karsilastiklart sorunlar “siklikla
kargilagilan sorunlar” ve “daha az siklikta karsilasilan sorunlar” olarak smiflandirilmigtir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanacak olan programim IOYO siirecinin hangi boyutlarini kapsayacag:
Talim Terbiye Kurulunda yayinlanan ilk okuma ve yazma 6gretim siireci ve asamalari, ilk okuma ve
yazma dgretimi iizerine yayimlanan basili kaynaklar, IOYO iizerine yapilan akademik ¢alismalardan
elde edilen verilerden yola ¢ikilarak saptanmistir. {OYO siireci bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde
velilerin en az biri IOYO siirecinde bir sorun yasadiklarini ifade ettikleri icin veliler i¢in hazirlanan
programda da I0YO siirecinin her boyutuna deginilmis ancak daha gok sorun yasanildig1 tespit

edilen boliimlere daha fazla agirlik verilmistir.
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“llk Okuma ve Yazma Veli Bilgilendirme Programi”, ilk okuma yazma siirecini
kapsamaktadir. Program i{i¢ asamadan olugmaktadir. Birinci asamada okuma yazmaya hazirlik
stirecinde velilerin ¢gocugunda dikkat etmesi gereken davraniglar ve verilen ev ddevlerinde dikkat
etmeleri gereken noktalar tizerinde durulmustur. Cocugu okula hazirlama, diizenli ve diizensiz ¢izgi
caligmalarinda ¢ocugunu nasil yonlendirmesi gerektigi, cocugun sirada oturma, defteri tutma, kalemi
tutma davranislarinin nasil olmasi gerektigi hakkinda velilere bilgi verilmistir. Bu asama iki saatlik
bir siireci kapsamaktadir. Programin ikinci agamasinda sesi okuma ve yazma, hece, kelime, ciimle
olusturma, metin olusturma asamalarinda 6grencide ve ev ddevlerinde dikkat edilmesi gereken
hususlar {izerinde durulmustur. Asama iki saatlik bir siireci kapsamaktadir. Programin son
asamasinda ise velilerin evde &grenci takibini yaparken nasil bir yol izlenmesi gerektigi, veli-
Ogretmen iletisiminde velilere diisen sorumluluklar, metin olusturma, dikte ¢aligsmalar1 ve noktalama
isaretlerinin kullaniminda dikkat etmeleri gereken hususlar {izerinde durulmustur. Son asama {i¢
saatlik bir zaman1 kapsamaktadir. Hazirlanan program hakkinda, tez danismani goriisii basta alinmak
lizere, egitim bilimleri, 6lgme ve degerlendirme alanlarinda uzman kisilerden goriisler alinmus,
doniitler neticesinde gerekli diizenlemeler yapilarak veli bilgilendirme programi son haline

getirilmistir.

Askale Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine bagvurularak 2016-2017 egitim dgretim y1li ilkokullar
ve 1. sinif 6grenci sayilari tespit edilmistir. Caligma grubu olarak iki farkli okuldan iki birinci sinif
belirlenmistir. “Smif 1” 26 6grenciden olugmaktadir. Sinif 1’in 6gretmeni daha 6nce ayni okulda
birinci sinif okutmus, ii¢ yillik 6gretmendir. Arastirmaci, Sinif 1’in 6gretmenidir. “Sinif 2 24
Ogrenciden olugmaktadir. Sinif 2°nin 6gretmeni daha once aymi okulda birinci sinif okutmus, alti
yillik 6gretmendir. Calismaya 6 veli sinif 1°den, 3 veli sinif 2’den katilmamais olup ¢alisma grubu 41
veliden olusmaktadir. MEM’in bilgisi dahilinde arastirmaci tarafindan 1. smif Ogretmenlerine

yiiriitiilmekte olan arastirma hakkinda bilgi verilmistir.

2016-2017 egitim Ogretim yilinin ilk haftas1 belirlenen tarihte veliler, veli bilgilendirme
programina dahil edilmis ve siire¢ velilere uygulamali olarak aktarilmistir. Sorun tespiti ile uygulama
yapilan grubun ayni olmamasi ¢aligmanin siirliligini ortaya koymaktadir. Ancak ¢alisma grubunun
egitim durumu, cinsiyeti, yasi, sorun tespiti agamasinda calisilan grupla benzer 6zellikler gosterdigi

arastirma sonucunda ortaya koyulmustur.

Aragtirmanin yuritildigii iki smifin 6gretmenleri ile yar1 yapilandirilmig goriismeler
yapilmigtir. Gorligme formu hazirlanirken ilk okuma ve yazma 6gretimi programi dikkate alinmig ve
dgretmenlere ne tiir sorular sorulacag: konusunda bir gerceve olusturulmustur. Hazirlanan Ogretmen
Goriisme Formu, kapsam ve yap1 gecerliligi agisindan 6lgme ve degerlendirme, egitim bilimleri
alanlarinda uzman kisilerle paylasilmis ve form hakkindaki doniitler dikkate alinarak yeniden

diizenlenip son sekli verilmistir. Velilere uygulanan Veli Bilgilendirme Programi’nin icerigi dikkate
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aliarak velilere ne tiir sorular sorulacagi konusunda bir gergeve olusmustur. Ilk okuma ve yazma
Ogretim programi da incelenmis ve ilk okuma yazma 6gretim siireci goz oniine alinarak birincil veri
kaynaklarindan olan yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir. Hazirlanan Veli Goriisme
Formu, kapsam ve yap1 gegerliligi acisindan 6l¢me ve degerlendirme, egitim bilimleri alanlarinda
uzman kisilerle paylagilmig ve form hakkindaki doniitler dikkate alinarak yeniden diizenlenip son
sekli verilmistir. Uygulamaya katilan iki sinifin velileri arasindan segkisiz olarak belirlenen beser

veli ile goriigmeler yliriitiilmiistiir.
2.3. Verilerin Analizi

Aragtirma sonrasi velilerle yapilan yiiz ylize goriisme formu sonuglarindan elde edilen nitel
verilerin ¢éziimlenmesinde betimsel analiz kullanilmigtir. Ayrica veli goriiglerini daha agik bir
sekilde yansitabilmek i¢in dogrudan alintilara da yer verilmistir. Analizlerde veriler, betimsel analize
uygun olarak arastirmada kullanilan sorular dikkate alinarak ortaya konulmustur. Ogretmen

goriiglerini daha acik bir sekilde yansitabilmek i¢in de dogrudan alintilara yer verilmistir.
3. BULGULAR
Bu béliimde, aragtirma bulgular1 asagidaki alt basliklara gore diizenlenmistir.
3.1. Velilerden Kaynaklanan Sorunlarin Tespiti Asamasinda Elde Edilen Bulgular

3.1.1. Ogretmenlerle Yapilan Anket Formu Bulgular

Tablo 3: Ogretmenlerin ilk Okuma Yazma Siirecinin Veli Boyutundaki Sorunlarina Yénelik Cevaplari

Evet Hayir Bazen

Okuma yazma hakkinda genel diisiinceler (%) (%) (%)
Ogrenciler okula basladiginda admni soyadini bilir. 70 10 20
Ogrenciler okula basladiginda anne, baba, kardeslerinin adini soyadin1 bilir. 60 15 25
Ogrenciler kisa masal, 6ykii, tekerleme dinlemekten hoglanir. 55 10 35
Ogrenciler okudugum masalin gérselini yorumlayabilir. 45 20 35
Ogrenciler okudugum masal anlatabilir. 30 40 30
Ogrenciler kiigiik kaslarmi gelistirmek icin etkinlikler yapabilir. 65 15 20
Bos kagitlara yuvarlaklar ¢izer. 70 10 20
Etkinlikler sirasinda kalem tutusuna dikkat eder. 50 20 30
Veli 6dev olarak verilen ¢izgi ¢calismalarmi dogru sekilde yaptirir. 40 35 25
Ogrenci okula gelmekten zevk alir. 65 20 15
Veli donem baginda 6gretmenle tanisir. 20 60 20
Veli okul ihtiyaglarmni karsilar. 35 30 35
Veli 6grencinin giinliik ¢alismalarmi takip eder. 20 40 40
Veli ¢ocugun kisisel bilgileri hakkinda 6gretmeniyle yiiz yiize goriisiir, 6gretmeni 10 55 35
bilgilendirir.
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Veli sesleri evde 6gretmeye calisir. 70 15 15
Veli dgrenilen her sesten sonra evde alistirma yaptirir. 15 65 20
Harflerin birlestirilmesinde ¢ocuguna dogru sekilde yardimei olur. 30 55 15
Veli 6grencinin sesleri hangi satir araligina yazmasi gerektigini bilir. 30 40 30
Veli ¢ocuguna devini mutlaka yaptirir. 35 35 30
Veli ¢ocuguna 6grendigi hecelerle ilgili alistirma yaptirir. 20 45 35
Veli seslerin nasil okunmasi gerektigini ve yazilig yonlerini bilir, 6grenciyi dogru 15 55 35
yonlendirir.

Veli ¢ocugunun 6grendigi kelimeleri evde okutur ve yazdirir. 15 55 30
Veli ¢gocugunun 6grendigi kelimelerle ciimle yaptirir. 10 70 20
Ogrenilen sesler ¢ogaldikea veli dnceki sesleri tekrar ettirir. 15 60 25
Cocugunun nasil okuma yapacagini bilir, bu sekilde okumasina yardimeci olur. 20 60 20
Veli ¢gocugunun 6devini kendi yapar. 30 60 10
Evde veli destegi olmayan 6grencilerin okuma yazma gecisi zor olmaktadir. 70 10 20
Veliler o6grencilerin evdeki ¢aligma ve dinlenme saatlerini istenilen sekilde 75 15 10
ayarlayamamaktadir.

Veliler 6grencilere yeteri kadar zaman ayirmamaktadir. 65 10 25
Veli-6gretmen isbirliginde veli boyutunda aksakliklar vardir. 65 10 25
Velilerin 6gretmenle iletisimi veli toplantistyla sinirlidir. 60 25 15

Ogretmenlerle yapilan anket bulgular1 Tablo 3’te verilmistir. Tablo bilgileri
degerlendirildiginde 6gretmenlerin %70 ‘i “Veli sesleri evde 6gretmeye calisir.” yonergesine evet,
%601 “Veli donem basinda 6gretmenle tanisir.” ydnergesine hayir cevabini vermistir. Ogretmenlerin
%355’1 “Veli cocugun kisisel bilgileri hakkinda Ogretmeniyle yiiz yiize goriisiir, 6gretmeni
bilgilendirir.” yonergesine hayir cevabimi vermistir. Ogretmenlerin % 55’i “Veli ¢ocugunun
ogrendigi kelimeleri evde okutur ve yazdirir.” yonergesine, %70°1 “ Veli ¢ocugunun 0grendigi
kelimelerle ciimle yaptirir.” yonergesine hayir cevabimi vermistir. Ogretmenlerin %60°1 “Cocugunun
nasil okuma yapacagini bilir, bu sekilde okumasina yardimci olur.” yonergesine hayir, %701 “Evde
veli destegi olmayan 6grencilerin okuma yazmaya gegisi zor olmaktadir.” yonergesine evet, %75’
“Veliler 6grencilerin evdeki ¢alisma ve dinlenme saatlerini istenilen sekilde ayarlayamamaktadir.”
yonergesine evet cevaplarmi vermistir. Ogretmenlerin %65’i velilerin 6grencilere yeteri kadar zaman

ayrrmadigini, %60°1 velilerin 6gretmenle iletisiminin veli toplantilartyla sinirli kaldigini belirtmistir.

3.1.2. Velilerle Yapilan Anket Formu Bulgular:

Tablo 4: Velilerin [lk Okuma Yazma Siirecinin Veli Boyutundaki Sorunlarina Yénelik Cevaplari

Evet Hayir Bazen
Okuma yazma hakkinda genel diisiinceler (%) (%) (%)
Cocuguma okul baslamadan 6nce adini1 soyadini 6grettim. 75 10 15
Anne, baba, kardeslerinin adini soyadini1 6grettim. 70 15 15
Cocuguma kisa masal, 6ykii, tekerleme okudum. 60 24 16
Cocuguma okudugum masalin gorseli hakkinda sorular sordum. 50 30 20
Cocuguma okudugum masallari anlattirdim. 20 65 15
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Kiiciik kaslarini gelistirmek i¢in etkinlikler yaptirdim. 30 40 30
Bos kagitlara yuvarlaklar ¢izdirdim. 36 47 17
Yaptig1 etkinliklerde kalin uglu kalemler kullandirdim. 22 61 17
Odev yaptirirken kalem tutusuna dikkat ettim. 15 74 11
Cizgi ¢alismalariyla ilgili verilen 6devlerin nasil yapilmasi gerektigini anladim, 34 26 40
dogru sekilde yaptirdim.

Cocugum okula baslayacagi zaman ona hediye aldim. 24 65 11
Cocuguma okul hakkinda agiklamalar yaptim. 32 58 10
Okul ihtiyaclarini eksiksiz karsiladim. 25 55 20
Okuldan doniiste okulda neler yaptigini sordum. 35 44 21
Cocugumun kisisel bilgileri hakkinda 6gretmeniyle yiiz yiize goriismeler yaptim. 39 50 11
Cocugumun sesleri hangi sirayla 6grenecegini biliyordum. 20 76 4

Cocugum okuma yazma 6grenirken seslerin nasil okundugunu biliyordum. 26 68 6

Cocugum okuma yazma 6grenirken seslerin nasil yazildigini biliyordum. 20 70 10
Okuma yazma siirecinde, giizel yazi defterinde seslerin hangi satir araligina 21 74 5

yazilmasi gerektigini biliyordum.

Cocugum ddevini yaparken yardimci oldum, 6devlerini mutlaka kontrol ettim. 45 20 35
Cocuguma 6grendigi heceleri sik sik tekrar ettirdim. 39 42 19
Cocuguma 6grendigi hece ve kelimeleri bakmadan yazdirdim. 40 35 25
Cocuguma 6grendigi kelimeleri ciimle i¢inde kullandirdim. 26 45 29
Ogrenilen sesler ¢ogaldik¢a onceki sesleri tekrar ettirdim. 36 46 18
Cocugumun nasil okuma yapacagini biliyordum, bu sekilde okumasima yardimci 40 44 16
oldum.

Cocugum okuma yazma Ogrenirken ona yardimci olmak istedim ancak ses 70 24 6

temelli climle yontemiyle okuma yazma siirecinin nasil yapildigini bilmedigim

icin istedigim yardimi yapamadim.

Okuma yazma siirecinde Ogretmen veli iletisiminin zayif oldugunu 65 24 11
diistiniiyorum.

Ogretmenler cocuklara ok ddev veriyor. 40 30 30
Cocugumla ilgili her konuyu 6gretmeniyle rahatlikla paylagabildim. 40 20 40

Velilerle yapilan anket bulgular1 degerlendirildiginde velilerin %65°1 “Cocuguma okudugum
masallari anlattirdim.” ve % 74’ii “Odev yaptirirken kalem tutusuna dikkat ettim.” ydnergesine hayir
cevabmi vermistir. Velilerin %76’s1 “Cocugumun sesleri hangi sirada 6grenecegini biliyordum.” ve
%681 “Cocugum okuma yazma &grenirken seslerin nasil okundugunu biliyordum.” ydnergesine
hayir cevabmi vermistir. Velilerin %701 “Cocugum okuma yazma &grenirken seslerin nasil
yazildigim biliyordum.” ve %741 “Okuma yazma siirecinde, giizel yazi defterine seslerin hangi satir
araligina yazilmasi gerektigini biliyordum.” yonergesine hayir cevabini vermistir. Velilerin % 42’si
“Cocuguma 6grendigi heceleri sik sik tekrar ettirdim.” ve % 45’1 “Cocuguma 0grendigi kelimeleri

]
1

climle i¢inde kullandirdim.” yonergesine hayir cevabini vermistir. Velilerin %70’i “Cocugum okuma
yazma Ogrenirken ona yardimci olmak istedim ancak ses temelli ciimle yontemiyle okuma yazma

stirecinin nasil yapildigini bilmedigim i¢in istedigim yardim1 yapamadim.” ve %65°1 “Okuma yazma
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stirecinde O0gretmen veli iletisiminin zayif oldugunu diisiiniiyorum.” ydnergesine evet cevabini

vermistir.

Velilerle yapilan goriigmelerde alinan cevaplar oncelikle oldugu gibi aktarilmugtir.
Goriismenin gidisatina gore ek sorular yoneltilerek alinan cevaplar detaylandirilmaya ¢aligilmustir.
Goriisme yapilan velilere goriisme oncesi ses kayit yapilacagi ancak bu ses kayitlarin herhangi bir
yerde ifsa edilmeyecegine dair gerekli aciklamalar yapilmis olmakla birlikte iki veli ses kaydi
yapilmasini kabul etmemistir. Bu ylizden onlarla goriisme yapilirken kisa kisa notlar alinarak

goriisme verileri kaydedilmistir.

Goriisme yapilan 5 veliden 2’si ¢cocuguna okul agilmadan okul hakkinda bilgi verdigini, 2’si
ilk giin ¢cocugu ile okulda bekledigini, 2’si okul a¢ildig1 hafta 6gretmeni ile tanistigini, 3’1 okul
kiyafetlerini eksiksiz aldigini, 1’1 okul malzemelerini eksiksiz aldigini 2’si cocugunu okula motive
etmek i¢in ona hediyeler aldigin1 séylemistir. Goriisme yapilan 5 veliden 1’1 Ses Temelli Climle
Yontemi hakkinda bilgisinin olmadigmi, 4’it STCY ni komsularindan duydugunu, 1’i daha dnce
birinci sinif okuyan ¢ocugu oldugundan dolayr STCY ’ni bildigini, 3’li ise STCY ile okuma yazma
yapildigini bildigini ancak yontemin nasil uygulandigini bilmedigini sdylemistir. Goriisme yapilan 5
veliden 4’1 cocugu istemedigi igin verilen ddevleri ¢ocuguna yaptiramadigini, 2’si gocugu ddevini
yapmadiginda okula yapilmamis gonderdigini, 4’li seslerin okunmasinda c¢ocugu ile catigma
yasadigini, 4’ okuma yaptirirken ¢cocugu ile ¢atisma yasadigini, 4’li bakmadan yazdirma 6devlerini
yaptirmakta zorlandigini, 4’1 6grencinin ders programin takip etmedigini, 3’1 her giin ¢antasini
kontrol etmedigini, 3’i her giin malzemelerini eksiksiz géndermedigini, 3’tii ddevlerini kontrol
etmedigini sOylemistir. Goriigme yapilan 5 veliden 1°1 her veli toplantisina gittigini, 3’1 6gretmen ile
veli toplantis1 disinda da goriistiiklerini, 2’si 6gretmene yazili notlar génderdiklerini, 1’1 6gretmeni
evine davet ettigini, 2'si ise evde cocuklartyla ilgili yasadiklart sorunlar1 6gretmenleriyle

paylastiklarini sdylemistir.

Ogretmenlerle yapilan anketlerden elde edilen bulgulara bakildiginda velilerin énemli bir
kisminin 6gretmenlerle donem basinda tanigsmadiklari, ¢ocuklariyla ilgili kisisel ya da 6zel bilgileri
Ogretmenle paylasmaktan kagindiklari verilerine ulagilmistir. Bu verilerden hareketle velilerin
Ogretmenlerle bilgi alig verisinde bulunma konusunda yetersiz kaldiklar1 sdylenebilir. Ayrica
velilerin sesleri eski sisteme gore Ogretmeye calistiklari, evde okuldaki caligmalart pekistirici

yeterince ¢alisma yapmadiklar1 sonucuna varilmistir.

Velilerle yapilan anket sonucunda velilerin 6nemli bir ¢ogunlugunun g¢ocuklarini okula
hazirlama konusunda yetersiz kaldigi, 6dev yaptirirken kalem defter tutusuna dikkat etmedigi,
cocuguyla ilgili kisisel veya 6zel bilgileri 6gretmenle paylagmaktan kacindigi sonucuna ulagilmigtir.

Cocuklarina yardimci olmak istedikleri ancak ses temelli climle yontemiyle okuma yazma siirecinin
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nasil yapildigi hakkinda yeterince bilgi sahibi olmadiklari, veli 6gretmen iletisiminin zayif oldugu

ve 6gretmenlerin ¢cocuklara ¢ok 6dev verdigi diisiincesinde olduklar1 sonucuna ulagilmistir.

Ayrica velilerden kaynakli sorunlarin tespiti i¢in velilerle yapilan goriismelerde elde edilen
sonuglar anket sonuclarmi desteklemektedir. Hem 6gretmenler hem de veliler ilk okuma yazma
stirecinde velilerin yetersiz kaldigini ifade etmistir. Veliler ayrica genis ailede yagsamanin ¢ocuklarin
egitimini olumsuz etkiledigini, eski sistemle okuma yazma 6grendikleri i¢in yeni sistemi tam olarak
anlayamadiklarini belirtmistir. Veliler, ses temelli ciimle yontemi ile ilk okuma ve yazma siirecine

yabanci kalmis, siirece yeterince dahil olamamustir.

3.2. 11k Okuma Yazma Veli Bilgilendirme Programinin Etkililigine Yénelik Ogretmen
ve Velilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Asagida Ilk Okuma Yazma Veli Bilgilendirme Programi’'min etkililigine yonelik olarak

ogretmen ve velilerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgular bulunmaktadir.
3.2.1. Ogretmenlerle Yapilan Goriisme Bulgular

3.2.1.1. Ogretmenlerin “ Okuma Yazmaya Hazirlik” Kazamimlarwyla Tlgili Velilerden

Aldig1 Déniitlere ve Ogrenci Basarilarina Yonelik Goriisleri

Smif 1’in 6gretmeni “okuma yazmaya hazirlik” kazamimlarimi pekistirmek ve eksik
Ogrencilerin eksiklerini tamamlamasi i¢in noktalar1 birlestirip boyama, ¢izgileri takip etme, diizensiz
cizgi ve diizenli ¢izgi ¢aligmalari, verilen masali ailesinin ¢ocuguna okumasi ve anlattirmasi, verilen
gorselin ¢cocuga anlattirilmasi ¢aligmalarint 6dev olarak verdigini sdylemistir. Bunun devaminda
smiftaki iki 6grenci disinda (Bu iki &grenciye tani koyulmadigimi ancak o6zel egitime ihtiyact
olduklarim1 &gretmeni ayrica ifade etmistir.) Ogrencilerin ddevlerini eksik ya da tam olarak
yaptiklarini, ddevini yapmayan &grenci olmadigmi ifade etmistir. Ogrencilerin deftere dogru
noktadan bagladiklarini, yazma yoniinii giizel kavradiklarini, kalemi dogru tutma konusunda daha
basarili olduklarin1 belirtmistir. Ogrencilere verdigi ¢iz-boya calismalarinda noktalarin {izerinden
dogru bir sekilde gecebildiklerini ancak el kaslar1 ¢ok iyi gelismeyen bazi 6grencilerin bu etkinligi
yaparken biraz zorlandiklarint séylemistir. Sinif 1’in 6gretmeni diizensiz ¢izgi ¢caligmalariyla ilgili
verdigi ev 6devlerinde genel olarak 6grencilerin bagarili oldugunu, 6devlerin 6zenilerek yapildigini
ve geri gonderildigini ifade etmistir. Diizenli ¢izgi ¢alismalarina gegildiginde 6grencilerin ¢izgiler
arasina yazmakta zorlandigini ancak zamanla bu durumu kavradiklarimi, 6grencilerin 6devlerine
yazilan notlarin veliler tarafindan dikkate alindigmi, genel olarak velilerin 6devleri 6zenerek

yaptirdigini sOylemistir. Sinif 2 nin 6gretmeninin séylemleri, Sinif 1’in 6gretmeninin sdyledikleriyle
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ortiismekle birlikte okula devamsizlik yapan 6grencilerin dersleri takip etmekte zorlandigini, bazi
velilerin tiim uyarilara ragmen cocuklarina gereken destegi istenilen seviyede vermediklerini, bu
durumun da 6grenci basarisini olumsuz etkiledigini eklemistir. Ogretmenlere 1. soruya ek olarak
“Daha once okuttugunuz 1. simif ile bu yil okuttugunuz 1. sinifin hazirlik asamasindaki
basardarint nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu yoneltildiginde iki 6gretmen de velilerin daha
ilgili oldugunu, bu durumun 6grencilere de yansidigini, bu asamay1 daha kolay ve daha basarili

gecirdiklerini ifade etmistir.

3.2.1.2. Ogretmenlerin “Sesi Hissetme ve Tanima” Kazammlaryla Ilgili Velilerden Aldig

Diniitlere ve Ogrenci Basarilarina Yonelik Goriisleri

Smif 1’in 6gretmeni “sesi hissetme ve tanima” ile ilgili kazanimlar1 sinif i¢i etkinliklerle
kazandirmaya calistigini, pekistirme ve ev 6devi olarak gorsellerde verilen sesi bulma, bir dizi
sembol arasindan verilen sesin semboliinii bulma, sesin gectigi gorselleri anlattirma, sesin semboliinii
bulma ve boyatma vb. etkinlikler verdigini ifade etmistir. Sinif 2 nin 6gretmeni bu ¢aligmalara ek
olarak yarim birakilan gorseli tahmin ettirip tamamlatma etkinligi verdigini, bu etkinligi 6grencilerin
evde basariyla yaptigini, bazi 6grencilerin ¢izimleri iyi olmadig i¢in ¢ok iyi yapamadiklarini ancak
yine de ¢alismay1 ailelerinin degil, kendilerinin yaptigim dile getirmistir. Siif 1’in 6gretmeni, sesi
hissetme ve kavramanin tam gerceklegsmesi i¢in 6grencilerden verilen gorsellerden iginde e sesi
gecen gorselleri isaretlemesini istedigini, 6grencilerin bu 6devi basariyla yaptigimi ifade etmistir.
Sesin semboliinii bulma ¢alismasinda baglarda daha basarili olundugunu, verilen ses sayisi arttikga
bazi 6grencilerin seslerin sembollerini karigtirdiklarii dile getirmistir. Sinif 2’nin 6gretment,
Ogrencilerin sesin gegtigi gorselle ilgili masallar olusturma ve anlatma ¢aligmasini ¢ok sevdiklerini,
evde olusturduklart masallari sinifta arkadaslari ile paylasmak igin can attiklarini ifade etmistir. Sinif
1’in 6gretmeni sesi hissetme ve tanima kazanimlarini ger¢eklestirmek igin sesin semboliinii bulma
ve boyama ev 6devi verdigini, 6grencilerin genelinin bu 6devi basarili bir sekilde yaptigini ifade
etmistir. Sinif 2°nin 6gretmeni ise 6grencilerin boyama etkinligini ¢cok sevdiklerini, sembolii bulup
boyama ile ilgili ev ddevlerini severek ve basarili bir sekilde yaptiklarini sdylemistir. Sinif 1’in
Ogretmeni, dgrencilerin sesi tanima ve hissetme kazanimlarini sesler ilerledikce daha basarili bir
sekilde yaptiklarini, ev 6devlerinin bazi1 6grenciler disinda 6zenli ve basarili yapildigini, yapmayan
velilerin de oldukea ilgisiz olduklarini ifade etmistir. Sinif 2’nin 6gretmeni ise donem boyunca bu
asamadaki kazanimlarin 6grenciler tarafindan basarili bir sekilde gergeklestirildigini sdylemistir.
Baz1 6grencilerin 6devlerini diizenli yapmalarina ragmen kendilerini ¢ok iyi ifade edemediklerini,
ailelerin 1ilgili olmasma ragmen bireysel farkliliklardan kaynakli Ogrenciler arasinda basari
farkliliklarinin olugabildigini belirtmistir. Ancak velilerle bu konuda yapilan goriigmeler sonrasinda

zaman zaman bu farkliliklarin da en aza indirildigini sdylemistir.
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3.2.1.3. Ogretmenlerin “Sesi Okuma ve Yazma” Kazamimlariyla Ilgili Velilerden Aldig

Doniitlere ve Ogrenci Basarilarina Yonelik Goriigleri

Sinif 1’in 6gretmeni asagidaki ifadeleri kullanmigtir:

“ ‘e’ sesi Ogrencilere dgretildiginde 26 6grenciden 20’si sesi istenilen sekilde yazamiyordu.
Sesle ilgili verilen ev ddevini 6grencilerin 20’si yaparken digerleri de yanlis sekilde yanlis
satir araliklarma yapryordu. Ozellikle baz1 6grenciler sesi okulda hi¢ yapamazken verilen ev
6devinden sonra sesi dogru sekilde yazabiliyordu. Velilerin bu sekilde destek olmas1 6grenme

stiresini de kisaltiyor.”

Sinif 2°nin 6gretmenin konuyla ilgili ifadeleri asagidaki gibidir:
“Ogrenciler sesi yazamadiklarinda derse kars1 daha isteksiz oluyordu. Yoruldugunu, yapmak
istemedigini belirten 6grenciler oluyordu. Yapmamak i¢in benimle inatlasanlar, aglayanlar
oluyordu. Ev 6devi ve pekistirici caligmalar verdikten sonra sinifta yapamayan 6grencilerden
bazilarinin ev 6devini basaril bir sekilde yaptigini, sinifa girdiginde 6devini yapmis olmanin,
basarmis olmanim mutlulugunu yiizlerinden anlayabiliyordum. Ozellikle sinifta ilk etapta cok
basarili yazamayan okuyamayan 6grenciler i¢in ev ddevleri eger basarili bir sekilde yapilirsa
cok fayda sagliyordu. Bu anlamda velilerin gereken 6nemi gosterdigini, harfleri dogru satir
araligina dogru sekilde yazdirmak igin ¢aba sarf ettiklerini Ogrenci ©devlerinden

gozlemledim.”

Sinif 1’in 6gretmeni sesler ilerledikge 6grencilerin sesleri dogru sekilde dogru satir araliklarina
yazmakta eskisi kadar giicliik ¢cekmediklerini, 6zellikle “b” sesinden sonra verilen her sesi rahat bir
sekilde yazabildiklerini belirtmistir. Ancak sesler ilerledik¢e okuma yaparken sesleri bazen birbirleri
ile karigtirabildiklerini ifade etmistir. Simif 2’nin 6gretmeni, seslerin okunmasi ve yazilmasi
asamasinda velilerin gereken ilgi ve alakay1 cocuklarina (belirli birka¢ veli disinda) gosterdiklerini,
bu siirecte velilerin destegini fazlasiyla gordiigiinii sdylemistir. Ozellikle yazmakta giicliik ¢eken
ogrencilere velilerin destek vermesinin, 6devlerini diizenli yaptirmasinin hem siireci kolaylastirdigini

hem de 6grenci basarisini artirdigini sdylemistir.

Smif 1’in 6gretmeni “Seslerin pekistirilmesinde velilerin ¢ogu sesi STCY ’ne gore pekistirmis,
onceden seslerin eski sisteme gore pekistirilmesi sorunu yasanmamistir.” Seklinde goriisiinii dile

getirmistir. Sinif 2°nin 6gretmeni de bu sorunu yasamadigini ifade etmistir.
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3.2.1.4. Ogretmenlerin “Seslerden Heceler, Kelimeler ve Ciimleler Olusturma”
Kazamimlarwla Ilgili Velilerden Aldigi Doniitlere ve Ogrenci Basarilarina Yonelik

Goriisleri

Smif 1’in 6gretmeni seslerden heceler, kelimeler ve climleler olusturma kazanimlarim evde
pekistirmek ve eksiklikleri gidermek igin su etkinlikleri verdigini sdylemistir: Seslerden heceler,
kelimeler, ciimleler olugturma etkinligi, karisik verilen kelimelerden kuralli climle yapma etkinligi,
bulmaca, resimli dikte ¢aligmasi etkinligi, noktalama isaretlerini yerlestirme etkinligi, climleleri
kelime ve hecelere ayirma etkinligi. Smif 2’nin 6gretmeni de benzer etkinlikleri ev 6devi olarak
verdigini sdylemistir. Her giin mutlaka 6dev verdigini, d6devlerin kontroliinii diizenli bir sekilde
yaptigini ifade etmistir. Sinif 1’in 6gretmeni, verdigi ev 6devlerini genel olarak degerlendirdiginde;
birkag¢ veli disinda gocugunun 6devini higcbir velinin yapmadigini, 6grencilerin sayfa diizeni ve
temizligine dikkat ettiklerini, noktalama isaretlerini, kesme isareti disinda, yerinde kullandiklarini,
dikte ¢alismalarini velilerin dogru bir sekilde yaptirdigini, bu sebeple sinifin genelinin bakmadan
yazma calismalarinda basarili olduklarini, climleler yazarken kelimeler arasinda parmakla bosluk
biraktirdigini, velilerin de bunu evde uygulattiklarini séylemistir. Sinif 2’nin 6gretmeni verdigi ev

Odevlerinden aldig1 doniitleri su sekilde ifade etmistir:

“Verdigim 6devleri bazi ilgisiz veliler disinda tiim veliler yaptirmaya calisti. Baz1 veliler cok
cabalasa da Ogrenciden kaynaklanan bazi sebeplerden otiirii 6devler eksik yapildi. Dikte
caligmalarinin ¢ok 6nemli oldugunu 6dev kégitlarinda ayrica belirttim. Genel olarak dikte
caligmalarin1 veliler dogru sekilde yaptirmaya calisti. Hecelerden kelimeler, ciimleler
olusturma etkinliginde veliler hece hece okuttular. Genel olarak o6grenciler, ev 6devlerinde
kelimeler, climleler arasinda bogsluk biraktilar. Okulda verilen kazanimlarin genel olarak evde

dogru sekilde pekistirilmesi 6grencilerin okul basarisini da olumlu etkiledi.”

3.2.1.5. Ogretmenlerin “Metin Olusturma” Kazammlaryla Tlgili Velilerden Aldig

Doniitlere ve Ogrenci Basarisina Yonelik Goriisleri

Smif 1’in 6gretmeninin metin olusturma kazanimlarmi pekistirmek i¢in verdigi ev 6devleri

hakkindaki goriisleri soyledir:

“Verilen gorseli yorumlayip altina birkag¢ climle ile ne anlatmak istedigini yazma ¢aligmasinda
ogrencilerin ciimlelerinde eksikler olmakla birlikte basariliydilar. Bakarak yazma
calismalarinda Ogrencilerin yazilar1 olduk¢a ozenli ve eksiksizdi. Eve verilen okuma
calismalarinda 6grenciler oldukga basariliydilar. Hatta sylenenden daha fazla okutuldugu icin

ogrencilerin ¢cogu okuma metnini ezberleyerek geliyordu.”
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Sinif 2’nin 6gretmeni ise verdigi ev ddevlerinin baz1 veliler diginda 6zenerek yaptirildigini,
ozellikle hafta sonu 6devlerinin yapilmasiyla 6grencilerin yeni seslere ve yeni etkinliklere daha
istekli bagladiklarini, 6grencilerin bakarak yazma caligsmalarinda ¢ok basarili olduklarini, yazilarinin

diizgiin ve 6dev kagitlariin diizenli oldugunu belirtmistir.

3.2.1.6. Ogretmenlerin “Velilerin Iletisimi” Sorusu ile Ilgili Velilerden Aldig1 Déniitlere

Yonelik Goriisleri

Smif 1’in Ogretmeni, donem boyunca 3 veli toplantist yaptigini, 26 veliden 22’sinin
toplantilara katildigin1 séylemistir. Toplantilar disinda velilerin ¢ocuklariyla ilgili sorunlarini
paylasmak i¢in gerek telefonla gerek toplanti disinda okula gelerek iletisimi donem boyunca
kesmedigini, cocuklarin 6devlerinden anlamadiklar1 oldugunda mutlaka iletisime gectiklerini, sinifca
yapilan etkinliklere katilmaya istekli olduklarini, c¢ocuklarinin eksiklerini tamamlamaya
calistiklarini, velilerin de azimli ve istekli olduklarini sdylemistir. Sinif 2’nin 6gretmeni ise donem
boyunca 2 toplanti yaptigini, toplantiya 24 veliden 20 velinin katildigini sdylemistir. Toplantinin
verimli gectigini, 6grencilerin eksik olduklar1 noktalar dile getirdigini, velilerin ilgiyle dinledigini
ve eksikleri gidermek adina ellerinden geleni yaptiklarini, bazi velilerin cocuklartyla ilgili bazi saglik
sorunlarimi 6zel olarak paylastiklarini, egitim 6gretimin gidisatindan memnun kaldiklarimi ifade
etmistir. Velilerin donem boyunca iletisimi koparmadiklarini, telefonla, okula gelerek iletigimi

stirdiiklerini, sinif ici sosyal faaliyetlere katilmakta istekli olduklarini ifade etmistir.

3.2.1.7. Ogretmenlerin Daha Once Okutulan 1. Sinif ile Bu yu Okutulan 1. Sinif Veli

Katiliminin ve Ogrenci Basarilarimin Karsilastirilmasina Yonelik Goriisleri
Bu boliimde dogrudan alintilara yer verilmistir.
Smif 1’in Ogretmeni:

“Daha 6nce okuttugum birinci stif da bu okuldaydi. Ogrenci profilleri hemen hemen ayniydi.
Bu yil ki velileri gergekten tebrik ettim. Ciinkii cocuklarina ¢ok giizel yaklastilar, 6devlerini
diizenli yaptirdilar. Odevleri verdigim ydnergelere gére yaptirmaya galistilar. Diger smifla
karsilastirdigimda bu yil ki veliler beni ¢ok yormadilar. Ogrencilere ddevler diizenli
yaptirildigi i¢in ¢ocuklar arasinda da ¢ok fazla farkliliklar olmadi, bireysel farkliliklar diginda.
Velilerin yonteme ve siirece bilgili baglamasi ve siireci bu sekilde devam ettirmesi beni de

rahatlatti, 6grencilerin basarisini da artirdir.”

Sinif 2’nin Ogretmeni:
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“Daha once iki kere birinci sinif okuttum. Bu yil ger¢ekten ¢ok verimli bir yil gecirdik.
Velilerin siirece boyle dahil olmasi, istekli olmasi, ¢gocuklarini takip etmesi, siiregte gocuguna
dogru yardimlarda bulunulmasi 6gretim siirecini de daha verimli hale getirdi. Dénem sonuna
gelindiginde 24 dgrenciden genel olarak hepsi okuma yazmaya gecti. Hi¢ hecelemeden okuyan
13 6grenci var, diger 6grencilerden 11 tanesi az ya da ¢ok heceleyen olmak {izere heceleyerek
okuyor. Veliler bilingli oldugu i¢in 6grenciler bu siireci daha az zorlanarak atlatti ve sinifim
gerek davranislar gerek basarilariyla su an okulun gézdesi. Bu basarida velilerin katkisini da

g6z ard1 etmemek gerekir.”

3.2.2. Velilerle Yapilan Goriisme Bulgular:

3.2.2.1. “Dénem Basinda Aldiginiz Egitimden Faydalanarak Dénem Boyunca Ne Tiir
Etkinlikler Yaptiniz?” Sorusuna Iliskin Veli Goviisleri

Donem basinda egitime katilan Smif 1 ve Smif 2 velileri arasindan segkisiz segilen 5’er veli
ile donem sonunda karne giinii okul miidiirii ve smif O6gretmeninin bilgisi dahilinde goriisme
yapilmistir. Gorlismeler karneler dagitildiktan sonra sinifta toplu olarak yapilmistir. Sorular 5 veliye
sorulmus, cevaplar not edilmistir. Ayn1 islem ikinci ¢alisma grubu velileri ile de yiiriitiilm{stiir.
Ayrica goriismeler kayit altina alinmistir. Goriismede velilerin verdigi cevaplar maddelere

dontistiiriilmiis ve asagida tablo halinde sunulmusgtur.

Tablo 5: Velilerin Dénem Sonunda Ilk Okuma Yazma Siirecine Yonelik Goriisleri

VELILER SINIF 1 SINIF 2
=
— (o\] en < w — [o\} en < wn 2
= = = = = = = = = = =
o o ) o o o ) v O 9 S
KODLAR =~~~
Dikte ¢aligmas1 yaptirma X X X X X X X X 8
Dogru satir araligina yazdirma X X X X X X X X X X 10

Ogrenilen sesleri tekrar ettirme

>
>
>
>
>
>
>
>
>
>
=

Odevleri kontrol etme X X X X X X X X 8
Okul ¢antasini kontrol etme X X X X X X X X 8
Odevleri anlama X X X X X X X 7
Odev diginda etkinlik yaptirma X X X X X X X X 8
Ogrencinin 6devini yapmama X X X X X X X X X 9
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Ogretmenle iyi iletisim kurma X X X X X X X X X

Ogretmenden memnun kalma X X X X X X X X X X

10

Tablo 5’e bakildiginda goriisme yapilan 10 veliden 8’i dikte ¢alismasini yaptirabildiklerini
soylemistir. ki veliye “Siz dikte c¢alismasi yaptiramadmiz mi1?” ek sorusu soruldugunda, dikte
caligmasini bildiklerini ancak g¢ocuklarmin bu ¢alismay1 yaparken c¢ok zorlandiklarini, yapmak
istemediklerini, birazini yapabildiklerini ancak uzun bir zaman gectikten sonra yavas yavas
yapabildiklerini sdylemislerdir. Tablo 5’e bakildiginda goriisme yapilan 10 veliden hepsi ev
Odevlerinde sesleri dogru satir araligina yazdirabildiklerini sdylemiglerdir. Veliler ayrica
zorlandiklar1 zaman donem basinda verilen “Cocuguma Nasil Yardimci Olabilirim ?” brosiiriine
baktiklarini ifade etmiglerdir. Tablo 5’e¢ bakildiginda goriisme yapilan 10 veliden hepsi 6grenilen
sesler arttikca eski sesleri tekrar ettirdiklerini, bdylece gocuklarinin sesleri iyice kavradiklarini ifade
etmislerdir. Tablo 5’e bakildiginda goriisme yapilan 10 veliden 8’i ¢gocuklarinin 6devlerini mutlaka
kontrol ettiklerini sdylemislerdir. Diger iki veliye “Siz ¢ocuklarinizin 6devlerini kontrol ettiniz mi?”
ek sorusu yoneltildiginde, cocuklarinin 6devlerini kontrol etmeye ¢alistiklarini ama bazen ise dalip
cocuklarmin 6devlerini kontrol edemediklerini ifade etmiglerdir. Tablo 5’e bakildiginda goriigme
yapilan 10 veliden 8’1 ¢ocuklarinin okul ¢antalarini mutlaka kontrol ettiklerini sdylemislerdir. Diger
iki veliye “Siz ¢ocuklarmizin okul ¢antalarini kontrol ettiniz mi?” ek sorusu yoneltildiginde,
cocuklarinin cantalarin1 kontrol etmeyi ¢cogu zaman unuttuklarini ifade etmislerdir. Tablo 5’e
bakildiginda goriisme yapilan 10 veliden 7’si ¢ocuklarina verilen ev 6devlerini anladiklarini ifade
etmislerdir. Diger 3 veliye “Siz verilen 6devleri anlamadiniz m1 ?” ek sorusu yoneltildiginde bazi
Odevleri anlamakta giicliik ¢ektiklerini, o ylizden 6devi kendi anladiklar sekilde yaptirdiklarini
sOylemislerdir. Tablo 5’e bakildiginda goriisme yapilan 10 veliden 9’u 6gretmenin verdigi 6devler
disinda da etkinlikler yaptirdiklarini sdylemislerdir. Veliler, “Bu etkinlikler nelerdir?” sorusuna
harfleri yazdirma, okuma yaptirma, ciimle olusturtma seklinde cevaplar vermistir. Diger 1 veliye
“Siz ¢ocugunuza 6dev disinda neler yaptirdiniz?” sorusu soruldugunda ek ¢alisma yaptirmaya gerek
olup olmadigini bilmedigi i¢in 6gretmenin verdigi 6devlerle yetindigini ifade etmislerdir. Tablo 5’e
bakildiginda goriisme yapilan 10 veliden 9’u cocugunun 6devini kendisi yapmadigini, bu agiklamaya
ek olarak donem baginda aldig1 egitimde bunu yapmasinin ¢ocuguna zarari olacagini 6grendigini
belirtmistir. Diger 1 veliye “Siz ¢ocugunuzun 6devini yaptiniz mi1?”” ek sorusu yoneltildiginde zaman
zaman ¢ocugunun 6dev yapmak istemedigini, o zamanlarda kendisinin 6devi yaptigini ifade etmistir.
Tablo 5’¢ bakildiginda goriisme yapilan 10 veliden 9’u o6gretmenle iyi iletisim kurdugunu
diisiindiiglinii sdylemistir. Ayrica ¢ocuklarinin yasadigi sikintilar1 6gretmenleriyle paylasmaktan
cekinmediklerini, sorun yasadiklar1 anda 6gretmenden yardim aldiklarini ifade etmistir. Diger veliye

“Siz 6gretmenle nasil iletisim kurdunuz?” sorusu yoneltildiginde 6gretmenle pek anlasamadigini
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sOylemistir. Tablo 5’e bakildiginda goriisme yapilan 10 veliden hepsi dgretmenden memnun
kaldigini, ev 6devlerini agiklayict bir sekilde verdigini, ¢ocuklarinin geldikleri durumdan memnun

kaldiklarini sdylemislerdir.
4. TARTISMA

Celenk’in (2005) yapmis oldugu arastirmanin sonucuna gore; destekleyici tutum igerisinde
bulunan anne babalarin, ¢ocuklarinin okul basarilariin yiikselmesinde 6nemli bir faktér oldugu
gozlenmistir. Celenk (2003), Giines (2005), Uniivar (2002), Tosunoglu, Katranc1 ve Akyiiz (2009)
tarafindan yapilan arastirmalarin sonuglar1 bu ¢aligmay1 desteklemektedir. Yapilan arastirmada,
velilerin siirece dahil edilmesinin ve siire¢ hakkinda bilgilendirilmesinin 6grenci bagarisini olumlu
yonde etkiledigi gorilmiistiir. Yukaridaki aragtirmalardan elde edilen sonuglar bu c¢alismayi

desteklemektedir.

Kirmizi ve Bigak (2012), ilk okuma yazma siirecinde 6grenci ve velileri 6gretmen goriislerine
dayali degerlendirmis ve velilerin “Ses Temelli Ciimle Yntemini” yeterince tanimadiklari, eksik ve
yanlig bilgilerinin oldugu, ¢cocuklar1 da yanlig yonlendirdikleri sonuglarina ulasmiglardir. Arastirma
sonucunda Oneri olarak velilere brosiir, egitici CD’ler dagitilabilecegi iizerinde durulmustur.
Adigiizel ve Karacabey’in (2010) ve Keskinkili¢’in (2005) yaptiklar1 aragtirmalarin sonuglart bu

aragtirma sonucunu desteklemektedir.

Doénmez’e (2006) gore veliler, 6grenciler bir an 6nce okuma yazmaya gecsin diye ¢gocugunu
yanlis yonlendirmektedir. Bu sorunu ortadan kaldirmak i¢in ev ddevi verilmemesi Onerisini
sunmaktadir. Ancak yapilan arastirma sonucunda velilerin eksik ya da yanlis bilgileri diizeltilirse

velilerin birinci sinif 6grenci basarisina katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Ozbas’m (2013) yaptig1 arastirmada, birinci siif velilerinin egitime gereksinimleri oldugu,
veli egitiminin veli ile cocuk arasinda olumlu baglar kurmasina katki sagladig1 sonucuna ulasilmaistir.
Oneri olarak da okul baslamadan velilerin mutlaka “Aile Egitimi” almalar1 gerektigi iizerinde
durulmustur. Bu yoOniiyle tez aragtirmasinda ulasilan, “Ailelere verilen egitimin 6grenci basarisini
olumlu yonde etkilemekte; aile-6gretmen-6grenci arasindaki iletisimi kuvvetlendirmektedir.”

sonucunu desteklemektedir.

Argon ve Kiyic1 (2012), ilkdgretim kurumlarinda ailelerin egitim siirecine katilmasina yonelik
O0gretmen goriislerini incelemis ve su sonuglara ulagsmigtir. Ailenin egitime katilimi ¢grencinin
gelisimi ve akademik basarisini artirirken, katilim diizeyi istenen diizeyde degildir. Bu durum
Ogretmenin performansini ve motivasyonunu olumsuz etkileyip 6grencilerde davranis bozukluklari,
disiplin sorunlari, akademik basarisizlik, isteksizlik, yalnmzlik ve giivensizlik gibi sorunlar ortaya

cikarmaktadir. Yapilan arastirma, tez sonuglarmi desteklemektedir. ilk okuma yazma siirecinde
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velilerin egitim silirecine katilmasi, farkindaliklarinin artirilmasi, ¢ocuklarina daha fazla destek

olmalarini saglamakta, bu durum 6grenci bagarisina olumlu olarak yansimaktadir.

Ilk okuma yazma &gretiminde ailelerden kaynakli sorunlar incelendiginde ailelerin
yeterince destek olmamalari, ailelerin yanlis 6grenmelere sebep olmalari, 6gretmenlerle yeterince
is birligi yapmamalari, egitim seviyelerinin diisiik olmasi ve okuma yazma bilmemeleri gibi
sorunlarla karsilasildig1 goriilmektedir. Bu sorunlarin 6grencinin ilk okuma ve yazma siirecini
daha sikintili gecirdigini ortaya koymaktadir. Cocuklar vakitlerinin biiyiik kismini ailesiyle
gecirdigi icin, ebeveynlerin ¢ocuklarin egitiminde kilit bir rolii bulunmaktadir (Isaacs, 2012).
Evdeki destekleyici okuma yazma gevresinin, okudugunu anlama, alici kelime bilgisi ve diger dil
becerileri ile anlamli olarak iligkili oldugunu belirtmektedir. Yine ailelerin destegi kadar 6nemli
olan bir nokta, verilen destegin dogru olmasidir. Aragtirmamizda birgok 6gretmen ailelerin sesleri
yanlis 6grettigini ifade etmistir. Ayn1 sorun farkli bir¢ok ¢alismalarda da (Adigiizel ve Karacabey,

2010; Yigit, 2009) tespit edilmistir.

5. SONUC

[k okuma ve yazma &gretimi gocugun basarili bir akademik benlik algis1 gelistirebilmesi i¢in
son derece 6nemli bir 6gretim basamagidir. Okul ile birlikte disiplinli bir 6gretimin basladig birinci
sinifta, dgrenciler okula biiyiik bir heves ve istekle baslarlar. Ogretim siireci igerisinde ¢ocuktaki bu
istek ve arzuyu gerek Ogretmenin yaklasimi, gerek ailenin tutumu gerekse 6grencinin 6zellikleri

etkiler.

Aile, egitim ve 6gretimin temellerini atarken disiplinli 6gretimin basladigi birinci sinifta da
cocuguna gereken destegi gostermeli, cocugunun basarili bir akademik benlik algisi gelistirmesine
dogru adimlar atarak katki saglamalidir. {1k okuma ve yazma 6gretim siireci dgretmen, veli, dgrenci
Ucliisiiniin igbirligi ile basariya ulasabilecek bir siirectir. Bu siirecte veliler her ne kadar ¢ocuguna
yardimei olmaya galigsa da ilk okuma yazma ogretiminin nasil gergeklestigini bilmediginde
¢ocuguna gereken yardimi gosteremeyebilir ya da yanlis yonlendirmelerde bulunabilir. Bu durum
O0grencinin 6grenme siirecini sekteye ugratir ve Ogrencinin basarili akademik benlik algisi

gelistirmesini olumsuz etkiler.

Ogrencilerinin velileri ilk okuma yazma egitim programi alan ogretmenlerle yapilan
goriisgmeden su sonuclar elde edilmistir. Hazirlik agamasinda verilen ev ddevlerinin genel olarak
ogrenciler yapmustir. Ogrencilerin defter ve kalem tutma davranisini evde de pekistirilmistir.
Velilerin tamamina yakini ¢iz boya ve ¢izgi caligmalariyla ilgili 6devlere gereken 6zeni gostermis,
¢izgi calismalarinin dogru satir araligina yapilmasina dikkat etmistir. Okulda ¢izgi ¢alismalarinda

basarili olamayan baz1 Ogrencilerin ev o6devi ile birlikte bu etkinlikte daha basarili olduklar
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belirtilmistir. Sesi hissetme ve tanima ile ilgili verilen ev ddevlerinin dgrenciler tarafindan yapildigt

belirtilmistir.

Ogretmenler, sesi okuma ve yazma asamasinda ev ddevlerinin ¢ok ise yaradigini, ilk ses
6grenildiginde sinifin ¢ogunun bu sesi dogru sekilde dogru satir aralifina yazamadigini, ev ddevi
verildikten sonra 6grencilerin cogunun sesi daha bagarili yazdiklarini, bu durumun 6grencileri sinifta
motive ettigini ve basarilarini artirdigini ifade etmistir. Ogretmenler, velilerden tamamina yakinimnimn
cocuklara eski sisteme gore harf 6gretmeye calismadigini, ¢gocuklarin higbirinin sesleri eski sisteme
gore okumadigini ifade etmistir. Ogretmenler, baz1 velilerin ¢cocuklarina gereken dnemi gosterdigi
halde istenilen basarinin elde edilemedigini, bu durumun o6grencinin bireysel farkliliklarindan
kaynaklandigmi vurgulamistir. Ogretmenler, smifin tamamina yakininin verilen ev édevlerinde hece,
kelime ve climleler arasina bosluk biraktigini, noktalama isaretlerini yerinde kullanmaya 6zen
gosterdigini, ozellikle hafta sonu ¢aligmalarinin, 6grenciler yeni sese gectiginde, katki sagladigini
vurgulamugtir. Ogretmenler, velilerin tamamima yakmin dikte galigmalarma 6zen gosterdiklerini
ancak Ogrencilerin bu etkinlikte biraz yavas ilerlediklerini ancak bakarak yazma ile ilgili ev
Odevlerini severek ve isteyerek yaptiklarini, sayfa siislemeleri yaptiklarini ifade etmistir.
Ogretmenler, velilerin tamamina yakinmin dénem boyunca dgretmenle iletisim halinde olduklarini,
anlamadiklar1 yerleri hemen telefonla bildirdiklerini, sinif etkinliklerine katilmaya istekli olduklarini

vurgulamigtir.

Ogretmenler, daha 6nce ayni okulda okuttuklari birinci sinif ile bu y1l okuttuklari birinci sinif
Ogrenci basarilar1 arasinda farklar oldugunu, bu 6grencilerin daha istekli oldugunu, okuma yazmaya
daha erken gectiklerini, velinin siirece daha aktif katildigini, donem sonunda ¢ocuklarin tamamina
yakininin okuma yazmaya gectigini ifade etmistir. Ayrica velinin 6grencileri dogru yonlendirmesi
ile okul kaygilarinin azaldigi, basarilarinin arttig1 6gretmenler tarafindan vurgulanmistir. Arastirma
sonuglart birinci smif velilerinin siire¢ hakkindaki farkindaliklarinin okuma yazma 6gretiminde
Ogrenci bagarisini etkiledigini, velilerin ¢ocuklarint dogru yonlendirmeleri 6grencileri psikolojik

olarak da olumlu etkiledigini, yapabiliyorum algis1 gelistirmelerine katki sagladigini gostermektedir.

[k okuma yazma egitim programi alan velilerle yapilan gériismede elde edilen sonuglar su
sekildedir. Velilerin gogu ¢izgi ¢aligmalarini ve ses ¢aligsmalarini dogru satir araligina yazdirdiklarini,
Ogrenilen sesleri tekrar ettirdiklerini, 6devleri genel olarak anlayabildiklerini, 6dev disinda da
etkinlik yaptirdiklarini, ¢ocuklari 6devlerini kendilerinin yapmadiklarini belirtmislerdir. Ayrica
cocuklarmin 6devlerini kontrol ettiklerini, aksamdan okul cantalarin1 kontrol ettiklerini ifade
etmislerdir. Ogretmenle dénem boyunca iyi bir iletisim kurduklarini, 6gretmenden memnun
kaldiklarint vurgulamislardir. Aldiklar egitimin onlara siiregte kolaylik sagladigini belirtmislerdir.
Arastirmaya katilan velilerin aldiklari egitim, velileri siirece daha aktif katmig, farkindaliklarini

artirmistir.
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Arastirmada elde edilen sonuglar Erzurum ili Askale il¢esinde uygulama yapilan sinif, veli,
ogrenci ve dgretmenlerini kapsamaktadir. “Ilk Okuma Yazma Veli Bilgilendirme Programi” daha
genis kapsamlarda donem baginda velilere uygulanabilir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 ile baglanti
kurularak bu egitime katilmak velilere zorunlu tutulabilir. Veliler i¢in hazirlanan ilk okuma ve yazma
egitim programi detaylandirilarak, daha genis zamanda, rehber Ogretmenin de katilimi ile
gelistirilebilir. Bu programa matematik dersi kazanimlari da eklenerek velilerin ilk okuma ve yazma
stirecine yonelik farkindaliklar artirilabilir. Nasil ki MEB tarafindan donem baginda birinci sinif
ogrencilerine uyum kitaplar1 hazirlanip dagitiliyorsa veliler i¢in de uyum kitab1 ve CD’si hazirlanip;
tiim birinci sinif velilerine dagitilabilir. Ailelerin de haftanin belirli glinlerinde ¢ocugu ile ilk okuma
ve yazma derslerine katilmasi velileri siirece daha aktif katabilir. Velilerin derslere katilimi, 6grenci-
Ogretmen- veli iletisimini nasil etkileyecegi arastirilabilir. Boyle bir uygulamanin 6grencilere nasil

bir geri doniit saglayacagi arastirilabilir.
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OZ: Bu galismada diinyada ve iilkemiz egitim sisteminde yaygin bir sekilde bagvurulan yaratict drama yénteminin
0zel egitimde kullanimi incelenmistir. Bu amag¢ kapsamda 1992-2020 yillar1 arasinda cesitli dergilerde
yaymlanmis 30 ¢aligmaya ulagilmistir. Ulasilan caligmalar; 6zgiin arastirma makalesi olma, yayin dilinin Tiirkge
olmasi, katilimc1 grubunu 6zel gereksinimli birey veya 6zel egitimle ilgili bir grubun olusturmasi gibi dahil etme
ve hari¢ tutma kriterleri ile degerlendirilmistir. Yapilan degerlendirmeler sonrasinda ¢aligmaya 2004-2019 yillari
arasinda yaymlanmis 14 ¢alisma dahil edilmistir. Incelenen arastirmalar bibliyografik analiz yontemi ile
yaymlanmig ¢alismanin kaynakgasi, ¢aligmanin adi, ¢alismanin 6rneklemi, ¢aligmanin yontemi, ¢alismanin amaci,
Ogretilmek istenen beceri ve varsa ¢alismaya dahil edilen degiskenler gibi 6zellikler agisindan gozden gegirilerek
analiz edilmistir. Analizler 15181nda zihinsel yetersizligi olan bireylerde drama yonteminin kullanildigi ¢alismalarin
alanyazinda daha fazla sayida oldugu, bu g¢alismalar igerisinde en sik kullanilan ydntemin nicel arastirma
yontemlerinden deneysel yontem oldugu, ¢alismalarda sosyal beceri 6gretimine daha fazla yer verildigi sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmanin sonunda ileriye doniik ¢alismalar ve uygulamacilar igin 6neriler verilmistir.
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ABSTRACT: In this study, the use of creative drama method, which is widely used in the education system in the
world and in our country, in special education has been examined. For this purpose, 30 studies published in various
journals between 1992-2020 were reached. Retrieved studies were evaluated with inclusion and exclusion criteria
such as original research article, publication language being Turkish, and the participant group being an individual
with special needs or a group related to special education. After the evaluations, 14 studies published between
2004-2019 were included in the study. The studies included in the study were analyzed by reviewing the criteria
such as the bibliography of the published study, the name of the study, the sample of the study, the method of the
study, the purpose of the study, the skill to be taught, and the variables included in the study, if any. As a result of
the analyzes, it was concluded that there are more studies in the literature in which the drama method is used in
individuals with intellectual disabilities, that the most frequently used method among these studies is the
experimental method, one of the quantitative research methods, and that social skills teaching is given more place
in the studies. At the same time, suggestions for future studies and practitioners are given at the end of the research.
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1. GIRIS

Gilinlimiizde biitiin diinyada oldugu gibi iilkemizde de egitimde veya egitimle alakali diger
disiplinlerde yaratic1 drama yonteminin kullanimi yayginlagmaktadir. Yontemin barindirdigi temel
degerlerden dolayr Onemini Oniimiizdeki yillarda korumaya devam edecegi diisiiniilmektedir. Bu
degerler arasinda erdem, is birligi, dostluk, yardimlagma, dayanisma ve empati gibi insani degerler yer
almaktadir (Okvuran, 2003). Yaratici drama; “dogaglama ve rol oynama gibi tekniklerden yararlanilarak
grup veya grup Uyelerinin deneyimlerine dayali olarak bir amag veya diisiincenin canlandirilmasidir”
(Adigiizel, 2006: 17). Yaratici drama, yaratici bir oyun bi¢gimidir. Oyunda genellikle bir baslangic, bir
orta ve bir sonuctan olusan tanimlanmis bir formu yapilandirarak kolaylastiran bir lider veya 6gretmen
vardir. Bu bir grup siirecidir; grubun giiciinden hareket eder ve ilgili herkesin hayatini zenginlestirir
(Booth & Lundy, 1985). Yaratic1 dramada 6nemli olan dogaglamadir, belirli bir senaryo yazilmamustir;
o0 an i¢in yerinde olusturulur ve ezberlenmez. Sonug, katilimcilarin kendiliginden kendini ifade etmesidir
(Bailey, 1993; McCaslin, 1996). Ogrenciler 6grendikleri veya daha dnce dgrenmis olduklari bir hikdye
veya kavrami canlandirirlar. Bu dogaglama siireci, ¢ocuklarin bilgiyi analiz etmesine ve sentezlemesine
ve egitim kavramlarinmi kisisel olarak anlamli bir forma cevirmesine olanak tanimaktadir. Bir grup
caligmasimi gerektiren drama yonteminde grup liyeleri birbirlerinin rollerini paylasirlar (Adigiizel,
2018), yaratict drama etkinligi esnasinda dogaclama yapabilme imkani1 bulurlar ve bunlar1 yaparak
yasayarak deneyimlerler (Chalmers, 2007). Bu, smif ortamlarinda iglevsel hale getirildiginden, bir
Ogretmen ve / veya Ogretim sanatcisi tarafindan yonetilen, 6grencileri becerileri ve / veya fikirleri
somutlagtirmaya davet eden, rehberlik etmek icin bir hikaye veya anlati gercevesi kullanan galigsmalari
icerir ve is gelistirmeye, 0grencilerin ve dgretmenlerin hayal giiciinii kullanmaya baglidir (Dawson &
Lee, 2018).

Yaratici dramanin belirli agamalari vardir. Yaratict dramay1 uygulayacak drama liderinin derse
gelmeden Once ne yapacagina iliskin planlamalarini tamamlamas1 gerekmektedir. Yaratici dramanin
asamalar1 (Adigiizel, 2018; Cevik, 2006) su sekildedir:

Isinma ve

Canlandirma
Rahatlama

Degerlendirme
ve Tartisma

Sekil 1: Yaratici Drama Siirecinin Asamalart

Kiiciik yaslardaki ¢ocuklarin 6grenmesini desteklemek i¢in yaratict drama yontemi kullanmanin
onemi, cok cesitli okul dncesi ortamlarda giderek daha fazla kabul edilmektedir. Iyi 6gretilmis ve
planlanmig yaratici drama etkinliklerine katilan kiiclik cocuklar, giiclii sosyal beceriler, daha fazla
Ozgliven ve derin bir is birligi ve ekip calismasi anlayis1 gelistirmektedirler. Boylelikle diinyay:
Ogrenerek yeni deneyimleri anlamlandirirlar (Chalmers, 2007). Arastirmalar, yaratici dramanin sosyal
ve dil becerilerindeki giigliikleri gidermeye hizmet edebilecegini gostermektedir (Buege 1993; Kardash
& Wright 1987; Snyder-Greco 1983; Walsh, Kosidoy & Swanson, 1991). Ayn1 zamanda alanyazin
Ogrencilerin yaratici drama yontemi ile 6grenme etkinliklerine aktif katildiklarini ve 6grenmelerin kalici
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oldugunu gdstermektedir (Ulubey & Goziitok, 2015). Yaratici drama yontemi ile 6grencilerin akademik
basarilarinda artma oldugu goriilmektedir (Biyikli ve Yagci, 2015; Dikmenli Vardar, 2015; Fleming,
Merrell ve Tymms, 2004; Ulubey ve Gozutok, 2015; Walker, Tabone & Weltsek, 2011). Bunlara bagh
olarak da Ogrencilerin bazi derslere karsi tutumlariin olumlu yonde degisiklik gosterdigi ortaya
ctkmustir (Ceylan, 2014; Debreli, 2011; Hendrix, Eick & Shannon, 2012; Ormanci & Ozcan, 2014).

Peter (2000a, 2000b), yaratici drama ydnteminin bireylerde kendini savunma ve giiglendirmeyi
gelistirmeye yardimci olabilecegini ifade etmektedir. Ayrica drama etkinlikleri yoluyla elde edilebilecek
kisisel katilimi, bir bireyin sosyal diinyanin yapilarin1 gelistirebilecegi yollarla ve dolayisiyla yaratici
dramanin sosyal etkilesim durumlarinda etkili ve uygun duygusal tepkileri tesvik etmek igin
kullanilabilecegi yollarla iliskilendirilmistir. Cocuklar i¢in degisim araci olarak yaratici dramanin
onciilerinden olan Slade (1998), drama ve tiyatro formlarinin sosyal benligin gelisimine yapabilecegi
katkiy1 da vurgulamaktadir. Dahasi, drama uzmanlari, yaratic1 dramanin ¢ocuklarda ortaya ¢ikabilecek
cesitli sosyal problemlere ¢6ziim bulabilecekleri sosyal oyun firsatlar sundugunu belirtirler (Hampshire,
1996; Kempe, 1991; Peter, 2000a, 2000b, 2003; Slade, 1998). Slade (1998), yaratic1 drama igerisindeki
zor olan deneyimleri kesfederek bir bireyin onlardan kurtulabilecegini ve bdylece daha sonraki
yasamlarinda onlardan etkilenmeyecegini iddia ederek, bir durumu anlamak i¢in oynayarak ortaya ¢ikan
katartik tepkiler kavramini ele almaktadir. Slade (1998), 6zellikle 6ngoriilen ve kisisel oyun olmak {izere
hayali-sembolik oyunun kullanimimi tartismis ve bu tiir yaratici drama miidahalesinin, ortaokul
cagindaki cocuklarda nihayetinde tiyatro becerilerine yol agan daha karmagik rol yapma temelini
olusturdugunu belirtmistir. Kempe (1991) ayrica yaratici drama ile rol yapma ve taklit¢iligin aktif
deneyimler olarak 6nemini tartisarak, ¢ocuklar: siirece ¢eker (tesvik eder). Kempe (1991) dramatik
bi¢cimde ¢dzlimler sunmak igin problemler iizerinde ¢aligmanin dogasini arastirmig, yaratict dramadaki
kurgusal durumun temsil ettigi sey ile ¢ocuklarin gercekte kendilerinin deneyimledikleri arasinda
algiladig1 baglantiy1 agikliga kavusturmustur. Bu nedenle, yaratici drama yonteminin klinik, okul ve
toplum ortamlarinda insanlarin sosyal ve duygusal gelisimini tesvik etmek i¢in birkag yildir kullanildigi
goriilmektedir. Normal gelisim gosteren ¢ocuklarda oldugu gibi 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in de
yaratict drama yontemi bireylerin sosyal, duygusal, dil, biligsel ve zihinsel gelisimlerini
desteklemektedir (Adigiizel, 2010; Hampshire, 1996; Peter, 2003; Schnapp & Olsen, 2003).
Ogrencilerle biitiinsel yollarla ¢aligan arastirmaci ve gretmenlerin dil temelli 6grenme yetersizligi olan
Ogrenciler i¢in uyguladiklar1 drama yontemlerinin g¢iktilar;; OSB'li 6grenciler i¢in sosyal iletisim
ciktilar1 (Lerner & Levine, 2007; McMahon, Lerner & Britton, 2013) dahil olmak {izere miifredatin tiim
alanlarinda (Lee, Patall, Cawthon & Steingut, 2015) 6grenci 6grenme sonuglarmin gelistigini
gdstermistir (Anderson, 2012; Anderson & Berry, 2014). Ozellikle de yaratict drama, OSB'li ¢ocuklarda
sosyal becerileri gelistirmeye yonelik uygulamali ve ilgi c¢ekici bir yontem olarak giderek daha fazla
kullanilmaktadir (Corbett vd, 2011, 2016; de la Cruz vd, 1998; Lerner vd, 2011; Peter, 2003; Webb vd.,
2004). Bu nedenle, yaratici oyunun 6zel gereksinimi olan ¢ocuklarin fiziksel ve zihinsel geligimi
izerindeki benzersiz etkileri, esas olarak asagidaki yonlerde yansitilmaktadir.

Yaratict drama oyunlari, 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in glivenli bir 6grenme ve gelisme yolu
saglamaktadir. Yaratici drama etkinliginde katilimcilar durumu "...mis gibi yapmak" seklinde sunmus
ve sorun ¢oziilmiistiir. Katilimeilarin gilivenligini sagladigini, hazirliklarini kaldirdiklarini, sorunu
¢ozmek i¢in ilging ve esnek bir yol sagladigini ve daha da onemlisi 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in
ayrimcl olmayan, adil ve destekleyici bir ortam sagladigini varsaymaktadir. Béyle bir ortamda
faaliyetler ve yaratim yoluyla gercek his ve kendini yansitma elde edilmektedir. Yaratici drama, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin sigdan derine dogru genel gelisimini destekler. Yaratici drama genellikle
bedenin hareketi ve kontrolii ile baslar ve ardindan duyularin gelisimini ve dilin kullanimint tesvik eder.
Son olarak, yaratici drama 6zel gereksinimli ¢ocuklarin aktif gelisimini tesvik edebilir. Yaratici
dramanin gelisimi geleneksel simif smifindan farkli oldugu igin, sorunsuz ilerleyebilmek igin
katilimeilarin liderlerin 6nderliginde aktif katilimina giivenmesi gerekir. Ek olarak, yaratict dramanin
kendisi yaratici, ilging ve agiktir, bu nedenle 6zel gereksinimli ¢ocuklarin yaratici dramada aktif ve
olumlu gelisim elde etmeleri daha kolay olabilmektedir (Liu, 2020, s.250-251).
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Ozel gereksinimli bireyler i¢in beceri, kavram ve bir davranigin dgretilmesinde yaratict dramanin
olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Bu arastirmada 6zel egitim alaninda yaratic1 drama yontemi kullanilarak
yapilmig caligsmalarin bibliyografik olarak analizi amaglanmistir. Bu ama¢ kapsaminda alanyazin
taramasi yapilarak ulasilan ¢aligmalar agsagidaki aragtirma sorularina gore analiz edilmistir. Bu aragtirma
ise Ozel egitimde drama yontemi alanyazininin gelisimini, aragtirma sorularinin olusturdugu konu
bagliklarini, benimsenen teorik yaklagimlari ve uygulanan yontemi temel alarak bir siniflandirmaya
gitmistir

2. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, veri toplama ve toplanan verilerin analizi, arastirmaya dahil
edilen ve hari¢ tutulan ¢alismalarin degerlendirilmesi ve aragtirmaya dahil edilen ¢alismalarin neler
oldugu hakkinda bilgi verilecektir.

2.1. Arastirma Modeli

Bibliyometrik analizlerde ilgili alanyazin ¢alismalarin bibliyometrik analizlerinin yapilabilmesi
icin bazi kriterler kullanilmaktadir. Bu arastirma kapsaminda ele alinan kriterler ¢aligmanin kaynakgasi
(yazar(lar) ve yil), calismanin adi, 6rneklem grubu, calismanin yontemi, ¢alismanin degiskenleri
seklindedir.

Arastirma sorularina en iyi cevap alabilmek adina bu arastirmada bibliyometrik analiz
kullanilmistir. Belirli bir alanda yapilmis ¢alismalarin profillerini ortaya ¢ikarabilmek icin ve bilimsel
bilginin sistemli bir gekilde ele alinmasi, dnemli noktalarinin ele alinmasi ve eksiklerin giderilmesi
acisindan onemli bir derleme tiiridiir (Hussain, Fatima & Kumar, 2011). Bu kapsamda 6zel egitimde
drama yonteminin kullanildigi toplam 14 ¢alisma ele alinmistir.

2.2. Veri Toplama ve Verilerin Analizi

Bu aragtirmada 6lgiit olarak 1992-2020 yillar1 arasinda Google Akademik, ULAKBIM ve YOK
Ulusal Tez Merkezi veri tabanlarinda yer alan 6zel egitim ve drama, yaratici drama anahtar kelimelerinin
birlikte kullanildig1 makale ve tezler dikkate alinmistir. Aragtirmanin ilk taramasinda 30 ¢alismaya
ulastlmistir. Caligma kapsaminda herhangi bir yil sinirlandirilmasma gidilmemistir. Bu kapsamda
aragtirmamizda su sorulara cevap aranmistir.

Ozel egitim alaninda drama ydnteminin kullamldig1 calismalarin;

1. Yillara gore dagilimi nedir?

Hangi yetersizlik tiirii ile ¢aligmalar yapilmigtir?

Yapilan caligmalarda 6gretilen beceri nedir?

Calismalarin katilimer yas gruplari nelerdir?

Caligmalar hangi arastirma yontemi ile gerceklestirilmistir?

nh LN

2.3. Dahil Etme ve Hari¢c Tutma

Ulagilan ilk calisma arastirmaya dahil etme ve dislama i¢in arastirma kapsamina alinmigtir.
Sonraki siiregte dahil etme ve dislama kriterlerine gore arastirmaya 2004-2019 yillarin1 kapsayan 14
caligma dahil edilmistir. Analizi yapilacak ¢aligmalarin belirlenmesinde makale veya tez olma, Tiirkge
yayinlanmis olma, 6zgiin aragtirma olma 6zellikleri géz 6niinde bulundurulmustur.
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Tablo 1: Ozel Egitimde Drama Yonteminin Kullanildigi Calismalar.
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Cahismanin Calismanin Bagimh o <.
Kaynakg¢a Calismanin Adi Katihmailar: Yontemi Calismanin Amaci Degisken Bagimsiz Degisken
Yaratict dramanin 10-1 Z(i]gsli?;mdakl ) Yaratic1 drama yontemi ile
Akfirat isitme engellilerin 10 erkek) 4.. 5. ve Ontest-sontest hazirlanan sos'y.al beceri 6gltln"ll ] ]
(2004) sosyal 6. sinifa devam kontrol gruplu programinin, isitme engellilerin
becerilerinin gelisimine L . deneysel desen sosyal becerilerinin gelisimine
.2 eden isitme engelli S
etkisi etkisini aragtirmak
¢ocuk
Yetiskin zihin engelli Ontest-sontest
blreyler.ln s'ogyal 6K ve 7E olmak kontrol grupl.u Yetiskin zihin engelli bireylerin
Kaya & becerilerinin . deneme modeli ve Lo L
L iizere toplam 13 . N . sosyal becerilerinin gelisimine Hedeflenen
Eratay gelisiminde yaratict Jihin encelli nitel yontemin aratic1 drama vénteminin etkisini b 1 Yaraticit drama
(2009) drama yonteminin 1N enes birlikte oldugu y M Sosyal becertier
S Ogrenci belirlemek
etkililiginin karma arastirma
incelenmesi modeli
Zihin eneelli 8renciler Drama yontemiyle hazirlanan sosyal Zihin engelli ) )
Eldeniz - gelll ogrenc 5K + 3E toplam 8 beceri 6gretim programinin; zihin o e Drama yontemiyle
. icin drama yontemiyle o Yari deneysel . L Ogrencilerin
Cetin & zihinsel ) N engelli ¢ocuklarin, temel becerilerini, o hazirlanan sosyal
o hazirlanan sosyal e yontemlerden 6n .7 sosyal becerileri e
Avcioglu e yetersizligi olan . temel konugma becerilerini, ileri v beceri 6gretim
beceri dgretim o . test - son test modeli N e .. ogrenme
(2010) oeraminin ogrenci konusma becerilerini, iliskiyi < i programi
prog baslatma  becerilerini,  iliskiyi diizeyleri
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etkililiginin
incelenmesi

Zihinsel yetersizligi
olan ¢ocuklara sosyal

Avcioglu beceri kazandirmada
(2012) igbirligine dayali
O6grenme ve drama
yontemlerinin etkililigi
[Ikokula Devam Eden
Kaynagtirma
Erdogan, Ogrer.1c1ller1n1n Smf I¢i
Etkinliklere Katilim
Arslantag & .
Diizeyine Yaratici
Kurnaz w .
(2012) Drama Y 6nteminin
Etkisinin incelenmesi
Ozel egitimde drama
Eratay dersinin
(2012) degerlendirilmesi (bir

Eylem arastirmasi
Ornegi)

3 zihinsel
yetersizligi olan +
9 normal gelisim
gosteren cocuk

(12)

Ogrenme giicliigii
olan kaynastirma
ogrencisi (1) ve
normal geligim
gosteren (19).

Ozel egitim
béliimiinden 30
Ogrenci ve 2011-
2012 Bahar

Tek-denekli
arastirma
yontemlerinden
yoklama evreli
denekler aras1 ¢oklu
yoklama modeli

Tek denekli ABA
modeli

Teknik bilimsel
isbirlik¢i eylem
aragtirmasi

sirdiirme becerilerini, grupla is
yapma becerilerini, duygusal
becerilerini, kendini kontrol etme
becerilerini, saldirgan davranislarla
basa c¢ikma becerilerini, sonuglari
kabul etme becerilerini, yonerge
verme  becerilerini  ve  bilissel
becerilerini gelistirmelerinde etkili
olup olmadigini ortaya koymaktir

Zihinsel yetersizligi olan ¢ocuklara
sosyal beceri (kendini tanitma
becerisi) kazandirmada ve becerileri
genellemede isbirligine dayali
O0grenme ortaminda
kullanilan drama ydnteminin etkili
olup olmadigini ortaya koymaktir

Genel egitim sinifina devam eden
kaynastirma 6grencisinin smif ici
etkinliklere katilim diizeyine yaratict
dramanin etkisini arastirmaktir

Ozel egitim boliimii 6grencileri ve
Erasmus 6grencileri ile Tiirkge ve
Ingilizce olarak islenen 6zel
Egitimde drama dersinin
degerlendirilmesi

Kendini tanitma
becerisini
0grenme
diizeyleri

Smif i¢i etkinlik
katilim diizeyi

Kendini tanitma
becerisini
gelistirmeyi
amaglayan
igbirligine dayali
O0grenme ortaminda
kullanilan drama
yontemine dayali
olarak hazirlanan
Ogretim programidir

Yaratici drama
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Onemli,

Totan &

Abbosov
(2015)

Ovayurt &
Akfirat
(2016)

Yaratict drama
egitiminin 6zel
gereksinimi olan
cocuklarin sosyal
beceri alanlarindan
konusma ve iligki
kurma becerileri
gelisimine katkisi

Zihinsel yetersizligi
olan geng bireylerde
atilganlik becerilerinin
yaratict drama yontemi
ile gelistirilmesi

Déneminde
Erasmus
programiyla
bdliimden ders
alan Emilly ve

Jane kod isimli iki

kiz 6grenci
Ozel egitim ve
rehabilitasyon
merkezlerinde
destek egitimi
almig 20
(10E+10K)
zihinsel
yetersizligi olan
gocuk

5 kiz ve 5 erkek
zihinsel
yetersizligi olan
Ogrenci

Gruplar arast
deneysel
desenlerden olan
Ontest-sontest
kontrol gruplu
deneysel desen

Nitel veri toplama

tekniklerinden
gbzlem ve {irlin
degerlendirme

Yaratic1 drama egitiminin hafif
diizeyde zihinsel yetersizligi olan
¢ocuklarin sosyal beceri alanlarindan
temel konugma ve temel iliski
becerileri gelisimine katkisinin
incelemek

Hafif ve orta derecede zihinsel
yetersizligi olan, egitilebilir geng
bireylere yaratici drama yontemiyle
atilganlik egitimi verilerek, kendini
ifade etme
ve “hayir” diyebilme becerilerinin
kazandirilmasi
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Cicek,
Baydik &
Okvuran

(2017)

Tanrikulu
& Yogurtcu
(2018)

Erdogan &
Bas (2018)

Namdar &
Akbayrak
(2019)

Yaratict dramanin
iistiin yetenekli
ogrencilere sosyal
becerileri
kazandirmada etkililigi

Ozel yetenekli
ogrencilerin egitiminde
masallart drama
yontemiyle iglemenin
Tiirkce dersine etkisi

Ozel gereksinimli birey
farkindaliginin 4-6 yas
¢ocuklarina
kazandirilmasi

Ustiin yetenekli
ogrencilere yonelik
degerler egitiminde

Bilim Sanat
Merkezi’nin 5 ve
6. siniflarma
devam eden 11-12
yas arasindaki 24
ogrenciden

Ontest — sontest
kontrol gruplu
deneysel desen

Bilim ve Sanat Nitel aragtirma

Merkezine devam modellerinden
eden 15 {istiin eylem arastirmasi
yetenekli 6grenci modelinde

Nicel arastirma
modellerinden tek
grup On test son test
modeliyle ve eylem
arastirmasi
modeliyle karma
yOntem
Nitel aragtirma
desenlerinden eylem
arastirmasi yontemi

4K + 7E toplam 11
okul 6ncesi ¢ocuk

Bilim ve Sanat
Merkezine devam
eden 8 Ustiin

Yaratici dramanin {stiin yetenekli
ogrencilerin sosyal becerileri
kazanmadaki
etkililigini incelemektir

Bilim ve Sanat Merkezlerinde 6zel
yetenekli 6grencilerle yiiriitiilen
Tiirk¢e dersinde, masallar1 drama
yontemi kullanilarak islemenin derse
olan etkilerini incelemek

Cocuk edebiyat1 6rneklerinden yola
¢ikilarak 6zel gereksinimli bireylere
yonelik farkindaligin 4-6 yas
¢ocuklarina kazandirilmasidir

Ustiin yetenekli dgrencilere
verilecek degerler egitiminde
yaratict drama yonteminin sinanmasi

Temel Sosyal
Beceriler (TSB),
Mliskiyi
Baglatma ve Siirdiirme

Sosyal beceri Becerileri (IBSB),

kazanimlaria Duygusal Beceriler
uygun olarak (D.B?; Grupla Bi_r I§i
hazirlanan Yiriitme Becerileri
(GBYB), Konusma
yaratici drama Becerileri (KB),
oturumlart Etkilesim Becerileri
(EB) ve Bilissel
Beceriler (BB) alt
becerilerinden

elde edilen puanlardir
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yaratict drama
yonteminin
kullanilmasi: Adalet
degeri 6rnegi*
Disleksi teshisi konmus
Ogrenciye drama

Colak yontemiyle okuma
(2019) yazma Ogretiminin
etkililigini
belirlemektir.
Yaratict drama temelli
Karatas & sinav ka}ig1s1 ile bas
Tagay ..etril? ¢a 1§mas1n1kn1 .
(2019) ozel/iistiin yetenekli

Ogrencilerin sinav
kaygisina etkisi

yetenekli (4K +
4E) 6grenci

Ozel egitim dersi
alan disleksi teshisi
konmus ikinci sinif

Ogrencisi

Bilim ve Sanat
Merkezine devam
eden 28 dzel/iistiin

yetenekli lise
Ogrencisi

Durum (vaka)
caligmasi

On-test, son-test,
kontrol gruplu yar1
deneysel desen

Disleksi teshisi konmug 6grenciye
drama yontemiyle okuma yazma -
Ogretiminin etkililigini belirlemektir.

Ozel/iistiin yetenekli lise
ogrencilerinin sinav kaygist puanlari
iizerinde yaratici drama temelli sinav -
kaygisi ile bag etme ¢alismasinin
etkililiginin incelenmesi

*(Calismalar yillara gore kronolojik siralama izlenerek tablo olarak verilmistir.

Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi (REFAD), 2(1), 27-46



36

Emrah MARUL

3. BULGULAR

2004-2019 yillar1 arasinda 6zel egitimde drama yonteminin kullanimi ile alakali yapilmis 14
calisma bulunmaktadir. Bu arastirma kapsaminda bu ¢aligmalarin yillara gére dagilimlari, caligmalarda
kullanilan yonteme gore dagilimlari, calismaya dahil olan katilimci 6zelliklerine gore dagilimlari,
caligmalarin amacina gore dagilimlar1 ve calismalarda 6gretilmeye ve/veya kazandirilmaya c¢alisilan
davranis, beceri ve kavramlara gore dagilimlari tema olarak bulgular boliimiinde verilmistir.

3.1. Cahsmalarin Yillara Gore Dagilimlar

2004-2019 yillart arasinda 6zel egitimde drama ydnteminin kullanimu ile alakali yapilmis 14
calisma bu aragtirma kapsaminda degerlendirilmistir. Bu degerlendirme sonucunda 1992-2020 yillar
arasinda ¢alismalarin yapildigi goriilmektedir. Arastirmanin dogasi geregi dahil etme ve hari¢ tutma
kriterlerinin uygulanmasiyla incelemeye 2004-2019 yillar1 arasinda yapilan ¢aligmalar dahil edilmistir.
Sekil 2°de 2004-2019 yillart arasinda 6zel egitimde drama yonteminin kullanimu ile ilgili yapilmis
caligmalarin yillara gore dagilimlan verilmektedir.

2019 2018 2017 2016 2015 2012 2010 2009 2004

Sekil 2: 2004-20019 Yillarinda Ozel Egitimde Drama Yéonteminin Kullamldigi Calismalarin Yillara
Gére Dagilimlart.

2004-20019 yillarinda 6zel egitimde drama yonteminin kullanildig1 calismalarin yillara gore
dagilimlar1 incelendiginde yaratici dramanin 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde kullanilmasinin
yakin bir ge¢cmige sahip oldugu goriilmektedir. Bu arastirma kapsaminda 6zel egitimde yaratict drama
yontemi kullanilarak gerceklestirilen ¢alismalar tarandiginda 1992 yilinda ilk olarak derleme bir
caligmanin oldugu kaydma ulasilmistir. 2015°ten sonraki yillarda her yil bir galismanin oldugu
goriilmektedir.

Ulusal diizeyde yapilan ¢alismalara bakildiginda 2019 ve 2012 yillarinda 3 ¢aligma Karatag &
Tagay (2019); Colak (2019); Namdar & Akbayrak (2019); Eratay (2012) Avcioglu (2012); Erdogan,
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Arslantas & Kurnaz (2012), 2018 yilinda 2 ¢alisma Tanrikulu & Yogurtcu (2018); Erdogan & Bas
(2018), 2017, 2016, 2015, 2010, 2009 ve 2004 yillarinda bir calisma Cicek, Baydik & Okvuran (2017);
Ovayurt & Akfirat (2016); Onemli, Totan & Abbosov (2015); Eldeniz Cetin & Avcioglu (2010); Kaya
& Eratay (2009); Akfirat (2004) yapilmistir.

3.2. Cahismalarin Yontemlere Gore Dagilimlar:

2004-2019 yillan arasinda &zel egitimde drama yonteminin kullanim ile ilgili yapilmig 14
caligmanin desenlendigi yonteme gore dagilimlan incelendiginde nitel arastirma yoOntemine, nicel
aragtirma yontemine ve karma yonteme bas vuruldugu goriilmektedir. Calismalarin yontemlere gore
dagilimi Sekil 3’te verilmektedir:

= 1. Nicel Arastirma Y dntemi 2. Nitel Arastirma Y ontemi = 3, Karma Yontem Arastirmasi

Sekil 3: 2004-2019 Yillar: Arasinda Ozel Egitimde Drama Yonteminin Kullammiyla Ilgili Yapilmus
Calismalarin Desenlendigi Yonteme Gore Dagilimlart.

Bu aragtirma kapsaminda incelmeye dahil edilen 14 c¢alismanin desenlendigi yonteme gore
dagilimlarina baktigimizda 7 (%50) calismanin nicel arastirma yontemi, 5 (%36) ¢alismanin nitel
arastirma yontemi ve 2 (%14) calismanin da karma yontem aragtirmasi ile yapildigi goriinmektedir.
Nicel aragtirma yontemleri ile yapilan ¢alismalarin 5 tanesi deneysel yontem Cicek, Baydik & Okvuran
(2017); Akfirat (2004); Onemli, Totan & Abbosov (2015), 2 ¢aligma yar1 deneysel yontem Eldeniz Cetin
& Avcioglu (2010); Karatas & Tagay (2019) ve 2 ¢alisma da tek denekli Avcioglu (2012); Erdogan,
Arslantas & Kurnaz (2012) olarak yapilmistir. Nitel arastirma yontemleri ile 5 ¢alisma yapildigt
goriilmektedir. Yapilan bu ¢calismalardan 3 tanesi Tanrikulu & Yogurtcu (2018); Eratay (2012); Namdar
& Albayrak (2019) eylem arastirmasi olarak 2 tanesi ise Ovayurt & Akfirat (2016); Colak (2019) durum
caligmasi olarak desenlenmistir. Karma arastirma yontemi ile yapilan iki ¢alismada Erdogan & Bas
(2018); Kaya & Eratay (2009) o6nce nicel veriler sonrasinda nitel veriler toplanarak c¢aligmalar
yapilmistir.
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3.3. Cahsmalarin Katihmei Ozelliklerine Gore Dagilimlar

2004-2019 yillan arasinda &zel egitimde drama yonteminin kullanimi ile ilgili yapilmis 14
calismanin katilimc1 ozellikleri aym1 zamanda “Hangi yetersizlik tiirii ile ¢aligmalar yapilmistir?”
arastirma sorusunun da cevabini vermektedir. Yapilan c¢alismalarin katilimci 6zellikleri Sekil 4’te
verilmektedir:

@ Y

Zihinsel Ustﬁn/@zel\j
yetersizlik yetenek

) ) \

< AN
a \W - w
Ogrenme Isitme
glicligii engelli i
2) O
< -

Sekil 4: 2004-2019 Yillar: Arasinda Ozel Egitimde Drama Yonteminin Kullanimiyla Ilgili Yapilmis 14
Calismanin Katilimei Ozellikleri

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalardan 5 tanesinin Avcioglu (2012); Eldeniz Cetin & Avcioglu
(2010); Ovayurt & Akfirat (2016); Onemli, Totan & Abbosov (2015); Kaya & Eratay (2009) katilimc1
grubunu zihinsel yetersizligi olan bireyler olugturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen 4 calisma (Karatag
& Tagay (2019); Namdar & Akbayrak (2019); Cicek, Baydik & Okvuran (2017); Tanrikulu & Yogurtgu
(2018) iistiin/ozel yetenekli ogrencilerin olusturdugu katilimci grubu ile yapilmistir. Arastirma
kapsaminda incelenen 2 c¢alismanin Colak (2019); Erdogan, Arslantas & Kurnaz (2012) katilimet
grubunu 6grenme giiclii tanisi almig bireyler olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalardan 1
tanesi Akfirat (2004) ise isitme engelli 6grencilerin katilime1 grubunu olusturdugu ¢aligmadir.

Incelenen 14 calismadan 12 tanesinin katilimci grubunu o6zel gereksinimi olan bireyler
olustururken 1 ¢aligmaninkini Eratay (2012) 6zel egitim 6gretmenligi boliimiinde 6grenim goren lisans
Ogrencileri, 1 tanesininkini de (Erdogan & Bas (2018) normal gelisim gdsteren ilkogretim dgrencileri
olusturmustur.

3.4. Calismalarin Amaglarina Gore Dagihimlar:

2004-2019 yillart arasinda Ozel egitimde drama yonteminin kullanimu ile ilgili yapilmus 14
caligmanin amagclarina gére dagilimlari gesitlilik géstermektedir. Incelemeye dahil edilen 14 ¢alismanin
amagclaria gore dagilimlar1 Sekil 5°te verilmektedir.
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Sosyal beceri

Etkinliklere

Sinav kaygisi katilim

Dersin

Degerler egitimi degerlendirilmesi

Farkindahk Okuma-yazma

Sekil 5: 2004-2019 Yillar: Arasinda Ozel Egitimde Drama Yonteminin Kullammuyla Ilgili Yapilms 14
Calismanin Amaglarina Gére Dagilimlart

Aragtirmaya dahil edilen ¢aligmalarda drama yontemi ile 6zel gereksinimi olan bireylere ¢esitli
ogretim amaclar1 yapildigi gériinmektedir. Ogretimi yapilan amaglar arasinda sosyal beceri 6 calisma
ile (Avcioglu (2012); Cicek, Baydik & Okvuran (2017); Eldeniz Cetin & Avcioglu (2010); Akfirat
(2004); Onemli, Totan & Abbosov (2015); Kaya & Eratay (2009)) en fazla ¢alisilan beceri olmustur.
Sosyal beceri; bireyin bulundugu sosyal ortamlarinda kendine yonelik olumlu sonuglarin oldugu
O0grenilmis davraniglar1 igermektedir (Ergenakon, 2011). Bu nedenle sosyal beceri Ogretimi 6zel
gereksinimi olan bireyler igin Oretilmesi gereken temel beceriler arasinda yer almaktadir. Sosyal
beceriler ile 0Ozel gereksinimli bireylere iletisimsel eylemler ve baglama uygun davramslar
kazandirilabilir.

Aragtirmaya dahil edilen diger calismalarda ise her konu ile ilgili 1 ¢alisma yapilmistir. Bunlar
arasinda 6zel gereksinimli bireylerin smif i¢i etkinliklere katilimi Erdogan, Arslantag & Kurnaz (2012),
0zel egitimde drama dersinin degerlendirilmesi Eratay (2012), 6zel gereksinimli bireylere okuma yazma
ogretimi Colak (2019), 6zel gereksinimli bireylere yonelik farkindaligin kazandirilmas: Erdogan & Basg
(2018), degerler egitimi Namdar & Akbayrak (2019) ve 6zel gereksinimli bireylerin sinav kaygisi ile
bas etme durumlar1 Karatag & Tagay (2019) tarafindan ele alinmistir.

4. TARTISMA ve SONUC

2004-2019 yillar1 arasinda 6zel egitimde drama yontemi ile yapilan ¢alismalarin ele alindig1 bu
arastirmada yapilan alanyazin taramasi sonucu ulasilan g¢alismalar bibliyografik analiz ile analiz
edilmistir. Calismalarin her biri katilimc1 6zellikleri, yontemi, amaci ve degiskenleri agisindan ele
alimmis, 6zel gereksinimli bireylere yonelik ¢esitli durumlarin 6gretimi yapildigr goriilmiistiir.

Yaratict drama ydnteminin 6zel gereksinimli bireyler ve normal gelisim gosteren bireylerin
egitiminde dnemli olduguna dair ¢aligmalarin bulgulari ¢esitlilik gostermektedir (Aral, Koksal-Akyol &
Cakmak, 2007; Ayka¢ & Cetinkaya 2013; Kara & Cam, 2007; Koseoglu & Unlii, 2006; Prendiville &
Toye, 2007; Vicky, 2011). Bu arastirma kapsaminda incelenen calismalarin bulgularina goére 6zel
gereksinimli bireylerin egitiminde drama yonteminin kullaniminin etkili oldugu goriilmektedir. Yaratici
drama, akademik hedefleri 6gretmek ve desteklemek i¢in 6grencilerin hayal giiciinii, harekete gegme ve

.....
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ortamlar olusturmak, ¢esitli diistinme becerileri kullanmak ve derse ilgisi olmayan 6grencileri dersi tam
olarak ilgilenmeye davet etmek i¢in kullanilan bir yoldur (Lesley, McMillan ve Webb, 2012). Yaratici
drama, bunu basarmak i¢in bir yoldur. Incelenmeye alman ¢alismalarin bulgular dikkate alindiginda
0zel gereksinimi olan bireylere farkli alanlarda ¢esitli kazanimlarin 6gretildigi goriilmektedir.

Siifta yaratici dramay1 kullanmanin sonuglar1 faydali olabilir. Yaratici drama, drama, miizik,
dans, hareket, ritim, iletisim, kuklalar, maskeler, ¢izimler, pandomim, rol oyunlari ve vinyetler dahil
olmak tizere bircok sanati birlestirebilir (Bailey, 1993, 2001). Drama egitimcileri, yaratict drama
tekniklerinin bilim dahil bircok miifredat alaninda yararli, yardimer ve etkili oldugunu bildirmektedir
(Bailey, 1993; Cottrell, 1987; Kase-Polisini & Spector, 1992; McCaslin, 1996). Arastirmacilar ve
egitimciler de bu fikri desteklemektedir (Butler, 1989; Duveen ve Solomon, 1994; Kentish, 1995;
Steinert, 1993; Stencel ve Barkoff, 1993). Genellikle utangag, sessiz, kendine giivenme konusunda
sikintil1 goriinen 6grenciler, hayal giiclerini kullanmakta 6zgiir olduklarinda "uyanirlar”" veya
"canlanirlar". Yaratict drama, dil gelisimi ve yazili kompozisyon igin ¢ok 6nemli olan giiglii s6zlii
besteleme becerilerini ortaya g¢ikarir (O’Hara, 1984; Salisbury, 1986). Bu nedenle kaynastirma
siniflarinda g6z ard1 edilen 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in de drama yontemi olumlu sonuglar verebilir.
Ogretmenlerin dersin islenisinde yaratici drama yontemini kullanarak kaynastirma 6grencilerinin de
aktif katilimini saglamalidir. Yaratici diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri, uyarilmig bir hayal giicii
ile tesvik edilir ve ayn1 zamanda yaratici dramanin bir faydasidir (Bailey, 1993). Elestirel diisiinme
etkinlikleri, dogalar1 geregi agik u¢lu olmalari ve bir sorunu tanimlama, soruna ¢dziim gelistirme, yeni
davraniglar deneme ve geri bildirim alma firsatlar1 sagladigi i¢in 6nemlidir (Steinert, 1993; Yaffe, 1989).
Oyun yoluyla g¢ocuklar, fikirleri iliskilendirmeye, kendileriyle ilgili ve anlamli olan problemleri
kavramsallastirmaya ve ¢dzmeye motive olurlar (Dockett, 1995). Ustiin/Ozel yetenekli bireylerin
egitiminde yaratic1 drama ile iist diizey diisiinme becerilerinin geligtirebilir.

Yaratici drama, 6grenmeyi tesvik etmek i¢in grup ¢alismasiin giiciinii kullanir. Bir grup ¢ocuk
arasinda ortak bilgi gelistirildiginde optimum 6grenmenin gerceklestigi ileri siiriilmiistiir (Bailey, 1993;
Edwards vd., 1987; Johnson ve Johnson, 1987). Ortak bilgi olusturulduktan sonra anlamli bir grup
oyunu kolayca baglatilabilir, siirdiiriilebilir ve gelistirilebilir. Bir grubun giicii ve avantaji, dnce tim
grupta ortak bir anlayis olusturmaya ve ardindan ¢ocuklarin 6zellikle sosyodramatik oyunda yaratici
oyunlara katilmalarina yardimci olmaya yardimci olur (Bailey, 1993; Smilansky, 1990; Smilansky,
1996). Boylelikle 6zel gereksinimli bireyleri normal gelisim gdsteren akranlari ile grup etkinligine dahil
ederek onlarin etkilesim kurma ve akranlarindan 6grenme agisindan faydalanmasi saglanabilir. Yaratici
drama anlayisi, sefkati, farkindalig1 ve baskalarina saygiy1 artirir. Cesitli karakterleri ve davraniglarmi
yeniden canlandirarak degerleri ve duygulari kesfetme aracidir. Ayrica &grencilerin davranislarin
sonuclarmi kesfetmelerine ve deneyimlemelerine olanak tanir. Yaratict drama siireci, diger
katilimcilarla tekrar tekrar kullanilabilen rol yapma senaryolarmin tekrarlarini igerir. Sonug,
katilimeilarn ayni temel senaryo igin sahip oldugu gesitli tutumlar, yaklasimlar ve algilardir. Ogrenciler,
her seyi farkli gordiiklerini ve anladiklarini, herkesin ayni oyunu iretmesini beklememeleri gerektigini,
glinkii farkli gegmislerden geldiklerini ve farkli deneyimler yasadiklarin1 6grenirler. Ozel gereksinimli
bireylerin egitiminde farkli 6gretim yontemlerinin kullanilmast 6grenme diizeyleri farklilik gosteren
bireylerin 6grenmesi saglamaktadir. Bu nedenle drama yonteminin 6zel egitim i¢in de kullanilmasi
gerekmektedir.

Alanyazinda farkli branslardaki 6gretmenlerin egitimde yaratict drama yontemini kullanmaya
yonelik olumlu tutumlarmin (Ormanci & Oren Sasmaz, 2010; Saylan, 2019; Uzun, 2016) olduguna dair
bulgular mevcuttur. Arastirmalar 6gretmenlerin yaratici drama yontemini kullanmaya yonelik olumlu
tutumlarinin - oldugunu gostermesine ragmen yaratici drama Ogretim programlar igerisinde
ogretmenlerin tercih edebilecegi bir yontem olarak yer almaktadir. Farkli branglardaki 6gretmenlik
gruplari i¢in 6zellikle okul dncesi ve ilkogretimin ilk yillarinda yaratict dramanin kullanimi zorunlu hale
getirilerek yaratict drama yonteminin kullanimi yayginlastirilmalidir. Ogretmenlerin ders igi dgretim
yontem ve tekniklerinin se¢iminde bazi durumlart g6z Oniinde bulundurduklar1 goriilmektedir.
Kullanilacak 6gretim yontemleri ve teknikleri konusundaki bilgi ve becerilerinde yeterliklerinin olup
olmamasi, d6gretim yontemleri ve tekniklerinin ders i¢i kullanilabilmesi igin gerekli zamanin yeterli
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olmasi, siniflardaki 6grenci sayisinin 6gretmenlerin kullanacagi 6gretim yontemleri ve tekniklerinin
belirleyici olmasit ve siniflarda bulunana 6grencilerin Ozelliklerinin bu sec¢imlerde etkili oldugu
belirtilmistir (Demirkiran & Saracoglu, 2016; Kiigiikahmet, 2017). Ogretmenlerle yapilan bir calismada
smif mevcutlarinin fazla olmasindan dolayr 6gretimi planlarken yaratici drama yontemine yer
veremedikleri ortaya ¢ikmistir (Uzun, 2016). Ozellikle 6zel egitim gibi yogun ve uygulamali bir alanda
ogretmenlik yapan 6zel egitim 6gretmenlerinin yaratict drama yontemini kullanmalar1 siniflarinda
bulunan 6zel gereksinimi olan bireyler i¢in 6gretimi kolaylastiric1 bir etkiye sahip olabilir. Arastirma
kapsaminda incelenen ¢alismalara bakildiginda 6zel egitimde yaratici drama yontemi ile ilgili yapilmis
14 caligmadan sadece 5’inin Ozel egitim alaninda gorev yapan akademisyenler tarafindan yapildigi
goriilmektedir. Ozel egitim alaninda calisan uzmanlarin yaratict drama konusunda alanin gerektirdigi
ihtiyaglar agisindan daha fazla ¢alisma yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

YOK tarafindan yayinlanmis olan Ozel Egitim Ogretmenligi Lisans Programi kapsaminda egitim
fakiiltelerinin Ozel Egitim Ogretmenligi Boliimiinde yiiriitiilecek olan derslerin igerigi incelendiginde
Ozel egitim 6gretmeni olmak igin egitim alan dgretmen adaylarinin meslek bilgisi segmeli dersler
havuzundan  egitimde  drama  dersini  segmeli  olarak  alabilmeleri  saglanmstir.
(https://www.yok.gov.tr/Documents/Kurumsal/egitim_ogretim_dairesi/Y eni-Ogretmen-Y etistirme-
Lisans-Programlari/Ozel Egitim Ogretmenligi_Lisans Programi.pdf.). Egitim fakdltelerinin ilgili
Ogretmenlik programlarinda gorev yapan akademik personelin yaratict drama konusunda
uzmanliklarinin olmamasi segmeli olarak yiiriitiilen dersin 6grenci tarafindan tercih edilememesine
neden olmaktadir.

5. ONERILER

Ozel egitimde drama ydntemi kullanilarak yapilan beceri dgretimleri 6zel gereksinimli bireyler
icin oldukca 6nemli olmaktadir. Ileriki arastirmalar i¢in verilebilecek dneri alanyazinda otizm spektrum
bozuklugu (OSB), gborme yetersizligi olan bireyler i¢in drama yontemi kullanilarak 6gretimler yapildigi
goriinmektedir. Yapilacak ¢alismalarda 6rneklem grubunu OSB ve gérme yetersizligi olan bireylerin
katilime1 olarak yer aldig1 calismalar yapilabilir.

Ozel egitim dgretmenligi programi igerisinde drama dersinin yer almasi faydali ancak dersin
saatinin ve dersi verecek 0gretim elemaninin drama konusunda uzmanliginin olmasi tartigilabilecek bir
konu olmaktadir. Ders saati 6gretmen adaylarinin uygulama yapabilmesi ve bu uygulamalarda 6zel
gereksinimi olan bireye yonelik bir 6gretim tasarlayabilmesi i¢in yeterli ders saatinin olmamasi bu
konunun ele alinmasi gerektigini géstermektedir.

MEB biinyesinde g¢alisan dgretmenlerimizin drama yontemini kullanmasi igin 6zel egitim
miifredatlarinda drama yontemine yer verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerin drama ydntemi ile 6zel
gereksinimi olan bireylere farkli becerilerin 6gretilebildigi konusunda bilgilendirmeler yapilmalidir.
Ogretmenlere drama yontemi ile alakali hizmet igi egitimler verilmelidir.

Etik Beyan: Bu caligmanin, 6zgiin bir ¢calisma oldugunu; ¢alismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve
bilgilerin sunumu olmak {izere tiim asamalarinda bilimsel etik ilke ve kurallarina uygun davrandigimi;
bu ¢aligma kapsaminda elde edilmeyen tiim veri ve bilgiler i¢gin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara
kaynakcada yer verdigimi; kullanilan verilerde herhangi bir degisiklik yapmadigimi, g¢alismanin
Committee on Publication Ethics (COPE)'in tiim sartlarin1 ve kosullarin1 kabul ederek etik gorev ve
sorumluluklara riayet ettigimi beyan ederim. Herhangi bir zamanda, ¢alismayla ilgili yaptigim bu
beyana aykir1 bir durumun saptanmasi durumunda, ortaya ¢ikacak tiim ahlaki ve hukuki sonuglara razi
oldugumu bildiririm.
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OZ: Degerler, gecmisten giiniimiize milli ve manevi kaynaklarin nesilden nesile aktarildigi mirastir. Okullarda
bilgi, beceri ve davranislarin Ogretim programlariyla kazandirilma siirecinde konularin degerler ile
iligskilendirilmesi biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu aragtirmanin amaci ilkokul doérdiincii smif Tiirkge ders kitabinda
yer alan degerleri 6grenme alanlarina gore incelemektir. Arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman
incelemesine gore desenlenmistir. Bu kapsamda 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagh
ilkokullarda okutulan 4. smif Tiirk¢e ders kitab1 veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmanin amact
dogrultusunda ilkokul ders kitabinda yer alan on kdk deger betimsel analiz teknigi ile analiz edilmistir. Verilerin
analizinde ve bulgularin yorumlanmasinda Milli Egitim Bakanliginin 2018 yilinda hazirlanan 6gretim
programlarinda yer alan on kok deger 6l¢iit alinmistir. Bu degerler; adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir,
saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olarak belirlenmistir. Elde edilen bulgularda Tiirkge ders
kitabinda her degerin yer aldig1 belirlenmistir. Ogrenme alanlar1 agisindan degerler kullamm sikligina gore
sirasiyla sorumluluk, sabir ve yardimseverlik olarak belirlenmistir. Ders kitabinda baz1 kok degerlere yeterince yer
verilmedigi ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin bireysel ve akademik gelisimlerinde 6nemli
yeri olan degerlerin ayrintili incelemesi yapilmistir. Sonug olarak ders kitaplarinda baz1 kok degerlere yeterince
yer verilmedigi anlasilmistir. Bu sonu¢ baglaminda gelecekteki arastirmalarda ders kitaplarmin kok degerler
acisindan iyilestirilmesine yonelik ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Anahtar sozciikler: Tiirkce dersi, ders kitabi, degerler, deger egitimi, ilkokul.

ABSTRACT: Values are the phenomena from which spiritual and national resources are transferred from
generation to generation from past to present. It is of great importance to associate the subjects with values in the
process of acquiring knowledge, skills and behaviors through curricula in schools. The aim of this study is to
examine the values in the fourth grade Turkish textbook according to the themes. The research was designed
according to document analysis, one of the qualitative research methods. In this context, the 4" grade Turkish
textbook taught in primary schools affiliated to the Ministry of National Education in Turkey in the 2021-2022
academic year were used as a data collection tool. In line with the purpose of the research, the ten root values in
the primary school Turkish textbook were analyzed with the descriptive analysis technique. In the interpretation
of the findings and data analysis, ten root values in the curriculum prepared by the Ministry of National Education
in 2018 were used. These values are; justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love,
responsibility, patriotism and helpfulness. In the findings obtained, it was determined that every value is included
in Turkish textbooks. In terms of themes, values were determined as responsibility, patience and helpfulness,
respectively, according to the frequency of use. It has been determined that some root values are not included
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enough in the textbook. In this study, a detailed examination of the values that have an important place in the
individual and academic development of primary school students was made. As a result, it has been understood
that some root values are not included enough in the textbooks. In the context of this result, there is a need for
studies to improve textbooks in future research.

Keywords: Turkish course, textbook, values, values education, primary school.
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1. GIRIS

Degerler, gegmisten gilinlimiize manevi ve milli kaynaklarin nesillerden nesillere aktarildigi
mirastir. Tiirk Dil Kurumu (2011) degeri bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitiinii olarak tanimlamaktadir. Topal (2019) degerin
kullanildig1 toplumlara, referans alinan paradigmalara gore farkli anlamlar tasiyabilecegini ifade
etmektedir. Insanlik tarihi boyunca sosyal iliskiler ve kiiltiirel etkilesimde bireyler degerler ad1 verilen
ilkeleri kullanmaktadir. Gelenekler ve Kkiiltlirel normlardan koklerini alarak gegmisten gilinlimiize
iliskilerin saglikli yiiriitiilmesinde ve hayatin rutin akisinda karsilasilan sorunlarla basa c¢ikmada
degerlerin giiciinden yararlanilmaktadir (Aydin & Girler, 2014; Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018).
Degerler sadece toplumsal gelisimde degil ayn1 zamanda egitimde de Ogrencilere kazandirilmasi
gereken nitelikler arasinda 6nemli bir yerde durmaktadir. Bu bakimdan degerlerin kazanimi, egitimin
oncelikli hedefleri arasinda yer almaktadir (Firat & Mocan, 2014).

Degerlerin kazanimi evde baslamakla birlikte 6grencilerin degerleri en dogru sekilde kazanimi
okullarda gerceklesmektedir (Kose & Giil, 2020). Egitimde 4.0 hareketinde de vurgulandigi gibi
ogretimde sadece biligsel beceriler degil; duyussal ve psikomotor becerilerin de kazandirilmasi
gereklidir (Thomson vd., 2018). Duyussal becerilerin kazanimi1 degerler yoluyla gergeklesmektedir.
Tillman (2000) 6grencilerin yasadiklar1 sosyal problemler, siddete meyilli olma, ¢catisma yasamalar1 gibi
sorunlarin listesinden gelmede degerlerin dogru kazandirilmasiin etkili oldugunu ifade etmektedir.
Toplumun onayladig1 genel ahlaki ilkeler olarak da tanimlanabilen degerler, toplumlarin bozulmadan
varliklarin1 devam ettirebilmelerinde rol oynamaktadir. Bu devamliligi saglamak i¢in de sahip olunan
degerlerin nesilden nesile ve etkili olarak aktarilmasi, degerlerin benimsenmesi ve sonraki nesillere
aktarilmasi gerekmektedir (Ozkaya & Duru, 2020). Bu aktarimda iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde
Ogrenim goren 0gretmen adaylari, okullar ve 6gretmenler rol oynamaktadir.

Yiiksekogretim Kurulunun (YOK) 2018 yilinda giincelledigi egitim fakiiltesi lisans
programlarina 6gretmen adaylarinin deger ve karakter farkindaligini kazandirmak amaci ile “Karakter
ve Deger Egitimi” derslerinin eklenmesi kararlastirilmistir. Bu yoniiyle degerler sadece ilkokul
diizeyinde degil, yediden yetmise herkesin sahip olmasi gereken ilkeler olarak one g¢ikmaktadir.
YOK’iin degerler egitimi derslerini programlara almasi dgretmen adaylarinin da mesleki yasamlarinda
ogrencilerine bu degerleri kazandirmada 6nemli roller istleneceginin gostergesi niteligindedir. MEB’in
2018 yilinda yayimladig1 6gretim programlarinda da ortak olarak kok degerlere yer verilmistir. Bu kok
degerler adalet, dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik olarak belirlenmistir. Ders kitaplari, okuma kitaplar1 ve 6gretim programlarinda yer alan
diger degerlerle birlikte bu kok degerlerin iligkilendirilerek kullanilmasi degerlerin saglikli kazaniminda
daha etkili olabilecektir (MEB, 2018).

Tiirkge dersi dil becerilerinin gelisimi, dilbilgisi kurallarinin anlasilmasi, okudugunu anlama ve
yorumlamada etkili bir ders olmasi sebebiyle diger derslerden ayrilan bir nitelige sahiptir. Ogrencilerin
bu dersteki kazanimlar1 arasinda sadece dil becerilerine yonelik caligmalar degil; ayn1 zamanda sosyal
degerler de islenmektedir. Bu dogrultuda ders kitaplari okullarda degerleri kazandirmada etkili
yollardan biridir (Deniz & Karagol, 2018; Firat & Mocan, 2014). Ogretim programlarinda yer alan
kazanimlarin verilmesinde her egitim diizeyinde ders kitaplar1 en yaygin ve genis kullanima sahip
materyallerden biri olarak 6ne ¢ikmaktadir (Kése & Giil, 2020). Ogrencilerin okuma becerilerini
kazanmasinda ve bu becerilerin gelistirilmesinde Tiirk¢e ders kitaplari oncelikli olarak kullanilan
kaynaklardir (Bas & Inan Yildiz, 2015). MEB’in (2018) Tiirkce 6gretim programinda yer verdigi adalet,
dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olarak
tanimladigi 10 kok deger ilkokul Tiirkge 4. simif ders kitabinda yer alan 8 {inite icerisinde
kullanilmaktadir.

Alanyazinda degerler ile ilgili farkl1 6gretim kademelerinde birgok ¢alisma mevcuttur. Oztiirk ve
Ozkan (2018) Hayat Bilgisi ders kitabindaki degerleri incelemistir. Kus ve digerleri (2013) Sosyal
Bilgiler ders kitaplarinda yer alan degerleri incelemistir. Firat ve Mocan (2014) ortaokul Tiirk¢e ders
kitaplarinda yer alan degerleri incelemistir. Ilgili literatiir incelendiginde ilkokul Tiirkge ders
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kitaplarinda yer alan degerlerin incelenmesine yonelik c¢aligmalara yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Bu ¢alismalardan Susar Kirmizi (2014) ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki degerleri
incelemistir. Belet ve Deveci (2008) gerceklestirdikleri arastirmada ilkokulun her diizeyinde degerlerin
genel incelemesini yapmiglardir.

Ilkokul diizeyindeki Tiirkce ders kitaplarinin incelendigi bu arastirmalarda yer alan degerlerin,
MEB’in 2018 yili giincel 6gretim programinda yer alan kok degerlerden farkli oldugu g6z Oniinde
bulundurularak bu g¢alismada giincel degerlerin incelenmis olmasi 6nemlidir ve bu yoniiyle diger
caligmalardan ayrilmaktadir. Okullarda bilgi, beceri ve davramislarin G6gretim programlariyla
kazandirilma siirecinde konularin degerler ile iliskilendirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu ¢aligma
ile Tirkge ders kitaplarinda kazandirilmaya calisilan degerlerin betimlemesi yapilmigtir. Arastirma
ilkokul diizeyindeki ders kitaplarinda yer alan degerlerin incelenmesi yoniiyle dnemlidir. Bu gerekceye
bagli olarak bu arastirmanin amaci ilkokul dérdiincii sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan kok degerleri
6grenme alanlarina gore incelemektir. Arastirmanin amaci baglaminda agagida yer alan alt problemlere
cevap aranmigtir.

1. Dordiincti sinif Tiirkce ders kitabinda hangi degerler bulunmaktadir?
2. Tirkce ders kitabinda islenen degerler Ogrenme alanlarina gore nasil degisim
gostermektedir?
2. YONTEM

Bu bdliimde arasgtirmanin yontemi, ilgili dokiimanlar ve verilerin analiz yontemleri hakkinda
bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu aragtirma nitel arastirma yontemi kullanilarak tasarlanmistir. Arastirmada nitel arastirma
modelleri arasinda yer alan, yazili materyallerin incelenmesinde bas vurulan ve ders kitaplarinin
incelenmesine yonelik dokiiman incelemesi deseni kullanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
amaglanan bir durum veya konuda olgu veya olaylara iliskin bilgiler iceren yazili veya elektronik
eserlerin analizini kapsar (Bowen, 2009; Merriam & Tisdell, 2015; Yildirim & Simsek, 2018). Basili
kaynaklar1 amaclanan olgu veya olgulara gore incelenmede kullanilan nitel bir yaklasimdir.
Arastirmacilarin kolay ulasabildigi hazir veri kaynaklarmin ayrintili olarak ele alinmasimi saglar
(Merriam & Tisdell, 2015).

2.2. Verilerin Toplanmasi

Bu aragtirmada verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesinden yararlanilmigtir. Dokiiman
olarak amagli 6rnekleme yoluyla secilen ve 2021-2022 egitim-6gretim yilinda MEB’e bagli devlet
okullarinda okutulan, Is1l Ugur YALCIN (2019) tarafindan kaleme alinan 4. simf Ilkokul Tiirk¢e Ders
Kitab1 incelenmistir. Kitapta sekiz farkli tema ve bu temalar i¢inde yer alan metinlerden bazilar
aragtirma amacina uygun olarak incelenirken dinleme metinleri arastirma kapsamina dahil edilmemistir.

2.3. Verilerin Analizi

Aragstirmanin verileri nitel aragtirmalarda kullanilan betimsel analiz yaklagimi ile ¢6ziimlenmistir.
Betimsel analiz yoluyla dokiiman, goriisme veya gozlem ile elde edilen veriler dnceden belirlenmis
temalara ve kategorilere gore sunulur, 6zetlenip yorumlanir (Merriam & Tisdell, 2015; Yildirrm &
Simsek, 2018). Ayrica bu analizde veriler 6rnek dogrudan alintilar veya metinlerle desteklenir. Amag
elde edilen verileri betimsel bir yaklasimla okuyucuya sunmaktir. MEB (2018) tarafindan yayimlanan
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen degerlerden on kok deger tema olarak kullanilmustir.
Programda yer alan kok degerler; vatanseverlik, dostluk, sorumluluk, diiriistliik, saygi, 6zdenetim, sevgi,
sabir, adalet ve yardimseverliktir. Bu kok degerlerin gatisi altinda toplanan veriler tanimlanmugtir.
Bulgularda sunulan veri ¢oziimlemeleri 6rnek metinlerle desteklenmistir. Calismada incelenen kok
degerlerin davranis ve kisilik 6zelliklerine gore siniflandirilmasina Tablo 1°de yer verilmistir.

Tablo 1: Kok Degerlerin Siniflandiriimast

Deger Ozellik
Adalet Adil olma, dogru davranmak, esit davranma.
Dostluk Guven duyma, anlayisli olma, digerkamlik, dayanigsma, sadik olma, vefali olma,
yardimlagma.
Diiriistliik Giivenilir olma, dogru s6zlii olma, agik ve anlagilir olma, sdziinde durma.
. ) Oz giiven sahibi olma, davraniglariin sorumlulugunu iistlenme, gerektiginde ziir
Ozdenetim .
dileme, davranislarini kontrol etme.
Sabir Kendini tutma, olacak ya da gelecek bir seyi telag gostermeden bekleme,
tahammiil etme, zorluklara katlanma, dayanma giicii.
Diger insanlarin kisiliklerine deger verme, algakgdniilli olma, baskalarina
Saygi . e 1
kendine davranilmasini istedigi sekilde davranma.
Sevgi Fedakarlik yapma, aile birligine 6nem verme, merhametli olma, giiven duyma.
Tutarl1 ve giivenilir olma, sdziinde durma, kendine, gevresine, vatanina, ailesine
Sorumluluk .
kars1 sorumlu olma, davranislarinin sonuglarini {istlenme.
. Sadik olma, tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, ¢aligkan olma, dayanisma,
Vatanseverlik

kurallara ve kanunlara uyma, toplumu dnemseme.
Yardimseverlik s birligi yapma, comert olma, misafirperver olma.

2.4. Gecerlik ve inandiriciik

Gegerligi saglamak icin arastirmadan elde edilen bulgularin yorumlanmasinda ilgili literatiirden
yararlanilmistir. Ders kitabinin se¢iminde de amagsal Ornekleme yontemi tercih edilmistir. Nitel
arastirmalarda kullanilan bir 6rnekleme yontemi olan amagh Orneklem, mevcut kaynaklara ve
caligmanin amacina gore orneklem biiyiikliigiiniin farklilik gosterdigi 6rnekleme tiiriidiir (Dongre vd.,
2010). Ders kitabinda iglenen degerleri desteklemek amaciyla 6rnek metinler alintilanmistir. Elde edilen
verilerin bir boliimii iki bagimsiz arastirmaciya verilerek ders kitabini amag dogrultusunda incelemeleri
istenmistir. Daha sonra arastirmacilarin verileri ile bagimsiz arastirmacilarin verileri karsilagtirilmis ve
uzlasilan goriisler degerlendirmeye alinmigtir. Aragtirmacilar da ortak goriisler dogrultusunda bulgulari
degerlendirmislerdir.

3. BULGULAR

Bu boliimde ilkokul 4. simif Tiirkge ders kitabinda yer alan on kok degerin betimsel analizine
yonelik bulgular yer almaktadir. Tablo 2’de 4. sinif Tiirkce ders kitab1 temalar1 ve bu temalarda yer alan
degerlere iliskin veriler yer almaktadir. Milli Egitim Bakanlig1, 6gretim programlarinda yer alan “adalet,
dostluk, diiriistliik, 6zdenetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik”
degerleri on kok deger olarak temel alinmaktadir. ilkokul 4. simif Tiirkge ders kitabinda “Erdemler”,
“Milli Kiiltiirimiiz”, “Milli Miicadele ve Atatiirk”, “Kisisel Gelisim”, “Sanat”, “Doga ve Evren”, “Bilim
ve Teknoloji” ve “Saglik ve Spor” temalar1 bulunmaktadir. Ayrica her temada dorder metin yer
almaktadir. Bu metinlerde hangi degerlerin yer aldigi1 Tablo 2’de goriilmektedir:
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Tablo 2: Tiirk¢ce Ders Kitabinda Yer Alan Temalarin Degerlere Gore Karsilastirilmasi

Tema Degerler  Adalet Dostluk Diiriistlik  Ozdenetim  Sabr  Saym  Sevgi Sorumluluk Vatanseverlik Yardmseverlik
Metinler
Arkadas X X X
Kirpi masah X X X
Erdemler
Yavru ahtapot olmak cok zor X X X X
Kasagn X X X X X
Babamuzm elleri X
Milki Ye kiirkiim ye X X
Kiiltiiriimiiz Dl devrimi yapihyor X X
Yakutistan masah X X X X X
Milli Canakkale tiirkiisii X
Miicadele Amerikah bir cocuktan Mustafa Kemal'e mektup var X X X
ve Kastamonulu safiye X
Atttk 65 amare X X
Ciceklere maniler X X X
Kisisel ~ Biiyiik giin X X
gelisim  Dimyata pirince giderken evdeki bulgurdan olmak X X X
Tas corbas: X X X
Yokus X X
Padisahm ebrusu X X X X
Sanat
Masaler dede pertev naili boratav X X X X
Mozart'm yasammdan X
Kardan adamm evi X X X X
Do&2  ermit kolonis X X X
ve
} Kim korkar kirmuzn bashkh kizdan X
evren ?
Deniz masah X X
Huzh diisiinmek X X
Bilim Elektronik beyinlerle dolubir diinya
ve
teknoloji Giines'in gittii giin X X
Kar taneleri bilimin tarihi X X X
Elimde degil X X X X X
Sagh Biitiin yollar kalbe cikar X
ve
Haydi spora X X
spor
Tiirkiye’de futbolun cocuklugu X X X

Buna gore, Erdemler temasinda yardimseverlik dort; dostluk {i¢; sorumluluk ve sabir ikiser;
adalet, diirtistliik, saygi ve sevgi degerlerine birer defa yer verildigi goriilmiistiir. Milli Kiiltiiriimiiz
temasinda saygi ve sorumluluk ikiger; adalet, diiriistlik, 6z denetim, vatanseverlik, sabir ve
yardimseverlik degerleri ise birer defa kullanilmistir. Milli Miicadele ve Atatiirk temasidaki her
metinde vatanseverlik degerinin islendigi; sorumluluk, saygi ve sabir degerlerinin birer kez kullanildig1
belirlenmistir. Kisisel Gelisim temasinda sabir ve 6z denetime liger; diiriistliige iki, dostluk, sorumluluk
ve yardimseverlik degerlerine ise birer defa yer verildigi tespit edilmistir. Sanat temasinda sevgi dort;
vatanseverlik iki; adalet, diiriistliik, sabir ve sorumluluk degerleri ise birer kez kullanilmistir. Doga ve
Evren temasinda yardimseverlik {i¢; sorumluluk iki; dostluk, 6zdenetim, sabir, sevgi ve vatanseverlik
degerleri birer defa kullanilmistir. Bilim ve Teknoloji temasinda sabir ve sorumluluk ikiger; 6zdenetim,
sevgi ve yardimseverlik degerleri birer defa kullamilmistir. Saglik ve Spor temasinda dostluk iic; sevgi
ve sorumluluk ikiser; 6zdenetim, sabir, sayg1 ve yardimseverlik degerleri birer defa kullanilmistir. Genel
olarak degerlendirildiginde ilkokul 4. sinif Tiirk¢e ders kitabindaki konular incelendiginde metinlerde
en ¢ok sorumluluk, sabir ve yardimseverlik degerlerinin islendigi tespit edilmistir. En az kullanilan
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degerlerin ise adalet ve diiriistliik degerleri oldugu goriilmiistiir. Ayrica bu bulgulardan yola ¢ikarak
degerlerin tek basina kullanilabilmesinin yanmi sira farkli degerlerle birlikte ayni metin i¢inde
kullanilabildigi sOylenebilir. Ders kitabinda yer alan degerlerin temalara gore dagilimi Tablo 3’te
verilmistir:

Tablo 3: 4. Sinif Tiirkce Ders Kitabindaki Degerlerin Gériilme Siklig

Degerler l.tema 2.tema 3.tema 4.tema S.tema 6.tema 7.tema 8.tema Toplam
Adalet 1 1 0 0 1 0 0 0 3
Dostluk 3 0 0 1 0 1 0 3 8
Diiristliik 1 1 0 2 1 0 0 0 5
Ozdenetim 0 1 0 3 0 1 1 1 7
Sabir 2 1 1 3 1 1 2 1 12
Sayg1 1 2 1 0 1 0 0 1 6
Sevgi 1 0 0 0 4 1 1 2 9
Sorumluluk 2 2 1 1 | 2 2 2 13
Vatanseverlik 0 1 4 0 2 1 0 0 8
Yardimseverlik 4 1 0 1 0 3 1 1 11
Toplam 15 10 7 11 11 10 7 11 82

Tablo 3’e gore 4. sinif Tiirkce ders kitabinda adalet degerine {i¢, dostluk degerine sekiz, diiriistliik
degerine bes, 6z denetim degerine yedi, sabir degerine 12, saygi degerine alti, sevgi degerine dokuz,
sorumluluk degerine 13, vatanseverlik degerine sekiz, yardimseverlik degerine 11 defa yer verilmistir.
Kitabin tamaminda biitlin degerlere yer verilmistir. Birinci temada 15 degere, dordiincii, besinci ve
sekizinci temada 11 degere, ikinci ve altinct temada 10 degere, iiglincii ve yedinci temada 7 degere yer
verilmistir. Kitapta toplam 82 kez kdk degerlere deginildigi goriilmiistiir. Kitapta yer alan konular
incelendiginde bazi konularin birden fazla kok degeri barindirdigi goriilmektedir. Ders kitabinda ele
almman kok degerlerin kullanimlarina ait 6rnekler asagida verilmistir. Bu degerlerin kitapta nasil ele
alimdig1 6rneklere yer verilerek incelenmistir. Adalet degeri adil olma, dogru davranmak, esit davranma
gibi ozellikler tagimaktadir. Bu deger ile ilgili ders kitabindaki “Ye Kiirkiim Ye” adl1 6rnek metinde yer
alan ifade sudur:

“Hoca, bir yere davetli imis. Hani yoklugundan, yoksullugundan degil ya degistirmeye eli mi
degmemis ne olmugsa davete iizerindekilerle gitmis. Gitmis ama bir ‘buyur’ eden olmamis.
Onlar birbirlerini agirlarken kimselere fark ettirmeden gidip iistiinii basin degistirivermis.
Bu defa Hoca’yr nereye oturtacaklarini, nasil agirlayacaklarimi sasirmislar. Hele sofrada,
‘buyur’ tistiine ‘buyur’ edilince Hoca dayanamamais:

- Bre insafsizlar, biraz once yiiziime bakmadiniz. Simdi bu ikram niye, diyerek kiirkiiniin ucunu
tutup yemeklere dogru uzatarak,

- Ye kiirkiim ye!.. Bu ikram sana demis.”

[lkokul dérdiincii sinif Tiirkge ders kitabinin ikinci temasinda yer alan “Ye Kiirkiim Ye” metninde
esit davranma, paylasma vurgulanarak adalet degerine yer verilmistir. Bu bakimdan adalet degerinin
cocuklarin paylagimcei ve esitlik¢i olmasini sagladig diisiiniilebilir. Ayrica saygi degerini de barindirdigi
goriilmiistiir. Dostluk degeri giiven duyma, anlayish olma, digerkdmlik, dayanigsma, sadik olma, vefali
olma, yardimlagma gibi 6zellikler tasimaktadir. Bu deger ile ilgili ders kitabindaki “Arkadas” adli 6rnek
metinde yer alan ifade sudur:

“Yalniz oynadigim zaman
Kiigiiliir diinya,
Icine sigamam.

Oyuncaklar giizel ama
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Yanit vermiyorlar sorduklarima.
Ele ele tutusmak icin

Arkadas gerek.

Yalnizken de sarki séylenebilir ama
Daha giizeli,

Birlikte séylemek.”

Ilkokul dérdiincii sinif Tiirkce ders kitabinin birinci temasinda yer alan “Arkadas” adli siirde

dayanisma duygusu vurgulanarak dostluk degerine yer verilmistir. Bu deger ile birlikte 6grencilerin
akranlartyla olan iligkilerinde dostlugun 6nemi yansitilmaktadir. Ayrica sevgi ve yardimseverlik
degerlerini de kapsadig1 gorilmistiir. Diiriistliik degeri glivenilir olma, dogru sozlii olma, acik ve
anlasilir olma, soziinde durma gibi 6zellikler tasimaktadir. Bu deger ile ilgili ders kitabindaki “Kasag1”
adli 6rnek metinde yer alan ifade sudur:

“...0 gece hi¢ uyuyamadim. (...) Hasan'in hayali goziimiin oniine geliyor, “Iftiraci!
Iftiraci1!” diyerek karsimda agliyordu. Pervin’i uyandirdim.

“Ben Hasan in yanmina gidecegim.” dedim.

“Nigin?”

“Babama bir sey soyleyecegim.” “Ne soyleyeceksin?”
“Kasagyr ben kirmigtim, onu soyleyecegim.”

“Hangi kasagiy1?”

“Gegen seneki... Hani babamin Hasan’a darildig...”

Soziimii tamamlayamadim. (...) Aglaya aglaya Pervin’'e anlattim. “Simdi babama
soylersem Hasan da duyacak, belki beni bagislayacak.” dedim.

“Yarin séylersin...” dedi.

2

“Hayr, simdi gidecegim!” ...

Ilkokul dérdiincii siif Tiirkge ders kitabinin birinci temasinda yer alan “Kasag1” adli serbest

okuma metninde dogru sozlii olma, agik ve anlasilir olma vurgulanarak diiriistlik degerine yer
verilmistir. Ayrica adalet, sabir, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerini de barindirdigi goriilmiistiir.
Ozdenetim degeri; 6z giiven sahibi olma, davranislarinin sorumlulugunu iistlenme, gerektiginde dziir
dileme, davranislarin1 kontrol etme gibi dzellikler tasimaktadir. Bu deger ile ilgili ders kitabindaki
“Bliyilik Gilin” adl1 6rnek metinde yer alan ifade sudur:

“(...) Hezarfen sonunda kule balkonunun demirlerine tirmanmis. Gévdesini bosluga
biwrakmadan once solugunu son bir kez tutmus, gozlerini yummus ve yavasga
mirtldanmis: “Allah’im! Sana sigindim. Mahcup etme beni. Bunu soyledikten sonra
da balkon demirini tutmakta olan ellerini serbest birakmis. Asagida toplanan

kalabaliktan biiyiik bir ugultu yiikselmis o anda:
“Atladi... Atlady...”
“Gergekten de bosluga birakti kendini.’

’

Hezarfen havada once bir iki cirpinmus. Ik saskinhigi gecince de kanatlarini kontrol
etmeyi bagarmis. Bu saskinlik sirasinda bir par¢a yere yaklasmis ama panik
vapmamus. Kanatlarini dengelemesinin ardindan gékyiiziine dogru yeniden siiziilmiis.
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Twpkr bir giivercin gibi kanat ¢irpabiliyormug simdi. Daha sonra riizgar: arkasina
almis ve yoniinii denize dogru c¢evirmis. Artik esmekte olan riizgar, kanatlarinin
voldas1 olmus. Kule dibinde toplananlar nefeslerini tutmus onu izliyorlarmis:
“Basardi. U¢mayr basardir. Gordiiniiz mii?” (...)"

[lkokul dérdiincii sinif Tiirkge ders kitabinin dérdiincii temasinda yer alan “Biiyiik Giin” adli
metinde davraniglarini kontrol etme, 6z giiven sahibi olma vurgulanarak 6zdenetim degerine yer
verilmistir. Ayrica sabir degerini de kapsadigi goriilmiistiir. Sabur degeri kendini tutma, olacak ya da
gelecek bir seyi telas gdstermeden bekleme, tahammiil etme, zorluklara katlanma, dayanma giicii gibi
ozellikler tasimaktadir. Bu deger ile ilgili ders kitabindaki “Deniz Masali” adl1 6rnek metinde yer alan
ifade sudur:

“Kocaman gévdeli anne kaplumbaga giinlerce yiizdii. Dogdugu kiyilara vardiginda
yorgundu. Kumsala ¢ikti. Agwr agwr ilerledi. Yumurtlamak icin uygun bir yer aradi.
Yiizgecgleriyle kumu kazdi. A¢tigi ¢ukurun icine yumurtalarini birakti. Belki iki yiiz,
belki ii¢ yiiz tane. Sonra yumurtalarimin tistlerini kumlarla orttii. “Yaz gelince
yumurtalarim olgunlasacak. Pek ¢ok bebek kaplumbagam diinyaya gelecek” diye
diistindii. Bitkindi ama sevingliydi. Denize dondii. Diger kaplumbagalarla bulustu.
Yiizdiiler. Haftalar gegti. Sicak arttt.

(...) Kabuklardan swrilan yavrular i1518a, denize dogru kosmaya basladilar. Kisa
zamanda dalgalara kavustular. Anne kaplumbaga, yavrularini sevingle karsilad.
Kocaman bir aile oldular. Birlikte denize acildilar.”

[lkokul dordiincii simf Tiirkge ders kitabinm altinci temasinda yer alan “Deniz Masali” adli
serbest okuma metninde olacak ya da gelecek bir seyi telas gdstermeden bekleme, zorluklara katlanma
vurgulanarak sabir degerine yer verilmistir. Ayrica yardimseverlik degerini de barindirdigi goriilmiistiir.
Saygr degeri diger insanlarin kisiliklerine deger verme, alcakgdniillii olma, baskalarina kendine
davranilmasin istedigi gibi davranma 6zelliklerini tagimaktadir. Bu deger ile ilgili ders kitabindaki
“Amerikali Bir Cocuktan Mustafa Kemal’e Mektup Var” adl1 6rnek metinde yer alan ifade sudur:

“(...) Curtis Lafrance, yazdigi bu mektuptan 35 yil sonra Atatiirk ’iin 6giitlerine uyarak
okumug ve basarili bir is adami olmustur. (...) Insanlari, uluslar: yakindan tanimak
icin elinden gelen biitiin olanaklar: kullanan bu iinlii iy adaminin basari gizleri
arasinda Atatiirk’ten aldigi esinin bir hayli biiyiik oldugunu soéyleyebiliriz. Curtis
Lafrance, M. Kemal Pagsa’ya; 75 yil once yazdigi mektupta “Bir giin Tiirkiye’ye
gelmek istedigindeyim.” demisti. O bu istegini ancak 75 yil sonra 85 yasinda
gerceklestirebildi. Atatiirk’ii yakindan géremedi ama kurdugu cumhuriyeti gordii.
Anitkabir’i ziyaret ederek (...) yasam boyu ona duydugu saygiyi, sevgiyi sundu.”

[lkokul dérdiincii sinif Tiirkge ders kitabinin {iciincii temasinda yer alan “Amerikali Bir Cocuktan
Mustafa Kemal’e Mektup Var” adli metinde diger insanlarin kisiliklerine deger verme ozelligi
vurgulanarak saygi degerine yer verilmistir. Ayrica sorumluluk ve vatanseverlik degerlerini de
barindirdig1 gorilmiistiir. Sevgi degeri fedakarlik yapma, aile birligine 6nem verme, merhametli olma,
giiven duyma gibi 6zellikler tasimaktadir. Bu deger ile ilgili ders kitabindaki “Giines’in Gittigi Giin”
adli 6rnek metinde yer alan ifade sudur:

“Sen olmadan, bu zavalli sirin ufakliklar hep ufak kalirlar. (...) Tiim ¢iceklerin dilleri
sarkar disari. Senden gelen 151k, biiyiimeleri icin onlara gii¢ verirken fotosentez
yapmak i¢in sana ihtiyaglart var. (...) Tiim bitkiler yok oldugunda baliklar: yiyen
kuslar benim kurt¢uklarimi yemeye bagslar. Bana da yemem igin tek bir kurt¢uk bile
kalmaz. Komsum horoz anlamaz ki neden gokyiiziinden bir ampul sarkar. Artik giineste
kurumug domatesler de yok. Kuru iiziim ya da kuru erik. (...)
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“Geri donecegim!” dedi Giines. “Dilediginiz olsun!

Bebekler icin de geri donecegim.

Cicekler ve baliklar icin de!

Sabahlart ben dogar dogmaz otebilsinler diye. Horozlar icin geri donecegim. (...)”

[lkokul dérdiincii sinif Tiirkce ders kitabinin yedinci temasinda yer alan “Giines’in Gittigi Giin”
adli metinde fedakarlik yapma, merhametli olma vurgulanarak sevgi degerine yer verilmistir. Ayrica
yardimseverlik degerini de barindirdigi gorilmiistir. Sorumluluk degeri tutarli ve giivenilir olma,
soziinde durma, kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karst sorumlu olma, davranislarinin sonuglarini
iistlenme gibi 6zellikler tasimaktadir. Bu deger ile ilgili ders kitabindaki “Elimde Degil” adli 6rnek
metinde yer alan ifade sudur:

“(...) Tikleri kontrol altinda tutmak ¢ok kolay olmayacakti. Ama hem Kagan hem anne babasi
tiklerle basa ¢ikmanin yollarini arayacaklardi. Tikleri takip edebilmek icin bir tablo yaptilar.
Bu tablo sayesinde gordiiler ki Kagan ne zaman yorgun, sinirli ya da cam sikkin olsa tikler
artiyordu. Kagan zamanla tikten énce gelen huzursuzluk duygusunu fark etmeyi 6grendi. Bu
sayede tiki engellemenin bir yolunu bulabiliyordu. (...)

Bir gece aynada hareket eden koluna bakarak “Belki de,” dedi Kagan. “Koluma bir tikin
vaklagtigini hissettigimde elimi hemen cebime sokabilirim.” “Bu giizel bir fikir.” dedi annesi
ve bunu not etti. (...) Tiklerin onun bir parcasi oldugunu biliyordu ama her zaman onlarin
istedigi olmayacakti! “Hey tikler, ayaginizi denk alin!” dedi kendi kendine. “Yapabilecegim
tek hareket siz degilsiniz, anlasildr mi?”

Ilkokul dérdiincii siif Tiirkce ders kitabinin sekizinci temasinda yer alan “Elimde Degil” adli
metinde kendi davraniglarinin sonuglarii iistlenme 6zelligi vurgulanarak sorumluluk degerine yer
verilmistir. Ogrenciler 6rnek metinde oldugu gibi bir problemle karsilastiklarinda ¢dziim yollar1 bulma
sorumlulugunu istlenebilmektedir. Vatanseverlik degeri sadik olma, tarihsel ve dogal mirasa duyarh
olma, caliskan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, toplumu O6nemseme gibi 6zellikler
tagimaktadir. Bu deger ile ilgili ders kitabindaki “Masalc1 Dede Pertev Naili Boratav” adli 6rnek metinde
yer alan ifade sudur:

“Pertev  Naili Boratav halkin  masallarinin,  tiirkiilerinin,  efsanelerinin
kaybolmasindan korktugu icin gece giindiiz ¢calisti. (...) Daha geng bir lise ogrencisi
iken koy koy dolasip masallar, destanlar toplamaya basladi. Dinledigi masallari,
destanlari, siirleri, halk tiirkiilerini tek bir kelime atlamadan defterlerine yazardi.
Daha sonraki yillarda ses kayit cihazlarinin ¢ikmasi isleri biraz daha kolaylastirdl.
Ama geng¢ arastirmacilardan hemen hi¢cbiri Anadolu’dan onun kadar masal, siir,
destan toplayamadi. (...)

Pertev Naili Boratav, hi¢ bilmedigimiz Nasrettin Hoca fikralarini, Koéroglu
destanlarint yok olmaktan kurtardi.yapmamiz gereken is, Pertev Naili Boratav’in tek
basina gergeklestirdigi bu ¢abalarinin yaninda ¢ok basit bir istir. Onun yok olmaktan
kurtardigi bu masallarn, tiirkiilerin, destanlarin yasamasi i¢in bizim de onlart
okumamiz gerekir.”

Ilkokul dérdiincii sinif Tiirkce ders kitabinin besinci temasinda yer alan “Masalci Dede Pertev
Naili Boratav” adli metinde tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma vurgulanarak vatanseverlik degerine
yer verilmistir. Ayrica sabir, sevgi, sorumluluk degerlerini de barindirdig goriilmiistiir. Yardimseverlik
degeri is birligi yapma, comert olma, misafirperver olma gibi 6zellikler tagimaktadir. Bu deger ile ilgili
ders kitabindaki “Yavru Ahtapot Olmak Cok Zor” adl1 6rnek metinde yer alan ifade sudur:

“(...) Otobiistekiler bakarken saskinlikla,
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Bizim Nino hic tereddiit etmedi,

Atlads tehlikenin ortasina.

... Ve kahraman Nino ¢ikt1 disariya,

Her bir kolunda onlarca yumurta.

Anne balik hemen ¢cikamad: soktan.

Son saniyede bir kol itmisti onu da disart.

Zor kurtulmuslardi feci yikimdan.

Kiiciik Nino yumurtalar: usulcacik biraktt
Annelerinin koynuna...

Mutluydu kostugu icin hemen yardimlarina. (...)”

Ilkokul dérdiincii sif Tiirkge ders kitabinin birinci temasinda yer alan “Yavru Ahtapot Olmak
Cok Zor” adli metinde is birligi yapma vurgulanarak yardimseverlik degerine yer verilmistir. Ayrica
konunun biitlinii ele alindiginda sabir, dostluk ve sorumluluk degerlerine de deginilmistir. Bu bulgular
degerin tek basma kullanilabilmesinin yam1 sira farkli degerlerle birlikte kullanilabildigini
gostermektedir.

4. TARTISMA ve SONUC

Bu calisma MEB tarafindan dagitilan ve Ozgiin Yayinevi tarafindan yayimlanan ilkokul dérdiincii
sinif Tiirkge ders kitabinda yer verilen degerleri betimlemeyi ve dokiiman incelemesi ydntemi
kullanarak incelemeyi amaclamistir. MEB’in Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yer alan on kok deger
0lciit alinarak veriler incelenmis ve bulgulara ulasilmistir. Tiirkge dersleri sadece edebi metinler, anlama
ve anlatma becerilerini vermekle degil; ayn1 zamanda toplumsal olaylar, ilkeler, degerler, kiiltiirel
birikimleri de ele almas1 bakimindan ¢ok yonlii bir ders olarak bilinir (Firat & Mocan, 2014). Degerler
egitimi yoluyla toplum tarafindan onaylanan ahlaki, geleneksel davraniglar nesilden nesillere
aktarilmaya ¢aligilmaktadir. Arastirma, ilkokul Tiirkg¢e ders kitaplarinda yer alan degerlerin incelenmesi
yoniinden bazi ¢alismalarla (Belet & Deveci 2008; Susar Kirmizi, 2014) benzerlik gostermekle birlikte,
farkli degerlerin incelenmesi yoniinden ayrisarak 6zgiin bir calisma niteligi kazanmaktadir.

Aragtirmadan elde edilen bulgularda, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer verilen on kék
degerin tamaminin ders kitabinda sayica farkli miktarlarda kullanildigi belirlenmistir. On kok deger,
sekiz farkli tema altinda 82 kez kullanilmistir. Ogrenme alanlar1 acisindan sayica en ¢ok yer verilen
degerlerin sirasiyla sorumluluk, sabir ve yardimseverlik degerleri oldugu belirlenmistir. En az yer
verilen degerlerin ise adalet, diiriistliikk ve sayg1 degerleri oldugu tespit edilmistir.

Alanyazinda benzer sonuglara ulagan ¢alismalar oldugu gibi, bunun aksini tespit eden ¢aligmalar
da mevcuttur. Firat ve Mocan (2014) yaptiklan ¢aligmada Tiirkge ders kitaplarinda saygi degerinin diger
degerlere gore daha az sayida yer verildigini belirlemistir. Calismada yardimseverlik ve sorumluluk
degerlerine agirlikli olarak yer verildigini belirtmiglerdir. Bu ¢alismada da yardimseverlik degerinin en
cok kullanilan degerlerden biri olarak tespit edilmesi benzer sonuglara ulasildigini gostermistir. Ozkaya
ve Duru (2020) bu ¢alismadaki sonuglarla tutarl bir sekilde Matematik ders kitaplarinda adalet degerine
az sayida yer verildigini ifade etmistir. Bununla birlikte paylasma degerinin adalet degerine gore ¢ok
daha fazla sayida islendigi belirlenmistir. Tiirk¢e ders kitaplarinin incelendigi ¢aligmalardan Belet ve
Deveci (2008) elde ettigi bulgularda sorumluluk, diiriistliik ve 6zdenetim degerlerinin ders kitaplarinda
yer aldigini belirleyerek benzer sonuglara ulagsmigtir. Ayrica Susar Kirmizi (2014) da ders kitabinda
diirtistliik, yardimlasma, saygi, vatanseverlik ve sevgi degerlerinin kullanildigii belirlemistir. Bu
arastirmadan elde edilen sonuglar ve alanyazinda yer alan arastirmalardan hareketle, tilkemizdeki
okullarda okutulan ders kitaplarinda islenen degerlerin genel 6l¢iide benzerlik gosterdigi, sadece yillara
gore farkli deger siiflandirmalarinin kullanildigi anlasilmistir.
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Sonug olarak bu ¢aligma ilkokul dordiincii sinif Tiirkge ders kitabinda yer alan on kok degerin
kullanimina iliskin bulgular sunmaktadir. Calisma Tiirkiye’de 6grenim goren ilkokul 6grencilerinin ders
kitaplarindan yararlandiklar siireclerde bu degerler ile ne 6lgiide karsilastiklaria yonelik bilgiler
icermesi yoniinden dnemlidir. Degerler egitimi son yillarda 6nem kazanmig ve 6nemli olmaya da devem
etmektedir. Goksu (2018) degerler egitiminin bireylere degerleri 6gretmede ve asilamada bir aktarim
arac1 oldugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin ailede baslayan deger dgrenim siireci okulda devam
etmektedir. Ilkokul dgrencilerinin biligsel gelisimleri ile birlikte sosyal-duygusal gelisimlerinde de
degerler 6nemli yer tutmaktadir. Ornegin diiriistliik ve adalet degerinin 6grencilere kazandirilmasi ile
sosyal-duygusal gelisimlerine ek olarak karakter gelisimine de destek olunmaktadir. Ozdenetim degeri
cocuklarin oto kontrol becerileri ve &zgiivenlerine katki saglamaya yonelik bir duyussal 6zellikli
degerdir. Ogrencilerin sabrederek ve caba gostererek bir isten veya durumdan olumlu sonuglar almasi
olasidir. Denetim ve kontrol becerileri kazanimi, paylasma ve yardimseverlik, diiriistliik ve bagkasinin
haklarma saygi duyma gibi degerler yoluyla 6grencilerin erken yaslarda akran iligkilerinde, aile
baglarinda, ¢evresi ile olan etkilesiminde saglikli iligkiler kurmasi muhtemeldir.

Bu calismada sonug¢ olarak ilkokul Tiirkce ders kitabindaki 6grenme alanlarinda bulunan
degerlerin betimlemesi yapilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglarda ders kitabinda islenen degerlerin 6grenme
alanlar1 agisindan dengeli bir dagilim gostermedigi saptanmigtir. Bu bakimdan gelecekte Tiirkce ders
kitabinda G6grenme alanlarinda degerlerin dagiliminin orantisal olarak islendigi diizenlemelerin
yapilmasi1 énemli bir gereklilik olarak goriilmektedir. Cilinkii belirtilen on kok degerin her birinin esit
oranda verilmesi ¢ocuklarin da bu degerleri benzer oranda kazanmalarina firsat taniyabilecektir. Bu
calismadan elde edilen sonuglar baglaminda yapilan bazi 6neriler sunlardir:

» Uygulamaya yonelik olarak sinif dgretmenlerine Tiirk¢e derslerinde degerlerin kullaniminin
artirllmasi ve kazanimlarla iligkilendirilmesini saglamak icin degerlerin standart bir kullanimi igin
caligmalar yapilmaldir.

+ Incelenen ders kitabinda smirli sayida yer verilen adalet, diiriistliik ve saygi degerlerine daha
fazla sayida yer verilmesi i¢in ¢alismalar yiriitiilebilir.

* Arastirmacilara yonelik olarak Tiirk¢e dersindeki akademik basariya degerlerin kullaniminin
etkisini belirleyen deneysel ¢aligma yapilabilir.

Bu calismada sadece ilkokul dordiincii smif Tiirkge ders kitabma yer verilmesi ¢alismanin
smirliliklarindan biridir. Buna ilaveten sadece on kok degerin incelenmesi bir diger smirliliktir.
Gelecekte yapilacak aragtirmalarda ilkokulun tiim sinif diizeylerinin birlikte ele alindigi dersler ele
almabilir. MEB’in (2017) yayimladigi Degerler Egitimi YOnergesi’nde yer alan farkli degerlerin
incelemesi yapilabilir.
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0OZ: Bu arastirmada 6gretmen adaylarmnm “kiiltiir” kavramma yonelik metaforik algilarmin belirlenmesi
amaglanmistir. Arastirmada nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseni kullanilmis ve veriler igerik analizi
teknigi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu egitim fakiiltesinde 6grenim géren 205 kadm ve 72
erkek olmak iizere toplam 277 6gretmen aday1 olusturmaktadir. Ogretmen adaylarmin kiiltiire yonelik algtlarini
belirlemek i¢in “Kiiltiir................. a/e benzer. Ciinkii............ ” seklindeki agik uclu soru kullanilmistir. Demografik
bilgi edinmek amaciyla katilimcilara cinsiyet, boliim ve sinif diizeyi ile ilgili sorular yoneltilmistir. Aragtirmada,
ogretmen adaylar1 112 adet metafor iiretmistir. Ogretmen adaylar1 tarafindan iiretilen bu metaforlar ortak
ozellikleri bakimindan 11 kavramsal kategori altinda toplanmaktadir. Arastirma sonucunda, 6gretmen adaylari
tarafindan “kiiltiir” kavraminin birbirlerinden farkli metaforlarla agiklandig ortaya ¢ikarilmistir.
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ABSTRACT: In this study, it was aimed to determine the metaphorical perceptions of teacher candidates towards
the concepts of "culture". Phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used in the research
and the data were analyzed by content analysis technique. The study group of the research consists of a total of
277 pre-service teachers, 205 women and 72 men, studying at the faculty of education. An open-ended
questionnaire was used to examine pre-service teachers’ metaphors for culture in which “Culture is like ... because
...” prompt exists. In the research, pre-service teachers produced 112 metaphors. These metaphors produced by
pre-service teachers are grouped under 11 conceptual categories in terms of their common features. As a result of
the research, it was revealed that the concept of "culture" was explained by different metaphors by the teacher
candidates.
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1. GIRIS

Kiiltiir, bir toplumun genetik kodlarinin tamamini biinyesinde bulunduran ¢ok genis ve koklii
bir kavramdir. Bir toplumun mensubu olarak yasayan, tecriibe edinen ve biriktiren insan bu zengin
birikimi sonraki nesillere aktararak devamliligin1 saglamigtir. Bu siire¢ dinamik temeller {izerine insa
edilmekle birlikte, insan yasaminin vazgecilmez bir unsurudur. Toplum olma bilinci ve aidiyet ancak
bu sekilde olusturulabilmektedir.

Kiiltiir, kisinin ait oldugu grubun benimsedigi din, ahlak, tarih, norm, gelenek ve sanat anlayisi
gibi manevi unsurlarla maddi unsurlarin ve sosyal yap1 unsurlarinin biitiiniinden meydana gelir (Arikan,
2021). Kiiltiir, belirli bir kdkten gelmis bir toplumun "mayast" anlamindadir. Bir toplumun mayasini
yani kiiltlirinii; o toplumun dil, yazi, tarih, din, tore, edebiyat ve sanat birliginin toplami belirler. Bir
toplumun temelini olusturan bu ortak degerler, o toplumun diger toplumlarin kimliklerinden nasil ve
nerede ayrildigini belgeler (Arikan, 2021). Toplumun birlestirici giicii diye ifade edebilecegimiz kiiltiir,
cesitli sekillerde ifade edilir. Miizik kiiltiiriin en 6nemli ifade edig bi¢cimlerinden biridir. Ayni zamanda
miizik, kiiltiirel zenginliklerin nesilden nesile aktarilmasinda da énemli bir rol {istlenir (Bulut, 2019).

“Miizigin insan yasamindaki dnemi, onun insan yagaminin degisik boyutlarindaki ¢ok yonlii
islevlerinden kaynaklanir. Bu islevler bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik, siyasal, sagaltimsal ve
egitimsel olmak tizere yedi kiimede toplanabilir.” (Ugan, 2018, s. 10). Bu islevlerden en 6nemlisi de
mizigin kiiltiirel islevidir. Miizigin kiiltiirel islevinin, estetik bir bilingle insani iyiye ve dogruya
yoneltme cabasi goz Oniine alindiginda, bireyin g¢evresiyle iletisimini arttirdigi, topluma uyum
noktasinda onu daha yararli ve verimli bir noktaya getirdigi bilinmektedir (Bulut, 2019). Miizigin
kiiltiirel islevinin gergeklesebilmesinde ve kiiltlirel potansiyelin aktarilabilmesinde egitim sisteminin
temel yapi tasi olan okullarin ve organize edilen 6gretim programlarinin 6nemli bir rolii vardir.
Ulkemizde de bu baglamda 6gretim programlari diizenlenerek okullarda aktarilmaktadir.

Tiirk egitim sisteminin genel amaglar1 arasinda bireylerin milli ve manevi degerleri
benimsemeleri ve koruyup gelistirmeleri yer almaktadir. Kiiltiir varliklariin niceligi ve niteligi
bakimindan ¢ok onemli bir konuma sahip olan {ilkemiz agisindan bu genel amaci gerceklestirmek
olduk¢a dnemlidir (Ay, 2013). Belirlenen bu ama¢ dogrultusunda bireyi bu degerlere sahip olacak
bigimde yetistirmek egitim sisteminin vazgecilmez bir unsuru olan Ogretmenler araciligiyla
gerceklesebilmektedir. Dolayisiyla 6gretmen yetistiren yiiksekdgretim kurumlarinda uygulanan 6gretim
programlarinin  6gretmen adaylarina kiiltiirel biling kazandirmaya yonelik diizenlenmesi ve bu
dogrultuda egitim verilmesi 6nem arz etmektedir. Ancak bu yeterlilige sahip 6gretmenler 6grencilerine
kiiltiirel degerlerimizi gerektigince aktarip siirecin devamliligina katkida bulunabilir.

Yiiksek Ogretim Kurumu [YOK] tarafindan 2018 yilinda giincellenen &gretmen yetistirme
lisans programlaria dair uygulama ydnergesinde ‘“Programlardan mezun olacak 6gretmen adayinin;
evrensel, milli ve yerel/bdlgesel kiiltiirleri ve bunlar arasindaki ortak ve farkli yanlari taniyan 6gretmen
niteligi kazanmis olarak mezun olmasi beklenmektedir.” ifadesi bulunmaktadir. Bu ifade dogrultusunda
diizenlenen Genel Kiiltiir Segmeli Dersler igerisinde “Tiirk Musikisi” dersi yer almaktadir. Bu segmeli
dersin i¢eriginde ililkemizin miizigi ve bu miizigin igerisindeki unsurlar yer almaktadir. “Kiiltiir” kavrami
bu dersin igeriginde dnemli bir yer tutmaktadir. Bu kavramin gretmen adaylari tarafindan 6ziimsenip
ifade edilmesi dersin amagclarina ulasilmasina katki saglayabilir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin
“kiiltiir” ile ilgili zihinsel imgelerini ortaya c¢ikarmada giiclii bir zihinsel ara¢ olarak kullanilan
metaforlarin etkili olacag: diisiiniilmektedir.

Metaforlar, insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylar1 ve nesneleri nasil gordiiklerini farkli benzetmeler
araciligryla aciklamak i¢in kullandiklari bir arag olarak diisiiniilmektedir (Cerit, 2008). Metafor, bir
kisinin bir kavrami ya da olguyu algiladig: sekilde, benzetmeler yaparak ifade etmesidir (Aydin, 2010).
Ozellikle zor kavram ve terimlerin &grenimi siirecinde, soyut kavramlarin somutlastirilmasinda ve
gorsellestirilmesinde metaforlar son derece onemlidir. Bu baglamda metaforlar yeni bir bilginin
Ogrenilmesini kolaylastirmasinin yani sira bir diisiince ve gorme bi¢imidir (Morgan, 1998). Kiiltiirel
kavramlarin soyut yapist ve bu kavramlarin dolayli bir yolla aktariminin neredeyse zorunlulugu; soyut,
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karmasik veya kuramsal bir olguyu anlama ve agiklamada ise kosturulabilecek gii¢lii bir zihinsel model
olarak metaforlar1 6ne ¢ikarmaktadir.

Ogretmen adaylarinin alg1, tutum ve inanglarinin incelenmesi 6gretmen egitimi calismalarmin
temel amaglarindan biri olmakla birlikte hizmet 6ncesi donemdeki adaylarin inang, egilim ve mesleki
uygulamalarini belirlemek profesyonel gelisimlerine katki saglamak acisindan da 6nemlidir (Noyes,
2004).

Bu baglamda caligmanin amaci, dgretmen adaylarmin “kiiltiir” kavramina yonelik metaforik
algilarini belirlenmektir. Calismada bu amag¢ dogrultusunda su sorularin cevaplari aranmistir:

a. Ogretmen adaylarinin “’kiiltiir” kavramina iliskin sahip olduklar1 metaforlar nelerdir?

b. “Kiiltiir” kavramina iligkin ortaya ¢ikan metaforlar ortak 6zellikleri bakimindan hangi kavramsal
kategoriler altinda toplanabilir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Deseni

Bu calismada nitel arastirma modellerinden olgu bilim (fenemonoloji) deseni kullanilmistir. Olgu
bilim (fenemonoloji) deseni farkinda oldugumuz fakat derinlemesine ve sebepleriyle ortaya
koyamadigimiz kavramlarin ortaya ¢ikarilmasinda kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).

2.2. Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu Recep Tayyip Erdogan Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6grenim
goren 277 6gretmen adaymdan olugmaktadir. Bu arastirmada amacli 6rneklem yontemlerinden kolay
ulasilabilir 6rnekleme teknigi tercih edilmistir. Kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, arastirmaya dahil
edilecek katilimcilara kolay ulasilabilmesi ile ilgilidir (Biiyiikoztiirk, Kili¢ Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2015). Katilimcilara ait bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1: Katilimcilarin Cinsiyet, Sinif Diizeyi ve Anabilim Dallarina Gore Dagilini

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kadmn 205 74
Erkek 72 26
Smif Diizeyi 2 140 50
3 123 44
4 14 6
Anabilim Dah PDR 52 19
Resim-ig Egitimi 13 5
Matematik Egitimi 41 15
Smuf Egitimi 54 19
Sosyal Bilgiler Egitimi 58 21
Tiirkge Egitimi 49 18
Fen Egitimi 6 2
BOTE 4 1
Toplam 277 100

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 2(1), 60-79



Ogretmen Adaylarimn Kiiltiir Kavramna Yonelik Metaforik Algilar 63

2.3. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada katilimcilarin  “kiiltiir” kavramina yonelik metaforik algilarinin belirlenmesi
amaciyla online bir form hazirlanmistir. Formda yer alan sorular online ortamda hazirlanmasinin
akabinde katilimcilarin elektronik posta adreslerine online formun linki ve tanitim metni génderilmistir.
Katilimcilar online forma 15 giin siiresince erigebilmiglerdir. Veriler toplandiktan sonra online forma
erisim sonlandirilmis veriler analiz edilmek {izere arsivlenmistir. Ayrica veri toplamak amaciyla
hazirlanan online form araciligiyla katilimcilarin 6grenim gordiikleri anabilim dali, sinif diizeyleri ve
cinsiyetleri hakkinda bilgiler elde edilmistir.

2.4. Veri Toplama Araci

Aragtirmanin verileri, 0gretmen adaylarinimm “Kiiltiir................. a/e benzer. Ciinkii............
seklinde hazirlanmis olan ifadeleri tamamlamalarini gerektiren online bir form aracilifiyla elde
edilmistir. Online formun agiklamalar boliimiinde metafor kavrami ve Ornekleri hakkinda bilgiler
verilmistir. Online form 15 gilin boyunca erisilebilmis ve her 6gretmen adayi igin bir kez
cevaplanabilecek sekilde diizenlenmistir.

2.5. Verilerin Analizi

Aragtirma sonunda elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Elde
edilen veriler arastirmaci tarafindan detayli bir sekilde incelenmis, uygun olmayan ya da miikerrer olarak
tespit edilen cevaplar ayiklanarak tekrar degerlendirilmistir. Ayiklama islemi sonrasinda 112 metafor
tespit edilmistir. Ogretmen adaylarinin {iretmis oldugu 112 metafor ve gerekceleri incelenerek ilgili
metaforlar benzerliklerine gore kategorilere ayrilmistir. Ogretmen adaylarmin iirettikleri metaforlar 11
kategoride toplanmistir. Olusturulan metafor ve kategoriler bagimsiz iki uzman tarafindan incelenmistir.
Uzman goriigleri dogrultusunda metafor ve kategoriler tekrar incelenerek son hali verilmistir.
Arastirmanin son asamasinda veriler yorumlanarak raporlastirilmistir.

3. BULGULAR

Bu boliimde aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarmin “kiiltiir” kavramina yonelik iiretmis
olduklar1 metaforlar ve bu metaforlarin ortak 6zelliklerine gore olusturulan kavramsal kategorilere yer
verilmistir.

3.1. Ogretmen Adaylarimn “Kiiltiir” Kavramm i¢in Kullandiklar1 Metaforlara Ait
Bulgular

Ogretmen adaylarmin “kiiltiir” kavramina yonelik iiretmis olduklar1 toplam 112 metafor
bulunmaktadir. Bu metaforlar toplam 277 6grenci tarafindan olusturulmustur. Asagidaki tabloda bu
metaforlara ait siklik tablosu verilmistir. Listede her bir metaforu temsil eden 6gretmen aday1 sayisi ve
frekansi sunulmustur. Ayni sayidaki metaforlar i¢in alfabetik siralama yapilmaistir.

Tablo 2: Ogretmen adaylarimn “kiiltiir” metaforuna yonelik iirettikleri metaforlara ait siklik tablosu

Metaforun Metaforun Adi f %  Metaforun Metaforun Adi f %
Sirasi Sirasi

1 Agag 23 83 57 Birikim 1 0,4

2 Hayat 15 54 58 Boya seti 1 0,4
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3 Ayna 13 4,6 59 Bukalemun 04
4 Oz 13 4,6 60 Can 0,4
5 Miras 11 39 61 Catisma 0,4
6 Aile biiyiikleri 9 3,2 62 Cikolata 0,4
7 Can suyu 9 32 63 Dere 0,4
8 Gokkusagi 9 3,2 64 Dil 0,4
9 Hazine 7 2.4 65 Ekmek 0.4
10 Insan 6 21 66 Gol 0,4
11 Kimlik 6 2,1 67 Gri 0,4
12 Anne 5 1,7 68 Hamur 04
13 Koprii 5 1,7 69 Heykeltiras 0,4
14 Bahge 4 1,3 70 Isik 0,4
15 Cografya 4 13 71 Ilag 0,4
16 Kitap 4 1,3 72 [letisim merkezi 0,4
17 Yapboz 4 1,3 73 Iz 0,4
18 Alisveris 3 1 74 Kader 0,4
19 Kaya 3 1 75 Kalp 0,4
20 Maya 3 1 76 Kan bag1 0,4
21 Nefes 3 1 77 Kartopu 0,4
22 Nehir 3 1 78 Kardes 0,4
23 Toprak 3 1 79 Ki1s mevsimi 0,4
24 Yemek 3 1 80 Kiyafet 0,4
25 Zincir 3 1 81 Kiymetli egya 0,4
26 Baba 2 0,7 82 Kilim 0,4
27 Cati 2 07 83 Kisilik 0,4
28 Deniz 2 07 84 Kuzey yildizi 0,4
29 DNA 2 07 85 Matruska 0,4
30 Ekin 2 07 86 Meyve tabagi 0,4
31 Ev 2 0,7 87 Mubhacirlik 0,4
32 Gobek bagi 2 0,7 88 Miicevher 0.4
33 Hafiza 2 07 89 Miizik 0,4
34 Iklim 207 90 Okyanus 0,4
35 Inang 2 0,7 91 Otobiis 0,4
36 Kar tanesi 2 0,7 92 Ogretmen 0,4
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37 Kiitliphane 2 0,7 93 Parmaklar 1 0.4
38 Renk 2 0,7 94 Pusula 1 0.4
39 Sistem 2 0,7 95 Sarmasik 1 0.4
40 Tablo 2 0,7 96 Seving 1 0,4
41 Tarih 20,7 97 Soy agac1 1 0,4
42 Turki 2 0,7 98 Su dongtisii 1 0.4
43 Tiirlii yemegi 2 0,7 99 Sehirler 1 0,4
44 Yol 2 07 100 Sifre 1 0,4
45 Altin kolye 1 0,4 101 Teknoloji 1 0,4
46 Anahtar 1 0,4 102 Televizyon 1 0,4
47 Ansiklopedi 1 0,4 103 Temsilci 1 0.4
48 Arazi 1 0,4 104 Tore 1 0,4
49 Ates 1 0,4 105 Un 1 0,4
50 Ay 1 04 106 Uslup 1 0,4
51 Bebegin biiyiimesi 1 0,4 107 Vatan 1 0,4
52 Benimseyis 1 0,4 108 Viris 1 0.4
53 Benlik 1 0,4 109 Yagmur 1 0,4
54 Beyin 1 0,4 110 Yapi tasi 1 0,4
55 Binanin kolonu 1 0,4 111 Yardim kumbarasi 1 0,4
56 Binanin temeli 1 0,4 112 Yillanmis kahve 1 0.4

Toplam 277 100

Toplam 100

Tablo 2’de goriildiigii lizere Ogretmen adaylar1 “kiiltiir” metaforuna ait 112 adet metafor

iiretmislerdir. Ilk bes sirada yer alan metaforlar sirasiyla; agac (23 6gretmen aday1, %8,3), hayat (15
O0gretmen adayi, %5,4), ayna (13 6gretmen adayi, %4,6), 6z (13 6gretmen adayi, %4,6), miras (11

Ogretmen adayi, %3,9) seklindedir.

3.2. Ogretmen Adaylarimn Kiiltire Yénelik Olusturduklari Metaforlarin  Ortak

Ozellikleri Bakimindan Olusturdugu Kategoriler

toplanmistir. Bu kategorilere ait tablolar agsagida verilmistir.
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Tablo 3: Siirekliligi Saglayan Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f % Metafor f %
Agag 23 31,2 Gol 1 1,3
Miras 11 14,9 Iletisim merkezi 1 1,3
Alisveris 3 4,1 Iz 1 1,3
Kaya 3 4,1 Kader 1 1,3
Zincir 3 4,1 Matruska 1 1,3
Deniz 2 2,8 Muhacirlik 1 1,3
DNA 2 2,8 Miicevher 1 1,3
Ekin 2 2.8 Okyanus 1 1,3
Tarih 2 2.8 Seving 1 1,3
Tirki 2 2,8 Soy agaci 1 1,3
Yol 2 2.8 Su dongiisii 1 1,3
Arazi 1 1,3 Sifre 1 1,3
Ates 1 1,3 Teknoloji 1 1,3
Bebegin biiyiimesi 1 1,3 Tore 1 1,3
Dere 1 1,3 Viriis 1 1,3
Toplam 74 100

Tablo 3 incelendiginde 6gretmen adaylarinin siireklili§i saglayan bir unsur olarak kiiltiir
kategorisinde 30 adet metafor irettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 74 6gretmen adayi
iiretmistir. En sik kullanilan bes metafor; agag (23 6gretmen adayi, %31,2), miras (11 dgretmen adayz,
%14,9), aligveris (3 6gretmen aday1, %4,1), kaya (3 6gretmen aday1, %4,1) ve zincir (3 6gretmen adayz,
%4,1) metaforlaridir. Bu kategoriye ait 6gretmen adaylarinin goriisleri asagida verilmistir. Her bir
goriisiin yaninda parantez i¢inde ilgili metafor, 6gretmen adaymin ana bilim dali, siift ve cinsiyeti
strastyla verilmistir.

“Kiiltiir agag gibidir. Ctinkii kokii u¢suz bucaksiz yerlere uzanwr her dalda farkl bir 6gesi farkl
bir unsuru vardir yeni bir dal oziinii eskiden kékiinden alarak olgunlasir.” (Aga¢ metaforu, Sosyal
Bilgiler Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir miras gibidir. Ciinkii atalarimizdan bize kalan, nesilden nesile aktarilacak, ge¢misimizi

iceren bir hazinedir.” (Miras metaforu, Tiirkce Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir aligveris gibidir. Ciinkii kusaktan kusaga aktarilir.” (Aligveris, Matematik Egitimi, 2,
kadin)

“Kiiltiirii bir kayaya benzetebiliriz. Ciinkii kayalar riizgarin yagmurlarin etkisi altinda kalyyor
ama hig¢ bir zaman oziinii kaybetmiyor. Sadece sekli degigiyor. Giintimiizde de hala eski kiiltiiriimiiziin
gelenek ve goreneklerimizin etkisini goriiyoruz.” (Kaya metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 3, kadin)

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 2(1), 60-79



Ogretmen Adaylarimn Kiiltiir Kavramna Yonelik Metaforik Algilar 67

“I¢ ice ge¢mis zincirler gibidir. Ciinkii gecmis ve gelecek arasinda siki bir bag kurulmasini
saglar. Bir yerde olusacak olan kopukluk ilerlemeye engel olur.” (Zincir metaforu, Sunif Egitimi, 3,
kadin)

“Kiiltiir bir deniz gibidir. Ciinkii denizi olusturan bir¢ok unsur vardir. Taslar, kayalar,
hayvanlar, bitkiler... Denizin dibine indikce bu ¢esitliligi gorebiliriz. Kiiltiir de aym boyledir. Icerisinde
farkl bir¢ok unsuru bulundurur ve kiiltiir, incelenmesiyle birlikte zenginliklerini ortaya ¢ikarwr.” (Deniz
metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danigsmanlik, 3, kadin)

“Kiiltiir ayni insan DNA’st gibidir. Ciinkii nesilden nesile aktarihr.” (DNA metaforu,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, 4, kadin)

“Kiiltiir anlamu gibi ekin gibidir ¢iinkii ekinde ektigini bicersin, atalarimiz gecmiste neler
yapmigsa biz de onlart gelenek haline getiriyoruz zamaninda ekilen ekinin donem gegtikce hasadint
alryoruz.” (Ekin metaforu, Matematik Egitimi, 3, kadin)

“Tarih gibidir. Ciinkii zaman i¢inde bir¢ok seyden etkilenir.” (Tarih metaforu, Sosyal Bilgiler
Egitimi, 3, kadin)

“Miizik gibidir, ¢iinkii her milletin miizigi farkl oldugu gibi kiiltiirii de farkhdr.” (Miizik
metaforu, Fen Bilgisi Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir yol gibidir. Nasil yol kat edildik¢e yeni yerler goriip yeni bilgiler 6greniyorsak, kiiltiirde
zaman gegtikge siirekli kendini gelistirerek biiyiir.” (Yol metaforu, Sinif Egitimi, 2, erkek)

“Kiiltiir arazi gibidir. Ciinkii gelecek nesillere miras olarak kalir.” (Arazi metaforu, Sinif
Egitimi, 3, kadin)

“Kiiltiir yanan ateg gibidir c¢iinkii beslenirse yanar, beslenmezse soner, dikkat edilmezse
yanginlar ¢ikabilir.” (Ates metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 3, kadin)

“Kiiltiir bir bebegin biiyiimesi gibidir. Ciinkii bebek nasil ki i¢inde bulundugu degerlerden,
cevreden, toplumdan etkilenip; gelecek icin biiyiiyiip, hazirlaniyorsa kiiltiirde toplumlarin kendilerine
ozgili olan degerler, diistinceler biitiinii olup gelecege aktardiklari araglardir.” (Bebegin biiyiimesi
metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2, kadin)

“Dere gibidir. Dere akip giderken éniine ¢ikan her seyi icine alip akip gitmeye devam eder.
Kiiltiir de dere gibidir kendi kaynagindan cikip oniine ¢ikan toplumlarin etkilerini de icine alip akip
gitmeye devam eder.” (Dere metaforu, Sinif Egitimi, 3, kadin)

“Gal gibidir ¢iinkii bir¢ok kaynaktan su alan g6l zamanla bir karisum haline gelir ve her daim
o kaynaklardan su almaya devam eder bu yiizden kiiltiirde eskiden bugiiniimiize ve bugiinden yarinlara
kadar stiregelen ve siirecek bir olgudur.” (Gol metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 3, kadn)

“Kiiltiir bir iletisim m_erkezi gibidir. Ciinkii kiiltiir nesilden nesle dil ve iletisimle aktarildig igin
bundan herkes faydalanir.” (lletisim merkezi metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir, ge¢misin izi gibidir. Ciinkii kiiltiir ge¢misten beslenerek ve ondan giic alarak
zenginlesmektedir.” (Iz7 metaforu, Sinif Egitimi, 3, erkek)

“Kader gibidir. Ciinkii Diinya'da ilk nefes aldigin yer sana atfedilmistir ve bu senin etkinle
gerceklesmemigtir. Diinya'da ilk nefes aldigin yerde seni insan veya insan toplulugu karsilar ve bu
insanlar sen diinyaya gelene kadar hep etkilesim icerisindeydiler ve kiiltiirii sana miras birakmak icin
¢aba gosterdiler.” (Kader metaforu, Sunif Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir matruska gibidir. Ciinkii kiiltiiriin bilesenlerine bakildiginda biitiin maddi ve manevi
yonlerin iginde bir siirii ogenin oldugu goriiriiz. Anne matruskamin kiiltiirii sembolize ettigi, onun
icindeki bebek matruskalar ve yine o bebek matruskalarin ortadan agildiginda ¢ikan baska matruskalar
kiiltiiviin bilesenleri gibidir. fg ice yerlestirilmis matruskalar, dil, din, gelenek, gorenek, tiirkiiler, inang,
hali dokumalari, etnik koken, cinsiyet, aile yapisi, sanat, bilim, orf, adet, yasam tarzi gibi bilesenlerin
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hepsi anne matruskayr anne yapan unsurlardir.” (Matruska metaforu, Rehberlik ve Psikolojik
Danigmanlik, 3, kadin)

“Kiiltiir muhacirlik gibidir. Mithat Cemal Kuntay, Ug Istanbul kitabinda; "Muhacir, gidecegi
yer olmadan siirekli yiiriiyen hayalettir, adin bilmedigi bir baska hayaletin ekmegini yiyecektir." diye
bize muhacirligi anlatir. Kiiltiir de boyledir iste, belli bir sonu olmayan, varligi belli olmayan ama bir
sekilde icimizde bir yerde ¢ok onemli bir yer tutan yanimizdir. Muhacirliktir ¢iinkii bir yere ait olamasa
da hep i¢imizde bizimle beraber olan tarafimizdwr.” (Muhacirlik metaforu, Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik, 3, kadn)

“Nesilden nesilden aktarilan bir miicevher gibidir. Her nesilde farkli bir onem ve deger
kazanarak yilar boyu siiriip gider.” (Miicevher metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2,
kadin)

“Okyanus gibidir. Okyanus nasil hudut bilmeyen bir varliksa kiiltiir de okyanus gibi sonsuz olan
bir varliktir.” (Okyanus metaforu, Tiirk¢e Egitimi, 3, kadn)

“Seving gibidir ¢iinkii paylastikca cogalir.” (Seving metaforu, Sinif Egitimi, 1, erkek)

“Kiiltiir soy agaci gibidir. Oziinde ne varsa genlerinde de o vardir.” (Soy agact metaforu,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, 4, erkek)

“Su dongiisii gibidir ¢iinkii asla yok olmaz.” (Su déngiisii metaforu, Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik, 3, kadn)

“Kiiltiir, banka karti sifresi gibidir. Insan banka kartina sahip ¢ikmaz onu kaybeder veya
sifresini unutursa i¢indeki parayr kullanamaz. Aym sekilde atalarimizin biriktirip hesabimiza yiikledigi
degerleri kullanabilmemiz ve bizden sonrakilere aktarabilmemiz igin kiiltiive sahip ¢ikmali, sifrelerini
asla unutmamalryiz.” (Sifre metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir teknoloji gibidir. Ciinkii her daim kendi i¢inde gelisim géosterir.” (Teknoloji metaforu,
Swif Egitimi, 3, erkek)

“Tore gibidir. Ciinkii vazgecilmezdir.” (Tore metaforu, Matematik Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir virtis gibidir. Ciinkii bir arada bulunan her insan birbirinden etkilenir ve bu sekilde
ilerler. Bulasicidwr.” (Viriis metaforu, Tiirkce Egitimi, 2, kadin)

Tablo 4: Karakteristik Ozellikleri ve Zenginlikleri Iceren Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f % Metafor f %
Gokkusagi 9 17,3 Catisma 1 1,9
Bahge 4 7,8 Cikolata 1 1,9
Cografya 4 7,8 Gri 1 1,9
Yapboz 4 7,8 Kartopu 1 1,9
Nehir 3 5,7 Kis mevsimi 1 1,9
Yemek 3 5,7 Kisilik 1 1,9
Iklim 2 3,9 Meyve tabagi 1 1,9
Kar tanesi 2 3,9 Miizik 1 1,9
Kiitiiphane 2 39 Otobiis 1 1,9
Tablo 2 3,9 Parmaklar 1 1,9
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Tiirli yemegi 2 3,9 Sehirler 1 1,9
Boya seti 1 1,9 Yagmur 1 1,9
Bukalemun 1 1,9 Yardim kumbarasi 1 1,9

Toplam 52 100

Tablo 4 incelendiginde 6gretmen adaylarinin karakteristik 6zellikleri ve zenginlikleri igeren bir
unsur olarak kiiltiir kategorisinde 26 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 52
Ogretmen aday1 iiretmistir. En sik kullanilan bes metafor; gokkusagi (9 6gretmen aday1, %17,3), bahce
(4 dgretmen adayi, %7,8), cografya (4 6gretmen aday1, %7,8), yapboz (4 6gretmen aday1, %7,8), nehir
(3 dgretmen adayi, %5,7) ve yemek kiiltiirii (3 6gretmen aday1, %S5,7) metaforlaridir. Bu kategoriye ait
O0gretmen adaylarinin goriigleri asagida verilmistir. Her bir goriisiin yaninda parantez iginde ilgili
metafor, 6gretmen adayinin ana bilim dali, siifi ve cinsiyeti sirasiyla verilmistir.

“Kiiltiir gokkusag gibidir. Ciinkii icerisinde her renkten, her ¢esitten insani barmmdwrir. Tipki
gokkusaginda oldugu gibi nasil ki renkler hep birlikte olusur, kiiltiirde de farkliliklar da olsa
birliktelikler vardir, farkliliklar, ¢esitlilik olmadan kiiltiir de tam olmaz.” (Gékkusagr metaforu,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2, kadin)

“Kiiltiir bir meyve bahgesi gibidir. Oziine bakildiginda her meyve agactan meydana gelir fakat
onlart birbirinden ayiran meyveleridir. Onun kimligini olusturan odur. Kiiltiir de béyledir. Insanlar
disaridan baktiginda hep aymi goriiniir fakat onlart birbirinden aywan sahip olduklar: bolgenin
kiiltiiriinii benimsemis olmalaridir.” (Bahge metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir cografya gibidir. Ciinkii her yoreye gore farkhiik gosterir.” (Cografya metaforu,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2, kadin)

“Kiiltiir bir yapboz gibidir. Ciinkii yapboz farkli par¢alarin bir araya gelerek olusturduklart
biitiinti gosterir. Kiiltiir de insanlarin gelenek-gorenek, yasayiz tarzlari, inanglari, aliskanliklari,
sanatlart gibi par¢alarin bir araya gelmesiyle olusur.” (Yapboz metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2,
kadn)

“Kiiltiir nehir gibidir. Ciinkii kiiltiir degisebilir, gelisebilir ve nesilden nesile aktarilabilir.
Nehirler de durmadan akar, siirekli taginir, aktarilir.” (Nehir metaforu, Sinif Egitimi, 3, kadn)

“Kiiltiir yemek gibidir ¢iinkii yemeklerin tarifleri degismez baharatlar: degisebilir ama yemek hep
ayni yemektir.” (Yemek metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir iklim gibidir ¢iinkii diinyanin her yerinde goriiliir ancak her bolgeye ozel iklim oldugu
gibi kiiltiir de bélgeden bélgeye farklilik gosterir.” (Iklim metaforu, Matematik Egitimi, 2, erkek)

“Kiiltiir kar tanesi gibidir. Ciinkii her kar tanesi birbirinden farkhidir fakat bir biitiiniin
pargasidir.” (Kar tanesi metaforu, Sinif Egitimi, 2, erkek)

“Kiiltiir kiitiiphane gibidir. Ciinkii kiitiiphane icinde bir¢ok zengin bilgiyi barindirir. Kiiltiir de
bir toplumun zenginligidir.” (Kiitiiphane metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 3, kadin)

“Kiiltiir, tablo gibidir. Ciinkii fircadan ¢ikan her bir vurus diinyamizdaki farkly bir durumu
yansitiyor.” (Tablo metaforu, Matematik Egitimi, 2, kadin)

“Tiirlii yemegi gibidir. Ciinkii icinde her kesimden insami barindirarak sekillenmistir ve
sekillenmeye devam etmektedir.” (Tiirlii yemegi metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2,
erkek)

“Kiiltiir boya seti gibidir ¢iinkii i¢inde ayni kiiltiirde olsalar da farkl farkl insanlart barindrir.
Boya setinde de aymidir. Aym kutuda olsalar da farklh renkte olan kalemler vardwr.” (Boya seti
metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik, 3, kadin)
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“Kiiltiir Bukalemun gibidir. Ctinkii her kiiltiirde farkl gelenekler ve diisiiniis bicimi vardw ve bu
degisen toplumla beraber kiiltiir de degisir. Bu degigimi bukalemunun renk degisimine benzetebiliriz.”
(Bukalemun metaforu, Matematik Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir tath bir ¢catisma gibidir ¢iinkii herkesin kiiltiirii kendine 6zgiidiir ve bazi arada ¢catismalar
da olsa kiiltiirlesmek ¢ok giizeldir ve faydalidr. Bizi bilmedigimiz diyarlara gétiiriir.” (Catisma
metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2, kadin)

“Cikolata gibidir, hayata tat katar.” (Cikolata metaforu, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, 4,
erkek)

“Gri gibidir. Icinde hem olumlu (beyaz) hem de olumsuz (siyah) yonler barmndirir.” (Gri
metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik, 2, kadin)

“Kiiltiir kartopu gibidir. Ciinkii kartopu kii¢iik bir top halinde iken insan eliyle birlikte kocaman
bir kiitle haline gelir. Iste toplumun sahip oldugu degerler de zamanla gelisir, zenginlesir, elden ele
toplumdan topluma biiyiir.” (Kartopu metaforu, Tiirkce Egitimi, 2, kiz)

“Kiiltiir kg mevsimi gibidir. Ciinkii her mevsim gibi kendine has ozellikleri vardur.” (Kis mevsimi,
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri, 4, erkek)

“Kiiltiir insanlarin kisilikleri gibidir. Cesit ¢esit ve degisiklerdir. Insam kisiligi olusturdugu gibi
kiiltiirde insani olusturur.” (Kisilik metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2, kadin)

“Meyve tabagi gibidir ciinkii her ayrintisi farkly lezzet verir.” (Meyve tabagt metaforu, Sosyal
Bilgiler Egitimi, 2, kadin)

“Miizik gibidir. Ciinkii her kiiltiiriin bir sesi vardir.” (Miizik metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi,
3, kadin)

“Kiiltiir otobiis gibidir. Ciinkii giizergah bellidir i¢inde farkli farkli yerlere gidecek bir siirii insan
vardwr. Ama bindikleri durak aynidir. Nerelere gidecek olurlarsa olsunlar bindikleri duraktan bir seyler
almislardr ya da iz birakmiglardir.” (Otobiis metaforu, Sinif Egitimi, 3, kadin)

“Kiiltiir, bir elin bes parmagi gibidir. Ciinkii hepsi birbirinden farklidir. Ama baktigimizda biitiin
parmaklarimizin birlestigi bir el vardwr. Kiiltiir de farkhiliklarin birlesimidir.” (Parmaklar metaforu,
Tiirk¢e Egitimi, 3, kadin)

“Kiiltiir tilkemizdeki sehirler gibidir. Ciinkii tilkemizde o kadar ¢ok sehir var ve hepsinin yapusi,
yerlesim yerleri, yemekleri farklidir. Kiiltiir de boyledir. Her yorenin kiiltiirvii farklidir. Cok cesitli
kiiltiirler vardwr.” (Sehirler metaforu, Matematik Egitimi, 1, kadin)

“Kiiltiir bir yagmur gibidir. Ciinkii yagmur yagdiginda nasil tiim insanlarin hayatini farkl agidan
etkiyorsa; kiiltiirde boyle etkiler. Her insanin hayatini farkli agidan etkiler.” (Yagmur metaforu, Tiirkce
Egitimi, 3, kadin)

“Kiiltiir, yardim kumbarasi gibidir. Nasil ki kumbaraya her insan para atip katki sagliyorsa,
kiiltiire de her nesil maddi manevi katkr yapar ve bu birikime ortak olur.” (Yardim kumbarasi, Tiirkce
Egitimi, 3, kadin)

Tablo 5: Kaynak Olan ve Temel Olusturan Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f % Metafor f %
Oz 13 26,6 Binanin temeli 1 2
Aile bliytikleri 9 18,4 Birikim 1 2
Can suyu 9 18,4 Dil 1 2
Maya 3 6,2 Ekmek 1 2

Recep Tayyip Erdogan University Journal of Education Faculty (REFAD), 2(1), 60-79



Ogretmen Adaylarimn Kiiltiir Kavramna Yonelik Metaforik Algilar 71

Hafiza 2 4.2 Hamur 1 2
Inang 2 4,2 Kalp 1 2
Benlik 1 2 Un 1 2
Beyin 1 2 Yapi tast 1 2
Binanin kolonu 1 2

Toplam 49 100

Tablo 5 incelendiginde 6gretmen adaylarinin kaynak olan ve temel olusturan bir unsur olarak
kiiltiir kategorisinde 17 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 49 dgretmen aday1
iretmistir. En sik kullanilan bes metafor; 6z (13 6gretmen adayi, %26,6), aile biiyiikleri (9 6gretmen
aday1, %18,4), can suyu (9 6gretmen aday1, %18,4), maya (3 6gretmen aday1, %6,2), hafiza (2 6gretmen
aday1, %4,2) ve inang (2 dgretmen aday1, %4,2) metaforlaridir. Bu kategoriye ait 6gretmen adaylarinin
goriigleri asagida verilmistir. Her bir goriigiin yaninda parantez i¢inde ilgili metafor, 6gretmen adayinin
ana bilim dali, sinifi ve cinsiyeti sirastyla verilmistir.

_ “Kiiltiir 0z gibidir. Ciinkii 6zii olmayan insan bosluktan ibarettir.” (Oz metaforu, Resim
Is Egitimi, 2, kadin)

“dile biiyiikleri gibidir ¢iinkii ge¢mise bugiine yarina bir aynadir.” (Aile biiyiikleri
metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2, kadin)

“Kiiltiir bir medeniyetin can suyudur. Ciinkii can suyu bir canliyi bir duyguyu ayakta
tutar. Bu can suyunun besledigi canlilar ve duygular ile yagamak insanlara heyecan verir.
Kiiltiir ¢ok onemlidir ve bir milletin can suyu oldugu gibi milleti ayakta tutan yegdne
unsurlardan en énemlisidir.” (Can suyu, Matematik Egitiml', 2, erkek)

“Kiiltiir "maya" gibidir. Ciinkii ekmek nasil mayasiz olmazsa insan ve toplum da
kiiltiirstiz olamaz.” (Maya metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, kadin)

“Kiiltiir hafiza gibidir. Bir milletin aswrlar boyunca olusturdugu yasam tarzlarinin
kodlarini igine alan bir bellektir. Ciinkii kiiltiir milletin yiizyillar boyunca nesilden nesile bir
miras olarak aktarila gelmistir.” (Hafiza metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir, din (inang) gibidir. Ciinkii din (inang), tek bir kavme, wrka ya da topluluga ait
degildir. Evrensel bir olusum olan din (inang), farkli unsurlar: bir araya getirebilen kabiliyete
sahiptir. Kiiltiir de farkli unsurlart icinde barindirabilen bir kavramdir.” (Inan¢ metaforu,
Sinif Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir kiginin benligi gibidir ¢iinkii kiiltiiriinii yitiven kendi benligini de yitirir.” (Benlik
metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2, erkek)

“Beyin gibidir. Kiiltiir sayesinde insan ge¢misten gelecege yon veriyorsa beyinde ayni
islevi gorerek eskileri yenilerle ekleyerek ilerler.” (Beyin metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir bir binamin kolonu gibidir. Ciinkii kiiltiir olmazsa toplumlar da ayakta duramaz
ve kolonsuz bina gibi ¢oker.” (Binanin kolonu, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 3, kadin)

“Kiiltiir binamin temeli gibidir. Ciinkii bir milleti ayakta tutar.” (Binamin temeli
metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2, kadin)

“Birikim gibidir, ¢iinkii ge¢misten gelir.” (Birikim metaforu, Sinif Egitimi, 2, erkek)
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“Dil gibidir, ¢tinkii her millette farkli her toplumun kendi ozelliklerini yansitir.” (Dil
metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 3, kadin)

“Kiiltiir ekmek, gibidir. Ciinkii eksikliginde yok olursun.” (Ekmek metaforu, Sosyal
Bilgiler Egitimi, 3, kadn)

“Kiiltiir hamur gibidir. Cilinkii hamura ne sekil verirsek o sekilde piser ve icine koyarsak
bize lezzeti verir. Kiiltiir de bulundugumuz toplumun barindirdigr degerlerle bizi sekillendirir

ve bizlere hangi toprakta yasiyorsak onun lezzetini verir.” (Hamur metaforu, Matematik
Egitimi, 3 kadin)

“Kiiltiir kalp gibidir. Ciinkii ugrayanin izini taswr.” (Kalp metaforu, Matematik Egitimi,
2, kadin)

“Kiiltiir un gibidir. Ctinkii un ¢ogu yiyecegin ana maddesidir. Benim babaannem bir evde
un olduktan sonra o hane bireyleri a¢ kalmaz der. Her seye katiktir un. Kiiltiir de toplum igin
olmazsa olmazdir. Bir toplum ge¢cmisiyle gelecegiyle kiiltiirii ile var olur. Bir millet kiiltiiriine
sahip ¢ikug siirece agikta kalmaz, degerleriyle her daim diri olur.” (Un metaforu, Sinif
Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir toplumun yapi tasi gibidir. Toplumun inanglarini, geleneklerini, 6rf ve adetlerini
olusturan degerdir. Nesilden nesle aktarilir ve toplumun olusmasinda en énemli unsurdur.”
(Yapt tas1 metaforu, Sinif Egitimi, 2, kadin)

Tablo 6: Tanimlayict Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f %
Insan 6 23,1
Kimlik 6 23,1
Anne 5 19,3
Kitap 4 15,4
Baba 2 7,7
Anahtar 1 3.8
Ansiklopedi 1 3,8
Kardes 1 3,8
Toplam 26 100

Tablo 6 incelendiginde 6gretmen adaylarinin tanimlayici bir unsur olarak kiiltiir kategorisinde 8
adet metafor trettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 26 6gretmen adayi iiretmistir. En sik
kullanilan bes metafor; insan (6 6gretmen aday1, %23,1), kimlik (6 6gretmen adayi, %23,1), anne (5
Ogretmen aday1, %19,3), kitap (4 Ogretmen adayi, %15,4) ve baba (2 Ogretmen adayi, %7,7)
metaforlaridir. Bu kategoriye ait 6gretmen adaylarinin goriisleri asagida verilmistir. Her bir goriisiin
yaninda parantez i¢inde ilgili metafor, 6gretmen adayinin ana bilim dali, siifi ve cinsiyeti sirasiyla
verilmistir.

“Kiiltiir insan gibidir. Ciinkii insan dogar biiyiir, gelisir ve olir. Kiiltiir de oyledir dogar,
cevresindeki birgok kaynaktan beslenerek biiyiir ve gelisir ve her canli gibi 6liime mahkumdur.” (Insan
metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik, 2, erkek)
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“Kiiltiir kimlik gibidir. Ciinkii kiiltiiv Insamn her yoniiyle ilgili ozelliklerini yansitir.” (Kimlik
metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir anne gibidir. Ciinkii iyi bir sekilde yetismek i¢in onunla beraber biiyiimen lazim.” (Anne
metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir bir kitap gibidir. Her kitabin bir seyler anlatmasi gibi kiiltiir de insanlarin yasayiglarin,

orf adetlerini kisacast insani insan yapan seyleri anlatir.” (Kitap metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2,
erkek)

“Babaya benzer ¢iinkii bize sefkat verir, samimiyet verir.” (Baba metaforu, Sinif Egitimi, 2,
kadn)

“Kiiltiir bir anahtar gibidir ¢iinkii her seyi acabilir.” (Anahtar metaforu, Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik, 2, kadin)

“Kiiltiir, ansiklopedi gibidir ¢iinkii ansiklopedi bize ¢cogu sey hakkinda bilgi verir kiiltiir de ayni
sekilde belli bir yore, topluluk, insan hakkinda ¢ogu bilgiyi verir.” (Ansiklopedi metaforu, Rehberlik
ve Psikolojik Danismanlik, 3, kadin)

“Kiiltiir kardes gibidir. Ciinkii bazen kurtulmak, kagmak istersin yamindan sabrin tasar ancak
bazen de ¢ok seversin, hep yaninda olursun. Kiiltiirden de kacgip kurtulmak imkansizdir, bikarsin, sana
gore olmadigim diistiniirsiin. Bazen bazi kiiltiirleri sever, ona uymaktan mutlu olursun. Ama ne olursa
olsun o kiiltiirle beraber biiyiidiigiin icin tipki bir kardes gibi, sen de onunla bir olmussundur.” (Kardes
metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2, kadin)

Tablo 7: Temsil Edici Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f %
Hayat 15 75
Nefes 3 15
Televizyon 1 5
Uslup 1 5
Toplam 20 100

Tablo 7 incelendiginde 6gretmen adaylarinin temsil edici bir unsur olarak kiiltiir kategorisinde
4 adet metafor irettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 20 6gretmen adayr iretmistir. Bu
metaforlar; hayat (15 6gretmen adayi, %75), nefes (3 6gretmen adayi, %15), televizyon (1 6gretmen
aday1, %5) ve uslup (1 6gretmen adayi, %5) metaforlaridir. Bu kategoriye ait 6gretmen adaylariin
gortsleri asagida verilmistir. Her bir goriisiin yaninda parantez i¢inde ilgili metafor, 6gretmen adayinin
ana bilim dali, smifi ve cinsiyeti sirasiyla verilmistir.

“Kiiltiir hayat gibidir. Ciinkii farkly 6geler, farkl yer ve zamanlar, farkl insanlar tarafindan
olusturulmustur ve farkliliklariyla giizeldir.” (Hayat metaforu, Matematik Egitimi, 3, kadin)

“Almug oldugumuz nefes gibidir. Ciinkii olmazsa olmazdir.” (Nefes metaforu, Matematik Egitimi,
2, kadin)

“Kiiltiir televizyon gibidir. Ciinkii icinde her sey vardir.” (Televizyon metaforu, Sosyal Bilgiler
Egitimi, 2, erkek)
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“Kiiltiir tislup gibidir. Ciinkii iislup nasil ki kisinin kimligini yansitiyorsa kiiltiir de kisinin
kimliginin yerini tutar. Onun nasil bir insan ve yasam felsefesine sahip oldugunu gosterir.” (Uslup
metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, kadin)

Tablo 8: Yansitict Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f %
Ayna 13 72,3
Renk 2 11,2
Kiyafet 1 55
Kilim 1 5,5
Temsilci 1 5,5
Toplam 18 100

Tablo 8 incelendiginde 6gretmen adaylarinin yansitici bir unsur olarak kiiltiir kategorisinde 5 adet
metafor lirettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 18 6gretmen adayi iiretmistir. Bu kategorideki
metaforlar; ayna (13 6gretmen adayi, %72,3), renk (2 6gretmen adayi, %11,2), kiyafet (1 6gretmen
aday1, %5,5), kilim (1 6gretmen aday1, %5,5) ve temsilci (1 6gretmen aday1, %5,5) metaforlaridir. Bu
kategoriye ait 6gretmen adaylarinin goriisleri asagida verilmistir. Her bir goriisiin yaninda parantez
icinde ilgili metafor, 6gretmen adayinin ana bilim dali, sinifi ve cinsiyeti sirasiyla verilmistir.

“Kiiltiir ayna gibidir. Ciinkii, kiiltiiriin kokleri degismese de bulundugu dénemin toplum yapisini
yansitir.” (Ayna metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 3, kadin)

“Kiiltiir renkler gibidir. Ciinkii bazi renkler bir seye aittir ve o renk o cismi yansitir. Kiiltiir de
renkler gibidir bir topluma aittir ve o toplumu yansitir.” (Renkler metaforu, Rehberlik ve Psikolojik
Danismanlik, 2, kadin)

“Kiiltiir bir kiyafet gibidir ciinkii insanlarin disardan gériiniisiinii temsil eder.” (Kiyafet
metaforu, Matematik Egitimi, 2, erkek)

“Kiiltiir kilim gibidir. Ciinkii eklenen her ilmekle yeni bir desen olusturan ipler nasil ki kilimi
olusturuyorsa, her nesilde kendine has dokusunu, yasamini bir sonraki nesle ekler.” (Kilim metaforu,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2, kadin)

“Kiiltiir temsilci gibidir. Ciinkii milleti temsil eden bir bilgi birikimidir.” (Temsilci metaforu,
Tiirkge Egitimi, 3, kadin)

Tablo 9: Birlestirici Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f %
Koprii 5 35,8
Cati 2 14,3
Gobek bagt 2 14,3
Sistem 2 14,3
flag 1 7,1
Kan bagi 1 7,1
Sarmagik 1 7,1
Toplam 14 100

Tablo 9 incelendiginde 6gretmen adaylarimin birlestirici bir unsur olarak kiiltiir kategorisinde 7
adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 14 6gretmen aday: iiretmistir. En sik
kullanilan bes metafor; koprii (5 6gretmen aday1, %35.,8), ¢at1 (2 6gretmen adayi, %14,3), gbbek bagi
(2 6gretmen adayi, %14,3), sistem (2 Ogretmen adayi, %14,3) ve ilag (1 Ogretmen adayi, %7,1)
metaforlaridir. Bu kategoriye ait 6gretmen adaylarinin goriisleri agagida verilmistir. Her bir goriisiin
yaninda parantez iginde ilgili metafor, 6gretmen adayinin ana bilim dali, sinifi ve cinsiyeti sirasiyla
verilmistir.
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“Kiiltiir koprii gibidir ciinkii farkli toplumlarin birbirleriyle etkilesimini saglar yani bir gegis
gorevi goriir.” (Koprii metaforu, Sinif Egitimi, 3, kadin)

“Cati gibidir. Insanlart altinda toplar.” (Cati metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2, erkek)

“Kiiltiir gébek bagi gibidir. Ciinkii kiiltiirden kopmak istesen de hep bir bag bir iliski kalr.
Ikisinde de kopamazsin.” (Gobek bagi metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir, sistem gibidir. Ciinkii, sistem birbiriyle etkilesim halinde olan bir par¢alar biitiiniidiir.
Kiiltiir de buna benzer. Sanat, hukuk, ekonomi, toplum, birey, inan¢ gibi birbiriyle etkilesim halinde
olan bir par¢alar biitiiniidiir. ” (Sistem metaforu, Sinif Egitimi, 4, erkek)

“Ila¢ gibidir, diri tutar, ayaklandirir.” (Ilag metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir kan bagi gibidir. Insanlar arasinda bag kurar.” (Kan bagi metaforu, Sosyal Bilgiler
Egitimi, 2, kadin)

“Kiiltiir sarmagstk gibidir. Ciinkii baglandigi yere yayulr.” (Sarmagtk metaforu, Sosyal Bilgiler
Egitimi, 3, erkek)

Tablo 10: Degerli Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f %
Hazine 7 70
Altm kolye 1 10
Kiymetli esya 1 10
Yillanmig kahve 1 10
Toplam 10 100

Tablo 10 incelendiginde 6gretmen adaylarinin degerli bir unsur olarak kiiltiir kategorisinde 4 adet
metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 10 6gretmen aday: liretmistir. Bu kategorideki
metaforlar; hazine (7 6gretmen adayi, %70), altin kolye (1 6gretmen adayi, %10), kiymetli esya (1
Ogretmen aday1, %10) ve yillanmis kahve (1 6gretmen adayi, %10) metaforlaridir. Bu kategoriye ait
Ogretmen adaylarinin goriisleri asagida verilmistir. Her bir gorilisiin yaninda parantez icinde ilgili
metafor, 6gretmen adayinin ana bilim dali, siifi ve cinsiyeti sirasiyla verilmistir.

“Kiiltiir bir hazine gibidir. Ciinkii gecmisimizin yansimast olan ve gelecege mirasimiz olan kiiltiir,
bir hazine gibi zengin ve degerlidir.” (Hazine metaforu, Sosyal Bilgiler Egitimi, 2, kadin)

’

“Kiiltiir bir altin kolye gibidir. Ciinkii degerini hi¢ kaybetmez ve omiir boyu boynumuzda tasiriz.’
(Altin kolye metaforu, Rehberlik ve Psikolojik Damigmanlik, 3, kadin)

“Kiiltiir, kiymetli bir esyamiz gibidir. Ciinkii onu her zaman korur, ona sahip ¢ikariz.” (Kiymetli
esya metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, kadin)

“Kiiltiir yulanmis bir kahve gibidir ¢iinkii maneviyati fazladw.” (Yillanmis kahve metaforu,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 3, kadin)

Tablo 11: Aidiyet Hissi Olusturan Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f %
Ev 2 40
Benimseyis 1 20
Can 1 20
Vatan 1 20
Toplam 5 100

Tablo 11 incelendiginde 6gretmen adaylarmin aidiyet hissi olusturan bir unsur olarak kiiltiir
kategorisinde 4 adet metafor irettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 5 6gretmen adayi
iretmistir. Bu kategorideki metaforlar; ev (2 6gretmen adayi, %40), benimseyis (1 6gretmen adayi,
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%20), can (1 6gretmen aday1, %20) ve vatan (1 6gretmen adayi, %20) metaforlaridir. Bu kategoriye ait
O0gretmen adaylarinin goriigleri asagida verilmistir. Her bir goriisiin yaninda parantez iginde ilgili
metafor, 6gretmen adayinin ana bilim dali, sinifi ve cinsiyeti sirasiyla verilmistir.

“Bir ev gibidir ¢iinkii bizim kim oldugumuz, bizi biz yapan degerlerin ne oldugunu ancak bu evde
yasadiklarimiz ve bu ev icinde baskalarina yasattiklarimiz gésterir.” (Ev metaforu, Matematik Egitimi,
3, kadin)

“Benimseyis gibidir. Ciinkii insan yasadigi cografyanin kosullarina gére hayatin sekillendirir.
Bulundugu cografyaya uyum saglamak zorundadir ve bu yiizden benim i¢in kiiltiirii kiiltiir yapan insanin
cografyasidir.” (Benimseyis metaforu, Sinif Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir cammiz gibidir. Ciinkii her zaman onu koruyup kollamaya ¢alisiriz.” (Can metaforu,
Sosyal Bilgiler Egitimi, 2, kiz)

“Vatan gibidir. Biiyiik onem arz eder.” (Vatan metaforu, Sinif Egitimi, 2, erkek)
Tablo 12: Yol Gésterici Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f %
Ay 1 20
Isik 1 20
Kuzey Yildizi 1 20
Ogretmen 1 20
Pusula 1 20
Toplam 5 100

Tablo 12 incelendiginde dgretmen adaylarimin yol gdsterici bir unsur olarak kiiltiir kategorisinde
5 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 5 Ogretmen aday: iiretmistir. Bu
kategorideki metaforlar; ay (1 dgretmen adayi, %20), 151k (1 6gretmen adayi, %20), Kuzey Yildiz1 (1
Ogretmen adayi, %20), ogretmen (1 Ogretmen adayi, %20) ve pusula (1 6gretmen adayi, %20)
metaforlaridir. Bu kategoriye ait 6gretmen adaylarinin goriisleri agagida verilmistir. Her bir goriisiin
yaninda parantez iginde ilgili metafor, 6gretmen adayinin ana bilim dali, siifi ve cinsiyeti sirasiyla
verilmistir.

“Kiiltiir ay gibidir, toplumu aydinlatir.” (Ay metaforu, Sunif Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir 151k gibidir. Ciinkii ge¢misimize de gelecegimizde aydinlik verir.” (Istk metaforu,
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 3, kadin)

“Kuzey Yildizi1 gibidir. Ciinkii yol gosterir.” (Kuzey Yildizi metaforu, Sunif Egitimi, 3, erkek)

“Kiiltiir bir 6gretmen gibidir ¢iinkii ne kadar ¢ok sey biliyor olsak da kiiltiirden 6greneceklerimiz
her zaman énemlidir.” Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik, 2, kadin)

“Kiiltiir bir pusula gibidir. Ciinkii insanlar yoniinii kaybedecegi zaman devreye girer ve dogru
yolda ilerlemeni saglar.” (Pusula metaforu, Tiirkce Egitimi, 3, kadin)

Tablo 13: Gelenegi Yasatan Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f %
Toprak 3 100
Toplam 3 100

Tablo 13 incelendiginde ogretmen adaylarinin gelenegi yasatan bir unsur olarak kiiltiir
kategorisinde 1 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 3 &gretmen adayi
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iretmistir. Bu kategorideki metafor; toprak (3 6gretmen aday1, %100) metaforudur. Bu kategoriye ait
O0gretmen adaylarinin goriislerinden bir tanesi asagida verilmistir. Bu goriislin yaninda parantez i¢inde
ilgili metafor, 6gretmen adayinin ana bilim dali, sinifi ve cinsiyeti sirasiyla verilmistir.

“Kiiltiir toprak gibidir. Nasil ki toprakta tiirlii bitkiler, meyveler ve diger hububatlar yetisiyorsa
bir milletin kiiltiirii de ¢esitli zenginlikleri ve renkleri barindirir. Bu yoniiyle kiiltiir, bizlere hayat veren
koklerimizi saldigimiz toprak gibidir.” (Toprak metaforu, Tiirk¢e Egitimi, 3, kadin)

Tablo 14: Bicimlendirici Bir Unsur Olarak Kiiltiir

Metafor f %
Heykeltiras 1 100
Toplam 1 100

Tablo 15 incelendiginde 6gretmen adaylarinin bigimlendirici bir unsur olarak kiiltiir kategorisinde
1 adet metafor iirettikleri goriilmektedir. Bu metaforlar1 toplam 1 6gretmen adayi iiretmistir. Bu
kategorideki metafor; heykeltiras (1 6gretmen adayi, %100) metaforudur. Bu kategoriye ait goriis
agsagida verilmistir. Bu goriisiin yaninda parantez i¢inde ilgili metafor, 6gretmen adayinin ana bilim dals,
siifi ve cinsiyeti sirastyla verilmistir.

“Kiiltiir heykeltiras gibidir o kiiltiirle etkilegsime giren kisiler ise heykeltirasin ¢amuru gibidir.
Ctinkii camur ham maddedir ¢amur heykeltirasa gore sekil alir. Kiiltiirde de etkilesime giren insan o
kiiltiire gore sekil alir. Heykeltiras da deneyim ve tecriibesiyle sekil verir kiiltiir de ezelden birimlerle
sekil verir ve tiriin ortaya ¢ikar.” (Heykeltiras metaforu, Matematik Egitimi, 2, kadin)

4. TARTISMA ve SONUC

Ogretmen adaylarmin “kiiltiir” kavramina yonelik algilarii metafor aracihig: ile ortaya
¢ikarmay1 amaglayan bu ¢alismada, egitim fakiiltesinde farkli ana bilim dallarinda 6grenim géren 277
Ogretmen adayi “kiiltiir” kavramina yonelik toplam 112 adet metafor iiretmislerdir. Bu durum 6gretmen
adaylarinin bu kavrama yonelik ¢ok cesitli algilariin mevcut oldugunun bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Kiiltlir, ¢ok fazla unsura sahip olmakla birlikte tarihsel siirecte farkli donemlerde yeni
anlamlar kazanarak varligin1 devam ettirmektedir. Genel olarak degerlendirildiginde ise iki yiize yakin
kiiltiir tanim1 karsimiza ¢ikmaktadir (Kuguradi, 2009, s. 52-53). Kiiltiire yonelik tanimlamalarda bile
boyle bir cesitlilik s6z konusuyken, kiiltiire iliskin metaforlardaki cesitlilik de olagandir. Ogretmen
adaylarinin kendi yetistikleri kiltiirel ortamin bu kavrama ait algilarinda da ne derece etkili oldugu da
boylece goriilmektedir. Ayrica metaforlardaki ¢esitlilik bu kavramim tek bir metafor ile
aciklanamayacaginin bir gostergesidir denilebilir.

Ogretmen adaylarinin en ¢ok tercih ettikleri metaforlar; agag (f=23), hayat (f=15), ayna (f=13),
0z (f=13), miras (f=11), aile biiylikleri (f=9), can suyu (f=9), gokkusag1 (f=9), hazine (f=7), insan (f=6)
ve kimlik (f=6) seklindedir. Ogretmen adaylarmin iirettikleri bu metaforlarin olumlu anlam tasidiklar:
belirlenmistir. Bu metaforlardan kiiltiir kavraminin koklii bir yapiya sahip olmasi, toplumun 6zelliklerini
yansitmasi, insanin 6ziinil olusturan bir yapida olmasi, atalarimizdan bize miras kalmasi, toplumu
besleyen bir yapida olmasi, ¢ok degerli ve sahip ¢ikilmasi gereken bir unsur olmasi ve kimligimizin bir
parcast olmast anlamlar1 ortaya ¢ikmistir. Akyol ve Kiziltan’in (2019) yaptiklar1 ¢aligmada kiiltiir
kavramiyla ilgili en ¢ok “ayna” metaforunun {iretildigi goriillmektedir. Bu durum kiltiiriin gegcmisi
yansitma Ozellikleri baglaminda bu calismanin sonuglari ile ortiismektedir. Celikten (2006) de
caligmasinda, egitim sistemimize giren kiiltiir metaforlarindan sosyal yapiskan metaforunda kiiltiiriin
birlestirici ve yansitic1 yoniinii ele almaktadir. Ogretmen adaylarmin kiiltiire bu tarz olumlu ve deger
veren anlamlar yiiklemeleri gelecekte yiiriitecekleri 6gretmenlik mesleginde karsilasacaklari farkli
kiiltiirlerden insanlara yaklasimlarini1 da olumlu etkileyecektir. Bu baglamda bir bakima kiiltiir elgisi
gorevini iistlenen gelecegin dgretmenleri olan 6gretmen adaylarinin “kiiltiir” kavramina dair olumlu
algilar1 bu gorevi layikiyla yerine getireceklerinin bir gostergesi olarak kabul edilebilir.
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Ogretmen adaylariin bu arastirma kapsaminda iirettikleri metaforlar 11 kategori altinda
toplanmigtir. Bunlar “Siirekliligi saglayan bir unsur olarak kiiltiir”, “Karakteristik ozellikleri ve
zenginlikleri iceren bir unsur olarak kiiltiir”, “Kaynak olan ve temel olusturan bir unsur olarak kiiltiir”,
“Tanimlayici bir unsur olarak kiiltiir”, “Temsil edici bir unsur olarak kiiltiir”, “’Yansitici bir unsur olarak
kiiltiir”, “Birlestirici bir unsur olarak kiiltiir”, “Degerli bir unsur olarak kiiltiir”, “Aidiyet hissi olusturan
bir unsur olarak kiiltiir”, “Yol gosterici bir unsur olarak kiiltiir’, “Gelenegi yasatan bir unsur olarak
kiiltiir” ve “Bi¢imlendirici bir unsur olarak kiiltiir” kategorileridir. Bu kategoriler incelendiginde
“kiiltiir” kavraminin siirekliligi saglayan, karakteristik 6zellikleri olan, zenginlikler igeren, topluma
kaynaklik edip o toplumu tanimlayan ve temsil eden birlestirici ve degerli bir yapida oldugu
belirlenmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgularin bdyle yogun ve olumlu yapida bir “kiiltiir” tanimin
ortaya ¢ikmasia neden olmasi 6gretmen adaylarmin kiiltiire dair algilarmin iist diizey bir bigimde
oldugunu gostermektedir. Buna benzer kategoriler Celikten’in (2006) yapmis oldugu calismada da
ortaya cikmistir. Diger yandan kiiltiirlin siirekliligi saglayan ve gelenekleri yasatan ozellikleri
baglamida Akpinar ve Geng (2017) tarafindan yapilan arastirma sonucunda ortaya konan, belirli bir
stirec icinde olugan maddi ve manevi birikim seklindeki kiiltiir tanimryla benzerlik gostermektedir. Eristi
ve Belet’in (2010), 6grencilerin kiiltiir algisindaki ortak ozelliklerden kiiltiiriin nesilden nesile
aktarilmasi ve énemli bir gegmisinin olmasi ile Unlii’niin (2012), dgrencilerin kiiltiir kavramini daha
cok gecmisle iliskilendirmelerine iliskin arastirma sonuglari da bu sonugla rtiismektedir.

Bu c¢alisma kapsaminda, Ogretmen adaylarmin “kiiltiir” kavramina yonelik Trettikleri
metaforlarn, algilari ortaya ¢ikarmada 6nemli bir ara¢ oldugu belirlenmistir. Metaforlar, anlagilmayan
konularin daha kolay bir sekilde anlasilmasini saglamaktadir. Bu bakimdan, 6gretmen adaylarmin
metafor kavramimi anlayarak ileriki meslek yasantilarinda kullanabilmeleri gerekmektedir. Ciinkii
metafor kavrami 6gretmen adaylarinin mesleki yagantilarinda karsilagtiklar1 sorunlarin ¢dziimiinde
kullanacaklar1 bir ara¢ olacaktir. Bu bakimdan, gelecek nesilleri yetistirecek olan 6gretmen adaylari
icin nitelikli 6gretmen egitimi dnem arz etmektedir.

4.1. Oneriler

Kiiltiir kavrami gibi ¢ok boyutlu ve anlagilmasi gii¢ bir kavramin metaforlar yoluyla anlasilir bir
hale getirilebilecegi diisliniilmektedir. Kiiltiir kavraminin farkli bilesenlerine ve ifade edis bi¢cimlerine
dair metaforik algilarin belirlenmesine yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Ulke capinda farkli iiniversitelerin egitim fakiiltelerinde 6grenim goren 6gretmen adaylariyla
benzer ¢alismalar yapilabilir. Bu ¢aligmalar 1518inda 6gretmen adaylarinin kiiltiirel kavramlara yonelik
farkindalik diizeyleri belirlenebilir. Ayrica bu veriler dogrultusunda farkli egitim etkinlikleri
diizenlenerek, uygulanabilir.

Bu calisma meslek oncesi donemde olan 6gretmen adaylar ile yiiriitiilmiis olup, kiiltiirel
farkindaligin ortaya ¢ikarilabilmesi adina 6gretmenler ile de benzer metaforik ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

Bu calismada veriler 6gretmen adaylari tarafindan doldurulan bir form araciliiyla toplanmastir.
Ogretmen adaylariyla veya farkli egitim paydaslariyla verilen yanitlara yonelik yiiz yiize goriismeler
yapilarak daha derinlemesine ¢aligmalar yapilabilir.
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OZ: Bilim tarihi ve Tiirk bilim tarihgileriyle ilgili ortadgretim ders kitaplarinda dagimk ve smrh bilgiler
bulunmaktadir. Bunun yani sira 6grencilerin bilim tarihinin tanim1 ve kapsamu ile Tiirk bilim tarihgileri hakkindaki
bilgi diizeylerini arttiracak bilgi teknolojileri tabanli destekleyici egitim materyalleri bulunmamaktadir.
Ortadgretim 6grencilerinin bu konudaki bilgi seviyelerine olan katkisini belirlemek amacriyla; literatiir bilgilerine
dayali internet destekli bir egitim materyali gelistirilmistir. Egitim materyalinde, diinyanin ilk bilim tarihi
doktorasinin sahibi olan Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili, 6rnek olarak alt1 baglik altinda tanitilmistir. Calismada, nitel
arastirma kapsaminda literatiir taramasi yapilmis, nicel arastirma yontemi olarak érneklem grubunu olusturan 122
Ogrenciye On test ve son test uygulanmigtir. Uygulanan 6n test sonucunda 6grencilerin bilim tarihi ve materyalde
tanittm1 yapilan bilim tarihgisi hakkinda yeterli diizeyde bilgi sahibi olmadiklar1 gdzlemlenmistir. Egitim
materyalinin izletilmesinin ardindan uygulanan son test sonucunda 6grencilerin bilgi diizeylerinde artig goriilmiis
ve gelistirilen egitim materyalinin bunda 6nemli seviyede katkis1 bulundugu tespit edilmistir.

Anahtar sozciikler: Bilim tarihgileri, bilim tarihi, egitim materyali, internet, ortadgretim

ABSTRACT: There is scattered and limited information in secondary school textbooks on the history of science
and Turkish historians of science. In addition, there are no information technology-based supportive educational
materials that will increase students' knowledge of the definition and scope of the history of science and Turkish
historians of science. In order to determine the contribution of secondary school students' knowledge level on this
subject, an internet-supported educational material based on literature information has been developed. In the
educational material, Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili, who holds the first doctorate in the history of science in the
world, was introduced as an example under six headings. In the study, literature was reviewed within the scope of
qualitative research and pre-test and post-test were applied to 122 students who formed the sample group as a
quantitative research method. As a result of the pre-test applied, it was observed that the students did not have
sufficient knowledge about the history of science and the historian of science introduced in the material. As a result
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of the post-test applied after watching the educational material, an increase was observed in the knowledge levels
of the students and it was determined that the developed educational material contributed significantly to this.

Keywords: Historians of science, history of science, educational material, internet, secondary education
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1. GIRIS

Bilim tarihi, bilimsel bilginin tarih i¢indeki gelisim siirecini inceleyen ve bilimi biitlin yonleriyle
tanitmaya calisan bir akademik disiplindir. Bilim tarihi ve Tiirk bilim tarihgileriyle ilgili olarak
ortadgretim miifredati incelendiginde; 1992-1993 6gretim yilindan itibaren Bilim Tarihi-1, orta 6gretim
diizeyinde se¢meli dersler arasinda yer almistir. Giinliimiizde ise bilim tarihiyle ilgili olarak segmeli
Islam Bilim Tarihi, Tiirk Kiiltir ve Medeniyet Tarihi, Islam Kiiltir ve Medeniyeti dersleri
bulunmaktadir. Bilim tarihi ve Tiirk bilim tarihgileriyle ilgili lise ders kitaplarinda daginik ve sinirh
bilgiler bulunmakla birlikte egitim siireglerinde kullanilan, bilim tarihi ve bilim tarihgilerimize
Ozgiilenmis egitim materyali bulunmamaktadir.

Baskan Takaoglu’na (2018) gore 6grencilerin Tiirk Islam bilginleri hakkinda bilgi sahibi olmalari
kendi kiiltiirlerinden haberdar olmalarina ve bilimin evrenselligini anlamalarina katki saglayacak, bilimi
sevmelerinin ve bu insanlardan esinlenerek bilime karsi olumlu tutum gelistirebilmelerinin yolunu
acacaktir.

Bahadir (2017), bilim tarihi alaninda asil ulagilmasi gereken kitlenin, bilimi seven, bilimsel
caligmalara ilgi duyan lise ve iiniversite 6grencileri oldugunu; bilim tarihi disiplininin, genglerin ¢ok
yonlii diistinebilen bir kimlik kazanmalarma, kavrayis ufuklarimin genislemesine yardimci olacagini
ifade etmektedir.

1.1. Bilim Tarihi ve Onemi

Demir & Dosay Gokdogan (2008) bilim tarihini, bilimsel bilginin tarih igindeki gelisim siirecini
inceleyen ve kuramlarin ¢esitli caglarda ortaya ¢ikist ve kabul edilisini, bilim adamlarinin bilgiyi liretme
bi¢imlerini ve bunun toplumsal etkilerini, bilimin felsefe, din ve sanat gibi diger diisiinsel faaliyetlerle
iliskilerini, bilim ve teknoloji iliskisini, giindelik hayatta bilimin yerini ve énemini sorgulayarak bilimi
biitiin yonleriyle tanitmaya ¢alisan bir disiplin olarak tanimlamaktadir.

Bilim tarihi, bilim denilen bilgi tiiriiniin tarih boyunca gegirdigi sertiveni, alanin segkin
iiriinlerinin incelenmesiyle ortaya koymaya calisan disiplinlerarasi bir etkinliktir. Ilgi
alani ge¢mistir ve ge¢misin somut bilimsel basarilarinin altinda yatan siyasi, toplumsal ve
ekonomik durumlart analiz ederek gelecegi ongormek ve tasarlamak gibi yiiksek amaglar
vardwr (Topdemir, 2011).

Bilimsel alanda arastirma konusu olarak bilim tarihinin ortaya ¢ikisi 19. yiizyiln ilk yarisidir.
Demir ve Dosay Gokdogan (2008), bilim tarihi alanindaki arastirmalarin Amerikali bilim tarihgisi
George Sarton’un History of Science adli eseriyle belirlenmis olan tanim, yontem ve igerikte
gerceklestirildigini ifade etmektedir.

Demir (2003), bilim tarihinin akademik alanda hak ettigi konum ve sayginliga ulasamadigini, bu
bilim alaninin giderek ortadan kalkma tehlikesiyle karsi karsiya bulundugunu ve bilimlerin fazla ragbet
gormedikleri bir ortamda, bunlarin olusumu ve gelisimi ile ilgilenen bilim tarihinin de ragbet
gormemesinin dogal oldugunu belirtmektedir.

Bir ulusun kendi tarihinin gorkemini gérmek ve gdstermek igin bagvuracagi en iyi
alanlardan birisi bilim tarihidir. Bu nedenle uluslar hem genel hem de kendi bilim
tarihlerini ve dolayisiyla da tarihte yakalamis olduklart bagarilart giin  15181na
ctkarabilmek icin bu alanda onemli ve koklii ¢alismalar yapmak zorundadirlar (Unat,
2012).

Topdemir (2011) ayrica, bilim tarihine yeterli duyarliligin gosterilmemesinin, her seyden dnce
genglerde yanlis bir tarih bilincinin gelismesine neden olacagii belirterek, bilim tarihine 6nem
vermenin iki yonden deger tagidigini ifade eder: Geng kusaklara bilimsel zihniyetin 6nemini kavratarak
akilci davranmalarini saglamak ve tarih bilincinin yerlesmesini saglamak.

1.2. Ortaégretim Ders Kitaplarinda Bilim Tarihi ve Tiirk Bilim Tarihgileri

Ortadgretim segmeli derslerinden islam Bilim Tarihi ders kitabinin islam Bilim Tarihine Giris
baslikli 1. Unite’sinde “Islam Bilim Tarihgiliginin Geligmesine Katki Saglayan Batili Bilim Insanlar1”
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baslig1 altinda sekiz isme yer verilirken “Islam Bilim Tarihgiligine Katk1 Saglayan Tiirk Arastirmacilar”
baslig1 altinda ise yalnizca Salih Zeki, Aydin Sayili ve Fuat Sezgin’e yer verilmistir. Goriildigi gibi
ders kitabinin heniiz girig kisminda bilim tarihi alaninda Batililardan daha az sayida Tiirk bilim insanina
yer verilmistir. Ders kitabinda Batililar, “Islam bilim tarih¢iliginin gelismesine katki saglayan” ve “bilim
insan1” olarak nitelendirilirken Tiirk bilim tarihgileri “Islam bilim tarihgiligine katki saglayan” ve
“aragtirmac1” olarak nitelendirilmistir.

Tirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi ders kitabimnin “Tiirklerde Egitim ve Bilim” baglikli 5.
Unite’sinin “Cumhuriyet Dénemi’nde Egitim ve Bilim Alanindaki Gelismeler” baslig1 altinda bilim
tarihgilerimizle ilgili bilgi bulunmamaktadir. Ayni sekilde Islam Kiiltiir ve Medeniyeti ders kitabinda
Prof. Dr. Fuat Sezgin ile ilgili baz1 bilgiler yer almakla birlikte “Islam Kiiltiir ve Medeniyeti Uzerine
Arastirma Yapanlar ve Eserleri” baslig altinda Tiirk bilim tarihgileri ve eserleri sayilmamaktadir.

Tiirk bilim tarihgileri ve c¢aligmalari hakkinda ders kitaplarinda verilen bilgiler arasinda
farkliliklar da bulunmaktadir. Ornegin, Islam Bilim Tarihi ders kitabinda Ord. Prof. Dr. Aydim Say1ls,
Islam bilim tarihgiligine katki saglayan Tiirk arastirmacilar1 arasinda sayilmakta ve Tiirkiye nin énde
gelen bilim tarihgilerinden biri olarak nitelendirilmektedir. 11. sinif Felsefe ders kitabinda ise Ord. Prof.
Dr. Aydin Sayili, 20. yiizy1l Tiirkiye felsefecileri arasinda sayilmakta ancak “Ortagag islam Diinyasinda
Bilim ve Egitim Kurumlar” olan doktora tezinin adi “Arap ve Islam Bilimi” seklinde yanlis
verilmektedir.

1992-1993 6gretim yilindan itibaren “ders gegme ve kredi sistemi” uygulanan lise ve dengi
okullardaki segmeli dersler arasinda yer alan Bilim Tarihi-1 dersi programinda bilim ve bilim tarihinin
anlami, 6nemi, yontem ve yapisi ile kapsaminin anlatildigi bir boliim yer almakta iken giiniimiizde
liselerde okutulmakta olan bilim tarihiyle ilgili ders kitaplarinda bu konuda herhangi bir bilgi/b6liim yer
almamaktadir.

1.3. Internet Destekli Egitim/Ogretim Materyalleri

Bilgisayar destekli Ogretim, uygun ortamlarda gerektigi sekliyle kullanildiginda egitim
faaliyetlerini pekistirici ve kuvvetlendirici bir nitelige de sahiptir.

Teknolojik alanda yasanan ilerlemeler ozellikle bilisim teknolojisindeki olanaklarin
gelismesini saglamig ve 6gretim amagli materyallerin bilgisayar kullanilarak tasarlanmast
miimkiin olmustur. Internet ve bilgisayar, “bilgiyi hizli bicimde isleme, depolama ve

'''' ile daha verimli egitim-ogretim yasantilart sunma ve mevcut
eksiklikleri giderme potansiyeli ile egitimde en ¢ok kullanilan arag haline gelmistir (Celebi
Erol, 2019).

Internet destekli egitim, egitim Ogretim faaliyetlerinin internet kaynaklari ile desteklenmesi
anlaminda kullanilmaktadir. Bu kapsamda Sarsar ve Giiler’e (Aktaran: Ozer Taylan, 2020) gére internet
destekli egitim, sinif i¢i egitimi zenginlestirip gliclendirmek i¢in geleneksel yiiz yiize egitim sirasinda
internet teknolojilerinin kullanildig: yaklasim olarak tanimlanabilir.

Ogrenme siireclerinde gdrsel materyallerin olumlu ydnde etkisi bulunmaktadir. Nitekim Bayram
(2009) da ozellikle bilgisayarlarin ve dijital teknolojilerin gorsellige getirdikleri katkilarin gorsel
Ogelerin egitimdeki dnemini daha da arttirdigini ifade etmektedir.

Kenanoglu ve Oral (Aktaran: Ozer Taylan, 2020) internet tabanli egitimin, simif 6gretimini
destekleme ve zenginlestirme, aragtirma ve basvuru kaynagi olarak kullanilabilecegini belirtmektedir.
Cilenti (Aktaran: Kaya, 2005) de egitim uygulamalarinda amaglara ulagilabilmesi i¢in gretim teknoloji
ve materyallerinden yararlanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir.

Yapiulan arastirmalarda o6grencilerin  bilissel siireglerini aktif kilacak ¢oklu ortam
materyallerinin ogretim siirecine dahil edilmesiyle o6grencilerin  anlamli  6grenme
durumlarimin  gergeklesmesini sagladigi ve buna bagh olarak basarilarinin arttig
goriilmektedir (Cetin, 2010; Aktaran: Celebi Erol, 2019).

Civelek (t.y.), egitim/0gretim materyallerinin yararlarindan bazilarini sdyle siralamaktadir: Coklu
O0grenme ortami saglayarak kaliciligi saglar; &grencinin ilgi ve dikkatini arttirir, hatirlamay1
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kolaylastirir; soyut kavramlari somutlastirir; igerigi basitlestirerek anlasilmalarini kolaylastirir; 6grenme
zamanini kisaltir, verimliligi yiikseltir.

Egitim siireglerinde materyal kullanimu ile ilgili olarak, TUBITAK Bilim ve Teknoloji Yiiksek
Kurulu’nun 2012/102 sayili kararinda, ilk ve ortadgretimde; “ilgili derslerin miifredat ve kazammlarina
yonelik isitsel, gorsel, hareketli, etkilesimli ve dinamik ogeler bir arada kullanilarak zenginlestirilen
icerige sahip elektronik 6grenme/ogretim materyallerinin gelistirilmesi ve erigime sunulmasi” karari
almmistir. Aynm1 dogrultuda MEB 2023 Egitim Vizyonu’'nda ise; “Dijital materyaller ile basil
materyaller iliskilendirilecek, ogretmenlere bunlarin etkin kullamimiyla ilgili destek materyaller
sunulacak, dijital materyallerin ana ogretim materyali olarak kullaniimasi yayginlastirilacaktir.”
denilmektedir.

1.4. Ord. Prof. Dr. Aydin Sayih

Salgar’in (2013) bilimin dogasint ve niteliklerini anlamada bilim tarihini zorunlu gdren
diistiniirlerden birisi olarak tanimladig1 Aydin Sayili’y1, Konuk¢u’nun (1997) ifade ettigi gibi kiiltiir ve
medeniyet hayatina, ilim alemine kazandiran Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Gazi Mustafa Kemal
Atatlirk’tiir.

Aydin Sayili, 1913 yilinda Istanbul’da dogmustur. Ilkégrenimini Istanbul’da, orta
ogrenimini Ankara’da tamamlamistir. 1933 yilinda Ankara Erkek Lisesi’nin lise bitirme
sinavina, Atatiirk de katilmis ve Sayiuli’min sinavimi bizzat kendisi yapmistir. Aymi yil,
Harvard Universitesi'nde “Bilim Tarihi” béliimiinde yiiksek O0grenimini yapmak iizere
Amerika Birlesik Devletleri’ne génderilmistir (Ugurlu, 1996).

Aydin Sayili, 1942 yilinda Institutions of Science and Learning in Medieval Islam adli teziyle
Harvard Universitesi’nde doktora derecesi almistir. Bu, Harvard Universitesi’nde yapilmis ilk bilim
tarihi doktorasidir.

Aydin Sayili, 1943 yilinda Tiirkiye’ye donmiis, 1943-1983 yillar1 arasinda, Dil ve Tarih-Cografya
Fakiiltesi’nde (DTCF) gorev yapmustir. 1958 yilinda ordinaryiis profesorliige yiikseltilen Aydin Sayili,
DTCEF’de bu unvanin verildigi son akademisyendir.

1983 yilinda iiniversitedeki gérevinden emekli olduktan sonra Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih
Yiiksek Kurumu’na bagh Atatiirk Kiiltiir Merkezi’nin baskanhigina getirilmis, 1993
Eyliil’iine kadar bu gérevini siirdiirmiis, 15 Ekim 1993 tarihinde hayata veda etmistir
(Unat, 2013).

Unat (2013), Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’nin ¢aligmalarinin merkezindeki diistincenin “Tiirklerin
bilim tarihindeki yerini nesnel bir bigimde belirlemeye ¢alismak™ oldugunu belirtmektedir. Ord. Prof.
Dr. Aydin Sayili’nin eserlerinden Topdemir (1993) 119, Kahya (1995) 117, Tiirker Kiiyel (1996) 133,
Ayan (2008) ise 147 adedinin listesini vermistir. Tiirkce, Ingilizce, Arapca ve Farsca yaymnlari
bulunmaktadir.

Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili ozellikle Tiirk Islam bilimi iizerine yaptigi arastirmalarla
Oteden beri kaliplagmis kimi bilgilerin yeniden sorgulanmasina sebep olmustur. Sayili 'nin
verdigi eserler o kadar ciddidir ki literatiirde degisiklige gidilmesi ve bir anlamda bilim
tarihinin bazi boliimlerinin yeniden yazilmasinit zorunlu kilmistir (Cakir, 2021).

Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili ulusal ve uluslararast birgok oOdiile layik goriilmiis bir bilim
tarihcisidir. Polonya Hiikiimeti’nce verilen Kopernik Madalyasi, TUBITAK tarafindan verilen Hizmet
Odiilii, ITU tarafindan verilen Ustiin Hizmet Odiilii ve UNESCO tarafindan verilen Pandit Nehru Odiilii
bunlardan bazilaridir.

1.4.1. Tiirk Bilim Tarihi Alanina ve Tiirk Diigiince Hayatina Katkilar

Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’nin Tiirk bilim tarihi ve diisiince hayatina katkilarin1 Unat (2013), su
bagliklarla vermektedir:

- Tiirk bilim tarihi calismalarmin akademik onciisii ve kurucusudur. Ulkemizde bilim tarihini
meslek olarak secen ve bu alanda doktora yapan ilk kisidir.
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- Ortagag Islam Diinyasi’nda Miisliimanlarin ve Tiirklerin yapmis oldugu katkilarin diinyaca
taninmasini saglamigtir.

- Tiirk bilim tarihinde Atatiirk’{in yeriyle ilgili ¢ok sayida makale kaleme almistir.

- Atatiirk’iin “Hayatta En Hakiki Miirsit [limdir” soziinii kullanarak bu baslikla bir kitap kaleme
almis ve bilimin insan hayatindaki yerini ve 6nemini belirtmeye ¢alismistir.

- “Bilim tarihgilerinin goérevlerinden birinin de Tiirk bilim dilinin geligsmesi i¢in g¢aligsmak
olmalidir” gdriigiinii gelistirmistir.

- Bilim tarihi dalinda genis bir kadro yetistirmistir.

Demir ve Dosay Gokdogan (2008), Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’nin katkilarinin bilim tarihinin
bir¢ok alanina uzandigini belirterek, 6zellikle asagidaki ii¢linii 6ne ¢ikarmaktadir:

- Bilim tarihini, lilkemizde bir egitim ve arastirma alani olarak kurumsallastirdi ve yetistirmis
oldugu 6grenciler araciligryla uzmanlik alanlarina ayrismasini sagladi.

- Metin caligmalarina dayanarak ve birincil kaynaklar kullanarak, fizik tarihi, kimya tarihi,
astronomi tarihi gibi konular1 bilim tarihi giindemimize tasidi.

- Tiirk bilim tarihini inceleme konusu haline getirdi ve yapmis oldugu yayinlarla asirlar boyunca
yerlesmis ve katilasmis “Tiirk imgesi”nin degisimi yoniinde 6nemli adimlarin atilmasina araci oldu.

“Sayili, Tiirk bilim adamlarmmin bilimin tarihsel gelismesinde onemli katkilarini,
uluslararasi bilim forumlarinda bir¢ok kez kanitlamistir” (Ugurlu, 1996).

“Islam bilim tarihini kurumlar ve belgeleriyle, ozellikle uzay gézlemevleri arastirmalariyla
diinyada bilimsel anlamda ortaya koymustur” (Ayan, 2008).

“Ingiliz ve Fransiz tarih¢ilerinin zaman zaman insafina terkedilen Tiirk tarihi yazicilig,
Sayuli’min miidahalesi ile belki de, ilk defa “milli karakter” kazanmuistir” (Konukgu, 1997).

“Sayili, Islam diisiince ve bilim tarihi alanindaki yaygin Arap ve Iran agirlikl bilim tarihi
arastirmalart yaninda, Sel¢uklu ve Osmanly bilim tarihi arastirmalarina yonelinmesinde
onemli katkilarda bulundu” (Caliskan, 2004).

1.4.2. Baslica Calisma Alanlart ve Onemli Eserleri

Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’nin astronomi tarihi, matematik tarihi, fizik tarihi, tip tarihi ve
hastaneler, Tiirk dili, Ortacag’da Miisliimanlarin ve Tiirklerin bilime katkilar1, slam Diinyasi’nda egitim
kurumlari, Atatiirk ve bilim, uygarliklarin bilime katkilari, bilim, bilim tarihi, yontemi ve bilim felsefesi,
Farabi, ibn Sina, BeyrGni, Ortagag Islam Diinyasi’ndaki bilimsel ¢alismalarin 12. yiizyildan sonra
yavaslama ve duraklama nedenleri gibi konularda ¢alismalar1 bulunmaktadir.

Baglica eserleri ise sunlardir: The Observatory in Islam and Its General Place in History of
Observatory, Copernicus and His Monumental Work, Abdiilhamid ibn-i Tiirk iin Katistk Denklemlerde
Mantiki Zariretler Adli Yazisi ve Zamanin Cebri, Orta Cag Bilim Tefekkiiriinde Tiirklerin Yeri, Atatiirk
ve Bilim, Bilim ve Ogretim Dili Olarak Tiirkce, Harezmi ile Abdiilhamid Ibn Tiirk ve Orta Asya’'min
Bilim ve Kiiltiir Tarihindeki Yeri.

2. YONTEM

Caligmanin aragtirma problemini; halihazirdaki egitim miifredati ve uygulamalari ¢ercevesinde
ortadgretim dgrencilerinin bilim tarihinin tanimi, kapsamu ve ilgi alantyla Tiirk bilim tarihgileri hakkinda
yeterli diizeyde bilgi sahibi olmamasi olugturmaktadir.

Bu ¢alismayla, ortadgretim 6grencilerinin bilim tarihi ve Tiirk bilim tarihgileri hakkindaki bilgi
ve farkindalik diizeylerinin belirlenerek egitim silireglerinde internet destekli egitim materyali
kullaniminin, 6grencilerin bu alandaki bilgi ve farkindalik diizeylerine etkisini ortaya koymak
amaclanmigtir. Bu amaca yonelik olarak, asagidaki sorularin cevabi elde edilmeye caligilmistir:
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1- Ortadgretim 6grencileri bilim tarihinin farkli tanimlari, ilgilendigi alan, kapsamui ile Tiirk bilim
tarihgileri hakkinda bilgi sahibi midirler?

2- Ders kitaplar disinda kullanilacak bilgi teknolojileri tabanli egitsel materyallerin, ortadgretim
Ogrencilerinin bilim tarihi ve Tiirk bilim tarih¢ileri hakkindaki bilgi ve farkindalik diizeylerine etkisi
bulunmakta midir?

“Bilim tarihi ve Tiirk bilim tarihgileriyle ilgili bilgi teknolojilerine dayali egitim materyallerinin
gelistirilerek egitim siireclerinde kullanilmasi, 6grencilerin bilim tarihi ve bilim tarihgileriyle ilgili
farkindaliklarin1 artirarak bilgi ve biling diizeylerini gelistirecektir” fikri ise ¢aligmanin hipotezini
olusturmaktadir.

Arastirma ve yayin etigine uyularak hazirlanan ¢alismada nitel ve nicel arastirma yontemlerinin
birlikte kullanildig1 karma yontem kullanilmistir.

Tek bir ¢alismada nicel ve nitel yontemlerin birlikte kullanilmasini gerektiren karma
yontem aragtirmasi, her iki yaklasimi farkly sekillerde birlestirerek arastirma sorusunun
daha iyi anlasilmasini amaglar (Gardner, 2012; Aktaran: Atalay Mazlum ve Mazlum,
2017).

Nitel arastirma kapsaminda dokiiman incelemesi yapilmistir.

Dokiiman incelemesi, arastirma kapsaminda incelenen konuyla ilgili olgu ve olaylar
hakkinda bilgi iceren yazili belgelerin analiz edilmesiyle veri saglanmasidir. Arastirma
yapilan alanla ilgili pek ¢ok bilgi gériisme ve gozlem yapmaya gerek kalmaksizin belge
inceleme yoluyla elde edilebilir (Karatas, 2015).

Kiral’in (2020) belirttigi gibi bir arastirmacinin miidahalesi olmadan kaydedilmis metinleri ve
resimleri igeren dokiimanlarin analizi, basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgeleri
incelemek ve degerlendirmek i¢in kullanilan sistemli bir ydontemdir.

Bu ¢ercevede, bilim tarihi, egitim materyallerinin kullanimi, Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’nin
yasami, akademik hayati, bilim tarihiyle ilgili ¢alismalar1 ve eserlerine iliskin yazilmis olan basili ve
elektronik kitap, dergi ve makaleler incelenerek ¢alismada yararlanilmigtir. Ayrica bilim tarihi ve bilim
tarihgilerimize ne kadar yer verildigini tespit etmek amaciyla Ortadgretim Felsefe, Islam Kiiltiir ve
Medeniyeti, Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi ve Islam Bilim Tarihi ders kitaplar1 incelenmistir.
Literatiir taramas1 kapsaminda yararlanilan basili ve elektronik kaynaklarin ortak noktasi “Ord. Prof.
Dr. Aydin Sayil1”, “bilim tarihi” ve “egitim materyalleri” ile ilgili bilgiler icermeleridir.

2.1. Arastirma Deseni

Caligmada nicel arastirma desenlerinden deneysel desen kullanilmigtir. Deneysel desenler,
degiskenler arasinda olusturulan neden sonug iliskisini test etmeye yonelik aragtirmalardir.

Deneysel arastirmalar; herhangi bir olay, olgu, nesne, kisi veya etkeni inceleyerek
degiskenler arasindaki neden sonug iliskilerini tespit etmek ve sonuglari karsiastirarak
ol¢mek icin, genellikle yapay bir ortamda yiiriitiilen arastirmalardir (Ekiz, 2003).

Bir arastirmaci; olay, olgu, nesne ya da kisileri inceleyerek degiskenler arasindaki
iliskileri nedensellik baglaminda arastirmak,; bunu yaparken de ¢esitli dissal degiskenleri
kontrol altinda tutmak istiyorsa, deneysel desenleri tercih etmesi uygun olacaktir (Atalay
Mazlum ve Mazlum, 2017).

Aragtirmanin bagimsiz degiskeni, gelistirilen internet destekli egitim materyalidir. Bagimli
degisken ise Ogrencilerin bilim tarihi ve Tiirk bilim tarihgileriyle ilgili farkindalik, bilgi ve biling
diizeyindeki degisimdir. Degiskenler arasindaki iliskiyi test etmek amaciyla Orneklem grubundaki
Ogrencilere 6n ve son test uygulanmistir.
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2.2. Arastirma Evreni ve Orneklem

Calismanin arasgtirma evrenini lise diizeyindeki ortadgretim kurumlarinda 6grenim goren
Ogrenciler, aragtirma orneklemini ise 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Kegidren ilgesinde
bulunan Fen Lisesi’nde 6grenim goren toplam 122 6grenci olusturmaktadir.

Caligsmanin 1.2 numarali bagligi altinda belirtildigi iizere, kapsamli olmamakla birlikte bilim tarihi
ve Tiirk bilim tarihgileriyle ilgili bilgiler Felsefe, Islam Kiiltiir ve Medeniyeti, Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet
Tarihi ve Islam Bilim Tarihi ders kitaplarinda yer almaktadir. S6z konusu derslerin ortak olarak
ortadgretim 10 ve 11. siiflarin zorunlu ve se¢meli ders miifredatinda yer almasi nedeniyle drneklem
grubunu olusturan 6grenciler 10. ve 11. siniflardan se¢ilmistir.

2.3. Veri Toplama Araclar1 ve Analizi

On ve son test uygulamasi i¢in Okul Miidiirliigii’nden gerekli izin alinmistir. Katilime1 dgrenciler
goniilliilik esastyla belirlenmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan 6n ve son testin igeriginin
olusturulmasinda, giivenilirligin saglanmasi amaciyla literatiirde yer alan bilgiler kullanilmistir.
Degerlendirme 6lgiitli olarak kullanilmamasi nedeniyle 6n ve son testte, katilimcilarin cinsiyet, sinif,
isim ve iletigim bilgilerine iligkin bir boliim yer almamustir.

Internet destekli egitim materyali izletilmeden &nce &rneklem grubuna 2 soruluk 6n test
uygulanmistir. Ardindan 6rneklem grubuna olusturulan internet sitesi tanitilarak sitede yer alan yaklasik
12 dakikalik egitim materyali izletilmistir. Materyalin izlenmesinin ardindan 6grencilere 3 soruluk son
test uygulanmistir. S6z konusu uygulama bir ders saati icerisinde tamamlanmugtir.

Sonuglarin giivenirligini arttirmak ve cevaplamalarda Ogrencilerin birbirlerini etkilemelerini
onlemek amaciyla on ve son test, gozetmenler esliginde 6rneklem grubundaki 6grencilere, konferans

salonunda ayn1 anda uygulanmistir.

On ve son testte yer alan 1. soruda, verilen 4 adet agiklamanin ilgili oldugu kavramin isaretlenmesi
istenmistir. On test ve son testte ortak olan 1. soruda yer alan aciklama ve kavramlar Tablo 1’de

verilmektedir:

Tablo 1: On ve Son Testin 1. Sorusunda Yer Alan A¢iklama ve Kavramlar

Aciklama Kavram
1- Bilginin hangi asamalardan gegerek, bilim denilen bilgi tiirliniin olustugunu, bilime yapilan
katkilarin seklini ve donemlerini konu edinir. Bilgi Felsefesi
2- Insanoglunun gevresini ve evreni anlama kabiliyetinin tarihsel gelisimini izler ve modern bilimin Bilgi Tarihi
kaynaginin izlerini siirer. > .
. B o . . o ) . . . o Bilim Felsefesi
3- Insanligim en degerli etkinligi olan bilimsel diigiince, faaliyet ve gelismelerin gelisim siirecini . .
Bilim Tarihi

arastirir.

4- Bilimsel kuramlarin ¢esitli ¢aglarda ortaya ¢ikist ve kabul edilisini, bilim insanlarinin bilgiyi iretme
bigimlerini ve bunun toplumsal etkilerini ortaya koymaya galisir.

Bilim Sosyolojisi

On ve son testin 2. sorusunda ise verilen 8 adet agiklamanmn ilgili oldugu bilim insaninin
isaretlenmesi istenmistir. On test ve son testin ortak 2. sorusunda yer alan agiklama ve bilim insanlarinin

isimleri ise Tablo 2’de verilmektedir:

Tablo 2: On ve Son Testin 2. Sorusunda Yer Alan Ac¢iklamalar ve Bilim Insanlart

Aciklama

Bilim insam

1- Lise bitirme sinavini bizzat Mustafa Kemal Atatiirk’{in yaptig1 ve aldig1 cevaplari begenerek “Cok
iyi” notuyla siav kagidini imzaladig1, yasadigi bu olay: “Atatiirk’le Bir Sinav Anis1” baglikli yazisiyla
bizlere ulastiran bilim insamidir.

2- Diinyada bilim tarihi alaninda ilk “doktora” derecesini almistir.
3- Bilim tarihini, iilkemizde bir egitim ve arastirma alani1 olarak kurumsallastirmigtir.

4- Astronomi tarihi, fizik tarihi, matematik tarihi, tip tarihi, Ortagag Islam egitim/bilim kurumlar gibi
alanlarda 6ncii calismalar yapmustir.

Ord. Prof. Dr. Resat
KAYNAR

Prof. Dr. Fuat SEZGIN

Ord. Prof. Dr. Aydin
SAYILI
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5- 1973 yilinda, Nikola Kopernik’in dogumunun 500. yildéniimiinde, Kopernik hakkindaki Prof. Dr. Ekmeleddin
yaymindan dolay1 Polonya Hiikiimeti tarafindan kendisine “Kopernik Madalyas1” verilmistir. [HSANOGLU

6- 1960 yilinda yayimlanan “‘1slam’da Rasathane ve Genel Rasathane Tarihindeki Yeri” adli

calismasiyla ilk rasathanelerin Islam Diinyasi’nda ortaya ¢iktigini kanitlamigtir. Prof. Dr. Sevim

7- Yaptig1 calismalarla “hastanenin bugiinkii anlamda ilk defa Ortacag Islam diinyasinda ortaya TEKELI

ciktigimi ve Islam diinyasindaki ilk hastanelerden ikisinin Tiirk idareciler tarafindan kuruldugunu”
ortaya koymustur.

8- Miisliimanlarin ve Tiirklerin bilime ¢ok 6nemli hizmetlerde bulunduklarini kanitlamig, Tiirkiye’de
bilim tarihinin sistematik bir faaliyet alan1 olmasini saglamstir.

Son testin 3. sorusu ise izletilen internet destekli egitim materyalinin katki diizeyini belirlemeye
yoneliktir.

Uygulama sonrasinda 6grenciler tarafindan doldurulan formlar incelenerek eksik ya da hatali
sekilde doldurulup doldurulmadigi kontrol edilmistir. Kontrol sonucunda eksiklik veya hata
bulunmadigi anlasilan 122 formun tamami degerlendirmeye alinmistir. Formlardan elde edilen veriler
“excel” formatinda olusturulan belgede toplulastirilarak her bir soruda yer alan agiklama bazinda
grafikler olusturulmustur. On ve son testlerden elde edilen sayisal verilerin yorumunda yiizdelik
hesaplama ile ulagilan sonuglar kullanilmgtir.

2.4. Gelistirilen internet Destekli Egitim Materyali

Bilim tarihi ve Tiirk bilim tarihgileriyle ilgili bilgilerin yer aldig1 www.bilimbellegimiz.net adli
bir internet sitesi olusturulmustur. Tutarlilik, dikkat ¢ekme, konumsal ve zamansal yakinlik, parcalara
bélme, On alistirma, bi¢im, ¢coklu ortam, ses ve resim gibi ¢oklu ortam tasarimi ilkeleri dikkate alinarak
tasarlanan egitim materyali ve icerik, olusturulan internet sitesine aktarilmstir. Internet sitesi PHP
(Hypertext Preprocessor) program dili kullanilarak acik kaynak kodlama tabanli hazirlanmistir. Site
arayiizi Adobe Illustrator CS6 ile tasarlanmistir. Site i¢cindeki “Slider” gorselleri ise iSpring Solutions
programiyla hazirlanmustir.

Sitenin ana sayfasinda “Ana Sayfa”, “Bilim Tarihi”, “Bilim Tarihgilerimiz”, “Tematik Alanlar”,
“Hakkimizda”, “Tesekkiir” ve “lletisim” bagliklarinin yer aldig1 7 adet buton yer almaktadir.

“Bilim Tarihi” boliimiine girildiginde, agilan ekranda otomatik olarak egitim materyalinin bilim
tarihiyle ilgili boliimii oynatilmaktadir. Ayrica sayfanmn altinda “Bilim Tarihi ve Onemi” bashginda
bilim tarihiyle ilgili bilgiler kaynakgasiyla birlikte yazili olarak verilmektedir.

“Bilim Tarihgilerimiz” béliimiinde, ekranda isim ve resimleriyle birlikte Ord. Prof. Dr. Aydin
Sayili, Prof. Dr. Fuat Sezgin, Prof. Dr. Sevim Tekeli, Prof. Dr. Esin Kéhya, Prof. Dr. Melek Dosay
Gokdogan ve Prof. Dr. Ekmeleddin Thsanoglu’na yer verilmistir.

Materyalde, bilim tarih¢isi Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili 6rnek olarak alinmistir. “Ord. Prof. Dr.
Aydin Sayili” boliimiine girildiginde “Yasami”, “Kisiligi”, “Akademik Hayat1”, “Bilim Tarihine
Katkilar1”, “Caligmalar1 ve Onemli Eserleri” ve “Eserlerinin Listesi” bagliklarinin bulundugu sayfaya
ulasilmaktadir. “Eserlerinin Listesi” boliimiine girildiginde ise kullanicilar, Ord. Prof. Dr. Aydin
Sayili’ya ait tiim eserlerin listesine ulasabilmektedirler. Basliklara ayr1 ayri girildiginde acgilan
ekranlarda egitim materyalinin ilgili bolimii otomatik olarak oynatilmaktadir. Ayni1 zamanda her bir
baslikla ilgili detayli bilgiler yazili olarak, kaynakgasini da icerecek sekilde, ilgili sayfalarin altinda
verilmistir.

Sitenin ana sayfasinda bilim tarihinin disiplinlerarasi niteligine g6z Oniinde bulundurularak
“Tematik Alanlar” sekmesi olusturulmusg ve bu bdliimde bilim tarihinin alt disiplinlerine (Genel Bilim
Tarihi, Astronomi Tarihi, Biyoloji Tarihi, Botanik Tarihi, Cografya Tarihi, Felsefe Tarihi, Fizik Tarihi,
Jeoloji Tarihi, Kimya Tarihi, Matematik Tarihi, Teknoloji Tarihi, Tip Tarihi, Veterinerlik Tarihi) yer
verilmistir.

Egitim materyalinde, ¢coklu duyu organlarina hitap ederek ogrencilerin/kullanicilarin ilgilerini
canli tutmaya yonelik sesli, hareketli yazi ve gorseller kullanilmistir. Béylece 6grencilerin/kullanicilarin
dikkatlerinin kisa siirede kaybolmamasi hedeflenmistir.
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3. BULGULAR

Calisma kapsaminda 122 dgrenciye uygulanan 6n test ve son test verilerinden ulasilan bulgular
asagida tablolar araciligryla sunulmustur:

3.1. 1 No’lu Sorudaki Aciklamalara iliskin Bulgular

On ve son testin 1. sorusunun 1. sirasinda katilimcilardan, “bilginin hangi asamalardan gegerek,
bilim denilen bilgi tiirliniin olustugunu, bilime yapilan katkilarin seklini ve donemlerini konu edinir.”
aciklamasinin ilgili oldugu kavramin isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 3a: Birinci A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Bilgi Felsefesi Bilgi Tarihi Bilim Felsefesi Bilim Tarihi Sof;/icl)illz)ljisi

O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T.
Isaretleyen 19 7 71 25 12 4 16 86 4 0
Oran (%) 15,6 5,7 58,2 20,5 9,8 3.3 13,1 70,5 3,3 0,0

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 3a’da goriildiigli gibi agiklamanin karsiligi olarak on testte 16 olan bilim tarihinin
isaretlenme sayisi son testte 86’ya; bilim tarihini igaretleyen katilimcilarin orani da 6n testte %13,1 iken,
son testte %70,5’e ylikselmistir.

On ve son testin 1. sorusunun 2. sirasinda katilimeilardan, “insanoglunun gevresini ve evreni
anlama kabiliyetinin tarihsel geligsimini izler ve modern bilimin kaynaginin izlerini siirer.” agiklamasinin
ilgili oldugu kavramin isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 3b: Ikinci Aciklamaya Verilen Yamtlar

Bilgi Felsefesi Bilgi Tarihi Bilim Felsefesi Bilim Tarihi Bilim Sosyolojisi
O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. ST. OT. S.T.
[saretleyen 9 4 25 13 10 11 56 91 22 3
Oran (%) 7,4 33 20,5 10,7 8,2 9,0 45,9 74,6 18,0 2,5

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 3b’de goriildiigii gibi agiklamanin karsiligi olarak on testte 56 olan bilim tarihinin
isaretlenme sayisi son testte 91°e; bilim tarihini isaretleyen katilimcilarin orani da 6n testte %45,9 iken
son testte %74,6’ya yiikselmistir.

On ve son testin 1. sorusunun 3. sirasinda katilimcilardan, “insanligin en degerli etkinligi olan
bilimsel diisiince, faaliyet ve gelismelerin gelisim siirecini arastirir.” agiklamasinin ilgili oldugu
kavramin isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 3c¢: Uciincii Aciklamaya Verilen Yamitlar

Bilgi Felsefesi  Bilgi Tarihi  Bilim Felsefesi  Bilim Tarihi Bilim
Sosyolojisi
OT. STI. OT ST. OT ST OT ST OT ST
Isaretleyen 14 6 15 8 45 14 40 90 8 4

Oran (%) 11,5 49 12,3 6,6 36,9 11,5 32,8 73,8 6,6 3,3
O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 3c’de goriildiigli gibi agiklamanin karsiligi olarak on testte 40 olan bilim tarihinin
isaretlenme sayisi son testte 90’a; bilim tarihini isaretleyen katilimcilarin oran1 da 6n testte %32,8 iken
son testte %73,8’e yiikselmistir.
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On ve son testin 1. sorusunun 4. sirasinda katilimeilardan, “bilimsel kuramlarim gesitli caglarda
ortaya ¢ikisi ve kabul edilisini, bilim insanlarmin bilgiyi iiretme bigimlerini ve bunun toplumsal
etkilerini ortaya koymaya ¢alisir.” agiklamasinin ilgili oldugu kavramin isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 3¢: Dordiincii A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Bilgi Felsefesi Bilgi Tarihi Bilim Felsefesi Bilim Tarihi So?yicl)ilrcr)}isi

O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T.
Isaretleyen 8 4 9 4 15 3 16 85 74 26
Oran (%) 6,6 33 7,4 33 12,3 2,5 13,1 69,7 60,7 21,3

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 3¢’de goriildiigli gibi agiklamanin karsiligi olarak on testte 16 olan bilim tarihinin
isaretlenme sayisi son testte 85’e; bilim tarihini isaretleyen katilimcilarin orani da 6n testte %13,1 iken
son testte %69,7’ye yiikselmistir.

Tablo 3d, 6n ve son testin 1. sorusunda “bilim tarihi” kavraminin toplam isaretlenme say1 ve
oranlarini gostermektedir.

Tablo 3d: Toplamda “Bilim Tarihi "nin Isaretlenme Durumu

Bilim Tarihi
On Test Son Test
Isaretlenme Sayisi 128 352
Oran (%) 262 72,1

Tablo 3d incelendiginde, 6n testte toplam 488 (122 katilime1 x 4 agiklama) isaretleme igerisinde

“bilim tarihi”nin isaretlenme say1s1 ve orani sirasiyla 128 ve %26,2 iken son testte bu say1 ve oran 352’ye
ve %72,1’ye yilikselmistir.

3.2.2 No’lu Sorudaki Ac¢iklamalara fliskin Bulgular

On ve son testin 2. sorusunun 1. sirasinda katilimcilardan, “lise bitirme sinavini bizzat Mustafa
Kemal Atatiirk’iin yaptig1 ve aldigi cevaplart begenerek Cok Iyi notuyla sinav kagidini imzaladigi,

yasadigr bu olay1 Atatlirk’le Bir Sinav Anisi baglikli yazisiyla bizlere ulastiran” bilim insaninin
isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 4a: Birinci A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Ord. Prof. Dr. Resat Prof. Dr. Fuat Ord. Prof. Dr. Prof. Dr.. Prof. Dr. Sevim
Kaynar Sezgin Aydin Sayil Ekmeleddin Tekeli
Y & Y Y Ihsanoglu
0.T. S.T. 0.T. S.T. 0.T. S.T. 0O.T. S.T. 0.T. S.T.
Isaretleyen 30 4 37 1 31 116 20 1 4 0
Oran (%) 24,6 3,3 30,3 0,8 25,4 95,1 16,4 0,8 3.3 0,0

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 4a’da goriildiigii iizere agiklamanin karsiligi olarak 6n testte 31 olan Ord. Prof. Dr. Aydin

Sayili’nin igsaretlenme sayisi son testte 116’ya; Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’y1 isaretleyen katilimcilarin
orani da On testte %25,4 iken, son testte %95,1’¢ yiikselmistir.

On ve son testin 2. sorusunun 2. sirasinda katilimcilardan, “Diinyada bilim tarihi alaninda ilk
doktora derecesini alan” bilim insaninin isaretlenmesi istenmistir.
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Tablo 4b: Ikinci A¢iklamaya Verilen Yamtlar

Ord. Prof. Dr. Resat Prof. Dr. Fuat Ord. Prof. Dr. Prof. Dr,. Prof. Dr. Sevim
Kaynar Sezgin Aydin Sayili Ekmeleddin Tekeli
Y ezg y Y Ihsanoglu exe
O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T.
Isaretleyen 18 3 39 4 43 114 16 0 6 1
Oran (%) 14,8 2,5 32,0 33 35,2 93,4 13,1 0,0 4,9 0,8

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 4b’de goriildiigii izere agiklamanin karsilig1 olarak 6n testte 43 olan Ord. Prof. Dr. Aydin
Sayili’nin isaretlenme sayist son testte 114’°e; Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’y1 isaretleyen katilimcilarin
orani da On testte %35,2 iken son testte %93,4 e ylikselmistir.

On ve son testin 2. sorusunun 3. sirasinda katilimeilardan, “Bilim tarihini, {ilkemizde bir egitim
ve arastirma alani olarak kurumsallagtiran” bilim insaninin isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 4¢: Uciincii A¢iklamaya Verilen Yamtlar

Ord. Prof. Dr. Resat Prof. Dr. Fuat Ord. Prof. Dr. Prof. Dr.

_ Ekmeleddin | ot Dr- Sevim
Kaynar Sezgin Aydin Sayil fhsanoglu Tekeli
O.T. S.T. O.T. ST. OT. ST. OT. S.T. O.T. S.T.
Isaretleyen 28 2 40 2 21 116 18 2 15
Oran (%) 23,0 1,6 32,8 1,6 17,2 95,1 14,8 1,6 12,3 0,0

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 4c’de goriildiigii iizere agiklamanin karsiligi olarak 6n testte 21 olan Ord. Prof. Dr. Aydin
Sayili’nin isaretlenme sayisi son testte 116’ya; Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’y1 isaretleyen katilimcilarin
orani da On testte %17,2 iken son testte %95,1’¢e ylikselmistir.

On ve son testin 2. sorusunun 4. sirasinda katilimcilardan, “Astronomi tarihi, fizik tarihi,

matematik tarihi, tip tarihi, Ortagag Islam egitim/bilim kurumlari gibi alanlarda éncii ¢aligmalar yapan”
bilim insaninin isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 4¢: Dérdiincii A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Ord. Prof. Dr. Resat ~ Prof. Dr. Fuat Ord. Prof. Dr. Prof. Dr.

: Ekmeleddin ~ rof Dr- Sevim
Kaynar Sezgin Aydin Sayil fhsanoglu Tekeli
O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T.
Isaretleyen 25 1 25 4 20 113 30 3 22 1
Oran (%) 20,5 0,8 20,5 3,3 16,4 92,6 24,6 2,5 18,0 0,8

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 4¢’de goriildiigii iizere agiklamanin karsiligi olarak 6n testte 20 olan Ord. Prof. Dr. Aydin

Sayili’nin isaretlenme sayist son testte 113’e; Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’y1 isaretleyen katilimcilarin
orani da On testte %16,4 iken son testte %92,6’ya yiikselmistir.

On ve son testin 2. sorusunun 5. sirasinda katilimcilardan, “1973 yilinda, Nikola Kopernik’in
dogumunun 500. yildéniimiinde, Kopernik hakkindaki yayimindan dolay1 Polonya Hiikiimeti tarafindan
kendisine Kopernik Madalyasi verilen” bilim insaninin isaretlenmesi istenmistir.
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Tablo 4d: Besinci A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Ord. Prof. Dr. Resat Prof. Dr. Fuat Ord. Prof. Dr. Prof. Dr,. Prof. Dr. Sevim
Kaynar Sezgin Aydin Sayili Ekmeleddin Tekeli
Y ezg y Y Ihsanoglu exe
O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T.
Isaretleyen 24 3 22 2 15 116 20 0 41 1
Oran (%) 19,7 2,5 18,0 1,6 12,3 95,1 16,4 0,0 33,6 0,8

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 4d’de goriildiigii lizere agiklamanin karsilig1 olarak 6n testte 15 olan Ord. Prof. Dr. Aydin

Sayili’nin isaretlenme sayisi son testte 116’y; Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’y1 isaretleyen katilimcilarin
orant da On testte %12,3 iken, son testte %95,1 e yiikselmistir.

On ve son testin 2. sorusunun 6. sirasinda katilimeilardan, “1960 yilinda yayimlanan islam’da
Rasathane ve Genel Rasathane Tarihindeki Yeri adli caligmasiyla ilk rasathanelerin Islam Diinyasi’nda
ortaya ¢iktigini kanitlayan” bilim insaninin isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 4e: Altinci A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Ord. Prof. Dr. Resat Prof. Dr. Fuat Ord. Prof. Dr. Prof. Dr.. Prof. Dr. Sevim
Kaynar Sezgin Aydin Sayil Ekmeleddin Tekeli
Y & Y Y Ihsanoglu
O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T.
Isaretleyen 25 1 27 2 28 114 19 3 23
Oran (%) 20,5 0,8 22,1 1,6 23,0 93,4 15,6 2,5 18,9 1,6

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 4e’de goriildiigii iizere agiklamanin karsiligi olarak 6n testte 28 olan Ord. Prof. Dr. Aydin

Sayili’nin isaretlenme sayist son testte 114’e; Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’y1 isaretleyen katilimcilarin
orani da n testte %23 iken son testte %93,4’e ylikselmistir.

On ve son testin 2. sorusunun 7. swrasinda katilimeilardan, “Yaptigr ¢alismalarla hastanenin
bugiinkii anlamda ilk defa Ortagag Islam diinyasinda ortaya ¢iktigini ve Islam diinyasindaki ilk

hastanelerden ikisinin Tiirk idareciler tarafindan kuruldugunu ortaya koyan” bilim insaninin
isaretlenmesi istenmistir.

Tablo 4f: Yedinci A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Ord. Prof. Dr. Resat Prof. Dr. Fuat Ord. Prof. Dr. Prof. Drl Prof. Dr. Sevim
Kaynar Sezgin Aydin Sayil Ekmeleddin Tekeli
Thsanoglu
O.T. S.T. O.T. ST. OT. ST. OT. S.T. O.T. S.T.
[saretleyen 22 1 33 2 24 116 29 1 14
Oran (%) 18,0 0,8 27,0 1,6 19,7 95,1 23,8 0,8 11,5 1,6

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 4f’de goriildiigii iizere agiklamanin karsilig1 olarak on testte 24 olan Ord. Prof. Dr. Aydin

Sayili’nin isaretlenme sayisi son testte 116’ya; Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’y1 isaretleyen katilimcilarin
orani da on testte %19,7 iken son testte %95,1 e yiikselmistir.

On ve son testin 2. sorusunun 8. sirasinda katilimcilardan, “Miisliimanlarin ve Tiirklerin bilime
cok onemli hizmetlerde bulunduklarimi kanitlayan, Tirkiye’de bilim tarihinin sistematik bir faaliyet
alan1 olmasini saglayan” bilim insaninin isaretlenmesi istenmistir.
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Tablo 4g: Sekizinci A¢iklamaya Verilen Yanitlar

Ord. Prof. Dr. Regat Prof. Dr. Fuat Ord. Prof. Dr. Prof. Dr.. Prof. Dr. Sevim
Kaynar Sezgin Aydin Sayili Ekmeleddin Tekeli
Y 28 Y Y Ihsanoglu exe
O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T. O.T. S.T.
Isaretleyen 19 2 46 5 20 113 23 2 14
Oran (%) 15,6 1,6 37,7 4,1 16,4 92,6 18,9 1,6 11,5 0,0

O.T.: On Test, S.T.: Son Test

Tablo 4g’de goriildiigii izere agiklamanin karsiligi olarak 6n testte 20 olan Ord. Prof. Dr. Aydin
Sayili’nin isaretlenme sayist son testte 113°e; Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’y1 isaretleyen katilimcilarin
orani da 6n testte %16,4 iken, son testte %92,6’ya yiikselmistir. Tablo 4h, 6n ve son testin 2. sorusunda
“Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’nin” toplamda igaretlenme say1 ve oranlarmi gostermektedir.

Tablo 4h: Toplamda “Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili "min Isaretlenme Durumu

Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili

On Test Son Test
Isaretlenme Sayisi 202 918
Oran (%) 20,7 94,1

Tablo 4h incelendiginde, 6n testte toplam 976 (122 katilimer x 8 agiklama) isaretleme igerisinde
“Ord. Prof. Dr. Aydm Sayili’nin” isaretlenme sayis1 ve orani sirasiyla 202 ve %20,7 iken son testte bu
say1 ve oran 918’e ve %94,1 e ylikselmistir.

3.3. 3 No’lu Soruya iliskin Bulgular

Tablo 5°te, son testte yer alan ve internet destekli egitim materyalinin katilimcilarin farkindalik
ve bilgi diizeylerine katkisina iligkin veriler yer almaktadir.

Tablo 5: 3 No’lu Soruya Verilen Yanitlar

Evet Kismen Hayir

Say1 Oran Say1 Oran Say1 Oran

izlediginiz internet destekli egitim materyalinin, bilim
tarihi ve hakkinda bilgiler verilen bilim tarihgisi ile
ilgili bilgi diizeyinize ve farkindaligimiza katki
sagladigini diisiniiyor musunuz?

76 %62,3 41 %33,6 5 %4,1

Tablo 5°teki veriler incelendiginde; son teste katilan &grencilerden %62,3’1 internet destekli
egitim materyalinin, bilim tarihi ve Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’yla ilgili bilgi ve farkindaliklarina katki
sagladigini, %33,6’s1 kismen katki sagladigini, %4,1°i ise katki saglamadigini belirtmistir. Egitim
materyalinin olumlu yonde katki sagladigini belirten katilimcilarin toplam i¢indeki oran1 %95,9’dur.

Katilimc1 6grencilerin 6n test ve son test isaretlemelerinin geneli incelendiginde Grafik 1°de de
gosterildigi lizere; “bilim tarihi” kavraminin isaretlenme orani on testte %26,2’den 45,9 puan artisla son
testte % 72,1°e ylikselmistir. “Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili”nin isaretlenme orani ise 6n testte % 20,7
iken 73,4 puan artigla son testte % 94,1 olarak gerceklesmistir.
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[10n Test [1Son Test

Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili'nin :l 20,7 ———> 73,4 puan

isaretlenme Orani (%) 0n1
7

_ 282 —s asopun

72,1

Bilim Tarihi'nin isaretlenme Orani (%)

Grafik 1: On Test ve Son Test Genel Sonuglarinin Karsilastirilmasi

Grafik 2’de ise On ve son testte tam isaretleme yapan 6grencilere iliskin veriler yer almaktadir.
On testte 122 katilime1 6grenciden, verilen agiklamalarin tamamini dogru kavram ve bilim insaniyla
eslestiren 6grenci sayisi “0” iken egitim materyalinin izletilmesinin ardindan uygulanan son testte ise
katilimeilarin 7471 (katilimceilarin %60,7si) her iki eslestirmeyi de tam olarak yapmuistir.

OnTest 0O

Son Test 74

Grafik 2: On Test ve Son Testte Tiim Eslestirmeleri Dogru Yapan Ogrenci Sayisi

4. TARTISMA, SONUC ve ONERILER

On test sonuclarina gore; toplam igerisinde, verilen aciklamalarin bir veya birkaginin karsiligi
olarak “bilim tarihi” kavraminin isaretlenme orani %26,2, “Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili”nin isaretlenme
orani ise %20,7’dir. Tiirkiye’nin ve diinyanin ilk bilim tarihi doktorasinin sahibi ve giinliik hayatta
herkesin kullandig1 5 Tiirk Lirasi’nda resmi bulunan bilim tarihgisi Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili’y1
nitelikleri ve ¢aligmalartyla bilen 6grencilerin orani diisiiktiir. Ayni1 sekilde bilim tarihi kavraminin farkli
tanimlar1 hakkinda bilgi sahibi 6grencilerin oran1 da diisiiktiir. Bu veriler, Bagkan Takaoglu’nun (2018)
ulastigina benzer ve arastirma problemimizi dogrulayan bir sonug ortaya koymustur: Ogrenciler, bilim
tarihinin tanimi, kapsamu, ilgi alan1 ve Tiirk bilim tarihgileri hakkinda yeterli bilgiye sahip degildirler.
Bu noktada Topgu ve Karatekin (2017), bilimsel gelismenin, egitimle dogrudan iligkili oldugunu
belirterek dgrencilere, bilhassa kendi kiiltlirlinden, 6rnek yasamlariyla, yaptiklar bilimsel ¢aligmalarla
ve bilim diinyasina katkilarryla rol model olabilecek bilim insanlarinin dogru bir sekilde ve yeterince
tanitilmasinin dnemine vurgu yapmaktadir.

Uygulanan son testten elde edilen sonuglar ¢aligmanin hipotezini dogrulamaktadir: Son test
verilerine gore, toplam igerisinde verilen agiklamalarin biri, birkagt veya tamaminin karsiligi olarak
“bilim tarihi” kavraminin isaretlenme oran1 %72,1’e, “Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili”’nin isaretlenme orani
ise %94,1’¢ ylikselmistir. Bu durum, Civelek (t.y.), Kaya (2005) ve Bayram’in (2009) da ifade ettigi
gibi egitim siireclerinde egitim/dgretim materyallerinin kullanilmasinin, 6grencilerin bilgi ve farkindalik
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diizeylerine ve konuyu kavramalarina olumlu yonde katkida bulundugunu ortaya koymaktadir. Nitekim
ogrencilerin toplamda %95,9u izledikleri egitim materyalinin, bilim tarihi ve hakkinda bilgiler verilen
bilim tarihgisi ile ilgili farkindalik ve bilgi diizeylerine katki sagladigini belirtmistir. Bu noktada bilim
tarihiyle ilgili egitim siireclerinde destekleyici egitim materyalleri kullanilmasinin, Topgu ve
Karatekin’in (2017) vurguladigi gibi 6grencilerin bilim tarihi, bilim tarihcileri ve Tiirk Islam
medeniyetinin ulastig1 bilimsel seviye ve zenginligi kesfetmesi noktasinda énemli bir arag, yontem
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda, bu alanda egitim materyallerinin gelistirilmesi 6gretmenler
acgisindan da yararli olacak ve Susam’mn (Aktaran: Bagkan Takaoglu, 2018) c¢alismasinda belirtmis
oldugu, dgretmenlerce, derslerinde bilim tarihine vurgu yapamamalarina neden olarak gdsterilen
“dgretim materyallerinin yetersizligi veya bilgi eksikligi” gerekcesinin ortadan kaldirilmasina yardimci
olacaktir.

Son test verileri incelendiginde “bilim tarihi” kavraminin isaretlenme oranindaki artigin
(%26,2°’den %72,1°e; 45,9 puan), “Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili”’nin isaretlenme oranindaki artigtan
(%20,7°den %94,1°¢e; 73,4 puan) daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu durumun temel nedenlerinin; bilim
tarihiyle dogrudan ilgili derslerin (islam Bilim Tarihi, Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi gibi) segmeli
dersler arasinda yer almasi ve bilim tarihiyle dogrudan veya dolayli olarak ilgili olan ders kitaplarinda
bilim tarihi kavraminmn tanimi, amaci, kapsami ve ilgi alanlarina iliskin herhangi bir bilgiye yer
verilmemesi oldugu degerlendirilmektedir. Nitekim bu anlamda Kogyigit ve Pektas (Aktaran: Baskan
Takaoglu, 2018); Fen Bilimleri ders kitaplarinda da bilim tarihine yonelik yeterli &zenin
gosterilmedigini, kavramsal ve prosediirel a¢idan metinlerin yerlestirildigini ancak yeterli olmadigi
tespitini yapmaktadir.

Son test verilerine gore; drneklem grubundaki 6grencilerden yalnizca %4,1°1 internet destekli
egitim materyalinin herhangi bir katkisinin olmadigini belirtmisken, %95,9’u ise materyalin olumlu
yonde katkisinin oldugunu belirtmistir. Bu veriler gelistirilen egitim materyalinin 6grencilerin bilgi ve
farkindaliklarina 6nemli bir oranda katki sundugunu gostermektedir. Benzer sekilde Sosyal Bilgiler
dersinde internet tabanli 6gretim yontemi kullanarak yaptiklart ¢aligmada Tirker ve Yaylak (2011),
Ogrencilerin bilgileri hatirlama diizeylerini artirmada yapilandirmaci yaklasima dayali 6gretime gore
internet tabanli 6gretimin daha etkili oldugu sonucuna varmistir. Ayrica Kenanoglu ve Oral (2012) da
caligmalarinda, Web ortaminin ders igin destek olarak kullanmasinin dgrenilenlerin kaliciligi tizerinde
olumlu etki meydana getirdigini ve Web’in tek basina bir 6gretim yontemi olarak degil, siif ortamini
destekleyen bir arag olarak kullanilmasinin daha uygun olacagini belirtmektedir. Celebi Erol (2019) da
Ogretim programi hedefleri, i¢erigi ve uygulamalar1 dogrultusunda se¢ilmis, bir¢ok duyu organina hitap
eden ¢oklu ortam materyali kullanimi ile 6grenme 6gretme yagantilarinin zenginlestirilerek kalici izli
O0grenmenin saglanabilecegini diisiinmektedir.

Bilim tarihgilerimiz ve ¢alismalar1 hakkinda bilgi sahibi olmak; Tiirk islam medeniyetine mensup
bilim insanlarinin tarihte 6zellikle tip, astronomi, matematik, cebir, kimya ve miihendislik alanlarinda
ulastig1 seviyelerin 6grenilmesinde bir arag olacaktir. Nitekim Topcu ve Karatekin (2017) de Tiirk islam
diinyasinda, ozellikle 8-16. yiizyillar arasindaki donemde, bilim insanlar1 tarafindan yapilan bilimsel
caligma, bulus ve icatlarin bir sekilde gbéz ardi edilerek giiniimiizde unutulmaya yiiz tuttugunu
belirtmektedir. Bu anlamda bilim tarihg¢ilerimiz, tarihin farkli déonemlerinde Tiirk ve Miisliiman bilim
insanlarinin bilimsel ¢alisma ve eserlerini bizlere aktararak ge¢mis ile giiniimiiz arasinda ¢ok 6nemli bir
kopri gorevi gormektedirler.

Sonug olarak, Tiirk-Islam medeniyetinin bilimsel kurumlarini, bilginlerini, bilimsel ¢alismalarini,
buluslarim1 ve eserlerini degerli caligmalartyla bizlere sunan bilim tarihgilerimizin 6grencilere
tanitilmasinda ve 6grencilerde bilim tarihi bilincinin gelismesinde bilgi teknolojileri destekli egitsel
materyallerin 6nemli diizeyde etkisinin bulundugu goriilmiistiir. Nitekim on testte 122 katilimcidan
hicbiri 1. soruda verilen 4 adet agiklamanin tamamini “bilim tarihi” kavramiyla, 2. soruda verilen 8 adet
aciklamanin tamamini “Ord. Prof. Dr. Aydin Sayili” ile eslestirememistir. Ancak gelistirilen egitim
materyali izletildikten sonra uygulanan son testte ise katilimcilarin %60,7’si (74 katilimci) her iki
eslestirmeyi de tam olarak yapmuistir.

Aragtirmada ulasilan sonuglar dogrultusunda egitimcilere ve arastirmacilara yonelik Oneriler
asagida sunulmustur:
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Bilim tarihi ve bilim tarihgilerimiz konusunda bilgi ve farkindalik diizeylerinin belirlenebilmesi
amaciyla farkli lise tiirlerinde egitim goren Ogrencilerden olusacak daha biiyiik 6rnekleme dayali
arastirmalar yapilarak tespit edilecek bilgi ihtiyacina yonelik bilgi teknolojilerine dayali egitsel materyal
cesitliligi olusturulabilir.

MEB Egitim Bilisim Agi’nda bilim tarihi ve bilim tarihgilerimizle ilgili egitim materyallerinin
say1s1 arttirtlarak 6grenciler, 6gretmenler tarafindan bu materyalleri kullanmaya yonlendirilebilir ve bu
alanda proje 6devi ¢aligmalari yaptirilabilir.

Bilim tarihiyle dogrudan ilgili ortadgretim ders kitaplarinda Tiirk bilim tarihgilerine iligkin daha
fazla bilgiye yer verilerek bu ders kitaplar1 bilim tarihinin tanimi, énemi ve kapsaminin yer aldigi
boliimleri icerecek sekilde yeniden diizenlenebilir.

Ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin bilim tarihi ve bilim tarih¢ilerimizle ilgili farkindaligini
arttirmak ve onlara; bilimin toplum hayatindaki énemini kavratmak, Tiirk-Islam bilim ge¢misinin
ulastig1 diizeyleri gostermek amaciyla MEB Egitim Kurumlari Sosyal Etkinlikler Ydnetmeligi ile
belirlenen Bilim ve Teknoloji Haftasi’nda tanitim, seminer, konferans gibi etkinlikler diizenlenebilir.
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