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Oz

Bu arastirma, ortaokul ogrencilerinin Tiirk kiiltiirii ve edebiyatinin 6nemli sembollerinden
biri olan Kéroglu karakterine yonelik algilarimin gelistirdikleri metaforlar yolu ile tespitini
amaglamaktadir. Yontem olarak nitel arastirmalardan biri olan fenomenolojik yaklasim
kullanilmistir. Avastirmanin ¢alisma grubunu ise 2021-2022 egitim ogretim yilinda bir devlet
okulunda 6grenim goren toplam 253 ortaokul 6grencisi olusturmaktadwr. Kéroglu karakterine
iliskin ortaokul ogrencilerinin algilarmmin ortaya konmasi amaci ile ¢alisma grubunda yer
alan ogrencilere “Kéroglu .... gibidir. Ciinkii.... ... " ciimlesini iceren bir ¢alisma kagidi
verilmis ve bu ciimleyi gerekgesi ile birlikte bir metafor gelistirerek doldurmalari istenmigtir.
Verilerin toplanmasinin ardindan aragtirmaci, tiim metafor ve gerekgeleri ayrintili bir sekilde
incelemis ve ardindan raporlastirmistir. Yapilan incelemelerin  sonucunda ortaokul
ogrencilerinin Kéroglu karakterine iligkin 139 farkli olmak iizere toplam 246 metafor
gelistirdikleri ve bu metaforlarin da 12 tema altinda toplandigi ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin
gelistirdikleri metaforlara bakildiginda, en fazla “Aslan” (f: 19) metaforunun gelistirildigi
goriilmiistiir. Tematik dagilim incelendiginde ise metaforlarin en fazla “Kahraman/Korkusuz
Unsur Olarak Kéroglu” (- 102) temas: altinda toplandigr anlagimaktadir. Ogrencilerin siif
ve cinsiyet dagilimina bakildiginda da en fazla metaforu 8. smif ogrencileri (f: 71) ile Kiz kiz
ogrencilerin (f: 130) gelistirdigi sonucuna ulasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Kéroglu, algi, metafor, fenomenoloji, ortaokul égrencileri.

Secondary School Students' Perspective about Koroglu: A
Metaphoric Analysis

Abstract

This research aims to determine secondary school students' perceptions of the character
of Koroglu, one of the important symbols of Turkish culture and literature, through the
metaphors they developed. The phenomenological approach, which is one of the qualitative
research, was used as a methodological design. The study group research consists of a total
of 253 secondary school students studying in a public school in the 2021-2022 academic year.
To find out the perceptions of secondary school students about the character of Kéroglu,
“Koroglu is like.... Because...” was given a worksheet to them and they were asked to fill in
this sentence by developing a metaphor along with its rationale. After collecting the data, the
researcher examined all the metaphors and justifications in detail and then reported them. As

* Milli Egitim Bakanlig1, Usak, Tiirkiye, halilziyaozcan@gmail.com, ORCID: 0000-0003-
3868-0972

™ Usak Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirk¢e ve Sosyal Bilimler Egitimi Béliimii, Usak,
Tiirkiye, zekerya.batur@usak.edu.tr, ORCID: 0000-0002-7918-5305

Kaynak Gosterme: Ozcan, H. Z. & Batur, Z. (2023). Ortaokul 6grencilerinin Koroglu algist:
Metaforik bir analiz. Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(38), 274-297.



mailto:halilziyaozcan@gmail.com
mailto:zekerya.batur@usak.edu.tr
https://orcid.org/0000-0003-3868-0972
https://orcid.org/0000-0002-7918-5305

275 H. Z. Ozcan & Z. Batur

a result of the analysis, it was revealed that secondary school students developed a total of
246 metaphors, 139 of which were different, related tand o the character of Kéroglu, and
these metaphors were grouped under 12 themes. Considering the metaphors developed by the
students, it was seen that the metaphor of "Aslan" (f: 19) was developed the most.
Considering the thematic distribution, it is understood that the metaphors are mostly gathered
under the theme of "Kahraman/Korkusuz Unsur Olarak Koroglu" (f: 102). Considering the
class and gender distribution of the students, it is concluded that the 8th-grade grade (f: 71)
and girls (f: 130) developed the metaphor the most.

Keywords: Kdroglu, perception, metaphor, phenomenology, secondary school students.

Giris

Milletler tarih sahnesine ¢iktiklari andan varliklarini siirdiirdiikleri en son ana kadar
hem yazili hem de sozlii edebiyatta farkli tiirler {iretmeye ve gelistirmeye devam
etmiglerdir. Duygularini, dini inanislarini, yasam bigimlerini, kiiltiirel motiflerini,
ictimai ve iktisadi kodlarin1 aktardiklari1 bu edebi tiirlerden bir tanesi de destanlardir.
Farkli farkli tanimlar1 (Boratav, 2012; Elgin, 1981; Oguz, 2004; Yildiz, 2009;
Turhan Tuna, 2014) yapilan bu edebi tiir Tiirkler arasinda ¢ok yaygin olarak icra
edilmis olup destan anlati gelenegi ise ¢ok eski zamanlara kadar uzanmaktadir.
Farkli donemlerde ve cografyalarda ortaya ¢ikan bir¢ok Tiirk destani tiim Tiirk
yurtlarinda ortak birer kiiltiirel 6ge olarak kabul gérmiistiir. Ekici (2004), Tiirkler
arasinda ortak kiiltlir iirinii halini almig bu destanlarin bir kismimin farkl tarihsel
donemlerde yazi seklini aldigini, bir kismimnin hem yazili hem de sozlii formatta
birlikte var olduklarini, bir kismmin ise yalnizca sozlii gelenekte yasatildigini ve
giiniimiize kadar varliklarini siirdiirdiiklerini ifade etmektedir. Yaziya aktarilan
destanlar arasindan verilebilecek en giizel 6rnegin Oguz Kagan destani oldugunu
vurgulayan Ekici, hem yazili hem de sozlii formda varligini siirdiiren {iriinlere de
Dede Korkut hikayelerini, sadece sozli kiiltiirde yer almis eserlere ise Kirgizlarin
Manas Destani ile neredeyse tiim Tiirk yurtlarinda varligini siirdiirmiis olan Kéroglu
Destani’nin 6rnek gosterilebilecegini belirtmektedir. Bu baglamda hemen hemen
biitiin Tiirk topluluklarinda ve kiiltiir cografyasinda bilinen ve ¢ok genis bir
cografyaya yayilmis farkli farkli versiyonlar1 olan Kéroglu Destan1 bu ¢aligmada ele
almmustir.

Arastirmanin Amaci
Bu caligma, hem so6zlii hem de yazili Tirk edebiyatinda yer edinmis 6nemli
karakterlerden bir tanesi olan Kdroglu’ya yonelik ortaokul 6grencilerinin algilarini

metaforlar yardimiyla analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda asagida yer alan
alt problemlere cevap aranmaya ¢alisilmistir:

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 38
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1. Ortaokul 6grencileri Koroglu karakterine iligkin algilarin1 hangi metaforlar ile
ifade etmektedir?

2. Ortaokul 6grencilerinin Koroglu karakterine iligkin gelistirdikleri metaforlarin
tematik dagilimi nasildir?

3. Koroglu karakterine iliskin olusan temalarmn simf diizeyindeki dagilimi
nasildir?

4. Koroglu karakterine iligkin olusan temalarin cinsiyete gore dagilimi nasildir?

Yontem

Bu boliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci, veri analiz
stireci ve etik kurul izni alt bagliklar halinde ayrintili bir sekilde sunulmustur.

Arastirmanmin Modeli

Ortaokul 6grencilerinin Koroglu karakterine iligkin algilarinin tespitini, ortaokul
ogrencilerinin gelistirdikleri metafor ve gerekgelerini irdelemek suretiyle ortaya
koymay1 amaglayan bu arastirmada, yontemsel desen olarak nitel arastirma
metotlarindan biri olan fenomenolojik desen kullanilmistir. Sosyal bilimler alaninda
calisma yapan arastirmacilar tarafindan siklikla tercih edilen nitel arastirma
desenleri, merkezine bireyi alan ve bireyin de algilarii ve yasamsal tecriibelerini
ortaya ¢ikarmay1 hedefleyen yontemsel yaklagimlar olarak ifade edilebilir. Bireyin
yasamsal tecriibelerini ve algilarini belirlemeyi amaglayan yontemlerden biri de
literatiirde olgu bilim olarak da ifade edilen fenomenolojik desendir. Rose vd.
(1995)’ne gore fenomenolojik desen, bireylerin birtakim fenomen ya da kavrama
iliskin duygularini, algilarini, bakig agilarini ifade etmeye olanak saglayan ve ilgili
fenomene yonelik nasil bir deneyimlemeye sahip olduklarini belirtmeye yarayan
nitel bir yontemsel desendir. Yildirim ve Simsek (2016)’de fenomenolojik desenin,
kisinin sosyal hayatta siklikla karsilasma ihtimalinin oldugu ve kisiye yabanci
olmayan ancak ne oldugunu tam olarak anlamlandiramadigi kavramlari irdelemeyi
amaclayan aragtirmalar i¢in kullanildigini ve bu amaca yonelik yapilan ¢aligmalara
da yontemsel anlamda uygun bir arastirma zemini olusturdugunu belirtmektedir.
Yukarida ifade edilen kavramsal bilgilerden hareketle arastirmaci da ilgili ¢alismada
fenomenolojik deseni kullanmayi tercih etmistir.

Arastirmamin Calisma Grubu

Arastirmanin temelini olusturan Koéroglu karakterine iliskin metafor gelistirme
calismasina katilan ortaokul dgrencilerinin cinsiyet ve smif diizeyindeki dagilimi
Tablo 1°de gosterilmektedir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Sayi: 38
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Tablo 1.
Katilimcilarin Cinsiyet ve Sinif Dagilimi
Cinsiyet 5. Simf 6. Stmf 7. Simf 8. Simf Toplam
f % f % f % f % f %
Kiz 26 194 37 276 32 238 39 2972 134 52,96
Erkek 29 244 27 226 28 235 35 295 119 47,04
Toplam 55 218 64 253 60 23,7 74 2972 253 1000

Tablo 1°de, arastima kapsaminda yapilan metafor gelistirme ¢aligmasina
goniillii olarak katilan ortaokul 6grencilerin simif diizeyleri ve cinsiyet dagilimi yer
almaktadir. Tablo incelendiginde, arastirmaya 134 kiz, 119 erkek olmak iizere
toplam 253 ortaokul 6grencisinin katildigi goriilmektedir. Arastirmanin 6rneklemi
seckisiz olmayan Ornekleme yontemlerinden biri olan elverislilik/uygunluk
orneklemesine gore belirlenmigtir. Onwuegbuzie ve Collins (2007), elveriglilik ve
uygunluk Orneklemesini arastirmanin temel probleminin cevaplanmasi amaciyla
ulagilabilirlik ve elveriglilik agisindan uygun olan ve goniilliiliik esasina gore katilim
saglayan gruplarin segilmesi ve aragtirma siirecine dahil edilmesi olarak
aciklamaktadir. Katilim saglayan bu 253 6grencinin sinif diizeyindeki dagilimi ise su
sekildedir: 5. simuf diizeyinde 55 &grenci, 6. sinif diizeyinde 64 6grenci, 7. sinif
diizeyinde 60 6grenci ve 8. siuf diizeyinde ise 74 6grenci. Tablodaki verilerden
hareketle en fazla katilim saglayan simif diizeyinin 8. sif (f: 74), en az katilim
saglayan smuif diizeyinin ise 5. smuf (fi 55) oldugu anlasilmaktadir. Cinsiyet
dagiliminda da kiz 6grenciler (f: 134), erkek 6grencilere (f: 119) oranla daha yiiksek
katihm saglamigtir. Arastirmaci, ¢alisma kapsaminda elde ettigi verileri bilgisayar
ortamina aktarma asamasinda katilim saglayan Sgrencileri devam ettikleri sinif
diizeyi ve cinsiyetlerine gore kodlamistir. Kodlamalar su sekilde yapilmustir: 5. sinif
erkek 6grenciler (SE1, SE2, SE3, ...), 5. siuf kiz 6grenciler (5K1, 5K2, 5K3, ...), 6.
simif erkek dgrenciler (6E1, 6E2, 6E3, ...), 6. simif kiz 6grenciler (6K1, 6K2, 6K3,
...), 7. smuf erkek 6grenciler (7E1, 7E2, 7E3, ...), 7. smuf kiz dgrenciler (7K1, 7K2,
7K3, ...), 8. smuf erkek 6grenciler (8E1, 8E2, 8E3, ...), 8. sinif kiz 6grenciler ise
(8K1, 8K2, 8K3, ...). Yapilan bu kodlamalar arastirmaciya verilerin analizi
asamasinda kolaylik saglamistir.

Veri Toplama Araglar ve Siireci

flgili literatiir incelendiginde, katilimcilarin gelistirdikleri metaforlardan hareketle
bir takim somut ya da soyut kavramlara iliskin algi ve tutumlarin tespitinin
amaclandigi caligmalara rastlanmistir. Bu ¢aligmalarda, arastirmacilarin (Atik, 2020;
Civril vd., 2018; Cokyaman ve Unal, 2021; Karakog ve Aryol, 2022) veri toplama
stirecinde, katilimcilara alg1 ve tutumlarini tespit etmeyi amagladigi kavrama yonelik
bir ¢alisma kagidi sundugu goriilmiis olup ¢ogunlukla “... gibidir. Ciinki ...”
ifadesini metafor ve gerekcesini yazarak doldurmalarini istedigi tespit edilmistir.
Kéroglu karakterinin ortaokul dgrenciler nezdindeki yerini tespit etmeyi amaglayan
bu ¢alismada da benzer bir veri toplama yolu izlenmistir. Veri toplama siirecinin
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basinda aragtirmaci, veri toplamaya karar verdigi okulda 6grenim goren 6grencilere
yapacagl calismayi genel anlamda anlatmigtir. Arastirmaya katilimim goniilliilik
esasimna dayandiginin Ogrencilere aktarilmasinin ardindan 253 Ogrenci aragtirma
stirecine katilim saglamak istedigini belirtmistir. Calisma grubunun olusturulmasinin
akabinde arastirmaci, katilim saglayacak 6grencilere metafor kavraminin ne anlama
geldigini ifade etmis ve esas uygulamanin Oncesinde bir deneme uygulamasi
gerceklestirmigtir. Aragtirma verilerinin toplandig1 uygulama esnasinda katilimcilara
10 dakika siire verilmis olup “Koéroglu... gibidir. Ciinkii ...” ifadesini doldurmalar1
istenmistir. Katilimcilarin ¢alisma kagitlarint doldurmalarinin ardindan arastirmaci
ilgili verileri geri toplamistir. Uygulama sirasinda arastirmaciya her bir simif
diizeyinde bir yardimci dgretmen eslik etmis ve uygulamanin sorunsuz bir sekilde
tamamlanmasina katki saglamistir. Yapilan bu uygulama ile arastirmanin veri
toplama stireci sonlandirtlmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi asamasi dort adim da gergeklestirilmistir. Arastirmaci, verilerin
analizi agamasina gecmeden Once ilgili alan yazini taramig ve somut ya da soyut
kavramlara yonelik algilarin tespitine iligkin yapilan arastirmalarin veri analiz
stireclerinde benzer asamalarin kullanildigint (Akran, 2021; Ceyiz vd., 2021;
Kosker, 2021) tespit etmistir.

Aragtirmaci ilk olarak c¢aligmaya katilim saglayan ogrencilerin yazdiklar
metaforlar1 bilgisayar ortaminda bir Excel dosyasina aktarmistir. Ardindan analiz
siirecinin ilk adimi olan adlandirma asamasina ge¢mistir. Bu asamada ortaokul
ogrencilerinin Koroglu karakterine yonelik yazdiklart metafor ve gerekgeleri dikkatli
bir sekilde irdelenmis ve anlamli olup olmadiklarina bu asamada bakilmustir.

Ikinci asamada metaforlarin elenmesi ve aritilmasi yapilnstir. Arastirmaci bu
noktada metafor ve gerek¢e uyumsuzlugu olan ya da gerekce yazilmayan yanitlari
tespit etmis ve veri analiz slirecinden 7 metafor ve gerekceyi ¢ikarmistir. Herhangi
bir sekilde bu verileri degerlendirmeye dahil etmemistir. 5K11, 5K20, 5K22, 5E24,
8E21 ve 8K28 kodlu dgrencilerin gelistirdigi metafor ve gerekgelerinde uyumsuzluk
oldugunu tespit etmistir. 8E32 kodlu 6grencinin ise bir metafor gelistirdigi (Koroglu
gazi gibidir. Ciinkii ...) ancak gerekgesini ifade etmedigi gorilmiistiir.
Degerlendirme disinda kalan metafor ve gerekgeler asagida gosterilmektedir:

Koroglu savag gibidir. Ciink{i savasta iki tarafta birbirinden intikam almaya
calisir. (5K11)

Koéroglu, babasinin intikamini aliyor gibidir. Ciinkii babasinin intikamini almak
icin yemin etti ve babasinin intikammi aldi ve Kralin kizina asik oluyor ve
intikamci. (5K20)

Koroglu giines gibidir. Cilinkii ciliz bir at getirdi. Bana bu atimi layik gordiin
diyerek Koroglu’nu kor etmistir. (5K22)
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Koéroglu akilli biri gibidir. Ciinkii 6lme noktasina gelen bir at1 diinyadaki biitiin
atlardan daha iyi bir at yapmustir. (5E24)

Koroglu kiigiik bir ¢ocuk gibidir. Ciinkii nesneleri goziinde canlandirabilir.
(8E21)

Koéroglu silah gibidir. Cilinkii babasina olan haksizligin 6ciinii almak istemistir.
(8K28)

Veri analizinin ii¢lincii agsamasinda g¢alisma grubundan elde edilen verilerin
(metaforlar) temalara ayrilmasi islemi yapilmistir. Gelistirilen metaforlarin tematik
olarak ayristirilmasinda &grencilerin yazdiklari metaforlardan ziyade gerekgeleri
tizerinde yogunlasilmistir. Gerekgelerin ortak yonlerinden hareketle metaforlar farkli
temalara ayrilmigtir. Tematik ayristirmanin sonucunda 246 metafor ve gerekgesi
toplam 12 tema basliginda toplanmis olup olusan temalar ise su sekildedir:

Adalet saglayan unsur olarak Koéroglu
Bilge olarak Koroglu

Bilgi kaynagi olarak Kéroglu

Gii¢ unsuru olarak Kroglu

Hilekar karakter olarak Koroglu

Ideal insan tipi olarak Kéroglu

Insan dis1 varlik olarak Kéroglu
Kahraman/korkusuz unsur olarak Kéroglu
Kisi unsuru olarak Kéroglu

Koruyucu unsur olarak Kéroglu

Meslek unsuru olarak Kéroglu

Soyut kavram/nesne unsuru olarak Kéroglu

Veri analiz siirecinin son agsamasinda, aragtirmaci elde edilen verilerin gegerlilik
ve giivenilirligini test etmistir. Bu baglamda ortaokul dgrencilerinin gelistirdikleri
metafor ve gerekgelerin sonucunda olusan tematik dagilim kapsaminin gegerli olup
olmadigini ortaya ¢ikarmak amaciyla arastirmaci, uzmanlik alani Tiirkge egitimi
olan iki alan uzmanindan goriis istemistir. Bu noktada aragtirmaci, metafor ve
gerekgeleri tematik olarak ayristirdigi alfabetik sirali listeyi uzmanlara elden
ulastirmustir. Uzmanlardan, olusturulan tematik dagilimi incelemeleri ve arastirmact
ile tematik anlamda goriis ayriligina diistiikleri metaforlar: not almalar1 istenmistir.
Ayrica metafor ve tema uyumsuzlugunu gidermek amaci ile uzmanlardan goriis
ayriligina diistiikleri metaforun hangi tema altinda olmasi gerektigini de belirtmeleri
vurgulanmistir. Uzmanlardan gelen ddniitlerin ardindan, arastirmact ve uzmanlarin
ortaya koydugu tematik dagilim incelenmistir. Bu asamada olusan goriis birligi ve
ayriligi olan metafor ve temalar belirlenmistir. Gorilis istenen uzmanlarin
degerlendirmeleri ile arastirmacinin degerlendirmeleri arasinda 8 metafor-tema
(Agac, Ates, Halk Ozani, Heybetli Bir Heykel, Hilal, Oliimsiiz, Pasa, Tek Ayag
Kopmus At) dagiliminda gériis ayrihigi oldugu tespit edilmistir. Ilgili literatiire
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bakildiginda, metaforik calisma yapan arastirmacilarin (Sakar ve Koksal, 2021;
Ayvaci vd., 2021; Giirel, 2021) calismalarina yonelik gegerlilik ve giivenilirligini
saglamak amaci ile uzman goriisiine basvurduklar1 ve olusan goriis birligi ve ayrimi
sayilarindan hareketle Miles ve Huberman’in (1994) ortaya koydugu formiili de
(Glivenilirlik = Goris Birligi / Goris Birligi + Goriis Ayrihigi x 100) kullanarak bir
sonuca ulastiklar1 goriilmektedir. Aragtirmaci da ilgili ¢alismanin giivenilirligini
saglamak amaciyla benzer bir yontem uygulamistir. Yapilan hesaplamalarin
sonucunda giivenilirligin (238 / (238 + 8) x 100 = %96,7) oldugu tespit edilmistir.
Miles ve Huberman (1994) Qualitative Data Analysis: An Expanded Sourcebook
adl1 kitabinda kodlama semasinin boyutuna ve aralifina bagli olarak arastirmaci ve
uzmanlar arasindaki goriis birliginin %90’ iizerinde olmasi durumunda
aragtirmanin gilivenilirliginin saglandigim belirtmektedir. Bu ifadeden hareketle bu
arastirmanin da %96,7 ile giivenilirligi sagladig1 sylenebilir.

Arastirmanin Etik izni

Yapilan bu ¢alismada “Yiiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin
ikinci boliimii olan “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” basligi
altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurul adi: Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirma ve Etik Kurulu

Etik degerlendirme kararinin tarihi: 28.07.2022
Etik degerlendirme belgesi say1 numarasi: ve E-8978435 4-050.99-90963

Bulgular ve Yorum

Calismanin bu boliimiinde, Koroglu karakterine yonelik gelistirilen 246 farkli
metafor ve gerekcelerinden hareketle yapilan analizler tema, katilimcilarin sinif
diizeyleri ve cinsiyetlerine gore tablolastirilarak sunulmustur. Her bir alt probleme
iligkin bulgular ayr1 basliklar altinda paylagilmig ve yorumlanmuistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda birinci alt problem olarak “Ortaokul &grencileri Koroglu
karakterine iligkin algilarin1 hangi metaforlar ile ifade etmektedir?”” sorusuna cevap
aranmaya calisilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda elde edilen bulgular Tablo
2’de gosterilmektedir.
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g?’?ci?)kzul Oégrencilerinin Koroglu Karakterine Iligkin Gelistirdikleri Metaforlar
o o Gl
1 Aslan 19 7,72 72 Firtina 1 0,40
2 Kahraman 13 5,28 73 Gergek Kahraman 1 0,40
3 Giines 7 284 74 GizemliKitap 1 0,40
4 Dag 6 243 75 Google 1 0,40
5 Kilig 6 243 76 Gokyiizii 1 0,40
6 Adalet 5 203 77 Giiclii 1 0,40
7 Ates 5 203 78 Hava 1 0,40
8 Kitap 5 203 79 Hayal 1 0,40
9 At 4 162 80 Heﬁ;;’ﬂ'ef" 0,40
10 Bilgin 4 162 81 Hilal 1 0,40
1 Celik 4 162 82 Ideaéaifri Ilinsan 10,40
12 Demir 4 162 g3 |ImsanlannYagama -, 4,
Umudu
13 Destan 4 162 84 insan 1 0,40
14 Kartal 4 162 85 internet 1 0,40
15 Su 4 162 86 Jokey 1 0,40
16 Savasei 3 359 87 Kale 1 0,40
17 Yigit 3 121 88 Kaplan 1 0,40
18 YigitBirAdam 3 121 89 Kasif 1 0,40
19 Baba 2 08l 90 Kedi 1 0,40
20 Babam 2 081 91 Kizilay 1 0,40
21 Biilbiil > 08l 92 Koc;gftrek“ 1040
22 Caki 2 081 93 Kog 1 0,40
23 Efsane 2 08l 94 é::;‘;iﬁ 1 0,40
24 Halk Ozant 2 08L 95 Kral 1 0,40
25 intikamet 2 081 9 Kumbara 1 0,40
26 Kapt 2 081 97 Lakap 1 0,40
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27
28
29
30
31
32
33
34
35
36

37

38

39

40
41

42

43
44
45
46
47
48

49

50
51
52
53
54
55

Karinca
Melek
Mert Biri
Metafor
Ok
Sihirbaz
Silahsor
Stipermen
Terazi
Veteriner

Yagmur

Yildiz

Adalet Anitinin
Elindeki Terazi

Adam
Agag
Agri Dagi
Agri Kesici
Akarsu
Akl
Akall Biri
Akialli Telefon
Alp

Anne

Asker
Atmaca
Ayna
Ayse Ogretmen
Babasi1

Beyaz Giivercin

N NN N NN N DN DN DN DN DN

=

= T = T = e T e T

e

0,81
0,81
0,81
0,81
0,81
0,81
0,81
0,81
0,81
0,81

0,81
0,81
0,40

0,40
0,40

0,40

0,40
0,40
0,40
0,40
0,40
0,40

0,40

0,40
0,40
0,40
0,40
0,40
0,40

98
99
100
101
102
103
104
105
106
107

108

109

110

111
112

113

114
115
116
117
118
119

120

121
122
123
124
125
126

Mangal
Merhametli Biri
Mermer
Mert
Mert Bir Savasei
Muhtesem
Miizik Kutusu
Nefes
Nesil
Okyanus

Ormanlarin Krali
Aslan

Ozan
Ogretmen

Oliimsiiz
Ozgiirliik

Parlayan Bir
Yildiz

Pasa
Projektor
Robin Hood
Riizgar
Sakar Bir Adam
Saz
Sevdigine Deger
Veren Biri
Soba
Sonsuzluk
Sair
Sarkici
Siir
Tarih
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56 Bilgi Hazinesi 1 0,40 127 Tarih Yazar1 1 0,40
57 Cengaver 1 040 128 Tas 1 040
58 CesaretliBii 1 040 129 IIS'I; H’?uys 1 040
59 Cevap Sikki 1 0,40 130 Tilki 1 0,40
60 Ceviz 1 0,40 131 Tohum 1 0,40
61 Cinar Agaci 1 0,40 132 Ulu agag 1 0,40
62 Ciftci 1 0,40 133 Viriis Programi 1 0,40
63 Cita 1 040 134 Yargic 1 0,40
64 Dede Korkut 1 0,40 135 Yash Dede 1 0,40
65 Deli 1 0,40 136 Yazar 1 0,40
66 Deprem 1 040 137 Yenilmez 1 040
67 Doktor 1 0,40 138 Yiirekli 1 0,40
68 Duvar 1 040 139 Zeka Kiipii 1 0,40
69 Efe 1 0,40
70 Ekmek 1 0,40

Toplam 246  100,0
71 Ev 1 0,40

Tablo 2’de c¢aligma grubunda yer alan 253 ortaokul 6grencisinin Kdoroglu
karakterine iligskin gelistirdikleri metaforlarin betimsel istatistikleri (frekans ve
ylizde degerleri) sunulmaktadir. Tablodaki verilere bakildiginda, arastirmaya katilan
ortaokul 6grencilerinin 139 farkli olmak iizere toplamda 246 metafor gelistirdikleri
anlagilmaktadir. Metaforlarin frekanslar1 incelendiginde ise en fazla gelistirilen
metaforun “Aslan” (f: 19) metaforu oldugu goriilmektedir. Bu metaforu sirasiyla
“Kahraman” (f: 13) ve “Gtlines” (f: 7) metaforlar1 takip etmektedir. Ek olarak “Dag”
ve “Kilig” (f: 6), “Adalet”, “Ates” ve “Kitap” (f: 5), “At”, “Bilgin”, “Celik”,
“Demir”, “Destan”, “Kartal” ve “Su” (f: 4), “Savage¢1”, “Yigit” ve “Yigit Bir Adam”
(f: 3) metaforlarmin diger metaforlara oranla daha fazla sikliga sahip oldugu tespit
edilmigtir. Ayrica yukarida belirtilen metaforlarin disindaki metaforlarin ise ya bir
ya da iki 6grenci tarafindan tekrar edildigi anlasilmaktadir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ortaokul dgrencilerinin Koroglu karakterine
iliskin gelistirdikleri metaforlarin tematik dagilimi nasildir?” soruna iligkin elde
edilen bulgular Tablo 3’te sunulmaktadir.
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Tablo 3.
Koroglu Karakterine Iligkin Gelistirilen Metaforlarin Temalara Gore Dagilimi
Farkh Toplam
Temalar Metafor (Frekans) Metafor Metafor
Sayisi Frekansi
Adalet Saglayan Adalet (3), Adalet Anitinin Elvi.ndek.i Terazi
(1), Ayna (1), Beyaz Giivercin (1),
Unsur Olarak 11 13
Kiroglu Ifahraman 1), Kz.irtal (1), Mermer (1),
Ozgiirliik (1), Terazi (2), Yargig (1)
Akl (1), Akilli Telefon (1), Ayse Ogretmen
(1), Bilgi Hazinesi (1), Bilgin (4), Caki (1),
. Dede Korkut (1), Destan (4), Google (1),
i';jgi;"larak Halk Ozani (1), Ideal Bir fnsan Profili (1), 18 24
Internet (1), Kitap (1), Ogretmen (1), Yash
Dede (1), Zekd Kiipii (1), Glines (1),
Yagmur (1)
Bilgi Kaynag Gizemli Kitap (1), Giines (2), Kitap (4),
Olarak Koroglu  Projektor (1) 4 8
Agrt Kesici (1), Demir (2), Deprem (1),
. Duvar (1), Ekmek (1), Firtina (1), Kahraman
gll; cr:ljl? i;;:oglu (1), Kap1 (2), Kaplan (1), Siipermen (1), Tas 18 20
(1), Kale (1), Dag (1), At (1), Kilig (1),
Giiglii (1), Kartal (1), Celik (1)
Hilekar
Karakter Sihirbaz (1), Tilki (1) 2 2
Olarak Koéroglu
Heybetli Bir Heykel (1), Kahraman (1),
ideal insan Tipi  Kedi (1), Kumbara (1), Melek (2), 10 1
Olarak Kéroglu ~ Muhtesem (1), Ok (1), Su (2), Yigit (1)
Insan (1)
Agr Dagi (1), Akarsu (1), Aslan (1), At (2),
Ates (1), Biilbiil (2), Cevap Sikki (1), Ceviz
. (1), Cmar Agaci (1), Cita (1), Dag (1), Ev
3‘::1'1'1(1)['}5];““ (1), Gokyizi (1), Giines (1), Hava (1), Hilal 28 a1
Olarak Kiroglu (1), Karinca (?), Kartal (1), Miizik Kutu.s'u
(1), Ok (1), Riizgar (1), Saz (1), Su (1), Siir
(1), Tohum (1), Yildiz (2), Tek Ayagi
Kopmus At (1),
o (5% 0 A0 28 0 )
usuz Unsur ; ’ ’ ’ 59 102

Olarak Koéroglu

Cengaver (1), Cesaretli Biri (1), Caki (1),
Celik (3), Dag (4), Demir (2), Destan (2),
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Doktor (1), Efe (1), Efsane (2), Gergek
Kahraman (1), Giines (1), Halk Ozani (1),
Hayal (1), Insanlarin Yasama Umudu (1),
Intikam (1), Intikam Filmi (1), intikamez (1),
Jokey (1), Kahraman (9), Kartal (1), Keskin
Kilig (1), Kilig (4), Koca Yirekli Yigit (1),
Kog¢ (1), Korkusuz Cengéaver (1), Mangal
(1), Mert (19), Mert Bir Savaset (1), Mert
Biri (1), Mert Kisi (1), Okyanus (1),
Ormanlarin Krali Aslan (1), Ozan (1),
Oliimsiiz (1), Parlayan Bir Yildiz (1),
Savasci (3), Sevdigine Deger Veren Biri (1),
Silahsor (2), Soba (1), Su (1), Siiper
Kahraman (1), Stipermen (1), Ulu Agag (1),
Viriis Programi (1), Yagmur (1), Yenilmez
(1), Yigit (3), Yigit Bir Adam (1), Yigit Bir
Insan (1), Yiirekli Biri (1)

Adam (1), Anne (1), Baba (2), Babam (2),
Babasi (1), Deli (1), Kral (1), Pasa (1), Sakar 10 12
Bir Adam (1), Sihirbaz (1),

Kisi Unsuru
Olarak Kéroglu

Koruyueu Unsur - 4 et (1), Agac (1), Giines (2), Kizilay (1),

Ofarak Koroglu \\  hametli Biri (1), Robin Hood (1) 6 !
Meslek Unsuru Ciftei (1), Kasif (1), Sair (1), Sarkict (1), 7 8
Olarak Koroglu  Tarih Yazari (1), Veteriner (2), Yazar (1)

Soyut

Kavram/Nesne Lakap (1), Metafor (2), Nefes (1), Nesil (1),

Unsuru Olarak Sonsuzluk (1), Tarih (1) 6 7
Koroglu

Tablo 3, ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin Koroglu karakterine yonelik
gelistirdikleri metafor ve gerek¢e analizinin ardindan olusan tematik dagilimi
gostermektedir. Yapilan incelemelerin ve analizlerin sonucunda 12 tema olusmustur.
Olusan tematik dagilim incelendiginde, gelistirilen metaforlarin en fazla “Kahraman
/ Korkusuz Unsur Olarak Koéroglu” (Farkli metafor frekansi: 59 / Toplam metafor
frekansi: 102) temas: altinda toplandigi goriilmektedir. Bu temanin ardindan
sirastyla “Insan Dig1 Varlik Olarak Koroglu” (Farkli metafor frekansi: 28 / Toplam
metafor frekansi: 31) ve “Bilge Olarak Koéroglu” (Farkli metafor frekansi: 18 /
Toplam metafor frekansi: 24) temalar1 gelmektedir. En az tematik dagilim ise
“Hilekar Karakter Olarak Koéroglu” (Farkli metafor frekansi: 2 / Toplam metafor
frekansi: 2) temas: altinda olmustur. Ortaokul 6grencilerinin Koéroglu karakterine
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yonelik gelistirdikleri birtakim metafor, gerekce ve 6grenci kodlar1 tematik bazda
asagida sunulmaktadir:

e Adalet Saglayan Unsur Olarak Koroglu

Koroglu beyaz giivercin gibidir. Ciinkii baris icinde yasamayi, dostlugu sever.
(5E17)

Koroglu yargig gibidir. Ciinkii halka adalet dagitir. (6K34)
Koroglu terazi gibidir. Ciinkii O herkese adaletli davranir. (7K5)

Koroglu adalet gibidir. Ciinkii O haksizligi sevmez. Her seyin dengede olmasini
ister. (8E25)

e Bilge Olarak Koroglu

Koroglu Ayse égretmen gibidir. Ciinkii O da her seyi bilir. (5K7)

Koroglu bilgin gibidir. Ciinkii O bir¢ok sey bilir. (6E6)

Koroglu internet gibidir. Ciinkii O her seyi bilir. (7K9)

Koroglu giines gibidir. Ciinkii Bolu Beyine karsi herkesi aydinlatmistir. (8K19)

e Bilgi Kaynagi Olarak Koroglu

Koroglu Kitap gibidir. Ciinkii Onda her sey var. (5K6)

Koroglu Kitap gibidir. Ciinkii yillar once yasanmasma ragmen konusulur,
unutulmaz. (6E23)

Koroglu projektor gibidir. Ciinkii gegmisimizi aydinlatir. (7E9)
Koroglu giines gibidir. Ciinkii Tiirk milletini aydinlatir. (8K3)

e  Gii¢ Unsuru Olarak Kéroglu

Koroglu demir gibidir. Ciinkii saglam ve gii¢liidiir. (SE14)
Koroglu agr kesici gibidir. Ciinkii O her seye ¢oziim olur. (6K20)
Koroglu deprem gibidir. Ciinkii her seyi yikar geger. (7E24)
Koroglu kapi gibidir. Ciinkii O ¢ok gii¢lii bir karakterdir. (8K5)

e  Hilekar Karakter Olarak Koroglu

Koroglu tilki gibidir. Ciinkii cok kurnazdir. (6K31)
Koroglu sihirbaz gibidir. Ciinkii O bazen hile yapar. (8K13)

e Ideal insan Tipi Olarak Koroglu
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Koroglu su gibidir. Ciinkii ici disi birdir. (5K2)
Koroglu yigit gibidir. Ciinkii cok merhametlidir. (6E3)
Kéroglu ok gibidir. Ciinkii O yolundan sagmaz. (7K30)
Koroglu insan gibidir. Ciinkii O iyi biridir. (8E26)

e Insan Dis1 Varlik Olarak Kéroglu

Koroglu yddiz gibidir. Ciinkii O ¢ok iinliidiir. (5K19)
Koroglu hava gibidir. Ciinkii bir vardir bir yoktur. (6E15)
Koroglu ceviz gibidir. Ciinkii dist sert ama iginde ¢ok iyi bir insandir. (TE16)

Koroglu ¢inar agaci gibidir. Ciinkii hikdayesi agacin kéklerine benzer. Tiim diinyaya
yaylnugtir ve goélgesi ile herkese yardim eder. (8K33)

e Kahraman / Korkusuz Unsur Olarak Kéroglu
Koroglu alp gibidir. Ciinkii O yigit, kahraman ve ¢ok iyi biridir. (SE26)

Koroglu aslan gibidir. Ciinkii O Bolu beyine karsi gelecek kadar cesur ve
askerlerini yenecek kadar giicliidiir. (6K22)

Koroglu korkusuz cengiver gibidir. Ciinkii géziinii bile kirpmadan babasinin
intikamnz almistir. (7E7)

Koroglu keskin kili¢ gibidir. Ciinkii diismanlarini yener. (8K9)

e  Kisi Unsuru Olarak Kéroglu

Koroglu sihirbaz gibidir. Ciinkii O ciliz ati kiiheylana ¢evirmistir. (5E13)
Kéoroglu anne gibidir. Ciinkii ¢ok iyi kalplidir. (6K10)

Koroglu baba gibidir. Ciinkii herkes ondan yardim ister. (7E18)

Koroglu kral gibidir. Ciinkii kral biridir. (8E23)

e  Koruyucu Unsur Olarak Kéroglu

Koroglu agag gibidir. Ciinkii O yardimseverdir. (SES)

Koroglu giines gibidir. Ciinkii i¢imizi isitir. (6K2)

Kéroglu Robin Hood gibidir. Ciinkii O herkese yardim eder. (7E2)
Koroglu Kizilay gibidir. Ciinkii O yardim etmeyi sever. (8K16)

e  Meslek Unsuru Olarak Kéroglu
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Koroglu veteriner gibidir. Ciinkii atlar ile ilgili her seyi bilir. (5K4)
Koroglu sarkici gibidir. Ciinkii sesi ¢ok giizeldir. (6E18)

Koroglu tarih yazart gibidir. Ciinkii O kendi tarihini yazmistir. (7K18)
Koroglu kasif gibidir. Ciinkii birden fazla bolgeyi gezmigtir. (8K21)

e  Soyut Kavram / Nesne Olarak Koroglu

Koroglu nefes gibidir. Ciinkii nefes alinamazsa kimse yasayamaz. (6E10)

Koroglu metafor gibidir. Ciinkii metafor gibi Koroglu da benim i¢in yeni bir seydir.
(7TK21)

Koroglu nesil gibidir. Ciinkii Kéroglu ve destami yillardir varlhigini korumus ve
koruyacagini da diigtiniiyorum. Bu yiizden nesile benzettim. (8K22)

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ii¢lincii alt problemi olan “Ortaokul 6grencilerinin Koroglu karakterine
iligkin olusan temalarin sinif diizeyindeki dagilimi nasildir?” soruna yonelik elde
edilen bulgulardan hareketle olusan dagilim Tablo 4’te gosterilmektedir.

Tablo 4.
Koroglu Karakterine Iliskin Olusan Temalarin Ogrenci Sinif Diizeyindeki Dagilimi

5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf

Temalar
f % f % f % f %

Adalet Saglayan Unsur Olarak 2 154 5 384 3 231 3 231

Koroglu

Bilge Olarak Koroglu 2 85 10 417 6 249 6 249
Bilgi Kaynagi Olarak Koroglu 1 125 1 125 4 50 2 25

Gii¢ Unsuru Olarak Koéroglu 5 25 5 25 4 20 6 30

Hilekar Karakter Olarak Koroglu 0 0 1 50 0 0 1 50

ideal insan Tipi Olarak Koroglu 3 249 5 41,8 3 249 1 8,4
Infanlesl Varhk Unsuru Olarak 12 387 4 129 11 355 4 129
Koroglu

Kahraman/Korkusuz Unsur 21 205 22 215 18 17,8 41 402
Olarak Koéroglu

Kisi Unsuru Olarak Kéroglu 3 24,9 5 41,8 3 249 1 8,4

Koruyucu Unsur Olarak Koroglu 1 14,5 2 28,5 2 28,5 2 28,5

Meslek Unsuru Olarak Koéroglu 1 12,5 3 375 2 25 2 25

Soyut Kavram/Nesne Unsuru

Olarak Kiroglu 0 0 1 144 4 571 2 285

Toplam 51 208 64 260 60 244 71 288
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Tablo 4, ortaokul O&grencilerinin Koroglu karakterine iliskin gelistirdigi
metaforlarin incelenmesi sonucu sekillenen temalarin Ogrenci smif diizeyleri
baglamindaki dagilimini sunmaktadir. Tablodaki sayisal verilerin dagilimina dikkat
edildiginde, en fazla metaforu 8. Sinif dgrencilerinin (f: 71), en az metaforu ise 5.
Sinif 6grencilerinin (f: 51) gelistirdigi goriilmektedir. Tabloda yer alan tema-sinif
dagilimma bakildiginda 5. Sinif 6grencilerinin en fazla “Kahraman / Korkusuz
Unsur Olarak Koéroglu” (f: 21) temasi, en az ise “Bilgi Kaynag:i Olarak Koroglu”,
“Koruyucu Unsur Olarak Koroglu”, “Meslek Unsuru Olarak Koroglu” (f: 1) temalari
altinda metafor gelistirdigi anlasilmaktadir. 5. Smif 6grencilerinin “Hilekar Karakter
Olarak Koroglu” ve “Soyut Kavram / Nesne Unsuru Olarak Koéroglu” (f: 0)
temalarinda hi¢ metafor gelistirmedikleri goriilmektedir. 6. Simif 6grencilerinin
tema-metafor dagilimi incelendiginde, en fazla metaforun “Kahraman / Korkusuz
Unsur Olarak Koéroglu” (f: 22) temasi, en az metafor-tema dagiliminin ise “Bilgi
Kaynagi Olarak Koroglu”, “Hilekar Karakter Olarak Koéroglu” ve “Soyut Kavram /
Nesne Unsuru Olarak Koéroglu” (f: 1) temalar1 altinda oldugu anlagilmaktadir. 7.
Sinif 6grencilerden elde edilen metaforlarin tematik dagilimina sonucunda, en fazla
metaforun “Kahraman / Korkusuz Unsur Olarak Koéroglu” (f: 18) temasi, en az
metaforun “Koruyucu Unsur Olarak Koéroglu” ve “Meslek Unsuru Olarak Koéroglu”
(f: 2) temalar altinda toplandigi tespit edilmistir. 7. Sif 6grencilerinin “Hilekar
Karakter Olarak Koroglu” (f: 0) temas: altinda ise herhangi bir metafor
gelistirmedikleri goriilmektedir. En fazla metafor gelistiren simif diizeyi olan 8.
Siniflarin metafor-tema verilerine bakildiginda, en fazla metaforun “Kahraman /
Korkusuz Unsur Olarak Koéroglu” (f: 41) temasi, en az metaforun ise “Hilekar
Karakter Olarak Kéroglu”, “Ideal insan Tipi Olarak Koéroglu” ve “Kisi Unsuru
Olarak Koroglu” (f: 1) temalar1 altinda gelistirildigi anlagilmaktadir.

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ortaokul oOgrencilerinin Koroglu karakterine yonelik gelistirdikleri metaforlarin
irdelenmesi sonucunda olusan temalarin katilimei cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo
5’te sunulmaktadir.

Tablo 5.
Koroglu Karakterine Iliskin Olugsan Temalarin Katilimc1 Cinsiyetine Gore Dagilimi
Temalar f Kz Erkek

f % f %
Adalet Saglayan Unsur Olarak Koroglu 13 9 69,3 4 307
Bilge Olarak Koroglu 24 20 83,3 4 16,6
Bilgi Kaynagi Olarak Kéroglu 8 6 75 2 25
Gii¢ Unsuru Olarak Kéroglu 20 8 40 12 60
Hilekar Karakter Olarak Koroglu 2 2 100 0 0
ideal insan Tipi Olarak Kéroglu 12 7 58,3 5 41,7
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insan Dis1 Varlik Unsuru Olarak Koroglu 31 13 42 18 58
Kahraman/Korkusuz Unsur Olarak Kéroglu 102 46 45 56 55
Kisi Unsuru Olarak Koéroglu 12 4 33,3 8 66,7
Koruyucu Unsur Olarak Kéroglu 7 5 714 2 28,6
Meslek Unsuru Olarak Koroglu 8 6 75 2 25
Soyut Kavram/Nesne Unsuru Olarak Koroglu 7 4 57,1 3 42,9
Toplam 246 130 52,8 116 47,2

Tablo 5°’te, caligma grubunda yer alan ortaokul Ogrencilerinin Kdoroglu
karakterine iligkin gelistirdikleri metaforlarin analizinden hareketle olusan temalarin
cinsiyete gore dagilimi ayrintili bir sekilde gosterilmektedir. Tabloda, kiz ve erkek
ogrencilerin ifade ettikleri metaforlarin hangi temalar altinda toplandigi sayisal
olarak aktarilmaktadir. Elde edilen bu veriler incelendiginde, kiz 6grencilerin (f:
130) erkek ogrencilere (f: 116) oranla daha fazla metafor gelistirdikleri
anlasilmaktadir. Bu bulguya ek olarak, kiz 6grencilerin gelistirdikleri metaforlarin
en fazla “Kahraman / Korkusuz Unsur Olarak Koroglu” (f: 46) temasi, en az ise
“Hilekar Karakter Olarak Koroglu” (f: 2) temasi altinda toplandiklar: goriilmektedir.
Erkek o6grencilerin gelistirdikleri metaforlarin sayisal degerlerine dikkat edildiginde
ise en fazla “Kahraman / Korkusuz Unsur Olarak Koroglu” (f: 56) temasi, en az da
“Bilgi Kaynag1 Olarak Koéroglu”, “Koruyucu Unsur Olarak Koroglu” ve “Meslek
Unsuru Olarak Koéroglu” (f: 2) temalar1 altinda toplandig1 anlagilmaktadir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, Hem Tiirklerin vatan yaptiklar1 topraklarda ve hem de Tiirkler ile
sosyal, iktisadi, askeri, hukuki, dini vb. gibi birgok noktada kiiltiirel etkilesim
igerisinde bulunan topluluklarin yasam siirdiirdiikleri yurtlarda uzun yillar ¢ok genis
bir cografyada varligini siirdiiren Kéroglu Destani’nin ana karakteri olan Kéroglu’na
iligkin tespitlerde bulunulmaya c¢alisilmigtir. Bu temel hedefi gergeklestirmek
amaciyla aragtirmaya, goniillillik esas alinarak 253 ortaokul O6grencisi dahil
edilmigtir. Katilim saglayan 6grencilerden Koéroglu karakterine yonelik zihinlerinde
olusan semay1 metafor gelistirmek suretiyle ifade etmeleri istenmistir. Yapilan
metafor ¢aligmasindan elde edilen bulgulardan hareketle arastirmaci birtakim
sonuglara ulagmistir. Yapilan analizlerin ardindan olusan sonuglar su sekilde ifade
edilebilir:

Arastirmanin ¢aligma grubunu olusturan 253 ortaokul 6grencisinden 139’u farkli
olmak iizere toplam 246 metafor-gerekge elde edilmistir. 6 6grenci metafor-gerekce
uyumsuzlugu, 1 Ogrenci ise gelistirdigi metafora gerek¢e yazmamasi nedeniyle
¢aligmadan ¢ikarilmistir. Aragtirmanin temel veri setini olusturan bu 246 metafordan
en fazla tekrar edilen metaforun “Aslan” (f:19) metaforu oldugu, bu metaforu ise
“Kahraman” (f: 13) ve “Giines” (f: 6) metaforlarinin takip ettigi tespit edilmistir.
Metafor tekrar sikligi listesine genel anlamda bakildiginda ilk siralarda yer alan
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metaforlarin anlamsal olarak kisiye olumlu izlenim verdigi dolayisiyla bu baglamda
da ortaokul 6grencilerinin Kéroglu’ya yonelik olumlu bir tutum igerisinde olduklar:
ifade edilebilir. Alan yazin incelendiginde Koroglu karakterine iliskin algt ve tutum
tespiti yapan herhangi bir calismaya rastlanmasa da Tirk diinyast ozelinde
disiintildiigiinde oOnemli bir yere sahip olan sahsiyetlere iliskin tutum ve
davranislarin  tespitini amacglayan caligmalardan benzer sonuclar elde eden
aragtirmalarin oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalardan biri Faiz ve Avci
Karasu’nun (2019) ortaya koydugu caligmadir. Arastirmacilar, 5. 6. 7. Simf
ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nda yer verilen degerleri tarihteki
hangi kahramanlara yiiklediklerini tespit etmeyi amacladiklar1 c¢aligmalarinda
birtakim degerleri tarihi sahsiyetlere ile eslestirmelerini istemislerdir.
Arastirmalarinin sonucunda, “Adalet” dendiginde en fazla “ Mustafa Kemal Atatiirk
ve Hz. Muhammed” isimlerini, “Bagimsizlik” dendiginde “ Mustafa Kemal Atatiirk”
ismini, “Barig” dendiginde “Mustafa Kemal Atatiirk ve Hz. Muhammed”
isimlerinin, “Bilimsellik” dendiginde “Aziz Sancar ve Ibn-i Sina” isimlerinin,
“Caligkanlik” dendiginde “ Mustafa Kemal Atatiirk” isminin, “Diiriistliik”
dendiginde “Mustafa Kemal Atatitrk ve Hz. Muhammed” isimlerinin
iligskilendirildigi goriilmektedir.

Bir baska arastirmada Giindiiz ve Ocak (2016), {liniversite 6grencilerinin Hoca
Ahmet Yesevi’ye iligkin algilarini ortaya ¢ikarmaya c¢alismustir. Bu amag
dogrultusunda arastirmalarina 217 {iniversite dgrencisini dahil etmislerdir. Yapilan
algisal tespit c¢alismasinin sonucunda, katilimcilarin %53’inin  Hoca Ahmet
Yesevi’yi Kazaklarin milli lideri olarak gordiigiini, %62,2 oraninda da Tiirk
Diinyasinin birligine katki saglayacagma inandigini belirtmistir. Hoca Ahmet
Yesevi’ye yonelik algiin tespitini amaglayan baska bir ¢alismada Kilcan vd. (2017)
tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmacilarin ortaya koydugu bu calismaya 237
ortaokul Ogrencisi katilim saglamis ve Hoca Ahmet Yesevi hakkindaki algilarini
metafor Kkullanarak ifade etmislerdir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore
¢alisma grubunda yer alan dgrenciler toplam 47 metafor gelistirmis olup en fazla
tekrar edilen metaforlarin sirastyla “Kitap” (f: 37), “Mum Isig1” (f: 9) ve “Gilines” (f:
7) oldugu tespit edilmistir. Ungan vd.’nin (2017), 94 ortaokul 6grencisi iizerinden
yuriittigli ve ortaokul ogrencilerinin Nasreddin Hoca algilarin1 tespit etmeyi
hedefleri arastirmalarinda, Nasreddin Hoca’ya iliskin “Kahramanlik” temasi altinda
“Kahraman” metaforunu, “Bilgelik” temasi1 altinda da “Akilli Biri” ve “Bilge”
metaforlarini gelistirdikleri anlasilmaktadir.

Benzer diger bir sonuca, Duran (2012), 172 besinci sinif 6grencisinin katilimiyla
ilkogretim 6grencilerinin Nasreddin Hoca ve Keloglan’a yonelik alg1 ve bilgilerini
tespit etmeyi amacladigi calismasinda ulagmigtir. Caligma grubunda yer alan
ogrencilerin %42’si Nasreddin Hoca’y1 “Bilgili” goriirken %311 de “Zeki” olarak
ifade etmektedir. Keloglan’a iliskin algiya bakildiginda, katilim saglayanlarin
%352’si Keloglan karakterini “Akilli”, %21°1 de “Cesur” olarak iliskilendirmistir.
Tiirk biiyiiklerine iliskin yapilan algi ¢aligmalarindan bir digeri de Batur ve Ozcan’in
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(2019) gerceklestirdigi ¢aligmadir. Dede Korkut karakterine yonelik alginin tespitini
amaclayan bu calismada, 225 6grencinin 107 farkli metafor gelistirdigi goriilmiistiir.
Gelistirilen metaforlarin sikligmma bakildiginda ise en fazla “Bilge” (f: 42)
metaforunun gelistirildigi anlagilmaktadir.

Aragtirmaya dahil edilen ortaokul 6grencilerinin Koroglu karakterine iligkin
gelistirdikleri metaforlar ve gerekgeleri aragtirmaci ve iki Tiirk¢e egitimi uzmani
tarafindan irdelenmis ve 12 tema altinda toplanmistir. Aragtirmanin verilerinin
analizlerinin sonucunda olusan tematik dagilmada en fazla metaforun “Kahraman /
Korkusuz Unsur Olarak Kéroglu” (f: 102) temasi altinda toplandigr tespit edilmistir.
En az dagilimin ise “Hilekar Karakter Olarak Koéroglu” (f: 2) temas: altinda oldugu
goriilmiistiir. Ilgili literatiirde yer alan ve tarihte 6nemli yer edenmis sahsiyetlerin
karakterine iliskin algilarin tespitini amaglayan ¢aligmalar incelendiginde birtakim
benzer sonuglari elde eden g¢aligmalarin varligindan bahsedilebilir. Bu baglamda
Ungan vd. (2017) tarafindan yapilan c¢alisma Ornek gosterilebilir. Arastirmacilar,
Nasreddin Hoca karakterinin algisal tespitini yaptiklari g¢aligmalarinda, verileri
tematik olarak gruplandirmislardir. Yapilan tematik gruplandirmada “Bilgelik” ve
“Kahramanlik” temalarina da yer verildigi goriilmektedir. Kéroglu algisinin tespitini
amaglayan bu arastirmadan elde edilen verilerin tematik dagilimina benzer bir diger
sonucu da Kilcan vd. (2017) elde etmistir. ilgili calismada ortaokul dgrencilerinin
Hoca Ahmet Yesevi algilari tematik olarak siiflandirilmistir. Katilimcilarin Hoca
Ahmet Yesevi hakkinda gelistirdikleri metaforlarin sonucunda olusan tematik
dagilimda “Bilgi Saglayan/Ogiit Veren” temasimna da yer verildigi anlasilmaktadar.
Ayrica Batur ve Ozcan‘in (2019) yaptif1 ¢alisma sonucunda olusan tematik
dagilimda da benzer sonug elde edilmistir. Aragtirmacilar, ortaokul 6grencilerinin
Dede Korkut algilarimi gelistirdikleri metaforlar yardimiyla tespit etmeyi
amaglamislardir. Bu ¢alismanin sonucunda olusan tematik dagilimda da, “Bilge
Olarak Dede Korkut”, “Bilgi Kaynagi Olarak Koéroglu”, “Kisi Olarak Koéroglu”,
“Kahraman/Korkusuz Unsur Olarak Dede Korkut” gibi temalarin benzerlik
gosterdigi goriilmektedir.

Arastirmaya, 5. Smuf diizeyinde 50 6grenci, 6. Sinif diizeyinde 64 6grenci, 7.
Sinif diizeyinde 60 6grenci ve 8. Smuf diizeyinde ise 71 dgrenci katilim saglamistir.
Katilim saglayan 5. Sinif 6grencileri en fazla “Kahraman / Korkusuz Unsur Olarak
Koroglu” (f: 21) temasi, en az ise “Bilgi Kaynagi Olarak Koéroglu”, “Koruyucu
Unsur Olarak Koéroglu” ve “Meslek Unsuru Olarak Koéroglu” (f: 1) temalari altinda
metafor gelistirmislerdir. 6. Smif 6grencileri de en fazla “Kahraman / Korkusuz
Unsur Olarak Koéroglu” (f: 22) temasi altinda metafor gelistirmiglerdir. 6. Sif
ogrencileri en az metaforu “Bilgi Kaynagi Olarak Koroglu”, “Hilekar Karakter
Olarak Koroglu” ve “Soyut Kavram / Nesne Unsuru Olarak Koroglu” temalar
altinda ifade etmislerdir. 7. Siuf dgrencilerinin gelistirdikleri metaforlarin tematik
dagiliminda, en fazla “Kahraman / Korkusuz Unsur Olarak Koéroglu” (f: 18) temasi,
en az ise “Koruyucu Unsur Olarak Kéroglu” ve “Meslek Unsuru Olarak Koéroglu”
(f: 2) temalarinda gruplagsma oldugu sonucuna ulagilmigtir. En fazla metafor
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gelistiren sinif diizeyi olan 8. Siif diizeyindeki 6grencilerin metafor-tema dagilimi
incelendiginde, en fazla “Kahraman / Korkusuz Unsur Olarak Koroglu” (f: 41)
temasi altinda metafor gelistirdikleri goriilmektedir. En az metafor-tema dagilimi ise
“Hilekar Karakter Olarak Koroglu”, “Ideal Insan Tipi Olarak Kéroglu” ve “Kisi
Unsuru Olarak Koéroglu” (f: 1) temalarinda oldugu tespit edilmistir. Alan yazin
irdelendiginde, arastirmadan elde edilen bu sonuca birebir benzerlik gosteren bir
calisma olmadig1 goriilmiistiir. Ancak olusan temalarin siif diizeyinde de analiz
edilmesi noktasinda tematik dagilim yapan sadece bir calismaya rastlanmistir. ilgili
bu calismada, Batur ve Ozcan (2019) arastirmalarina katilan ortaokul égrencilerini
smif diizeylerine gore analiz etmis ve Dede Korkut karakterine yonelik gelistirilen
metaforlarin, 5. Siif diizeyinde en fazla “Bilge Olarak Koéroglu” (f: 34), 6. Simf
diizeyinde “Bilgi Kaynag1 Olarak Dede Korkut” (f: 20), 7. Simf diizeyinde “Bilge
Olarak Dede Korkut” (f: 16) ve 8. Smuf diizeyinde de “Bilge Olarak Dede Korkut”
temalari altinda toplandig1 gorilmistiir.

Aragtirmaya katilim saglayan ortaokul 6grencilerinin Koéroglu karakterine iligkin
gelistirdikleri metafor-tema dagilimi  katilimcr  cinsiyeti  degiskenine gore
incelendiginde, c¢alismaya 130 kiz, 116 da erkek ogrencinin dahil oldugu
goriilmektedir. Koroglu karakterine iligkin metafor-gerekge iireten hem kiz (f: 46)
hem de erkek 6grencilerin (f: 56) gelistirdikleri metaforlar en fazla “Kahraman /
Korkusuz Unsur Olarak Koéroglu” temasi altinda toplanmustir. Kiz dgrencilerin
gelistirdikleri metaforlarin en az “Hilekar Karakter Olarak Koroglu” (f: 2) temast,
erkek Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlarin ise en az “Bilgi Kaynagi Olarak
Koroglu”, “Koruyucu Unsur Olarak Koroglu” ve “Meslek Unsuru Olarak Koroglu”
(f: 2) temalar1 altinda toplandigi sonucuna ulagilmugtir. flgili literatiir tarandiginda,
tarihi ve edebi sahsiyetlere iliskin Ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar sonucu
olusan temalarin katilimcilarin cinsiyetine gore dagilimini analiz eden bir ¢alismaya
rastlanmigtir. Temalarin katilimcilarin cinsiyetine gore analizinin yapildigi bu
calisma, Batur ve Ozcan’in (93) ortaya koydugu calismadir. Arastirmacilarin
calismalarindan elde ettigi sonuca gére hem kiz (f: 56) hem de erkek 6grencilerin (f:
41) Dede Korkut’a yonelik gelistirdikleri metaforlar en fazla “Bilge Olarak Dede
Korkut” temasi altinda toplanmustir. En az ise hem kiz 6grencilerde (f: 6) hem de
erkek ogrencilerde (f: 3) “Sevgi Unsuru Olarak Dede Korkut” temas: altinda
toplandig1 goriilmiistiir.

Ortaokul &grencilerinin Koéroglu algisini metaforlar yolu ile tespit etmeyi
amaglayan bu aragtirmadan elde edilen sonuglardan hareketle katilim saglayan
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun Koéroglu karakterine iliskin olumlu bir tutum
besledikleri ve bu olumlu izlenimi de metaforlar yolu ile agiklayabildikleri ifade
edilebilir.

Elde edilen sonuglardan hareketle su Onerilerde bulunulabilir: Her kademeye
yonelik Ogrencilerin yakin ¢evrelerinden baglamak iizere yerel, ulusal ya da
uluslararas: diizeyde Tirk kiiltiiriine katki saglamig sahsiyetlerin hayati, eserleri ve
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Tiirk diinyasindaki yerlerine iligkin bilgiler hem egitim &gretim siirecinin igerisinde
hem de okul dis1 etkinlikler ile 6grencilere sunulmali. Kéroglu destani gibi Tiirk
diinyas: ve kiiltiir cografyasina etki etmis sozlii ve yazili eserleri 6gretim programlari
ve ders materyallerinin icerisine alinmak suretiyle dgretmenlerin ve Ogrencilerin
kullanimina sunulmasi gerektigi disiiniilmektedir. Farkli sahsiyetlere yonelik
metafor ¢aligmalar1 yapilabilir ve egitim kademeleri arasindaki farklilagmaya da
bakilabilir. Ogrencilerin farkli ve elestirel diisiinmelerine olanak saglamasi sebebiyle
metafor ¢aligmalarinin egitim arastirmalarinda siklikla kullanilmasi gerektigi ifade
edilebilir.
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Extended Abstract

Nations have continued to produce and develop different genres in both written and
oral literature from the moment they appeared on the stage of history until the last
moment of their existence. One of these literary genres through which they convey
their emotions, religious beliefs, lifestyles, cultural motifs, social and economic
codes is the epic. Many Turkish epics that emerged in different periods and
geographies have been recognized as a common cultural element in all Turkic lands.
Ekici (2004) states that some of these epics, which have become a common cultural
product among Turks, have taken the form of writing in different historical periods,
some of them coexist in both written and oral formats, and some of them are kept
alive only in oral tradition and continue their existence until today. Emphasizing that
the best example among the epics that have been transferred to writing is the Oghuz
Khan epic, Ekici states that Dede Korkut stories can be given as an example to the
products that have survived both in written and oral form, and that the Kyrgyz
Manas Epic and the Koroglu Epic, which has survived in almost all Turkish
homelands, can be given as examples to the works that have taken place only in oral
culture. In this context, the Koroglu Epic, which is known in almost all Turkish
communities and cultural geography and has different versions spread over a very
wide geography, is discussed in this study.

In this study, which aims to reveal the perceptions of secondary school students
about Koroglu character by examining the metaphors and justifications developed
by secondary school students, phenomenological design, one of the qualitative
research methods, was used as a methodological design. Qualitative research
designs, which are frequently preferred by researchers working in the field of social
sciences, can be expressed as methodological approaches that put the individual at
the center and aim to reveal the perceptions and vital experiences of the individual.
One of the methods aiming to determine the vital experiences and perceptions of the
individual is the phenomenological design, which is also referred to as
phenomenology in the literature. A total of 253 middle school students, 134 girls
and 119 boys, participated in the study. The sample of the study was determined
according to convenience sampling, which is one of the non-random sampling
methods. The grade level distribution of these 253 participating students is as
follows: 55 students in 5th grade, 64 students in 6th grade, 60 students in 7th grade
and 74 students in 8th grade.
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As a data collection tool within the scope of the research, the participants were
given 10 minutes and asked to fill in the statement "Ko6roglu is like.... Because ..."
statement. After the participants completed the worksheets, the researcher collected
the data back. After data collection, the data analysis phase started.The data analysis
phase was carried out in four steps. The researcher first computerized the metaphors
written by the students who participated in the study and transferred them to an
Excel file. Then, he proceeded to the naming stage, which is the first step of the
analysis process. In the second stage, metaphors were eliminated and refined. At this
point, the researcher identified responses with inconsistent metaphors and
justifications or responses without justifications and excluded 7 metaphors and
justifications from the data analysis process. He did not include these data in the
evaluation in any way. In the third stage of data analysis, the data (metaphors)
obtained from the study group were divided into themes. In the thematic separation
of the developed metaphors, the focus was on the justifications rather than the
metaphors written by the students. As a result of thematic decomposition, 246
metaphors and their justifications were grouped under 12 themes. In the last stage of
the data analysis process, the researcher tested the validity and reliability of the data
obtained. The researcher applied the Miles and Huberman (1994) formula to ensure
the reliability of the study. As a result of the calculations, it was determined that the
reliability was (238 / (238 + 8) x 100 = 96.7%).

Among these 246 metaphors that constitute the basic data set of the study, the
most repeated metaphor was "Lion" (f: 19), followed by "Hero" (f: 13) and "Sun" (f:
6). The metaphors and justifications developed by the middle school students
included in the study about Kéroglu character were analyzed by the researcher and
two Turkish education experts and collected under 12 themes. In the thematic
distribution formed as a result of the analysis of the data of the research, it was
determined that the most metaphors were collected under the theme of "Koroglu as a
Hero / Fearless Element” (f: 102). The least distribution was seen under the theme of
"Koroglu as a Deceitful Character” (f: 2). When the metaphor-theme distribution of
the secondary school students who participated in the study about Koéroglu character
is analyzed according to the participant gender variable, it is seen that 130 female
and 116 male students participated in the study. The metaphors developed by both
female (f: 46) and male students (f: 56) who produced metaphor-reasons for Kéroglu
character were mostly gathered under the theme of "Koéroglu as a Hero / Fearless
Element". It was concluded that the metaphors developed by female students were
gathered under the theme of "Koroglu as a Deceitful Character" (f: 2), and the
metaphors developed by male students were gathered under the themes of "Koroglu
as a Source of Knowledge", "Koroglu as a Protective Element" and "Koroglu as a
Professional Element” (f: 2).
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Abstract

Curriculums are updated according to the educational needs. In the Tiirkiye context, the
high school mathematics curriculum was last updated in 2018. This study aims to compare high
school mathematics curriculum documents in Tiirkiye since the 2005 reform in terms of basic
elements of a curriculum (general objectives, content, learning-teaching processes, and
assessment-evaluation approaches). In this qualitative study, which adopted a horizontal
approach as one of the approaches of comparative studies, data were collected through
documents. The data consist of official documents of the high school mathematics curriculums
published in 2005, 2011, 2013, and 2018. Curriculum documents were analyzed based on
general objectives, contents, learning-teaching processes, and assessment-evaluation
approaches of the curriculums. Findings revealed similarities and differences between the
basic components and the shortcomings of the curriculums. In particular, the changes in the
number of learning objectives and accordingly in the contents were discussed. The pedagogical
reasons underlying the radical changes regarding adding new content or removing some
content may be a matter of curiosity. Curriculum developers are suggested to include the
reasons for these changes.

Keywords: Curriculum, curriculum evaluation, high school mathematics, mathematics
education.

Ortadgretim Matematik Dersi Ogretim Programlarinin
Karsilastirilmasi: 2005-2011-2013-2018

0z

Ogretim programlart egitim ihtiyaglarina gore giincellenirler. Tiirkive baglaminda
ortadgretim matematik dersi ogretim programi en son 2018 yilinda giincellenmistir. Bu
arastirmanin amact 2005 reformundan giiniimiize Tiirkiye’'deki ortadgretim matematik dersi
ogretim programlarimin temel 6geler (genel amaclar, icerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve
olgme-degerlendirme yaklasimlart) agisindan karsilagtiriimasidwr.  Karsilagtirmali - egitim

yaklasimlarindan yatay yaklasim benimsenen bu nitel calismada veriler dokiimanlar aracigiyla
toplanmigtir. Arastirmanin verilerini 2005, 2011, 2013 ve 2018 yillarinda giincellenen
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ortadgretim matematik dersi ogretim programlart olusturmaktadir. Bu dokiimanlar 6gretim
programlarinin genel amaglari, igerikleri, 6grenme-ogretme siiregleri ve 6lgme-degerlendirme
yaklasimlarna dayali olarak analiz edilmistir. Bulgular 6gretim programlarimin noksanlarin
ve temel 6geleri arasindaki benzerlikleri ve farkhiliklart ortaya koymustur. Ozellikle kazanim
saylart ve buna bagh iceriklerdeki degisimler tizerinde tartisilmistir. Programin igeriklerine
eklemeler yapilmasi ya da bazi igeriklerin kaldwilmast noktasinda yapilan radikal
degisikliklerin altinda yatan pedagojik nedenler merak konusu olabilir. Ogretim programi
gelistiricilere iceriklerdeki bu degisikliklerin nedenlerine yer vermeleri onerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, ortadgretim matematik dersi, ogretim program,
program degerlendirme.

Introduction

Detailed planning of teaching activities including learning-teaching processes
constitutes a curriculum (Baki, 2015; Su, 2012). More generally, the curriculum is
defined as “the framework of basic knowledge and skills targeted for the students
under the guidance of teachers” (Ministry of National Education [MoNE], 2017, p. 3).
Countries prepare curriculums according to what kind of education they aim for their
citizens for the future (Korkmaz, 2017). In Tirkiye, the Ministry of National
Education [MoNE] Board of Education and Discipline prepares the curriculum
documents based on “General Objectives of Turkish National Education” and “Basic
Principles of Turkish National Education” (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018). Updates
of curriculum documents have been the focus of educational reforms to improve
students’ learning experiences and achievements (Li & Lappan, 2014). Dynamic
structure of curriculum (Diker-Coskun, 2017; Oliver et al., 2008) is updated and
renewed in the light of advancements in science to respond to the changing needs of
the individuals and the society (MoNE, 2017). There had been education reform
movements between 2004 and 2005 and curriculums have been renewed in Tiirkiye
(Akioglu, 2005). These renewal efforts turned into reform in 2005 in line with the
changing educational philosophy of MONE (MoNE, 2017). This reform aimed at a
change in the focus, objectives, and content of the curriculum and a student-centered
and constructivist approach (Bulut, 2007). For assessment and evaluation, a process-
oriented approach was adopted instead of an outcome-oriented one (Unal & Unal,
2010). High school mathematics curriculums have been updated in 2005, 2011 (a
revised version of 2005), 2013, and 2018 after the reform movements in 2005.

Statement of the Problem

Studies compare high school mathematics curriculums of different countries (Ibrahim
& Othman, 2010; Karuku & Tennant, 2016; Meleta & Zhang, 2017; Ssebaggala,
2017). Similarly, there are also studies which compared primary school mathematics
curriculums (Bal-incebacak, 2022; Coban & Asc1, 2022; Kog, 2019) and secondary
school mathematics curriculums (Giizel, Karatas, & Cetinkaya, 2010; Oztiirk &
Diker-Coskun, 2022) in Tiirkiye with the curriculums of other countries. Besides,
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some of the studies compared the current and past mathematics curriculums in Tiirkiye
at the elementary level (Albayrak, 2017; Bas, 2017; Gokbulut & Aslan, 2017,
Ozmantar & Oztiirk, 2016), secondary level (Beyendi, 2018; ilhan & Aslaner, 2019;
Ozmantar, Akkog, Kusdemir-Kayiran, & Ozyurt, 2018; Sen, 2017), and high-school
level (Cigdem, 2022; Ozsentiirk-Balgin, 2021; Yazicilar & Biimen, 2017).
Furthermore, some of the studies examined elementary mathematics curriculums (Isik
& Kar, 2012), secondary mathematics curriculums (Tekalmaz, 2019), and secondary
geometry curriculums (Cansiz-Aktag, 2013) in the light of teachers’ opinions. Apart
from these, some studies examined the learning objectives in primary school
mathematics curriculum (Aktan, 2020), secondary school mathematics curriculum
(Celik, Kul, & Calik-Uzun, 2018), and high school curriculum (Cil, Kuzu, & Simsek,
2019) according to the renewed Bloom Taxonomy. Considering the importance of
mathematics as a subject at the high school level, there is a need for further
comparative research regarding the high school mathematics curriculums.
Comparative education studies on the high school mathematics curriculum in Tiirkiye
are not sufficient in number and future research studies are needed (Giizel et al., 2010).

The current study aims to contribute to both mathematics education and
curriculum evaluation literature. Research studies focusing on the examination and
comparison of current and previous curriculums can contribute to curriculum
development studies (Sezgin-Memnun, 2013). Such comparison studies guide
researchers to reveal the changes in the curriculum documents and the trends in these
changes. In addition, discussion of these changes might be beneficial for program
developers. Ghonoodi and Salimi (2011) explained the components of the curriculum
as follows.

“Curriculum is made up of elements which their appropriate coordination would
guarantee the success of a curriculum. There is no consensus between the experts on
elements of curriculum, but the most four common points of view concerning this issue
are: objective, content, method and evaluation” (Ghonoodi & Salimi, 2011, p. 69).

This study aims to compare high school mathematics curriculums in Tiirkiye since
2005 reform in terms of basic elements of a curriculum as mentioned above. The
problem statement of the study is “How did the high school mathematics curriculums
change since the 2005 reform?” The sub-problems are as follows:

For the high school mathematics curriculums published in 2005, 2011, 2013 and 2018:

*How are the general objectives different?

*How are the contents different?

*How are the teaching-learning processes different?

*How are the assessment and evaluation approaches different?

Theoretical Framework of the Study

Curriculum evaluation is the process of making scientific decisions about factors such
as the suitability, efficiency, and success of an existing curriculum (Hamilton, 1977;
Usun, 2012). There are different curriculum evaluation approaches in the literature
(Bennett, 1979; Kirkpatrick, 1983; Stake, 1975; Tyler, 1949). One of them is Bloom’s
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evaluation model based on the elements of a curriculum. The main elements of a
curriculum are objectives, content, learning-teaching processes, and assessment and
evaluation (Ghonoodi & Salimi, 2011; Giirkan, 2000; Moss, 2019; Ozyurt &
Kusdemir-Kayiran, 2018; Siinbiil, 2011; Usun, 2012). In this model based on the
elements of a curriculum, the curriculum is evaluated separately for each of these
elements. In this study, the curriculum documents were evaluated based on the basic
elements as in the book titled “Secondary school mathematics curriculums: A
historical study” edited by Ozmantar, Akkog, Kusdemir-Kayiran, and Ozyurt (2018).
Doganay and Yesilpimar’s (2018) chapter was used to compare the general objectives
of the curriculums and Seker’s (2018) and Komleksiz and Gokmenoglu’s (2018)
chapters were used to compare the learning-teaching processes, and Akbas, Giirkan,
and Biiyiikoztiirk’s (2018) chapter was used to compare assessment and evaluation
approaches of the curriculums.

Obijectives are determined by searching for an answer to the question “Why should
we teach?” (Baki, 2015, p. 359). The objectives of a curriculum can be classified
vertically and horizontally (Oliver et al., 2008; Ozyurt & Kusdemir-Kayiran, 2018).
In the vertical classification, objectives are classified as distant objectives: general
objectives, and specific objectives (Korkmaz, 2017; Ozyurt & Kusdemir-Kayiran,
2018; Sozer, 2000; Siinbiil, 2011). Distant objectives consist of very general
expressions that include objectives such as the civilization level of society and ideal
human qualities (Sozer, 2000). General objectives are determined for the education
levels and school types (Siinbiil, 2011). Specific objectives, on the other hand, refer
to the targeted developments specific to the subject or unit for teaching a course or a
unit (Sozer, 2000; Siinbiil, 2011). The most familiar horizontal classification consists
of the cognitive, affective, and psychomotor learning domains of Bloom taxonomy
(Bloom, Englehart, Furst, Hill, & Krathwohl, 1956). The cognitive domain is
concerned with cognitive skills such as knowledge, reasoning, analysis, and synthesis
(Bloom et al., 1956); affective domain with affective skills such as views, attitudes,
and beliefs (Krathwohl, Bloom, & Masia, 1964), and the psychomotor domain with
co-ordinated mind-muscle skills (Harrow, 1972; Simpson, 1966).

The content of mathematics curriculums is determined so that students will
develop mathematical competencies and skills in line with curriculum objectives. One
of the main components that directly affect learning is content (Karatag-Coskun,
2017). The most important thing to consider when preparing or organizing content is
objectives (Doganay & Sar1, 2017). Besides, the content of the curriculum is
organized by considering the students’ interests, expectations, and plans (Diker-
Coskun, 2017). To reach the objectives of the curriculum, the answer to the question
“What should we teach?” is sought (Gtirkan, 2000, p. 17). In addition, the curriculum
contents were prepared in accordance with the criteria of “validity and reliability”,
“scientificness”, “being interesting”, “usefulness”, “learnability”, “consistency with
social facts”, “compliance with objectives”, and “applicability” (Baki, 2015, p. 364-
365). In the curriculum where important ideas are effectively organized and

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 38



A Comparison of High School Mathematics Curriculum Document 302

integrated, the content to be learned should be well sequenced (National Council of
Teachers of Mathematics [NCTM], 2000). The curriculum of a course consists of
learning domains, sub-learning domains (units), and topics that constitute the lesson
within a hierarchy, integrity, and continuity. Learning objectives are expressions
describing the qualification, skill, or competency of students related to cognitive,
affective, or psychomotor learning domains at the end of a sub-learning domain, a
learning domain, or a semester (Diker-Coskun, 2017).

In the learning-teaching process, the answer to the question “How should we
teach?” is sought. This element describes how the content should be prepared for
students to help them reach target behaviors (Giirkan, 2000). It also describes which
teaching strategies, methods, and techniques will be used by considering the teaching
principles. Teaching activities are organized based on the principles such as clarity,
meaningfulness, from simple to complex, guaranteeing knowledge and skills, from the
known to the unknown, integrity, economics, active participation (activity), actuality,
appropriateness to the purpose, student-appropriateness, spirality, from concrete to
abstract, sociability, transfer, deduction, from close to remote, and proximity to life
(Aggarwal, 2014; Baki, 2015; Ergiin & Ozdas, 1997; Harden & Stamper, 1999;
Koksal & Atalay, 2017; Sozer, 2000; Siinbiil, 2011; Taskaya & Giil, 2020; Wu,
Kogoglu, & Akman, 2017). To mention briefly; the principle of clarity is concerned
with facilitating learning by addressing different senses of students in the process of
learning and teaching (So6zer, 2000). It is adherence to the principle of meaningfulness
that the teacher arouses curiosity at the beginning of a lesson by saying that the subject
is useful and necessary for students. The arrangement of content from easy to difficult
is required by the principle of from simple to complex (Koksal & Atalay, 2017). The
principle of guaranteeing knowledge and skills is concerned with teaching and
repeating unchanged, universal, objective, and permanent information (Ergiin &
Ozdas, 1997; Koksal & Atalay, 2017). The principle from the known to the unknown
is to connect newly learned information with existing prior knowledge in the learning-
teaching process (Baki, 2015; Wu et al., 2017). The fact that the knowledge learned
is a meaningful whole and the development of all aspects concerning students is the
principle of integrity (Stinbiil, 2011; Wu et al., 2017). Planning educational activities
in a way that will help achieve the most objectives in the least time is an indicator of
the principle of economics (Koksal & Atalay, 2017, Wu et al., 2017). Active
participation or activity principle is to ensure that students actively participate in
activities in the teaching-learning process (Siinbiil, 2011). The fact that the elements
of the curriculum are prepared according to the current changes is the requirements of
the actuality principle. For the principle of appropriateness to the purpose, the
teaching-learning process is designed in a way to reach the objectives of the course
(Koksal & Atalay, 2017). In the student-appropriateness principle, the elements of
the curriculum are prepared according to students (Ergiin & Ozdas, 1997). The spiral
curriculum is a curriculum in which subjects, units or learning areas are repeated
iteratively throughout the course (Harden & Stamper, 1999). Reaching abstract
thoughts from concrete objects or materials is the basis of the principle of from
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concrete to abstract (Baki, 2015). In the principle of sociability, the student is both
expected to obey authority and to take decisions freely (Ergiin & Ozdas, 1997; Koksal
& Atalay, 2017). For the transfer principle, the newly learned knowledge is used in
different situations or in other disciplines (Siinbiil, 2011). The deduction principle is
concerned with the way content is organized from general to specific (Kdoksal &
Atalay, 2017). The principle of from close to remote is the order of the topics from
the near to the more distant environment both timewise and spatially (S6zer, 2000).
Relating topics and activities to daily life is a condition for the principle of proximity
to life (Stinbiil, 2011).

The last element, assessment and evaluation, search for answers to the question
“What and how much has been achieved” (Ozyurt & Kusdemir-Kayiran, 2018, p. 8).
There are three purposes of assessment and evaluation: diagnostic, formative, and
summative (Driscoll et al., 1998). A diagnostic assessment aims to diagnose student’
readiness and pre-knowledge at the beginning of curriculum implementation.
Formative assessment is used to determine and eliminate student difficulties in the
implementation process of a curriculum. The summative assessment aims to evaluate
the level of achievement of students (Demirel, 1998; Driscoll et al., 1998).

Method

This research is a comparative case study which is one of the qualitative research
models. Comparative case studies are an effective qualitative tool for social research
fields including education (Bartlett & Vavrus, 2017; Vavrus & Bartlett, 2009). In this
qualitative research, the horizontal approach, one of the comparative education
approaches, has been adopted (Bartlett & Vavrus, 2017; Ultanir, 2000; Vavrus &
Bartlett, 2009). In the horizontal approach, the basic elements of the national
curriculums are examined separately (Vavrus & Bartlett, 2009; Yildirim & Tiirkoglu,
2018). In this research, Turkiye’s 2005, 2011, 2013, and 2018 high school
mathematics curriculums were compared. The basic elements discussed were general
objectives, content, learning-teaching processes, and assessment-evaluation
approaches.

Data Collection Tools and Process

The data were accessed through documents, as one of the qualitative data collection
tools. Curriculums in Tirkiye are prepared, updated, and renewed by the T.R.
Ministry of National Education Board of Education and Discipline, “based on the
‘General Objectives of Turkish National Education’ and ‘Basic Principles of Turkish
National Education’ expressed in Article 2 of the Basic Law of National Education
numbered 17397, “in a way that complements each other at preschool, primary, and
secondary education levels” (MoNE, 2018, p. 4). From the 2005 reform to the present
the high school mathematics curriculums which were renewed and updated in 2005,
2011, 2013, and 2018 (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018) constitute the documents. The
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curriculum is among the documents that will be considered important in educational
research (Mertens, 2010). The documents used as data collection tools in this research
were selected by the criterion sampling method. In this method, which is one of the
purposive sampling techniques, the pre-determined criteria are examined (Patton,
2001). The criteria set out here are high school mathematics curricula, which have
been updated after the education reform in 2005 (Akinoglu, 2005; MoNE, 2005, 2017)
and are taught to high school students. The current curriculums examined were
followed in Anatolian, Vocational and Technical, Fine Arts, and Sports High Schools
(MoNE, 2018).

Analysis of Data

The data obtained from the documents mentioned above were analyzed by document
analysis. Document analysis is the examination or evaluation of printed or electronic
materials in a systematic procedure (Bowen, 2009). In this research, the stages of
document analysis are: (a) accessing documents, (b) checking authenticity, (c)
understanding documents, (d) analyzing data, and (d) using data (Forster, 1995;
Yildirim & Simsek, 2016, p. 194-200). In the first stage, the documents were accessed
from the official website of the Ministry of National Board of Education
(Curriculums, n.d.) in different periods. In the process of understanding documents,
these four curriculums were analyzed comparatively as a whole and in order (Y1ildirim
& Simsek, 2016). In the process of analyzing the data, in line with the theoretical
framework of the study, the general objectives, content, learning-teaching processes,
and assessment-evaluation approaches of the curriculums were analyzed.

While analyzing the general objectives as part of the vertical classification, only
the general objectives sections of the curriculums were examined. The items listed in
the general objectives section were considered while performing the analysis. They
were analyzed by descriptive analysis. The domains of Bloom Taxonomy (cognitive,
affective, and psychomotor) were determined as the categories to be used for
horizontal classification (Bloom et al., 1956).

The contents were analyzed in two components: (a) learning domains, (b) the
number of learning objectives. The tables which consist of learning domains, the
number of learning objectives, and the number of lessons devoted to them were
considered at different grade levels. Learning domains and the number of learning
objectives were analyzed by content analysis. Categories were determined and tables
were prepared for the comparative analysis.

Learning-teaching processes were also analyzed in two components: (a)
instructional principles, (b) teaching/learning strategies, methods, and techniques.
Instructional principles were analyzed with descriptive analysis. The categories were
created based on the most familiar instructional principles compiled from the
literature. In this context, curriculums were analyzed based on the aforementioned
principles such as clarity, meaningfulness, from simple to complex, guaranteeing
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knowledge and skills, from the known to the unknown, integrity, economics, active
participation (activity), actuality, appropriateness to the purpose, student-
appropriateness, spirality, from concrete to abstract, sociability, transfer, deduction,
from close to remote, proximity to life (Aggarwal, 2014; Baki, 2015; Ergiin & Ozdas,
1997; Harden & Stamper, 1999; Koksal & Atalay, 2017; Sozer, 2000; Siinbiil, 2011;
Tagkaya & Giil, 2020). In the curriculum texts, phrases, expressions, and sentences
that directly refer to these principles were searched. Teaching/learning strategies,
methods, and techniques were also analyzed with descriptive analysis. The whole
curriculum text was considered. Only the words “instruction”, “teaching”, and
“learning” which precede the word “strategy”, “method”, and “technique” were
searched and it was made sure that these concepts express the concepts of
teaching/learning strategies, methods, and techniques because these concepts can be
used for different meanings or different descriptions in mathematics curriculums,
apart from teaching-learning processes. Whether these concepts are included directly
in the curriculums was identified through descriptive analysis.

We analyzed the purposes of assessment and evaluation approaches of the
curriculum and which skill types were assessed. The categories of diagnostic,
formative, and summative (Driscoll et al., 1998) have been adopted to analyze the
purposes of assessment and evaluation. Categories of cognitive, affective, and
psychomotor (Bloom et al., 1956) were used to analyze the skills. The assessment and
evaluation tools and tasks that teachers can use in the lessons were analyzed with
content analysis. The categories for these tools and tasks were determined.

The first author coded the categories for the components of curriculums. Then, for
the reliability concerns, the second author checked the coding. The reliability level
calculated by the formula “reliability = number of agreements / total number of
agreements + disagreements” (Miles & Huberman, 1994, p. 64) was higher than 90%.
Also, a consensus was reached by discussing the differences in coding. In this context,
the curriculum documents were analyzed comparatively, and the following findings
emerged. Findings are supported by quotes from the curriculum documents.

Findings

A Comparison of the General Objectives of the Curriculums

Table 1 presents a classification of fifteen goals in the 2005 curriculum and its revised
version in 2011 according to the Bloom taxonomy (Bloom et al., 1956). As given in
Table 1, eight out of the 15 objective statements refer to the cognitive domain, and
seven of them refer to the affective domain, whereas none of them in the psychomotor
domain.
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Table 1.

Classification of General Objectives in 2005 and 2011 Curriculums Based on

Bloom’s Taxonomy (Bloom et al., 1956)

Using 2005 and 2011 mathematics curriculums, students will
we able to

Cognitive

Affective

Psychomotor

Understand mathematical concepts and systems, establish
relationships between them, use them in daily life and other
learning domains

Gain the mathematical knowledge and skills necessary for
further education in mathematics or other fields

Make inferences about induction and deduction

Express their mathematical thinking and reasoning in the
process of solving mathematical problems

Use mathematical terminology and language correctly to
explain and share their mathematical thoughts in a logical
way

Be able to use the skills of approximation and mental
arithmetic effectively

Develop problem-solving strategies and use them to solve
problems in daily life

Be able to establish models, to associate models with verbal
and mathematical expressions

Be able to develop a positive attitude towards mathematics,
to have self-confidence

Be able to appreciate the power of mathematics and its
structure including relations network

Be able to advance and develop their intellectual curiosity
Comprehend the historical development of mathematics and
its role and value in the development of human thought, the
importance of its use in other fields

Improve their systematic, careful, patient and responsible
characteristics

Improve the power of doing research, producing and using
knowledge

Establish the relationship between mathematics and art, to
develop aesthetic feelings

\/

<2

2. 2 2 2

<

Reference: MoNE (2005, p. 12, 2011, p. 4)

The classification of four objectives in the 2013 curriculum is presented in Table
2. As given in from Table 2, three out of four objective statements refer to the
cognitive domain and one of them refers to the affective domain, whereas none of

them in the psychomotor domain.

Table 2.

Classification of General Objectives in the 2013 Curriculum Based on Bloom’s

Taxonomy (Bloom et al., 1956)

Using the 2013 mathematics curriculum, students will we

Cognitive ~ Affective  Psychomotor
able to

Improve their problem-solving skills N

Gain mathematical thinking skills RN

Use the unique language and terminology of mathematics N

correctly and effectively

Value mathematics and mathematics learning v
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Reference: MoNE (2013, p. 1)
Table 3.
Classification of General Objectives in the 2018 Curriculum Based on Bloom’s
Taxonomy (Bloom et al., 1956)

Using the 2018 mathematics curriculum, students will

Cognitive Affective  Psychomotor

we able to

Develop problem-solving skills by considering problems N

from different angles

Gain mathematical thinking and application skills N

Using mathematics correctly, effectively and beneficially v

Value mathematics and learning mathematics N
Recognize the historical development process of

mathematics, mathematicians contributing to the v

development of mathematics and their studies
Develop a perspective on whether a problem they
encounter in life is a problem for them and reach a certain v
level of knowledge

Reference: MoNE (2018, p. 11)

The classification of six objectives in the 2018 curriculum is presented in Table 3.
As can be seen from Table 3, four out of six objective statements refer to the cognitive
domain and two refer to the affective domain, whereas none of them in the
psychomotor domain. The 2005 and 2011 curriculums are the ones with the highest
number of general objective statements while the 2013 curriculum has the least. While
none of the curriculums expresses the general objective statements listed in items for
the psychomotor domain, the most objective statements are for the cognitive domain
in all curriculums. Although there are no objective statements for the psychomotor
domain in the general objective statements listed in the curriculums, introduction
sections of all curriculums mentioned and psychomotor skills along with other skills
to be developed (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018). For example, 2013 curriculum
stated psychomotor skills such as “drawing graphics in accordance with the original”,
“using geometric tools (compass, ruler, etc.) in basic geometric drawings”, and “using
information and communication technologies” (MoNE, 2013, p. X).

Comparison of Curriculum Contents

The learning domains in the curriculums and the number of targeted learning
objectives for these learning domains are presented in Table 4. Table 4 shows that the
weight in the 9, 10", and 11" grades of the 2005 and 2011 curriculums are given to
the Algebra learning domain and the 12™ grade to the Basic Mathematics learning
domain. However, considering that geometry and analytical geometry had a separate
curriculum in these years, a great deal of emphasis was placed on geometry together
with algebra. For example, the total number of learning objectives in the 2011
geometry and analytical geometry course curriculum were 200. In this program,
geometry had 20 learning objectives in 9"-grade, 44 in 10th-grade, and 38 in 11th-
grade. With the extension of secondary education from three years to four years in the
2005-2006 academic year, the curriculum of Geometry-1 in the 10th-grade,
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Geometry-2 in the 11th-grade, Geometry-3 and Analytical Geometry Course (1-2) in
the 12th-grade were started to be taught as separate courses (MoNE, 2010). As of the
2009-2010 academic year, new secondary education geometry curriculums were put
into practice by making a difference in the approaches to geometry teaching (MoNE,
2010). The geometry curriculum has a vectorial approach to analytical geometry and
“geometric proofs are based on synthetic, analytical, and vectorial approaches.”
(MoNE, 2010, p. 8). Since the mathematics curriculums were compared in this study,
the learning areas and learning objectives in these curriculums were not reflected in
the table.

Table 4.
Learning Domains and the Number of Learning Objectives in the Curriculums

Learning Domains

E & £ . &8 _wmgeg . EZ
= o o 2 5 = 8 $8 8¢ g €35 _
2 Grade Level 5 < 5 < 5 £B gt £8 & 38 g
5 5 k= s = S 58 S g2 5 o0g g2
o < > 38 e 85 8 E<X § g%
= £ a e = = 2
- o [a g
9 11 50 - - - - - - - 61
B 10 - 37 20 - 12 - - - - 69
& 11 - 3 - 15 - - -] g - 48
12 - 8 - - - - 46 - s | - 54
9 10 4 - - - - - - | g5 - =8
10 (4 hours a week) - 30 19 - - - - - © 3 - 49
— 10 (2 hours a week) - 17 13 - - - - - S Sl - 30
S 11 (4 hours a week) - 28 - 14 - 15 - - T °l - 57
™ 11 (2hoursaweek) - 17 - 6 - 10 - - | F 33
12 (4 hours a week) - 5 - - - - 34 - - 39
12 (2 hours a week) - 3 - - - - 25 - - 28
9 - - - - - - - 21 20 6 47
10 - - - - - - - 17 18 9 44
@ 11 (advanced level) - - - - - - - 31 7 - 38
& 11 (basic level) - - - - - - - 6 2 2 10
12 (advanced level) - - - - - - - 21 14 3 38
12 (basic level) - - - - - - - 2 5 - 7
9 - - - - - - - 22 16 3 41
10 - - - - - - - 15 4 8 27
@ 11 - - - - - - - 7 17 4 28
& 11 (basic level) - - - - - - - 9 6 - 15
12 - - - - - - - 27 7 - 34
12 (basic level) - - - - - - - 2 2 1 5

Reference: MoNE (2005, 2011, 2013, 2018)

In the 2013 curriculum, 9" grade, 11"-grade advanced level, 11"-grade basic level,
and 12"-grade advanced level focused on Numbers and Algebra, and 10th-grade and
12"-grade focused on Geometry. In the 2018 curriculum, at the 9™, 10™, 11"-grade
basic level and 12™"-grade levels, Numbers and Algebra, and 11"-grade Geometry
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learning domain stand out. In the 12"-grade, at the basic level, equal weight was given
to Numbers and Algebra learning domain and Geometry learning domain.

Comparison of Learning-Teaching Processes of the Curriculums

The learning-teaching processes of the curriculums are examined in the context of
instructional principles and teaching/learning strategies, methods, and techniques.
Instructional principles considered in the curriculums are presented in Table 5.

Table 5.

Findings Regarding Instructional Principles Considered in the Curriculums
Instructional principles 2005 2011 2013 2
Clarity
Meaningfulness
From simple to complex
Guaranteeing knowledge and skills
From the known to the unknown
Integrity
Economics
Active participation
Actuality
Appropriateness to the purpose
Student-appropriateness
Spirality
From concrete to abstract
Sociability
Transfer
Deduction
From close to remote
Proximity to life

Note: V' Included *: Partly - :Not included

Reference: MoNE (2005, 2011, 2013, 2018)

[oe]

<L 2 2 2 2|

2.2 2 2 %2 2 2 2
222222222 2 0 2 20 4448
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2

As given in Table 5, instructional principles are generally taken into consideration.
For example, in the 2013 curriculum, expressions regarding the use of many
examples, multiple representations, different materials such as videos, books, and
computer software and giving feedback to students can be evaluated within the scope
of the principle of clarity (MoNE, 2013).

How to start the lesson in the learning-teaching processes arranged in a way to
reach the goals is an important detail. For example, in the 2013 and 2018 curriculums,
the statement “Lessons should start with the events and problems from daily-life, and
there should be a need to learn some topics and concepts™ expresses the requirements
of the meaningfulness principle (MoNE, 2013, p. 53; MoNE, 2018, p. 43).

Reaching abstract concepts with the help of concrete objects is related to from
concrete to abstract principle. For example, the sections that describe the approach of
the 2005 and 2011 curriculums state that “With the conceptual approach adopted, it is
aimed to help students create mathematical meanings and make abstractions from
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their concrete experiences and intuition” (MoNE, 2005, p. 11; MoNE, 2011, p. 4).
This expression is also a clear sign of the principle of concrete to abstract.

The principle of from simple to complex can be observed in the order of the units
and topics. For example, placing equation systems before inequality systems is just
one example of this principle (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018). Similarly, the topics
in all curriculums were prepared by adhering to the deduction principle. For example,
explaining functions first, then exponential functions and then logarithmic functions
(MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018) are indications of sequencing subjects starting from
general to specific.

In all curriculums, it was emphasized that the way students relate their newly
learned knowledge with their prior knowledge will contribute to their mathematical
understanding and achievement in the learning-teaching processes. This approach
implies the importance of the principle from the known to the unknown (MoNE, 2005,
2011, 2013, 2018). While introducing the structure of the curriculum in 2018 along
with from the known to the unknown principle, the expression “Thus, curriculums
were prepared with an approach which leads to the use of metacognitive skills,
promotes meaningful and permanent learning, linking what has previously learned,
integrated with other disciplines and daily life around values, skills and competencies”
is an indication of the principles of transfer and proximity to life (MoNE, 2018, p. 4).
The relationship among various disciplines indicates the transfer principle, the
relationship between new knowledge and daily life indicates proximity to life principle
and integrating all these into values, skills, and competencies indicate integrity
principle. The principles of transfer, proximity to life, and integrity are taken into
consideration in 2005, 2011, and 2013 curriculums as well as in the 2018 curriculum
(MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018).

All curriculums state that developing students’ affective and psychomotor skills as
well as cognitive skills besides the integrity of meaningful relationships of
mathematics (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018). For example, the 2011 curriculum
aimed to develop students’ “cognitive, affective, and psychomotor skills” and the aim
of improving students in all aspects again points out the principle of integrity (MoNE,
2011, p. 7).

Emphasis was placed on the freedom dimension of the principle of sociability and
obedience to authority in all curriculums (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018). For
example, in the 2013 curriculum, the expression “...positive approaches such as
cooperation and solidarity should be adopted and democratic learning environments
should be created in which students can express themselves comfortably” indicates
the freedom dimension of the principle of sociability (MoNE, 2013, p. I11).

Democratic environments also require active participation. All curriculums since
2005 have adopted a student-centered approach in which the student is active in the
learning-teaching process (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018). To ensure effective
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participation, content, learning-teaching processes, and assessment-evaluation
approaches of the curriculums are structured according to the principle student-
appropriateness. The curriculums state that the prior knowledge, developmental
characteristics, individual differences, and readiness of students should be taken into
consideration in the learning-teaching processes (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018).

All curriculums use the principle of appropriateness to the purpose and give
information on how to organize the learning-teaching processes and what should be
considered to achieve the goals and learning objectives (MoNE, 2005, 2011, 2013,
2018). For example, in the 2011 curriculum, the statement “Expressions of learning
objectives are also the basis for structuring the learning-teaching processes”
emphasizes that the process was shaped in line with the learning objectives and points
out the principle of appropriateness to the purpose (MoNE, 2011, p. 21).

All curriculums stated that social changes and developments in information and
communication technologies reshaped mathematics learning-teaching processes and
changed assessment and evaluation approaches. Therefore, they use the principle of
actuality (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018). Findings regarding whether teaching-
learning strategies, methods, and techniques are included in all high school
mathematics curriculums are presented in Table 6.

Table 6.
Findings Regarding Whether Concepts of Teaching/Learning Strategies, Methods

and Techniques Are Included
Teaching/Learning Strategies,

Methods, and Techniques 2005 2011 2013 2018
Strategy v N

Teaching Method \ v v
Technique \ -
Strategy N N

Learning Method v -
Technique v -

Note: v : Included - Not included

Reference: MoNE (2005, 2011, 2013, 2018)

As given in Table 6, teaching strategies, methods, and techniques and learning
strategies, methods, and techniques are included in the 2005 curriculum. In the 2013
curriculum, only the concept of teaching method was included, while none of these
concepts was included in the 2018 curriculum. The 2005 curriculum’s section called
“Notes on how to use the curriculum document” includes the statement “Instructional
tasks in the classroom should use the teaching and learning methods, techniques and
strategies considering students’ levels, learning environment, and environmental
factors” (MoNE, 2005, p. 13). The 2011 curriculum’s section called “Learning and
Teaching Process of Mathematics™ states that some strategies should be taken into
consideration to implement the curriculum effectively. One of the issues that should
be taken into consideration while designing learning environments is stated as
follows: “When choosing learning and teaching strategies, students’ prior knowledge,
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school resources, time allocated balto the topics in the curriculum should be taken into
consideration” (MoNE, 2011, p. 19). Besides, the notion of teaching methods in the
2005 and 2011 curriculums is included in the “Basic Elements of the Curriculum”
section. The former section stated that instead of memorizing the mathematical rules
for the development of students’ mathematical thinking skills, the teaching methods
through which they will reach the rules by themselves should be used by teachers
(MoNE, 2005, 2011). In the “Assessment and Evaluation” section, the notion of
teaching method is included while explaining the objectives of assessment and
evaluation. Apart from the summative purpose of assessment, the formative purpose
is mentioned as determining the shortcomings of the teaching methods and revising
them (MoNE, 2011). The 2013 curriculum stated that the curriculum did not dictate a
specific teaching method (MoNE, 2013). None of these concepts were included in the
2018 curriculum (MoNE, 2018).

Comparison of Assessment and Evaluation Approaches of the
Curriculums

Findings regarding whether the objectives of assessment and evaluation are explained
in the curriculums are presented in Table 7.

Table 7.

Findings Related to the Objectives of Assessment and Evaluation
Obijectives 2005 2011 2013 2018
Diagnostic: For identification purposes N v - -
Formative: For monitoring purposes N \ N \
Summative: For decision purposes v v v v

Note: V' : Included - Not included

Reference: MoNE (2005, 2011, 2013, 2018)

In the 2005 and 2011 curriculums, the objectives of assessment and evaluation are
mentioned as assessing and evaluating the students’ prior knowledge (namely
diagnostics) monitoring and developing the acquired knowledge in the process, in
other words formative, as well as summative evaluation in the context of grading
(MoNE, 2005, 2011). For example, 2011 curriculum includes the following statement
regarding the purposes of assessment and evaluation:

“In this context, apart from grading, assessment and evaluation should be carried out with
three purposes. The first one is for identification for the purpose of diagnosing prior
knowledge, planning, grouping and guidance. The aim here is to determine whether the
students have the necessary knowledge and skills to be successful in this course or not. The
second is formative assessment and evaluation to monitor thinking and learning in the
learning process. The aim here is to eliminate the deficiencies before moving on to a new
subject or learning area. Finally, it is the diagnostic assessment and evaluation to diagnose
the learning difficulties of the student.” (MoNE, 2011, p. 57).

In the 2013 curriculum, a reference was made to formative and summative
assessment with the statement “It is important to reveal the cognitive levels of the
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questions/tasks that will be used for both shaping and level determination in the
learning-teaching process and which mental processes are measured in order to fully
implement the assessment and evaluation approach of the curriculum” (MoNE, 2013,
p. XI1I). Findings regarding which learning domains (Bloom et al., 1956) are included
in the curriculum’s assessment approach are presented in Table 8.

Table 8.

Findings Related to Assessment and Evaluation of Skill Types
Learning Domain 2005 2011 2013 2018
Cognitive N N N N
Affective y \ - \/
Psychomator \ \ - \

Note: V' :Included - 2 Not included

Reference: Bloom et al., (1956); MoNE (2005, 2011, 2013, 2018)

As given in from Table 8, assessment and evaluation related to the cognitive,
affective, and psychomotor domains are mentioned in the 2005, 2011, and 2018
curriculums. However, in the 2013 curriculum, only assessment and evaluation related
to the cognitive domain is mentioned (MoNE, 2013). Forms to be used for monitoring
students’ cognitive, affective, and psychomotor skills are attached in 2005 and 2011
but not in 2013 and 2018 (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018). The 2018 curriculum
emphasizes that cognitive measurements are not sufficient for the assessment and
evaluation and that the affective and psychomotor skills should be measured. It states
that “Education is given not only for” knowing (thinking)” but also for “feeling
(emotion)” and “doing (action), therefore, merely cognitive measurements cannot be
considered sufficient” (MoNE, 2018, p. 8). Findings related to assessment and
evaluation tools and tasks in the curriculums are presented in Table 9.

The 2005 and 2011 curriculums present and explain a wide range of traditional
and alternative assessment and evaluation tools and tasks. They also recommend using
“Student portfolios” and “performance assessment” tasks (MoNE, 2005, p. 60;
MoNE, 2011, p. 58). Besides, examples of which tools and tasks should be used for
which learning domains are also presented. Although the names of assessment and
evaluation tools and tasks are not included in the 2013 and 2018 curriculums, diversity
in measurement and evaluation approaches has been emphasized, considering whether
the academic success and development of students in mathematics can be measured
with only one method or technique (MoNE, 2013, 2018). For example, 2011
curriculum includes the following statement:

“Rather than an approach that only measures knowledge and results, applied during and
at the end of the semester; it is important to exhibit an approach that requires intensive
use of techniques that measure the process, considered as a part of learning, and that
can measure skill while measuring knowledge” (MoNE, 2013, p. XII).

Table 9.
Findings Related to Assessment and Evaluation Tools and Tasks
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Tools and Tasks 2

Peer assessment

Drill

Analytical assessment technique

Holistic assessment technique

Multiple-choice questions

Rubric

Experiment

Matching

Interview

Observation

Group assessment

Journal

Short answer questions

Quiz

Checklist

Homework

Problems posed by students

Teacher anecdotes

Scale

Self assessment

Performance assessment

Poster

Project

Exhibit

Oral exam

Presentation

Discussion

Performance report

Portfolio

Written exam
Note: v : Included - . Not included
Reference: MoNE (2005, 2011, 2013, 2018)
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Beyond all this, in the 2018 curriculum, mentions originality and creativity in
academic standards assessment and evaluation tools and tasks.

“No person is the same as another. For this reason, it is against human nature that
curriculums and, accordingly, the assessment and evaluation processes are ‘suitable for
everyone’, ‘valid for everyone and standard’. For this reason, it is essential to act with
the understanding of maximum diversity and flexibility in the assessment and
evaluation process. Curriculum is a guide in this respect. It cannot be considered as a
realistic expectation to expect curriculums to include all the elements of assessment and
evaluation. Since it is seriously affected by internal and external dynamics such as
diversity in education; individual, education level, course content, social environment,
school opportunities, etc. priority in ensuring the effectiveness of assessment and
evaluation practices is expected from teachers and education practitioners, not from the
curriculum. At this point, originality and creativity are the main expectations from
teachers” (MoNE, 2018, p. 8).
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Conclusion, Discussion and Recommendations

The findings of the study point out remarkable issues regarding the basic elements of
high school mathematics curriculums under investigation. Although all curriculums
aim to develop students in cognitive, affective, and psychomotor domains, statements
of goals in the cognitive domain have weighted (Yazicilar & Biimen, 2017; Uysal &
Incikabi, 2018; Cigdem, 2022; Doganay & Yesilpinar, 2018). In all curriculums, the
purposes related to the development of the problem-solving skills of students are
included in the purpose statements related to the cognitive domain. Various
curriculums in other countries also aim at developing problem-solving skills
(Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority [ACARA], 2017,
Ministry of Education, Singapore [MoE], 2020; NCTM, 2000). In the context of the
affective domain, 2005 and 2011 curriculums emphasize developing students’ positive
attitudes towards mathematics and 2013 and 2018 curriculums emphasize the
importance of valuing mathematics and its’ learning (MoNE, 2005, 2011, 2013,
2018). Since other elements of a curriculum are built primarily on objectives, it may
be useful to write down the objectives for all domains. This expectation may be a good
one in terms of curriculum integrity. Although the objectives for the psychomotor
domain are not included in the items listed in general objectives of the curriculums, it
is among the mathematical competencies and skills to provide students’ development
in the psychomotor and affective skills in 2005, 2011, and 2013 curriculums (MoNE,
2005, 2011, 2013). In the 2018 curriculum, there is no explicit statement regarding
the development of psychomotor domain. However, the use of psychomotor skills
such as compass and ruler was included in the expressions of the learning objectives
of the 2018 curriculum (MoNE, 2018).

Along with general objectives, mathematical skills were included more in the 2005
and 2011 curriculums than in the 2013 curriculum and more in the 2013 curriculum
than in the 2018 curriculum (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018). 2018 curriculum
included all the sections in the Competencies Framework of Tiirkiye. One of them
belongs to the skills in mathematics, knowledge, and technology. Remarkably, it may
be worth discussing that the proving ability mentioned in 2005, 2011, and 2013
curriculums because proving is an important activity when doing mathematics
(Almeida, 2001). Also, according to NCTM (2000), proof must be a part of students’
mathematical experience starting from kindergarten to the end of their high school
education. However, it is not included in the 2018 curriculum.

When the curriculum is examined in terms of the learning domains, some striking
findings come to the fore. The most important one concerns statistics. Although this
learning domain is included in the curriculums of many countries, it entered the
Turkish mathematics curriculum in 2011. The Probability learning domain in the 2005
curriculum has been updated and it was named as the Probability and Statistics
learning domain in the 2011 curriculum. Basic concepts related to statistics were
included in the secondary school mathematics curriculum announced in 1998 for the
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first time in Tiirkiye (Akko¢ & Yesildere-Imre, 2015), but it was integrated into the
high school curriculum in 2011 as the Statistics learning domain. Although statistics
were included in the curriculum as a learning domain in 2011, it was not included in
the 2013 and 2018 curriculums but was reflected in the learning objectives in the
context of basic level mathematics courses (MoNE, 2005, 2011, 2013, 2018).

Another finding related to learning domains is that their number decreased to three
in 2013 and 2018 curriculums: (a) Numbers and Algebra, (b) Geometry, (c) Data,
Counting, and Probability. The geometry learning domain was considered as a
separate course in the curriculums before 2013. Considering that the geometry is
taught as a separate course, we have to mention that there is a significant decrease in
the number of learning domains of the 2013 and 2018 curriculums. In addition,
trigonometry, which is taught as a separate learning domain in 2005 and 2011
curriculums, was included in the geometry learning domain in 2013 and 2018
programs. Therefore, there has been a decrease in the number of topics and learning
objectives related to trigonometry in 2013 and 2018 programs. Interestingly, the
inverse trigonometric conversion formulas were removed from the program in 2013,
while the conversion formulas were also removed from the program in 2018. Inverse
conversion formulas have found its place in the 2011 curriculum with the learning
objective of “Students will be able to convert the sum to product (conversion) and
convert the product to the sum (inverse conversion)” (MoNE, 2011, p. 119). Deducing
trigonometric conversion formulas was included in the 2013 curriculum and inverse
conversion formulas would not be given. Since the conversion and inverse conversion
formulas can be obtained from the sum and difference formulas by simple operations,
these learning objectives are not at a conceptual knowledge level, rather procedural
level (Hiebert & Lefevre, 1986; Star & Stylianides, 2013). The obstacle to conceptual
learning in mathematics lessons can only be overcome by balancing these two types
of knowledge (Star & Stylianides, 2013). With the 2005 reform, the structure of the
secondary school mathematics curriculum was changed, and with the conceptual
approach adopted, it was aimed to balance procedural knowledge with conceptual
knowledge (MoNE, 2005). Balancing these two knowledge types and establishing a
relationship between the two were clearly included in the objectives of the 2011 and
2013 curriculums, but no statement indicating these objectives was included in the
2018 curriculum. When the learning objectives related to trigonometry in the
curriculums from 2005 to 2018 are examined, procedural knowledge is dominant.
Therefore, extracting these learning objectives for the procedural knowledge of
conversion and inverse conversion may have been beneficial in terms of balancing the
conceptual and procedural knowledge. Logic is also another topic that was revised as
a learning domain. As a sub-learning domain, it took place in the 11" grade advanced
mathematics course in the 2013 curriculum and the 9" grade of the 2018 curriculum.
Besides, while the proof and proving techniques are included in this sub-learning
domain of the 2013 curriculum, in the 2018 curriculum being able to explain the
concept of proof was seen as a sufficient achievement for students. Linear Algebra
learning domain in the 2005 and 2011 curriculums and Matrix, Determinant, and
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Linear Equation Systems subjects that constitute this domain were not included in the
2013 and 2018 curriculums. It may be beneficial to discuss the effects of excluding
these subjects taught at the 11" grade from the curriculum in terms of students’ high
school and university education. Linear algebra has a different position than other
subjects taught in high school mathematics courses in terms of its content (Aydin,
2009). In addition, learning linear algebra is not a prerequisite to learn the 12" grade
topics. In other words, linear algebra taught in the 11" grade is not connected to other
topics taught in the 9™, 10™, and 12" grades in terms of the spirality principle.
However, when evaluated in terms of the principles of transfer and proximity to life,
linear algebra contains higher level knowledge than the mathematical knowledge that
high school students can use in other lessons and in daily life. Considering all these
together, removing linear algebra will not pose a problem for students’ high school
mathematics education. When evaluated in terms of university education, it is
necessary to consider the possible effects of encountering linear algebra for the first
time at this education level. Subjects related to linear equation systems are taught in
the courses such as Linear Algebra and Numerical Analysis in the Departments of
Mathematics and Statistics of the Faculty of Arts and Sciences, the Faculty of
Engineering and Faculties of Economics and Administrative Sciences. In addition, the
solutions of these equations are also used in vocational courses. However, considering
that teaching linear algebra is always difficult (Dorier, 2002), starting linear algebra
at university may pose a problem for students. In fact, at which stage of mathematics
education linear algebra teaching should begin has been a matter of debate in the
literature for a long time (Day & Kalman, 1999). After analyzing the current situation
in linear algebra lessons (Hu & Yang, 2020; Yan & Simin, 2020), these discussions
could reach maturity with an increase in the number of studies on what to teach
(Rensaa, Hogstad, & Monaghan, 2020) and how to teach (Stewart & Thomas, 2010;
Yan & Simin, 2020).

Another finding obtained from the examination of the curriculums in terms of
learning domains is that the spirality principle is taken into consideration in the 2013
and 2018 curriculums more than the 2005 and 2011 curriculums (Cigdem, 2022). In
the 2005 curriculum, the Logic learning domain is only in the 9™ grade, the Probability
learning domain is only in the 10™ grade, the Linear Algebra learning domain is only
in the 11" grade, and the Basic Mathematics learning domain is only in the 121 grade.
Again, in the 2011 curriculum, the Logic learning domain is only in the 9™ grade, the
Trigonometry learning domain is in the 10" grade, the Linear Algebra and Probability
and Statistics learning domains are only in the 11" grade, and Basic Mathematics
learning domain is in the 12" grade only. The fact that the learning domains are
located at only one grade level can be seen as a problem in terms of the spirality
principle. It is important to include each learning domain at all grade levels in terms
of the spirality principle because, topics are revisited, and new learning is related to
previous learning so that the level of difficulty will decrease as students’ competencies
may increase (Harden & Stamper, 1999). In the 2013 and 2018 curriculums, numbers,
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algebra, and geometry learning domains were included at all grade levels. Data,
counting and probability learning domain is included in all basic or advanced level
mathematics courses. Following these results, the previous units of the 2013
curriculum were repeated in the next units ensuring spirality principle (Yazicilar &
Biimen, 2017). However, the finding concerning the continuity within the units of the
2011 curriculum in the same study does not partially match the findings of the current
study in terms of learning domains. In the current curriculum, 9™ grade ends with the
data, counting, and probability learning domain, and it starts with this learning domain
in the 10" grade. 10™ grade ends with the geometry learning domain and 11" grade
starts with this learning domain. However, while the 11" grade ends with the data,
counting, and probability, the 12" grade begins with the numbers and algebra learning
domain.

An important finding that draws attention to the learning domains is the sharp
transitions. Modular arithmetic sub-learning domain of 2005, 2011, and 2013
curriculums was not included in the 2018 curriculum. Vectors sub-learning domain of
the 2013 curriculum was not included in the 2018 curriculum. In other word, by
integrating sub-learning domains or removing them completely, the number of
learning domains decreased in the 2018 curriculum. In the 2013 curriculum, synthetic
and analytical approaches were included in the solution of geometry problems, and
the vector approach had been introduced (MoNE, 2013). However, the vectors sub-
learning domain was removed from the curriculum without giving reasons in the next
curriculum. Pedagogical reasons for the inclusion of subjects in the curriculums with
sharp transitions or their removal may be a matter of curiosity. Curriculum developers
may be recommended to include the reasons for the radical changes in the contents.

In all curriculums, the emphasis is on the algebra and geometry learning domains.
Algebra needs to find an important place in school mathematics as it is the language
of mathematics (Grenmo, 2018). Both the number of subjects and the time allocated
to algebra in the programs are parallel to the weight given to the number of learning
objectives. In 2005 and 2011 curriculums, while geometry was taught as a separate
course, it had more learning objectives and more time was allocated to it. However,
when it started to be taught as a learning domain in the 2013 and 2018 mathematics
curriculums, its weight decreased. In the 2013 and 2018 curriculums, after the
numbers and algebra learning domain, the weight is given to the geometry learning
domain (MoNE, 2013, 2018). The minimum weight was given to the data, counting,
and probability learning domain. Considering other countries’ curriculums (ACARA,
2017; MoE, 2020; NCTM, 2000) and literature (Eichler & Zapata-Cardona, 2016;
Usiskin, 2014), much attention should be paid to this learning domain.

When comparing the learning objectives of the curriculums (MoNE, 2005, 2011,
2013, 2018), the findings regarding their number are remarkable. In 2018 curriculums,
the number of learning objectives of all curriculums decreased. This finding is also
valid for other subjects such as geometry (Ozsentiirk-Bal¢in, 2021), science (Deveci,
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2018), and physics (Bezen, Aykutlu, & Bayrak, 2020) curriculums. Combining or
removing some learning domains, sub-learning domains or topics has led to a
reduction in the number of learning objectives. Although their number has been
reduced, higher-level cognitive skills have been targeted while preparing them in the
updated 2018 curriculum. In the press conference document prepared by Board of
Education and Discipline to reflect on the curriculum changes, despite the reduction
in the number of learning objectives in all curriculums, the ones “that require the use
of metacognitive skills” were included (MoNE, 2017, p. 11). In this direction, in the
2018 secondary school mathematics curriculum, it was emphasized that the renewed
curricula were prepared in a way to encourage students to use metacognitive skills
(MoNE, 2018). The learning objectives for low-level cognitive skills are intense in
the 2018 secondary school mathematics curriculum (Cil et al., 2019). This is also true
for 2018 primary school (Aktan, 2020), secondary school (Celik et al., 2018), primary
education (Kuzu, Cil, & Simsek, 2019) mathematics curriculum. In the studies
examining the achievements in the 2018 mathematics curriculum, it was emphasized
that the learning objectives in the upper level cognitive level should be included more
at all grade levels and in all learning domains (Aktan, 2020; Celik et al., 2018; Cil et
al.,, 2019; Kuzu et al., 2019). Also, reducing the number of learning objectives is a
positive situation where teachers can better demonstrate their teaching skills (Diker-
Coskun, 2017). Achieving fewer but higher quality skills can reduce the intensity as
well as contribute to students’ mathematics learning. On the other hand, future studies
could question whether the decrease in learning objectives would make a contribution
in this direction.

The explanations about the learning-teaching processes are mostly mentioned in
the 2005 and 2011 curriculums and the least in the 2018 curriculum (MoNE, 2005,
2011, 2013, 2018). In order for curriculum development efforts to be successful in
practice, they should be adopted by teachers and supported by appropriate materials
(Geng, 2007). The results of Akyildiz’s (2016) study show that as the level of adopting
and applying the curriculum of the novice teachers increases, they adopt the
constructivist approach more, and as the decreases, they tend to traditional
understanding. Ergiin and Ozdas (1997) emphasized that teaching principles and
methods demonstrate how to apply the curriculums developed. Especially considering
the seniority levels of the teachers, the faculties they graduated from, and their
educational background, it may be useful to include such information in the
curriculums. According to teachers, one of the important teaching qualities is the use
of different teaching strategies and methods (Bozkus & Tastan, 2016). Because the
modern teaching strategies, methods, and techniques have recently become a part of
preservice teacher education, teachers who are new in the profession use more variety
of techniques (Okur-Akgay, Akcay, & Kurt, 2016). According to the results of meta-
analysis of studies examining the contemporary teaching approaches, they have a
significant effect on mathematics achievement (Sad, Kis, & Demir, 2017). But, as the
teachers become more experienced, they prefer direct teaching method (Okur-Akgay
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et al., 2016). In the current curriculum, how to design learning environments, which
teaching materials to use, teacher and student roles in the learning-teaching processes
are not included, and the current curriculum has been simplified. We think that how
the learning-teaching processes would lead to the learning objectives, how to organize
learning environments, and kind of activities to be included in the curriculum are weak
aspects of the curriculums under investigation. “How detailed the curriculum depends
on the level of curriculum control. In some countries, the curriculum document is just
a (loose) framework within which different authorities develop their curriculum”
(Wong, Zhang, & Li, 2014, p. 614). Because there is limited information about the
above issues, teachers might feel restricted. However, preparing them in a rich
framework and according to the preference of teachers can eliminate this anxiety as
well as eliminate the deficiencies of the curriculums. When learning-teaching
processes are examined in terms of teaching principles, teaching principles are
generally taken into consideration during the preparation of the curriculum. However,
starting the 9™ grade with logic is contrast with the known to unknown principle and
from simple to complex principle and this issue received criticism (Yazicilar &
Biimen, 2017). However, principles of clarity, meaningfulness, from simple to
complex, from the known to unknown, integrity, actuality, appropriateness to the
purpose, student-appropriateness, from concrete to abstract, sociability, transfer,
deduction and proximity to life (Aggarwal, 2014; Baki, 2015; Ergiin & Ozdas, 1997;
Harden & Stamper, 1999; Koksal & Atalay, 2017; Sozer, 2000; Siinbiil, 2011;
Taskaya & Giil, 2020; Wu et al., 2017) are considered in high school mathematics
curriculums. The principles of simple to complex, from concrete to abstract,
deductive, and from known to unknown have a special importance for mathematics
education.

With the 2005 reform, assessment and evaluation approaches have gained a
different meaning than they are for evaluating not only the product but also the
process. In the current curriculum, which learning types are measured with which
tools are not mentioned. The 2018 curriculum stated that the curriculum can guide the
assessment and evaluation, but it emphasized that it is not possible to include all
elements of assessment and evaluation approaches (MoNE, 2018). In addition, in the
current curriculum emphasis is placed on maximum diversity and flexibility in
academic standards in assessment and evaluation (MoNE, 2018). Teachers have a
traditional evaluation approach to measure merely knowledge, as they remain hesitant
about adopting this element of the curriculum due to their lack of knowledge about
assessment and evaluation (Tuncel & Kazu, 2019). Teachers prefer traditional
methods because they find themselves more sufficient in measuring student success
(Gelbal & Kelecioglu, 2007). Also, teachers’ lack of knowledge about preparing,
applying, and using assessment and evaluation tools can lead to time constraints
(Karakus & Mengi-Us, 2014). In addition, the branch and seniority levels of teachers
also affect their approach to alternative assessment and evaluation tools (Biiyiiktokatl
& Bayraktar, 2014). In addition to all these, teachers’ education levels and
professional seniority also affect their self-efficacy for assessment and evaluation
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(Kilig, 2020). One of the reasons for the lack of knowledge of teachers about the
purposes and methods of assessment and evaluation may be that the curriculums do
not provide enough information. While preparing the curriculums, teachers’ seniority,
educational level, and assessment and evaluation approaches can be taken into
consideration. It may be useful to include examples of alternative assessment and
evaluation tools that will measure different learning domains in the curriculums. For
teachers to adopt, apply, and eliminate these approaches included in the curriculums,
teachers should be provided with in-service training support after curriculum changes
(Karakus, 2010). In addition, the opinions of teachers about these four basic
components of the curriculum, to what extent they reflect these basic elements to the
teaching processes as expressed in the curriculum, and the factors affecting them in
this process can also be investigated. Multiple-choice high-stakes exams have an
effect on teachers’ inability to apply all dimensions of the curriculum (Cetin & Unsal,
2019). Teachers determine exam-oriented content, exam-oriented methods and
techniques such as lecturing, and they prefer multiple-choice exams (Cetin & Unsal,
2019). At this point, the basic elements of the curriculum should be compatible with
the structure of central high-stakes exams.

To limit the scope of this study, the curriculums were compared only in terms of
their basic elements (general objectives, content, learning-teaching processes, and
assessment and evaluation approaches). Future studies can compare different aspects
of curriculums other than their basic elements. For example, in a similar way,
Ozmantar and Oztiirk (2016) compared primary school mathematics curriculums and
Ozmantar et al. (2018) compared secondary school mathematics curriculums, further
studies can compare curriculums in terms of different learning domains in a historical
context. This research examined and compared only the high school mathematics
curriculums since the 2005 reform. This is a limitation of this study. For future
research studies, it can be suggested to evaluate and compare earlier mathematics
curriculums before 2005. Also, researchers in other disciplines may be advised to
carry out similar studies.
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Genisletilmis Ozet

Ogrenme-6gretme siireclerini igeren ogretim faaliyetlerinin detayli bir bigimde
planlanmasi 6gretim programlarini olusturmaktadir (Baki, 2015; Su, 2012). Dinamik
yapiya sahip olan 6gretim programlar1 (Diker-Coskun, 2017; Oliver vd., 2008)
ilerleyen bilimin 15181nda, donemin, bireyin ve toplumun farklilagan gereksinim ve
ihtiyaclarina cevap verecek sekilde giincellenmekte ve yenilenmektedir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2017). 2004-2005 yillar1 arasinda Tiirkiye’de egitim reformu adi
altindaki ¢aligmalarla 6gretim programlart giincellenmeye basglamistir (Akinoglu,
2005). Bu giincelleme ve yenileme caligmalar1 MEB’in degisen egitim felsefesi
paralelinde 2005 yilinda bir reforma dontigmiistiir (MEB, 2017). Bu reformla 6gretim
programlarinin odak, hedef ve igeriklerinde degisim amaglanmig olmakla birlikte
ogrenci merkezli ve yapilandirmaci bir yaklasim benimsenmistir (Bulut, 2007).
Olgme-degerlendirme yaklasimlarinda da sonuc odakli yaklasim yerine siire¢ odakl
yaklasima gecilmistir (Unal & Unal, 2010). 2005 yilindaki reform hareketinden sonra
ortadgretim matematik dersi 6gretim programlar1 2005, 2011 (2005 programi revize
edilmis), 2013 ve 2018 yillarinda giincellenmistir.
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Alan yazinda 6gretim programlartyla ilgili tilkemiz disindaki farkli iilkelerin
ortaggretim matematik dersi ogretim programlarinin karsilagtirildigi ¢aligmalarin
(Ibrahim & Othman, 2010; Karuku & Tennant, 2016; Meleta & Zhang, 2017;
Ssebaggala, 2017) yami sira iilkemizdeki ortadgretim matematik dersi 6gretim
programlarinin farkli iilke programlariyla karsilastirildig: calismalar (Giizel, Karatag
& Cetinkaya, 2010; Oztiirk & Diker-Coskun, 2022) da mevcuttur. Bunlarin disinda
tilkemizdeki giincel ve daha eski ortaggretim matematik dersi (Cigdem, 2022;
Yazicilar & Biimen, 2017) 6gretim programlarinin karsilastirildigi ¢aligmalara da
rastlanmaktadir. Ortadgretimde matematik dersinin 6nemi goz Oniine alindiginda,
alan yazinda ortadgretim matematik dersi 6gretim programlari ile ilgili daha fazla
¢alismanin yapilmasi gerekliligi agiktir.

Bu arastirmada 2005 reformundan gliniimiize Tiirkiye’deki ortaggretim matematik
dersi 6gretim programlarimin (MEB, 2005, 2011, 2013, 2018) genel amaglarinin,
iceriklerinin, 6grenme-6gretme siireclerinin ve 6lgme-degerlendirme yaklasimlarinin
nasil degisim gosterdiginin karsilagtirmali olarak incelenmesi amaglanmustir.

Program degerlendirme mevcut bir programin uygunlugu, verimliligi ve basarist
gibi etmenler hakkinda bilimsel yontemlerle karar verme siirecidir (Hamilton, 1977;
Usun, 2012). Alan yazinda farkli program degerlendirme yaklasimlari (Bennett, 1979;
Kirkpatrick, 1983; Stake, 1975; Tyler, 1949) mevcuttur. Alan yazindaki
yaklagimlardan biri de Bloom’un programin o6gelerine dayali degerlendirme
modelidir. Ogretim programlarmin temel dgeleri amag, icerik, 6grenme-6gretme
stireci ve 6lgme-degerlendirmedir (Ghonoodi & Salimi, 2011; Giirkan, 2000; Moss,
2019; Ozyurt & Kusdemir-Kayiran, 2018; Siinbiil, 2011; Usun, 2012). Programin
Ogelerine dayali 6grenme modelinde program bu &gelerin her biri i¢in ayri ayri
degerlendirilir. Bu c¢alismada Ogretim programlari, programin temel Ogeleri
baglaminda degerlendirilmis ve programlar Karsilastirilirken Ozmantar, Akkog,
Kusdemir-Kayiran ve Ozyurt’un (2018) editérliigiinii yaptign “Ortaokul matematik
Ogretim programlari: Tarihsel bir inceleme” adli kitap referans alinmustir.
Programlarin amaglar1 karsilagtirilirken bu kitabin igilincii bolimii (Doganay &
Yesilpmar, 2018), 6grenme-6gretme siiregleri karsilastirilirken dordiincii (Seker,
2018) ve besinci boliimleri (Komleksiz & Gokmenoglu, 2018), 6lgme-degerlendirme
yaklasimlari karsilagtirilirken de on ikinci boliimii (Akbas, Giirkan & Biiyiikoztiirk,
2018) gerceve olarak alinmistir.

Bu arastirma nitel arastirma modellerinden karsilagtirmalt durum arastirmasidir.
Kargilagtirmali durum ¢aligmalart egitim de dahil olmak iizere sosyal arastirma
alanlar1 i¢in etkili bir nitel aragtir (Bartlett & Vavrus, 2017; Vavrus & Bartlett, 2009).
Bu nitel arastirmada karsilastirmali egitim yaklasimlarindan biri olan yatay yaklagim
benimsenmistir (Bartlett & Vavrus, 2017, Ultanir, 2000; Vavrus & Bartlett, 2009).
Yatay yaklasimda uluslari 6gretim programlarinin temel 6geleri ayri ayr1 ele alinarak
incelenir (Vavrus & Bartlett, 2009; Yildirim & Tiirkoglu, 2018).
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Bu arastirmanin veri toplama araglart 2005, 2011, 2013 ve 2018 yillarinda
yenilenen dgretim programlaridir (MEB, 2005,2011, 2013, 2018). Bu dokiimanlardan
elde edilen veriler, dokiiman analizi ile analiz edilmistir (Bowen, 2009; Forster, 1995;
Yildinm & Simsek, 2016). Veriyi analiz etme asamasinda c¢alismanin kuramsal
cercevesi dogrultusunda programlarin temel 6geleri ayr1 ayri ele alinip karsilastirmal
olarak analiz edilmistir.

Aragtirmanin  bulgulari, incelenen ortadgretim matematik dersi Ggretim
programlarinin temel 6gelerine iliskin dikkat ¢ekici hususlara isaret etmektedir. Tiim
Ogretim programlar1 6@rencileri biligsel, duyugsal ve psikomotor alanlarda (Bloom,
Englehart, Furst, Hill & Krathwohl, 1956; Harrow, 1972; Krathwohl, Bloom & Masia,
1964; Simpson, 1966) gelistirmeyi amaglasa da programlarin genel amaglar
kismindaki listelenmis amag ifadelerinde psikomotor alana yonelik amag ifadesine
rastlanmazken bilissel alandaki amag ifadeleri agirlik kazanmistir (MEB, 2005, 2011,
2013, 2018). Bu sonuglar alan yazindaki caligmalarin sonuglariyla uyumludur
(Cigdem, 2022; Doganay & Yesilpinar, 2018; Uysal & Incikabi, 2018; Yazicilar &
Biimen, 2017).

2013 ve 2018 dgretim programlarindaki dgrenme alani sayisi iice indirilmis ve
sayica en fazla kazanim sayilar ve cebir 6grenme alanina, en az kazanim veri, sayma
ve olasilik 6grenme alanina ayrilmistr (MEB, 2013, 2018). Kazanim sayilari
incelendiginde mevcut programdaki kazanim sayisinda diger programlara gore sayica
azalmaya gidilmistir (MEB, 2018). Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin 6gretim
programlarinda yapilan degisiklikleri yansitmak i¢in hazirladigi basmn toplantist
dokiimaninda tiim dgretim programlarinda kazanim sayilarinin azaltilmasina ragmen
“@ist biligsel becerilerin kullanilmasini gerektiren” kazanimlara yer verildigi ifade
edilmistir (MEB, 2017, s. 11). Baz1 6grenme alanlarinin, alt §grenme alanlarinin veya
konularin birlestirilmesi veya ¢ikarilmasi, kazanim sayisinda azalmaya yol agmustir.
Ogretim programlarinin iceriklerine eklemeler yapilmasi ya da bazi iceriklerin
kaldirilmas1 noktasinda yapilan radikal degisikliklerin altinda yatan pedagojik
nedenler merak konusu olabilir. Ogretim programu gelistiricilere iceriklerdeki bu
degisikliklerin nedenlerine yer vermeleri onerilmistir.

Ogrenme-6gretme  siireclerine iliskin aciklamalara en ¢ok 2005 ve 2011
programlarinda, en az ise 2018 programinda yer verilmistir (MEB, 2005, 2011, 2013,
2018). Ogrenme-dgretme siireci; 6gretim ilkeleri acisindan incelendiginde genel
olarak o6gretim ilkelerinin programin hazirlanmasi esnasinda gbéz Oniine alindigi
sOylenebilir. Ancak mevcut programda 9. simifa mantik konusuyla baslamanin
bilinenden bilinmeyene ilkesi ile basitten karmagiga ilkesinin bu simif seviyesi igin
g0z ard1 edildigiyle ilgili elestiriye (Yazicilar & Biimen, 2017) sebep olmustur. Ancak
ortadgretim matematik programlarinda genel olarak aciklik, anlamlilik, basitten
karmasiga, bilinenden bilinmeyene, biitiinliik, giincellik, hedefe gorelik, 6grenciye
gorelik, somuttan soyuta, sosyallik, transfer, tiimdengelim ve yasama yakinlik
ilkelerinin goz 6niine alindig1 goriilmektedir (MEB, 2005, 2011, 2013, 2018).
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Tim Ogretim programlarinda silirece odaklanan Olgme ve degerlendirme
yaklasimlarina yer verilmistir (MEB, 2005, 2011, 2013, 2018). 2005 ve 2011 6gretim
programlarinda ¢ok cesitli geleneksel ve alternatif 6lgme-degerlendirme arag ve
gorevleri tanitilip nasil uygulanmasi gerektigi hakkinda bilgilere yer verilmistir
(MEB, 2005, 2011). 2013 ve 2018 6gretim programlarinda bunlara yer verilmemistir
(MEB, 2013, 2018). 2018 ogretim programinda Ogretim programmin Slgme ve
degerlendirmeye yon verebilecegi belirtilmis ancak &lgme ve degerlendirme
yaklagimlarinin tiim unsurlarina yer verilmesinin miimkiin olmadig vurgulanmistir
(MEB, 2018). Ancak tiim bunlarin da 6tesinde 2018 6gretim programinda “dlgme ve
degerlendirme siirecinin ‘herkese uygun’, ‘herkes i¢in gecerli ve standart olmas1’
insamin dogasimna terstir” ifadesine yer verilerek 6lgme ve degerlendirme arag ve
gorevlerinde akademik standartlarda “azami g¢esitlilik ve esneklik” vurgusu
yapilmistir (MEB, 2018, s. 8).
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Oz

Bu arastirmada, okul oncesi ve sinif 6gretmenlerinin kapsayici egitim uygulamalarina
iliskin  tutumlarint belirlemek amaciyla bir dlgme aract gelistirilmistiv. Arastirmanin
katilimcilar, 45 ilkokul ve bes anaokulunda gorev yapan o6gretmenlerden olusmaktadir.
Kapsayict Egitime Yonelik Tutum Olgegi’nin gecerlik ve giivenirliginin saglanmast icin bazi
analizlere basvurulmustur. Olgegin yapt gecerligini belirlemek amaciyla Agimlayict Faktor
Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizleri (DFA) yapumistir. Bu analizler sonucunda 17
maddeden olusan son olgek formu ortaya konmustur. Agimlayici faktor analizi sonucunda,
Olgcegin dort faktorlii (kapsayict egitimde dezavantajli ogrenciye, 6gretim siirecine, mesleki
gelisime ve mesleki yeterlige yonelik tutum) yapidan olustugu ve toplam varyansin %51,87 'sini
acikladigr goviilmiistiiv. Olgegin tamamna iliskin Cronbach-Alpha giivenirlik katsayist 0,85
olarak bulunmugstur. Alt faktorlerin giivenirlik katsayilart 0,40 ile 0,74 arasinda degigim
gostermektedir. Arastirmact tarafindan gelistivilen olgegin analiz sonuglari, 6lgegin okul
oncesi egitim kurumlarinda gorev yapan okul oncesi ve sunif 6gretmenlerinin kapsayict egitime
yonelik tutumlarini belirlemek i¢in kullanilabilir nitelikte oldugunu géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Kapsay:c: egitim, okul dncesi 6gretmeni, sinif 6gretmeni, tutum olgegi

Developing Attitude Scale Toward Inclusive Education: Validity
and Reliability Study
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In this study, a measurement tool was developed in order to determine the attitudes of
preschool and classroom teachers towards inclusive education practices. The participants of
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the study consisted of teachers working in 45 primary schools and five kindergartens. Some
analyzes were used to ensure the validity and reliability of the Attitudes towards Inclusive
Education Scale. In order to determine the construct validity of the scale, Exploratory Factor
Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were performed. As a result of these
analyzes, the final scale form consisting of 17 items was developed. As a result of the
exploratory factor analysis, it was seen that the scale consisted of four factors (attitude towards
the disadvantaged student in inclusive education, teaching process, professional development
and professional competence) and explained 51.87% of the total variance. The reliability
coefficients of the sub-factors vary between 0.40 and 0.74. The results of the analysis of the
scale developed by the researcher show that the scale can be used to determine the attitudes of
preschool and classroom teachers working in pre-school education institutions towards
inclusive education.
Keywords: Attitude scale, classroom teacher, inclusive education, preschool teacher

Giris

Salamanca Bildirgesinin yayimlanmast ile birlikte yaklasik 30 yildir kapsayici egitim
diinya ¢apinda bir akim haline gelmistir. Bu akimda en 6nemli doniim noktasina
kapsayici egitim kavramina dair baglayiciliga sahip ilk yasal belge olan Engellilerin
Haklarina Dair Sézlesme'nin (CRPD) kabulil ile ulasilmigtir (Amor vd., 2019).
Soézlesmenin 24. maddesinde taraf devletlere engelli 6grencilerin engelli olmalar1
nedeniyle genel egitim sisteminden diglanmamalar1 ve etkili egitimlerini
kolaylagtirmak i¢in genel egitim sistemi i¢inde gerekli destegi almalarinin saglanmast
zorunlu kilinmigtir (CRPD, 2006). Bu zorunluluk, iilkelerin kapsayici egitimi basarili
bir sekilde uygulayabilmesi igin egitim politikalart ve yasalar hazirlamalarini
gerektirmistir.  Giinlimiizde Dbiitin  6grencileri kapsayan okullar olugturma
miicadelesinin devam ettigi goriilmektedir (Unay, Melekoglu & Cakiroglu, 2021).

Kapsayici egitim, 6zel gereksinimli bireyler de dahil tiim 6grenciler igin yiiksek
kaliteli egitime ulagsmak; kapsayici, baris¢il ve adil toplumu gelistirmek igin ciddi
oneme sahiptir (Birlesmis Milletler [UN], 2016). Kurth ve Gross (2014) kapsayici
egitimin bir 6grencinin genel egitim ortamindaki etkinliklere ve egitim programlarina
katilim gosterebilmesi icin ihtiyag duyacagi destek hizmetlere erigmesi gerektigi
anlamina geldigini ifade etmektedir. Dolayisiyla, kapsayici egitim tim 6grencilerin
ihtiyaglarini karsilamak ve daha kapsamli bir yaklagima dogru ilerlemek i¢in bir arag
niteligi tagimaktadir.

Kapsayici egitime dayanak olusturan uluslararasi anlagmalar ve bildirgeler 6nemli
olsa da tiim 6grencilerin fiilen genel egitim ortamlarina erigsecegi anlamina gelmedigi
gibi, genel egitimde aldiklar1 egitimin de bagarili olacagini garanti etmemektedir
(Amor, vd., 2019). Anlagsmalar ve beyanlara ek olarak kapsayic1 egitimin basarili
olmasinda birgok faktor rol oynamaktadir. Bu faktdrlerden biri de bireyin egitim-
Ogretim ortamma uyum saglamasini kolaylagtiran o6gretmenlerdir. Ciinkii
Ogretmenler, bireylerle etkilesim kuran, egitim-6gretim siirecini hazirlayan ve

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 38



Kapsayici Egitime Yonelik Tutum Olgegi Gelistirme 334

uygulayan kisilerdir (Amag, 2021). Kapsayici egitim uygulamalarinin verimli
olabilmesi i¢in 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlar biiyiik bir 6nem
tagimaktadir.

Tutum bir kisi veya olaya kars1 bireyin olumlu veya olumsuz bilissel, duyussal,
davrangsal tepkileridir (Kartal & Bardakgi, 2019). Ogretmenler dgrenciler tarafindan
model alindigindan egitim-6gretim ortamindaki davranislari, diger Ogrencilerin
tutumlarin1 da etkilemektedir (Aker, 2014). Tutum c¢aligmalarinin yapilmasinin
altinda yatan en 6nemli neden tutumlarin insan davraniglarini yordamasidir (Ok,
2011). Bireyin konuya veya kisiye yonelik olumlu veya olumsuz tutumu, o konu veya
kisiye iliskin davramigimin tahmin edilebilmesini saglar. Tutumlar, akademik
baglamda oldugu kadar duyussal alan egitiminde de dikkate alinmasi gereken
ozelliklerdir. Bu yiizden tutumlar1 dlgmeye yonelik yapilan ¢aligmalar 6nem arz
etmektedir. Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlari, bilissel boyutta kisisel
uzmanliklar1 veya kapsayici egitim konusundaki bilgi diizeylerinden; duyussal
boyutta kapsayici bir 6grenme ortamini saglayabilecek kaynaklara sahip olduklarini
hissedip hissetmediklerinden ve davranigsal boyutta mevcut kaynaklart etkin bir
sekilde yonetip yonetmediklerinden etkilenebilmektedir (Avramidis, Bayliss &
Burden, 2000; Forlin vd., 2008; Goodman & Burton, 2010).

Ogretmenlerin kapsayic1 egitime yonelik olumlu veya olumsuz tutumlar1 simif ici
ogretim siireglerini etkilemektedir (Monsen, Ewing & Kwoka, 2014). Yapilan
calismalarda 6gretmenlerin 6zel gereksinimli gocuklarin kapsayici egitim ortamlarina
yerlestirilmesine yonelik tutumlarmin farklihk gosterdigi goriilmektedir. Ornegin,
baz1 Ogretmenler O6zel gereksinimli ¢ocuklar1 kendilerine destek hizmetler
sunuldugunda normal siifa yerlestirilmesine istekliyken, bazi 6gretmenler ise 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin normal sinifa yerlestirilmesinin sinifin geri kalanmin
egitimine zarar verebilecegine inanmaktadir (Forlin vd., 2008). Hatta baz
Ogretmenler 6zel gereksinimli g¢ocuklarin ayri 6zel egitim okullarinda normal
okullarda saglanan desteklerden daha yiiksek kalitede ve diizeyde destek alacaklarini
diistinmektedirler (Grieve, 2009).

Kapsayici egitime yonelik tutumlar1 6lgmeyle ilgili yapilan uluslararasi (Anderson
vd., 2007; Avramidis & Norwich, 2002; de Boer vd., 2011; Wood, 2007) ve ulusal
(Sucuoglu vd., 2013; Sahbaz, Atilgan & Aydemir, 2018; fra & Gor, 2018; Keser,
2019) calismalara bakildiginda daha ¢ok anket veya goriisme tekniklerinin
kullanildigr goriilmiistiir. Ewing, Monsen ve Kialblock (2018), 1994 yilinda
yayimlanan Salamanca Bildirgesinden 2015 yilina kadar olan siiregte 6gretmenlerin
kapsayici egitime yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilen 9 6lgme aracini
incelemiglerdir. Bu inceleme sonucunda 6lgme araglarindan sadece ii¢ tanesinin
tutumun biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlarini 6l¢tiigii goriilmiistiir. Bu 6lgme
araglar1 Duygular, Tutumlar ve Endiseler Kapsayici Egitim Revize Olgegi (Forlin,
Earle, Loreman & Sharma, 2011), Kapsayici Egitime Yonelik Cok Boyutlu Tutumlar
Olgegi (Mahat, 2008) ve Ogretmen Anketi (de Boer vd., 2012)’dir. Ulusal alanyazinda
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ise Taneri, Ozbek, Altunoglu, Avci ve Asiret (2020) tarafindan gelistirilen ‘Kapsayici
Egitime Yonelik Ogretmen Tutum Olgeginin (KEYOT)’ gegerlik ve giivenirligi
incelenmistir. Olgek 6’1 Likert tipi olup bes faktorlii yapidan ve 68 maddeden
olugmaktadir. Yapilan analizler 6lgegin giivenilir ve gecerli oldugunu gdstermekte
fakat olgek formu Ozel okullarda gorev yapan Ogretmenlere ve tiim brang
o0gretmenlerine uygulandigindan bu arastirmadan farklilagmaktadir. Donmez’in
(2022) yiiksek lisans kapsaminda gelistirdigi kapsayici egitime yonelik tutum dlgegi
ise okul yoneticilerine uygulanmis, 6lgek giivenilir ve gegerli bulunmustur. Konuyla
ilgili yapilan diger arastirmalarda ise Saglam ve Kanbur (2017) tarafindan gelistirilen
Miilteci Ogrenci Tutum Olgegi (MOTO) kullanilmus, dgretmenlerin sadece miilteci
Ogrencilere iligkin tutumlar1 incelenmistir (Kazu & Deniz, 2019; Keskin & Okgu,
2021; Kose, Biilbiil & Uluman, 2019; Terzi, Gogen & Altun, 2019). Bu bakimdan
dlgek (MOTO), kapsayici egitim kapsaminda bulunan diger dezavantajli dgrencilere
yonelik tutumlari 6lgmemesi agisindan sinirlidir.

Tutumlarin belirlenmesi, kapsayici egitimin uygulanabilirligini artirmak ve bu
konuda Ogretmenlere destek saglamak acisindan 6nemlidir (Ewing, Monsen &
Kielblock, 2018). Ogretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlarini anlamak, 6zel
gereksinimli cocuklar ve diger dezavantajli gocuklara yonelik tutumlari iyilestirmeye
yonelik ¢aligmalar tasarlamak, kapsayici davraniglar1 artirmak ve kapsayici siif igi
O6grenme ortamlar1 gelistirmek i¢in dnemli bir adimdir (Antonak & Livneh, 2000,
Monsen & Frederickson, 2004; MacFarlane & Woolfson, 2013; Monsen vd., 2014).
Yapilan galismalar sinif i¢i 6grenme ortami ve dgretim yaklasiminin 6gretmenlerin
benimsedikleri tutumlardan etkilendigi tespit edilmistir (Grieve, 2009; Ross Hill,
2009). Bunedenle 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlarinin belirlenmesi
bu alanda yapilacak diizenlemeler, gelistirilecek miidahaleler ve egitim igeriklerinin
doniigiimii agisindan 6nemlidir. Ayrica okul 6ncesi ve sinif 6gretmenlerinin kapsayici
egitime yonelik tutumlarini 6lgen sinirlt sayida tutum Glgegine rastlanmasi alanda bir
acik yaratmaktadir. Bu agidan arastirmanin literatiire katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

Yontem
Bu aragtirma, okul Oncesi ve sinif dgretmenlerine yonelik bir dlgek gelistirme

caligmasidir. Olgegin gelistirilmesinde arastirma grubuna ait demografik bilgiler ve
izlenen siiregler asagida belirtilmistir.

Arastirma Grubu

Aragtirmanin grubunu, Trabzon ilinin Ortahisar ilgesinde Milli Egitim Bakanligina
bagh ilkokul ve anaokullarinda gorev yapan okul oncesi ve smif O0gretmenleri
olusturmaktadir. Caligma, 45 ilkokul ve bes anaokulunda yiiriitilmiistiir.
Katilimeilarin demografik bilgileri Tablo 1’°de gdsterilmistir:
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Tablo 1. )
Arastirma Grubunun Demografik Ozellikleri
Degisken Faktor n %
Cinsiyet Kadin 399 82,6
Erkek 84 17,4
Degisken Faktor n %
Brang Okul Oncesi 205 42,4
Sinif 278 57,6
Yas 25 ve alti 60 12,4
26-35 207 42,8
36-45 105 21,7
45+ 111 231
Yiiksek lisans 39 8
Lisans 425 87,9
On lisans 17 35
Kapsayici egitim ile Aldim 283 58,5
ilgili egitim alma durumu
Almadim 200 41,5
Sinifinda dezavantajli Var 214 443
birey olma durumu
Yok 269 55,7
Toplam 483 100

Tablo 1’e gore arastirma, 399°u kadin (%82,6), 84’1 erkek (%17,4) toplamda 483
katilimeryla yiiriitiilmiistiir. Olgek gelistirme ¢alismalarinda 6rneklem biiyiikliigiiniin,
madde sayisinin bes kat1 olmasinin yeterli oldugu belirtilmektedir (Child, 2006;
Bryman & Cramer, 2001). Bu yiizden 63 madde say1st i¢in 483 katilimecinin yeterli
Katilimeilar aragtirmaya goniilli olarak katilim
gostermiglerdir. Calismaya katilan 6gretmenlerin 205’1 okul oncesi (%42,4), 278’1
siif dgretmeni (%57,6)dir. Arastirmaya katilanlarin 60’1 (%12,4) 25 yas ve alti,
207’si (%42,8) 26-35 yas arasit, 105’1 (%21,7) 36-45 yas aras1 ve 111°1 (%23,1) 45
yas ve lizeridir. Katilimcilarin egitim diizeyleri incelenmis, 2’sinin doktora (%0,4),

olduguna karar verilmistir.
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39’unun yiiksek lisans (%8), 425’inin lisans (%87,9) ve 17’sinin &n lisans mezunu
(%3,5) oldugu belirlenmistir. Katilimcilarin 283’{iniin kapsayici egitim ile ilgili
egitim aldigini (%58,5), 200’{ ise egitim almadigini (%41,5) belirtmistir. Arastirmaya
katilan Ogretmenlerin 214’iiniin (%44,3) sinifinda dezavantajli birey bulunup,
269’unun (%55,7) smifinda dezavantajli birey bulunmamaktadir.

(")l(;egin Gelistirilme Siireci ve Verilerin Toplanmasi

Kapsayici egitime yonelik 6gretmen tutumlarint 6lgmek icin olusturulacak 6lgek igin
oncelikle literatiir taranmigtir. Konu ile ilgili ulusal ve uluslararast makale, yiiksek
lisans ve doktora tezlerinde uyarlanan ve gelistirilen 6lgekler incelenmistir. Calisma
kapsaminda kurum ydneticileri, okul oncesi ve simnif dgretmenleriyle goriismeler
yapilmistir.

Yapilan incelemeler sonucunda gelistirilecek olan Likert 6l¢egi i¢cin Anderson’un
(1988, s. 427; Akt: Tavsancil, 2002: 140) siraladig1 basamaklar dikkate alinmistir.
Olugturulan maddeler tutumun biligsel, davranigsal ve duyussal Ogelerine gore
yazilmistir. Olumlu ve olumsuz ifade oranmna da dikkat edilerek 120 madde
yazilmistir.  Bu maddeler, kapsayici egitim, dlgme ve degerlendirme, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 alaninda uzman akademisyenler tarafindan incelenmistir. Akademisyenler
olusturulan maddeleri amaca uygunluk ve anlasilirlik agisindan incelenmis,
incelemeler sonucunda 57 madde 6lg¢ekten ¢ikarilmigtir. Bu maddeler ¢ikarildiktan
sonra kalan 63 madde pilot uygulama i¢in hazir hale gelmistir. Olgek 5°1i Likert dlgegi
olarak ‘Hi¢ Katilmiyorum=5’, ‘Katilmiyorum=4’, ‘Kararsizim=3’, ‘Katiliyorum=2’,
‘Tamamen Katiliyorum=1" seklinde olusturulmustur. Pilot 6lgek 32 olumlu, 31
olumsuz maddeden olusmaktadir. Veri toplama asamasinda katilimcilara arastirma
hakkinda 6n bilgi verilmistir ve katilimcilardan onam alinmistir. Bununla birlikte
tiniversitede yer alan Etik Kurul’dan etik kurul izni alinmistir (XXX, Akademik Etik
Kurul, 04.06.2021/E-81614018-000-540).

Verilerin Analizi

Kapsayici egitime yonelik tutum Slceginin gegerlik ve giivenirligini test etmek igin
bazi analizler yapilmistir. Olgegin yap1 gegerligi icin “Acimlayict Faktdr Analizi
(AFA)” ve “Dogrulayict Faktor Analizi (DFA)” yapilmigtir. AFA igin SPSS 23.0
paket program kullanilmigtir. Bu asamada verilerin faktdr analizine uygun olup
olmadigmin belirlenebilmesi i¢in “Kaiser Meyer Olkin Testi (KMO)” ve “Barlett
Kiiresellik Testi”nden yararlanilmistir.

Alt faktorlerin belirlenmesinde varimax dondiirme teknigi kullanilmistir.
Analizler sonucunda ortaya ¢ikan faktorler isimlendirilmistir. DFA igin de Lisrel 8.8
paket programi kullanilmig ve AFA’da ortaya ¢ikarilan modelin uygunlugu kontrol
edilmistir. Bu uyumu degerlendirmek i¢in Chisquare (2), Adjusted Goodness of Fit
Index (AGFI), Goodness of Fit Index (GFI), Normed Fit Index (NFI), Non-Normed
Fit Index (NNFI), Comparative Fit Index (CFI) ve Root-Mean-Square Error of
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Approximation (RMSEA) degerlerine bakilmistir. Olgegin kapsam gecerliginin
saglanmasi i¢in ise kapsayici egitim uygulamalari ve Olgme ve degerlendirme
alaninda uzman akademisyenlerin goriislerine bagvurulmustur. Olgme sonuglarinin
giivenirligini belirlemek icin ise, tiim 6l¢egin ve elde edilen faktorlerin Cronbach-
Alpha degerlerine bakilmustir.

Yiizey ve Kapsam Gecerligi

Yizey gegerligi, gelistirilen Glgekte bulunan maddelerin arastirma problemlerini
hangi 6lgiide temsil ettigiyle ilgili uzman goriisii alinmasmi igermektedir. Olgek
maddelerinin amaca hizmet edip etmediginin uzmanlar tarafindan incelenmesi ise
Olcegin kapsam gegerligini ortaya koymaktadir. Olusturulan 6lgek maddeleri,
kapsayict egitim, 6lgme ve degerlendirme, Tiirk Dili ve Edebiyati alaninda uzman
akademisyenler tarafindan incelenmistir. Akademisyenler maddeleri amaca uygunluk
ve anlagilirlik agisindan incelemistir.

Akademisyenlerin incelemelerinde bir derecelendirme o6lgegi kullanmalari
istenmistir. Maddeler; Uygun (1), Diizenlenmeli (2) ve Cikarilmali (3) seklinde
derecelendirilmistir. Maddelerin diizenlenmis halleri de 6lgek iizerinde uzmanlar
tarafindan belirtilmistir. Bu dogrultuda 6l¢ekte yer alan 57 madde ¢ikarilmig, 20
madde diizenlenmistir. Sonug olarak dlgekte kalan 63 madde, pilot uygulama igin
hazir hale gelmistir. Olgegin son halinin yiizey ve kapsam gecerligi bakimidan uygun
olduguna karar verilmistir.

Bulgular ve Yorum

Gegerlik

Oncelikle elde edilen verilerin faktor analizine uygun olup olmadig tespit edilmistir.
Bu dogrultuda “Kaiser Meyer Olkin (KMO)” ve “Bartlett Kiiresellik” degerleri
hesaplanmistir. Veriler lizerinde faktor analizi yapabilmek igin “Kaiser Meyer Olkin
(KMO)” degerinin 1’e yakin olmasi gerekmektedir. Bu ¢aligmada elde edilen KMO
degeri 0,85’tir. Bartlett Kiiresellik testi ise, verilerin normal dagilip dagilmadigini
kontrol etmeye yaramaktadir. Test sonucunda elde edilen olasilik degeri ,000
bulundugundan, analiz sonucu anlamli ¢ikmuistir.

Faktor analizinde varimax dondiirme yontemi kullanilmistir. Analiz sonucunda
paydasglik orani degeri 0,40’ altinda olan maddeler (2, 55, 16, 35, 58, 9, 26, 14, 24,
48, 56, 18, 19, 44, 46, 42, 11, 17) swrayla oOl¢ekten cikarilmistir. Her madde
¢ikarildiginda analizler tekrar edilmistir. Maddenin farkli faktorlerde yiik degerinin
olmas1 durumunda aradaki farkin 0,10 olmasi gerekir (Biiyiikoztiirk, 2018). Aradaki
farkin 0,10°dan az oldugu “binisik” olan adlandirilan maddeler de (28, 6, 47, 61, 59,
21, 3, 38, 25, 52, 54, 57, 63, 23, 39, 43, 36, 1, 12, 29, 30, 31, 37, 53) dlgekten
cikartlmustir. Olgegin yapisina uymayan 7 ve 8. maddeler de dlcekten gikarilmistir.
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Faktor sayisi belirlenirken korelasyon matrisinin 1°den biiyiik oldugu 6zdegerler
kabul edilmis, 1’den kiiciik degerler ise analize dahil edilmemistir (Khalaf, 2007).
Analiz sonucunda dort alt faktor elde edilmistir. Birinci alt faktor olan “dezavantajli
agrenciye yonelik tutum” bes maddeden (13, 15, 51, 60, 62); ikinci alt faktor olan
“ogretim siirecine yonelik tutum” bes maddeden (5, 32, 34, 41, 50); iigiincii alt faktor
olan “mesleki gelisime yénelik tutum” dort maddeden (10, 20, 27, 45); dérdiincii alt
faktor olan “mesleki yeterlige yonelik tutum” i¢ maddeden (33, 40, 49) olusmustur.
Sekil 1°de faktorlere ait 6zdeger grafigi verilmistir:

Scree Plot

Eigenvalue
@

i 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19
Factor Number

Sekil 1. Olgege ait Ozdeger Grafigi

Birinci alt faktore ait 6zdeger 5,1°dir ve bu faktdr tutum degiskenine ait varyansin
%27’sini agiklamaktadir. ikinci alt faktore ait 6z deger 1,7°dir ve tutum degiskenine
ait varyansin %8,9’unu agiklamaktadir. Uciincii faktore ait 6zdeger 1,5’tir ve tutum
degiskenine ait varyansin %38,2’sini agiklamaktadir. Dordiincii alt faktore ait 6zdeger
1,4tir ve bu alt faktdr tutum degiskenine ait toplam varyansin %7,6’sini
aciklamaktadir. Faktor yiik degerinin alt sinir1 olarak 0,40 baz alinmustir. Faktor yiik
degeri 0,40’1n altinda olan 4 ve 22. maddeler Slgekten ¢ikarilmstir. Olgegi olusturan
faktorlere ait faktor yiikleri 0,40 ile 0,74 arasinda degisim gostermektedir.

Olgek maddelerine ait faktor yiikleri, faktor 6zdegerleri ve betimsel istatistikleri
Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2.
Kapsayict Egitime  Yénelik  Tutum Olgegine Ait Gegerlik Analizi ve Betimsel
Istatistikler

Maddeler Aritmetik Standart sapma Faktor Faktor
ortalama yiikii Ozdegeri
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m15 4,02 1,14 ,65

m51 3,90 1,10 ,62 L .
m62 3,36 1,28 54 5,1: Dezavantajli Ogrenci (DO)
m13 3,09 1,31 AT

m60 433 94 44 %27

m34 4,26 ,86 71

m41 4,15 ,84 ,64 1,7: Ogretim Siireci (OS)
m32 4,13 1,04 ,56

m50 3,91 97 45 %8.9

m5 4,48 ,68 ,40

m10 4,15 ,96 74

m27 3,78 1,11 68 1,5: Mesleki Gelisim (MG)
m45 4,18 ,90 ,65

m20 4,28 91 52 % 8.2

m33 3,26 1,05 65

m49 2,64 1,09 51 . .

m40 3,84 89 51 1,4: Mesleki Yeterlik (MY)

%7.6

Toplam Varyans Agiklama Orani: %51,87
Aritmetik Ortalama: 211,24
Standart Sapma: 15,07

Varyans: 227,24

AFA sonucu elde edilen dort faktorlii modelin yapi gegerligi, DFA yapilarak test
edilmistir. DFA, birinci ve ikinci diizey DFA olmak iizere ikiye ayrilir. Birinci diizey
DFA'da, daha 6nce tanimlanmayan degisken 6lgiilmektedir. ikinci diizey DFA'da,
AFA ve DFA’nin ortaya ¢ikardigi modele digsal ortiik degiskenler eklenir ve analiz
tekrarlanir. Bu arastirmada ikinci diizey DFA LISREL 8.8 programinda yapilmistir.

Birinci diizey DFA’ya iligkin bilgiler asagidaki gibidir:
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Chi-Square=325.10, df=113, P-value=0.00000, RMSEA=0.063

Sekil 2. Birinci diizey DFA’ya iligkin faktor yiikleri ve dagilimi

DFA sonucunda NFI= 0,93, CFI= 0,96 bulunmustur. NFI ve CFI uyum indeks
degerlerinin 0,90 ve iizerinde olmasi modelin kabul edilebilir; 0,95 ve iizerinde
olmas1 modelin iyi bir uyum gosterdigini isaret etmektedir (Seger, 2013). Elde edilen
verilere gore model NFI ve CFI degerleri agisindan iyi bir uyum gostermektedir.
GFI= 0,92, AGFI=0,90 oldugundan modelin kabul edilebilir bir uyum
sergilemektedir. Ayrica y2/sd oranimin 3'lin altinda olmasi miikemmel uyuma
karsilik gelmektedir (Schermelleh Engel & Moosbrugger, 2003). Birinci diizey
DFA’da ¢2(325,10)/sd(113) oranmnin 2,87 bulunmasi, mikemmel uyumun
saglandigini gdstermistir. Ikinci diizey DFA’ya iliskin bilgiler asagidaki gibidir:
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Chi-Square=329.47, df=115, P-value=0.00000, RMSEA=0.063

Sekil 3. ikinci diizey DFA’ya iliskin faktor yiikleri ve dagilimi

Ikinci diizey DFA sonucunda NFI= 0,93, CFI= 0,96, GFI= 0,92, AGFI=0,90
bulunmus, degerler 0,90 ve iizerinde oldugundan modelin kabul edilebilir oldugu
belirlenmistir. Ayrica 2/sd oraninin 3'{in altinda olmas1 mitkemmel uyuma karsilik
gelmektedir (Schermelleh Engel & Moosbrugger, 2003). ikinci diizey DFA’da
%2(329,47)/sd(115) oranmnmn 2,86 olmasi, milkkemmel uyumun saglandigimi
gostermistir.

Giivenirlik

Olgekteki her maddenin, 6lgmek istenen ozelligi dlglip dlgmedigi ve katilimei
grubunu ayirt etmede yeterli olup olmadigini belirlemek i¢in madde-toplam test
korelasyonlarina bakilmistir. Ayrica tiim 6lgek igin ve her alt faktor icin Cronbach-
Alfa katsayilarina bakilmistir. Olgegin Cronbach-Alpha ig tutarlilik katsayilari ve
madde-toplam test korelasyonlar1 agagida gosterilmistir:
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Tablo 3.
Kapsayici Egitime Yonelik Tutum Olgegine Ait Giivenirlik Analizi

Madde Madde - Toplam Test Korelasyonu Cra
No

1.Faktor 2.Faktor 3.Faktor 4 Faktor
15 0,43
51 0,46
62 0,34 0,70
13 0,34
60 0,26

34 0,55

41 0,56
32 0,38

50 0,36

5 0,22

10 0,61

27 0,58

45 0,56

20 0,43

33 0,44

49 0,28 0,58
40 0,44

0,73

0,81

Cra: Cronbach-alpha giivenirlik katsayisi
Genel Cro: 0,85

Tablo 3 incelendiginde birinci faktore ait degerlerin 0,26 ile 0,46 arasinda; 2.
faktore ait degerlerin 0,22 ile 0,56 arasinda; 3. faktore ait degerlerin 0,43 ile 0,61
arasinda ve 4. faktore ait degerlerin 0,28 ile 0,44 arasinda oldugu goriilmektedir.
Madde toplam korelasyon degerinin 0,20 ve 0,20 nin iizerinde olmas1 maddelerin,
Olciilmek istenen Ozelligi dlgme amacina hizmet ettigini gosterir (Biiyilikoztiirk,
2016). Olgegin giivenilir oldugunu sdyleyebilmek icin Cronbach-Alpha degerinin
minimum 0,70 olmasi gereklidir (DeVellis, 2003; Tavsancil, 2014). Birinci alt
faktore iligkin Cra; 0,70, ikinci alt faktore iligkin Cra;0,73, iiglincii alt faktore iliskin
Cra giivenirligi; 0,81; dordiincii alt faktore iliskin 0,58 ve 6l¢egin tiimiine ait genel
Cra giivenirligi; 0,85 bulunmustur. Bu degerler 6lgegin yeterli diizeyde giivenilir
oldugunu gostermistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Biligsel, duyussal ve davranigsal ozellikleri 6lgmek amaciyla gelistirilen tutum
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Olcekleri, bircok alanda kullanilmaktadir. Gelistirilen dl¢eklerle konu veya duruma
iligkin tutum, farkli degiskenler acisindan incelenmektedir. Sosyal bilimler alaninda
da siklikla kullanilan tutum Slgeklerinin, biiylik oranda biligsel boyutu dl¢tiigii 6n
plana c¢ikmaktadir (Cetin & Cetin, 2019). Wilczenski (1995) ve Bailey (2004)’in
kapsayici egitime yonelik gelistirdikleri 61¢eklerin tutumun sadece biligsel boyutuna
yonelik hazirlanmis oldugu goriilmektedir. Uluslararas1 alanyazinda kapsayict
egitime yonelik tutumun biligsel boyutu ile beraber duyussal veya davranissal
boyutlarindan herhangi birini igeren 6l¢ek caligmalar1 da mevcuttur (Antonak &
Larrivee 1995; Sharma & Desai 2002; Hastings & Oakford, 2003; Monsen vd.,
2015).

Tutumun tim boyutlarint 6lgmeyi amaglayan oOlgek gelistirme calismalari,
alanyazinda 6nem arz etmektedir. Alanyazinda kapsayici egitime yonelik tutumun tig
boyutunu da igeren ii¢ 6l¢ek calismasina ulagilmistir (Mahat, 2008; Boer vd., 2012;
Forlin vd., 2011). Bu arastirmada okul 6ncesi ve sinif dgretmenlerinin kapsayici
egitime yonelik tutumlarin1 6lgmek amaciyla tutumun ii¢ boyutunu da igeren dort
faktorli yapiya sahip ve 17 maddeden olusan bir olgek gelistirilmistir. Pilot
uygulamas1 63 maddeyle yapilan 6lgegin analizleri sonucunda extraction degeri
0,40’1n altinda olan 18, binisik olan 24, yapiya uymayan iki ve faktor yiikii 0,40’1n
asagisinda olan iki madde dlgek dis1 birakilmustir. Gelistirilen nihai 6l¢ekte 17 madde
bulunmaktadir. Yapilan faktor analizi sonucunda 6lg¢egin dort alt faktdrden olustugu
goriilmiistiir. Alt faktorler sirasiyla kapsayici egitimde “dezavantajli dgrenciye,
Ogretim siirecine, mesleki gelisime ve mesleki yeterlige” yonelik tutum olarak
adlandirilmistir. Elde edilen dort faktoriin, tutum degiskenine ait toplam varyansin
%51,87’sini agikladigi ortaya koyulmustur. Maddelerin faktor yiik degerleri 0,40 ile
0,74 arasinda degisim gostermektedir. Olgegin yap1 gegerligi icin agimlayici faktor
analizi, birinci ve ikinci dogrulayici faktor analizleri yapilmistir. Analiz sonuglarina
gore gelistirilen Olgegin, Olgmek istenen Ozelligi 6lgmeye uygun oldugu tespit
edilmistir. Alanyazinda Taneri vd. (2020) tarafindan gelistirilen “Kapsayic1 Egitime
Yonelik Tutum Olceginde” madde faktdr yiikii 0,32°nin altinda olan maddeler
Olcekten g¢ikarilmisg, sonugta bes faktdrden olusan bir yap: elde edilmistir. Bu bes
faktoriin kapsayici egitime yonelik tutumlarin %51,66’sin1 agikladigi belirtilmistir.

Olgegin giivenirligi i¢in tiim dlgege ve alt faktorlere ait Cronbach-Alpha ig tutarlik
katsayilarina bakilmistir. Alt faktorlerin Cronbach-Alpha i¢ tutarlik katsayilar
sirasiyla; 0,70, 0,73, 0,81, 0,58dir. Olgegin tamamina ait Cronbach-Alpha i¢ tutarlik
katsayisi ise 0,85°tir. Elde edilen katsaymm 0,70 ve lizerinde olmasi, gelistirilen
Olgegin giivenilir oldugunu gdstermektedir (Salvucci, vd., 1997). Ulusal alanyazinda
Doénmez (2022) tarafindan gelistirilmis olan “Okul Yoneticileri Kapsayict Egitim
Tutum Olgeginin” Cronbach-Alpha degeri 0,85 olarak bulunmustur. Bu ¢aligmayla da
karsilagtirildiginda arastirmaci tarafindan gelistirilen dlcegin giivenirlik katsayisinin
paralellik gosterdigi goriilmektedir.

Okul oncesi ve smif Ogretmenlerinin kapsayici egitime yonelik tutumlarini
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olemek amaciyla 5°1i Likert sekilde gelistirilen bu 6lgekte 17 madde bulunmaktadir.
Yapilan analizler sonucunda 6lgegin giivenilir ve gecerli oldugu goriilmektedir. Son
30 yilda hem politikada hem de uygulamada kapsayici egitime yapilan kiiresel vurgu
ve farkli gereksinimleri olan ¢ocuklarin sayilarindaki artis gdz Oniine alindiginda
hem uluslararas1 hem de ulusal diizeyde kapsayici egitime yonelik tutumlar 6lgen
yeni Olgme araglarinin gelistirilmesinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir. Bu
baglamda kapsayici egitim uygulamalari igin gegerli ve giivenilir oldugu kanitlanan
bu blcegin, literatiire katk1 saglayacag diisiiniilmektedir. Olgek diger branslardaki
Ogretmenlere veya Ogretmen adaylarina uygulanacaksa analizlerinin tekrar
yapilmasi ve toplanacak veri sayisinin artirilmasi 6nerilmektedir.
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Extended Abstract

According to the United Nations, inclusive education is to provide high-quality
education for all students, including individuals with special needs; is of critical
importance for developing an inclusive, peaceful and just society.
For inclusive education to be successful, it must have a legal basis. Treaties such as
the Universal Declaration of Human Rights, the Salamanca Declaration and the
Convention on the Rights of Persons with Disabilities (CRPD) support inclusive
education. In addition to participation, it plays an ongoing role in the success of
inclusive education. One of these factors is teachers.

Positive teacher attitudes can make inclusive education successful. Attitude; It is
an individual's positive or negative cognitive, affective and behavioral reactions to a
person or event. Attitudes can be measured with scales. Since the scale developed in
this study was applied to all branch teachers, it is limited in terms of revealing the
attitudes of preschool and classroom teachers towards inclusive education. This
research is a scale development study for preschool and classroom teachers. In this
direction, an attitude scale consisting of 17 items for inclusive education was
developed.

For the attitude scale to be created, first of all, the literature was scanned. The
scales used in national and international articles, master's and doctoral theses related
to the subject were examined. Within the scope of the study, interviews were
conducted with institution administrators, preschool and classroom teachers. Some
steps were taken into account in the Likert scale, which will be developed as a result
of the research. The created items were written according to the cognitive, behavioral
and affective elements of the attitude. 120 items were written by paying attention to
positive and negative expression rates. These items were examined by academicians
who are experts in the field of inclusive education, measurement and evaluation, and
Turkish Language and Literature. The items created by the academicians were
examined in terms of clarity and as a result of the examinations, 57 items were
removed from the scale. After these items were removed, a pilot study was conducted
with the remaining 63 items. The scale was created as a 5-point Likert type scale as
'Strongly Disagree=5', 'Disagree=4', 'Undecided=3", 'Agree=2", 'Strongly Agree=1".
The pilot scale consists of 32 positive and 31 negative items. During the data
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collection phase, preliminary information about the research was given to the
participants. Ethics committee approval was obtained from the University's Ethics
Committee (XXX, Academic Ethics Committee, 04.06.2021/E-81614018-000-540).

The research was conducted with 483 participants. "Exploratory Factor Analysis
(EFA)" and "Confirmatory Factor Analysis (CFA)" were performed to test the
construct validity of the scale. "Kaiser Meyer Olkin Test" and "Barlett Sphericity
Test" were used to determine whether the data were suitable for factor analysis.
As a result of the analysis, four sub-factors were obtained. The first sub-factor
"attitude towards the disadvantaged student™ consists of five items (13, 15, 51, 60,
62); the second sub-factor “attitude towards the teaching process” consists of five
items (5, 32, 34, 41, 50); the third sub-factor “attitude towards professional
development” consists of four items (10, 20, 27, 45); The fourth sub-factor "attitude
towards professional competence" consists of three items (33, 40, 49). The eigenvalue
of the first sub-factor is 5.1, and this factor explains 27% of the variance of the attitude
variable. The eigenvalue of the second sub-factor is 1.7 and explains 8.9% of the
variance of the attitude variable. The eigenvalue of the third factor is 1.5 and explains
8.2% of the variance of the attitude variable. The eigenvalue of the fourth sub-factor
is 1.4, and this sub-factor explains 7.6% of the total variance of the attitude variable.
The lower limit of the factor load value is 0.40. Items 4 and 22 with a factor loading
value below 0.40 were excluded from the scale. Factor loads vary between 0.40 and
0.74.

The construct validity of the four-factor model obtained as a result of EFA was
tested by performing CFA. CFA is divided into first and second level. Finding the
%x2(325.10)/sd(113) ratio of 2.87 in the first level CFA showed that perfect fit was
achieved. The %2(329.47)/sd(115) ratio, which was 2.86 in the second level CFA,
showed that perfect fit was achieved.
The total variance explained is %51.87.
Cronbach-Alpha values were examined to determine the reliability of the
measurement results. Overall Cra reliability of the whole scale; 0.85 was found. These
values showed that the scale was reliable.

This scale, which was developed to measure the attitudes of preschool and
classroom teachers towards inclusive education, consists of 17 items. The scale is 5-
point Likert type. It is thought that this scale, which has proven to be valid and reliable
for inclusive education practices supported by the projects carried out by the Ministry
of National Education in recent years, will contribute to the literature. If the scale is
to be applied to teachers or prospective teachers in other branches, it is recommended
to re-analyze and increase the number of data to be collected.
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Covid-19 pandemi siirecinde cevrimici yiiriitiilen Ogretmenlik Uygulamasi dersinde
ogretmen adaylarimin ogretim faaliyetlerini nasil planladiklar, ders yiiriitiiciilerinin onlara
rehber olabilme durumlart ve bu siiregteki mesleki gelisimlerinin analiz edilmesinin yasanan
sorunlara yonelik ¢oziimlerin iiretilmesine ve farkli uygulamalarin planlanmasina katk
saglayacagina inanilmaktadr. Bu dogrultuda, ¢alismada fen bilgisi 6gretmen adaylarinin
pandemi doneminde cevrimici olarak yiiriitiilen Ogretmenlik Uygulamas: I ve II derslerine
yonelik deneyimlerinin tespit edilmesi amaglannmigtir. Nitel arastirma desenlerinden
fenomenoloji yaklasimi dogrultusunda yiiriitiilen ¢alismaya 37 fen bilgisi ogretmen adayi
katilmigtir. Calismanin verileri, rehberlik, 6gretim faaliyetleri ve mesleki gelisim temalarina
yonelik hazirlanan agitk u¢lu  sorularla toplanmigtr. Elde edilen veriler sorularin
yapulandirildigi temalar bazinda betimsel olarak analiz edilmistir. Calismada, g¢evrimigi
ogretmenlik uygulamas dersinde iletisimin yetersiz kurulmasmn adaylar tarafindan olumsuz
bir durum olarak siklikla ifade edildigi goriilmiistiir. Ancak bununla beraber, adaylar siire¢
boyunca kendilerinde en fazla gelisen ozelligin iletisim kurma oldugunu belirtmistir. Bu
baglamda adaylara ¢evrimigi ortamda nasil iletisim kuracaklart ve ¢evrimigi ortamlar: kendi
planladikiar: 6gretim faaliyetlerine nasil dahil edeceklerine yonelik atolyeler tasarlanabilir.

Anahtar Kelimeler: Fenomenoloji, Covid-19 pandemi donemi, 6gretmen adayt deneyimi,
ogretmenlik uygulamast

Examination of Teacher Candidates’ Experiences of Teaching
Practice During the Pandemic Period

Abstract

The analyzing of how teacher candidates plan their teaching activities, whether the
instructors provide sufficient guidance, and their professional developments in the teaching
practice course conducted online during the pandemic process will contribute to produce of
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solutions for the problems experienced and to plan different practices. Accordingly, it was
aimed to determine teacher candidates' experiences about online Teaching Practice I-II
courses during the pandemic period. 37 science-teacher candidates participated in the study,
which was conducted with the phenomenography, one of the qualitative research designs. The
data were collected with open-ended questions prepared for the themes of guidance, teaching
activities and professional development. The obtained data were analyzed descriptively based
on the themes which the questions were structured. In the study, it was observed that inadequate
communication in the online teaching practice course was frequently expressed as a negative
situation by the candidates. However, the candidates stated that the most developed feature in
themselves was how to communicate. Concordantly, workshops can be designed for candidates
on how to communicate online and how to incorporate online environments into their teaching.

Keywords: Pandemic period, phenomenography, teacher candidate’s experience, teaching
practice

Giris

2019 yili sonlarinda ortaya c¢ikan Covid-19 virlisiiniin kisa siirede birgok iilkeye
yayilmasiyla, Diinya Saglik Orgiitii (WHO) tarafindan pandemi olarak ilan edilmistir
(WHO, 2020). Biitiin diinyada salgmin yayilma hizin1 azaltmak ve hastalikla
miicadele etmek igin cesitli kisitlamalar uygulanmak zorunda kalinmistir. Ulkemizde
de, diger Onlemlere ek olarak, ilk ve orta dereceli okullar ile yiiksekogretim
kurumlarinda egitim-6gretim faaliyetlerine uzaktan egitimle devam edilmesine karar
verilmistir. Uzaktan egitim faaliyetleriyle egitim-6gretim sekteye ugratilmamaya
calistlmis hem egitimciler hem de o6grenciler aniden gelisen bu duruma uyum
saglamak zorunda kalmislardir (Durak, Cankaya & Izmirli, 2020). Ancak
beklenmedik ve ¢ok ani gelisen bu siire¢ sonucunda okullar bir anda uzaktan egitime
gegmiglerdir. Bu durum her diizeyde hem Ogretmen/Ggretim elemani hem de
Ogrencilerin siiregte ¢esitli sorunlar yasamasini kagimmilmaz hale getirmistir.
Ilkokuldan yiiksekdgretime kadar her seviyede uzaktan egitim ve ¢evrimici uygulama
deneyimlerinin pandemi Oncesinde ¢ok simirli ve g¢ogunlukla asenkron olmasi,
pandemi siirecinin baglarinda uygulamada bir¢ok sorunun yagsanmasini da beraberinde
getirmistir.

Salgin doneminde, egitim-6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesinde karsilasilan
problemler, atilan adimlar ve verilen kararlar1 inceleyen ¢esitli ¢alismalar yapilmigtir
(Bozkurt, 2020; Brooks vd., 2020; Can, 2020; Calikoglu & Giimiis, 2020; Durak vd.,
2020; Kalkan & Yildiz, 2022; Ozer, 2020; Sar1 & Sar1, 2020; Wang, Cheng, Yue &
McAleer, 2020). Bu caligmalarin yanisira dgretmen adaylarinin (Gok-Colak &
Efeoglu, 2021; Giiven & Ugar, 2021; Kahraman, 2020; Karadag & Yiicel, 2020;
Kiirtiincti & Kurt, 2020; Owusu-Fordjour, Koomson & Hanson, 2020; Solak, Utebay
& Yalgin, 2020); 6gretmenlerin (Avct & Akdeniz, 2021; Bakioglu & Cevik, 2020;
Bayburtlu, 2020; Cakin & Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Pistav-Akmese & Kayhan, 2021;
Tiirker & Diindar, 2020) ve yoneticilerin (Bay-Donertas, Akkaya & Erkilig, 2022;
Kavrayict & Kesim, 2021) uzaktan egitim siirecinde yasadiklar1 problemleri arastiran
caligmalar da bulunmaktadir. Bu g¢aligmalarda uzaktan egitim siirecinde en ¢ok
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kargilagilan  sorunlarin  bagsinda teknik sorunlar (internet baglantis1  ve
bilgisayar/tablet/akilli telefon eksikligi, vb.) (Aver & Akdeniz, 2021; Bakioglu &
Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Cakin & Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Karadag & Yiicel,
2020; Kiirtinei & Kurt, 2020; Owusu vd., 2020) ve dijital igerik ve Ogretim
materyallerinin yetersizligi (Karadag & Yiicel, 2020; Owusu vd., 2020) gelmektedir.
Ayrica, 6gretim elemanlarinin uzaktan egitime yonelik becerilerinin sinirli olmasi
(Kalkan & Yildiz, 2022; Kirtiincii & Kurt, 2020), uygulamali derslerde iletigim
problemlerinin ortaya ¢ikmasi (Aygiines, Emirzeoglu & Giines, 2022; Cakin &
Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Gok-Colak & Efeoglu, 2021; Giiven & Ugar, 2021;
Kahraman, 2020; Kiirtiincii & Kurt, 2020) ve mesleki gelisimin yetersiz olmasi (Gok-
Colak & Efeoglu, 2021; Giiven & Ugar, 2021) gibi problemlerin de agiga ¢iktigi
goriilmektedir.

Pandemi ilan edilmesiyle bakanliga bagli okullar gibi tiniversiteler de ¢evrimigi
egitim uygulamasina ge¢mistir. Bu siiregte egitim fakiiltelerinde 6zellikle uygulamali
derslerin yiiriitiilmesinde yiiz yiize egitimde rastlanmayan bazi yeni sorunlar ortaya
¢cikmustir. Diger taraftan, 6gretmen adaylari onlar i¢in yeni bir durum olan ¢evrimigi
egitimi deneyimleyerek bu ortamda karsilagilan problemlere ¢oziim {iretme
stireclerini de yagsamiglardir. Bununla beraber, ¢evrimici egitimle sadece teorik dersler
degil mesleki uygulamalarin yapildigi dersler de sanal ortamda yiiriitiilmistiir.
Dolayisiyla bu uygulamali derslerde kazanilacak deneyimler sekteye ugramistir.
Laboratuvar dersleri, uygulamali ogretim dersleri ve &zellikle Ogretmenlik
Uygulamasi derslerinin adaylarin bu tiir deneyimleri yasadigi baslica dersler arasinda
yer aldig1 soylenebilir. Bu dersler igerisinde 6zellikle Ogretmenlik Uygulamasi
dersleri hem igerigi hem uygulama bi¢imi hem de statiisii bakimindan diger
uygulamali derslerden farkli bir yerde konumlanmaktadir.

Fakiilte-okul is birligiyle yiiriitilen Ogretmenlik Uygulamasi dersi, egitim
fakiilteleri son simf 6grencilerinin hem yedinci (Ogretmenlik Uygulamasi I) hem de
sekizinci (Ogretmenlik Uygulamasi I1) yariyilda aldiklari, iki saati teorik alti saati
uygulama olan zorunlu bir derstir (Simsek, Alkan & Erdem, 2013). Ogretmen
adaylarindan bu derste, okulun isleyisini 6grenmeleri, 6gretmenleri siniflarinda
gozlemleyerek deneyim kazanmalari, 6grenci profilleri hakkinda bilgi sahibi olmalari
ve ders planlar1 tasarlayarak gergek simif ortamlarinda 6gretmenlik deneyimi
kazanmalar1 beklenmektedir (Ozmen, 2008; Tonga & Tantekin-Erden, 2021; Yigit &
Alev, 2005). Ogretmenlik Uygulamasi I ve II derslerinde, dgretmen adaylar1 kendi
o0gretmenlik performanslarini degerlendirip eksikliklerini belirleyerek (Poulou, 2007,
Simsek vd., 2013) mesleki performanslarini gelistirme firsati bulurlar. Bu gelisim
siirecinde 6gretmen adayi, uygulama 6gretmeni ve Ogretim elemani arasindaki is
birligi 6nemlidir (Simsek vd., 2013). Ogretim elemani ve uygulama 6gretmeninin
uygulama stirecine aktif katilim ile, 6gretmen adaylarinin uygulama siirecinde
yaptiklar1 davraniglar1 degerlendirmeleri ve geri bildirimlerde bulunmalar1 adaylarin
gelisimlerine yonelik farkindaliklarimi artirmakta ve eksiklerini gérme ve giderme
firsat1 sunmaktadir. Alan bilgisi, meslek bilgisi ve genel kiiltlir boyutlarinda yetkinlik
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kazanmaya c¢aligan Ogretmen adaylarimin, bu is birligi ile meslege yonelik
farkindaliklarina da katki saglanmasi hedeflenmektedir (Yildirim, Ozyilmaz-Akamca,
Ellez, Karabekmez & Bulut-Uner, 2019).

Ogretmenlik Uygulamas1 1 ve II derslerinin yiiriitiilmesi siirecinde 6gretmen
adaylarindan uygulama 6gretmenlerinin derslerde kullandiklar1 yontem ve teknikleri,
smif yonetimi uygulamalar1 ile O6lgme ve degerlendirme uygulamalarini
gozlemlemeleri istenmektedir. Ayrica, adaylardan alana 6zgii 6gretim ydntem ve
tekniklerini kullanarak mikro-ogretim uygulamalari yapmalari, alana 6zgii ders
materyalleri gelistirip kullanmalari, bagimsiz ders planlayarak uygulayabilmeleri,
siif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme uygulamalari yapmalar:t da beklenmektedir
(Yiiksekdgretim Kurulu [YOK], 2022). Bu siirecte iki saatlik teorik dersler egitim
fakiiltelerinde dersi veren 6gretim elemanlari tarafindan yiiriitiillmekte ve bu derslerde
haftalik olarak uygulama siirecinde yapilanlar degerlendirilmekte, 6dev kontrolleri
yapilmakta, adaylarin yasadiklari tecriibeler tartisilmaktadir. Altr saatlik uygulama
dersleri ise okullarda yiiriitiilmekte ve adaylar yukarida ifade edilen uygulamalari
O0gretmen kontroliinde yiiriitmektedirler. Bu nedenle siiregte hem Ogretim
elemanlarindan hem de 6zellikle uygulama o6gretmenlerinden uygulama siirecini
yakindan gozlemleyerek adaylar1 yonlendirmeleri, eksikliklerini belirleyerek gerekli
diizeltmeleri yapmalarini saglamalari, mesleki deneyim kazanacak sekilde sinif ici
uygulamalar yiiriitmelerini saglamalari ve fakiilte-okul is birligi siirecini siirekli canli
tutmalar1 beklenmektedir. Hem Ogretim elemanlarimin  hem de uygulama
ogretmenlerinin kendilerinden beklenen gorevleri etkili bir sekilde yerine getirmeleri
Ogretmen adaylarinin mesleki gelisimleri agisindan son derece dnemlidir.

Yiiz yiize egitim ortami ile ¢evrimi¢i egitim ortaminin dinamiklerinin farkli
olmasi, ¢evrimici Ogretmenlik Uygulamasi I ve II derslerinde 6gretmen adaylarmin,
uygulama 6gretmenlerinin ve dgretim elemanlarinin birtakim sorunlar yagamalarina
yol agmustir. Ogretmen adaylarinin lisans egitimleri siirecinde &gretime ydnelik
aldiklart derslerin yiiz yiize O0gretimin dinamiklerine uygun olmasi ve g¢evrimigi
ogretime yonelik deneyimlerinin sinirli olmasi siiregte dogal olarak cesitli problemleri
aciga c¢ikarmistir. Aym1 zamanda, bu ani ve beklenmedik problemler &gretmen
adaylarinin sorunlar1 ¢6zmek adina farkli deneyimler kazanmalarini da saglamustir.

Gergek smif deneyimi smirlt olan 6gretmen adaylarinin gevrimigi ortamda
gergeklestirilecek Ggretim siirecinde hem uygulama 6gretmeni hem de 6grencileri
nasil gézlemleyecekleri, 6grencilerle nasil iletisim kuracaklari, mesleki olarak nasil
gelisim gosterecekleri, mikro 6gretim uygulamalarint nasil yiiriitecekleri, etkili bir
dersi nasil planlayip uygulayacaklari, 6l¢gme-degerlendirme faaliyetlerinin nasil
yiiriitiilecegi, simif yonetiminin nasil saglanacagi ve nasil tecriibe kazanilacagi gibi
sorgulamalar1 beraberinde getirmistir. Cevrimici ortamda yapilacak 0Ogretim
uygulamalarinin, yiiz yiize ortamdaki uygulamalardan farkli olmasi1 ve onlar1 taklit
etmemesi Onemlidir (Bozkurt, 2020). Cevrimici ortamlarda anlamli 6grenmenin
saglanmasi i¢in farkli 6gretim araglarini kullanmak, 6grencilerle farkl iletisim yollari
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aramak (Rapanta, Botturi, Goodyear, Guardia & Koole, 2020) ve alan bilgisine
pedagojiyi ve teknolojiyi entegre etmek gerekmektedir (Anderson, 2009; Bozkurt,
2020). Bu baglamda, &gretim elemanlarinin ve uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen
adaylarim1 nasil yonlendirdikleri, adaylarin &gretimi nasil gerceklestirdikleri ve
¢evrimigi ortami Ogretimlerine katabilme durumlari, adaylarm bu yeterliklere ne
kadar sahip olduklar1 ve yeterliklerini nasil kullandiklar1 ile kendilerini yeterli gérme
durumlari, bu faaliyetleri gergeklestirirken karsilagilan sorunlar ve siirece yonelik
deneyimleri incelenmesi gereken konular olarak 6n plana ¢ikmistir.

Ogretmenlik Uygulamasi derslerinin pandemi &ncesinde yiiz yiize yiiriitiildiigii
donemlerde, bu derslerde yasanan sorunlara ve siirecin daha etkili hale getirilmesine
yonelik caligmalara siklikla rastlanmaktadir (Aslan & Saglam, 2018; Cengiz, 2021;
Degirmencay & Kasap, 2013; Donmez-Usta & Turan-Giintepe, 2016; Goktas & Sad,
2014; Tonga & Tantekin-Erden, 2021; Yildirim-Yakar, Uzun & Tekerek, 2021). Bu
caligmalarda, Ogretmen adaylarinin uygulama ogretmenleriyle iletisim sorunu
yasamalar1 ve yeterli rehberlik ve destek gorememeleri, 6gretim elemant ile iletisim
eksikligi hem uygulama 6gretmenlerinden hem de 6gretim elemanlarindan yeterli geri
bildirim alamama, derse yonelik degerlendirmelerin standart olmamasi gibi hususlar
sorun olarak ortaya konulmustur. Bu sorunlar giincelligini korurken, c¢evrimigi
uygulamanin da kendi dogasindan kaynaklanan sorunlarin Ogretmenlik Uygulamasi
dersinde de agiga ¢ikmasi beklenmektedir. Giinlimiizde her ne kadar pandemi siireci
neredeyse sona ermis ve yliz ylize egitime bir slireligine baslanmis olsa da 6 Subat
2023 tarihinde ger¢eklesen Kahramanmaras merkezli depremle yiiksekdgretimde
cevrimigi Ogretime tekrar doniilmiistiir. Gelecekte de farkli durumlar sebebiyle
¢evrimi¢i egitim karar1 alinma ihtimali bulunmaktadir. Bu tiir durumlarda ge¢mis
tecriibelerin ortaya konulmasi ve analiz edilmesi, yasanan sorunlarin ve deneyimlerin
tespiti ve gelecek igin bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik gerekli 6nlemlerin alinmasi
onem arz eden bir husustur. Biitiin bunlara ek olarak; teknolojik gelismelerin hizla
ilerledigi 21. yilizyilda daha erisilebilir ve ekonomik olma gibi sebeplerle egitimde
uzaktan egitim uygulamalarina siklikla yer verilecegi de bir gercektir. Bu nedenle
pandemi siireci tecriibelerinin iyi analiz edilmesi ve yaganan sorunlara yonelik
gelecege doniik ¢oziimlerin ve farklt uygulamalarin simdiden planlanmasi
gerekmektedir. Ozellikle teorik kism1 egitim fakiiltelerinde uygulama kismi ise Milli
Egitim Bakanligina’a bagh okullarda yiiriitiilen Ogretmenlik Uygulamasi dersleri
Ozelinde c¢evrimigi uygulamalarda Ogretmen adaylarimin hem teorik hem de
uygulamali kisma iligkin deneyimleri irdelenmesi ©onemlidir. Bu irdelemenin
sonucunun, yasanilan sorunlarin tespiti ile sorunlarin ¢dziimiine yonelik 6nemli
fikirler sunacagi ve gelecege hazirlikli olmay1 saglayacag asikardir.

Pandemi siirecinde 6gretmenlik uygulamasi derslerinin ¢evrimigi yiiriitiilmesine
iligkin farkli 6gretmenlik alanlarinda adaylarin goriiglerini tespit etmeyi amaglayan
caligmalar yiiriitiilmiistiir (Aygiines vd., 2022; Gok-Colak & Efeoglu, 2021; Giiven &
Ugar 2021; Kalkan & Yildiz 2022; Kog¢ 2020). Fen bilimleri 6gretmen adaylarinin da
bu siirecteki deneyimlerini inceleyen ¢aligmalar bulunmaktadir (Aydin, 2021; Koray
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& Pekbay 2022). Ancak bu calismalarin katilimer gruplarinin sinirli olmasi, sinirli
sayida deneyimin aciga ¢iktig1 seklinde yorumlanabilir. Bu sebeple, daha yiiksek
katilimli 6gretmen aday1 gruplariyla yiiriitiilecek calismalarla cevrimigi Ogretmenlik
Uygulamasi derslerine iligkin bilgi elde edilecegine inanilmaktadir.

Bu diigiinceden hareketle ¢alismada, fen bilgisi 6gretmen adaylarimin Covid-19
pandemi déneminde cevrimici olarak yiiriitilen Ogretmenlik Uygulamasi I ve II
derslerine yonelik deneyimlerinin tespit edilmesi amaglanmustir.

Yontem

Arastirma Deseni

Calisma, nitel aragtirma yontemlerinden fenomenoloji deseni dogrultusunda
ylritilmiistir. Fenomenoloji ¢alismalarinda, bireylerin belirli bir zaman ve baglam
icerisindeki deneyimleri incelenmekte, bdylece o baglama iliskin bireylerin
deneyimlerinin ortak anlami ¢ikarilmaktadir. Bu ¢alismada da fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin pandemi siirecinde ¢evrimici olarak yiiriitiilen Ogretmenlik Uygulamasi I
ve II derslerine yonelik deneyimleri, yasanilan durumlar, onlarin bu durumlart nasil
algiladiklar1 ve yorumladiklar irdelenerek aciga ¢ikarilmaya ve bu deneyimlerin
genel bir goriintiisii sunulmaya ¢alisilmistir (Aydin-Giinbatar, 2019; Marton, 1986;
1994).

Calisma Grubu

Calismaya, Karadeniz Bolgesi’nde yer alan bir devlet {iniversitesinin egitim
fakiiltesinde 6grenim gérmekte olan ve 6gretmenlik uygulamasi dersine devam eden
fen bilgisi dgretmenligi 4. smif 6gretmen adaylart katilmistir. Calisma grubuna,
amagl olarak Ogretmenlik Uygulamasi derslerine katilan 6gretmen adaylar1 secilmis
ve calismaya goniillii 37 6gretmen aday: (33 kadin; 4 erkek) katilmigtir. Aragtirmanin
verileri dgretmen adaylarmin Ogretmenlik Uygulamasi 1 dersini tamamladigi,
Ogretmenlik Uygulamasi II dersini de tamamlamak iizere oldugu zaman diliminde
toplanmustir. Ogretmenlik Uygulamasi 11 dersinin hem teorik hem de uygulamali
kisimlar1 uzaktan egitim yoluyla yiiriitiilmistiir. Teorik boliimii {iniversitedeki
Ogretim elemaniyla danigma / rehberlik saati olarak yiiriitiiliirken, uygulama kisminda
ise 6gretmen aday1 uygulama 6gretmeninin ilettigi link tizerinden okuldaki dersleri
takip etmistir. Ogretmen adaylarindan bu derslerde 6gretim gergeklestirmeleri ve hem
uygulama 6gretmenin hem de 6gretim elemanin miimkiin oldugu siirece adaylar1
izlemeleri beklenmektedir.

Veri Toplama Araci

Calismada veriler agik uclu sorular araciligi ile toplanmstir. Sorular, arastirmacilar
tarafindan gelistirilmis olup fen egitimi ve 6gretmen egitimi ¢alisan alan uzmanlar
tarafindan kontrol edilmistir. Sorular hazirlanirken literatiirde agiga ¢ikan rehberlik
(Aslan & Saglam, 2018; Degirmencay & Kasap, 2013; Karasu-Avci & Ibret, 2016;
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Ozmen, 2008; Tonga & Tantekin-Erden, 2021), 6gretim faaliyetleri (Aslan & Saglam,
2018; Boz & Boz, 2006; Donmez-Usta & Turan-Giintepe, 2016; Tonga & Tantekin-
Erden, 2021) ve mesleki gelisim (Aslan & Saglam, 2018; Boz & Boz, 2006; Yildirim
vd., 2019) temalarina yonelik problemler temel alinmistir. Bu problemler ¢evrimigi
ogretimle iligkilendirilerek acik uglu sorular tasarlanmig olup her baslik ii¢ ya da dort
soru icermektedir. Rehberlik temasi altinda adaylara ders yiiriitiiciilerinin (6gretim
eleman1 ve uygulama ¢gretmeni) nasil rehber olduklari ve ekrandan iletisim yollari;
Ogretim faaliyetleri temasi altinda motivasyonu saglama, 6gretim yontem-teknikleri
ve 0grenmeyi degerlendirme, mesleki gelisim temasi altinda mesleki deneyim, eksik
kalinan noktalara iliskin sorular yer almaktadir. Kullanilan veri toplama araci ekte
sunulmugstur (Bakiniz Ek-1).

Veri Toplama Siireci

Veriler, devam eden pandemi siireci sebebiyle c¢evrimigi ortamda toplanmuistir.
Calismaya yonelik etik kurul izni alindiktan sonra &gretmenlik uygulamasi dersi
yiritiiciileri ile iletisim kurulmus ve acik uglu sorularin yer aldigt Google Form
linkini adaylarla paylasmalar rica edilmistir. Bu form iizerinden 6gretmen adaylari
sorulart cevaplandirmislardir. Her 6gretmen adayinin bir kere cevaplayabilecegi
sekilde tasarlanmistir. Bu sayede bir dgretmen adayinin birden fazla kez cevap
vermesinin Oniince gecilmistir. Adaylarin cevaplamaya devam edebilmeleri i¢in
calismaya katilmay1 goniillii olarak kabul ettiklerini isaretlemeleri istenmistir. Ayrica,
form bos soru birakilmasina izin vermemektedir. Béylece, adaylarin tiim sorulari
yanitlamalari amaglanmigtir. Ancak, adaylarla bire bir goriisme olmadigi i¢in yanit
kutusuna ‘fikrim yok/bilmiyorum’ gibi yazilan cevaplari da sistemin yanit olarak
kabul etmesi sebebiyle bazi sorulara yonelik veri kaybinin olustugu goriilmiistiir.

Veri Analizi

Ogretmen adaylarimin cevaplar1 betimsel yontemle analiz edilmistir. Calismaya
katilan adaylar “O1, O2.. 037" olarak kodlanmistir. Sorularin yapilandirildig
rehberlik, 6gretim faaliyetleri ve mesleki gelisim temalar1 analiz birimleri olarak
kullanilmistir. Adaylarin cevaplar1 analiz birimleri bazinda ayrilmustir. Ogretmen
adaylarimin agik uclu sorulara verdikleri cevaplar tanimlayici ve anlamli s6z dbekleri
halinde etiketlenerek kodlar belirlenmistir (Miles & Huberman, 2015). Her tema i¢in
kodlarin ve frekanslarin yer aldig1 tablolar olusturulmustur. Bu islem sona erdikten
sonra, analiz siirecine bir ay ara verilmis, daha sonra aragtirmaci verileri tekrar analiz
ettikten sonra yapilan ilk analizlerle karsilagtirmigtir. Arastirmacinin iki analizi
arasindaki uyumun belirlenmesinde Miles & Huberman’in (1994) 6nerdigi [goriis
birligi/(gorlis birligi + gorts ayriligl) X 100] formiili kullanilmigtir. Bu formiil
dogrultusunda, uyum rehberlik temasi i¢in %81,08; 6gretim faaliyetleri i¢in %90,28
ve mesleki gelisim i¢in %86,30 olarak hesaplanmistir. Kararsiz kalinan kodlar i¢in
alan uzmaninin goriigiine bagvurulmustur.

Gecerlik ve Giivenirlik
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Calismada inandiriciligl (ic gecerlik) saglamak igin hem veri toplama aracinin
gelistirilmesi hem de verilerin analizinde uzmanlarin goriislerine basvurulmustur.
Aktarilabilirlik (dig gegerlik) icin, calismanin katilimc1 grubu amach olarak segilip
grubun 6zellikleri betimlenmistir. Bulgular herhangi bir yorum katilmadan sunulmaya
calistlmis ve dogrudan alintilarla desteklenmistir. Katilimcilar ¢aligma boyunca
kodlarla ifade edilmistir. Ayrica, Miles & Huberman’in (1994) giivenirlik formiili
kullanilarak kodlayicilar aras1 uyum katsayist hesaplanmistir.

Bulgular

Ogretmen adaylarinin agik uglu sorulara verdikleri cevaplardan elde edilen bulgular
rehberlik, 6gretim faaliyetleri ve mesleki gelisim analiz birimleri tema olarak kabul
edilerek bu temalar altinda benzer ozellikleri tasiyan kodlar kategoriler altinda
sunulmustur.

Cevrimici Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Ders Yiiriitiiciilerinin Rehber
Olma Durumlari

Uzaktan egitimle yiiriitilen O6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik O&gretim
elemanlar1 ve uygulama 6gretmenlerinin 6gretmen adaylarina verdikleri dnerilerden
elde edilen veriler Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1.
Cevrimigi Ogretmenlik Uygulamast Dersine Yonelik Ders Yiiriitiiciilerinin Ogretmen
Adaylarina Onerileri

Kategoriler Kodlar Ogretmen aday1 kodlar f

01, 07, 011, 015, 017, 018, 021,

Sanal ortamlar1 kullanma 024, 027, 031 10
Ogrenci merkezli ders planlar1 kullanma 02, 04, 06, 021, 025, 034, 037 7
Etkinlik yapma 06, 014, 019, 020, 021, 025,033 7
flgi / dikkat gekme 06, 020, 031, 032, O35, 037 6
_i} Farkl1 soru gesitleri kullanma 05, 019, 020, 021, 025, 033 6
§ g;zl;hv}l;t.i)ntem ve teknikleri uygulama (hikaye, 09, 013, 021, 033, 037 5
:qé Eglenceli ders siireci 06, 021, 030, 036 4
£ Konuyu gorsellestirme 020, 024, 028, 036 4
:gn Ogrenmeyi degerlendirme 02, 020, 021, 025 4
Ogrenci katilimini saglama 02, 012, 025 3
Giinliik hayattan 6rnekler kullanma 016, 020, 033 3
Uygun etkinlik secimi 09, 026 2
Derse iyi hazirlanma 06, 026 2
Diiz anlatimdan kaginma 014, 627 2
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Sinif yonetimi 010, 016 2
f(6gretime yo6nelik oneriler) 67
° Ogrencilerin goriintiilerini ve seslerini agma 04, 05, 037 3
% é % % S6z hakki verme 04, 05, 018 3
,§§ ‘§ % Ses tonuna dikkat etme 05,09 2
© Ogrenci isimlerini bilme 019, 037 2
Ders yiiriitiiciileri tarafindan bilgi verilmedi 08, 029 2
f(6grencilerle iletisime yonelik oneriler) 12
Toplam 79

Tablo 1 incelediginde ogretmenlik uygulamasi dersinin g¢evrimigi olarak
yiiriitiilmesine yonelik ders yiiriitiiciilerinin 6gretmen adaylarina yaptiklar: dnerilerin
Ogretime ve 6grenci iletisimine yonelik olmak tizere iki baslik altinda toplandigi ancak
onerilerin ¢ogunlukla &gretime yonelik oldugu aciga cikmustir (£:67). Ogretmen
adaylariin ekrandan 6grencilerle nasil iletisim kurabileceklerine yonelik onerilerin
(f:10) ise smurlt oldugu belirlenmistir. Ders yiiriitiiciilerinin onerileri incelendiginde
cevrimigi O6gretimle iliskili iki kodun agiga ¢iktig tespit edilmistir (sanal ortamlari
kullanma, 6grencilerin goriintiilerini ve seslerini agma). Ayrica, iki 6gretmen aday1
¢evrimigi olarak ders yiiriitmeyle ilgili kendilerine bilgi verilmedigini belirtmislerdir.
Asagida 6gretmen adaylarinin drnek ifadeleri sunulmustur.

“... elimizden geldigince kisitl ders siiresinde sanal uygulamalar, videolar vb
kullanarak dersi zenginlestirmemizi onermislerdi.” (O7)

“Ogrencilerin ders sirasinda daha aktif olmalarini saglayacagimiz planlar
kullanmamiz gerektigi, planlamada dikkat ¢ekme, etkin ugrasi ve degerlendirme
yapabilecegimizi séylediler.” (02)

“Diiz bir anlatim yapmamamiz gerektigi etkinlikler kullanarak ders anlatmamiz
soylendi.” (014)

“... Plansiz derse girmememiz gerektigini ozellikle SE modeli gibi dersin isleyigini
dinamik tutan, sikiciliktan kurtaran modeller kullanmamiz gerektigini soylediler.
Deney kismi icin videolar izletmemiz gerektigini, ekran basinda yapilabilecek bir
deney ise mutlaka yapmamiz gerektigini soylediler. Degerlendirme sorularinda farkl
yontem ve tekniklerin kullanilmasimin éneminden bahsettiler...” (021)

“Slayt iizerinden bir planlama yapimasmi oneriyorlar. Slaytlarin renkli,
ogrencilerin dikkatini ¢ekecek nitelikte olmasi gerekiyor. Ogretim yéntem ve
tekniklerini kullanarak ders anlatimi yapiyoruz. Cesitli kavram ogretimi teknikleri
kullanarak degerlendirme yapimasi éneriliyor. Ogrencilerin kameralarini agmasini
istiyoruz...” (037)
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Ogretmen adaylarinin ders yiiriitiiciilerinin sorumluluklarina yénelik goriisleri
Tablo 2’°de yer almaktadir.

Tablo 2.

Ogretmen Adaylarina Gére Ders Yiiriitiiciilerinin Sorumluluklar:

Kategoriler Ogretmen adaylarinin cevaplarindan agiga gikan kodlar O;Z?;i;r??ﬂ el(e) I%Ir ::::T(lf)

Ders anlatimlarini degerlendirme 14 9

=) Ders planlarini degerlendirme 7 3

% Okuldaki/siniftaki problemlerin ¢6ziimiinde yol gosterme 5 3

= Dersi gozlemleme 2 6

g Eksik olunan alanlar ifade etme 3 2

E Ogrencileri tanitma 2 1

E Ogretmen adayi icin siireci planlama 1 1

-5 Dersin isleyisine yonelik oneri 5 -

:L; Mesleki gelisimi saglayacak doniitlerde bulunma 4 -

2 Tletisim kurmaya yonelik oneri 3 -

= Diizenli gériisme 2 -

2 Ogretmen adaylarin1 motive etme 2 -

z Donem boyunca rehberlik/takip - 7

a Sanal uygulamalar tanitma - 1
Kolay iletisim kurma - 1
f(ders yiiriitiiciilerinin sorumluluklart) 49 34
g5 Ders anlatimlarini degerlendirmeme 6 4
ZE Ogrencileri tanitmama 2 -

= % Ders planlarini degerlendirmeme 2 -
£o Mesleki gelisime yonelik toplantilarin olmamasi 2 -
Mo Daha fazla ders gozlemleme - 2
f(karsilagilan problemler) 12 6
Toplam 61 40

Tablo 2 incelediginde 6gretmen adaylarinin hem uygulama &gretmenleri hem de
Ogretim elemanlarinin ders anlatimlarini ve ders planlarini degerlendirmeleri,
problemlerin ¢oziimlerinde yol gostermeleri, dersi gdzlemlemeleri ve eksik olunan
alanlar ifade etmeleri kodlarinda ortak goriislere sahip olduklari goriilmektedir.
Bunun disinda uygulama dgretmenleri igin, dersin isleyisine ve adaylarin mesleki
gelisimlerine yonelik onerilerde bulunmalar1 agiga ¢ikarken 6gretim elemanlart igin
ogretmenlik uygulamasi dersi siiresince rehberlik/takip kodu ifade edilmistir.
Ogretmen adaylarmin ders yiiriitiiciilerinin ders anlatimlarim takip etmemesi
karsilagilan ortak problem olarak tespit edilmistir. Bununla beraber Tablo 2’ye
bakildiginda, uygulama 6gretmenlerine yonelik daha fazla sayida kod ¢ikmasi (16 kod
uygulama dgretmeni; 12 kod dgretim elemani) ve kodlarin frekanslariin daha yiiksek
olmas1 (uygulama Ogretmeni f:61; 6gretim elemani f:40) 6gretmen adaylarinin
uygulama o&gretmenlerinden daha fazla beklentisi oldugunu gostermektedir.
Ogretmen adaylarimin uygulama 6gretmenlerine iliskin rnek cevaplari asagida yer
almaktadir.
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“Uygulama dgretmenim kesinlikle ¢ok iyi bir rehber... Sorumluluklar: ise bize
kendilerinin kazanimlar: vermesi, gézlem yapma saatimiz, ders anlatma saatimiz ve
siirecimiz, ders anlatimlarimizi yorumlamasi vs...” (O5)

“Uygulama &gretmenim yeterli diizeyde rehberlik yapiyor. Ogrenci ile nasil
iletisime ge¢cmemiz gerekiyor onlara nasu davranmaliyiz bu konularda bizi
bilgilendiriyor. Derste zor durumda derse katim saglamak. Ders sonu dersi
degerlendirmek. Ogretmene motivasyon agisindan destek saglamak...” (O6)

“Kismi olarak sorumluluklarimi yerine getiriyor denebilir. Isterdim ki zor
agrencilerle ilgili bilgiler verilsin. Belli durumlar bize érnekler tizerinden anlatilsin....
Ders anlatimimiza gére geri bildirim verseler biz sordugumuzda ancak cevap
alyoruz.” (08)

“Uygulama 6gretmenimiz sadece 6grencilere yiiz vermememizi yoksa anlatimimizi
bozacaklarimi soyliiyor. Toplantilarimiz 6gretimi iyilestirmek icin degil konu dagilimi
yapmak icin oluyor. Ogretmenlerin bize eksik veya yanlis uygulamalarimizda doniit
vermesini isterdim.” (029)

Ogretmen adaylarinin &gretim elemanlarimin sorumluluklarina yonelik &rnek
cevaplar asagida sunulmustur.

“«

daha fazla gézlem yapmasin isterdim sadece bir dersi gozlemledi.
Sorularimiz olunca ilgileniyor o yiizden kismen yeterli rehberlikte bulunuyor
diyebilirim. Anlatimlara katilip eksik yonlerimizi séylese daha ivi olabilir.” (09)

“Bizi staj yaparken dinlemelerini ve her hafta bunlarin degerlendirilmesinin
yapilmasimin gerektigini diigtiiniiyorum. Ders planlarimizda yararlanabilecegimiz
sanal ortamlar veya kullanabilecegimiz teknikler gésterilmeli.” (O18)

“Siire¢ boyunca égretim elemani rehberlikte bulunmals.” (026)

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin, uygulama 6gretmenleri ve dersin 6gretim
elemanlarinin rehberliklerinin yeterli olup olmamasina yonelik goriisleri Grafik 1°de
gosterilmigtir.

40
29
30 24
20
10 5
3 1 2
0 ................ Hmnnmm
Evet Kismen Hayir
Uygulama 6gretmeni i Ogretim elemani
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Grafik 1. Ders yiiriitiiciilerinin rehber olma durumlarina iligkin 6gretmen aday1
goriisleri

Ogretmen adaylarma yoneltilen Ogretmenlik uygulamasi dersi uygulama
Ogretmeni ve Ogretim elemaninin rehberliklerinin yeterli olup olmadigi sorusuna
adaylarin biiyiikk cogunlugu “evet” cevabini vermistir. Grafik incelendiginde,
adaylarin 6gretim elemanlarinin rehberliginden gorece daha memnun olduklar
sOylenebilir. Ders yiiriitiiciilerinin rehberliklerinin kismen yeterli oldugunu diisiinen
O0gretmen adayr sayist dorttiir. Yedi Ogretmen adayr ise ders yiiriitiiciilerinin
rehberliklerinin yeterli olmadigini belirtmisgtir

Cevrimici Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Ogretim Faaliyetleri

Ogretmen adaylarmin gevrimigi 6gretmenlik uygulamasi dersinde ogrencilerle
iletisim kurma ve iletisimi engelleyen faktorlere yonelik goriisleri Sekil 1°de
gosterilmistir.

Ogrencilerle kurulan iletisime yonelik goriisler Ogrencilerin sorulara cevap 04, 07, 013, 015, 020,
vermemesi 024, 027
5 Ogrencilerin sisteme
g Sl 013, 619, 620, 621, 037
&
Yeterli iletisim § Teknik sikintilar 04, 019, 033
Yetersiz iletigim 1:10 >
5
o
= Uzaktan egitim iletigim A A0 6
8 kumaya j‘ o 02, 620, 626
£
e -z Kamera ve sesin kapali
el 3 ki 07,027,037
Zaman kisitlamasi 04,033

Sekil 2. Cevrimigi ortamda 6gretmen adaylarinin 6grencilerle kurduklari iletisime
iligkin gorisleri

Calismaya katilan 6gretmen adaylarinin biiyiik ¢ogunlugu, g¢evrimigi olarak
yiiriitiilen 6gretmenlik uygulamasi dersinde yeterli iletisim kuramadiklarini (%39
yetersiz iletisim; %29 kismen yeterli iletisim) ifade etmislerdir. Yeterli iletisim
kurabildiklerini belirten adaylarin oram ise %32’dir. Ogrencilerin sorulara cevap
vermede isteksiz olmasi (f:7) ve ¢evrimigi sisteme katilimlarimin az olmasi (f:5)
iletisimde karsilagilan problemlerdendir. Ornek 6gretmen aday1 cevaplarina asagida
yer verilmistir.

“Yeterli iletisimi kuramiyorum. Ciinkii bazi 6grenciler ekran karsisinda olmuyor,
seslendigimiz zaman cevap alamiyoruz. Bazi 6grenciler internet ve elektrik olup
olmamasindan dolay: dersten diigebiliyorlar ya da derse girmiyorlar. Her 6grenci ile
de iletisim saglayabilecegimiz vaktimiz bazen olmuyor.” (04)
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“Yeterli iletisim kurdugumu diisiiniiyorum. Eglenceli ortam yaratip ilgi ¢ekmeye
calistm. Genelde degerlendirme sorulari ¢ozerken daha iyi iletisim kuruyorduk sanal
ortamdan oyun tasarlayarak ilgi cekiyordum.” (09)

“Bazi anlatimlarimda diisiiniiyorum bazi anlatimlarda diisiinmiiyorum. Ogrenci
katilminin fazla oldugu siniflarda motivasyonum daha ¢ok artiyor ve daha yogun
iletisime gegebiliyorum. Ornegin ders anlatimi gerceklestirdigim bir sinifta derse
sadece 3 6grenci katildi ve birinin mikrofonu bozuktu haliyle bende dersi 2 6grenciyle
yiiriitmek zorunda kaldim bu durum motivasyonumu ¢ok diisiirdii ve etkili iletisim
kurabildigimi diisiinmiiyorum o ders icin.” (019)

Ogretmen adaylarinin iletisim kurmak igin tercih ettigi yollar Tablo 3’te yer
almaktadir.

Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin Cevrimici Ortamda Iletisim Kurma Yollar:
Kategoriler Kodlar Ogretmen aday1 kodlart f
Soru sorma 01, 65, 06, 08, 09, 012, 013, 017, 620-022, 15
024, 025, 029, O35
.. Giinliik hayattan 6rek verme 05, 06, 08, 025, 034 5
Ogretim
faaliyeti  Ilgi gekici konular anlatma 05, 09, O34 3
Deney yapma / yaptirma 013, 018, 029 3
Sanal uygulamalar kullanma 09, 033 2
f(6gretim faaliyetleri) 28
Giiler yiizlii olma 03, 05, 011, 024 4
S6z hakki verme 010, 018, 021, 028 4
Kisisel ¢\ a sohbet 05, 08, 031, 033 4
ozellik
Esit siire konugma 011,018 2
Samimi olma 023,024 2
f(kisisel ozellik) 16
Toplam 44

Ogretmen adaylarinin cevrimigi 6gretmenlik uygulamasi dersinde &grencilerle
iletisim kurmak i¢in tercih ettikleri yollar 6gretim faaliyetleri ve kisisel ozellikler
olmak iizere iki kategori altinda toplanmaktadir. Ogretmen adaylar1 6grencilerle
iletisime ge¢mek i¢in soru sormayi (f:15) tercih ettiklerini ifade etmiglerdir. Kisisel
ozellikler baslig1 altinda adaylarin giiler yiizlii olma, s6z hakki verme ve kisa sohbet
gibi ifadeleri yer almaktadir. Ogretmen adaylarinin &rek cevaplarina asagida yer
verilmigtir.
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“Ogrenciler sordugum sorulart yapamasalar bile onlara giiven vererek beraber
¢oziimiinii yapinca daha mutlu oluyorlar. ... konuyla ilgili giinliik hayattan ornek
verince onlart ilgilendiren bir sey olunca daha ok iletisim gésteriyorlar.” (O5)

“Onlara giinliik hayatlarindan sorunlar soruyorum o&rnekler vermelerini
istiyorum.” (06)

“Hepsine igten ve samimi davranmayi ¢alistyorum hepsine esit siirede konugma
hakki vermeye ézen gosteriyorum.” (O11)

Ogretmen adaylarinin ¢evrimici 6gretim faaliyetlerini tasarlarken kullandiklart
tekniklerin, kullanim amaglarima gore siniflandirilmast sonucu elde edilen veriler

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4.
Ogretmen Adaylarinin Cevrimici Ogretimde Kullandiklar Teknikler
Teknikler Motivasyon f Ogretim siireci f Degerlendirme f
saglama amagl
01, 04, 06-08,
04, 06, 08-010, 010-014, 017,
Soru-ceva 01, 06, 012, 015, 7 013,014, O16- 27 018, 021, 023- 30
P 019, 021, 629 022, 024-030, 025, 027, 028,
033, 035-037 031-033, 035-
037
. « 08, 010, 015, 017, "
Beyin firtiasi 029 1 029, 032 6 Ol17 1
Egitsel oyun 04, 05, 09, 023 4 09 1 029 1
N .. .. 06, 013, 016, 018,
Deney 8;3’ 019, 021, 4 020,024,027, 10
029, 033, 037
04, 08, 015, 022,
Video 030, 031, 035, 8 04,012,024,033 4
036
01, 02, 04, 05,
Etkinlik yapma 018, 019, 021, 9 07,027 2
027,037
. 08, 018, 022, 011, 012, 624,
Gorsel kullanma 023, 036, 037 6 28 3
. 08, 010, 022, 027,
Tartisma 027 1 637 5
. 04, 05, 017, 018,
Kavram haritasi 632 5
Tanilayier 05, 016 2 019, 020,029 3
dallanmis agag
Yapilandirilmis » 019, 020, 629,
grid 03 ! 034 4
Anlam ¢5zimleme 05, 025 2 019,020 2
tablosu
Balik kilg1g 025 1 029,034 2
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Hikaye 09 1 05,036 2
Rol oynama 05 1 05,037 2
S;g;/ljilgnr;zilar 07 1 05011 2
Simiilasyon 08, 019, 037 3 024 1
Analoji 029, 031 2
Animasyon 05,015 2
Bulmaca 04,018 2
Sarki 020, 631 2

Drama 020

Gazete haberleri 022 1
Zihin haritasi 032 1
Toplam 47 83 45

Tablo 4’te goriildiigi lizere 6gretmen adaylariin 6gretim tekniklerini kullanma
amaclar1 motivasyon saglama, 6gretim siireci ve degerlendirme amacli olmak iizere
ti¢ kategori altinda toplanmustir. Adaylarin ii¢ kategori igin ortak olarak ifade ettikleri
kodlar soru-cevap, beyin firtinas1 ve egitsel oyundur. Ayrica, tabloda Ggretmen
adaylarinin 6gretim tekniklerini ¢ogunlukla 6gretim siirecine dahil ettikleri (f:83) ve
ogretim siirecinde kullandiklar1 tekniklerin ¢esitliliginin (22 teknik) daha fazla oldugu
belirlenmistir. Bununla beraber adaylar 6gretimlerini sanal ortamda gerceklestirseler
bile gevrimi¢i uygulamalar1 6gretimlerine sinirli (f:3) olarak dahil ettikleri tespit
edilmistir. Adaylarin 6rnek cevaplarina asagida yer verilmistir.

Motivasyon kategorisi i¢in;
“Konuyu giinliik hayatla bagdastirip sorular yoneltiyorum.” (06)

“Ben derslerimde &grencilerimin derse ilgilerini arttirmak i¢i etkinliklerden,
simiilasyonlardan ya da derste yapabilecegim deney veya materyalse derste
yapiyorum. Onlara sorular sorup cevaba birlikte ulasmaya calistyorum.” (019)

“Oyunlar ile fen 6gretimi ya da gorseller ile derse dikkat cekiyoruz.” (023)
Ogretim siireci kategorisi igin;

“... Eba iizerinden ya da baska uygulamalardan ders ile ilgili deneyler bularak
etkinligi tamamliyorum.” (O4)

“Soru cevap, gosteri deneyi, tahmin gozlem agiklama yontemlerini kullanityorum
dersi daha heyecanli hale getirdigini diigiiniiyorum.” (06)
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“Soru-cevap, deney, analojiler, beyin firtinasi, anlatim. Ogrencilerin siirece aktif
katilimini saglamak icin.” (029)

Degerlendirme amagli kategorisi i¢in;

“Ders sonu ogrencilere derste neler ogrendik kisa kisa tekrarlar yaptirryorum.
Diisiindiiriicii 6grendiklerini kullanabilecegi sorular soruyorum.” (06)

“Kisa sozlii yoklamalar ve ¢esitli soru tarzlariyla makul bir degerlendirme
yapmaya ¢aligiyorum. Ayrica siireg i¢erisinde de sik stk soru sorarak ve beyin firtinasi
yapma imkani saglayarak siireci degerlendirmeye ¢alistyorum.” (O17)

“Konu anlatimindan sonra oldukga fazla soru ¢ozmeye calisiyorum.” (021)

Ogretmen  adaylarinin  yiiriittiikleri ~ 6gretim  faaliyetlerine  yonelik

degerlendirmelerinden elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5.
Ogretmen Adaylarimn  VYiiriittiikleri Cevrimici  Ogretim  Faaliyetlerine Iliskin
Goriisleri
Kategoriler Kodlar Ogretmen aday1 kodlari f
- Giinliik hayatla iliski kurma 06, 013,014, 017, 029, 031 6
g S6z hakki verme 010, 013, 020, 026 4
,%SD Tlgi ¢ekici ifadeler kullanma C:)14,“(324.1., 026, 032 4
g Tonlama 01, 09, 026 3
S Sohbet 04, 016, 032 3
§ Samimi / 1limli davranma (:)7, (")gO, (")g4 3
= Olumlu déniit 025, 028, 033 3
S \I/)k;%er (glidiileyici sozler, giiler yiiz 02, 03, 05 3
f(motivasyon) 29
TGA (Tahmin Gézlem Agiklama) (:)6, (:)13,"(")19,0(")20,"(")25,._028,._037 7
E 5 5E modeli 03, 04,014, 018, 021, 028, 034 7
);&D % Ornek olay 013, 015, 018, 029, 034, 037 6
O Diiz anlatim 08, 020, 025, 027, 029 5
3E modeli 018 1
f(6gretim siireci) 26
(:)4, 0_6—(")8?_ (")10.—_(")14,._(")17,"(")18,"
Konu sonu soru-cevap 021, 023-025, 027, 028, O31- 033, 23
~ 035-037
> Farkl1 soru tarzlar1 kullanma “ = Ham e --
=) (dogru-yanlis, ¢oktan se¢meli, agik 916’ 920(2)’ 022, 025, 026, 027, 10
< . . 033, 034(2)
g uglu, beceri temelli vb.) ) ] ) )
E Konu sirasinda soru-cevap 01, 08, 011, 017, 018, 024, 028 7
% Tekrar etme / ettirme OS 06 08, 09, 025, O30 6
= Giinliik hayattan 6rnek isteme 024, 033 2
N A\ = . : . .
g Ogrencilere ianlamadlklarl yerin O11, 024 2
olup olmadigini sorma i
Diger (6n-son test, afig hazirlama) 03,29 2
Degerlendirmeye vakit kalmama 013 1
f(degerlendirme amagli) 53
Toplam 108
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Ogretmen adaylarmin 6gretim faaliyetlerine yonelik cevaplari motivasyon,
6gretim yontemi ve degerlendirme tercihi kategorileri altinda toplanmustir (Tablo 5).
Adaylar, dgrencilerini derse motive ederken giinliik hayatla iliski kurduklarini, s6z
hakki verdiklerini ve ilgi cekici ifadeler kullandiklarmi belirtmislerdir. Ogretmen
adaylar1 6gretim yontemi olarak TGA, 5E modeli, 6rnek olay ve diiz anlatimdan
yararlandiklarini ifade etmislerdir. Degerlendirme tercihi olarak ise adaylarin konu
sonu ve konu sirasinda soru-cevabi siklikla kullandiklari, bununla beraber farkli soru
tarzlarim1 da kullanmaya calistiklart ve konu sonu tekrarini tercih ettikleri tespit
edilmistir. Ogretmen adaylarinin 6rnek cevaplari asagida sunulmustur.

“Giinliik hayatindan ornekler veriyorum. Hi¢ konusmayanlara soz hakk
veriyorum.” (013)

“... deney yontemi, TGA ve bazen de drama. Bunlari secerken sinif diizeyine ve
katilimlarina gére karar veriyorum. Mesela drama yontemini 8.sinif yerine 5 veya
6.simiflarda kullanmayr tercih ediyorum. Ciinkii bu sinif diizeylerinde derse katilim
oldukea fazla.” (020)

“Uzaktan egitimde dlcme ve degerlendirme tekniklerinin ¢ogunu kullanmak
olduk¢a zor oluyor. Genelde agik uglu sorular, dogru yanhs, eslestirme ve bosluk
doldurma sorularindan yararlaniyorum. Miimkiinse balik kil¢igr ve tanimlayic
dallannmus agag teknigini de kullaniyorum.” (034)

Cevrimici Ogretmenlik Uygulamas: Dersinde Mesleki Gelisim

Ogretmen adaylarinin cevrimigi yiiriitiillen 6gretmenlik uygulamas: dersinde yeterli
mesleki deneyim kazanip kazanmadiklarina yonelik goriisleri Grafik 2’de
sunulmustur.

20
15
15
11

10 9

5

0

Yeterli Yetersiz Kismen

Grafik 2. Ogretmen adaylarinin mesleki deneyim kazanma durumlari

Ogretmen adaylarmin gevrimigi yiiriitillen dgretmenlik uygulamasi derslerinde
yeterli mesleki deneyim kazanip kazanmadiklarina ydnelik sorulara verdikleri
cevaplar incelendiginde, 15 6gretmen adaymin yeterli deneyim kazanamadigini; 11
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O0gretmen adaymin kazandigini ve 9 adayin ise kismen deneyim kazandigini ifade
ettigi belirlenmistir.

Ogretmen adaylarimin gevrimigi yiiriitiilen Ogretmenlik uygulamasi dersine
yonelik goriisleri Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6.
Cevrimici Ogretmenlik Uygulamasi Dersine Yonelik Ogretmen Adaylarinin Gériisleri
Kategoriler Kodlar Opretmen aday1 kodlart f
Cevrimigi ders anlatiminin rahat olmasi 06, 07, 013, 033, 034 5
Online uygulamalar1 6grenme ve kullanma O35, 08, 018, 024, 034 5
Heyecani yenme 035, 025,033, 037 4
:E) (k:aezv;rl]rrrrlllgl ders anlatiminda deneyim 017, 020, 028, (29 4
:§ Zaman ve mekan sinir1 olmadan dgretme 016. 620. O34 3
= deneyimi > i
E Zaman yonetimi 014,016 2
s Alternatif ders anlatma yollar kesfetme 020, 022 2
(k)l(;me degerlendirme tekniklerini rahat 018, 020 2
ullanma
Sinif yonetimi 07,013 2
Teknoloji bilgisi ve kullaniminda artis 020, 027 2
f(olumlu yonleri) 31
Opgrencilerle iletisim kuramama QlO, 912’ 914’ 915’ 917’ 924’ 12
026, 027,031, 033, 034, 037
Ogrencinin dinleyip dinlemedigini (:)10, Ol 1, C:)14, QlS, 019, 022, 10
anlamama 028, 029, 033, 035
Ogrenciyle goz temas1 kuramama 09, 017, 019, 022, 026, 029, 8
. 033,08
:i'g) Gergek sinif deneyimi eksikligi 85’904’ 05,07, 08, 024, 025, 8
E Internet problemi 016, 018, 022, 627-029, O34 7
& Deney yapamama 011, 026, 027, 631 4
voa Cevrimici ortamda ilgi ¢ekmenin zor 08.09. 031, O34 4
olmasi T ’
Sinif yonetimi 013, 020, 029 3
Cevrimici ortamda konu anlatimmin zor 04, 09 2
olmasit
Cevrimici deneyimin yetersiz olmasi 01, 02, 06, 013, V14, O19, 12

022, 024, 025, 030, 033, 036
f(olumsuz yo6nleri) 70
01-07, 011, 620, 023, 026,

Mesleki yasantiya olumlu katki 328, 529, 334, O35, O37 16
g ‘- . . 09 611 ’C')13 615 616 019
) s 77 L il et L L0
E Ogretmenlik deneyimi kazanma 02 0,025, 027, 028, 031, 033 12
s Gelecekte ¢evrimigi derslere kolay uyum 07,014, 019, 020, 021, 023, 11
= saglama 025, 027-029, 034
ét Cevrimici ortamlar 6gretimde kullanma 8;’10(-?)3;)9’ 018, 024, 029, 9
§ Cevrimigi ders tecriibesi 0s, 08, 09, 017, 620, 021, 9
% \ ¢ 033, 036, 037
= Ogrencilerle iliski gelistirme 04, 06, 016 3
Problem ¢ozebilme (:)10,“(512, 020 3
Diger (heyecan1 atma, zaman y6netimi) 04, 018 2
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f(mesleki yasantiya katki) 65
Toplam 166

Ogretmen adaylarinin ¢evrimigi 6gretmenlik uygulamasi dersine yonelik goriisleri
olumlu yonler, olumsuz yonler ve mesleki yasantiya katki olmak iizere {i¢ baslik
altinda toplanmigtir (Tablo 6). Olumsuz yon olarak 6gretmen adaylarimin siklikla
bahsettikleri kodlar; 6grencilerle iletisim ve goz temasi kuramama, onlarin dinleyip
dinlemedigini anlamama ve gercek sinif deneyimi eksikligidir. Ogretmen adaylarinin
olumlu olarak ifade ettikleri durumlarin frekanslar1 besin {izerine ¢ikmamaktadir.
Cevrimig¢i ders anlatiminin rahat olmasi ve anlatimda deneyim kazanma, online
uygulamalar1 6grenme ve kullanma ve heyecan1 yenme kodlar1 bu kategorinin altinda
yer almaktadir. Mesleki yasantiya katki kategorisinde adaylar ¢evrimigi egitimin
olumlu katki yapacagmna vurgu yapmuslardir. Ogretmen adaylari, Ogretmenlik
deneyimi ve ¢cevrimigi ders tecriibesi kazandiklarini, gelecekte olasi ¢evrimici derslere
rahatlikla uyum saglayabileceklerini ve ¢evrimi¢i ortamlart  dgretimde
kullanabildiklerini belirtmislerdir. Bununla beraber ¢evrimi¢i deneyimin, yiiz yiize
ogretim faaliyetlerde gerekli olan becerileri kazandirmasinda yetersiz oldugunu 12
ogretmen adayr ifade etmistir. Ogretmen adaylarindan cevap ornekleri asagida
sunulmustur.

“... Ogrencilerle bire bir etkilesim olanag saglamiyor. Ogrencinin ne sartlar
altinda dinledigini ya da gergekten dinliyor mu belirsiz.” (010)

“Ekranda anlatmak benim igin daha rahat oluyor. Eger okulda anlatmis olsaydim
swnif kontroliinde sikinti yasayabilirdim. Mesleki deneyim icin kismen etkili denebilir.”
(013)

“Olumlu yonii zaman ve mekan sinirlamasi olmadan Ggrenme eylemini
gergeklestirebiliyorum. Olumsuz yonii ise internet kesintisi gibi teknik sorunlarla
karsilasmak.” (O16)

“... ileride teknolojinin ve online egitimin hayatimizda daha fazla yer edinecegini
hep diisiintiyordum. Bu covid siirecinden dnce de var olan bir diisiinceydi. Bu nedenle
bu anlamda en azindan hali hazirda okullarda gérev yapan 6gretmenlere kiyasla,
atandigimizda daha tecriibeli olacagiz diye diisiiniiyorum.” (017)

Ogretmen adaylarinin gevrimigi yiiriitiilen 6gretmenlik uygulamasi dersinde kendi
gelisimlerine yonelik yaptiklar1 6z degerlendirme bulgular1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7.
Cevrimigi Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Ogretmen Adaylarimin Geligimlerine
Yénelik Oz-Degerlendirmeleri

Ogretmen aday1

Ogretmen aday1

Gelisen yonler Kodlart f  Gelismeyen yonler kodlart f
. . Ogrencilerle 05, 06, 08, “ o 010, 014, 017,
0 letisim 09,013, 016- 18 Ogrencilerledletisim 51 0" 955" 504" 6
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018, 021-025,
027, 030, O33,
034, 036
Ders 02, 04, 012,
anlatiminda 019, 621, 025, 11 Gergek simif 017,031, 034, 3
deneyim 026, 028, 032, deneyimi 036
kazanma 034, 035
06, 07, 09, o
Sinif yonetimi 010, 015, 020, 7 Simf yonetimi 04, 08, 016, 5
028 027, 028
Teknoloji bilgisi  017-019, 024, Teknoloji bilgisi ve O
ve kullanimi 026, 028, 034 ! kullanimi Ol11, 017 2
Zaman yonetimi 01, 06, 07, 5 Zaman yonetimi 017,020, 021, 4
Y 018, 029 Y 036
Ogrencileri 07, 08, 023, al «
tanuma 033 4 Ogrencileri tanima 032 1
Bilissel no Ogrenci seviyesine -
seviyeye 08, 012 2 g Y 030 1
uygunluk
uygunluk
Farkli teknikler - Farkli teknikler - - -
kullanma 019 1 kullanma 018, 029, 032 8
Ders plant 06, 09, 012, Ogrencileri derse 014, 024, 026,
hazirlam Q18,021,024 8y otma 037 4
aziriama 026, 033
Konu alan 06, 015, 016, 5 Etkili jest-mimik 69 1
bilgisi gelisimi 020, 025 kullanimi
Beklenmedik Cevabi bilinmeyen
durumlarla basa 08, 027 2 sorular karsisinda 04 1
cikma davranig
f(6gretimsel) 70 31
Heyecani 0s, 07, 012, Heyecanm
Y 016,025,035, 7 y 07, 019, (28 3
_ yenme 037 bastiramama
2 05, 07,013
v Ozgiiven artist o016 4
Sabir 03, 64, 029 3
Liderlik 011 1
f(kisisel) 15 3
03, 06, O11, oo
Eksigim yoktu 023, 025, 031 6 Hala eksigim 013,014 2
Toplam 91 36
Tablo 7 incelendiginde, Ogretmen adaylarinin gelisimlerine yonelik

degerlendirmelerinin 6gretimsel ve kisisel olmak iizere iki baglik altinda toplandigi
goriilmektedir. Ogretimsel kategorisi altinda iletisim, deneyim, smmf ve zaman
yonetimi, teknoloji bilgisi ve kullanimi, 6grencileri tanima, 6grenci seviyesine
uygunluk ve farkli teknikleri kullanma kodlar1 6gretmen adaylar1 tarafindan gelisen
ve gelismeyen yonler olarak ifade edilmistir. Ogretimsel kategorisinin tamamina
bakildiginda adaylarin gelisen yonler igin verdikleri cevaplarin frekanslarinin (f:70)
gelismeyen ydnlerin frekansindan (f:31) daha fazla oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin en fazla gelistiklerini ifade ettikleri yonler ise dgrencilerle iletisim, ders
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anlatiminda deneyim kazanma ve ders plani hazirlama olurken; gelismediklerini ifade
ettikleri yonler, Ogrencilerle iletisim, oOgrencileri derse katma, simif ve zaman
yonetimidir. Baz1 kategorilerin (6grencilerle iletigim, sinif yonetimi, zaman yonetimi
vb.) 6gretmen adaylarinin gelisen ve gelismeyen yonlerinin her ikisinde de yer aldig1
goriilmiistiir.

Kisisel / psikolojik kategorisi altinda ise heyecan kodu ortak olarak aciga
cikmustir. Bu kategoride, gelismeyen yonler i¢in farkli bir kod bulunmazken; gelisen
yonler altinda dzgiiven artigi, sabir ve liderlik kodlar1 yer almaktadir. Ayrica, altt
o0gretmen adayi kendilerini eksikleri olmadig1 seklinde degerlendirirken, iki aday ise
hala eksik noktalarinin oldugunu ifade etmistir. Ornek 6gretmen adayi cevaplari
asagida sunulmustur.

“Onyargilarimi attim. Heyecanmimi biraz azalttim. Ogrencilerin artik neye ne tepki
verebilecegini kestirebiliyorum. Eksik buldugum yanlarim olarak ders dncesinde
stresli olma durumunu atamadim.” (O7)

“Simif yonetiminde gelistigimi diisiiniiyorum. Ogrencilerle nasil daha iyi etkilegim
kurabilecegime dair bilgi sahibi oldum. Geligsmedigini diisiindiigiim ise sadece jest ve
mimikleri daha etkili kullanabilme oldu...” (09)

“Alan bilgimi gelistirdigimi iletisim becerimin gelistigini diisiiniiyorum.
Gelistiremedigim ise 6grencilerle okul dist ortamlarda nasil ders islemem gerektigi
konusunda eksik kaldigimi diisiiniiyorum.” (016)

“Gelismedigini diistindiigiim niteliklerimizin basinda o6grencilerle daha yakin
iletisim kurabilmek geliyor. Sonrasinda ders siiresini etkili kullanmak biraz sikinti
olabiliyor...” (017)

“Kendimi teknik ve yontem bakimindan gelistirdigimi diigiintiyorum. Siireci nasil
ilerletecegim konusunda donamma sahip oldum. Internet iizerinden bulabilecegim
etkinlik, simiilasyon, soru sayfalari 6grendim.” (019)

“Dersi planlamada ve plam uygulamay, imkanlari sonuna kadar kullanmay: ve
gelisen teknolojiye ayak uydurmay gelistirdigimi diistiniiyorum.” (027)

Tartisma

Cevrimi¢ci Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Ders Yiiriitiiciilerinin Rehber
Olma Durumlan

Aragtirma bulgularma gore; ¢evrimi¢i derslerin yiiriitiilmesine yonelik ders
yiiriitiiciilerinin 6gretmen adaylarina rehber olma durumlarinin 6gretime yonelik ve
ogrencilerle iletisime yonelik olmak iizere iki kategori altinda toplandigi tespit
edilmistir. Her iki kategori i¢in yapilan onerilerin biiylik ¢ogunlugunun &gretime
yonelik oldugu belirlenmistir (Bkz. Tablo 1). Sanal ortamlar1 kullanma kodu hari¢
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diger Onerilerin ¢evrimi¢i ogretime 6zgii olmadifl, yiiz yiize 6gretimde de benzer
Onerilerin yapilabilecegi sdylenebilir. Uzaktan egitime yonelik deneyimi olan ya da
olmayan ders yiiriitiiciilerinin, ¢evrimi¢i yiiriitillen 6gretmenlik uygulamasi dersine
yonelik oOnerilerinin yiiz yiize 6gretimin sinrlart icerinde kalmaktadir. Cevrimigi
derslerin icerigini yiiz ylize 6gretime birebir benzetmek yerine icerigin sanal ortamin
dogasina uygun olarak O6grencide anlamli sekilde yapilandirilmasi saglanmalidir
(Bozkurt, 2020). Ancak, ders yiiriitiiciilerinin g¢evrimi¢i 6gretmenlik uygulamasi
dersini yapilandirirken 6gretmen adaylarmin sanal ortamda kullanabilecekleri
onerilere sinirl yer verdikleri ve yiiz yiize 6gretimin esaslarini uygulamaya devam
ettikleri sdylenebilir.

Ogretmen adaylarina gore, ders planlarim ve anlatimlarmi degerlendirme,
problemlerin ¢6ziimiinde yol gésterme, ders anlatimlarimi gozlemleme ve eksikleri
ifade etme davramiglarimi uygulama Ogretmenleri ve Ogretim elemanlarinin
Ogretmenlik uygulamasi dersi siiresince sorumlu olduklar1 davramiglardir (Bkz. Tablo
2). Ogretmenlik uygulamasi dersinde ders yiiriitiiciilerinin siireci gdzlemlemeleri,
icerigi kontrol etmeleri, doniit-diizenleme sunmalari farkli branglardaki 6gretmen
adaylarimin da ders yiiriitiiciilerinden bekledigi davranislar olarak agiga ¢ikmaktadir
(Aygiines vd., 2022; Yildirim-Yakar vd., 2021). Ogretmen adaylarinin ders
yiriitiiciilerinin yerine getirmesini bekledikleri davraniglar ve karsilagilan problemler
yiiz ylize 6gretimdeki beklentiler ve problemlerden ¢ok da farklilasmamaktadir.
Ogretim elemanlarinin ders gdzlemlerine yeterli zaman ayirmamasi ve uygulama
ogretmenlerinden nitelikli doniitlerin alinmamasi ¢evrimigi 6gretimde oldugu gibi yiiz
yiize 8gretimde de siklikla karsilasilan problemlerdir (Ayvaci, Ozbek & Biilbiil, 2019;
Paker, 2008; Yildirim-Yakar vd., 2021).

Cevrimi¢i 6gretmenlik uygulamast dersindeki Ogretim faaliyetlerine yonelik
Ogretmen adaylarmin ifadelerinde hem uygulama Ogretmeni hem de ogretim
elemaninin rehberliginden memnun olduklar1 tespit edilmistir (Bkz. Grafik 1).
Ogretim elemanlarindan memnuniyetin kismen daha yiiksek olmasinin sebebi
ogretmenlik uygulamasi dersinin teorik saatinin daha az olmasindan dolay: adaylarin,
daha az beklentiye girerek yeni karsilasilan duruma karsi 6gretim elemanlarinin
ellerinden geleni yaptiklarina inanmalari olabilir (Giiven & Ugar, 2021). Uygulama
ogretmenleriyle gegirilen uygulama siiresinin daha fazla olmasi ve bu siirenin
¢ogunlukla 6grencilerle gegirilmesi onlardan beklentinin daha fazla olmasiyla iliskili
olabilir. Ayrica 6gretmen adaylari, ders yiiriitiiciilerinin sorumluklarini ve siirecte
karsilastiklart problemleri uygulama 6gretmenleriyle daha yiiksek sayida kod ve
frekansla iligkilendirmislerdir (Bkz. Tablo 2). Ogretmenlik uygulamasi dersinin
uygulama okullarinda gegirilen saatinin teorik kismindan fazla olmasi ve bu saatlerde
mesleki yeterliklerin gelistirilecegi 6gretim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi, adaylarin
uygulama 6gretmenlerinden daha fazla beklentilerinin olmasina yol agmus olabilir.
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Cevrimici Ogretmenlik Uygulamasi Dersinde Ogretim Faaliyetleri

Cevrimigi ortamda yeterli iletisim kuruldugunu ifade eden 6gretmen adaylarinin orani
%32’dir (Bkz. Sekil 1). Adaylarin bityiik ¢ogunluguna gore ¢evrimigi ortamda kismen
yeterli ve yetersiz diizeyde iletisim kurulmustur. Cevrimi¢i ortamda yiiriitiilen
derslerde iletisim yetersizligi en sik karsilagilan problemlerden birisidir (Cakin &
Kiilek¢i-Akyavuz, 2020; Koray & Pekbay, 2022). Bu durumun sebepleri 6grencilerin
sorulara cevap vermemeleri, ders sistemine katilimlarimin az olmasi ve teknik
sikintilar olarak tespit edilmistir (Bkz. Sekil 1). Teknik yetersizlikler veya motivasyon
eksikligi gibi sebeplerle ¢evrimici ortamda yeterli iletisim kurulamayan dgrenciler
icin yapilan 6gretim yiiz yiize olan gibi etkili bulunmazken dersi yiiriitenler i¢in ise
sorularina cevap alamamalari siirecteki hakimiyetlerinin zedelenmesine sebep
olmaktadir (Cakin & Kiilek¢i-Akyavuz, 2020). Bu durum, meslege yonelik yeni
deneyim kazanmaya baglayan Ogretmen adaylarinin motivasyonlarini olumsuz
etkileyerek bu probleme yonelik ¢éziim iiretme durumlarint sinirlandirmis olabilir.
Adaylarm iirettigi ¢oziim yollarinin biiyiik ¢ogunlugunun 6gretim faaliyetleri bagligt
altinda oldugu, en fazla ifade edilen kodun ise soru sorma oldugu tespit edilmistir
(Bkz. Tablo 3). Ogrenciyle iletisimi baslatma yollarindan biri olan soru sorma ayni
zamanda Ogretim faaliyetlerinde kullanilan etkin bir 6gretim aracidir (Treagust &
Tsui, 2014). Caligmaya katilan dgretmen adaylarinin soru sormay: kendi dgretim
stireclerine dahil etmeleri hem iletisim kurmak hem de &gretimlerini zenginlestirmek
icin dogru bir ¢dziim yolu bulduklar1 seklinde yorumlanabilir. Ogretmen adaylarinin
¢Oziim yollarindan digeri de kisisel 6zelliklerini ise kosmak olmustur (Tablo 3).
Ogretmenin viicut dilinin dgrenciyle iletisiminde 6nemli bir payr bulunmaktadar.
Ancak ¢evrimigi yiriitillen derslerde teknik problemlerden otiirii dgrencilerin ses
ve/veya goriintiilerini agamamalar1 6gretmen-6grenci iletisimini olumsuz etkileyerek
ogretim siirecinin verimini diisiirmektedir (Aziz & Dicle, 2007). Ogretmen
adaylarimin giiler yiizle, o6grencilere sdz hakki vererek ve kisa sohbetlerle bu
simuirliligin Gistesinden gelmeye calistigi sdylenebilir.

Ogretmen adaylarnin gretim tasarimlarinda motivasyon saglama, Ogretime
katma ve degerlendirme amaciyla gesitli teknikleri kullandiklari tespit edilmistir (Bkz.
Tablo 4). Soru-cevap, beyin firtinasi ve egitsel oyun teknikleri her bir amag i¢in ortak
olarak aciga ¢ikarken, 6gretim siirecinde daha fazla sayida teknik kullanilmaktadir.
Cevrimigi 6gretime 6zgii olarak sadece ¢evrimigi uygulamalar kodunun ifade edildigi
ve bu uygulamalar1 motivasyon ve Ogretim siirecine katma amaciyla kullanildigi
goriilmiistiir (Bkz. Tablo 4). Ogretmen adaylarinin dgretimlerini ¢evrimigi ortamda
gergeklestirseler bile, yiiz ylize 6gretimde siklikla kullanilan teknikleri kullanma
egiliminde olduklar1 ve geleneksel aliskanliklarindan vazgegmedikleri tespit
edilmistir (Kog, 2020). Adaylarin ¢evrimi¢i ortama uygun plan hazirlama ve bu
ortamda ders yiiriitme tecriibelerinin sinirli olmasi, daha tecriibeli ve asina olduklari
teknikleri bu ortamda ise kogsmaya caligsmalarina yol agmis olabilir.

Benzer gekilde, d6gretmen adaylari dgretim faaliyetlerini tasarlarken motivasyon
araci olarak giinliik hayatla iliski kurma, s6z hakki verme ve ilgi ¢ekici ifadelere yer
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verme gibi durumlar1 kullanmaktadirlar. Giinliik hayatla iliskilendirme ve her
Ogretimin i¢inde olmasi beklenen ilgi ¢ekme ve s6z hakki verme davranislari,
adaylarin ¢evrimici ortami yeterli diizeyde Ogretim tasarimlarina katmadiklar
seklinde yorumlanabilir. Ogretmen adaylari, 6gretim yontemi olarak TGA, 5E
yontemi, drnek olay gibi yiiz yiize 6gretimde siklikla kullanilan yontemleri ¢evrimigi
ortama tagimislardir. Adaylarin, 6gretimlerini degerlendirmek icin ise g¢ogunlukla
cesitli soru-cevap tiirlerini tercih ettikleri ve bunu genellikle konu sonunda yaptiklari
belirlenmistir (Bkz. Tablo 5). Ogretmen adaylarinin dgretimlerini tanitma bigimleri
degerlendirildiginde, cevrimici ortam ig¢in tasarladiklari ders siirecinin yiiz yiize
Ogretimin ¢ok benzeri oldugu sdylenebilir. Cevrimici derslerin yiiz yiize derslerin
kopyas1 olarak tasarlanmasi siklikla yapilan bir hata olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Bozkurt, 2020). Cevrimig¢i 6gretimin amacina ulagsmasinda teknoloji ve pedagoji
arasindaki dengenin kurulmasi onemlidir (Anderson, 2009). Calismaya katilan
O0gretmen adaylarinin tasarladiklar: 6gretim siireglerinde pedagojiye agirlik vermesi,
bu dengeyi kurmada yetersiz kaldiklar seklinde yorumlanabilir.

Cevrimici Ogretmenlik Uygulamas: Dersinde Mesleki Gelisim

Ogretmen adaylarmin mesleki gelisim temasina yonelik verdikleri cevaplar
incelendiginde, daha yiiksek sayida adayin g¢evrimigi Ogretmenlik uygulamasi
dersinde yeterli mesleki deneyimi kazanamadigini ifade ettigi belirlenmistir. Bununla
iligkili olarak adaylarin ¢evrimigi 6gretmenlik uygulamasi siirecine yonelik olumsuz
goriisleri daha fazla sayidadir (Bkz. Tablo 6). Ogretmen adaylarinin olumsuz olarak
gordiikleri durumlarin basinda iletigim ve goz temasi kuramama, dgrencinin dinleyip
dinlemedigini anlamama gelmektedir. Yiiz ylize egitimin en biiyiik kazanimlarindan
olan gozlem yapma, 6grenci 6zelliklerini belirleme, 6gretim sirasinda 6grenciye gore
aksiyon alma gibi edinimleri adaylar, c¢evrimigi ortamda yeterli diizeyde
kazanamamaktadirlar (Pistav-Akmese & Kayhan, 2021). Benzer sekilde, ¢evrimici
6gretimin zorunlu sonucu olan gercek siif deneyimi eksikligi adaylar tarafindan ifade
edilmis olup, burada kazanilanlarin yiiz ylize 6gretimin kazanimlarini tam olarak
karsilamayacag1 sOylenebilir (Gok-Colak & Efeoglu, 2021; Giiven & Ugar, 2021).
Ayrica, Ogretmen adaylart tarafindan ifade edilen internet problemi, egitim
faaliyetlerini sinirlayan 6nemli sorunlardan birisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Avci
& Akdeniz, 2021; Kalkan & Yildiz, 2022; Tirker & Diindar, 2020).

Ogretmen adaylarmin g¢evrimigi 6gretmenlik uygulamasi dersiyle ilgili olumlu
ifadelerinin olduk¢a sinirli ve diisiik frekansli oldugu belirlenmistir (Tablo 6).
Bununla beraber, ¢evrimi¢i ortamda ders anlatimmin rahat olmasi ve deneyim
kazanma, online uygulamalar1 6grenme — kullanma ve heyecani kontrol etme
kodlarinin literatiirde farkl: branslardaki 6gretmen adaylar tarafindan da olumlu yon
olarak ifade edildigi tespit edilmistir (Aygiines vd., 2022). Ogretmen adaylari,
¢evrimigi dgretmenlik uygulamasina yonelik olumlu yon olarak daha sinirh ifadeler
kullansalar bile bu dersin mesleki yasantilarina ¢esitli katkilart oldugunu da
belirtmislerdir (Bkz. Tablo 6). Ogretmen adaylarmin biiyiik gogunlugu, farkli
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branslardaki adaylarla benzer sekilde (Kalkan & Yildiz, 2022) 6zel bir katki durumu
belirtmeden ¢evrimigi yiiriitilen Ogretmenlik uygulamasi dersinin  meslek
yasantilarina olumlu katki saglayacagi goriisiinde birlesmislerdir. Her ne kadar
adaylar, ¢gogunlukla siirecin olumsuz ve aksayan yanlarina odaklansalar da bu siirecin
onlarin meslek yasantisina katkisi olacagini goz ardi etmedikleri soylenebilir.
Adaylarin, ogretimlerini sanal ortamda yiiriitmeleri 6gretmenlik deneyimi
kazanmalarini engellemeyerek ¢evrimicgi ders tecriibesi kazanmalarini ve ¢evrimici
ortamlart dgretimde kullanmalarimi saglamistir. Adaylarin bir kismi, bu durumu
gelecekte olas1 ¢evrimici derslerde kendilerine katki saglayacak bir kazanim olarak
gormektedir (Tablo 6). Aksayan ve cksik yonleri olmasina ragmen g¢evrimici
ogretmenlik uygulamasi dersine yonelik farkli branglardan 6gretmen adaylar1 da bu
ders siirecinin mesleki yasantilarina katkisinin olacagini belirtmislerdir (Aygiines vd.,
2022; Gok-Colak & Efeoglu, 2021). Bununla beraber c¢evrimici Ogretmenlik
uygulamasi dersi yoluyla kazanilan deneyimin yetersiz oldugunu savunan dgretmen
aday1 sayisi az degildir. Bu durumun sebebi, derslere sadece teknolojinin entegre
edilmek zorunda kalinmasi degil dersin ¢evrimigi olarak tasarlanmasindan ve
uygulanmasindan sorumlu olan 6gretim elemani, uygulama 6gretmeni gibi siirecin
paydaslarmin rehberlik ve yonlendirmede yetersiz kalmasi olabilir. Ogretmen aday1,
O0gretim elemani ve uygulama Ogretmeni arasinda kurulan saglikli iligki, yiiksek
iletisim ve Ogretimlerine yonelik yeterli ve nitelikli doniitler, adayin verimliligini
artirmaktadir (Kalkan & Yildiz, 2022).

Ogretmen adaylarmin ¢evrimici yiiriitiilen &gretmenlik uygulamasi dersine
yonelik kendi gelisimlerini degerlendirmeleri incelendiginde adaylarin gelistiklerini
diistindiikleri 6zelliklerinin daha fazla sayida oldugu goériilmektedir (Bkz. Tablo 7).
Adaylarin  gelismeyen yon olarak Dbelirttikleri &zelliklerin  frekansi  altiy1
gegmemektedir. Bu baglamda 6gretmen adaylari, tiim paydagslar icin yeni olan bu
durumda birgok zorlukla karsilagsalar ve eksiklik oldugunu ifade etseler de adaylarin
siirecte Ogretmen olarak gelisen Ozelliklerinin farkinda olduklart sdylenebilir.
Adaylarin ¢evrimici 6gretimde karsilastiklart sorunlarin basinda gelen dgrenciyle
iletisim problemi, adaylarin en ¢ok gelisen ozellikleridir. Bu durumda, 6gretmen
adaylarinin daha onceki goriisleri dogrultusunda bu problemi ¢dzmek icin siirecte
bir¢ok yol denedigi (Bkz. Tablo 2, 4 ve 5) ve kendilerini basarili olarak gordiikleri
sOylenebilir. Bununla beraber 6gretmen adaylarinin gelistigini belirttikleri ders
anlatiminda deneyim kazanma (Gok-Colak & Efeoglu, 2021; Giiven & Ugar, 2021),
ders plan1 hazirlama (Aygiines vd., 2022; Kalkan & Yildiz, 2022), sinif yonetimi ve
heyecan1 kontrol etme (Aygines vd., 2022) gibi ozellikler farkli brangslardaki
Ogretmen adaylari tarafindan da ifade edilmistir. Az sayida da olsa agiga ¢ikan iletisim
yetersizligi ve gercek sinif deneyimi eksikligi (Giiven & Ugar, 2021) ile sinif yonetimi
(Gok-Colak & Efeoglu, 2021) dzelliklerinin yeterli gelismedigini belirten 6gretmen
adaylar1 da vardir. Ogretmen adaylarinin belirttikleri bu ydnler, yiiz yiize 6gretmenlik
uygulamasinda da adaylarin problem yasadigi durumlarin basinda gelmektedir
(Ayvact vd. 2019; Cengiz, 2021).

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 38



Pandemi Siirecinde Ogretmenlik Uygulamasi Dersi 376

Sonuc ve Oneriler

Ogretmen adaylarmin gevrimigi 6gretmenlik uygulamasi dersindeki deneyimlerini
inceleyen bu calismada, adaylara siirecle ilgili ders yiiriitiiciilerinin yaptiklart
oOnerilerin yiiz yiize 6gretimin sinirlari igerisinde kaldigi goriilmiistiir. Benzer sekilde,
adaylarin ders yiiriitiiciilerinin sahip olmalarim bekledikleri sorumluluklar ve
karsilastiklar1 problemler yiiz yilize 6gretimdekilerle farklilagsmamaktadir. Bu duruma
Ogretim elemanlarinin ve uygulama 6gretmenlerinin 6gretmenlik uygulamasi dersinin
geleneksel anlayigindan vazgegmemeleri ve ¢evrimigi 6gretimle ilgili deneyimlerinin
sinirhh  olmast yol agmus olabilir. Az sayida Ogretmen adayi, ogretimlerini
zenginlestirmek i¢in ¢evrimi¢i uygulamalart kullandiklarini belirtmislerdir. Adaylarin
biiyiik kisminin asina olduklar1 geleneksel yiiz ylize 6gretim yontem ve tekniklerini
kullanma egiliminde oldugu tespit edilmistir. Bu baglamda, adaylarin g¢evrimigi
ortamda sinirli 6gretim tasarlama deneyiminin olmasi, onlarin daha fazla kullandiklari
ve hazirlamaya daha yatkin olduklar1 yontem ve teknikleri ise kostuklar1 sonucuna
ulagilmistir. Tiim paydaslarin ¢evrimigi dgretime yonelik deneyiminin sinirli olmasi
sebebiyle, 6zellikle ders yiiriitiiciilerinin dgretmen adaylarina rehberligini yeterli hale
getirmek amaciyla gevrimici fen bilgisi dersinin nasil tasarlanmasiyla ilgili atdlyeler
hazirlanmasi 6nerilmektedir.

Ogretmen adaylarin ¢evrimici dgretmenlik uygulamas: dersi siirecinde olumsuz
olarak ifade ettikleri durum iletisimin yetersiz olmasidir. Ancak, yine adaylar
tarafindan siire¢ boyunca kendilerinde en fazla gelisen 6zellik olarak iletisim kurma
belirtilmistir. Bu dogrultuda adaylarin 6gretim siirecinde kargilagtiklar1 problemleri
fark edebildikleri ve bu problemleri ¢ozmeye yonelik aksiyon aldiklari sonucuna
ulagtlmistir. Bu sonug baglaminda, adaylar her ne kadar iletisim kurma becerilerinin
stire¢ icerisinde gelistigini gézlemlese de adaylara ¢evrimigi ortamda iletisim kurma
yollariyla ilgili 6rnek ¢aligsmalar sunulabilir.

Ogretmen adaylar1 gevrimici 6gretmenlik uygulamas: dersi siirecinin olumsuz
yoniiniin daha fazla oldugunu degerlendirmislerdir. Ancak, bununla birlikte adaylarin
belirttikleri olumsuz durumlarin birgogunu siirecte kendilerinde gelisen ozellikler
olarak belirttikleri goriilmistiir. Bu durumda, 6gretmen adaylarimin 6gretim siirecinde
karsilastiklar1 sorunlari asilamaz problemler olarak gormedikleri, bu problemlerin
tistesinden gelmek i¢in ¢aba harcadiklart ve bu problemlerin kendilerinin mesleki
olarak gelismesine katki sagladigini diistindiikleri sonucuna ulagilmustir.

Arastirmanin Sinirhiliklari

Aragtirma, bir iiniversiteye devam eden fen bilgisi 6gretmen adaylariyla ytirtitiildd.
Bu nedenle, adaylarin deneyimleri iiniversite ve ogretmenlik uygulamasinin
yiriitiildiigli okullarin sosyo-ekonomik kosullariyla sinirlidir. Diger bir sinirlilik ise,
bu ¢alisma yiiriitildiigii sirada 6gretmen adaylarinin 6grenci olmalari ve fikirlerini bu
gercevede belirtmis olmalaridir. Bu adaylarin meslek hayatina atildiklarinda uzaktan
egitimle aldiklar1 6gretmenlik uygulamasi dersinin etkililigine yonelik goriislerinin
degisip degismedigiyle ilgili caligmalar yiiriitiilebilir.

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Say1: 38



377 B. Candas & H. Ozmen

Etik ile flgili Hususlar

Calismada kullanilan veri toplama araci arastirmacilar tarafindan hazirlanmistir.
Calismaya katilimlar tamamen goniilliiliik esasina goére saglanmig, Ogretmen
adaylarindan calismaya katilmak isteyenler kendilerine sunulan link araciligi ile veri
toplama aracini doldurmuslardir. Caligmayla ilgili etik kurul izni XXX Universitesi
Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etik Kurulu’ndan alinmis
olup, 20.04.2021 tarih ve E-81614018-000-398 say1 numaralidir.

Cikar Catismas1 Beyam

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.

Kaynakc¢a
Anderson, T. (2009, June). The dance of technology and pedagogy in self-paced distance

education. Paper presented at the 17th ICDE World Congress. Maastricht, The Netherlands.
Retrieved April 5, 2021from https://auspace.athabascau.ca/handle/2149/2210.

Aslan, M., & Saglam, M. (2018). Ogretmenlik uygulamasi dersinin dgretmen adaylarinin
goriiglerine gore degerlendirilmesi. Hacettepe Egitim Fakiiltesi Dergisi, 33(1), 144-162.
http://doi.org/10.16986/HUJE.2017030313

Avcy, F., & Akdeniz, E. C. (2021). Koronaviriis (Covid-19) salgini ve uzaktan egitim siirecinde
karsilagilan sorunlar konusunda Ogretmenlerin degerlendirmeleri. Uluslararasi Sosyal
Bilimler ve Egitim Dergisi, 3(4), 117-154.

Aydin, S. (2021). Covid-19 pandemisi siirecinde fen bilimleri Ggretmen adaylarinin
ogretmenlik uygulamasi dersi ile ilgili goriisleri. International Journal of Eurasia Social
Sciences, 12(45), 677-693. http://dx.doi.org/10.35826/ijoess.2970

Aydin-Giinbatar, S. (2019). Fenomenolojik arastirma (olgu bilim) yéntemi. H. Ozmen & O.
Karamustafaoglu (Eds.), Egitimde arastirma ydntemleri i¢inde (2. baski, s. 293-316).
Pegem Akademi Yayincilik.

Aygiines, A., Emirzeoglu, D., & Giines, B. (2022). Uzaktan egitim ile yiiriitiilen 6gretmenlik
uygulamasi dersine iliskin paydas goriisleri. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti Dergisi, 12(1), 271-292. https://doi.org/10.30783/nevsosbilen.1064915

Ayvaci, H. S., Ozbek, D., & Biilbiil, S. (2019). Bir 6gretmenlik uygulamast siirecinin farkl
katilimeilar tarafindan degerlendirilmesi. Bolu Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 19(1), 57-66. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.43815-487564

Aziz, A., & Dicle, U. (2017). Orgiitsel iletigim. Hiperyayin.

Bakioglu, B., & Cevik, M. (2020). COVID-19 pandemisi siirecinde fen bilimleri
Ogretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri. Electronic Turkish Studies, 15(4), 109-
129. http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.43502

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 38


https://auspace.athabascau.ca/handle/2149/2210
http://doi.org/10.16986/HUJE.2017030313
http://dx.doi.org/10.35826/ijoess.2970
https://doi.org/10.30783/nevsosbilen.1064915
https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.43815-487564
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.43502

Pandemi Siirecinde Ogretmenlik Uygulamasi Dersi 378

Bay-Dénertas, A., Akkaya, B., & Erkilig, T. A. (2022). COVID-19 pandemisinde; yonetici ve
ogretmenlerin uzaktan egitim, 6gretmen ve dgrenci kavramlarima iligkin metaforik algilar:.
Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17(36), 1174-1206.
https://doi.org/10.35675/befdergi.1145922

Bayburtlu, Y. S. (2020). Covid-19 pandemi dénemi uzaktan egitim siirecinde Ggretmen
gorliglerine gore Tirkge egitimi. Electronic  Turkish ~ Studies, 15(4), 131-151.
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.44460

Boz, N., & Boz, Y. (2006). Do prospective teachers get enough experience in school
placements?. Journal of Education for Teaching, 32(4), 353-368.
http://doi.org/10.1080/02607470600981912

Bozkurt, A. (2020). Koronaviriis (Covid-19) pandemi siireci ve pandemi sonrasi diinyada
egitime yonelik degerlendirmeler: Yeni normal ve yeni egitim paradigmasi. A¢ikégretim
Uygulamalari ve Aragtirmalar: Dergisi, 6(3), 112-142.

Brooks, S. K., Smith, L. E., Webster, R. K., Weston, D., Woodland, L., Hall, I., & Rubin, G. J.
(2020). The impact of unplanned school closure on children’s social contact: Rapid
evidence  review. Eurosurveillance, 25(13),  1-10. https://doi.org/10.2807/1560-
7917.ES.2020.25.13.2000188

Can, E. (2020). Coronaviriis (Covid-19) pandemisi ve pedagojik yansimalari: Tiirkiye’de agik
ve uzaktan egitim uygulamalari. A¢ikogretim Uygulamalart ve Arastirmalar: Dergisi, 6(2),
11-53.

Cengiz, C. (2021). Ogretmenlik uygulamasi dersinin degerlendirilmesi: Ogretmen adaylarinin
bakis acist. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 39, 48-62.
http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.2021.165

Cakin, M., & Kiilekgi-Akyavuz, E. (2020). Covid-19 siireci ve egitime yansimasi: Ogretmen
goriglerinin incelenmesi. International Journal of Social Sciences and Education
Research, 6(2), 165-186. https://doi.org/10.24289/ijsser.747901

Calikoglu, A., & Giimiis, S. (2020). Yiiksekogretimin gelecegi: Covid-19'un 6gretim, arastirma
ve uluslararasilasma konularindaki etkileri. Yiiksekogretim Dergisi, 10(3), 249-259.
http://doi.org/10.2399/y0d.20.005000

Degirmencay, $. A., & Kasap, G. (2013). Okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi derslerine
iligkin dgretmen adaylarinin goriisleri. Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Dergisi, 4(2), 47-57.

Dénmez-Usta, N., & Turan-Giintepe, E. (2016). Okul deneyimi ve 6gretmenlik uygulamasi
derslerine iligkin Ogretmen adaylarinin gorisleri. Journal of International Social
Research, 9(42), 1214-1223.

Durak, G., Cankaya, S., & Izmirli, S. (2020). COVID-19 pandemi déneminde Tiirkiye’deki
iniversitelerin uzaktan egitim sistemlerinin incelenmesi. Necatibey Egitim Fakiiltesi

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Say1: 38


https://doi.org/10.35675/befdergi.1145922
http://dx.doi.org/10.7827/TurkishStudies.44460
http://doi.org/10.1080/02607470600981912
https://doi.org/10.2807/1560-7917.ES.2020.25.13.2000188
https://doi.org/10.2807/1560-7917.ES.2020.25.13.2000188
http://dx.doi.org/10.14582/DUZGEF.2021.165
https://doi.org/10.24289/ijsser.747901
http://doi.org/10.2399/yod.20.005000

379 B. Candas & H. Ozmen

Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 14(1), 787-8009.
https://doi.org/10.17522/balikesirnef.743080

Gok-Colak, F., & Efeoglu, G. (2021). Yeni normallesme siirecinde 6gretmenlik uygulamasi
dersine yonelik ihtiyag analizi: Swot analizi 6rnegi. Kesit Akademi Dergisi, 7(27), 176-197.

Goktas, O., & Sad, S. N. (2014). Okul deneyimi ve dgretmenlik uygulamasi dersi uygulama
dgretmenlerinin secim siireci: Olgiitler, sorunlar ve oneriler. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 29(4), 115-128.

Giiven, S., & Ucar, M., (2021). Ogretmen adaylarinin uzaktan egitim ve o&gretmenlik
uygulamasi  dersine iligkin  gortigleri. Journal of Awareness, 6(3),165-183.
https://doi.org/10.26809/joa.6.3.08

Kahraman, M. E. (2020). COVID-19 salgmnin uygulamali derslere etkisi ve bu derslerin
uzaktan egitimle yiriitiilmesi: Temel tasarim dersi 6rnedi. Medeniyet Sanat Dergisi, 6(1),
44-56. https://doi.org/10.46641/medeniyetsanat. 741737

Kalkan, M., & Yildiz, E. (2022). Opinions of preschool preservice teachers on teaching practice
course during the COVID-19 pandemic period. Eurasian Journal of Teacher Education,
3(1), 1-18.

Karadag, E., & Yiicel, C. (2020). Yeni tip Koronaviriis pandemisi déneminde {iniversitelerde
uzaktan egitim: Lisans 6grencileri kapsaminda bir degerlendirme ¢alismasi. Yiiksekogretim
Dergisi, 10(2), 181-192. http://doi.org/10.2399/y0d.20.730688

Karasu-Avci, E., & Ibret, B. U. (2016). Ogretmenlik uygulamasi-II dersine iliskin okul éncesi
Ogretmen adaylarinin goriislerinin degerlendirilmesi. Kastamonu Egitim Dergisi, 24(5),
2519-2536.

Kavrayici, C., & Kesim, E. (2021). Covid-19 pandemisi siirecinde okul yonetimi: Nitel bir
arastirma.  Kuram ve  Uygulamada  Egitim  Yonetimi, 27(1), 1005-1060.
https://doi.org/10.17762/kuey.v27il.4

Kog, A. (2020) Covid-19 salgini siirecinde ilahiyat fakiiltesi 6gretmenlik uygulamasi dersinin
uzaktan egitim yoluyla yapilmast: Ornek bir uygulama modeli [Ozel say1]. Milli Egitim
Dergisi, 49(1), 851-875. https://doi.org/10.37669/milliegitim.770561

Koray, A., & Pekbay, C. (2022). Uzaktan egitimle gerceklestirilen 6gretmenlik uygulamasi
dersine iliskin goriislerin incelenmesi: Ogretmen adayr perspektifi. Turkish Journal of
Primary Education, 7(2), 117-131. https://doi.org/10.52797/tujped.1206002

Kiirtiincii, M., & Kurt, A. (2020). COVID-19 pandemisi déneminde hemsirelik 6grencilerinin
uzaktan egitim konusunda yasadiklari sorunlar. Avrasya Sosyal ve Ekonomi Arastirmalari
Dergisi, 7(5), 66-77.

Marton, F. (1986). Phenomenography - A research approach to investigating different
understandings of reality. Journal of Thought, 21(3), 28-49.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 38


https://doi.org/10.17522/balikesirnef.743080
https://doi.org/10.26809/joa.6.3.08
https://doi.org/10.46641/medeniyetsanat.741737
http://doi.org/10.2399/yod.20.730688
https://doi.org/10.17762/kuey.v27i1.4
https://doi.org/10.37669/milliegitim.770561
https://doi.org/10.52797/tujped.1206002

Pandemi Siirecinde Ogretmenlik Uygulamasi Dersi 380

Marton, F. (1994). The idea of phenomenography. In R. Ballantyne & C. Bruce
(Eds.), Phenomenography: Philosophy and practice (pp. 7). Queensland University of
Technology.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (1994). Qualitative data analysis: An expanded sourcebook.
Sage.

Miles, M. B., & Huberman, A. M. (2015). Nitel veri analizi (S. Akbaba-Altun & A. Ersoy,
Cev.). Pegem Akademi.

Owusu-Fordjour, C., Koomson, C. K., & Hanson, D. (2020). The impact of Covid-19 on
learning-the perspective of the Ghanaian student. European Journal of Education Studies,
7(3), 88-101. http://doi.org/10.5281/zen0do.3753586

Ozer, M. (2020). Tiirkiye’de COVID-19 Salgim siirecinde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
atilan  politika adimlari.  Kastamonu  Egitim  Dergisi, 28(3), 1124-1129.
http://doi.org/10.24106/kefdergi.722280

Ozmen, H. (2008). Okul Deneyimi-l ve Okul Deneyimi-II derslerine iliskin &gretmen
adaylarimin gériisleri. Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25, 25-37.

Paker, T. (2008). Ogretmenlik uygulamasinda dgretmen adaylarinin uygulama &gretmeni ve
uygulama 6gretim elemaninin yonlendirmesiyle ilgili karsilagtiklar1 sorunlar. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(23), 132-139.

Pistav-Akmese, P., & Kayhan, N. (2021). Koronaviriis (Covid-19) salgininda 6zel egitimde
ogretmenlik uygulamasi dersi ve 6gretmen deneyimleri. Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
22(1), 73- 104. https://doi.org/10.29299/kefad.813169

Poulou, M. (2007). Student — teachers’ concerns about teaching practice. European Journal of
Teacher Education, 30(1), 91-110. https://doi.org/10.1080/02619760600944993

Rapanta, C., Botturi, L., Goodyear, P., Guardia, L., & Koole, M. (2020). Online university
teaching during and after the Covid-19 crisis: Refocusing teacher presence and learning
activity. Postdigital Science and Education, 1-23. https://doi.org/10.1007/s42438-020-

00155-y

Sari, E., & Sari, B. (2020). Kriz zamanlarinda egitim yonetimi: Covid-19 6rnegi. Uluslararasi
Liderlik Caligmalart Dergisi: Kuram ve Uygulama, 3(2), 49-63.

Solak, H. 1., Utebay, G., & Yalgin, B. (2020). Uzaktan egitim dgrencilerinin basil ve dijital
ortamdaki sinav basarilarinin karsilastirilmasi. A¢ikégretim Uygulamalari ve Arastirmalar
Dergisi, 6(1), 41-52.

Simgek, S., Alkan, V., & Erdem, A. R. (2013). Ogretmenlik uygulamasina iligkin nitel bir
caliyma.  Pamukkale  Universitesi  Egitim  Fakiiltesi — Dergisi, 34, 63-73.
http://dx.doi.org/10.9779/PUJE624

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2023 Cilt: 18 Say1: 38


http://doi.org/10.5281/zenodo.3753586
http://doi.org/10.24106/kefdergi.722280
https://doi.org/10.29299/kefad.813169
https://doi.org/10.1080/02619760600944993
https://doi.org/10.1007/s42438-020-00155-y
https://doi.org/10.1007/s42438-020-00155-y
http://dx.doi.org/10.9779/PUJE624

381 B. Candas & H. Ozmen

Tonga, F. E., & Tantekin-Erden, F. (2021). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ve uygulama
O0gretmenlerinin ogretmenlik uygulamasi dersine iligkin goriislerinin
incelenmesi. Yasadik¢a Egitim, 35(1), 20-37.
https://doi.org/10.33308/26674874.2021351228

Treagust, D. F., & Tsui, C. Y. (2014). General instructional methods and strategies. In N. G.
Lederman & S. K. Abell (Eds.), Handbook of research on science education (Vol. 2, pp.
303-320). Routledge.

Tiirker, A., & Diindar, E. (2020). Covid-19 pandemi siirecinde egitim bilisim ag1 (EBA)
iizerinden yiiriitiilen uzaktan egitimlerle ilgili lise 6gretmenlerinin gorisleri. Milli Egitim
Dergisi, 49(1), 323-342. https://doi.org/10.37669/milliegitim.738702

Wang, C., Cheng, Z., Yue, X. G., & McAleer, M. (2020). Risk management of COVID-19 by
universities in China. Journal of Risk and Financial Management, 13(36), 1-6.
http://doi.org/10.3390/jrfm13020036

World Health Organizations (WHO) (2020). World Health Organizations announces COVID-
19 outbreak a pandemic. Retrieved April 1, 2021, from http://www.euro.who.int/en/health-
topics/health-emergencies/coronavirus-covid-19/news/news/2020/3/who-announces-
covid-19-outbreak-a-pandemic

Yildirim, R. G., Ozyilmaz-Akamca, G., Ellez, A. M., Karabekmez, S., & Bulut-Uner, A. N.
(2019). Okul oncesi Ogretmen adaylarinin okul deneyimi ve &gretmenlik uygulamasi
derslerine iligkin goriiglerinin incelenmesi. Yiiksekogretim ve Bilim Dergisi, 9(2), 306-316.
https://doi.org/10.5961/jhes.2019.332

Yildirim-Yakar, Z., Uzun, E., & Tekerek, B. (2021). Ogretmenlik uygulamasi dersi kapsaminda
karsilasilan sorunlar ve ¢bziim énerileri. Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Sosyal
Bilimler Dergisi, 18(1), 220-245. https://doi.org/10.33437/ksusbd.655590

Yigit, N., & Alev, N. (2005). Etkili 6gretmen yetistirme agisindan okul deneyimi derslerinin
degerlendirilmesi. Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(1), 91-103.

Yiiksekdgretim Kurulu [YOK] (2022). Yeni &gretmen yetistirme lisans programlari.
https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-dairesi/yeni-ogretmen-
yetistirme-lisans-programlari

Extended Abstract

In the Teaching Practice course, which is carried out in cooperation with the faculty-
school, teacher candidates are expected to learn the working of the school, get
experience by observing the teachers in their classrooms and have knowledge about
student profiles. Besides, teacher candidates gain teaching experience in real
classroom environments by designing lesson plans. The Teaching Practice course
conducted online with the pandemic period, enabled teacher candidates to experience
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new situations except as previously stated and find solutions for the problems they
encountered. The differences in the dynamics of the face-to-face and the online
education environment, the fact that the courses taken by the teacher candidates during
their undergraduate education were suitable for the dynamics of face-to-face teaching,
and the candidates' limited experience in online teaching may be the cause of these
problems. Hence, how teacher candidates with limited real classroom experience plan
their online teaching activities, whether the instructors provide sufficient guidance,
and their professional development in this course have become an issue of concern.
Considering that online teaching will continue to be a part of our lives, it was believed
that analysis of candidates' experiences will contribute to produce solutions for the
problems and to planning different practices. Accordingly, it was aimed to determine
the teacher candidates' experiences about online Teaching Practice I-11 courses during
the pandemic period.

37 science-teacher candidates (33 women, 4 men) participated in the study, which
was conducted with the phenomenography, one of the qualitative research designs
(Aydin-Giinbatar, 2019; Marton, 1986; 1994). The data were collected towards the
end of the spring semester; the teacher candidates participating in the study have
completed the Teaching Practice | course and were about to complete the Teaching
Practice Il course.

In the study, data were collected through open-ended questions. The questions
were developed by the researchers and checked by field experts. The open-ended
questions were prepared by taking into account the guidance (Aslan & Saglam, 2018;
Degirmencay & Kasap, 2013; Karasu-Aver & Ibret, 2016; Ozmen, 2018; Tonga &
Tantekin-Erden, 2021), the teaching activities (Aslan & Saglam, 2018; Boz & Boz,
2006; Donmez-Usta & Turan-Giintepe, 2016; Tonga & Tantekin-Erden, 2021) and
the professional development (Aslan & Saglam, 2018; Boz & Boz, 2006; Yildirim
vd., 2019) titles revealed in the literature on this subject. Data were collected online
due to the ongoing pandemic period. The obtained data were analyzed descriptively
based on the themes (guidance, teaching activities and professional development)
which the questions were structured. After categorizing the answers of the candidates
on the basis of units of analysis, tables with codes and frequencies were created for
each theme. After this process was over, the analysis process was interrupted for one
month, then the researcher compared the data with the first analyzes after reanalyzing.

As a result of the study, the instructors’ guidance to the teacher candidates
remained within the limits of face-to-face learning. Similarly, the responsibilities that
the candidates expect their instructors to have and the problems they encounter did
not differ from those in face-to-face learning. The fact that instructors and practice
teachers were used to the traditional understanding of the teaching practice course and
had limited experience with online teaching may cause this situation.

Few teacher candidates stated that they use online applications to enrich their
teaching practice. It has been determined that most of the candidates tend to use
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traditional face-to-face learning methods and techniques that they were familiar with.
Besides, candidates tend to design their lesson plans according to the dynamics of
face-to-face learning and use online applications limitedly. In this context, it was
concluded that the candidates included the methods and techniques that they used
more and were more inclined to prepare, to their lesson plans because they had limited
experience in designing instruction in the online environment. Due to the limited
experience of all stakeholders in online teaching, it is recommended to prepare
workshops on how to design an online science lesson, especially in order for the
sufficient guidance of instructors to teacher candidates.

Insufficient communication in the online teaching practice course was a negative
situation frequently expressed. However, again, the candidates stated that the most
developed feature in themselves was how to communicate. In this direction, it was
concluded that the candidates were able to notice the problems they encountered
during the teaching process and took action to solve these problems. In the context of
this result, although the teacher candidates observe that their communication skills
have improved in the process, sample studies can be presented to them about the ways
of communicating in the online environment.

Teacher candidates evaluated that the negative aspects of the online teaching
practice course were more. However, it was observed that the candidates stated many
of the negative situations they stated as the features that improved in themselves
during the process. In this case, it was concluded that the problems the teacher
candidates encountered in the teaching process were defined as surmountable
problems, they made efforts to overcome these problems and they thought that these
problems contributed to their professional development.

Ek 1. Calismada Kullamilan A¢ik Uglu Sorular
Rehberlik temasi

1. Ogretmenlik uygulamas: dersinde, dgrencilerle yiiriiteceginiz cevrim ici
dersleri nasil planlamaniz gerektigi, 6grencilerle ekrandan nasil iletisim
kurabileceginizle ilgili size verilen bilgiler/dneriler nelerdir?

2. Uzaktan egitimle yiiriitiilen dgretmenlik uygulamasi dersinde 6grencilerle
yeterli iletisim kurdugunuzu diisiiniiyor musunuz? Iletisim kurarken
izlediginiz yollar nelerdir?

3. Uzaktan egitimle yiiriitilen 6gretmenlik uygulamasi dersinde uygulama
dgretmeni yeterli rehberlikte bulunuyor mu? Ogretmenlerin size ydnelik
sorumluluklarinin neler oldugunu diisiiniiyor musunuz?

4. Uzaktan egitimle yiiriitillen &gretmenlik uygulamasi dersinde &gretim
elemanlarinin rehberligini yeterli buluyor musunuz? Ogretim elemanlarinin
eksik kaldigi noktalar nelerdir?
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Ogretim faaliyetleri temasi

1.
2.

Ders siirecinde 6grenci motivasyonunu saglarken neler yapiyorsunuz?

Uzaktan egitim i¢in tasarladigimi ders planlarmizda/siirecinde 6grencilerin
o0grenmelerini saglamak icin kullandiginiz yontem ve teknikler nelerdir? Bu
yontem ve teknikleri se¢gme sebebiniz nedir?

Uzaktan egitimle yiiriitillen &gretmenlik uygulamasi dersinde sizin
yuriittiigiiniiz derslerde 6grencilerin ne kadar 6grendiklerini anlamak igin
neler yapiyorsunuz?

Mesleki gelisim temasi

1.

Uzaktan egitimle yiiriitiilen 6gretmenlik uygulamasi dersinde yeterli meslegi
deneyimi kazandiginizi diisiiniiyor musunuz? Ogretmenlik uygulamasi
dersini ¢evrim i¢i almanin artilari ya da eksileri nelerdir?

Uzaktan egitimle aldiginiz 6gretmenlik uygulamasi dersinde Ogretmenlik
meslegine iligkin hangi eksiklerinizi tamamladiniz? Hala eksik buldugunuz
durumlar nelerdir?

Cevrim ic¢i olarak aldigmiz Ogretmenlik uygulamasi dersinin meslek
yasantiniza nasil etki edecegini diisliniiyorsunuz?
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0z

Bu ¢alismanin amaci STEM (Science, Technology, Engineering, Mathematics) egitimi
almis dgrencilerin STEM’e yonelik algilarimin  metaforlar araciligiyla incelenmesidir.
Calismada nitel arastirma desenlerinden olgu bilim deseni kullaninustir. Arastirmanin
calisma grubunu PayaSTEM Merkezi'nde dgrenim goren ve olgiit ornekleme ile segilen 117
ilkokul ve ortaokul dgrencisi olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ogrencilerin STEM e
yonelik algilarini belirlemek amaciyla aragtirmaci tarafindan gelistirilen agik uglu anket formu
kullamilnugtir. Veriler nitel veri analiz programi kullamlarak icerik analizine tabi tutulmugtur.
Osrenciler STEM’i ii¢ kategoride ifade etmistir. Ogrenciler STEM in; gelecegi aydinlatici,
egitici-ogretici, mutluluk verici oldugunu belirtmislerdir. Ogrenciler STEM icin iirettikleri;
giines, yildiz, 151k, ay, rehber, dedektif, ampul, sifre ¢oziicii ve navigasyon metaforlart ile
STEM in gelece$i aydinlatict yoniiniin altim ¢izmistir. OSrenciler STEM e yonelik tirettikleri;
agretmen, bilgi kutusu, kitap, selale, laboratuvar, bebek bakicisi, uzay, beyin, tekne, bilgisayar
ve bardak metaforlart ile STEM in egitici-6gretici yoniine vurgu yapmistir. Ayrica égrenciler
STEM e yonelik iirettikleri eglence merkezi, aile, hayal, uzay, cennet ve su metaforlariyla
STEM ’in mutluluk verici bir yoniiniin oldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin STEM e yonelik
tirettikleri metaforlardan STEM egitimine yénelik algilarimin olumlu oldugu sonucuna
ulasitimisgtir.

Anahtar Kelimeler: STEM, STEM egitimi, ilkokul &grencileri, ortaokul égrencileri,
metafor

Metaphorical Perceptions of Primary and Secondary School
Students Receiving STEM Education towards STEM

Abstract

The aim of this study is to examine the perceptions of students who have received STEM
(Science, Technology, Engineering, and Mathematics) education through metaphors. The
phenomenology design, one of the qualitative research designs, was used in the study. The study
group of the research consists of 117 primary and secondary school students studying at
PayaSTEM Center and selected by criterion sampling. An open-ended questionnaire developed
by the researcher was used to determine the perceptions of the students participating in the
study towards STEM. The data were subjected to content analysis using a qualitative data
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analysis program. Students expressed STEM in three categories. Students stated that STEM is
future- enlightening, educational-instructive and pleasing. Students underlined the future-
enlightening aspect of STEM with the metaphors “the sun, star, light, moon, guide, detective,
light bulb, decoder and navigation” they produced for STEM. Students emphasized the
educational-instructional aspect of STEM with the metaphors “teacher, information box, book,
waterfall, laboratory, babysitter, space, brain, boat, computer and glass” they produced. In
addition, the students expressed that STEM has a pleasing aspect with the metaphors of
entertainment center, family, dream, space, heaven and water they produced for STEM. It was
concluded that the students' perceptions of STEM education were positive from the metaphors
they produced for STEM.

Keywords: STEM, STEM education, primary school students, secondary school students,
metaphor.

Giris

Bilgi cag1 ya da dijital ¢ag olarak isimlendirilen 21. yiizyilda bilim ve teknolojide
onemli degisim ve gelismeler yasanmustir. Ozellikle son 10 yilda yasanan gelismelere
bagli olarak is yagsamindaki sektorlerin bireylerden bekledigi beceriler de degisime
ugramistir. Bireylerin bu sektdrlerde istihdam edilebilmesi i¢in birgok disiplini bir
arada kullanabilecegi becerilere sahip olmasi beklenmektedir (Kiigiik ve Beyaz,
2022). Bireylerin bu becerilere sahip olabilmesi i¢in bireylere bu becerileri kazandiran
multidisipliner egitim yaklagimlarina ihtiya¢ duyulmaktadir. 21. yiizyil is
yasamindaki sektorlerin ihtiyag duydugu bireylerin yetistirilmesini saglayan
multidisipliner egitim yaklasimlarindan biri de STEM egitimi yaklasimidir.

STEM, Fen (Science), Teknoloji (Technology), Miihendislik (Engineering) ve
Matematik (Mathematics) kelimelerinin bas harflerinin birlesmesiyle olusan bir
kisaltmadir. Tiirkiye’de ise bazi arastirmalarda FeTeMM (Fen, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik) seklinde kisaltma yapilarak kullanilmistir (Corlu, 2014).
Bybee (2010) STEM’i fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerinin
entegre edilmesinden olusan bir yaklasim olarak ifade etmistir. STEM’in dogast bu
dort disiplinden olusmus olsa da herkesin goriis birligine vardigi standart bir tanimi
yoktur. Birgok organizasyon, kurulus ve arastirmaci STEM’in hangi disiplinlerden
olustugunu ortaya koyamamistir (Koonce vd., 2011; Zhou, 2010). Breckler (2007)
¢aligmasinda bilimin birgok disiplini igerisinde bulunduran bir anlam ihtiva ettigini
vurgulamis ve STEM’in matematik, miihendislik, doga bilimleri, psikoloji ve sosyal
bilimleri de igerisine alan genis bir anlaminin oldugunu ifade etmistir. Akgiindiiz ve
arkadaglar1 (2015) STEM egitiminin fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerinin entegrasyonundan olustugunu ifade etmistir. Buna karsin STEM
kavramina zaman icerisinde yeni bilesenler eklenerek STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts and Math), STREAM (Science, Technology, Reading/ Religion,
Engineering, Arts, Math) ve STEAM GLASS (Science, Technology, Engineering,
Arts, Math, Geography, Language, Arts, Social Studies) gibi farkli kavramlar ortaya
¢ikmustir (Kilig ve Ertekin, 2017).
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STEM yaklasimmin egitimde kullanilmasi ile birlikte STEM egitimi kavram
giindeme gelmistir. STEM egitimi; fen, teknoloji, miihendislik ve matematik
disiplinlerinin biitiinlestirilerek dgretilmesini saglayan bir egitim yaklagimidir (Meng
vd., 2014; Corlu, 2014). STEM egitimi; fen, teknoloji, mithendislik ve matematik
disiplinlerinde 6gretme ve 6grenme faaliyetlerini temsil etmektedir (Gonzalez ve
Kuenzi, 2012). Yidirim (2013) ise STEM egitimini; Ogrencileri 6grenmeleri
konusunda cesaretlendiren, onlar1 hayallerine yaklastiran ve 6grendikleri bilgileri
farkli problemlerle karsilagtiklar1 zaman transfer etmelerini saglayan bir egitim
yaklagimi olarak tanmimlamistir. MEB (Milli Egitim Bakanligi), 2016 yilinda
yayimladigt STEM egitimi raporunda STEM’i fen, teknoloji, miihendislik ve
matematik disiplinleri arasinda iliskinin kurulmasiyla uygulanan entegre bir 6gretim
yaklasimi olarak ifade etmistir (MEB, 2016).

STEM egitiminde 6gretim programlarinda yer alan konular ¢ok disiplinli bir
yaklagimla egitimin tiim kademelerinde Ogretilmektedir. Gonzalez ve Kuenzi’ye
(2012) gore STEM egitiminin en dnemli amaci, okul dncesi egitimden baglayarak
iiniversiteye kadar tiim 6gretim kademelerinde, ders i¢i veya ders disi ¢aligmalarla
fen, teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerini biitiinlestirmek ve 6grencileri
bu disiplinlere yonlendirmektir. STEM egitimi iilkenin kiiresel capta rekabet
edebilecek rekabetgi yoniinii 6n plana ¢gikaran teknolojik gelisimi saglamayi ve bilisim
teknolojisi cagmin gereklerini yerine getirebilecek becerilere sahip is giiciinii
yetistirmeyi hedeflemektedir (Atik, 2018). Thomas’a (2014) gére STEM egitiminin
dort ana amaci bulunmaktadir. Bunlar;

e Is sektorii igin STEM okuryazarn bireyler yetistirmek,
e STEM alaninda s6z sahibi olmak,

e Ekonomiyi canlandiracak tiretimleri yapabilmek,

e  Cagin mesleklerine uyumu gergeklestirebilmek,

seklinde siralanabilir.

STEM egitiminin amaglarina ulagabilmesi i¢in iilkeler egitim sistemlerini bu
dogrultuda revize etmeli ve STEM yaklagimint 6gretim programlarina entegre
etmelidir. Nitekim STEM egitimi diinyada bir¢ok iilkenin 6gretim programlarina
dahil edilmektedir (MEB, 2016). Tirkiye’de STEM egitimi ile ilgili diinyadaki
gelismelere kayitsiz kalmamistir. MEB, 2016 yilinda STEM egitimi ile ilgili bir rapor
yaymlamistir (MEB, 2016). Bu raporda 6grencilerin daha nitelikli egitim almalar1 ve
elestirel diigiinme ve problem ¢6zme, yaratici diisiinme, esneklik ve uyum gibi 21.
yiizy1l becerilerini kazanmalar1 adina STEM egitim yaklagiminin benimsenmesi
gerektigi vurgulanmistir. MEB yayimladig: raporda STEM egitimi ile ilgili eylem
planini su sekilde ifade etmistir (MEB, 2016):

e STEM egitimlerinin verilecegi STEM merkezleri kurulmalidir.
e STEM merkezleri tiniversitelerle igbirligi i¢erisinde STEM egitimi ile ilgili
aragtirmalar yapmalidir.
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e  Ogretmenler hizmet oncesi ve hizmet ici egitimlerle STEM egitimi
yaklagimini benimseyecek bigimde yetistirilmelidir.
e Ogretim programlar1 STEM egitimini icerecek sekilde giincellenmelidir.

MEB’in raporunda ifade ettigi eylem plan1 gerceklestirilerek dgrencilerin STEM
egitiminden en yiiksek yarar1 elde etmesi hedeflenmektedir. STEM egitiminin
ogrencilere birgok yarar1 bulunmaktadir. STEM egitimi ile 6grencilerin zihinsel akil
ylriitmeleri saglanarak Ozgilivenleri artar ve teknolojinin temel taslarini
benimsemeleri saglanir (MEB, 2016). Ozellikle erken yaslarda uygulanan STEM
egitiminin 6grencilerin fen, mithendislik ve teknolojiye yonelik ilgilerini de artiracag:
sOylenebilir. Ceylan’a (2014) gore STEM egitiminin erken yaslarda c¢ocuklara
verilmesiyle bu ilginin artmasinda énemli bir adim atilmis olacaktir. Erken yaglarda
baslayan STEM egitimi sayesinde Ogrenciler STEM egitimini icsellestirmekte ve
giinlik yasamda karsilastiklart sorunlara daha etkili ¢oziimler iiretebilmektedir.
Uluslararas1 Teknoloji ve Mithendislik Dernegi (ITEA) STEM egitiminin 6grencilere
katkisini su sekilde siralamistir (ITEA, 2009):

e Ogretim siirecinde canlandirict bir etki saglar.

e Ogrencileri kesfetmeye, arastirmaya, diinyay1 anlamaya ve diinyaya katkida
bulunmaya tesvik eder ve onlar1 destekler.

o Isbirlik¢gi ve bagimsiz calismaya imkan saglayarak oOgrencilerin
Ozgiivenlerini ve 6z yeterliliklerini gelistirir.

e  Okul derslerinin daha anlamli hale getirilmesi amaciyla yenilik, teknoloji,
tasarim ve miihendislik alan1 kullanmilarak matematik ve fen derslerinde
ogrencilerin daha istekli ve heyecanli olmalart saglanir.

e Teknoloji ve mihendislik egitimlerinin egitim programlarinin tim
disiplinleriyle biitiinlestirilmesi 6grencilerin gercek anlamda 6grenmelerine
firsatlar verir.

e Ogrencilerin teknoloji okuryazari olmalari igin kilit rol oynar.

e Ogrencilerin esnek ve giiven igerisinde diisiinmelerine imkan saglar.

e Ogrencilerin okulu birakma oranlarinin diisiiriilerek egitim deneyimleriyle
olan iligkilerini artirir.

Uluslararas1 Teknoloji ve Miihendislik Dernegi’nin de ifade ettigi gibi STEM
egitimi, Ogrencilerin derse olan ilgisini artirarak esneklik ve giiven igerisinde
diistinmelerine imkan verir. Bu sayede &grencilerin ger¢ek anlamda 6grenmelerine
firsatlar vererek teknoloji okuryazari bireyler olmalarini saglar. Bunun yam sira
STEM egitimi bilginin ezberlenmesinden ziyade yapilandirilmasina imkén
saglamaktadir. Bilgiyi bilmeden ¢ok problem ¢6ziimiinde kullanan, arastiran,
girisimei, sorgulayan, elestirel diigiinen bireylerin yetistirilmesine ve bireylerin
yasadigimiz yiizyihin kosullarina uyum saglamasima imkan veren yapilandirmaci
egitim yaklasimlarindan birisi de STEM egitimidir (Uyar, Canpolat ve San, 2021).
STEM egitimi ile &grenciler 6grenme siirecine aktif katilmakta ve &grenmeyi
ogrenmektedir.
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STEM’e yonelik yapilan ¢alismalarda STEM egitimlerinin 6grencilere bircok
yararinin oldugunu gdsteren ¢aligmalar bulunmaktadir. Literatiirde STEM egitiminin
ogrencilerin; var olan bilgilerini yeni durumlara aktarmada ve problem ¢dzme
becerilerini gelistirmede 6nemli katkilar sagladigi (Morrison, 2006), fen bilgisi
dersine yonelik olarak ilgilerini artirdigi ve tutumlarina olumlu katki sagladigi
(Yamak vd., 2014), STEM alanlarina yonelik ilgilerini artirdigy, 21. yilizy1l becerilerini
gelistirdigi, isbirlik¢i yaklagim sayesinde problem ¢ozme becerilerini gelistirdigi
(Sahin vd., 2014), basarilari1 artirdigi (Yildirnm ve Altun, 2015), fen alanlarina
yonelik kavramsal 6grenmelerini artirdigi, mithendislik alanlarina yonelik algilarinda
olumlu gelisim sagladigi, STEM alanlarina yonelik mesleklere olan ilgilerini artirdig1
(Giilhan ve Sahin, 2016) ¢alismalar bulunmaktadir.

STEM egitimi dogru planlandiginda ve uygulandiginda 6grencilere oldukga katki
saglayan bir yaklasimdir. Fakat STEM egitimi ile ilgili olarak yapilan hatalar bu
katkinin diizeyini engellemektedir. STEM egitimi adi altinda gerceklestirilen
uygulamalarda cesitli hatalar yapilmaktadir (Yildirim ve Selvi, 2016). STEM egitimi
adina yapilan hatalar sdyle siralanabilir (Morrison, 2006; Akgiindiiz, 2016; Yildirim
ve Selvi, 2016; Aygen, 2018): Etkinlik yapanlarin STEM yaptiklarin1 sanmasi, robotik
setlerle yapilan ¢alismalarin STEM olarak algilanmasi, STEM’i 6gretim teknigi,
model vb. olarak goriip bir yaklasim oldugunun farkinda olunmamasi, robotik
kodlamanin STEM olarak algilanmasi, maker ¢aligmalarinin STEM olarak
algilanmasi, fen derslerinde yapilan deneylerin STEM olarak algilanmasi, STEM’in
pahali bir egitim olarak algilanmasi, sadece teknolojik arag-gere¢ kullanilarak
yapilabilecegi diislincesi, sadece iistiin yetenekli ve 6zel okullardaki 6grencilere
verildigine yonelik algi. STEM egitimi adina yapilan bu hatalar STEM egitiminin ne
oldugunun tam olarak anlagilmadigini gostermektedir. Bu durum STEM egitimlerinin
planli ve programli bir sekilde uygulandigi STEM merkezlerinin incelenerek
STEM’in ne oldugunun anlagilmas: gerekliligini dogurmustur. MEB’in de raporunda
ifade ettigi gibi STEM egitimi ile ilgili olarak dncelikli eylem planlar1 arasinda STEM
merkezlerinin kurulmasi yer almaktadir. Bu merkezlerde 6gretmen ve grencilerin
STEM egitimi ile tanigmasi saglanacak ve bdylece STEM egitiminin 0gretim
programlarina entegresi kolaylasacaktir (MEB, 2016). Yapilan bu ¢aligma ile STEM
merkezinde STEM egitimi alan 6grencilerin STEM’e yonelik metaforik algilari
belirlenmeye ¢alisiimustir.

Literatiir incelendiginde STEM’e yonelik metaforik algilarin incelendigi
caligmalar bulunmaktadir. Bu c¢alismalarin agirlikli olarak 6gretmen adaylarinin
STEM’e yonelik metaforik algilarinin belirlenmesine dair oldugu goriilmektedir
(Acar, Ecevit ve Biiyliksahin, 2020; Altun Yalgin ve Yal¢in, 2018; Ergiin ve Kiyici,
2019; Gokge ve Aydogan Yenmez, 2020; Gomleksiz ve Yavuz, 2018; Zengin ve
Ugras, 2019). Bunun yani1 sira akademisyen ve dgretmenlerin (Arik ve Kocadag
Unver, 2019) ve yalnizca dgretmenlerin (Dogruyol Aladak vd., 2019; Kazu ve Isik,
2020) STEM’e yonelik algilarini metaforlar aracilifiyla inceleyen c¢alismalar
bulunmaktadir. Ogrencilerin STEM’e y&nelik metaforik algilarini konu edinen
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yalnizca bir ¢aligmaya rastlanilmistir (Giilhan ve Sahin, 2020). Bu ¢alismada 7. simf
ogrencilerinin STEAM’in bilesenlerine (bilim, teknoloji, miihendislik, sanat ve
matematik) yonelik ayr1 ayr1 metaforik algilar1 ortaya koyulmustur. Giilhan ve Sahin
(2020) tarafindan gerceklestirilen bu ¢alismada STEM’in tamamina yonelik
metaforlarin olmadigi, yalnizca 7. siniflarin ¢alisma grubunda yer aldigi, c¢alisma
grubunda yer alan 6grencilerin STEM egitimi almadigt goriilmektedir. Aragtirma
kapsaminda yapilan calismada; daha Once arastirmalarda hi¢ yer verilmedigi
gozlemlenen ilkokul &grencilerine, STEM merkezinde STEM egitimi almis
Ogrencilere, ortaokullarin 5. ve 6. siniflarina yer verilmistir. Calisma bu yonleriyle
literatiirde yer alan calismalardan farkli 6zellikler tasimaktadir. Calismada 6zellikle
STEM merkezinde STEM egitimi almig 6grencilerin algilarinin ortaya koyulmasi ile
STEM egitiminin ne oldugu konusunda yasanan yanlis anlamalarin dniine gegilecegi
diisiiniilmektedir. Bunun yani sira calismadan elde edilen bulgular; STEM
merkezinde yiiriitiilen egitimin &grencilerin goriislerine ne sekilde yansidigy,
ogrencilerin STEM’e yonelik algilarinin olumlu mu olumsuz mu oldugu hususunda
fikir saglayacaktir.

Calismanin amact STEM egitimi almis 6grencilerin STEM’e yonelik algilarinin
metaforlar araciligiyla incelenmesidir. Bu amag¢ kapsaminda asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. llkokul ve ortaokul 6grencilerinin STEM’e yonelik iirettikleri metaforlar
hangi kategorilerde toplanmaktadir?
2. llkokul ve ortaokul 6grencileri STEM’i hangi metaforlarla agiklamaktadir?

Yontem

Bu baslik altinda arastirmanin yontemsel siireci hakkinda bilgiler verilmistir. Yontem
boliimiinde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama araci ve siireci, verilerin
analizi bagliklar1 yer almaktadir.

Arastirmanin Deseni

ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin STEM kavramina yonelik algilariin metaforlar
aracihigiyla incelendigi bu ¢aligmada olgu bilim (fenomenoloji) deseni tercih
edilmistir. Olgu bilim deseni, gilinliik yasam igerisinde farkinda oldugumuz fakat
derinlemesine ve yeteri kadar bilgi sahibi olmadigimiz olgulara odaklanan bir
desendir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu olgularla giinliik yasamda karsilasmamiz
mimkiindiir. Fakat bu durum bu olgular1 yeterince kavradigimiz anlamina
gelmemektedir. Calismada bu olgularin ortaya koyulabilmesi icin metaforlar
kullanilmigtir. Metaforlar, aciklanan konuya iliskin zengin igerikler sunan ve
karmagik bilgilerin acik ve anlasilir oriintiilere doniistiiriilmesine imkan saglayan bir
kavramdir (Yildirim ve Simsek, 2018).
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Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Hatay ili Payas
ilcesinde PayaSTEM Yapay Zeka Merkezi’nde 6grenim goren 117 ilkokul ve ortaokul
Ogrencisi olusturmaktadir. Nitel arastirmalarda ¢alisma sonuclarini evrene genelleme
kaygisi olmadigindan bu c¢aligmalarda amacli O6rnekleme kullanilmaktadir
(Biiyiikoztiirk vd., 2020). Arastirmada amagli 6rnekleme tiirlerinden 6l¢iit 6rnekleme
kullamlmistir. ~ Olgiit  drneklemedeki temel anlayls arastirmanin  amaglart
dogrultusunda belirlenen bir dizi 6l¢iitii karsilayan tiim durumlarin ¢alisilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu durumda 6rneklem igin belirlenen 6l¢iitii karsilayan
tim birimler ornekleme dahil edilirler (Biiyiikoztirk vd., 2020). Arastirma
kapsaminda belirlenen &lgiit 6grencilerin STEM egitimi almis olmalaridir. Bu
baglamda STEM egitimi almis ve c¢aligmaya goniilli olarak katilan &grenciler
aragtirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya katilim saglayan ogrencilerin betimsel
verileri Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1.
Calisma Grubunun Betimsel Ozellikleri
Degiskenler Grup N %
Cinsiyet Kadin 48 41.0
Erkek 69 59.0
2. Simf 13 111
3. Simf 48 41.0
Simif 4. Simif 25 21.3
5. Simif 17 145
6. Sinif 14 11.9
4250 TL ve alt1 14 12.0
Ailenin Aylik Geliri 4251-8500 TL 40 34.2
8500 TL ve iizeri 63 53.8
Okur-yazar degil 4 3.4
Tlkokul 3 2.6
Anne Egitim Diizeyi Ortaokul 13 111
Lise 23 19.7
Universite 74 63.2
Okur-yazar degil 4 3.7
Ilkokul 2 1.7
Baba Egitim Diizeyi Ortaokul 6 5.1
Lise 19 16.2
Universite 86 73.5
Toplam 117 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligma grubunda yer alan 117 6grencinin %41,0’nin (n=
48) kadin, %59.0’1mnin (n= 69) erkek; %11.1’inin (n=13) 2. sif, %41,0’min (n=48)
3. smif, %21.3”inin (n=25) 4. sinif, %14.5’inin (n=17) 5. sinif, %11.9’unun (n=14)
6. sinif; %12.0’1min (n=14) 4250 TL ve alt1, %34,2’sinin (n=40) 4251-8500 TL arasi,
%53.8’inin (n=63) 8500 TL ve iizeri gelire sahip; annelerinin ve babalarimin biiyiik
¢ogunlugunun iiniversite mezunu oldugu sdylenebilir.
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Veri Toplama Araci ve Siireci

Aragtirmaya katilan 6grencilerin STEM’e yonelik algilarii belirlemek amaciyla
aragtirmact tarafindan gelistirilen acik uglu anket formu kullanilmistir. Agik uglu
anket formu, “kisisel bilgi formu” ve “STEM .......... gibidir, ¢ilinkdi.......... ”
ifadesinden olugsmaktadir. Arastirmada “gibi” ifadesi metaforun konusu ile metaforun
kaynagi arasindaki iliskinin daha belirgin vurgulanmasi i¢in kullanilmaktadir.
Ifadenin devaminda yer alan “giinkii” baglaci iiretilen metaforun neden iiretildiginin
anlagilabilmesine imkan saglamaktadir.

Arastirmada veri toplama birimine olan mesafenin uzak olmasi sebebiyle veri
toplama aracinin online formu olugturulmustur. Bu forma ait link STEM merkezinin
yoOneticisi araciligiyla 6grencilere iletilmistir. Formun doldurulmas ile ilgili agiklama
STEM merkezinin yoOneticisine yapilmig ve yonetici tarafindan Ogrencilere
bilgilendirme yapilmas: istenmistir. STEM merkezi yoneticisi 6grencilere gerekli
bilgilendirmeyi yaparak katilimin goniilliilikk esasina dayali oldugunu iletmistir. Veri
toplama stireci yaklasik 20 giin siirmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada her bir 6grenciden elde edilen veriler ayr1 ayr1 word dokiimanlarina
aktarilmistir. Bunlarin igerisinde metafor 6zelligi tasimayan veya iiretilen metaforla
metafora iligkin agiklamanin uyumlu olmadigi 13 goriis veri analizine dahil
edilmemistir. Ardindan dokiimanlar nitel veri analiz programina aktarilmistir.
Programa aktarilan veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik analizi, bir metnin
0ziinil yansitacak bicimde kelime ya da kelime gruplarinin kullanilarak tema, kategori
ve kodlarm olusturuldugu bir nitel analiz teknigidir (Biiyiikoztiirk, vd., 2020). Igerik
analizinde temel amag¢ gorlisme verilerinin agiklanabilmesi igin bu verileri
aciklayabilecek kavramlar ve kavramlar arasindaki iligkilere ulagsmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2018). Arastirmada oOgrencilerin trettikleri metaforlar kodlar altinda
toplanmugtir. Daha sonra ortak 6zellik gosteren kodlara bir kategori ismi verilerek bu
kodlar o kategori altinda toplanmistir. Son olarak kodlarin dogru olup olmadigi ve
dogru kategori altinda birlestirilip birlestirilmedigi kontrol edilmistir. Ogrencilerin
tirettikleri metaforlar ve agiklamalarindan olusan veri analiz verileri frekans (f) ve
gbriismecilere ait &rnek alintilar bulgular béliimiinde sunulmustur. Ogrenciler icin
goriismeci kodlar1 O1 (Ogrencil), 02, 03,....,0117 seklinde kullamlmustir.
Arastirmada elde edilen verilerin analizi iki ayr1 aragtirmaci tarafindan yapilmistir.
Ardindan aragtirmacilar tarafindan analiz sonuglar1 karsilagtirilarak uyusum yiizdesi
hesaplanmigtir (Miles ve Huberman, 1994). Bu hesaplama sonucunda uyusum
ylizdesinin %97 oldugu belirlenmistir. Sonra arastirmacilar bir araya gelmis ve
bulgular karsilagtirilmistir.  Uyumsuzluk gosteren bulgular iizerinde uzlagsma
saglanmustir.
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Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde 6grencilerden elde edilen verilerin analizi sonucunda
ulasilan bulgulara yer verilmistir. Ogrencilerin STEM’e yonelik iirettikleri
metaforlarin toplandig1 kategoriler Sekil 1°de verilmistir.

‘ Gelecegi Aydinlatici ‘

STEM’e Yonelik

Uretilen Metafor
Kategorileri

f=44 f=24

Egitici-Ogretici Mutluluk Verici

Sekil 1. STEM'e yonelik iiretilen metafor kategorileri

Sekil 1 incelendiginde STEM’e yonelik metaforlarin “Gelecegi Aydinlatict”,
“Egitici-Ogretici”, “Mutluluk Verici” kategorilerinde toplandig1 goriilmektedir.
Ogrenciler iirettikleri metaforlarla STEM’in gelecegi aydinlatici, egitici-dgretici ve
mutluluk verici oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin gelecegi aydinlatici
kategorisinde ifade ettigi metaforlar Sekil 2°de gosterilmistir.

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume:18 Number:38



STEM Egitimi Alan Ogrenciler 394

f=21

Yildiz Pl Isik

fzz/{ Rehber

Ay =

Gelecegi

Aydinlatici

Dedektif

=1 =1

Sifre Cozici Navigasyon

Sekil 2. Gelecegi aydinlatici kategorisine ait metaforlar

Sekil 2°de goriildiigii gibi 6grenciler gelecegi aydinlatict kategorisinde; giines,
yildiz, 151k, ay, rehber, dedektif, ampul, sifre ¢oziicii ve navigasyon metaforlarini
iiretmistir. Ogrencilerin bu kategoride iirettikleri metaforlarla ilgili agiklamalarindan
alinan 6rnek alintilar asagida sunulmustur:

072: STEM giines gibidir ¢iinkii her gecen giin bir kisinin gelecegini aydinlatir.
024: STEM bir giines gibidir ¢iinkii bizi karanlik cahillikten 15132 ¢ikarir.

0103: STEM giines gibidir ¢iinkii giines giindiizleri bizi aydinlatir ve 1sitir, STEM
de bizi bilgileri ile aydinlatir ve sevgisi ile 1sitir.

0106: Dedektif gibidir ¢iinkii dedektifler arastirir ve bulurlar. STEM de insanlarin,
¢ocuklarin i¢inde arastirtlmay1 bekleyen cevherleri arastirir ve bulur.

0O21: STEM rehber gibidir ciinkii bize rehberlik yapar. Bu sayede robotik kodlama
gibi alanlar1 6grenmemizi saglar.

O5: Navigasyon gibidir ¢iinkii bizleri dogru yola iletir.

Ogrencilerin egitici-ogretici kategorisinde ifade ettigi metaforlar Sekil 3’te
gosterilmistir.
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Okul | Bilgi Kutusu

Ogretmen f=24 =4 ‘ Selale ‘

Kitap f=1/{ Bebek Bakicisi ‘
Egitici-
Ogretici
Laboratuvar g Beyin
Uzay ‘ Bardak ‘
g =1 f=1 h g
Bilgisayar | Tekne

Sekil 3. Egitici-O0gretici kategorisine ait metaforlar

Sekil 3’te goriildiigi gibi 6grenciler egitici-Ogretici kategorisinde; okul, bilgi
kutusu, 6gretmen, selale, kitap, bebek bakicisi, laboratuvar, beyin, uzay, bilgisayar,
tekne ve bardak metaforlarmi {iretmistir. Ogrencilerin egitici-6gretici kategorisinde
rettikleri metaforlarla ilgili ag¢iklamalarindan almman Ornek alintilar asagida
verilmistir:

066: Okulumuz gibidir ¢iinkii STEM robotlarin nasil yapildigimi anlatan bir okul.

017: STEM hem eglence parki hem de okul gibidir ¢iinkii verdigi bilgiler hem
eglenceli hem de dgretici.

028: STEM &gretmen gibidir bizi aydimlatir; bize bilgi verir daha genis
diisinmemizi saglar. Bizim daha iyi iletisim kurmamizi saglar.

015: STEM 6gretmen gibidir ciinkii 6gretmenler her zaman bilgiler dgretir.

010: STEM bir laboratuvar gibidir ciinkii icerden ¢ikan minik bilim insanlari
goriiyorum. Ciinkii ilerde inantyorum ki o kii¢iik bilim insanlar1 cok 6énemli icatlar
yapip diinyanin kaderini degistirerek insanlarin gurur kaynagi olacaklar.

O117: STEM bilgi kutusu gibidir ¢iinkii STEM bize dostlugu, bilgiyi ve
beraberligi 6gretir.

O14: STEM beyin gibidir ¢iinkii beyin giin gectikce diinyaya daha ¢ok sey katar.
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018: STEM bir selale gibidir ciinkii STEM’den su yerine bilgi akar, yani birgok
bilgisi vardir.

026: STEM tekne gibidir bize bata ¢ikara yol aldirir. Bazen bizi zorlasa da yol
aldirr.

03: Sonsuza dek akan bir bilgi selalesi gibidir, ciinkii STEM'de bilgi hi¢
tikenmez.

O4: STEM kitap gibidir ciinkii kitaplar da STEM gibi bilgimizi arttirip,
gelistirirler.

06: STEM bardak gibidir ¢iinkii bilgileri doldurur doldurur ¢ocuklara birakir.

Ogrencilerin mutluluk verici kategorisinde ifade ettigi metaforlar Sekil 4’te
gosterilmigtir.

Aile

Eglence Merkezi Uzay

=9

Cennet

=1

Deney

Sekil 4. Mutluluk verici kategorisine ait metaforlar

Sekil 4’te goriildiigii gibi 6grenciler mutluluk verici kategorisinde; eglence
merkezi, aile, hayal, uzay, cennet ve su metaforlarin1 tiretmistir. Ogrencilerin bu
kategoride tirettikleri metaforlarla ilgili agiklamalardan alinan 6rnek alintilar asagida
sunulmustur:
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061: STEM eglence merkezi gibidir ve egitim igin ¢ok giizel bir yerdir. Ciinkii
orasi ayni anda hem eglenip hem de dgrendigimiz bir yerdir.

0O74: STEM bir deney gibidir ¢iinkii deneyler hem eglendirir hem 6gretir. Bazen
eglenirken heyecanlandirir bazen korkutur ve genellikle mutlu eder. STEM de
bdyle hem eglendiriyor hem de dgretiyor.

068: STEM aile gibidir ciinkii evde mutlu oldugumuz kadar burada da mutlu
oluyoruz.

O111: STEM hayal gibidir ¢iinkii hayallerimdeki hayat STEM’dedir.

O11: STEM aile gibidir ciinkii birlikte giiler birlikte iiziiliiriiz. Iste bu yiizden
STEM ailem gibidir. Birlikte mutlu oluruz.

0102: STEM benim icin eglence merkezi gibidir, ¢iinkii burada mutluyum,
egleniyorum ve yeni seyler 6greniyorum.

023: STEM su gibidir ¢iinkii giinliik hayatta ihtiya¢ duyariz. Suyu icince nasil
rahatliyorsak STEM’e gelince de dyle oluyor.

027: STEM cennet gibidir ¢iinkii ben ¢ok eglenir ve ayn1 zamanda dgrenirim.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmada STEM egitimi alan ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin STEM’e yonelik
algilar1 metaforlar yoluyla incelenmistir. Ogrencilerin STEM’e yonelik iirettikleri
metaforlardan ortak &zellik gosterenler ayni kategoride toplanmustir. Ogrencilerin
STEM’e yonelik irettikleri metaforlardan gelecegi aydinlatici, egitici-Ogretici ve
mutluluk verici kategorileri olugmustur. Acar, Ecevit ve Biiyiiksahin’in (2020) fen
bilimleri 6gretmen adaylarina yonelik yaptiklart ¢aligmada 6gretmen adaylarinin
STEM’e yonelik trettikleri metaforlardan egitici, yol gosterici/rehber, gelecek ve
eglenceli kategorileri olugsmustur. Ergiin ve Kiyici’nin (2019) fen bilgisi 6gretmen
adaylarina yonelik yaptiklar1 ¢alismada iiretilen metaforlardan yaparak yagayarak
ogrenmeyi saglayan STEM egitimi kategorisi olusmustur. Gomleksiz ve Yavuz’un
(2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarina yonelik yaptiklari ¢calismada STEM’e yonelik
O0grenmeyi saglama ve hayata yardimci kategorileri olugmustur. Bu sonuglar
aragtirmadan elde edilen bulgu ile benzerlik gostermektedir. Altun Yalgin ve
Yalgmn’m (2018) fen bilgisi 6gretmen adaylarina yonelik yaptiklari g¢aligmada
STEM’e yonelik metaforlardan sistem, mithendislik, teknoloji, oyun, tasarim ve zeka
kategorileri olusturulmustur. Arik ve Kocadag Unver’in (2019) akademisyenlere ve
ogretmenlere yonelik yaptiklart ¢aliyjmada STEM’e yonelik biitiinliik, degisen,
geliskenlik, 6nemlilik, belirsizlik kategorileri olusturulmustur. Bunun yani sira bazi
calismalarda STEM’e yonelik; i¢ ice gecmis/biitiinlestirici farkli fikirleri ortaya
¢ikaran ve iiretici, yasama dayali, kritik zaman (Acar, Ecevit ve Biiyiiksahin, 2020),
disiplinleraras1 bir yaklagim, 6grencilerin iiriin olugturmalarim saglayan STEM
egitimi, Ogretmen ve oOgrencinin deneyime sahip olmasini gerektiren, yeni bir
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yaklasim ve zorunlu ihtiyag, belirli bir tasarim siireci gerektiren (Erglin ve Kiyici,
2019), cok yonliiliik, gelisimsel, parca-biitiin iliskisi, eylemsel, dnem ve sonsuzluk-
stireklilik (Gomleksiz ve Yavuz, 2018) kategorileri olusturulmustur. Bu sonuglar ise
aragtirmadan elde edilen bulgulara gore farklilik gostermektedir. Aragtirma
bulgularina ve literatiirdeki caligma sonuglarina gére STEM’in bilgi saglayici,
gelecege yon veren, gelecege yonelik kararlar almay1 kolaylastiran, bireyi bir biitiin
olarak gelistiren kapsayici, eglenceli ve mutluluk verici bir 6gretim yaklagimi oldugu
soylenebilir. Uyar, Canpolat ve San (2021) yaptiklari calismada STEM merkezindeki
gorevli 6gretmenler ve 6grenim goren dgrencilerle goriismeler gergeklestirmistir. Bu
goriismelerde 6gretmenler STEM’in bir¢ok bilissel ve duyussal katkisinin yani sira
21. yiizy1l becerilerini ve iist diizey diisiinme becerilerini kazandirdigini ifade etmistir.
Ogrenciler ise STEM’in; okuldaki akademik basarilarim artirdigini, ufuklarim
actigini, ifade etme becerilerini gelistirdigini, severek 6grenmelerini sagladigini,
teknolojiyle ugragma isteklerini artirdigini, 6grenilmis garesizligi yendiklerini, planlt
calisma aliskanligt kazandirdigini, yardimseverlik degerini  kazandirdigini
belirtmistir. ~ Bircan, Koksal ve Cimbiz (2019) yaptiklari c¢aligmada STEM
merkezlerinde sosyal sorumluluk projeleri yiiriitiildiigii, akil oyunlar1 turnuvalari
diizenlendigi, bilim festivalleri yapildigi ifade edilmistir. Bu sayede STEM
merkezlerinin  O6grencilere  sagladigi etkinliklerle olduk¢a yararli oldugu
vurgulanmistir. Tim bu caligmalara dayali olarak STEM egitiminin &grencilere
onemli katkilar sagladig1 soylenebilir.

Aragtirmada 6grenciler gelecegi aydinlatici kategorisinde; giines, yildiz, 151k, ay,
rehber, dedektif, ampul, sifre ¢6ziicii ve navigasyon metaforlarini iiretmistir. Egitici-
Ogretici kategorisinde; okul, bilgi kutusu, 6gretmen, selale, kitap, bebek bakicisi,
laboratuvar, beyin, uzay, bilgisayar, tekne ve bardak metaforlarini {iretmistir.
Mutluluk verici kategorisinde ise eglence merkezi, aile, hayal, uzay, cennet ve su
metaforlarini iiretmistir. Literatiirde yapilan ¢alismalarda STEM’e yonelik; giines,
giin 15181, giines 15181, beyin, kitap, laboratuvar, uzay, bilgisayar, uzay boslugu,
zenginlestirilmis kitap, evren, okul, konu anlatimli kitap, galaksiler, egitsel oyun,
hayal giicii, aile, oyun, hayal, bilimsel oyun, aile/aile baglari, su, eglence, oynamak
seklinde metaforlar tireten ¢aligmalar bulunmaktadir (Acar, Ecevit ve Biiyiiksahin,
2020; Altun Yal¢in ve Yalgin, 2018; Arik ve Kocadag Unver, 2019; Dogruyol Aladak
vd., 2019; Ergiin ve Kiyici, 2019; Gokge ve Aydogan Yenmez, 2020; Gémleksiz ve
Yavuz, 2018; Kazu ve Isik, 2020). Bu bulgular arastirmadan elde edilen bulgular ile
benzerlik gostermektedir. Bunun yam sira arastirma bulgularindan farkli olarak
STEM’e yonelik; ana kralige, fabrika, ormanda yol bulmak, yolda ilerleyen araba,
anahtar, beceri, toprak, zincir, aritici, sistem, atdlye, labirent, yapboz, lego, iiniversite,
mutfak, robot, zeka kiipii, tasarim, bulmaca, ahtapot, bina, hiicre, masa, verimli tarla,
katalizor, google, tamirci, balik tutmay1 6gretmek, DNA, devrim, elmanin i¢indeki
¢ekirdek, karigik tost, kullanma kilavuzu, otoban, voltran, gokkusagi, kokteyl, pizza,
sanat, organlar, ninja kaplumbagalar, muhtesem iiclii, dort yaprakli yonca, gelecegin
bilimi, CERN (Avrupa Niikleer Arastirma Merkezi), orgii, aktif 6grenme, ar1 kovani,
¢ok yonlii diisiinme, silikon tabancasi, organizma metaforlar1 tiretilmistir (Acar,
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Ecevit ve Biiyiiksahin, 2020; Altun Yal¢in ve Yal¢in, 2018; Arik ve Kocadag Unver,
2019; Dogruyol Aladak vd., 2019; Ergiin ve Kiyici, 2019; Gokce ve Aydogan
Yenmez, 2020; Gémleksiz ve Yavuz, 2018; Kazu ve Isik, 2020).

Calismada STEM merkezinde STEM egitimi alan ilkokul ve ortaokul
ogrencilerinin aldiklar1 egitimlerin de etkisiyle STEM’e yo6nelik olumlu algilarinin
oldugu soylenebilir. STEM egitiminin; 6grencilere farkli bir bakis acis1 kazandirdigi,
ogrencilere bircok konuda yol gosterici oldugu, 6grencilerin keyif aldiklar1 ve
ogrenme siirecinde mutluluk duydugu bir 6grenme yaklagimi oldugu yorumu
yapilabilir. Calismadan elde edilen bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde
STEM egiminin &grenciler iizerinde ¢ok olumlu etkiler biraktigi sdylenebilir. Bu
sebeple STEM egitimlerinin sadece STEM merkezlerinde verilmemesi STEM
egitimlerinin tiim Ogretim kademelerinde yayginlastirilmasi gerekmektedir. Tiim
orgiin 6gretim kademelerinde STEM egitimi yaklasimi etkin kullanilarak 6gretimin
kalitesi ve verimliligi artirilabilir.

Calismadan elde edilen bulgular dogrultusunda sunulan 6neriler sunlardir:

e STEM merkezlerinde gerceklestirilen O6gretimin 6grencilerde STEM’e
yonelik olumlu algt gelistirdigi diigiiniilirse STEM merkezlerinin sayisinin
artirilarak daha fazla 6grencinin bu G6gretim yaklagimdan yararlanmasi
saglanabilir.

e STEM egitim yaklasimi ile 6gretim programlarinin uyumu saglanmali ve
bu egitim yaklasgimi {ilke egitim politikasinin bir pargast haline
getirilmelidir.

e STEM egitiminin Tirkiye genelindeki tiim o6gretim kademelerinde
kullanilabilmesi i¢in nelere ihtiyag duyuldugunun belirlenmesi
gerekmektedir. Bu konuda ihtiyag¢ analizi yapilabilmesi i¢in bilimsel
calismalar gergeklestirilmelidir.

e Arastirma yalnizca bir STEM merkezi ile sinirhidir. Baska STEM
merkezlerinde ya da oOrglin dgretim kademesinde STEM egitimi alan
ogrencilerin STEM’e yonelik algilar1 incelebilir.

o  STEM merkezlerindeki 6gretmen, yonetici ve 6grencilerin STEM egitimine
yonelik goriisleri alinabilir. Boyle bir ¢aligmada STEM egitiminin gii¢lii ve
zaylf yonlerinin yani sira STEM egiminin gelisimi igin Oneriler ortaya
koyulabilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu caligma tek yazar tarafindan yiiriitiildiigiinden dolay1 ¢ikar ¢atigmasi séz konusu
degildir. Yazar tarafindan tiim etik kurallara uyulmustur.
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Extended Abstract

In order for individuals to have the skills required by the age, there is a need for
multidisciplinary educational approaches that provide individuals with these skills.
One of these multidisciplinary education approaches is the STEM education
approach.STEM education is an educational approach that is taught by integrating
science, technology, engineering and mathematics disciplines (Meng et al., 2014;
Corlu, 2014). The subjects included in the curriculum in STEM education are taught
at all levels of education with a multidisciplinary approach. According to Gonzalez
and Kuenzi (2012), the most important purpose of STEM education is to integrate
science, technology, engineering and mathematics disciplines with in-class or
extracurricular studies at all educational levels, starting from pre-school education to
university, and directing students to these disciplines.

In studies on STEM, there are studies confirming that STEM education has many
benefits for students. There are studies in the literature that STEM education
contributes significantly to transferring existing knowledge to new situations and
developing problem-solving skills (Morrison, 2006), increases their interest in science
lesson and contributes positively to their attitudes (Yamak et al., 2014), increases their
interest in STEM fields, improves 21t century skills, improves their problem solving
skills thanks to a collaborative approach (Sahin et al., 2014), increases their success
(Yildirim & Altun, 2015), increases their conceptual learning about science areas,
improves their perceptions about engineering areas, and increases their interest in
professions related to STEM areas to the students (Giilhan and Sahin, 2016). In order
to achieve these benefits of STEM education expressed in related studies, countries
should revise their education systems accordingly and integrate the STEM approach
into their curriculum.

With this study, it was tried to determine the metaphorical perceptions of the
students who received STEM education in the STEM center towards STEM. When
the literature is examined, there are studies examining metaphorical perceptions
towards STEM. It is seen that these studies are mainly about determining the
metaphorical perceptions of teacher candidates towards STEM (Acar, Ecevit, &
Biiyiiksahin, 2020; Altun Yalgin & Yalgin, 2018; Ergiin & Kiyict, 2019; Gokce &
Aydogan Yenmez, 2020; Sepetsiz & Yavuz, 2018). ; Zengin ve Ugrag, 2019).

Primary school students, who have never been included in the studies before,
students who received STEM education at the STEM center, and 5th and 6th grades
of secondary schools were included in the study within the scope of the research. The
study has different features from the studies in the literature with these aspects. In the
study, it is thought that misunderstandings about what STEM education is will be
prevented by revealing the perceptions of students who have received STEM
education, especially in the STEM center. In addition, the findings obtained from the
study will provide an idea about how the education carried out in the STEM center is
reflected in the opinions of the students, whether the perceptions of the students
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towards STEM are positive or negative, and whether STEM education needs to be
integrated into the education programs.

The phenomenology design was preferred in this study, in which primary and
secondary school students' perceptions of the concept of STEM were examined
through metaphors. The study group of the research consists of 117 primary and
secondary school students studying at the PayaSTEM Attificial Intelligence Center in
the Payas district of Hatay province in the 2022-2023 academic year. An open-ended
questionnaire developed by the researcher was used to determine the perceptions of
the students participating in the study towards STEM. Open-ended questionnaire
consists of the expression “personal information form” and “STEM is like .......... ,
because ....”. In the research, the expression "like" is used to emphasize the
relationship between the subject of the metaphor and the source of the metaphor more
clearly. The conjunction "because" in the continuation of the expression allows it to
be understood why the metaphor is produced. Due to the distance to the data collection
unit in the research, data were collected with an online form. The data obtained from
the research were subjected to content analysis.

Among the metaphors that students produced for STEM, those with common
characteristics were gathered in the same category. The categories of enlightening the
future, educational-instructive and pleasing were formed from the metaphors that
students produced for STEM. In the research, students produced the sun, star, light,
moon, guide, detective, light bulb, decoder and navigation metaphors in the category
of enlightening the future. In the trainer-tutorial category; they produced the
metaphors of school, information box, teacher, waterfall, book, babysitter, laboratory,
brain, space, computer, boat and glass. In the pleasing category, they produced the
metaphors of entertainment center, family, dream, space, heaven and water.

In the research, the perceptions of primary and secondary school students who
receive STEM education towards STEM were examined through metaphors. Among
the metaphors produced by the students for STEM, those with common characteristics
were gathered in the same category. According to the results of the research, it can be
said that primary and secondary school students have a positive attitude towards
STEM. In addition, according to the research findings, it can be stated that STEM is
aninclusive, entertaining and pleasing teaching approach which is informative, shapes
the future, facilitates making decisions for the future, and develops the individual as
a whole. Uyar, Canpolat, and San (2021) conducted interviews with teachers and
students studying at the STEM center. In these interviews, the teachers stated that
STEM provided many cognitive and affective contributions, as well as 21% century
skills and high-level thinking skills. Students stated that STEM increased their
academic success at school, opened their horizons, developed their expressive skills,
enabled them to learn with pleasure, increased their desire to deal with technology,
overcame learned helplessness, gained the habit of planned study, and gained the
value of benevolence. The findings obtained from the result of the study like other
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research results in the literature shows that STEM makes significant contributions to
students.
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Aile yasam doyumu, bireylerin aile iiyeleri ile bir aradayken yasadiklar: duygusal atmosferi
ifade eder. Bu ¢alismanin amaci aile yagam doyumu diizeylerini yas, cinsiyet, medeni durum,
ebeveynlik durumu, evlilik siiresi, cocuk sayisi, egitim diizeyi ve yasanan bélge degiskenlerine
gore incelemektir. Arastirma tarama modeline gore tasarlanmistir. Arastirmanin orneklemini
Tiirkiye'nin bes bolgesinde yasayan, 18 yas iistii evli, bekdr ve bosanmis 355 birey
olusturmaktadwr. Bu bireylerin 259u kadin, 96’s1 erkektir. Katilimcilarin 115°i 20-30, 155
31-40 yas arasi ve 85°i 41 yas tistii bireylerdir. Arastirmada katilimcilarin aile yasam doyumu
diizeylerinin ve demografik bilgilerinin belirlemesi amaciyla Aile Yagam Doyumu Olcegi ve
Demografik Bilgi Formu kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gorve aile yasam doyumu
diizeyleri cinsiyet ve ¢ocuk sayisi degiskenlerine gére farklilagsmazken; yas, medeni durum,
ebeveynlik durumu, egitim diizeyi ve yasanan bolge degiskenlerine gore farklilik
gostermektedir. Elde edilen sonuglar alanyazin ¢ercevesinde tartisilarak onerilerde
bulunulmugtur.

Anahtar Kelimeler: 4ile yasam doyumu, aile yasam doyumu élgegi, yetiskinler

An Examination of Family Life Satisfaction According to Some
Variables

Abstract

Family life satisfaction expresses the emotional atmosphere that individuals experience
when they are together with family members. The aim of this study is to examine family life
satisfaction levels according to age, gender, marital status, parenting status, duration of
marriage, number of children, education level and living region. The research is in general
survey model. The sample of the study consists of married, single and divorced individuals over
the age of 18 living in five regions of Turkey. In the study, Family Life Satisfaction Scale and
Demographic Information Form were used to determine the family life satisfaction levels and
demographic information of the participants. According to the results of the research, while
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family life satisfaction levels do not differ according to gender and number of children; It differs
according to age, marital status, parenting status, education level and region of residence. The
results were discussed and suggestions were made.

Keywords: Family life satisfaction, family life satisfaction scale, adults

Giris

Yasam doyumu, 6znel iyi olusun bir bilegeni olarak bireyin yasamindan duydugu
memnuniyeti ifade eden bir kavramdir. Yasam doyumu 6znel iyi olug modelinin
biligsel degerlendirme boyutu olarak belirtilmektedir (Diener, 2000; Diener, Scollon
& Lucas, 2003). Yasam doyumu, fiziksel ve zihinsel belirtilerle bireyin kendini
gelistirme diizeyi olarak kaliteli bir yagsamin gostergeleri arasinda yer alir. Kaliteli
yasam iki sekilde ifade edilebilir. Bunlardan ilki yagsam standartlarinin yeterli olmasi
bir baska deyisle hayatta kalmak icin gerekli kogullarin saglanmis olmasidir. Kaliteli
bir yasantinin diger ifadesi ise olumlu bir yasam pratigine sahip olmak, bireysel olarak
gelismektir. Bu baglamda yasam doyumu, bireyin bir biitiin olarak yasamini ne
diizeyde olumlu degerlendirdigi, yasamini ne kadar sevdigi ve yagsamindan ne kadar
memnun oldugu seklinde tanimlanmaktadir (Veenhoven, 1996). Yasam doyumu
bireylerin belirledigi ve tercih ettigi kriterler kapsaminda kendi yasamlarmin
niteliklerini degerlendirme diizeyidir. Bu degerlendirme yasamin farkli alanlarin
kapsamaktadir. Bunlar arasinda bireyin anlamli ve amagli bir yasama sahip olmasi,
fiziksel olarak olumlu bir algiya sahip olmasi, ekonomik yeterlikler ve sosyal
destekler vb. alanlar yer almaktadir (Unal & Sahin, 2013).

Yasam doyumu kavrami bireyin kendi yasamina iligkin degerlendirmelerini
belirtirken aile yasam doyumu bunun yerine aile iiyelerinin ailece bir aradayken
yasadiklart doyumu belirtmektedir. Aile en genel tanimiyla toplumun temel yap1
birimidir. Sistemik kuram bakimindan ise aile en kiigiik sistem olarak
degerlendirilmektedir. Bu sistemi olusturan bilesenler birlikte yasayan aile iyeleri
olarak ifade edilmektedir ve aile iiyeleri birbirlerini biitiin yasam (sosyal, ekonomik,
duygusal vb.) alanlarinda etkilemektedir. Aile {iyelerinin hep birlikteyken
olusturduklar1 bu en kiigiik sistemin kendine has iliskileri, etkilesim bigimi ve iklimi
bulunmaktadir (Nazli, 2020). Bu kapsamda aile yasam doyumu, aile iiyelerinin
birlikteyken yasadigi doyumu belirtir; aile iiyelerinin bir aradayken yasadiklari,
deneyimledikleri ve hissettikleri duygusal havayi ve atmosferi ifade eder. Aile
iiyeleriyle birlikteyken yasanan ve hissedilen olumlu ya da olumsuz duygular aile
yasam doyumunu etkilemektedir (Caliskan, Toker & Ozbay, 2017). Hem yetiskinler
hem de gocuklarla yiiriitiilen arastirmalarda aile yasam doyumunun bireyin yasam
doyumunu en {ist diizeyde etkileyen bilesen oldugu gosterilmistir (Moss &
Willoughby, 2018; Schnettler, Miranda-Zapata, Orellana vd., 2020; Vinas-Bardolet
vd., 2019).

Yurtdist alanyazin incelendiginde aile yasam doyumunu etkileyebilecek pek ¢ok
degiskene yonelik aragtirmanin yapildig1 goriilmektedir. Bunlar arasinda iki
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ebeveynin birlikte olmasi, ikisinin de ¢alistyor olmasi, ¢ocuklarinin olup olmamasi
ebeveynlerin is-yasam dengesini olusturmast ve ruhsal saglik durumlar1 gibi
degiskenlerin ele alindig1 anlagilmaktadir (Orellana vd., 2022). Yani sira ebeveynlerin
is-yasam dengesini kurma diizeyleri (Schnettler, 2018; Schnettler, 2020; Vifas-
Bardolet, Guillen-Royo & Torrent-Sellens, 2019), ruhsal olarak saglikli olup olmama
durumlari (Schnettler, 2019) haneye giren gelir diizeyi ya da ekonomik durum (Moss
& Willoughby, 2018) gibi degiskenlerin etkilerinin de incelendigi goriilmektedir.
Ayrica is giivenligi ve is doyumunun (Emanuel, Molino, Lo Presti, Spagnoli &
Ghislieri, 2018), is-yasam dengesinin kurulamamasmin (Matias & Recharte, 2021)
aile yasam doyumuna etkileri ele alinmistir. Buna gore aile yasam doyumunun anne-
baba-ergenlerde benzer diizeyde oldugu da saptanmigtir (Orellana vd., 2022).

Tiirkiye’deki alanyazin incelendiginde ise aile yasam doyumuyla iliskili olarak
yiriitiilen siurlt sayida arastirmanin oldugu anlasilmaktadir. Bunlar arasinda 6l¢ek
gelistirme (Caliskan vd., 2017), hasta yakinlari (Inangil, Irmak Vural & Korpe, 2021),
psikolojik saglamlik ve duygusal 6zerklik (Cetintas, 2021), baglanma stilleri ve
duygusal 6zerklik (Ermis, 2019), bogsanma (Kiye, 2022) gibi degiskenlerin aile yasam
doyumuyla arasindaki iligkilerin arastirildigi goriilmektedir. Bununla birlikte
Tirkiye’ de aile yasam doyumuyla iliskili degiskenlerin neler olabilecegine iliskin
daha genis ve kapsamli aragtirmalarin yapilmasina ihtiya¢ duyuldugu anlasilmaktadir.
Aile yasam doyumunun, bireyin yasam doyumunu etkileyen ve mutlulugunda rol alan
en temel etmenlerden biri (Easterlin, 2006; Toseland & Rasch, 1980; Zabriskie &
McCormick, 2003) oldugu disiiniildigiinde aile i¢i iklimi, duygusal atmosferi,
iletisim ve etkilesimi etkileyen degiskenlerin aragtirilmasinin 6nemli oldugu
diisiiniilmektedir. Aile yasam doyumunun yiiksek diizeyde olmasi bireyin ailesiyle
birlikteyken algiladigi olumu duygularin ve mutlulugun yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. Cekirdek, biiylik, tek ebeveynli vb. gibi pek ¢ok farkli aile tiirii oldugu
diisiinildiigiinde bu ailelerin yasam doyumlarii farkli diizeylerde etkileyen
degiskenlerin incelenmesinin iyi oluslarina katkisi bakimindan arastirilmasi ve
psikolojik danisma ve rehberlik alaninda buna yonelik hazirlanacak miidahale
programlarina katkilar saglayacag diisiiniilmektedir.

Bu baglamda bu aragtirmanin amaci cinsiyet, yas, medeni durum, evlilik siiresi,
ebeveyn olup olmama, egitim diizeyi, ¢ocuk sayist ve yasanan bdolge gibi
degiskenlerin aile yagam doyumu ile iligkisini ve aile yasam diizeyine etkisini
aragtirmaktir. Elde edilecek bulgularin ve ulasilacak sonuglarin, kiiltiirimiizde yer
alan ¢ekirdek, biiyiik, tek ebeveynli vb. ailelerde 6n plana ¢ikan ve aile yasam
doyumunu etkileyen dinamiklerin anlasilmasina katki sunmasi beklenmektedir.

Yontem

Bu boliimde arasgtirmanin modeline, katilimcilara, veri toplama araglarina,
verilerin toplanma bi¢imi ile verilerin analiz siire¢lerine iligkin bilgiler yer almaktadir.
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Arastirmamin Modeli

Bu arastirma, tarama modelinde yiiriitiilmiistiir. Genel tarama modelinde yiiriitiilen
aragtirmalarda ilgilenilen olaylar, gruplar seklinde birimler ya da durumlara iligkin
degiskenler, ayr1 ayr1 betimlenebilmekte ve ele alinabilmektedir. Bu modelde,
durumlara iliskin saptamalar belirlenebilmektedir (Karasar, 2004).

Arastirma Grubu

Bu arastirma evrenini 18 yas iistii bireyler olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemi
olasiliksiz orneklem tiirlerinden uygun Ornekleme tiirlinde olusturulmustur. Bu
ornekleme tiiriinde arastirma grubu belirlenirken, katilimeilarin ¢alismaya uygunlugu
ve istekli olmalar1 g6z oniinde bulundurulmaktadir (Creswell, 2017). Bu kapsamda
aragtirmanin ¢alisma grubunu 355 yetiskin olugturmustur. Arastirmanin diglama
kriteri olarak 18 yas altinda olmak belirlenmistir. Bir baska deyisle 18 yas alt1 bireyler
(cocuklar) arastirma diginda tutulmustur.

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmada veri toplamak amaciyla iki ara¢ kullanilmistir. Bunlar Aile Yasam
Doyumu Olgegi ve arastirmaci tarafindan olusturulan Demografik Bilgi Formu’ dur.

Aile Yasam Doyumu Olcegi

Aile Yasam Doyumu Olgegi (Caliskan vd., 2017) 7’ li likert tipinde tek boyutlu ve
toplam 23 maddeden olusmaktadir. Olgek gelistirme calismalarina evli yetiskinler ve
cocuklar dahil edilmistir. Olgekten alinabilecek en yiiksek puan 161 ve en diisiik puan
21 olarak hesaplanmakta ve yiiksek puan almak bireyin ailesiyle bir aradayken yiiksek
yasam doyumuna sahip oldugunu gostermektedir. Yapilan Olgek gelistirme
¢aligmasinda, aile yasam doyumu diizeylerinin cinsiyete (kadin, erkek) ve aile alt
sistemlerine gore degisip degismedigi incelenmis (anne, baba, kiz gocuk, erkek ¢ocuk)
ve herhangi anlamli bir iligskiye rastlanmamustir.

Olgegin olgiit gecerliligini hesaplamaya yénelik olarak “Kisa Semptom
Envanteri” kullanilmis ve 6lgme araglari arasinda negatif yonde, orta diizeyde,
istatistiksel olarak anlamli bir iligki oldugu tespit edilmistir.

Elde edilen verilere gore 6lgegin Barlett testi anlamlidir ve KMO degeri .93 olarak
bulunmustur. Olgege iliskin madde faktor yiikleri .53 ve .79 arasinda degismekte ve
aciklanan varyans %47°dir. Olgek gelistirme siirecinde elde edilen Cronbach Alfa
degeri .95, bu ¢aligsmada elde edilen Cronbach Alfa degeri .93 olarak hesaplanmstir.
Bu aragtirma kapsaminda 6lgegi gelistiren arastirmacilardan kullanim izni alinmistir.
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Demografik Bilgi Formu

Bu aragtirmada; katilimcilara iligkin cinsiyet, yas, medeni durum, evlilik siiresi, cocuk
sahibi olma durumu, ¢ocuk sayisi, egitim diizeyi ve yasanan bolge degiskenlerinin yer
aldig1 bir form aragtirmaci tarafindan gelistirilerek kullanilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler toplanmadan ©once Mus Alparslan
Universitesi Etik Kurul’'undan 12.10.2022 tarihli ve 10/41 sayili etik izin alinmistir.
Etik izin alindiktan sonra veriler ¢cevrimici ortamda toplanmustir. Verilerin toplanmasi
icin arastirmaci tarafindan Oncelikle veri toplamak {izere kullanilacak araglar
cevrimi¢i ortama (Google Forms) aktarilmistir. Google Forms’ a aktarilan veri
toplama araclarina ayrica aragtirmaci tarafindan hazirlanan A¢ik Onam/Riza Formu
ve Etik Kurul bilgileri eklenmistir. Buna gore arastirma konusunda acikca
bilgilendirilen, istedikleri zaman arastirmadan ¢ekilebilecekleri kendilerine iletilen
katilimcilarin izinleri/rizalar1 alindiktan sonra veri toplama araglarina ulasmalari
saglanmistir. Veriler Tirkiye’'nin yedi bolgesinden toplanacak sekilde yetiskin
gruplarina ulastirilmis ancak bes bélgeden (Dogu Anadolu, Giineydogu Anadolu, i¢
Anadolu, Marmara ve Akdeniz) toplanabilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi yapilirken oncelikle ¢evrimigi ortamda yer alan veriler analiz
ortamina aktarilmak iizere diizenlenmistir. Daha sonra verilerin belirtilen analizlere
uygunlugu kapsaminda gerekli varsayimlart (6rneklem biyiikliigli, normallik,
varyanslarin homojenligi vb.) karsilayip karsilamadiklart incelenmistir. Yapilan bu
incelemelerden sonra verilerin, varsayimlart karsilamamasi nedeniyle nonparametrik
testlerle yapilacak analizlere uygunluguna karar verilmis ve bu kapsamda ele alinan
degiskenler igin gruplar arasi farklari belirlemek {izere Mann Whitney U Testi ile
Kruskal Wallis H Testi yapilmistir. Ayrica Kruskal Wallis H Testi sonucunda elde
edilen farklarin hangi alt gruplarda oldugunu tespit etmek iizere Post Hoc testleri
yuriitilmiistiir.

Bulgular ve Yorum

Bu boliimde yapilan analizler sonucu elde edilen bulgular sunularak agiklanmistir.

Oncelikle katilimcilarin aile yasam doyumu diizeylerinin cinsiyet, yas, medeni durum,
evlilik siiresi, ebeveynlik durumu, ¢ocuk sayisi, egitim diizeyi ve yasadiklar1 bolge
degiskenlerine gore anlamli bir sekilde degisip degismedigini incelemek amaciyla
yiiriitiilen analiz sonuglarma gore frekanslar1 (n), aritmetik ortalama (X) ve standart
sapmalar1 (Ss) Tablo 1°de verilmistir. Sonrasinda katilimcilarin, aile yasam doyumu
diizeylerinin baz1 degiskenlere gore incelenmesine iliskin Mann Whitney U Testi ile
Kruskal Wallis Testi sonuglari ise sirastyla Tablo 2 ve Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 1.

Katilimcilarin Cinsiyet, Yas, Medeni Durum, Evlilik Siiresi, Ebeveynlik Durumu,
Cocuk Sayisi, Egitim Diizeyi ve Yasadiklart Bolge Degiskenlerine Gore Frekanslart
(n), Aritmetik Ortalama (X)ve Standart Sapmalari (Ss)

Bagimsiz Alt Gruplar n X Ss
Degiskenler
Cinsiyet Kadin 259 143,29 19,41
Erkek 96 143,10 24,53
Yas 20-30 115 137,97 22,90
31-40 155 143,66 20,79
41 ve tistii 85 149,61 15,92
Medeni durum Evli 191 150,15 15,67
Bekar 116 134,49 23,80
Bosanmis 48 136,92 22,65
Evlilik siiresi 0-10 93 141,69 21,80
11-20 114 142,82 17,86
21-30 31 153,35 11,56
Ebeveynlik Cocugu var 207 146,93 18,46
Durumu
Cocugu Yok 148 138,08 22,95
Cocuk Sayist 1 47 144,70 18,46
2 119 147,09 17,95
3 44 151,86 15,24
Egitim Diizeyi Ilkokul-Ortaokul 38 150,24 14,48
Lise-On Lisans 79 150,23 15,91
Lisans 179 140,32 22,44
Yiiksek Lisans 59 138,25 22,16
Bolge Akdeniz 108 149,11 16,08
Giineydogu 75 140,87 22,66
Anadolu

Marmara 67 143,58 21,04
i¢c Anadolu 55 137,91 21,95
Dogu Anadolu 50 139,54 23,49

Tablo 1°de goriildigii gibi aile yagam doyumu cinsiyet, yas, medeni durum, evlilik
stiresi, ebeveynlik durumu, ¢ocuk sayisi, egitim diizeyi ve yasanan bolge olmak tizere
sekiz degiskene gore incelenmistir.

Tablo 2.
Katilimcilarin Cinsiyet, Ebeveynlik Durumu Degiskenlerine Gore Mann Whitney U
Testi Sonuclar

Bagimsiz Alt Gruplar N Kareler Kareler U P
Degiskenler Ortalamasi Toplami
Cinsiyet Kadmn 259 172,78 447495 11079,5 112
Erkek 96 192,09 18440,5
Ebeveynlik  Cocugu var 207 195,82 40535,5 11628,5 .000
Durumu Cocugu 148 153,07 22654,5
Yok

Tablo 2’de sunuldugu gibi aile yasam doyumu diizeyleri cinsiyetlere gore
istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermemektedir. Baska bir deyisle aile yasam
doyumu diizeyleri kadinlar ve erkekler arasinda farklilik gdstermemektedir (p>0.05).
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Aile yasam doyumu diizeyleri ebeveynlik durumuna gore istatistiksel olarak
anlamli farklilik gostermektedir ve bu farklilik ¢ocugu olanlarin lehinedir. Bagka bir
deyisle cocugu olan bireylerin, anne-baba olan bireylerin aile yasam doyumu diizeyi
¢ocugu olmayanlara gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir (p<0.05).

Tablo 3.
Katilimcilarin Yas, Medeni Durum, Evlilik Siiresi, Cocuk Sayisi, Egitim Diizeyi Ve
Yasadiklar: Bolge Degiskenlerine Gore Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Bagimsiz Alt Gruplar N Siralar X2 sd P
Degiskenler Ortalamasi
Yas 20-30 115 151,93 16,083 2 .000
31-40 155 179,75
41 ve usti 85 210,08
Medeni durum Evli 191 213,94 51,828 2 .000
Bekar 116 134,52
Bosanmis 48 140,05
Evlilik siiresi 0-10 93 104,20 10,039 2 .007
11-20 114 124,90
21-30 31 145,55
Cocuk Sayist 1 a7 93,21 5,794 2 .055
2 119 103,92
3 44 122,90
flkokul- 38 217,08 21,233 2 .000
Ortaokul
Egitim Diizeyi Lise-On 79 209,91
Lisans
Lisans 179 165,47
Yiiksek Lisans 59 148,11
Akdeniz 108 204,06 14,109 4 .007
Bolge Giineydogu 75 167,60
Anadolu
Marmara 67 182,87
i¢ Anadolu 55 146,42
Dogu Anadolu 50 165,53

Tablo 3’te sunuldugu gibi katilimcilarin yas, medeni durum, evlilik siiresi, gocuk
sayist, egitim diizeyi ve yasadiklar1 bolge degiskenlerine gore farklilik gdsterip
gostermedigi Kruskal Wallis H testi yapilarak incelenmistir. Elde edilen sonuglara
gore aile yasam doyumu diizeyleri katilimcilarin yas gruplarina gore istatistiksel
olarak anlamli farklilik gostermektedir (X?(2, 355)=16,083, p<0.05). Elde edilen bu
farkin hangi grup lehine oldugunun belirlenmesi amaciyla yiiriitiilen Post Hoc testi
sonucuna gore aile yasam doyumu diizeyi 41 ve {istii yas grubu ile 20-30 yas arasinda,
41 ve lstili yag grubu lehine istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir. Bagka bir
deyisle aile yasam doyumu diizeyi 41 ve istii yas grubunun aile yasam doyumu
diizeyi, 20-30 yas aras1 bireylerin aile yasam doyumu diizeylerine gore istatistiksel
olarak anlaml diizeyde yiiksektir (p<0.05).

Tablo 3’e gore aile yasam doyumu diizeyleri katilimcilarin medeni durum
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (X?(2,
355)=51,82, p<0.05). Elde edilen bu farkin hangi grup lehine oldugunun belirlenmesi
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amaciyla yiiriitiilen Post Hoc testi sonucuna gore aile yasam doyumu diizeyi evlilerde
hem bekar hem de bosanmis bireylere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde
yiiksektir (p<0.05).

Tablo 3’e gore aile yasam doyumu diizeyleri katilimcilarin evlilik siiresi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermektedir (X3(2,
355)=10,039, p<0.05). Elde edilen bu farkin hangi grup lehine oldugunun
belirlenmesi amacryla yiirtitillen Post Hoc testi sonucuna gore aile yasam doyumu
diizeyi 21-30 yillik evlilerde hem 0-10 hem de 11-20 yillik evli bireylere gore
istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir (p<0.05).

Tablo 3’e gore aile yasam doyumu diizeyleri katilimcilarin sahip oldugu g¢ocuk
say1s1 degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik géstermemektedir (X?(2,
355)=5,794, p>0.05).

Tablo 3’e gore aile yasam doyumu diizeyleri katilimcilarin egitim diizeyi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklillk gostermektedir (X3(3,
355)=21,233, p<0.05). Elde edilen bu farkin hangi grup lehine oldugunun
belirlenmesi amactyla yiiriitiilen Post Hoc testi sonucuna gore aile yasam doyumu
diizeyi lise-0n lisans diizeyinde egitime sahip bireylerde lisans ve yiiksek lisans
diizeyinde egitime sahip bireylere gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir
(p<0.05).

Tablo 3’e gore aile yasam doyumu diizeyleri katilimcilarin yasadiklar: bolge
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli farklillk gdstermektedir (X?(4,
355)=14,1, p<0.05). Elde edilen bu farkin hangi grup lehine oldugunun belirlenmesi
amaciyla yiiriitiillen Post Hoc testi sonucuna gore aile yasam doyumu diizeyi Akdeniz
Bolgesi’nde yasayan bireylerde I¢ Anadolu Bolgesi’'nde yasayan bireylere gore
istatistiksel olarak anlaml1 diizeyde yiiksektir (p<0.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada katilimeilarin aile yasam doyumu diizeylerinin cinsiyet, yas, medeni
durum, evlilik siiresi, ebeveynlik durumu, ¢ocuk sayisi, egitim diizeyi ve yasadiklari
bolge degiskenlerine gore anlamli bir sekilde degisip degismedigi incelenmistir. Elde
edilen sonuglara gore katilimcilarin yas, medeni durum, evlilik siiresi, ebeveynlik
durumu, egitim diizeyi ve yasadiklar1 bolgeye gore istatistiksel olarak anlaml1 farklilik
gosterdigi ancak cinsiyet ve ¢ocuk sayis1 degiskenlerine gére anlamli olarak herhangi
bir farklilik g6stermedigi saptanmustir.

Bu arastirmada aile yasam doyumu diizeyinin yas degiskenine gore farklilik
gosterdigi anlagilmistir. Buna gore 41 ve {izerinde yasa sahip bireylerin aile yasam
doyumu diizeyleri 20-30 yas arasi bireylere gore anlamli diizeyde yiiksek
bulunmustur. Yapilan kimi arasgtirmalarda bu bulguya benzer olarak aile yasam

doyumu diizeylerinin yasa gore degistigi gosterilmektedir (Tas, Karacaoglu, Akpinar
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& Tas, 2022). Ancak farkli olarak aile yasam doyumu diizeyinin yasa gore
degismedigini gdsteren bir arastirmaya da rastlanmistir (Aykag, 2019). Yiiriitiilen bir
aragtirmada mevcut arastirmaya benzer olarak daha geng¢ bireylerin aile yasam
doyumu diizeyinin daha diigiik oldugu belirlenmistir (Yilmaz, 2022). Bu durum
genglerin (20-30 yas) heniiz yolun baginda olmalari, egitim diizeyi, tiiri, kariyer
planlari, romantik iliski deneyimleri, evlenme ve aile kurma vb. konularda karmagsik
bir siirecten gecmelerine bagl olarak daha diisiik olabilir. Buna karsin ilerleyen yasta
bireylerin daha rutin ve diizenli bir yasama kavugsmug olmalari, aile kurma, ¢ocuk
sahibi olma gibi bir takim yagsam kariyeri planlarin1 gerceklestirmis olmalari
nedeniyle aile yasam doyumu diizeyleri daha yiiksek olabilir.

Bu arasgtirmada aile yasam doyumu diizeyinin bireylerin medeni durumuna goére
farkhilik gosterdigi bulunmustur. Buna gore evli bireylerin aile yasam doyumu
diizeyleri, bosanmig veya bekar bireylere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunurken
bosanmig veya bekar bireyler arasinda herhangi bir fark saptanmamistir. Bazi
aragtirmalarda bu bulguya benzer olarak aile yasam doyumu diizeylerinin evli
bireylerde daha yiiksek oldugu gériilmiistiir (Inangil vd., 2021; Yilmaz, 2022). Ayrica
ergenlerin aile yasam doyumu diizeylerini inceleyen bir aragtirmada, ebeveynleri evli
ve birlikte olan ¢ocuklarin aile yasam doyumu diizeylerinin daha yiiksek oldugu
bulunmustur (Ermis, 2022). Yan sira yine ergenlerle yiiriitiilen baska bir arastirmada
ise bir 6nceki arastirmanin tersine ebeveynlerin medeni durumuna gore ergenlerin aile
yasam doyumu diizeyinde herhangi bir farkin olmadigi tespit edilmistir (Cavga,
2019). Evli bireylerin aile yagam doyumunun daha yiiksek olmasi, kok ailelerinden
farkli olarak kendilerinin kurdugu, mutlu bir ¢ekirdek aileye sahip olma, gocuk sahibi
olma gibi faktorler sonucunda olabilir. Ayrica destekleyici bir aile ortaminda
paylasimci bir hayat arkadasmin varligi, yasamda sorumluluklarin paylasilmasi
sonucu yiiklerin hafiflemesiyle birlikte bireylerin aile yasam doyumu artirtyor
olabilir.

Bu arastirmada aile yasam doyumu diizeyi evlilik siiresi degiskenine gore farklilik
gostermektedir. Buna gore evlilik siiresi arttik¢a aile yagsam doyumu diizeyleri anlamlt
diizeyde artmaktadir. Yiiriitillen bir arastirmada {ivey ailede yetisen ergenlerin aile
yasam doyumu diizeylerinin bu arastirmadaki bulguya benzer olarak evlilik siiresinin
uzamasina gore arttigi saptanmistir (Henry & Lovelace, 1995). Bir diger arastirmada
evlilik siiresinin babalar ve ergenler i¢in aile yasam doyumu diizeyinde fark
olusturmazken anneler igin olusturdugu bulunmustur (Schumm, McCollum,
Bugaighis, Jurich & Bollman, 1986). Buna gore destekleyici, olumlu duygulanimin
yiiksek oldugu ve gelistirici evliliklerde, evlilik siiresinin aile yagam doyumunu
artirdig1 belirtilebilir. Bu tiir evliliklerde evlilik siiresinin uzamasina bagl olarak aile
rutinlerinin olustugu, zamanla oturdugu ve dengeye kavustugu, bunlar da bireylerin
yasaminda bir diizen saglayarak onu huzurlu kiliyor olabilir.

Bu arastirmada aile yasam doyumu diizeyi ebeveynlik durumu yani anne-baba
olup olmama durumuna gore farklilik gostermektedir. Buna gore ¢ocugu olan
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bireylerin aile yasam doyumu diizeyleri ¢ocugu olmayan bireylere gore anlamli
diizeyde yiiksek bulunmustur. Bununla ilgili olarak insanlarin yasamdaki en temel
ihtiyaglarindan birinin soyu devam ettirme ihtiyaci oldugu bilinmektedir. Bireyin
kendi soyunu devam ettirebilmesinin olusturacagi rahatlamayla birlikte aile iginde
daha olumlu bir duygusal atmosferin olusacagi ifade edilebilir.

Bu arastirmada aile yasam doyumu diizeyinin bireylerin egitim diizeylerine gore
farkhilik gosterdigi saptanmustir. Buna gore lise-6n lisans diizeyinde egitime sahip
bireylerde lisans ve yiiksek lisans diizeyinde egitime sahip bireylere gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde yiiksektir. Yapilan bir aragtirmada mevcut arastirmadan farkl
olarak egitim diizeyi arttikca aile yasam doyumu diizeylerinin de arttif1 saptanmistir
(Inangil vd., 2021). Ancak aile yasam doyumu diizeyinin egitim diizeyine gére
degismedigini gosteren arastirmalara da rastlanmaktadir (Aykag, 2019; Ermis, 2019;
Henry & Lovelace, 1995). Bu arastirmada yiiksek egitim diizeyine sahip bireylerin
aile yasam diizeylerinin daha diisiik olmas1 mevcut yasam kosullarinda kendilerine
daha yiiksek yasam kariyeri hedefleri belirleyerek yasami daha zorlayici olarak
algilamalarindan ve bu hedeflere ulagmak i¢in ailelerine daha az zaman ayirmalarinda
kaynaklaniyor olabilir. Bu hedeflere ulagmak ig¢in aile iiyeleriyle daha kisitl bir
zamana sahip olmak, paylasimi azaltiyor olabilir. Ayrica egitim diizeyinin artmasiyla
ozellikle ebeveynlerde ¢ocuklarina yonelik kuralli davranma, akademik basar1 gibi
beklentiler artiyor olabilir ve bu bunun sonucunda evde olumlu duygularin yerini
kaygili bir atmosfer aliyor olabilir.

Bu aragtirmada aile yasam doyumu diizeyi yasanan bolge degiskenine gore
farklilik gostermektedir. Buna gore yasayan bireylerin aile yasam doyumu diizeyleri
yasayan bireylere gore anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur. Ancak bu fark mevcut
aragtirmada aile yasam doyumu diizeyi en yliksek bolge olan Akdeniz Bolgesi ile en
diisiik olan I¢ Anadolu Bolgesi arasinda tespit edilmis, diger bolgeler arasinda
herhangi bir fark saptanmamigtir. Bununla birlikte yapilan bir arastirmada yasanan
yere gore aile yasam doyumu diizeyinin degismedigi saptannustir (Inangil vd, 2021).

Bu aragtirmada aile yasam doyumu diizeyi cinsiyet degiskenine gore farklilik
gostermemektedir. Alanyazin incelendiginde yiiriitillen arasgtirmalarda mevcut
aragtirmay1 destekler nitelikte aile yagam doyumu diizeyinin cinsiyete gore farklilik
gostermedigini tespit eden arastirmalar mevcuttur (Cavga, 2019; Cetintas, 2021;
Ermis, 2019; Henry & Lovelace, 1995; inangil vd., 2021; Yilmaz, 2022). Ancak farkli
olarak cinsiyetler arasi fark gdsteren arastirmalar da mevcuttur (Schnettler, Miranda-
Zapata, Orellana, Poblete, Lobos, Lapo & Adasme-Berrios, 2020; Tag, Karacaoglu,
Akpmar & Tas, 2022). Aile yasam doyumu diizeylerinin cinsiyete gore degismemesi
algilanan aile i¢i duygusal atmosferin cinsiyete gore degismeksizin olumlu ya da
olumsuz olarak algilanmasindan kaynaklaniyor olabilir. Buna gore huzursuz ve gergin
bir aile atmosferi hem anne hem baba hem de cinsiyeti fark etmeksizin ¢ocuk
tarafindan negatif olarak degerlendirilebilir.
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Bu aragtirmada aile yasam doyumu diizeyi sahip olunan c¢ocuk sayisina gore
farklilik gostermemektedir. Yiiriitiilen aragtirmalar incelendiginde mevcut arastirmay1
destekler nitelikte aile yasam doyumu diizeyinin sahip olunan ¢ocuk sayisi
degiskenine gore farklilik gdstermedigini tespit eden aragtirmalar mevcuttur (Aykac,
2019). Ancak farkli olarak sahip olunan gocuk sayisina gore aile yasam doyumu
diizeyinin degistigini gosteren bir aragtirmada 3, 4 ve daha fazla ¢ocuk sahibi olan
bireylerin aile yasam doyumu diizeyleri 2 ve daha az ¢ocugu olanlara gore daha
yiliksek bulunmustur (Yilmaz, 2022). Buna gore yukaridaki ebeveyn olma durumuna
iliskin bulguyla da birlikte ele alindiginda, bireyin ¢ocuk sahibi olmasi onun aile
yasam doyumu diizeyini artiran bir durum olarak ¢ocuk sayisindan ziyade c¢ocuk
sahibi olma durumunun dnemini gosteriyor olabilir. Ancak bununla birlikte daha az
¢ocuga sahip olunmasi ebeveyni tarafindan ¢ocugun gelecegine iliskin daha temkinli
bir degerlendirmeye neden oluyor ve bu durumda aile yasam doyumu diizeylerini bir
miktar diisiiriiyor olabilir.

Sonu¢ olarak bu arastirmada aile yasam doyumu diizeyi, belirli degiskenler
gergevesinde incelenmistir. Bu degiskenler; yas, cinsiyet, medeni durum, evlilik
siiresi, ebeveynlik durumu, g¢ocuk sayisi, egitim diizeyi ve yasanan bolge
degiskenleridir. Yapilan analizler sonucunda aile yasam doyumu diizeyinin cinsiyet
ve ¢ocuk sayist degiskenlerine gore degismezken; yas, medeni durum, evlilik siiresi,
ebeveynlik durumu, egitim diizeyi ve yasanan bolge degiskenlerine gore degistigi
tespit edilmis ve degisikligin oldugu alt gruplar saptanmuistir.

Bu arastirmanin birtakim smurliliklart bulunmaktadir. Aile yasam doyumu
diizeyleri sadece ailedeki yetigkinlerden veriler toplanarak belirlenmistir. Ailelerin
¢ocuk iiyelerinin de dahil edilebilecegi yeni arastirmalar kurgulanabilir. Tiirkiye’ nin
bes bolgesinden veri toplanabilmistir, Tiirkiye’nin tiim bolgelerinden katilimcilara
ulagilabilir. Bu arastirmaya evli, bekdr ve bosanmis bireyler katilmustir. Ileriki
aragtirmalarda bosandiktan sonra tekrar evlenen bireylerin aile yasam doyumu
diizeyleri aragtirilarak alanyazina daha detayli katkilar sunulabilir. Bu aragtirmada
kadin katilimcilarin oranm (259) erkek katilimcilarin (96) oranmna gore oldukeca
yiiksektir, cinsiyet dagilimmin daha dengeli olmasina ileriki ¢aligmalarda dikkat
edilebilir. Ayrica bu aragtirmada belirlenen degiskenler diginda degiskenlerle
yiriitillecek aragtirmalarla birlikte aile yagam doyumunu etkileyen farkli degiskenlere
iliskin daha detayli bulgulara ulasilabilir.

Etik Kurul ve Cikar Catismasi Beyani

Bu ¢alismanin etik kurul izni, Mus Alparslan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Etik Kurulundan 12.10.2022 tarihinde 10/41 numarasi ile alinmistir. Kurul tarafindan
aragtirma etik agidan uygun bulunmustur.

Yazar, herhangi bir ¢ikar ¢atigsmasi belirtmemektedir.
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Extended Abstract

Life satisfaction is the concept that positive psychology created as a component of the
subjective well-being concept to express the satisfaction of the individual with his life.
Life satisfaction is stated as the cognitive evaluation dimension of the subjective well-
being model. Life satisfaction is among the indicators of a quality life as the level of
self-development of the individual with physical and mental symptoms. Life
satisfaction is the level of evaluation of the qualities of their own lives within the
scope of criteria determined and preferred by individuals. This assessment covers
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different areas of life. These include the individual's having a meaningful and
purposeful life, having a positive physical perception, economic competencies and
social supports, etc. fields are located.

While the concept of life satisfaction refers to the individual's evaluations of
his/her own life, family life satisfaction refers to the satisfaction that family members
experience when they are together as a family. The family, in its most general
definition, is the basic structural unit of society. In terms of systemic theory, the family
is considered as the smallest system. The components that make up this system are
expressed as family members living together, and family members affect each other
in all areas of life (social, economic, emotional, etc.). In this context, family life
satisfaction refers to the satisfaction that family members experience when they are
together; It refers to the emotional atmosphere that family members experience and
feel when they are together. Positive or negative emotions experienced and felt when
with family members affect family life satisfaction. When the literature abroad is
examined, it is seen that research has been done on many variables that may affect
family life satisfaction. When the literature in Turkey is examined, it is understood
that there are a limited number of studies conducted on family life satisfaction.
Considering that family life satisfaction is one of the most basic factors that affect an
individual's life satisfaction and play a role in happiness, it is thought that it is
important to investigate the variables that affect the family climate, emotional
atmosphere, communication and interaction. In this context, the aim of this study is
to investigate the relationship between family life satisfaction and the effect of
variables such as gender, age, marital status, duration of marriage, parenthood,
education level, number of children and living region, and family life level.

This research was conducted in the scanning model. In general survey model. The
population of this research consists of individuals over the age of 18. The sample of
the study was formed in the appropriate sampling type, one of the non-probability
sample types. In this context, the study group of the research consisted of 355 adults.
In this study, two tools were used to collect data. These are the Family Life
Satisfaction Scale and the Demographic Information Form created by the researcher.
The data obtained within the scope of the research were collected online. Data were
delivered to adult groups to be collected from seven regions of Turkey, but they could
only be collected from five regions (Eastern Anatolia, Southeast Anatolia, Central
Anatolia, Marmara and Mediterranean). While analyzing the data, first of all, the data
in the online environment was arranged to be transferred to the analysis environment.
Then, it was examined whether the data met the necessary assumptions (sample size,
normality, homogeneity of variances, etc.) within the scope of compliance with the
specified analyzes. After these examinations, it was decided to analyze with
nonparametric tests.

In this study, it was investigated whether the family life satisfaction levels of the
participants changed significantly according to the variables of gender, age, marital
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status, duration of marriage, parenting status (whether or not to have children),
number of children, education level and the region they live in. According to the
results obtained, it was determined that the participants showed a statistically
significant difference according to age, marital status, duration of marriage, parenting
status, education level and the region they lived in, but there was no significant
difference according to the variables of gender and number of children.

This research has some limitations. Family life satisfaction levels were determined by
collecting data only from adults in the family. New researches can be designed in
which the child members of the families can be included. Data were collected from
five regions of Turkey, and participants from all regions of Turkey could be reached.
Married, single and divorced individuals participated in this study. In future studies,
family life satisfaction levels of individuals who remarry after divorce can be
investigated. In addition, more detailed findings on different variables affecting
family life satisfaction can be reached with studies to be conducted with variables
other than the variables determined in this research.
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Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersi konulari bir¢ok soyut kavramlardan ve latince
kokenli kelime icerdigi icin anlagilmasi, akilda kalmasi, dersle ilgili bilgilerin uzun stireli
bellekten geriye cagrilmast zordur. Calismanin aragtirma grubunu deney 19, kontrol 17 olmak
tizere toplam 36 oOgrenci olusturmaktadir. Kontrol grubuna geleneksel anlatim yéntemi
uygulanirken deney grubuna kavram haritasi destekli ogretim yontemi uygulanmugtir.
Arastirma probleminin bilimsel ve sayisal analizinde gerekli olan verileri toplamak, Insan
Anatomisi ve Kinesiyoloji dersinin dgretimindeki kavram haritalarinin égrencilerin akademik
basarilarina ve 6grenme kalicthgina etkisini ortaya koymak amacwyla gelistirilen basari testi
kullamilmigtir. Calismanmin analiz sonuglart incelendiginde her iki gruba da uygulanan
yontemlerin akademik basaryn arttirdigr 6grencilerin sinav puanlarini olumlu yonde etkiledigi,
her iki yonteminde Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersi icin kullanilabilir oldugu; kavram
haritast destekli ogretim yonteminin ogrenme kalicthgina etkisinin oldugunu, ogrencilerin
edindigi bilgileri cabuk unutmasini engelledigini ve ders ile ilgili kelime ve kavramlarin akilda
kaldigi sonucunu vermektedir.

Anahtar Kelimeler: Anlamli 6grenme, Kavram haritasi, 6gretim yéontemi.

The Effect of Different Teaching Methods on Academic Success
and Learning Persistence

Abstract

Since the subjects of the Human Anatomy and Kinesiology course contain many abstract
concepts and words of Latin origin, it is difficult to understand, keep in mind, and recall the
information about the course from long-term memory. The research group of the study consists
of a total of 36 students, 19 of whom were in the experiment and 17 in the control. While the
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traditional teaching method was applied to the control group, the concept map supported
teaching method was applied to the experimental group. An achievement test was used to collect
the necessary data in the scientific and numerical analysis of the research problem and to
reveal the effect of concept maps in the teaching of the Human Anatomy and Kinesiology course
on the academic achievement and learning retention of the students. When the analysis results
of the study were examined, it was found that the methods applied to both groups increased the
academic achievement, positively affected the exam scores of the students, and that both
methods could be used for the Human Anatomy and Kinesiology course; It is concluded that
the concept map supported teaching method has an effect on learning permanence, prevents
students from quickly forgetting the information they have acquired, and that the words and
concepts related to the course are remembered.

Keywords: Meaningful learning, concept map, teaching method.

Giris

Egitim, en temel ve en genel anlamu ile bireyin davranislarinda kalict ve izli olarak
degisiklikler meydana getirme (Demirel, 2015), bir kiiltiiriin neslini yetistirme (Varis,
1988), kisilere veya 6grenenlere c¢esitli beceriler, bilgiler kazandirma ve tutumlar
gelistirme (Eylen, & Ozyurt, 2015), insana bicim verme (Aydogan, 2017), insanligin
mevcut hazirdaki nitelikleri isleyerek yetistirme (Yilman, 2006) olarak
tanimlanmaktadir. Egitim, kisilerin i¢inde bulunduklart topluluga sosyo-kiiltiirel
acilardan uyum saglamalarint gelistirme (Bayram, 2016, s.6), degistirilmesi
hedeflenen bireylerin davramiglarini istenilen ol¢iide, yonde degistirme, kisiye yeni
davraniglar kazandirma isini detayli yapma veya bireyi kasith bir sekilde kiiltiirleme
stireci (Ertiirk, 1998) olarak tanimlar.

Tiirkiye egitim sistemimiz diisiinme becerisine sahip olan, dinleyen ve dinledigini
anlayan, arastiran ve karsisina ¢ikan sorunlara ¢dziim Onerisi sunabilen, evrensel
degerlere sahip ¢ikan, insanlarin ihtiya¢ ve gereksinimlerini karsilayan, paylasim
yapmay1 seven, ileri iletisim becerisine sahip olan, sanata karst duyarli olan ve {ist
diizey diisiinme becerileri gelismis, 6z saygisi, 6z giiveni, adalet duygusu, hak ve
sorumluluk bilinci yiiksek, girisken, hedefine sadik, yenilige ve gelisime agik, yaratici
diisiinebilen, kendini gergeklestirmis bireyler yetistirmesi beklenmektedir (Cakan,
2021).

Bir bireyin kendini gelistirebilmesi, icinde bulundugu egitim sisteminin gelisime
acikligiyla dogrudan iliskilidir. Bundan dolayidir ki egitim sistemi; diisiinme ve
diisiindiigiinii sorgulama becerisine sahip, karsilastigi problemlere karsi yaratici
¢ozlim {iretebilen, kendini gerceklestirmis veya bu yolda emin adimlarla ilerleyen
bireyler yetistiren bir sistem olmalidir. Bu da edinilen bilgileri 6ziimseyerek 6grenen,
yeni durumlarla karsilastiklarinda eski 6grendiklerini transfer edebilen, yeni durumla
onceden Ogrendigi bilgileri iligkilendirebilen ve sorunlari ¢dzebilen 6grencilerle
miimkiindiir.
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Ausubel (1968)’e gore anlamli 6grenmenin gerceklesmesinde, yeni bilgilerin
onceden tecriibe edilmis eski bilgilerle iliskilendirilmesiyle, zihinde
biitiinlestirilmesiyle deger kazanir. Novak, bu fikri, aktif bir 6gretme, 6grenme teknigi
olan kavram haritalarinin gelistirilmesinde kullanmistir (Willerman, & MacHarg,
1991). Anlamli 6grenme, yeni 6grenilen kavram ve bilgilerin uzun siireli olarak
hatirlanabilmesi ve istenildiginde bu kavram ve bilgilerin geri ¢agrilabilmesini
saglarken, ezber ile yapilan 6grenmede bilgiler kisa stirede unutulurken hatirlanmasi
oldukca giictiir (Giirdal, & Sahin, & Caglar, 2001). Gliniimiizdeki egitim sistemi;
egiticinin anlatip O6grencinin  dinledigi, Ogrencinin ne kadar anladiginin
sorgulanmadigi, geri bildirimlerin alinmadigi, 6grenci merkezli olmayan nispeten
Ogretici merkezli 6gretim-yontem ve tekniklerle 6grencilere bilginin aktarildig: bir
sistemdir. Cagdag 6gretim sistemlerinde ise 0grenci aktif durumdadir. Bu nedenle,
egitim programlart bilginin hazir olarak verildigi ezber yontemiyle edinilmig
ogrenmeleri engel olacak ve anlamli 6grenmeler gergeklestirecek sekilde yeniden
yapilandirilmasi gerekmektedir.

Ezber yapilarak edinilen bilgi ve kavramlar alinir ve direkt olarak hafizaya
yiiklenir, anlaml1 6grenmedeyse zihinsel bir siirece tabi tutulur. Yeni bilgilerin eski
bilgilerle bir baglantis1 veya iliskilendirilmesi, biitiinlestirilmesi ger¢eklesmez. Bu
nedenle 6grenenin ezbere dayali 6grenme yaparak &grendigi yeni bilgiler hizli bir
sekilde kisa siirede unutulur. Ayrica ezbere yaparak 6grenilen bilgiler 6ziimsenmez
dolayisiyla yorumlanmaz ve yapisallastirilmaz. Béyle durumlarda ezber yontemiyle
edinilmis Dbilgileri, &grenciler gilinliikk hayatta yeni problem durumlariyla
karsilastiklarinda farkli ¢oziimler tiretmeyeceklerdir (Kilig, 2004).

Bireylerde ger¢eklesmesini istedigimiz istendik yondeki davranis degisikliklerini
uygularken, kullanilan dgretim yontemlerinin énemi biiyiiktiir. Ogretim yontemi,
kavram veya bilgi 6gretiminde amaca ulagmak bilingli olarak secilmis diizenli yol
yahut yollar olarak da tammlanmaktadir. Ogretimi yapilacak dersin cesidi, bireysel
farkliliklar, egitimin kurumunun fiziksel 6zelliklerinin yani sira maddi imkanlar,
smiftaki 6grenci sayisi, dersliklerin fiziksel ve duyussal durumlar: gibi birgok 6zellik
ogretimi yapilacak olan derste kullanilan 6gretim yontemini dogrudan etkilemektedir.
Bu anlamda 6grencilere neyi dgretecegimizin yani sira nasil dgretecegimizin de ¢ok
onemli oldugu yorumlanmaktadir.

Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji yabanci ve soyut kavramlari igerisinde
bulundurdugu i¢in 6gretim siireci, anlagilmasi ve 6grenilmesi oldukc¢a zahmetlidir. Bu
dersin Ogretim siirecinde Ogrencilerin ders ile ilgili baz1 konular1 anlamakta
zorlandiklar1 ve anlamli 6grenme siireci gerceklesmeden ezberleyerek 6grendikleri
gozlenmektedir. Bu dersin 6gretiminde kavram haritalariin siirece dahil edilmesi,
Ogrencilerin bilgileri ezberlemek yerine zihinde yapilandirmast ve anlaml
dgrenmenin gergeklesmesi acgisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Insan Anatomisi ve
Kinesiyoloji dersinin 6gretiminde kullanilmasi diisiiniilen kavram haritalar1 6grenci
merkezli Ogretimin yani sira tiim Ogrencilerimize Ogrenmeyi kolaylastiran bir
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o0grenme ortami olusturulacaktir. Yeni bilgi, kavram ve ders konularinin 6ziimsenerek
edinilmesi, daha onceden Ggrenilenlerle biitiinlestirerek anlamlandirilmas: ve
zihinlerinde yapilandirilmasi anlamli 6grenmeyi etkin kilarak 6grencilerin 6grenme
diizeylerini artirmasi disiiniilmektedir.

Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersi bircok soyut kavram ve Latince kokenli
kelime bilgisi barindirmaktadir. Ogrenenler anlamli 6grenmenin gerceklestigi
durumlarda, edindikleri bilgi, kavram ve konular1 giinliik yasamda yararlanabilirler.
Bu dersin 6gretiminde kavram haritalarinin siirece dahil edilmesi, Ogrencilerin
bilgileri ezberlemek yerine zihinde yapilandirmasi ve anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi agisindan biiylik 6nem tasimaktadir. Daha 6nce Spor Bilimleri
Fakiiltesinde kavram haritas1 ile ilgili herhangi bir bdliime uygulanan g¢aligma
olmamuistir. Bayburt Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesi Spor Yéneticiligi 1. Sinif
Ogrencilerine uygulanan ¢aligmanin spor ve egitim alanlarinin yansira bilime katki
saglamasi agisindan bilyiik 6nem arz etmektedir. Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji
dersinde kullanilmasi1 diisliniilen kavram haritalarinin  6grencilerin  akademik
basarilarina ve 6grenme kaliciligina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Calismada, deney ve kontrol grubundaki katilimcilarin ¢alismada basari testi
olarak kullanilan 6n test, son test ve geciktirilmis son testteki maddelere dogru cevap
verdikleri, 6grenmeye karsi istekliliklerinin esit oldugu varsayilmistir. Calismada
kontrol altina alinamayan veya tesadiifi olarak istem dis1 meydana gikabilecek
degiskenlerin her iki grubu da benzer sekilde etkilemis oldugu, deney ve kontrol
grubuna yansiz secilen ¢alisma grubu 6grencilerinin Bayburt Universitesi SBF Spor
Yoneticiligi Bolimii 1. simif oOgrencilerini temsil edecek nitelikte oldugu
varsayilmistir.

Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersinin dgretiminde kavram haritalarmin etkin
kullaniminin, 6grencilerin akademik bagarisinin yani sira 6grenme siirecindeki farkini
ortaya koymak ve 6grenme kaliciligina etkisini incelemek aragtirmamizin amacini
olugturacaktir.

Spor Bilimleri Fakiiltesi dgrencilerinin ¢cogu Insan anatomisi ve Kinesiyoloji
dersinin zor oldugu ve bu derste kars1 basarili olamayacagi kaygisiyla derse karsi
olumsuz tutum ve davranislar sergilemektedir. Bu sebeplerden ¢ogu Ogrenci
ogrenilmis caresizlik yasamaktadir. Bu durumu tespitte Bayburt Universitesi Spor
Bilimleri Fakiiltesi ogrencileriyle yapmis oldugumuz bire bir goriismeler etkili
olmustur. Yapilan goriisme ve roportajlar, dersin dgretiminde; gorsel, ilgi ¢ekici,
dikkat uyandirict materyallerin kullanilmas1 daha etkin bir &grenme ortami
olusturmanin yam sira dgrencilerin de Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersine karst
besledikleri on yargilarin da kirilmasina sebep olacaktir. Egitim sistemimizde
derslerin dgretiminde aktif olarak kullanilan temel yontem genellikle geleneksel
ogretim yontemi olup; Sunus yoluyla 6gretim stratejisine paralel olarak Anlatim
yonteminden olusmaktadir. Geleneksel o&gretim yontemleri dgrencilerin sinifta
etkilesimde olmadigr veya ¢ok az oldugu, siirekli pasif durumunda kalmasim

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 38



Farkli Ogretim Yontemlerinin Akademik Basart ve Ogrenme Kaliciligina Etkisi 426

saglayan, dgreticinin bilgiyi cogunlukla s6zel yollarla aktardigi yontemlerden bir
tanesi olarak ifade edilmektedir.

Ogrenciler geleneksel 6gretim yontemi yardimiyla 6gretiminin gergeklesmesini
istedikleri bilgi, kavram ve konular1 istendik diizeyde 6grenemedikleri goriilmektedir.
merkezli geleneksel yontemlerinin tersine, her seviyedeki 6grencinin derse katilimina
dikkat eden ve Ogrencinin kavramlara kendisinin ulagmasina olanak saglayan,
ogrencilerin 6grenme siirecinde daha aktif olarak rol oynadiklari ve &grenmede
sorumluluk bilincinde olduklar1 yeni ders programlarin hazirlanmasinin ihtiyag
oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir (Ozmen, 2004).

“Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersinin &gretiminde kullamlan kavram
haritalarinin &grencilerin akademik basarilarina ve 6grenme kaliciligina etkisi var
midir? Varsa bu etki ne diizeydedir?”’ arastirmamizin problem ciimlesini
olusturmaktadir. Bu kapsamda;

1. Kavram haritast destekli 6gretim yonteminin uygulandigt deney grubu
Ogrencilerinin On test, son test ve geciktirilmis son test, basari testi puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Anlatim yoluyla 6gretimin uygulandig1 kontrol grubu 6grencilerinin 6n test, son
test ve geciktirilmis son test, basari testi puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark var midir?

3. Kavram haritas1 destekli 6gretim yonteminin uygulandigi deney grubuyla,
Anlatim yonteminin uygulandigi kontrol grubunun son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

4. Kavram haritast destekli dgretim yonteminin uygulandigi deney grubuyla,
Anlatim yo6nteminin uygulandigi kontrol grubunun geciktirilmis son test puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark var midir?

Yontem

Arastirmanin bu béliimiinde, Insan Anatomisi ve Kinesiyoji dersinin dgretimindeki
kavram haritalarinin 6grencilerin akademik basarilarina ve 6grenme kaliciligina etkisi
isimli ¢caligmanin modeline, ¢aligma grubuna (aragtirmanin degiskenleri, arastirmanin
uygulama siireci, deney grubu islemleri, kontrol grubu islemleri) veri toplama
araglarina ve verilerin analizine iligkin bilgilere yer verilmistir.

Calismanin ilk asamasi, 2021-2022 Akademik yili giiz donemi Bayburt
Universitesi SBF Spor Yéneticiligi Boliimiinde 6grenim gérmekte olan 1. Sinif
ogrencilerinin deney ve kontrol gruplarina ayrilmasidir.

Ikinci asamada ise 1. Smif dgrencilerinin égrenci numaralarinin son rakami tek
olanlarin deney grubu, ¢ift olanlarinsa kontrol grubu olarak belirlenmesidir. Deney ve
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kontrol gruplarmin belirlenmesinde Sgrencilere herhangi bir test uygulanmamis,
rastgele se¢im yontemiyle gruplar belirlenmistir.

Ucgiincii asamada deney ve kontrol gruplarina, Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji
ders konular1 ihtiva eden 25 sorudan olusan ¢oktan se¢meli 6n test uygulanmaistir.

Dérdiincii asamada Ogretimi yapilacak olan Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji
dersinin 14 haftalik ders plani hazirlanarak, kontrol grubuna geleneksel &gretim
yontemlerinden Anlatim yoluyla Ogretim yapilmis, deney grubuna ise Insan
Anatomisi ve Kinesiyoloji ders konulari ile hazirlanmig kavram haritalar1 6grenim
araci kullanilarak 14 hafta ders 6gretimi yapilmustir.

Besinci asamada 14 haftalik egitim sonunda deney ve kontrol gruplarina son test
uygulanmis, kavram haritalarinin dgrencilerin 6grenme kalicilifina etkisini tespit
etmek amaciyla son test uygulandiktan 5 hafta sonra geciktirilmis son test
uygulanmustir.

Sonug boliimiinde her iki gruba da uygulanan 6n test, son test ve geciktirilmis son
test puanlart kullanilan analiz yontemleriyle degerlendirilmis, gruplar hakkindaki
bulgular yorumlanmistir. Calismanin bilime katkisi, zorluklar1 ve smurliliklart
degerlendirilmis olup bundan sonraki c¢alismalara nasil katki saglayacagi
aciklanmistir.

Calismada kullanilan ydntem nicel arastirma yontemidir. Glesne ve Peshkin’e
(1992) goére nicel arasgtirmanmn amaci, orneklemin davraniglarini gézlemleyerek,
deney veya test yaparak 6l¢lim yapmak ve sayisal verilere dokmektir (Akt., Yildirim,
& Simsek, 2013). Calismada, 6n test, son test, geciktirilmis son test kontrol gruplu
yart deneysel desen kullanilmistir (Karasar, 2003). Kavram haritalar1 destekli 6gretim
teknigi deney grubuna uygulanarak Ogretim programi planlanmis olup kontrol
grubuna ise geleneksel dgretim yontemi uygulanarak ders konularinin ve {initelerin
Ogretimi gerceklestirilmistir. Caligma tamamlandiktan sonra iki grubun da basari
puanlari arasindaki farklarin anlamlilik diizeylerine bakilarak yordamalar yapilmistir.
(Can, 2014).

On test-son test deney ve kontrol gruplu calisma deseninde 6grenciler olusturulan
her iki gruba da rastgele yani tesadiifi olarak atanirlar. Herhangi bir 6grenci
gruplardan sadece birinde bulunabilir. Deney grubu bir igleme tabi tutulurken kontrol
grubuna herhangi bir islem yapilmaz (Mertens, 2005). Deneysel desen ¢aligmalarinda
¢aligmanin alt problemlerine ¢6ziim iiretebilmek veya calisma icin olusturulmus
hipotezlerin denemesini yapabilmek i¢in olusturulan bir ¢alisma stili olarak ortaya
konulur (Biiytikdztiirk, 2007).

Biiylikoztiirk (2013) deney ve kontrol gruplu “on test-son test kontrol gruplu
deneysel desenler” i¢in yapilacak olan ¢aligmalar1 Tablo 3.1°deki gibi hazirlamstir.
Ayrica son testin deney ve kontrol gruplarina uygulanmasindan sonra ve bes hafta
sonra olmak tizere iki defa uygulama yapilmistir.
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Tablo 1.
On test-Son test Kontrol Gruplu Desen
Grup On test Islem Son test
Go R o} X Os
Gk R 0, Os

Tablo 1’e bakildiginda “kontrol grubunu GK”, “deney grubunu GD”, “deneklerin
gruplara atanmasindaki yansizlig1 R”, “deney grubunun 6n test ve son test dl¢iimlerini
O1 ve 037, “kontrol grubunun &n test ve son test dlgiimlerini O2 ve 04, “GD ye
uygulanan bagimsiz degiskeni X” seklinde tabloda sembolize edilmistir
(Biiyiikoztiirk, 2013).

Aragtirmamizdaki bagimli degisken, deney ve kontrol gruplarina uygulanan farkl
Ogretim yontemleri sonucunda yapilan son test ve geciktirilmis son test basari testi
siav sonug puanlaridir.

Bu c¢aligmamizdaki bagimsiz degisken, kavram haritasi destekli 6gretim
yontemidir. Deney grubuna kavramlar arast iligkiyi gosterir kavram haritalart
kullanilarak konularin &gretimi yapilirken, kontrol grubuna geleneksel 6gretim
yontemi ile 6gretim yapilmustir.

Aragtirmamizdaki kontrol degiskeni kontrol grubuna uyguladigimiz sunus yoluyla
Ogretim stratejisi ile geleneksel dgretim yontemlerinden anlatim 6gretim yontemi ile
14 haftalik akademik dénem boyunca deney ve kontrol gruplarina anlatilan Insan
Anatomisi ve Kinesiyoloji ders konulari, anlatim siiresidir.

Calisma Grubu

Calismada deney ve kontrol grubundan olusan iki gruba uygulama yapilmistir.
Calisma, Bayburt Universitesi 2021-2022 Akademik Yili Giiz Donemi Spor
Yoneticiligi Boliimi 1. Sinifta bulunan 36 6grenciye uygulanmistir. Calismamiz,
Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersi konularini ihtiva eden 14 haftalik ders plam
cergevesinde hazirlanarak hem deney hem de kontrol grubuna On test uygulamak
suretiyle baslatilmistir. Deney grubunu 19, kontrol grubunu 17 06grenci
olusturmaktadir. Katilimcilardan, 6grenci numarasi tek sayr olan dgrenciler deney
grubu, 6grenci numarasi ¢ift say1 olan 6grenciler kontrol grubunu olusturacak sekilde
rastgele se¢ilmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayilarinin farkli olmasinin
sebebi 14 haftalik egitim siiresi boyunca, devamsizlik hakkini kullanan 6grencilerin
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calisma grubundan ¢ikarilmasidir. 14 hafta boyunca hi¢ devamsizlik hakkini
kullanmayan &grenciler ¢aligma grubuna dahil edilmistir. Bu kurala uymayan diger
ogrencilerin ¢alisma grubundan ¢ikarilmasi deney ve kontrol gruplarindaki 6grenci
sayilarinin farkli olmasina ve ¢aligma grubunun toplamda 36 6grenciden olugmasina
sebeptir. “Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin say1 dagilimlari tablo 2 de
gosterilmistir.”

Tablo 2.

Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Sayr Dagilimlar:
Gruplar Ogrenci Sayisi Toplam
Deney 19
Kontrol 17 36

Veri Toplama Araclar1

Arastirma probleminin bilimsel ve sayisal analizinde gerekli olan verileri toplamak,
Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersinin 6gretimindeki kavram haritalarmin
ogrencilerin akademik basarilarina ve 6grenme kaliciligina etkisini ortaya koymak
amaciyla gelistirilen basari testi kullanilmustir.

Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersi konularinin tamamimi kapsayacak sekilde
25 sorudan olusan, coktan se¢meli basari testi hazirlanmigtir. Basar1 testi
gelistirilirken Insan Anatomisi ve Kinesiyoloji dersi konularinin hedef ve kazanimlar
dikkate alinmistir. Bagari testi sorulart hazirlanirken ge¢mis yillardaki agik 6gretim
fakiiltesi Anatomi dersi sinav sorularr, 9. Simif anatomi dersi sinav sorulari,
anatomiyle ilgili ders kitaplar1 ve ge¢mis yillarda yapilan Kamu Personeli Se¢me
Siavi Beden Egitimi ve spor 6gretmenligi alan bilgisi testi sinav sorularindan
konuyla ilgili olan ¢ikmis sorular incelenmistir. Hazirlanan basari testi sorulari ¢oktan
secmeli test seklindedir. Hazirlanan basart testi iiniversite 6grencilerine uygulanacagi
icin 5 secenekli olarak hazirlanmis ve 6grencilerden cevap siklari arasindan dogru
sikk1 bulmalar1 ve isaretlemeleri istenmistir. Hazirlanan basari testinin gecerlilik ve
giivenirlilik testlerine yonelik uzman goriigiine bagvurulmus olup Egitim Bilimleri
Alanindan 2 doktor &gretim iiyesi, Olgme ve Degerlendirme Alanindan 3 doktor
dgretim iiyesi Bayburt Universitesi Spor Bilimleri Fakiiltesinden 1 profesor, 1 dogent
ve 4 doktor 6gretim liyesinden yardim alinmistir.

Hazirlanan basari testi rastgele olarak secilen deney ve kontrol gruplarina 6n test
ve son test olarak uygulanip veriler elde edilmistir.

Arastirma 2021-2022 Akademik Yariyih Giiz Donemi Bayburt Universitesi
Baberti Kiilliyesinde bulunan Spor Bilimleri Fakiiltesi 1. Sinif 36 6grenci ile her hafta
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3 ders olmak iizere 14 hafta siiresince ylirtitiilmiistiir. Caligmaya katilim saglayan
Ogrenciler tesadiifi atama yOntemi uygulanarak deney ve kontrol gruplarina
ayrilmigtir. Deney grubuna uygulamas: yapilan kavram haritas1 destekli dgretim
yontemi, kontrol grubuna uygulamasi yapilan geleneksel anlatim 6gretim yontemi 14
hafta siiresince devam etmistir. Her iki grubun da ders dgretimini ayni arastirmact
gerceklestirmistir. On test arastirmaci tarafindan uygulanmis, dgrencilerin 6grenim
gordiikleri spor bilimleri fakiiltesinin dersliklerinde gerceklestirilmistir. Ogrencilere;
“Basar1 Testi, on-test ve son-test seklinde oOrnekleme ydntemine uygun olarak
belirlenen smiflarda uygulanmustir.” Ayrica “Basart  Testi, son-testlerin
uygulanmasindan 5 hafta sonra her iki gruba &grenme kaliciligini tespit etmek
amaciyla geciktirilmis son test olarak yeniden uygulanmigtir.”

Calismada deney ve kontrol gruplarina uygulanan bagar: testi sonuglarini analiz
etmek, her iki grup arasinda ki anlamli diizeyde farkliligin olup olmadigini tespit
etmek amaciyla SPSS 22.0 (Statistical Package for the Social Sciences) Istatistik
programi kullanilmis ve sonuglar excel tablolarmma doniistiiriilerek okuma
saglanmistir. Istatistiksel verilerin standart sapma, aritmetik ortalama, frekans ve
ylizdelik degerleri kullanilmigtir. SPSS istatistik programi 6l¢iim sonuglarina Mann-
Whitney U testi, Friedman testi, wilcoxon testi ve Quade’s ANCOVA testleri
uygulanmis, deney ve kontrol gruplari arasindaki akademik basari anlaminda bir
farklilik olup olmadig1 wilcoxon ve Quade’s ANCOVA testi analiz sonuglarina gore
degerlendirilmigstir. Caligmamizda deney ve kontrol gruplarinin 30 kisiden az olmast
bir baska deyisle katilimci sayisinin az olmasi verilerin analizinde non-parametrik
testleri kullanilmasini saglamustir.

Bulgular ve Yorum

Caligmanin bu béliimiinde verilerin analiz edilmesinden sonraki elde edilen bilgi ve
bulgularin tablo haline getirilip agiklanmasini ve yorumlanmasini icermektedir.

Tablo 3.
Arastirmada Deney ve Kontrol Gruplarinin Frekans ve Yiizdeleri
Grup F %
Deney Grubu 19 52.8
Kontrol Grubu 17 47.2
Toplam 36 100.0

Tablo 3’de, goriildiigii lizere caligma, deney grubundan 19, kontrol grubundan 17
kisi olmak iizere toplam 36 6grenci ile yiiriitiilmiistiir.

Tablo 4.
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Arastirmadaki Deney Grubunun Olgiimlerine Iliskin Tammlayici Istatistikleri

Olgiimler On test Son test Geciktirilmis Son test
Gegerli Veri 19 19 19
N
Eksik Veri 0 0 0
Ortalama 18.947 46.211 42.105
Medyan 20.000 44.000 36.000
Std. Sapma 7.4048 8.9168 11.8035
Minimum 8.0 32.0 32.0
Maximum 320 64.0 68.0

Tablo 4 incelendiginde, deney grubunun 6n test puan ortalamasinin 18,947, son
test puan ortalamasinin 46,211, geciktirilmis son test puan ortalamasinin da 42,105
oldugu goriilmektedir. Deney grubunun 6n test-son test puanlart arasinda biiyiik bir
fark varken, son test-geciktirilmis son test puanlari arasindaki farkin az oldugu
goriilmektedir.

Tablo 5.
Arastirmadaki Kontrol Grubunun Olgiimlerine Iliskin Tanimlayici Istatistikleri
Olgiimler On test Son test Geciktirilmis Son test
Gegerli Veri 17 17 17
N
Eksik Veri 0 0 0
Ortalama 26.353 46.824 38.353
Medyan 24.000 48.000 40.000
Std. Sapma 8.7245 12.3907 11.8371
Minimum 16.0 28.0 24.0
Maximum 48.0 76.0 64.0

Tablo 5 incelendiginde, kontrol grubunun 6n test puan ortalamasinin 26,353, son
test puan ortalamasinin 46.824, geciktirilmis son test puan ortalamasinin da 38,353
oldugu goriilmektedir. Kontrol grubunun 6n test-son test puanlari arasinda ve son test-
geciktirilmis son test puanlar arasindaki fark ¢oktur. Deney ve Kontrol gruplarinin
son test ortalama degerleri ¢ok yakin olmasina ragmen 6grenme kaliciligini 6lgmek
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istedigimiz geciktirilmis son test ortalama degerlerinde ise deney grubu lehine
ortalamanin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 6.
On Test ve Son Test Mann-Whitney U Testi Sonuglari
Test Grup n  Sira Ortalamasi  Sira Toplami U p
On Test Deney Grubu 19 14.37 273.00
Kontrol 83.000* 0.011
17 23.12 393.00
Grubu
Son Test Deney Grubu 19 18,24 346,50
Kontrol 156,500 873
17 18,79 319,50
Grubu

Tablo 6’da arastirma grubuna ait Mann-Whitney U testi sonug bilgilerine yer
verilmistir. Yukaridaki tablolar incelendiginde on test sonuglarina gore deney ve
kontrol gruplart arasinda anlamli bir farkliligin oldugu goriilmektedir (P<0,05). Son
test puanlarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir farklilik yoktur
(P>0,05). Mann-Whitney U testi 6n test sonuglar1 p<0,05 anlaml farklilik oldugundan
dolay1 bir sonraki asamada hem Wilcoxon hem de Quade’s ANCOVA testlerinin
uygulanabilirligini gostermistir. Mann-Whitney U testi son test sonuglari ise p>0,05
oldugundan anlamli bir farklilik olusmamis ve son test 6l¢timleri ile ilgili sadece
Wilcoxon testinin uygulanmasi gerektigini gostermistir.

Tablo 7.
Deney ve Kontrol Gruplarimin Friedman Testi Sonuglari
Grup L Std. Sira
Olgiimler n  Ortalama x? p
Sapma Ortalamasi
Deney Grubu Ontest 19 18.947 7.4048 1.00
Sontest 19 46.211 8.9168 2.63
30.778*  .000
Geciktirilmis
19 42.105 11.8035 2.37
Sontest
Kontrol Grubu Ontest 17 26.353 8.7245 1.24
21.700*  .000
Sontest 17 46.824 12.3907 2.74
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Geciktirilmis
Sontest

17 38.353 11.8371 2.03

Tablo 7 de arastirma grubuna ait Friedman testi sonuclarina yer verilmistir.
Tablolar incelendiginde deney ve kontrol gruplarinda 6n test, son test ve geciktirilmis
son test degerleri arasinda anlamli farkliliklarin oldugu tespit edilmistir (p<0,05).
Friedman testi sonuglarinin anlamli degerde olmasi hem deney grubu hem de kontrol
grubu i¢in wilcoxon testi yapmamiz gerektigini aciklamaktadir.

Tablo 8.
Deney Grubunun Wilcoxon Testi Istatistik Veri Sonuclar
Olgiimler n  Sira Ortalamasi  Siralar Toplami 4 p
Negatif Siralar 0 .00 .00
Sontest - Ontest Pozitif Siralar 19 10.00 190.00 -3.839*  .000
Esit 0
Negatif Siralar 0 .00 .00
Gec. Sontest - -
.. Pozitif Siralar 19 10.00 190.00 -3.830*  .000
Ontest
Esit 0
Negatif Siralar 10 8.50 85.00
Gec. Sontest - -
Pozitif Siralar 5 7.00 35.00 -1.425 154
Sontest
Esit 4

Tablo 8’ e gore deney grubunun son test-on test Sl¢lim sonuglari arasinda pozitif
stralar lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0,05). Tablo ’da deney grubunun
geciktirilmis son test-0n test dl¢lim puanlari arasinda pozitif siralar lehine anlamli bir
fark oldugu gorilmektedir (p<0,05). Uygulanan kavram haritast destekli dgretim
yonteminden 5 hafta sonra uygulanan geciktirilmis son test basari testi puanlari ile 6n
test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu sonucunu gostermektedir. Deney
grubunun geciktirilmis son test-son test puanlarinin wilcoxon testi sonuglar1 arasinda
anlaml bir farklilik yoktur (p>0,05).

Tablo 9.
Kontrol Grubunun Wilcoxon Testi Istatistik Veri Sonuclari
Olgiimler n  Sira Ortalamas1  Siralar Toplam1 Z p
Sontest - Ontest Negatif Siralar 0 .00 .00 -3.415* 001
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Pozitif Siralar 15 8.00 120.00
Esit 2
Negatif Siralar 2 3.50 7.00
Gec. Sontest - Ontest Pozitif Siralar 13 8.69 113.00 -3.021*  .003
Esit 2
Negatif Siralar 12 8.42 101.00
Gec. Sontest - —
Pozitif Siralar 2 2.00 4.00 -3.060*  .002
Sontest
Esit 3

Tablo 9’ a gore kontrol grubunun; son test-6n test, geciktirilmis son test-On test
basar1 testi puanlari arasinda pozitif siralar lehine anlamli bir farklilik olmustur
(p<0,05). Geciktirilmis son test-son test basari testi puanlari arasinda negatif siralar
lehine anlamli fark oldugu goriilmektedir (p<0,05).

Tablo 10.
On test ve Son Test Baglaminda Quade’s ANCOVA Sonuglar
Kareler Kareler
Varyansin Kaynagi Sd F p
Toplami1 Ortalamasi
Diizeltilmis Model 12,360 1 12,360 ,115 ,736
Sabit ,038 1 ,038 ,000 ,985
Grup (Deney Grubu-Kontrol Grubu) 12,360 1 12,360 ,115 ,736
Hata 3641,243 34 107,095
Toplam 3653,603 36
Diizeltilmis Toplam 3653,603 35

R? = 0,003 (Diizeltilmis R? = -0,026)

“Tablo 10°da Quade’s ANCOVA testi sonuglarinin analiz tablolarina
bakildiginda, deney ve kontrol gruplarinin 6n test-son test puanlari arasinda anlamli
bir farklilik bulunmadig: goriilmektedir.”

Tablo 11.
On test ve Geciktirilmis Son Test Baglaminda Quade’s ANCOVA Sonuclar:
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v Kavnas Kareler o Kareler F
aryansin ayhagt Toplam1 Ortalamasi P
Diizeltilmis Model 202,572 1 202,572 1,982 ,168
Sabit ,625 1 ,625 ,006 ,938
Grup (Deney Grubu-Kontrol
202,572 1 202,572 1,982 ,168
Grubu)
Hata 3474,244 34 102,184
Toplam 3676,816 36
Diizeltilmis Toplam 3676,816 35

R? = 0,055 (Diizeltilmis R? = 0,027)

Tablo 11°de Quade’s ANCOVA testi sonuglarinin analiz tablolarina bakildiginda,
deney ve kontrol gruplarinin 6n test-geciktirilmis son test puanlart arasinda anlaml
bir farklilik bulunmadig1 goriilmektedir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Literatiir incelendiginde kavram haritast destekli 6gretim yontemi ile ilgili Beden
Egitimi ve Spor Alaninda siirh sayida ¢alismanin oldugunu goriilmektedir. Yurt
genelinde Beden Egitimi ve Spor alaninda kavram haritasiyla ilgili yiiksek lisans veya
doktora ¢aligmasma rastlanilmamugtir. Sinirli sayidaki g¢alismalar incelendiginde
kavram haritas1 destekli 6gretim yonteminin beden egitimi ve spor alani derslerinde
Ogretme ve Ogrenme aract olarak kullanilmasi, 6grencilerin akademik basarilarini
arttiracagi diisiinilmektedir (Yetim, 2019).

Deney grubunun 6n test puanlarinin kontrol grubuna goére daha diisiikk oldugu
goriilmektedir. Bu bize tarafsiz olusturulan deney ve kontrol gruplarindan, kontrol
grubunun deney grubuna gore Anatomi ders konulariyla ilgili daha fazla 6n bilgiye
sahip oldugu sonucunu vermektedir (bkz. Tablo 4 ve 5).

Deney grubunu olusturan 6grencilerinin uygulanan 14 haftalik egitim programi
oncesinde uygulanmig on-test puanlarinin kontrol grubunu olusturan 6grencilerin 6n-
test bagar1 puanlarina gore daha diisiik olmasina ragmen deney grubu 6grencileriyle
kontrol grubu 6grencilerin son test puanlarindaki artig orani arasinda biiyiik bir fark
¢tkmamigtir. Bu sonuca bakarak deney ve kontrol gruplarma uygulanan 6gretim
programlar1 basarili sonu¢ vermistir seklinde yordanmaktadir. Kontrol grubuna
uygulanan anlatim yonteminin 6grencilerin akademik basarilarina katki sagladigi yine
ayn1 6l¢iide deney grubuna uygulanan kavram haritasi destekli 6gretim yonteminin
Ogrencilerin akademik basarilarina katki sagladigi yapilan test sonuglarinda
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goriilmektedir. Deney grubuna katilan Ogrencilerinin 6n testten almig olduklari
puanlarin kontrol grubunu olusturan katilimcilara gore diisiik olmasi, her iki gruptaki
ogrencilerin mevcut bilgilerinin ve hazirbulunusluk diizeylerinin farkli diizeylerde
oldugu anlamina gelmektedir. Ogrencilere son testten 5 hafta sonra uyguladiginmiz
geciktirilmis son test puanlarinin, son test puanlariyla ortalama degerde olmasi ve
anlamli bir fark olmamas1 6grencilerin kavram haritasi destekli 6gretim yontemiyle
Ogretimi yapilan ders konularint anlamli bir sekilde 6grendigini; 6grenme kaliciliginin
sagladigim gostermektedir. Son test puan ortalamasinin geciktirilmis son test puan
ortalamasina yakin degerde olmasi deney grubu Ogrencilerinin kavram haritasi
destekli 6gretim yontemiyle 6grendigi bilgi ve kavramlart cabuk unutmadigi ve uzun
stireli bellekten kolaylikla geri ¢agirabildigi seklinde yordanmstir (Biger, 2017).

Deney grubunun On test-son test, 6n test-geciktirilmis son test basari testi
puanlarina bakildiginda bu ¢aligma grubuna uygulanan kavram haritasi destekli
O0gretim yonteminin dgrencilerin ders konularini 6grenmede etkili oldugu sonucuna
varilmistir (Lagin, 2014). Son test puanlariyla geciktirilmis son test puanlarinin 6n test
puanlarina gore artis gostermesi Ogrencilerin akademik basarilarint arttirmistir
(Ozdemir, 2015). Kontrol grubunun &n test-son test, 6n test-geciktirilmis son test
basar1 testi puanlarina bakildiginda uygulanan anlatim yonteminin de ayni deney
grubundaki 6grencilerde oldugu gibi dgrencilerin ders konularim1 6grenmede etkili
oldugu ve akademik basarilarmi arttirdigi goriilmektedir. Son test ortalama
puanlartyla 6n test ortalama puanlari arasinda pozitif 6nde artis olmustur. Kontrol
grubuna uygulanan anlatim ydnteminin, deney grubuna uygulanan kavram haritasi
destekli 6gretim yontemiyle paralel bir sekilde 6grencilerin akademik basarilarina
olumlu yonde etkiledigi sonucu ¢ikmigtir. Kavram haritast destekli Ogretim
yonteminin yani sira anlatim yontemiyle de ders konularinin gretiminin yapilmasi
Ogrencilerin dgrenmelerine katki saglayacaktir seklinde yordanabilir. Kontrol
grubundaki 6grencilerin son test-geciktirilmis son test puanlari arasinda anlamli fark
olmas1, Insan anatomisi ve kinesiyoloji ders konularin1 ¢abuk unuttugu ve dgrenme
kaliciliginin saglanmadigi seklinde yorumlanmistir (bkz. Tablo 9).

Kontrol grubuna uygulanan anlatim yontemi sonucunda yapilan geciktirilmis son
test puanlart ile son test puanlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmasi 6grencilerin
Ogrenilen bilgileri unuttugu ve 6grenme kaliciligr saglanmadigi sonucunu ortaya
¢ikarmistir. Kontrol grubunun son test puanlari, geciktirilmis son test puanlarindan
oldukga yiiksektir. Bu sonug¢ bize anlatim yonteminin ders konularini 6grenmede
oldukga yetersiz ve etkisiz oldugu; 6grenme kaliciligi, akilda tutma anlamlarinda
kullanilmayan ve tavsiye edilmeyen bir yontem oldugu sonucunu ¢ikarmaktadir.
Deney grubuna uygulanan kavram haritasi destekli 6gretim yonteminin sonucundaki
geciktirilmis son test ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik gériilmemistir.
Bu sonug bize deney grubu dgrencilerin kavram haritasiyla birlikte 6gretimi yapilan
insan anatomisi ve kinesiyoloji ders konularini akilda tutmada yiiksek oranda etkili
oldugu, o6grenme kaliciliginin saglandigi ve anlamli 6grenmenin gerceklestigi
sonucunu ortaya ¢tkarmaktadir (Polat, & Dogan, 2015). Ozellikle anlasilmasi zor gibi
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goziikken ve birgok soyut kavrami biinyesinde barindiran insan anatomisi ve
kinesiyoloji ders konulariin 6grencilerin zihinlerinde anlamlandirarak grenmesi ve
o6grenme kaliciliginin saglanarak edinilen bilgilerin unutulmamasi, kavram haritasi
destekli 6gretim yonteminin uygulanmasi gerektigi sonucunu ¢ikarmistir (Kirkkilig,
Maden, Sahin, & Girgin, 2011).

Geleneksel 6gretim yontemlerinden anlatim yontemiyle, 6grenci merkezli 6gretim
yontemlerinden kavram haritasi destekli O6gretim yOnteminin ders konularini
ogrenmede etkili oldugu gostermektedir. insan Anatomisi ve kinesiyoloji ders
konularinin 6gretiminde her iki yontemde kullanilabilir. Uygulanan iki yonteminde
Ogrencilerin akademik basarilarina katki sagladigi diistinilmektedir (bkz. Tablo 10 ve
11).

Elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak Spor Bilimleri Fakiiltesi akademisyenlerinin
geleneksel anlatim ydnteminin yani sira kavram haritasi destekli 6gretim yontemini
Ogretimini yaptiklari derslerde aktif olarak kullanmalari, 6grencilere uygulanan bagari
testi puanlarint yiikselttikleri ve 6grencilerin akademik basarilarini arttirdiklari
sonuglarina ulagsmamizi saglamistir. Zihinsel ¢agrisim yapma, akilda tutma, mevcut
bilgilerle yeni 6grenilen bilgilerin iligkilendirilip anlamli 6grenmenin gergeklesmesi
ve 0grenilen yeni bilgilerin zihinde kalicilig1 noktalarinda, akademisyenlerin kavram
haritas1 destekli ogretim yontemi kullanilmalari gerekmektedir. Aym1 zamanda
¢aligmanin 6grenme kaliciligi boyutunda yiiksek diizeyde olumlu sonuglar vermesi
Spor Bilimleri Fakiiltesi 1. Smif 6grenci diizeyi i¢in kavram haritas1 destekli 6gretim
yonteminin kullanilabilecegi sonucunu ortaya ¢ikarmistir.

Kavram haritas1 destekli 6gretim yontemi 2021-2022 Akademik Yariyili Giiz
Donemi Bayburt Universitesi Baberti Kiilliyesinde bulunan Spor Bilimleri
Fakiiltesi’nin 1. Smifinda 6grenim goren 19 deney grubu 6grencilerine haftada 3 ders
saati olmak iizere 14 hafta boyunca uygulanmistir. Ozellikle 6grenme kaliciligi
anlaminda olumlu sonuglar veren ¢aligmamizi Antrendrliik Egitimi ve Beden egitimi
ve Spor Egitimi boliimii 6grencilerine de uygulanmasi Onerilmektedir. Anlaml
O0grenmenin, yani yeni Ogrenilen bilgilerin eski Ogrenilenlerle yapilandirilarak ve
anlamlandirilarak 6grenmenin 6nemi vurgulanan kavram haritasi destekli dgretim
yontemi, sadece insan anatomisi ve kinesiyoloji dersi i¢in degil Spor Bilimleri
Fakiiltesinde Ogretimi yapilan tiim bolimlerin teorik derslerinde kullanilmasi
onerilmektedir. Ogrenilen bilgilerin zihinde yapilandiriimasi, unutulmamasi,
hatirlanmasinin  kolay olmasi &grencilerin akademik basarilarimi arttiracagi ve
o0grenme kaliciliginin saglanarak ileride 6grencilere fayda saglayacagi i¢in kavram
haritas1 destekli dgretim yontemi Spor Bilimleri Fakiiltesi insan anatomisi ve
Kinesiyoloji derslerinde kullanilabilir sonucu ortaya ¢ikmustir.

Cikar Catismasi

Bu calismada yazarlar arasinda herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atigmasi
bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Although instructor-centered teaching-methods and techniques are used in terms of
usefulness and time saving, it is thought that teaching-methods and techniques in
which the student is not active do not increase the academic achievement of the
students or increase them at a low level. Since the subjects of the Human Anatomy
and Kinesiology course contain many abstract concepts and words of Latin origin, it
is difficult to understand, keep in mind, and recall the information about the course
from long-term memory. For this reason, it is thought that students' structuring of
existing information in their minds, associating newly learned information with old
information, associating between concepts from long-term memory to short-term
memory, will help them learn the course topics easily and increase their academic
success.

According to Ausubel (1968), meaningful learning occurs when new information
is associated with existing information and integrated in the mind. In rote-based
learning, information is taken, recorded and tried to be remembered for later use. As
in meaningful learning, there is no mental process, relationship and association
between concepts. In other words, new information is not associated with old
information and is not interpreted. For this reason, in rote-based learning, it is very
difficult to try to keep the information in mind while it is forgotten in a short time. In
addition, in rote-based learning, information is not assimilated and therefore not
interpreted.

In our study, the research group consisted of 36 students in total, 19 of whom were
experimental and 17 were control. While the traditional teaching method was applied
to the control group, the concept map supported teaching method was applied to the
experimental group. An achievement test was used to collect the necessary data in the
scientific and numerical analysis of the research problem and to reveal the effect of
concept maps in the teaching of the Human Anatomy and Kinesiology course on the
academic achievement and learning permanence of the students. While there was a
significant difference between the Mann-Whitney U test analysis results applied to
the pre-test results of the experimental and control groups (p<0,05), there was no
significant difference between the post-test results (p>0,05). As a result of the
Friedman test applied to the pre-test, post-test and delayed post-test scores of the
experimental and control groups, a significant difference was found in both groups
(p<0,05). Pretest-posttest and pretest-delayed posttest Quade's ANCOVA test results
between the experimental and control groups gave similar results and no significant
difference was found (p>0,05). These results show us that the methods applied to both
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groups increased the academic achievement and positively affected the exam scores
of the students; It gives the result that both methods can be used for Human Anatomy
and Kinesiology course. While there is a significant difference between the Wilcoxon
test results applied to the test results of the control group (p<0,05), there is no
significant difference between the Wilcoxon test results applied to the experimental
group test results, only the delayed posttest-posttest results (p>0,05). This result gives
us the result that the concept map supported teaching method has an effect on learning
permanence, prevents students from forgetting the information they have acquired
quickly, and that the words and concepts related to the course are remembered.
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Hiikumetler devletin gérevlerini yerine getirmekle sorumlu organlardiwr. Segimler yoluyla
cogunlugu elde eden siyasi partiler hiikiimet kurarak gorev siiresince hedefledikleri temel
politikalari iceren belgeler hazirlamaktadir. Soz konusu belgeler hiikiimet programi olarak
adlandirilmaktadir. Hiikiimet programlar siyasi, iktisadi, egitim, sosyal ve kiiltiirel alanlarda
izlenecek politikalar: kapsamaktadur. 1980 °den giintimiize Tiirkiye 'de toplumsal kurumlarda ve
alanlarda cesitli gelismeler yasanmustir. Tiirkiye nin yakin ge¢misinde yiiriirliige konulmusg
olan hiikimet programlarimin egitim, dil ve edebiyat alamindaki hedeflerinin bilinmesi bu
alanlarin; toplumu yansitmasi ve toplumsal ogeleri sonraki nesillere aktaran temel alanlar
olmasi sebebiyle énemlidir. 1980- 2023 yillar: arasindaki hiikiimet programlarinda egitim, dil
ve edebiyat alanlarimin incelendigi bu ¢alismada nitel arastirma yontemi kullanilmig olup
calismanin  verileri dokiiman incelemesi yoluyla elde edilmistir. Veriler hiikiimet
programlarindan toplanmis, betimsel yontem vasitasiyla analiz edilmistir. Calismanin
sonucunda 1980 yuindan 2023°e kadar Tiirkiye'de kurulan hiikiimetlerin programlarinda
egitimle ilgili planlamalara yer verildigi; ancak dil ve edebiyata dair ¢calisma ve planlamalarin
bazi programlarda goz ard: edildigi goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Dil, edebiyat, egitim, hiikiimet programi

Education, Language and Literature in Turkey's Government
Programs from 1980 to the Present

Abstract

Governments are the organs responsible for carrying out the duties of the state. Political
parties that gain a majority through elections form a government and prepare documents
containing the main policies they have targeted during their term of office. These documents
are called government programs. Government programs include policies to be followed in
political, economic, educational, social and cultural areas. Since 1980, there have been various
developments in social institutions and fields in Turkey. Knowing the targets of government
programs in the field of education, language and literature that have been put into effect in
Turkey's recent past; It is important because it reflects the society and is the main areas that
transfer social elements to the next generations. This study has a qualitative research method
and the data of the study were obtained through document analysis. Data were collected from
government programs and analyzed by descriptive method. As a result of the study, it was stated
that the governments established in Turkey from 1980 to 2023 included educational plans in
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their programs; however, it has been observed that studies and plans on language and
literature are ignored in some programs.

Keywords: Education, government programme, language, literature

Giris

Devletin gorevlerini yerine getirmekle sorumlu yiiriitme orgami hiikiimetlerdir.
HiikGimetler, toplumsal diizeni saglamak i¢in giindem maddeleri olusturup bu
dogrultuda i boliimii ve planlamalar yapmaktir. Tirkiye’de hitkkiimetler, se¢imlerle
kurulmaktadir. Yapilan segimler sonucu galip gelen siyasi partiler, hiikiimet
kurmaktadir. Kurulan hiikiimetler, ulusal ve uluslararasi konulara yaklagimlarint ve
uygulamay1 hedefledikleri temel politikalart igeren belgeler hazirlamaktadir. Bu
belgeler hiikimet programi olarak adlandirilmaktadir. HikGmetler s6z konusu
belgeyle meclisten giivenoyu istemekte ve politikalari1 bu sekilde yiiriirlige
koymaktadirlar.

HiikGimetlerin  politika giindemleri olarak nitelendirilebilecek hiikiimet
programlari, siyasi partilerin secim vaatlerinin se¢im sonrasi viicut bulmus halidir
(Coban, 2018). Hiikiimet programlar1 siyasi, iktisadi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda
izlenecek politikalar1 kapsamaktadir. Bu programlar, kamu politikalarinin
olusturulmasinda 6nemli araglardan biridir. Hiikimetler, ¢esitli alanlarda
uygulayacaklar1 politikalar1 bu programlarda ilan ederler. Bu kararlar sonrasinda,
kanun haline getirilebilir 6zellige sahiptir (Aktel & Erten, 2017). Dolayisiyla
toplumsal diizende dnemli bir rol iistlenmektedir. Hiikkiimet programlarinin kapsadigt
alanlardan birisi de egitimdir. Egitim konusu, ilk hiikkimetlerden baslayip giiniimiize
kadar hiikimetlerin programinda yer bulmustur. Programlarda yer alan planlamalar
egitim politikalarini olusturmakta boylelikle egitime yon vermektedir.

Egitim kavram toplumun hemen hemen her kesimini ilgilendirmektedir. Insanin
oldugu her yerde ve her donemde egitimden s6z etmek miimkiindiir. En genel bigimde
“bireyin davranisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik degisme
meydana getirme siireci” olarak tammlanmaktadir (Ertiirk, 1994). Demirel (1999)
tarafindan yapilan tanima gore egitim “bireyde kendi yasantis1 ve kasith kiiltiirleme
yoluyla istenilen davranis degisikligini meydana getirme siireci” anlamina
gelmektedir. Yapilan tanimlardan ve kapsam alanindan hareketle egitimin ¢ok genis
bir boyuta sahip oldugu sdylenebilir.

Toplumlarin devamliligi, kendi kiiltiirlerini ve degerlerini sonraki nesillere
aktarmasiyla gerceklesir. Bu aktarim egitim kavramima karsilik gelmektedir.
Toplumlar siyasi, sosyal, askeri, iktisadi, dini ve kiiltiirel birikimlerini, bilgi ve
becerilerini geng nesillere egitim yoluyla aktarmaktadir. Egitim; toplumun devamini
saglamakla birlikte toplumu sekillendirmektedir. Toplumu sekillendiren egitimin
iizerinde, mevcut iktidarmn yiiriittiigii politikalarin da etkisi bulunmaktadir. “Egitimin
birtakim fikir, duygu ve pratikleri, hangi toplumsal kategoriye ait olurlarsa olsun,
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biitiin ¢ocuklara fark goézetmeksizin asilamadigir bir millet s6z konusu degildir”
(Durkheim, 2016).

Devletin sahip oldugu birtakim ideolojik aygitlar bulunmaktadir. Bu aygitlar; aile,
egitim, kiiltiir, din ve medya gibi alanlara karsilik gelmektedir. Devlet, hakimiyetini
ve stirekliligini s6z konusu aygitlar sayesinde siirdiirmektedir. Bu aygitlar mevcut
sOylemleri giiclendirme ve alinan kararlari mesrulastirma fonksiyonunu yerine getirir.
Toplumu belli bir diizen dahilinde sekillendirme amacim da tasir (Althusser, 2000).
Ideolojik aygitlardan birisi olan egitim devlet eliyle yiiriitilmektedir. Devlet, okul
vasitastyla kiiltiirel ve ekonomik sermayesini korumaktadir.

Egitimin unsurlarindan birisi dildir. Dil “insanlar arasinda anlagsmay1 saglayan
dogal bir arag, kendisine mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢ercevesinde
gelisen canli bir varlik, temeli bilinmeyen zamanlarda atilmis bir gizli antlagmalar
sistemi seslerden Oriilmiis sosyal bir kurumdur (Ergin, 1980). Sosyal bir kurum olmasi
dili, insanlarin egitiminde ve toplumsallagma siirecinde ihtiya¢ duydugu en 6nemli
ara¢ durumuna getirmektedir.

Dille gergeklestirilen sanatlarin basinda edebiyat gelmektedir. Edebiyat; duygu ve
diistincelerin, sozIli veya yazili olarak etkili bir bicimde aktarilmasi sanatidir. Giizel
sanat dallarindan biri olan edebiyat, ilk donemlerden beri goriilmekte; ortaya koydugu
tirlinlerle insanlar1 ve toplumu yansitmaktadir. Dolayisiyla edebiyat insanlart iyiye,
giizele, dogruya yoneltmesi bakimindan toplumu yakindan ilgilendirmektedir. Bu
acidan bakildiginda toplumun olumlu yénde gelismesine etki ettigi sdylenebilir.

Tirkiye son elli yilda biiylik degisimler geg¢irmistir. 1980°li yillar, birgok
¢alismada Tirkiye i¢in doniim noktasi olarak kabul edilmektedir. 1980’1 yillar 12
Eyliil askeri darbesinin etkileriyle baglamistir. Ardindan diinya ¢apinda popiiler olan
neoliberal akim; basta ekonomi olmak {izere bir¢ok alana yansimigtir. Bu donem,
sanayi toplumunun bilgi toplumuna doniistiigii bir donem olmustur. Doksanli yillarda
Soguk Savas’in sona ermesiyle birlikte gii¢ dengeleri degismis, kiiresellesme kavrami
on plana ¢ikmistir. Sinirlarin haritalar izerinde kaldigi kiiresel ¢agda bilginin akisi hiz
kazanmistir. 2000’1 yillara gelindiginde ise Tiirkiye i¢in Avrupa Birligi siireci
baglamistir. Avrupa Birligi’nin gerektirdigi diizenlemeler bircok alana uyarlamaya
¢alistlmistir. Son yillara gelindiginde ise bilgi iletisim teknolojilerindeki gelismelerle
birlikte yeni bir sanayi devrimi gerceklesmistir. Endiistri 4.0 olarak adlandirilan
devrimde, is siiregleri veriler yoluyla bilimsel yontemlerle yonetilir olmustur.

Literatiir taramasinda hiikiimet programlarinin ¢esitli ¢alismalara konu oldugu,
farkli yonleriyle ele alindigi goriilmiistiir. Programlarda kiiltiir, iktisadi ve ekonomik
yap1, Kadin odakli politikalar, turizm endiistrisi, spor gibi ¢esitli bagliklar iizerinde
durulmustur (Kantarcioglu, 1998; Tekin, 1998; Altan Arslan, 2017; Esen vd., 2012;
Aykin & Bilir, 2013).

Hiikiimet programlarinda kiiltiir konusunun ele alindig1 ¢alismada 1990’11 kadar
olan dénem iizerinde durulmustur (Kantarcioglu, 1990). Iktisat politikalar1 ve
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ekonomik yap1, Cumhuriyet’in ilanindan 1950°li yillar arasinda incelenmistir (Tekin,
1998). Tiirk siyasi belgeleri igerisinde en 6nemli belgelerden birisi olmasi sebebiyle
donemin baskin ideolojilerinin kadin konusuna bakis agis1 hiikkiimet programlarindan
siiriilmiistiir (Altan Arslan, 2017). Ulke ekonomisine ve milli gelire katk1 sunan turizm
sektorli, 1923- 2012 yillar1 arasinda hiiklimet programlarina yansimalariyla ele
alinmustir (Esen vd., 2012). Benzer bir ¢alismada 1923- 2013 yillarinda programlarda
spor konusu iizerinde durulmustur (Aykin & Bilir, 2013). Hitkiimet programlarinda
egitim konusunun miistakil olarak ele alindigi caligma Balc1 (2023) tarafindan
yapilmistir. Calismada 1980- 2023 yillart arasinda Tiirkiye’nin egitim politikalart,
siyasi parti programlari, kalkinma planlari, hiikimet programlar1 ve milli egitim
sralar1 ekseninden ele alinmustir.

Tiirkiye nin yakin gegmisinde yiiriirliige konulmus olan hiikiimet programlarinin
egitim, dil ve edebiyat alanindaki hedeflerinin bilinmesi bu alanlarin; toplumu
yansitan, toplumsal dgeleri sonraki nesillere aktaran temel alanlar olmasi sebebiyle
onem arz etmektedir. Bir bagka agidan bakildiginda hiikiimet programlari, politikalara
etki eden belgeler oldugu goriilmektedir. Bu sebeple politikalara etki eden hiikiimet
programlarindaki hedeflerin bilinmesi yapilacak akademik ¢aligmalara baglidir.

Literatiirdeki ¢aligmalarda, hiikkimet programlarinda Tirkiye’nin  yakin
gecmisine, dil ve edebiyat alanlarina yer verilmedigi goriilmiistiir. Toplumsal hayatta
onemli bir yeri olan egitim, dil ve edebiyat alanlarinda gelecege yonelik koyulan
hedeflere katki saglayacagi diisliniilen bu arastirmanin amaci; 1980°den giiniimiize
kadar Tiirkiye’de kurulan hitkkimetlerin programlarinda egitim, dil ve edebiyatla ilgili
¢aligmalarin ve planlamalarin neler oldugunu ortaya koymak ve hiikimetlerin bu
dogrultudaki politikalarini1 belirlemektir. Calismada Tiirkiye’de son elli yilda
kurulmus yirmi U¢ hiikiimet programi; egitim, dil ve edebiyat hedefleri ve
planlamalar1 yoniinden incelenmis; zaman igerisindeki degisimleri ortaya
konulmustur.

Yontem

Tiirkiye’nin 1980- 2023 yillar1 arasindaki hitkimet programlarinda egitim, dil ve
edebiyat alanlarinin incelendigi bu ¢aligmada nitel aragtirma yontemi kullanilmustir.
Bu tip arastirmalarda algi ve olaylar dogal ortamda, biitiinciil yaklasimla ortaya
konulur. Nitel arastirma verileri “gdriisme, gozlem ve yazili dokiimanlarin
incelenmesi” yoluyla toplanir (Yildirrm & Simsek, 2018). Ozette de belirtildigi gibi
caligmanin verileri dokiiman incelemesi deseniyle elde edilmistir. Dokiiman
incelemesi “arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin analiz” edilmesi seklinde gerceklesmektedir (Yildinm & Simgek,
2018).
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Veri Toplama Araci

Caligmanin verileri birincil veri kaynaklarindan elde edilmistir. Birincil kaynaklar; el
yazmasi belgeler, resmi yayinlar, kanunlar, tiiziikler, resmi tutanak ve kayitlar,
programlar, arastirma raporlart arsivleri, dosyalar, gazete ve dergi gibi kaynaklardir
(Cohen, Manion & Morrison, 2005). Bu ¢aligmada kullanilan birincil veri kaynagi
hiikimet programlar1 olmustur. Tiirkiye Cumhuriyeti’nde 1980 yilindan 2023 yilina
kadar kurulan hiikimetlerin programlar: ele alinmugtr.

Veri Analizi

Veri kaynaklarindan elde edilen veriler, betimsel yontem vasitasiyla analiz edilmistir.
Betimsel yontemde veriler i¢in tematik bir ¢cerceve olusturulur. Bulgular bu gergevede
tammmlanir ve yorumlanir (Yildirm & Simsek, 2018). Bu g¢aligmanin verileri,
“hitkiimet programlarinda egitim, dil ve edebiyat hakkindaki sdylemler” temasi
dogrultusunda incelenmis ve analiz edilmistir.

Bulgular ve Yorum

Bu béliimde ¢alismadan elde edilen bulgu ve yorumlara yer verilmistir. Bulgular;
hiikkiimet donemiyle ilgili genel bilgiler, hiilkimet programinda egitimle ilgili
planlamalar, Tirk diline ve edebiyata dair ¢aligmalar dogrultusunda verilerek
yorumlanmustir.

Ulusu Hiikimeti (44. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

Bagbakanlig1 Biilend Ulusu’nun yiiriittiigii Ulusu Hiikiimeti, kirk dérdiincii hitkiimet
olarak 1980-1983 yillar1 arasinda gorev yapmistir. Bu hitkiimetin Milli Egitim Bakan
Hasan Saglam olmustur.

Programda milli egitimin birlik ve biitiinliigii saglayict yonii lizerinde durulmustur.
Ogrencilerin Atatiirk ilkeleriyle yetistirilmesi gerektigi, yabanc1 ideolojilerin etkisi
altinda yetisip “birer anarsist olmasina miisaade edilmeyecegi” ifade edilmistir
(Hiikimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- 7. Cilt, 2013). Hiikiimetin
baglica hedefinin “Atatiirk ilke ve devrimlerine baglh olarak Tiirkiye Cumhuriyeti’ne
kars1 gorev ve sorumluluklarinin bilinci icerisinde ayrica bunlari davranig haline
getirebilmis vatandaslar yetistirmek™ oldugu belirtilmistir. Egitim; bireylerin dncelikli
ihtiyac1 olarak goriilmiis, milli egitimin ekonomik, sosyal ve Kkiiltiirel biitiin
faaliyetlerde yer almasi gerektigi diisiiniilmistir. Egitimle ilgili {izerinde durulan
diger konular; yoneticiler ve 6gretmenlerle ilgili diizenlemeler, yurt disindaki Tiirk
vatandaslarinin egitimi, Universiteler Kanunu ve Milli Egitim Temel Kanunu, din
adamlarinin egitimi ve din Ogretimi, arastirma gelistirme calismalari olmustur
(Hiikimetler, Programlari ve Genel Kurul Goriismeleri- 7. Cilt, 2013).

Hiikimet programinda Tiirkge’yle ilgili olarak; yasayan Tiirk¢e’nin kullanimina
dikkat edilmesi ve bilim- teknoloji alanlarinda yayginlagtirilmas: gerektigi ifade
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edilmigtir (HitkGimetler, Programlari ve Genel Kurul Goriismeleri- 7. Cilt, 2013).
Programda edebiyatla ilgili bir agiklama bulunmamaktadir.

Ulusu HiikGimeti programinda, egitim alaninda Atatiirk ilkelerine, bilhassa Atatiirk
milliyetciligine vurgu yapilmistir. Programda yer alan ifadelerden, 6grencilerin
ideolojik ayrismalar igerisine girmesinin engellenmek istendigini anlasilmaktadir. Bu
durum 1968 yilindan baglayan, yetmiglerde artan sag- sol ideoloji ¢atigmalarinin
biraktig1 bir etkidir.

Ozal Hiikiimetleri (45 ve 46. Hiikimet) Programlar

1983 yilinda Tiirkiye’de sivil yonetime déniilmiistir. Basbakan Turgut Ozal
tarafindan kurulmus olan I. Ozal HiikGimeti 1983 — 1987 yillar1 arasinda gorev
yapmustir. Ideolojik acidan kendisini “milliyetci ve muhafazakar, sosyal adaletci,
rekabete dayali serbest piyasa ekonomisini” temele alan bir hiikiimet olarak tanitmigtir
(HiikGimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Gériismeleri- 7. Cilt, 2013). I. Ozal
HiikGimeti’nin Milli Egitim Genglik ve Spor Bakani Vehbi Dingerler ve Metin
Emiroglu olmustur.

Hiikiimetin egitimle ilgili programinda milli ve ahlaki degerlere sahip bireyler
yetistirme hedefi 6n plana cikarilmistir. Ogretmenler egitim- dgretimin temel tas
olarak nitelendirilmis; bu nedenle 6gretmenlerin meseleleriyle yakindan ilgilenilecegi
dile getirilmistir. Ayrica egitimde firsat esitliginin saglanmasi, 6zel kuruluslarin
egitim ve 6gretim hizmetinde bulunabilmeleri konularina yer verilmistir (Hiikiimetler,
Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- 7. Cilt, 2013).

Yiiksekogretim kurumlarina dair birtakim diizenlemeler 6ngoriillmiistiir.
Universitelerde pozitif bilimler, sosyal bilimler ve manevi bilimlerin yani sira teorik
ve uygulamali arastirma- gelistirme calismalarina yer verilecegi dile getirilmistir.
Yiksekogretimdeki Ogrencilerin en az bir tane yabanci dili iyi seviyede
Ogrenebilmeleri igin gereken Onlemlerin alinacagi ifade edilmistir (HikGimetler,
Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- 7. Cilt, 2013).

Egitimde teknoloji destegi ¢agin gerektirdigi bir ihtiyag olarak goriilmiistiir.
Egitim ve kiiltiir faaliyetlerinin okul disinda da gelistirilmesine katki saglamak igin
radyo ve televizyondan yararlanilabilecegi ifade edilmistir (Hiikiimetler, Programlari
ve Genel Kurul Gortismeleri- 7. Cilt, 2013).

Programda Tirkgeyle ilgili olarak; Tiirk¢e’nin yapisina ve giizelligine zarar
verecek higbir harekete izin verilmeyecegi, anadilin dogal bir sekilde gelismesinin
gerektigi dile getirilmistir (Hiikkimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- 7.
Cilt, 2013). Edebiyatin, sosyal ve kiiltiirel hayatta dnemli bir rol istlendigine yer
verilerek gelistirilmesi yolunda ¢aligmalar yapilmasinin ana hedeflerden birisi oldugu
vurgulanmustir.
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I1. Ozal Hiiktimeti 1987- 1989 yillar1 arasinda gorev yapmistir. Dénemin Milli
Egitim Genglik ve Spor Bakanlig1 gérevini Hasan Celal Giizel iistlenmistir. 1. Ozal
HiikGimeti’nin programinda, egitim alanina dair Onceki hiiklimette ifade edilen
hususlar tekrar edilmistir. Gengligin Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, kendi 6rf ve
adetlerinin bilincinde olan, medeni, bilgili ve hosgorillii birer bireyler olarak
yetistirilmesinin 6nemi tizerinde durulmustur (Hiikiimetler, Programlar1 ve Genel
Kurul Gériigsmeleri- 7. Cilt, 2013).

Egitim ve Ogretimin her seviyesinde teknolojik olanaklardan yararlanilmasi
gerektigi, okullarin bilgisayarli modern egitim sistemleri ile donatilmasinin
hedeflendigi belirtilmistir (HiikGmetler, Programlari1 ve Genel Kurul Goriismeleri- 7.
Cilt, 2013). Dil ve edebiyata yonelik olarak Birinci Ozal Hiik(imeti’nin programinda
ifade edilenler disinda bir goriis belirtilmemistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Turgut Ozal tarafindan kurulan 45 ve 46. Hiikimetleri
egitim yoluyla milli degerlere bagli, yiiksek ahlak sahibi Ogrenciler yetistirmeyi
hedeflemistir. Egitimde televizyon kanallarinin kullanimina yonelik planlamalar; bu
yillarda televizyon yayinlarinin 6n plana ¢iktigini gostermektedir. Hiiklimet
programinda 6zel okullarin egitim 6gretim faaliyetlerinin desteklenmesi, seksenli
yillarin her alanda artan neoliberal politikalarinin etkisiyle goriilen 6zel sektor
vurgusunun yansimasi olmustur.

Akbulut Hiikiimeti (47. Tiirkiye Hiikiimeti) Progranmm

Akbulut Hitkiimeti Yildirim Akbulut tarafindan kurulmustur. Kirk Yedinci hiikimet
olarak 1989- 1991 tarihlerinde gorev yapmustir. Hilkiimet programinda egitim
politikalarma dair izlenecek ¢esitli yollara ve hiikimet doéneminde yapilacak
galigmalara yer verilmistir.

Iktidarda bulunulan donemde egitim ve 6gretim konusuna biiyiik 5nem verilecegi
dile getirilmigtir. Milli egitimin esasi1 tanimlanirken, Atatiirk ilke ve inkilaplarina
bagli, bilgi ve bilimsel diisiince sahibi, degerleri 6ziimseyen, hosgoriilii, sevgi ve saygt
sahibi seklinde nitelikler siralanmistir. Ayrica egitimde firsat esitligi vurgusu
yapilmstir (HiikGimetler, Programlari ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 8, 2013).

Ogretmenligin toplumun ve egitimin temel birimi oldugu, bu sebeple 6gretmenlik
mesleginin itibar igin cesitli calismalar yapilacag ifade edilmistir. Ogretmenlerin
stirekli gelisimini saglamak adma meslek i¢i egitimlerinin 6n plana alinmasi
hedeflenmistir (Hiikiimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriigmeleri- Cilt 8, 2013).

Modernlesmenin temelinde insan ve sistem bulunmaktadir. Egitimden beklenen
hedef; kalkinmada ve modernlesmede kilit role sahip olan insanin yetismesidir.
Beklenen hedef dogrultusunda, herkesin meslek sahibi olabilmesinin saglanmaya
caligilacagi ifade edilmistir (Hiikiimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri-
Cilt 8, 2013). Bu dogrultuda egitim ve 6gretimle birlikte beceri kurslar1 ve ¢iraklik
egitiminin gerekliligi dile getirilmistir. Ciraklik ve meslek egitiminin 3308 Sayili
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Kanun’la kurumsal bir bigcime kavustugu ve bu egitimlerin gelistirilip
yayginlastirilmasina  devam  edilecegi  ifade  edilmistir.  Ortadgretimden
yiiksekogretime kadar olan kademelerde insan gilicii planlamas: yapilmasi
diistiniilmiistiir. Yabanci dilin biitiin bireyler tarafindan 6grenilmesi, halk egitiminde
radyo ve televizyondan faydalanilmasi iizerinde durulan diger konulardan olmugtur
Yiiksek egitimde arastirma ve gelistirme c¢aligmalarma onem verilecegi, YOK
Kanununun giinlin sartlarina gore degistirilecegi dile getirilmistir (Hikametler,
Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 8, 2013).

Kiltiiriin  arastirilmast  ve tanmitilmasi; milli- manevi degerlerin  korunup
gelistirilmesinde ve milll dayanismanin saglanmasinda, milletleraras: iligkilerin
yakinlagsmasinda temel unsurlardan birisi oldugu vurgulanmistir. Genglerin yalnizca
formal egitim ve dgretimin degil fikir, kiiltiir ve sanat, spor ve folklor ¢aligmalarinin
da bir pargasi olmasi saglanacaktir (Hiikimetler, Programlari ve Genel Kurul
Gortsmeleri- Cilt 8, 2013).

Tiirkge’yle ilgili olarak Tiirk¢e’nin dogru ve giizel konusulup yazilabilmesi igin
gerekli dnlemlerin alinacagi ifade edilmistir. Televizyon ve bilgisayarin, bilgisayarl
modern egitim sistemlerinin egitim ve dgretimde kullanilmasi gerektigi belirtilerek
teknoloji kullaniminin 6nemine vurgu yapilmistir.

Edebiyata dair; Tiirk edebiyatim1 diinya ¢apina tanitmak icin eserlerin yabanci
dillerde yayimlanmasinin saglanacagi belirtilmistir. Bilim ve kiiltiir yayinlarinin
yayginlastirilacagi, Tiirk- Islam eserleri basta olmak iizere kiiltiir varliklarmin
korunmas1 yoniinde ¢aligmalar yapilacaktir (Hiikiimetler, Programlar1 ve Genel Kurul
Gortsmeleri- Cilt 8).

Kirk Yedinci Hilkiimetin egitim anlayisi, “Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, bilgi
ve bilimsel diislince sahibi, degerleri 6ziimseyen, hosgoriilii, sevgi ve saygi sahibi
bireyler” yetistirmeye dayanmaktadir. Donemin kalkinma planlariyla da paralel
bi¢imde, egitimde televizyon, bilgisayar ve bilgisayarli modern egitim sistemlerinin
kullanilmast giindeme getirilmistir. Doksanli yillarda devam eden modernist
anlayislarin hiikiimet programinda da yer buldugu goriilmiistiir. Yetigmis insan
potansiyelinin kalkinmada ve modernlesmede kilit role sahip oldugu vurgulanmaistir.

Yilmaz Hiikiimeti (48. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

Yilmaz Hiikimeti, bagbakanin Mesut Y1lmaz oldugu kisa siireli bir hiikiimettir. 1991
yilinda bes aylik bir iktidar déonemine sahiptir.

Hiikimetin programinda, milli egitim politikalar1 Oncelikler arasinda yer
almaktadir. Bilgi toplumu ¢aginda bulunulduguna vurgu yapilmis; egitim sisteminde
gerceklestirilecek diizenlemelerin bu dogrultuda olmast gerektigi belirtilmistir.
Egitim sisteminde yeni yapilanma ve anlayisa, yeni uygulama ve degerlendirme
bi¢imlerine ihtiya¢ duyuldugu belirtilmistir (Hiikiimetler, Programlar1 ve Genel Kurul
Goriismeleri- Cilt 8, 2013).
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Kisilik, milli kimlik ve milll kiltiir; bitin egitim kurumlarinda ve
uygulamalarinda, iizerinde daha c¢ok durulacak konular olarak siralanmistir. Bu
konularin laiklik ilkesiyle bagdastirilmasi gerektigi ifade edilmistir.

Ogretmenler, egitim sisteminin en oOnemli unsuru olarak goriilmiistiir.
Ogretmenlerin toplum icinde hak ettikleri konuma kavusturulmasi igin gesitli
Onlemlerin alinacagma deginilmistir (Hik(imetler, Programlar1 ve Genel Kurul
Goriismeleri- Cilt 8, 2013). Zorunlu egitim siiresinin uzatilmasina yonelik kanuni
diizenlemeler yapilacagi ve Milli Egitim Akademisinin kurulacag dile getirilmistir.
Okullagsma oranmin tiim kademelerde artirilmasina yonelik c¢aligmalar yapilacag:
soylenmistir.

Egitimde teknolojinin yayginlastirilmasi1 amaciyla bilgisayar, video ve televizyon
kullanimindan bahsedilmistir. Televizyon kanallarindan birisinin egitim ve 6gretime
ayrilmasi gerektigi dile getirilmistir (Hiikkimetler, Programlari ve Genel Kurul
Gortigmeleri- Cilt 8, 2013). Programda yurt disindaki ¢ocuklarin egitiminde milli
kiiltiire baglilik ilkesi dSnemsenmistir. Orf ve adetlere, milli ve vatani duygularla olan
bagin muhafaza edilmesi amaciyla gerekli 6nlemlerin alinmasinin saglanacagi ifade
edilmistir.

Universitelerin Kurulug Kanunu vasitasiyla diinyada egitim-6gretim seferberligi
baslatmak amaglanmistir. Amag¢ dogrultusunda “master plan1” hazirlanip
{iniversitelerin finans ve dgretim iiyesi talebi karsilanacak; “YOK Kanunu” iizerinde
diizenlemeler yapilacaktir (Hiikiimetler, Programlart ve Genel Kurul Goriismeleri-
Cilt 8, 2013). Ozel sektdér vurgusu Yilmaz Hiikimetinin egitim politikasina
yansimistir. Programda; 6zel istiraklerin, derneklerin, vakiflarin, hayirseverlerin, tim
kademelerde egitim kurumu agmalarma destek saglanacagi dile getirilmistir
(Hiikiimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 8, 2013).

Yilmaz Hikimeti Programi Tiirkge’nin Ogretimi {izerinde durmaktadir.
Tirkge’nin “milli ve ortak bir egitim dili olarak Ggretilmesine” 6nem verilecegi
belirtilmistir (Hitkimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriigmeleri- Cilt 8, 2013).

Programda edebiyatin sosyal ve kiiltiirel hayatta énemli bir rolii oldugu ifade
edilmistir. Hiikimetin kiiltiir ve sanat politikasinin ana hedefi; diger sanat dallar1 gibi
edebiyatin da milli kiiltiir birikimiyle zenginlestirilmesidir (Hiikiimetler, Programlar1
ve Genel Kurul Gériigmeleri- Cilt 8, 2013).

Kirk Sekizinci Hiltkiimetin egitim politikasi, sistemin 6gelerini laiklik ilkesiyle
biitiinlestirmek olmustur. Egitim yoluyla bireylerde milli kimlik, kiiltiir ve kisilik inga
edilecektir. Ayrica egitimde teknolojiyi yayginlastirmak icin bilgisayar, televizyon,
video kullanimini artirtlmasi planlanmigtir. Doksanli yillarda egitim anlayisini
sekillendiren bilgi toplumu kavrami bu programda da yer bulmustur.
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Demirel Hiikiimeti (49. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

Stileyman Demirel’in 1991- 1993 yillar1 arasinda basbakan oldugu Kirk Dokuzuncu
Hiikiimet, siyaset tarihinde VII. Demirel HiikGimeti seklinde isimlendirilmistir.
Hiikiimet programinda; egitim sisteminin ¢agdas, laik, etkin vasifli olmas1 gerektigi
ifade edilmistir. Cagdas toplum olabilmenin yolunun c¢agdas ve etkin bir egitim
sistemine sahip olmaktan gectigi diisiiniilmektedir. Parasiz egitim sistemine vurgu
yapilarak her Tiirk vatandasinin dogumundan itibaren alacagi egitimin devlet
tarafindan saglanacagi dile getirilmistir. Zorunlu egitim siiresinin asgari 8 yil olacag:
belirtilmistir (Hilkimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 8, 2013).

Hiikimet Programinda egitim politikasinin esaslarinin; laik, cumbhuriyetgi,
evrensel, milli kiltiirii ilerletici, yaratici, 6zgiir diisiinceye dayandirilmasi gerektigi
ifade edilmistir. Egitimin amacinin, kisiligi olusmus nitelikli bireylerin yetigmesini
saglamak oldugu belirtilmistir. Egitimin temel egitimden yiiksekdgrenim kademesine
kadar bir biitiinliik icerisinde olmasi gerektigi dile getirilmistir. Programda
ortaggretime dair; sadelestirme yapilacagina ve ¢ok amacl lise sistemine gegisin
saglanacagina yer verilmistir (Hiikimetler, Programlart ve Genel Kurul Goriismeleri-
Cilt 8, 2013).

Cagdas egitim ihtiyaclarina gore Milli Egitim Bakanlifi’nin yeniden
yapilandirilacagi belirtilmistir. Egitimdeki sorunlarin ¢ézliimiinde &gretmenlerden
destek alinacagi ayrica 6gretmenlerin sendika kurabilmeleri i¢in gereken anayasal
degisikliklerin yapilacagi soylenmistir. Bu program koklii bir tiniversite reformu
gerceklestirmeyi hedeflemistir. Bu dogrultuda iiniversitelere bilimsel ve ydnetim
yoniinden 6zerklik saglanmasi ve YOK sisteminin kaldirilarak ve yiiksekdgretim
kurumlarmin i¢lerinde sectikleri organlar yoluyla yonetilmesi giindeme gelmistir.
Giindeme gelen bu konular tiniversitelerin 6zerk yapiya sahip olmasi i¢in atilmisg
adimlardir.

Hiikiimetin kiiltiir alanindaki hedefi “kendisini tanimaktan ve ag¢iklamaktan
korkmayan bir toplum” olusturmaktir (Hiikimetler, Programlar1 ve Genel Kurul
Gortigmeleri- Cilt 8, 2013). Kiiltiirel anlamdaki dil, din, koken farkliliklarmin bir
zenginlik oldugu anlayis1 benimsenerek, milli kiiltiirle birlikte evrensel degerlere
ulagilmasi hedeflenmektedir.

Okuma aligkanliginin bilgi toplumu yaratmadaki giicli goz oniinde bulundurularak
kiitiphaneler ve kitapliklarin cagdas teknolojiyle biitiinlestirilip iilke genelinde
yayginlagtirilmast  diisliniilmiistiir (Hiikimetler, Programlar1 ve Genel Kurul
Gortigmeleri- Cilt 8, 2013). Programda dil ve edebiyat alanina dair planlama
bulunmamaktadir.

Kirk Dokuzuncu Tirkiye Hiikmetinin egitim politikasi; ¢agdas, laik, etkin
temellere dayandirilmistir.  Milli  6zelliklerle birlikte evrensel degerlerin
kazandirilmasi1 hedeflenmistir.
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Ciller Hiikiimetleri (50, 51, 52. Tiirkiye Hiikiimetleri) Programi

Tirkiye Cumbhuriyeti hiikiimetlerinde Tansu Ciller’in bagbakan oldugu ii¢ donem
bulunmaktadir. Bunlar 1., II. ve III. Ciller Hiikiimeti seklinde adlandirilmaktadir.

I. Ciller Hilkimeti 1993-1995 yillar1 arasinda gorev yapmustir. Ellinci Tirkiye
Hiikimeti olarak kurulan hiikiimetin programinda; egitim politikalarinin milli kiiltiirii
gelistirici, cumhuriyetci, laik, evrensel, 6zgiir diisiinceye dayali olacagi belirtilmistir.
Egitimde firsat esitligi ve kalitenin artirilmasinin 6ncelikli noktalar olacag: ifade
edilmistir (Hiikiimetler, Programlari ve Genel Kurul Goértigmeleri- Cilt 8, 2013).

Programda {iniversitelerin sayisinin artirilacagi, onceki donemde baglatilan
ozerklik c¢aligmalarimin  devam ettirilecegi  belirtilmistir.  Egitim  okulla
simirlandirilmamig; okul disindaki egitim {izerinde de durulmustur. Genglerin
yeteneklerinin kesfedilmesi; kisilik, diisiince ve bedensel yonden gelisimlerinin
saglanabilmesi i¢in diislince, kiiltiir, sanat ve spor etkinliklerinin desteklenecegi ifade
edilmigtir. Bu dogrultuda biiyiik sehirler basta olmak {izere tiim sehirlerde genglik
merkezleri kurulmasi hedeflenmistir.

I. Ciller Hiikkiimetinin ardindan kurulan II. Ciller Hiikiimeti kisa siireli iktidarda
kalmugtir. Elli Birinci Tiirkiye Hiikiimeti olan hiikiimetin programinda; egitilmis insan
giiciiniin kalkinmada biiyiik bir paya sahip oldugu ifade edilmistir. insan giiciiniin
sadece kalkinma anlaminda degil, sanayi alaninda da Onemli rol oynadig:
gOriilmiistir. Bundan dolayr egitime ayrilan kaynagin artirtlmasi gerektigi
distinilmustiir (HilkGimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Gortismeleri- Cilt 8, 2013).

Egitimde izlenecek politikanin; laik, milli kiiltiirii gelistiren, cogulcu demokrasiyi
benimsemis, diisiinme yetenegi ileri noktaya ulagmis, bilim ve teknoloji iiretimine
yatkin, dis diinyaya ve yeni diisiince sistemine agik bireylerin yetismesini saglayan
nitelikte olacagi dile getirilmistir. Sekiz yillik zorunlu egitim ig¢in hukuki
diizenlemelerin tamamlanmasina hiz verilecegi belirtilmistir. Temel egitimde
teknolojik alt yapinin Snemi iizerinde durularak, diinyadaki en ileri teknolojinin
Tirkiye’ye getirilmesi ¢alismalarinin yapilacag: sdylenmistir. Bununla birlikte kitap
okunmasina ve yazimima yonlendirici c¢aligmalar yapilacagi dile getirilmistir
(Hiiktimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 8, 2013).

Programda edebiyatla ilgili olarak, edebiyat bilincinin gii¢lendirilmesi
hedeflenmistir. Tiirk diinyasiyla ortak eserlerin bastirilip Tiirk diinyas: genglerine bu
eserlerin okutulmasi yoniinde ¢alismalar yapilmasi planlanmaistir.

III. Ciller Hiikimeti Elli Ikinci Tiirkiye Hiiklimeti olarak, 1995-1996 yillari
arasinda gorev yapmistir. Hiikiimetin programinda egitim politikalarina miistakil
bicimde yer verilmemis; genel ifadelerle {izerinde durulmustur. Giineydogu
bolgesindeki yatirimlarin aksatilmadan devaminin saglanmasina; saglik, tarim ve
ozellikle egitim alanlarindaki hizmetlerin yayginlastirilmasina 6nem verilecegi
belirtilmistir (Hilkimetler, Programlart ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 9, 2013).
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Ellinci, Elli Birinci ve Elli Ikinci Tiirkiye Hiikimetlerinin egitimle ilgili
politikalarinda; yetismis insan gilicliniin ekonomik kalkinmanin en &nemli unsuru
oldugu anlayis1 6n plana ¢ikarilmistir. Politikalar; “laik, milli kiltiiri gelistiren,
¢ogulcu demokrasiyi benimsemis, diisiinme yetenegi ileri noktaya ulagmis, bilim ve
teknoloji iiretimine yatkin, dis diinyaya ve yeni diisiince sistemine agik” bireyler
yetistirme hedefine dayandirilmistir. Doksanli yillarda teknolojik gelisme, bilgisayar
kullanimi, donanim ve yazilim konularinin dnem arz etmesi egitim alanina da
yansimigtir.

I1. Yilmaz Hiikimeti (53. Hiikiimet) Program

I1. Y1lmaz HiikGimeti olarak adlandirilan Elli Ugiincii Tiirkiye Hiiktimeti 1996 yilinda
ii¢ ay siireyle gorevde bulunmustur. Hitkimet programinda egitimdeki temel amacin;
Atatilirk ilke ve inkilaplarina bagli, bilgili, saygili ve hosgoriilii, milli, manevi ve
ahlaki degerleri benimseyen bireyler yetistirmek oldugu dile getirilmistir. Ayrica bu
bireylerin sorumluluk duygusu gelismis, topluma karsi duyarli, bilgi caginin
ihtiyaclarina uygun, bilgi ve beceri diizeyiyle ileri teknoloji iiretim sistemine yatkin
olmalari hedeflenmistir (Hiikiimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt
9, 2013).

Onceki hiikimetin {izerinde durdugu zorunlu egitim siiresi II. Yilmaz
HiikGimetinin programinda da yer almistir. Zorunlu egitimin en az sekiz yil olmasi
gerektigi dile getirilmistir. Ortadgretim ve yiiksekogretimin yeniden yapilandiriimasi
bu hiikimetin iizerinde durdugu bir baska konu olmustur. YOK’iin, sadece
koordinasyonu saglamakla sorumlu bir yapiya doniistiiriilecegi belirtilmistir. Vakif ve
0zel tniversitelerin kurulmasinin tesvik edilmesine yonelik calismalarin yapilacagi
ifade edilmistir (Hitkkimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriigmeleri- Cilt 9, 2013).

Egitimin, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda olmasina dikkat edilecegi
belirtilmistir. Yurtdisindaki Tiirk vatandaslarinin egitimi konusunda, bu vatandaslarin
milli kiiltiirlerini korumalari, ¢ocuklarinin egitim imkanlarindan faydalanmalar1 igin
gerekli caligmalarin yapilmas1 ve Tirkiye’ye dondiiklerinde egitim sistemine ve
toplumuna aligmalarini saglayan 6nlemlerin alinmasi giindeme getirilmistir

Edebiyatla ilgili olarak edebiyatin; sosyal ve kiiltiirel hayatin bir pargasi oldugu
belirtilmig, sanat dallarinin her alaninda gelistirme odakli hareket edilecegi ifade
edilmistir (Hik@metler, Programlart ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 9, 2013).
Programda Tiirkge ile ilgili bir planlama yer almamaktadir.

Elli Ugiincii Tiirkiye Hiiklimetinin egitim politikasi; Atatiirk ilke ve inkilaplarina
bagli, bilgili, saygili ve hosgoriilii, milli, manevi ve ahlaki degerleri benimsemis,
sorumluluk duygusu gelismis, topluma karst duyarl, bilgi ¢aginin ihtiyaglarina
uygun, bilgi ve beceri diizeyiyle ileri teknoloji iiretim sistemine uygun bireyler
yetistirilmesi hedefine dayanmaktadir. Politikada yer alan, bilgi ¢ag1 ve teknoloji
kavramlarinin doksanl yillarin genel havasinin yansimalar1 oldugu goriilmiistiir.
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Erbakan Hiikiimeti (54. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

Necmettin  Erbakan bagbakanligindaki Erbakan Hitkimeti 1996-1997 tarihleri
arasinda Elli Dordiincii Tirkiye Hikameti olarak gorev yapmustir. Hiikimetin
egitimdeki temel amac1 bir dnceki hiikimet olan Elli Ugiincii Hiikiimetin amaciyla
aymidir. Atatiirk ilke ve inkilaplarina baglilikla birlikte, bilgili, bireylere saygili ve
hosgoriilii, milli, manevi ve ahlaki degerlere bagli bireyler yetistirilmesi
hedeflenmistir. “Bireysel sorumluluk duygusu gelismis ve topluma kars1 duyar sahibi,
bilgi ve beceri diizeyi ileri teknoloji iiretim sistemine yatkin, bilgi ¢aginin
gereksinimlerini saglayabilecek yeteneklere sahip bireyler” Erbakan HiikGimeti’nin
yetistirmeyi hedefledigi profildir (Hikametler, Programlar1 ve Genel Kurul
Goriigmeleri- Cilt 9, 2013).

Zorunlu egitim siiresi, 6grenci ilgisine gore yonlendirme, YOK iin yapisi, dzel
iiniversitelere dair yasal diizenlemeler, ortadgretim programlari, mesleki ve teknik
egitim iizerinde durulan diger konulardan olmustur.

II1. Yilmaz Hiikiimeti (55. Tiirkiye Hiikimeti) Programi

Mesut Yilmaz tarafindan kurulan Elli Besinci Hiikiimet, 1997-1999 arasinda gorev
yapmistir. Hiikkimet programinda egitim politikalarina dair yapilan agiklamada genel
durum hakkinda bilgi verilmistir. Bilgi toplumu seviyesine ulasamamis milletlerin
devamlilig1 ve uluslararasi arenada rekabet giiciiniin zayiflayacag: ifade edilmistir.
Gengler gelecegin ve ¢agdaslagmanin onciisii olarak goriilmiis; bu sebeple genglerin
egitiminde firsat esitligiyle birlikte imkan esitliginin de saglanmasi gerektigi ifade
edilmistir.

Egitimde amag; “Atatiirk ilke ve inkilaplarini 6ziimsemis, milli, manevi ve ahlaki
degerleri benimsemis, bilimsel diisiinceye elverisli, bilgi cagimin gereksinimlerini
yerine getirebilecek bilgi ve beceriler ile donanmig” bireyler yetistirmektir
(Hiiktimetler, Programlart ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 9, 2013). Sekiz yillik
kesintisiz ve zorunlu egitimin hayata gecirilecegi, ortadgretimde mesleki ve teknik
Ogretime Onem verilecegi, engelli bireylerin egitimiyle ilgili planlama ve
diizenlemeler yapilacagi belirtilmistir. Okuma yazma bilmeyenlere egitim firsati
saglanmasi, genglerin ve kadinlarin meslek sahibi olabilmeleri, onlarin el becerilerinin
gelistirilerek iiretime yonlendirilmeleri, 6gretmen agiginin kapatilmasi, 6gretmenligin
0zendirilmesine yonelik ¢aligmalar yapilmasi konular1 ele alinmustir.

Tim kademelerdeki okullarin cagdas egitim araclar1 ile donatilacagi ifade
edilmistir. Bilhassa bilgisayar destekli egitim yaygin hale getirilecektir. Gelecegin
bilgi toplumu hedefine ulasabilmek i¢in gen¢ niifusun bilime ve teknolojiye olan
ilgisinin artirtlmasi saglanacaktir. Bununla birlikte bilime, bilim adami ve aragtirmaci
olmaya 6zendirici 6nlemler ve bunun igin gerekli sartlari olusturmaya hiz verilecektir.
Gengler ve yetiskinlerin ¢agdas yontemlerle bilimsel arastirmalar yapmalarina imkan
saglamak amaciyla, Bilim Merkezleri kurulmasi yoniinde c¢aligmalar yapilacaktir
(HiikGmetler, Programlar1 ve Genel Kurul Gortismeleri- Cilt 9, 2013).
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Yiiksekdgretimle ilgili olarak tiniversitelerin egitim kalitesinin artirilmasi, 6gretim
tiyesi agiklarinin kapatilmasi, tam bir 6zgiirlige kavusturulmasi, ulusal ve uluslararasi
diizeyde elektronik ortamda bilgi kaynaklarina erisimi saglayacak “Ulusal Akademik
Ag” ile “Bilgi Merkezi”nin tamamlanabilmesi, YOK ’iin {iniversiteler aras1 esgiidiimii
saglayan kuruma doniistiiriilmesi konulari ele alinmistir (Hiikkimetler, Programlari ve
Genel Kurul Gortigsmeleri- Cilt 9, 2013).

Hiikiimet programinda diger sanat dallariyla birlikte edebiyat da ele alinmistir. Bu
alanlarin; milletin sosyal ve kiiltiirel hayatinda biiylik bir role sahip oldugu ve
desteklenip gelistirilmesinin kiiltiir sanat politikasinin temel hedefi oldugu ifade
edilmistir. Kiitiiphanelerin zenginlestirilmesi, modern materyallerle donatilmas1 ve
okuma aligkanliginin 6zendirilmesine yonelik ¢caligmalar hedeflenmistir (Hiikimetler,
Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 9, 2013).

Elli Besinci Hilkkiimetin egitim politikasi, bilgi toplumu seviyesine ulasma
hedefine dayanmugtir. Milletlerin devamliliginin saglanmasinda ve uluslararasi
arenada rekabet giiciiniin artirilmasinda, egitimin 6nemli bir faktér oldugu
diistiniilmiistiir. Bilgi toplumunun olusmasinda bilimle birlikte teknolojiye de ihtiyag
duyuldugu vurgulanarak 6grencilerin ilgisinin bu alanlara ¢ekilmesi hedeflenmistir.

IV. Ecevit Hiikiimeti (56. Hiikiimeti) Programm

IV. Ecevit Hiikimeti Elli Altinct Tiirkiye Hilkimeti olarak Biilent Ecevit
basbakanliginda kurulmugtur. 11.01.1999-28.05.1999 tarihleri arasinda gorev yapan
Elli Altinci Hiikimetin Milll Egitim Bakanligt goérevini Metin Bostancioglu
istlenmistir. Hiikiimetin agikladigi program, gorev siiresine paralel bigimde kisa
tutulmustur.

Programda egitim alaniyla ilgili hususlar, daha ¢ok 6nceki donemlerde yapilan
uygulamalarin basarisin1 dile getirmek seklinde olmustur. Sekiz yillik kesintisiz
egitim ve zorunlu ilkdgretim uygulamalarinda bilyiikk mesafe alindigi, egitimle ilgili
¢esitli kademelerde goriilen birgok sorunun ¢oziimii yolunda adim atildigi ifade
edilmistir. Bununla birlikte okul yapimina yo6nelik yatirimlarin artirilacagi ve yatili
ilkogretim bolge okullar1 ile pansiyonlu ilkégretim okullarinin tamamlanma
calismalarimin hizlandirilacagr belirtilmistir. Engelli bireylerin ve yetiskinlerin
egitimine 6nem verilecegi dile getirilmistir (Hiikkiimetler, Programlari ve Genel Kurul
Goriigmeleri- Cilt 10, 2013).

Programda dil ve edebiyat kiiltiiriin tasiyic1 unsurlar1 olarak siralanmistir. Bu
alanda yiiriitiilen 6nceki politikalarin yetersiz oldugu diisiiniilmiistiir. Alan uzmanlari
ve sivil toplum kuruluslarinin gériisleri dogrultusunda yeni politikalar gelistirilecegi
ifade edilmistir (Hitklimetler, Programlari ve Genel Kurul Goériismeleri, Cilt 10,
2013).

1990- 2000 yillar1 arasinda kurulan hiikimetlerin egitim politikalarinda, Atatiirk
ilke ve inkilaplarina dzellikle laiklik ilkesine baglilik dile getirilmistir. Agiklanan

Journal of Bayburt Education Faculty, Year: 2023 Volume: 18 Number: 38



Hiikamet Programlarinda Egitim, Dil ve Edebiyat 456

politikalarda egitim; modernlesmenin, toplumsal devamliliginin, kalkinmanin ve
uluslararasi rekabetin anahtar1 olarak goriilmiistiir.

Yetistirilmesi hedeflenen bireylerin 6zellikleri; milli kiiltlirii gelistiren, ¢ogulcu
demokrasiyi benimsemis, sorumluluk duygusu gelismis, topluma karsi duyarl,
diisiinme yetenegi ileri noktaya ulagmis, bilim ve teknoloji iretimine yatkin, dis
diinyaya ve yeni diislince sistemine agik, bilimsel diisiince sahibi, degerleri
oziimseyen, hosgoriilii, sevgi ve saygi sahibi olmaktir.

HiikGimetlerin egitim politikalarinda; yetistirilmesi hedeflenen bireylerin
ozellikleri, bilgi toplumu ¢ag1 vurgusu, egitimde televizyon ve bilgisayar kullaniminin
gerekliligi, bilgisayarli modern egitim sistemlerinin glindeme getirilmesi donemin
toplumsal atmosferiyle iliskilidir.

V. Ecevit Hiikiimeti (57. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

V. Ecevit Hiikkimeti Tirkiye Cumhuriyeti’nin Elli Yedinci Hiikimeti olarak
28.05.1999-18.11.2002 tarihleri arasinda gorev yapmustir. Biilent Ecevit bagbakan,
sirastyla Metin Bostancioglu ve Necdet Tekin Milli Egitim Bakani olmustur.

Hiikiimetin egitim politikalarinin hareket noktasi; egitime ve genglige yapilan
yatirnmin, ilkenin gelecegine yapilan yatirrm oldugu diisiincesidir. Egitim
yatirimlarinin devam ettirilecegi, sekiz yillik kesintisiz egitimin ve zorunlu ilkogretim
uygulamasinin siirdiiriilecegi ifade edilmistir. Engelli bireylere yonelik egitim
olanaklarinin iyilestirilmesi, iniversite egitimi, 6n lisans programlarina sinavsiz gecis
planlamalari, {iniversite smavlarinin tamamiyla kaldirilabilmesine ydnelik
diizenlemeler, mesleki-teknik egitim, agik &gretimle ilgili calismalar, 6zel okul
iicretlerinin adaletli dagilimi, ¢agdas bilgi ve egitim teknolojisinin ilk, orta ve yiiksek
ogretimde yayginlastirilmasi konularina yer verilmistir. Bununla birlikte egitim
kurumlarinda yasanabilecek ideolojik ayrisma ve catigmalara firsat verilmemesine
yonelik c¢aligmalar yapilacag: ifade edilmistir (Hiikimetler, Programlar1 ve Genel
Kurul Goériismeleri- Cilt 10, 2013). Dil ve edebiyat alanina dair Tirk¢e’nin
zenginlestirilmesine, yabanci sozciiklere karsi korunmasi ve dogru kullanilmasina
yonelik dnlemler alinacagi dile getirilmistir.

Giil Hiikiimeti (58. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin Elli Sekizinci Hiikiimeti 18.01.2002-14.03.2003 tarihleri
arasinda gorev yapmistir. Abdullah Giil’iin bagbakanlik, Erkan Mumcu’nun Milli
Egitim Bakanlig1 gorevini iistlendigi hiikimetin programinda egitim alaninda
izlenecek yollar ve yapilacak ¢aligmalar genel olarak kiiltiirel ve evrensel degerler
¢ergevesinde ele alimustir.

HiikGimetin egitimdeki temel hedefinin, Atatlirk’iin sdziinde belirttigi gibi “fikri
hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir nesiller yetistirmek” oldugu dile getirilmistir (Hiikimetler,
Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 10, 2013). Egitim sisteminde insani
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merkeze alan bir anlayisa gegilmesi gerektigi vurgulanarak, halkin ve cagdas
uygarligin ihtiyaglar1 dogrultusunda yeniden yapilandirilacagi sdylenmistir
(HiikGimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Gériismeleri- Cilt 10, 2013). Ogretme
yerine 6grenmeye dayali anlayis, interaktif egitim uygulamalari, e- egitim modelinin
biitiin kademelerde yiiriirliige girmesi, yasam boyu egitim anlayisi, ¢cagdas egitim
yontemleri ve teknolojilerinin kullanimi, bilgisayar ve diger teknolojik araglari
kullanma yetenegine sahip bireyler yetistirilmesi, cinsiyet ayriminin kaldirilmasi ve
egitimin evrensel degerlerle biitiinlestirilmesi gerektigi {lizerinde durulan diger
konular olmustur (Hiikiimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goriismeleri- Cilt 10,
2013).

Dil ile alakali olarak, kiiltiiriin en degerli tasiyicisinin Tiirkge oldugu ifade
edilmistir. Ayrica Tiirk¢e’nin gelismesi ve sonraki kusaklara daha zengin bir bigimde
olarak iletilmesi i¢cin Milli Egitim Bakanhg, Kiiltiir Bakanligi, Tirk Dil Kurumu ve
iiniversitelerle ig birligi yapilacagi sdylenmistir (Hiikkimetler, Programlar1 ve Genel
Kurul Goriigsmeleri- Cilt 10, 2013).

Elli Sekizinci Hilkimet’in programinda yetistirilmesi hedeflenen bireyin
ozelliklerinde degisim oldugu goriilmistiir. Amag; “fikri hiir, vicdani hiir, irfan1 hiir
nesiller yetistirmek”tir. Planlamalar, egitimin merkezinde insan oldugu diisiincesiyle
yapilmigtir.

|. Erdogan Hiikiimeti (59. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

Tayyip Erdogan tarafindan kurulan I. Erdogan Hiikiimeti Tirkiye Cumhuriyeti’nin
59. Hikimeti’dir. Hiikimet goérevini 2003- 2007 tarihleri arasinda yapmustir.
Hiikiimet programina gore egitim; tiim alanlarda yapilacak olan kalkinmanin en temel
unsurudur (Hiik{imetler, Programlari ve Genel Kurul Goriigsmeleri- Cilt 10, 2013).

Beseri sermaye unsurlarinin  etkin  kullanimi, rekabet imkanlarin
giiclendirmektedir. Egitim alanindaki yiiksek nitelik, diger alanlara yansiyip kalitenin
yikkselmesini  saglayacaktir. Egitimde kalitenin artirilmasi, firsat esitliginin
saglanabilmesi, egitimin ideolojik kavga ortamindan arindirilmasi, yetenekli ve
yeterlilik sahibi bireylerin yetistirilebilmesi hiikimetin {izerinde durdugu noktalar
olmustur (Hiikkimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Goériismeleri- Cilt 10, 2013).

Etkin bir egitim ve istihdam planlamasi, egitime iliskin koklii reform girisimleri,
insan merkezli egitim modeli, ¢agdas sartlara ve ihtiyaclara yonelik yeni yapilanmalar
tlizerinden ¢alisilacagi ifade edilmistir (Hiikimetler, Programlar1 ve Genel Kurul
Goriigmeleri- Cilt 10, 2013). Bu programla birlikte egitim; hayat boyu devam eden
bir siire¢ olarak kabul edilmistir.

Din egitiminin anayasal cerceveye uygun bigimde yapilmasi, 6gretmenlerin
calisma sartlarinin iyilestirilmesi, kademeler arasindaki yatay dikey gecislerin
saglanmasi, tiniversitelerin 6zgiir ve dzerk bir yapiya kavusturulmasi ile mesleki ve
teknik egitimin canlandirilmasi planlanmistir (Hiikimetler, Programlar1 ve Genel
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Kurul Goériigmeleri- Cilt 10, 2013). Egitim yoluyla milli ve manevi degerlerin
korunmasi, evrensel degerlerle milli kiiltiir arasinda etkilesim saglanmasi
amaclanmaktadir. Programda dil ve edebiyat, kiiltiiriin tagiyici unsurlari olarak
gOriilmiistiir.

II. Erdogan Hiikiimeti (60. Tiirkiye Hiikiimeti) Programi

II. Erdogan Hiiklimeti, bagbakanlik gorevini Tayyip Erdogan’in yaptig1 2007- 2011
yillar1 arasinda gorev yapan hiikimettir. Altmisinct Tirkiye HiikGmetidir. Kamu
harcamalarinda en biyiik pay egitime ayrilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin biitgesi
%186 oraninda artmistir.

Egitimin temel sorunlar altyapi, erisim ve kalite olarak goriilmiis; bu alanlardaki
sorunlarin ¢oziimiine odaklanilmustir. Yedi yasin, egitime baslamada ge¢ bir yas
oldugu ifade edilmistir. Yeni derslikler yapilmasi, kiz ¢ocuklarina yonelik “Haydi
Kizlar Okula” kampanyasinin gerceklestirilmesi bu donemdeki gelismeler olarak
stralanmistir. [lkogretim ve ortadgretim; temel becerilerin kazandirildigi, analiz ve
sentez yeteneginin yerlestirildigi, diisiinen, sorgulan ve saglam karakter profilinin
¢izildigi, cevreye uyum saglandigi, sosyal ve kiiltiirel degerlerin kazandirildigi egitim
donemi olarak goriilmiistiir. Bu sebeple ilk ve ortaggretim kademelerinin 6gretim
programlari degistirilmigtir (Hiikiimetler, Programlart ve Genel Kurul Goriigmeleri-
Cilt 10, 2013).

Egitim kademelerinde okullagma oranlarinin artirtlmasi, tekli 6gretime gegebilme,
siif mevcutlarinin azami 30 6grenciyle sinirlandirilmasi, meslek liselerine devam
eden Ogrenci sayisinin artirilmasi, Ogretmen ve donanim sorunlarmin sifira
indirilmesi, bilgi iletisim teknolojilerinin egitimde yaygin kullanimi, her okula
internet baglanmasi hedeflenmektedir (Hikimetler, Programlari ve Genel Kurul
Goriigmeleri- Cilt 10, 2013).

Yiksekogretimle ilgili olarak; {iniversitelerin bilimsel manada ozgiir, idari
manada ozerk olmalari, finansal yonden mali kaynak iretebilen yapiya
kavusturulmas: hedeflenmektedir. Yurt kapasitelerinin ve burs miktarlarinin
artirtlmas1 programda iizerinde durulan diger konular olmustur (Hilkimetler,
Programlar1 ve Genel Kurul Gériismeleri- Cilt 10, 2013).

2000’li yilarin hitkimet programlarina genel olarak bakildiginda egitimin;
ogretme degil Ogrenme anlayisina dayanmasi iizerinde duruldugu goriilmistiir.
Interaktif egitim uygulamalarinin, e- egitim modelinin egitim kademelerinin tiimiinde
yiiriirliige konulmasi hedeflenmistir. Bu durum teknolojinin toplumsal hayatta oldugu
gibi egitim alaninda da 6n plana ¢iktigini gostermektedir. Geleneksel yontemlerin
yerini cagdas egitim yontemleri ve teknolojileri almistir. Onceki yillardan farkl
olarak 2000°li y1llarda, egitimde cinsiyet ayriminin kaldirilmasi ve egitimin evrensel
degerlerle birlestirilmesi hedeflenmistir.
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I11. Erdogan Hiikiimeti (61. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

Bagbakanligin1 Tayyip Erdogan’in yaptigit III. Erdogan Hiiktimeti, altmis birinci
hiikiimet olarak 2011- 2014 yillar1 arasinda goérevde bulunmustur.

Hiilkiimet programinda egitim alaninda iizerinde durulan konularin basinda;
onceki hiikimet déneminde bu alana yapilan yatirimlarin ifade edilmesi gelmistir.
Fiziki mekan, egitime erisim ve personel agisindan gergeklesen artigla birlikte,
barnma, kiiltlirel ve sportif altyapt hizmetlerinin gii¢lendirilmesinin saglandig1
belirtilmistir. Okullara yeni kiitiiphaneler agildigi, yeni bilgisayarlarin tahsis edildigi,
ilk ve ortadgretimde dgrencilere ders kitaplarinin {icretsiz verildigi, engelli bireylerin
egitim ve rehabilitasyon kaynaklarinin artirildigi, 6gretmen maaslarinin yiikseltildigi
belirtilmistir (Hiikimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Gortismeleri- Cilt 10, 2013).

Hiikiimet; egitimi milli degerleri esas alan bir anlayisla tekrar gézden gecirerek
egitimde “kalite merkezli bir doniigiim programi” uygulayacagi iizerinde durmustur.
Kalitenin merkeze alindig1 yeni anlayista okul 6ne alinip sinav hazirlik siireglerinin
azaltilmasi hedeflenmistir. “Sekil ve torensellikten” ziyade “igerik ve islevsellik”
onemsenecek, Ogrenci Ogretmen arasinda kesintisiz elektronik iletisim ortami
saglanmasi icin c¢aligmalar yapilacagi belirtilmistir (Hiikimetler, Programlar1 ve
Genel Kurul Gériismeleri- Cilt 10, 2013).

FATIH Projesi hakkinda bilgi verilmistir. Projenin ¢agin gerektirdigi teknolojik
gelismelerin bir yansimasi olarak ortaya ¢iktigindan bahsedilmistir. Bu projenin
diinyaya Ornek olacak bir uygulama oldugu ve her 6grenciye proje kapsaminda
licretsiz birer elektronik kitap verilecegi belirtilmistir. Universitelerin 6zerk bir yaptya
kavusturulmasi, 6zel sektoriin tiniversite kurmasinin 6niiniin agilmasi, 6gretim tiyesi
yetistirme programlarinin yayginlastirilmasi  hiikkiimetin  yliksekdgretime dair
hedefleri olmustur (Hikiimetler, Programlar1 ve Genel Kurul Gériismeleri- Cilt 10,
2013).

Edebiyatla ilgili olarak “Tiirk kiiltiir, sanat ve edebiyatinin ulusal ve uluslararasi
platformlarda tanitilmasi ¢alismalarina devam edilmesi, elektronik kitap galismalari
kapsaminda Tiirk edebiyatinin klasik kaynaklarinin elektronik ortama aktarilip
kamuoyu ile paylasilmasi” hedeflenmistir (Hiikiimetler, Programlar1 ve Genel Kurul
Goriigmeleri- Cilt 10, 2013).

|. Davutoglu Hiikiimeti (62. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

I. Davutoglu HiikGimeti Altmus Ikinci Tiirkiye Cumhuriyeti Hiikimeti olarak 2014-
2015 tarihleri arasinda Ahmet Davutoglu’nun basbakanliginda goérev yapmistir.
Egitim politikalarinin temel hedefi egitim reformuna dayandirimistir.  Egitim
sisteminin, okul 6ncesinden baslayip yliksekogretime dek tiim kademelerde gelistirme
ve kaliteyi artirma cabas icerisinde oldugu ifade edilmistir. Tktidar partisinin 2002
yilindan baslayan iktidar siirecinde yaptigi ¢aligmalar; Ogrencilerin ilgi ve
yeteneklerini tanima, diinyayla rekabet edecek donanimla yetistirme, demokratik
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egitim sistemini yerlestirme, 6zel sektdr payini artirma gibi alanlar1 kapsayan bir
reform gergeklestirmektir (62. Hilkkimet Programi, 2014).

Hiikimet kendi doneminin; egitime ayrilan paym artirildigi, “temel hak ve
ozgiirliiklere saygili, insan haklarini ilke edinen, daha demokratik ve 6zgiirliik¢ii bir
egitim felsefesinin” insa edildigi bir siire¢ oldugunu diisiinmektedir (62. Hitkimet
Programi, 2014). Bu siirecte, egitimin vesayet¢i anlayislardan arindirilmasi
hedeflenerek farkli dil ve lehgelerde egitimin oni agilmistir. 4+4+4 bicimindeki
sistemle zorunlu egitim, kademeli bigimde 12 yila ¢ikarilmistir. Okullagsma oranlari
ve okullagma oraninin en dénemli faktorlerinden birisi olarak goriilen derslik sayilar
artirtlmugtir. Ucretsiz okul kitaplari, sartli nakit egitim destegi, tasimali egitim imkan,
kredi ve burs imkanlarina erisim saglandig1 belirtilmistir (62. Hiikimet Programu,
2014).

Egitimde “FATIH Projesi” iizerinde durulmustur. “Bilgi ve iletisim teknolojisine
ayrim yapilmaksizin tiim ¢ocuklarin ulasabilmesi” hedeflenmistir. Okullarda “akilli
tahta, cok yonlii yazici ve dokiiman kamera sistemi, tablet ve bilgisayar” dagitiminin
siirdiiriilecegi dile getirilmistir. Ik ve ortadgretim dgrencilerinin burs miktarlarinin
artirtlmasi, sarthi egitim yardimi alan dgrenci sayisinin yiikselmesi, yeni dgretmen
alimlari, 6zel dershanelerin 6zel okullara ¢evrilmesi, 6zel okullarin kurulmasina
yonelik tesviklerin planlanmasi, ortadgretime tek sinavla Sgrenci yerlestirme
sisteminin kaldirilmas: bu donemde yapilan caligmalar olarak belirtilmistir (62.
HiikGimet Programi, 2014).

Hiikkimetin temel amaci “milli ve manevi degerlerine bagli, evrensel degerleri
Oziimsemis Ogrenci profilinin yetismesine yonelik caligmalar” yaparak O6gretim
programlarint yenilemektir. Egitimdeki hedefler; ortadgretimden yiiksekdgretime
geciste sinav sisteminin kaldirilmasi, miifredatin gereksiz goriilen ve giiniin
ihtiyaclarina cevap vermeyen yiiklerden arindirilmasi, 6grencilerin sosyal, sportif ve
sanatsal faaliyetlere daha fazla zaman ayirabilmesi, Tiirkge ve yabanci dil 6grenme
hususundaki sikintilarin giderilmesi, degerler egitimi programinin tiim kademelerde
yayginlastirilmasi, mesleki egitimin gelistirilmesi, okullasma oraninin artirilmast, kiz
¢ocuklarinin egitimdeki oraninin artirilmasi, okul dncesi egitimin tesvik edilmesi,
okullarda tablet dagitiminin saglanmasi, ders kitaplarmin dijital ortama taginmasi,
tiniversitelerle yiiriitillen ve sonuglanan 6gretmen strateji belgesinin ilan edilerek
hayata gegirilmesi, YOK reformunun “demokratik, ozgiirlik sahibi, evrensel
degerlerle bagdasan {iniversite tasavvuru” cercevesinde gerceklestirilmesi olarak
siralanmigtir (62. Hiikimet Programi, 2014).

Altmis Ikinci HiikGimetin egitim politikas1 egitimde reform gerceklestirme
hedefine dayanmaktadir. Bireylerin milli ve manevi degerlerle birlikte evrensel
degerlere ulagmasi1 beklenmektedir.
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I1. Davutoglu Hiikiimeti (64. Tiirkiye Hiikiimeti) Programi

II. Davutoglu Hitkiimeti Altmis Dordiincii Hitkiimet olarak 2015- 2016 yillari arasinda
Ahmet Davutoglu bagbakanliginda gorev yapmustir.

Hiikkimetin politikalarinda egitim; Oncelikli giindem maddesi olarak ifade
edilmistir. Egitim 6gretimin bir biitiin olarak goriildiigii, bedensel ve ruhsal gelisimin
zihinsel gelisim kadar 6nemsendigi, egitimde degerler egitiminin yer almasinin
saglanacagi, biitiin kademelerde kalitenin arttirilmasi, 6grencilerin ortak degerleri
Oziimsemesi ve bilgi tabanli ekonomiye iyi bir bigimde hazirlanmasi, okul tiirlerinin
azaltilmasi, bolgesel basar1 farkliliklarinin aza indirgenmesi ve 6gretmen yetistirme
konular1 ele alinmigtir (64. Hitkimet Programi, 2015).

Milli Egitim Bakanliginin yeni dénemdeki kurumsal orgiitlenmesinin; egitim
sisteminin ulusal diizeydeki politika olusturma, koordinasyon ve denetimini
saglayacak bi¢imde diizenlenecegi ifade edilmistir. Ogretmen Strateji Belgesi’nin
hazirlanip yiiriirliige konulmasi ve “Ogretmen Akademisi” sisteminin baslatilmasi
giindeme gelmistir (64. Hilkimet Programi, 2015).

Ogretmen yetistirmeye yonelik olarak egitim fakiiltelerinin miifredatlarinin
yenilenecegi ifade edilmistir. Milli egitim sistemindeki yeni planlama dahilinde
egitim fakiiltelerinin, “bolim, anabilim dali ve Ogretmenlik genel ve alan
yeterlilikleri’ne goére yapilandirilmasi saglanacaktir. Miifredatin; 6grencileri hayata
hazirlayan, onlara temel beceriler veren, 6grenmeyi 6greten, 6zgiiveni pekistiren ve
evrensel degerleri aktaran bir bigimde olusturulmasina yonelik ¢aligmalar
yapilacaktir. Oyun tabanli 6grenmenin etkin hale getirilmesi, 6grenme sistemlerinde
mobil 6grenmenin gelistirilmesi, sosyal medyanin 6grenme araci olarak kullanilmast,
Fatih Projesi, uzaktan egitim uygulamalar1 programda teknolojik gelismelere bagh
goriilen hedeflerdendir (64. Hiikimet Programi, 2015).

Yabanci dil 6gretimi ve dil &greniminin etkin hale getirilmesi {izerinde
durulmustur. Rehberlik ve psikolojik danisma hizmetlerinin verimli bigimde
stirdiiriilmesi, okul dncesi egitimin yayginlastirilmasi, tam giin egitime gegilmesi igin
derslik sayilarmin artirilmasi, kaliteyi arttirici tedbirlerin  alinmast konularina
deginilmistir (64. Hiikiimet Programi, 2015).

Ortadgretimle ilgili olarak; okullar arasindaki kalite farkinin azaltilmasi igin
calismalar yapilacag: ifade edilmistir. Ortadgretime gecen dgrencilerin ikametlerine
en yakin olan okullarda 6grenimlerine devamini saglayacak altyapinin olusturulmasi
saglanacaktir. Ortadgretimi bitiren her 6grencinin spor ve miizik dalinda belirli
yeterliliklere sahip olmasi hedeflenmistir. Ozel yetenekli &grenciler igin 6zel
programlar ile yeni uygulamalarin gelistirilmesi, meslek liselerinde 6zel kesim
katkisinin arttirilmast ve bu liselerin yeniden yapilandirilmasi, mezunlarinin
istihdaminin saglanmasi ortadgretime iliskin hedefler olarak belirtilmistir (64.
Hiik@imet Programi, 2015).
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Yiksekogrenime dair beklentiler; yiiksekdgrenim reformunun gergeklestirilmesi,
Yiksekogretim Cerceve Yasasi’nin hazirlanmasi, Yiiksekogretim Kalite Kurulu’nun
kurulmasi, Yiiksekdgretim Planlama Kurulu’'nun olusturulmasi, {niversitelerin
ihtisaslastirilmasi, bagimsiz arastirma merkezlerinin kurulmasi, yurt yapimlarinin
artirtlmasi ve egitim sisteminin arz talep iligkisini saglamasidir. Yiiksekdgretime gecis
smavi, dgrencilerin smav baskisini azaltilmak i¢in yilda birden fazla yapilmalidir.
Tirkiye’deki iiniversitelerin yurtdisinda, yurtdisindakilerin de Tiirkiye’de etkinlikte
bulunmasina imkan saglanacaktir. Universitelerin; uluslararas1 arenada rekabet
giiclinlin arttirtlmasi, daha fazla yabanci 6grenciyi kabul etmesi ve yabanci 6gretim
iiyesi istihdaminin 6niiniin agilmasi konulari iizerinde durulmustur.

“Temel ve Mesleki Becerileri Gelistirme Oncelikli Déniisiim Programi”
vasitastyla egitim-istihdam iligkisinin gii¢lendirilmesi hedeflenmistir. Miifredat
programlarinin egitimin biitiin kademelerinde, temel becerileri kapsayacak sekilde
giincellenmesi planlanmistir (64. Hiikiimet Programi, 2015).

Hiikkimetin programinda Tiirkgeyle ilgili olarak; dilin medeniyetle uyumlu bir
bicimde gelistirilmesinin saglanmasi, Birlesmig Milletlerin resmi dilleri arasina
Tiirkge’nin de girmesine yonelik girigimlerin yapilmasi, yabancilara uzaktan egitim
yoluyla Tiirk¢e dgretiminin gerceklestirilmesi hedeflenmistir (64. Hiikiimet Programu,
2015).

Altmis Dordiincii Hitkiimetin egitimle ilgili planlamalarinda diger programlardan
farkli olarak mobil 6grenme ve sosyal medyanin 6grenme araci olarak kullanilmasi
giindeme gelmistir.

Yildirim Hiikiimeti (65. Tiirkiye Hiikiimeti) Program

Yildirrm HiikGmeti, Tiirkiye Cumhuriyeti’'nin Altmis Besinci hiikimetidir.
Bagbakanlik gorevini Binali Yildirim yapmis, 2016- 2018 tarihleri arasinda gorevde
bulunmustur.

Hiikiimetin programi bir dnceki hiikiimet programiyla biiyiik oranda benzerlik
gostermektedir. Egitim programinda; iilkenin geng ve dinamik niifusunun mukayeseli
istiinliigli, planlamanin odak noktasini olugturmustur. Egitime; uzun vadeli bir siire¢
seklinde bakildig1 ve egitime yapilan yatirimin gelecege yapildigi fikrinden hareket
edildigi belirtilmistir. Milli Egitim Bakanligi’nin gelecek doénemde, kurumsal
manadaki drgiitlenmesinin yeniden sekillendirilecegi dile getirilmistir (65. Hilkiimet
Programi, 2016).

Egitimde uzmanlasma ve tiim seviyelerde kaliteyi artirma hedefiyle, genglere
mesleki egitim ve is olanaklarmin sunulmasi gérev kabul edilmistir. Insan kaynagini
¢agdas diinyayla rekabet edebilir hale getirmek, egitimi hayat boyu devam eden siire¢
olarak gérmek, miifredati; bireyleri hayata hazirlayan, onlara 6grenmeyi 6greten, ilgi
ve yeteneklerini kesfettiren, temel beceriler ve evrensel degerleri aktaran, veren,
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bireylerin &zgiivenini pekistiren, bilgi teknolojileriyle destekli bir yapiya kavusturmak
temel hedefler olarak ifade edilmistir.

Toplumsal degerlerin 6zlimsenip gelecek nesle aktarilmasi amaciyla degerler
egitiminin, sistemle biitiinlestirilmesi hedeflenmistir. Egitimde kaliteye Onem
verildigi belirtilerek “Egitimde Kalite Seferberligi’ni baslatip “Egitim Kalite
Endeksi” hazirlanacagi dile getirilmistir (65. Hilkimet Programi, 2016).
Ogretmenlerle ilgili hedeflerde; Ogretmen Strateji Belgesi’nin hazirlanarak yiiriirliige
konulmasi, “Ogretmen Akademisi” sisteminin baslatilmas1 ve basarili gretmenlerin

odiillendirilmesi yer almaktadir.

Problem ¢6zmeye dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme, oyun tabanli 6grenme
gibi dgrenme cesitlerinin etkin hale getirilecegi belirtilmistir. Teknoloji ile egitimi
biitiinlestirmek adia mobil 6grenme sistemlerinin gelistirilmesi saglanacak, sosyal
medyadan &grenme araci olarak istifade edilecektir. Uzaktan egitim yontemleri ve
Fatih Projesi, bu konuyla ilgili izerinde durulan diger noktalar olmustur (65. Hilkiimet
Programi, 2016). Ortadgretim, yiiksekogretim ve Tiirkgeyle ilgili hedefler dnceki
programla aynidir.

IV. Erdogan Hiikiimeti (66. Tiirkiye Hiikiimeti) Programi

Tirkiye Cumhuriyeti’nde 16 Nisan 2017°de referandum yapilmis; devaminda
Anayasa degisikligi  gergeklestirilmistir. 24  Haziran 2018 tarihindeki
cumhurbagkanligi ve milletvekili genel seg¢imleri neticesinde 9 Temmuz 2018
tarihinde “Cumhurbagkanligi Hitkimet Sistemi” ne ge¢ilmistir.

2018 yilinda Cumhurbaskanligir Hiikiimet Sistemine gegilmesiyle Tiirkiye Biiyiik
Millet Meclisi’nin bazi yetkileri cumhurbagkanina aktarilmisgtir. Yeni sistemde
yiriitme yetkisi cumhurbagkaninda olup sistemde yasama ve yiiriitme arasinda bir
denetim ve kisitlama mekanizmasi yer almamaktadir. “Tek kisilik hiikimet” olarak
nitelendirilen bu sistem anayasa hukuk literatiirlinde daha 6nce uygulanmamis bir
sistemdir.

Cumbhurbaskanligi Hiikimet Sisteminde egitim- 6gretimle ilgili hizmetler iki
koldan yiiriitiilmektedir. Birinci kol olan “Egitim ve Ogretim Politikalar Kurulu”
politika ve strateji gelistirme, planlama, biitgeleme gibi gérevleri istlenirken; ikinci
kol olan Milli Egitim Bakanlig1 egitim ve &gretimin yiirlitiilmesini saglamaktadir.
Milli Egitim Bakanligi’nin gorevleri; planlama kismi1 disinda onceki sistemle biiytik
Olcilide benzerlik gostermektedir (Turan, 2020).

Yeni sistemle birlikte politikalar; cumhurbaskanligina bagh kurullar vasitasiyla
yiiriitilmeye baglanmistir. Egitim alanina yonelik olarak “Egitim ve Ogretim
Politikalar Kurulu” olusturulmustur (Cumhurbaskanligi Kararnamesi, 2018).

Kurulun gorev ve yetkileri kararnamenin 24. maddesinde su sekilde ifade
edilmistir:
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“Tiirkiye’nin hedefleri dogrultusunda egitim ve Ogretim faaliyetleri ile ilgili
politika onerilerinde bulunmak,

Yiksekogretim strateji ve amaglariin belirlenmesi ve gelistirilmesi ile ilgili
politika 6nerilerinde bulunmak,

Egitim ve Ogretim faaliyetlerinin uygulanmasina yonelik calismalar izlemek,
ihtiyag analizi gelistirerek faaliyetlerin gelistirilmesi igin politika oOnerileri
olusturmak,

Kalite, esitlik ve etkililik ilkeleri ile milli ve toplumsal degerlere dayali bir egitim
sistemi olugturmak amaciyla politika onerileri gelistirmek,

Universitelerde agilacak fakiilte ve boliimlerle ilgili ihtiyag analizi yaparak
stratejik planlamayla ilgili 6neriler sunmak,

Ulkenin isgiicii planlamasin1 dikkate alarak egitim ve 6gretim konusunda politika
onerileri olusturmak,

Avrupa Birligi egitim ve genglik programlarinin uygulanmasi ile ilgili genel
politikalarin  belirlenmesi, izlenmesi ve degerlendirilmesi amaciyla galismalar
yapmak,

Mesleki ve teknik egitim programlarinin uygulandigi her tiir ve derecedeki orgiin,
yaygin ve ¢iraklik egitimi, mesleki ve teknik egitim okul ve kurumlari ile isletmelerde
yapilacak mesleki egitimin; planlanmasi, gelistirilmesi ve degerlendirilmesi
konularinda politika &nerileri gelistirmek” (Cumhurbaskanligi Kararnamesi, 2018).

Egitim ve Ogretim Politikalar Kurulu dogrudan cumhurbaskan ile galigmakta
cumhurbagkaninin  talimatlarin1 ~ yerine  getirmektedir ~ (Cumhurbagkanligi
Kararnamesi, 2018). Kurulun resmi bir web sayfasi bulunmamaktadir. Egitim ve
ogretime iliskin yaptiklart politika Onerileri kurulun twitter sosyal medya hesabindan
paylasilmaktadir. Egitim ve Ogretim Politikalar1 Kurulu’nun sosyal medya hesab1
disinda kamuoyuyla paylasimda bulundugu bir yayin organi bulunmamaktadir.

Kurulun yaptig1 paylasimlardan hareketle egitimle ilgili {izerinde durulan konular;
ogretmenlik meslegi ve egitim kurumu yoneticiligi, mesleki gelisim modeli,
ortadgretim tasarimi, acgik Ogretim liselerinin sorunlari, yiiksekogretim reformu
taslagi, 6zel ogretim kurumlarinin sorunlari, 6zel yetenekli 6grencilerin egitimi,
egitim yaklagimlari ve ders kitaplarinin yeniden diizenlenmesi, 6l¢me degerlendirme
stireclerinin iist diizey diisiinmeyi destekler bigimde {iriin odakli olarak kurgulanmasi,
teknolojinin dogru ve giivenli kullanimina yonelik 6grencilerin bilinglendirilmesi,
yazilim ve kodlama becerilerinin verilmesi, 6gretmen ve &gretim elemanlarinin
liyakat dahilinde yetistirilmesi, paydaslarla is birligi yapilmasi, yetkinliklerin
kazandirilmas1 icin kalite takibinin yapilmasi gibi konular olmustur. Kurul bu
konularla ilgili, cumhurbaskanina politika 6nerileri sunmustur (Egitim ve Ogretim
Politikalar Kurulu, 2020).

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil:2023 Cilt: 18 Say1:38



465 H. K. Giirsoy

Yetistirilmesi hedeflenen bireylerin &zellikleri; ulusal ve uluslararasi arenada
girisimei, istthdama uygun, 21. yiizy1l bilgi ve becerilerine sahip, ¢ok yonlii gelisim
ozelligi tastyan ve iiretim odakli calisan bireylerdir (Egitim ve Ogretim Politikalar
Kurulu, 2020).

2010°dan giinlimiize kadar kurulan hiikimetlerin politikalar1 egitimde reform
hareketine dayanmaktadir. Egitim yoluyla; milli ve manevi degerlerle birlikte
evrensel degerleri 6ziimsemis bireyler yetistirilmesi hedeflenmistir. Bu donemde
geleneksel Ogretim yontem ve tekniklerinin ¢agdas tekniklere doniistiigii ifade
edilmistir.

Tartisma ve Sonug¢

Alanda yapilan ¢alismalarda; hitkimet programlarinin kiiltiir, turizm, ekonomi, kadin
politikalar1, spor gibi politikalar1 ve hedefleri agisindan degerlendirildigi goriilmiistiir.
Calismalarda s6z konusu alanlar belli donemler gergevesinden ele alinmis; son yillara
1s1k tutacak arastirmalar yapilmamustir. Ayrica toplumla etkilesimi en fazla olan
alanlardan egitim, dil ve edebiyat alanlarmin hitkimet programlari {izerinden
incelemesinin yapilmamis oldugu goriilmiistiir.

1980°den giiniimiize Tiirkiye’nin hiikimet programlarinda egitim, dil ve edebiyat
konusunun incelendigi bu ¢aligmada toplumsal degisimlerin planlamalar iizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmigtir. Seksenli yillarda kurulan hiikéimetlerin
programlarinda, Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagl bireylerin yetistirilmesi hedefinin
on planda tutuldugu goriilmiistir. Egitimde firsat esitligiyle birlikte teknoloji
desteginin gerekliligi dile getirilmistir. Radyo ve televizyon kanallarinin egitim ve
kiiltiir faaliyetleri i¢in kullanilmasi yolunda adimlar atilmistir. Egitim; bireylerin
oncelikli ihtiyaglarindan birisi olarak nitelendirilmistir. Tiirk¢e’nin bilim ve teknoloji
alanlarinda yayginlastirilmasi, yasayan Tiirk¢e’nin kullanimina dikkat edilmesi, dilin
yapist ve giizelliginin korunmasi ve anadilin dogal bir bigimde gelismesinin
saglanmast planlanmistir. Edebiyat; sosyal ve kiiltiirel hayatin énemli bir pargasi
olarak goriillmiis; edebiyatin gelistirilmesine dair ¢aligmalar yapilmasi temel
politikalar arasinda siralanmistir. Tiirk edebiyatint diinya ¢apinda tanitmak amaciyla
eserlerin yabanci dillerde yaymlanmasi giindeme gelmistir.

1990’11 yillarda kurulan hitkimetlerin programlarinda egitimin amacinin; Atatiirk
ilke ve inkilaplarma bagh, bilgi ve bilimsel diisiince sahibi, degerlerini 6ziimsemis,
sevgi, saygl ve hosgoriilii bireyler yetistirmek oldugu ifade edilmistir. Bireylerin
teknoloji iiretim sistemine yatkin olmasi, milli kiiltiirle birlikte evrensel degerlere
ulagsmis olmasi hedeflenmistir. Egitim kurumlar1 ve egitim uygulamalarinin laiklik
ilkesiyle bagdastirilmasi, egitimde firsat esitliginin saglamasi ile egitimde televizyon
ve bilgisayarin kullanilmasi1 gerektigi dile getirilmistir. Programlarda bilgi toplumu
¢aginda olundugu vurgulanmis; egitimin ¢agdag ve laik nitelikli olmas1 gerektigi ifade
edilmistir. Doksanl yillarda kurulan hiikiimetler dil ve edebiyata; kiiltiiriin tasiyicisi
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olarak bakmaktadir. Tiirk¢e’nin “milli ve ortak bir egitim dili olarak 6gretilmesi”,
edebiyat bilincinin gii¢lendirilmesi y6niinde planlamalar yapilmistir. Edebiyat
alanindaki temel hedef edebiyatin milli kiiltiir birikimiyle zenginlestirilmesi olmustur.
Tirk diinyasiyla ortak eserlerin basimi ve Tiirk diinyast genclerine bu eserlerin
okutulmasina yonelik ¢aligmalar yiirtitilmiistiir. Doksanli yillarin  sonundaki
programlarda, dil ve edebiyat alanlarinda yiiriitiilen 6nceki politikalarin yetersiz
goriilerek alan uzmanlari ile sivil toplum kuruluslarinin goriisleri dogrultusunda yeni
politikalar gelistirilmesi gerektigi diisiiniilmiistiir.

2000’11 y1llarin hiikiimet programlart doksanlar ve seksenlerle karsilastirildiginda,
seksenli yillarda kurulan hiikimetlerin “Atatiirk ilke ve inkilaplarma bagl, milli ve
ahlaki degerlere sahip bireyler yetistirme” yetistirmeyi amacladigi goriilmektedir.
Doksanli yillarda “Atatiirk ilke ve inkilaplarina bagli, bilgi ve bilimsel diisiince sahibi,
degerleri 6ziimseyen, hosgoriilii, sevgi ve saygi sahibi” bireyler; 2000°1i yillarda “fikri
hiir, vicdan1 hiir, irfan1 hiir nesiller yetistirmek” hedeflenmistir. 2000’lerle birlikte
zihniyet ve bakis agis1 degismistir. Programlarda dil ve edebiyat; kiiltiir tasiyicisi
durumunda goriilmistiir. Tirkge’nin zenginlestirilmesi, yabanci dillerden giren
kelimelere karsi korunmasi ve dogru kullanilmasma yonelik onlemler alinmasi
giindeme gelmistir. Tirk¢e nin gelisimi ve kusaktan kusaga aktarimi i¢in Milli Egitim
Bakanligi, Kiiltir Bakanligi, Tirk Dil Kurumu ve iniversitelerle is birligi
planlamalari yapilmistir.

Yakin donemdeki hiikiimet programlarinda politikalarin temeli egitim reformuna
dayandirilmistir. Milli degerleri esas alan anlayisla kalite merkezli bir doniisiimiin
gerekliligi vurgulanmistir. Egitimin amact; milll kiiltlirlinii 6ziimsemis, diisiinme,
problem ¢6zme becerileri gelismis, iletisim ve paylasmaya agik, estetik ve sanat
duygulart  giiclii  bireyler yetistirmektir. Degerler egitimi  programinin
yayginlastirilmasi, 21. yy. beceri ve yetkinliklerinin kazandirilmasi, bireysel
farkliliklarin gozetilmesi, kiz ¢ocuklarmin egitimdeki oraninin artirilmasi, sosyal
medyanin 6grenme aract olarak kullanilmasi, mobil dgrenme ve uzaktan egitim
sistemlerinin uygulanmasi, ders kitaplarinin dijital ortama aktarilmas: planlanmustir.
Problem ¢ozmeye dayali 6grenme, proje tabanli grenme, oyun tabanli dgrenme
seklindeki yeni 6gretim yontemlerinin kullanilmasi giindeme gelmistir. Hiikkimetlerin
programlarinda Tiirk¢eyle ilgili olarak; dil- medeniyet iliskisi {izerinde durulmustur.
Dilin medeniyetle uyumlu bir bigimde gelistirilmesinin saglanmasi, yabancilara
Tiirkge 6gretimi, Birlesmis Milletler resmi dilleri arasinda Tiirk¢e nin de bulunmasina
yonelik girisimlerin yapilmasi planlanmistir. Edebiyatla ilgili olarak Tiirk
edebiyatinin ulusal ve uluslararasi diizeyde tanitilmasi g¢aligmalari, elektronik
kitaplarin hazirlanmas1 yoniinde hedefler belirlenmistir. Tiirk edebiyatinin klasik
kabul edilen kaynaklarinin elektronik ortama aktarilmasi ve g¢esitli yerlerde
paylasilmasi hedeflenmistir.

1980°den giiniimiize Tiirkiye’de kurulan hiikimetlerin programlarinda egitim, dil
ve edebiyat alanlarinin incelendigi bu ¢aligsmada biitiin hilkkiimetlerin, programlarinda
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egitimle ilgili planlamalara yer verdigi goriilmiistiir. Ancak dil ve edebiyatla ilgili
konularin bazi programlarda g6z ard1 edildigi sdylenebilir.

Cikar Catismasi ve Etik Bildirimi

Bu caligma tek yazar tarafindan yiiriitiildiigiinden dolay: ¢ikar catismasit séz konusu
degildir. Yazar tarafindan tiim etik kurallara uyulmustur.
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Extended Abstract

Governments are the organs responsible for carrying out the duties of the state.
Governments are creating agenda items to ensure social order and making division of
labor and planning accordingly. Governments in Turkey are formed by elections.
Political parties that win the elections form the government. Governments prepare
documents containing their approach to national and international issues and the basic
policies they aim to implement. These documents are called government programs.

Government programs cover the policies to be followed in the political, economic,
social and cultural fields. One of the areas covered by government programs is
education. Education has been included in the programs of governments starting from
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the first governments to the present day. The plans in the programs form the education
policies and thus direct the education.

Education concerns most segments of society. It is possible to talk about education
wherever and whenever people exist. Societies transfer their political, social, military,
economic, religious and cultural accumulations, knowledge and skills to young
generations through education. Education; it shapes the society as well as ensuring the
continuation of the society. Policies carried out by the current government also have
an impact on education.

One of the elements of education is language. People need language, which is a
social institution, in education and in the process of socialization. Literature, on the
other hand, is an art realized through language. It is the effective transfer of feelings
and thoughts, verbally or in writing. Literature, which is one of the branches of fine
art, has been seen since the first periods. It reflects people and society with its
products. Literature is closely related to the society in terms of directing people to the
good, the beautiful and the truth. It can be said that literature has a positive effect on
the development of society.

The 1980s is considered a turning point for Turkey in many studies. The 1980s in
Turkey started with the effects of the September 12 military coup. Worldwide popular
neoliberalism; reflected in many areas, especially in the economy. This period was a
period in which the industrial society turned into an information society. With the end
of the Cold War in the nineties, the balance of power has changed. The concept of
globalization has come to the fore. In the global age, the flow of information has
accelerated by keeping the borders on the maps. In the 2000s, the European Union
process started for Turkey. The regulations required by the European Union have been
made. In recent years, a new industrial revolution has taken place with the
developments in information and communication technologies. In the revolution
called Industry 4.0, business processes have been managed with scientific methods
through data.

It is important to know the objectives of the government programs that have been
put into effect in Turkey's recent past in the fields of education, language and
literature. Because these areas are the basic areas that reflect the society and transfer
the social elements to the next generations.

Qualitative research design was used in this study. The data of the study were
obtained from the programs of the governments established between 1980-2023 in the
Republic of Turkey through document analysis. The data were analyzed by
descriptive method.

According to the findings obtained from the study, the educational goals of the
government programs established in the 1980s were to raise individuals who adhere
to Atatiirk's principles and reforms, to provide equal opportunity in education and
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technology support. It was decided to use radio and television channels in educational
and cultural activities. Education; seen as one of the primary needs of individuals. It
is planned to spread Turkish in the fields of science and technology, to pay attention
to the use of living Turkish, to preserve the structure and beauty of the language, and
to ensure the natural development of the native language. Literature; seen as an
important part of social and cultural life. One of the basic policies is the work to be
done on the development of literature.

According to the government programs established in the 1990s, the aim of
education is; To raise individuals who are committed to Atatiirk's principles and
reforms, who have knowledge and scientific thought, who have internalized their
values, who are loving, respectful and tolerant. It is aimed that individuals are inclined
to the technology production system and that they have reached universal values
together with the national culture. It was stated that education should be reconciled
with the principle of secularism, equal opportunities should be provided in education,
and television and computer should be used in education. According to the
governments established in the 1990s, language and literature; is the carrier of culture.
Plans have been made to "teach Turkish as a national and common language of
education" and to strengthen the awareness of literature. The main goal was to enrich
the literature with national cultural accumulation.

In the 2000s, it was aimed to raise generations with free ideas, free conscience,
and free knowledge. Language and literature in the programs; seen as a culture-
transmitter. It has come to the fore to take measures to enrich Turkish, protect it
against words from foreign languages, and use it correctly.

The basis of recent government programs has been based on education reform. An
understanding based on national values has been adopted. The necessity of a
transformation centered on quality was emphasized. The purpose of education; to
raise individuals who have internalized the national culture, developed thinking and
problem-solving skills, open to communication and sharing, and strong aesthetic and
artistic feelings. About Turkish; the relationship between language and civilization
was emphasized. Studies have been carried out to introduce Turkish literature related
to literature at national and international level.

As a result of the study, it has been seen that Turkish governments have included
educational plans in their programs since 1980. It has been concluded that subjects
related to language and literature are not included in some programs.
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Abstract

The aim of the research is to investigate the attitudes of middle school students towards
robotics and coding in STEM education with Tinkercad. A total of 32 secondary school
students (12 girls and 20 boys) participated in the 6-week study. The research lasted 8
weeks. Quantitative research method was used in this study. Two scales were used in the
study. Robotic attitude scale for middle school students and attitude scale for coding for
middle school students were applied. The research is a single group experimental study. It
was done in the form of pre-test and post-test. Analyzes were made by applying the t test
for paired samples. According to the data obtained from the findings, it is seen that there
is a positive significant difference in the robotic attitude scale for secondary school
students and the attitude scale for coding for secondary school students. Arduino IDE
program was used over Tinkercad portal. In the research, 4 applications were made and
their knowledge was reinforced. Robotic coding applications prepared in accordance
with STEM education were prepared. It has increased the interest of secondary school
students in STEM education. This study is important in terms of transforming theoretical
knowledge into products and acquiring 21st century skills.

Keywords: STEM education, robotics and coding, tinkercad

Tinkercad ile STEM Egitiminde Ortaokul Ogrencilerin
Robotik ve Kodlamaya Yénelik Tutumlari

Oz

Arastirmanmin amaci, Tinkercad ile STEM egitiminde ortaokul ogrencilerin robotik ve
kodlama yédnelik tutumlart aragtirmaktir. 6 hafta siiren Arastirmaya (12 kiz ve 20 erkek)
toplamda 32 ortaokul égrencisi katunustir. Arastirma 8 hafta stirmiistiir. Bu ¢alismada nicel
aragtirma yontemi kullamlmistir. Arastirmada 2 6l¢ek kullanilmistir. Ortaokul égrencilere
vonelik robotik tutum élgegi ve Ortaokul 6grenciler igin kodlamaya yonelik tutum dlcegi

uygulanmistir. Arastirma tek grup deneysel bir ¢alismadir. On test ve son test seklinde
vapilmistir.  Bagimli  drneklemler igin t testi uygulanarak analizler yapilmistir.
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Bulgulardan ¢ikan verilere gore, ortaokul ogrencilere yénelik robotik tutum o6lcegi ve
ortaokul 6grenciler icin kodlamaya yonelik tutum olceginde pozitif yonde anlaml bir fark
ciktigr goriilmektedir. Tinkercad portali iizerinden Arduino IDE programi kullamilmistir.
Arastirmada 4 uygulama yapuarak bilgileri pekistivilmistiv. STEM egitimine uygun
hazirlanmis robotik kodlama uygulamalar: hazirlanmistir. Ortaokul 6grencilerin STEM
egitimine olan ilgilerinin artmasin saglamistir. Teorik bilgilerin iiriine doniistiiriilmesi ve
21. yiizyll becerilerinin kazanilmasi acisindan bu ¢alisma onem arz etmektedir.

Anahtar Kelimeler: STEM egitimi, robotik ve kodlama, tinkercad

Introduction

The field of communication and information technologies is getting stronger and
developing day by day. Continuous developments and changes in this field also
affect the education and training processes. The use of technology in education
facilitates the realization of permanent learning. Changes in learning approaches
with the development of technology necessitated restructuring learning activities
and environments in accordance with this developing technology. The use of
educational technologies in the creation of these environments has now emerged
as a necessity rather than an alternative (Sisman & Kiiciik, 2017). The use of
technology in education has enabled the application of technology-supported
modern teaching methods as well as traditional teaching. The use of modern
teaching methods and approaches such as flipped learning method (transformed
classroom), blended learning, learning by gamification, and cooperative learning
in teaching environments is becoming more common day by day (Talan, 2020).
It is expected from every individual who steps into education life, that is, from
kindergarten to high school, to have a certain level of knowledge about computer
science (Smith, 2016). In the 21% century, coding skill is seen as one of the basic
skills that every individual should acquire. Because societies no longer need a
consuming generation, but a producing generation. 21% century skills are the
skills that have been emphasized and brought to the agenda with the changes that
have occurred in the century we live in. In other words, some of these skills have
existed before and have become important again (Silva, 2009).

STEM education is one of the most important and modern education
approaches of the 21% century, which ensures that the information given piece by
piece in today's programs becomes permanent by associating it with each other.
While STEM education enables students to understand the world they live in, it
also enables individuals to find solutions to the problems they will encounter in
real life and to find alternative and practical solutions to them. STEM (science,
technology, engineering and mathematics) was formed by the combination of
four different disciplines (Giileryiiz and Dilber, 2022b; Giileryiiz, 2020).

Coding, one of the most important technological developments of the last
century, seems to be included in the 21st century skills (Seferoglu, 2021).
Coding has a structure that allows students to learn by doing and experiencing,
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and also provides support for metacognitive development, providing the
opportunity to solve the problems they encounter. The lexical meaning of
coding, which is also expressed as programming, can be expressed as block-
based programming, which is formed by combining the planned operations
according to a certain rule and order. In addition, coding can also be expressed as
a part or all of the sequence of commands written to make any computer,
electronic circuit or mechanisms made of a mechanical system operate (Geng &
Karakus, 2011).

Coding and robotics education supports the development of 21st century
skills. Coding and robotics education strengthens its place in today's conditions
for future generations by creating the infrastructure of technological
developments. It will be an important investment for the future to instill the
technologies of the future in our students, who are the technology developers of
the future, and to support their tendency towards scientific research with robotics
and coding technologies (Goksoy & Yilmaz, 2018).

Depending on the technological developments, coding teaching had to renew
itself in parallel with the developing technologies. The adaptation of coding
education to the changing technological developments is its transformation into
robotic coding. While robotic coding provides students with coding-related
skills, it also allows students to learn many abstract concepts and processes by
embodying them (Korkmaz, Altun, Usta, & Ozkaya, 2014).

Robotic coding is a type of coding that individuals come up with by
combining coding and mechanics. It enables students to produce a concrete and
moving object with the codes they have created. In other words, the student
moves the robots with the codes they have created. In this way, education
becomes both fun and interesting for the student (Giileryiiz & Dilber, 2022b).
Thanks to robotics and coding, while students have fun, they also develop
scientific methods, engineering design processes, creativity skills, coding logic,
collaborative work, mathematical thinking process skills and problem solving
skills (Eguchi, 2014).

The development of students at all levels of education and training should be
supported by STEM education, robotics and coding training. STEM is an
education model in which science, technology, engineering and mathematics
disciplines are combined. In today's world of technology revolutions, knowing
STEM and coding is of great importance (Giileryliz, Dilber & Erdogan,
2019).Therefore, the fact that secondary school students receive both STEM
education, robotics and coding education is of great importance for the future of
countries.

Purpose and Importance of the Research

The aim of this research is to create a learning environment designed in
accordance with STEM education, where secondary school students can
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participate in robotics and coding activities efficiently within the framework of
STEM education, and to determine the effect of this environment on students'
attitudes towards robotics and coding. Raising students with 21st century skills
in STEM education, robotics and coding is among the goals of our education
system. It is seen that STEM Education, robotics and coding education, where
interdisciplinary bonds are best provided, are essential for raising students with
215 century skills. The aim of this study is to determine the effects of robotics
and coding activities prepared in accordance with STEM education on secondary
school students' attitudes towards robotics and coding. In addition, these subjects
are encouraged by the Ministry of National Education and it is seen that they are
planned to be disseminated in schools.

Research Problem

In STEM education with Tinkercad, it aims to investigate middle school
students' attitudes towards robotics and coding.

Research Questions

What are the attitudes of middle school students towards robotics and coding in
STEM Education?

Method

Quantitative research method was used in this study. Quantitative research
method is to objectively measure the social behavior of individuals through
experimentation, observation and testing and to explain them with numerical
data. Research that is reproducible and objectively demonstrated by observation
and measurement is known as quantitative research. In the quantitative research,
t-test was applied for paired samples. The t-test for paired samples tests whether
the means from two related groups or measures differ significantly from each
other. The research was conducted in the form of a single group pre and post-
test.

Sample

A total of 32 secondary school students, 12 girls and 20 boys, participated in the
research.

Data Collection Tools
Middle School Students' Robotic Attitude Scale;

The original version of the robotic attitude scale of middle school students Cross
et al. (2016) was developed. Fat et al. (2018) conducted a validity and reliability
study. The aim is an appropriate measurement tool that can be used to determine
the attitudes of secondary school students towards educational robotics activities.
Within the scope of the study, a valid and reliable scale was obtained, which was
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collected under four factors with 24 items. The scale form consisting of 24 items
was 5-point Likert 5: Strongly; 4: Agree; 3: Undecided; 2:Disagree Agree;
1:Strongly Disagree;

Attitude Scale towards Coding For Secondary School Students;

Attitude scale towards coding for middle school students, Akkus et al. (2019)
was developed by. The aim is an appropriate measurement tool that can be used
to determine the attitudes of students who have received coding education.
Within the scope of the study, a reliable and valid scale with 10 items collected
in a single factor was revealed. The 10-item scale form is 5-point Likert 5:
Totally Agree, 4; Agree, 3; Partially Agree; 2: Disagree; 1:Totally Disagree.

Data Analysis

The data of this research, in which the Robotic Attitude Scale towards Secondary
School Students and the Attitude Scale towards Coding for Secondary School
Students were used as data collection tools, were analyzed with SPSS 21, a
computer-aided statistical package program. In order to test the problem situation
in the research, the standard deviations of the scores and the significant
difference between the averages of these scores were examined. It was observed
that the scores showed a normal distribution. Because of this situation, t-test was
applied for paired samples from parametric tests. It was seen that the data
obtained showed a statistically significant difference between the pre and post-
test.

Application

In this study, an educational program, which was prepared for secondary school
students and made the education-teaching process fun, simple and efficient, was
implemented using robotic and coding activities made with Tinkercad. The
content of this program lasted for 8 weeks and a total of 32 hours (2+2) hours per
week. Tinkercad and Arduino IDE programs were taught in robotics and coding
activities with Tinkercad. This application was made in the form of pre and post-
test. A brief summary of the activities carried out is shown below and the work
schedule is given in Table 1.

A Brief Summary of the Event:

v Pre-tests of both scales were given to middle school students in the first
week.

v In the second and third weeks, secondary school students were granted
membership on the Tinkercad page. Then Tinkercad and Arduino
programs were taught.

v Tinkercad 1st application was made in the fourth week. Sequential Led
Application was made with robotics and coding.

v' Tinkercad 2nd application was made in the fifth week. Traffic light
application was made with robaotics and coding.
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v Tinkercad 3rd application was made in the sixth week. Controlling Led
Brightness with Potentiometer with robotics and coding has been

applied.

v Tinkercad 4th application was made in the seventh week. Motion (PIR)
sensor application was made with robaotics and coding.

v"In the eighth week, the post-tests of both scales were given to the
secondary school students.

Table 1.
Weekly Schedule of Robotic Coding Applications with Tinkercad
Week Subject
Week 1 Pre-tests of both scales were performed.
Week 2 Introduction of Tinkercad Program
Week 3 Introduction of Tinkercad Program
Tinkercad 1. Application: Robotic and Coding Sequential Led
Week 4 s
Application
Week 5 kae;rca_d 2. Application: Robotic and Coding Traffic Light
Application
Week 6 Tinkercad 3. Application: Controlling Led Brightness With
Robotic and Coding Potentiometer Application
W Tinkercad 4. Application: Robotic and Coding Motion (PIR)
eek 7 s
Sensor Application
Week 8 Post-tests of both scales were performed

Tinkercad Robotics and Coding 1%t Application

Metin =

e

Figure 1. Sequential led application
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In the first application of robotics and coding made with Tinkercad,
sequential led application was made with Arduino IDE. Figure 1 shows the
circuit diagram and codes of the led application.

Tinkercad Robotics and Coding 2" Application

Metin -

|

1 woid setup()
{ pinMode (7, OUTFUT);
pinMede (6, CUTPUT);

4 pinMode (5, OUTPUT); }
void loecp ()

3 HICHE);
LOW) ;
digitalWrite (8§, EIGE);
delay (1000} ;

1 digitalWrite (&, LOW);
2 digitalWrite (3, EIGH);
delay (5000} ;
digitalWrite (3, LOW);
digitalWrite (7, EIGH);
digitalWrite (6, HIGH);
delay (1000} ;
digitalWrite (7, LOW);
digitalWrite (g, Low);}

Figure 2. Traffic light application

In the second application of robotics and coding made with Tinkercad, a
traffic light application was made with Arduino IDE. Figure 2 shows the circuit
diagram and codes of the traffic light application.

Tinkercad Robotics and Coding 3™ Application

1| long deger;
void setup()

{ pinMode (3, OUTPUT);
6 pinMode (R0, INPUT) ;

void locp()
11 { deger=analogRead (R0)/4;
12 analogWrite (3, deger);

Figure 3. Controlling led brightness with potentiometer
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In the third application of robotics and coding made with Tinkercad,
Controlling Led Brightness with Potentiometer with Arduino IDE was applied.
Figure 3. The circuit diagram and codes of the application of Controlling Led
Brightness with a Potentiometer are included.

Tinkercad Robotics and Coding 4" Application

Metin + 3 B A
|i.'.: hareket _sensor = 3;
int led pini = 2;
void setup()
{ pinMode (hareket senscr, INFUT);

pinMode (led pini, OUTEUT);}

void loop()
{if (digitalRead(hareket sensor) == EIGH)

{digitalirite(led pini, HIGH); }

else {digitalWrite(led pini, LOW); }

Figure 4. Motion (PIR) sensor application

In the fourth application of robotics and coding made with Tinkercad,
Temperature Sensor Application was made with Arduino IDE. Figure 4. Circuit
diagram and codes of the Temperature Sensor application are included.

Findings
In this research, there are analyzes of middle school students' attitudes towards
robotics and coding in STEM education with Tinkercad.

Robotic Attitude Analysis of Middle School Students

Table 2.

Numerical Data Showing the Sample
S F
Female 12
Male 20
Total 32
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When Table 2 is examined, 12 female and 20 male secondary school students
participated in the study.

Table 3.
Robotic Attitude Paired Samples T-Test of Secondary School Students
X n SS shy
PRETEST 62.24 32 6.33 92
POSTTEST 72.43 32 6.39 94

When Table 3 is examined, when the results of secondary school students'
robotic attitudes in STEM education with Tinkercad are examined, it is seen that
there is an increase in the averages of Xpretest = 62.24 and Xposttest = 72.43. It
is seen that the results support the post-test average scores.

Table 4.
Robotic Attitude Paired Samples Test of Secondary School Students
% SS shy Lower Upper t df p
PRETEST
POSTTEST -8.19 6.11 0.87  -8.59 635 -8.13 32  0.000

When Table 4 is examined, it is seen that there is a statistically significant
increase in the pre-test and post-test results of secondary school students'
attitudes towards robotic attitudes in STEM education with Tinkercad as a result
of the paired samples t-test analysis. ( t(32) = -8.13, p = 0.00). Based on this
finding, it is seen that STEM education with Tinkercad positively affects the
attitudes of secondary school students towards robotic attitudes.

Attitude Analysis Towards Coding for Secondary School Students

Table 5.
Attitudes Towards Coding Paired Samples T-Test for Secondary School Students

X n sS shy
PRETEST 63.99 32 6.44 .87
POSTTEST 7277 32 6.59 .93

When Table 5 is examined, when the results about the attitudes of secondary
school students towards coding in STEM education with Tinkercad are
examined, it is seen that there is an increase in the averages of Xpretest = 63.99
and Xposttest = 72.77. In the results, it is seen that the post-test average scores
are supported.

Table 6.
Attitude Paired Samples Test towards Coding

ss shx Lower Upper t df p

X

PRETEST

POSTTEST -8.29 6.19 0.88 -8.59 -6.43 -7.98 32  0.000
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When Table 6 is examined, it is seen that there is a statistically significant
increase in the pre and post-test results of secondary school students' attitudes
towards coding in STEM education conducted with Tinkercad, as a result of the
paired samples t-test analysis. (t(32) = -7.98, p = 0.00). Based on this finding, it
is seen that STEM education with Tinkercad positively affects secondary school
students' attitudes towards coding.

Discussion and Conclusion

In the results of the analysis carried out to determine the robotic attitudes of
middle school students and their attitudes towards coding for middle school
students in STEM education with Tinkercad, it is seen that there is a positive and
significant change in both the robotic attitudes of middle school students and
their scores on coding for middle school students. With the STEM education
applications, the students exhibited a positive attitude towards robotics and
coding.

When we do a literature review, it is seen that it shows parallelism with
similar studies. Giileryiiz (2022b) Similar results were obtained as the robotic
coding applications made with Tinkercad measured the robotic attitudes of the
students and it was a single group experimental study. Oz Dogru (2005)
determined that robotic activities affect students' attitudes positively and these
activities are instructive. Khanlari (2013) stated that STEM education, which
includes robotic activities, is an effective tool to develop students' 21st century
skills such as teamwork, cooperation, social responsibility and communication.
De Silva & Ekanayake (2008) stated in his study on the use of robotic
applications in physics teaching that there are important developments in terms
of motivation and participation for students who have difficulty concentrating in
physics subjects.

Kececi (2017) stated that there was a significant increase in students' attitudes
towards coding learning supported by educational computer games in their
research to determine the effects of STEM education practices on the attitudes of
Sth grade students towards coding learning. Giileryiiz, Dilber, and Erdogan
(2020) gave positive feedback about the coding education of the students in their
study named Opinions of students about coding education in STEM applications.
In the research conducted by Giilbahar and Kalelioglu (2018), teachers need to
learn something about robotic coding with their own efforts. Giileryiiz, (2020);
Giileryiiz & Dilber (2022b) in their study named the effect of robotic coding and
3D printer applications on teacher candidates' 21% century skills, STEM
awareness and STEM self-efficacy; Robotic coding and 3D printing activities
prepared within the scope of STEM education helped students to have a positive
attitude.

In the study of examining the place of coding education as a 21 century skill
in education policies, Saym & Seferoglu (2016) included coding in the
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curriculum in order to improve students' logical thinking and problem solving
skills. In addition, they have obtained similar results in studies in the fields of
robotics and coding education. (Giileryiiz, Dilber 2022a Giileryliz, 2022a;
Giiltepe, 2018; Senol & Demirer, 2017; Senol & Biiyiik, 2015; Datteri, et al.
2013; Welch & Huffman, 2011; Sullivan, 2008).

As a result, it was determined that robotics and coding activities designed in
accordance with STEM education contributed positively to students' attitudes
towards robotics and coding. The fact that robotics and coding-related skills,
which are among the 21st century skills, were supported in STEM education,
contributed to the increase of students' interest in STEM education as well as
gaining these skills. Students showed a positive attitude in robotics and coding
activities designed in accordance with STEM education. It also increases their
interest in STEM education. Robotic education, which is one of the most
important paradigms in the world in the 21% century, is of great importance for
coding education and STEM education in terms of transforming theoretical
knowledge into products and acquiring 21% century skills. Today, where 21%
century skills are very important, supporting the development of these skills with
robotics and coding activities within the scope of STEM education will be an
important investment in the future by placing our students, who are the
developers of the future, on solid foundations.
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Genigsletilmis Ozet

Teknolojinin gelismesiyle birlikte 6grenme yaklasimlarinda meydana gelen
degisimler, 6grenme etkinliklerini ve ortamlarin1 gelisen bu teknolojiye uygun
olarak yeniden yapilandirmayr gerektirmistir. Bu ortamlarin olusturulmasinda
egitim teknolojilerinin kullanilmasi artik bir alternatiften ¢ok gereklilik olarak
ortaya ¢ikmistir. Egitimde teknoloji kullamimi geleneksel dgretimin yaninda
teknoloji destekli cagdas Ogretim ydntemlerinin de uygulanmasina olanak
saglamistir. 21. yiizyilda robotik ve kodlama becerisi her bireyin kazanmasi
gereken temel becerilerden biri olarak goriilmektedir. Ciinkii toplumlar artik
tilketen degil tireten nesle ihtiyag duymaktadir. 21. yy. becerileri yasadigimiz
yiizy1l iginde meydana gelen degisimlerle dnemi tekrar vurgulanan ve giindeme
gelen becerilerdir. Yani bu becerilerin bir kismi1 6nceden de var olup yeniden
o6nemli hale gelmistir.
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STEM egitimi, giiniimiizde uygulanan programlarda par¢a parga verilen
bilgilerin birbirleri ile iliskilendirerek kalic1 hale gelmesini saglayan 21. yiizyilin
en Onemli ve modern egitim yaklasimlarindan birisidir. STEM egitimi
ogrencilerin i¢inde bulunduklar: diinyay1 anlamalarini saglarken diger yandan da
gercek hayatta bireylerin karsilagacaklar1 problem karsisinda ¢oziimler bulmasini
ve bunlara alternatif ve pratik ¢dziimler bulmasini saglar. STEM (fen, teknoloji,
miihendislik ve matematik) dort farkli disiplinin bir araya gelmesi ile olusmustur.

Kodlama ve robotik egitimi, 21. yiizyill becerilerinin gelisimini
desteklemektedir. Kodlama ve robotik egitimi gelecek nesiller agisindan
giiniimiiz kosullarindaki yerini teknolojik gelismelerin alt yapisini meydana
getirerek iyi bir bi¢imde saglamlastirmaktadir. Gelecegin teknoloji gelistiricisi
olan &grencilerimize, gelecegin teknolojilerini simdiden asilamak ve onlarin
bilimsel arastirmalara yonelik egilimini robotik ve kodlama teknolojileri ile
desteklemek gelecege yapilacak 6nemli bir yatirim olacaktir.

Egitim ve 6gretimin her kademesindeki 6grencilerin gelisiminin STEM egitimi,
robotik ve kodlama egitimleriyle desteklenmesi gerekmektedir. STEM fen,
teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerinin bir arada verildigi bir egitim
modelidir. Teknoloji devrimlerinin yasandigi giiniimiizde STEM ve kodlama
bilmek biiyiikk bir énem arz eder. Bundan dolay1 ortaokul 6grencilerin hem
STEM egitimi hem robotik hem de kodlama egitimlerini simdiden almalar1
iilkelerin gelecegi acisindan son derece biiyilk bir dnem arz ettigini ifade
etmektedir.

Bu aragtirmada nicel arastirma yontemi kullanilmigtir. Nicel arastirma
yontemi, Bireylerin toplumsal davranmiglarini deney, gozlem ve test yolu ile
nesnel bir sekilde 6lgmek ve sayisal veriler ile agiklamaktir. Gézlem ve 6lgliim ile
tekrarlanabilir olan ve objektif olarak ortaya konan arastirma niceliksel yani
“sayisal” aragtirma olarak bilinir. Nicel aragtirmada bagimli 6rneklemler igin t
testi uygulanmistir. Bagimli 6rneklemler igin t testi, Iki iliskili grup veya
Ol¢iimden elde edilen ortalamalarin birbirlerinden anlamli bir sekilde farklilik
gosterip gostermedigini test eder. Aragtirma tek grup halinde 6n test son test
seklinde yapilmistir. Arastirmaya 12 kiz ve 20 erkek olmak {izere toplamda 32
ortaokul Ogrencisi katilmistir. Veri toplama aract olarak Ortaokul &grencilerin
robotik tutum 6lgegi ve Ortaokul 6grenciler i¢in kodlamaya yonelik tutum 6lcegi
uygulanmistir. Ortaokul 6grencilerin robotik tutum 6lgeginin orijinal hali Cross
vd. (2016) gelistirilmistir. Sigsman vd. (2018) tarafindan gegerlik ve giivenirlik
caligmas1 yapmistir. Amacg, Egitsel robotik etkinliklerine iliskin ortaokul
ogrencilerinin tutumlarini belirlemede kullanilabilecek uygun bir dl¢me aracidir.
Calisma kapsaminda 24 maddeye sahip olan dort faktor altinda toplanan gegerli
ve giivenilir bir dlgek elde edilmistir.24 maddeden olusan 6lgek formu 5'li likert
1: Kesinlikle Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kararsizim, 4: Katiliyorum, 5:
Kesinlikle Katiliyorum seklindedir. Ortaokul 6grenciler i¢in kodlamaya yonelik
tutum oOlcegi, Akkus vd. (2019) tarafindan gelistirilmistir. Amag, kodlama
egitimi almis O6grencilerin tutumlarini belirlemede kullanilabilecek uygun bir
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6leme aracidir. Calisma kapsaminda tek faktorde toplanan 10 maddelik giivenilir
ve gecerli bir dlgek ortaya cikarilmistir. 10 maddeden olusan 6lgek formu 5'li
likert 1: Tamamen Katilmiyorum, 2: Katilmiyorum, 3: Kismen katiliyorum, 4:
Katiltyorum, 5: Tamamen Katiliyorum seklindedir. Tinkercad ile yapilan
robotik ve kodlama etkinliklerin kullanildig1 bir egitim progranmi uygulanmistir.
Hazirlanan bu programin igerigi 6 hafta ve her hafta (2+2) saat olmak {iizere
toplam 24 saat siirmiistiir. Tinkercad ile yapilan robotik ve kodlama
etkinliklerinde, Tinkercad ve Arduino IDE programlari dgretilmistir. Yapilan bu
uygulama 0n test ve son test seklinde yapilmustir.

Tinkercad ile yapilan STEM egitiminde ortaokul Ogrencilerin robotik
tutumlarini ve ortaokul 6grencileri igin kodlamaya yonelik tutmlarini tespit
etmek amaciyla yapilan analiz sonuglarinda hem ortaokul &grencilerin robotik
tutumlarinda hem de ortaokul &grencileri i¢in kodlamaya yonelik tutumlari
puanlarinda pozitif yonde anlamli degisim meydana geldigi goriilmektedir.
Yapilan STEM egitimi uygulamalariyla 6grencilerin robotik ve kodlamaya
yonelik olarak olumlu bir tutumlar sergilemislerdir.

Sonu¢ olarak, STEM egitimine uygun tasarlanmig robotik ve kodlama
etkinliklerinin 6grencilerin robotik ve kodlamaya yonelik tutumuna olumlu
yonde katki yaptig1 belirlenmistir. STEM egitimine uygun tasarlanmis robotik ve
kodlama etkinliklerinde 6grencilerin olumlu yonde tutum sergilemistir. STEM
egitimine olan ilgilerinin artmasim1 da saglamaktadir. Teorik bilgilerin {irline
doniistiiriilmesi ve 21. yiizyil becerilerinin kazanilmas: agisindan 21. yiizyilda
diinyadaki en onemli paradigmalardan birisi olan robotik egitim, kodlama
egitimi ve STEM egitimine biiyllkk onem teskil etmektedir. 21. yiizyil
becerilerinin olduk¢a 6nem arz ettigi giiniimiizde bu becerilerin gelisimini STEM
egitimi kapsaminda robotik ve kodlama etkinlikleriyle desteklemek gelecegin
gelistiricisi olan dgrencilerimizi saglam temeller {izerine oturtarak gelecege
yapilacak dnemli bir yatirim olacaktir. Calismanin 6nemini ortaya koymaktadir.
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Oz

Cocukluk; yeni bilgilerin kesfedildigi, tutum ve davramiglarin sekillenmeye basladigi bir
donemdir. Bu siiregte ¢ocugun karsisina ¢ikacak olan medya iiriinleri, ¢cocugun psikolojik ve
sosyolojik gelisimini etkiler. Zira bu iiriinlerin iceriginde ¢ocuklarm duygu ve diisiincelerine
hitap eden cesitli ikna teknikleri kullanilmaktadir. Dolayisiyla ¢cocugun hayatinda énemli rol
oynayan ikna teknikleri, cocuk egitiminde goz ardi edilmemelidir. Bu ¢alismada 2020 yilinda
yaymlanan Mavi Kirlangi¢ ve Dama Dama PTT Cocuk dergilerinde -Ocak, Nisan, Haziran,
Eyliil, Aralik sayilari- kullanilan ikna teknikleri tespit edilmistir. Veri toplama aract olarak
alanda tespit edilen, 88 ikna tekniginden olusan bir liste kullanilmistir. Buna gore Mavi
Kirlangi¢ dergisinde 34, Dama Dama PTT Cocuk dergisinde 33 ikna tekniginin kullanildig
belirlenmistir. Ayrica sozii edilen ¢ocuk dergilerinde kullanilan bu ikna teknikleri, ¢ocuk
edebiyatinin temel ilkelerine gore degerlendirilmistir. Arastirma sonunda incelenen dergilerde
kullanilan ikna tekniklerinin, ¢ocuk edebiyatinin temel ilkeleri agisindan uygun oldugu tespit
edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: fletisim, ikna teknikleri, cocuk dergileri

Children's Magazines in Terms of Persuasion Techniques: Mavi
Kirlangi¢c and PTT Cocuk Magazine

Abstract

Childhood; It is a period in which new information is discovered and attitudes and
behaviors take shape. In this process, the media products that the child come across affect the
psychological and sociological development of the child. Because various persuasion
techniques are used that appeal to children's feelings and thoughts n the content of these
products, therefore persuasion techniques which play an important role in the child's life should
not be ignored in child education. In this study, the persuasion techniques used in the journals
of Mavi Kirlangi¢ and Dama Dama PTT Cocuk published in 2020 -January, April, June,
September, December- have been determined. A list of 88 persuasion techniques identified in
the field have been used as a data collection tool. According to this, it was determined that 34
persuasion techniques were used in the journal Mavi Kirlangi¢ and 33 persuasion techniques
were used in the journal Dama Dama PTT Cocuk. In addition, these persuasion techniques
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used in the mentioned children's magazines were evaluated according to the basic principles
of children's literature. At the end of the research, it was confirmed that the persuasion
techniques used in the examined journals were suitable for the basic principles of children's
literature.

Keywords: Communication, persuasion techniques, children's magazines

Giris
Insan hayati, iletisim {izerine kuruludur. Bireyler; duygu, diisiince ve hayallerini
paylasma, baskalarini etkileme, yeni bilgiler edinme ihtiyact duyarlar. Bu iletisim
siirecinde kisi, bazen verici konumdayken bazen de alict konumdadir. Nitekim
iletisim insanlarin birbirlerini etkileme ve birbirlerinden etkilenme yoludur (Krauss &
Fussell, 1996).

[letisim sekilleri, bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin etkisi ile zamanla geligmistir.
Insanoglu 6nceleri genellikle sadece konusma yoluyla iletisim kurulabilirken
glinimiizde sosyal medya, ¢esitli web uygulamalari, yazili ve gorsel medya gibi
bir¢ok aragla iletisim kurma imkanina kavusmustur. Dolayisiyla kullanim alan1 olan
oldukga genis olan “iletisim” gesitli sekillerde tanimlanmisgtir.

Ciiceloglu’na (2002) gore iletisim hem kisisel hem de toplumsal bir siirectir.
Gokee’ye (2006) gore ise iletisim, insanlar arasinda iliski kurmay1 ya da anlagsmay1
ifade etmektedir. Diger yandan Tutar (2021) iletisimi; ylz ifadesi, el, kol, beden
hareketleri, konusma ya da yazi, telefon, sosyal medya vb. bildirisim arag ve
gereclerinden yararlanarak kaynak ve hedef arasinda gergeklestirilen mesaj aligverisi
olarak tanimlamaktadir. Goriiliiyor ki iletisim, toplumsal bir biitiin olmanin 6nciiliidiir
(Giingor, 2013).

Tletisim iki kisiyi iliski icine sokan psiko-sosyal bir siirectir (Ciiceloglu, 2002). Bu
stirecte iletisimlerin ¢ogunlugunun amaci karsi tarafi etkilemek, belli bir inanca,
duyguya, diisiinceye veya davranisa yonlendirmektir (Akyol, 2019). Bu nedenle
iletisim siirecinde iknadan s6z etmek gerekir. “Ikna, kisi veya grubun tutum ve
davraniglarini, dil becerileri ve c¢esitli etkileme unsurlari araciligiyla zorlama
olmaksizin bilingli bir sekilde yonlendirmeyi hedefleyen iletisim siirecidir” (Deniz,
2018).

Her dénemde “ikna ve iletisim” bir sekilde giindeme gelmistir. Dolayistyla ikna
tekniklerine yonelik ¢aligsmalar en eski ¢caglardan itibaren yapilmis, iknaya dair cesitli
modeller ortaya konmustur. fkna alaninda éne ¢ikan isimlerden Aristo, (2015) iknay1
ii¢c temel unsura baglamistir. Birincisi konusmacinin kisisel karakteriyle ilgilidir,
ikincisi dinleyiciyi belli bir ruh haline getirmeye baghdir, {igiinciisii ise, konusmacinin
one siirdiigii kanitlardir. Dolayisiyla Aristo’ya, gore iletisim, mutlaka inandirici
olmal1 ve ikna etme 6zelliklerine sahip olmalidir. Bu sebeplerle konusmacinin; yast,
cinsiyeti, aile iligkileri, kiiltiire] durumu, ekonomik kosullari, biiytileyici 6zellik gibi
yonleri kars1 tarafi ikna etmede etkilidir (Giiriiz & Eginli, 2008). Sonug olarak Aristo
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Model’inde konusmacinin dinleyiciyi ikna ettigi dinleyicinin ise geri bildirimlerle
konusmacriyi etkiledigi ifade edilmistir (Tutar & Yilmaz, 2003).

Iletisim ve ikna arasindaki iliskiyi one cikaran bir diger model ise Hovland
Model’idir. Bu modele gore, ikna edilecek kisi (alict) yoniinden yaklagma egilimi
vardir. S6zii edilen modelde 6n egilim ve yatkinlik faktorlerinden bahsedilir. Buna
gore alicinin 6nceden edindigi 6n fikir, tutum, deger ve inanglari o kisinin ikna
edilebilirligi arasindaki iliskiyi gosterir (Paksoy & Acar, 2000).

Lasswell’m, Genel Iletisim Modeli’nde ise iletisimde asil gaye iknadir. Lasswell
iletisimi, etki olarak izah eder. Etkiyi ise dinleyici olan kisilerin 6lgiilebilir ve
gozlemlenebilir degisimi olarak ifade eder (Alanka, 2017). Reardon (1991), iknay1
ikna ¢abasi i¢inde olan bireyin, ¢esitli duygusal ve bilissel teknikler yoluyla bir bagka
bireyin belirli bir davranis, inang ya da tutumu benimsemesine rehberlik etmek olarak
aciklar. S6z gelimi satici-miisteri, 6gretmen-6grenci, idareci-¢aligan, ebeveyn-cocuk
iletisiminde ikna vardir. Bir ¢ocugun, cikolata yemek icin gerekcelerini annesine
siralamasi, annesinin ona nigin ¢ikolata yememesi gerektigini anlatmasi kisilerin
birbirini ikna etme c¢abasidir. Sonu¢ olarak ikna, bagkalarinin davraniglarini,
tutumlarini, yargilarini konusarak ya da yazarak etkilemek i¢in bagvurulan her tiirlii
adim olarak ifade edilebilir (Larson, 2001).

Cocuk, Cocuk Dergileri ve ikna

Cocuklar, kendini ve c¢evreyi onlara verilen imkanlar dogrultusunda kesfeder,
duyussal ve biligsel becerilerini bu yonde gelistirirler. Nitekim Y6riikoglu’na (2000)
gore ¢ocuk, “gelisen bir insan yavrusu, olgunlasmamus, ‘resit’ sayilmayan kiigiik
yurttastir.” Bu nedenle gocuklar etkilemek ve yonlendirmek kolaydir ancak onlara
sunulacak her seyde onlarin yas ve gelisim Ozellikleri, etik kurallar dikkate
alinmalidir. Zira gocukluk doneminde olusturulan zihinsel yapi, gocugun gelecekteki
kisiligini sekillendirecektir (Akytiiz, 2013).

Cocuk, ailesinden 6grendikleri ile yasama adim atar ve sonrasinda okulda kendini
gelistirmeye baglar. Diger yandan ¢ocugun okul dis1 hayati, gevresi ve en dnemlisi de
kitle iletisim araglar1 gocugu egitmekte ve yonlendirmektedir (Temizyiirek & Acar,
2014). Bu noktada ¢ocugun kiminle, nerede ve nasil zaman gegirdigi onun kimlik
kazanmasinda 6nemli olmaktadir.

“Cocuk candir, gelecegin teminatidir, evin nesesidir, korunmaya muhta¢ insan
yavrusudur” (Simsek, 2013). En kiymetli varlik olarak goriilen ¢ocuklar, toplumun
onemli bir pargasidir. Nitekim cocuklar, toplumlarin degerlerini, geleneklerini ve
goreneklerini gelecek kusaklara aktaracak olan bireylerdir (Isik, 2007). Bu sebeple
¢ocuklarin belli konularda ikna edilmesi basit bir ig olarak goériilmemeli, ¢ocuklara
uygun ikna teknikleri kullanilmalhdir.

Toplumu ikna siirecinde kaynakta bulunmasi gereken &zellikleri Doruk
Karadogan (2015) soyle tespit etmistir: “giivenirlik, sosyo demografik &zellikler,
alaninda uzman olma, iletisim becerisi, empati yetenegi, goriiniis.” Cocuklarin ikna
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edilmesi soz konusu ise bu ozelliklere, ¢ocuga gorelik ilkesini dikkate alma
eklenebilir.

Yazili, sesli ve gorsel kitle iletisim araci olan medya; dergi, televizyon, gazete,
ajans, uydu sistemleri, internet gibi iletisim araglarindan olusmaktadir. Medya,
¢ocuklarin kimlik kazanmasinda 6nemli bir etkiye sahiptir. Nitekim cocugun
toplumsal, ruhsal, ahlaki ve zihni sagligim gelistirebilmek i¢in farkli kaynaklardan
dogru ve giivenilir yaymlara ulasma hakki vardir (Akyiiz, 2013). Bu baglamda
¢ocuklara istendik davraniglarin  kazandirilmasinda medya iriinlerinden
faydalanilabilir.

Cocuklar, hayat1 kesfetmekten, tiretmekten ve yeni bilgiler 6grenmekten keyif
alirlar. Cocuk dergileri de ¢ocugun merak, yaratici diisiinme, kesfetme taleplerini
karsilayacak igeriklere sahip yazili medya ve c¢ocuk edebiyati {irliniidiir. Sever’e
(2017) gore ¢ocuk edebiyati “erken ¢ocukluk déoneminden baslayip ergenlik donemini
de kapsayan bir yasam evresinde, ¢ocuklarin dil gelisimi ve anlama diizeylerine uygun
olarak duygu ve diigsiince diinyalarini sanatsal niteligi olan dilsel ve gorsel iletilerle
zenginlestiren, begeni diizeylerini yiikselten {riinlerin genel adidir.” Cocuklarin
hayatinda 6nemli bir etkiye sahip ¢ocuk dergilerinin icerikleri hazirlanirken “ikna
teknikleri” bilingli veya bilingsiz bir sekilde dergi yazarlar1 tarafindan
kullanilmaktadir. Dolayisiyla ¢ocukta kalici etkiler birakabilen igerikler
olusturulurken dikkatli olmak gerekir.

Cocuklara yénelik hazirlanan metinler, subliminal mesajlar igerebilir. Iste bu
noktada s6zii edilen metinleri okuyan ¢ocuklarin, bilingalt1 etkilenir. Zira biling, her
zamanki diizeyinde veya beklenmedik bir diizeye eristiginde etkinligini devam ettirir.
S6z gelimi okuma, konusma, yazma aninda dahi hicbir sey sezilmemesine ragmen,
bilingalt1 islerligini siirdiiriir (Gtiler, 2008). Cocuk dergileri de ¢ocuklarn hem
internet ortaminda hem de basili olarak sik karsilastiklari egitim materyalleridir.
Dolayistyla gocuklara sunulan bu tiriinlerdeki her ayrintinin ¢ocuk edebiyat1 yazarlari,
ebeveynler, egitmenler tarafindan dikkatle incelenmesi gerekir.

Yas ve gelisim ozellikleri sebebiyle ¢ocuklara sunulan metinlerde yer alan ikna
teknikleri, cocuga gorelik ilkesine uygun olmalidir. Yurttas (1997) ¢ocuga gorelik
ilkesini “cocugun hayal giiciine hitap eden onu rahatca ve tat alarak okuyup
anlayabilecegi dili ve anlatim bigimini barindiran ilgi duyabilecegi konulari isleyen,
onu duygu ve diisiince yoniinden gelistiren kurgusu ve olay orgiisii karmasik olmayip
onu kavrayabilecegi bir diizeyde olan, dikkat dagitici ayrintilardan aritilmis olandir.”
seklinde tanimlar. So6zii edilen ilk