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21. Yiizyil Becerileri Isiginda Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin Incelenmesi

Ayse YALCIN?
Aysegiil TURAL?

Gonderim Tarihi: 30.11.2022 Yayin Tarihi: 31.05.2023 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bu aragtirmanin amaci sosyal bilgiler dersine iligkin 6gretim programinin 21. yiizyil becerileri 15131nda incelenerek analiz
edilmesidir. Bu temel ama¢ kapsaminda ¢aligmanin verileri nitel aragtirma yontemlerinden yararlanmilarak edilmistir.
Aragtirma siirecinde veriler, dokiiman incelemesi vasitasiyla toplanmigtir. Aragtirmada dokiiman olarak Sosyal Bilgiler
Ogretim Program siiregte kullanilmigtir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda program, 6zel amaglar, yetkinlikler,
degerler ve beceriler, 6grenme alam1 ve kazamimlar kapsaminda incelenerek veriler toplanmistir. Siiregte yapilan
incelemelerde 6gretim programinda 21. yiizyil becerilerine uygun sekilde icerik ve kapsama yer verildigi sonucuna
ulagilmigtir. Ogrenme alanlar1 ve kazanimlar boyutunda 4-7. Simiflar diizeyine yiiriitiilmiis olan incelemede, her bir simf
diizeyinde farkli 6grenme alanlarinda 21. yiizyil becerileri ile 6rtiismeler dikkat ¢ekmektedir. Her bir simif diizeyine

bakildiginda ‘Kiiltiir ve Miras’ ile ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’ alanlarinda 21. yiizyil becerilerine daha ¢ok deginilmesi
gerekliligi anlagilmigtir.

Anahtar Sézciikler: Beceri, Ogretim Programi, Sosyal Bilgiler, 21. Yiizyil Becerileri.

Examining The Social Studies Curriculum In The Light Of 21st Century

Abstract

The purpose of this research is to analyze the social studies curriculum in the light of 21st century skills. Within the
scope of this main purpose, the data of the study were collected by using qualitative research methods. During the
research process, the data were obtained through document analysis. Social Studies Curriculum was used as a document
in the research. In line with the purpose of the research, data were collected by examining the curriculum, special
objectives, competencies, values and skills, learning area and acquisitions. In the examinations made during the process,
it was concluded that content and scope were included in the curriculum in accordance with 21st century skills. 4-7 in
the dimension of learning areas and achievements. In the study conducted at the grade level, it is noteworthy that there
are overlaps with 21st century skills in different learning areas at each grade level. Looking at each grade level, it is
understood that 21st century skills should be given more space in the learning areas of ‘Culture and Heritage’ and
‘People, Places and Environments’.

Key Words: Skill, Curriculum, Social Studies, 21st Century Skills.
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Giris

Giintimiiziin diinyas1 bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler 15181nda yeni beceriler ve yetkinliklerle
donatilmis, ¢aga ayak uydurabilen, uyumlu ve aktif bireyleri yetistirmeyi hedeflemektedir (Resnick ve
Resnick, 1992, s. 38). Bu kapsamda egitim - Ogretim faaliyetleri de gliniin gelismeleri, toplumsal
alandaki yeni beklenti ve ilgi alanlarindan etkilenmektedir. Dolayis1 ile egitim ve &gretim
caligmalarindan, bireylerin hayata uyumunu kolaylastirici olacak olan becerileri kazandirmasi
beklenmektedir (Geng, 2005, s. 45). Beceri kavrami genel olarak ele alindiginda bir isi yapma
durumuna iligkin teknik bilgi (Kaya, 2015, s. 263), bir ise doniik potansiyel gosterme, o isi bagsarmaya
yonelik kabiliyet ve sonuclandirma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2020). Beceri, bireylerin
sahip olduklar1 kabiliyet, potansiyel, gii¢ olarak ifade edilmektedir, denilebilmektedir. Beceri
kazanimi siireci ise bir ise iligkin olarak merak duygusu duymak ve isi yapma isteginin ortaya
¢ikmasiyla, beraberinde o isi yapma ve ige doniik tecriibeler edinme neticesinde deneyimlere
ve zamana bagh olarak bir potansiyel gelistirme siireci olarak tanimlanmaktadir (Davidson ve
Sternberg, 2003, s. 61). Dolaysi ile bireylerin dogustan getirdigi bu kabiliyetlerin, siire¢ bazl1 ve ¢agin
gereklerine uygun sekilde dizayn edilmis, planli bir egitim-6gretim siireci ile gelistirilebilecegi
distiniilmektedir (Sicherl Kafol ve Denac, 2020, s. 4696). Becerilerin potansiyel, gii¢ olarak
sekillendirilmesi, bireye kazandinlip desteklenmesi ve hayatlarina yansimasi kapsaminda &gretim
programlar1 éne ¢ikmaktadir (Patkova, 2017, s. 126). Ogretim programlan icerisinde beceri kazanimi
boyutunda vurgulanan calismalar, egitim ve Ogretim calismalar siirecinde dikkat ¢eken unsurlar
olarak goriilmektedir. Sosyal Bilgiler Dersine ait Ogretim Programina bakildiginda, ozellikle 2018
programi ile birlikte giintimiizde beceri 6grenimi siirecinin 6nem kazandig1 ve beceri kazanimi
siirecinde egitim Ogretim c¢alismalarinin ortaya konulmas: gerektigi anlasilmis olup, ilgili 6gretim
programinda da beceri Ogretimi konusunda gerekli diizenlemelerin yapildigi goriilmektedir
(Celikkaya ve Yakar, 2020, s. 2).

Yasanilan ¢aga uyum saglayabilen katihmci ve sorumluluk sahibi, bilingli, duyarli bireyler
yetistirebilmek noktasinda o6gretim programlarinin hazirlanmasi, planlanmasi ve uygulanmas:
siirecleri olduk¢a 6nem kazanmaktadir. Bu noktada sosyal bilgiler dersine iliskin 6gretim programi da
bireylerdeki potansiyeli ortaya ¢ikarmay: amaglamakla ilgili olarak beceri kazanimini
onemsemektedir. Nitelikli birey yetistirilmesi siirecine katki amaciyla, salt bilgi aktaran bir konumdan
ziyade, bireyleri harekete geciren, aktif eden siireclere 151k tutar sekilde, egitim 6gretim siireglerinde
beceri kazanimi hususu vurgulanmaktadir (MEB, 2018, s. 3). Bu kapsamda egitim programlarinda son
yillardaki gelismeler de dikkate alinarak beceri 6gretimi ve beceri kazanim siireclerine 6nem verildigi
goriilmektedir Bu baglamda sosyal bilgiler dersinde kullanilan 6gretim programina da bakildiginda
becerilere vurgu yapildigi ve programda beceri boyutunun agirlikli olarak ortaya konuldugu
goriilmektedir (Celikkaya ve Yakar, 2020, s. 1). Bu baglamda ilgili dersin 6gretim programi giiniin
gelisme ve beklentilerine esgiidiimlii sekilde bireylerin beceri kazanimi boyutunda one ¢ikan
calismalara hizmet etmektedir (MEB, 2018). Cagin gerektirdigi sekilde etkin, aktif ve katihimac
bireyler yetistirebilmek giintimiiziin ¢cagdas sosyal bilgiler egitimi anlayis1 ve siirecinin de en 6énemli
amaclarindan biridir. Sosyal bilgiler dersi egitim ogretim siireclerinde son doénemde Cagdas
yaklasimlar 15181nda beceri kazanimi siiregleri de 6ne ¢ikmistir. Dersin 6gretim programinda verilen
temel becerilerin yaninda, 6zellikle giinliik hayatin icerisinden 6rneklemeler ile birlikte verilebilecek,
arastirma, problem ¢ozme, elestirel diisiinme, yaraticilig: tesvik ve karar vermeye yonelik beceriler de
6n plandadir. Bu becerilerin kazandirilmas: siirecinde sosyal bilgiler dersinin etkin bir misyonun
oldugu goriilmektedir (Celikkaya, 2021, s. 2). Bir konuda ilgi ve merak duygusunun ortaya ¢ikmasz ile
birlikte kisinin kendini kesfedisi, o isi yapmaya yonelik istek, plan ve programi beraberinde

2


https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-94-011-2968-8_3#auth-Lauren_B_-Resnick
https://link.springer.com/chapter/10.1007/978-94-011-2968-8_3#auth-Daniel_P_-Resnick
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getirmektedir. Bu dogrultuda egitim-6gretim ortamlarinda bilgi ve deneyimin i¢ ice kullanilmasi,
tecriibe kazanimina doniik olarak beceri kazanim siireclerinin 6n plana ¢ikarilmasi, egitim 6gretim
stirecinde 6ne c¢ikan olgulardan biridir (Hadinugrahaningsih, Rahmawati, Ridwan, 2017, s. .2).
Bireyler egitim Ogretim siirecleri kendilerinde dogustan var olan potansiyeli kesfetmek ve kabiliyet
olarak da adlandirilan becerilerini artirmaya doniik olarak yeni tecriibelere, yeni aligtirmalara,
uygulamalara ihtiya¢ duymaktadir. Sosyal bilgiler dersi egitim ortamlar1 da bu baglamda bireylerin
kendi potansiyellerini, yeteneklerini, yetkinlik alanlarini gelistirmelerine olanak taniyacak sekilde
beceri kazanima uygun olarak gelistirilmektedir (Kaya, 2015, s. 264). Sosyal bilgiler dersi ortamlarinda
kazandirilmas: hedeflenen temel beceriler, bireylerin hayata uyumlarini kolaylastirici, var olan
kabiliyetlerini gelistirici, bilgiyi nitelikli bir sekilde kullanmalarini destekleyici sekilde bireylerin ¢ag1
yakalamalarimi kolaylastirici olarak planlanmaktadir (NCSS, 2010). Dinamik ve hayatim igerisinden
bir ders olarak sosyal bilgiler egitim Ogretim siireclerinde bireylerin fiziksel toplumsal ve sosyal
ortamlara uyumu noktasinda yakalayabilmeleri esas alinmaktadir Bu baglamda egitim-6gretim
siiregleri sosyal bilgiler egitiminde beceri 6gretimi kazanimina dikkat ¢ekilmektedir (Doganay, 2008).
Sosyal bilgiler dersinin hayatin icerisinden bir ders olmas1 dolayis: ile beceri kazanimi boyutunda da
hayata doniik becerilerin bireylerin hayatin igerisinde problem c¢6zmelerini hayata katilimlarim
destekleyici becerilerin kazanimini 6nemsedigi asikardir. Bu baglamda son gelismeler 15181nda sosyal
bilgiler egitim 6gretim siirecinde de ger¢ek yasam durumlarindan 6rnekler verilerek beceri kazanim
stirecini desteklenmesi konusu 6ne ¢ikmistir (Kutlu, 2006, s. 17). Bu asamada sosyal bilgiler dersi
basta olmak iizere beceri kazanmim siireclerinin etkili olarak c¢alisildigi tiim alanlar igin, g¢agin
gerektirdigi kosullara uyumu saglamak adina 21. yiizyil becerileri konusu ortaya konulmustur.

Bireylerin 6zellikle 21. yiizyil becerileri 1s1§1nda sosyal bilgiler dersi kapsamindaki temel becerileri
edinmesi bireysel ve toplumsal gelisim icin gerekli gériilmektedir (Onal, 2022, s. 143). Giiniimiiziin
teknoloji ¢cag1 odaginda 21. yiizyil becerilerine sahip olunmasi gerekliligi vurgulanmaktadir. Bireylerin
hem bireysel manada kimlik kazaniminin gelismesi, hem de toplumsal boyutu ile aidiyet gelistirme ve
toplumsallagsma  siirecine katillmin desteklenmesi agisindan 21. yiizy1l Dbecerilerine dayali
olarak planlanmis egitim ortamlarinda o6gretmen ve Ogrenci sorumlulugu, isbirligi ve iletisimi
esliginde bilgi, beceri, tutum-deger ve ahlaki yapilanma kapsaminda gesitli becerilerin kazandirilmas:
beceri kazamim siireglerinde vurgulanmaktadir (Griffin, ve Care, 2015, s. 225). 21. yiizyil temal
beceriler denildiginde, ‘Ogrenmeye ve Yenilige iligkin Beceriler’ kapsaminda elestirel odakl diisiinme,
iletisim, yaratici bakis ile problem ¢6zme ve isgbirli§i; ‘Yasama ve Kariyere dayali Beceriler’
kapsaminda, esnek diisiinme ve uyum, girisimci yaklasim ve 6z yonetim ile iiretkenlik ve hesap
verebilirlik yani sira sosyallik ve kiiltiirlerarasina iligkin becerilerle, liderlik ve sorumlu davranma;
‘Bilgiye, Medya ve Teknolojiye Odaklanan Beceriler’ kapsaminda ise medya, bilgi ve teknoloji
okuryazarlig1 anlagilmaktadir (Partnership for 21 st century Skills, 2009, s. 2). Giintimiiz becerileri;
bireyi ve toplumu anlamay: ve yasama doniik beceri performansimi icermektedir. Bu becerilerinin
oziinde bireylerdeki, yaraticiligi, elestirel diisiinmeyi, bireylerle grup ¢alismalar1 odaginda isbirlik¢i ve
problem ¢oziicii calismaya tesvik vardir (Voogt ve Pareja Roblins, 2010, s. 13). 21. yiizyil becerileri ile
bireylerde farkindalik yaratarak, bilgiyi bilmenin Otesinde bilgiye ulagsmanin ve onu hayatin iginde
etkili kullanmanin yani sira, farkhi kiiltiirlere saygi ve duyarliligin gelistirilerek topluluk halinde
yasamanin desteklenmesinin 6nemi vurgulanmaktadir (Alismail ve McGuire, 2015, s. 151). Bu
dogrultuda birey ve toplum baginin kurulmasi siirecinde 21. yiizy1l becerileri ile etkin bir vatandas
yetistirmenin desteklenmesi hususu bulunmaktadir (Anagiin, Atalay, Kili¢ ve Yasar, 2016, s. 161).
Icinde bulunulan dénem ile birlikte, hizli bir degisim ve doniisiim siireci gelismis ve bu dinamik
degisim siirecine ayak uydurmak gerekliligi dogmustur. Bireylerin 21. yiizyilin geregi olarak, iginde
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bulunduklar1 doneme ayak uydurabilmeleri 6nem kazanmistir. Stire¢ boyunca hayatin icerisinden
karsilagilabilecek problemlerin ¢oziimiinde toplulukla uyum icerisinde yasayabilmek ve birey
olabilmek, kimlik ve aidiyet gelistirebilmek bilincine sahip olma siireclerinde, gesitli becerilere sahip
olunmasi gerekli goriilmektedir (Stout, 2005, s. 336). Bu dogrultuda sosyal bilgiler egitimi igerisinde
de beceri kazamim siirecleri 6nemsenmektedir. 21. yiizyil becerileri de nitelikli bireylerin
yetistirilmesi amacindan hareketle, son donemde beceri kazanimi siirecinde 6ne ¢ikmis olan alan
konularindan biridir (Karasu Avci, 2021, s. 21). Bu arastirmanin konu edindigi temel amag
dogrultusunda, sosyal bilgiler dersine ait programin 21. yiizyil becerileri baglaminda incelenmesidir.
Aragtirmanin amaci kapsaminda 6gretim programindaki ‘6zel amaclar, beceriler, degerler, 6grenme
alanlan ve kazanimlar’ incelenmigtir.

Yontem

21. yiizy1l becerileri 1s181nda sosyal bilgiler dersine iliskin 6gretim programinin beceri kazanimi
boyutu agisindan incelenmesinin amaglandigl bu ¢alismada, arastirma siirecinin tiim asamalarinda
nitel arastirmaya ait yontemlerden yararlanilmistir. Nitel aragtirmalarda bireylerin cesitlilik gosteren
deneyimlerinden hareketle, 6grenme siirecinin anlamlandirilmas: esas alinmaktadir (Vishnevsky &
Beanlands, 2004, s. 234). Sosyal bilgiler dersine iliskin olarak Ogretim programinin, bu asamada
dokiiman olarak kullanildig1 siiregte, arastirmanin verileri ise dokiiman inceleme ile toplanmistir.
Calismaya iliskin tiim veriler dokiiman analizi yolu ile incelenmistir. Nitel arastirmanin temel alindig:
ve verilerin yonteme uygun olarak toplandigi caligmalar agisindan arastirma siirecine bakildiginda,
dokiiman analizi uygun yontem olarak diisiiniilmektedir. (Patton, 2014).

Bulgular ve Yorumlar
Aragtirmanin bu asamasinda ¢aligmanin sonuglarina iliskin bulgular sunularak degerlendirilmistir.
Ozel amaglar agisindan 21. yiizyil becerileri

Sosyal bilgiler dersine iligkin 6gretim programindaki 1, 4, 7, 8, 11, 12, 13, 14, 17 numaral ‘dokuz’ 6zel
amacin 21. ylizy1l becerileri ile iligkili oldugu anlagilmaktadir:

Bulgular dogrultusunda ilgili dersin 6gretim programindaki 6zel amaglar ile 21. yiizyil becerilerinin,
ortaya c¢ikan veriler dogrultusunda oOrtiistligii; programin, 21. yiizyil becerileri kapsaminda ¢agin
gerekleri ile toplumsal beklentileri karsilamay1 hedefledigi ifade edilebilmektedir.

Temel beceriler ve degerler egitimi agisindan 21. yiizyil becerileri
Temel beceriler kapsaminda programa bakildiginda;

Elestirel odakl diisiinme ile problem ¢ozmenin yaninda iletisim, yenilik¢i diisinme ve isbirligi
becerileri ‘Ogrenmeye ve Yenilige Doniik Beceriler kapsaminda goriiliirken; &6zdenetim ile
girisimcilik ve sosyal katihm ise ‘Yasam ve Kariyer Becerileri’ kapsaminda; arastirma ile dijital ve
medya okuryazarlig: ise ‘Bilgi, Medya ve Teknolojiye doniik Beceriler’ kapsaminda ile sosyal bilgiler
dersine ait 6gretim programu ile iliskilendirilebilmektedir.

Degerler egitimi agisindan ise ‘duyarhilik ile bilimsellik ve sorumluluk’ degerlerinin program bazinda
yapilan iligkilendirmede 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.
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Yetkinlikler agisindan 21. yiizyil becerileri

Sosyal Bilgiler Dersine iliskin Ogretim Programi'ndaki Yetkinlikler acisindan beceriler Tablo 1’de ele
alinmistir.

Tablo 1. Yetkinlikler acisindan 21. Yiizyil becerileri

21. Yiizy1l Beceri Alam Yetkinlikler
Ogrenme ve Yenilik Becerileri 1 ve 2. Yetkinlik
Yagam ve Kariyer Becerileri 6, 7 ve 8. yetkinlik
Bilgi, Medya ve Teknoloji Becerileri 3, 4 ve 5. yetkinlik

Tablo 1’e bakildiginda 6gretim programindaki yetkinlik alanlarinin 21. yiizyil becerileri ile birbirini
karsiladig1 dikkat cekmektedir. Ozellikle 6grenmeye ve yenilikci tarzda diisiinmeye déniik olarak 21.
yiizy1l becerilerini 1 ve 2. Yetkinligin sirasiyla karsiladig: gortilmektedir. Yasam ve kariyer odaklh 21.
yiizy1l becerilerinde ise pesi sira 6, 7. ve 8. Siradaki yetkinlik alanlar1 olarak bireylerin katilimciligini
destekleyici, girisimci oluslarim1 ve farkh kiiltiirleri bilerek, sosyallesmelerini destekleyici olan
yetkinliklerin ortiistiigli anlasilmaktadir. Bilgi ve teknolojinin kullanimina doniik becerilerde ise 3, 4,
ve 5. Yetkinlik alanlar olarak teknoloji ve medya okuryazari olmak iizerine odaklanan alanlarin 6ne
ciktig1 goriilmektedir.

Ogrenme Alan1 ve Kazanimlar agisindan 21. Yiizyil becerileri
4. Simf Diizeyinde 21. yiizyil becerileri

4. siif diizeyinde Ogrenme Alam ve Kazanimlar agisindan 21. yiizy1l becerileri Tablo 2’de

sunulmustur.
Tablo 2. Ogrenme Alani ve Kazanimlar agisindan 21. Yiizyil becerileri

Ogrenme Alam Kazanim

Insanlar, Yerler ve Gevreler (1) SB.4.3.4. numaral 4. kazanim

Bilim, Teknoloji ve Toplum (1) SB.4.4.4. numaral 4. kazanim

Uretim, Dagitim ve Tiiketim (2) SB.4.5.1. nolu 1. kazanim ile
SB.4.5.3. nolu 3. kazanim

Etkin Vatandaglik (2) SB.4.6.2. nolu 2. kazanim ile
SB.4.6.3. numaral 3. kazanim

Kiiresel Baglantilar (2), SB.4.7.1. nolu 1. kazamim ve

SB.4.7.3. nolu 3. kazanim

Tablo 2’e gore 4. sinif diizeyinde 6grenme alanlar1 ve kazamimlar kapsaminda incelenmesine
bakildiginda, sirasiyla ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’ alani (1) ile ‘Bilime, Teknolojiye ve Topluma’

5
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dayali konu alani (1), ‘Uretime, Dagitima ve Tiiketime’ dayali alan (2), ‘Etkin Vatandashk’ (2) konusu
ile, ‘Kiiresel Baglantilarda (2) kazanimlar boyutunda iligkilendirmelere rastlanirken, ‘Birey ve
Toplum’ konu alami ile ‘Kiltiir ve Miras’ odakli alanda kazanmimlar boyutunda dogrudan bir
iligkilendirme bulunmamistur.

5 Sinif Diizeyinde 21. yiizyil becerileri

5. simif diizeyinde 21. yiizyil becerileri iliskilendirmesi Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Ogrenme Alani ve Kazanimlar agisindan 21. yiizy1l becerileri

Ogrenme Alam Kazanim

Birey ve Toplum (1) SB.5.1.3. nolu kazamim
Kiiltiir ve Miras (1) SB.5.2.4. nolu kazamim
Bilim, Teknoloji ve Toplum (3) SB.5.4.1. nolu kazanim ile

SB.5.4.2. nolu konulu kazanim ve
SB.5.4.3. nolu kazanimi

Uretim, Dagitim ve Tiiketim (4) SB.5.5.2. numarali kazanim
SB.5.5.3. numarali kazanim
SB.5.5.5. numarali kazanim ile
SB.5.5.6. nolu kazanimi

Etkin Vatandaghk (1) SB.5.6.3. nolu kazanimi

Kiiresel Baglantilar (1) SB.5.7.2. nolu kazanmim

Tablo 3’e bakildiginda 5. sinif diizeyinde 21. yiizy1l becerileri ile en ¢ok ‘Uretim, Dagitim ve Tiiketim’
konulu alan (4), en az ise ‘Birey ve Toplum’ konulu alan (1) ile ‘Kiltir ve Miras’ (1), ‘Etkin
Vatandaglik’ (1) ve ‘Kiiresel Baglantilar’ (1) alanlarinda iliskilendirildigi anlagilmaktadir. ‘Insanlara,
Yerlere ve Cevrelere’ odakli alanda ise kazanimlar boyutunda dogrudan bir iliskilendirme
bulunamamasgtir.

6 Sinif Diizeyinde 21. Yiizyil becerileri

6. sif diizeyinde Ogrenme Alan1 ve Kazamimlar agisindan 21. yiizy1l becerileri Tablo 4'de

sunulmustur.
Tablo 4. Ogrenme Alan1 ve Kazanimlar acisindan 21. yiizyil becerileri

Ogrenme Alami Kazanim

Birey ve Toplum (3) SB.6.1.2. numaral kazanimi ile
SB.6.1.3. nolu kazanimi ve
SB.6.1.4. nolu kazanim

Bilim, Teknoloji ve Toplum (2) SB.6.4.2. numarali kazanim ile
SB.6.4.3. numarali kazanim

Uretim, Dagitim ve Tiiketim (3) SB.6.5.2. numarali kazanimi ile
SB.6.5.4. numarali kazanimi ve
SB.6.5.6. numarali kazanim

Etkin Vatandaglik (1) SB.6.6.1. nolu kazanim

Kiiresel Baglantilar (1) SB.6.7.4. numarali kazanimi

Tablo 4’e bakildiginda 6. sinif diizeyinde 21. yiizy1l becerilerinin 6grenme alanlar1 ve kazanimlar
kapsaminda en ¢ok ‘Birey ve Topluma iliskin konulara temas eden’ alan ile ‘Uretim, Dagitim ve
Tiiketim’e iligkin (3) konuda, en az ise ‘Etkin olarak vatandaglik’ (1) konusuna odaklanan alanda ve
‘Kiiresel Baglantilar’ (1) 6grenme alanlarinda iligkilendirildigi goriilmektedir. ‘Kiiltiir ve Miras’ dayali
alan ile ‘Insanlara, Yerlere ve Cevreler’e iliskin temalarda ise kazanimlar boyutunda bir

6
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iligkilendirmeye rastlanilmamistur.
7 Sinif Diizeyinde 21. yiizyil becerileri

7. simf diizeyinde Ogrenme Alam1 ve Kazamimlar agisindan 21. yiizy1l becerileri Tablo 5'de

sunulmustur.
Tablo 5. Ogrenme Alan1 ve Kazanimlar acisindan 21. yiizyil becerileri
Ogrenme Alam Kazanim
Birey ve Toplum (4) SB.7.1.1. numarali kazanim ile
SB.7.1.2. numarali kazaniminin yani sira,
SB.7.1.3. numarali ve
SB.7.1.4. numarali kazamim
Insanlar, Yerler ve Gevreler (2) SB.7.3.3. numarali kazanim ile
SB.7.3.4. numarali kazanimi
Bilim, Teknoloji ve Toplum (2) SB.7.4.1. numarali kazanim ile
SB.7.4.4. numarali kazanim
Uretim, Dagitim ve Tiiketim (3) SB.7.5.2. numarali kazanimi ile
SB.7.5.5. numarali ve
SB.7.5.6. numarali kazamim
Etkin Vatandaghk (1) SB.7.6.4. numarali kazamim
Kiiresel Baglantilar (2) SB.7.7.3. numarali kazanim ile

SB.7.7.4. numarali kazanim

Tablo 5 dikkate alindiginda, 7. sinif diizeyinde 21. yiizyil becerilerinin 6grenme alanlar1 ve
kazanimlar kapsaminda en ¢ok ‘Birey ve Toplum’ konusunda, en az ise ‘Etkin Vatandashk’ (1)
6grenme alaninda iliskilendirildigi goriilmektedir. ‘Kiiltiir ve Miras’ 6grenme alaninda ise kazanimlar
boyutunda 21. yiizyil becerileri ile dogrudan bir iliskilendirmeye rastlanilmamigtir.

Sonug, Tartigma ve Oneriler

Bu calismada 21. yiizyil becerileri kapsaminda sosyal bilgiler dersine iliskin 6gretim programi ele
alinmistir. Yapilan incelemeler sonucunda ilgili 6gretim programi igerisinde ¢esitli boyutlarda 21.
yiizy1l becerilerinin her bir alt boyutunun ele alindig1 ve vurgulandig: goriilmektedir. Bu baglamda
programin giincelligi ve i¢inde bulunulan ¢ag1 yakalamasi noktasinda 21. yiizyil becerileri ile
ortiistiigii anlagilmaktadir. Ogretim programinda &ézel amaclar, yetkinlikler, degerler ve beceriler
kapsaminda yapilan incelemelerde 21. yiizyil becerilerine uygun sekilde icerik ve kapsama yer
verildigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenme alanlar1 ve kazamimlar boyutunda 4-7. Simiflar diizeyine
yiiriitiilmiis olan incelemede, her bir sinif diizeyinde farkli 6grenme alanlarinda 21. yiizyil becerileri
ile ortiismeler dikkat cekmektedir. Programda yapilan incelemelerde 21. yiizyil becerileriyle, ‘Kiltiir
ve Miras’ alan ile ‘Insanlar, Yerler ve Cevreler’ iliskin konu temalarinda kazamimlar boyutunda
dogrudan bir iligkilendirmenin geri planda kaldig: anlagilmaktadir. Bunun yani sira her bir simif
diizeyinde diger 6grenme alanlarinda ilgili becerilere yer verildigi goriilmiistiir. Bozkurt, (2021)'in
Sosyal bilgiler lisans programini 21. yiizyil becerileri agisindan inceledikleri ¢alismalarinda elde
ettikleri veriler ile ¢aligmanin sonuglar1 desteklenmektedir. Yine c¢aligmanin sonuglarina uygun
olarak Kurudayioglu ve Soysal (2019), Yalcin (2018), Cansoy (2018), Hamarat (2019)’un hazirladiklan
aragtirmalar1 21. ylizyil becerilerine yaklagimlar1 ve ele alig bigimleri ile ¢alismay:1 destekler
niteliktedir. Sosyal bilgiler derslerinde teknoloji entegrasyonu odakli ¢ag1 yakalamay1 ve 21. Yiizyil
becerilerini 6ziimsemeyi 6ngoren c¢aligmasi ile Faris1 (2016) de ¢alisma sonuglarini desteklemektedir.
21. yiizy1l becerilerinin derinlemesine ele alindig1 calisma da siireci egitim - 6gretim boyutu ile
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bireysel ve toplumsal gelisim baglaminda degerlendirerek calisma sonuglarina katki sunmaktadir
(Voogt ve Pareja Roblins,. 2010).

Aragtirmanin sonuglar géz dniine alindiginda, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda giiniimiiz
diinyasinin beklentilerine uyumlu olan birey ve toplum potansiyeline uygun olarak, 21. yiizyil
becerilerine igerik ve kapsam bakimindan daha fazla yer verilmesi énerilmektedir. Ozellikle 6grenme
alan1 ve kazanimlar boyutunda elde edilen sonuglar dogrultusunda, “Insanlar, Yerler ve Cevreler” ile
“Kiltiir ve Miras” konulu 6grenme alanlar1 kazanimlar: basta olmak {izere tiim 6grenme alanlarinda
kazamim temali olarak 21. yiizyil becerilerinin yer almasinin arttirilarak devaminin desteklenmesi
onerilmektedir. Arasgtirmanin uygulama boyutu da eklenerek nicel ya da karma yontemle
derinlestirilerek calisilmasi, 21. yiizy1l becerileri kapsaminda 6gretim programina islevsel bir bakis
getirebileceginden onerilmektedir.
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Simif Ogretmenlerinin Simifta Istenmeyen Ogrenci Davraniglaniyla Ilgili Kargilagtiklar
Sorunlar ve Géziim Onerileri

Gamze HASTURK!
Engin AGRALI2

Gonderim Tarihi: 20.04.2022  Yayin Tarihi: 31.05.2023 ~ Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Oz

Bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmenlerinin simifta karsilastiklar: istenmeyen 6grenci davraniglarinin neler oldugunu
belirlemek ve istenmeyen o6grenci davramglarina getirdikleri ¢6ziim Onerilerini saptamaktir. Aragtirmamin ¢aligma
grubunu 2021-2022 egitim ve Ogretim yihi giiz yariyihnda, Adana, Aksaray, Bingdl, Bursa, Diyarbakir, Gaziantep,
Nigde, Sanhurfa ve Sivas illerinde goérev yapmakta olan 27 sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Simf 6gretmenlerinin
sinifta kargilagtiklar: istenmeyen davraniglar; derste soz hakki istemeden konusma, arkadaglarini sikiyet etme, ders
esnasinda yemek yeme, kotii s6z sdyleme, devamsizlik, dikkat eksikligi, konuyla ilgisi olmayan sorular, derse ilgisizlik,
akran zorbaligi, derse hazirliksiz gelmek, ders esnasinda sinifta gezmek, farkl dilde konusmak, derste uyumak, siirekli
tuvalete gitmek icin izin istemek gibi davramglar seklinde belirlenmistir. Ogretmenlerin sinifta karsilastiklar
istenmeyen davraniglarla ilgili ¢6ziim onerileri; uyarma, gérmezden gelme, 6grenciyle konusma, 6diilden mahrum
birakma, bire bir konugma, mola kosesi, empati kurmasini saglama, veli ile iletisim, okul idaresine ve rehberlik servisine
yonlendirme, dikkat ¢ekici materyal hazirlama, oyun oynatma, yer degistirme, ceza verme ve odiillendirme oldugu
tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, istenmeyen davranis, ¢éziim énerileri, ilkokul, dgrenci.

The Problems Faced By Classroom Teachers Relating To Undesired Student
Behavior In The Classroom And Suggestions For Solutions

Abstract

The aim of this project is to determine the undesirable student behaviors that the classroom teachers encounter in the
classroom and to determine the solutions they bring to the undesirable student behaviors. The study group of the
research consists of 27 classroom teachers working in the provinces of Adana, Aksaray, Bing6l, Bursa, Diyarbakur,
Gaziantep, Nigde, Sanlurfa and Sivas in the fall semester of the 2021-2022 academic year. Undesirable behaviors
encountered by classroom teachers in the classroom; Talking without asking the right to speak in the lesson,
complaining about your friends, eating during the lesson, swearing, absenteeism, trying to attract attention, lack of
attention, irrelevant questions, indifference to the lesson, peer bullying, coming to the lesson unprepared, walking
around the class during the lesson, speaking in a different language Sleeping in class, constantly asking permission to
go to the toilet, ignoring the lesson, making requests for games etc. Suggestions for solutions to the undesirable
behaviors that teachers encounter in the classroom; warning, ignoring, talking to the student, deprivation of reward,
one-to-one conversation, break corner, providing empathy, communication with parents, directing to school
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administration and guidance service, preparing remarkable materials, playing games, changing places, punishing and
rewarding. is seen

Key Words: Teacher, undesirable behavior, solution suggestions, primary school, student.

Girig
Egitim stratejilerinin basarisinda kuskusuz sinif yonetimi ve sinif i¢i 6z disiplinin biiyiik roli vardir.
Sinifta 6grencilerin istenmeyen davranislar sergilemeleri zamani etkili kullanmay1, 6gretim siirecini
ve sinif ydnetimini olumsuz etkilemektedir. Ogretmenin sinifin kontroliinii saglamasinda ve ders
kazanmimini1  6grencilere aktarmasinda simiftaki istenmeyen davramiglar olumsuz etki
olusturmaktadir. Simiftaki istenmeyen davramslar, Ogretmenin Ogretimi iyi bir sekilde
diizenlemesini ve siirdiirmesini olumsuz bir sekilde etkiler. Okulda egitim ve 6gretimi engelleyen
her tiirlii davranis, istenmeyen davranis olarak adlandirlir. Istenmeyen davraniglardan bazilari, en
yogun etkisini davranigi yapan 6grenci iizerinde gosterir; ama bir kismi bunun disinda 6gretmeni,
Ogretim slirecini ve simiftaki Ogrencilerin tamamim olumsuz etkiler. Simiftaki istenmeyen
davranislar; sinifin diizenini ve dersin akisini bozar, kazanimlarin 6grenciye aktarimini engeller ve
ders siiresinin verimsiz ge¢mesine neden olur (Basar, 2003:117). Martin ve Pear (1992)’ e gore
istenmeyen davranis, 0gretmenin beklentileri ile Ogrencilerin davranislar1 arasindaki farktir.
Ornegin, dgretmenler dgrencilerin derse kars: ilgi ve dikkat gostermelerini beklerken, 6grenciler
uyumak isteyebilirler (Sadik, 2008: 47). Bu yiizden Ogretmenlerin istenmeyen davraniglara
getirecekleri ¢oziim oOnerileri biiyiik oranda egitim ve Ogretimin diizenli ve verimli bir sekilde

stirdiiriilmesinde biiyiik 6nem arz etmektedir.

Charles (1999), 6gretmenlerin ortak bir sonuca vardig: bes tip istenmeyen 6grenci davranigindan
soz etmektedir. Bu davraniglar; saldirgan davranislar: 6gretmene ya da diger 6grencilere karg
fiziksel ya da s6zel saldir1; ahlaka aykir: davranislar: kopya ¢ekme, yalan sdyleme, hirsizlik; otoriteye
meydan okuma: reddetme, kars1 ¢ikma, 6gretmenin istediklerini yapmaktan kaginma, dersi bélme:
yliksek sesle konusma, bagirma, sinif icinde dolagsma, komiklik yapma; sorumluluk almaktan
kaginma: amagsizca etrafta dolasma, yerinden kalkma, verilen gorevleri yapmama, isi savsaklama,
isi oyalanarak yapma, uyuklama (Sadik, 2008: 50) seklinde ifade edilebilir. Bununla birlikte,
istenmeyen davranislar dort ana etken olarak simiflandirilabilir. Bunlar; davranigin, 6grencinin
kendisinin ya da simiftaki arkadaglarinin egitim 6gretim siirecini engellemesi; davranigin 6grencinin
kendisinin ya da arkadaslarinin giivenligi agisindan tehlike olusturmasi; davranigin, okulun arag ve
gereclerine ya da arkadaglarinin esyalarina zarar vermesi; davranisin, 6grencinin diger 6grencilerle
sosyallesmesinin éniinde engel olusturmasidir (Celik, 2005:171; Korkmaz, 2002,175). Istenmeyen
davramiglar ve etkileri goz oOniine alindiginda olusabilecek sonuglar ortaya c¢ikmadan oniine
gecilmeli ve egitim 6gretimin saghklh bir sekilde devam etmesi saglanmalidir.

Sinifta istenemeyen davraniglarin nedenleri de sorunun ¢6ziimii agisindan 6nemlidir. Bu nedenle
ilgili alan yazin incelendiginde istenmeyen davranislarin nedenleri; sinifin fiziksel ozellikler
bakimindan yetersiz olmasi, 6grencilere sorumluluk verme bi¢imi, 6gretmenin siniftaki otoritesi,
ogrenci odakli nedenler, 6gretim etkinliklerinin 6grencilere uygun olmamasi, ders etkinliklerinin
planlanin 6nceden yapilmamasi, sinifta sorunlu 6zel egitime ihtiya¢ duyan 6grencilerin bulunmasi,
ogrencilerin gelisim ozelliklerine bagh degisikliklerden olusan sorunlar, 6grenciler arasindaki
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duygusal bag olarak ifade edilebilir. (Ada, Unal, 2000:161; Ak¢adag, 2009: 281; Ataman, 2005:191;
Durukan, Oztiirk, 2005:172; Korkmaz, 2002:176).

Istenmeyen davraniglara iliskin alan yazin incelendiginde istenmeyen davraniglarin engellenmesine
yonelik baz1 yaklagimlar uygulanmaktadir. Ornegin; “Miidahaleci Olmayan Yaklagim” da, problem
konusunda o&grenciye bilgi vererek, problemin ¢éziimiinii 6grenciye bulduran yaklasimdir.
Ogrencinin iyi niyetli ve giivenilir oldugunu, kendi kendinin kontroliinii saglamas1 gerektigini,
ogrenciye firsati sunuldugunda bunu yapabilecegini 6n goriir. “Davramige: yaklagim”, 6gretmenin
gerektigi yerde giic kullanarak ogrencinin davramglarinin bigimlendirmesi yaklagimidir.
Davranigtan 6grencinin gevresi sorumludur. Gozlem yapilir, kurallar belirlenir, uygun davraniglar
odillendirilir, uygun olmayan davramslar sondiiriiliir, istenilen davraniglar kabul edilir.
“Etkilesimci yaklasim” da ise, davraniggi ve miidahaleci olmayan yaklagimlar arasinda yer alir.
Ogretmen otoriteyi 6grencilerle birlikte paylasir, 6grenci problemini ¢dzmeye yeterli ama uzman
destegine ihtiyaci oldugunu bilir. Simif kurallan birlikte konur, problemlere birlikte ¢6ziim aranir
(Ozdemir,2011: 84).

Bu yaklagimlar 15181nda, sorunlu davranisin 6nceden 6nlenmesinde dikkate alinmasi gereken temel
ilkeler, acgiklik, tutarhilik, tehdit ve zamanlamadir (Celep, 2002:258). 1Stenmeyen davranisin
onlenmesi ve yonetiminde, problemi anlama, 6gretmenin olumlu etkileri, sorun davranisi goz ardi
etmek, cevre kosullarini degistirmek, dikkat dagiticilar1 kaldirmak, mizah ya da komiklik yapmak,
yapilacak gorevleri hatirlatmak ve gorevlere davet etmek, uyarmak, 6grenciye ismiyle hitap etmek,
sorumluluk vermek, 6grenciyle konusmak, okul yonetimi ve aileyle iletisim kurmak ve ceza vermek
olarak ifade edilebilir (Akgadag, 2009:291-293; Aydogan, 2010:203; Boyaci, 2008: 242-243; Ozdemir,
2011:85-87). Ogretmenler sinifta ders esnasinda &grenciler tarafindan gerceklestirilen sinifin
diizenini ve dersin akisin1 bozan, 6grencinin kendisine ve gevresine zarar verebilen istenmeyen
davranislarla kargilasmaktadirlar. Bu gibi durumlarda 6gretmenler sinif yonetimini saglamak ve
derste 6grenciye verilmesi planlanan kazamimin 6grenciye aktarilmasim gergeklestirmek icin
yasanilan problemlere yani istenmeyen 6grenci davraniglarina ¢oziimler getirmeleri gerekmektedir.

Ogretmenlerin simifta kargilastiklar1 istenmeyen 6grenci davramislarina getirdikleri ¢oziimlerle
sonucun olumlu olup olmadigimin farkina varmalan gerekmektedir. Ogretmenin ruhsal durumu,
icinde yasadig1 ortam ve kisisel 6zellikleriyle sinifta karsilagilan 6grencilerin sergiledigi istenmeyen
davraniglar arasinda herhangi bir iliskinin olup olmadiginin sonuglandirilmasi 6nemlidir.
Ogretmenlerin, dgrencilerin sergilemis oldugu hangi istenmeyen davranisa karsi hangi ¢oziimii
getirdigi arastirilmasi gereken 6nemli bir konudur.

Belirlenen arastirma problemi baglaminda alan yazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde; Goziitok
(1992), ogretmenlerin simif i¢i disiplini saglamak amaciyla hangi davramiglar sergilediklerini,
cinsiyet ve kidem degiskenlerine gore bu davraniglarin degisip degismedigini saptamak amaciyla 97
lise 6gretmeni ile ¢aligmay1 yiriitmiistiir. Caligmanin sonucunda 6gretmenlerin %35’inin olumlu
disiplin davraniglar1 sergilediklerini; %27’sinin ikaz ederek disiplin saglamaya c¢alistiklarini;
%30unun ise olumsuz olarak nitelendirilebilecek (tokat atma, sa¢ ¢ekme, kotii s6z sOyleme)
davranislarla disiplin saglamaya calistiklar: tespit edilmistir.

Aragtirmalar, ¢ogu sorunun 6grencilerin cani sikildiginda ortaya ¢iktigini gostermektedir. Bunun
nedeni olarak 6gretmenin siirekli ders anlatmasi ve 6grencilerin de dinlemesi olarak diisiiniilebilir
(Kitishat, 2013). Bu durum sinifta 6grencilerin pasif olarak kalmasinin istenmeyen davramiglara
zemin hazirladigr seklinde aciklayabiliriz. Benzer sekilde Wragg (1984) yaptigi arastirmada
ogretmenler arasindaki kidem farklarinin egitime etkisini gézlemlemistir. Arastirmanin sonucunda

kidemli o6gretmenlerin; sinif kurallar1 uygulanirken Ogrenciyi sikmadiklari, simifta belli bir
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diizenleri oldugu, derslere zamaninda girdikleri, simifi rahat bir sekilde gozlemledikleri, kurallar
¢ignendiginde hemen 6nlem aldiklar: belirlenmigtir. Daha tecriibesiz 6gretmenlerin ise; belirli bir
sinif kurallar1 olmadigi, dersin igerigiyle daha fazla ugrastiklar, goz temas: kurmakta yetersiz
kaldiklan ve daha fazla istenmeyen davranisla bas etmeleri gerektigi tespit edilmistir (Wrag 1984:
Akt. Ozdem 2003: 58).

Ek olarak, Sadik (2000) Ilkégretim I. Asama (1-5. sinif) simif 6gretmenlerinin sinifta kargilagtiklar
problem davraniglar tespit amaciyla yiiriitiilen ¢aligmayi, tesadiifi kiime 6rnekleme yontemi ile
secilen 19 ilkogretim okulunda gorev yapan 321 sinif Ogretmeni ile gerceklestirilmistir.
Aragtirmanin sonucunda, simifta en fazla karsilasilan problemli davraniglar verilen gorevi
yapmamak, ders disi islerle ugrasmaktir. Sinifta problem davramisi gerceklestiren 6grencilerin
ogretmenler tarafindan %901 erkek &grenciler oldugu belirtilmistir. Ogretmenler, problem
davranmiglarin nedenini ise 6grencinin okul disindaki arkadas gevresi, aile ve kalabalik siniflar olarak
gostermislerdir.

Mursal (2005) ise, Ilkdgretim okullarindaki 5. simif 6grencilerinin sinif icinde istenmeyen
davraniglar gostermelerine neden olan &gretmen davramislarina iligkin 6gretmen ve Ogrenci
goriislerinin tespit edilmesinin amaclandig1 ¢alismada, 6gretmenlerin sinifta ayrim yapmalarinin,
bireysel farkliliklar1 dikkate almamalarinin, sert tepki vermesinin ve simif kurallarin1 uygularken
tutarsiz davranmasinin sinifta olusabilecek olumsuz davraniglara onciiliik ettigini belirtmistir. Ek
olarak, Tolunay (2008) Bursa ili merkez ilcelerinde bulunan 212 ilkégretim okulunda gorev yapan
6573 sinif Ogretmeni ile yirittligii ¢calismada, simifta en az karsilasilan istenmeyen davranisin
hirsizlik oldugunu en fazla kargilagilan istenmeyen davranigin ise giiriiltii oldugunu belirtmistir.
Sinif 6gretmenlerinin en sik kullandig ¢oziim ise sdzle uyarmak oldugunu tespit etmistir. Oneri
kisminda ise simif 6gretmenlerinin 6grencilerin bireysel farkliliklarim1 géz 6niinde bulundurmasi
gerektigi ve buna gore 6gretim yontemlerini cesitlendirilmesi gerektigini belirtmistir.

Benzer sekilde, Ercikt1 (2009) sinifta istenmeyen davranislarin sebepleri ve 6gretmenlerin bu
davranislar karsisindaki tutumlari, 6gretmenlerin, cinsiyeti, yasi, medeni durumu, gorev yaptiklar
okul, okutmakta olduklar: sinif degiskenlerine gére anlamh farklilik gosterdigini, erkek 6grencilerin
kiz 6grencilere gore daha ¢ok cezalandirilma tutumuyla karsilastiklarini belirtmistir. Uygun
olmayan davranislar karsisinda 6gretmenlerin genellikle, disiplinsiz kisi ya da kisileri sinif disina
¢ikarma, diisiik not vermekle tehdit etme, Ogrenci ile alay etme, tiim sinmifi bir 6grenci igin
cezalandirma, disiplin kuruluna rapor etme tutumlarimi tercih etmemekte; sorunu 6grenci ile
dersten sonra 6zel olarak konusarak ¢dzmeye caligmaktadir seklinde ifade etmistir. Sonug olarak;
ogretmenlerin sinif igerisinde karsilagtiklar: olumsuz davraniglarin 6nlenmesi ya da olumlu disiplin
yontemlerini Ogrenme konusunda belirtilen ihtiyaglarin fazla olmasina karsilik, yapilan
arastirmalarda 6grenmeye daha az yatkin olduklar1 goriilmektedir.

Yurt icerisinde ve yurt disinda yapilan arastirmalarda amag, genel olarak Ogretmenlerin
kargilagtiklar “Istenmeyen Davraniglar” in nedenleri belirlenmeye ve ¢oziim onerileri getirilmeye
calisilmistir. Bu nedenle bu ¢alismada ek olarak, simiftaki 6grencilerin sergiledigi istenmeyen
davraniglarin ve 6gretmenlerin bu sorunlar karsisindaki ¢oziim Onerilerinin neler oldugunun,
sorunlarin ve bu sorunlarin ortaya ¢ikaracagi olumsuzluklarin 6nlenmesi igin getirilecek ¢6ziim
onerilerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu baglamda, c¢alismanin problem ciimlesi “Simif
ogretmenlerinin simifta karsilastiklar istenmeyen 6grenci davraniglar: ve bu davraniglar karsisinda
getirdikleri ¢6ziim Onerileri nelerdir?” olarak belirlenmistir.
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Yéntem
Aragtirmanin Yontemi

Aragtirmada veri toplama yoOntemi olarak nitel arastirma yontemlerinden faydalamilmigtir.
Dokiiman analizi, goriisme ve gozlem gibi veri toplama yontemlerinden faydalamilan nitel
arastirmada olaylar ve durumlar dogal ortamda biitiinciil ve gercekgi bir sekilde ortaya konmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2011). Veri toplama teknigi olarak, goriisme tekniginden faydalanilmistir.
Gorlisme, belirlenen bir konu tizerinde kaynak konumundaki kisinin goriis, davranis, tutum ve
ilgisini ortaya ¢ikarmak amaciyla iki kisi arasinda serbest bilgi degisimi saglayan bir ortam
olusturmak amaciyla diizenlenmektedir (Balci, 2020). Bu kapsamda yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullanilarak yapilan goriismeler esnasinda sorular katilimcilara net ve agik bir sekilde ifade
edilmis, ihtiya¢ olmasi durumunda ilave sorular yoneltilerek derinlemesine bilgi alinmas:
hedeflenmistir.

Caligma Grubu

Bu aragtirmada yer alan ¢aligma grubu, amagsal (monografik) 6rnekleme teknigiyle secilmistir. Bazi
durumlarda 6rneklem, evrenin 6zellikleri hakkindaki bilgiye dayanilarak ve arastirmanin amacina
gore secilir. Bu tip 6rneklemeye amagsal 6rnekleme adi verilir. Amagsal 6rneklemede arastirmaci,
evreni temsil ettigini, evrenin tipik bir 6rnegi oldugunu disiindiigii bir alt grubu 6rneklem olarak
secer. Ozellikle 6rneklem cercevesinin belirli olmadig1 ve arastirmacimin evren hakkinda bilgili
oldugu durumlarda kullanilir. Ornegin; Tiirkiye'de kirsal kesimin ortalama 6zelliklerini tagiyan bir
koy, amagsal 6rnekleme teknigiyle secilebilir. Bu kdyde yasayanlarin hepsiyle goriisiilebilir. Bunun
yaninda, 6rneklem se¢iminde ikinci bir alt 6rnekleme yapilarak segilen kdy icinden sadece belirli
ailelerle de goriisiilebilir (Sencer ve Sencer, 1978, 481-484). Bu baglamda caligmada, 2021-2022
egitim ve Ogretim yilinda Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde, Aksaray, Adana, Bursa, Bingdl,
Diyarbakir, Gaziantep, Nigde, Sivas, Sanhurfa illerinde goérev yapmakta olan 27 simif 6gretmeni
calisma grubunu olusturmaktadir. Aragtirmada yer alan sinif 6gretmenlerine sayica ulasim, maliyet,
zaman vb. giicliikklerden dolay1 evren igerisinde rasgele secilen okullardan 6rneklem alinmigtir.
Ogretmenlerin ¢alismaya katilmasinda goniilliiliik esas alinmugtir,

Veri Toplama Araglan

Calismada kullanilan veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.
Formun hazirlanmasi asamasinda ilgili alan yazin incelenmis ve uzman gériislerinden faydalanilarak
forma son hali verilmistir. Hazirlanan formda agik uglu iki soru yer almaktadir:

1. Sinifta istenmeyen davranislar nelerdir?
2. Simfta istenmeyen davraniglara karsilik 6gretmenin ¢6ziim onerileri nelerdir?

Betimsel analiz kapsaminda goriisiilen kisilerin verdikleri yanitlarin dogrudan alintilar1 yapilmas,
verilerin tamamini temsil edecek frekans, yilizde degerleri belirlenmis ve elde edilen bulgular
kategorize edilerek yorumlanmistir. Katiimci 6gretmenler; O1, 02, O3, O4... seklinde
kodlanmiglardir. “O” gretmen kelimesini ifade etmektedir.
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Orneklemde yer alan sinif 6gretmenlerine iligkin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma Grubunda Bulunan Ogretmenlere Iliskin Bilgiler

Kodu Ginsiyet Yas Ogrenim Meslekteki Smifinda Bulunan Gorev
Durumu Tecriibesi Ogrenci Sayis1 Yaptig1 I1

o1 Kadin 27 Lisans 3 33 Sivas

62 Kadin 33 Lisans 8 27 Bursa

O3 Erkek 32 Lisans 7 24 Bursa

04 Kadin 29 Lisans 5 26 Sivas

o5 Kadin 33 Yitksek 9 29 Sivas
Lisans

06 Kadin 29 Lisans 3 25 Nigde

07 Erkek 51 Lisans 26 25 Sivas

08 Erkek 37 Lisans 12 29 Aksaray

09 Kadin 54 Y1.1ksek 29 32 Diyarbakir
Lisans

010 Kadin 36 Lisans 12 18 Nigde

0o11 Erkek 36 Lisans 12 15 Sanliurfa

012 Erkek 29 Lisans 5 12 Sanliurfa

013 Erkek 42 Vitksek 17 25 Sivas
Lisans

014 Kadin 52 Lisans 27 23 Sivas

O15 Erkek 36 Yiksek 12 28 Bingl
Lisans

016 Erkek 37 Lisans 13 22 Sivas

017 Kadin 31 Lisans 7 28 Adana

018 Kadin 30 Lisans 6 30 Adana

019 Kadin 30 Lisans 2 33 Adana

020 Kadin 36 Lisans 11 26 Diyarbakir

021 Erkek 37 Lisans 7 18 Diyarbakir

022 Kadin 46 Lisans 20 24 Gaziantep

023 Kadin 52 Lisans 26 19 Diyarbakir

024 Erkek 39 Lisans 15 28 Nigde

025 Erkek 33 Yitksek 5 30 Bursa
Lisans

026 Erkek 35 Lisans 10 30 Adana

627 Kadin 49 Lisans 23 23 Sivas

Kisisel Bilgi Formu

Ogretmenlerin kigisel bilgilerini &grenmek Tolunay (2008) tarafindan gelistirilen “Simif

ogretmenlerinin karsilagtiklar1 istenmeyen 6grenci davranislar1 ve kullandiklar1 bas etme yollar1”

konulu yiiksek lisans tezinde kullanilan ancak arastirma icin yeniden diizenlenerek olusturulan

kisisel bilgi formu kullanilmistir (Ek 2). Bu formda 6gretmenlerin; Yas, cinsiyet, 6grenim durumu,

meslekteki tecriibeleri, gorev yaptiklar iller, sinif mevcudu ile ilgili sorulara yer verilmisgtir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma siirecinde katilimcilarla ulasim, maliyet, zaman vb. giiglitklerden dolay: telefon, zoom vb.

uygulamalarla goriisme gergeklestirilmistir. Uygulama arastirmacinin kendisiyle bireysel olarak

yapilmistir. Katilimcilara yoneltilen sorulara verdikleri cevaplar kayit cihaz ile kaydedilmis daha

sonra veriler analiz edilmigtir. Verilerin toplanmasi 13 giin stirmiigtiir.
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Verilerin Analizi

Goriisme yontemiyle elde edilen veriler betimsel analiz islemine tabi tutulmustur. Mevcut durumu
ifade etmeye yarayan betimsel analiz kapsaminda katilimc: yanitlar kategorize edilerek diizenlenir
ve yorumlanir. Betimsel analizin, arastirmacilar i¢in ¢alismak istedikleri farkli olgu ve olaylar
hakkinda 6zet bilgi elde edebilmeleri icin siklikla bagvurulan bir yontemdir (Cakmak, Akgiin,
Bitytikoztiirk, Demirel ve Karadeniz, 2008).

Bulgular ve Yorumlar

Milli Egitim Bakanli: biinyesinde, gorev yapmakta olan 27 sinif 6gretmenine iliskin demografik
bilgiler ve yar yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara iliskin verilen cevaplar asagida
sunulmaktadar.

Tablo 1 Ogretmenlerin Yas Degiskenine Iliskin Dagilimlari

Yas N (%)
25-35 12 45
36-45 9 33
45 yas ve Ustil 6 22
Toplam 27 100

Tablo 2’de goriildigii gibi 6rneklemdeki sinif 6gretmenlerinin %45’i 25-35 yas, %33’ 36-45 yas ve
922’si 45 ve iistii yas araligindadir.

Tablo 2 Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Iliskin Dagilimlar:

Cinsiyet N (%)
Kadin 15 56
Erkek 12 44
Toplam 27 100

Tablo 3'de goriildiigii gibi 6rneklemdeki sinif 6gretmenlerinin %56’s1 kadin ve %44’iinii erkektir.

Tablo 3 Ogretmenlerin Meslekteki Tecriibesine Iliskin Dagilimlar

Meslekteki Tecriibesi N (%)
0-5 6 22
6-10 7 26
11-15 7 26
16-20 2 7
21 y1l ve tizeri 5 19
Toplam 27 100

Tablo 4’de goriildiigii gibi 6rneklemdeki sinif 6gretmenlerinin meslekteki tecriibeleri; %22’si 1-5
yil, %26’s1 6-10 y1l, %26’s1 11-15 yil, %7’si 16-20 y1l ve %19’u 21 yal ve iizeri seklindedir.
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Tablo 4 Sinif Mevcuduna Iliskin Dagilimlar

Sinifta Mevcudu N (%)
10-20 5 19
21-30 19 70
31-40 3 11
41 ve tizeri 0 0
Toplam 27 100

Tablo 5’de goriildiigli gibi 6rneklemdeki simif 6gretmenlerin dersine girdikleri simiftaki 6grenci
say1st %19u 10-20 6grenci, %70’1 21-30 6grenci, %11’i 31-40 6grenci ve %01 40 ve iizeri 6grenci
seklindedir.

Tablo 5 Ogretmenlerin Egitim Durumlarina lliskin Dagilimlar

Egitim Durumlan N (%)
Lisans 22 81
Yiiksek Lisans 5 19
Doktora 0 0
Toplam 27 100

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6gretmenlerin %81’i lisans ve %19’unu Yiiksek lisans mezunudur.

Ogretmenlerin simif icinde kargilagtiklar1 istenmeyen davramiglara iliskin cevaplarn Tablo 7’de

sunulmustur.

Tablo 6 Ogretmenlerin Sinif Iginde Karsilastiklar1 Istenmeyen Ogrenci Davranislar: Ve (6ziim Onerileri

Sorunlar F % Katthma Kodu N Goziim Onerileri f %
Derste s6z hakki 15 55 O1,02,05,06,09,011,012, Uyaririm 7 47
istemeden 01..4,(51..5,016,017,020,02 15 Gormezden gelirim 5 33
konusma 1,022,026 Ogrenciyi bilgilendiririm 2 13
Ders boyunca s6z hakk: vermem 1 7
Arkadaglarini 4 15 04,012,018,019 Ogrencimi uyaririm 2 50
sikdyet etme 4 Onemli konularda ogrencimi 2 50
dinliyorum
Ogrencilerin ders 9 33 06,07,010,014,018,019, Uyarip yemegini kaldirmasini sdylerim 4 44
esnasinda  yemek 023,024,026 9 Gormezden gelirim 1 12
yemeleri Beslenme  zamaninda  yemelerini 4 44
hatirlatirnm
Devamsizlik 5 19 012,013,021,022,024 Veli ile iletisime gecerim 4 80
Okul idaresinden yardim isterim 1 20
Derse ilgisizlik 18 67 01,02,03,06,09,010,012, Hgisini cekebilecek materyal kullanirnm 9 50
01“3,01“4,01"5,(") 1.'6,(“)1..7,(“)1 18 Eglenebilecegi etkinlikler yaparim 7 39
8,020,021,022,024,026 Uyarip derse odaklanmasini isterim 15
Rehberlik servisine yonlendiririm 15
Akran zorbalig: 5 19 03,04,06,09,011 Arkadaghigin 6nemini anlatirim 2 40
5 Empati kurmasina yardimci olurum 2 40
Birebir konusur davraniginin sonucunda 1 20
olabilecekleri anlatirim
Derse hazirhksiz 3 11  0O1,,022,023, Uyarr, tekrar1  olmamasi  ig¢in 2 67
gelme 3 konusurum
Dersle ilgili ekstra 6devlendirir konuyu 1 33

pekistirmesini saglarim
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Devamsizlik 5 19 012,013,021,022,024 Veli ile iletisime gecerim 80
5 - X -
Okul idaresinden yardim isterim 20
Ogretmenden 3 11 09,012,017 Stirekli hale gelmis ise rehberlik 33
sonra sinifa gelme servisine yonlendiririm
3 Birebir konusurum sorunu c¢ozmeye 33
calisirnm
Ceza veririm 33
Ders  esnasinda 3 11 01,07,022 3 Uyaririm 100
sinifta gezmek
Ogretmenin 3 11 011,021,023 Yabanc: ifadeleri bildigimi belli ederek 2 67
bilmedigi yabanc 3 sonu ¢ozerim
ifadelerle Leylek ile Tilki masalini anlatip empati 33
konugmak yapmalarini saglarim
Tkili ogretimde 2 7 05,07 Veli ile gorisiip Ogrencinin uyku 50
ders saatinin erken saatlerini kontrol altinda tutmalarim
baglamasindan 2 isterim
dolay1 derste Dersi daha cekici ve canh tutmaya 50
uyumak gayret ederim
Derste sirekli 4 15 01,04,06,018 Veli ile gorisiip problem olup 25
tuvalete gitme olmadigini  arasgtinrim ona  gore
istekleri 4 yaklagirim
Yalanci  ¢oban  masalimi  anlatip 25
sonuglarin benzerligine deginirim
Teneffiisiin amagclarini anlatir. 50
Teneffiiste gitmeleri konusunda
konusurum
Veli ilgisizliginden 5 19 010,016, 021,026, 027 Veli ile iletisime gecerim 100
dolay1 o6grencinin
: 5
dersi
umursamamasl
Ders esnasinda 4 15 01,06,017,025 Dersin sonlarmma dogru 6diil olarak 50
oyun oynama, veririm
cizgi film 4 Uyarinnm devam ederse mahrum 25
seyretmek birakirim
istemeleri Derse ara verip kisa siire izletirim 25
Kiskanglik 1 4 012 1 Rehberlik servisiyle is birligi yaparim 100

Tablo 7 incelendiginde sinifta Ggretmenlerin en ¢ok kargilastign ilk 3 istenmeyen Ogrenci

davranislari; %67’lik bir oranla derse ilgisizlik, %55’lik oranla derste s6z hakki istemeden konusma

ve %33 ogrencilerin ders esnasinda yemek yemeleri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu

davraniglara getirdikleri ¢6ziim Onerilerinin ise farkli sekillerde gerceklestirildigi tespit edilmigtir.

S6z konusu ¢oziim onerileri incelendiginde de s6z hakk: istemeden konusma davranisinda %47 ile
uyarma, %33 ile gérmezden gelme oldugu belirlenmistir. Derse ilgisizlik i¢in 6gretmenlerin %50’si

dikkat ¢ekici materyal hazirlarken %39u eglenebilecegi etkinlikler yaptirmaktadir. Ders esnasinda

yemek yiyen Ogrenciler i¢in ise 6gretmenlerin %44’ uyardigini, %44’ beslenme zamanini

hatirlattigimi %12’si gormezden geldigini ifade etmistir.
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Ogretmelerin cinsiyetlerine gore sinifta karsilastiklar1 istenmeyen dgrenci davraniglan tablo 8'te

sunulmustur.

Tablo 7 Ogretmenlerin Cinsiyetlerine Gore Sinifta Karsilastiklar1 Istenmeyen Davranislar

Cinsiyet Sorunlar F % N Coztimler f %
N
Derste izinsiz s6z hakk: 10 67 10  Uyarinm 5 50
istemeden konusma Gormezden gelirim 4 40
Ogrenciyi bilgilendiririm 1 10
Arkadaglarini gikdyet etme 3 20 3 Ogrencimi uyaririm 2 67
Onemli konularda égrencimi dinliyorum 1 33
Ogrencilerin ders esnasinda 6 40 6 Uyarip yemegini kaldirmasini sdylerim 3 50
yemek yemeleri —
Beslenme zamaninda yemelerini 3 50
hatirlatirnm
Dikkat eksikligi 8 53 8 Dikkat ¢ekici materyal hazirlarim 5 63
Dersi farkl etkinliklerle eglenceli hale 2 25
getiririm
Uyarip derse odaklanmasini isterim 1 12
Derse ilgisizlik 4 27 4 Ilgisini ¢ekebilecek materyal kullanirim 3 75
Eglenebilecegi etkinlikler yaparim 1 25
Akran zorbalig 3 20 3 Arkadaghigin 6nemini anlatinm 1 33
Empati kurmasina yardimci olurum 1 33
Birebir konusur davraniginin sonucunda 1 33
olabilecekleri anlatirim
Kadin Derse hazirliksiz gelme 3 20 3 Uyarir, tekrari olmamasi i¢in konusurum 2 67
15 Dersle ilgili ekstra 6devlendirir konuyu 1 33
pekistirmesini saglarim
Ogretmenden sonra sinifa 2 13 2 Siirekli hale gelmis ise rehberlik servisine 1 50
gelme yonlendiririm
Birebir konusurum sorunu ¢6zmeye 1 50
caligirnm
Derste sinifta gezmek 2 13 2 Uyaririm 2 100
Ikili 6gretimde ders saatinin 1 7 1 Dersi daha gekici ve canli tutmaya gayret 1 100
erken baslamasindan dolay1 ederim
derste uyumak
Derste siirekli tuvalete 4 27 4 Veli ile goriisiip problem olup olmadigin 1 25
gitme istekleri aragtiririm ona gore yaklagirim
Yalanci coban masalini anlatip sonuglarin =~ 1 25
benzerligine deginirim
Teneffiistin amaglarini anlatir. Teneffiiste 2 50
gitmeleri konusunda konusurum
Ders esnasinda oyun 3 20 3 Dersin sonlarina dogru 6diil olarak veririm 2 67
oynama, ¢izgi film d
seyretmek istemeleri Uyarirnim devam ederse mahrum birakirnrm 1 33
7 47 7 Uyarip derse odaklanmasini isterim 3 43
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Konuyla ilgisi olmayan Konuyla ilgili 6devlendiririm 29
sorular Sorularini gérmezden gelirim 29
Erkek  Derste konu digi islerle 25 Dersi daha gekici hale getirmeye caligirim 33
12 ugrasma Sevdigi seyden mahrum birakirim 33
Uyaririm, ugrastig: seyi giin sonuna kadar 33
alirim
Devamsizlik 33 Veli ile iletisime gecerim 75
Okul idaresinden yardim isterim 25
Ogretmenin bilmedigi 17 Yabanci ifadeleri bildigimi belli ederek 100
Yabanci ifadelerle sonu ¢Ozerim
konugmak
Ikili 6gretimde ders saatinin 1 8 1 Veli ile goriisiip 6grencinin uyku saatlerini 1 100
erken baglamasindan dolay: kontrol altinda tutmalarini isterim
derste uyumak
Veli ilgisizliginden dolay1 3 25 3 Veli ile iletisime gecerim 3 100
Ogrencinin dersi
umursamamasl
Kiskanglik 1 8 1 Rehberlik servisiyle is birligi yaparim 1 100

Tablo 8 incelendiginde kadin simif 6gretmenlerinin en ¢ok karsilastig: ilk 3 istenmeyen 6grenci
davraniglari; %67’lik bir oranla derste s6z hakki istemeden konusma, %52’lik bir oranla dikkat
eksikligi, %40’ ik bir oranla 6grencilerin ders esnasinda yemek yemeleri oldugu goriilmektedir.
Kadin simif 6gretmenlerinin bu davraniglara getirdikleri ¢oziim Onerilerinin ise farkhi sekillerde
gerceklestirildigi tespit edilmistir. S6z konusu ¢oziim Onerileri incelendigin de s6z hakk: istemeden
konusma davramisinda %50 ile uyarma, %40 ile gormezden gelme oldugu, dikkat eksikligi
davraniginda %75 ile ilgisini ¢ekebilecek materyal hazirlarken %25’i eglenebilecegi etkinler
yapmaktir. Ders esnasinda yemek yeme davraniginda %50’si uyardigini ve %50’si beslenme saatini
hatirlattigim belirlenmistir.

Erkek sinif 6gretmenlerinin sinifta kargilastiklar ilk 3 istenmeyen 6grenci davranislari; %47’lik bir
oranla konuyla ilgisi olmayan sorular, %33’liik bir oranla devamsizlik ve %25’lik bir oranla derste
konu dis1 islerle ugrasma ve Ogrencinin dersi umursamamasi oldugu goriilmektedir. Erkek
ogretmenler bu davraniglara getirdikleri ¢6ziim Onerilerinin ise farkli sekillerde gerceklestirildigi
tespit edilmistir. S6z konusu ¢6ztim Onerileri incelendigin de konuyla ilgisi olmayan sorular
davranisinda %43’ uyardigini %29’u 6devlendirdigini ve %29'u gérmezden geldigini belirtmistir.
Derse devamsizlik davramisinda %75’i veli ile iletisime gecerken, %25’i okul idaresinden yardim
aldigr goriilmektedir. Dersi umursamama davranisinda 6gretmenlerin %100t veli ile iletisgime
gectigini ifade etmistir.
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Tablo 8 Ogretmenlerin Meslekteki Tecriibelerine Gére Sinifta Karsilastiklar Istenmeyen Davranislar

Tecriibe N Sorunlar F % N Coziimler f %
Derste siirekli tuvalete gitme istekleri 3 50 3 Yalanci ¢oban masalini anlatip 1 33
sonuglarin benzerligine deginirim
Teneffiisiin amaclarini anlatir. 2 67
Teneffiiste gitmeleri konusunda
konugurum
Ders esnasinda oyun oynama, ¢izgi 3 50 3 Dersin sonlarina dogru 6diil olarak 2 67
film seyretmek istemeleri veririm
Uyaririm devam ederse mahrum 1 33
birakirim
Dikkat eksikligi 3 50 3 Dikkat gekici materyal hazirlarim 1 33
Dersi etkinliklerle eglenceli hale getirir 1 33
Oyun oynatirim 1 33
15 6 Derste s6z hakki istemeden konugmak 2 33 2 Uyarinim 2 100
Derse hazirliksiz gelme 1 17 1 Dersle ilgili ekstra 6devlendirir konuyu 1 100
pekistirmesini saglarim
Ders esnasinda sinifta gezmek 1 17 1 Uyarinm 1 100
Arkadaglarim sikayet etme 2 33 2 Onemli konularda 6grencimi 2 100
dinliyorum
Konuyla ilgisi olmayan sorular 2 33 2 Uyarp derse odaklanmasini isterim 1 50
Konuyla ilgili 6devlendiririm 1 50
Akran zorbalig 2 33 2 Arkadaghgin 6nemini anlatirim 2 100
Devamsizlik 1 17 1 Veliile iletisime gecerim 1 100
Derste soz hakk: istemeden konusmak 4 57 4 Uyarinm 1 100
Konuyla ilgisi olmayan sorular sormak 5 71 5 Gormezden gelirim 2 40
Gorev veririm 1 20
6-10 7 Birebir konusurum 1 20
Uyaririm 1 20
Dikkat eksikligi 4 57 4 Dikkat ¢ekici materyal hazirlarim 2 50
Oyun oynatirim 2 50
Ogrencilerin ders esnasinda yemek 2 29 2 Uyarp yemegini kaldirmasini séylerim 1 50
yemeleri Gormezden gelirim 1 50
Veli ilgisizliginden dolay1 6grencinin 2 29 2 Veliile iletisime gegerim 2 100
dersi umursamamasi
11-15 7 Derste soz hakki istemeden konusma 4 57 4 Uyarinm 2 50
GoOrmezden gelirim 1 25
Ogrenciyi bilgilendiririm 1 25
Dikkat eksikligi 5 71 5 Dikkat ¢ekici materyal hazirlarim 3 60
Dersi etkinliklerle eglenceli hale getirir 1 20
Oyun oynatirim 1 20
16-20 2 Derste soz hakki istemeden konusma 1 50 1 Uyarnnm 1 100
Dikkat eksikligi 1 50 1 Dikkat ¢ekici materyal hazirlarim 1 100
21-25 1 Derste s6z hakk: istemeden konugsma 1 100 1 Tahtaya bir 6grenci ¢ikarir aym 1 100
durumda 6gretmenin yagadiklarini
gosteririm
26-30 4  Ders esnasinda yemek yemek 2 50 2 Uyarip yemegini kaldirmasini sdylerim 2 100
Derse ilgisizlik 2 50 2 [Ilgisini cekebilecek materyal kullanimm 1 50
Eglenebilecegi etkinlikler yaparim 1 50
30+ 0 - - - - - -
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Tablo 9 incelendiginde; 1-5 yil mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin en ¢ok karsilastiklan ilk 3
istenmeyen Ogrenci davranisi; %50’lik bir oranla siirekli tuvalete gitme istegi, %50’lik bir oranla
Ders esnasinda oyun oynama, ¢izgi film seyretmek istemeleri ve %50’lik bir oranla dikkat eksikligi
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu davraniglara getirdikleri ¢éziim &nerilerinin ise farkh
sekillerde gerceklestirildigi tespit edilmistir. S6z konusu ¢dziim Onerileri incelendiginde de siirekli
tuvalete gitme istegi davranisinda %67’si Teneffiisiin amacglarim1 anlatir. Teneffiiste gitmeleri
konusunda konusurum seklinde, %33’ yalanci ¢oban masalini anlatip sonucglarin benzerligine
deginirim seklinde ifade etmistir. Ders esnasinda oyun oynama, ¢izgi film seyretmek istemeleri
davraniginda, %67’si dersin sonunda ¢izgi film ile 6diillendirdigini, %33’i uyardigini belirtmigtir.
Dikkat eksikligi davranisinda, %33’ ilgisini ¢ekecek materyal hazirladigini, %33’ dersi eglenceli
hale getirdigini ve %33’ oyun oynattigini belirtmistir.

6-10 y1l mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin karsilastiklar ilk 3 istenmeyen 6grenci davranislari;
%71’lik bir oranla konuyla ilgisi olmayan sorular sormak, %57’lik bir oranla s6z hakki istemeden
konusmak ve 9%571lik bir oranla dikkat eksikligi oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
davraniglara getirdikleri ¢6ziim Onerilerinin ise farkli sekillerde gerceklestirildigi tespit edilmistir.
S6z konusu ¢oziim 6nerileri incelendiginde de konuyla ilgili olmayan sorular sorma davranisinda
%401 gormezden geldigini, %20 si uyardigini belirtmistir. S6z hakki istemeden konusma
davraniginda 6gretmenlerin %1004 uyardigini ifade etmistir. Dikkat eksikligi davranisinda
ogretmenlerin %50’si dikkat cekici materyal hazirlarken %50’si konuyla ilgili oyun oynattigim
belirtmistir.

11-15 yil mesleki tecriibeye sahip Ogretmenlerin karsilastiklar1 ilk 3 istenmeyen o&grenci
davranislari; %711ik bir oranla dikkat eksikligi, %57’lik bir oranla derste s6z hakk: istemeden
konusma, %29’luk bir oranla veli ilgisizliinden dolay1 6grencinin dersi umursamamasi oldugu
goriilmektedir. Ogretmenlerin bu davraniglara getirdikleri ¢6ziim 6nerilerinin ise farkl sekillerde
gerceklestirildigi tespit edilmistir. S6z konusu ¢oziim Onerileri incelendiginde de dikkat eksikligi
davranmiginda %60 dikkat cekici materyal hazirladigini, %20 dersi etkinliklerle eglenceli hale
getirdigini ve %20’si dersle ilgili oyun oynattigini ifade etmistir.

16-20 y1l mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin en ¢ok kargilastiklar1 sinifta istenmeyen 6grenci
davranislari; %50 s6z hakki istemeden konusma ve %50 dikkat eksikligi oldugu goriilmektedir.
Ogretmenlerin ¢oziim 6nerileri incelendiginde de séz hakki istemeden konusma davraniginda
6gretmenlerin %100t uyardigini, dikkat eksigi davramisinda 6gretmenlerin %100t dikkat cekici
materyal hazirladigini ifade etmislerdir.

21-25 yi1l mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin en ¢ok karsilastiklar: sinifta istenmeyen 6grenci
davraniglar;; %100 séz hakki istemeden konusma oldugu gériilmektedir. Ogretmenlerin ¢6ziim
onerileri incelendiginde de %100t Tahtaya bir 6grenci ¢ikarir aynmi durumda o6gretmenin
yasadiklarini gosteririm seklinde ifade etmistir.

26-30 y1l mesleki tecriibeye sahip 6gretmenlerin en ¢ok karsilastiklar1 sinifta istenmeyen 6grenci
davranmiglari; %50 Ogrencilerin ders esnasinda yemek yemeleri, %50’si derse ilgisizlik seklinde
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin ¢éziim oOnerileri incelendiginde de 6grencilerin ders
esnasinda yemek yemeleri davranisinda Ogretmenlerin tamami uyardigini, derse ilgisizlik
davranisinda 6gretmenlerin %50si ilgisini ¢cekebilecek materyal kullanirim, %50’si eglenebilecegi
etkinlikler yaparim seklinde ifade etmistir.
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Tablo 9 Sinif Mevcutlarina Gére Sinifta Karsilastiklar: Istenmeyen Davranislar

Ogrenci N Sorunlar F % N Cozimler f %
Sayasi
Dikkat eksikligi 3 60 3 Dikkat ¢ekici materyal hazirlarim 3 100
Ogretmenin bilmedigi 3 60 3 Yabanc bildigimi belli ederek sorunu 2 67
yabanci ifadelerle konusmak ¢Ozerim
10-19 5 Leylek ile Tilki masalini anlatip empati 1 33
yapmalarini saglarim
Derste izinsiz, soz hakk: 4 80 4 Uyaririm 2 50
istemeden konusma Gormezden gelirim 2 50
Devamsizlik 3 60 3 Veliileiletisime gegeri 3 100
Derste izinsiz, soz hakki 9 57 9 Uyarnnm 5 56
istemeden konugma Gormezden gelirim 3 33
Ogrenciyi bilgilendiririm 1 11
Dikkat eksikligi 10 62 10 Dikkat ¢ekici materyal hazirlarim 6 60
Dersi farkl etkinliklerle eglenceli hale 2 20
getiririm
20-29 16 Oyun oynatirim 1 10
Uyarip derse odaklanmasini isterim 1 10
Ogrencilerin ders esnasinda 4 25 4  Uyanp yemegini kaldirmasini sdylerim 2 50
yemek yemeleri Beslenme zamaninda yemelerini 2 50
hatirlatirnm
Konuyla ilgisi olmayan 3 19 3  Uyarnp derse odaklanmasini isterim 2 67
sorular Konuyla ilgili 6devlendiririm 1 33
Derste izinsiz, s6z hakk: 3 50 3 Uyarnnm 2 67
istemeden konusma Ders boyunca s6z hakki vermem 1 33
Derse ilgisizlik 3 50 3 Illgisini cekebilecek materyal kullanirim 1 33
Eglenebilecegi etkinlikler yaparim 2 67
30+ 6  Arkadaglarim sikayet etme 2 33 2 Ogrencimi uyaririm 1 50
Onemli konularda égrencimi dinliyorum 1 50
Ogrencilerin dersesnasinda 3 50 3  Beslenme zamaninda yemelerini 3 100
yemek yemeleri hatirlatinnm
Dikkat eksikligi 2 33 2  Dikkat gekici materyal hazirlarim 2 100

Tablo 10 incelendiginde; sinifi mevcudu 10-19 arasi olan 6gretmenlerin en fazla karsilastiklan
sinifta istenmeyen 6grenci davraniglari; %80’lik bir oranla derste s6z hakk: istemeden konusma,
%060’lik bir oranla 6gretmenin bilmedigi yabanci ifadelerle konusmak, %60’lik bir oranla dikkat
eksikligi ve %6011k bir oranla devamsizlik oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenin
bu problemler karsginda sundugu ¢oziim Onerisi ise; derste soz hakki istemeden konusgma
davraniginda 6gretmenlerin tamami uyardigim belirtmistir. Ogretmenin bilmedigi yabanci
ifadelerle konusma davramiginda %67 yabanci ifadeyi bildigimi belli ederim, %33 empati
kurmalarini saglarim seklinde ifade etmistir. Devamsizlik davranisinda 6gretmenlerin tamami veli
ile iletisime gectigini, dikkat eksiligi davranisinda ise 6gretmenlerin tamami dikkat ¢ekici materyal
hazirladigini belirtmistir.

Sinif mevcudu 20-29 arasi olan 6gretmenlerin en fazla kargilagtiklar sinifta istenmeyen 6grenci
davramiglari; %62’lik bir oranla dikkat eksikligi, %57’lik bir oranla derste soz hakki istemeden
konusma, %25’lik bir oranla 6grencilerin ders esnasinda yemek yemeleri oldugu goriilmiistiir
Ogretmenlerin bu davranislara getirdikleri ¢oziim onerileri incelendiginde de dikkat eksiligi
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davraniginda 6gretmenlerin %60 dikkat cekici materyal hazirladigini, %20 farkhi etkinlikler
planladigini, %10 uyardigini ifade etmistir. Derste s6z hakk: istemeden konusma davranisinda
ogretmenlerin %56’s1 uyardigimi, %33’i gérmezden geldigini ifade etmistir. Ogrencilerin ders
esnasinda yemek yeme davranisinda 6gretmenlerin %50’si uyaririm, %50’si beslenme zamanini
hatirlatirim seklinde ¢6ziim 6nerilerini ifade etmiglerdir.

Sinif mevcudu 30 ve tizerinde olan 6gretmenlerin en fazla karsilagtiklar: sinifta istenmeyen 6grenci
davraniglari; %50’lik bir oranla derste soz hakk: istemeden konugma, %50’lik bir oranla derse
ilgisizlik ve %50’lik bir oranla 6grencilerin ders esnasinda yemek yemeleri oldugu goriilmektedir.
Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, derste soz hakki istemeden konusma davranigina %67’si
uyaririm, %33’ ders bitene kadar soz hakki vermem seklinde, derse ilgisizlik davranisina
ogretmenlerin %67’si ilgisini ¢ekebilecek materyal hazirlarim %33’1 eglenebilecegi etkinlikler
yaparim seklinde, ders esnasinda yemek yeme davranisina O6gretmenlerin %1004 beslenme
zamanini hatirlatinm seklinde ¢éziim 6nerisinde bulunmusglardir.

Sonug ve Oneriler

Yapilan arastirma kapsaminda 9 farkh ilden 27 simif 6gretmeni ile goriisiilmiistiir. Aragtirmada
gonillii olarak yer alan calisma grubu farkli yas, cinsiyet ve egitim diizeyine sahip simf
ogretmenlerinden olusmaktadir. Bu arastirma smnif Ogretmenlerinin smifta kargilastiklar
istenmeyen Ogrenci davranislarinin neler oldugu ve bu davranislara karsi getirdikleri ¢oziim
onerileri incelenmistir. Yapilan goriismelerde elde edilen verilerin analizi yapilarak asagidaki
sonuglara varilmigtir.

Aragtirmada elde edilen veriler incelendigin de sinif 6gretmenlerinin sinifta en sik karsilagtiklan
istenmeyen davraniglar; %55’lik bir oranla derste s6z hakki: istemeden konusma, %52’lik bir oranla
dikkat eksikligi, %41’lik bir oranla dikkat cekmeye galismak, %33’liik bir oranla 6grencilerin ders
esnasinda yemek yemeleri oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada yer alan 6gretmenler farkli senaryolarda farkl ¢6ziim 6nerileri getirmiglerdir. Caligma
grubunda yer alan simif 6gretmenlerinin en ¢ok bagvurduklar1 ¢6ziim Oneri; 6grenciyi uyarma,
gormezden gelme, O0grenciyi, ceza verme, veli ile iletisime ge¢me, gorev verme, dikkat cekici
materyal hazirlama, konuyla ilgili 6devlendirme, empati kurmasina yardimci olma, veli ile iletisime
gecme, Yabanci ifade bildigini belli etme ve dersin sonlarina dogru o6diill verme oldugu
goriilmektedir.

Cinsiyet kategorisi incelendiginde kadin 6gretmenlerin en sik kargilastiklar istenmeyen 6grenci
davraniginin  %67’lik bir oranla derste s6z hakki istemeden konustugu goriiliirken, erkek
Ogretmelerin en sik kargilastiklar1 istenmeyen 6grenci davranisi %47’1ik bir oranla derste konu dis1
islerle ugrasma oldugu goriilmektedir ayrica cinsiyet kategorisi incelendiginde kadin 6gretmeler 12
farkli davranisla karsilagirken, erkek 6gretmenler 8 farkli davranisla karsilastigi goriilmektedir. Bu
durum kadin Ogretmenler sinifta daha fazla istemeyen Ogrenci davramigla kargilastiklarim
gostermektedir.

Tecriibe kategorisi incelendiginde; 10 farkl istenmeyen davranis ile 1-5 yil aras: tecriibeye sahip
ogretmenlerin daha fazla birbirinden farkli istenmeyen davramisla karsilagtiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenin tecriibesi arttikca sinifta karsilastiklari istenmeyen davraniglarin  azaldigim
soyleyebiliriz.

Sinif mevcuduna gore incelendiginde 30°’dan fazla 6grenci sayisina sahip siniflarda 5 farkh
istenmeyen davranis ile diger siniflara gore daha fazla istenmeyen davramis gorildigi
anlagilmaktadir. Bu durum siniftaki 6grenci sayisinin artmasinin istenemeyen davraniglarinda
artmasina neden olabilecegini gostermektedir. Arastirmada goniillii 6gretmenlere yonetilen
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sorulara verdikleri cevaplar incelendiginde farkl illerdeki 6gretmenlerin tam olarak ayni olmasa da
benzer problemlerle karsilastiklar1 goriilmektedir. Arastirmanin sonucunda Ogretmenlerinin
karsilagtiklar: problemlere verdikleri ¢6ziim Onerilerinin benzer yonlerinin oldugu fark edilmistir.

Yapilan arastirmada 6gretmenleri yas, tecriibe, siniftaki 6grenci sayis1 ve cinsiyet durumuna gore
kategorize edildiginde Ogrencilerin gostermis olduklar1 istenmeyen davraniglar1 sergilerken
Ogretmenin yasi, cinsiyeti ve tecriibesi 6grencinin yaptig1 davranig: etkiledigini gdstermektedir. Bu
baglamda aragtirma sonugclar1 bir biitiin halinde incelendiginde; 6gretmenlerin sinifta igerisinde
karsilagtiklar istenmeyen davranis kategorileri; akran zorbalig: (Saygili & Giirsimsek, 2008); ders
esnasinda soz hakki istemeden izinsiz konusma (Balay & Saglam, 2008; Tolunay, 2008 ); derse
hazirhiksiz gelme (Senay, 2011); 6gretmenden sonra sinifa gelme (Dénmez & Comert, 2009);
arkadaslarini sikayet etme, akran zorbalig: (Cankaya & Canakei, 2011; Tolunay, 2008); devamsizlik,
(Donmez & Comert, 2009; Saygilh & Gilirsimsek, 2008) calismanin sonuglar1 ile benzerlik
gostermektedir. Ogretmenlerin simifta kargilagtiklar istenmeyen davramiglarla ilgili iirettikleri
¢oziim Onerileri de; dersi farkl etkinliklerle eglenceli hale getirmek, 6grenciyle birebir ilgilenmek
(Cummings, 2000; Cankaya & Canakgi, 2011; Starr, 2000); uyarmak (Tolunay, 2008); okul-aile ve
Ogretmenin igbirligi icerisinde olmasini saglamak (Cankaya & Canakg1, 2011; Saygilh & Giirsimsek,
2008) ve ceza vermek (Balay, & Saglam, 2008) arastirmanin sonuglari ile paralellik gostermektedir.

Oneriler

Arastirma sonucunda istenmeyen davranisa ¢6ziim olarak verilen kararin, hem 6grencinin bireysel
olarak kendini gelistirmesi agisindan hem de simif arkadaglarina 6rnek olmasi bakimindan
ehemmiyetinin yiiksek oldugu agiktir.

Ogrencilerin sergiledikleri problemler ve &gretmenlerin verdikleri ¢oziim o6nerileri dikkate
alindiginda, istenmeyen davraniglarin ortaya ¢ikmadan 6nce onlenmesi simif disiplini ve egitim
6gretimin verimliligi agisindan olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenden dolay1 6gretmene verilecek egitim
ile karsilasabilecekleri problemleri 6nceden bilmesi bu konuda alacag: onlemlerde yardimci
olacaktir. Yagsanmas: muhtemel problemlere kars: 6gretmenlere gerek lisans doneminde gerekse is
hayatinda bu konuda ayr bir bashik altinda egitim verilmesinin elzem oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin karsilagtiklar1 bu problemlerde verecekleri kararlar problemin devam etmesi ya da
sonlanmas! durumunu fazlaca etkileyecektir. Problem sergileyen 6grencilerin problemin sonucuna
katlanmadan evvel problemin kaynagina inilmesi ile yasanilan problemin ¢6ziimiinde verilecek
olan kararin daha dogru bir sekilde alinabilmesinde etkili olacaktir.

Karsilagilan her problem icin alinacak karar siirekli ve istikrarli olmalidir. Bu konuda istikrar
saglanmadig1 takdirde problemin tekrar etmesi olasidir. Bu ve benzeri nedenlerden dolay:
problemin tekrar ortaya ¢ikmasini engellemek icin 6gretmenin verdigi karar ve sonrasinda bu
kararin arkasinda durmasi ayn1 ve benzeri problemlerle karsilasmay1 biiyiik 6l¢tide azaltacaktir.
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Ikinci/Yabana Dil Olarak Tiirkcenin Cevrim ici Uzaktan Ogretiminde
Opgretici Yeterliklerinin incelenmesi!

Oya OZGAT TATAN?

Gonderim Tarihi: 12.04.2022  Yayin Tarihi: 31.05.2023 Makale Tiirii: Tez Ozeti

Oz

COVID-19 salgim sebebiyle egitim kurumlarinda yiiz ylize egitime ara verilmis ve bircok uygulama, program ve web
sitesinin kullanildig1 uzaktan 6gretim platformlar araciligryla 6grenim ve &gretim gerceklesmeye baslanmigtir. Bu
duyulmaktadir. Geligen diinyaya ayak uydurmak ve bilisim teknolojisindeki gelismeleri yakindan takip etmek,
egitimdeki yenilikleri yakalayabilme ve egitime uyarlayabilme acisindan Onem arz etmektedir. Bu kapsamda
ikinci/yabanc1 dil olarak Tiirkce Ogreten Opreticilerin ¢evrim i¢i uzaktan 6gretimde sahip oldugu yeterliklerin
incelendigi yeterli sayida ¢aligmaya rastlanilmamis ve ¢evrim i¢i uzaktan 6gretim araciligiyla ikinci/yabanc dil olarak
Tiirkge Ogretiminde oOgretici yeterliklerini belirlemek arastirmamizin amacini olusturmaktadir. Caligmamizin
ogreticilerin mesleki gelisimlerine katkida bulunacagi ve gevrim i¢i uzaktan Ogretimde kalitenin ve verimliligin
artmasina yardimei olabilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmamizin érneklemini Tiirkiye’deki tiniversiteler biinyesinde
cevrim i¢i uzaktan 6gretim platformlar araciligiyla ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce 6gretimi veren kurumlarda gérev
alan 6greticiler olusturmaktadir. Aragtirmamizda belirlenen probleme cevap aramak amaciyla yontem olarak vaka
calismasi tercih edilmistir. Calismamizda hem yurt i¢inde hem yurt disinda alanyazinda yapilan ¢alismalar incelenmis
ve Avrupa Komisyonu tarafindan hazirlanmig olan “Egitimciler i¢in Avrupa Dijital Yeterlik Cercevesi” temel alinarak
“Cevrim Ici Ogretici Yeterlikleri Olcegi” ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce dgreten dgreticilere gére uyarlanarak anket
calismas1 hazirlanmistir. Aragtirmada toplanan veriler SPSS for Windows 22.0 programi kullanilarak analiz edilmistir.
Cevrim i¢i 68retici yeterlikleri 6l¢eginden elde edilen ortalamalar incelendiginde katilimcilarin mesleki sorumluluk ve
dijital kaynaklar alt boyutlarinda ¢ok yiiksek diizeyde; 6gretme ve 6grenme, degerlendirme, 6grenicileri giiclendirme
ve Ogrenicilerin dijital yeterligini saglama alt boyutlarinda yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bulgulardan
hareketle cesitli 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: : Uzaktan gretim, Cevrim ici uzaktan 6gretim, {kinci/yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi, Ogretici
yeterlikleri, Cevrim ici 6gretici yeterlikleri

1 “Yabanci Dil Olarak Tiirkcenin Gevrim I¢i Ogretiminde Ogretici Yeterlikleri” adli doktora tezi caligmasi
kapsaminda iiretilmistir.

2Sorumlu Yazar: Oya Ozgat Tatan, Dr., MEB, Tiirkiye, filolog_02@hotmail.com, ORCID ID: 0000-0002-3493-
1765
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Examining the Competencies of Instructors Teaching Turkish as a
Second/Foreign Language via Online Distance Education Platforms

Abstract

Face-to-face education was suspended in educational institutions due to the COVID-19 pandemic and learning and
teaching began to take place via distance education platforms, where many applications, programs and websites are
used. In this context, more instructor's competencies required by face-to-face education is needed in online distance
education. Keeping up with the developing world and closely following the developments in information technology
are important to catch up with the innovations in education and adapting it to education. In this context, there have
not been enough studies examining the competences of instructors who teach Turkish as a second/foreign language in
online distance education. The aim of our research is to determine the competences of instructors in teaching Turkish
as a second/foreign language via online distance education. It is thought that our study will contribute to the
professional development of the instructors and help to increase the quality and productivity in online distance
education. The sample of our research consists of instructors working in institutions who teach Turkish as a
second/foreign language via online distance education platforms within universities in Turkey. Case study was
preferred as a method in order to find an answer to the problem determined in our research. In our study, both domestic
and international studies in the literature were examined and a questionnaire was based on the "European Framework
for the Digital Competence of Educators" prepared by the European Commission and by adapting the "Online
Instructors’ Competence Scale" to the instructors teaching Turkish as a second/foreign language. The data collected in
the research were analyzed with the help of SPSS for Windows 22.0 program. When the averages obtained from the
online instructors’ competencies scale are examined, the instructors' professional engagement and digital resources are
at very high level and teaching and learning, assessment, empowering learners and facilitating learners' digital
competence are at high level. In our study, it is thought that by determining the competencies of the instructors who
teach Turkish as a second/foreign language via online distance education, they will contribute to their professional
development and help increase the quality and productivity in online distance education. Various suggestions based on
the findings were made.

Key Words: Distance education, Online distance education, Teaching Turkish as a second/foreign language, Instructors
competencies, Online instructor competencies

Girig

Giintimiizde teknolojinin hizli gelisimi egitim, saglik, ekonomi gibi bir¢ok alani etkilemekte ve
teknoloji, hayatimizin vazgecilmez bir unsuru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Genelde egitimde,
ozelde ikinci/yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde teknoloji kullanimi ve teknolojinin 6gretime
entegre edilmesi hem Ogreticinin hem de 6grenicinin yeterliklerini gelistirme ihtiyac
dogurmaktadir. Teknolojinin 6grenicilerde soyut kavramlari somutlastirma, elestirel diisiinme,
problem ¢6zme, kavramlar arasinda anlaml biitiinliik olusturma gibi bircok beceriyi gelistirmesi
beklenirken, ogreticilerin yiiz yiize egitimdeki yeterliklerinin yani sira g¢evrim i¢i uzaktan
ogretimde yeni yeterliklere, becerilere ve rollere sahip olmasi beklenmektedir. Ogreticiler ve
ogreniciler teknolojik gelismelere ayak uydurmali, bilgilerini giincellemeli ve kendilerini
gelistirmelidirler.

Yasanan teknolojik gelismeler ve 2019 yilinda ortaya ¢ikan COVID-19 salgini, egitimde uzaktan
ogretimi zorunlu hale getirmigtir. Uzaktan 6gretimde 6greticilerden yiiz yiize egitimde gerekli olan
yeterliklerin yani1 sira cevrim igi 6gretici yeterliklere sahip olmalar1 beklenmektedir. Ogreticiler,
teknolojiye hakim olmali, iyi diizeyde bilgisayar kullanabilmeli ve uzaktan 6gretim platformlarini
ihtiyaclara ve kazamimlara gore belirleyebilmelidir. Casanova ve digerleri (2009, s. 5), ¢evrim ici
ogretici yeterliklerini, 6gretim materyallerini ve ders miifredatini gelistirebilen, farkli 6grenme
stratejilerini yonetebilen, dersi degerlendirme yetenegine sahip, alaninda uzman ve bilgi sahibi olan,
yeni yeterlikler ve beceriler edinmeye istekli, organizasyon becerisine sahip, idari isleri yiiriitebilen,
Ogrenme ortamlarini ve 6gretim materyallerini gelistirebilen, diizenleyebilen ve segebilen, iletisimi
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kuvvetli ve sosyal yonii gelismis olarak siralamaktadirlar. Bu yeterliklerin yani sira Bawane ve
Spector (2009, s. 390) ogreticilerin etkili iletisim kurabilme, o6grenicilerin motivasyonunu
saglayabilme, 6grenme ortami olusturabilme, bireysel ve grup performansini takip edebilme, zamani
ve dersi iyi yonetebilme, 6gretim materyallerini gelistirebilme, 6grenici ihtiyaclarina gore rehberlik
saglayabilme gibi yeterliklere sahip olmasi gerektigini dile getirmektedirler. Ogreticilerin yiiz yiize
egitimdeki yeterliklerden farkli olarak teknoloji bilgisine, teknolojik icerik bilgisine, teknolojik
pedagojik bilgisine ve teknolojik pedagojik alan bilgisine hakim olmalar1 gerekmektedir. Mishra ve
Koehler (2008, s. 3-10) ogreticilerin ¢evrim i¢i uzaktan 6gretimde sahip olmasi gereken yeterlikleri
su sekilde ifade etmektedirler:

Teknoloji bilgisi: Degisen teknolojiler hakkinda giincel bilgiye sahip olmalilardur.
Icerik bilgisi: Alan bilgisine hakim olmali ve kavram ve teorileri bilmelidirler.

Pedagojik bilgi: Simif yonetimi, ders plani gelistirme ve 6grenici degerlendirmesiyle ilgili genel bilgi
sahibi olmalidirlar.

Pedagojik alan bilgisi: Icerik ve pedagoji arasindaki iligkiye hakim olmali ve uygulayabilmelidirler.

Teknolojik icerik bilgisi: Teknoloji ve igerigin birbirini nasil etkiledigini ve simirlandirdigim
anlayarak uygulamallardir.

Teknolojik pedagojik bilgi: Belirli teknolojiler kullanildiginda 6gretme ve Ogrenmenin nasil
degistigini anlamalilardar.

Teknolojik pedagojik alan bilgisi (TPAB): Teknolojiyi, icerigi ve pedagojiyi birbirleriyle nasil
etkilesime girdigini ortaya ¢ikaran bilgiye sahip olmalilardir.

Cevrim ici 6gretici yeterliklerini hem ulusal hem de uluslararasi diizeye cikarmak amaciyla
yeterlikler cercevesi hazirlanmistir. Bu cerceveler Ogreticilerin ihtiyaglarim1 belirlemekte ve
kendilerini gelistirmelerine rehberlik etmektedir. MEB tarafindan Ogretmenlerin dijital
yeterliklerini gelistirmeleri amaciyla alanyazindaki c¢esitli kaynaklar derlenerek “Dijital
Okuryazarlik Kilavuz Kitabi’nda “Dijital Okuryazarlik Yeterlik Cercevesi” hazirlanmistir. Bu
cerceve kapsaminda temel teknoloji okuryazarlig, bilgi ve veri okuryazarligs, iletisim ve is birligi,
internet okuryazarlhigi becerileri, dijital icerik olusturma, giivenlik ve problem ¢6ézme bagliklar
altinda bir¢ok kazanim bulunmaktadir (TEDMEM, 2021). Ayrica UNESCO tarafindan 6gretmenlere
ve Ogretmen adaylari icin “Ogretmenlere Yénelik Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yetkinlik
Cercevesi” hazirlanmigtir. Bunlarin yam sira aragtirmamizin temelini olusturan ve Avrupa
Komisyonu tarafindan yayinlanan Egitimciler i¢in Avrupa Dijital Yeterlik Cercevesi (European
Framework for the Digital Competence of Educators) hazirlanmistir. Bu ¢erceve kapsaminda ¢evrim
ici dgretici yeterliklerine agagida yer verilmistir (Redecker, 2017).

Mesleki sorumluluk: Meslektaslariyla, 6grenicileriyle ve velileriyle kurumsal olarak iletisime
gecebilmek, meslektaglariyla igbirligi icinde olabilmek, yansitici1 uygulama aracini kullanabilmek ve
stirekli dijital mesleki gelisim gosterebilmek.

Dijital kaynaklar: Dijital kaynak se¢imi yapabilmek, dijital kaynak olusturabilmek ve degistirmek,
dijital kaynaklar yonetebilmek, koruyabilmek ve paylasabilmek.

Ogretme ve dgrenme: Rehberlik edebilmek, isbirlik¢i 6grenmeye tesvik edebilmek ve bireysel
ogrenmeyi destekleyebilmek.

Degerlendirme: Degerlendirme stratejilerini gelistirebilmek, verileri analiz edebilmek, geri bildirim
ve planlama yapabilmek.
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Ogrenicileri giiclendirme: Ogrenicilerin erisilebilirligini saglayabilmek ve onlar1 dahil edebilmek,
Ogreniciler arasindaki farkliligs kabul edebilmek, 6grenimi bireysellestirebilmek ve 6grenicilerin
aktif katihmim saglayabilmek.

Ogrenicilerin dijital yeterligini saglama: Ogrenicilerin bilgi ve medya okuryazarligim arttirabilmek,
dijital iletisim ve igbirligini gerceklestirebilmek, dijital igcerik olusturmalarina ve dijital problem
¢ozmeleri konusunda yardimc1 olabilmek.

Bu aciklamalardan yola ¢ikarak ¢evrim ici 6gretici yeterliklerinin birbirine benzerlik gosterdigi
anlasilmaktadir. Diin 6greticilerin kendi alan bilgilerine hakim olmalar1 ve pedagojik bilgilere 6nem
vermeleri beklenen bir durumken, bugiinse bu yeterliklerin yani sira ¢evrim i¢i uzaktan 6gretimde
yasanan gelismeler ve teknolojik araglarin sik kullanimi sebebiyle &greticilerden teknolojiyi egitime
uyarlamas: beklenmektedir. Boylelikle 6gretim daha verimli, kalici ve motive edici nitelige sahip
olacag disiiniilmektedir.

Aragtirmanin amaci ve 6nemi

Bu arastirmada “Ogreticilerin mesleki sorumluluk, dijital kaynaklar, &gretme ve oOgrenme,
degerlendirme, ogrenicileri giiclendirme ve &grenicilerin dijital yeterligini saglama yeterlikleri
hangi seviyededir?” sorusuyla cevrim ici uzaktan 6gretim aracilifiyla ikinci/yabanci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde 6gretici yeterliklerini belirlemek arastirmamizin amacin olusturmaktadir. Bu
ama¢ dogrultusunda ogreticilerin yeterliklerinin belirlenmesi iilkemizde g¢evrim i¢i uzaktan
6gretimin niteliginin artmasi i¢in 6nemli bir asama olarak degerlendirilebilir. Ayrica bundan sonra
yapilacak olan arastirmalara kaynak olmas: agisindan da fayda saglayacag: diistiniilmektedir.

Yontem
Caligma Grubu

Aragtirmanin evrenini ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce Ogretiminde gorev alan Ogreticiler
olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise 2020-2021 egitim-6gretim déoneminde Tiirkiye’deki
iiniversiteler biinyesinde ¢evrim i¢i uzaktan ogretim platformlarn araciligiyla ikinci/yabanc: dil
olarak Tiirkce 6gretilen merkezlerde gérev alan 6greticiler olusturmaktadir. Asagidaki Tablo 1'de
aragtirmamiza katilan katihmecilarin ¢aligtiklar1 kurumlara yer verilmistir.

Tablo 1. Ogreticilerin Gérev Aldiklar: Universiteler

Katilimci Sayisi
Adana Alparslan Tiirkes Bilim ve Teknoloji Universitesi
Adnan Menderes Universitesi
Afyon Kocatepe Universitesi
Altinbas Universitesi
Ankara Universitesi Témer (Bursa)-Meb Piktes Projesi
Ankara Haci Bayram Veli Universitesi
Ankara Yildirim Beyazit Universitesi
Bandirma Onyedi Eyliil Universitesi
Beykent Universitesi
Bursa Uludag Universitesi
Cumbhuriyet Universitesi
Canakkale Onsekiz Mart Universitesi
Gankir1 Karatekin Universitesi
Dicle Universitesi

N = = W = = = = N N = e e e e

Dokuz Eyliil Universitesi
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Erciyes Universitesi

Eskisehir Osmangazi Universitesi
Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
Gazi Universitesi

Gaziantep Universitesi

Gaziosmanpaga Universitesi

Giresun Universitesi

Hacettepe Universitesi

Hitit Universitesi

Igdir Universitesi

Isparta Uygulamali Bilimler Universitesi
Ibn Haldun Universitesi

Inénii Universitesi

Istanbul Medeniyet Universitesi
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Kastamonu Universitesi

Kilis 7 Aralik Universitesi

Malatya Turgut Ozal Universitesi
Mersin Universitesi

Necmettin Erbakan Universitesi
Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Recep Tayyip Erdogan Universitesi
Sakarya Universitesi

Selcuk Universitesi

Sinop Universitesi

Usak Universitesi

Van Yiiziincii Y1l Universitesi

Yalova Universitesi

Zonguldak Biilent Ecevit Universitesi

Toplam

— o = = = NN = R N R WR NINN R W= N WN U N

N
N

Asagidaki Tablo 2’de arastirmamiza katilan katilimcilarin kisisel bilgilerine yer verilmistir.

Tablo 2. Kisisel Bilgiler

f %
Cinsiyet Kadin 39 50,6
Erkek 38 49 4
26-30 yas aras1 14 18,2
Yas 31-35 yas arasi 32 41,6
36-40 yas aras1 19 24,7
41 yas ve iistll 12 15,6
0-6 y1l 26 33,8
7-9 yil 23 29,9
Ogreticilik Deneyimi 10-15 yil 14 18,2
16 y1l ve daha fazla 14 18,2
Gevrim I¢i Uzaktan Ogretimle Ilgili Kurs, Seminer, Evet 37 48,1
Hizmet i¢i Egitim vb. Alma Durumu Hayir 40 51,9
Gevrim Ici Uzaktan Ogretimde Ders Verme 2 y1l ve daha az 61 79,2
Deneyim Siiresi 3 y1l ve daha fazla 16 20,8
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Kullanilan Biligim Teknoloji Araglar1 Akillr Telefon 63 27,3
Diziistii Bilgisayar 75 32,5

Tablet 29 12,6

Masaiistii Bilgisayar 54 23,4

Diger 10 4,3

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 77 katilimcinin 39 kadin katilimci sayzsti ile %50,6’s1n1,
38 erkek katilimci sayasi ile %49,4’ini olusturdugu; katilimcilarin %18,2’sinin 26-30 yas araliginda,
%41,6’s1n1n 31-35 yas araliginda, %24,7’sinin 36-40 yas araliginda ve %15,6’s1n1n 41 yas ve lizerinde
oldugu goriilmektedir. Katilimcilarin %33.8’inin 0-6 yil, %29.9'unun 7-9 yil, %18.2’nin 10-15 yil,
%18.2’nin ise 16 y1l ve daha fazla 6greticilik deneyimine sahip olduklari; katihmcilarin %48,1’inin
cevrim ici uzaktan ogretimle ilgili kurs, seminer, hizmet i¢i egitim vb. almadig ve %51,9unun
cevrim i¢i uzaktan Ogretimle ilgili kurs, seminer, hizmet ici egitim vb. aldif1 tespit edilmistir.
Katilimcilarin %79,2’sinin ¢evrim ici uzaktan 6gretimde ders verme deneyiminin 2 yil ve daha az
ve %20,8'inin ¢evrim i¢i uzaktan 6gretimde ders verme deneyiminin 3 yil ve daha fazla oldugu
goriilmektedir. Katiimcilarin %27,3’4 ¢evrim ici uzaktan 6gretimde kullanilan bilisim teknoloji
araglarindan akilli telefonu, %32,5’i diziistii bilgisayari, %12,6’s1 tableti, %23,4ti masaiistii
bilgisayar1 ve %4,3’1 diger bilisim teknoloji araglarim kullandiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Veri Toplama Araglar

Yurt i¢inde ve yurt disinda alanyazinda yapilan ¢aligmalar incelenerek hazirlanan anketin birinci
boliimiinde kimligi ortaya ¢ikarmayan ama genel olarak katilimcilarin profilini betimlememizi
saglayacak cesitli kisisel sorulara yer verilmistir. Ayrica caligmamizin temelini olusturan ve Avrupa
Komisyonu tarafindan hazirlanmig Egitimciler i¢in Avrupa Dijital Yeterlik Cergevesi incelenerek
“Cevrim I¢i Ogretici Yeterlikleri Olgegi” hazirlanmig ve ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde gorev alan ogreticilere gore uyarlanmistir. Anket calisgmamiz Ggreticilerin dijital
yeterligini degerlendiren mesleki sorumluluk, dijital kaynaklar, ogretme ve Ogrenme,
degerlendirme, 6grenicileri giiclendirme ve 6grenicilerin dijital yeterligini saglama olmak {izere 6
boliim ve 22 maddeden olugmaktadir. Anketi uygulamadan 6nce “Anket Taslak Formu” hazirlanmig
ve iki alan uzmanindan goriis almak amaciyla “Uzman Degerlendirme Formu” hazirlanarak e-posta
yoluyla gonderilmistir. Alan uzmanlarindan goriis aldiktan sonra ankette gerekli degisiklikler
yapilmistir. Ayrica anket calismamizin giivenilirlik ve gecerliligini saglamak ve zaman ihtiyacim
belirlemek amaciyla én uygulama yapilmistir. On uygulamaya katilanlar katihmcilarin anket
sonuglar1 degerlendirme disinda tutulmustur.

Verilerin Toplama Siireci

Anket tekrar diizenlenerek Google formda hazirlanmis ve yaklasik 500 Ogreticiye e-posta
gonderilmistir. Bununla birlikte telefonla goriisiilerek ve sosyal medya ve WhatsApp gruplarina
ulagilarak link paylasimi gergeklestirilmis ve Ogreticiler tarafindan doldurulmas: istenmistir.
Katilimcilardan gelen cevaplar bulgular boliimiinde analiz edilerek onerilerde bulunulmustur.

Verilerin Analizi

Anket uygulamas: basariyla tamamladiktan sonra birinci béliimde yer alan kisisel bilgiler ve ikinci
boliimde yer alan g¢evrim ici Ogretici yeterlikleri 6lgeginin uygun doldurulup doldurulmadig:
kontrol edilmistir. Bu kontrol sonucunda daha o6nceden belirlenmis kriterlere uymayan 10
katihmcinin doldurmus oldugu anket degerlendirme disi birakilmistir. Degerlendirilen 77
katilimcidan elde edilen veriler elektronik ortama aktarilmistir. Verilerin girisi SPSS for Windows
22.0 istatistik programu ile analiz edilmistir. Bu analiz siirecinde arastirmada toplanan kisisel bilgiler
frekans ve yiizde kullanilarak bulgulara ulasilmistir. Cevrim ici 6gretici yeterlikleri o6lgeginin
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ogretici yeterliklerine gore betimsel degerlendirilmesinde ise frekans, yiizde, ortalama ve standart
sapma degerleri kullanilmistir.

Bulgular
Aragtirmanin amaci dogrultusunda sorulan “Ogreticilerin mesleki sorumluluk, dijital kaynaklar,
Ogretme ve Ogrenme, degerlendirme, 6grenicileri giiclendirme ve 6grenicilerin dijital yeterligini
saglama yeterlikleri hangi seviyededir?” sorusunun analiz sonuglarina Tablo 3 ve Tablo 4’te yer
verilmigtir.

Tablo 3. Cevrim I¢i Ogretici Yeterliklerine Ait Genel Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar N Minimum Maksimum X Ss

Mesleki Sorumluluk 77 2,75 5,00 428 0,51
Dijital Kaynaklar 77 3,00 5,00 427 0,48
C)gretme ve C)grenme 77 2,25 5,00 3,90 0,62
Degerlendirme 77 2,00 5,00 3,94 0,67
Ogrenicileri Giiclendirme 77 2,00 5,00 4,07 0,59
Ogrenicilerin Dijital Yeterligini Saglama 77 1,60 5,00 3,80 0,67

Cevrim ici Ogretici yeterlikleri Olceginin mesleki sorumluluk, dijital kaynaklar, 6gretme ve
ogrenme, degerlendirme, 68renicileri giiclendirme ve 6grenicilerin dijital yeterligini saglama alt
boyutlarina ve genel yeterlige ait puanlarin sirasiyla 2,75-5,00; 3,00-5,00; 2,25-5,00; 2,00-5,00; 2,00-
5,00 ve 1,60-5,00 araliginda degistigi goriilmiistiir. Cevrim i¢i 6gretici yeterlikleri 6l¢eginin mesleki
sorumluluk, dijital kaynaklar, 6gretme ve 6grenme, degerlendirme, 6grenicileri giiclendirme ve
Ogrenicilerin dijital yeterligini saglama alt boyutlarina ve genel yeterlige verilen puanlarin
ortalamas: sirastyla 4,28+0,51; 4,27+0,48; 3,90+0,62; 3,94+0,67; 4,07+0,59; 3,80+0,67 ve 4,03+0,46
olarak hesaplanmistir. Elde edilen ortalamalar dikkate alindiginda, 6greticilerin ¢evrim i¢i dgretici
yeterliklerinin mesleki sorumluluk ve dijital kaynaklar alt boyutlarinda ¢ok yiiksek diizeyde;
Ogretme ve Ogrenme, degerlendirme, 6grenicileri giiclendirme ve 6grenicilerin dijital yeterligini
saglama alt boyutlarinda yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Mesleki Sorumluluk

Dijital Kaynaklar

Ogretme ve Ogrenme

g 4 8§
DI =
= K- a ] N
s .o "a g 4 = a-'
Cevrim I¢i Ogretici Yeterlikleri i 2 & & g X Ss
1. Opretim ve ogrenimde dijital teknoloji f } 7 52 18 414 056
becerimi nasil gelistirebilecegimi biliyorum. o5 - - 91 675 234 ’
2. Cabstigim kurumdaki ve kurum digindaki ¢ - - 17 24 36
meslektaglarimla igbirligi yapmak ve bilgi ve 495 0.80
deneyimleri  paylasmak  igin  dijital o5 - a 221 312 468 ’
teknolojileri kullanirim.
3. Ogreniciler, 6gretmenler, veliler veya f§ 1 3 22 51
tictincii sahislarla kurumsal iletisimi saglamak
icin e-posta, Facebook, WhatsApp, Skype ve . 4,60 0,63
Telegram  gibi  dijital teknolojilerden % - 13 39 286 662
faydalanirim.
4. Cevrim ici kurslar, iicretsiz kitlesel cevrim ¢ b) 14 33 28
ici agik kurslar, web seminerleri ve sanal 413 080
konferanslar gibi ¢evrim i¢i egitim firsatlarin1 o4 - 26 182 429 364 ’ ’
degerlendiririm.
5. Dijital kaynaklar1 secerken ozel 6grenme £ - 1 4 45 27
hedefini, baglami, pedagojik yaklagimi ve 0 427 0,62
Ogrenici grubunu dikkate alirim. % 1352 584 351
f - 2 13 35 27
6. Sunum, dijital ¢aligma sayfalari, video, blog
ve ¢evrim i¢i/ dijital sinavlar gibi mevcut olan 413 078
kaynaklar1 ihtiyaclanma gére uyarlayarak o _ 26 169 455 351 ’ ’
kendi dijital kaynaklarimi olugtururum.
7. Sinav, 6grenici notlar ve kisisel veriler gibi £ - 3 4 28 42
onemli bilgileri dijital ortamda muhafaza 442 0,77
. % - 39 52 364 545
ederim.
8. Ogretimin verimini artirmak igin dijital f - - 5 38 34
cihazlan ve kaynaklari nasil, ne zaman ve 4,38 0,61
neden kullanacagimi planlarim. % - B 65 494 442
f - 3 11 38 25
9. Cevrim ici ortamlarda Ogrenicilerin 410 079
etkinliklerini ve etkilesimlerini takip ederim. o 39 143 494 325 ’ ’
10. Ogreniciler gruplar halinde galgirken f 1 5 14 42 15 384 086
dijital teknolojileri kullanmalarim saglanm. g, 13 65 182 545 195 ’ ’
11. Ogrenicilerin 6Zrenme siireclerini kendi ¢ ¢ 14 25 20 13
kendilerini izlemelerine olanak saglamak i¢in
e-portfolyoyu, 6z degerlendirme icin sinav 329 1,15
veya anket gibi dijital teknolojileri % 65 182 325 260 169

kullanirim.
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Degerlendirme

Ogrenicileri Gii¢lendirme

Ogrenicilerin Dijital Yeterligini Saglama

12. Ogrenicilerin gelisimini izlemek igin
cesitli dijital degerlendirme formatlarin
kullanirim.

13. Ek destege ihtiyac duyan o&grenicileri
zamaninda belirlemek ic¢in elimdeki tiim
bilgileri degerlendiririm.

14. Geri bildirim saglamak ve 6grenicilerin
6grenme ihtiyaclarini anlamalarina yardimci
olmak icin dijital teknolojileri kullanirim.

15.  Ogreniciler icin  dijital  6devler
olusturdugumda  dijital  cihazlara ve
kaynaklara esit erisimi ve dijital beceri
eksikligi gibi olasi dijital sorunlar1 dikkate

alinm.

16. Kisisellestirilmis  Ogrenim  firsatlar
sunarak Ogrenicilerin bireysel 6grenme
ihtiyaclarina, tercihlerine ve ilgi alanlarina
hitap etmek amaciyla dijital teknolojileri
kullanirim.

17. Ogrenicilerin derse aktif katilimini
saglamak i¢in video, animasyon, oyun veya
elektronik c¢aliyma kéagitlann gibi dijital
teknolojileri kullanirim.

18. Ogrenicilerin dijital ortamlarda bilgi ve
kaynak bulmalarina ve bunlarin
givenilirligini degerlendirmelerine yardimeci

olurum.

19. Ogrenicilerin birbirleriyle veya egitim
ortami diginda bir hedef kitleyle iletigim
kurmas1 i¢in onlara dijital araclan
kullanmalarini gerektiren 6devler veririm.

20. Ogrenicilere video, ses, fotograf, dijital
sunum veya blog gibi dijital igerik
olusturmalarini gerektiren 6devler veririm.

21. Ogrenicilerin dijital teknolojileri giivenli
ve sorumlu bir sekilde nasil kullanmalari
gerektigi konusunda bilgilendiririm.

f

%

%

%

%

%

%

%

%

%

%

1

1,3

1,3

2,6

1,3

2,6

9,1

2,6

5,2

2,6

9,1

6,5

10

13,0

9,1

2,6
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27

35,1

11

14,3

11

14,3

12

15,6

18

23,4

10,4

11

14,3

17

22,1

29

37,7

19

247

31

40,3

38

49,4

35

45,5

42

54,5

38

49,4

28

36,4

39

50,6

36

46,8

30

39,0

36

46,8

11

14,3

26

33,8

27

35,1

21

27,3

14

18,2

40

51,9

22

28,6

12

15,6

10

13,0

18

23,4

3,57

4,14

4,10

4,06

3,77

4,38

4,01

3,60

3,53

3,86

0,89

0,76

0,84

0,73

0,86

0,78

0,83

0,99

0,88

0,90
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22. Somut sorunlar1 ¢ozmek ic¢in dijital f 1 2 15 38 21 3,99 0,83
teknolojileri yaratic1 bir sekilde kullanmalar

i¢in 6grenicileri tegvik ederim. % 13 26 195 494 273
o b b b b 3

Mesleki sorumluluk alt boyutuna bakildiginda katilimcilar “Ogretim ve &grenimde dijital
teknoloji becerimi nasil gelistirebilecegimi biliyorum.” ve “Cevrim ig¢i kurslar, ticretsiz kitlesel
cevrim i¢i agik kurslar, web seminerleri ve sanal konferanslar gibi ¢evrim i¢i egitim firsatlarini
degerlendiririm.” ifadelerine “Genellikle” cevabini vermisglerdir. Ayrica katilimeilar tarafindan
“Calistigim kurumdaki ve kurum disindaki meslektaglarimla is birligi yapmak ve bilgi ve
deneyimleri paylasmak igin dijital teknolojileri kullanirim.” ve “Ogreniciler, dgretmenler,
veliler veya ti¢iincii sahislarla kurumsal iletisimi saglamak i¢in e-posta, Facebook, WhatsApp,
Skype ve Telegram gibi dijital teknolojilerden faydalanirim.” ifadelerine “Her Zaman” cevabi
verildigi tespit edilmistir. Mesleki sorumluluk alt boyutlar1 arasinda en dikkat gekici sonuca
bakildiginda “Ogreniciler, 6gretmenler, veliler veya iiciincii sahislarla kurumsal iletisimi saglamak
icin e-posta, Facebook, WhatsApp, Skype ve Telegram gibi dijital teknolojilerden faydalanirim.”
ifadesi en yiiksek ortalamaya (X=4,60) sahiptir. Yiiz ylize iletisimin imkansiz hale geldigi uzaktan
6gretim siirecinde ikinci/yabanci dil 6greten katilimcilarin ¢ogunlugu kurumsal iletisimi saglamak
icin iletisim yolu olarak e-posta, Facebook, WhatsApp, Skype ve Telegram gibi uygulamalar
kullanmaktadirlar. Boylelikle uzaktan 6gretim siirecinde iletisimin saglandigini ve bilgi akisinin
oldugunu dile getirmek miimkiindiir.

Katilimcilar, dijital kaynaklar alt boyutundaki “Dijital kaynaklar1 secerken 6zel 6grenme hedefini,
baglami, pedagojik yaklasimi ve Ogrenici grubunu dikkate alirim.” ve “Sunum, dijital ¢aliyma
sayfalari, video, blog ve ¢evrim igi/dijital sinavlar gibi mevcut olan kaynaklar: ihtiyaglarima goére
uyarlayarak kendi dijital kaynaklarimi olustururum.” ifadelerine “Genellikle” cevabini vermislerdir.
“Sinav, 6grenici notlar1 ve kisisel veriler gibi 6nemli bilgileri dijital ortamda muhafaza ederim.”
ifadesine ise katilimcilar tarafindan “Her Zaman” cevab1 verilmigtir. Bu alt boyutta en dikkat ceken
“Sinav, 6grenici notlar ve kisisel veriler gibi 6nemli bilgileri dijital ortamda muhafaza ederim.”
ifadesinin en yiiksek ortalamaya (X=4,42) sahip olmasidir. Katilimcilarin 6nemli bilgileri dijital
ortamda muhafaza etmenin {iist diizey bir beceri gerektirmedigi ve bu yiizden ortalamanin yiiksek
olmasini olagan bir durum olarak degerlendirebiliriz.

Ogretme ve dgrenme alt boyutuna ait betimsel istatistikler incelendiginde “Ogretimin verimini
artirmak icin dijital cihazlar1 ve kaynaklari nasil, ne zaman ve neden kullanacagimi planlarim.”,
“Cevrim i¢i ortamlarda 6grenicilerin etkinliklerini ve etkilesimlerini takip ederim.” ve “Ogreniciler
gruplar halinde c¢alisirken dijital teknolojileri kullanmalarini saglarim.” ifadelerine “Genellikle”
cevabimin verildigi tespit edilmistir. “Ogrenicilerin 6grenme siireclerini kendi kendilerini
izlemelerine olanak saglamak i¢in e-portfolyoyu, 6z degerlendirme i¢in sinav veya anket gibi dijital
teknolojileri kullanirim.” ifadesine ise “Bazen” cevab1 verilmistir. Bu ifade de en diisiik ortalamanin
(X=3,29) goriilmesi ¢evrim ici uzaktan Ogretimde Ogrenme siirecini degerlendirmede
kullanilabilecek araglara orta diizeyde hikim olduklarinin bir gostergesidir ¢linkii gevrim igi
uzaktan 6gretimde kullanilan araglar ile yiiz yiize egitimde kullanilan araglar arasinda farkhilik
vardir.

Katihmcilarin degerlendirme alt boyutundaki “Ogrenicilerin gelisimini izlemek icin ¢esitli dijital
degerlendirme formatlarimi kullanirim.”, “Ek destege ihtiya¢ duyan Ogrenicileri zamaninda
belirlemek i¢in elimdeki tiim bilgileri degerlendiririm.” ve “Geri bildirim saglamak ve 6grenicilerin
ogrenme ihtiyacglarini anlamalarina yardime: olmak i¢in dijital teknolojileri kullanirim.” ifadelerine
“Genellikle” cevabini verdikleri goriilmiistiir. “Ogrenicilerin gelisimini izlemek icin cesitli dijital
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degerlendirme formatlarini kullamirim.” ifadesinin ise en diisiik ortalamaya (X=3,57) sahip oldugu
ve yukarda bahsedilen 6gretme ve 6grenme alt boyutuna iligkin benzer bir analiz bulgusunu
degerlendirme alt boyutunda da goriilmektedir. Bu bulgulardan hareketle dijital degerlendirme ile
ilgili katilimcilarin yeterli diizeyde bilgiye sahip olmadiklarim séyleyebiliriz.

Katilimcilarin ¢ogunlugunun égrenicileri giiglendirme alt boyutundaki “Ogreniciler igin dijital
odevler olusturdugumda dijital cihazlara ve kaynaklara esit erigimi ve dijital beceri eksikligi gibi
olas1 dijital sorunlar dikkate alirim.” ve “Kisisellestirilmis 6grenim firsatlar1 sunarak 6grenicilerin
bireysel 6grenme ihtiyaglarina, tercihlerine ve ilgi alanlarina hitap etmek amaciyla dijital
teknolojileri kullanirim.” ifadelerine “Genellikle” cevabini verdikleri goriilmiistiir. “Ogrenicilerin
derse aktif katilhimini saglamak i¢in video, animasyon, oyun veya elektronik calisma kagitlar1 gibi
dijital teknolojileri kullanirim.” ifadesine ise “Her Zaman” cevabini verdikleri tespit edilmistir. Bu
ifadenin en yiiksek ortalamaya (X=4,38) sahip oldugu ve c¢evrim ici uzaktan 6gretimde ders veren
katilmcilarin dijital materyal liretmekten ziyade hazir dijital materyal kullanimin tercih ettikleri
goriilmektedir. Ozellikle oyun ve elektronik caligma kagitlar gibi hazir dijital materyaller 6grenimi
ve Ogretimi eglenceli ve ekran basinda oturan 6grenicileri ise aktif hale getirdigini ifade edebiliriz.

Katilimcilarin biiyiik ¢ogunlugunun 6grenicilerin dijital yeterligini saglama alt boyutunda yer alan
“Ogrenicilerin dijital ortamlarda bilgi ve kaynak bulmalarina ve bunlarin giivenilirligini
degerlendirmelerine yardimc1 olurum.”, “Ogrenicilerin birbirleriyle veya egitim ortam1 diginda bir
hedef kitleyle iletisim kurmas1 i¢in onlara dijital araglar1 kullanmalarini gerektiren odevler
veririm.”, “Ogrenicilere video, ses, fotograf, dijital sunum veya blog gibi dijital icerik olusturmalarini
gerektiren ddevler veririm.”, “Ogrenicilerin dijital teknolojileri giivenli ve sorumlu bir sekilde nasil
kullanmalar1 gerektigi konusunda bilgilendiririm.” ve “Somut sorunlar1 ¢6zmek icin djjital
teknolojileri yaratici bir sekilde kullanmalar1 igin Ogrenicileri tesvik ederim.” ifadelerine
“Genellikle” cevabimi verdikleri goriilmiistiir. Ogrenicilerin dijital yeterliklerini saglama alt
boyutlar arasinda en diigiik ortalamaya sahip “Ogrenicilere video, ses, fotograf, dijital sunum veya
blog gibi dijital igerik olusturmalarini gerektiren ddevler veririm.” ifadesidir. Yiiz yiize egitimde
verilen 6dev tiirii aligkanliklarindan farkli olarak ¢cevrim ici uzaktan 6gretimde verilebilecek 6devler
ogrenici de dijital beceri diizeyinin yeterli ya da yiiksek diizeyde olmasi beklenmektedir. Yeterli ya
da yiiksek diizeyde dijital becerisi olmayan 6grenicilerin 6devlerini yapmalarinin ¢ok zor olacag ve
zaman alacag1 diistiniilmektedir. Bu sebeplerden dolay1 katilimcilarin dijital beceri gerektiren
odevler vermeyi tercih etmediklerini sdyleyebiliriz.

Sonug ve Tartigma

Katilmcilarin gevrim igi Ogretici yeterliklerinin mesleki sorumluluk ve dijital kaynaklar alt
boyutlarinda ¢ok yiiksek diizeyde; 6gretme ve 6grenme, degerlendirme, 6grenicileri giiclendirme
ve Ogrenicilerin dijital yeterligini saglama alt boyutlarinda yiiksek diizeydedir. Biilbiil (2016, s. 178),
¢evrim i¢i uzaktan 6gretim platformlarinda 6greticilerin gerekli 6n kosullar: saglamas: ve ihtiyag
duyulan yeterliklere sahip olmas: gerektigini dile getirmektedir. Salman ve digerleri (2020, s. 1)
Ogreticilerin materyal arastirdig: ve indirdigi, iletisim kurmak amaciyla e-posta ve gevrim ici test
yapmak amaciyla bir¢cok uygulamay kullandiklar1 bulgusuna ulagsmiglardir. Aragtirmamizda dijital
kaynaklar alt boyutlarinin ¢ok yiiksek diizeyde olmas: bulgusu 6greticilerin farkli amaglarla farkl
cevrim i¢i uzaktan O6gretim uygulamalarimi kullandiklar1 bulgusuyla paralellik gostermektedir.
Zakharov ve digerleri (2021, s. 4) dijital yeterlik degerlendirmesinde Ogreticilerin dijital
teknolojileri kullanarak yasanilan bazi aksakliklar1 ¢6zebildikleri sonucuna ulagmislardir. Bununla
birlikte 6greticilerin yeterli diizeyde bilisim teknoloji bilgi yeterligine sahip ve mesleki tecriibe
edinmeye daha acgik olduklar ifade edilmistir. Wannapiroon ve digerleri (2022, s. 293), mesleki
egitmenlerin cevrim ici uzaktan Ogretimdeki dijital yeterlikleri bakimindan en st diizeyde
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olduklar1 bulgusuna ulagsmiglardir. Guillén-Gamez ve digerlerinin (2022, s.12) arastirmasinda
ogretmenlerin cevrim i¢i uzaktan 6gretimde bilisim teknoloji kaynaklarinin kullaniminda yeterli
diizeyde olduklar1 sonucuna ulagilmigtir. Lavonen ve Salmela-Aro (2022, s. 115), tim Finli
ogretmenlerin yiiksek lisans programinda egitim gormeleri ve dijital becerilerinin ve dijital pedagoji
yeterliklerinin st diizeyde olmasindan dolay1 uzaktan &gretime gecisin basarili oldugunu dile
getirmektedirler. Buradan hareketle ogreticilerin siirekli mesleki 6grenme ve kendilerini
gelistirmek icin istekli olmalar1 ¢evrim ici uzaktan 6gretimin etkin ve verimli olmas: agisindan
onemli bir rol oynamaktadir. Li ve Yu (2022, s. 11) Ogreticilerin yenilik¢i egitim modelinin
gelecekteki yeni ihtiyaclar karsilamak icin yeterli dijital okuryazarliga sahip olmalar gerektigini
ifade etmektedirler. Gliniimiizde yasanan bircok gelisme yiiz yiize egitimde gerekli olan yeterlikleri
cevrim ici uzaktan ogretim platformlarini kullanan ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce Ggreten
ogreticilerin yeterliklerinden farkhilik gostermesine yol acmaktadir. Ogreticiler hizla gelisen
teknolojiye uyum saglamali, teknolojiyi yeni 6gretim ve 6grenim sistemlerine entegre edebilmeli ve
yenilikleri takip edebilmelidir. Ayrica 6greticilerden mesleki sorumluluga sahip olmalari, dijital
kaynaklar1 yonetebilmeleri ve kullanabilmeleri, 6gretme ve 6grenmede iist diizeyde olmalari, 6l¢me
degerlendirme siirecini yoOnetebilmeleri, Ogrenicileri giiclendirmeleri ve 0&grenicilerin dijital
yeterligini saglama konusunda yardimci olmalar1 beklenmektedir. Cevrim i¢i uzaktan 6grenme
ortaminda Ogreticinin bilgi aktaricilig: rolii degisime ugramis ve bilisim teknolojileri ve internet
sayesinde yeniliklere agik, siirekli mesleki gelisime inanan Ogreticilerin yetigtirilmesi
beklenmektedir.

Oneriler

Aragtirma bulgularimizdan hareketle ¢evrim i¢i uzaktan 6gretimde ikinci/yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretiminin daha verimli, etkin ve ulagilabilir olabilmesi i¢in asagida bazi 6nerilere yer verilmistir.

o Ikinci/yabanc dil olarak Tiirkge 6gretimini kapsayan bir gevrim i¢i uzaktan &gretim
platformunda Al, A2, B1, B2, C1 ve C2 diizeyindeki kazanimlar temel alinarak ve zorluk
diizeylerine gore sorular hazirlanarak soru havuzu olusturulmalidir. Boylelikle 6grenicinin
degerlendirme siireci daha kolay takip edilebilir.

o QOpgreticiler ve egitim fakiiltelerinde okuyan &gretmen adaylari bilgisayar kullanimina,
uzaktan 6gretim platformlarina ve dijital materyal iiretimine iligkin egitim almalilardir.

e Hazirlanan basili kitaplar dijitallestirilmeli, ses kayitlar1 eklenmeli ve baglama uygun kelime
ogretimi, konu anlatimi, sarki, oyun, video ve gesitli etkinliklere yer verilmelidir.

e Dijital ortamda kullanilabilecek ders kitaplariyla uyumlu kelime kitabi, beceri temelli
yardima kitaplar ve hikaye kitaplar gibi destekleyici dijital kitaplar hazirlanmalidir.
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Sinifta Teknoloji Kullanimu: Ileri Diizey ingilizce Ogrenen Tiirk
Ogrencilerinin Yazma Dogrulugunu Gelistirmede
Ters Yiiz Simif Ogretiminin Etkisi
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Gonderim Tarihi: 22.09.2022  Yayin Tarihi: 31.05.2023  Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bu caligma, ileri diizey Ingilizce 6grenen Tiirk o&grencilerinin yazma dogrulugunu gelistirmede ters yiiz simif
dgretiminin etkisini aragtirmayr amaglamigtir. Belirlenen amaca ulagmak icin Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde dgrenim goren 18-24 yas arahinda 42 erkek ve kadin ileri diizey Tiirk Ingilizce
Ogretmenligi boliimii grencisi secilmis ve homojen dagilimdan sonra rastgele deney ve kontrol gruplarina atanmistir.
Yazma modiilleri ile ilgili video ve powerpointler aragtirmaci tarafindan 6gretmen yardimiyla hazirlanmis ve derse
gelmeden Once izlenmesi i¢in arastirmaci tarafindan olusturulan Telegram grubu aracilifiyla deney grubundaki
katilimcilara konular génderilmistir. Kontrol grubu i¢in geleneksel 6gretim yontemi kullanilmistir. Deney grubu icin,
videolar katilimcilarla paylasilmadan 6nce tiim deneklerden IELTS hedefleri ve akademik yazma modiiliine dayal1 6n
test olarak bir kompozisyon yazmalari istendi. Uygulamanin 16. oturumunun sonunda tiim deneklerden son test olarak
bagka bir yaz1 yazmalan istendi. Verilerin analizi, EFL ileri seviyedeki 6grencilere yazma &6gretiminde ters-yiiz
dgretiminin, geleneksel sinif ici dgretime kiyasla daha etkili oldugunu ve ileri seviyede Ingilizce 6grenen Tiirk
ogrencilerin yazma dogrulugunu daha iyi gelistirmeye katkida bulundugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Ters yiiz edilmis sinif, Gelenekler simif ici egitim, yazma dogrulugu, Ingilizce grenenler (yabanci
dil olarak Ingilizce dgrenenler)

Technology in Classroom: Flipping Classroom to Enhance Writing Accuracy
of Advanced Turkish EFL Learners

Abstract

The present study aimed to investigate the impact of flipped classroom instruction on the writing accuracy
enhancement of advanced Turkish EFL learners. To achieve the set goal, 42 male and female advanced Turkish EFL
students within the age range of 18-24 studying at the ELT Department at Gaziosmanpasa University in Tokat, Turkey,
were selected and, after being homogenized were randomly assigned into experimental and control groups. The video
PowerPoints were prepared by the researcher with the help of the teacher about writing modules and were sent to the
subjects of the experimental group through the Telegram group created by the researcher with the help of the teacher
to be watched before attending the class to get familiarized with lesson contents. For the control group, traditional
classroom instruction, which involved the ordinary teacher instruction process, was used. Before sharing the videos

1 Sorumlu Yazar :, ,Elham Zarfsaz, Dr. Ogr. Uyesi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Tiirkiye, elham.zarfsaz@gop.edu.tr, ORCID ID:
0000-0002-6172-6388
2 Serpil Ugar, Dr. Ogr. Uyesi Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, serpil.ucar@gop.edu.tr, Tiirkiye, ORCID ID: 0000-0001-9722-8236
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with the participants, all the subjects were asked to write an essay as a pre-test based on the IELTS objectives and
academic writing module. At the end of the 16th session of treatment, all the subjects were asked to write another
piece of writing as a post-test. The analysis of the data revealed that using Flipped Classroom Instruction in teaching
writing to advanced EFL students was more effective in comparison to traditional in-class instruction and contributed
to better writing accuracy enhancement of advanced Turkish EFL learners.

Key Words: Flipped Classroom, Traditions in-class instruction, writing accuracy, EFL learners (English as a foreign
language learner)

Introduction

Writing is considered to be one of the most complicated skills to be mastered by second or foreign-
language learners. Yet, writing is not only one of the main requirements for many university majors
and future professions but also one of the main tools for reaching academic success. Most students,
especially in English as a foreign language settings, have to master writing skills and should be able
to write a simple paragraph, learn summarizing skills, and the ability to write essays and academic
articles (Lee, 2003). Alsamadani (2010) asserts that "writing is considered a challenging and difficult
process since it involves multiple skills of figuring out the thesis statement, providing support in
details, and editing (p. 55). Nunan (1999) believes that "it is a skill that even most native speakers
can never master because it requires the production of a long, coherent and fluent piece of writing"
(p-271). He attributes the reason to the fact that creating a piece of writing requires to have adequate
lexical and grammatical knowledge and taking into account the organization, coherence, and
cohesion in paragraphs; accordingly, language teachers are in great demand for innovative
approaches and methods that can facilitate the process of teaching writing.

One of the common problems that all teachers in all fields of education experience are with students
who are continuously absent and miss teaching sessions. Facing this problem, Bergmann and Sams
(2012) tried to video record their class lectures to provide access to the materials instructed in the
class for absent students. They were surprised to notice that their videos were also watched by
present students with tremendous enthusiasm; therefore, they created Flipped Classroom
Instruction to assist learners in reviewing the key concepts before coming to class (Talbert, 2012).

Since writing is a difficult skill to master, as was mentioned above, the student's absences in the
sessions in which this skill is instructed in the class can create even much more difficult not only
for learners in mastering this skill but also for teachers in instructing it; moreover, even those
students who are present in the class may go home to complete their homework assignments and
may encounter problems, and that could not be answered right away which increases the students'
disappointment if they cannot fulfill the task. This happens since most of the time, due to the limited
time of the class, teachers do not have sufficient time to thoroughly cover and practice all
dimensions of writing; much of the class time is spent mainly on theoretical explanations of the
teacher rather than the practice which is the usual process in traditional student-centered teacher-
driven classrooms (Rennie, 2000). Brown (2007) asserts that good learning outcomes are achieved
when English practitioners consider students' engagement inside and outside the classroom by
creating a more independent learning environment.

Flipped Classroom Instruction which is a kind of blended learning is an innovative method of
teaching intended to move the learning experience out of the borders of the classroom to create
freedom for learners in time and in learning content which can lead to more productive learning
outcomes; it is mainly used to guide the classroom learning towards practical learning instead of
theoretical explanations. It allows the opportunity of more individualized and personalized learning
which leads to an increase in the motivation and engagement of students, providing opportunities
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for directing their learning, making the utmost benefit from the on-site instructional time, and
fostering their autonomy (Bergmann & Sams, 2014).

Enfield (2013) believes that a flipped-classroom approach can prepare students for taking
responsibility for their learning since this approach leads to independent learning outside of the
classroom and promotes active learning. In this approach, the students have the advantage to "pause
to reflect on what is being said, rewind to hear it again, listen to as much or as little of the lecture
as their schedules permit, and view the lecture on a mobile device rather than in a fixed
location"(Talbert, 2012, p. 101). Abeysekera and Dawson (2015) assert that flipped classroom
instruction has three beneficial aspects: "learning activities are active and social inside the
classroom,

nn

most information-transmission teaching is moved outside the classroom" and "students
should be benefited from in-class work by completing pre-and/or post-class activities" (p.3).

In recent years with the popularity of technological devices such as cell phones, tablets, i-pads, etc.,
methods and approaches that use these technologies have gained lots of attention in all fields of
education, especially language learning (Whyte, 2011). Ituma (2011) asserts that "to address some
of the limitations associated with the exclusive use of e-learning [or F2F learning for that matter],
there is a need to adopt a more 'blended’ approach to learning" (p. 59). Blended Learning combines
online and on-site learning between learners and instructors (Bonk & Graham, 2006). Oliver and
Trigwell (2005) also define blended learning as the mixture of traditional learning along meditating
through internet-based online approaches. The main advantage of blended learning is related to the
fact that it is not completely contingent upon face-to-face interaction, nor absolutely upon online
interaction. However, it is a "carefully designed synthesis of online and face-to-face learning
incorporating a range of media based upon a sound constructivist pedagogical framework" (Buckley,
Pitt, Norton, & Owens, 2010, p. 57).

Blended learning is also a combination of various teaching theories and approaches, including the
constructivist and cognitive approaches, in which there is an attempt to create learning
environments that smooth the way for the progress of a type of instruction that concentrates on
increasing students' motivation and self-regulation by proactive engagement with other students
(Astin, 1999). Sharma (2010) also claims that the Present-Practice-Produce (PPP) phases and Task-
Based Teaching (TBLT) methods are used in blended learning too. In blended learning teacher
engages learners, exposes them to the rules by the use of videos, examples, and practice which
provides time for learners to do various tasks in the class.

To have a successful English language learning in blended learning it is necessary for the instructor,
through the use of guided practice, to extend the amount of time to present materials and take
practice outside the classroom. Blended Learning can increase self-efficacy and learning in EFL
situations and reduce anxiety by assisting learners to shift from external control, such as a teacher-
centered approach to internal control in a learner-centered approach (Richards, 2010).

There are various roles done by both the teacher and the learner in blended learning that, if not
clarified sufficiently can lead to confusion (Ocak, 2011). Although blended learning involves
independent learning on the part of learners, the instructor must constantly monitor online work
to reach an optimum face-to-face learning outcome and enhance learners' online participation
(Kupczynski, Stallone Brown, & Davis, 2008). The instructors should also regularly reflect on their
face-to-face interaction with learners, as their specific technical skills are needed for flipped
classroom instruction. The instructors of BL should actively guide learners through different forms
of guidance such as tutoring, coaching, managing, and facilitating the online course to help learners
reach success (Richards, 2010).
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In a situation where knowledge is conveyed through technology, learners can work collaboratively,
share information, actively engage in all tasks, and learn independently. This leads to active learning
in which learners are no longer passive learners receiving information from the teacher. This
independent learning can lead to autonomous learning ability which according to Green (2000), is
not innate but gained either through natural means or through formal, systematic, and deliberate
learning which is necessary for independent lifelong learning on the part of learners. Learner
autonomy is boosted in BL, where "learning is genuinely in the hands of the learner" (Smith, 2008,
p- 50).

The shift from a teacher-oriented method of teaching to learner-oriented, along with the emergence
of the possibility of student-teacher and student-student interaction out of the classroom provided
by blended learning has led to the emergence of other methods and approaches of teaching as
Flipped Classroom Teaching (Richards, 2010).

The main characteristic of traditional classroom teaching is the restriction of instruction and other
activities to a class environment and class time; however, in recent years, the emergence of
technology has led to other methods and approaches of teaching which are not restricted to
instruction inside a classroom, but instead pay more attention to out of class instruction which can
leave more time for in-class practice (Huitt, 2003). As was mentioned earlier, flipped classroom
instruction is a reversal in the class setup, which leads to changes in-class instruction and
assignments. Learners receive the information out of class, so they "pause to reflect on what is being
said, rewind to hear it again, listen to as much or as little of the lecture as their schedules permit,
and view the lecture on a mobile device rather than in a fixed location" (Talbert, 2012, p. 101).

According to Wai Pong (2015), flipped classroom instruction and traditional classroom instruction
vary not only in teaching methods but also in the activities inside and outside of the classroom.
While the method of teaching in traditional classroom instruction involves teacher-centered
instruction, whole-class learning, individual work, and individual learning, flipped classroom
instruction involves student-centered instruction, small-group learning, generally collective, and
less individual work.

Active learning strategies in which the students acquire knowledge by working together
cooperatively are considered the key elements of a student-centered learning environment
(Michael, 2006). Cooperative learning, in which students learn by working together and assisting
each other, is also termed peer instruction (Crouch & Mazur, 2001) combined with the pre-training,
also known as advanced organizers (Ausubel, 1960) in which the students gain knowledge in
advance before attending the class constitutes the primary goal of the video lectures students view
as homework within the flipped classroom model of instruction. According to Kohn (2006, as cited
in Orlich, Harder, Callahan, Trevisan, Brown, & Miller, 2013, p.33), a cooperative learning
environment "where all participate, including the teacher" provides the opportunity of
interdependent learning where all the members in small groups share their ideas and can have face-
to-face interaction. These features are among the common norms of flipped classroom instruction
for enhancing active learning and learners' responsibility. The video lectures are designed mainly
to substitute for the teachers' lectures in the class. Students can watch the video lectures before
attending the class, which omits the theoretical lecture part of the class period and provides
opportunities for in-class student-centered approaches to foster cooperative learning experiences
(Wiley, 2015).

Other language learning theories in an English writing class, such as Cognitive Learning and the
Noticing Hypothesis, fit within the norms of flipped classroom instruction. The cognitive school of
thought also recommends that learners need to engage in active learning and problem-solving.
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Teachers' direct instruction in flipped classroom instruction can improve students' cognitive and
metacognitive skills (Bransford, Brown, & Cocking, 2000). The noticing hypothesis, which was
proposed by Swain (1995) claims that to change input into the intake, the learners noticing ability
should be improved by teachers' direct instruction, consciousness-raising, and input enhancement.
Consciousness-raising can increase learners' noticing of their linguistic problems and share their
learning with others in a cooperative learning environment (Kohn, 2006, cited in Orlich et al.,
2013).

In traditional classroom instruction, learners are primarily passive and receive the information from
the teacher without any interference and are mainly affected by the classroom instruction
constructed by the teachers in the process of teaching or brainstorming; on the other hand, learners
in flipped classroom instruction undergo active learning in which they can critically think about
their learning process.

According to Bishop and Verleger (2013), student-centered instruction and active learning are
rooted in the theories of Piaget's Constructivism, which asserts that the students construct
knowledge; on the other hand, teacher-centered instruction and passive learning are rooted mainly
in theories of Positivism indicating that teachers convey knowledge through lecturing while
learners reflect the information by taking notes (Knowlton, 2000).

The shift from a teacher-centered approach into a student-centered approach in flipped classroom
instruction also changes the teachers' role. According to Bergmann, Overmyer, and Wilie (2012),
the role of the teachers in traditional classes can be described as the "sage on the stage" in which the
teacher, like a sage on the stage presents the information and tries to attract the attention of students
into what is being presented. The role of the teacher in the flipped classroom, on the other hand, is
"guide on the side" who guides the students in their individual learning experiences. The two
methods are also different based on learning/teaching activities outside the classroom. While
learners in traditional classroom instruction prepare themselves for the next session through self-
learning and reading examples in the textbook, learners in flipped classroom instruction prepare
themselves through individual learning by watching videos. In traditional classroom instruction,
learners are provided with some repeated exercises for a concept and some problem-based exercises
(Closed-ended and open-ended problem-solving exercises); in flipped classroom instruction,
learners are provided with practical exercises for a concept (mostly closed-ended exercises).

In his study, Metcalf (2015) investigated the impact of flipping a middle school classroom on
students' achievement at the middle school level as well as examined their perception of the learning
experience. Eighty-five students selected from 4 classes from a middle school in America formed
the study population. The classes were selected randomly, and two of the classes were assigned as
control groups (n=40), and two of the classes were assigned as experimental groups (n=45), again
randomly. Before starting the treatment sessions, all the participants were given a pre-test. During
the treatment sessions, the control groups were instructed traditionally through the teacher's
lectures during class time, allowing students to take notes while the teacher was lecturing.
Traditional homework was assigned according, which was corrected the next session in the class.
The experimental groups watched video lectures at home using a home PC, tablet, or Smartphone
and were required to take notes as the control group did in the class. After watching the video
lecture, students were then asked to answer practice problems for which immediate feedback was
provided. In the class, they were involved in interactive group-based problem-solving activities as
well as completing the same homework as the control group did at home. At the end of the
treatment, a post-test was administered to all the participants. The findings revealed that the
experimental group outperformed the control group indicating the overall positive impact of flipped
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classroom instruction on students' achievement and perception during the flipped classroom
learning experience.

Sung (2015) examined the effect of flipped classroom instruction in English content-based classes.
The participant of the class consisted of college students who were directed to preview lesson
materials such as readings through videos and using online activities. In each session, they were
encouraged to do class activities collaboratively, such as sharing their thought papers, discussing the
questions on weekly readings developed online, and doing a final project of designing an evaluation
plan. Based on the results, it was revealed that flipped classroom instruction had a positive effect on
students' learning process despite their initial difficulties in adjusting themselves to the flipped
classroom instruction.

In another study, Wiley (2015) examined the impact of the flipped classroom model of instruction
on fifth-grade mathematics students. The study participants included 112 fifth-grade students from
four classrooms in a Midwestern suburban school district. Two unit post-tests and an attitude were
used to gather the quantitative data; classroom observations and student and teacher interviews
were used to gather qualitative data. Qualitative and quantitative data indicated the positive effect
of flipped classroom instruction. The data also revealed that low-achieving students had less access
to the videos at home and more frequently found them frustrating or confusing.

In a recent study, Webb and Doman (2016) strived to pinpoint whether flipped classroom
instruction leads to increased gains in learning outcomes in ESL/EFL contexts. They selected 64
students. They were divided into two experimental groups, one experimental class in Macau and
one in the US, forming a total of 39 students. There was also one control class in Macau and one in
the US, with 25 students in both contexts. All the participants, including 25 students in the control
group and 39 students in the experimental group, were given a 32-item grammar pre-test and a post-
test. This test included questions about the ten grammar principles being taught during the semester.
In addition, a four-item, 5-point Likert-scale grammar survey was also given to the participants
before the grammar test to get a more precise picture of how students perceived their grammar
skills. The study's findings showed that the experimental group outperformed the control group in
the tests indicating the positive effect of flipped classroom instruction on the learning outcome of
the ESL/EFL learners.

As was mentioned before, flipped classroom instruction is a relatively new concept that has recently
entered the area of education. A brief review of the literature also revealed that most of the studies
in the area of flipped instructions are new; moreover, it was revealed that the number of research
in the area of language teaching and learning is scarce, and few studies were found to be conducted
in Turkey about the impact of flipped instruction on writing accuracy.

Therefore, this study aims to research the effect of flipped classroom instruction on the writing
accuracy enhancement of advanced Turkish learners in an EFL context and to compare the
differences between the writing ability of students in the flipped classroom instruction method and
those who received traditional classroom instruction. Accordingly, to achieve its objectives, the
study addressed the following research questions:

RQ1: Does Flipped Classroom Instruction significantly affect the enhancement of writing accuracy
of advanced Turkish EFL learners?

RQ2: Are there any meaningful differences between the writing enhancement of learners who
received the Flipped Classroom Instruction and those who received traditional on-site instruction?

46



TUBAD Cilt VIII, Say1 I, Mayzs, 2023

Method

The present study's design is quasi-experimental and benefited from a pre-test and post-test as well
as a comparison-group design. This study was carried out during the academic year 2018-2019.

Participants

To investigate the impact of flipped classroom instruction approach on the writing accuracy of
advanced Turkish EFL learners, 42 male and female advanced EFL students aged 18-24 studying at
the English Language Teaching Department at Gaziosmanpasa University in Tokat. The participants
were selected from two co-educated classes, including 25 and 22 students. To homogenize the
participants and omit the outliers, Nelson Proficiency Test (NELSON Series 400 B) was used in the
current study. Having administered the Nelson Proficiency Test (NELSON Series 400 B), five
outliers were omitted, and the rest of the participants were assigned into two groups. One of these
groups was randomly assigned as the experimental group (N=20) and the other as the control group
(N=22).

Data Collection Procedures

The procedure that the researcher followed to determine the effect of flipped classroom instruction
on the writing accuracy enhancement of advanced Turkish EFL learners was as follows:

Obtaining Participants’ Consent of Participation

As mentioned above, 47 male and female advanced EFL students aged 18-24 studying at the English
Language Teaching Department at Gaziosmanpasa University in Tokat were selected. After
obtaining the required permissions from the institute authorities and explaining the procedure of
the study by the researcher, a consent form was distributed among the participants asking for their
consent to participate in the current study.

Administering Nelson Proficiency Test

After obtaining the participants' consent to participate in the study, the Nelson Proficiency Test
(NELSON Series 400 B) was used to homogenize the subjects and omit the outliers. Having
administered the Nelson Proficiency Test (NELSON Series 400 B), five outliers were omitted, and
the rest of the participants were assigned into two groups.

Administering Pre-test

Before the treatments, the researcher discussed applying the flipped classroom instruction with the
teacher of the classes, who were the same person. The researcher prepared the video PowerPoint
with the teacher's help in writing modules. Having gotten the teacher's consent, the teacher agreed
to share the videos with the students through an online Telegram group, to be watched out of class
time and practiced for about 40 minutes in the class for 16 sessions. Before sharing the videos with
the participants, all the participants were asked to write a piece of an essay as a pre-test, and their
writings were assessed according to the IELTS rubric and academic writing for accuracy at the
beginning of the treatment phase to be compared with the results of the post-test.

Treatment

Having administered the pre-test, later, during the treatment phase of the study, which lasted for
16 sessions, the content of lessons was sent to the experimental group in advance; hence, in every
session, the subjects in the treatment group received a video PowerPoint through the Telegram
group created by the researcher with the help of the teacher to be watched before attending the
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class to get familiarized with lesson contents. The traditional classroom instruction involving the
ordinary teacher instruction process was used for the control group. The teacher presented all the
explanations of the content of the lessons and the materials inside the class. In both groups, the
participants were taught the textbook New Insight into IELTS Book by Jakeman and McDowell
(2008).

Administering the Posttest

Having completed the treatment, at the end of the 16th session, the subjects were asked to write
another piece of writing as a post-test to enable the researcher to compare the performance of
participants. To establish the validity and reliability of the evaluation, we asked another colleague
to rate the writings based on IELTS scoring rubrics. Triangulation of the results confirmed the
reliability of the scoring.

Data Analysis

After collecting all the required data for analyzing the data, and to answer the first question, and
see whether there was a difference between the writing accuracy of each group in the pre-test and
post-test, the researcher ran two paired samples t-tests. Afterward, to answer the second research
question and compare the two groups' writing performance in the post-test, the researcher used an
independent t-test to check which group outperformed the other.

Results
The analysis of data obtained from the homogeneity test and omitting the outliers

The Nelson proficiency test was used to homogenize the study participants. The descriptive statistics
obtained from the data are summarized in Table 1. The outliers were omitted, and therefore, the

participants were homogenized

Tablel. Descriptive Statistics of Homogeneity Test Scores

N Minimum Maximum Mean Std.

Deviation
Nelson 47 28 47 37.43 2.819 Nelson
Valid N 47 Valid N
(listwise) (listwise)

According to the illustrated data in Table 1. the maximum score is 47, the minimum is 28, the mean
score is 37.43, and the SD is 2.81. Comparing the scores of participants, 5 outliers out of 47
participants were omitted, and the rest of the students (N=42) were assigned to control (N=22) and
experimental groups (N=20). Having homogenized the participants, they were given a writing pre-
test. To ensure whether the scoring procedure is reliable enough to be coded just by a single
researcher, another experienced teacher at Gaziosmanpasa with similar qualities to the researcher's
scored some of the data to establish inter-rater reliability.
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Table2. Analysis of Pre-test Scores of both experimental and control Groups

Levene's Test
for Equality

of Variances t-test for Equality of Means

95%
Confidence
Interval of
Sig. Std. the
(2- Mean Error Difference
tailed Differ Differ

F Sig. t df ) ence ence Lower Upper

Pre- Equal 1.357 .251 15340 .132 .777 506 -.245 1.800

test variances 6
assumed
Equal 1.5539.65 .129 .777 501 -236 1.791
variances 0 8
not
assumed.

The results of the independent-samples t-test conducted to compare the mean scores of the
experimental and control groups are summarized in Table 2 ( p = .13). Therefore, the practical
significance between the mean scores of groups was not statistically significant. It was concluded
that the experimental and control group participants were not different regarding their writing
proficiency.

Comparing Participants’ Performances in Pre-test and Post-test

The mean scores of the participants' scores in post and pre-test are compared using two paired
samples t-tests to address the first research question stating if Flipped Classroom Instruction

contributes to the enhancement of writing accuracy of advanced Turkish EFL learners.

Table 3. Descriptive Statistics of the Data Obtained by the Control Group in the Pre and Post-test

Mean N Std. Deviation Std. Error Mean
Pair1 Pre control 27.27 22 1.778 .379
Post control 28.77 22 1.602 341

According to Table 3, the control group's mean score and standard deviation in pre and post-tests
are M = 27.27, SD = 1.77 and M = 28.77, SD = 1.6, respectively.a paired samples t-test was carried
out on the data to ensure the statistical significance of the data.
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Table 4. Descriptive Statistics of the Data Obtained by Experimental Group in the Pre and Post-

test
Std. Error
Mean N Std. Deviation Mean
Pair 1 Pre experimental 28.05 20 1.468 .328
Post 31.50 20 2.115 473

experimental

Table 4. illustrates the mean scores and standard deviations of the pre and post-test of the treatment
group, that is, M = 28.05, SD = 1.46 and M = 31.5, SD = 2.11, respectively. Progress regarding their
writing proficiency is shown in Table 4. A paired sample t-test was run on the scores of tests to

indicate whether the observed increase was significant.

Comparing Participants’ Performances of Both Control and Experimental Groups in Post-
test

As mentioned above, both groups showed an increase in the mean; the statistical results are
illustrated in Table 4.

Table 4. Descriptive Statistics Comparing Experimental and Control Groups in Post-test

Grouping Std. Std. Error
N Mean Deviation Mean
Post-test Experiment20 3150 2115 473
al
Control 22 28.77  1.602 341

Comparing the mean score of the two groups, (M =31.5, SD =2.11) and (M = 28.77, SD = 1.6), it was
seen that the experimental group outperformed the control one, while they did not differ in the
pre-test. To decide whether this outperformance was statistically significant and address the second
research question, another independent sample t-test was carried out on the post-test scores. The
results are abridged in Table 5.

(M = 28.77, SD = 1.6)
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Table 5. Comparing the Post-test Scores of Experimental and Control Groups

Levene's Test for

Equality of
Variances t-test for Equality of Means
95% Confidence
Std. Interval of the
Mean  Error  pifrarence
Sig. (2- Differenc Differenc
F Sig. t df  tailed) e e Lower Upper
Post-test Equal 1.734 .195 4.738 40  .000 2727 576 1564  3.891
variances
assumed
Equal 4.675 35.293.000 2727 583 1543 3911

variances not

assumed

To address the second research question, the independent samples t-test was run to check the
significance of the mean score difference between the two groups. According to the test results
summarized in Table 5, the significance level (p = .00) was smaller than the cut-off p-value
indicating that the difference was significant. Accordingly, comparing the mean scores, the second
null hypothesis of the study was rejected. Hence, it was concluded that using Flipped Classroom
Instruction in teaching writing to advanced EFL students was more effective than traditional in-
class instruction and contributed to better writing accuracy enhancement of advanced Turkish EFL

learners.
Discussion and Conclusion

The main aim of the present research was to investigate whether using Flipped Classroom
Instruction contributes to the writing accuracy enhancement of advanced Turkish EFL learners. In
other words, this study investigated to what extent Flipped Classroom Instruction could develop
EFL learners' writing accuracy and whether it had any enhancing effects in the long run compared
to traditional in-class instruction. The study's results showed a significantly meaningful difference
between the writing enhancement of learners who received the Flipped Classroom Instruction and
those who received traditional in-class instruction. Thus, it is concluded that with the use of Flipped
Classroom Instruction, the writing accuracy of the experimental group has been enhanced

significantly.

Concerning the first research question, in the data collected from the pre and post-tests
administered, it was explored that using Flipped Classroom Instruction could enhance the writing
ability of the EFL learners. Comparing the writing accuracy of both the experimental and control
groups yielded efficient results. The data analysis revealed Flipped Classroom Instruction's

outperformance over traditional in-class instruction.
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It may support the claims of scholars (e.g., DewiSuryani, 2014; Enfield, 2013; Haake, 2013; Han,
2015; Hung, 2015; Obari & Lambacher, 2015) who believe in the positive effects and advantages of
applying Flipped Classroom Instruction on EFL learners' language skills. For instance, Enfield (2013)
believes that a flipped-classroom approach enhances learner autonomy and outside-classroom
learning. In this approach, the students have the advantage to "pause to reflect on what is being said,
rewind to hear it again, listen to as much or as little of the lecture as their schedules permit, and

view the lecture on a mobile device rather than in a fixed location" (Talbert, 2012, p. 101).

In line with the result of the present study, Baranovic (2013) scrutinized the effect of flipped
classroom instruction on university writing courses in the United States. He created lecture videos
for creative writing instead of traditional lectures carried out in the class. The study's results
confirming the present research revealed that flipped classroom instruction significantly affected
the learners' writing improvement. Similarly, Szparagowski (2014) investigated the effect of the
flipped classroom on students' learning. For this purpose, he compared a flipped classroom with
another classroom context to compare the two teaching methods. Based on the findings of his study,

the positive effects of the flipped classroom in educational settings were demonstrated.

Moreover, in their study, Webb and Doman (2016) tried to pinpoint whether flipped classroom
instruction has any possible effect on learning outcomes in a foreign language context or not.
According to their findings, flipped classroom instruction significantly affected the EFL learners'
learning outcomes. The results of the present study differ from those performed by Bell (2015). In
his study, he investigated the impact of a flipped classroom instruction method to find out the high
school students' attitudes toward the learning context and subject matter. His study's findings
showed no statistically meaningful difference in the mean scores of experimental and control

groups.

The results of this current study might have significant pedagogical implications for syllabus
designers and EFL teachers. By implementing Flipped Classroom Instruction, learning will happen
in a more interactive atmosphere, leading to curriculum reform in teaching writing skills for
advanced EFL learners. The current study's limitations indicate the need for future research on other
proficiency levels to examine the research's consistency. The second limitation is the limited sample

size of the participants. More participants might have been generalizable to the population.
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Covid-19 Salgin Siireci, Biligim Teknolojileri Rehber Ogretmenlerinin
Uzaktan Egitime iligkin Gériiglerinin Incelenmesi

Cigdem GEDIK!
Giilsiin SAHAN?

Gonderim Tarihi: 03 .11.2022  Yayin Tarihi: 31.05.2023 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bu ¢aligmanin amaci; Covid-19 pandemi éncesi ile pandemi siirecinde Bilisim Teknolojileri Rehber Ogretmenlerinin
uzaktan egitim sistemine iligkin goriislerini incelemektir. Bu amagla 6grenci, 6gretmen, yonetici ve velilerde
kargilagilan sorunlarin ve teknik sorunlarin neler oldugu ortaya konulmustur. Bu c¢aligma; nitel arastirma
yonteminde, olgubilim (fenomenoloji) deseninde tasarlanmigstir. Arastirmaya Bat1 Karadeniz Bolgesinde bir ildeki
Bilisim Teknolojileri Rehber Ogretmenleri katilmigtir. Veriler, betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir.
Aragtirmanin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde; uzaktan egitim sisteminin Covid-19 pandemisi siirecinde
alternatif olarak kullanilmasi, egitim 6gretimin devamhilig1 agisindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir. Uzaktan egitim
Tirkiye’de uzun yillardir var olsa da salgina kadar daha az tercih edildigi diisintilmektedir. Uzaktan egitime acil ve
hizh bir gecis yapilmasi pek ¢ok sorunu da ortaya ¢ikarmistir. Alt yap: ve donanim eksikligi sorunlarinin yasandig:
gortilmiistiir. Bu durum 6grenciler arasinda firsat esitliligine engel olusturmaktadir. Kullanicilarin yogunlugu sistem
sunucularini yetersiz birakmais, erisim sorunlarina sebep olmustur. Uzaktan egitim yéntemi hakkinda 6n bilgilerinin
az olmasindan kaynakli 6grenci, o6gretmen, veli ve idari yonetimde sorunlar yasanmigstir. Bu sorunlarin; uzaktan
egitimin verimini digslirdiigiine inamilmaktadir. Uzaktan egitim c¢aligmalar: internet ve bilisim teknolojileri
aracilifiyla gerceklesmektedir. Bu durum egitim Ogretim faaliyetlerinin paydaglarin da teknoloji okuryazarlik
becerisine sahip olmasini gerektirmektedir. Arastirma sonuglarina gére 6grenci, 6gretmen, veli ve idari yonetimin
biiyitk boliimiinde teknoloji okuryazarhigi disiik oldugu soylenebilir. Covid-19 pandemisi devam ettigi siirece
uzaktan egitim etkinlikleri de devam etmistir. Ayrica bundan sonraki deprem, sel gibi dogal afetlerde de okul tabanh
egitim yerine uzaktan egitimin kullanilabilecegi anlagilmistir. Tiim bunlarin yaninda okulda yiiz yiize devam ederken
bile gerceklestirilecek uzaktan egitim c¢alismalari, Ogrencilerin bireysel 6grenmelerini, teknoloji kullanma
becerilerini, hazirbulunusluk diizeylerini gelistirecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeplerle uzaktan egitim sisteminin
iyilestirilmesine ihtiyag¢ vardir

Anahtar Kelimeler: Covid-19 Pandemisi, Uzaktan Egitim, Bilisim Teknolojileri Rehber Ogretmenleri, Egitim Biligim
A

Covid-19 Epidemic Process, Examination Of Information Technologies
Guide (ITG) Teachers' Views On Distance Education

Abstract

The aim of this study; To examine the opinions of Information Technologies Counselor teachers on the distance
education system before the Covid-19 pandemic and during the pandemic period. For this purpose, the problems and
technical problems faced by students, teachers, administrators and parents were revealed. This work; It was designed
in a qualitative research method, in a phenomenology pattern. Information Technologies Counselors in a province in
the Western Black Sea Region participated in the research. The data were analyzed with the descriptive analysis
method. When the findings of the study are evaluated in general; The use of the distance education system as an
alternative during the Covid-19 pandemic process is considered very important in terms of the continuity of
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2 Giilsiin Sahan, Dog.Dr. Bartin Universitesi, Tiirkiye, gsahan@bartin.edu.tr, ORCID ID 0000-0002-1215-9727
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education. Although distance education has existed in Turkey for many years, it is thought to be less preferred until
the epidemic. The urgent and rapid transition to distance education has also revealed many problems. It has been
observed that there are problems with the lack of infrastructure and hardware. This situation creates an obstacle to
equality of opportunity among students. The density of users left the system servers insufficient and caused access
problems. Problems have been experienced in students, teachers, parents and administrative management due to the
lack of prior knowledge about the distance education method. These problems; It is believed that distance education
reduces the efficiency. Distance education studies are carried out through the internet and information technologies.
This situation requires the stakeholders of education and training activities to have technology literacy skills.
According to the results of the research, technology literacy is low in most of the students, teachers, parents and
administrative management. It is thought that distance education activities will continue as long as the Covid-19
pandemic continues. In addition, it is believed that distance education can be used instead of school-based education
in natural disasters such as earthquakes and floods. In addition to all these, it is thought that distance education
studies to be carried out even while continuing face-to-face at school will improve students' individual learning,
technology use skills and readiness levels. For these reasons, there is a need to improve the distance education
system.

Key Words: Covid-19 Pandemic, Distance Education, Information Technologies Counselors, Education Information
Network

Giris

Egitim ge¢cmisten bu giine kadar, her toplumda, her sartta kendine 6zgii yontemler bularak
stiregelmigtir. Beklenmedik dogal afetler cogu zaman egitimi de olumsuz etkilemis; buna ragmen
egitimi siirdiirecek bir yol bulunmusgtur. Son olarak da Covid-19 salgini tiim diinyaya yayilmis ve
Diinya Saglik Orgiitii tarafindan “pandemi” ilan edilmistir (WHO, 2020). Bu siire¢ igerisinde
iilkeler kendi tedbirlerini almis, toplumsal diizenlerine yeni kurallar getirmislerdir. Sosyal
mesafeye uyma, maske kullanimi ve hijyen kurallar1 c¢ergevesinde Tiirkiye'de de yeni
diizenlemeler olusturulmustur (TC. Saglik Bakanligi, 2020). Egitim pandemi siirecinde kesintiye
ugramadan ve radikal degisiklige gidilen en 6nemli alanlardan birisi olmugtur (Yamamoto &
Altun, 2020). Celikdemir (2020) pandemi doneminde baz: iilkelerin radyo, televizyon, internet
kanallarindan kayith video dersler ile 6grencilerini evde desteklerken; bazilarinin da var olan
bilisim teknolojileri altyapisini kullanarak sanal siniflar olusturup Ogrencilerini derslerle
bulusturdugunu soylemektedir. Pek ¢ok uygulamanin aym anda kullanildig: iilkeler oldugunu da
belirtmigtir. Bu alternatif uygulamalar uzaktan egitim yontemini 6n plana ¢ikarmistir. Tiirkiye de
uzaktan egitim yontemini benimseyen ve ¢esitli yontemlerle uygulamaya calisan iilkelerden
birisidir. Giincel uzaktan egitim yo6ntemi; internet tabanli bilgi iletisim araglar ile, zaman ve
mekandan bagimsiz olarak bilgiye erisim yontemi seklinde tanimlanmaktadir (Isman, 2002).
Uzaktan egitimin mektupla 6gretime dayandigi, teknoloji ile paralel olarak gelistigi ve giiniimiizde
temelinde bilisim teknolojileri ve internet olan bir uzaktan egitim modelinin ortaya ¢iktig
bilinmektedir (Kirik, 2014). 2011-2012 egitim Ogretim doneminden bu yana, Milli Egitim
Bakanligr’'nin egitimde bilisim teknolojilerinin aktif kullanimi1 amaciyla kurulan Egitim Bilisim
Ag1 (EBA) sistemi, giinlimiiz uzaktan egitim modelinin isleyecegi verimli bir ¢evrimigi ortamdir.
Covid-19 pandemisinin aniden ortaya ¢ikisi ile birlikte {ilkemizde uzaktan egitim yontemi yeni bir
boyuta taginmistir. Bu yeni boyutta 6gretmen ve Ogrenciler EBA iizerinden c¢evrimici ya da
cevrimdigt dersler planlayarak egitim Ogretim faaliyetlerini sanal simifa tasimiglardir. Fakat
Ogretmen, 6grenci ve veliler sanal sinif ve canli dersin ne oldugunu kavrayamadan, uzaktan egitim
yontemine uygun planlamalar diizenleyemeden, igerisinde yer almak zorunda kalmiglardir.
Yapilan c¢aligmalarda, bu durumun yasanan pek ¢ok sorunu da beraberinde getirdigi
goriilmektedir. Uzaktan egitim faaliyetlerinin gerceklesmesinde; dersin planlanmasindan baslay1p,
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verimli halde iglenip tamamlanabilmesine kadar pek ¢ok detay bulunmaktadir. Bu detaylarin her
basamaginda Bilisim Teknolojileri Rehber (BTR) 0Ogretmenleri aktif rol almaktadir. Bu
gorevlerinde de 6grenci, 6gretmen, veli, idare ya da teknik sebeplerden kaynakli pek ¢ok sorunla
karsilagsmaktadir. Tiirkiye'de bununla ilgili yapilan aragtirmalar incelendiginde bizzat BTR
6gretmenlerinin goriisleri baz alinarak diizenlenen bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Bunun yaninda,
ilerleyen doénemlerde daha verimli, iyilestirilmig bir uzaktan egitim modeli i¢in; sistemi hem
kullanan hem de diger kullanicilara rehberlikte gorev alan BTR &gretmenlerinin goriislerine
ihtiya¢ oldugu diistiniilmektedir. Bu aragtirmada BTR 6gretmenlerinin, sisteme yonelik pandemi
oncesi ve siireci esnasindaki goriislerinden faydalanarak; var olan olumsuz ya da eksik durumlara
¢ozlim oOnerileri gelistirilmeye calisilmaktadir. Aragtirmanin amaci “Covid-19 pandemi 6ncesi ve
pandemi siireci, BTR 6gretmenlerinin uzaktan egitime iliskin goriisleri nelerdir?” sorusundan yola
cikilarak, agsagidaki alt problemlere yanit aramaktir.

1. BTR o6gretmenlerinin goriislerine gére Covid-19 pandemisi 6ncesindeki uzaktan egitim
stirecinde karsilasilan; teknik, idari, 6gretmenden, veliden ya da 6grenciden kaynakli sorunlar
nelerdir?

2. BTR oOgretmenlerinin goriislerine goére Covid-19 pandemisi esnasinda uzaktan egitim
siirecinde karsilagilan; teknik, idari, 6gretmenden, veliden ya da 6grenciden kaynakl sorunlar
nelerdir?

3. BTR ogretmenlerinin Covid-19 pandemisi siirecinde ve sonrasi igin uzaktan egitime
yonelik onerileri nelerdir?

Yoéntem

Bu caligma; nitel arastirma yonteminde, olgubilim (fenomenoloji) deseninde tasarlanmigtir.
Olgubilimde amag; var olan bir durumun, degisiklige ugramaksizin oldugu gibi aktarilmasidir.
Ersoy (2016) olgubilimin; insanlarin deneyim ve bakis acilarinin detaylariyla incelenerek, oldugu
gibi betimlenmesi amaciyla kullanildigini sdylemektedir. Bu aragtirmada da katilimcilarin uzaktan
egitimde yasadigi olay ve olgulara iligkin deneyimlerini anlamaya calismak ve goriislerini
derinlemesine inceleyerek oldugu gibi analiz etmek amaglanmistir.

Aragtirma Grubu
Aragtirmanin c¢alisma grubu 2020-2021 egitim-6gretim yili giiz déoneminde, Bartin ilinde, BRT
Ogretmenligi gorevini yiiriiten goniilli 6gretmenlerden olusmaktadir. 20 kisi ile gdriisme
yapildiktan sonra cevaplar tekrara diistiigii i¢in 20 kisinin goriismesi yeterli bulunmustur. Calisma
grubu secilirken kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Katihimecilara kolay ve seri
erisilebilmesi sebebiyle bu yontem uygulanmistir (Yildinm & Simsek, 2018). Veriler, etik kurallar
geregi caligmaya katilan dgretmenlere kodlar (01,02...) verilerek analiz edilmistir. Calisma grubu
ogretmenlerine ait demografik bilgiler Tablo.1’de gosterilmistir.
Tablo 1. : Galisma Grubunu Olugsturan Ogretmenlerinin Demografik Bilgileri

Kodlar1 Cinsiyeti Brans: Meslek Yih
01 K Diger 15 yildan fazla
02 K Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 10-15 yil

03 E Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 15 yildan fazla
04 K Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 5-10 yal

05 K Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 10-15 yil
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06 K Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 10-15 yil

o7 E Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 5-10 y1l

08 E Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 10-15 yil

09 K Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Lise) 15 yildan fazla
010 K Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 1-5y1l

011 K Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 5-10 y1l

012 E Diger 15 yildan fazla
013 K Diger 5-10 y1l

014 K Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 5-10 y1l

015 E Diger 15 yildan fazla
016 E Diger 15 yildan fazla
017 E Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 5-10 y1l

018 E Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 5-10 y1l

019 E Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Meslek Lisesi) 10-15 yil

020 E Bilisim Teknolojileri Ogretmeni (Ortaokul) 10-15 yil

Tablo 1’e goére aragtirmaya 10 kadin, 10 erkek ogretmen katilmistir. Ogretmenlerin 13’
ortaokulda bilisim teknolojileri 6gretmeni, 1’i lisede bilisim teknolojiler 6gretmeni, 1 kisi meslek
lisesinde bilisim teknolojileri meslek o6gretmeni, 5 kisi de diger branglardan olup bilisim
teknolojileri rehber 6gretmen gorevini yiiriitmektedir. Mesleginde 1 ile 5 y1l arasinda gérev yapan
(1), 5 ile 10 y1l arasinda gorev yapan (7), 10 ile 15 yil arasinda gérev yapan (6) ve 15 yildan fazla
siire gorev yapan (6) 6gretmen bulunmaktadir.

Veri Toplama Yontemleri
Bazi1 sorular1 standart, bazi sorularn agik uglu olacak sekilde yar1 yapilandinlmig goriisme formu
dijital ortamda hazirlanmistir. Goriisme formundaki sorular alan yazinda yer alan c¢alismalar
incelenerek olusturulmus, yontemsel ve teknik agidan uygunluguna iligkin bir BOTE, bir él¢gme
degerlendirme, bir egitim yonetimi alaninda ii¢ uzman goriisii alinarak gelistirilmistir. Gortisme
formu Covid-19 pandemisi tedbirleri kapsaminda, katilimcilara ¢evrimigi ortamdan ulagtirilmigtir.
Ayrica gevrimigi 6zel bir platformda (Zoom), gonilli katihmecilar ile odak grup goériismesi
diizenlenmistir. Katilimcilarin izni ile video kaydi alinmigtir. Goniillii 16 katilimcinin cevaplarim
iceren formlar ve goniillii 4 katihmac: ile diizenlenen odak grup goriismesi igerikleri aragtirma
verilerinin kaynagini olusturmaktadir. Odak grup goriismesinde katilimcilara;
1.Pandemi 6ncesindeki uzaktan egitim siirecinde karsilasilan; teknik, idari, 6gretmenden, veliden
ya da 6grenciden kaynakli sorunlar neler olmustur?
2.Pandemi sirasinda uzaktan egitim siirecinde karsilasilan; teknik, idari, 6gretmenden, veliden ya
da 6grenciden kaynakli sorunlar neler olmustur?
3.Pandemi siireci ve sonrasi i¢in uzaktan egitime yonelik oOnerileriniz nelerdir? Sorulan
yoneltilmistir.

Verilerin Analizi
Odak grup goriismesindeki katilimei goriisleri ¢evrimici toplanan verilerle birlikte betimsel analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmigtir. Kayith veriler tablo diizenleme programi (Excel) iizerinde
sorulan sorulara gore tablolastirlmigtir. Katihmcilarin, sorulara verdikleri cevaplarin
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benzerliklerine gore gruplandirmalar: yapilmistir. Her grup icin verilen cevaplarin ortak noktalar
belli kodlarla isimlendirilmigstir. Olumlu ve olumsuz verilen cevaplar da dikkate alinarak, veriler
analiz edilmistir. Analiz esnasinda, katilimcilarin deneyim ve goriislerini oldugu gibi aktarabilmek
adina dogrudan alintilara da yer verilmistir. Burada temel hedef, elde edilen verileri oldugu gibi
aktarabilmek ve onlardan c¢ikarimlarda bulunmaktir (Yildirnm & Simsek, 2018). Gecgerlik ve
glivenirligi arttirmak icin elde edilen veriler katiimcilara gonderilmis ve onaylar1 alinmigtir.
Ayrica kodlamalar iki farklh kisiye yaptirilarak tutarhilik saglanmigtir.

Bulgular

Bu bolimde Covid-19 pandemi 6ncesi ve pandemi siireci, BTR 6gretmenlerinin uzaktan egitime
iligkin goriislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
1-BTR 6gretmenlerinin goriiglerine gore Covid-19 pandemisi 6ncesindeki uzaktan egitim
siirecinde kargilagilan sorunlar nelerdir?

BTR o6gretmenlerinin Covid-19 pandemisi 6ncesinde uzaktan egitim sistemi olarak EBA’y1
kullanip kullanmadiklarina dair soruya verdikleri cevap Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2. : Ogretmenlerin Covid-19 pandemisi éncesinde uzaktan egitim sistemi olarak EBA’y1

kullanma durumlari

Ogretmenlerin EBA’y1 kullanip kullanmama durumu n

Kullandim 16
Kullanmadim 4

Tablo 2’de Covid-19 pandemisi dncesinde uzaktan egitim sistemi olarak EBA’y1 kullanan
Ogretmen sayist 16 iken, 4 6gretmenin de kullanmadig: ifade edilmistir. Geleneksellesmis okul
tabanli yiiz yiize egitimin, tiim egitim etkinliklerini karsiliyor oldugu diisiincesiyle 6gretmenlerin
uzaktan egitim sistemini kullanmadig1 diisiintilmektedir. Sistemi kullanan 6gretmenlerin uzaktan
egitim ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Katilimcilarin gruplandirilmis sorunlara iliskin goriigleri

Sorunlar Katihmcilar Kodlar n
03, 05, 08, 09, 010, 011, O14, L
o15, 016, O18 Diisiik hazir bulunusluk 11
Ogrenciden Kaynakli Sorunlar (“)3, 09, 010, O15, 016, 018, Hgisizlik 7
020
03, 09, 010, 020 Motivasyon eksikligi 4
03, 06, 09, 012, 016 Erigim problemi 5
03, 06, 07, 012 Alt yapi-donamim eksigi
6, 09 Belge kayipl 2
Teknik Sorunlar ’ ¢ge kayiplart
016 Seviyeye uygun olmama 1
, 03, 05, 08, 09, 019 Ihtiyag duymama 5
g K kl T
Ogretmenden Kaynakh B3, 05, 08, 019 Tecriibesizlik 4
Sorunlar
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03, 08, 09, 019 Igerik hazirlama zorlugu 4
04 Igerik yetersizligi 1
Diger Sorunlar 010 Miifredat uyumsuzlugu 1
Veliden Kaynakli Sorunlar 03 Tecriibesizlik 1

Tablo 3 incelendiginde 6grenciden kaynakli sorunlarin diisitk hazir bulunugluk (11), ilgisizlik (7),
motivasyon eksikligi (4) oldugu; teknik sorunlarin erisim problemi (5), alt yapi-donamim eksigi(4),
belge kayiplar1 (2), seviyeye uygun olmamadan (1) kaynaklandigi; 6gretmenden kaynakh
sorunlarin ise; ihtiya¢ duymama (5), tecriibesizlik (4), icerik hazirlama zorlugu (4) oldugu; veliden
kaynakh sorunlarin; velilerin tecriibesizligi (1); diger kaynaklardan olan sorunlarin ise igerik
yetersizligi (1) ve miifredat uyumsuzlugu(1) oldugu goriilmektedir.

Ogrenciden kaynakl sorunlar hakkinda bir 6gretmen goriisiinii;

O10: “Ogrenciler uzaktan egitimden faydalanmak konusunda cok isteksizlerdi. Sistem
iizerinden ddev veriyorum, derse gelince “Odev mi vardi?” diyorlar. Klasik édev mantigini ciddiye
aliyorlar ama uzaktan egitim metodu ile sistem iizerinden verilen gérevleri yerine getirme
konusunda problem ¢ikariyorlar. Sifrelerini unutuyorlar, evden uzaktan egitime katilacak
cihazlarinin olmadigr séyliiyoriar. Ogrenciye kizamiyorsun ¢iinkii cocuk oturup kendi kendine
ogrenme diye bir teknikle hi¢ tanismamis” seklinde ifade etmistir.

Teknik sorun yasadigini sdyleyen 6gretmen goriisiini;

O12: “EBA simdiye gore daha nadir kullaniliyordu ama bazi sorunlar hep vardi.
Okullardaki bilisim teknolojileri donanimlarinin yetersizIligi sebebiyle siirekli baglant: kopmalar
yasaniyordu. Ya bilgisayar donuyor ya internet hizinin yavasligi nedeniyle sayfasinin agilmasini
bekleyip duruyorduk. Bazen ders igeriklerindeki gorseller sayfaya yiiklenemiyordu bile. Ayrica
yeterince kulaklik ve mikrofon olmadigi icin uzaktan egitim sisteminde kayitl icerikleri
kullanmamiz da zorlasiyordu”diyerek dile getirmistir.

Ogretmenden kaynakli sorunlar hakkinda bir 6gretmenin goriisii:

O3: “Ogretmen, kendisi nasil dgrendiyse Jgrencisine Jyle Ogretmeye ¢alisiyor.
Universitelerde dgretmen adaylarinin ¢ok azi uzaktan egitim yéntem ve tekniklerinden haberdar
oluyor. Teknoloji okuryazarligi iizerine dersleri yeterli diizeyde degil Mezun oldugunda da
dgrencisine uzaktan egitim yontemini uygulayacagi bir ortam olusturamiyor. Ogretmen 6n ayak
olmayinca, ogrencinin de gerekli bilgi ve tecriibeye sahip olmasini bekleyemezsiniz. Senelerdir
BTR égretmenligi yapiyorum, “Hocam sunumum su kazanima uygun mu, bu ders akilli tahtadan
daha etkili nasil anlatilir farkli yollar var m1?” diyen ¢ok nadir 6gretmenle tanistim” seklindedir.

Diger sorunlarla ilgili olarak bir 6gretmen de:

O10: “EBA'da uzun yillar sadece temel dersler icin icerikler yer aldi Mesela baslarda
Bilisim Teknolojileri icin hi¢ ders icerigi bulamadik. Siire¢ icerisinde gelismeler oldu ama hala
yetersiz oldugunu diisiiniiyorum ve modern uzaktan egitim yéntemleriyle uyumsuz icerikler.
Ayrica 6grenciler i¢in disiiniirsek; EBA'da ilgilerini ¢ceken, onlari Ogrenmeye tesvik eden,
pedagojik olarak seviyelerine ve Ogrenmeleri gereken seye uygun materyal sayisi da az”
demektedir.

Veliden kaynakl sorunlar hakkinda bir 6gretmenin goriisii:

O3: “Velinin maddi imkan: olmasina ragmen bilgisayar, tablet, telefon gibi gerekli
Imkanlari saglamamasi. (iinkii veliye gore ¢ocuk okulda égretmenden égrenir, dersi 6gretmen
anlatir, ogrenci édev yapar. Bilgisayar, tablet cocugu dersten alikoyar, bagimlilik yapar diisiincesi.
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Maddi imkansizlik nedeniyle teknolojik imkanlar1 olmayan aileleri anliyorum ama imkani
olmasina ragmen yapilmamasi beni iiziiyor” seklindedir.

Bu bolimden elde edilen bulgulara gore, Covid-19 pandemisi oncesinde karsilasilan
sorunlarin; teknik sorunlar, 6gretmen kaynakli sorunlar, 6grenci kaynaklh sorunlar, veli kaynakh
sorunlar ve diger sorunlar oldugu anlasilmistir. Ogrencide diisiik hazir bulunusluk ve ilgisizlik,
Ogretmenin uzaktan egitim sistemine ihtiya¢ duymamas:i ve sisteme erisim sikintisi BTR
Ogretmenleri tarafindan en sik dile getirilen sorunlardir. Digerleri ise &grencide motivasyon
eksikligi, altyapi-donanim eksigi, belge kayiplari, 6grenci seviyesine uygun olmama, 6gretmenin
tecriibesizligi, icerik hazirlama zorlugu, velinin tecriibesizligi, icerik yetersizligi ve miifredat
uyumsuzlugu sorunlar: oldugu goriilmektedir.
2.BTR Sfretmenlerinin goriiglerine gére Covid-19 pandemi esnasinda uzaktan egitim siirecinde
kargsilagilan sorunlar nelerdir?

Arastirmaya katilan BTR Ogretmenlerinin tamaminin Covid-19 pandemisi sirasinda
uzaktan egitim sistemi olarak EBA’y1 kullandiklan anlagilmistir. Katilimcilarin uzaktan egitim ile
ilgili kargilastiklar1 sorunlar Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogretmenlerin sorunlara iliskin gortigleri

Gruplar Katilhimcilar Kodlar n
02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
011, 012, 013, 014, 016, 017,019,  Alt yapi-donanim eksigi 18
020
02, 03, 05, 06, 07, 08, 09, 010,
Teknik Sorunlar 011, 012, 013, 014, 016, 018, 019,  Sistem yogunlugu 18
020
01, 05, 06, 08, 09, 010, O11, 012, Erisim problemi 12
013, 014, 016, 018 smp
01, 02, 03, 06, 07, 08, 09, O11,
014, 017, 018,019 Diigiik hazir bulunusluk 12
e 01, 02, 03, 06, 07, 08, 09, O11, o
Sgrenladen Kaynaklh O14, 017, O18, O19 gisizlik 12
T 01, 03, 06, 07, 08, 09, 011, O17, Motivasyon eksikligi 10
018,019 vasy &
01, 02, 03, 04, 07, 010, 011, 013,
. 016 Uyumsuz plan program 9
Dig 1 o s e . . . .
iger Sorunlar 03, 04, 07, 010, 011, 013, 016 fcerik yetersizligi 7
01, 03, 07, 08, 09, O11, 015, 019 h;erik hazirlama zorlugu 8
Ogretmenden 01, 03, 07,08, 09, 011, 015,019  Kendini yetersiz gorme 8
Kaynakli Sorunlar 01, 03, 07, 09, 011, 015, 019 Tecriibesizlik 7
Veliden Kaynakl 01, 02, O3, 010, O14 Tlgisizlik 5
Sorunlar
Idareden Kaynakh 81’ 83’ 818’ 19 Sitreg yonetimi 4
Sorunlar 7 Bilgi eksikligi 3
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Tablo 4’e gore ogretmenlerin cevaplari;; Covid-19 pandemisi devam ederken, uzaktan
egitimde, en fazla sorunun teknik sorunlar kaynakli yasandigimi gostermektedir. Bu temadaki
yanitlar 3 kodda (erigim problemi, alt yapi-donanim eksigi, sistem yogunlugu) ¢o6ziimlenmisgtir.

Bu konu hakkindaki 6gretmen goriisleri soyledir:

O3: “Uzaktan egitime ilk basladigamizda canli ders planlamalar1 icin dgretmenlere degisik
dijital platformlardan bahsettik ancak MEB EBA’ya bagl canli ders yapilmasi gerektigini
soyleyerek digerlerini iptal etti. Tiim &grenci ve dgretmenler EBA sistemine yiiklenince de
sunuculari yetersiz kaldi. Ders tanimlamalarinda sorunlar yasandi, ders programlari siirekli degisti,
ogretmen, oOgrenci sistemdeki yogunluk nedeniyle ders yapamadi. Zaman igerisinde sistem
kaynakli hatalar taninmaya, ¢oziimler bulunmaya baslandi. Bizler de bunlari ogretmen ve
ogrencilerimizle paylastik ama bizim de sinirlarimiz bir noktadan sonra bitiyor” denilmistir.

O16: “EBA sistemine yogunlugu azaltmak icin sinif seviyelerine 6zel sisteme baglanabilme
zaman takvimi belirlendi ve sistem yiikii azaltildi. Evet gecmise nazaran yogunluk sikayetleri ve
baglant: kopmalar1 azaldl. ITkokul, ortaokul, lise Igin farkl giris saatleri var. Peki evde ortaokula
giden 2 ya da 3 ¢ocuk ve bu ¢ocuklar icin tek bilgisayar var ise ne olacak? Teknik ¢6ziimlerin alt
yap1 ve donamim eksikliginde de hizlandirilmasi sart” diyerek agiklamigtir.

Ogrenciden kaynakl yasanan sorunlarla ilgili 6gretmen goriisleri soyledir:

O11: “Ogrencide motivasyon eksikligi, ciddiyetsizlik, isteksizlik sorunlari yasiyoruz.
Cocuklarin kendi kendine 6grenme becerisi yeterli degil” demistir.

O8: “Geri bildirim ve dgrenimin gerceklesip gerceklesmediginin kontroliiniin zor olmas,
ogrencilerin genel katiiminin azligi sebebiyle derslerin islenememesi de dersin verimliligini
diisiiriiyor. Katilim ¢ok az oldugunda da dengeli seviyede bir sinif ortamini saglayamiyorsunuz’.
Diger sorunlarla ilgili olarak 6gretmen goriisleri:

O4: “EBA icerisindeki icerikler temel dersler agirlikli hazirlandigi icin bazi derslere
kaynak bulmada zorluk cekiliyor. Derslerin bazi konularinda hazirlanan iceriklere bakiyorsun,
sadece etkinlik olsun diye hazirlanmis. Konunun dogru ogretilmesiyle, kazanimla ilgisi yok. Bazen
ogrenci seviyesine uygun olmadig1 bile oluyor” diye agiklanmigtir.

O10: “EBA iizerinde dgrenci ve dgretmenlerin kullanimina tesvik etmek amaciyla EBA
puan uygulamasi yapiliyor. Sisteme girdikce, Ogretmenler gérev paylastikca, &grenciler de
gorevleri yaptikca puan topluyor. Sirf puanini yiikseltmek icin sistemi isgal eden, amaci disinda
kullanan kullanicilar var. Bu da gereksiz bir yogunluga ve sistemde dolasan gereksiz bilgilere
sebebiyet veriyor”demistir.

Ogretmenden kaynakh sorunlarla ilgili 6gretmen goriisleri soyledir:

O15: “EBA’da sadece kendi dersi varmis gibi gerekli gereksiz bilgi paylasan ve gevrimigi
ortamda yogunluga, bilgi karisikligina sebep olan 6gretmenler de var” demektedir.

O19: “Bence égretmenin, égrencilerin ilgi ve dikkatlerini toplamaya yarayacak ek program
ve ekipmanlari kullanmamas: ciddi bir sorun. Canli derste yiiz yiizeymis gibi egitimi devam
ettiremeye ¢alismalar: motivasyon ve ilgiyi diistiriiyor. Cocuklar sadece ekran basinda oturuyor ve
stkiliyorlar. Ogretmen canli ders igin ekstra hazirlik yapmaktan sikayet¢i ve hazir olani kullanip
gecmek istiyor. Bu konudaki yetersiz bilgileri, uzaktan egitim tecriibelerinin daha énceden
olmayist da bu sorunlarin birer parcas:” oldugu belirtilmistir. Veliden kaynakl sorunlar ile ilgili
iki 6gretmenin goriisiine gore:

OlI: “Maddi durumu oldugu halde, siirecin gecici oldugunu diisiinerek cocuguna gerekli
donanimi saglamayan veliler var maalesef. Ayrica velilerden yaptigi meslek geregi ¢ocuguna
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yeterli yardim ve vakti saglayamayan da oldu. Veli evdeydi ama teknoloji kullanimi konusunda
yeterli degildi. Siirecte velilerin gercekten rehbere ihtiyaci oldugunu diisiiniiyorum ama bu is
sadece bizlerle yiirimiiyor. 7-24 c¢alan telefonu aciyor olsam da, isin teknik boyutu kadar
psikolojik destek boyutu oldugunu da disiiniiyorum”. Yonetimden kaynakli sorunlarla ilgili
Ogretmen goriisleri asagida yer almaktadir:

OI:” Uzaktan egitim sistemine yabanci olan idarecilere yardimci olmak elbette ki
gorevimiz ama sanki tamamen bizim sorumlulugumuzdaymis gibi davranilmasi ya da bir sorun
oldugunda elimizde sihirli degnek varmiscasina pat diye ¢o6zmemiz gerekiyormus gibi beklenti
i¢inde olmalari da bana kendimi rahatsiz hissettiriyor”derken, bir digeri;

O10: “Idareci uzaktan egitimi tanimadigr icin uzaktan egitim denince akillarina sadece
canli dersler geliyor. Asenkron ders ya da dijital materyaller, 6¢renme ortamlar1 gelmiyor.
Gelmedigi icin de Ogretmene, veliyve ya da 6grenciye bu ortamlara yénlendirme yapamad:”
seklinde agciklamigtir.

Bu boliimden elde edilen bulgular degerlendirildiginde; Covid-19 pandemisi siirecinde
karsilagilan sorunlarin, pandemi Oncesindeki sorunlara benzerlik gosterdigi; bu sorunlarin da
teknik, Ogretmen, Ogrenci, veli, idare yonetiminden ve diger kaynakli sorunlar oldugu
anlagilmistir. Covid-19 pandemi déneminde en sik kargilasilan sorunlar altyapi-donanim eksigi,
sistem yogunlugu, 6grencide yetersiz hazir bulunusluk ve ilgisizliktir. Ayrica sisteme erisim
problemi, 6grencide motivasyon eksikligi, icerik yetersizligi, uzaktan egitim ile uyumsuz plan
program, Ogretmende tecriibesizlik, kendini yetersiz hissetme, igerik hazirlama zorlugu, velinin
ilgisizligi, idarenin uzaktan egitim iizerine bilgi eksikligi ve siire¢ yonetimindeki sorunlar oldugu
anlagilmaktadir.
3.BTR ogretmenlerinin Covid-19 pandemisi siirecinde ve sonrasi Igin uzaktan efitime yonelik
onerileri nelerdir?

Aragtirmaya katilan BTR oOgretmenleri, Covid-19 pandemisi siirecinde, uzaktan egitim
sisteminde vyasadigi sorunlarin iyilestirilmesine yonelik bazi Onerilerde bulunmuglardir.
Katilmcilarin  uzaktan egitimin iyilestirilmesine yonelik verdikleri cevaplar Tablo 5’te
sunulmustur.

Tablo 5. Ogretmenlerin pandemi siirecinin iyilestirilmesine yonelik goriisleri

Gruplar Katilimcilar Kodlar a
02, 03, 09, 010, 014, O16, Donanim eksikliginin 9
018 019, 020 giderilmesi
Teknik Sorunlar 99, 010, O16, 017, 018, O19, Alt yapinin hizlandirilmas: 7
020
02, 03, 05, 09, 011, 012,016, . . .
518 Bilgilendirme 8
Ogrenciden 03, 05, 09, 012, 016, 018,019  Dijital yeterlilik 7
Kaynakli Sorunlar
09, 010, 012, 016,018 Psikolojik rehberlik 5
) 2. 03, 05, O6, &9, O11, O16,
Ogretmenden 8 1 803 05, 06, 09, 011, 016 Bilgilendirme 8
K kl 1 e i
aynakliSorunlar 53 55 56, 39, 916, 018,019 Dijital yeterlilik 7
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Psikolojik rehberlik 6
03, 06, 09, 010, O16, 018
03, 05, 09, 011, 016,018 Bilgilendirme 6
03, 05, 09, 016, 018, 019 Dijital yeterlilik 6
Veliden Kaynakli
Sorunlar 010, 016, 018 Psikolojik rehberlik 3
Idareden Kaynakli 03, 09, 010, 016,018, 019 Dijital yeterlilik 6
Sorunlar 05, 011, 016, 018 Bilgilendirme 4
05, 06, 07, 011, 015, O16, 017 . e
A18 Zenginlestirilmis icerik 8
Diger Sorunlar 08, 09, 010, 015, 016, 018 Uzaktan egitime uygun 6
miifredat

Tablo 5’te yer alan 6gretmenlerin uzaktan egitimin iyilestirilmesine yonelik goriislerine gore;
donanim eksikligi sorununun giderilmesi gerektigi ilk sirada yer almaktadir. Goriislere gore teknik
sorunlardan kaynakli olarak donanim eksikliginin giderilmesi (9), alt yapinin hizlandirilmasi (7);
ogrencilerden kaynakli sorunlarin ¢6ztimii igin bilgilendirme (8), dijital yeterlilik (7), psikolojik
rehberlik (5); 6gretmenler icin bilgilendirme (8), dijital yeterlilik (7), psikolojik rehberlik (6),
veliler icin bilgilendirme (6), dijital yeterlilik (6), psikolojik rehberlik (3); idare igin dijital
yeterlilik (6) ve bilgilendirme (4) oldugu goriilmektedir. Diger sorunlarin ise zenginlestirilmig
icerik (8), uzaktan egitime uygun miifredat (6) oldugu anlasilmistir. Bu durumla ilgili olarak bir
Ogretmen:

O19: “Uzaktan egitimin yayginlastiriimas: hem hayat boyu dgrenme acisindan hem de
akademik ac¢idan onemli oldugundan alanda bilimsel ¢alismalar yapilmalidir. Bireysel olarak
uzaktan egitim i¢in gerekli teknik altyapi ve ara¢ geregler saglanmalidir. Uzaktan egitim iletisim
teknikleri iyilestirilmeli ve c¢esitlendirilmelidir. Ayni zamanda uzaktan egitim imkanlarinin
tamamen kesildigi anlar i¢in bireysel ogretim yonetim sisteminin localde ¢calisabilecek ve 6grenim
stirecinin devamliliginin saglanabilecegi oOgrenim siirecini takip eden akilli otonom bireysel
ogrenim yénetim sistemleri gelistirilebilir” seklinde aciklama yapmigstir. Bir baska 6gretmen de
ders igeriklerinin gelistirilmesi ve paydaslarin egitilmesi gerektigine iligkin olarak;

Ol11: “Ders icerikleri uzaktan egitime uygun hale getirilmeli, web2.0 araglar1 hakkinda
ogrenci ve ogretmenler egitilmeli, veliler 6grenci takibi konusunda hassas olmali. Bu yiizden
egitim ogretimin idare, veli, 6g¢renci, 6g¢retmen tiim bilesenleri icin rehberlik ve yonlendirmeler
daha verimli hale getirilmeli. Sadece brogiir ya da yayinlar degil; bu is icin goreviendirilecek ve
stirekli iletisim kurulabilecek somut kisilere ihtiya¢c oldugunu disiiniyorum. Veli bir sorun
oldugunda arayabilmell ya da sorun olmasi beklenmeden veliye teknolojik okuryazarlik destegi
verilebilmeli gibi mesela”, demektedir.

Bu boliimde 6gretmenlerin uzaktan egitim siirecinde iyilestirilmesi gereken alanlar alt yap1 ve
donanim eksikligi sorunlarina kalici ¢oziimler iiretilmesi; uzaktan egitime uygun miifredat ve
zenginlestirilmis icerik olusturulmasi; idare, 6grenci, 6gretmen ve veliye teknoloji okuryazarlig: ve
uzaktan egitim yontemi hakkinda egitim- bilgilendirme destegi verilmesi gibi 6nerilerinin oldugu
anlagilmigtir.
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Sonug ve Tartigma

Uzaktan egitim sistemindeki teknik problemlerin pandemi Oncesinde de var oldugu ama
kullanim azligina ve ihtiya¢ duyulmamasina bagli olarak karsilasma oraninin diisiik oldugu
anlagilmistir. Covid-19 pandemisi ile birlikte uzaktan egitim sistemi tiim kademelerde, egitim
faaliyetlerini devam ettirmede tek segenek olarak kullanilmis ve asirt yogunluk sebebiyle ¢ok fazla
teknik aksaklikla kargilagiimistir. Kogoglu ve arkadaslarinin (2020) ve Can (2020)’nin arastirmalarina
gore pandemi doneminde teknolojik alt yapilarla desteklenen uzaktan egitimde, firsat esitligini
saglamak zorlasmis ve bu durum 6grenmeyi etkilemistir. Ogrencilerin alt yapi1 eksigi, donanim
yetersizligi, internet baglant1 problemleri gibi sebeplerle uzaktan egitime erisemedigi belirtilmektedir.
Alan yazindaki bu bulgular bu arastirmanin sonuglarina benzemektedir. Internete erisim sikintismin ve
bilgisayar, tablet, telefon gibi teknolojik cihazlara sahip olamamanin uzaktan egitim faaliyetlerine
katilamama sorununa sebep oldugu diisiiniilmektedir. Bu baglamda yapilan arastirmalar ile paralel
sonuglara varilmistir (Can ve Kéroglu, 2020; Duman, 2020; C)zdogan ve Berkant, 2020).

Elde edilen sonuglara gore; Covid-19 pandemisi ile birlikte, uzaktan egitim sisteminin
kullaniminin artmasina paralel olarak o6grencilerden kaynakli sorunlarin diisiik hazirbulunusluk,
ilgisizlik ve motivasyon eksikligi oldugu anlagilmistir. Bu sonucu destekleyen Cabi (2016)’nin bir
calismasma gore uzaktan egitimde Ogrencilerin motivasyonlar1 yiiksek tutulmali ve &grenciler
sorumluluklarin1 yerine getirmede istekli olmalidir. Ancak BTR Ogretmenlerine gore ogrenciler
uzaktan egitim yontem ve tekniklerine uygun kendi kendine 6grenme, bireysel arastirma, tersyliz
O0grenme, 0z gliidimlii 6grenme gibi becerileri heniiz kazanmadiklari ve EBA sistemini kullanmay1 ¢ok
tercih etmedikleri i¢in hazir bulunusluklar diisiiktiir. Yeni tamistiklar1 bu yéntem icin rehber ve
destege ihtiyaglar1 oldugu diistiniilmektedir (Arik, 2020). Bununla beraber; Saritas ve Barutgu (2020)
ve Korkmaz ve arkadaglar1 (2015) tiniversite 6grencileri ile yaptiklar1 arastirmalarinda 6grencilerin,
uzaktan egitimde hazirbulunusluk diizeylerini yeterli gordiikleri sonucuna erigmistir. Ancak
ogrencilerin yas grubu azaldik¢a hazirbulunuslugun diistiigii gézlemlenmektedir. Ayrica yiiz yiize
egitimin yontemleri, miifredat ve planlar, ders igeriklerinin uzaktan egitime uygun olmadig
disiiniilmektedir. Bu uyumsuzlugun 6grenci 6gretmen iletisimini ve dgrenci ders igerigi etkilesimini
azalttig1 yoniindeki goriisler yapilan pek ¢ok caligma ile ortiismektedir (Bakioglu ve Cevik, 2020;
Duman, 2020; Can ve Koroglu, 2020)

Covid-19 pandemisi 6ncesi doneme gore 6gretmenlerden kaynakli yasanan problemlerde de
artis olmustur. Yine bu duruma da, uzaktan egitim siirecine baglanmasiyla beraber sistemi kullanma
oraninin artmasinin sebep oldugunu soyleyebiliriz. Bununla birlikte; 6gretmenler dncesinde uzaktan
egitime ihtiya¢ duymazken; Covid-19 pandemisi sebebiyle yiiz ylize egitim yerine, uzaktan egitimi ve
sisteminin kullaniliyor olusunu dogru ve basarili bulmaktadir. Bu goriisii destekleyen pek c¢ok
calismaya rastlanmistir (Bakioglu ve Cevik, 2020; Bayburtlu, 2020; Fidan, 2020; Aydin, 2020; Demir
ve Ozdas, 2020). Tiirker ve Diindar (2020)’a gore 6gretmenler canli ders yapabiliyor olmasini, dev
paylasim ve kontrollerini yiiriitebilmesini, gesitli igeriklerle dersini destekleyebilmesini EBA’da
faydali bulmaktadir. Ancak goriislere gore; dgretmenler arasinda uzaktan egitim siirecinin gegici bir
¢Oziim oldugu diisiincesinde olanlar vardir ve bu sebeple yeterince ciddiye alinmamaktadir.
Ogretmenlerin uzaktan egitime uygun ders planlama ve igerik gelistirmeye karsi isteksiz olduklari
bilinmektedir. Tiirker ve Diindar (2020)’a gore bunun sebebi dgretmenlerin konu ile ilgili yeterli
egitimleri almamis olmamalaridir. Saritepeci ve arkadagslar1 (2016) ise bilisim teknolojileri alaninda,
Ogretmenlerin hizmet i¢i egitim ihtiyaglarini incelemis ve pek ¢ogunun Fatih Projesi kapsaminda
egitimlere katilmig olmalarina ragmen; egitim etkinliklerinde internetin verimli kullanimi ve dijital
O0grenme araglarini kullanma konusunda yetersizliklerinin giderilmedigi sonuglarma ulagmiglardir.
BTR 6gretmenlerine gore de teknolojik okuryazarlik orani dgretmenler arasinda diisiiktiir. Ozerbas ve
Giines (2013)’e gore de 6gretmenler; materyal temini ve kullaniminda, bilisim teknolojileri agirlikli
olmayan tek diize ve basit olani tercih etmektedir. Ayrica 6gretmenlerin yeni gelisen teknolojileri
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kullanmada hata yapmaktan korkmalar1i da isteksizliklerinin sebeplerinden biri  oldugu
diistiniilmektedir.

BTR o6gretmenlerine goére Covid-19 pandemi donemine kadar velilerde 6grencileri teknoloji
bagimliligindan korumak diisiincesi vardir. Veli okul tabanli egitimi yeterli buldugu i¢in bilgisayar
destekli uzaktan egitim sistemi hakkinda ¢ok tecriibeye sahip olamamistir. Pandemi ile birlikte
uzaktan egitimde velilere; cocugu i¢in gerekli donanimi saglama, evde uygun ortam olusturma,
¢ocugunu takip etme gibi 6nemli gorevler diismiistiir. Goriislere gore veliler gorevlerinde yeterince
basarili olamamaktadir. Velilerin g¢aligma hayatlarinin devam etmesi, 6grencinin dersleri konusunda
yeterli bilgiye sahip olamamasi sebepleri ile velilerin ilgisiz kaldigini dile getirilmektedir. Bu durum
yapilan pek ¢ok arastirmanin sonuclar ile ortiismektedir (Yilmaz ve arkadaglari, 2020; Tiirker ve
Diindar, 2020; Fidan, 2020).

BTR 6gretmenleri pandemi déneminde uzaktan egitim siirecinin yonetilmesinde yonetimden
kaynakli sorunlar yasandigini belirtmistir. Salgin siirecinde okullarin uzaktan egitimle devam
etmesinin getirdigi sikintilar 6grenci, veli, 6gretmen arasindaki iletisimi ¢ok 6nemli hale getirmistir.
Bu iletisimin kalitesini belirleyen de, lider gorevindeki okul idaresidir (Keles ve arkadaslar1 2020).
BTR o6gretmenleri idarenin canli ders planlama, ders takiplerini yapma, Ogrencinin devam
devamsizligini arastirma gibi konularda yeterli ve siirekli iletisimi kuramadigimi belirtmislerdir.
Idarenin de pandemiye hazirliksiz yakalandigi ama bundan sonraki siire¢ icin liderlik gérevini
gelistirmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Idarenin karsilasilan her soruna acil ve kesin ¢dziimler
beklemesinin teknolojik yeterliliginin az olmasindan kaynaklandigi diisliniilmektedir. Bir bagka
aragtirmada Turan (2020) okul idarecilerinin temel amaci ders miifredatlarinin devamliligim
sagladiklarini belirtmistir. Ancak uzaktan egitimde verimliligin pek ¢ok boyutu oldugu bilinmektedir.
Iletisim, rehberlik, bilisim teknolojileri etkin kullanabilme gibi yetiler de uzaktan egitim siirecinde
onemli goriilmektedir. Teknolojik okuryazarlik becerisinin idare personelinde yiiksek olmasi gerektigi
goriisii Turan’in bulgular ile ortiismektedir.

Calisma sonuglarina gore uzaktan egitim yontemi ve teknikleri ile yliz yiize egitimin yontem ve
teknikleri birbirinden farklidir. Ayni sekilde ders planlari, miifredat ve ders igeriklerinin de her iki
yontem igin farkli diizenlenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ancak elde edilen sonuglar; uzaktan
egitim sistemine acil gegis yapildigi igin, planlama ve hazirliklarin yapilamadigi ve bu sebeple
ozellikle 6grenci ve dgretmenlerin sorun yasadigi yoniindedir. Ogrencilerde basta ilgisizlik olmakla
birlikte motivasyon diistikliigii ve etkilesim kuramamaya sebep olurken; 6gretmenler de konuya uygun
icerik bulamama, siireci planina gore yonetememe, motivasyon kaybi ve isteksizlik gibi sorunlar
ortaya cikardig1 diisiiniilmektedir. Ozellikle uzaktan egitimin verimliligini artirmak igin; dersin konusu
ile uzaktan egitim materyallerinin uygunlugunun saglanmasi, etkilesimli igeriklerin gelistirilmesi,
dijital ders kaynaklarini g¢esitlendirilmesine yonelik ¢alisma sonuglarina erisen Bakioglu ve Cevik
(2020)’in arastirmasi bu durumu destekler niteliktedir. Alper (2020)’e goére egitsel ve duygusal
ihtiyaglarina uyumlu ders igeriklerinin diizenlenmesi, uzaktan egitimin verimini artirmaktadir.
Ogretmenler dgrencinin dersten kopmasini engelleyecek dikkat gekici etkinliklere yer vermeli ve
ogrencilerle devamli iletisim halinde olmalidir. Bayburtlu (2020) da caligmasinda ders kitaplarinin
dijital igeriklere uygunlugu agisindan gelistirilmesi gerektigine dikkat cekmektedir. Tiirker ve Diindar
(2020)’a gore uzaktan egitim sisteminde her brans igin igeriklerin artirilmasi ve bu igeriklerin sinif
seviyelerine, okul cesitlerine gore planlanarak yapilmasimin uzaktan egitim Ogretim faaliyetlerinde
basariy1 artiracagina inanilmaktadir.

Arastirmanin bulgular1 genel olarak degerlendirildiginde; uzaktan egitim sisteminin Covid-19
pandemisi siirecinde alternatif olarak kullanilmasi, egitim O6gretimin devamliligi acisindan oldukca
onemli gorilmektedir. Uzaktan egitim Tirkiye’de uzun yillardir var olsa da salgina kadar daha az
tercih edildigi disliniilmektedir. Uzaktan egitime acil ve hizli bir gec¢is yapilmasi pek ¢ok sorunu da
ortaya g¢ikarmistir. Alt yapt ve donanim eksikligi sorunlarinin yasandigi goriilmistiir. Bu durum
Ogrenciler arasinda firsat esitliligine engel olusturmaktadir. Kullanicilarin yogunlugu sistem
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sunucularini yetersiz birakmisg, erisim sorunlarina sebep olmustur. Uzaktan egitim yontemi hakkinda
on bilgilerinin az olmasindan kaynakli 6grenci, Ogretmen, veli ve idari yoOnetimde sorunlar
yasanmigtir. Bu sorunlarin; uzaktan egitimin verimini diislirdiigiine inanilmaktadir. Uzaktan egitim
caligmalar internet ve bilisim teknolojileri araciligiyla ger¢eklesmektedir. Bu durum egitim 6gretim
faaliyetlerinin paydaslarin da teknoloji okuryazarlik becerisine sahip olmasini gerektirmektedir.
Arastirma sonuglarina gore dgrenci, 6gretmen, veli ve idari yonetimin biiylik ¢cogunlugunda teknoloji
okuryazarlig1 diisiiktiir. Covid-19 pandemisi devam ettigi siirece uzaktan egitim etkinlikleri devam
edecegi diisliniilmektedir. Ayrica bundan sonraki deprem, sel gibi dogal afetlerde de okul tabanh
egitim yerine uzaktan egitimin kullanilabilecegine inanilmaktadir. Tiim bunlarin yaninda okulda yiiz
ylize devam ederken bile gergeklestirilecek uzaktan egitim ¢alismalari, 6grencilerin bireysel
O0grenmelerini, teknoloji kullanma becerilerini, hazir bulunusluk diizeylerini gelistirecegi
diistiniilmektedir. Bu sebeplerle uzaktan egitim sisteminin iyilestirilmesine ihtiya¢ vardir.
Arastirmadan elde edilen sonuglara gore asagidaki dnerilere yer verilmistir.

e Maddi yetersizlikler nedeniyle uzaktan egitime erisemeyen 6grenciler gozetilerek, {icretsiz
teknik ekipman ve internet olanag: saglanmalidir.

e Milli Egitim Bakanhiginca diizenlenen hizmet ici egitimler yeniden gozden gegirilerek
zenginlestirilebilir, {iniversitelerin ilgili birimlerinden destek alinarak daha verimli hale
getirilebilir.

e Uzaktan egitim ders materyalleri ve 6grenme ortamlar1 6grenciyi etkilesime tesvik edecek
ve ogrenci seviyesine daha uygun hale gelecek sekilde giincellenebilir.

e Uzaktan egitim i¢cin Milli Egitim Bakanhg tarafindan belirli akademik plan program ve
yeterli biit¢e ayrilmalidir.

e Arastirmacilar tarafindan nitel verilerin yaninda nicel verilerin de kullanildigi, daha
kapsaml sonuglarin elde edilebilecegi caligmalarin yapilmas: beklenmektedir.

e Bu aragtirmanin katihmcilari BTR 6gretmenleri olmustur. Bakanlik personelinin, her
branstan 6gretmenlerin, her seviyeden 6grencilerin, velilerin, idarecilerin gériisiinii de
icine alan daha kapsamli ¢aligmalar diizenlenebilir.
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2020-2022 Yillan Arasi Pul lliistrasyonlarimin Tipografi-Gérsel Iligkisinin
Incelenmesi

Ozlem KUM!

Gonderim Tarihi: 02.08.2022 Yayin Tarihi: 31.05.2023 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Gorsel iletisim tasariminin temel unsurlarindan biri olan tipografi, tasarim yiizeyinde etkileyici, islevsel, bilgilendirici
ve yonlendirici 6zelliklere sahip hedef kitleye dogrudan mesaj ileten harf ve sembolleri diizenleme sanatidir.
Yazilarin boyut, renk, font ve bogluk kullanimlar1 bakimindan tasarim yiizeyinde kurgulanmasindaki temel amag
dikkati yonlendirmek, akilda kalicilig1 arttirmaktir. Tarihsel siirecte gelisim ve degisime paralel olarak ivme kazanan
tipografi, pul tasarimlarinda da uygulama alami bularak anlagilirhik, aciklik ilkeleriyle bilginin yaziya déntigmesinde
onemli rol oynamaktadir. Pul tasarimlarinda tasarim amacina bagh kalinarak tipografi kullaniminda tipografinin
bosluk dengesinin uygunlugu, yazilar arasindaki espaslarin dogru ayarlanmasi, tipografinin okunakhilig1 ve punto gibi
tasarimsal bazi parametrelere dikkat edilmesi gerekmektedir. Pulun grafik tasarim tiriini olarak islevsel kullanilmas:
ile tilkelerin ekonomik, siyasi, kiiltiirel, sanatsal ve tarihi degerlerinin gorsellestirmesi miimkiin hale gelmistir. Pul
tasarimlar1 yapilirken boyutu, zorunlu teknik ozellikleri diginda iglevselligini de destekler nitelikte grafiksel
¢oziimlemeler yapilmalidir. Tasarimda kullanmilan tipografi, illiistrasyon, fotograf, renk, hiyerarsi, vurgu, denge,
biitiinliik gibi 6ge ve ilkeler pulun tasarim yapisina uygun sekilde kurgulanmalidir. Pul tasarimlarinda yogun olarak
tercih edilen tekniklerden biri illiistrasyondur. Kelime anlami olarak “resimleme” manasina gelen illiistrasyonun pul
tasariminda kullanilmasi garpici imge ve mesajlar yaratilmasina imkan tanimistir. {lliistrasyon teknigi ile birlestirilen
tipografik ¢oziimlemeler minimal bicemle estetik diizeyde mesaj olusturabilmektedir.

Bu galigmada, 2020-2022 yillar: aras: illiistrasyon teknigi ile tasarlanmis 20 adet posta pulundan 11 adeti random
olarak secilerek tipografi-gorsel iliskisinin nasil oldugunun ortaya konmasi amaglanmistir. Caligma, nitel bir ¢aligma
olup gorsellerin analizi ve degerlendirilmesi kapsaminda yapilmstir.

Caligma kapsaminda ele alinan 11 pul tasarimindan 6 adet pulun tipografi-gorsel iligkisi anlamli bir dagilim
sergileyerek biitiinliik olusturmaktadir. “Avrupa 2020 (Tarihi Posta Yollar1)”, “Tokyo 2020 Yaz Olimpiyat Oyunlar1”,
“Diinya Gevre Giinii (fleri Déniisiim)”, “Diinya Cevre Giinii (Iklim Degisikligi)”, “Avrupa 2022 (Hikayeler ve
Mitler)”, “Ugurtmalar” pul tasarimlarinin tipografik diizenlemeleri karmasadan uzak, anlam biitiinliigiinii destekler
niteliktedir. “Ramazan Gelenekleri”, “Malazgirt Zaferinin 950’inci Y1l Déniimii”, “Geleneksel Tiirk Okculugu”, “Tirk
Ressamlarimizin Tablolar1”, “Kus Evleri” pul tasarimlarindaki tipografilerde okunurluk sorunu oldugu, font
cesitlenmesinden kaynakli tasarimsal uyumsuzluklar oldugu, tipografide tercih edilen puntolarin tasarim alaninda
kiigitk kalmasi gibi sorunlar oldugu sonucuna ulagilmistir. Pul tasarimlarinda tercih edilen tipografiler
degerlendirildiginde serifsiz yazi1 fontu kullanildigs, tipografinin renksel ve formsal baglamda tasarimsal igerige uygun
cesitlendigi goriilmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen veriler dogrultusunda gosterge bilimsel analiz yontemleriyle
bagka bilimsel ¢aligmalar yapilabilecegi, calismanin alana teorik baglamda katk: saglayacag: disiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Posta Pul Tasarimy, {lliistrasyon, Tipografi, Tipografi-Gorsel {liskisi

!'Sorumlu Yazar : Ozlem Kum, Dr. Ogr. Uyesi, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi, Erbaa Meslek Yiiksekokulu, Grafik Tasarim
Programi, Tiirkiye, ozlemkum@outlook.de, ORCID ID: 0000-0002-6567-7974



TUBAD Cilt VIII, Say1 I, Mayzs, 2023

Examining the Typography-Visual Relationship of Stamp Illustrations
Between 2020-2022

Abstract

Typography, one of the basic elements of visual communication design, is the art of arranging letters and symbols
that convey a direct message to the target audience with impressive, functional, informative and guiding features on
the design surface. The main purpose of editing the texts on the design surface in terms of size, color, font and
spacing is to direct attention and increase memorability. Typography, which has gained momentum in parallel with
the development and change in the historical process, finds an application area in stamp designs and plays an
important role in the transformation of information into writing with the principles of clarity and clarity. In the use
of typography in stamp designs, it is necessary to pay attention to some design parameters such as the appropriateness
of the space balance of the typography, the correct setting of the spaces between the texts, the legibility of the
typography and the font. With the functional use of the stamp as a graphic design product, it has become possible to
visualize the economic, political, cultural, artistic and historical values of the countries. While designing stamps,
graphical analyzes should be made to support the functionality apart from its size and obligatory technical features.
Elements and principles such as typography, illustration, photography, color, hierarchy, emphasis, balance and
integrity used in the design should be constructed in accordance with the design structure of the stamp. One of the
most preferred techniques in stamp designs is illustration. The use of illustration, which literally means "picture”, in
the design of stamps has enabled the creation of striking images and messages. Typographic analyzes combined with
the illustration technique can create messages at an aesthetic level with a minimal style.

In this study, it is aimed to reveal how the typography-visual relationship is by randomly selecting 11 of 20 postage
stamps designed with the illustration technique between the years 2020-2022. The study is a qualitative study and
was carried out within the scope of the analysis and evaluation of the visuals.

The typography-visual relationship of 6 stamps out of 11 stamp designs discussed within the scope of the study

»

exhibits a meaningful distribution and creates integrity. “Europe 2020 (Historic Postal Routes)”, “Tokyo 2020

» <

Summer Olympic Games”, “World Environment Day (Upcycling)”, “World Environment Day (Climate Change)”,
“Europe 2022 (Stories and Myths)”, “Kites” ” The typographical arrangements of stamp designs are far from confusion
and support the integrity of meaning. "Traditions of Ramadan", "The 950th Anniversary of the Victory of Manzikert",
"Traditional Turkish Archery”, "Paintings of Our Turkish Artists", "Bird Houses" stamp designs have legibility
problems, there are design inconsistencies due to font variation, and the fonts preferred in typography are designed It
has been concluded that there are problems such as being small in the field. When the typographies preferred in
stamp designs are evaluated, it is seen that serif-free font is used and the typography is diversified in color and form
in accordance with the design content. In line with the data obtained from this study, it is thought that other
scientific studies can be carried out with semiotic analysis methods and that the study will contribute to the field in a
theoretical context.

Key Words: Postage Stamp Design, Illustration, Typography, Typography-Visual Relationship

Giris
Pul, 6n yiizii resim, sekil, kabartma ve motiflerden olusan arkasi zamkli, cevresi diiz veya dantelli,
bicim yoniinden ise temaya uygun olarak tasarlanabilen minyatiir boyutlu degerli kagitlardir

(Dtizenli ve Kavura, 2004: 188). Genel olarak dikdortgen yapida, kare, yuvarlak, az da olsa tiggen
bazen de degisik sekil ve ebatlara sahip pullar basilmaktadir.

Pul kelimesi genellikle dilimizde posta pulu manasina gelecek sekilde kullanilmaktadir. Pul, posta
isletmeleri araciligiyla gonderilen mektup, davetiye veya paketlerin iizerine yapistirilan, hizmetin
karsihigy olarak alinan ticret manasina gelmektedir (Say, 1987, akt. Akyol, t.y.). Pul o6ncesi,
gonderme iicreti mektubun alicisindan alinmaktaydi. Bu durumda paketin agirlign ve yolun
mesafesine gore ticret tarifesi uygulaniyor bu durum da mektubun alinmamas: dahil bir ¢ok soruna
yol agtyordu. Bu sorunun ortadan kaldirilmas: i¢in pul ortaya ¢ikmistir (Diizenli ve Kavura, 2004:
188). Postalarin iicretlendirilmesi amaciyla kullanilmaya baslanilan pullar, posta hizmetinin daha
diizenli sekilde hizmet verebilmesi amaciyla gelistirilmistir. Zamanla ortaya ¢ikan farkliliklar
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pullar1 sadece tahsilat belgesi olmaktan 6teye tasimistir (Gasimova, Ahmadov, 2013, akt. Aycil,
2022). Pullar bir toplumun doga ve c¢evre bilimini, astronomiyi, sanatini, tarihini, kiltiiriini
yansitabilen dokiimanlardandir (Kuru, Olgag, 2017).

[liistrasyon bir mesaji, bilgiyi veya fikri aktaran, caliymada bunu merkeze alan kavram olarak
ifade edilebilir (Aydin, 2021). Gorsel iletisimde tasarim ve resim gercevesinde anlatim araci olarak
kullanilan argiman illiistrasyondur. Magara duvarlarindaki kullanimindan giintimiize kadar
cesitli sekillerde kullanilmis, giintimiizde gelisen teknolojinin imkanlariyla illiistrasyon iiretim
tekniklerinde farkliliklar ortaya c¢ikmistir. Bilgisayarlarla tasarlanan gorsellerde illiistrasyon
kullanilarak akilda kalic, ilgi gekici tasarimlarla izleyiciye sunulan ifade araci islevi kazanmigtir
(Piskin & Tuncay, 2017 s:563). Illiistrasyonlar, reklam, tanitim, afis gibi bir ¢ok kullanim alaninda
gorsel coziimler iiretmeyi olanakl hale getiren grafik tasarim etmenlerinden biridir. [lgili
olduklar1 metni tamamlayarak anlama katk: saglayip degisik anlam ve boyutta algilanmasina
yardim ederler. Illiistrasyonlar kullanildiklar1 alanda konunun, kavramin ve eylemin kolayca
kavranmasia yardimci olurlar (Sacan, 1998 s:1). Illiistrasyon her dil ve kiiltiirden insanlarin
gorsele baktiklarinda mesaji kolayca algilayabilmelerini, konu ile ilgili bilgi sahibi olmalarim
saglamay1 amaglar. Illiistrasyon giiniimiizde siireli yayinlarda, afislerde, ambalajlarda siklikla
karsilagilan bir tekniktir. fletigimi kolaylagtirmak amaciyla hava alanlari, metrolar ve yollarda da
illistrasyonlar kullamlmaktadir (Atabey, 2010). Illiistrasyonlar, sanatcinin 6zgiin karakteriyle
kaynasip, sanat¢inin resimsel yorumlar ve stilleriyle izleyicide estetik haz yaratir. Bu estetik haz,
sanat katina ¢ikan illiistrasyonlarin yasami sevdiren, yansitan ve doniisiimiine katki saglayan
giiciiyle gerceklesir (Acikgdz, 2007 s: 23). Illiistrasyonlar bilgi aktaran, metinleri gérsellerle
destekleyen veya kavramin daha kolay anlamlandirilabilmesi i¢in tanitici rol {istlenen sanatsal
gorsellerdir (Demir, 2019 s:390). Dijital tekniklerin kullanilmaya baglamasiyla literatiire dijital
illiistrasyon kavrami girmis, cesitli bilgisayar yazilimlari aracihigy ile illiistratorlerce bu alanda
icerikler tiretilmektedir (Ceken. B., Cicekli. K., Ersan. M. 2018).

Sozciiklerin sayfa {izerindeki dizimi anlamina gelen tipografi, (Yunanca: yazmak) harf, sozciik,
satirlarla ve sayfadaki bosluk icin gereksinen diger 6gelerle belirlenmis bir sayfa iizerinde yaziy1
bir forma sokma sanat1 ve teknigidir (Milli Egitim Bakanligi. 2011). Tipografi kavram ilk kez
Johannes Gutenberg’in metal harfleri tanimlamasiyla ortaya atilmistir (Braden, 1996 Akt. Acikgoz,
2019 s:12). Ancak bu tamim, kapsadigi genis iletisim alani baglaminda tarihsel ve teknolojik
gelismelere deginilerek daha iyi kavranabilir. Gelisme siirecine bakildiginda matbaanin icadindan
onceki donemlerde el yazmasi kitaplarda hattatlar cogunlukla Black Letter ya da Gothic denilen
bir yazi kullanirlardi. Bu karakterler oldukca kati1 ve okunaksizdi. Neredeyse hi¢ yuvarlak form
barindirmayan bu karakterler kesik ug ile yazilirlardi. Bu nedenle genel sayfa goriiniimiine
bakildiginda éncelikle dikey formlar algilanirdi. Ornegin; “n” harfi iki “1” harfinin yan yana temas
etmesi ile, “m” harfi ise {i¢ “1” harfinin yan yana temas etmesiyle olusuyordu. Tipografi, 1450
yilinda Gutenberg’in {izerinde degisiklik yaptig1 bir iiziim sikma makinesiyle gerceklestirdigi
¢ogaltma sonrasinda geliserek giintimiize kadar gelen yazinsal ¢ogaltmaya verilen isimdir (Metin,
2008). Cin'de ortaya c¢ikan tahta kaliplarla kabartma olarak oyularak gerceklestirilen
“xylotypography” adli teknikten esinlenen Gutenberg hareketli harf sistemini uygulayarak
gerceklestirdigi baski teknolojisiyle devrim yaratmistir. Bu yenilikle el yazmas: ile olusturulan
kitaplar tipografi teknigi ile basilmaya baglanmigstir. Bu devrim bagimsiz olarak uygulanabilen, yer
degistiren ve baskida tekrar tekrar kullanilabilen metal blok parcalardan yararlanilmasina olanak
saglamistir (Becer, 2013). Tipografi ilk ortaya ¢iktigindaki anlamiyla temelde harflerin mekanik
olarak iki boyutlu yiizeylere hangi biiyiiklik ve tiirde kullamilarak bir araya geleceklerini
belirleyen bir kurallar sistemidir. Giiniimiizde dijitallesen yontemlerle tipografi mekanik
yontemlerden dijital yontemlere evrilmistir (Yiicebas, 2006). Tasarim elemanlar1 arasinda sozel

71



TUBAD Cilt VIII, Say1 I, Mayzs, 2023

mesajlar1 yazili sekilde iletme gorevi {ic ana bigimle aktarilmaktadir; bunlar kaligrafi, yaz1 ve
tipografidir. Kaligrafi divit ucu veya firca gibi bir arac ile elle yazilan giizel yaz1 sanatina verilen
isimdir. Yazmak, geleneksel bicimle tasarlanmis harfleri elle veya kalem firca gibi bir aragla
bilgisayarla yazmaya verilen addir. Tipografi ise mekanik olarak gorsel iletisimde yaygin olarak
kullanilan harf, rakam ve noktalama isaretlerinin iki boyutlu yiizeyler {izerine gelecegini
belirleyen kurallar sistemidir.

Giiniimiizde tasarimcilar ortaya koyduklar calismalarda ¢alismanin sunuldugu hedef grubu salt
izleyici konumundan ¢ikartarak interaktif duruma getirmeyi basarmiglardir. Giiniimiizde tipografi
geleneksel anlayistan ayrisip disiince, fikir, hareket yOntemiyle ilerlemeye baslamistir. Bu
yontemlerin uygulanabilir olmasi ve diisiincelerin aktarilmasinda teknolojik altyapilarla
gerceklestirilmektedir (Akbulak, 2012). Teknolojinin ve dijitallesmenin getirdigi olanaklar
sayesinde tasarimcilarin tipografi anlayiglar: degismis tasarim elemanlar: arasina hareket kavrami
girmeye baslamistir. Jan Tschichold ile baglayan yeni tipografi anlayisi pesinden gelen donemleri
etkilemistir. Giiniimiizde yeni tipografi anlayis1 dijital ortamlarda hazirlanan hareketli tipografi
tasarimlaridir (Ozdemir, Kurt, 2018).

Tipografi ile ilgili genel bilgi aktarimindan sonra tipografide s6z dizimi, harf, s6zciik, yaz ailesi,
satir, siitun ve marj, oranti-gorsel hiyerarsi, tipografik mesaj gibi kavramlara da deginmek
gerekmektedir.

Sozciiklerin belirli bir ifade, ciimle veya ciimlecik olusturmak i¢in bir araya gelmesi s6z dizimi
olarak adlandirilir. Dilbilgisinde oldugu gibi tipografik 6gelerin tutarli olmak kaydiyla bir
biitlinlitk ortaya cikarak sekilde diizenlenmesine ise tipografik s6z dizimi denilmektedir.
Tipografik karakterler, el yazisiyla baslayip giiniimiizde dijital doneme kadar siiregelen bir evrimin
tirlinleridir. Harfin temelini ¢izgisel vurus ve darbeler olusturur. Sozciik ise anlam yiiklenebilen,
bir veya birden fazla heceden olusabilen, ses degeri tasiyan, ciimle kurmak i¢in 6zel gorevi olan dil
Ogesine verilen addir.

Yaz1 karakterleri, harflerin kalinliklarinda gergeklestirilen degisikliklerle ortaya ¢ikmigstir. Kimisi
genisletilmis, kimisi ise daraltilarak tiiretilmislerdir (Cakir, 2008). Giintimiizde font tasarimlar
teknolojik gelismelere baglh olarak gelisme gostermeye baglamistir. Cesitli font tasarim programlari
vasitasiyla yaratici ve yenilikci fontlarin sayis1 giin gectikge artmaktadir ( Yildiz, Kes, 2015). Bu
cesitlenme dijital mecrada farkli tasarimlarin gelismesine imkan tanimaktadur.

Bir sayfa izerinde yan yana gelerek s6z dizimi yaratan kelimelerin alt alta siralanmis her dizesine
ise satir denilmektedir (TDK. 2022). Marjin kenar bogluklarina verilen addir. Kékeni Fransizcadir.
Siitun ise bir veya birden fazla paragraftan olusan s6z dizelerine verilen addir. Marjinler siitunlarin
gevresini sarmalayan yapilar olduklarindan aralarinda dogrusal bir iligki vardir.

Oran biiyiikliik, nicelik ve derece olarak iki sey veya parca biitiin arasindaki iligkiyi ifade
etmektedir. Oranti ise bir tasarimi olusturan tiim pargalarin aralarindaki karsilastirilabilir iligkiyi
ifade eder (Seylan, 2005, akt. Cakir, 2008). Tipografik mesajda aslolan estetik degil mesajin dogru
ve acik sekilde iletilmesidir. Tipografinin birinci iglevi okunulmaktir. Tiim bu tanimlan yapilan
kavramlar tasarimda tipografinin kurgulanmasi asamasinda 6nemli rol oynamaktadar.

Gorsel tasarim, 6zgiinliigii ile tasarimcinin kiiltiirel altyapisini aktaran bir dogrusal ¢izgiyi takip
eder. Grafik tasarimci yeni egilimleri, teknolojik buluslar1 ve yasadigi donemi yansitip donemin
politik, felsefi ve sosyolojik olgularinin ¢éziimlemelerinden etkilenir. Iletisim ve etkilesime yasami
boyunca devam eder. Degisen sartlarin getirisiyle tasarimcinin egitimi ve gelisimi yasami boyunca
siregen bir hal alir. Yasam boyunca degisime ve gelisime ayak uydurarak kendini gelistirmeyi
stirdirmelidir. Gorsel tasarim ile iletisimin daha etkin olabilmesi i¢in tasarimcinin siirekli bilgisini
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yenilemesi, cagdas bir anlayisla, giincel ara¢ ve malzemelerle yontemler kullanilmahdir (Gedik,
2017).

Amag

Bu ¢alismada, 2020-2022 yillar1 aras: illiistrasyon teknigi ile tasarlanan 20 adet posta pulundan
random olarak 11 adeti secilip pullarin bicim-igerik iligkisi irdelenmis ve tipografi-gorsel
iligkisinin nasil oldugunun ortaya konmas: amaglanmistir.

Yontem

Bu ¢aligma, arastirma yontemlerinden biri olan nitel arastirma cergevesinde, gorsellerin analizi ve
degerlendirilmesi kapsaminda yapilmistir. Yildinm ve Simgek (1999 s:41), nitel arastirmay:
goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi veri toplama yontemleri kullanilarak alg: ve olaylarin
biitiinciil olarak ortaya konmasi surecinde yapilan arastirma olarak tanimlamaktadir.

Bulgular

PTT A.$ her yilin sonunda belirledigi emisyon programu ile yil icinde hangi konularda pullarin
basilip tedaviile koyulacagini belirlemektedir. Bu programda yer alan konularla ilgili
Cumbhurbaskanligi Genel Sekterligi dahil bir ¢cok kamu kurulusundan oneriler alinmaktadir. Pul
emisyon programi i¢inde 6nemli olaylar, yi1l doniimleri, 6zel giinler, sanat, dogal ve kiiltiirel
varliklar gibi konular islenmektedir (Internethaber, 2017). Bu béliimde 2020-2022 yillar1 arasi
illiistrasyon teknigi ile tasarlanan 11 adet pulun tipografi-gorsel iliskisi incelenerek yillara gore
dagilimi ve pul isimleri agagidaki tabloda (Tablo 1) verilmistir.

Tablo 1: 2020-2022 Yillar1 Aras: [lliistrasyon Pul Tasarimlar1 Verileri

Yil Adet Pul Ads

2020 2 “Avrupa 2020 (Tarihi Posta Yollar1)”,
“Ramazan Gelenekleri”

2021 6 “Malazgirt Zaferinin 950.Y1l Doéniimii”,

“Tokyo 2020 Yaz Olimpiyat Oyunlar1”,

“Diinya Gevre Giinii (fleri Déniisiim)”,
“Geleneksel Tiirk Ok¢ulugu”

“Tark Ressamlarimizin Tablolar: (Devrim Erbil)”,

“Kus Evleri”

2022 3 “Diinya Gevre Giinii (Iklim Degisikligi)”,
“Avrupa 2022 (Hikayeler ve Mitler)”,
“Ugurtmalar”

2020 Yih Pul illiistrasyonlan

TURKIYE .| lgerik: Avrupa 2020 (Tarihi Posta Yollari)

BACANREIR - [ Tcknik Ozellik: Dantel Kenar

2020 Yili Pul Emisyon Program
Bilgileri
Tarih: “May1s 09”

Tiraj: 100.000

Deger: 5.50 TL

Resim 1: “Avrupa 2020 (Tarihi Posta Yollar1)” Pul Tasarimi ve Bilgileri
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“Avrupa 2020” isimli tarihi posta yollarin1 aktaran pul tasarimi igin tarihi giizergahlar1 gosteren bir
harita illiistrasyonu hazirlanmigtir. Haritada kirmizi kesik cizgili rotalar iizerinde Istanbul’da
Sultan Ahmet Cami, Edirne’de Selimiye Cami gibi tarihi mekanlara yer verilmistir. Tarihsel
gercege uygun bir tasvirle tasarlanan pul “En Iyi Avrupa Pulu” yarigmasinda birinci olmustur.

Tasarimda gorsel dilin 6nemli bir parcast vurgulamadir. Pul tasariminda tasarima yon veren
ogeler dogru kullanildiginda vurgu da dogru yonlendirilmis olacaktir. “Avrupa 2020 isimli posta
pulu, karmasadan uzak illiistratif bir dille, tipografinin aktarmak istedigi anlam bitiinligiini
bozmadan tasarlanmigtir. Kullanilan farkl yazi karakterleri, harf ol¢iisii ve agirligina ragmen
okunaklikta sorunlar yaganmamaktadir. Tasarimda toprak tonlari, mavi, yesil renk kullanimlar ile
gerceklik algis1 pekistirilerek algiy1 sistematik bir sirada yonlendirmek icin renk hiyerarsileri
kullanilmigtir. San-serif olarak tercih edilen font kullanimlarinin 6nem sirasina gore puntosu
ayarlanmigtir. Nominal degerde siyah renk kullanimi tercih edilirken bi¢im ve sekilleri goriiniir
kilmak adina “Tiirkiye Cumhuriyeti Tarihi Posta Pullar1” ibaresi beyaz renk kullanimi ile arka
plandan ayrnstinlmistir. Tasarimda tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde anlamlh bir gorsel
dagilim ve hiyerarsi oldugu gériilmektedir.

Icerik: Ramazan Gelenekleri

CUMHURIYETI

Teknik Ozellik: Dantel Kenar

A\

2020 Y11 Pul Emisyon Program Bilgileri
Tarih: “Nisan 30”

POSTA

Tiraj: 50.000

Deger: 3 TL+ 10 Kurug

IITNINITID NVIVHVY

PIT MATBAASI 2020

Resim 2: “Ramazan Gelenekleri” Pul Tasarimi ve Bilgileri

“Ramazan Gelenekleri” isimli pul, Tiirkiye’de Osmanli déneminden bu yana Ramazan aylarinin
gelenegi haline gelen Ramazan davulcusu, serbetci, iftar topu, Osmanli macunu ve minareler
arasina asilan mahya gorselinin kolaj halinde verildigi illiistrasyon ¢izimlerini icermektedir.

San-Serif font kullamilan tasarimda tipografi onem sirasi dikkate alinarak diizenlenmistir.
Tipografinin tamaminda kirmizi renk kullanimi ile yazilar arasinda gorsel bagin kopmamas: ve
devamlilig1 saglanmigtir. Anlam biitiinliigliniin bozulmamas1 adina tek renk kullanimi bilingli
olarak tercih edilse de yazilarin pulun dort bir tarafina konumlandirilmasi ile aralarinda olusan
bosluk dengesinin saglikli kurulmadigy goriilmektedir. Tasarimda tipografi-gorsel iliskisi
irdelendiginde renk ve illiistrasyonla dinamik bir etki olusturulmus, gorsel hiyerarsi amaca uygun
kurgulanmigtir fakat pulun alt kismina konumlarindan tipografinin okunurlugunda sorun vardir.
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2021 Yih Pul illiistrasyonlan

Nl A g oW

Icerik: Malazgirt Zaferinin 950.Y1l Déniimii

Teknik Ozellik: Dantel kenar

2021 Y1t Pul Emisyon Programm Bilgileri
Tarih: 26.08.2021

Tiraj: 100.000

Deger: 3 TL

Resim 3: “Malazgirt Zaferinin 950.Y1l Déntimii” Pul Tasarimi ve Bilgileri

2021 yilinda “Malazgirt Zaferinin 950'inci Yil Doniimii” igin hazirlanan pul tasariminda
kendisinden sayica oldukca fazla bir orduyu Malazgirt Ovasi’nda yenen Sultan Alparslan veya
ordusundan bir askerin ¢ift bagh kartal bayrag: tasiyan Bizans ordusuna Siiphan Dagi eteklerindeki
bakisi illiistre edilmistir.

“Malazgirt Zaferinin 950.Y1l Déntimii” isimli pul tasarimi tipografik olarak incelendiginde tasarim
genelinde kiigiikk bir tasarim alanina konumlandinlmigtir. Izleyici tasarma ilk baktiginda
tipografiden once illiistrasyonu gormektedir, tipografi ikinci planda yer almaktadir. Farkli punto
ve renklerin kullanildig: tipografik tasarimda “Tiirkiye Cumhuriyeti” yazis1 birincil planda
vurgulanirken diger tipografik unsurlar hiyerarsik diizende aktarilmistir. Tasarimda tipografi-
gorsel iligkisi irdelendiginde nominal degerin alt kismina konumlandirilan tipografide okunurluk
sorunu oldugu goriilmektedir. Nominal degerin kurgulandig: tipografik diizenlemenin tasarim
genelindeki bosluk degerlendirildiginde “Tiirkiye Cumhuriyeti” ibaresine daha yakin bir alanda
konumlandirilmasi uygun olacaktir.

TURKIYE CUMHURIYETI TURKIYE CUMHURIYETI [ igerik: Tokyo 2020 Yaz Olimpiyat Oyunlari

<Ys) <YK} & Teknik Ozellik: Dantel Kenar

TR e O w0 @ 2021 Yihi Pul Emisyon Program Bilgileri

Tarih: 23.07.2021

Tiraj: 2x 100.000
Deger: 3 TL, 6.5 TL

TOKYO 2020 TOKYO 2020
YAZ OLIMPIYAT OYUNLARI YAZ OLIMPIYAT OYUNLARI

Resim 4: “Tokyo 2020 Yaz Olimpiyat Oyunlar1” Pul Tasarimi ve Bilgileri

“Tokyo 2020 Yaz Olimpiyat Oyunlar1” i¢in hazirlanan pul tasariminda oyunlarin gerceklestirildigi
yer olan Japonyanin bayragina vektor cizim olarak yer verilmistir. Tasarimda ayrica olimpiyat
oyunlarina ev sahipligi yapan iilke olmas: sebebi ile 6zdegslestirme baglaminda Japonya'nin diger
bir ulusal simgesi olan Sakura agacinin (kiraz agaci) dallarina ve Japonya'ya 6zgii mimari yapilara
yer verilmistir. iki farkli pul tasariminin ilkinde (solda) karate ile beraber aticilik, bisiklet yariglari
gosterilmistir; ikinci tasarimda ise (sagda) voleybol sporu ve arkasinda giires, sirikla atlamaya
dayanan atletizm sporuna yer verilmistir.

Tipografik diizenleme gorsel betimlemenin ana unsurunu olusturmaktadir. Tasarimda kullanilan
tipografinin agirhigy, Olclisii ve diizenlemesi tasarima yo6n veren Ogeler kapsaminda
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degerlendirildiginde tasarimda anlamh bir dagilimin oldugu goriilmektedir. Japonya'nin kiiltiirel
renklerini yansitan pul tasariminda nominal deger siyah renk ile aktarilirken diger tipografik
unsurlarda da aym renk kullanima ile gérsel biitiinliik desteklenmektedir. On-arka planda yer
alma kurgusu renkler ve ton degerleri ile saglanirken kullamilan vektdrlerin ebatlar1 ile de
hiyerarsi olusturulmustur. Tasarimda tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde tipografilerin tasarim
yilizeyinde dogru konumlandirilmasi, renksel biitiinlitkle devamliligin saglanmasi, kullanilan yaz
fontu, puntosu gibi unsurlarin anlamh bir dagilim olusturmasi1 amaca uygunlugu aktarmaktadir.

TURKIYE CUMHURIYETI
DUNYA GEVRE GUNU =
@' (ileri Doniigiim)

- »

Igerik: Diinya Cevre Giinii (ileri Doniigiim)
Teknik Ozellik: Diiz Kenar

2021 Y1l Pul Emisyon Programm Bilgileri
Tarih: 05.06.2021

Tiraj: 100.000

e b ' Deger: 3 TL
@ @ 4
) &
»

~=p POSTA

'URK
LIKAS]
PITMATOAAS: 2

Resim 5: “Diinya Gevre Giini ({leri Doniisiim)” Pul Tasarimu ve Bilgileri

“Diinya Cevre Giinii (fleri Déniisiim)” isimli pul tasarimi igin dogay1 betimleyen yesil renk
kombinasyonlar: ile kum saati gorseline yer verilmistir. Kum saatinin icinde ara¢ lastigi, koltuk,
caydanlik, damacana, kiyafet gibi geri doniistiiriilebilecek driinler vektor olarak
kompozisyonlanmistir. Tasarimdaki tipografik kurgu incelendiginde “Atma Doniistiir” yazisinin
kum saatinden asag1 yonde diisiisii yansitilmaya calisilmistir. Tasarimda kum saati ve geri
doniisiim kavraminin beraber verilmesi, Diinya ve ¢evrenin zamaninin azaldig: fikrine atiftir.

Tipografik pul tasariminda “Atma, Dontistiir” yazisi sar1 renk kullanimi ile 6n plana ¢ikarilarak
vurgulanmak istenilen mesaj baglaminda izleyiciye aktarilmaktadir. Tipografide serifsiz font
kullanimlarn tercih edilmistir ve farkli puntolarla gorsel hiyerarsik bir diizenleme saglanmistir. Pul
tasarimindaki nominal deger “Tiirkiye Cumhuriyeti” yazisin1 destekler nitelikte beyaz renk olarak
serifsiz fontla tasarlanmistir. Geri doniigsebilen malzemelerin vektorleri renksel olarak diger
alanlardan ayrnlmistir ve kendi i¢inde biitiinlitk olusturmas: agisindan tek renk kullanimi ile
gorsellestirilmigtir. Tasarimda tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde anlaml bir kurgu ve dagilim
oldugu goriilmektedir.

Icerik: Geleneksel Tiirk Okgulugu

Teknik Ozellik: Diiz Kenar

2021 Yih Pul Emisyon Programm
Bilgileri
Tarih: 06.05.2021

' GELENEKSEL TURK OKCULUGU -
R e et ()

. °

Ld .

. . L d . -

_ —_— ) . Tiraj: 100.000
o Temren Gubuk Voiek oz S ng kertiji S =

s \hwﬂl-uumi: . \ : Deger: 2x 3 TL
. M . .

o Zingir L m’::y'.'. 4

. POSTA L rosa @

. TIRK / : - TiRK :

c 2 Uirast Turl( Oku ve Atig Teknigi . L] TirkYayi S Limst o

Resim 6: “Geleneksel Tiirk Okgulugu” Pul Tasarimi ve Bilgileri
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“Geleneksel Tiirk Okgulugu” ile ilgili hazirlanan pul tasariminda geleneksel okgulukta kullanilan
yay, ok ve ok¢unun kullandig1 malzemelere detaylariyla yer verilmistir. Yayin kurulum asamasi ve
geleneksel yay ile ilgili bilinmesi gerekenler pul icerisinde aktarilmaya ¢alisilmistir. Tasarimda, at
tizerindeki atiglariyla iinlii geleneksel okcularin, ok atig1 yaparken kullandiklari zihgir ve atig
teknigi ile ilgili de bilgiler yer almaktadir.

Tiirk yayi, Tirk oku ve atig tekniginin anlatildigi pul tasariminda illiistratif 6geler sistematik bir
diizen ic¢inde verilerek anlam karmasasi ortadan kaldirilmistir. Serifsiz tercih edilen yazi fontu
kirmiz1 renkte, farkli punto ve yaz1 karakterlerinde tasarlanmistir. Gorsel anlatimi destekler
nitelikte kullanilan Tiirk yayi, Tiirk oku ve atis tekniginin anlatildig: fontlar biitiinliikk ve uyum
icindeyken “Tirk Oku ve Atig Teknigi” ve “Tiirk Yay1” yazisinda tercih edilen font diger
tipografilerle uyumsuzdur. Nominal degerin konumlandirildigi yer alansal olarak uygun ve
tipografik kurgu punto, bi¢im, agirhik, 6l¢ii baglaminda dogru kullanilmistir.

TURKIYE CUMHURIYETI 40T THU : Igerik: Tiirk Ressamlarimizin Tablolar1 (Devrim Erbil)

nL

x | (s ML - | Teknik Ozellik: Dantel Kenar

2021 Yili Pul Emisyon Program Bilgileri
Tarih: 19.03.2021

Tiraj: 4x100.000

Deger: 4x 3 TL

“7\ posia
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TURK RESSAMLARIMIZIN T,

TURKIYE CUMHURIYETI
A

Resim 7: “Tiirk Ressamlarimizin Tablolar: (Devrim Erbil)” Pul Tasarimi ve Bilgileri

“Tiirk Ressamlarimizin Tablolar1” isimli pul tasarimlarinda Devrim Erbil'in 2016 yilinda yaptig
“Ayasofya’ya Ikili Bakis” adli yagli boya eseri ile 2015 yilinda yaptig1 “Galata Kulesi” ve 2006
yilinda yaptigi “Istanbul-Hali¢” adl1 yagh boya tablolarina yer verilmistir. Erbil'in 2013 yilinda
“Istanbul Uzerinde Gri Kuglar” adli tuval iizerine karigik teknik uygulanarak hazirladigi eser ile
yaptig1 bagka bir markiiteri, tasarimlarin ana 6gesi olarak kullamilmstir.

Tasarlanan dort pul gorselinde de illiistrasyon teknigi yogunlukta olup tipografik diizenleme ikinci
plandadir. Sari, kirmizi, yesil, mavi renklerde kurgulanan pul tasarimlarinda tipografik ogeler
tasarim alaninin 4/1’ini kaplar niteliktedir. Arka planda kullanilan gorsellerin yogunlugu karmasa
yaratabilecegi icin tipografide genel olarak acik renk kullanimlar: tercih edilmistir. Agik-koyu ton
derecelendirmeleri arka planda kullanilan renge gore sekillenmistir; arka plan koyu ise kullanilan
tipografi acik renk olarak kullanilmistir. Serifsiz yazi fontu se¢imi illiistrasyondaki serbest ¢izgi ve
cizimleri destekleyerek yumusak bir izlenim olusturmaktadir. Nominal degerin, tasarimdaki diger
gorsel ogelerle karismamas: i¢in nominal degeri 6n plana ¢ikaracak diiz renkte tasarimsal bir
alanlar olusturulmustur. Tasarimda tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde tipografik tasarimin
birbirini destekler nitelikte, biitiinliik i¢cinde olmadig: goriilmektedir.
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Resim 8: “Kus Evleri” Pul Tasarimi ve Bilgileri

Osmanli déneminde, estetigin ve merhametin sembolii olarak saray veya camilerin sagaklar altina
yerlestirilen kuslarin siginabilecekleri minik kogkler inga edilmistir. “Kus Evleri” isimli pul
tasarimlarinda “Topkapi Sarayr Darphane-I Amire Kus Evi” ile “Ayazma Cami Kus Evi”
orneklerine yer verilmistir. Kuslarin yuva yapabilmeleri amaciyla tasarlanan bu yapilara Osmanl
doneminde insa edilen yapilarda sik¢a rastlanmaktadir.

Pul tasarimlarinda “Tiirkiye Cumhuriyeti” yazisi ortaya hizalanmigken “Kus Evleri” yazis1 sol st
koseye serifsiz yazi karakteriyle siyah renk ve farkli punto degerlerinde yazilarak hiyerarsi
olusturulmustur. Tasarimda toprak renkleri, siyah, mavi tonlari, nétr renkler tercih edilerek
tipografik kurguda sayfa diizeninde ayrismalara gidildigi goriilmektedir. Tipografik biitiinliigiin
olmadig1 bu tasarimsal kurgu, alan kullaniminin kisitlilig1 sebebi ile olusturulmustur. Nominal
degerin diger fontlarla uyumlu olmasi i¢in ince kullanilmasi gorsel olarak zayif bir etki
olusturmustur ve ebat olarak biraz daha biiyiikk formda kullanilmasinin daha uygun olacag:
diisiiniilmektedir. Tasarimda tipografi-gorsel iliskisi irdelendiginde tipografik tasarimin birbirini
desteklemedigi goriilmektedir.

2022 Yih Pul illiistrasyonlan
TURKIY TURKIYE CUMHURIY€TI Icerik: Diinya Cevre Giinii (iklim
DUNYA GEVRE GUN DUNYA CEVRE GUNU sy Degisikligi)
(iklim Degisikligi) (Iklim Degisikligi) o Teknik Ozellik: Dantel Kenar
ﬁ 2022 Yih Pul Emisyon Program Bilgileri
bt Tarih: 05 Haziran 2022

Tiraj: 2x100.000

Deger: 2x 5 TL

Resim 9: “Diinya Cevre Giinii (Iklim Degisikligi)” Pul Tasarim ve Bilgileri

“Diinya Cevre Giinii (Iklim Degisikligi)” isimli pul tasarimlarinda kurumus bir denizde ilerlemeye
calisan bir kaplumbaga illiistrasyonuna yer verilmistir. Tasarimda (solda) iklim degisikligini
vurgulamak maksadiyla kaplumbaganin sirtina baglanmis su damlatan bir pet sise dikkat
cekmektedir. Tkinci pul tasariminda ise (sagda) kirletilmis, coplerle dolu bir denizde elinde yelpaze
tutan ve serinlemeye calisan kaplumbaga gorseline yer verilmistir. Deniz suyunun asir1 sekilde
1s1nmast, sirtina baglanan termometrenin patlamasiyla aktarilmaya ¢aligilmistir.
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Tasarimda “Tiirkiye Cumhuriyeti” yazisi iistte, mavi zeminde ortaya hizal tek satirda yazilmigtir.
“Diinya Cevre Giinii [klim Degisikligi” yazis1 iki satirda konumlandirilirken tipografiler icin siyah
renk tercih edilmistir. Tasarim genelinde serifsiz yazi fontu kullanilmis ve nominal deger farkh
tipografik kalinliklarda tasarlanmistir. Tasarimda tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde tipografik
tasarimin birbirini destekledigi goriilmektedir.

TURKIYE CUMHURIYETI Icerik: Avrupa 2022 (Hikayeler ve Mitler)
- Teknik Ozellik: Dantel Kenar
2022 Y1l Pul Emisyon Program Bilgileri

Tarih: 09 Mayis 2022

Tiraj: 2x100.000
Deger: 2x 5 TL

AVRUPA 2022 (HIKAYELER VE MITLER)

=
o:
o
o
Pl
=
c

Resim 10: “Avrupa 2022 (Hikayeler ve Mitler)” Pul Tasarimi ve Bilgileri

“Avrupa 2022 (Hikayeler ve Mitler)” isimli pul tasarimlarinda Tiirk efsanesi olan Kéroglu'na yer
verilmistir. Bolu'da yasamis bir Tiirk halk ozam olan Koéroglu icgin tasarlanan ilk pulda (solda)
insan bag: tistiinde sehir ve yiiksekten atlamaya hazirlanan bir at gorseli olusturulmustur. Kéroglu
karakterinin sirtina iki kanat yerlestirilmistir, pul tasariminda Tiirk kilim tasarimlarina da yer
verilmistir. Ikinci pul tasariminda ise (sagda) elinde mizrakla Bolu Beyi ile miicadele eden
Koéroglu'nun miicadelesi yansitilmaya caligilmistir. Arka planda maglup olmus bir asker figiirii
bulunmaktadir.

Tasarimda tipografi degerlendirildiginde farkli font, punto kullanimlar1 géze carpmaktadir. Yaz
agirhigy ve kalinligi vurguya gore sekillenmistir. Serifsiz yazi fontu tercih edilen tasarimlarda
hiyerarsi dogru kurgulanmistir fakat gorsel yogunluk anlasirhign olumsuz etkilemektedir.
Tasarimda tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde tipografik tasarimin birbirini destekledigi
goriilmektedir.

Icerik: Ugurtmalar

Teknik Ozellik: Dantel Kenar
2022 Y1l Pul Emisyon Program
Bilgileri

Tarih: 23 Nisan 2022

Tiraj: 2x100.000

Deger: 2x 5 TL

CURTMALAR

IL3AIYNHAND 3AIYYNL
TURKIYE CUMHURIY€TI

Resim 11: “Ugurtmalar” Pul Tasarimi ve Bilgileri

“Ucurtmalar” isimli pul tasarimlarinin ilkinde (solda) altigen ucurtmalara yer verilmistir. Tiirk
motiflerinin dikkat ¢ektigi tasarimda tipografik bashik ¢ocuklara uygun renklerle tasarlanmigtir.
Tkinci pul tasariminda ise (sagda) Tiirk motifleri 6n plandadir.

Tasarimlarda tipografik cesitlenme icerige bagh olarak uygun sekilde kurgulanmigtir. Daha rahat
bir izlenim verilmesi i¢in segilen yaz1 fontlarindaki renksel cesitlenme icerigi desteklemektedir.
“Ugurtmalar” yazis1 tasarimda sola yash iken diger tipografik ogeler karmasa olusturmayacak
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sekilde konumlandinlmistir. Nominal degerde ve “Tiirkiye Cumhuriyeti” yazisinda siyah renk
kullanima tercih edilmistir.

Tartigma ve Sonug

Posta pullar1 tamitim ve iletisim araci olmasinin yam sira ge¢misten giiniimiize bilgi aktarim
yapan tasarimsal ogelerdir. Gorsel iletisimin bir pargasi olan posta pullar tasarlanirken ele alinan
konunun dogru kavranmasi ve dogru aktarilmas: 6nemlidir. Pulun 6l¢iisti ve bi¢imi, renk se¢imi,
tipografi secimi gorsel biitiinliigii destekler nitelikte, karmasadan uzak, anlagilirhik baglaminda
yalin olmalidir. Posta pullari, illiistrasyon, fotograf, tipografik gibi farkli tekniklerle
tasarlanmaktadir. lliistrasyon teknigi ile yapilan pul tasarimlarinda kompozisyon kurallarina
dikkat edilerek tasarim yiizeyinde tipografi kurgusu estetiklik ve islevsellik g6z oOniinde
bulundurulmalidir. Alan literatiirii incelendiginde posta pullar ile ilgili ¢caligmalara Tablo 2’de yer
verilmigtir.

Tablo 2: Pul Tasarimlar1 ve Tipografi Uzerine Ilgili Literatiir Analizi

Yazar/Yazarlar Caligma Ad:

Nilgiin AYDOGMUS Bir Gorsel Iletisim Araci Olarak Posta Pulu Tasariminin Diinya’daki ve
Tiirkiye’deki Tarihi Gelisi ve Grafik Tasarim Uriinii Olarak Incelenmesi

Sitkran DUZENLI Cumhuriyet Konulu Anma Serisi Posta Pullar1 Katalogu (1933-1993) ve

Tamer KAVURAN Grafik Coziimlemeleri

Serkan AYCIL Gallipoli’den Canakkale Savaglarima: 100. Yil Temali Posta Pullar:
Uzerine Bir Degerlendirme

Serkan AYCIL Geleneksel Tiirk Halk Oyunlarinin  Posta Pullari  Uzerinden

Goke¢in CUBUKCU Degerlendirilmesi

Songiil KURU Giysilerde Yasayan Pullar

Pinar OLGAC

Serkan AYCIL Istanbul’'un Kent Dokusunun Posta Pullar1 Uzerinden Degerlendirilmesi
Kilttirel Miras Aktaricis1 Posta Pullarim1 Ulusal Kimlik Baglaminda

Pinar KASAPOGLU AKYOL Okumak

Serkan AYCIL Pandemi Siirecinin Posta Pullar1 Uzerinden Degerlendirilmesi

Serkan AYCIL Posta Pullarinin Islevsel Yéni ve Menkul Kiymet Olarak
Degerlendirilmesi

Serkan AYCIL Posta Pulu Uretim Teknolojileri ve Sira Dis1 Pul Tasarimlari

Mehmet {Than GUL Posta Sanat1 ve Gelisim Evreleri Uzerine Giincel Bir Degerlendirme

Burak BOYRAZ

Burak Erhan TARLAKAZAN Pul Tasarimlarinda Osmanlidan Giiniimiize Kadin Figiirii

MERVE INCE Pulun Iglevleri ve Tasarimin Isleve Katkisinin Incelenmesi

BETUL AKYOL Tipografik Pul Tasarimlarinin Incelenmesi ve Cumhuriyetin 100.Y1h
Tipografik Pul Tasarimi

Giilten KAHRAMAN Tiirk Pullarinda Kadin Figiirlerinin Grafik Diizeni

Aydanur YENEL Tirkiye’de Kiiltirel Mimari Mirasin Korunmas:1 ve Sirdirilebilirlik:
Pul Miizesi

Serkan AYCIL Yunus Emre Kimdir? Bizim Yunusun Sevgi ve Hoggorii Anlayisinin
Posta Pullar1 Uzerinden Degerlendirilmesi

Mithat YILMAZ Tipografik Ozellikler Agisindan Bilimsel Dergi Makalelerinin

Ebru TOPAKTAS Okunaklilik Diizeyleri ile ilgili Akademisyenlerin Gériisleri

Hakan AYTEKIN Tiirkiye’de Belgesel Filmlerde Tipografi Kullaniminin Gergeklige
Etkilerini incelemek Uzerine Bir Oneri

Hasip PEKTAS Tirkiye'deki Gazetelerin Web Sitelerinin  Tipografik Acidan

Incelenmesi
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Alan literatiirii incelendiginde Aydogmus (2015), arastirmasinda pul tasarimimin Diinya’da ve
Tiirkiye’deki tarihsel siirecte gelisimini, pul tasarimlarimin grafik tasarim {iriini olarak
incelenmesini konu almistir. Arasgtirmada giintimiizde yeni iletisim alanlarinin gelismesi ile posta
pulu tasarimlarimin ¢ok azaldigi, pullarin resmi ve hatira pullar1 olarak varligin1 devam ettirdigi
sonucuna ulasilmistir. Diizenli ve Kavuran (2005), arastirmalarinda Cumhuriyet temali an1 posta
pulu tasarimlarimi grafiksel olarak ¢6ziimlemiglerdir. Pul tasarimlarn igerik olarak irdelendiginde
grafik {iriini olarak tasarlanirken teknik, estetiklik ve islevsel sorunlarin oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Aycil (2022), arastirmasinda “Canakkale Savaglari’nin 100.Y1l Anis1” i¢in tasarlanan
posta pullarini gorsel olarak degerlendirmistir. Aragtirmada pul tasarimlarinda bilgilendirme amaci
gidiilldiigii, teorik bilgiler aktarildign sonucuna wulagilmistir. Aycil ve Cubukcu (2022),
aragtirmalarinda Geleneksel Tiirk Halk Oyunlari’nmi tasarlanan posta pullar1 iizerinden
sentezlemeyi amacglamislardir. Analiz edilen posta pul tasarimlarindan Halk Oyunlari’nmin
bolgelere gore cesitlendigi, bazi oyunlarin unutulmaya yiiz tutarken bazilarinin da figiirlerinin
farklilastigi sonucuna ulagmislardir. Kuru ve Olga¢ (2017), arastirmalarinda doga temali pul
tasarimlar irdelemis, tasarimcilarin tematik olarak alanda calismalar yapmasi adina 6rnek bir
tasarim uygulamasi gelistirmistir. Aycil (2022), Istanbul’u filateli pullar iizerinden farkli bir
{islupla tamitmay1 amaglamigtir. Yapilan tematik sentez sonucunda Istanbul’u sosyolojik dokusuyla
beraber kiiltiirel eksende yeniden yorumlamistir. Arastirma sonucunda kentin tanitimina gorsel
olarak katki saglanabilecegi sonucuna ulasilmistir. Kasapogu Akyol (t.y), arastirmasinda posta
pullarinin tarihsel gelisim siirecine deginerek pullarin zamanla islevsel degisimlerini teorik olarak
aktarmay1 amaclamistir. Tasarlanan pullarin iilkelerin kiiltiirel kimligine dair izler tasidigi, bu
izlerin tasarimlara uyarlandigi, ulusal kimlik olarak uluslararasi tanitim sembolii rolii oynadig:
sonucuna ulasilmistir. Aycil (2021), aragtirmasinda pandemi siirecini pul tasarimlar: iizerinden
degerlendirmeyi amaclamigstir. Arastirmanin filateli alanina katma deger saglayabilecegi sonucuna
ulagsmistir. Aycil (2021), arastirmasinda pullar1 kiymetli evrak olarak konumlandirmay:
amaclamigtir. Arastirmada mali getirisi olan ticari bir nesnenin (pulun) yatirim araci olabilmesi
icin hukuki diizenlemelere ihtiya¢ oldugu sonucuna ulasilmistir. Aycil (2021), arastirmasinda
pullar1 sanatsal obje olarak yeniden tanimlamay: amacglamigtir. Pul tasarimlarinin irdelenen
bicimsel ve imgesel gostergeleri iilkemiz pul tasarim konseptinin gelistirilmesi gerektigini
gostermektedir. Giil ve Boyraz (2021), arastirmalarinda pul sanatini giiniimiiz perspektifinde
degerlendirmeyi amacglamiglardir. Arastirmada posta sanatinin sanat egitimi gercevesinde etiit
edildigi sonucuna ulagilmigtir. Tarlakazan (2018), arastirmasinda Osmanli’dan giintimiize pul
tasarimlarinda kullanilan kadin figiirlerini irdelemeyi amaglamistir. Arastirmada tarihsel siirecte
sosyal ve toplumsal rollerde yer alan kadin figiirlerinin pul tasarimlarinda yer aldigi sonucuna
ulagilmistir. Ince (2017), aragtirmasinda pul tasarimlarinin islevselligini incelemistir. Arastirmada
Tiirkiye’nin tanitiminin ve imajinin olusturulmasinda pullarin gorsel iletisim etkisinden yeterli
diizeyde yararlanilmadigi sonucuna ulasilmistir. Akyol (2022), arastirmasinda Cumbhuriyet’in
100.y1l1 icin tipografik teknikle tasarlanan posta pullarini analiz etmistir. Kahraman (1998),
aragtirmasinda pullar tasarimsal ve resimsel olarak incelemistir. Yenel (t.y), Pul Miizesi ile
kiiltiirel mirasin korunabilecegi yoniinde bir aragtirma yapmistir. Aycil (2021), Yunus Emre’nin
felsefesini posta pullar1 {izerinden farkli formda tasarimsal olarak kurgulamayi amaglamistir.
Yunus Emre’yi ve felsefesini tematik olarak aktaran pul tasarimlarinin sade ve anlagilir oldugu
sonucuna ulagilmistir. Yilmaz ve Topaktas (2014), arastirmalarinda bilimsel dergi ve makalelerin
tipografik olarak okunaklik diizeylerini irdelemigslerdir. Aytekin (2018), arastirmasinda belgesel
filmlerde tipografinin gerceklige etkisinin olabilecegini aktarmistir. Pektas (2010), arastirmasinda
Tiirkiye’deki ulusal gazetelerin resmi web sitesinde yer alan tipografileri incelemistir.
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Alan literatiirii incelendiginde pulun tamimina, ortaya ¢ikisi ve islevlerine, pul tasarimlarinin
tarihsel siirecine, kullanim alanlarina, niteliklerine teorik olarak yer verildigi goriilmektedir.
Farkli disiplinlerde ve konularda cesitlenen pul tasarimi iizerine yapilan arastirmalar analiz
edildiginde genel olarak kullanilan tipografi tasarimlarinda okunaklik sorunu oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Alan literatiiriindeki ¢aligmalar analiz edildiginde Akyol (2022)'un “Tipografik Pul
Tasarimlarinin Incelenmesi ve Cumhuriyetin 100.Y1l1 Tipografik Pul Tasarimi” haricinde benzer
calismaya rastlanmamistir. Her arastirmaci konusu baglaminda farkli bir temay1 ele alarak
incelemisgtir.

Calisma kapsaminda ele alinan konuya iligkin bulgular su sekildedir: “Avrupa 2020 (Tarihi Posta
Yollar1)” pul tasarimu illiistratif bir harita tizerinde kirmiz1 kesik ¢izgilerle rotalar olusturularak
Istanbul’daki tarihi posta yollarimi gorsel olarak anlatmaktadir. Tasarim, karmasadan uzak, anlam
biitiinliginii destekler nitelikte, tipografideki cesitlenmeye ragmen okunurlukta sorunlarin
olmadig: basarili bir tasarim olarak kurgulanmistir. Tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde anlamh
bir gorsel dagilim ve hiyerarsi oldugu sonucuna ulasilmistir. “Ramazan Gelenekleri” pul
tasariminda serifsiz font kullanimlar tercih edilmistir. Yazilarin posta pulunun doért bir tarafina
konumlandirilmasi sebebi ile tipografiler arasindaki gorsel bagin zayif kaldig1 goériilmektedir.
Tasarimda tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde renk ve illiistrasyonla dinamik bir etki
olusturulmasina ragmen kurgulanan tipografide okunurluk sorunu oldugu sonucuna ulasilmigtir.
“Malazgirt Zaferinin 950’inci Y1l Donéimii” pul tasariminda, tasarim genelinde illiistrasyonun daha
yogun kullanilarak tipografik diizenlemelerin ikinci plana alindig1 gériilmektedir. Tipografi-gorsel
iligkisi irdelendiginde nominal degerin alt kismina konumlandirilan tipografide okunurluk sorunu
oldugu sonucuna ulagilmistir. “Tokyo 2020 Yaz Olimpiyat Oyunlar1” pul tasariminda olimpiyata ev
sahipligi yapan iilke olmasi sebebi ile Japonya'nin kiiltiiriinii anlatan goérsel vektor kullanimlar
mevcuttur. Tasarimda tipografi-gorsel iliskisi irdelendiginde tipografilerin tasarim yiizeyinde
dogru konumlandirilmasi, renksel biitiinliikle devamliligin saglanmasi, kullanilan yaz fontu,
puntosu gibi unsurlarin anlamh bir dagilim igerisinde oldugu sonucuna ulagilmistir. “Diinya Cevre
Giinii (fleri Déniigtim)” pul tasariminda tipografide serifsiz font kullanimlar1 tercih edilmis ve
tipografi-gorsel iligkisine bakildiginda anlamli bir kurgusal dagilim oldugu sonucuna ulagilmistir.
“Geleneksel Tiirk Okgulugu” pul tasariminda nominal degerin alansal konumunun ve tasarimin
tipografik kurgusunun dogru oldugu fakat “Tiirk Oku ve Atig Teknigi” ve “Tiirk Yay1” yazisinda
tercih edilen fontun diger tipografilerle uyum iginde olmadigi sonucuna ulasilmistir. Tirk
Ressamlarimizin Tablolar1” pul tasariminda tipografik diizenlemenin ikinci planla oldugu
goriilmektedir. Serifsiz yazi fontu tercih edilen tasarim tipografi-gorsel iligkisi baglaminda
irdelendiginde tipografik tasarimin birbirini destekler nitelikte olmadig: sonucuna ulagilmigtir.
“Kus Evleri” pul tasariminda tipografi alansal kisitlamalar sebebi ile olmasi gerekenden kiiciik
ol¢tide kurgulanmistir. Serifsiz yaz1 karakteri ve siyah renk, farkli punto degerlerinde olusturulan
tipografide tasarimsal kurguda sorunlar vardir. Tasarimda tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde
tipografik tasarimin ve gorsellerin birbirini desteklemedigi sonucuna ulagilmistir. “Diinya Cevre
Giinti (Iklim Degisikligi)” pul tasariminin genelinde serifsiz yazi fontu kullanilmis ve nominal
degerin farklh tipografik kalinhiklarda tasarlandigi goriilmektedir. Tipografi-gorsel iliskisi
irdelendiginde tipografik ve gorsel tasarimin birbirini destekledigi sonucuna ulasilmistir. “Avrupa
2022 (Hikayeler ve Mitler)” pul tasariminda farkli font ve punto kullanimlan ile tipografik
diizenlemeler yapildig1 goriilmektedir. Tasarimda hiyerarsi dogru kurgulanmis ve tipografide
serifsiz yazi fontu tercih edilmistir. Tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde tipografik tasarimin
birbirini destekledigi sonucuna ulagilmistir. “Ucurtmalar” pul tasariminda Tiirk motiflerinin 6n
planda oldugu goriilmektedir. Tipografideki renksel c¢esitlenme icgerife uygun, karmasa
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yaratmayacak sekilde kurgulanmistir. Tipografi-gorsel iligkisi irdelendiginde tipografik tasarim ve
gorsellerin birbirini destekledigi sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmaya konu veriler analiz edildiginde 6 adet pul tasarimimin tipografi-gorsel iligkisinin
basarili oldugu, 4 adet pul tasariminin tasarimsal sorunlar barindirdigi sonucuna ulagilmistir. 1
adet pulun ise gorsel tasarimi basarili iken farkli font kullanimlarindan dogan tipografik
uyumsuzluk sorunu vardir. “Avrupa 2020 (Tarihi Posta Yollar1)”, “Tokyo 2020 Yaz Olimpiyat
Oyunlar1”, “Diinya Gevre Giinii (Ileri Déniisiim)”, “Diinya Cevre Giinii (Iklim Degisikligi)”,
“Avrupa 2022 (Hikayeler ve Mitler)”, “Ucurtmalar” isimli posta pul tasarimlarinda tipografi-gorsel
iligkisi anlamli gorsel dagilim ve hiyerarsik diizenlemeye sahip iken, Tiirk Ressamlarimizin
Tablolar”, “Kus Evleri”, “Ramazan Gelenekleri”, “Malazgirt Zaferinin 950’inci Y1l Déniimi” posta
pul tasarimlarinda kullanilan yaz karakterleri, yazi rengi, yazi puntosu, kullanilan tipografinin
gorseli desteklememesi, kullanilan fontlar arasinda farkli yazi karakterlerinin olmasindan dogan
tasarimsal sorunlar mevcuttur. Tipografik tasarimlarin birbirine uzak konumlandirilmasi ile olusan

denge ve tipografik uyumsuzluk sorunlar: tasarimi olumsuz etkilemektedir.

Aragtirmada ele alinan konuya istinaden pul tasarimlarinda kullanilacak tipografinin gorsele
uygun secilmesi 6nemlidir. Tipografilerin konumlandirilirken tipografik biitiinliigii saglamas: goz
ontinde bulundurulmalidir. Tasarimda kullanmilan yaz1 karakterlerinin, yazinin rengi ve
puntosunun okunakligi olumsuz etkilemeyecek sekilde tercih edilmesi Onerilebilir. Pul
tasarimlarinda tipografi-gorsel iligkisinin irdelendigi bu ¢alismanin sonraki siireclerinde gosterge
bilimsel analiz yontemleriyle olusturulacak bagka bilimsel ¢alismalara kaynak teskil edecegi
distiniilmektedir.
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Interaktif Haritalarin ve Karekod Uygulamalarimin

Cografya Egitiminde Kullamilmasi!

Gamze GIGDEM?
Hakan KOGC?

Gonderim Tarihi: 01.04.2023 Yayin Tarihi: 31.05.2023 Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
Oz

Bu ¢aligmada interaktif haritalar ve karekod uygulamalarinin cografya egitiminde kullaniminin etkilerini arastirmaya
ve Ogrencinin akademik bagarisina olan katkisi tespit edilmeye ¢aligilmigtir. Bu amagla 10. simif cografya dersi
miifradatinda yer alan “Tiirkiye’deki yer sekillerini temel 6zellikleri ve dagilisi agisindan degerlendirir” kazanimi
dogrultusunda interaktif haritalar ve bu haritalara ait karekodlar olusturulmustur. Caligma 6n test son test kontrol
gruplu yar deneysel desenle gerceklestirilmistir. Aragtirma grubunu Sosyal Bilimler Lisesi 10. sinif seviyesinde egitim
gdren 58 &grenci olusturmaktadir. Interaktif harita ve karekodlarla egitim géren deney grubu (N=29) geleneksel
egitim Ogretim yontemleri ile egitim goren kontrol grubu (N=29) seklinde atanmistir. Caligmada aragtirmaci
tarafindan gelistirilen basar testi ve Kog¢ ve Demir (2013) tarafindan gelistirilen cografya tutum olgegi veri toplama
araci olarak kullamilmigtir. Deney ve kontrol grubuna uygulama 6ncesinde ve sonrasinda uygulanan bagar: testinin
KR-20 giivenilirlik katsayisi 0.82 olarak hesaplanmistir. Aragtirma neticesinde interaktif harita ve karekod yontemi
kullanilarak islenen dersin 6grencilerinin akademik basarilarini arttirmada programa dayali 6gretime gore daha etkili
oldugu tespit edilmisgtir. Uygulama sonucunda interaktif harita ve karekodlarla verilen egitimin O6grencilerin
akademik basarilarina olumlu katki saglarken, cografya dersine karsi tutumlarina olumlu bir katki yapmadig: tespit
edilmistir. Calismada interaktif haritalarin ve karekod uygulamalarinin cografya egitiminde birlikte kullanilmas:
Onerilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Cografya, interaktif harita, karekod

Using Interactive Maps and Datamatrix Applications in Geography Education

Abstract

In this study, it has been tried to investigate the effects of the use of interactive maps and data matrix applications in
geography education and to determine the contribution to the academic success of the student. For this purpose,
interactive maps and data matrix of these maps were created in line with the acquisition of "evaluate the landforms in
Turkey in terms of their basic features and distribution" in the 10th grade geography lesson curriculum. The study
was carried out with an experimental-based design with a pre-test post-test control group. The research group
consists of 58 students studying at the 10th grade of Social Sciences High School. The experimental group (N=29)
trained with interactive maps and data matrix was assigned as the control group (N=29) trained with traditional
education and training methods. In the study, the achievement test developed by the researcher and the geography
attitude scale developed by Ko¢ and Demir (2013) were used as data collection tools. The KR-20 reliability

1 Bu makale birinci yazarin yiiksek lisans tezinden iiretilmistir.
2 Sorumlu Yazar : Gamze Gigdem, Tiirkiye, gamze123.gid@gmail.com, ORCID ID: 0000-0002-8848-6732
3 Hakan Kog, Prof.Dr. Sivas Cumhuriyet Universitesi, Tiirkiye, hakankoc@cumbhuriyet.edu.tr, ORCID ID:0000-0001-6840-7702
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coefficient of the achievement test applied to the experimental and control groups before and after the application
was calculated as 0.82. As a result of the research, a significant difference was determined between the pre-test and
post-test scores of the experimental group students, who were taught with interactive maps and data matrix. As a
result of the research, it was determined that the education given with interactive maps and data matrix did not make
a positive contribution to the attitudes of the students towards the geography lesson. In the study, it is suggested to
use interactive maps and data matrix applications together in geography education.

Key Words: Geography, interactive map, data matrix

Giris

Yasadigimiz ¢agda teknoloji ve teknolojik yenilikler her alanda insanogluna biiyiik kolayliklar
getirmekte ve kullanimi hizla artmaktadir. Yasanan gelismelerden etkilenen bir¢ok alan arasinda
egitim ve egitim teknolojileri de yer almaktadir. Buglin hemen hemen her egitim kurumunda
gordiigiimiiz akilh tahtalar, projeksiyon cihazlar1 ve bilgisayar laboratuvarlar iilkemizde egitim

ogretim faaliyetlerinde kullanilan teknolojik materyallerden bazilardir.

Teknolojiyi egitime entegre ederek 6grenme siirecini daha kisa ve zevkli hale getirmek, egitme
yeni bir boyut kazandirmak miimkiindiir. Her bireyin 6grenme ve egitim siireci farklilik
gosterebilir. Ancak segilecek materyallerin giincel olmasi, 6grencilerin seviyelerine gére olmasi ve
konuya uygunlugu onemlidir. Tim bunlar géz 6niinde bulundurularak &grencileri belirlenen
hedeflere en etkili sekilde ulastiracak yeni ve teknolojiyle uyumlu egitim &gretim stratejileri

gelistirilmelidir.

Son zamanlarda mobil cihazlar ve mobil uygulamalarin giinliik yasamda sik¢a kullamildig:
distiniildiiginde; egitim alaninda kullamimlarinda biiyiik bir artiy meydana gelmistir. (Zengin,
Sengel, Ozdemir, 2018). Bu durum siirekli iiretilen ve gelistirilen bilgilerin égrencilere en hizli,
kolay ve anlasilir sekilde ulagtirilmasi hususunda teknolojiyi 6zellikle de mobil teknolojileri
odaginda tutan yeni yontemler gelistirilmesine neden olmustur. Bu yontemlerden biri ise yeni bir

ogrenme modeli olan interaktif 6grenme modelidir.

Interaktif 6grenme modeli temelde mobil 6grenme modelinden dogan, web 2.0 araglan gibi
araglar kullanilarak gelistirilen; teknolojinin getirdigi imkanlar1 en iist seviyede egitim &gretim
faaliyetlerinde kullanmay1 amaglayan bir 6gretim modelidir. Bu 6grenme modelinde 6grenciler
dijital ortamda aktiftirler. Var olan egitim sisteminin farkhilagtirilip gelistirilerek, 6grenci odakli
on oOgrenmelerin c¢ogaldigi yeni bir sistem olusturmaktadir. Interaktif 6grenme modelinde
ogrenciler i¢in interaktif bir 6grenme ortami saglanmaktadir. Bu interaktif 6grenme ortam
ogrencilerin hazir bulunusluk diizeylerine, 6grenme hizlarina gére 6grenmeyi basili kaynaklardan;
bilgisayar, telefon ve tablet gibi dijital ortamlara tasiyarak 6n 6grenmelere olumlu anlamda
katkilar saglamalidir (Alaeddinoglu, 2019).

Interaktif &grenmeyi saglamak igin gerekli materyalleri olusturmada gesitli yazilimlar
kullanilmaktadir. Bu bilgisayar yazilimlar1 araciligiyla 6grenciye sorular sorulur, 6grenci kendi
cevabini girer. Daha sonra yazilim sayesinde 6grenciye yanitimin dogru veya yanlis oldugunun
doniitii aninda verilir. En biiyiik avantajlarindan biri de tiim bunlar1 yapmak i¢in okul veya simif
ortaminda olmasina gerek yoktur. Bu sekilde 6grenciye bilgilerini sik sik sinama ve pekistirme,
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derse gelmeden oOnce kendi kendine hazirlanma, istedikleri anda bilgiye ulagsma gibi imkénlar
saglanmig olur. Interaktif 6grenme ortami saglayan bu yazilimlar ile cok cesitli iceriklerde {iriinler
ortaya koyulabilir. Interaktif haritalar da bu igeriklerden biridir.

Interaktif yani etkilesim kavrami internet ve world wide web (www) teknolojisinin siradan
insanlarin kullanimina girdigi 1990’1 yillarda ortaya ¢ikmigtir. Etkilesim aslhinda bilgisayar ve
insan arasinda olusan bir olgudur. Yani bilgisayar kullanicilar1 browser ve etkilesime uygun
programlar araciligiyla bilgisayarlarla sayisal ortamda etkilesime girmektedirler (Giimiis, 2010).

Etkilesimli 6grenme ortamu ise, ihtiya¢ duyulan, islenecek olan bilgiyi se¢mek, ¢esitli araclar
kullanarak bilgisayar girdileri ile veri ortami hazirlamak, sorular sormak, sorulan sorulara cevap
vermek, problem ¢6zmek, verileri biitiin olarak analiz etmek, elde edilen veya var olan bilgilerin
sunumunu yapabilmek, yakin ya da uzaktaki insanlarla igbirligi, diger yandan anlamli 6grenme
ortamlari saglamak gibi etkinlikler dogrultusunda yonlenen 6grenme ortamidir (Reeves, 2003; akt.
Eristi, 2005). Interaktif haritalar ise gesitli bilgisayar teknolojisi ve programlari ile olusturulan bir

nevi oyunlu haritalardir.

Bilgisayar teknolojilerinin tiim alanlarin egitim 6gretim agsamalarinda kullanilmasinin faydali ve
olumlu sonuglar1 olacagi, akademik olarak yiiriitiilen bir¢cok caligmada ifade edilmektedir. Ancak
sahasi, ilgi alanlari, amaci, yontemleri ve kullandig: materyaller dikkate alindiginda cografyanin
bilgisayar teknolojilerinde gergeklestirilen gelismelerden birgok disipline gore daha fazla
yararlanabilecegi sdylenebilir (Kog ve Yesiltas, 2014).

21. yiizy1l dijital ¢cagda bilgiye ulagma yollarindan biri olan internete erisim, bireyleri masaiistii
bilgisayarlardan tablet bilgisayarlara kaydirmis hatta cep telefonlar1 gibi mobil cihazlara
yoneltmistir. Bilgi Teknolojileri ve Iletisim Kurumunun 2018’in ikinci ceyreginde yayinladig
rapora gore mobil telefon abone sayisinin 79 milyonu astig1, bu abonelerin 69 milyona yakim
internet hizmeti olan 4.5 G hizmeti kullandiklan ifade edilmistir. Madreport Global ve Lokal
Mobil verilerin sundugu raporda ise giin i¢inde mobilde gecirilen zaman 2012 yilinda bir saat,
2014 yilinda iki saat, 2017 y1linda ise {i¢ saate yaklasmistir (Y1lmaz, 2019) .

Ulkemizdeki akilli cihaz ve internet kullanim oranlarina bakildiginda web 2.0 tabanh interaktif
iceriklerin egitimde kullanimiyla ilgili olduk¢a 6nemli bir potansiyel oldugu séylenebilir. Son
yillarda, literatiirdeki ¢aligmalar, 6grenci niifusunun 6nemli bir boliimiiniin akilli telefonlara ve
tabletlere sahip oldugunu ve mobil uygulamalar1 ¢alistirip kullanabildiklerini gostermistir (Zengin,
Sengel, Ozdemir, 2018).

Mobil telefon ve tabletlerin kullaniminin bu denli hizla artmasinda ve yayilmasinda hayati
kolaylagtiran ¢esitli uygulamalara sahip olmasidir. Bu uygulamalardan birisi de QR (Karekod)
kodlardir. Karekod uygulamalar etkilesimli yani interaktif ortama ulagsmay1 oldukga kolaylastiran
basit ve hizli uygulamalardir.

Oldukg¢a genis bir kullanim alanina sahip kardekod uygulamalar1 giiniimiizde egitim alaninda da
kendini géstermeye baglamistir. Ogrenciler internet ortaminda bir konu iizerine aragtirma
yaparken yanlig kaynaklarla kargilagabilir uzman olmayan kisiler tarafindan farkli durum veya
sitelere yonlendirilebilir. Karekodlarin egitim Ogretim faaliyetlerinde kullanilmasiyla dijital
ortamda yer alan konunun uzmanlar tarafindan olusturulan yazili, sesli veya gorsel igerikler
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dogrudan ogrencilerin ekranlarina ulastirilarak hem siireci hizli ve pratik hale getirir hem de
istenmeyen durumlarin 6niine gegilebilir (Kose, 2019).

Alan vyazin incelendiginde bilgisayar ve bilgisayar destekli teknolojilerin ve karekod
uygulamalarinin genel olarak egitim faaliyetlerinde, fen bilimleri, sanat ve spor egitiminde
kullanilmasinin ve 6zelde cografya dersi 6gretiminde kullanilmasini inceleyen arastirmalar tespit
edilmigstir (Eristi, 2005; Teyfur, 2009; Aydemir, 2011; Acartiirk, 2012; Akin, 2014; Bakir, 2015;
Alaeddinoglu, 2019; Cakar, 2019; Kose, 2019; Yilmaz, 2019; Basal, 2019). Yine alan yazin
incelendiginde cografya egitiminde interaktif harita ve interaktif ders sunumunun kullanimi ile
web 2.0 araclarinin cografya egitiminde kullanilmasini konu edinen ¢aligmalara ulagilmistir (Kog
ve Yesiltas, 2014; Yesiltas, Yilmazer ve Yaman, 2015; Akgiir, Uzunoz ve Meydan, 2019; Cenesiz,
2020). Ancak interaktif harita ve karekod uygulamalarimin bir arada cografya egitiminde
kullanilmasi ile ilgili literatiirde herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir.

Literatiir incelendiginde bilgisayar ve bilgisayar destekli programlarin egitimde akademik basariya
olumlu katkilarinin oldugu gériilmiistiir. Arastirmanin konusu olan interaktif harita ve karekod
uygulamalarinin cografya egitiminde kullanilmasinin da Ogrencilerin akademik basarisini
artiracag distintilmektedir. Bu c¢alismada ortadgretim 10. Simf cografya dersinde “Tiirkiye’deki
yer sekillerini temel Ozellikleri ve dagilisi agisindan degerlendirir” kazamiminin verilmesinde
hazirlanan interaktif harita ve karekod materyaller kullanilarak; interaktif haritalarin ve karekod
uygulamalarin cografya egitiminde kullanilmasinin 6grencilerin akademik basarilarina ve cografya
dersine karg: olan tutumlarina etkisi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki

sorulara yamt aranmigtir:

e On test puanlarina gére, deney ve kontrol gruplari arasinda 6grencilerin akademik bagari
puanlan arasinda anlaml bir fark var midir?

e Deney grubuna interaktif harita ve karekodlarla egitim yapildiktan sonra deney ve kontrol
gruplarinin bagar: puanlar: arasinda deney grubunun lehine anlamh bir fark var midir?

e Deney ve kontrol gruplarina egitim yapildiktan sonra deney ve kontrol gruplar1 arasinda
verilen egitimin 6grencilerin cografya dersine karsi tutumlarina yonelik bakis agilarinda
deney grubunun lehine anlaml bir fark var midir?

Interaktif harita ve karekod uygulamalarinin cografya egitiminde bir arada kullanilmasina dair
herhangi bir arastirma bulunmamaktadir. Aragtirmanin literatiirdeki Onemli bir eksikligi

giderecegi diisiiniilmektedir.
Yoéntem
Aragtirmanin Modeli

Gergeklestirilen aragtirma deneysel tabanhdir. Aragtirmaci tarafindan hazirlanan interaktif harita,
karekodlar ve basili materyaller ile ortadgretim 10. simif seviyesindeki iki farkli gruptan deney
grubuna “Tirkiye'nin Yer Sekilleri” ile ilgili kazanimlar1 kazandirabilmek amaciyla interaktif
harita ve karekod kullanilarak ders islenmistir. Kontrol grubuna ise interaktif harita ve karekod

kullanilmadan programa dayali ogretimle ders iglenmistir. Interaktif harita ve karekod
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uygulamalarinin gruplar arasindaki akademik basari puanlarina ve 6grencilerin cografya dersine
yonelik tutumlarina iliskin farkhiliklara etkisi olup olmadig tespit edilmeye calisilmistir.

Caligma Grubu

Katilimcilar kolay ulagilabilirlik ve uygulanabilirlik kriterleri géz oniinde tutularak Tokat Merkez
Borsa Istanbul Sosyal Bilimler Lisesi'nden secilmistir. Arastirmanin evrenini 2021-2022 egitim
ogretim yilinda Tokat il merkezinde ortadgretim 10.sinif seviyesinde 6grenim goren Ogrenciler
olusturmaktadir. 2021-2022 yili 6gretim programi incelendiginde cografya dersi ortadgretim
programinda 10. Sinif cografya dersi dogal sistemler iinitesi kapsaminda sirasiyla i¢ kuvvetlerin
Tiirkiye’de olusturdugu yer sekilleri, dis kuvvetlerin Tiirkiye’de olusturdugu yer sekilleri,
Tiirkiye’'nin ana yer sekilleri ve Tiirkiye'deki sular konularina dogrudan yer verildigi i¢in 10. simif
seviyesi orneklem olarak secilmistir. Arastirmaya deney grubu 29, kontrol grubu 29 6grenci
olacak sekilde toplam 58 tane ortadgretim 10. sinif seviyesinde 6grenci katilmistir.

Tablol. Kontrol ve Deney Grubuna Gore Katilimci Bulgular

Grup Frekans Yiizde %
Kontrol Grubu 29 100
Deney Grubu 29 100

Veri Toplama Teknikleri ve Verilerin Toplanmasi

Yapilan bu deneysel calismada veri toplama araci olarak Ko¢ ve Demir (2013) tarafindan
gelistirilen Cografya Dersi Tutum Olgeginin yam sira 10. Sinif 8grencilerinin Tiirkiye'nin ana yer
sekilleri hakkindaki bilgi ve becerilerini 6l¢mek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanan bagar testi
kullanilmigtir. Bagar1 testi hazirlanirken ilk olarak Tiirkiye'nin ana yer sekilleri ile ilgili
kazamimlar belirlenmistir. Konu ile ilgili 6gretim programinda yer alan kazanimlar, konuya

kaynak olusturacak kaynak kitaplar kullanilmis ve uzman goriis ve 6nerilerine bagvurulmustur.

Ortadgretim 10. sinif dgrencilerinin Tiirkiye'nin ana yer sekilleri hakkindaki bilgi diizeylerini
ol¢mek amaciyla coktan se¢meli sorulardan olusan basar1 testi 50 sorudan olusmaktadir.
Aragtirmada Tokat ilinde yer alan ortadgretim seviyesinde 6grenim goren 100 &grenciye 50
maddelik 6n uygulama testi uygulanmistir. Basar1 testinin Olgiit gegerliliginin belirlenmesinde
uygulanan 6n uygulama testinin sonuglarindan faydalanilmistir. 50 maddeden olusan 6l¢me araci
olan bagar1 testinden yapilan giivenilirlik gecerlilik caligmasinin ardindan ayirt etme giicli son
derece diisik olan (D=50) 8 madde, yine ayirt ediciliklerinin diisiik olmasi ve kullanilan
celdiricilerin iist grupta yer alan 6grencileri celdirememesi nedeniyle 3 madde, oldukga kolay olan
(P=83) ve A, C, D ve E c¢eldiricileri ist grubu yeterince ¢eldiremeyen 1 madde 6l¢me aracindan
¢ikarilmigstir. Baslangicta 50 maddeden olusan 6l¢me araci yapilan gegerlilik giivenilirlik ¢aligmasi
sonucunda 38 maddeye disiirilmistiir. Uygulama asamasinda kullanilacak olan interaktif
haritalar ve karekodlar ise yine aragtirmaci tarafindan H5P programi kullanilarak olusturulmustur.
Hazirlanan haritalara 6grenciler olusturulan karekodlar araciligiyla aragtirmac: tarafindan kurulan

http://www.qgrkodlainteraktifcografya.com web sitesi sayesinde ulagmistir.
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1. Deney ve kontrol gruplar1 kura yontemi ile tesadiifi olarak belirlenmistir.

2. Uygulama 10. simif 6grencileri ile gerceklestirilmigtir. 10 A ve 10 B smiflar1 uygulamanin

yapilacag: siniflar olarak belirlenmistir.

3. 10 A simifi aragtirmanin uygulama agsamasinda kontrol grubu, 10 B sinifi ise deney grubu olarak
atanmigstir. Deney ve kontrol gruplarinin belirlenmesinde o6grenci sayisi dikkate alinirken;

ogrencilerin daha 6nceki yillara ait ders notlar1 ve bireysel ayriliklar: goz ardi edilmistir.

4. 18 Subat 2022 tarihinde “interaktif harita ve karekodlarla Tiirkiye’nin yer sekillerinin 6gretimi”
ile ilgili daha 6nceden hazirlanmis gérsel materyaller, deney grubu o6grencilerine bu 6gretim
modelinin nasil gerceklestirilecegi ve bu 6gretim siirecinin 6zellikleriyle ilerleyisi hakkinda bilgi
verilmigtir.

5. Deney ve kontrol gruplarinin arastirma degiskenleri ve Onbilgiler acisindan denk olup
olmadiginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba basar1 6n testi uygulanmagtir.

6. Arastirmanin uygulama safthas1 24 $ubat 2022 ile 4 Mart 2022 tarihleri arasinda haftada her
subeye 3 ders saati olmak {izere 2 haftalik bir siirecte gerceklestirilmistir. Uygulama siirecinin
bitiminden 1 hafta sonra 11 Mart 2022 tarihinde bagar1 testi ve tutum 6lgegi son test olarak tekrar
uygulanmistir.

X
Kugbakigi Turkiye'nin Da...

@ 36 drone pilotu Tiirkiye'nin dort bi... 3

Sekil 1. H5P Arac1 Goriintii Noktalar1 Yontemi ile Olusturulmus Interaktif Harita Ornegi

Delta Ovalarimiz
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Sekil 2. H5P Araci Siiriikle Birak Yéntemi ile Olusturulmus interaktif Harita Ornegi
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Dogu Anadolu Fay Hatti

Dogu Anadolu Fay Zonu, yaklasik 550 km
uzunlugunda, kuzeydogu yénli, sol yanal dogrultu
atimli bir fay zonudur. Dogu Anadolu Fay Zonu,
kuzeydogudaki Karliova iigli kavsagindan, Oli
Deniz Fayi ile kesistigi glineybatidaki Maras tgla
kavsagina kadar uzanir. 1905 Malatya depremi bu

fay hatti Gizerinde yasanmistir.

Sekil 3. H5P Araci1 Goriintii Noktalar1 Yoéntemi ile Olusturulmus Interaktif Harita Ornegi

Sekil 4. H5P Araci QR Kod Olusturma Yéntemi {le Yapilan Karekod Ornekleri

Uygulama Siireci

Aragtirma esnasinda deney ve kontrol gruplarina uygulanan biitiin islemler asagida sirasiyla
acgiklanmigtir.

1- Uygulama sirasinda deney ve kontrol gruplarina ders anlatimi, konularin agiklanmasi
aragtirmacinin kendisi tarafindan gerceklestirilmistir. Boylelikle 6gretim siirecinde Ogretmen
degisikliginden otiirii olusabilecek ve aragtirmanin sonuglarini etkileyebilecek faktorler ortadan
kalkmistar.

2- “Dogal Sistemler” fiinitesi ile ilgili kaynak kitaplardan yararlanilarak ama¢ ve kapsam
hazirlanmistir. Kontrol grubunda bulunan 6grencilere diiz- anlatim, soru- cevap, deney grubunda
bulunan 6grencilere ise arastirmaci tarafindan hazirlanan gorsel materyaller (interaktif haritalar ve
karekodlar) yontemi ile ders islenmistir.

3- Uygulamadan bir giin 6nce deney ve kontrol gruplarina es zamanh olarak 6n test sinavi
yapilmustir.

4- Uygulama bittikten sonra 6n test ve cografya dersi tutum olgegi deney ve kontrol gruplarina
ayni1 anda son test olarak tekrar uygulanmistir.
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5- Ders anlatim siireci 6n test ve son test uygulamalar1 da dahil olmak iizere 3 hafta 8 ders saati

surmiustir.

Fotograf 2. Son Test Sinav Uygulamasi

Verilerin Analizi

KR-20 giivenilirlik katsayis1 bir defa uygulanan bir 6l¢gme aracinin i¢ tutarhlik 6l¢iistinii veren bir
giivenilirlik katsayisidir. KR-20 giivenilirlik katsayisi ayni 6zelligi 6l¢mek icin yazilan maddeler
arasindaki benzerligin veya paralelligin bir derecesini ifade eder (Kog, 2008). Arastirmanin 6n test
ve son testinde kullanilan 38 soruluk basar: testinin KR-20 giivenilirlik katsayis1 0.82 yiiksek bir
deger gostermistir.

Verilerin normal dagilim gostermesi veya gostermemesi sonucuna gore ise hangi testlerin kullanip
kullanilmayacagina karar verilir. Verilerin normal dagilim gosterdigi durumda parametrik
teknikler kullanilir, verilerin normal dagilim gostermedigi durumda ise nonparametrik teknikler
kullanilir. Bu ¢aligmada verilerin normallik testi yapilirken iki grupta yapilan 6n test ve son
testlerin tamami degerlendirmeye tabi tutularak normal dagilim gosterip gostermedigi tespit
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edilmistir. Bu kapsamda her bir test i¢cin 29 6grenci oldugu icin 8 testten elde edilen 232 veri
kullanilmigtir.

Tablo 2. Normal Dagilim Analiz Tablosu

Shapiro-Wilk Statistic Toplam Katilime1 P
Toplam 6n test ,966 58 0,105
Toplam son test ,964 58 0,083

Grup biyiikligi 50'den kii¢iik oldugunda Shapiro-Wilks, 50'den biiyiik oldugunda Kolmogorov-
Smirnov (KS) kullanilmaktadir. Nitekim bu arastirmada da grup biyiikliigi 50 den kiiciik oldugu
icin Shapiro-Wilks testi kullanilmistir.

Yapilan normallik testi analiz sonucuna gore, toplam 6n test puan degeri (p=0,105>0,05) ve toplam
son test degeri (p=0,083>0,05) degerindedir. On ve son test puanlar: istatiksel olarak 0,05 den
biiyiik oldugu icin veriler normal dagilim gostermistir. Buna dayali olarak bu ¢alismada parametrik
testler kullanilmigtir. Bagimsiz gruplarin basar1 puanlar1 ve cografya dersine yonelik tutumlarina

iligkin fark testlerinin kargilastirilmasinda parametrik testlerden olan ‘t’ testi uygulanmustir.
Bulgular

Bu bolimde elde edilen veriler analiz edilerek c¢alismanin alt problemleri goéz oniinde
bulundurularak yorumlanmigtir. Aragtirmanin ilk alt problemi olan ‘On test puanlarina gore,
deney ve kontrol gruplar arasinda 6grencilerin akademik bagar1 puanlarn arasinda anlaml bir fark
var midir? sorusu ele alinmigtir.

Tablo 3. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Test Grubu  Test N X Ss t P
Kontrol On Test 29 12,93 4,65933

Grubu

Deney On Test 29 14,06 3,92729 -1,006 0,319
Grubu

Tablo 3 incelendiginde yapilan bagimsiz 6rneklem ‘t’ testi sonucunda egitimden 6nce iki grubun
akademik bagar1 puanlan arasindaki farkhilik (p= 0,319>0,05) 0,05’den biyiik ¢ikmistir. Elde
edilen bu bulgu gruplar arasinda anlaml bir farkliligin olmadig seklinde yorumlanabilir. Cikan bu
sonug aragtirmanin birinci hipotezini desteklemektedir. Bagka bir ifade ile egitim farklhilig: disinda
gruplar arasindaki diger faktorlerin (okul basari puani, okulun fiziki kosullar1 vb.) esit oldugu
soylenebilir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan ‘Deney grubuna interaktif harita ve karekodlarla egitim
yapildiktan sonra deney ve kontrol gruplarinin basar: puanlar arasinda deney grubunun lehine
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anlamli bir fark var midir? sorusu ele alinarak son test puanlarinin arasindaki farklilig: belirlemek
i¢in ‘t’ testi yapilmistir. Yapilan test sonucu asagida tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Deney ve Kontrol Gruplarinin Son Test Puanlarinin Karsilastirilmasi

Test Grubu Test N X Ss t P
Kontrol Son Test 29 15,13 5,38997

Grubu -3,576 0,001
Deney Son Test 29 19,89 4,72338

Grubu

Yukaridaki tablo 4’te yer alan kargilagtirma sonucuna gore (p=0,001<0,05) gruplar arasinda anlamh
bir farkin oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda hangi grubun lehine anlaml bir farkliligin
olduguna bakildiginda deney grubunun bagar1 puani (x :19,89), kontrol grubunun basar1 puani ise
(xt 15,13)’dir. Bu sonug anlaml farkliligin deney grubu lehine oldugu seklinde yorumlanabilir.
Bagka bir ifade ile interaktif harita ve karekodlarla verilen egitimin 6grencinin akademik basar1

puanina olumlu yonde katki yaptig: seklinde yorumlanabilir.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin On Test ve Son Test Karsilastirmasi

Basar Testi
40
35
30
25
20
15

10

On Son

Kontrol Deney

Grafik 1’den de anlagilacag iizere interaktif harita ve karekodlarla verilen egitimin 6grencilerin
akademik basarisina olumlu yonde bir etkisi oldugu ifade edilebilir. Ortaya ¢ikan bu sonug
aragtirmanin ikinci hipotezini desteklemektedir.

Aragtirmanin {i¢iincii alt problemi olan ‘Deney ve kontrol gruplarina egitim verildikten sonra
deney ve kontrol gruplarn arasinda verilen egitimin O6grencilerin cografya dersine tutumlarina

yonelik bakis agilarinda deney grubunun lehine anlamh bir fark var midir?’ sorusu ele alinmistir.

Ogrencilere cografya dersini sevime ve dgrenme iliskisini 6l¢cmek amaci ile “Cografya Dersi Tutum
Olgegi: Gelistirilmesi Gegerlilik ve Giivenirlik Caligmasi (S. B. Demir, ve H. Kog 2013) iin
hazirlamig olduklar: 6lgek kullanilmigtir. Yapilan analiz sonuglar tablo 5’de verilmistir.
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Tablo 5. Ogrencilerin Cografya Dersine Karsi Tutum ve Davranis Analizleri

Test Grubu N X Ss t P
Kontrol Grubu 29 50,68 11,14548
Deney Grubu 29 51,58 9,01791 -337 0,738

Tablo 8 de yer alan analiz sonuglarina gore (p= 0,738>0,05) interaktif harita ve karekodlarla
verilen egitimin oOgrencilerin cografya dersine tutumlarinda olumlu bir katki yapmadig:
anlasilmaktadir. Deney (x:51.58) ve kontrol (x:50.68) gruplarinin tutumlarina y6nelik ortalamalar
arasinda farklilik olsa da bu farklilik istatiksel olarak anlamli bir farklilik olarak ifade edilemez.

Bu durumda aragtirmanin ii¢lincii hipotezi reddedilerek HO hipotezi kabul edilmistir.

Sonug¢

Calismada; Orta 6gretim 10. simif cografya dersinde "Dogal Sistemler” tinitesindeki “Tiirkiye’deki
yer sekillerinin olusum siirecine i¢ kuvvetlerin etkisini agiklar”, “Tirkiye’deki yer sekillerinin
olusum siirecine dis kuvvetlerin etkisini agiklar”, “Tiirkiye’deki ana yer sekillerini temel 6zellikleri
ve dagilislar1 agisindan degerlendirir” ve “Tiirkiye’deki su varliklarinin genel 6zelliklerini ve
dagihisimi agiklar” kazamimlarimin interaktif haritalar ve karekod uygulamalar ile &gretimi
teknigiyle islenmesinin Ogrencilerin basarisina ve cografya dersine karsi olan tutumlarina bir
etkisinin olup olamadiginin tespitini amagclayan arastirmanin bulgular1 ve bu bulgulara iliskin

yorumlari ele alinmigtir.

Gergeklestirilen bu caligmalar sonucu elde edilen bulgular dogrultusunda asagidaki sonuglara

ulagilmigtir:

1- Kontrol gurubu ve deney gurubunda yer alan 6grencilerin arastirma degiskenleri ve 6nbilgiler
acisindan esit olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla her iki gruba basar1 6n testi uygulanmagtir.
Karsilagtirma sonuglarina gore p degeri (p=0,319>0,05) istatiksel olarak anlaml degildir. Bu sonug
gruplarin deney oncesi akademik basar1 puanlarinin benzer oldugu seklinde yorumlanabilir. Bu
sonuca dayanarak kontrol ve deney grubundaki 6grencilerin 6n test 6ncesinde egitim almadig:
durumuna gore uygulanan testler arasinda farkin ¢ikmamasi beklenen sonugtur. Bu sonug

arastirmanin birinci alt problemini destekler niteliktedir.

2- Yapilan bagimsiz 6rneklem analizi ‘t’ testi analizine gore deney ve kontrol grubunun son test
puanlan kargilastirilmistir. Yapilan kargilastirma sonucunda p degeri (p= 0,01<0,05) 0,05’den
kiiciik ¢iktigr igin testler arasinda anlamh bir farkin var oldugu goriilmektedir. Gruplar arasinda
hangi grubun lehine anlamli bir farkliligin olduguna bakildiginda deney grubunun bagar1 puani (x
:19,89), kontrol grubunun bagar1 puam ise (x: 15,13) dir. Bu sonu¢ dogrultusunda deney
gurubundaki 6grencilerin bagar1 durumlar1 6n teste gore artig gostermistir. Bu sonug aragtirmanin
ikinci alt problemini destekler niteliktedir.

3- Arastirmanin {i¢iinci hipotezi olan “uygulama sonras1 deney ve kontrol gruplar: arasinda deney
grubunda yer alan 6grencilerin cografya dersine yonelik tutumlarinda kontrol grubunda yer alan
ogrencilere gore anlamh bir farklilik vardir” hipotezi uygulama sonras1 yapilan analiz sonuglarina
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gore dogrulanamamistir. Istatiksel olarak interaktif harita ve karekod uygulamalarin 6grencilerin
cografya dersine karsi tutumlarinda degisiklige yol agmadig sonucuna ulagilmigtir.

Yapilan arastirma ve uygulamalarin ardindan interaktif harita ve karekod uygulamalarin
kullanmildig1r deney grubunda yer alan Ogrencilerin akademik basarilan ile geleneksel 6gretim
yontemlerinin kullanildig: kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar: arasinda deney grubu
lehine anlamh bir fark bulunmustur. Bu sayede ortaya koyulan hipotez dogrulanmistir. Deney
grubunda yer alan o6grenciler arastirmaya dahil olduktan sonra Tiirkiye'nin ana yer sekilleri
hakkinda ¢ok daha bilgili ve harita becerileri noktasinda akademik anlamda bagarili hale

gelmislerdir.

Caligma literatiirde bulunan pek ¢ok ¢alisma gibi bilgisayar teknolojilerinin egitimde kullaniminin
basarty1 arttirdigini ortaya koymaktadir. Ayrica calismada ulagilan sonug¢ cografya dersinin
ogretiminde interaktif haritalar ve web 2.0 teknolojilerinin olumlu katkilar sundugunu tespit eden
caligmalarla paralellik gostermistir (Ko¢ ve Yesiltas,2014; Yesiltas, Yilmazer ve Yaman, 2015;
Akgiir, Uzun6z ve Meydan, 2019; Cenesiz, 2020). Ancak literatiirde cografya dersinin 6gretiminde
interaktif harita ve karekod uygulamalarinin entegre olarak kullanimini aragtiran veya konu

edinen bir ¢aligmaya ulagilamamigtir.

Web 2.0 araglan ile gelistirilen interaktif haritalar ve bu haritalara erisimi olduk¢a kolaylastiran
karekod uygulamalarn ile islenen cografya dersleri hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan birgok
artiya sahiptir. Islenen konunun ayni anda birden fazla duyuya hitap eden hem gorsel, hem sesli
hem de yazih igeriklerle desteklenebilmesi, her an her yerden erisim imkani bulunmasi, karmasik

konularin eglenceli etkinliklere doniisebilmesi sozii edilen artilardan bazilaridir.

Cografya egitiminin 6neminin farkinda olarak hazirlanan dogru interaktif icerikler ile cografya
egitiminde ¢aga uygun oldukga farkli ve yenilik¢i materyaller ortaya koymak miimkiindiir. Bu
ama¢ ve diisiincelerle olusturdugumuz interaktif haritalar cografya dersi islenisine yeni bir
perspektif kazandirmaktadir.

Aragtirmayla elde edilen bulgular dogrultusunda cografya konularinin 6gretiminde basta interaktif
haritalar olmak {izere pek ¢ok farkli interaktif icerik kullamilabilir. Yalmzca fiziki cografya
konular1 degil cografya dersinin pek ¢ok konusu haritalar iizerinde etkili bir bicimde agiklanabilir.
Interaktif haritalar ve karekod uygulamalarinin bir arada kullamldig1 farkli konularin 6gretimini

inceleyen yeni ¢aligmalar yapilmasi cografya 6gretimine olduke¢a katk: saglayabilir.
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Proje Tabanh Ogrenme Yénteminin Gevre Bilgisi ve Enerji Farkindahiginin
Artinlmasina Etkisi!
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Ceren ACARAY?

Gonderim Tarihi: 24.02.2023 ~ Yayin Tarihi: 31.05.2023 ~ Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Oz

Proje Tabanli Ogrenme (PjTO), fende cevreyle ilgili konu alanlarinda etkili 6grenme yontemlerinden biridir. Bu
calismanin amagi, kiiresel olarak her iilkenin fenle ilgili miifredatindaki en 6nemli konulardan biri olan gevre ve iklim
degisikligiyle ilgili olarak ilkokul 6grencilerinin ¢evre bilgilerini ve yenilenebilir enerji farkindaliklarimi artirmak igin
PjTO'yi kullanmaktir. Calismaya 2011-2012 déneminde Mardinin Dargegit ilgesinde bulunan Siimer {lkokulu'ndan iki
7. simif 6grenci simifi katilmigtir. Caligma gercek deneysel aragtirma desenininde olup 6gretmen tarafindan yazi-tura
tesadiifi yontemiyle atanan SBS bagar1 puanlarinin esit oldugu varsayilan 6grenci sayis: esit olmayan kontrol (28) ve
deney gruplariyla (25) dort hafta boyunca siirmiistiir. Calismada fen bilgisi 6gretmeni tarafindan deney grubu PjBL
yontemine, kontrol grubuysa Geleneksel Anlatim (GA) yontemine tabi tutulmustur. Sonuglar icin, “cevresel bilgi
diizeyi” ve “yenilenebilir enerji farkindalik diizeyini” 6lgen gegerliligi ve giivenilirligi test edilmis olgekler, her iki
gruba da ogretimsel miidahalelerden 6nce ve sonra 6n test ve son test olarak verilmigtir. Veriler Mann-Whitney U testi
ve Wilcoxon testleriyle analiz edilmistir. Sonug olarak 6n test uygulamas: sonrasinda deney ve kontrol gruplar: arasinda
anlaml bir fark olmadig1 gortilmiistiir. Son test uygulamasi sonrasinda PjBL grubunda hem ¢evre bilgi diizeyinde hem
de enerji farkindahig: diizeyinde anlaml farkliliklar ortaya ¢ikmistir. Bulgular, PjBL y6nteminin ¢evreyle ilgili konu
alanlarinda uygun oldugunu ima edebilir. Bulgularimizin literatiirdeki ilgili diger calismalarla da uyumlu oldugu
sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Proje tabanli 6grenme, iklim degisikligi, cevre bilgisi, yenilenebilir enerji farkindalig.

Effect of Project Based Learning Method to Boost Environmental Knowledge
and Awareness

Abstract

Project Based Learning (PjBL) is one of the effective learning methods in science environmentally related subject areas.
The objective was to use PjBL to teach primary school students in their science course to boost their environmental
knowledge and their renewable energy awareness which is one of the most important subject areas in science in every
country’s curriculum globally. Two 7% grade student groups from Siimer Primary School in Mardin on 2011-2012
semesters participated. True experimental research design with control (28) and experimental groups (25) supposed to
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be equal in terms of their achievement scores assigned by flipping a coin randomization method by the teacher which
thought both groups for four weeks. The experimental group was exposed to PjBL method while the control group was
exposed to Conventional Lecturing method (CLM). For the outcomes the validated and reliability—tested scales
measuring “environmental knowledge level” and “renewable energy awareness level” were given both groups as pre
and posttests before and after the instructional interventions. Data were analyzed by means of Mann-Whitney U test
and Wilcoxon tests. As a result, it was found that there was no meaningful difference between experimental and control
groups after pre-test application. After the post-test application, in the PjBL group, there appeared meaningful
differences both in environmental knowledge level and energy awareness. Findings may implicate that PjBL method
is suitable in environmentally related subject areas. It was also concluded that our findings are in good accordance with
other related studies in the literature.

Key Words: Project based learning, climate change, environmental knowledge, renewable energy awareness.

Giris

Bir BM uzmani olan Ian Fry, insan kaynakl iklim degisikliginin, dogal ¢evreye ve toplumlara
yonelik diinyanin simdiye kadar deneyimledigi en biiyiik, en yaygin tehdit oldugunu ve en yoksul
tilkelerin en agir bedeli 6dedigini ifade etti (Ohchr, n.d.). Amerika Birlesik Devletleri Ulusal
Okyanus ve Atmosfer Dairesi’nin (UOAD) Mauna Loa Atmosferik Temel G6zlemevi'nde dl¢iilen
karbondioksit [CO2] Mayis ayinda milyonda 421 parcayla (ppm=milyon basina parca; atmosferdeki
diger gaz molekiillerinin her bir milyonu bagina 421 CO: molekiilii diismesi) 2022'de zirveye
ulasmistir (Global Monitoring Laboratory - Carbon Cycle Greenhouse Gases, n.d.). Atmosferde ne
kadar ¢ok CO:2 molekiilii varsa, kizilotesi radyasyon o kadar ¢ok kesintiye ugrar ve uzay yerine
diinyaya geri gonderilir. Bu da kiiresel 1sinmaya neden olur ki bu 1sinma basit bir soda deneyiyle
(sodal1 su aymi 1s1kta sudan daha fazla 1s1nir) 6grencilere de gosterilebilir. Atmosferimizdeki [COz]
artik sanayi oncesi seviyelere gore %50'den fazla daha yiiksektir (Carbon Dioxide Now More Than
50% Higher Than Pre-industrial Levels, 2022b). UOAD’sine gore kiiresel sicakliklar 1901'den
2020'ye kadar yaklasik 1,1°C artt1, ancak iklim degisikligi sicakliktaki bir artistan daha fazlasini ifade
ediyor. Ayni zamanda deniz seviyesinin yiikselmesini, kuraklik ve sel gibi hava diizenlerindeki
degisiklikleri ve ¢ok daha fazlasini icerir. Bagimli oldugumuz ve deger verdigimiz seyler - su, enerji,
ulagim, vahsi yasam, tarim, ekosistemler ve insan sagligi - degisen bir iklimin etkilerini yasiyor
(Climate Change Impacts, n.d.-c).

Peki iklim degisikligi ve kiiresel 1sinmanin kiiremiz ve tiiriimiiz tizerindeki bu etkileri kargisinda
caresiz miyiz? Elbette &yle degiliz. Hem bizlerin yapacaklar1 ¢ok sey var hem de ¢ocuklarimizi bu
konuda bilin¢lendirebiliriz. Onlarin ileride ne gibi tehlikelerle karg: karsiya kalabileceklerini onlara
ogretmek bizim sorumlulugumuzdur. Nitekim BM, cocuklar1 gelecekte kiiresel isitnmayla basa
¢ikma konusunda daha iyi donatmak i¢in iklim egitiminin 2025'ten itibaren okullarda zorunlu hale
getirilmesi c¢agrisinda bulunuyor. Pek c¢ogu Paris Anlagsmasi'nda (United Nations / Framework
Convention on Climate Change, 2015) bu amaca taraf olmasina ragmen, su anda yalnizca bir avug
iilke egitim sistemlerinde iklim degisikligi calismalarini zorunlu kiliyor (Which Countries Are
Teaching Climate Change Studies in Schools?, 2022). 2021 yilinda, kiiresel bir caligma, iklim
kaygisinin genglerin yaklagik yarisinin giinliik yagamini etkiledigini ortaya koydu. Bath Universitesi
tarafindan yiiriitiilen aragtirma, 10 {ilkede 10.000 gengle yapilan anketlere dayaniyordu-yanit
verenlerin %75'i "gelecegin korkutucu" olduguna inandiklarimi séyledi (Government Inaction on
Climate Change Linked to Psychological Distress in Young People - New Study, 2021). UNESCO
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tarafindan yapilan bir aragtirma, yaklagik 50 tilkedeki egitim planlarini analiz etti ve yarisindan
fazlasinin iklim degisikligine atifta bulunmadigini belirtmistir. Sadece %19'u biyolojik ¢esitlilikten
bahsetmektedir (UNESCO Declares Environmental Education Must Be a Core Curriculum
Component by 2025, 2022). Ulkemiz bu agidan sansh sayilabilecek iilkelerden birisidir ve zira
tilkemizde 2004 yilinda Milli Egitim Bakanlig tarafindan alinan kararla birlikte ilkégretim
okullarinda uygulanan fen dersi de yeniden yapilandirilmis adi ve fen ve teknoloji dersi olarak
degistirilmis; uygulamalar: fen — teknoloji — toplum (FTT) egitimine dayandirilmistir (MEB, 2005;
Dindar ve Ahu, 2011). Bu program her ne kadar giintimiizde degisiklige ugramis olsa da programda,
7. simifta “Canlilar ve Enerji Iligkileri” Unitesi icerisinde “Yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanimina 6rnek olabilecek bir tasarim yapar.” ve “Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar
kullanmanin 6nemini vurgular.” adh kazamimlarla, dolayli olarak da olsa, 6gretmenin bu
kazanmimlari islerken zorunlu olarak iklim degisikligine bir sekilde atifta bulunmasi gerekeceginden,
{ilkemizi sansh 19 iilke arasinda sokmustur. Ulkemizde Fen ve Teknoloji Programi (FTP) 2018
yilinda Fen Bilimleri dersi baghg: altinda tekrar degisiklige ugramistir. Yine ¢ok sanshyiz ki yeni
programda, bu sefer 8. Sinifta, “Madde Dongiileri ve Cevre Sorunlar” adli {inite icinde iklim
degisikligi, “Kiiresel iklim degisikliklerinin nedenlerini ve olasi sonuglarini tartisir” seklinde
dogrudan zikredilmekle kalinmamais, bes alt kazanimla konu ag¢ilmis ve zenginlestirilmis ve ayrica
kiiresel i1sinmanin etkilerinden kaginmak ve bu etkileri azaltmak konusunda Siirdiiriilebilir
Kalkinma” Unitesi icinde cesitli kazanimlara yer verilmistir (MEB, 2018). Bu anlamda bu ¢alisma
glincelligini korumaktadir.

Gelecek nesillerimizi bu etkiler ve tehditler konusunda nasil egitebiliriz? MEB fen bilimleri dersi
programinda 6gretimde cesitli 6gretim yol ve yontemleri i¢inde Oneriler sunmakla beraber dogal
olarak spesifik bir 6gretim yontemi 6nermemektedir. Fen bilimleriyle ilgili konular fen bilimleri
Ogretmenlerinin yenilik iceren 6zel bir ¢abasi olmadik¢a, genelde geleneksel 6gretim yontemi
icinde ogretilir. Ne var ki “kiiresel 1sinma” gibi kismen de olsa soyut kalan bazi konularin
ogretilirken Ogretmenlerin cesitli yeni yaratici yol ve yontemleri kullanmalarimi beklemek
normaldir. Bunun disinda, cagimizin iklim degisikligi gibi kiiresel sorunlar1 tek basina
coziilebilmekten ziyade, is birligi ve yaraticihk gerektiren karmagik problemlerdir. Iginde
yasamakta oldugumuz 21. Yiizyil iste bu nedenle daha farkli becerilerin egitim sistemiyle
birlestirilmesini gerektirmektedir.

ABD’nin Washington, D.C.'deki diisiince kuruluslarindan birisi olan Brookings Enstitiisii adli
kurulus, basta ekonomi (ve vergi politikas1), metropol politikasi, yonetisim, dis politika, kiiresel
ekonomi ve ekonomik kalkinma olmak iizere sosyal bilimlerde arastirma ve egitim yiiriitmektedir.
Brookings Enstitiisiinden Vivekanandan’a (2022) gore “21. yiizyil becerileri, diinyada diisiinme,
O0grenme, calisma ve yasama bicimlerini gelistirmek icin kiiresel olarak uygulanabilen araglardir.
Beceriler arasinda elestirel diisiinme/akil yiiriitme, yaraticilik/yaratici diistinme, problem ¢ézme, st
bilis, is birligi, iletisim ve kiiresel vatandashk yer alir. Giineydogu Anadolu Bolgesinde gorev
yapmakta olan bir fen bilgisi 6gretmeni oldugunuzu ve yorenizde kiiresel 1sinmanin etkilerinin
yogun bir bicimde yasandigini, kiz 6grenciler basta olmak {izere giderek 6grencilerinizin okula
devaminin azalmakta oldugunu disliniin. Ayrica, 6grencilerinize miifredatta iglenen konular
acisindan tam da iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma konularimi islemekte oldugunuzu
distintin. Bu konular:1 geleneksel 6gretim yontemleri disinda ne sekilde islemek isterdiniz? Cesitli
alternatif 6gretim yontemleri diisiiniilebilir. Bunlar her hangisi olur olsun 6grencilerimizden
beklenen 21. Yiizyil becerilerini 6grenme 6gretme siireglerine katmalar1 beklenir. Bunlardan biri
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de Proje Tabanli Ogrenmedir (PjTO). Peki neden 6yle? P;TO bu anlamda bircok avantaj saglar. Her
seyden oOnce is birligi ve iletisim gibi 21. yiizyil becerilerinin gelistirilmesi ve 6grenmede gelismis
ozerklik ve ayni1 zamanda akran 6grenmesi bunlardan en 6nemli {i¢iidiir. Bu nedenle bu ¢aligmada
“Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina o6rnek olabilecek bir tasarim yapar.” ve
“Yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklar1 kullanmanin 6nemini vurgular.” adl kazanimlarin
PjTO ydntemiyle gretilmesi ele alinacaktir.

Kiiresel Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri ve Cevre

Gezegenimizin slirdiiriilebilir kalkinmasini desteklemek i¢in herkesin ¢cevreye daha duyarli olmaya
caligmas1 son derece Onemlidir. Aslinda insanlik cevre tizerindeki etkisinin, ¢evrenin dogal
stireclerle bozunum orani iizerinde, baskin hale gelmekte oldugunu ¢ok Onceden anlamigti.
Hollandali1 kimyager ve Nobel 6diillii Paul Crutzen, cihazin endiistriyel iiretim ve nakliyeye
uygulanabilirligi nedeniyle, Antroposen'in baglangi¢ tarihi olarak, Isko¢ mucit James Watt'in buhar
makinesini (fosil yakit1 kdmiiriin yogun bir bigcimde kullanilmaya baslanmasi) icat ettigi yil olan
1784'e isaret etti (Rafferty, 2022).

Antroposen Cagi, resmi olmayan jeolojik zaman araligi, Kuvaterner Dénemi'nin (2,6 milyon yil
oncesinden giiniimiize) diinya ¢apindaki ti¢iincii boliimiinii olusturan, insanlarin (Homo sapiens)
kolektif faaliyetlerinin Yeryiiziiniin yiizey, atmosfer, okyanuslar ve besin dongiisii sistemlerini
onemli 6l¢lide degistirmeye basladig1 zaman olarak karakterize edilir (Rafferty, 2022).

Insanhigin Antroposen etkilere karg1 ve 17 siirdiiriilebilir kalkinma hedefleri (The Sustainable
Development Goals Report, 2022) konusundaki kiiresel girisiminde déniim noktas1 olan 1972
Stockholm Insan Cevresi Konferansindan (United Nations, n.d.) bu yana, ¢evre konusu
stirdiiriilebilir kalkinma gergevesine yerlestirildi. Birlesmis Milletler'in (BM) tiim Siirdiiriilebilir
Kalkinma Hedeflerinin (SKH) ¢evreyle bir baglantis1 vardir. Dogrudan baglantili erekler, Erek 6
(Temiz Sthhi H20), Erek 7 (Ucuz ve Kirletmeyen Enerji), Erek 11 (Siirdiiriilebilir iller ve
Cemiyetler), Erek 12 (Sorumlu Sarfiyat ve Istihsal), Erek 13 (Klima Harekat1), Erek 14 (Sualt1 Hayat)
ve Erek 15’tir (Arzda Hayat). [klim felaketinin esiginde olan kiiremizi birinci derecede ilgilendiren
Erek 13 ya da Iklim Eylemidir ya da Klima Harekatidir.

BM Iklim Degisikligi, 26 Ekim 2022 giinii yeni bir rapor (United Nations, 2022) yayinlayarak,
“Sonuclarin iilkelerin kiiresel sera gazi emisyonlar: egrisini asag1 dogru egdigini gosterdigini ancak
bu cabalarin, kiiresel sicaklik artisini yiizyilin sonuna kadar 1,5 santigrat dereceyle sinirlamak icin
yetersiz oldugunun altini ¢izmistir. Rapora gore, 193 Tarafin Paris Anlasmasi kapsamindaki birlesik
iklim taahhiitleri, diinyay1 yiizyilin sonuna kadar yaklasik 2,5 santigrat derece isinma yoluna
sokabilir. Bugiiniin raporu ayrica mevcut taahhiitlerin 2010 seviyelerine kiyasla 2030 y1lina kadar
emisyonlar1 %10,6 oraninda artiracagini gosteriyor. Bu, iilkelerin 2010 seviyelerine kiyasla 2030
yilina kadar emisyonlar1 %13,7 artirma yolunda oldugunu tespit ettigi gecen yilki degerlendirmeye
gore bir gelismedir. Gegcen y1lin analizi, ongériilen emisyonlarin 2030'dan sonra da artmaya devam
edecegini gostermektedir. Ancak bu yilin analizi, emisyonlarin 2030'dan sonra artik artmamasina
ragmen, bilimin bu on yilda gerekli oldugunu soyledigi hizl1 diisiis egilimini hild gostermedigini
gosteriyor.” demistir.

Iklim Degisikliginin Yeryiizii Sistemi ve Insan Yagamlan I¢in Sonuglan Olacaktir

Isinan bir iklimin etkileri arasinda deniz seviyesinin yiikselmesi, tatlh su kaynaklarinin

mevcudiyetinin azalmasi, asir1 hava kosullarinin artmasi, okyanuslarin asitlenmesi, ekosistemlerin
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bozulmas: ve insan saglig: ve tarim tizerindeki etkileri yer alir (7he Essential Principles of Climate
Literacy, n.d.).

Bilingli iklim Kararlan I¢in Yol Gosterici ilkeler

Iklim Okuryazarhginin Gerekli Yedi Ilklerinden asagidakilerdir (The Essential Principles of Climate
Literacy, n.d.):

«

4. Insanlar, karbonu atmosferden uzaklastiran veya sera gazi emisyonlarini azaltan siirecler yoluyla
sera gazi konsantrasyonlarini azaltarak iklim degisikligini hafifletebilir veya siddetini azaltabilir.

5. Sera gazi emisyonlarini azaltmak icin stratejilerin bir kombinasyonuna ihtiya¢ vardir. En acil
strateji, ulasim, isitma, sogutma, tarim ve elektrigimizin ¢ogunda yakit olarak kullandigimiz petrol,
gaz ve komiiriin korunmasidir. Kisa vadeli stratejiler, alternatif enerji kaynaklari icin yeni altyapi
insa etmeyi de gerektiren karbon yogun kaynaklardan yenilenebilir enerji kaynaklarina ge¢isi icerir.
Uzun vadeli stratejiler, yenilikci arastirmalari ve insanlarin enerjiyi kullanma biciminde temel bir
degisikligi icerir.

»

Yenilenebilir Enerji

Tirtimiiziin bugiin yiiz yiize kaldig1 birinci problem siirdiiriilebilirlik sorunudur. Sera gazi
emisyonlar1 ve 2020 yilinda kiiresel elektrik iiretiminin %61,3'line katkida bulunan komiir, dogal
gaz ve petrol en 6nde olarak, fosil yakacaklarindan kaynaklanan kiiresel iklim degisikligidir (Kabeyi
ve Olanrewaju, 2022). 1972 Stockholm (United Nations, n.d.-b), 2002 Johannesburg (United
Nations, n.d.-d) ve 2012 Rio (United Nations, n.d.-a) konferanslari, siirdiiriilebilir enerji gelisimini
(SED), siirdiiriilebilir kiiresel kalkinmada ¢ok Onemli bir faktér olarak tanimladi. Kabeyi ve
Olanrewaju yiiriittiikleri caligmayla, enerji gecis stratejilerini gozden gecirmekte ve sera gazi
emisyonlarin1 azaltmay1 ve kiiresel ortalama sicakliktaki artigi sanayi oncesi seviyenin 1,5°C
tizerinde simirlamay1 amaglayan Paris Anlagsmasinin taahhiitleri dogrultusunda stirdiiriilebilir
elektrik iiretimi ve arz1 ve stirdiiriilebilir enerji gecisi i¢in bir yol haritas1 6nermektedir. Buna gore;
stirdiiriilebilir gecis stratejileri tipik olarak {i¢ ana teknolojik degisiklikten olusur: (1) talep tarafinda
enerji tasarrufu, (2) tiretim diizeyinde iiretim verimliligi ve (3) ¢esitli yenilenebilir enerji kaynaklar
ve diisiik karbonlu niikleerle fosil yakit ikamesidir.

Ayrica Panwar, Kaushik ve Kothari. (2011) gére yirminci yilizyilin son geyreginde (1975-2000),

yasanan iki gelisme diinya ¢apindaki iilkelerin ulusal enerji politikalarinda degisim i¢in katalizor

gorevi gordii:

1. Siirekli artan elektrik enerjisi talebi, hiikiimetlerin saglama kabiliyetini asan yeni sermaye
yatirimlar i¢in gereklilikler yaratti; ve

2. Fosil yakitlarin yakilmasindan kaynaklanan yerel ve kiiresel cevresel bozulma ve bunlarin
kiiresel 1sinma, asit yagmuru, hava kirliligi ve diger sorunlan {izerindeki etkisine iligkin
endigeler, bu sorunlar1 ¢6zmek icin fon harcamak i¢in baskilar yaratti.
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Panwar, Kaushik ve Kothari. (2011) gore yenilenir teknolojiler temiz enerji kaynaklari olarak kabul
edilmekte olup bu kaynaklarin optimal kullanimi ¢evresel etkileri en aza indirme, minimum ikincil
atik tiretme ve mevcut ve gelecekteki ekonomik ve sosyal toplumsal ihtiyaglar acisindan
stirdiiriilebilir olmay1 saglar.

“Yenilenebilir Enerji Kaynaklar” nelerdir? “Yenilenebilir” tiimcesi genelde ortak yonii tiikkenmeyen
veya tabi olarak yenilenebilen enerji kaynaklar: ve teknolojileri i¢in kullanilir. Yenilenebilir enerji
kaynaklar arasinda gilines enerjisi, riizgar, diisen su, yeryiiziiniin 1s1s1 (jeotermal),
biyokiitle/biyoyakitlar (ahsap ve odun atiklari, belediye kat1 atiklari, ¢op gaz1 ve biyogaz), dalgalar,
okyanus akintilari, okyanuslardaki sicaklik farklar ve gelgitlerin enerjisi yer alir (OECD, 2023).
Yenilenebilir enerji teknolojileri, bu kaynaklar elektrige doniistiirerek veya giicii motive etmek i¢in

glic, 1s1 veya mekanik enerji iiretir.

Cevik’e (2022) gore 1980-2019 doneminde Avrupa'daki 39 iilkenin katildigi panelde sunulan
ampirik analiz kullanarak yapilan calismada niikleer, yenilenebilir ve diger hidrokarbon dis
kaynaklarin payinin artirilmasinin ve enerji verimliliginin iyilestirilmesi, karbon emisyonlarinda
onemli bir azalmaya yol acabilecegine ve Avrupa genelinde enerji giivenligini iyilestirilebilecegine
delalet eder. Buna gore, hedeflenen politikalar ve reformlarla hidrokarbonlardan uzaklagilmasi ve
dagitim ve tiikketimde enerji verimliliginin artirilmasi iklim degisikligini hafifletmenin, enerji
bagimhiligini azaltmanin ve enerji fiyat oynakligina maruz kalmay1 en aza indirmenin anahtaridir.

Gevre ve Yenilenebilir Enerji Farkindahig

[k kez 1830-40’h yillarda Ingiltere baglayan Sanayi Devrimi'nden (saymedia.com, n.d.) bu yana,
diinyadaki ¢ogu iilkenin enerji karisimi fosil yakitlarin hakimiyeti altina girdi. Bunun insan saglig
kadar kiiresel iklim {izerinde de 6nemli etkileri vardir. Kiiresel sera gazi emisyonlarinin dortte i,
enerji igin fosil yakitlarin yakilmasindan kaynaklanmaktadir ve fosil yakitlar, yilda en azindan 5
milyon erken 6liime yol agan bir saglik sorunu olan biiyiik miktarda yerel hava kirliliginden
sorumludur (Ritchie, Roser and Rosado, 2022).

Insanin yasadig1 gevrenin gelecegi hakkinda farkindalik sahibi olmak: davraniglarimizin gevreyi
nasil etkiledigini anlamak ve gezegeni korumak icin faaliyetlerimizde degisiklik yapmaya caba
gostermemiz anlamina gelir. Son on yillardaki ¢evreci hareket (Dreamer, 2020), bir¢ok insan1 daha
cevre dostu bir sekilde yasamak i¢in hem kii¢iik hem de 6nemli yasam tarz1 degisiklikleri yapmaya
sevk etti (40 Ways to Be More Eco Friendly in 2023 | GreenMatch, 2023). Buna ragmen enerji
politikamiz yeterince degismiyor, fosil yakitlarina olan bagimsizligimizi engelleyemiyor, dolayistyla
karbon emisyonunu azaltamiyor ve temelde buna baglh olarak kiiresel 1sinmay1 engelleyemiyoruz.

Yukaridaki paragraftan da anlagilacag: gibi cevresel farkindalik sahibi olmak g¢evremizi en basta
tehdit eden kiiresel 1sitnmanin baslica nedeni olan fosil yakitlara bagh enerji kaynaklarindan bir an
once vazge¢memiz ve alternatif enerji kaynaklarina yonelmemiz geregini anlayip, bunlar arasinda
en iyi alternatifin yenilenebilir enerji kaynaklar1 olduguna ve onlara yonelmemiz gerektigini
anlamaktan ve ayni zamanda bunlar gelecek kusaklar olan geng 6grencilerimize uygun bir bigimde
Ogretmekten gecer.

Holechek ve arkadaslarina (2022) gére 2050 yilina kadar fosil yakitlardan yenilenebilir enerjiye tam
gecis icin sekiz yolun bir arada kullanilmasinin etkinligini degerlendirdigi bir calisma yiiriittii. Bu
yollar arasinda (1) yenilenebilir enerji gelisimi (var alanlarin gelistirilmesi ve yenilerinin kesfi); (2)
enerji verimliliginin iyilestirilmesi (daha az enerjiyle daha ¢ok is yapmak), (3) enerji tasarrufunun
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artirilmasi (6rnegin yiirliyen merdivenleri kaldirmak); (4) karbon saliniminin vergilendirilmesi; (5)
insan refahi ve kisi basina diigen enerji kullanimi arasinda daha adil bir denge saglanmasi; (6)
endiistriyel aktivitelilerce salinan cesitli sera gazlarinin salinimin hiikiimetlerce sinirlandirilmasi;
(7) karbon tutma (kaynagindan salinan karbonu tutma), kullanma (tutulan karbondan 6rnegin
ingaat malzemesi iiretme) ve depolama (daha da fazlasini toprak altinda kalici olarak depolama); ve
(8) niikleer enerji gelistirme. Holechek ve arkadaglarina British Petroleum'un her yil yaptig1 “Diinya
Enerjisi 2021 Istatistiksel Incelemesi' raporunu birincil veri tabani olarak kullanarak; kiiresel olarak,
2020'deki toplam enerji tiiketiminin %83'tini fosil yakitlar, %12,6'sin1 yenilenebilir (6ncelikle
hidro/su, riizgar ve giines) enerji ve %6,3'tinii niikleer enerjinin olusturdugunu tespit etti. Bu tespite
dayali olarak yaptiklar1 hesaplamayla 2050 yilina kadar sifir fosil yakit kullanimina ulagmak i¢in,
enerji talebi 2020 enerji talep seviyesinde sabit tutulursa veya bu seviyeden %50 arttirilirsa,
yenilenebilir enerjinin iiretimin 6 kat veya 8 kat artirilmas1 gerekecegini buldu. 2050 diinya enerji
talebini 2020 seviyesine gore %25'lik bir artisla sinirlamak, fosil yakitlardan bagimsizlik elde etme
olasiligin artiriyor. Enerji verimliligindeki iyilestirmelerin, yilda yaklasik %1,5 olan mevcut oranin
tizerine c¢ikmasi gerekiyor. Arazi kullanimini (ormansizlagsmay:r ve yeni tarim agilmasini
engelleyerek) ve vergilendirmeyi igeren enerji tasarrufu politikalarinin agresif bir sekilde
uygulanmasi, potansiyel olarak 2050 yilina kadar diinya enerji kullanimini %10 veya daha fazla
azaltabilir. Holechek ve arkadaslarinin meta analizine gore 8 milyar kisiyi ‘diisiik bir yasam
standardiyla’ yasatmak i¢in kisi bagina yillik ortalama minimum ~70 GJ enerjiye gereksinimiz var ki
bu da 2020 kiiresel ortalamasinin %93'iine tekabiil eder. Ara¢ bagimhiliginin yiiksek oldugu 1liman
iklimlerde bulunan gelismis iilkeler kisi basina yilda 120 GJ enerjiye ihtiya¢ duyarken, arag
bagimhiliginin diisitk oldugu ekvatoral iilkelerde kisi basina yillik 30 GJ enerjiye ihtiya¢ duyulur.
Holechek ve arkadaslarinin meta analizi, 2050 yilina kadar fosil yakitlarin yenilenebilir enerjiyle
degistirilmesinin miimkiin olabilecegini, ancak sekiz yolun tamamimin agresif bir sekilde
uygulanmasini, gelismis iilkelerde biiyiik yasam tarz degisikliklerini ve tiim iilkeler arasinda yakin
is birligini gerektirecegini gosterdi.

Teorik Cergeve

Proje tabanli 6grenmeyi (PjTO) yoénlendiren fikirlerin Amerikan egitiminde [lerleme Cag1 sirasinda
20. yiizyihn baglarina kadar uzanan uzun bir ge¢misi vardir (Kliebard, 2004). ilerici/progresif
egitimci John Dewey, en azindan teoride, 6grenci merkezli, pratik anlami ve uygulamasi olan egitim
yaklagimlarinin yayginlagsmasina yardimec: oldu ve ona gore 6grencilere daha fazla egitim firsati
saglayarak ve vatandashg 6greterek demokrasiyi destekledi (Dewey, 1902). Daha sonra, biiyiime,
deneyim ve anlam, John Dewey'in (1916) 6grenme teorisinin temel aldig: ii¢ siitun oldu. Dewey'e
gore insan biiyiiyerek Ogrenir; biiylime deneyim yoluyla olur ve anlam bu siire¢ araciligiyla
kazanilir. Ancak gevre olmadan anlam elde edilemeyeceginden bagka bir ilerici egitimci olan
sosyolog David Snedden, mesleki egitim alaninda &grencileri yaparak 6grenmeyle mesgul etmek
i¢in pratik projelerin kullanilmasini savundu (Snedden, 1916). Bunun yani sira PjTO’nin kurucu
babalarindan sayilan William Kilpatrick (1918), ucurtma tasarlamak veya bir oyun sunmak gibi
ogrencilerin bilgi ve becerilerini gelistirdikleri ve onlar1 hayata hazirlayan faaliyetlerde
bulunduklar projelerin kullanilmasin tegvik etti.

Insanlar Nasil Ogrenir II: Ogrenciler, Baglamlar ve Kiiltiirler baglikli yayinda (National Academies
of Sciences, Engineering, and Medicine, 2018) belirtildigi gibi:
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“Her 6grenen yasami boyu o dgrenenin kiiltiirel, sosyal, bilissel ve biyolojik baglamiyla karsilikli
etkilesimiyle kaynasmis benzersiz bir bilgi ve bilissel kaynaklar dizisi gelistirir. Ogrencilerin
gelisimsel, kiiltiirel, baglamsal ve tarihsel c¢esitliligini anlamak insanlarin nasil 6grendigini

anlamanin merkezinde yer alir”

Ayrica Vygotsky’ye (1978) gore Ogrenenler, sosyal baglamlan icinde pasif bir sekilde onlara
anlatilan1 dinlemez. Bilakis, sosyal baglamlari i¢inde aktif olarak anlayislar insa eder. Bu anlamda
bu calismada 6grenmenin aktif olarak 6grenen tarafindan insa edildigi (Piaget, ve Kamii, 1978)

bulgusuna gore tasarlanmigtir.

Ogrenmede bir bagka 6nemli nokta 6grenen-ogreten iligkisidir. Hem Vygotsky (1978 ve 1934/1986)
hem de Piaget (Piaget ve Inhelder, 1969) 6gretenin roliiniin 6grenmeye aracilik eden, gozeten ya da
rehberlik etmek olmasi gerektigini 6nerdiler. Crossland’a (2017) gore Piaget'in 6grenme ve gelisim
hakkindaki fikirleri, yapilandirici 6grenme teorilerinin yami sira 6grenen merkezli pedagojileri ve
ozellikle 6grenenlerin egitiminde 6gretmenler icin pasif, arka plan rolleri egilimini etkilemistir.
Yine Crossland ayni ¢alismada Piaget’in egitim teorisinde 6ne ¢ikan hususlar (a) bireysel 6grenme,
(b) 6grenci merkezli igrenme/6gretme ve (c) siire¢ ya da bigimlendirici degerlendirme, (d) aktif
ogrenme; (e) kesfederek ya da bulus yoluyla 6grenme; ve akran ¢atismasi (Piaget’e gore akranlar
arasindaki biligsel catigma 6grenmenin denge asamasinin gergeklesmesini uyarir) olarak siralar.
Crossland'in éne cikardigi sekliyle PjTO, Piagetin 6grenme yaklagimiyla neredeyse bire bir
uyumludur. Howley-Rouse’un, (2021) arastirmasina gore Vygotsky’in egitim teorisinde 6ne ¢ikan
hususlar (a) yonlendirici destek (scaffolding); (b) akran 6greticiligi, (c) egitimde 'bilgi kaynaklarn'
yaklasimi, (d) 6grenmenin 6grenen-6gretenle birlikte degerlendirilmesi, (e) karsilikli 6gretim; ve (f)
diyalojik/diyalogla karakterize 6gretme olarak gegmektedir. Bu hususlarin hepsi de P{TO metoduyla
oldukca iligkili ve neredeyse i¢ ige olup Vygotsky’in egitim teorisine en uygun Ogretim

yontemlerinden birisidir.

Ogrenen-6greten iligkisi acisindan, dgretenin roliinii kolaylastiriciya indirgeyen, bir bagka bilissel
psikolog Jerome Bruner’dir. Bruner'in (1973) kuramsal cercevesindeki ana odak, 6grenmenin,
ogrencilerin mevcut/ge¢mis bilgilerine dayali olarak yeni fikirler veya kavramlar olusturduklar:
aktif bir siire¢ oldugudur. Schmidt'e (1993) gore, PjTO, Bruner'in epistemik motivasyonunu
insanlar1 diinyay1 daha iyi anlamaya iten igsel gii¢ bir gii¢ olarak ve Dewey'in otonom 6grenme ilkesi
ve Ogrenme iizerine vurgu gercek hayattaki olaylara yanit bulmay: kolaylastirir. Bunu yapmak igin
ogrenci, biligsel bir yapiya gilivenerek bilgiyi secer ve doniistiiriir, hipotezler olusturur ve kararlar
verir. Cocuklarin diinyalari-gelisimleri dahil- ¢evrelerindeki insanlar, etkilesimler ve cevre

tarafindan sekillendirilir.

Cocuklar bilginin aktif yaraticilaridir — deneyimleri ve sosyal etkilesimleri yoluyla anlayislarini
yapilandirir ve degistirirler. Gergekten de hem fen hem de sosyal calismalar iceren gevresel ve
enerji sorunlarinin PjTO 6grenme yoluyla &gretilmesi yapilandirici egitim yaklagiminin
onciillerinden Piaget ve Vygotsky’nin ve yani sira Bruner’in egitim teorileriyle tutarhdir.

Bilimsel ve Cevresel Egitim

Kiiresel 1sinma dahil insanhigin kargilastif1 cesitli sorunlar bilimsel olarak ele alinip ¢oziimler
tiretilmeli ve olusan bilimsel bilgi ve teknolojiler gelecek kusaklara aktarilmali, onlarin bilimsel ve
cevresel okuryazar olmalarimi saglamaliyiz. Cevresel okuryazarlik anlaminda bu gereklilik, 1975
tarihli Belgrad Sart'nda (Cetovsky, 1976), su sekilde vurgulanmistir:
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“Cevre ve gcevreyle ilgili sorunlarin farkinda olan ve bunlarla ilgilenen ve mevcut sorunlarin ¢6zimii
ve yenilerinin é6nlenmesinde bireysel ve toplu olarak ¢calismak icin bilgi, beceri, tutum, motivasyon

ve kararliliga sahip bir diinya niifusu gelistirmemiz gerekir.”

Cesitli bilimsel ve gevresel sorunlar konusunda MEB tarafindan (2018) iilkemizde de yenilen bilim
ya da fen egitimi programi icinde, bilimsel egitimi, 6grencilerin hem ulusal hem de uluslararas:
arasinda; kisisel, sosyal, akademik ve ig yagsamlarinda basarili olabilmeleri i¢in “Tiirkiye Yeterlilikler
Cergevesi” (TYC) bashg altinda belirlenmis sekiz temel yeterlilikten birisi olarak ele alinir. Buna
gore bilim ya da fende yetkinlik, 6grencilerin ¢evrelerindeki sorunlari tanimlamak ve bunlara iligkin
olarak bilimsel kanita dayali sonuglar tiretmek yoluyla doganin agiklanmasina yonelik biriken bilgi
varlig1 ve onu tiretmek amaciyla kullanilan metodolojiden yararlanma arzu ve becerilerine sahip
olmaktan gecer. MEB fen 6gretim programi ¢ogu zaman bilim ve teknolojiyi birlikte ele alarak,
ayrica, bilimsel kanita dayali olarak iiretilen sonuglarin, insanligin gesitli istek ve gereksinimlerini
karsilamada kullanmaya yonelik becerileriyse “teknolojide yetkinlik” olarak tanimlamigtir. Bu
anlamda bilim ve teknolojide yetkin 6grenciler, 6rnegin, antropolojik aktiviteler sonucu ortaya
¢ikan “kiiresel 1s1nma problemini” merak duygusuyla fark edip arastirarak, bilimsel okuryazarliginin
yani sira, kendini ayrica ¢evresel okuryazar olarak yetistirecek ve kiiresel 1sitnma probleminin
¢oziilmesine odakl: analitik ve sistematik yollarla ¢6ziim iiretilebilmesine katkida bulunabilecektir.
Ogrencileri bu hedef ve amaclara yonlendirebilecek geleneksel 6gretim yol ve yéntemlerinin yani
sira, MEB fen egitimi programinda belirtilen sekiz yetkinlik alanindaki diger yetkinlik alanlarini da
birlikte kullanabilecegi, 6rnegin bireysel ya da grup yoluyla, inisiyatif alip girisimde bulunabilecegi,
bir bagka 6grenme ve dgretme bicimi de PjTO yéntemidir.

Ogreticilik ya da Geleneksel Ogretim Yontemi

Geleneksel ogreticilik, tarih boyunca ve daha sonrasinda 6gretmenlerin, nezaretindeki 6grencilere
belirli uyarilara nasil tepki verip yanit olusturacagimi tekrarlamali bir bicimde dikte ettirerek
ogrettigi, davranisc1 6gretim ekolii igerisinde, 6gretmenlerin 6grencilere bilgiyi tek bir mantikla
ogrettigi bicim egitimde hep bir gelenek olmustur (Brau, Fox ve Robinson, 2022).

Bu gelenek baslangicta cevresel egitimde de siirmiigtiir. Cevresel egitimin erken asamalarinda
savunulan oOgreticilik/“6gretimcilik”, ya da “rehberlik” bir tiir geleneksel 6gretim yaklagimidir.
Ogretmenlerin 6grenciler icin gerekli 6grenme kaynaklar ve kisitlamalar1 olusturmak/saglamak,
ogrenme hedeflerini belirlemek, 6grencilerin program hedef ve amaglarina erigmesini saglayacak
Ogrenme metotlarini tasarlamak ve miifredat hedeflerine profesyonel bilgi 6grenmenin 6nemini
belirtir. Bu tiir 6gretme, gevresel egitimi, ekoloji kurgusu icinde bir disiplin oldugunu vurgulayan
cevresel uyarilari 6grendigi bir dgrenme yaklagimi saglar. Ogretmenler &grenme igerigini
miifredatin amag ve hedeflerini karsilar sekilde bir igerik bilgisi sunmal1 ve 6grencilerin kavramlari
kavradigini ve sunulan bilgi cercevesinde kendi bilgilerini genisletebildigini 6lgen uygun testeler
hazirlamahidir. Bu tiir 6grenmede Ogreten ve Ogrenen arasinda bir tiir 6grenme sozlesmesi
olusmugtur. Ogretimciligin &grenmeye entegrasyonunda, “uyaran ve tepki” (U-T) arasindaki
baglantiya dayali olarak 6gretmenler 6grencilerin hatalarini diizeltebilir ve sorularimi yanitlayabilir
(Brau, Fox ve Robinson, 2022).

Yapilandincilik
Yapilandiricilik biliscilikten/biligselcilikten tiiretilen felsefi bir fikirdir ve felsefi yaklasim olarak

"objektif olmama/6zgiin" durusunu benimser. Yapilandiricilar bilgi {iretme yeteneginin gercek
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alandan (hakiki 6grenme cevresi) gecmesi gerektigine inanir. Ekolojik ortam objektif olarak var olsa
da ekolojiyi ve ona yiiklenen anlamin anlagilmas: bireyler tarafindan (6zgiin ya da objektif olmayan
bir sekilde) belirlenir. Bu nedenle insan varliklar “cevre” kavramini kendi deneyimleriyle olusturur
yoksa gercek cevreyi birebir kafalarinin igine kopyalamaz. Yapilandiric1 6grenme, 6grenenlerin
kendi kendine 6grenmenin temel ¢alismalarini biriktirdikten sonra kurmalan gereken bir kendi
kendine 6grenme teorisidir (Siu-Kei ve digerleri, 2023). Yapilandiricilik ve 6gretimciligin her ikisi
de ogrencilerin bilgi edinmesine yardim ederken, yapilandiricilik agik uglu 6grenme yontemini
benimserken 6gretimcilik problem ¢ozerek 6grenme yontemini benimser (Edelson ve digerleri
1996; Herrington ve Standen 1999). Egitim anlayiglar1 farklidir ve yapilandiricilar, cevresel 6grenme
yonteminin, dogadakine daha yakin oldugunu belirtir (Klein ve Merritt 1994). Ogrenciler cevreyi
gozlemleyerek ve gevreyle etkilesim kurarak kendi kendilerine 6grenip bilgi olusturabilirler. Bu
nedenle, dogal ekolojik bilginin ¢alisilmas: bir ¢evrede/cevreden egitimdir. Deneyim ve cevresel
durumlarin anlasilmasina dayanir.

Yapilandiricilik  6grenenleri aktif olarak deney yapmaya ve deneyimlemeye ve -ekolojik
deneyimlerde “cevreye kisisel ve dogrudan katilim” yoluyla daha ileri adimlar atmaya 6zendirir.
Cevresel egitim siireci, 6grencilerin yapmas: ve yapmamasi gerekenleri simifta 6grenmek icin
ogretmenlere giivenmek olmayip “dogay: gozlemleyerek 6grenmedir.” Bu nedenle yapilandircilik,
Ogrenenlerin teori ve pratik arasindaki ¢atigmayla yiizlesmede yasadiklar1 ¢evrede sorumluluk

duygusu olusturmalari ve kendi ¢oziimlerini aramasini umar (Siu-Kei ve digerleri, 2023).

Thomas (2000) tarafindan tanimlandig1 gibi PjTBO dogasinda yapilandiriciligin iki temel tiiriinden
bilissel veya bireysel (Piaget, 1953) ve sosyal (Vygotsky, 1962; Bruner 1996) olmak iizere her iki
tiirt de vardir. Arasindaki benzerlikler bireysel ve sosyal, sorgulayici 6gretim yontemlerini ve

ogrencilerin kavram olusturmasini igerir, mevcut bilgi {izerine insa edilmistir (Powell ve Kalina,
2009, s. 241).

Proje Tabanh Ogrenme

Sahin ve Oztiirk (2009), “Proje Tabanh Ogrenme (PjTO) yénteminin Fen ve Teknoloji Dersindeki
(FveTD) yeri ve énemini” konu aldig1 aragtirmasinda, (PjTO) yénteminin 2004 yilinda degisen
programla birlikte 6neminin arttigini, “Fen ve Teknoloji derslerinde” 6grenciyi motive eden, bilime
yonelten, aktif bir yolla 6grenerek ve kesif yoluyla merak duygusunu artiran ve igerik olarak da en
uygun Ogretme yontemlerden biri olmasi sebebiyle 6grencilerin 6grenmelerine firsatlar saglayan
ogretme yollarindan birisi diye ileri stirmiistiir.

PjTO, 6grenmenin projeler icine gomiilii oldugu bir modeldir. PjTO yontemi Probleme Dayali
Ogrenme (PTO) yontemiyle ilgilidir veya birbirinin yerine kullanilabilir veya diger Sorgulamaya
Dayal1 Yaklagim (Edelson, Gordin, ve Pea, 1999) veya Disiplinler Aras1 Vaka Calismas: (Stauffacher
ve ark., 2006) gibi semsiye terminolojiler ad1 altinda ele alinir. Literatiirden, PjTO'nin temel
ozelliklerinin gogunun bir kavram icinde yer aldigi aciktir. Ornegin, “Ogrencilerin &nemsiz
olmayan sorunlara soru sorarak ve gelistirerek ¢ozlimler aradif, fikirler etrafinda tartistigi,
tahminlerde bulundugu, planlar/ve/veya deneyler tasarladigs, verileri toplay1ip analiz ettigi, sonuglar
cikardigy, fikirlerini ve bulgularini bagkalarina ilettigi, yeni sorular sordugu ve eserler yarattig1” bir
yoldur (Blumenfeld ve ark., 1991: 371). Literatiirde vurgulanan diger 6nemli 6zellikler arasinda
ogrencilerin ig birliginin 6nemi; arastirilan problemin 6zgiin (gercek diinyayla ilgili) olmas1 ve
sorgulamanin birden fazla disiplini kapsamas: gibi 6zellikler bulunur (Blumenfeld ve ark., 1991).
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John W. Thomas, PjTO 6gretmeye iliskin bir meta-analiz calismas:1 gerceklestirdi (2000). Thomas
bu calisma sonucu PjTO’ye iliskin miifredatla ilgili olarak asagidaki bes kavrami tanimlar: (1)
Merkezilik, burada proje miifredatin merkezindedir ya da merkez 6gretim metodudur, 6grenciler
disiplinin kavramlariyla projeyle karsilasir ve 6grenir; (2) Yonlendiren Zor Soru ve/veya Problem
ogrencileri disiplinin merkezi kavram ve ilkeleriyle tanmistirir; (3) sorusturma/arastirma/inceleme,
bilgi inga erme ve ¢6ziim iceren Yapici Sorgulamalardir. Sorusturmalar dizayn, bir karara varma,
sorunlar ortaya ¢ikartma, sorunlara ¢éziim getirme, kesif veya model olusturan siiregler olabilir, (4)
Ozerklik veya 6gretmen yonlendirmeli 6grenmeden 6grenci yonlendirmeli 6grenmeye gecis;
projeler 6nceden belirlenmis bir sonuca varmaz veya onceden belirlenmis yollar izlemez; ve (5)
¢oztimlerinin olma potansiyeline sahip otantik problemler ve sorulara odaklanan Gergekgilik ya da
Hakikiliktedir; okula benzemez.

Kiling, Yasar ve Batdi (2002) bilim/fen alaninda PjTO’nin kangik-meta yontemiyle
degerlendirmesini yaptiklari ¢alismada; basar1 ve tutum iizerindeki etkisi baglaminda, elde edilen
bazi bulgular dogrultusunda: PjTO'nin kalici ve anlamh &grenme ve &grencinin aktif ve ayni
zamanda ilgili olmasini, derslerin monoton olmamasini, bilakis eglenceli ve tatmin edici ve yeterli
diizeyde bir rekabet sagladigi sonucuna varmaistir.

Kiling, Yasar ve Batdi. (2022) bilim/fen alaminda PjTBO’nin karigik-meta yontemiyle
degerlendirmesini yaptiklari calismada cesitli bulgulara erismistir. Ulkemizde icinde PjTBO
yonteminin kullanildigi hatin sayilir aragtirma yapilmistir. Bunlarin bir kismi bizzat PjTBO
yontemini sorgulayan ya da ona iligkin goriislere dayali caligmalardir. Bunlar arasinda “6gretmen
adaylarinin PjTO ve GO’ iliskin” (Ay, 2014); “proje tabanl &gretim uygulamalarinda karsilasilan
giicliikler ve ¢6ziim &nerilerine yonelik bir eylem aragtirmasi” (Oztuna ve Diker, 2012); “proje
tabanli 6grenme yonteminin fen ve teknoloji derslerinde uygulamalar: hakkinda 6gretmen ve veli
goriiglerinin incelenmesi” (Kili¢ ve Ozel, 2015). Bir kism1 PyTBO y6nteminin gesitli bilim dallarinin
Ogretimine etkisine iliskin olup bunlar arasinda Tiirkge (Kaya ve Oran, 2015; Demir, 2014) ve yazma
becerisi ve yazma kaygisina (Taskin ve Karakus, 2018); Gérsel Programlama (Ozyurt ve Ozyurt,
2017); Biyoloji (Ozer ve Ozkan, 2015); Istatistiksel okuryazarlik (Koparan ve Giiven, 2016); Sanal
ortam (Tuncer, 2007); Sosyal Bilgiler (Ozensoy, 2017); ve Beden Egitimi ve Spor (Idin ve Simsek,
2016) vardir. Bir kism1 PjTBO yonteminin spesifik olarak gesitli bilgi ve becerilerin &gretilmesine
yonelik olup, bunlar arasinda “bilisiistii becerilere ve 6z-yeterlik algis1” (Tonbuloglu ve ark. 2013);
“bagar1 ve tutuma” (Serttiirk, 2008) ve “tutum ve performans” (Giingormiis ve Uysal, 2018) “6grenme
ortamuyla ilgili algilara ve basariya etkisi (Erdogan, 2012) vardar.

Bir baska c¢alismada; Filiz, ve Kocakiilah (2020) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme
Yaklagimiyla Ilgili Yapilan Aragtirmalarin Icerik Analizi” adli bir ¢alisma yiiriitmiistiir. Calisma
2002-2019 yillar1 arasi caligmalar iceren alan yazinindaki énemli caligmalardan birisidir. Incelenen
calismalarin ¢ogunlugu (%68) bu calisma gibi ilkogretim oOgrencileri tizerinde yiritilmiigtiir.
Incelenen caligmalarin gogu (%55) bu ¢alismada da oldugu gibi caligma deseni &n test-“son-test”
kontrol gruplu desen tercih edilmistir. Yine ¢aligmalarin ¢ogunlugunda, bu ¢alisgmada da oldugu
gibi, incelenen ¢aligmalarin ¢ogunlugunun (%72) konu alani fen bilimleri konu alamidir. Yine
caligmalarin cogunlugunda (20/82 caligma) PjTBO’nin basariya etkisine bakilmistir. Bagarinin ne tiir
bir bagar1 oldugu bildirilmemistir. Bu calismada PjTBO™nin genelde fen basarisi ve yenilenebilir
enerji farkindaligy tizerinde oldugu diisiiniildiigiinde, ¢alismanin 6zgiinliigii ortaya ¢ikmaktadir.
Esasinda iklim degisikligiyle ilgili olan yenilebilir enerji farkindaligidir. 82 calismadan 38’inde
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basari testi kullanilirken tek bir calisma ki o da bu ¢alismadir fazladan yenilebilir enerji farkindalik
o6lcegi kullanilmistar.

Ulkemizde yapilan ii¢ yiiksek lisans tez calismasi birkag acidan calismamizla ilgilidir ve caligmamiza
onciil sayilir. Erdogan’in (2007) “Cevre Egitiminde Kiiresel Isinma Konusunun Ogrenilmesinde
Proje Tabanli Ogrenmenin Etkisi” adl1 Yiiksek lisans tez ¢alismasi iilkemizdeki PjTBO yénteminin
kullanmilmasinin erken oOrneklerinden birisidir. Calismada temel olarak Ogretmen adaylarn
6grencilerin Kiiresel Isinma Bilgi Diizeyleri ve yami sira elestirel diisiinme becerileri 6l¢tilmiis ve
PjTBO yénteminin bu konular1 6gretmede bagarili oldugu sonucuna varilmigtir. Degirmencinin
(2011) FveTD’ndeki “Canlilar ve Enerji iliskileri” iinitesinin 6gretilmesinde “PjTBO Yénteminin
Ogrenci Bagarisina FEtkisi” adli Master caligmasi, calijmamiza 6rnek olabilecek 6nemli bir
arastirmadir.

Calismanin Onemi

Kiling ve Filiz'in calismalarindan da anlagilacag iizere iilkemizde yapilan ¢aligmalar i¢inde PjTO’yi
cevresel sorunlarin basinda gelen “kiiresel 1s1nma” ve onunla ilgili “yenilebilir enerji farkindalig1”
konusunun, 6grencilerin soyut diisiinmeye basladig: ilk donem olan ilkogretim ikinci kademe
diizeyinde (7. siniflar) kullanarak 6gretildigi ilk ve giintimiize kadarki siire i¢inde tek ¢aligmadir.
Bunun yaninda, ¢aligmada, su an miifredattan ¢ikartilmig bulunan “Teknolojik Tasarim Dongiisii”,
PjTO’nin adimlaryla értiistiiriilmiis bu yolla dgrenciler gergek anlamda ilk kez o anki miifredat
icinde var olan bir yaklasimin PjTO y&ntemiyle anlagilmasi kolaylagtirilmis ve her fen bilgisi
ogretmeninin PjTO’yi derslerinde kullanmay1 tercih etmeyecegi gercekligiyle, aslinda miifredatta

giiniimiizde de bulunmas: geregini ortaya ¢ikarmaktadir.
Yontem

Bu arastirmada PjTO yénteminin 6grencilerin cevre bilgisine (GB) ve enerji farkindalik diizeylerine
(EFD) etkinligini arastirmak iizere; gercek deneme modellerinden deney ve kontrol gruplu (DvKG),
on-test son-test modeline (Tablo 1) dayali deneysel arastirma modeli kullamilmistir (Cokluk,
Sekercioglu ve Biiyilikoztiirk, 2012). Deneysel desenler sebep-netice alakasini bulma hedefli
aragtirmalardir (Karasar, 2009). Kontrol grubuna (KG) sadece GO yontemiyle egitim verilmistir,
deney grubunaysa (DG) PjTO yontemiyle dgretim yapilmistir. DvKG'lu Karasar’a (2003) gére
aragtirmact FveTD’nin hocasinca, kura ¢ekilerek yansiz olarak secilmistir. Her iki gruba da deney

oncesi ve sonrasi 6l¢me araglar (testler) uygulanmigtir.

Tablo 1. Arastirma Modelinin Simgesel Gortiniimii ve Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler.

On-test sonuglar: Deneysel islem Son-test sonuglar1
Gruplar (Bagimh Degisken) (Bagimsiz Degisken) (Bagimh Degisken)
Kontrol Cevre Bilgisi (CB1) ve Gelenek§e1 Qgretim Cevre Bilgisi (CB2) ve
Grubu (KG) Enerji Farkindalig: (EF1) Yéntemi (GOY) Enerji Farkindalig (EF2)
Seviyeleri Seviyeleri
Deney Cevre Bilgisi (CB1) ve Proje Tabanh Qgretim Cevre Bilgisi (CB2) ve
Grubu (DG) Enerji Farkindalig (EF1) Yéntemi (PjTOY) Enerji Farkindalig: (EF2)
Seviyeleri Seviyeleri
Aragtirma Sorulan
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Bu ¢alismanin amaci, PjTO yoénteminin etkisini arastirmaktir. 7. sinif FveTD’nin bir iinitesinde
dgrencilerin bagarisinin 6grenilmesi igin kontrol gruplu deneysel calisma. PjTO iinitesi bu
calismanin miidahalesini olusturmustur. Calismanin ele aldig1 ana arastirma problemi, 7. simif fen

bilgisi dersi ortaminda PjTO yénteminin sonuglarini incelemektir.
Bu ¢alismanin cevaplamay1 amagladig sorular sunlardir:

1. On testle dl¢iilen DG (PjTO) ve KG’lar1 arasinda CB ve EFD sonuglari agisindan anlamli bir fark

var midir?

2. “Son-test™le dl¢iilen DG (PjTO) ve KG’lar1 arasinda GB ve EFD sonuglar1 acisindan anlamli bir

fark var midir?
Evren ve Orneklem

Aragtirmaya 2011-2012 egitim-6gretim yilinin ikinci doéneminde Mardin/Dargecit Stimer
[kégretim Okulu'na devam eden 8/A ve 8/B simiflarindaki 6grenciler katilmigtir. Simiflarda 6grenim
goren ogrencilerin 7. sinif Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puanlar (bu sinav ilkogretimin 6, 7 ve
8'inci siniflarindaki zorunlu derslerde elde edilen basari {izerinden hesaplanir) karsilastirilmis ve
homojen iki gruplu olarak tespit edilmistir. DvKG’larinin belirlenmesinde, yansiz atama y6ntemi
benimsenmis ve bu amagla 8/A ve 8/B siniflar1 arasinda kura ¢ekilmistir. Cekilen kura sonucu 8/B
sinifi DG, 8/A sinifi da KG olarak belirlenmistir. DG olan 8/B sinifinda 25, KG olan 8/A sinifindaysa
28 oOgrenci bulunmaktadir. DvKG'ndaki c¢aligmalar aragtirmaci tarafindan esit siirelerde
gerceklestirilmigtir. Arastirmanin arastirmac: tarafindan gergeklestirilmesinin nedeni, arastirmada
dgretmen degiskenini de kontrol altina almaktir. DG égrencilerine 4 hafta boyunca PjTO yontemi
ilkelerine uygun 6gretim, KG dgrencilerineyse GO yontemlerine uygun 6gretim yapilmistir.

Uygulanan Deneysel Iglem Siireci

Buck Egitim Enstitiisii (BIE), etkili PjTO icin iiriinler, uygulamalar ve bilgiler yaratip yayarak diinya
dlcekli 21. Yiizyil dgretme ve dgrenme siireclerini destekleyerek PjTO’nin “altin standartlarini”
(Sekil 1) belirlemeye yardimci olur ve bir¢ok calisma tarafindan benimsenerek kullanilir.

A B

6grenme
hedefleri

anahtar bilgi
anlama
basari becerileri

6grenme
hedefleri

anahtar bilgi
anlama
bagari becerileri
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Sekil 1. PjTO’nin altin standartlari. A) projelerin yedi tasarim elemani ve B) projelerin yedi égretme pratigi.
Buck Institute for Education’dan (2019) degistirilerek/Tiirkcelestirilerek alinmistir.

Buck Institute for Education’a (2019) gore bu “altin standartlar”: yedi tasarim elemanlar (Sekil 1a)
ve (2) yedi 6gretme pratigidir (Sekil 1b). Buna gére PjTQO’yi yiiriiten 6gretmen, “proje tasarim
elemanlarini” devreye sokmak tiizere “Zorlu Bir Problem veya Soru” secerek uygulamaya
baglamalidir. Bu zor problemin gercek diinya baglaminda ogrencilerin yasamlarindaki kisisel
kaygilara, ilgi alanlarina ve sorunlara deginen “Hakiki” bir problem olmas: 6nemlidir. Sonrasinda
ogrenciler bu zor ve hakiki soru cercevesinde soru sorma, kaynak/bilgi bulma ve bunlan
uygulamaya gecme gibi titiz ve uzun ve kesintisiz bir slirece yonlendirilir. Siirecte 6grencilerin
gerek proje takimlarimi olusturma ve gerekse de zor soruya kendi yaratici ¢oziimlerini nasil
getirecekleri konularinda “Sesleri ve Segimleriyle” karar alip, kendi sesleriyle fikirlerini ifade eder.
Gerek oOgrenciler ve gerekse de Ogretmenler proje etkinligi siirecinde ortaya ¢ikacak cesitli
problemlerin tistiinden gelmede “Yansitmada” bulunur veya da fikir aligverisinde bulunur. “Elestiri
ve Yenileme” siireci devreye sokularak 6grenciler, siireglerini ve iiriinlerini iyilestirmek icin geri
bildirim verir, alir ve uygular. Nihayetinde ortaya ¢ikan “Uriin Paylagimi” énce simiflarda, sonra da
okulda ve gerektiginde kamuya agik bir birimlerde gerceklestirilir.

Bundan sonra ve/ya da es zamanli olarak 6gretmenler “Tasarim ve Planlama” siireci i¢ine girerek,
stirecte “Zorlu Bir Problem veya Soru” disinda 6gretmen, 6grencinin soz sdylemesine ve segimine
izin verirken, projenin baslangicindan sonuna kadar uygulanmasini planlar. Ogretmen siirecte,
cesitli “Standartlar1” kullanir. Ogretmenler, dgrencilerin bagimsizligim ve biiyiimesini, acik uglu
sorgulamay1, takim ruhunu ve kaliteye olan ilgiyi agik¢a ve dolayli olarak tesvik ederek bir PyTO
“Kiiltiirii Olusturur”. Yani sira 6gretmenler, gorevleri ve programlar diizenlemek, kontrol noktalar:
ve son tarihler belirlemek, kaynaklar: bulmak ve kullanmak, iiriinler olusturmak ve bunlari herkese
acik hale getirmek icin “Etkinliklere Rehberlik” ederek, dgrencilerle birlikte caligir. Ogretmenler
ayrica proje hedeflerine ulasmada cesitli dersler, araglar ve 6gretim stratejileri kullanarak “Ogrenci
Ogrenimine Rehberlik” eder. Siirecte ortaya ¢ikan 6grenme, 6gretmenler, bilgi, anlayis ve basari
becerilerinin bigimlendirici ve 6zetleyici degerlendirmelerini yaparak “Ogrencilerin Ogrenmelerini
Degerlendirir”. Nihayetinde 6gretmenler, “Ogrencilerle Etkilesen Kog” olarak, égrencilerle birlikte
Ogrenmeye ve yaratmaya katiir ve ne zaman beceri gelistirmeye, yonlendirmeye,
cesaretlendirmeye ve kutlamaya ihtiya¢ duyduklarini belirler.

Calismamizda yukaridaki planlama 6gretme altin standartlarindan maksimum 6l¢iide yararlanarak
deneysel iglemlere baglanmistur.

Aragtirmada 7. simif FveTD’inde “Canlilar ve Enerji [ligkileri” {initesi, ” Geri déniisiim, yenilenebilir
ve yenilenemez enerji kaynaklariyla ilgili olarak ogrenciler; Yenilenebilir enerji kaynaklarinin
kullanimina drnek olabilecek bir tasarim yapar.” alt-kazammimin DG’ta PjTO ve kontrol
grubundaysa GO yontemlerini kullanilarak dgretilmesi hedef alinmigtir. Bu bliimde her iki grupta
yapilan 6gretim siireci anlatilmistir. Anlagilacag tizere bu zorlayici ve hakiki bir problemdir.

1. Calismada aktivitelerin yapilacagi DvKG’lar “Kisisel Bilgiler Formuyla” belirlenmistir (Bu formda
ogrenciler hakkinda kisisel ve ailevi ve gevreyle ilgili akademik ge¢misine dair bilgiler toplanmis ve
gruplar bu bilgiler 1s181nda olusturulmustur).

2. Ogrencilerin 7. sinif (SBS) neticeleri DvKG’larinin belirlenmesinde énemli bir rol oynamigtir zira
bu sayede DvKG’larinin SBS puan ortalamalar arasinda anlaml bir fark olmadigindan (Levene
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testiyle veya homojen varyans testiyle test edildigi {izere) uygulama oOncesi gruplarin homojen

olmas: dlgeklerin i¢ tutarligy ve giivenirligini artirmaktadar.

3. Ogrenciler 6nce aragtirma hakkinda yeterli malumat verilmistir. Bu aragtirma sirasinda uygulanan
“Cevre Bilgisi Testi” ve “Enerji Farkindalik Olgeginin” arastirmanin hedeflerine varmada énemli

oldugu séylenmistir. Bu nedenle 6grencilerden bu testleri cevaplarken samimi olmalari istenmistir.

4. Calisma her hafta 4 saat olmak {izere her iki grupta, toplam 4 hafta boyu (toplam 16 ders saati)
uygulanmistir.

5. PyTBO siireci hakkinda DG 6grencilerine malumat verilmis ve bu siirede ne yapmalar1 gerektigi

konusunda zorunlu olan agiklamalar yapilmistir.

6. DG ogrencileriyle {inite i¢inde bulunan ¢alismak istedikleri konular ilk basta gozden gecirmeleri,

kendilerine en uygun olan konuyu se¢meleri istenmistir.
7. DG’nda segilen konular i¢inde arastirmacinin kontrolii altinda gruplar olusturulmustur.

8. KG ogrencileriyle 6gretim geleneksel olarak ifade edilen 6gretmen merkezli, soru-cevap, anlatim,
tartigma, gosteri gibi yontemlerle yapilmis ve gruba herhangi bir miidahalede bulunulmamigstir. Her

iki grupta da uygulama ve 6gretim siireci bizzat aragtirmaci yoluyla gerceklestirilmistir.

9. DveKG’rinin her ikisine de aragtirma baslamadan 6nce “6n test” olarak “Cevre Bilgisi Testi” ve
“Enerji Farkindalik Olgegi” uygulanmistir.

10. DG’daki 6grenciler kendi aralarinda 6 veya 7*ser kisilik toplam dort gruba ayrilmistir. Gruplarin

olusturulmasinda arastirmaci, 6grencilere karismamigtir.

11. DG’ndaki 6grenciler “Geri doniisiim, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklariyla ilgili
olarak ogrenciler; Yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina érnek olabilecek bir tasarim
yapar. (FITC - 1, 8, 9)” alt kazanmimiyla ilgili proje konularn iizerinde arasgtirma yapmistir. Bu
gruptaki ogrenciler arastirmalarina, proje i¢in gesitli bilgi kaynaklarini taramas: ve konuyla ilgili
gerektiginde internette arama yapip bilgi toplayarak baslamislardir.

Talim Terbiye Kurumunca hazirlanan Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda (MEB, 2005) genel
cevre kazanimlarina ek olarak onerilen “Fen Teknoloji Toplum ve Cevre Becerilerinden” birinde
ogrencilerin ¢evre sorunlarina yonelik olarak gerceklestirebilecegi c¢esitli tasarimlarin

olusturulmasinda, “Teknolojik Tasarim Déngiisii” (TTD) PjTBO yéntemini tegvik edicidir (Sekil 2).

Yukaridaki nedenle caligmada; 6grenciler, bir yandan TTD’nin gerektirdigi sekliyle bir tasarim
yapmis, diger yandan da bunu PjTBO yontemi icinde gerceklestirmesi nedeniyle, konuyu grup
icinde akranlariyla tartismis ve is birliginde bulunmus ve bu yolla daha anlaml bir 6grenme

gercekleserek sosyallesme saglanmigtir.
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Sekil 2. TTD (MEB, 2005). TTD’niin adimlar1 incelendiginde PjTBO yéntemiyle uyumlu oldugu gériilebilir.

Ogrenciler PjTBO uygulamalarinda, asagidaki temel islem basamaklarini takip etmistirdir.

1. Hedeflerin belirlenmesi: Ogretmen tarafindan PjTO yontemi &grencilere tanitild1 ve agamalari
sirasina gore agiklandi. Ogrenciler iinitenin ilgili kazamminda adi gecen “yenilenebilir enerji
kaynaklarin1” kiitiiphane, internet, vd. ortamlardan {i¢ giin siireyle arastirmislardir. Aragtirmak
istedikleri “yenilenebilir enerji kaynagini” daha o©nceden kendileri tarafindan belirlenen
“yenilenebilir enerji kaynaklari: Riizgir enerjisi, Su giicli, Glines Enerjisi, Jeotermal Enerji, Biyo-
kiitle, Biyo-yakitlar” tahtaya yazilmigtir. Ogrenciler sececekleri enerji tiiriinii tahtaya siralananlar
arasindan belirlemislerdir. Ogrencilerin Proje Tabanh Ogrenme uygulamalar1 sonunda ulagacaklart
hedefler ve sahip olmalar1 hedeflenen davraniglar kendileri tarafindan tespit edilmistir (TTD 1.
Adim).

2. Yapilacak isin/ele alinacak konunun saptanip, tanimlanmasi: Saptanmis “yenilenebilir enerji
kaynaklariyla” ilgili aragtirmalar derinlestirilmis ve kazanima uygun olarak olusturulacak tasarim
hakkinda 6gretmen tarafindan son durum olarak gorsellerle sunulmustur (TTD 3. Adim).

3. PjTO takimlarinin olugturulmas:: Bir “yenilenebilir enerji kaynagim” kendilerine ortak arastirma
konusu olarak segen 6grenciler bir araya gelerek 6 ve 7’serli takimlara ayrilmistir. Buna gore olusan
takimlarin adlar agagidaki tabloda (Tablo 2) verilmistir.
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Tablo 2. Galigmada olusan deney grubu PjTO takimlar.

6 ogrencili 6 ogrencili 6 ogrencili 7 6grencili

Giines Takimi Riizgar Takim Su Takim Hidro Takim1

Tablo 2’den goriildiigi tizere “Su” ve Hidro™ diye ayn1 anlama gelen iki ayr takim olusturulmustur.
Bunun nedeni 6zgiirce olusan iki PJTBO takiminin her ikisinin birden suyla ilgili tasarim yapmak

3

istemis olmalaridir. Bu durumu Cepni (2001) su sekilde agiklamustir: ... Ogrencilerin ilgi duyduklan
bir alanda proje se¢ip yiiriitmesi kendilerine olan ozgiiven duygularini da gelistirir.” Diger yandan,
bu duruma PjTO“nin 6grenci merkezli dogas1 geregi tarafimizdan miidahale edilmemistir (TTD 2.

Adim).

4. Sonug raporunun dzelliklerinin ve sunus biciminin saptanmasi: Ogrencilerle hazirlanacak olan
raporlarin 6zellikleri ve hangi kisimlardan olusacag: tartisilmistir. Sunus bi¢imi olaraksa yazili rapor

ve Powerpoint sunumu segilmigtir (TTD 5. Adim).

5. Galisma takviminin olusturulmasi: Ogrencilere verilen érnek caligma takvimi 1s181nda, 6grenciler
kendi ¢aligma takvimlerini hazirlamistir. Boylece ¢alismanin en basindan sonuna kadar gegen siire
planlanmis ve zamanin etkili bir bigimde kullamilmasi saglanmistir. Olusturduklar1 c¢aligma

takvimleri incelenerek gerekli degisiklikler yapilmistir. Nihai takvim Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Deney grubu égrencilerinin PjTO ¢alisma takvimi.

Olaylar Kullanilan Siire
Projeler hakkinda bilgi verme ve takimlarin olusumu 1 giin
Takimlarin ¢aligmalarini planlamasi 2 giin
Takimlarin projeleri hakkinda bilgi toplamasi 5 giin
Takimlarin topladiklar: bilgileri organize etmeleri 3 giin
Projelerin tamamlanmasi, rapor ve sunu hazirliklar 10 giin
Caligmalarin elektronik ortama aktarilmas: 3 giin
Caligmalar: nihai tirtin haline déntstiirme ve sunma 5 giin

6. Kontrol yerlerinin belirlenmesi: Ogrencilerle diizenli araliklarla gériisiilerek projelerin akibeti
takip edilmistir. Ogrencilerin belirlemis oldugu hedef-davranislar, projede ele alinan hedef sorulan
ve caligma takvimlerine bakilmis ve gerekli yardimlar yapilmistir. Ayrica 6grencilerin yaptig:
aragtirmalar ve elde ettikleri belgeler toplanip incelenerek gerekli aragtirmanin yapilip yapilmadig:
takip edilmistir. Projelerin olusumu bittiginde, her takima projelerinin rapor edilmesi i¢in 6nceden
hazirlanmig olan formlar dagitildi. Bunlar, “Proje Agciklama”, “Projeyi Planlama Asamasinda
Yararlandigimiz Kaynaklar ve Proje Ekibi ve Is béliimii” formlardir. (Cibik, 2006: 125-128).

7. Degerlendirme kistaslar1 ve olabilirlik seviyelerinin saptanmasi: Bu asama siire¢ ve iriin

degerlendirmesi olarak caligmanin basinda zaten tespit edilmistir.

8. Bilgilerin toplanmasi: Calisma “Mardin ili Dargecit ilgesine bagh Siimer Beldesi'nde”
gerceklestirildigi icin Ogrenci arastirmalari, aile, internet taramasi ve ders kitaplariyla sinirh
kalmistir. Opretmen siiregte &grencilere sadece rehberlik etmis, kaynaklar konusunda
yonlendirmede bulunmustur (TTD 3. Adim).
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9. Bilgilerin diizenlenip, rapor haline getirilmesi: Elde bilgiler bir araya getirilip, gerekli
diizenlemeyle rapor haline getirilmistir. Bu evrede Ogrenciler, kendilerinin belirledikleri
zamanlarda diger takimlarla bir araya gelerek tartisma ortami yaratmistir. Birbirlerinden fikir ve

bilgi aligverisi yaparak, en iyi neticeye varmaya ¢aligmislardir (TTD 6. Adim).

10. Projenin sunulmasi: Nihai olarak bitirilen proje, “Proje Agiklama”, “Projeyi Planlama
Asamasinda Yararlandigimiz Kaynaklar”, “Proje Ekibi ve Is Boliimii” formlariyla rapor haline
getirilmig ve hazirlanan projeler 6grenciler tarafindan 20 dakikalik bir sunuyla sunulmustur.
Sunular tamamlandiktan sonra, 6l¢me araglari bu sefer “son-test” olarak uygulanmistir (TTD 7.

Adim).

» o«

Projelerin degerlerinin belirlenmesinde takimlara 6nceden verilmis “Proje Ag¢iklama”, “Projeyi
Planlama Agsamasinda Yararlandigimiz Kaynaklar”, “Proje Ekibi ve Is Boliimii” formlari {izerinden
ve tarihi 6nceden belirlenmis proje raporuyla birlikte istenmis proje siirecinde tasarlamis ve iiretmis

olduklar1 somut iiriin {izerinden yapilmistir.
Olgme Araclan

Veri toplama araglan1 “Cevre Bilgisi Testi” (CBT) ve “Enerji Farkindalik Olgegi” (EFO) olarak 2

kistmdan olugsmaktadir. Veri toplama araglar1 hakkindaki bilgiler asagida detaylh olarak verilmistir.
Cevre Bilgisi Testi

Ogrencilerin gevre bilgisi diizeyini (CBD) 6l¢mek amaciyla Sontay (2013) tarafindan gelistirilen 8.
sinif FveTD’ndeki ¢evreyle ilgili kazanimlar dikkate alinarak 6grencilerin biligsel diizeylerine uygun

olarak hazirlanmis ¢oktan se¢meli 20 sorudan olusan, (CBT) kullanilmistir.

Testteki her bir soru 1 puan degerinde olup testten alinabilecek en yiiksek puan 20’yken, en diisiik
puan da 0’dir. CBT'nin i¢ tutarhik katsayisi1 Kuder Richardson (KR-20) giivenirligi 0,807 olarak
bulunmustur. Bir test i¢in giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmas1 test puanlarinin
giivenirligi icin genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2011). Testin ortalama giigliigii
0.542’dir. Bir testteki maddelerin her birinin giicliik diizeyi farkli olsa da bunlarin ortalamasi
alinarak bulunacak olan testin ortalama giicliiliigiiniin 0,50 civarinda olmasi istenilen bir durumdur
(Cepni ve ark., 2008).

Enerji Farkindalik Olgegi

Ogrencilerin enerji farkindalik diizeyini 6lgmek (EFD) amaciyla Morgil, Yavuz ve Oskay (2006)
tarafindan gelistirilen 39 maddelik EFO kullanilmistir. Arastiricilarca dlgegin Cronbach Alpha
giivenirlilik katsayis1 .944 olarak bulunmustur. Ogrencilerin &lgege verdikleri cevaplar “tamamen
katihyorum”, “katiliyorum”, “kararsizim”, “katilmiyorum” ve “hi¢ katilmiyorum” seklinde
diizenlenmistir. Olumlu ifadelerde, yukaridaki cevaplara karsilik olarak sirasiyla,” 5, 4, 3, 2, 1 puan”
verilirken, olumsuz ifadelere, sirasiyla “1, 2, 3, 4, 5 puan” verilmis ve her ifadeye verilen puanlar

toplanarak 6grencilerin nihai puanlar belirlenmistir.
Veri Toplama Siireci

1- Calismanin baslangicinda deney grubu 6grencilerine PjTB yontemine gore etkinlikleri ne sekilde
yapacaklar1 yoniinde agiklayici nitelikte bilgiler verilmistir.
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2- 2012-2013 Egitim-Ogretim ikinci yariyihinda DvKG’indaki égrencilere GBT, EFO 6n-testleri
uygulanarak deneysel calisma baglatilmigtir.

3- Galisma boyunca KG'ndaki dgrencilere GO yéntemine dayali olarak 6gretim yapilmis, dgrenci
calisma kitabindaki etkinlikler uygulanmistir. Uygulama siiresince ogretmen merkezli GO
yonteminin devreye alindigi KG’'nda diiz anlatim yOntemi, tartisma ve soru cevap teknikleri
kullamilmistir. Gerektiginde pekistireg, ipucu, doniit ve diizeltmeler kullanilmistir.

4- Calismada DG'ndaki 6grencilere aragtirmac tarafindan gelistirilen “Canhilar ve Enerji iligkileri®
iinitesi icindeki “geri doniisiim, yenilenebilir ve yenilenemez enerji kaynaklariyla ilgili olarak
ogrenciler; yenilenebilir enerji kaynaklarinin kullanimina 6rnek olabilecek bir tasarim yapar” alt-
kazanmimiyla ilgili PjTB y6ntemine dayali olarak gelistirilen etkinlikler uygulanmigtir.

5- DG'ndaki 6grencilere, etkinliklerin uygulanmasi 6ncesi, yapilan ders ve etkinliklere not
verilmeyecegi, bu nedenle stres yapamamalar1 yoniinde, gerekli agiklamalar yapilmistir. Boylece

ogrenciler baski ve stres olmadan 6gretim etkinliklerine katilmalar saglanmaya ¢aligilmigtir.

6- Calismada DG’ndaki 6grencilerin tamamina, ilgi ve yetenekleri gercevesinde, PjTB yontemine

dayali 6gretim etkinliklerinde gorev verilmistir.
7- Arastirmanin sonunda DveKG'larina “son-test” olarak GBT ve EFO uygulanmistir.

8- On-test ve son-testlerden elde edilen nicel veriler SPSS 15.0 paket programina girilmis ve gerekli

ve uygun istatistiki teknikler belirlenerek analizler yapilmistir.
Verilerin Analizi/C6ziimlenmesi

Aragtirmada PjTB yénteminin uygulandigt DG’yla GO yénteminin kullanildigi KG égrencileri
arasinda cevre bilgisi (CB) ve enerji farkindalik diizeyleri (EFD) bakimindan, arastirmanin
baglangici (“On test™le dlgiildiigi tizere) ve bitimi (“son-test’le 6l¢tildiigii tizere) arasinda fark olup
olmadigin1 tespit etmede; istatistiksel analiz yontemlerinden hem bagimsiz gruplar1 (KG/GO ve
DG/PJTO) 6n ve “son-test” sonuglarinda degisim icin Mann-Whitney U testi ve hem de gruplarin
kendi i¢inde (KG-KG ve DG-DG) bagiml gruplarin 6n ve “son-test” sonuglarinda degisim igin
Wilcoxon Isaretli Siralar testi uygulanmigtir.

GBT ve EFQ’yle elde edilen tiim nicel verilerin istatistiksel analizinde SPSS (Statistical Package for
the Social Science) Siirtim 15.0 ve Microsoft Office Excel 2010 bilgisayar programlari kullanilmis ve
sonuglar p=0.05 anlamhilik diizeyinde degerlendirilmistir.

Bulgular

Bu bolimde 7. ogrencilerinin CB ve EFD’nin kargilastirilmasi amaciyla uygulanan “6n test”
sonuglariyla uygulama sonrasi uygulanan “son-test” sonuglarinin analiziyle ortaya ¢ikan bulgular ve
onlara dair tablolara yer verilmistir.

Cevre Bilgisi Testi Sonuglarina Ait Bulgular

CBT’ine cevap veren KG/GO ve DG/PJTO &grencilerinin dn-test ve son-test sonuglar ortalamalar
Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Kontrol-Deney Grubu Cevre Bilgi Testinin On- ve son-test Puanlarinin Karsilagtirmast.
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Kontrol Grubu Deney Grubu
On- ve son-test Sonuclar1 (%) On- ve son-test Sonuclar (%)
On-test Son-test On-test Son-test
Ortalama % 10.71 11.03 10.32 14.16

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Bilgisi Testi On-test Puanlar1 Arasindaki
Farkla Ilgili Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuclan

Her iki gruba CBT “6n test” olarak uygulanmistir. DG ve KG'larinin, “6n test” uygulamas: sonucu
aldiklar1 puanlar1 Mann-Whitney U testiyle degerlendirilmis ve sonuglar: Tablo-5’de verilmistir:

2«

Tablo 5. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin “Cevre Bilgisi Testi” “On-test Puanlar”
Arasindaki Farkla Ilgili Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuclari.

Olcek Grup N  Sira Ortalamast Sira Toplami Mann-Whitney U P
CBT KG 28 28.68 803.00 303.00 .399*
DG 25 25.12 628.00

p<0.05"

Tablo 5“de goriildiigii gibi; CB 6n-test puanlarinin sira ortalamasi, KG 6grencilerinde 28.68 iken DG
ogrencilerindeyse 25.12 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda 3.56 puanlik KG lehine fark
oldugu ve p degerinin (U=303.00, p=0.399) 0.05“den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug; DG ve
KG ogrencilerinin CB 6n-test puanlarinin arasinda p=0.05 6nem seviyesinde anlamh bir farklilhik
olmadigim gostermektedir. Bu sonug 1s181nda gruplarin, arastirma oncesi gevre bilgisi agisindan
denk oldugu varsayilabilir.

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cevre Bilgisi Testi Son-test Puanlar Arasindaki
Farkla ilgili Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuglan

Her iki gruba gevre bilgisi testi son-test olarak uygulanmistir. DG ve KGlarinin, son-test uygulamasi
sonucu aldiklar1 puanlari Mann-Whitney U testiyle degerlendirilmis ve sonuglari Tablo-6’de

verilmigtir:

Tablo 6. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Cevre Bilgisi Testi Son-test Puanlar1 Arasindaki Farkla

fgili Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuglar1.

Olcek Grup N  SiraOrtalamast Sira Toplami  Mann-Whitney U P

CBT KG 28 21.54 603.00 197.00 .006*
DG 25 33.12 828.00

p<0.05"

Tablo 6’de goriildiigi gibi; CB son-test puanlarinin sira ortalamasi, KG 6grencilerinde 21.54’ken DG
ogrencilerindeyse 33.12 olarak bulunmugtur. Ortalamalar arasinda 11.58 puanlik DG lehine bir fark
oldugu ve p degerinin (U=197.00, p=0.006) 0.05“den kii¢iik oldugu goriilmektedir. Bu sonug; DG ve
KG ogrencilerinin CB son-test puanlar1 arasinda p=0.05 6nem seviyesinde DG lehine anlamli bir
farklilik oldugunu gostermektedir.
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Cevre Bilgisi Bagimh Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglan

Kontrol Grubu Ogrencilerinin Cevre Bilgisi Testi On-test ve Son-test Puanlar Arasindaki
Farkla Ilgili Bagimli Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglar

KG ogrencilerine CB testi On-test ve son-test olarak uygulanmistir. Testlerin uygulanmasi sonucu
ogrencilerin aldiklar1 puanlar Wilcoxon testiyle degerlendirilmis ve sonuglari Tablo 7“de
verilmigtir:

Tablo 7. Kontrol Grubu Ogrencilerin Cevre Bilgisi Testine Ait Bagimli Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglari.

KG Testleri Siralar N  Sira Ortalamas: Sira Toplam: Z P
On-test Negatif Siralar 10 15.55 155.50 -.189 .850*
Pozitif Siralar 15
On-test Esit 3 1130 169.50
Toplam 28

p<0.05"

Tablo 7’de goriildiigi gibi; KG 6grencilerinin CB 6n-test puanlarinin sira ortalamasi, 15.55’ken son-
test puanlarinin sira ortalamasi, 11.30 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda son-test lehine 4.25
puan fark oldugu ve p degerinin (z=-.189, p=0.850) p=0.05“den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu
sonug; KG ogrencilerinin CB 6n-test ve son-test puanlarinin arasinda p=0.05 6nem seviyesinde
anlamh bir farklilik olmadigini gostermektedir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Gevre Bilgisi Testi On-test ve Son-test Puanlar1 Arasindaki
Farkla ilgili Bagamh Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglari

DG ogrencilerine CB testi 0n-test ve son-test olarak uygulanmistir. Testlerin uygulanmas: sonucu

ogrencilerin aldiklar: puanlar Wilcoxon testiyle degerlendirilmis ve sonuglar: Tablo 8’da verilmisgtir:

Tablo 8. Deney Grubu Ogrencilerin Cevre Bilgisi Testine ait Bagimli Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglari.

DG Testleri  Siralar N  Sira Ortalamas1 Sira Toplam1 Z P
On-test Negatif Siralar 3 5.00 15.00 -3.366 .001*
Pozitif Siralar 17
On-test Esit 5 11.47 195.00
Toplam 25

p<0.05"

Tablo 8'de goriildiigii gibi; DG 6grencilerinde, CB puanlarinin sira ortalamasi, n-testte 0.543’ken
son-testte 0.665 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda 0.112 puanlik son-test lehine bir fark
oldugu ve p degerinin (z= -3.336, p=0.009) p=0.05’den kii¢iik oldugu goriilmektedir.

Bu sonu¢ DG 6grencilerinin CB 6n-test ve son-test puanlar: arasinda p=0.05 6nem seviyesinde son-
test lehine anlamh bir farklilik oldugunu goéstermektedir.

Enerji Farkindalik Olgegi Sonuglarina Ait Bulgular

EFO’ne cevap veren KG ve DG 6grencilerinin “6n test” ve “son-test” sonuglari ortalamalar1 Tablo
9’da verilmektedir.
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Tablo 9. Kontrol-Deney Grubu Enerji Farkindalik Olgeginin On- ve Son-test Puanlarinin Karsilagtirmasi.

Kontrol Grubu Deney Grubu
On- ve son-test Sonuclan On- ve son-test Sonuclan
On-test Son-test On-test Son-test
Ortalama 115.07 117.71 118.24 140.20

Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Enerji Farkindalik Olgegi On-test Puanlan
Arasindaki Farkla Ilgili Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuglan

Her iki gruba EFO “6n-test” olarak uygulanmistir. DG ve KG dgrencilerinin, “én-test” uygulamast
sonucu aldiklar1 puanlar1 Mann-Whitney U testi ile degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo 10’da
verilmigtir:

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Enerji Farkindalik Olgegi On-test Puanlari Arasindaki
Farkla Ilgili Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuglari.

Olgek Grup N  Sira Ortalamasi Sira Toplami Mann-Whitney U P

EFO KG 28 23.23 650.50 244.50 .060*
DG 25 31.22 780.50

p<0.05"

Tablo 10’da goriildiigii gibi; EF 6n-test puanlarinin sira ortalamasi, KG 6grencilerinde 23.23’ken DG
ogrencilerindeyse 31.22 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda 7.99 puanlik DG lehine fark
oldugu ve p degerinin (U=244.50, p=0.060) 0,05 den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug; DG ve
KG &grencilerinin EFO 6n-test puanlarinin arasinda p=0,05 énem seviyesinde anlaml bir farklihk
olmadigim gostermektedir. Bu sonug 1s181inda gruplarin, arasgtirma oncesi EFD agisindan denk
oldugu varsayilabilir.

Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Enerji Farkindalik Olgegi Son-test Puanlan
Arasindaki Farkla flgili Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuglan

Her iki gruba EFO son-test olarak uygulanmistir. DG ve KG’larinin, son-test uygulamasi sonucu
aldiklar1 puanlar1 Mann-Whitney U testi ile degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo 11’de verilmistir:

Tablo 11. Kontrol ve Deney Grubu Ogrencilerinin Enerji Farkindalik Olgegi Son-test Puanlar1 Arasindaki
Farkla Ilgili Bagimsiz Gruplar Mann-Whitney U Testi Sonuglar:.

Olcek Grup N  Sira Ortalamast Sira Toplam1  Mann-Whitney U P

EFO KG 28 15.71 440.00 34.00 .000*
DG 25 39.64 991.00

p<0.05"

Tablo 11°de goriildiigii gibi; EFD son-test puanlarinin sira ortalamasi, KG 6grencilerinde 15.71’ken
DG o6grencilerindeyse 39.64 olarak bulunmusgtur. Ortalamalar arasinda 23.93 puanlik DG lehine bir
fark oldugu ve p degerinin (U= 34,00, p=0,000) 0,05"den kiiciik oldugu goriilmektedir. Bu sonug;
DG ve DG ogrencilerinin EFD son-test puanlar: arasinda p=0,05 6nem seviyesinde DG lehine
anlamh bir farklilik oldugunu gostermektedir.
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Kontrol Grubu Ogrencilerinin Enerji Farkindalik Olgegi On-test ve Son-test Puanlar
Arasindaki Farkla flgili Bagimh Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglar

KG ogrencilerine EFO 6n-test ve son-test olarak uygulanmistir. Testlerin uygulanmasi sonucu
ogrencilerin aldiklar1 puanlar Wilcoxon testiyle degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo 12'de
verilmigtir:

Tablo 12. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Enerji Farkindalik Olcegi On-test ve Son-test Puanlar1 Arasindaki
farkla flgili Bagimh Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglari.

KG Testleri Siralar N  Sira Ortalamasi Sira Toplam1 Z P
On-test Negatif Siralar 12 13.08 157.00 -770 442
Pozitif Siralar 15
On-test Esit 1 1473 221.00
Toplam 28

p<0.05"

Tablo 12“de goriildiigii gibi; KG o&grencilerinde EFD puanlarinin sira ortalamasi, son-testte
14.73’ken on-testteyse 13.08 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda 1.65 puanlik son-test lehine
bir fark oldugu ve p degerinin (z= -,770, p=0,442) 0,05“den biiyiik oldugu goriilmektedir. Bu sonug
KG o6grencilerinin EFD 6n-test ve son-test puanlari arasinda p=0,05 6nem seviyesinde anlamh bir
farklilik olmadigini gostermektedir.

Deney Grubu Ogrencilerinin Enerji Farkindalik Olgegi On-test ve Son-test Puanlan
Arasindaki Farkla flgili Bagimli Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglar

DG odgrencilerine EFO 6n-test ve son-test olarak uygulanmistir. Testlerin uygulanmasi sonucu

ogrencilerin aldiklar1 puanlar Wilcoxon testiyle degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo 13’de
verilmigtir:

Tablo 13. Deney Grubu Ogrencilerinin Enerji Farkindalik Olgegi On-test ve Son-test Puanlar1 Arasindaki
Farkla Ilgili Bagimli Gruplar Wilcoxon Testi Sonuglari.

DG Testleri  Siralar N  Sira Ortalamasi  Sira Toplam: Z P
On-test Negatif Siralar 2 9.25 18.50 -3.758 .000*
Pozitif Siralar 22
On-test Esit 1 1280 281.00
Toplam 25

p<0.05"

Tablo 13’de goriildiigi gibi; DG 6grencilerinde, EFD puanlarinin sira ortalamasi, 6n-testte 9.25’ken
son-testte 12.80 olarak bulunmustur. Ortalamalar arasinda 3.55 puanlik son-test lehine bir fark
oldugu ve p degerinin (z=-3.758, p=0,000) 0,05“den kiiciik oldugu goriilmektedir. Bu sonu¢ DG
ogrencilerinin EFD 6n-test ve son-test puanlar: arasinda p=0,05 6nem seviyesinde son-test lehine
anlamh bir farklilik oldugunu gostermektedir.

Tartisma

Ozellikle son derece teknolojik ve sistematik dogaya sahip konular, aktif 6grenme metodlarindan
birisi olan PjTO gibi 6grenme yontemlerini uygulamak i¢in daha uygundur (Mills ve Treagust,
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2003). Bu calismada FveTD’ndeki “Canlilar Ve Enerji liskileri Unitesinin Ogretilmesinde Proje
Tabanli Ogrenmenin Ogrenci Basarisina Etkisi incelenmistir’. Calismamizda elde edilen bulgular
diger benzer ¢aligmalarla uyumlu sayilabilir.

Filiz, A., ve Kocakiilah (2020) “Fen Egitiminde Proje Tabanli Ogrenme Yaklagimiyla Ilgili Yapilan
Aragtirmalarin Icerik Analizi” adli caligma elde edilen bulgulara gére 2002-2019 yillar1 arasinda
yapilmis olan 82 ¢alismanin sonuglarina gére 6grenciyi merkeze alan ve siirec igerisinde 6grencinin
aktif oldugu PjTBO yaklasgiminin akademik basariya etkisi olduk¢a olumludur. PJTO’nin égrenci
basarisini arttirdigy (Atik, 2009; Dogan, 2008; Onur Ekiz, 2008; Tafli, 2010; Tirkmen, 2019)

bulunmustur. Bu anlamda bu ¢aligmanin sonuglari alan yazini i¢indeki ¢caligmalarla uyumludur.

Galigmamizda “6n test” — “son-test” desenli yaklagim kullanmamizin temel nedeni olarak PjTO ve
GO yéntemleri arasinda farkliliklar olup olmadigin tespit etmek amacinin hedeflenmesidir.

PjTBO’yle ilgili bir bagka sorun &grencilerin proje konularimi aldiktan sonra baglayan proje
siireclerinin diger asamalarinda 6grencilerin ailelerinden yardim aldig1 iddiasidir ki bu durum
Ozmen Ulu (2019) tarafinda Hayat Bilgisi dersinde yapilan PjTO uygulamas: sirasinda égrencilerin
aileleriyle yapilan goriismelerde ortaya ¢ikmistir. Bu durum c¢alismamizda goériilmemistir zira
caligmanin yiriitiildigi bolge kirsal bir bolgedir ve aileler istese de yardim edemeyecek
durumdadirlar. Ayrica 6grencilerle ¢alisma 6ncesinde bu konuda 6grencilerle goriisme yapilmis ve
ogrencilerden ailelerinden yardim istememe konusunda kendilerinden bir tiir s6z alinmistir. Bir
bagka durumda Kilic ve Ozel, (2015) “Proje Tabanli Ogrenme Yénteminin Fen ve Teknoloji
Derslerinde Uygulamalar1 Hakkinda Ogretmen ve Veli Goriislerinin Incelenmesi” adli ¢alismada
ogrencilerin PjTO sirasinda not kaygisi igcinde olduklari ve bu nedenle ailelerin ¢ocuklari
destekledigi sonucuna ulagmistir. Calismamizda Ogrencilerle 6nden yapilan goriismede, bu
calismanin notlarina yansimayacagl ve dolayisiyla not kaygisi yasamamalar:1 tembih edilmis,
cocuklarda bu anlamda bir kaygi gozlemlenmemistir. Yine Kilig¢ ve Ozel kalabalik siniflarda
ogretmenlerin PjTBO yonteminin zorluklarini yagadigini belirtmistir. Bu goriise katilmakla birlikte

20-30 aras: 6grenci gruplarinin aslinda uygulamada ¢ok da zorluk ¢ikarmayacag: yoniindedir.

PjTO yénteminin 8. Simif 6grencilerinin lise sinavlarina hazirlanma kaygisi nedeniyle 8. Siniflarda
uygulanmasini zorlastirdigi ve o&grencilerin kendilerini hazirlayacaklar1 projelere yeterince
veremeyecekleri nedeniyle, caligmaya katilan 6grenciler 7. Siniflardan se¢ilmistir.

PjTBO’yle ilgili olarak yapilan igerik ¢alismalarindan en yenisi Korkmaz ve arkadaglar1 (2022)
tarafindan Tiirkiye’de 2007 ve 2021 yillar1 arasinda Fen bilimleri dersi kapsaminda yapilmis Proje
Tabanl 34 tez ¢aligmasinin incelenmesi olmustur. Bu incelemede 6ne ¢ikan bu ¢alismanin amaciyla
ilgili bulgulardan birisi en cok 7.simf miifredatinda yer alan “Insan ve Gevre” konusu oldugu
sonucuna ulasilmis olmasidir. Calismada bu durumun nedeni olarak “Insan ve Cevre” konusunun
proje tabanli 6grenme yaklasimina uygun konulardan biri olmasi olarak ileri siiriilmiistiir. Bizim
caligmamizda “Insan ve Cevre” konusundaki ilgili aligmalardan birisidir. Bu yoruma katilip ek olarak
“Insan ve Cevre” konusunun giiniimiiziin en giincel, dgretilmesi en elzem ve dolayisiyla ¢alisma
konusu olarak se¢ilmesi ¢cok normal olan konulardan birisidir.

Korkmaz ve arkadaglarinin (2022) aragtirmasinin sonuglarindan birisi de PjTO ydnteminin Fen
Bilimleri dersinde dogurdugu sonuglarin olumlu olmasidir. Aragtiricilar bu durumu PjTBO
yonteminin 6grenci merkezli bir 6gretim yontemi olmasi nedeniyle agiklamistir. Aragtirmamizdaki

olumlu bulgular: biz de bu sekilde yorumluyoruz.
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Calismamizla benzerlik gosterdiginden karsilastirma yapabilecegimiz birka¢ calismadan birisi
Erdogan’in (2007) “Cevre Egitiminde Kiiresel Issnma Konusunun Ogrenilmesinde Proje Tabanli
Ogrenmenin Etkisi.” adli yiiksek lisans tezidir.. Tki calisma arasindaki temel fark calismamizda
denekler 6grenciyken, Erdogan’in tez ¢aligmasinda denekler 6gretmen adaylaridir. “Kiiresel Isinma
Bilgi Diizeyi” adl1 bir 6l¢ek kullanilan Erdogan’in tez ¢alismasiyla karsilastirildiginda, ¢calismamizda
“Yenilenebilir Enerji Farkindaligi 6lgegi kullanilmistir. Sonug olarak Erdogan’in galigmasinda
“Ogretmen aday1 Ogrencilerin bilgi diizeylerine ve elestirel diisiinme becerilerine olumlu etkide
bulundugu” sonucuna varilmistir. “Kiiresel 1sinma bilgi diizeyiyle” “yenilenebilir enerji farkindalig:
diizeyindeki” sonuclar1 kargilagtirilabilir olarak alirsak, her iki calisma, PjTBO yénteminin olumlu
sonug¢ vermesi agisindan benzerdir. Yenilenebilir enerji farkindalig: kiiresel 1sinma bilgi diizeyini
artiric1 bir faktérdiir zira yenilenebilir enerji, enerjisiz yasayamayacagimizdan, kiiresel 1sinmay1
azaltmanin en temel bir yoludur. Bu caligmayla tarafimizca fark edilen bir gercekse, 6gretmen olma
diizeyine gelmis iiniversite 6grencilerinin bile kiiresel 1sinma konusunda bilgi eksikligi i¢inde
olmasinin ortaya ¢ikmis olmasi ve buna bagh olarak neden 6grencilerimizin kiiresel 1sinma
konusundaki farkindaliklarinin artinlmasina daha ilkogretim okullarindan baglanilmasinin
geregidir. Calismamizla benzerlik gosteren bir bagka ¢alisma Degirmenci'nin (2011) FveTD’indeki
“Canlilar ve Enerji iligkileri” Unitesinin Ogretilmesinde PjTBO Yénteminin Ogrenci Bagarisina
Etkisi” adli Master ¢alismasi olmustur. Calismada 6l¢me araci olarak, ¢calismamizla “Fen Bilgisi Bagar
Testi” kullanilmigtir. Aragtirmanin bulgularina dayanilarak su sonuglar elde edilmistir; PjTBO
yonteminin ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin FveTD’indeki basarilan {izerine olumlu etkilerinin
oldugu tespit edilmistir. Calismada 6l¢me araci olarak “Fen Bilgisi Basar1 Testi” kullanilmigtir. Bizim
calismamizdaysa “Yenilenebilir Enerji Farkindalig1” 6l¢egi yani sira 6lgek olarak “Cevresel Basari
Testi” kullanilmigtir. Fen Bilgisi Basarisiyla Cevresel Basar1 birbiriyle karsilastirilabilir mi sorusuna
gelince yanit olarak sadece kismen diyebiliriz zira ¢evresel bagar1 fen bilgisi bagarisiyla ancak kismen
ilgilidir. Buna ragmen, fen bilgisi ve cevre bilgisi olmak iizere her iki test sonucu elde edilen

bulgularin olumlu olmasi ortak bir bulgudur.

Projelerin sunum asamasinda kendilerini ifade etmede giicliik ¢ceken 6grencilerin yaptiklar projeyi
biiyiik bir zevkle anlattiklar1 ve projelerinde ulastigy ilgili bilgileri sundugu goriilmistiir.
Ogrencilerin ayrica birbirinden farkli projeleri sunmak igin sabirsizlikla bekledikleri ve birbirinden
farklh sunum tarzlan gelistirdikleri de not edilmistir. Ayrica 6grencilerin hem takim i¢i hem de
takimlar arasi olarak kisileraras: iletisiminde artis ve iyilesme goriilmiistiir. Bu durum Condliffe ve
ark. (2017) ¢alismasinda buldugu sonugla uyumludur.

Calismamizda ayrica, toplam dort grupta 6grenciler tasarim geregi kendi tasarimlarin yapmislar ve
ortaya farkl 6zellik ve yaraticilikta dort artefakt ortaya koymustur. Bu tasarimlardan ikisi (“su” ve
“hidro” takimlar1) maket diizeyinde kalirken diger iki projede kismen yaraticilik gozlenmistir.
Bunlardan birisinde (“giines takimi1”) 6grenciler bozuk bir elektrik siipiirgesi lizerine giines pilleri
yerlestirerek, giines piliyle calisabilecek kismen gercekgei bir elektrik siipiirgesi tasarimi yapmustir.
Diger bir projeyse (“riizgdr takimi1”) digerlerine gore daha yaratici bir tasarimla floresan lambanin
ucuna bagladiklar1 pervaneyi riizgarda dondiirmiis ve oradan hemen kullanabilecekleri elektrik
enerjisiyle es zamanl olusturduklar sehir sebekesine elektrik vermeyi modellemiglerdir.

PjTO yontemi, 6grenenleri baglama 6zgii hakiki, ¢coziimii zor ve genellikle disiplinler arasi ya da
gercek diinya problemiyle ilgili gorevlere aktif olarak dahil ederek kiiciik gruplar i¢inde is birligi ve
bilgi paylasimi yoluyla nihai iiriinlere (tasarim ve sunum) ulagmalarimi saglayarak destekleyen
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ogrenci merkezli bir 6gretim yontemidir (Krajcik, 2015; Kokotsaki, Menzies ve Wiggins Citation,
2016). Caliymamizda yukaridaki iki paragraftan da anlasilacag: iizere ogrenciler olusturduklar:
takim icindeki arkadaslariyla birlikte is bolimi yapmis ve aktif calismaya gecerek edindikleri
bilgileri takim i¢inde paylasmis ve nihayetinde somut bir bi¢cimde olusturduklar tasarimlarini ayrica
sinif icinde sunmustur. Bize gore bu Giineydogu Anadolu gibi kismen fakir ve bilgi erisim olanaklan
kismen sinirhi kirsal sayilabilecek bir yorede bile basariyla uygulanmistir. PjTO yénteminin iilkemiz
Bat1 Yakasimin kismen varlikli kesimlerinde daha bir basariyla uygulanmasinin ve daha gergekgi

artefaktlarin ortaya ¢ikmasini saglayacagi olasidir.

Ogrenmede "siirekli 6grenme", “son-testten” haftalar ya da aylar sonra uygulanan ayni testle devam
ettigi 6grenmeyi ifade eder (Nungester ve Duchastel, 1982). Arastirmada (akilda) kalhcilik testi
uygulanmamistir. Oysa akilda kalicilik testleriyle yapilan ¢alismalar, PfTO'nin etkisinin devam edip
etmedigi takip edilebilir ve daha iyi anlagilmasini saglayabilirdik. Bu durum c¢alismanin
eksikliklerinden birisidir.

Oneriler

Bu c¢alisma sonucu bu konuyla ilgili benzer arastirma yapmak isteyenlere asagidaki Oneriler

sunulmustur.

1. PjTO yoéntemiyle ¢alismalarda yasanan en biiyiikk zorluklardan birisi de &rneklem
biiyiikliigiidiir; caligmalarin basarii olabilmesi i¢in, eger tiim bir simif ¢aligmaya dahil
edilecekse, orneklem biiyiikligiiniin sinirl tutulabilmesi i¢in sinif mevcudu az olan simiflar
tercih edilmelidir.

2. PjTO yontemiyle ¢alismalarda dzellikle gelir durumu diisiik bolge okullarinda projeler icin
gerekli teknik ekipman/destek icin okul miidiiriine bagvurularak okul-aile birliginin
desteginin alinmasina ve gerektiginde 6grencilere yardim yapilmasina dikkat edilmelidir.

3. On-test ve son-teste dayali olarak yapilan caligmalarda, uygun bir siire (dért hafta ya da daha
fazla) sonunda mutlaka kalicilik testi de uygulanmali ve ¢alismanin 6grenme iizerindeki

kalicilig1 belirlenmelidir.
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