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Vorwort

Liebe Kolleginnen und Liebe Kollegen,

die Ausgabe ,,2023/ 1 liegt Ihnen vor und wir freuen uns sehr, dass auch diese Ausgabe
aus Beitrdgen zustande gekommen ist, die aktuelle und bedeutende Themen diskutieren.
Wir mochten sie IThnen unter den folgenden Rubriken prisentieren:

Der Fachbereich Literaturwissenschaft beinhaltet drei Beitrage: Der erste Beitrag
,Yasar Kemal’in Ince Memed Roman ile Heinrich von Kleist’in Michael Kohlhaas
Novelinde Agalik Sistemi® beschéftigt sich mit der Frage, wie das Aga [dt.
GroBgrundbesitzertum] Motiv in den genannten Werken sich widerspiegelt. Der zweite
Beitrag ,,Hermann Hesse’nin Unterm Rad Adli Eserinde Otorite Tipleri® wird sich der
Kritik am Bildungssystem in Hermann Hesses Unterm Rad widmen. Der dritte Aufsatz
,»2Alman-Tiirk Sinemasinda Bir Entegrasyon Y onetmeni: Buket Alakus® beabsichtigt, die
geschlechtsspezifischen, kulturellen und religidsen Motive in den ausgewdhlten Filmen
von Buket Alakus zu thematisieren. Der letzte Aufsatz dieser Kategorie ,,Stefan Zweigs
charakteristische Legenden im Uberblick” bezweckt, eine zusammenfassende
Darstellung der fiinf Legenden von Stefan Zweig zu bieten und anschlieend
Legendenmerkmale in diesen Werken herauszuarbeiten.

Die Rubrik Erziehungswissenschaft ist mit sechs Artikeln vertreten: Im ersten
Artikel  ,,Online-Gespriche  von  Deutschlehramtsstudierenden ~ mit  einem
Kulturschaffenden in Deutschland als Element einer sprachlichen- und interkulturellen
Ausbildung® versucht zu erkunden, inwieweit durch Live-Online-Interviews (reale
Gespriche) die sprachlich-kommunikativen Kompetenzen sowie die interkulturellen
Kompetenzen in anregender, aber auch anspruchsvoller Art und Weise gefordert werden
konnen. Das Ziel des zweiten Artikels dieser Kategorie ,,Yabanci Diller Yiiksekokullari
Biinyesinde Zorunlu Ortak Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenmeye
Yénelik Tutumlari: Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Ornegi ist es, das Verhalten
der Schiilerlnnen, die an den Hochschulen fiir Fremdsprachen gemeinsame
Pflichtfremdsprachenkurse besuchen, zum Fremdsprachenlernen zu ermitteln. Der dritte
Beitrag ,,Yabanci Dil Ogrenimi ve Ogretiminde Sanal Gergeklik Uygulamalarr” bildet



eine Vorstudie zu einem Projekt zur Entwicklung einer Virtual-Reality-Anwendung fiir
Bildungszwecke die Einstellungen und Meinungen von Studierenden und Lehrkriften zu
Virtual-Reality-Anwendungen fiir den Fremdsprachenunterricht zu erforschen. Der vierte
Artikel ,,Untersuchung der unternehmerischen Absichten ausldndischer Studierende in
der Tiirkei aus der Perspektive der Theorie des geplanten Verhaltens® strebt danach, die
unternehmerischen Absichten von Migranten- und Fliichtlingsstudenten in Hochschulen
in Anbetracht der Theorie des geplanten Verhaltens (Theory of Planned Behavior) zu
untersuchen. Der fiinfte Beitrag ,,Analyse der Sprechfertigkeiten im Lehrwerk Menschen
A1l nach dem Gemeinsamen Europdischen Referenzrahmen* behandelt die Analyse und
Bedeutung von Kommunikationsmitteln im Lehrwerk Menschen A1 im Zusammenhang
mit dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GeR). Es werden
dessen Vokabular, Grammatik, Aussprache, Interaktion, thematische Relevanz,
Kohérenz und kommunikative Strategien untersucht. Der letzte Aufsatz ,,Korrelation
zwischen Selbstwirksamkeit und Sprachleistung in Deutsch als Fremdsprache (DaF)*
setzt sich zum Ziel, die Untersuchung der Korrelation zwischen der Deutsch-
Selbstwirksamkeit der tiirkischen Studentlnnen und ihren Sprachleistungen in Deutsch
als Fremdsprache (DaF) zu ermitteln. Dariiber hinaus werden die Deutsch-
Selbstwirksamkeitswerte der Studentlnnen nach Geschlecht und Fachbereichsvariablen
analysiert.

Neben den Aufsitzen wird diese Ausgabe mit einer Ubersetzung, fiinf
Rezensionen und drei Berichten bereichert: Zuniichst wird eine Ubersetzung zu Jiirgen
Belgrads ,,Begeistern - Vormachen — Nachmachen® vorgelegt. Darauthin werden
Rezensionen zu Remzi Avcis ,,Kurgu ile Gergeklik Arasinda Alman Oryantalizmi®, Ewa
Wojno-Owczarska und Monika Woltings ,,Grenzerfahrungen und Globalisierung im
Wandel der Zeit*, Ali Osman Oztiirks Werk “Hayat Hakikat Edebiyat”, Friedrich
Nietzsches “Wagner Olay1-Nietzsche Wagner’e Kars1” (Eine Ubersetzung von M.Osman
Toklu) und Jirgen Belgrads “LESE.REISE — Ein Praxis-Handbuch zur basalen
Leseforderung im Schulalltag” dargeboten. Anschlieend folgen drei Berichte: Im ersten
Bericht wird ,,Ein Trainingsbesuch zum Thema “das Fachhochschulprinzip” am Beispiel
der Hochschule Osnabriick®, im zweiten Bericht wird das ,,Blended Intensive Programme
Paderborn — Izmir — Athen. Okologie und Literatur” und im letzten Bericht wird ,,Die
XXVI. Internationale Tagung Kronstadter Germanistik vorgestellt.

Zum Schluss mochten wir allen Kolleginnen und Kollegen, die zu dieser
vorliegenden Ausgabe beigetragen haben, unseren herzlichen Dank aussprechen, Sie auf
den Redaktionsschluss fiir die ndchste Nummer der Zeitschrift Mitte Oktober 2023
aufmerksam machen und Thnen mit herzlichen Griilen einen erholsamen und gesunden
Sommer wiinschen.

Izmir, im Juni 2023
Prof. Dr. Mehmet Tahir Oncii

(Im Namen der EditorInnen)
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Yasar Kemal’in /nce Memed Romani ile Heinrich von Kleist’in
Michael Kohlhaas Novelinde Agalik Sistemi

Ayse Bozkurt "*', Karaman

d https://doi.org/10.37583/diyalog.1312754

Oz

Toplum diizenini saglamasi amaciyla olusturulan hiyerarsik katmanlar ve beraberinde meydana gelen
diizensizlikler halk arasinda catismalara sebebiyet vermistir. Kendilerini ait oldugu milletin sesi olarak goéren
yazarlar toplumlarinin maruz kaldig1 problemleri eserlerinde anlatmislardir. Bu ¢alismada incelenecek olan agalik
sistemi ve bunun neticeleri, Yasar Kemal’in /nce Memed adli eseriyle Heinrich von Kleist'm Michael Kohlhaas
hikayesindeki yansimalar1 bakimidan degerlendirilmistir. Birbirinden oldukg¢a farkli her iki yazarin eserlerinde
benzer konunun anlatilmasi, ayricalikli siniflarin varliginin evrensel bir sorun oldugunun gostergesi olarak kabul
edilir. Bu baglamda Ince Memed ve Micahel Kohlhaas’ta olaylarin akisinda énemli roller iistlenen soylu aga ve
beylerin islevleri bakimindan karsilagtirmali incelenmesi ¢aligmanin amacint olusturur.

Anahtar Sozciikler: Toprak Agaligi, Adalet, Haksizlik, Soyluluk, Karsilastirmali Edebiyat.

Abstract
Reflection of the Agalik System in Turkish and German Literature

The hierarchical layers created to ensure social order and the accompanying irregularities caused conflicts among
the people. Authors, who see themselves as the voice of the nation they belong to, have described the problems
their society is exposed to in their works. In this study, the aga system and its results were evaluated regarding
Yasar Kemal’s work called /nce Memed and its reflections on Heinrich von Kleist’s story Michael Kohlhaas. The
fact that the same subject is told in the works of both authors, who are quite different from each other, and accepted
as an indication that the existence of privileged classes is a universal problem. In this context, the study aims to
comparatively examine the functions of noble aghas and gentlemen who play essential roles in the flow of events
in fnce Memed and Michael Kohlhaas.

Keywords: Landlord, justice, injustice, nobility, comparative literature.

Einsendedatum: 09.01.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2023



EXTENDED ABSTRACT

Contrary to Yasar Kemal, who sees art and artist as a mirror that sheds light on society and explains that he does
not think of art independent from the society, Heinrich von Kleist performed art as an expression of the artist’s
thoughts.

The hierarchical layers created to maintain the social order, the accompanying irregularities and the
turmoil that caused conflicts among the people have been the main preoccupation of the writers, who are the voice
of the nation to which they belong. It makes itself felt in the works of writers who do not remain silent about the
social and economic depressions faced by the society they belong to but act as spokespersons of their age.

Although their understanding of art and the qualities of the subjects they chose in their works are quite
different it is noteworthy that the events in /nce Memed and Michael Kohlhaas are quite similar in terms of cause-
and-effect relationships. Both authors’ positions on the social structure and living conditions are different in
general.

Both authors, who are not contemporaries in terms of their period andnationalities, and they do not have
any connection with each other in terms of the geography they lived in. Despite all these different factors, the
existence of a privileged class and the fact that this existence comes with many problems is important in terms of
showing that the hierarchical order in the social structure is based on one-sided interests. In addition, the fact that
the existence of privileged classes reveals a situation that threatens the peace of society and emphasizes a universal
problem.

Societal structures based on land can be traced back to the beginning of humanity’s subsistence from land.
According to the importance of being a resource for people’s livelihood, the soil has continued its importance in
direct proportion to the degree of need for it. Accordingly, the land has also been an indicator of power, as
agriculture has been a significant source of livelihood in the established states. While this structure formed the
basis for the feudal structure in Europe, it was also based on the Timar system in the Ottoman Empire.

The hierarchical layers created to maintain the social order and the accompanying irregularities and the
turmoil that caused conflicts among the people have been the main preoccupation of the writers, who are the voice
of the nation to which they belong. Influences from the aforementioned author make themselves felt in the works
of writers who do not remain silent about the troubles and social and economic depressions faced by the society
they belong to, but act as spokespersons of their age.

When the works of both Turkish and German authors are examined, it is seen that the problems in the
social layers constitute similarities, and accordingly, the people who rule the land have a particular privilege
against the people. In this respect, landlordism and nobility, which appear as a universal problem, and the injustices
applied to the people under their rule, as well as the similarities and differences in the remedies produced for the
applied injustices are remarkable. In ince Memed, Abdi Aga appears as the character embodying injustice and
oppression, while Michael Kohlhaas has a similar function to Wenzel von Tronka. In addition, there are more than
one agha character in both works; they are similar in terms of their roles in the works. Accordingly, Abdi Aga and
Wenzel von Tronka were evaluated mutually due to the parallels in the characteristics of Ali Safa Bey and the
Elector Prince of Saxony.

The key figures in the events that befell the protagonist in Yasar Kemal’s ince Memed and Heinrich von
Kleist’s Michael Kohlhaas are the people who see themselves as nobles in a privileged position in society, and
their actions have had a significant impact on the course of events. Because the injustices done have turned a
righteous Kohlhaas, who was not always met with meekness as desired, into a bandit, and ince Memed, in his own
state, into a freedom fighter.



Giris

Toplum diizenini saglamas1 amaciyla olusturulan hiyerarsik katmanlar ve beraberinde meydana
gelen diizensizlikler ve halk arasinda ¢atigmalara sebebiyet veren kargasalar, ait oldugu milletin
sesi konumundaki yazarlarin temel ugrasis1 olagelmistir. Mensubu oldugu toplumun maruz

kaldig1 sikintilara, sosyal ve ekonomik ¢okiintiilere sessiz kalmayip ¢aginin birer sozciisii gibi
davranan yazarlarin eserlerinde kendi hayat tecriibelerinin esintileri kendini hissettirir.

Kendisi de proleter bir kesimin evladi olan Yasar Kemal, eserlerinde kdy yasantilarini
ve dogay1 0ziine uygun sekilde yansitmaya onem vermektedir.

Bu ¢alismada incelenecek olan agalik sistemi ve bunun neticeleri, Yasar Kemal’in /nce
Memed' adli eseriyle Alman edebiyatindan segtigimiz Heinrich von Kleist'in Michael
Kohlhaas’ hikayesindeki yansimalari bakimindan degerlendirilecektir.

Yasar Kemal’in ilk roman1 [nce Memed eserinde mekan zeminini, yazarin gocuklugu ve
genclik yillarmin gectigi Cukurova olusturmaktadir. Halker bir kimlikle eserler veren Yasar
Kemal, kullandig1 dil itibariyle de halka doniik bir tslup kullanmistir, zira roman isminin
“Memed” seklinde konusma dilindeki sekliyle kullanilmasi, halka yakinliginin bir gostergesi
olarak degerlendirilebilir.

Ince Memed’de islenen konuyla benzer bir durumun olaylarda diigiim noktalari
olusturdugu Kleist’in Michael Kohlhaas eseri, ¢alismamizin ikinci kismini olusturacaktir.
Aralarinda yiiz y1li agkin bir zaman farki olan iki yazar1 ortak paydada bulusturan, eserlerinde
ele aldiklar1 olaylardir. Buna gore her iki eserde goze ¢arpan konu, toprak sahiplerinin toplumda
edindikleri ayricalik ve beraberinde isledikleri ciiriim ve haksizliklardir.

Koyli bir ailenin cocugu olarak diinyaya gelen ve ayni ¢cevrede yetisen Yasar Kemal’in
aksine Heinrich von Kleist, Prusya’nin en biiylik asker ailesi olarak kabul edilen soylu bir aileye
mensuptur (Unal 1996: 1). Biyografileri incelendiginde her iki yazarin hayatinda herhangi bir
paralellik g6zlenmemesine ragmen ele alacagimiz eserlerinde benzerlikler bulmak miimkiindiir.

Heinrich von Kleist’in 6ne ¢ikan kimligi, onun gercek bir Prusyali olusu ve Alman
milliyetine ve birligine olan diigkiinliiglidiir (Acar 2013: 1-2).

Yasar Kemal, sanat1 siyasetten ayr1 géormemektedir. Kleist’in kisilik 6zellikleri, onu
donemin Romantik yazarlariyla ortak paydada bulusturmus olsa da isledigi konular ve
kullandig1 tslup itibariyle belirsiz bir konumdadir. Eserlerinde anlattigi ve kesin sonuglarin
cikarilamadigl olaylardaki belirsizlik, onun karakterinin bir neticesi olarak degerlendirilir
(Y1lmaz 2020: 134-135).

Tiirk ve Alman her iki yazarin bu calismada ele alacagimiz eserleri incelendiginde,
toplumsal katmanlardaki sorunlarin benzerlikler teskil ettigi, buna gore topraga hilkmeden
kisilerin halkin karsisinda belli bir imtiyaza sahip oldugu goriilmiistiir. Bu bakimdan evrensel
bir sorun olarak karsimiza ¢ikan toprak agaligi ve soyluluk ve onlarin hakimiyeti altinda
bulunan insanlara uygulanan haksizliklar, ayrica uygulanan haksizliklara iiretilen ¢arelerdeki

! Incelemede Eserin su baskisindan yararlandik: Ince Memed. YKY Yaymevi, Istanbul, Subat 2016. (3. Bask).
? Incelemede Eserin su baskisindan yararlandik: Michael Kohlhaas, Can Yayinevi, Cev. Bilge Ugurlar-Tiirkis
Noyan, Istanbul, Mart 2017 (5. Baska).



benzerlik ve farklilar {izerinde durularak konunun ehemmiyetinin vurgulanmasi, ¢alismanin
amacini olusturmaktadir.

Sosyal bilimler alaninda yapilacak bilimsel degerlendirmelerde doga bilimlerinin aksine
sinirli bir uygulama alaninin olmasi, arastirmacilarin karsilastirma yontemine sikilikla
basvurmalarinin gerekg¢elerinden biridir. Bilimsel ¢alismalarda bir yontem haline gelmeden ¢ok
once karsilastirma, insan bilincinin kendi varliginin farkina varma, varligi tizerinde diistinme
asamalarinda bagvurdugu bir yoldur. Karsilastirmali edebiyatin temelini olusturan ydnelis,
“ben” karsisinda bir “dteki” fikrinde yatmaktadir (Ozcan 2001: 364). Dolayistyla bilimsel bir
arastirma metodu olarak kullanilmasindan 6nce insanin diisiince tarzinda mevcut olan bir
egilimdir karsilastirma yapmak (Aytac 2016: 17).

Bu baglamda karsilastirma yontemi, edebiyat arastirmalarinda sik¢a basvurulan bir
yontemdir. Benzer bir konunun farkli kisilerce eserlere konu edilmesi sik¢a karsilasilan bir
durumdur. Toplumlarda hiyerarsik diizenler, toprak agaligi problemi, bu c¢alismada ele
alacagimiz her iki eserde goze carpan ortak konulardandir. Karsilastirma yontemi, birbirinden
fakl kiiltiir ve degerlere sahip yazarlarin ortak isledigi eserlerini incelemede kullanmak,
olaylardaki neden sonug iligkilerini degerlendirmede bize daha genis bir fikir yelpazesi sunar.

Farklt milletlere mensup yazarlarin iiriinii olan eserlere yonelik yapilan inceleme,
eserden yola cikilarak toplumsal farklilarin vurgulanmasi bakimindan da bakis acgisini
zenginlestirdiginden bu calisma, edebiyat sinirlarimi agarak toplumsal ve kiiltiirel dlgekte de
bize karsilagtirma yapma olanagi vermektedir.

Toprak Agahgi ve Feodal Sistem

Tiirk kiiltirtine 6zgii bir yapr olarak algilana gelen agaligin tanimi genis bir ¢ercevede
yapilmaktadir. Osmanlida sarayin yonetim, hizmet ve askeri orgiitiinde ¢alisan gorevlilere aga
denilmistir. Yeniceri agasi, kizlar agas1 gibi. Aile bireyleri igerisindeki biiyiik goriilen kisilere
de aga denildigi gibi halk arasinda yash olanlara ve kdy ve kasabalarda biiyiik toprak sahibi,
saygin ve zengin kisilere aga denilmistir.’

Merkeziyet¢i bir yOnetim anlayisina sahip Osmanli Devleti genis sinirlara
hilkkmetmesine ragmen merkezi otoritesini bilyiik oranda korumus bir devlettir (Karademir
2011: 183). Biitiin topraklarin devletin miilkii oldugu Osmanli’da ¢agdas1 Avrupa’daki feodal
sistemin islemedigi goriliir (Isik vd. 2022: 13). Merkeziyetci yapinin korunmasi i¢in devlet
topraklarinin en uzak bolgesindeki yoneticiler, merkezin onayi ile atanmakta ve devletin varligi,
iilkenin her bolgesinde bu ydneticiler vasitasiyla hissettirilmekteydi. Osmanli’da 6zel
miilkiyetin ve halkin devletin iradesi disinda sermaye birikimini arttirmasini engellemek adina
onlemler alinmistir. Mal sahibi olmada hile ve yasa dis1 yollara bagvurmanin 6niinii kapatan
uygulamalar Miisadere® ve Narh’ gibi sistemler uygulanmistir. Ozel miilk edimindeki
kisitlayicilign ortadan kaldiracak ve buna gecis saglayacak serbest piyasa uygulamalari,
menfaatlerinin zarar gorecegi diisiincesiyle kdyliiler ve loncalar tarafindan ragbet gormemistir

* Bkz. Biiyiik Kiiltiir Ansiklopedisi I. Cilt, Baskent Yaynlari.

* islam hukukgulari tarafindan da desteklenen Miisadere, haksiz elde edilen mallara devlet tarafindan el konulmasi
ve miras birakilamamast anlamina gelmektedir (bkz. Karatag 2006: 219-237).

> Narh sistemiyle Osmanli’da ticarette piyasa kontrolii saglanmasi ve satilan mallarin kalite onayindan gegirilerek
halkin refahi ve huzuru amaglanmistir (bkz. Ernas 2017).



(Karademir 2011: 184). Buradan anlasiliyor ki, Osmanli mali sistemindeki 6zel miilkiyet ve
sermaye birikiminin 6niindeki engeller, sikca tartisilmis olsa da halk tarafindan kabul edilmis
ve aksi yonde bir uygulamaya ihtiya¢ duyulmamastir.

Osmanl1 Devleti’nin zayiflamasi ile devlet otoritesinin eski giicii azalmis ve merkezi
giice rakip yOneticiler ortaya ¢ikmaistir. Bu otorite boslugunun kendini ayricalikli géren kisilerce
doldurulmaya c¢aligilmasi, “agalik” sisteminin ortaya c¢ikmasma temel sebep olarak
gosterilebilir. illegal bir yapr olan Agalik kurumu, efelik kurumu, eskiyalik kurumu gibi
yapilanmalarin temeli, ortak bir dayanaga sahiptir. Her biri de devletin otorite
boslugundan dogmus ve toplumdaki aksakliklar1 tamamlamay1 amaglamistir. Gayrimesru bir
temele dayanmalari, ¢ogunlukla hak ve adalet ilkesinden uzaklasmalarin1 beraberinde
getirmistir.

Agalik, topluma boyun egdiren giiciinii, topraga dayali bir devlet diizeninden alir. Zira
Osmanli devletinde toprak en 6nde gelen ge¢im kaynagi olmus ve topraga dayali ekonomi ve
tarim her zaman 6nemini korumustur. Sanayi devriminden sonra Avrupa’da meydana gelen
toplumsal doniisiim, ticaret ve iiretimin artmasiyla daha ¢ok kapitalist bir diizeye tasinirken
Osmanli Devleti’nin iiretim iligkileri ve toplumsal kurulusu biiyiik 6l¢iide topraga dayali
kalmistir (Isik vd. 2022: 14).

Yasar Kemal’in /nce Memed romaninda Cumhuriyetin ilk yillarinda anlatilan hikayede
koyliiler her bakimdan agaya bagimli durumda olmalariyla dikkat ¢eker.

Heinrich von Kleist’in roman1 Michael Kohlhaas’in hikayesinin dekorunu olusturan
Ortagag’in sonlarindaki Avrupa’nin toplumsal katmanlari, feodal yapiya gore sekillenmistir.
Avrupa’da feodal sistem, merkezci bir yonetimin yoksunlugundan ortaya c¢ikmistir. Zira
Osmanli’daki gibi merkezi otoritenin, halkin gelirlerini diizenleyen ve diismanlara kars1 onlar1
koruyan bir mekanizmanin olmayisi, bolgesel yonetim bigimlerini doguran en 6nemli sebepler
arasindadir.

Avrupa halklar1 6nceleri 6zglirken ilerleyen zamanlarda meydana gelen topraga bagh
yasam, bir efendinin himayesinde olmayr gerekli hale getirmistir. Bir efendinin ya da
derebeyinin korumasina duyulan ihtiya¢ hem ekonomik hem de giivenlik kaynaklidir. Feodal
yapi, sanayi devriminden sonra sehirlerin kurulmasi ve buna bagli olarak kapitalist diizenin
onciileri olacak sehirli (burjuva) siifinin dogmasindan sonra eski giiclinii ve gegerliligini
yitirmistir (Salihoglu 1993: 28-31).

Disa kapal1 bir sistem olan feodal yapinin efendileri, askeri ve mali giicli bagimsiz bir
sekilde kullanmaktaydilar. Miistakil bir devlet gibi halkin1 disaridan gelen tehlikelere karst
kendi askeri teskilatiyla koruyan feodal efendi, her tiirli yargi hakkina sahiptir, dyle ki
tebaasinin evlenmesine de miidahale edebilmektedir. Buna 6rnek olarak, 6zgiir ve kdle olan
kisilerin evliliklerinin mevcut diizeni bozacag1 endisesiyle yasaklanmasi, gosterilebilir (Oksiiz
2011: 82-83).

Avrupa’da, oOzellikle Almanya’da irili ufakli ¢ok sayida beylik, Ortacag’in ilk
donemlerinden itibaren varligin siirdlirmiistiir. Alman Edebiyatinda da hikaye dekoru olarak
beliren bu yapi, Kleist’in noveli Michael Kohlhaas’da sebep oldugu olumsuzluklara hak ve
hiirriyeti kisitlayici bir mekanizma olarak yansitilmigtir.



Ince Memed’teki Agalar

Yasar Kemal’in 1955’te yaymnlanan ilk romanmn Ince Memed, Cukurovanin agalikla
miicadelesini anlatmaktadir. Hikayenin ana karakteri Memed, babasi erken 6lmiis ve annesiyle
yasayan, topraktan gelir elde eden bir Cukurova koyliisiidiir. Baslarinda bulunan aganin
zulmiine boyun egmemek icin eskiya olmus, bas diigsmani Abdi Agay1 bir¢cok kez 6ldiirme
girigimi neticesinde onu 6ldiirmeyi bagararak hem kendisini hem de kdyliiyli onun zulmiinden
kurtarmay1 basararak halk kahramani olmustur. Romanda birden fazla Aga karakteri
bulunmakta ancak Ince Memed’in en fazla muhatap oldugu ve kendisinden en fazla zarar
gordigii kisi Abdi Agadir.

Abdi Aga

Toroslar’dan Akdeniz’e uzanan Dikenlidiizii’'nde bulunan bes kdyiin hakimi Abdi Agadir.
Memed, bu kdylerden Abdi Aganin da bulundugu Degirmenoluk’ta annesiyle yasamaktadir.
Cocuklugundan beri Abdi aganin dayaklarma maruz kalan ve buna artik katlanamayan Ince
Memed, bir giin annesini de geride birakarak baska bir kdye kagar. D1s goriiniisii: “Uzun, keskin
yiizli, kiigiiclik, yesil mavi karigigi, bir hos gozlii pembe yanakliydi” (s. 31), seklinde tasvir
edilen Abdi Aga’nin halkin nazarindaki itibarina ayna tutacak ilk belirti, ogluna eziyet ettigini
bildigi halde onu bulamayinca yine aganin kapisini ¢alan Memed’in annesi Done’nin bu
girisimidir.

Disa kapali olan kdyden aganin izni olmadan kimse ¢ikamazken Memed’in kagis1 Abdi
Aga’ya ciddi bir isyandir, ancak yakinda bulunan Kesme kdye siginmig Memed’in bulundugu
yerin fark edilmesiyle Abdi Aga kendisi bizzat Memed’i gidip getirerek otoritesini hem
Memed’e hem de koyliilere gostermis olur.

Abdi Aganin koyliiye uyguladig: esaret, herhangi bir sebeple kdy disina ¢ikmalarina
izin vermemesi, agalik hakimiyetinin devamini saglamasi bakimindan onemlidir. Ancak
Memed onun kdyiinden kacip baska birine siginarak otoritesine aykirt davranmistir.

Abdi Aganin zorbaliginin yaninda oldukc¢a korkak davraniglart goze c¢arpmaktadir.
Memed’in eskiya olusunun ve kahramanliinin biitiin Cukurova’da yayilmasinin ardindan kose
bucak saklanmasi, bunun en belirgin gostergesidir. “Bunun iistiine, Abdi Aga basim aldi,
koyden gitti. Yani Abdi Aga Memed’den kendisini sakliyor.” (s.222).

Abdi Aganin yakin g¢evresine bakildiginda kendi ailesiyle de arasindaki iliski iyi
degildir. Kendi karisinin onun i¢in evlerini basan Ince Memed’e “o gavur dinliyi bul da onu da
oldiir. Benim yavrularimin ne glinah1 var?” (S. 240). Demesi, kocasinin 6liimiinii istedigini
gosterir.

En yakinlar1 tarafindan sevilmeyen kisi Abdi Agada da durum farkli degildir. Abdi Aga,
Memed’in evini basip ailesini dldiirecek oldugunu duydugunda, gidip ailesine sahip ¢ikmak
yerine saklandigi yerden disar1 ¢tkmamayi tercih eder. “Duyduk ki, birkag¢ giin 6nce, o eskiya
cocuk Abdinin evini basmis. Cocuklarini 6ldiirecekmis... Bunu duyan Abdi ¢ikar m1 Aktozlu
kdytinden? (S. 260)”.

Abdi Agada diismaniyla savasacak cesaretten soz edilemez ancak kacislarinda da hep
korunacak bir yer ve onu kollayacak bir kimse bulur. Memed tarafindan tam koseye



sikistirildigi bir anda ona yardim eden bir kadin vasitasiyla yanmakta olan evin i¢inden kimseye
fark ettirmeden kacgabilmistir. Abdi Aga, bu kagis sonrasinda kendine siginacak yeri kendi gibi
zalim ve hatta daha gii¢lii olan bir bagka aganin yaninda bulur. Ali Safa Bey adindaki bu aga
ile karsilagmasi su sekilde anlatilir:

Ali Safa Bey dedi, senin baban benim en iyi arkadasimdi. Senin ocagina diistiim. Dedi. Abdi

senin ocagina distii. Kurtar beni bu beladan. Ocagina diistii babanin arkadasi Abdi senin.

Ocagina diistiim. .. Ayaklarmi 6peyim, kurtar beni. Babanla hukukumuz ileriydi, kardes gibiydik,
kardesten de ileriydik. Tabanlarini 6peyim, kurtar beni. (S. 293).

Toplumbilimciler toplumsal tabakalar arasindaki ayrimi kat1 ve esnek olmalar1 bakimindan iki
farkli grupta incelemislerdir. Buna gore birincisinde, tabakalar arasinda kati smirlarin
varligindan sz edilir. Bireyler, bu siirlar1 asmak icin ¢aba sarf etmezler. Ikincisinde ise daha
esnek smirlar vardir ve tabakalar arasi gegisler olagan goriiliir (Yalgin 2019: 162). Romanda
anlatilan koyliilerin aga karsisindaki tutumu ile Abdi Aga’nin Ali Safa Bey karsisindaki tavri,
s0z konusu kat1 kurallara sahip sosyal tabakalagmaya ornektir. Zira kdyliilerin ricada bulunmak
icin Abdi Agaya yalvarmalarina benzer sekilde Abdi Aga da kendinden gii¢lii birinden bir sey
isteyeceginde benzer bir iislup kullanir, “ocagina diismek”, “tabanlarin1 6pmek” gibi. Bu
durumda toplumun hiyerarsik diizenine gore izlenen siralama bozulmaz, kendini digerinden
iistiin konumda tutan kiside biiyliklenme, onun altinda bulunan kiside ise buna kars1 bir refleks
geregi kendini acindirma ve asagilama goriilmektedir. Bu aga-koylii, biiylik aga-kiiclik aga
seklinde siralanabilir. Bu kurala herkes kendiliginden uymaktadir.

Abdi Agayla Ali Safa Beyi bir araya getiren en temel ortaklik, ikisinin de toplumda
benzer bir pozisyona ve gelir kaynaklarina sahip olmalaridir. Zira birbirlerini koruyup kollama
cabalar1 bundan kaynaklanir, yani birinin hayatta kalabilmesi aslinda digerinin de yagamasina
olanak saglar.

Bugiin banaysa yarin sana. Beni korkutuyor iste... Toprak meselesi. Bir aklina diiserse koyliiniin,

Oniline gecilmez. Bu oglan esegin aklina kapuz kabugu disiirdii. Giin gegirip firsat verme
zamana. Vayvaylilar bile ona sigintyorlar. (S. 386)

Aralarindaki iligkinin illegal bir temele dayandigini igten kabul eden Abdi Aganin Ali Safa
Beyin kendine misafir olmasini teklif etmesi iizerine bunu, “Bugiinlerde el i¢inde birbirimizle

konusmayalim bile, “ne olur ne olmaz” (s. 300), sozleriyle reddetmesi, yaptiklari isten sugluluk
duyduklarina delil olarak kabul edilebilir.

Devlet otoritesinin karsisinda bir gii¢ olarak ortaya ¢ikan agalarin bu donemde devlet ve
hiikiimetten habersiz is yapmadiklari, hatta beraber hareket ettikleri koyliilerin, “Abdi Aganin
eli kolu uzun hiikiimet var arkasinda. Hiikiimet de var, Kaymakam da, miidiir de var. Karakol
onbasist da var” (s. 92) demelerinden anlasilmaktadir. Yani devlete ragmen ortaya ¢ikmig bir
olusum, yine devlet eliyle desteklenmektedir. Abdi Aganin devlet organlarin1 kendi tarafinda
goérmesine bir bagka drnek de Memedi devlete sikayet etme girisiminde takindigi tavirdir. Zira
Abdi Aganin Ince Memedi sikayet ederken olaylar: istedigi gibi ¢arpitmaktan ve yapmadig1
seylerle de suclamaktan ¢ekinmedigi dikkat ¢eker. Devlet kanali karsisinda Abdi Aga kendini
ayricalikli gérmekte ve kendisinden baska kimsenin, onu sikayet edecegi ihtimalini aklindan
gecirmemektedir.

Koyli iizerindeki niifusunu Memed yiiziinden biiyiik dl¢lide kaybeden Abdi Aganin
Oliimii uzunca bir siire yagsadig1 korkunun ardindan romanin sonunda Memed eliyle olacaktir.
Ince Memed, amacina ulasmis ve onu evinde 6ldiirmiistiir.



Ali Safa Bey

Agalik kendisine babadan kalan Ali Safa Bey, romanda ikinci 6ne ¢ikan aga karakteridir.
Hukuk fakiiltesini bitiren Ali Safa Bey, okumus ve kafasi ¢alisan biri olarak Abdi Agaya gore
daha giiclii ve sistemli hareket etmektedir. Koyliileri birbirine diisman edip i¢lerinden birini
destekleyerek toprak ve mallarini ele gecirmenin yaninda Ali Safa Beyin igine en ¢ok yarayan
usul, eskiyalar1 kullanmaktir. Tiirlii sebeplerle daga c¢ikan eskiyalari kendi tarafina ¢ekerek
onlar1 elde edemedigi topraklarin sahibi koyliilerin basina musallat eder. Kanun kacaklarini
kullanmak, Ali Safa Beyin suca dogrudan bulasmasina engel oldugu i¢in kimse onu
suclayamaz, oysaki her seyin sorumlusu oldugu bilinmektedir.

Ali Safa Bey, “uzun boylu, boyuna parlak ¢izmeler giyen, kalin karakasli, is rengine
calan bir tuhaf esmer yiizlii bir adamdir.” (s. 292), sozleriyle tasvir edilmistir. Daha 6nce
deginildigi iizere Ali Safa Beyin hikdyenin akisindaki rolii, Abdi Aganin ondan yardim istemesi
izerine baglar. Abdi Agaya gore ayaklar1 yere saglam basan bir aga olarak karsimiza ¢ikan Ali
Safa Beyin en biiyiik hedefi, devamli olarak biiyiimek ve topraklarina toprak katmaktir. Abdi
Aga gibi elindeki arazilerin gelirleri ve kdyliiden aldig1 mahsuller ona yetmez ve arazilerini
cogaltmak adina her tiirlii yola bagvurmay1 da kendinde hak olarak gormektedir. Simdi Abdi
Aganin yardim istegini de ayn1 yonde kullanma imkani eline gecer. Karisinin “hi¢ mi hig
kimseye iyilik yapmaz” (s. 295) dedigi Ali Safa Bey, Abdi Agay1 ele gegiremedigi Vayvay
koyii icin kullanmak ister.

Abdi Aganin istedigi Ince Memed’in ortadan kaldirilmasi, aslinda Ali Safa Bey icin
basit bir istir. Yapacagi sey eskiyanin lizerine bir baska eskiyayr salmaktir. Giiciini
eskiyalardan alan Ali Safa Bey onlarla da dost degildir. Zamani1 gelince hepsini ortadan
kaldirma fikri ara ara dile getirilmektedir:

Su Vayvay isi bitsin, Ali Safa Bey bir tek eskiya koymayacak daglarda. Tel iistline tel cekecek

Ankara’ya... Ismet Pagaya... yillar yili onlari biz besleriz. Ali Safa Beyin kazandiginin hepsi
eskiyalarin cephanelerine gider. (s. 298)

Ali Safa Beydeki giivenmeme durumu eskiyada da vardir. Nitekim Ince Memed’i 6ldiirme
gorevi verdigi eskiya Kalayc1 Osman, kendisine son derece kolay gelen bu isin zor oldugunu
vurgulayarak Ali Safa Beye dogruyu yansitmaktan kaginir ve o da diiriist davranmamis olur.
Toplumu somiiren ve haksiz kazang elde etmek icin illegal yollara bagvuranlarda siirekli bir
menfaat kollamanin yaninda birbirine glivenmeme durumu goze ¢arpmaktadir.

Ali Safa Beyin aile durumuna bakildiginda karisiyla dayanigma i¢inde oldugu goriiliir.
Abdi Aganin aksine karist onu islerinde ve hedeflerinde desteklemektedir. Ali Safa Beyin
“Hanim, ne yapacagim biliyor musun?” (s. 292) demesi, karisiyla istigsare yaptiginin ve onunla
fikir alis verigsinde bulundugunu gostermektedir.

Ali Safa Bey, romanda Abdi Aganin akibetini yagamaz, o, en biiyilk hedefi Vayvay
kdyiinii ele gecirme tutkusu dolayistyla Ince Memed’le yolu kesismis bir Aga olarak karsimiza
cikar.
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Michael Kohlhaas’taki Derebeyleri (Soylular)

Heinrich von Kleist’in 1810 yilinda yayinlanan noveli Michael Kohlhaas, Kleist’in evrensel bir
problem olan adaletsizligi ve buna bagli meydana gelen olaylar1 anlattig1 eseridir.

Tarihi sahsiyetlerin yasadigi maceralarin yeniden kurgulanarak anlatilmasi, Alman
Edebiyatinda bir¢cok yazarin izledigi bir yoldur. Eski bir sdvalye Gotz, 6zgiirlik savascist
Wilhelm Tell, soylu Egmont gibi kisilerin edebi eserlerde tekrar kullanilmasi buna 6rnektir.

Michael Kohlhaas’a temel olusturan tarihi sahsiyet ise Hans Kohlhaas’tir. Tarihi Hans
Kohlhaas ile Michael Kohlhaas arasinda biiyiik 6l¢iide benzerlikler vardir. Yagadiklar1 zaman,
Martin Luther ile olan iligkileri, at ticareti yapmalar1 ve haksizliga ugradiklar1 gerekcesiyle
isyan etmeleri ve yagma yapmalar1 ve hayatlarinin idam edilerek sonlanmasi gibi.

Heinrich von Kleist’1n ¢eligkiler arasinda gidip gelen ve hayat1 boyunca arayis icerisinde
huzursuzca oradan oraya gezen ve nihayet onu kotii akibete hazirlayan huzursuzlugunun sebebi,
yasam ve idealleri arasinda saglikli bir baglanti kuramamis olmasindandir.® Onu boylesi
bunalima siiriikleyen en 6nemli donemeclerden birisi Kant felsefesiyle tanismasi olmustur. Zira
Kant felsefesindeki insan zihninin nesnenin kendisine ulasmasinin imkansizligi, insan aklinin
mutlak gercegi kavrayamayacagi savi, Kleist’in diislincesine ters diismiistiir. Bu durum onun
yazarlik kabiliyetini giiglendirmesinin yaninda onu ciddi krizlere siiriiklemistir (Unal 1996: 5).
Bilgiye ve hakikate ulasabilecegine yonelik duydugu kugku, onun eserlerinin bigimlenmesinde
oldukga etkin olmustur. Hakli ve haksizin birbirine karismasi, olay orgiilerindeki karmagalarin
temeli Kleist’in kendi yanitsiz kalmis sorularina dayandirilir (Yilmaz 2020: 134-136).
Hakperest birinin yagmaciya doniistiigli Michael Kohlhaas noveli de aslinda bir ¢eligkiler
yumagidir. Kendi halinde hayatini siirdiiren bagskahramani yoldan ¢ikaran, onu illegal yollara
stirtikleyen kisiler, bu ¢alismada iizerinde durulan soylu aga karakterleridir. Soylu ve toplumda
one cikan kisiler, haksizliga boyun egmeyen kisilerde meydana getirdikleri tepkiler baglaminda
incelenecektir.

Soylu Junker Wenzel von Tronka

Almanya’nin Saksonya bolgesine ait bir sovalye satosunda ikamet eden Wenzel von Tronka,
von Tronka ailesine mensup ve kendisinden Onceki “saygideger yash bir beyefendi’nin felg
gegcirip 6lmesinden sonra onun yerine ge¢mis geng bir asilzadedir. Bulundugu bélgenin efendisi
olan Wenzel von Tronka, hikdyenin akisinda sinirdan atlariyla ge¢me istegi reddedilen
Kohlhaas’in bizzat kendisiyle goriisme talebi iizerine belirir. Soylu, o sirada sdvalye
arkadaglariyla eglenceli bir sohbetin ortasindadir. Kohlhaas’in atlarinin bahsi gegince hemen
atlarin yanina kosup onlar1 gormek istemis, ancak begendigi atlarin fiyati fazla gelince onlar1
satin almaya yanagmamistir. Soylu von Tronka’nin hakkinda dis goriintiisiiyle ilgili ilk tasvir:
“riizgar Asilzadenin siska kol ve bacaklarinin arasindan kuvvetlice esiyordu;” (s. 13) seklinde
yapilmustir. Daha sonra ise “birakin su garibani da gitsin” diyerek igeri geri dondiigii anlatilir.
Bu iki ifadeden Wenzel von Tronka’nin gegis belgesi isiyle kdhya ve emrindeki adamlar1 kadar
ilgilenmedigi anlagilmaktadir. Misafirleri ile ettigi sohbet, Tronka’y1r Kohlhaas’in atlarindan
daha ¢ok ilgilendirmektedir. Ancak Kahyanin emri uygulamadaki israrmin kaynaginda

% Bkz. Zweig, Stefan (2012): Kendileri ile Savasanlar Kleist, Nietzsche, Holderlin. Cev. Giirsel Aytag. Dogubati
Yaymlari. Ankara.
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belirsizlik vardir. Hikdyenin sonunda soylunun olaylarin kendisinin bilgisi disinda gelistigini
iddia etmesi, tiim sugun kahya ve digerlerinde oldugunu diisiind{irtiir.

Wenzel von Tronka’nin karakter betimlemesi detayli bir sekilde yapilmamaistir, ancak
“siska”, sogukta lisliyen ve emrindeki kisilerin yonlendirmesi ile hareket eden bir kisilik
olusturdugu ilk sayfalardaki anlatimlarda hissettirilir. Ayrica, Wenzel von Tronka’nin hikayede
ilk belirigi, onun devlet isleriyle mesgul olmak yerine kendisi gibi soylularla eglenmesiyle ve
ilk firsatta iceri girip oturmalarina devam etmek isteginde olmasiyla dile getirilir:

Eger atlar1 geri almak istemiyorsa, burada brakabilir...Giinther, buraya gel!... Hans! Gelin

hepiniz! Bir yandan da pantolonundaki tozlari silkeliyordu; sdvalyelerle beraber satosunun giris
kapisinin altina kadar geldiginde, Sarap da getirin! Diye seslendi, sonra igeri girdi. (S. 13)

Soylu, hep birileri ile muhabbet ederken, eglenirken ya da avdan gelirken resmedilmistir. Zira
Kohlhaas’in rehin biraktig1 atlarini geri almaya geldigi vakit Soylu “tavsan” avindan gelmistir.
Ayrica daha giiclii bir hayvan yerine avlananin tavsan gibi zayif bir tiirden se¢ilmesi, soylunun
cesaretsizligine, giliciinii zayiflar {izerinde kullanan bir zorba olduguna isaret olarak
yorumlanabilir.

Kohlhaas’in maruz kaldig1 haksizlik onunla sinirlt degildir, Tronkenburg’dan gecen
yolculara benzer haksizliklar uygulanmaktadir. “Bu olay son zamanlarda Tronkenburg’da
yabancilara karst islenen suglardan sadece biri” (s. 18-19), sozleri, menfaatleri igin
hirpaladiklar1 usak Herse’nin durumuna benzer olaylarin yasandigini agiklar.

Giiciinli konumundan alan ve insan emegine dayali somiirii diizeninin bagsindaki
kisilerde sik¢a rastlanan yalana ve iftiraya bagvurma durumu, Soylunun saray1 i¢in de gegerlidir.
Herse’yi suglayarak kendilerini hakli gosterme cabalari buna delildir. Kohlhaas’in usagi
Herse’yi uzaklagtirmak ic¢in onu hirsizlikla suglayip darp edip ve kovduktan sonra durumu
Kohlhaas’a ¢arpitarak anlatmiglardir.

Soylunun etrafinda onun menfaatlerini kollayan bir insan grubu vardir. Soylunun bunun
disinda onu destekleyen iist makamlarda da akrabalarinin olmasi, Kohlhaas’in ona agtigi
davanin sonugsuz kalmasina sebep verir. Biri Hiikiimdarin sakisi biri de mabeyincisi olan Hinz
ve Kunz von Tronka adindaki soylular, adaletin tecelli etmesindeki en 6nemli engeldir.

Hile, yalan ve zorbalifin yaninda korkaklik, Soylu von Tronka’nin one ¢ikan
ozelliklerindendir. Kohlhaas, satosunu basmak tizereyken onun uyari bildirisini yine ¢evresine
eglenceli bir sekilde okurken, baskinin gerceklestigini goriince “yiizii birden bir 6lii yiizii gibi
bembeyaz kesilir” ve yanindakilere “kardesler herkes canini kurarsin! Diye haykirdi ve ortadan
kayboldu” (s. 36). Zoru goriince “ortadan kaybolmay1” gérev bilen ve bunu da basaran bir tiptir.

Kohlhaas’in isyan ve yagmalarindan sorumlu tutulan Wenzel von Tronka’nin, kendisi
gibi soylular tarafindan kollandig1 goriiliir. Halkin nefret ve kinini iizerine ¢ektigi zamanda
onlarin saldirisindan yine yakinlar1 ve saygin bir Vali olan Otto von Gorgas onu korumustur.
Korkudan ayilip bayilmaktan yapacak bagka bir ¢aresi bulunmayan Asilzadenin cesaretsizligi
vurgulanmustir, ayrica iki doktorun birden onunla ilgilenmesi (s. 44), hem ayricalikli olusunu
hem de zayifligin1 gostermektedir.

Halkin Asilzadeye kars1 tutumu ise nefret ve kin doludur. Son derece aciz ve korkak bir
tip olusturan Junker Wenzel von Tronka sebep oldugu tahribat yiiziinden sadece halkin tepkisini
cekmez, ayni zamanda kendi akrabalari da ona karsi ofkelidir ve bunu daha c¢ok onu
asagilayarak gosterirler.
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Von Tronka kardesler, kendisini miithis bir 6fke ve asagilamayla karsiladilar; biitiin ailenin adin
lekeleyen bir yiiz karasi, bes para etmez bir sefil oldugunu, simdi artik davasini kesinlikle
kaybedecegini sdyleyip tiim diinyanin maskarasi olarak besleyip semirtmeye mahkim edilecegi
o kara yagizlar1 bir an 6nce bulup getirmek i¢in hazirlanmasini istediler. Junker Wenzel, ince ve
titrek bir sesle, diinyanin en acinasi insaninin kendisi oldugunu sdyliiyor ve onu felakete
stiriikleyen biitiin bu lanet olas1 mesele hakkinda ¢ok az sey bildigine, tiim sugun kendisinden
habersiz ve tamamen arzusu diginda hasatta kullanan hatta arada kendilerine ait tarlalarda
olgiisiizce galistirip heba eden satonun kahyasi ile vekilhargta olduguna yemin ediyordu. (S. 62-
63)

Satosunda arkadaslariyla iyi vakit gecirmekten bagska amaci olmayan Wenzel von Tronka’nin
daha once de bahsedildigi ilizere kendi satosunda istekleri yerine geldigi siirece islerin
yonetiminde pasif bir tutum takindigi anlasilmaktadir. isler sarpa sarinca da calisanlarini
suclayarak kendini aklama ¢abasina girer. Y onetici olmaktan ¢ok uzak bir karakter olusturdugu,
onun kendi yoOnetimi sirasinda yapilan haksizligin sorumlulugunu bagkalarina yiikleme
cabasindan anlagilmaktadir.

Kohlhaas’in gdlge gibi onu takip edip cezalandirma cabasindan kagarak kurtulan
Wenzel von Tronka, hayatta kalabilmeyi bagarmistir. Ancak sonunda adalet ge¢ de olsa tecelli
etmis, Kohlhaas’in atlar1 sagligina kavusturularak teslim edilmis ve Wenzel von Tronka’ya
mahkeme tarafindan iki y1l hapis cezasi verilmistir.

Saksonya Elektorii (Kurfiirst)

Saksonya Elektor Prensi, Almanya’da hiikiimdardan sonra gelen 6nemli segici prenslerden
saksonya bolgesinin yoneticisidir. Kohlhaas’in savas a¢tigi Wenzel von Tronka nin bulundugu
bolgenin prensi olan Saksonya Elektdr Prensinin, topraklarinda meydana gelen kargasanin
onlenmesi i¢in Martin Luther’in Kohlhaas’in isteklerinin yerine getirildigi takdirde yagmalar1
sonlandirip adamlarin1 dagitacagini bildirdigi mektubun okunmasindan itibaren eserde aktif rol
aldigin1 gérmekteyiz. Wenzel von Tronka’nin yakinlari olan soylularin bulundugu toplantida
onlarla fikir aligverisinde bulunan Elektdr, Martin Luther’in Onerisinin yerine Kohlhaas’in
etkisiz hale getirilmesini 6neren soylularin dediklerini kabul etmeyerek Kohlhaas’in lehinde
karar verir. Boyle karar vermesindeki gerekgeleri ise, Kohlhaas’a uygulanacak hukuki
yaptirimin kendi yegeninde emsal teskil edecegi endisesidir. Askeri giicle karsi koymak
istememesi ise, adamlarinin sayis1 giinden giine artan Kohlhaas’in devlet yoneticileri ile sicak
bir savasa giristigi takdirde yoneticilerin halka uygulamis oldugu kotii muamele nedeniyle
Kohlhaas’in taraftar sayisinin kendi ordusunun bas edemeyecegi bir sayiya yiikselecegine
yonelik duydugu korkudan ileri gelmektedir. Dolayisiyla Saksonya Elektorii kendince en uygun
olan1 yapmis ve Kohlhaas’in isteklerini simdilik uygulamaya koymay1 kabul etmistir. Elektor
Prensin Kohlhaas hakkinda olumsuz hiikiim vermekten kagindig1 ikinci durum da, Kohlhaas’in
eski adamlarindan Nagelschmidt’in Kohlhaas’in aslinda anlagsmaya uymadigi, devletin ona
sagladigr serbest dolasma hakkimi kotiye kullandigina yonelik yaydigi soylentilerin
dogrulugunun ispatlanmamis olmasi dolayisiyla onu suglamaktan kaginmasidir.

Kohlhaas’in miicadele ettigi soylular grubunun ydnlendirmesinde onun hukuki
girigsimlerinin sonug¢suz kalmasindaki kilit isim durumundaki Saksonya Elektori, iki kez
Kohlhaas’in lehinde davranmistir. Saksonya Elektoriinlin, Kohlhaas’la dogrudan alakasi ise
Kohlhaas’in boynunda tasidig1 biiyiilii bir muskay1 fark etmesiyle olur. Kendi hiikiimdarliginin
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ve hanedanimin geleceginin i¢inde gizli olduguna inandig1 muskay1 elde edemeyecek olusu
Prensin hayatini karatmigtir.

Batil inang, kehanet ve tilsimlara inanan Saksonya Elektoriiniin, muskanin i¢inde sakli
hanedanina ait bilgilerin bulunduguna yonelik inanci ¢ok kuvvetlidir. Bu inancin onda meydana
getirdigi yikim su sekilde anlatilir: “Elektor bir siranin iizerine ¢oktii; hicbir seyim yok, cevabini
verirken, baygin bir halde yere y1gildi” (s. 92).

Kohlhaas’a 6zgiirligii karsiliginda kagidin kendisine verilmesini teklif eden Elektoriin
icine diistiigi durum, Kohlhaas’in ondan intikam almasi i¢in bir firsattir. Her seyden vazgecerek
pesine diistiigii kagit icin Kohlhaas Elektore “sen beni idam ettirebilirsin, bense sana aci
cektirebilirim ve bunu da yapacagim” (s. 95) diyerek durumu kendisi i¢in kullanir. Nitekim
idam edilisinden kisa bir an once i¢indeki yazilar1 okuyup sonra kdgidi1 Kohlhaas, Elektoriin
gbzlinlin Oniinde yutarak kendisine tuzak kuran ve idam edilmesine neden olan kisiden
intikamin1 almis olur.

Biiyiilii muska dncesi hikayede beliren Saksonya Elektorii, hikdyede bundan sonra daha
cok rol oynamaya baglar. Hiikiimdarlik ve gii¢ kendileri i¢in olduk¢a dnemli olan, hayatlarinin
devamini dahi buna bagli géren soylularin en 6nde gelen kisisi Saksonya Elektorii, bu baglamda
gercekligi kesin olmayan, akla ve mantiga dayanmayan bir bilgi ugruna her seyi feda edecek
hale gelebilmistir. Bu durum onlardaki yonetim ve gii¢ hirsin1 gdstermesi bakimindan
onemlidir.

Saksonya Prensinin hikdye akisindaki etkin rolii, idam edilmesine karsin mutlu ve
huzurlu hayat1 sonlanan Kohlhaas’in karsisinda, yenilmis ve psikolojik olarak ¢okiintii yasayan
bir soylu olarak konumlanmasindandir. Kohlhaas’a zafer duygusu yasatan Wenzel von
Tronka’nin cezalandirilmasindan baska Saksonya Elektoriine duygusal manada c¢okiintii
yasatmak olmustur.

Akilla ve mantikla 6rtiigmeyen kehanetlere inanglar1 saglam olan soylu prenslerin bu tutumu,
soylularin maddi giigleri olmasmma ragmen aklin1 kullanamayan kisilik olusturmalarini
orneklendirmektedir. Nitekim Cingene kadimin verdigi muska Kohlhaas’ta Elektor kadar
heyecan olugturmamustir. Zaten Kohlhaas’in muskay1 korumasindaki asil sebep, bunun Elektor
icin ifade ettigi anlamim Onemini bilmesinden ileri gelmis ve bununla ona aci ¢ektirmeyi
istemistir.

Brandenburg Elektorii

Bundan 6nceki soylularin aksine adaletli bir kisilik olusturan Brandenburg Elektorti, hikayede
Saksonya’da cani bir yontemle idama mahkiim edilen Kohlhaas’in cezasinin infazina engel
olmus ve onun kendi vatandasi olmasi1 gerekcesiyle kendi topraklarinda yargilamak iizere
Kohlhaas’1 Saksonya’dan getirtmistir.

Kotii akibetini kismen engelledigini ancak Kohlhaas’a hakkinin geri verilmesinde etkin
bir rol oynadigini gordiigimiiz Brandenburg Elektorii, olumlu 6zellikleri ile dikkati ¢eken bir
soylu kisidir.
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Toprak Agalari ile Feodal Yapinin Soylularinin Degerlendirilmesi

Tiirk kiiltiiriiniin izlerini tagtyan “Aga” nitelemesine uygun karakterler, [nce Memed’de iki kisi
Abdi Aga ve Ali Safa Bey olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Onlarin yaninda toplum ic¢inde 6ne
cikan farkli Ozellikte karakterler yine mevcuttur, olumlu niteliklere sahip babacan ve
yardimsever ayni zamanda zorbaliktan kaginan asiret reisi Kerimoglu’nun yaninda zorba ve
acimasiz eskiya reisi Deli Durdu gibi. Ancak hikaye akiginda etkin bir role sahip olmadiklari
icin Abdi Aga ve Ali Safa Bey disinda baska karakterler agalik niteligi ile
degerlendirilmemistir.

Michael Kohlhaas’ta soylu karakterlerin sayis1 ince Memed’e gére daha fazladir, ancak
onlar da olaylardaki etkin rollerine gore degerlendirildigi icin 6ne ¢ikanlarla sinirli tutulmustur.

Her iki eserdeki karakterleri benzerlikleri bakimindan daha yakin olanlarla kiyaslamak
istersek, Abdi Aga ve Junker Wenzel von Tronka’y1 karsilikli degerlendirebiliriz. Iki karakterde
benzerlikler birden fazla olabildigi gibi birbirlerine zit yonleri de vardir.

Her iki eserde kullanilan zaman, birbirlerine denk degildir, olaylarin gectigi zamani
1920’ler olarak tercih eden Yasar Kemal’den oldukca eski bir tarihi 1540’11 yillar1 Kleist
kullanmastir.

Osmanlinin ¢okiigiinden Cumbhuriyetin ilk yillarina uzanan zamanda anlatilan Abdi Aga,
olaylarin seyrinde birebir aktif durumda yer almaktadir. Bunlar kdyliiden mahsul toplamaya
bizzat kendisinin gidisinden, birden cok kez firar eden Ince Memed’i bizzat kendisinin
aramasindan anlasilmaktadir. Koyliiler herhangi bir durumda kendisine dogrudan
ulagabilmislerdir. Buna da Memed’in annesi Done’nin oglunu aramak i¢in Abdi Aga’ya
bagvurmasi ornektir. Bu durum onun kdyliiye eziyet eden kisiliginin yaninda koylii tarafindan
say1ldiginin da bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Zira Done onun ogluna zarar vereceginden
ziyade bulmasinda yardimi dokunacagini umar.

Halkina zorba ve adaletsiz davranmalar1 bakimindan ortak noktada bulusan Abdi Aga
ve Wenzel von Tronka, olaylarin seyrinde iistlendikleri rolleri bakimindan farklidirlar. Islerini
emri altindaki insanlara yaptiran ve detaylariyla ¢ok fazla ilgilenmeyen Wenzel von Tronka’ nin
Abdi Agaya gore pasif bir tutumu vardir. Zira Wenzel von Tronka’nin Kohlhaas’in atlarini
begenmek ve fiyatlarini fazla bulmak disinda atlarin akibeti hakkinda yaptig1 dogrudan bir is
ve emir yoktur. Atlarin ¢alistirilip zayif diisiiriilmesi, Kohlhaas’in usagi Herse’nin satodan
kovulmasi gibi hikdyede diigiim noktasi1 olusturan olaylarda fiillen Kahyanin miidahalesi vardir.

Abdi Aga ve Wenzel von Tronka’nin bu tutumlariin sebepleri, kisisel 6zelliklerinin
etkisinden kaynaklanabilecegi gibi edindikleri sosyal ayricaligin kurumsallagmis bir zemine
oturup oturmamasi ile de alakali degerlendirilebilir. Zira Tiirk toplumunda ayricalikli sinifin
sosyal statiisii, Almanya’da oldugu gibi resmiyet kazanmamistir. Tiirkiye’de Agalik sistemi
Osmanlinin zayiflamast ve ¢okmesinden sonra meydana gelen devletin otorite boslugundan
ortaya ¢cikmis, keyfi ve yaziya gecirilmemis sozlii kanunlara gore devam eden ve devam
edilmesine géz yumulan gayri resmi bir kurum olarak belirmektedir. Feodalitenin Avrupa’y1
insa ettigi (Ulgen 2010: 4) diisiincesinden hareket edildiginde, toprak efendisi Wenzel von
Tronka’nin sosyal giivencesinin Abdi Agaya gore daha saglam oldugu durumu ortaya ¢ikar.
Dolayistyla Abdi Aganin kendisine isyan eden Ince Memed’i daglarda karis karis aramasindaki
gerekeesi, kendisine karsi olusan tehdidi bizzat bertaraf etme zorunlulugu hissetmesinden ileri
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gelmektedir. Wenzel von Tronka’nin Abdi Agaya gore rahat davranislari, resmiyet kazanmis
konumundan bagka daha yliksek makamlarda akrabalarinin olmasindan da kaynaklanmaktadir.

Abdi Aga ve Wenzel von Tronka’nin en 6nemli ortak yanlari, diigmanlar1 tarafindan
sikistirildiklart zaman kagmalar1 ve kacgislarinda da oldukga basarili olmalaridir. Her ikisi de
onlara baskaldiran kisilerce kusatilmig ve bulunduklar1 yer atese verilmistir. Atese verilen
yerlerde birgok masum kisinin Slmesine karsin bu iki karakter de hi¢ zarar gérmeden
kacabilmislerdir. Giigliiyken ne kadar zorba ve umursamaz iseler gii¢ ellerinden gidince de o
derece korkak olmalar1 bakimindan Abdi Aga ve von Tronka birbirlerine oldukg¢a
benzemektedir. ince Memed’e izini kaybettirmek igin siirekli yer degistiren Abdi Aga gibi
Wenzel von Tronka da Kohlhaas tarafindan arkasinda bir orduyla onu aranmasina ragmen
bulunamamaigtir. Ayrica her iki karakterde de korkak kisiliklerinin bir neticesi olarak kendinden
daha gii¢lii birine s1iginma ihtiyaci vardir. Abdi Aga, kendinden daha giiclii bir agaya kendisinin
de ona baz1 illegal islerinde yardim etmesi karsiliginda siginirken, Wenzel von Tronka’ya ayni1
soyad1 tagiyan akrabalar tarafindan kendi isimlerinin lekelenmesine engel olmak i¢in yardim
edilmistir.

Akibetlerine bakildiginda ise intikam alinan kisiler olarak yine ortaktirlar. Her iki
soyludan da diismanlar1 o¢lerini kendi istekleri dogrultusunda alabilmislerdir. Kanun ve
nizamin agadan ve zenginden yana islediginin goriildiigli, devlet ve hiikiimetin agay1
kayirdigim anladigimiz [nce Memed’de Memed’in zaten Kohlhaas gibi kanuna basvurma
niyetinden sz edilmez. Memed’in yegane amaci Abdi Agadan insanlar1 kurtarmaktir ve buna
eserin sonunda ulagarak Abdi Agay1 dldiirerek ona cezasini vermis olur. Kohlhaas, Memed’e
gore ilk baslarda uyumlu bir vatandas ornegi sergileyerek kanun yoluyla hakkini almak ister,
alamayinca uyarir ve uyarisi da dikkate alinmayinca Memed ile ayni yonteme bagvurur.
Soyluyu o6ldiirerek cezalandirma niyetinde olsa da Kohlhaas’a intikam, ayni yolla
verilmemistir, zira Kohlhaas, hakkin1 nasil aramaya bagladiysa araya giren bir¢ok kanunsuz
olaya ragmen yine hakkini devlet eliyle alabilmistir. Yani Wenzel von Tronka, Abdi Aga gibi
oldiriilerek degil, sebep oldugu tahribati telafi ettirilerek cezalandirilmigtir.

Abdi Aga ve Wenzel von Tronka’ya gore daha ayricalikli ve niifuslu kisiler, Ali Safa
Bey ve Saksonya Elektor Prensidir. Bu iki karakterin aralarindaki en temel benzerlik
kendilerine bagvuran suclulara yardim etmeleridir. Her iki eserin de sonlarina dogru etkin
rollerinden bahsedebilecegimiz Ali Safa Bey ve Saksonya Elektor Prensi, toplumsal diizenlerin
farkliliklar1 geregi aymi sosyal statiide degillerdir, ancak islevsel yonlerinde benzerlikler
belirgindir. Krala yakin bir pozisyona sahip Saksonya Elektor Prensi siyasi giicii ile ve Hukuk
Fakiiltesi okumus bir Aga olarak karsimiza ¢ikan Ali Safa Bey, maddi varligi bakimidan daha
giiclii karakterlerdir. Maruz kaldiklar1 haksizlikla miicadele eden ana karakterlere dolayli olarak
zarar veren kisiler olmalariyla yine ortak 6zelliklere sahiptirler. Ali Safa Bey, baska eskiyalar
Memed’e musallat ederek onu etkisiz hale getirmeye c¢alisirken Elektdr Prens, Kohlhaas’1
hukuk miicadelesinde yenmeye ¢alisir.

Ali Safa Bey’in Memed’le miicadelesi, Abdi Agayla yaptig1 anlasmanin geregi olarak
baglamigtir. Saksonya Elektdr Prensinin Kohlhaas’t durdurma girisimi ise, Wenzel von
Tronka’nin yakinlarinin istegiyle baslamisken daha sonra farkli bir boyuta taginmigstir. Buna
gore Prensin Kohlhaas’in Cingene bir kadindan aldigi kehanet igerikli bir pusulanin
Saksonyanin kaderini belirleyecegine yonelik inanci, onun Kohlhaas’in pesine diismesinde asil
etkendir. Boylece Prensin Kohlhaas’la temasi, edilgenlikten kendisini dogrudan ilgilendiren
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kehanetin pesinden gitmesiyle etken bir duruma gelmistir. Zira Kohlhaas’in eserin sonunda
icinin rahat bir sekilde 6lmesi ve Prensin yasamasina ragmen istiraba maruz birakilarak
Kohlhaas karsisinda maglup birakilmasi, Kohlhaas’in biitiin miicadelesinin Prensin sahsinda
zafere ulastigini hissettirir.

Sonug¢

Sanat1 ve sanat¢iyr topluma 1sik tutan ayna olarak goéren ve sanati toplumdan bagimsiz
diisiinmedigini aciklayan Yasar Kemal’in aksine Heinrich von Kleist sanati sanat¢inin
diistincelerinin disa vurumu olarak icra etmistir. Higbir zaman popiilaritesini yitirmeyecek olan
sanatin ve sanat¢inin ne oldugu ve neye hizmet ettigi sorusu (Balkir 2020: 32), her iki yazar
tarafindan bu baglamda farkli degerlendirilmistir. “Para icin kitap yazmak mi, benden uzak
olsun” (Zweig 2012: 40) sozleri Kleist’in idealist ¢izgide kaldiginin en belirgin ifadesidir.
Kleist’m yapitlari ile kendi biyografisi arasinda dogrudan bir bag bulunmaz (Unal 1996: 19),
ancak eserleri, direk baglantilardan armmis olsa da aslinda Kleist eserlerinde heyecanini,
hirsini, maruz kaldig: ikilemleri, {iziintiileri ve ideallerini anlatmistir (Unal 2006: 16).

Sanat anlayislar ve eserlerinde sectikleri konularin nitelikleri birbirinden oldukea farkl
olmasina ragmen, Ince Memed ve Michael Kohlhaas’ta islenen olaylarm neden sonug iliskileri
bakimindan birbirine olduk¢a benzedigi dikkat ¢gekmektedir. Ayricalikli siniflarin varliginin
toplum huzurunu tehdit eden bir durumu ortaya c¢ikarmasi, evrensel bir problemi
vurgulamaktadir.

Topraga dayali toplumsal yapilanmalar, insanligin topraktan ge¢imini saglamasinin
baslangicina kadar gotiiriilebilir. Toprak, ona duyulan ihtiyacin derecesiyle dogru orantili
olarak dnemini devam ettirmistir. Buna gore kurulan devletlerde tarimin 6nemli 6l¢iide gegim
kaynag1 olmasiyla toprak da gii¢ gostergesi olagelmistir.

Yasar Kemal’in [nce Memed’i ile Heinrich von Kleist'in Michael Kohlhaas’inda
bagkahramanin basina gelen olaylardaki kilit isimler, soylu diye niteleyecegimiz kendisini
toplum i¢inde ayricalikli bir konumda goren kisilerdir ve onlarin eylemleri olaylarin seyrinde
onemli dlgiide etkili olmustur.

Ait oldugu toplum i¢inde 6nemli bir konuma sahip kisilerin, ayricalikli oluglarini kendi
menfaatlerini koruma ve ¢ogaltmak i¢in kullanmalari, gérevlerini kotiiye kullanmak anlamina
gelir. Kainattaki kozmik dengeye’ aykir1 bir durum olarak degerlendirdigimiz bu geliskili
durum, giiclii ve otoriter kimliklerine ragmen zor durum karsisinda korkaklagsan Abdi Aga ve
Wenzel von Tronka karakterlerinde ete kemige biirlinmiistiir. Zira her iki kahraman da
diismaniyla yiizlesmekten oldukca c¢ekinmekte ve onun gazabindan korunmak igin hep
kagmaktadir.

Evrendeki kurulu denge, insan elinin tahribatindan uzak kaldig: siirece uyum ve ahenk
icerisinde varligin1 devam ettirecek sekilde var edilmistir. Genel denge kanunu, yalniz cansiz
ve fiziki varlik baglaminda degerlendirilmez, bu durum ayni zamanda kimyevi ve ruhi
miinasebetleri de kapsamaktadir. Yani her var olan seye hak ettigini, her hak sahibine de hakkin

7 Orug, Ayse Betiil (2018): Ayetler Baglaminda Alemin Yaratilisindaki Denge. Marife Dini Arastirmalar Dergisi
18(2), 527-548.
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vermek suretiyle alemdeki islerin diizenli ve dogru hareket etmesi saglandigi (Isik 2014: 90)
anlagilmaktadir. Bu baglamda giiglii kisinin gli¢siiz kisilere zorba davranmasi, evrende kurulan
dengeye muhalefet etmek demektir ki zaten her iki eserde de bunu yapanlar sebep olduklari sug
oOlciisiinde cezalandirilarak ilahi adalet saglanmaya ¢alisilmistir.
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Alman sosyolog Max Weber otorite tiplerini geleneksel, karizmatik ve yasal otoriter tip olarak ii¢
kategoriye ayirmistir. Bu otoriter lider tipleri yazinsal metin 6rnegi olan okul romanlarinda 6gretmen
karakterler tarafindan temsil edilmistir. Okul romanlarinda bu otoriter tiplerin daha net anlasilabilmesi i¢in
degisen hiikiimet sistemi donemleri tercih edilmis ve yeni sistemle ne gibi farkliliklar ortaya ¢ikardig:
aktarilmaya caligilmistir. Yeni bir egitim sisteminin basladigi II. Wilhelm doneminde de Almanya’da
benzer bir sekilde otoriter 6gretmen tiplerinin var oldugu tespit edilmistir. Bu olgudan yola ¢ikarak
calismada Alman yazininin 6nemli yazarlarindan olan Hermann Hesse’nin Unterm Rad (1906) adli
eserindeki egitim sistemi elestirisi, eserde yer alan otorite tipleri bakimmdan incelenmistir. Aragtirma
siirecinde metne bagli ve yorum bilimine dayali inceleme y&ntemlerine basvurulmustur. Inceleme
sonucunda karizmatik ve geleneksel otoriter tiplerin tespit edildigi bu eserde, II. Wilhelm dénemindeki
egitim sistemine yonelik elestiriler de ortaya ¢ikartilmigtir. Bu vesileyle ¢alismanin 6zellikle o donemdeki
egitim sorunsali {izerine yapilacak ¢alismalara bir rehber olmasi amaglanmistir. Ayrica ¢alisma, Tiirkiye’de
de yasanan benzer durumlarin okul romanlarina nasil yansidiginin ortaya ¢ikartilmasi agisindan da 6rnek
teskil etmektedir.

Anahtar Sozciikler: Max Weber, Otorite, Okul Romani, Egitim, Ogretmen.

Abstract
Types of Authority in Hermann Hesse’s Unterm Rad

The German sociologist Max Weber divided the types of authority into three categories: traditional,
charismatic and legal authoritarian types. These authoritarian leader types are represented by teacher
characters in school novels/ campus novels, which are examples of literary texts. In order to understand
these authoritarian types in school novels better, the periods of changing government systems were
preferred and it was tried to convey what kind of differences they revealed with the new system. In the
Wilhelm II period, when a new education system started in Germany, it was determined that there were
authoritarian teacher types in a similar way. Based on this fact, the criticism of the education system,
examples of authority and reflected authoritarian teacher types were examined in the work Unterm Rad
(1906) by Hermann Hesse, one of the important writers of German literature. Werkimmanent and
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danigmanliginda hazirlanan Egitimde Otorite ve Izdiisiimii: Alman ve Tiirk Yazini Okul Romanlarinin
Karsilagtirilmasi baglikli yayimlanmamis doktora tezinden iiretilmistir.



hermeneutic methods were adopted for the purpose of this paper. In this work, in which charismatic and
traditional authoritarian types were determined as a result of the examination, criticisms of the education
system in the Wilhelm II period were also revealed. In this way, it is aimed that the study will be a guide
for the studies to be carried out on the educational problems of that period. In addition, this study is also an
example in terms of revealing how similar situations experienced in Turkey are handled in school novels.

Keywords: Max Weber, authority, school novels, education, teacher.
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EXTENDED ABSTRACT

This article focuses on the effects of education-school system at the beginning of the 1900s (1906)
in the novel Unterm Rad of Hermann Hesse. This study consists three parts. In the first part, it is
explained the meaning of authority. Since the German sociologist Max Weber, who is known as
a founder of modern sociology, divided the authority types into the categories of traditional
authority, charismatic authority and legal authority. In the second part, it is shown the historical
situation of Germany so that the aim of the novel, Unterm Rad, and the atmosphere in these years,
1900s, would be understandable. In the third part of the study, the abstract of the novel and the
feature of the characters are summarized. And then the reflected authority types in this novel were
explained with examples and reasons. Therefore, this paper attempts to indicate the ongoing
changes in the education system as of the earlier years of new government. As this novel explained
the years, which were begun with Wilhelm II the changes oversome rules such as teaching
practice overwhelmingly focus on topics including military service, love of country, jingoism,
religionas underlined by Wilhelm II: “The students have to live only for their country and they
have to do their best for this situation.”

This book is published by Suhrkamp Verlag and it explains the story of a teenager, whose
name is Hans Giebenrath. His mother died and that’s why he lives with his father. Joseph
Giebenrath, Hans’ father, wants to see his son’s excellent success. For example, if Hans
Giebenrath fails in the seminary exam, he wouldn’t go to high school. It shows the charismatic
authority and patriarchalism at home. Hans passes the exam as a second successful student and
there is a wonderful atmosphere not only in his village but also in his school. At seminary he
hasn’t got a personal development, he notices the same topics and monotony. So the reader feels
the century of II. Wilhelm.

The close friendship of Hans Giebenrath is with Hermann Hellner. But Hellner is the
opposite character of Hans. He loves art, poetry, literature and he doesn’t accept the rules of the
teacher. He only wants to learn new topics and lives with freedom. After the expelling of Heilner
from the seminary, Hans feels himself alone and he doesn’t continue to do his homework, he
doesn’t answer the questions of teachers etc. As a consequence, it begins the mental illness of
Hans Giebenrath and the school management decides to send him off. Until this situation, the
reader feels the authority in school and learns the characteristics of charismatic authority. So it
shows the meaning of legal authority and man begins to think the new situations with legal
authority. For example: What are the differences between two authority types? What would be
change, if they would use the legal authority in school? Would be a great change in society? etc.
At the end of the novel, Hans Giebenrath begins to work as a worker with his old friends from
high school. But this life is too tiring for him, while he knows only the books, pencils and
education. One day he and his friends get drunk and in the morning of this day his dead body was
found in the river. But nobody knows, if it is a suicide or an accident. It shows the negative effects
of authority. So man can say that the false authority brings a die. It means that the authority effects
the life of people.

At the end of the study, it is summarized the characteristics of authority types, the
perspectives of characters in novel and criticism against the education system. It is tried to be
explained the rules of Wilhelm II, the reform of education, the behaviors of society against the
new government. How could be literature used in foreign language lessons, which activities could
be preferred in a novel etc. are mentioned as suggestions.
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Giris

Sosyal bir siire¢ olan egitim antik zamanlardan beri var olmus, yeni bilgilerin, yeniliklerin
kisiye 6gretildigi ve sonucunda bireyde sosyal yeterlilik ve bireysel gelismeler seklinde
davranig degisikligi yaratmasi beklenen bir dongiidiir (Biiylikkaragéz vd. 1997: 2-3).
Yeniliklerin biiylik ¢ogunlugu egitim ile elde edildigi i¢in egitimin insan {lizerinde biiyiik
bir etkisi vardir. Zira egitim bireyin iiretken hale gelmesini, toplumsallasmasini,
bireysellesmesini ve kiiltiir sahibi olmasini saglamay1 amaclamaktadir. Ayrica egitim
bireylerin gerekli bilgi, birikim, yetenek ve degerlerle donatilarak farkli yasam tarzlarinin
gelismesini saglarken diger yandan da bir neslin degerlerinin, dilinin ve gelisimlerinin
diger nesle miras kalmasint miimkiin kilarak topluma da katki sunmaktadir (akt.
Kovbasyuk/ Blessinger 2013). Bu nedenle antik caglardan giiniimiize kadar yalnizca
egitimden degil, ayn1 zamanda da otorite kavramindan s6z etmek mimkiindiir. Ciinkii
biirokratik sistem basta olmak iizere egitim hayatinda da karsisindakinden daha giiglii
olan kisi birtakim kurallar koyar ya da bireylere kars1 yaptirimlarda bulunur. Dolayistyla
otorite olgusunun basta devletler olmak iizere muhtarliklara kadar her toplumda, kiiltiirde,
grupta uygulandigi sdylenebilir.

HiikGimet sistemi degistik¢e ya da bastaki liderler degistikce egitim sisteminde de
baz1 yeniliklere gidilmektedir, ¢iinkii kurulan yeni diizen bazi degisiklikler yapmak
istemekte ve bunlar1 egitim alaninda da uygulamaya calismaktadir. Bu durum diinyada
da kabul gormiis ve egitimin siyaset tarafindan etkilendigi Claudia Solzbacher tarafindan
da ifade edilmistir. Solzbacher’e gore egitim siyaseti yansitmakta ve bu durum egitimin
bir parcas1 olarak sistemlerde yer almaktadir (1994: 214). Dolayisiyla siyasetin tamamen
egitimi etkilemediginden bahsetmek bu noktada dogru olmayacaktir. Alman tarihine
bakildig1 zaman bunun 6rneklerine rastlandigini sdylemek miimkiindiir. Ornegin Agnes
Blénsdorf, Weimar doneminde kitaplarin basimini ve tedarikini saglayan yayinevlerinin,
islerini ve kitaplar1 yeni hiikimet ve rejimin idealleri dogrultusunda tekrar gozden
gecirdiklerini ve yeniden tasarladiklarini ileri siirmektedir (2004: 305). Bu ifadeden yola
cikarak her toplumda ve her iilkede ders kitaplarinin yonetime, bulunulan ¢aga ya da
gecilen yeni sisteme gore degistigi sdylenebilir. Alman tarihi ele alindig1 zaman Wilhelm
doneminin ders kitaplarinda Kayzer’in, nasyonal sosyalist sisteme gecildigi zaman ise
Hitler’in 6ne ciktigindan bahsedilebilir’. Bu nedenle yonetime gelen kisi kendi
prensipleri dogrultusunda rejimin etkilerini egitime kadar yansitabilmekte ve miifredatta
yapilan degisikliklerle bunu bir sekilde uygulamaktadir.

Bu caligmanin ana temelini Max Weber’in ilige ayirmig oldugu otorite tipleri
olusturacaktir. Boylece incelenecek olan eserde degisen hiiklimet sistemi araciligryla
nasil yenilikler yapildig1 ve otorite tiirlerinin eserde nasil yansidigi tespit edilmeye
calisilacaktir. Bu nedenle caligmanin ana temasi otorite ve sdz konusu eserdeki
izdiisiimleri olacaktir. Calismada Alman yazinindan Hermann Hesse’nin Unterm Rad
(1906) adli eseri tercih edilmis ve bu esnada eserdeki yeni hiikimet sistemi

? Bkz. Bazarkaya, Onur Kemal (2016): Das ist eine Eiche: Zur Fibelstruktur in Hanns-Josef Ortheils Die
Erfindung des Lebens.Asutay, Hikmet (Hg.): Cocuk ve Genglik Edebiyatinda Baris Kiiltiiri. 1. Cilt.
Edirne: Trakya Universitesi Yayinlari, 562-568.
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yansimalarinin yer aldigi tespit edilmistir. Bu nedenle eserde 6gretmenler tarafindan
hangi otorite tiplerinin temsil edildigi ve sistem degisikliginin 6grenciler lizerinde nasil
etkilerinin oldugunun gosterilmesi hedeflenmistir. Yazinsal metinler genel itibartyla
kurgudan olussa da donemi yasayan yazarlar tarafindan kurgunun icerisine gergekligin
de eklendigi temel alinmis, geleneksel egitim modeli vurgulanarak doneme yonelik bir
elestiri yapilmis ve caligmanin daha da zenginlesmesi saglanmistir.

Calismanin ilk boliimii olan kuramsal boliimde otorite olgusunun ne anlama
geldigi farkli kaynaklar kullanilarak tanimlanacak ve genel bilgi verilecektir. Ardindan
Max Weber tarafindan {i¢e ayrilan otorite tiirlerinin neler oldugu aktarilacak ve bu tiirleri
birbirinden ayiran 6zelliklerin neler oldugu tanimlamalar aracilifiyla vurgulanacaktir.
Bdylece caligmanin ana hatlar1 olusturulacak ve incelenecek eserdeki temsillerin hangi
otorite tiirline ait olduklar1 temellendirilebilecektir. Calismanin uygulama bolimiinii
olusturacak olan eser ise II. Wilhelm doneminden (1888-1918) izler tastyan Unterm Rad
(1906) olacaktir. Bu boliimde de kisaca eser 6zeti aktarilacak ve hangi otorite tiirlerinin
bu eserde yer aldig1 sebepleriyle agiklanacaktir.

Calismanin sonug boliimiinde ise elde edilen veriler 1s181nda otoritenin aile i¢inde
de bulundugu, daha sonra toplum ve biirokrasi araciligiyla hayatin her alaninda farkli bir
sekle biiriinerek yer aldigi vurgulanacaktir. Ayrica okulda Ogretmenler tarafindan
uygulanan otoriter sistemin Ogrencilerin hayatlarint nasil etkiledigi vurgulanacak,
eserdeki en uygun otoriter 6gretmen tipinin hangisi oldugu aktarilacaktir.

Otorite

Birgok farkli tanimi yapilan otorite kavrami, genel olarak bireylerin rollerine gore
kendilerine atfedilmis mesru gii¢ ya da bireyde emir verme hakki olustururken, ayni
zamanda da itaat ettirme giicii bulunmasini saglayan olgu olarak tanimlanmistir (Mankan
2022: 9-10). Giiciin kaynagini olusturan otorite, yoneticiye organizasyon tarafindan
verilen emir verme hakki taninmasi, itaat ettirme giiciine sahip olmasi ve isteklerinin
yerine getirilmesini bekleme hakki taniyan bir olgu olarak da nitelendirilmektedir (Aslan
2013).

Otorite kavramsal olarak toplum tarafindan kabul edilmis, belirli hizmetler
nedeniyle ortaya ¢ikan diisiince sistemi olarak nitelendirilmistir (Rosenthal/ Yudin 1967:
38). Buradan hareketle toplumun var olan giice itaat etmesi seklinde bir sonug elde etmek
miimkiindiir. Bir bagka tanima goreyse otorite “fiziksel gii¢ kullanma yetkisidir. Herhangi
birine kars1 isteginin tersine bir seyler yaptirabilme yetkisidir” (Bahar 2009: 222). Locke
da bu durumdan yola ¢ikarak iktidarin yani yonetimin miilkiyet haklarmi korudugunu
ileri siirerek toplumsal hayati ve var olan diizeni bozmadig stirece otorite kavramindan
s0z etmenin dogru oldugunu savunmustur (akt. Gilines 2019: 120).

Alman sosyolog Max Weber ise otoriteyi temelde mesrulugu esas alan, verilen
emir ya da beklenen davranisin karsidaki kigide itaat etme durumunu ortaya ¢ikardigi bir
olgu olarak tanimlamistir. Emri veren kurum ya da bireye karsi goniillii olarak itaat
ediliyorsa bu durumu otoritenin giicii olarak yorumlamis; ancak bireylere karsi zorlama
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s0z konusu oldugunda, yoneticilerin ya da davranig degisikligi bekleyen bireyin
mesruiyetten uzak oldugunu ifade etmistir (Weber 2006a: 32). Dolayisiyla otorite hem
toplumsal mesruiyeti hem de hukuksal yonetim hakkini icermektedir (Weber 2006b:
110). Bir diger ifadeyle Weber i¢in otoritedeki esas Ol¢iit, boyun egen ve itaat bekleyen
kisi arasindaki goniilliiliik durumudur. Max Weber bu ayrimdan yola ¢ikarak otoriteyi
geleneksel otorite, karizmatik otorite ve yasal otorite olmak {izere ii¢ ana baslik altinda
simiflandirmistir (Poggi 2002: 123).

Weber’in Otorite Cesitleri

Max Weber’in farkli nitelikleri temel alarak ii¢ kategoriye ayirdigi otorite tiirleri, farkli
lider Ozelliklerine sahiptir. Bu lider tipleri belirli sartlar altinda bulunmak isteyen,
iktidarla ya da iktidar ¢evresiyle baglantilar1 olan tiplerin ne gibi sebeplerle bu kategoriye
dahil olduklarini betimleyen tipleri temsil etmektedir (Lukes 2006: 932-933). Dolayisiyla
bu lider tiplerinin yonetimi ele alig sekillerine gore bir ayrim yapildig: ortaya ¢ikmaktadir.
Kisaca, lider hangi 6zelligi ile yonetimdeyse ya da ailede hangi 6zelligi ile dikkat
cekiyorsa otorite tipi olarak da o siniflandirmaya ait olmaktadir. Kavramlarin daha net
anlagilmasi i¢in ¢aligmanin devaminda lider tiplerinin 6zellikleri alt basliklar halinde
aciklanacak ve detayli bilgi verilecektir.

Geleneksel Otorite

En genis tanimiyla gelenek; toplum ya da topluluklarda bir kusaktan digerine aktarilan
tore, bilgi, davranis, yasant1 bicimi ve aliskanliklarin biitliniidiir. S6zli ve yazili olmak
iizere ikiye ayrilan gelenekler, toplumsal yasamin diizenlenmesinde biiylik bir 6neme
sahiptir (Kahveci 2019). Gelenekler daha ¢ok aile iizerinde etkilidir ve kusaktan kusaga
da bunlar aktarilarak atalarin o zaman sahip olduklar1 degerlerin unutulmamasi
amaglanmaktadir.

Max Weber’in ortaya ¢ikardigr ilk otorite tiirii olan geleneksel otorite de bu
felsefeden yola ¢ikilarak olusturulmustur. Ciinkii geleneksel otoritede ¢ok uzun yillardir
uygulanan ve unutulmamasi i¢in ¢abalanan kurallarin kutsal olduguna inanilir ve bu
kurallarin gegerliligini yitirmedigi fikri savunulur (Weber 2011: 341). Bu otorite tiirii
daha c¢ok modern oncesi donemde ¢okga tercih edilen bir sistem olmustur. Gerek
toplumun yonetilmesinde gerek ailede geleneksel otorite kurallarinin uygulanmasinda
herhangi bir sorun oldugu diisiiniilmemistir. Ciinkli atalarin bilgi birikiminden yola
cikilarak belirlenen kurallarin yanlis olma ihtimali bile degerlendirilmemis ve kutsal
oldugu konusunda bir inan¢ olusmustur.

Bireyin geleneksel konumu nedeniyle var olan bu otorite tiirii, Anthony Giddens
tarafindan farkli bir siyasal yap1 seklinde yorumlanmistir (1996: 47). Ciinkii geleneksel
otoriteye bagli olan ve bu sekilde yonetilmeyi tercih eden toplumlarda lider kisi efendi
konumundadir. Dolayisiyla onun soziinden disari ¢ikilmaz; ¢iinkii toplum i¢in orf, adet
ve geleneklere bagliliktan uzaklagsmamak gerekmektedir.
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Karizmatik Otorite

Weber’in olusturdugu ikinci otorite tiirli ise karizmatik otoritedir. Yunanca “Tanr1’nin
liitfu” olarak tanimlanan karizmatik kelimesi, Max Weber tarafindan “karizmatik otorite”
seklinde sosyolojiye kazandirilmistir. Bu otorite tiiriinde bir kisiyi diger insanlardan
ayiran Ornek ozellikleri oldugu fikri savunulmakta ve onun tarafindan ortaya atilan ya da
ifade edilen seylerin degerli olduguna inanilmaktadir (Giines 2019: 122).

Bu otorite tiiriinde kisinin dogustan sahip oldugu nitelikler araciligiyla iktidarda
oldugu fikri savunulmaktadir. Ozellikle toplumun iginde bulundugu bir ¢ikmaz aninda
onlara yardimci olan, kurtulmalarini saglayan ve kendilerine yol gdsteren bir lider bu
otorite tlirlinde yer almaktadir (Gerek 2004: 35). Dolayisiyla toplum igin bu tarz liderler
kutsal olarak kabul edilmistir. Geleneksel otorite ile kiyaslandigi zaman burada bagh
bulunan kurallar biitiinii bulunmamaktadir. Aksine, insanlarin liderin farkli olduguna ve
istiin 6zellikleri olduguna dair inanglari vardir. Celep tarafindan bu tarz liderlerin
ozellikleri asir1 6zgiiven, etkileyici/ baskin olma ve ikna kabiliyetinin yiiksek olmasi
seklinde aciklanmistir (akt. Seyrek 2020: 37). Kisaca, karizmatik liderle toplum
arasindaki iligkide herhangi bir kural ya da bagli olunmasi gereken sozlii ifadeler yer
almamaktadir. Bu otorite tiiriiniin temelinde karsidaki lider kisiye yonelik inang¢ dikkat
cekmektedir (Cengiz 2018: 25).

Yasal Otorite

Weber’in son otorite tiirii olan yasal otoritede liderin basa gelmesi i¢in bir se¢im sz
konusudur, uygulanan yontemlerin mantiga dayali sebepleri bulunmaktadir ve daha
onceki gibi geleneklere, yillardir siiregelen inanglara dayali bir yaklasima degil, hukuka
inang vardir. Diger iki otorite tiirliyle kiyaslandig1 zaman gerek yonetimde gerek eserde
incelenecek olan 6gretmen tiplerinde yasal otoritenin en dogru ve en uygun oldugu ifade
edilmigtir (Aslan 2013: 79).

Bir diger ismi biirokratik otorite olan yasal otorite -yani devlet- yonetimde yazili
hukuku temel almaktadir (Joyce 2011: 285). Bu otorite tiiriiniin en belirgin 6zelligi resm1
olmasi ve kisisellestirilmeden uzak olmasidir. Dolayistyla yasanin objektif olmasi ve ona
kars1 duyulan bir giiven s6z konusudur. Yasalara uygun bir sekilde gelen liderin yasalari
temel alarak bireyleri kanuna itaat ettirmesi s6z konusudur. Geleneklere baglilik, en yash
kisinin sdylediklerine itaat ya da liderin dogustan bazi 6zelliklere sahip oldugu gibi bir
inang s6z konusu degildir.

Ideal oldugu diisiiniilen bu otorite tiiriinde gorevlilerin sergileyecekleri
davraniglar daha Onceden yasalar tarafindan belirlenmistir. Bu nedenle uygulamada
herhangi bir keyfilik ya da duygusal davranis s6z konusu degildir. Mesruiyetin kaynagi
yasalar olan bu otorite tiirlinde yasalarin objektifligine gliven duyulur ve bu yasalara
onem verilir (Nisanct 2020). Yapilan bilimsel devrimler nedeniyle ortaya c¢ikan
aydinlanma sonucu lidere degil yasalara itaat vardir ve yasalarla belirlenmis akilc1 bir
yonetim temeldedir (Dagistan 2022: 69).
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Almanya ve II. Kaiserreich Doneminin Tarihsel ve Toplumsal
Panoramasi

Almanya’da II. Wilhelm doneminde kiiltiirel, toplumsal ve ekonomik degismeler
yasanmustir. 1888 yilinda yonetime gelen II. Wilhelm ile hiikiimet sistemi degismis ve bu
yeniliklerin yapilmasi normal karsilanmigtir. Kendisi imparatorlugu kurmus, uzun
yillardir Almanlarin sahip oldugu hayalleri ve 6zlemleri gerceklestirdigini ifade etmistir
(Varendorff 2006: 12-13). Kendisini diger insanlardan iistiin gérme yaklagim1 nedeniyle
stirekli halk iizerinde hakimiyet kurma cabalar1 olmustur. Karakter yapisi olarak ne
istedigini bilen, kendinden emin ve iradeli biri olarak yonetimin baginda bulunmustur
(Kohut 1991: 83). Bireysel 6zellikleri diisiiniildigli zaman 6rnek gosterilen biri oldugu
dikkat c¢ekmektedir, s6z konusu durum da Retallack tarafindan otoriter liderin
etkileyebilecegi bir toplum i¢in zemin hazirlanmasi seklinde yorumlanmistir (1996: 106).
Ozellikle etkili hitap etme yetenegi sayesinde toplum iizerinde kurallarin ya da yasalarin
daha ¢abuk kabul gérmesini saglamistir.

Degisen hiikiimet sistemi nedeniyle ortaya ¢ikan yeni bakis acist; toplumun sahip
oldugu giinliik yasam sartlari, Kaiserreich’taki giinliik hayatin sahip oldugu yap,
hiyerarsi ve otoriteye itaat lizerinde etkili olmustur. Yasanan durum da yalnizca toplum
ve hiikiimette degil, ayn1 zamanda okul sistemi iizerinde de etkisini gostermistir.
Egitimciler kendilerini diger insanlardan iistiin gérme ve emperyalist olmanin yani sira,
asirt milliyet¢i olmuglardir.

Yeni baglayan Wilhelm donemi, toplum ve egitim kavramlari {izerinde
degisiklikler olmasina sebep olmustur. S6z konusu donemde irrasyonalizm, egitim ve
toplum kavramlarin1 oldukca etkilemistir. Bdylece egitimciler kendilerini irklarinin en
biiyiik savunucular1 seklinde nitelendirmis ve milliyetcilik yaparak 6grencilerin milli
duygularinin daha da gii¢lendirilmesini saglamaya ¢alismiglardir. II. Wilhelm’in getirmis
oldugu yeni bakis agisiyla jingoizmin® gereklerinin uygulanmasi hedeflenmis ve bunun
icin de okul bir arac olarak goriilmiistiir. Ozellikle lisede kimlik olusumu tamamlanmak
iizere olan Ogrencilerin karakter gelisimleri igin tarih ve cografya derslerinin daha ¢ok
iizerinde durulmasi ve boylece 6grencilerin iilkenin kiiltiir ve mirasini daha iyi 6grenmesi
hedeflenmistir (Pine 2010).

Otorite yanlis1 olan ve yonettigi kisilere baski yapmaktan cekinmeyen II.
Wilhelm’in egitim ve dgretim konusuna ¢ok dnem verdigi dikkat ¢ekmektedir, ¢linkii
ogretmenleri otoritenin birer araci olarak gbérmiis ve sosyalist diislincelerin ancak onlar
aracilifiyla engellenebilecegine inanmistir. Onun i¢in vatan ve dini konular her zaman
icin 6n planda olmustur. Wilhelm’in egitimde vatan sevgisi ve 1rk istiinliigline 6nem
verdigi yapilan toplantilarda da dikkat cekmistir. Bu nedenle otoritenin egitim sisteminde
de yogun hissedildigi, elestirilere kapali olundugu, milliyetciligin yiiceltildigi bir
donemin Wilhelm ile basladigin1 sdylemek yanlis olmayacaktir. Ornegin egitim
sistemiyle ilgili yapilan toplantilarda da acik¢a smifsal ¢atigmalardan uzak durulmasi,

? Bkz. Koster, Rudolf (2003): Eigennamen im deutschen Wortschatz. Ein Lexikon. Berlin/ New York:
Walter de Gruyter.

26



dinsel duygularin 6n planda olmast ve vatan sevgisinin Ogrencilere islenmesi
gerektiginden bahsedilmistir. Boylece milli duygular1 agir basan bir nesil yetisecek ve
milletin kararli bir liyesi olarak bu duygular1 gelecek nesillere aktaracaklardir (akt. Pretzel
1921: 122).

Egitim sisteminde Wilhelm’in 6ngérdigii temalar miifredata eklenmis ve farkli
bir gerceve dismna ¢ikilmamustir. Ogretmenler araciligiyla dgrencilerin farkli goriislere
sahip olmalar1 engellenmistir. Boylece okul, Wilhelm Almanyasinda bir egemenlik araci
olmus ve okullar da Wilhelm tarafindan belirlenen kurallara uymak zorunda kalmaistir.
Ayrica Almanca ve tarih derslerinde milli bilincin yok olmamast i¢in vatanseverligin
canli tutulmas: hedeflenmis ve belirlenen sekillerde istenen bireyler yetistirilmeye
baslanmistir (Kuhn 1993: 17).

Hermann Hessse’nin Unterm Rad Adh Eserinde Otorite Tipleri

Unterm Rad adli eserde 6grenci olan Hans Giebenrath’in bir buguk yillik okul hayati
anlatilmis ve gerek arkadaslariyla gerek oOgretmenleriyle yasadiklar1 aktarilmigtir.
Babasiyla yasayan Hans, yasadigi yerde sevilmekte ve herkes tarafindan ¢aligkan bir
ogrenci olarak nitelendirilmektedir. Duygular1 6n plana ¢ikartarak “Yeni Romantik”
donem eserlerine bir 6rnek veren Hesse, bu eser araciligiyla hem okul sistemini elestirmis
hem de yeni egitim sisteminin eserlerde nasil yansidigim1 gosteren bir Ornek
olusturmustur.

Hans, 6gretmenleri tarafindan en basarili 6grenci olarak goriilmiis ve gelecegi
parlak olarak nitelendirilmistir. Manastira girecegi beklenen Hans Stuttgart’a babasi ile
gitmis ve yanlis cevaplar verdigini diisiinerek sinav sonrasi biiyiik bir endise yasamistir.
Her ne kadar tedirgin olsa da sinavi ikincilikle kazanmis ve kendi okulunda da biiyiik bir
ses getirmistir. Fakat Hans’a manastira gitmek isteyip istemedigi sorulmamis, babas1 ve
Ogretmenleri tarafindan kendi yolu c¢izilmistir. Bu bilgi, otorite tiirlerinin agiklanacagi
boliimde detayl olarak ele alinacaktir.

Manastirda yatili egitime baglayan Hans, yasadigi kdydeki gibi en basarili olmak
istemis ve bu nedenle daha fazla ders calismistir. Fakat agir1 stres, aileden ve kdyden uzak
olma, ders odakli yasam nedeniyle Hans’in eski caligkanlig1 yavas yavas kaybolmaya
baslamistir. Bu yiizden ¢ok iyi bir 6grenci olarak okulda dikkat ¢eken Hans’in artik ders
caligmast beklenir olmustur. Arkadaslarinin seviyesini yakalamak i¢in daha fazla
calismak zorunda kalmis, fakat okul arkadaslarindan bir tanesinin civardaki gdlde
cesedinin bulunmasi, smiftaki en yakin arkadasinin okuldan ayrilmasi ile bir daha
gelmemesi Hans’in odaklanmasina engel olmus ve onun hayatin1 olumsuz etkilemeye
baglamigtir. Durumu fark eden okul yonetimi Hans’i babasinin yanina gondererek
kendisini toparlamasini istemistir. Babasi ile de konusmamay1 tercih eden Hans, intihar
etmeyi diislinmeye ve hayatin1 sonlandirmanin daha iyi olacagini hayal etmeye
baglamigtir. Kdylinden ¢ok iyi bir egitim ic¢in ayrilmis olmasina ragmen hayati hic¢
umdugu gibi devam etmemistir. Eski haline donebilmesi ve sosyallesmesi adina orada
bulunan bir demircinin yaninda ¢irak olarak ¢aligmaya baslamistir.
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Bir gece demircinin yaninda calisan arkadaslariyla disariya ¢ikmis ve birkag
bardak bira i¢mistir. Sarhos olmasma ragmen arkadaslarinin kendisini birakmasini
istememis, tek basina eve gitmeyi tercih etmistir. ilk kez arkadaslariyla disar1 ¢ikan
Hans’1 baba Joseph sabaha kadar beklemis; fakat Hans eve gitmemistir. Sabah saatlerinde
irmagin igerisinde Hans’1in cansiz bedeni bulunmustur. Ama kendisi intihar m1 etti ya da
sarhoslugun etkisiyle dengesini kaybedip irmagin igerisine mi diistii sorularinin yaniti
bulunamamustir (bkz. Thomas Macho 2017). Bu 6liim ile Hans gerek aile igerisinde gerek
okul hayatinda yasadig1 olumsuz durumlardan kurtulmustur.

Joseph Giebenrath

Hans’in babasi Joseph Giebenrath, bir yandan araci olarak c¢alisirken diger yandan da
firma temsilciligi yapmaktadir. Kendisinin tek amaci oglunun basarili olmasidir.
Bekledigi bu basar1 i¢in Hans’in her dedigini yerine getirmeye calismakta ve onu
kirmamak i¢in cabalamaktadir. Fakat bunu yaparken kimi zaman kendi istekleri
dogrultusunda Hans’in bir yol ¢izmesini beklemekte ya da Hans adma kararlar
vermektedir. Kendisi geleneksel otoritenin bir 6rnegi olarak eserde yer almaktadir; ¢linkii
devlet biiyliklerine saygiy1 ailesinden kati bir sekilde gordiigiinden bu durumu devam
ettirmektedir. Bu nedenle biirokratik sistemde bulunanlarin sdylediklerini sorgulamadan
kabul etmekte, yapilmasi istenen seyi direkt uygulamakta ve yasalarina siki sikiya bagl
yasamaktadir (Hesse 2018: 9). Onun i¢in itibar ¢ok onemlidir. Kendisi otoriteye deger
vermekte ve saygi duymaktadir (Stelzig 1988: 97).

Hans Giebenrath

Eserin ana kahramani olan Hans, Joseph Giebenrath’in ogludur. Her okulun biinyesinde
bulunmasini istedigi, ¢ok sevilen, arkadaslariyla iyi iletisim kurabilen, verilen 6devleri
ihmal etmeden yapan ve gorevlerini aksatmayan, okulun en gozde Ogrencisidir. Sirf
derslerinde daha da basarili olmak i¢in fedakarlik yapan, odasindan ¢ikmayarak ders
calisan, basariya giden yolda ddevlerini ihmal etmeyerek gelecegi i¢in ¢abalayan Hans
bilingli bir 6grencidir.

Kendisini bu kadar derslerine vererek kdyde Maulbronn Manastirin1 kazanan tek
ogrenci olmay1 basarmistir. Sinav stresi nedeniyle kendisinin iyi bir puan alamayacagi
nedeniyle korkup endise yasasa da ikincilikle manastira yerlesmistir. Okulda Grnek
ogrenci olarak gosterilmesinin yani sira dnemli bir manastir1 kazanan tek kisi oldugu i¢in
stirekli kendisinden bahsedilmesi, 6gretmenlerinin diger siniflara onu drnek gdstermesi
pozitif bir atmosfer yaratmis ve basarinin onda olusturdugu mutlulugu hissetmistir. Bu
durum Ogretmenler ve miidiiriin kendisiyle gurur duymasi, ona biiylik bir hayranlik
beslemesi ile daha da vurgulanmstir.

Yasadigr yerde sahip oldugu basar1 ¢izgisi manastirda diislise gecmistir.
Manastirda Hermann Heilner isimli bir arkadasina karsi besledigi duygular, okul
hayatinda biiylik olumsuzluklara sebep olmustur. Tamamen zit karakter olan Heilner,
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sanat icin ¢abalayan, siir yazmaktan zevk alan, verilen Odevleri dnemsemeyerek
yapmayan, otoriteye boyun egmeyen bir 6grenci olarak yer almaktadir. Ikincilikle
manastira gelen Hans ise kendisiyle arkadas olduktan sonra 6devlerini yapmamaya,
derslerini dinlenmemeye, konsantre sorunu yasamaya ve yoneltilen sorulara bile cevap
vermemeye baglayan biri olmustur. Bu arkadashik yalnizca duygusal anlamda degil,
basar1 anlaminda da Hans’in hayatini olumsuz etkilemistir. Egitim hayati ortasinda
Heilner hicbir sey sdylemeyerek okuldan ayrilmis ve bu duruma ¢ok iiziilen Hans
hastalanarak okuldan iyice sogumustur. Durum manastir miidiiri ve o6gretmenler
tarafindan fark edildikten sonra Hans’in babasinin yanma gonderilmesi uygun
bulunmustur. Biiyiik bir basar1 ile ayrildig1 kdyline basarisiz bir 6grenci olarak donen
Hans, 6gretmenlerini hayal kirikli§ina ugratmis ve basta kendisini taniyan arkadaslari
olmak iizere bir¢ok kisi tarafindan zavalli goziiyle bakilarak dislanmistir. Yasadig
bunalim, duygusal karmasa ve diistiigli bosluk intihar etme fikrini bile aklina getirmistir.

Hayata tutunmak zorunda oldugu i¢in bir demircinin yaninda eski arkadasiyla
caligmaya baglamistir. Ciinkii ancak bu sekilde hayata konsantre olabilecek ve kendisini
toparlayabilecektir. Fakat ¢alisma hayatina aliskin olmadigi i¢in ilk giinden kuvvet olarak
tiilkenmis ve ¢ok yorulmustur. Ciinkii o zamana kadar sadece kalem tutan Hans, eline
cekic ve ors alarak hayatin farkli bir yiiziiyle tanismistir. Buna ragmen duruma alismaya
caligmak i¢in kendisini zorlamaya baglamistir. Fakat ilk kez arkadaslariyla eglenmeye
gittigi yerden eve donmemis, sabah irmakta cansiz bedeni bulunmustur.

Esere Yansiyan Otorite Tipleri

Hermann Hesse tarafindan kaleme alinan Unterm Rad adli eserde, aile igerisinde ve
okulda yer alan farkli otoriter lider tipleri temsil edilmistir. Cilinkii Hesse bu kitap
aracilifiyla II. Wilhelm déneminin egitim sistemini elestirmis ve cocugun bir kukla degil,
ogrenci olarak goriilmesi gerektigini vurgulamistir (Decker 2018: 247). Decker’in bu
ifadesinden yola ¢ikarak ¢ocuklarin da kendi baslarina birey olduklari, diisiincelerine
onem verilmesi gerektigi, hayalini kurduklart meslegin ne oldugunun belirlenerek istedigi
bir okula gitmesi ve severek ders ¢aligmasi i¢in ona destek olunmasi gerektigi sonucuna
ulagilmaktadir. Ciinkii zorla farkli bir okula ya da boliime giden 6grencilerin tipki Hans
gibi bir siire sonra bunalima girdikleri ve okula gitmek istemedikleri dikkat cekmektedir.

Weber’in geleneksel, karizmatik ve yasal olarak ii¢ kategoriye ayirdigi otorite
tiirlerinden iki tanesinin belirgin bir sekilde bu eserde yer aldig1 tespit edilmistir. Daha
once de bahsedildigi gibi ilk otorite 6rnegi ailede dikkat cekmektedir. Joseph Giebenrath
geleneksel otorite tiirliniin bir temsilcisi olarak Unterm Rad adli eserde yer edinmistir. Bu
otorite tiirline dahil edilmesinin sebebi; kendi fikirleri ve isteklerini 6n planda tutmasi,
manastir sinavi kazanilmazsa liseye gitmek isteyen Hans’in bu hakkini elinden almasi,
onu desteklememesi ve fikirlerini sormamasidir. Basarisizliga tahammiil edemedigi i¢in
Hans’in siirekli basarili olmasini istemekte ve bunun icin ona baski uygulamaktadir.
Dolayisiyla Hans babasinin baskisini her zaman hissetmekte ve hayatta sadece basaril
olmaya c¢aligmaktadir. Babanin geleneksel gorlisten vazge¢cmemesi (Hesse 2018: 9)
hayata bakis acisinin anlasilmasi agisindan dikkat ¢ekmektedir. Geleneklerine baglh
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oldugu i¢in yeniliklere kapali olarak yasamakta ve kendinden oncekiler nasil ki kurallara
bagl yasayip sorgulamadan kabullendiyse kendisi de o yolda ilerlemeye ¢aligmaktadir.
Sahip oldugu gortis, geleneklere karsi ¢cikmak ya da buna itiraz etmenin yanlis oldugudur.
Ciinkli geleneksel otoritede toplumun belirli kisilerden miras olarak aldiklarina
inandiklar1 ve degisemeyecegini savunduklari bazi kurallar vardir (Weber 2019: 105). Ve
bu otorite tiirii geleneklere ciddi anlamda bagli olan ve ¢ok deger verilen toplumlarda
goriilmektedir (Kalelioglu 2020: 122). Kendi babas1 fikirlerini sormadigi i¢in Joseph
Giebenrath da babasindan gordiigiinii uygulamis ve oglunun gercekten manastirda
okumak isteyip istemedigini sormamigtir. Bir baba olarak geleneklerinde var olduguna
inandig1 aile biiyiigiiniin soziinden disar1 ¢itkmama ilkesinden hareketle Hans’in sinavi
kazanamamas1 durumunda lise hayatinin olmayacagimi belirterek geleneksel otorite
uygulayan lider profilini ¢izmistir.

Eserde yalnizca baba tarafindan otorite uygulanmamaktadir. Okul da sahip oldugu
prensipler nedeniyle 6grenciler lizerinde otorite uygulamistir. Clinkii okulun sahip oldugu
kat1 kurallar da otorite agisindan bu eserde dikkat gekmektedir. Daha hayatin ne oldugunu
bilmeyen naif ve narin ruhlu erkek 6grencilerin karsisinda kati, sert bir tutuma sahip,
onlar1 anlamaya ¢aligmayan sadist dgretmenler yer almaktadir. Ogretmenler, dgrencilerin
duygularint 6nemsemeyerek daha fazla baski yapmakta ve aldiklar1 cezalar nedeniyle
cektikleri acilart kiicimsemektedirler. Okul disinda herhangi bir sosyal hayatin
olmamasi, kat1 kurallar ve kisitlamalar, derslerde 0grencilere siirekli baski yapilmasi
ogrencileri her agidan olumsuz etkilemekte ve basar seviyelerini diistirmektedir (Vollmer
2013: 3). Bunedenle 6gretmenlerin kendi sert tutumlarindan hareketle karizmatik otoriter
lider tipini temsil ettikleri sOylenebilir, ¢iinkii karizmatik otorite tiiriinii benimseyen lider,
yonetici ya da 6gretmen psikolojik etki olusturma giiciine sahiptir (Isik¢1 v.d. 2021: 701).
S6z konusu ders notlarmin yiiksek olmasi ya da derslerden basarili bir sekilde gecme
olunca, 6grenciler iizerinde de manastirdaki 6gretmenlerin boyle etkilerinin oldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir.

II. Wilhelm donemiyle baslayan yeni sistemde miifredat liderin istekleri
dogrultusunda olusturulmaktadir. Bunun en gilizel 6rnegi olarak her ders ayni eserin
okutulmasindan bahsedilebilir. Boylece 6grenciler yeni konular 6grenemeyecek ve tipki
II. Wilhelm’in istemis oldugu gibi yeniliklerden uzak, sorgulamayan ogrencilerin
yetismesi saglanacaktir. Eserde ana kahramanin arkadasi olan Heilner tarafindan da bu
tekrarlamanin vurgusu yapilmistir ve ders boyunca yalnizca iki dize okundugu, eserin
yemek kitabiymis gibi ele alindigi, kelime kelime ayni seylerin tekrarlandigi ve soz
konusu durumun bikkinlik yarattigi ifade edilmistir (Hesse 2018: 88). Bu da derslerin
ogrencilere herhangi bir yenilik ve yeni bakis agis1 getirmedigi seklinde elestirilebilir.
Dolayistyla karizmatik bir lider 6rnegi olan II. Wilhelm’in etkisinin okula yansidigi,
ogretmenler tarafindan da bunun Ornek alindigi ve yonetimin miifredati ne derece
etkiledigi bu sekilde vurgulanmistir.

Incelenen eserde yalnizca ailede ve okul ydnetiminde/ okul sisteminde otorite
olmadig, 6gretmenlerin de otoriter birer tip olarak yer aldig1 tespit edilmistir. Cevresini
yonlendiren ve etrafa karsi baskin tutum sergileyen liderlerin benimsedigi karizmatik
otorite (akt. Giirer 2019: 81) 6gretmenler tarafindan eserde temsil edilmistir. Ciinkii
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eserde Ogretmenlerin devletin benimsedigi ilkeler dogrultusunda egitim verdikleri,
ogrencilerin kendi iclerinde olan diisiincelerinin sokiiliip atildigi, bunu yapmanin hem
Ogretmenin bir gorevi oldugu hem de devlet tarafindan uymasi gereken bir emir olarak
kendisine verildigi belirtilmis (Hesse 2018: 59) ve egitim sistemine yonelik bir elestiri
yapilmistir. Bu nedenle 0gretmenler gerek ceza vererek gerek yiiksek sesle dgrenci
iizerinde baski kurarak karizmatik bir lider profili ¢izmislerdir. Ogrenci gérmezden
gelinmis ve baski yoluyla belirlenen ¢ergevenin disina ¢ikmamak igin verilen gorevler
yerine getirilmeye c¢alisilmistir, ¢linkii burada amag, devletin belirledigi profilde
ogrenciler yetistirmektir. Dolayisiyla otorite uygulamak onlar acgisindan herhangi bir
sorun teskil etmemektedir.

Eserin geneli degerlendirildigi zaman ailede baba, okulda yonetim sistemi ve
smifta 0gretmenler tarafindan otoritenin uygulandigi dikkat ¢ekmektedir. Burada II.
Wilhelm’in isteklerinin temel alindig1 ve ona gore bir yol ¢izildigi Hesse tarafindan net
bir sekilde aktarilmigtir. Kahramanlarin sonlar ise sdyle degerlendirilebilir: Ogrenciler
otoritenin diginda bir yasam oldugunu benimsedikleri ve o ¢er¢evenin disina ¢iktiklar: an
farkl bir hayatin oldugunu kavramaktadirlar. Boylece otoriteye itaatin gerekli olmadigi
sonucuna ulasmaktadirlar. Ornegin; bunun bir &rnegi olan Hans, otoritenin agirligina
dayanamayip bag kaldirdig1 an hayatin1 kaybetmistir. Bu nedenle kat1 tutum ve otoriteyi
benimseyen okul sisteminin, bu yiikii tastyamayacak durumdaki gengligi ezip yok ettigi
sonucuna ulagilmistir (Furness/ Humble 1997: 130).

Sonug¢

Calismada, Alman yazinin okul romam tiiriine ait olan Unterm Rad adli eser
incelenmistir. S6z konusu eserde tespit edilen otorite tiirleri betimsel analiz yontemi ve
metne bagli yorumlama yontemiyle ele alinmistir. Tespit edilen otorite tiirlerinin
ornekleri Alman Sosyolog Max Weber’in yaptig1 ayrim temel alinarak incelenmis ve cok
yonlii bir sekilde ele alinmaya calisilmistir.

[k olarak calismanin giris béliimiinde Weber’in ii¢ kategoriye ayirdigi otorite
tiirlerinin ¢alismanin temelini olusturacagi ve calismada incelenen eserde bu tiirlerden
hangilerinin yer aldiginin 6rnekleriyle detaylandirilacagindan bahsedilmistir. Caligmanin
kuramsal boliimiinde otorite tiirlerinin neler oldugu, Weber’in neye dayanarak ayrim
yaptig1 ve hangi Ozelliklerin bu kategorilere dahil edilebilecekleri yerli ve yabanci
kaynaklarla temellendirilmistir.

Caligmanin uygulama boliimiinde Unterm Rad adli eserin 6zeti verilmis ve otorite
tirleri 6rnekleriyle aktarilmaya c¢alisilmistir. Bu inceleme sonucunda ailede babanin
geleneklere bagli oldugu, bu geleneklerden ayrilmadigi ve itaati bir zorunluluk olarak
gordiigii tespit edilmis ve bu nedenle ailede geleneksel otoritenin hakim oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ayn1 zamanda babanin ve okulda 6gretmenlerin belirli kurallar koyarak
smirlar ¢izmesi ve bunu yaparken kendi baskin 6zelliklerini kullanmalar1 sonucu
karizmatik otoritenin izdiisiimlerinin eserde yer aldig1 da dikkat ¢ekmistir.
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Sonug olarak otoriter tip karakterlerin dgrencilerin hayatlarinda olumsuz izler
biraktiklari, herhangi bir siddet tiirlini segerek, fiziksel ya da psikolojik, basariya
ulagilamayacagi, aksi takdirde bu durumun bireyleri olumsuz etkileyecegi
vurgulanmigtir. Ayrica yeni bir sistemin toplumlarda bir anda kabullenilemeyecegi,
alisma stirecinin oldugu, bireyin belirli bir gerceve c¢izilerek hapsedilmesinin bu siireci
zorlastirdig1 da eser araciligiyla elestirilmistir. Yapilan inceleme sonucunda, Hesse’nin
bu eseri araciligiyla Max Weber’in otorite tilirlerinden en uygun olanin yasal otoriter lider
oldugu, egitimde karizmatik ve geleneksel otoriter lider araciligiyla basar1 elde
edilemeyecegi tespit edilmistir.
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Alman-Tiirk sinemasinda 6nde gelen film yapimcilarindan biri olan Buket Alakug’un filmleri ¢ogunlukla
Tiirk go¢ kokenli bireyleri temsil etmektedir. Alman Ulusal Entegrasyon Planinda (2007) delegasyonlar
icinde yer alan Alakus’un bu gorevi dogrultusunda gektigi filmlerde nasil bir uyum ve biitiinlesme
perspektifinin yansima buldugu 6nem tagimaktadir. Cok sayida 6diil almis ilk uzun metrajli Anam — Meine
Mutter (2001) filmi ile baslayarak Einmal Hans mit scharfer SofSe [Act Soslu bir Hans] (2013), Die Neu
[Yeni Kiz] (2015) ve Der Hodscha und die Piepenkotter [Hoca ve Bayan Piepenkétter] (2016) filmlerinde
entegrasyon yiikselisi gozlemlenmektedir. Bu filmlerdeki toplumsal cinsiyet, kiiltiirel ve dini motiflerin
ekseninde genel olarak uyumun karsilikli ve ¢ok yonlii sorumluluk gerektiren bir temsili bulunmaktadir.
Go¢ temali bu dort filmi entegrasyonun temsili diizleminde analiz ettigimizde, kurbanlik (etkilenenler) ve
gorev sinemasindan uzaklasarak, kiiltiir ¢atismasi, kusak ¢atigsmasi, dini hak taleplerle birlikte sosyal-
ekonomik yonden gii¢lii kadinlarla karsilasiyoruz. Alakus’un filmlerini ele almamiz su nedenle 6nemlidir:
Catisma ve krizler bu filmlerde genellikle kiiltiirel nedenlerle ve belli korku ve dnyargilardan kaynaklansa
bile komedi ya da drama unsuruna cevrilir. Idealize edilmis temsil ve séylemler de diyalog, tartisma,
dinleme ve uzlasma sunarak entegrasyon i¢in gerekli adimlardir.

Anahtar Sozciikler: Gog, entegrasyon, toplumsal cinsiyet, Buket Alakus, temsil.

Abstract
Buket Alakus, Integration Film Director in German-Turkish Cinema

The films of Buket Alakus, one of the prominent filmmakers in German-Turkish cinema, frequently
represent individuals with Turkish migration backgrounds. As a member of the German National
Integration Plan (2007) delegation, it is essential to know what kind of integration perspective the films
made by Alakus portray. Beginning with her multi-award-winning feature film Anam — Meine Mutter [My
Mother] (2001), we can observe a rise in integration in the films, Einmal Hans mit scharfer Sofle [Hans
with Hot Sauce] (2013), Die Neu [The New] (2015) and Der Hodscha und die Piepenkotter [The Hodscha
and the Piepenkétter] (2016). On the axis of gender, culture and religious motifs in these films, a
representation of integration that requires mutual and multifaceted responsibility prevails. When we analyse
these four migration-themed films regarding the representation of integration, we can move away from the
cinema of affected and duty and encounter social-economically strong women with cultural clashes,
generational conflicts and religious rights demands. It is important to consider Alakus’s films because
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conflicts and crises are often turned into comedy or drama in these films, even if they are culturally
motivated and stem from specific fears and prejudices. Idealised representations and discourses are also
necessary steps for integration, offering dialogue, discussion, listening and compromise.

Keywords: Migration, integration, gender, Buket Alakus, representation.
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EXTENDED ABSTRACT

This study focuses on Buket Alakus’s films of the German-Turkish Cinema. On a broader context Alakus
films discuss integration in terms of gender as it is essential to what extent social-cultural perspective of
integration between the post-migrant films represent people with or without a migration background.
Therefore, the study asks the following questions:

e How and with which indicators is integration represented in the selected films?
e [s integration represented as a need for joint efforts in society or a representation that
demands unilateral responsibility from migrants?

The first integration use is an assimilationist approach to adaptation expected from newcomers or
individuals with a migration background. In contrast, the second is a perspective in which mutual efforts
are expected from minority and majority societies. Scholars from various countries criticize the populist
dispositif approach to integration, which places unilateral responsibility on individuals with migrant (origin)
origins and sees them as unwilling or unable to integrate. (see Haas / Castles / Miller 2019; Mecheril Paul
2011). Esser describes integration as these are, among other things, mutually related orientations and
actions, social contacts, interactions, communications, social relations or transactions of any kind,
collectively referred to as social action (2001: 1). Mecheril states that integration has been a popular topic
in Germany since the turn of the millennium. By integration dispositif, he means measures and forms of
interpretation that legitimize the ethno-cultural-national distinction between “us” and “not us” (Mecheril
Paul 2011).

This study will analyze Alakus’s films Meine Mutter/My mother (2001), Einmal Hans mit scharfer
Sofse /Hans with Hot Sauce (2013), Die Neu/The New (2015), and Der Hodscha und die Piepenkétter/The
Hodscha and the Piepenkotter (2016), in which there are gender reflections and transformations, by
establishing a connection with the integration theory. At the same time, a representation analysis will be
applied by strengthening it with the findings and comments of different film academics. The structure of
the study is formed by examining the above films with representation analysis after a piece of general
descriptive information on the relationship of integration theory with films and Buket Alakus. Accordingly,
it will be revealed with which indicators and how integration is represented. Thus, it will become clear
whether integration means the need for joint efforts in society or a representation that demands unilateral
responsibility from immigrants.

When we look at Alakus’s films, we increasingly encounter integration indicators. As Naficy
(2003) says, it is logical that filmmakers who know both cultures and have received directorial training can
articulate their problems and develop solutions to them. When the female perspective is added, the cultural
diversity of the films is strengthened. Looking at Alakus’s films, we see that gender stereotypes have been
deconstructed, and stronger representations of women are increasingly see. Men are also portrayed more
positively within the change in the picture. Integration at this point is the achievement of intercultural
dialogue in cooperation with other members of society. This is because not only in Germany but also in
Europe as a whole, migrants or people with a migration background contribute to societies’ economic,
cultural and social development. They enrich themselves in various dimensions in the countries to which
they migrate. We should also consider the outcome, responsibilities and needs of the individuals who are
the subjects of migration and consider integration as a social-economic-cultural multi-layered process.

Alakus's films depict the mutual efforts of various societal stakeholders, moving away from the
integration dispositif that imposes a unilateral responsibility on immigrants. Until Der Hodscha und die
Piepenkotter, it is possible to see old stereotypes and prejudices again on the changing axis. Still, they
appear more as the humorous elements of a comedy film. In the film Anam, there is a strong representation
of a woman of Turkish migrant origin who deconstructs the roles of old cinema of the affected, has friends
from different cultures and fights for her drug-addicted son within these positive indicators. The film Die
Neue is also essential in terms of a high school student wearing a headscarf voluntarily and struggling for
existence in a new society with her beliefs. The liberal, democratic and respectful attitude of her teacher is
a good example of the necessity of cooperation for integration. In Der Hodscha und die Piepenkdtter, in
the cultural conflict centred around the construction of a mosque, we see in a humorous way that prejudice
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and self-interest in society can also be important obstacles to integration. Therefore, socio-economic-
cultural integration is not a process that can be easily realized. With the film Einmal Hans mit scharfer
Sofle, we can romanticize the differences and stereotypes between the German majority culture and the
Turkish minority culture as a culture clash and an ethno-romantic comedy. We can also realize that these
seemingly different elements are actually similarities in a rich comedy.
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Giris

Bir go¢ iilkesi olan Almanya’da 2007 yilinda Ulusal Entegrasyon Plani ¢aligmalari
yapilmistir. Bu planla azinhik go¢men kokenli gruplarmm ve cogunluk toplumun
entegrasyonu i¢in ¢esitli eylem ve uygulamalar ongdriilmiistiir. Farkli sektorlerden kisiler
entegrasyon delegelerine dahil edilmistir. Bu isimlerden biri Alman-Tiirk sinemasinda
onemli bir yonetmen olan Buket Alakus’tur. Ozellikle bu tarihten sonra Alakus’un
filmlerinde siklikla entegrasyonun temsil edildigi goriilmektedir. Dolayisiyla gog¢ kokenli
bir kadin olan Alakus’un toplumsal cinsiyet, go¢ ve uyum kesisimindeki perspektiflerini,
ozellikle kadin karakterlerin merkezde oldugu filmlerini incelemek 6nemlidir.

Entegrasyon meselesinin iki tiirlii kullanim1 bulunmaktadir. Birinci anlamda yeni
gelen ya da go¢ kokenli bireylerden beklenen asimilasyon tarzi bir uyum yaklagimu, ikinci
anlamda ise azinlik ve ¢ogunluk toplumunun da karsilikli gayretlerinin beklendigi bir
perspektif vardir. Ozellikle gdgmen (kdkenli) bireylere tek tarafli sorumluluk yiikleyen
ve onlarin uyumu istemeyen ya da beceremeyen taraf olduguna dair popiilist entegrasyon
dispozitif yaklasim cesitli lilkelerden akademisyenlerce elestirilmektedir (bkz. Haas /
Castles / Miller 2019; Mecheril 2011). Bu nedenle bu makaleye basladigimizda
entegrasyonun bu bakis agilarina gére Buket Alakus’un filmlerinde nasil temsil edildigini
gozlemlemek dnemlidir. Ayrica yonetmenin hem bir kadin hem bir go¢ kdkenli yonetmen
olmasi1 da dikkate alinmasi gereken bir husustur. Clinkii Almanya’daki Tiirk gogmen
kokenli kadin film yapimeilarinin oran1 Avrupa sinema ve medya sektoriinde kendi grubu
icinde 6nemli bir orana sahiptir.

Alakus’un bugiine kadar kisa ve uzun metrajli on {igten fazla filmi bulunmaktadir.
Dram tiiriinde kurgusal yapimlar1 olsa da 6zellikle son donem televizyon filmlerinde
genellikle komedi tiirii hakimdir. Alakus filmleri i¢in kusak catigsmasi, kiiltlir gatigmasi,
entegrasyon komedisi, etno komedi gibi alt tiir bir gd¢men sonrasi sinema (postmigrant
kino)' ile iliskilendirilebilecegimiz betimlemeler miimkiindiir. Bu ¢alismada Alakus’un
ozellikle toplumsal cinsiyet yansimalarinin, 6zellikle de doniistimlerin bulundugu Anam
(2001), Act Soslu Bir Hans (2013), Die Neue (2015) ve Der Hodscha und die Piepenkotter
(2016) filmleri ile entegrasyon teorisiyle bir bag kurularak analiz yapilacaktir. Ayni
zamanda farkli film aragtirmacilarinin bulgu ve yorumlari ile giliglendirerek bir temsil
analizi uygulanacaktir. Calismanin yapist entegrasyon kuraminin filmlerle iliskisi ve
Buket Alakus iizerine genel tanimlayici bir bilginin ardindan yukaridaki filmlerin temsili

! Foroutan, gbemen sonrasi kavramini gégmenler ve altsoylart agisindan ¢ogulcu bir demokrasinin vaadi
olan aidiyet bigimlerine esit erigim talebiyle iligkilendirir. Go¢men sonrasi deger dizilerinin temel meydan
okumasi yapay go¢men-yerli ikiligini ortadan kaldirmaya dayanmaktadir. Zira gogmenler ve altsoylar1
aidiyet erisim talepleriyle ulusal kimlik tartismalarinda giderek daha sert tepkilerle karsilasip daha
goriinlir hale gelmektedirler. Bir yanda artan gesitliligi, melezligi ve belirsizligi benimseyenler, diger
yanda ise bu tiir kavramlari reddedenler bulunmaktadir (2019: 142-43). “Gog¢men sonrasi' terimi,
gdemenin miinhasirlik veya otekilik 6zelliklerinden siyrildigr bir durumu ifade eder” (Alkin 2020: 125).
Ayni zamanda Spielhaus'tan alinti yapan Petersen ve digerleri, gogmen sonrasi toplumun karsilastig
catismalarin, ayn1 zamanda toplumda goriiniirliigii glinden giine artan ve esit siyasi ve kiiltiirel hak iddias1
icinde olan gdgmenlerin ve ardillarinin gergek basarisini sergiledigini belirtmektedir (Petersen / Schramm
/ Wiegand 2019: 22).
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analiz edilerek olusturulmustur. Buna gore entegrasyonun hangi gostergelerle nasil temsil
edildigi ortaya cikacaktir. Bdylece entegrasyonun toplumda ortak cabalara duyulan
ihtiyacin m1 yoksa go¢menlerden tek tarafli sorumluluk talep eden bir temsili mi oldugu
netlesecektir.

Entegrasyon ve Filmlerde Yansimalari

Oncelikli olarak entegrasyon (uyum/biitiinlesme) kavramina bakmakta fayda vardir. Bu
dogrultuda Alman ekonomist ve sosyolog Hartmut Esser, egitimci Paul Mecheril ve
Ingiltere’deki arastirmacilar Manuel Castells ve arkadaslarinin entegrasyon kavramina
iliskin benzer yaklasimlar1 dikkate alinmalidir. Ciinkii bu bilim insanlarina gére uyum
kavrami etnik veya dini azinlik konumundaki gruplarla toplumun ¢ogunlugu arasindaki
karsiliklt igbirligine ve ¢ok yonlii gayretlerine dayanmaktadir (Castles 2007; Castles vd.
2002; Esser 2001; Haas / Castles / Miller 2019; Mecheril 2011). Esser, uyum i¢in sdyle
bir tanim yapar: Bunlar, diger seylerin yani sira, topluca sosyal eylem olarak adlandirilan,
karsilikl olarak iligkili yonelimler ve eylemler, sosyal temaslar, etkilesimler, iletisimler,
sosyal iligkiler veya her tlirden islemlerdir (2001: 1). Dolayisiyla diyalektik bir bakis acis1
getirdigimizde, tek tarafli ve yonlii sorumluluk beklentisi ile uyum kavramina yaklagimlar
da bulunur; bunlart medyada ve filmlerde ortiilii ya da agik bir sekilde goriiriiz.

Karsiliklilik ilkesine ragmen entegrasyonun popiiler sdylemlerde etnik azinlik
konumundaki gruplardan beklenen tek tarafli bir sorumluluk olmas elestirilir. Ornegin,
Mecheril entegrasyon kavramimin Almanya’da Milenyumun basindan beri popiiler bir
konu oldugunu ifade ederken, entegrasyon dispositif ile etno-kiiltiirel-ulusal “biz” ve
“bizden degil” ayrimint mesrulagtiracak Onlemler, oOl¢iiller ve yorum bigimleri
kastedilmektedir (Mecheril 2011). Castells ve digerlerine gore, normatif bir sekilde yeni
gelenlerin baskin kiiltiire adaptasyon siirecini ima ederek, entegrasyon sulandirilmig bir
asimilasyon tiirii degildir (Castles vd. 2002: 115-16). Bu noktada ¢aligmada yonetmen
Buket Alakus'un secilen filmlerinde entegrasyonun tek tarafli ve asimilasyonist bir
temsilinin olup olmadig1 entegrasyon komitesindeki gorevi ile iligkili olarak
incelenmistir.

Alakus’un bugiine kadar ¢ektigi filmlerde entegrasyon temasi 6zellikle komedi
filmleri aracilig1 ile temsil edilmektedir. Alakus da dahil olmak iizere Alman-Tiirk
sinemasinda komedinin yiikselen bir tiir olmasindan hareketle Almanya’daki giincel
duruma panoramik bakmak anlamlidir. Nitekim Jill W. Twark, 21. Yiizyilda komedi
filmlerinin Almanya’da en basarili film tiirii olduguna dikkat ¢ekerken farkli tema ve
yaklagimlara sahip oldugunu ifade etmektedir. Adolf Hitler ve Almanya’nin yeniden
birlesmesi gibi nostaljik temalarla birlikte Alman-Tiirk sinemasinin kiiltiirlerarasi
komedilerini de bu farkli yaklasim ve temalara 6rnek gostermektedir (2020: 263).” Bu

* Unlii Alman-Tiirk komedyen Biilent Ceylan’in da ZDF belgeselinde dedigi gibi (Kaack 2011) “Bazen
Angela Merkel once biz Tiirkler’in Almanya'da oldugumuzu séylediginde [Burada kahkaha atmaktadir]
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noktada Alakus’un sinemasinda romantizm ve komedi birlesmesine biraz daha dikkat
cekebiliriz. Alman-Tiirk sinemasindaki romantik komedilere iliskin O6rnegin, Brent
Peterson'a gore, romantizmin kiiltiirlerdtesi, uluslariistii islevine gelince, romantizm
bolge, sinif, din ve milliyet sinirlar1 boyunca iligkiler kurmak i¢in merkezi bir ara¢ olmaya
devam etmektedir ve yeni kimlik big¢imlerinin giivenilirligini test etmeye hizmet
etmektedir (2012: 99). Bu noktada Einmal Hans mit scharfer Sofe, Evet, ich Willl,
Tiirkisch fiir Anfinger’ ve Der Hodscha und die Piepenkétter filmlerini 6rnek
gosterebiliriz.

Milenyum ile birlikte film temsillerini etkileyen diger bir dinamik olan Alman-
Tiirk sinemas1 yonetmenleri 1990°lardan 6nce erkek agirlikli iken 2000°1i yillardan sonra
kadin yonetmen sayisinda belirgin bir artis goriilmektedir. Alakus ile birlikte Ayse Polat,
Yasemin Samdereli, Feo Aladag ve Buket Alakus®* ve Aysun Bademsoy da Tiirk-Alman
tireli’ kadin film yapimcilarina 6rnek gosterilebilir® (bkz. Elsaesser 2005). Ancak
Almanya’da cinsiyet temsillerini gorsel kiiltiirel ¢esitlilik agisindan kapsamli sekilde ele
alan bir calisma Alman televizyon ekranlarinda ve beyaz perdede kadinlarin yetersiz
temsil edildigini ortaya ¢ikarmistir (Prommer / Linke 2017). Calismaya gore, 2016
yilindaki kurgusal ve kurgusal olmayan eglence ile bilgi ve televizyon gazetecilik
tiiriindeki tiim program cesitlerinde kadin ve erkeklerin temsilinde, diziler hari¢ olmak
iizere sadece iligkisel ve birliktelik diizeyinde, TV programlarinda iki erkege bir kadin
oraninda gdsterilmiglerdir. Biitiin televizyon ve sinema yapimlarinda kadinlar 30
yasindan itibaren giderek ¢cok daha az goriiniir hale gelmektedir. Uzman, yarigma
sunucusu ve gazetecilerin ¢ogunu erkekler olusturmaktadir ve durum c¢ocuklar igin
televizyon programlarinda da oldukg¢a benzerdir (Prommer / Linke 2017: 11-19). Daha
cok film ve televizyon endiistrisindeki cinsiyet Onyargilarini ele alan calisma senaryo
gelistirmekten, yapim ve satis asamalarina kadar ayrime1 ve cinsiyetgi erkek egemen bir
sektorden bahsetmektedir. Almanya i¢in kamu yayinciligindaki daimi personel haricinde
film ve televizyon endiistrisi i¢in cinsiyet esitligi planlart olmamistir. Ancak Eurimages,
Avusturya Film Enstitiisii, Isve¢ Film Enstitiisii gibi kurumlarin kadm film yapimc,
yonetici gibi desteklenmelerine yonelik girisimlerinin; cinsiyet temelli 6nyargilardan

Yani giilmezseniz, biitiinlegsmezsiniz.” Gegmiste yasananlar artik {istiinii kapatmak yerine bazilarini artik
giilerek hatirlayabilmek bireysel diizeyde oldugu gibi makro diizeyde de yasananlarla yiizlesmenin ve
Ozelestiri yapilabildiginin de bir gostergesidir.

’ Bora Dagtekin 2006-2008.

* Federal Hiikiimetin gog, iltica ve entegrasyondan sorumlu yetkilileri arasinda yonetmen Buket Alakus da
tiye olarak yer almaktadir (Bundesregierung 2007: 170).

> Cinema of double occupancy

% Benzer bir sekilde 2000°li yillardan itibaren Tiirkiye’de kadin yonetmen sayisinin artmast filmlerde kadin
bakisinin niteligi ile ilgili olarak bir tarihsellestirme g¢alismasi bulunmaktadir. Tiirk sinemasiyla bir
karsilastirma yapmak i¢in Meltem Cemiloglu'nun Tiirkiye'de bir kadin sinemasi olup olmadigini tartistig
kitabina basvurabiliriz. Cemiloglu 2010 sonrasi Tiirkiye sinemasinda toplumsal cinsiyetin iretilip
tiretilmedigi sorusunu, senarist ve yonetmenleri kadin olan ve anlatilar1 kadinlara odaklanan filmleri
analiz ederek sorar. Kamusal/6zel alan temsili, direnis ve kabullenme, kameranin konumu, 6zgiirlesme ve
baski, kadin sinemacilarin erkek bakigma sahip olma potansiyeli gibi matrisleri ele alarak inceledigi
filmlerde kadin sinemasinin izlerini siirer ve 6rneklemindeki sinirli sayida filmin kadm filmi oldugu
sonucuna ulagir (2021).
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onemli Ol¢iide etkilenen sektor i¢in degisim yaratacagi umut edilmektedir (Prommer /
Loist 2019: 11-12). Kadinlarin genel anlamda eksik ve yetersiz temsilleri boyutu gé¢men
kadinlar agisindan ¢ok daha yetersiz, eksik ve yanlis temsillerine dair isaret vermektedir.
Yukarida ornek verdigimiz gd¢ kokenli yonetmenlerin hem kadin olusu hem gog
gecmisine sahip olmasi Alman-Tirk sinemasinda kadin film yapimeilarinin oranini
yiikseltmekle kalmayip temsillere yansimalar1 da tartigmaya agmaktadir. Kadinlarin
ozgiirlesmesi, sosyo-ekonomik yonden yiikselisi acisindan bu filmleri O6rnek
gosterebiliriz: 8 Saniye (2015), Almanya'va Hos Geldiniz (2011), Einmal Hans mit
scharfer Sofpe (2013) ve Die Erbin (2013). Bu ¢alismaya benzer sekilde (Kotzur / Tropp
/ Wagner 2018) yeni gelen gogmenlerle ev sahibi iilke liyeleriyle pozitif iletisim kurmanin
onemli olduguna, bu konuda okullar, politikacilar ve medya iiyelerine sorumluklar
diistiigiine dikkat c¢ekilmektedir. Nitekim bu kurumlar, insanlarin tavirlarinin
sekillenmesinde 6nemli oldugu icin toplumsal meselelerin (6rnegin, ekonomi, sug¢ ve
kamu giivenligi) tartismalarinin go¢menler ve gocle iliskilendirilmesinin toplum
iiyelerinin tutumlarini almanin zararl etkileri olabilecegini kabul etmek zorundadirlar.

Naficy'nin dedigi gibi, kendilerini gé¢ baglaminda en iyi tanimlayabilenler
gocmenlerin kendisidir (Naficy 2003: 222). Almanya'da dogup biiylimiis gdgmen kokenli
yonetmenleri bu noktada Bhabba’nin {igiincii alan olusturmada ve kiiltiirel
zenginlesmeleri benzer go¢ acisindan sorunlari ile bir kiiltiirel cesitlilik ve entegrasyon
ortami olusturmada 6nemli role sahiptir. Nitekim Hake Avrupa Birliginin genislemesi,
Avrupa film finansmanlar1 ve ¢oklu hikaye ve kiiltiirlerin anlatilmasi gibi etmenleri
Alman film endiistrisinin yeniden canlanmasina érnek gostermektedir. Ikinci kusak ve
ticlincii kusak Tiirk gogmenlerin alan {izerindeki en biiyiik etkisini unutmamak gerekir
(2008: 194). Bu noktada kimin kimi temsil ettigi 6nem tasir. Deniz Goktiirk’lin Freud un
sordugu, “kim kime giililyor?” sorusu ile yeni dalga komedi ile ilgili temsil giicline dikkat
cekmektedir (2017: 170). Komedi unsuru olan kisilerle ya da onlarin kiiltiirleriyle dalga
gecmek, alay etmek, asagilamak m1 6n planda, yoksa entegratif elestiri ve dzelestirilerle
on yargilarin yap1 sokiimiine katkida bulunuyor mu? Bunlar konumuz agisindan ayrica
sorabilecegimiz sorulardir.

Buket Alakus Uzerine

Yonetmen ve senarist Buket Alakus 1971 Istanbul dogumludur, ¢ocuk yasta ailesi ile
Almanya’ya goc¢ etmis ve Hamburg’da biiylimiistiir. Berlin’de yasamaktadir. Berlin
Giizel Sanatlar Universitesinden 1995 yilindaki mezuniyetinden sonra Hamburg
Universitesinde film y&netmenligi yiiksek lisans egitimi almistir. Alakus ayrica Alman
Ulusal Entegrasyon Plani kapsaminda go¢cmenlik, siginma ve entegrasyondan sorumlu
bir iiyedir (Bundesregierung 2007). Alakus’un entegrasyon komitesi iiyeliginden daha
onceki filmlerinde Anam filminde oldugu gibi go¢ilin yansimalar1 biraz daha dramatik
diizeyde goriilmektedir ancak Ulusal Entegrasyon Planindan sonra 6zellikle toplumsal
cinsiyet baglaminda kiiltiir catigmalarin1 anlatan komedi filmlerinde elestiri-6zelestiri
dengesi daha ¢ok saglanmaktadir. Alakus’un filmlerini Alman televizyonlarinda
kadinlarin temsili agisindan yeni ¢esitlilik nitelemesi ile degerlendirebiliriz (bkz Beck-
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Gernsheim 2015; Kehya 2022; Yesilada 2008). Asagida 6diil ve adayliklar1 da bulunan
bazi filmleri yer almaktadir:

Eine andere Liga’ (2005),

Finnischer Tango8 (2008),

Die Neue (2015),”

Tatort: Es lebe der Konig! (2020),

Eine Braut Kommt Selten Allein (2017),
Der Hodscha und die Piepenkotter (2016),
Einmal Hans mit Scharfer Soffe (2013)
Netzpiraten (2006)

Unter Druck (2006)

Freundinnen fiirs Leben (2006),

Meine Mutter'® (2001),

Anam — Meine Mutter (2001)

Anam (2001) Buket Alakus'un ilk uzun metrajli filmidir ve uyusturucu bagimlisi oglunu
kurtarmaya ugrasan bir anneyi merkezine almaktadir. Basrol kadin oyuncu yaklasik 40
yaslarinda Hamburg’da bir Tiirk temizlik gorevlisidir ve bir giin oglu Deniz'in bir madde
bagimlis1 oldugunu ve kocasinin sadakat ylikiimliiliigiinii ihlal ettigini kesfeder. Filmde
en Oonemli ¢atigmay1 baba figiiriiniin eksikliginde tek basina bir anne olarak ¢ocugunu
madde bagimliligindan korumak olusturur. Ancak ¢atismanin ¢dziimiindeki yardimcilar
is yerindeki farkli etnik kdkenlerden arkadaslari, polis memuru Hofmann ve Deniz'in kiz
arkadast Mandy’dir. Almanca konusabilen, farkli kiiltiirel kokene sahip arkadasliklar
olan, cocuklarinin egitimini destekleyen, ehliyet almak i¢in girisimde bulunan Anam
kendi ayaklar1 lizerinde durabilen bir kadin olmakla birlikte Tittelbach’a roportaj veren
Buket Alakus’un sozlerinde daha fazlasidir:

7 Seyirci Odiilii Max Ophiils Festivali, Seyirci Odiilii Filmkunstmesse Leipzig, Bernhard Wicki Odiilii
Filmfest Emden, Ozel Mansiyon Biberach Film Festivali, En Iyi Erkek Oyuncu ve En lyi Senaryo,
Festival Monte Carlo, Juliane Bartels Odiilii 2007, Adolf Grimme Odiilii 2008.

¥ Kiev Uluslararasi Film Festivali En Iyi Erkek Oyuncu Toplulugu, En Iyi Miizikal Puani ve 2008 Alman
Film Seyirci Odiilii.

? Avrupa Vatandaslart TV- Kurgu Odiilii (European Civis TV Prize- Fiction)’ne adaylik.

' 2001 yilinda cektigi ilk uzun metrajli Anam bashkli filmi ¢ok sayida 6dill ve adaylik almustir.
HypoVereinsbank Yonetmenlik Tanitim Odiilii adayligi, 2001 Seyirci Odiilii, Filmfest Oldenburg, 2001
Yarisma Girisi, Tokyo, 2001 izleyici Odiilii, Filmfest Braunschweig, 2001 Filmfest Miinster Ac¢ilis Filmi,
2001, En lyi Senaryo, Cenevre Avrupa Biiyiik Odiil TV Filmi 2001 ve Otto Sprenger Odiilii 2002 (Alakus,
2022).
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Bir Sophia Loren tutkusuna, bir Anna Magnani'nin disavurumculuguna ve bir Rahibe
Teresa'nin fedakar sevgisine sahip, ama hepsinden 6te bir Anadolu eseginin inat¢iligina
sahip bir kadin istiyordum (...) Alakus, “beni ozellikle mutlu eden sey, her milletten
izleyicinin, bir Tiirk temizlik¢i kadin olmasina ragmen Anam't bir kahraman olarak kabul
etmesi ve sevmesiydi” diyor. (Tittelbach 2013)

Cok sayida 6diil alan bu filmle ilgili olarak olumlu izleyici alimlamasinda burada dikkat
ceken nokta Anam’n bir kurban yerine kahraman olarak betimlenmesidir. Tarr, komedi,
gerilim ve melodramin tiir geleneklerini toplumsal gergekei estetikle bulusturan Anam’m,
Buket Alakus'un kendi (Tiirk) annesine ithaf edildigini agiklamaktadir. Daha 6nceki bazi
filmlerde'' bulunan Tiirk-Alman annelerinin geleneksel tasvirlerinden uzak olan ¢agdas
bir anne figiiriine odaklanmaktadir (Tarr 2010: 187). Zira bu filmlerde eve kapali, sadece
Tiirkce veya Kiirtce konusan ve Alman toplumuyla bag kurmasi ancak c¢ocuklar ile
saglanabilen anne temsilinden uzakta bir temsil s6z konusudur. Tiirkiye’den Almanya’ya
gboc temali filmlerin Alman-Tiirk sinemasinda bir model olusturup olusturmadigini
inceleyen Alkin, filmdeki kahramani, sosyal ve profesyonel roliinii kendine giivenerek
sorgulayan bir Tirk temizlik¢i seklinde tamimlamaktadir. 40 Metrekare Almanya'”
filmindeki 6zgiiveni eksik olan Turna kadin karakterindeki gibi sosyal kosullarin kurbani
olarak sunulmamaktadir. Tersine kadin, aktif karar verici bir kisilik sunumuyla esi ile
sembolik bir basortiisiinii ¢ikarma davranisiyla yiizlesir (2015: 196). Entegrasyonu
ylikselmis kadin karakter her ne kadar aldatilma ve tek basina birakilarak ¢ocugunun
hayati sorunlariyla ugragsa da onu toplumsal cinsiyet diizeyinde tek katmanli kiiltiirel
kodlara hapsetmeden, kadmin kahramanlasmasini ¢ok bilesenli bir temsille
saglamaktadir.

Begiim Kardes, Anam filminde “cennet analarin ayaklar1 altindadir” hadisine
isaret eder. Bu mecazla birlikte unutulmus ayakkabilar ayn1 zamanda zina yapildigini
gostermektedir. Filmin sonunda esi yeni ayakkabilardan bahsederek onunla barigsmak
ister. Basortiisii kadin kahramanin gelisimi ile iliskilendirilen bir sembol olarak
yorumlanmistir. Bagortiisii ¢alindig1 i¢in basortiisiinii takmaz ve bu nedenle Polis Bernurd
Hoffman ona sapka verir. Filmin sonunda ozgiirliigiinii, bagimsizligin1 ve kendine
giivenini kazanarak hayatindaki yeni erkek olan Hoffman sayesinde araba kullanmay1
Ogrenir ve bagortiisiinii ¢ikarir. Bagindan beri Almanca sozlii iletisimleri, Rita ile yakin
dostlugu ve c¢ocuklarmin egitimini desteklemesi ile birlikte filmin sonunda kiiltiirel
degerlerini muhafaza edip oglunu koruyarak ve ayakkabilarini giyerek tekrar anne roliine
hakim olur (2017). Burada kendi kiiltiiriinden kopmamayi1 ve bulundugu iilkede
ayaklarinin tizerinde kalabilmeyi bir tiir uyum olarak degerlendirebiliriz, diger tiirliisii
asimilasyonu destekleyen bir yaklasim olurdu. Kendi 0zgiir se¢imiyle olsa bile
kahramanin basortiisii ile kurdugu iligki ile Alkin’1n igaret ettigi sembolik basortii ¢ikarma
davranigini da dikkate almaliy1z. Ciinkii bagortiisii bir dini semboldiir ve filmlerde temsil
ediliginde hassas bir yaklagim sergilemek gerekir.

" Aprilkinder [Nisan Cocuklari] (1998, Yiiksel Yavuz) veya Hark Bohm'un Yasemin filmi (FRG 1988)
2 Y 5netmen Tevfik Bager (1986).
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Buket Alakus’un kadin olarak yaklagimina dikkat ¢eken Luisa Afonso Soares’in
belirttigi gibi, Tiirk-Alman sinemasinda erkek film yapimcilarinin “gorev sinemasi” ya
da “kurban sinemasinda” temsil ettigi kadinlar korunmaya ihtiya¢ duyan, magdur ve
sessiz karakterlerdi. Ancak Anam’da kahraman, meslektaslar1 ile olan farkliliklara
ragmen ‘Otekiligi’ asmaya calisir. Diger yandan miizik sadece belirli bir karakterin veya
toplulugun sesi degildir ve evrensel veya Kkiiltiirlerarast degerleri temel alan
dayanigmadan taviz verilmez. Ayrica; “Kadin karakterler renkli giysiler icinde flamenko,
Hint veya Karayip miiziginin sesleriyle sarki sdyleyip dans ederek hem kiiltiirlerarasi bir
ruh halini hem de kiiltiirlerarasi bir izleyici kitlesini gii¢clendirmektedir” (2021: 256-57).
Burada kiiltiirel bazi farkliliklara ragmen, kadinlarin dayanismasi ve kardesligi
giiclendirici ve evrenseldir. Farkli iilkelerin miizik, dans ve kostiimleriyle daha ¢ok
entegrasyon ve kiiltiirel zenginlesmeye dikkat ¢ekebiliyoruz.

Einmal Hans mit scharfer Sofie [Act Soslu Bir Hans] (2013)

Kiiltiir catismasi/romantik komedi tiirtindeki Einmal Hans mit scharfer Soffe, Berlinli
gazeteci Hatice Akytin’iin 2005 yilinda yayimladig: ayni isimli otobiyografik romanina
dayanarak iiretilmis bir televizyon filmidir. Hatice Hamburg'da epeyce 6zgiir ve kendi
ayaklan lizerinde yasayan ancak hala icsellestirdigi Anadolu gelenek-gdreneklerinden
uzaklagsamamis bir gazetecidir. Hatice ve kardesleri egitim almis, calisan, ¢esitli
kiiltiirlerle diyalog i¢inde bulunduklar1 ve orta sinifa yakin bir hayata sahip olduklari i¢in
entegre olmus gdstergelere sahip bireylerdir.

Ancak modern bir iilkede yasayan Hatice ve kiz kardeslerinin kendi kiiltiirleri ile
uzlast i¢inde olmaya c¢alisirken baglarina gelenler filmin ¢atigma ekseninde yer alir.
Ciinkii kendisinden kiiclik olan kiz kardesi Fatma evlenmeden 6nce sevgilisi Cem’den
hamile kalmigtir. Geleneksel aile yapilarina gore bir an 6nce evlenmeleri gerekmektedir.
Ancak biiylik kardeslerin 6nce evlenmesi gelenegine siki sikiya bagli olan baba
karakterindeki Ismail’in énce 34 yasindaki abla Hatice nin evlenmesini ya da en azindan
nisanlanmasini sart kosmasi ve Fatma’nin yakinda hamileliginin ortaya ¢ikma ihtimali
filmin ana eksenindeki problemi ve kiiltiirel kusak ¢atismalarini olusturmaktadir.

Kiiltiirlerin arasinda net ve kesin bir ayrimin olmadigina ve kiiltiirlerin heterojen
ozellikler tasidigina dair ornekler filmin konusunu olusturmaktadir; Hatice’nin, kiz
kardesinin hamileligi belirginlesmeden acele bir sekilde idealindeki modern bir Alman
erkegi bulma stirecinde yasadig1 komiklikler, yanlis anlamalar, baba karakterinin 6rtbas
edilmeye calisilan olaylar1 aslinda biliyor olmasi, anne Emine karakterinin entegrasyon
stirecindeki ¢abalar1 vb. Hikaye Tiirklerin ve Almanlarin kendine has kiiltiirel yonlerini
eglenceli bir sekilde ele alirken bir yandan da kiiltiirler aras1 aligverislere de dikkat
cekmektedir. Einmal Hans mit scharfer Sofse basligi, ac1 soslu bir doner benzetmesine
dayanmaktadir ve ana karakter Hatice her ne kadar Tiirk 6zellikleri bulunmayan bir Hans
istese de film siiresince saf Alman kimligiyle degil ayn1 zamanda Tiirk kiiltiiriinden izler
tastyan bir erkekle evlenmek istedigini anlamis olmaktadir.
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Filmin toplumsal cinsiyet perspektif acisindan “6zgiirlesme”, “kiiltiir catigmas1”,
“kusaklararas1 diyalog” meseleleriyle ilgili olmasi énemlidir. Film ayni ya da benzer
meseleleri ele alan Almanya — Willkommen in Deutschland" (2011), Evet, ich Will!"*
(2008), Tiirkisch fiir Anfinger (2012), Macho Man' (2015)  yapimlaryla  estetik,
kiiltiirel ve toplumsal agidan benzerlik gostermektedir. Einmal Hans mit scharfer Sofse
filmi etno-komedi, romantik komedi, entegrasyon komedisi, kiiltiir catigmasi gibi
siiflandirmalar iginde yer almaktadir. Nitekim Kotthoff’a gore, etno-komedi, gogmen
kokenli olan veya olmayan aktorler tarafindan gergeklestirilen etnisite ve ¢ok kiiltiirliiliik
sorunlariyla ilgili genel bir komedi olarak tanimlanabilir (Kotthoff/ Jashari / Klingenberg
2013: 67).

Bu filmde gorebildigimiz temalar aile, 6zgiirlesme, kadin haklari, entegrasyon,
kizlar ve kadinlar, gelenekler, modernlik ve toplumsal cinsiyettir. Filmde entegrasyon
kurami1 agisindan kadinlarin  gliclenmesini  ve  Ozgiirlesmesini  gorebiliyoruz,
entegrasyonun c¢ok tarafli sorumluluk gerektiren niteligi de temsil edilmektedir. Alakus
birinci kusak baba temsili ile eski klise rolleri komedi unsuru olarak bir yandan
tekrarlayarak gosterirken, diger yandan ozellikle filmin sonunda baba karakterinin
modern ve sevgi dolu tutumu ile goriindiigiinden daha farkli olabilecegini yap1 sokiimle
ortaya koymaktadir. Benzer hosgoriilii ve anlayigh birinci kusak baba temsilini Yasemin
Samdereli’nin Almanya — Willkommen in Deutschland (2011) filminde gérmemiz
miimkiindiir. Film Almanya’da ge¢gmesine ragmen, bu durum ayni1 zamanda kusaklararasi
catigsmalarda da bazen Onyargilarimizin bulundugunu, degisimin miimkiin oldugunu
gosterirken diger yandan yonetmenin idealindeki bir gercekligi insa etmeyi de filmin
coklu anlam diinyasinda aklimiza getirmektedir.

Die Neue (2015)

Buket Alakus’un Die Neue (2015) filmi basortiisii takan Sevda isimli Tiirk go¢ kokenli
bir lise 6grencisinin dini yonelimlerinin ve 6zgiirliiklerinin kozmopolit bir lise sinif
ortaminda taninip taninmamasi catismasi iizerine kurulmustur. Ozgiiveni yiiksek
Sevda’nin beden egitimi derslerinden muaf tutulmak istemesi, bagortiisii ile derslere
katilma konusundaki talepleri sinif ortaminda gerginliklere neden olur. Ogretmeni Eva
6grencilerine saygiy1 ve demokratik tartisma kiiltiiriinii 6gretme ¢abasindadir.'® Sevda’ya
kars1 hos goriilii ve korumaci bir davranis i¢indedir. Eva’nin kendi gegmisinden kalan i¢
catigmalar1 ve yabanci diigmanliginin oldugu bir toplumda kozmopolitligi desteklemesi,
iilkedeki makro entegrasyon tartigmalari ile karsilastirdigimizda, mikro Slgekli entegratif

1 Yasemin Samdereli.

' Sinan Akkus.

" Christof Wahl.

' Ogretmen Eva roliindeki Iris Berben’in yabanci diismanhgma, Yahudi diismanligina ve dislanmaya karst
ylrittiigli kampanyalar roliindeki gercekeiligi artirmaktadir, bkz. https:/www.zdf.de/filme/der-
fernsehfilm-der-woche/die-neue-fernsehfilm-der-woche-drama-religionsfreiheit-100.html.
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tutumlardir. Bir yandan da entegrasyonun zor bir siire¢ oldugunu ve herkesi esit miktarda
memnun etmenin gii¢liigiinii de gosterir.'” Sinifta baz1 arkadaslarmim Sevda’ya 6zenerek
basortii takmasi, Sevda’nin kendi hiir iradesi ile basortiisii takiyor olusu filmde daha
onceki bagortiisii temsillerini ve medya algilarini yap1 sokiime ugratabilir.

Alkin’a gore, Die Neue Almanlarin kendi kendini sorguladig: bir filmdir. Alman
ogretmen Eva ve yeni bir gocmen 6grenci olan Sevda iligkisinde, hosgorii, kadinlarin
kendi kaderini tayin etmesi ve benlik saygis1 miizakere edilmektedir. Sevda ile ugrasan
Eva kendi i¢inde bir anlam krizi deneyimleyip bunu yansitmaktadir. Zira okuldaki bir
meslektasi ile ask iliskisine giren bekar bir 6gretmenin imajin1 dengesizlestirir, ¢iinki
Sevda’nin  geleneksel degerleri ile wugrasirken Eva 0z-yansitict  siiregleri
gerceklesmektedir. Boylece karsi siiriim seklinde, Miisliman gd¢men ‘Otekiligin’
iiretilmesi Alman karakterin istikrari i¢in bir gerekliktir (2020: 118). Alkin’in bu yorumu
heniiz entegrasyon sdylemlerinin bu denli yogun olmadig1 ve Alman-Tiirk sinemasinin
heniiz gelismedigi yillarda (1990’larin sonu) Goktiirk’tin “ulus-altt merhamet kiiltiirii mii
yoksa ulusdtesi rol yapma mi1” sorusunu hatirlatir. Zira oncelikle kendini onaylamak
amaciyla diger kiiltiirlin kurbanlar1 i¢in merhamet siddet iceren anlatilarda kurtarici
Alman erkegi ile popiiler bir fantezidir (2000: 336). Bu noktadan baktigimizda Sevda
karakteri kurbanlagmadig1 gibi, kurtarici roliinde de bir Alman erkegi gérmiiyoruz. Eva
karakterinin 6z-yansitict siiregleri bdyle bir popiiler fanteziden uzaklasarak, kiiltiirel bir
miizakere alanina yaklagsmay1 ya da kurtarici erkekten kurtarict kadina dogru bir gegisi
saglayabilir.

Florian Volm’a gore, Eva siyasi ve sosyal aktorler gibi 6zel haklar verme (6rnegin
spordan muaf tutma) ve kamusal alanlarda dinsel 'tarafsizlig1' saglama arasinda denge
bulmaya calisir. Ancak film konusunun tersine ¢oziim iiretme yaklasimlari, gercekte yeni
gelenler i¢in izolasyonu ve toplumda bir boliinmeyi engelleyememektedir (2015: 132).
Yine de bu filmde entegrasyonun karsiliklilik gerektiren sistemik bir yapi oldugunu
gorebiliyoruz. Film bagkalariyla ve oteki olarak goriilenlerle, saygi duyarak, tartigarak,
konusarak akilli ve mantikli uzlas1 yollar1 bulmanin miimkiin oldugu konusunda bir biling
olusturma potansiyeline sahiptir. Clinkii bazen yonetmenler gercegi yansitmak yerine
idealize ettikleri bir gergegi insa ederek, toplumda su an i¢in ¢oziillemeyen meselelere
alternatif yaklasimlar kazandirirlar. Dolayisiyla, Die Neue’de de yansimalar ile birlikte
entegrasyon i¢in yonetmenin idealindeki perspektifi goriilebilir.

'7 Bu durum bize Castles ve digerlerinin entegrasyonun karsilikli sorumluluk gerektiren kullanimindaki
sorunu hatirlatir. “Hem yeni gelenler hem de mevcut toplumun iyeleri igin degerler, normlar ve
davranislarda degisiklik igeren iki yonlii bir adaptasyon siireci. Bu, etnik toplulugun roliiniin taninmasini
ve daha genis sosyal kaliplarin ve kiiltiirel degerlerin goge tepki olarak degisebilecegi fikrini igerir.
Kavramla ilgili sorun: Kavram belirsiz ve kaygandir ve insanlarin istedigi seyi kastetmek gibi
anlagilabilmektedir”. (2002: 115-16)
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Der Hodscha und die Piepenkotter (2016)

Der Hodscha und die Piepenkotter, ilk olarak 2016'da yayinlanan bir Alman televizyon
filmidir. Bu film i¢in entegrasyon komedisi, etno komedi, rom-com (romantik komedi)
gibi betimlemeler yapmak uygundur. Kuzey Ren-Vestfalya Eyaleti merkezli bir Alman
kamu televizyon kanal1 olan Westdeutscher Rundfunk (WDR) i¢in iiretilmistir. Komedi,
Tiirk go¢ kokenli yazar Birand Bingiil'iin 2011 yilinda ¢ikan ayni adli romanindan
uyarlanmigtir.

Der Hodscha und die Piepenkétter’de ¢atigmanin kaynagi bir cami insaatinin
yapilmasidir ve bu siirecte karsi ¢ikan ve taraftar kisilerin sosyal kiiltiirel tutumlar1 komik
bir dille anlatilmaktadir. Film, Almanya’da 6nemli bir sanayi bdlgesi olan ve Tiirk
niifusunun yogun yasadigi Lautringen kasabasinda gegcmektedir. Buradaki Tiirk toplumu,
gercek minareleri ve kubbesi olan bir yeni cami insa etmek i¢in uzun zamandir
beklemektedir.'® Caminin plani tamamlandiginda Tiirk Devleti tarafindan gorevlendiril-
mis Nuri Hoca cami ingaatinda gorev yapmak icin Tiirkiye'den gelerek kizi ile kasabaya
yerlesir. Ancak isler umdugu gibi gitmez ve ¢esitli engellerle karsilasir. Belediye Bagkani
Bayan Piepenkdtter, caminin insast konusunda kendi partisinden bazi politikacilarin
muhalefetiyle karsilasir. Ozellikle Doktor Schadt, planlanan cami insaatina kesinlikle
kars1 ¢cikip engellemeye ¢alisir. Yakin zamanda gergeklestirilecek belediye se¢imlerinde
risk almak istemeyen Bayan Piepenkotter, cami yapim planlarindan ¢esitli bahanelerle
vaz gecer. Nuri Hoca olanlar karsisinda 1srarcidir ve zeki davraniglar gosterir.

Doktor Schadt politik ¢ikarlar1 i¢in bazi siddet yanlist kisilerle ve radikal cami
yetkilisi, kisisel ¢ikarlari olan Osman ile is birligi yapar. Caminin ingasin1 engellemek
icin video kayitlariyla entrikalar cevirir. Ancak Osman'in siyah carsafli esi Cigek,
teknolojiyi kullanarak entrikalar1 bozar ve gerceklerin ortaya ¢ikmasini saglar. Burada
tamamen Ortlinmiis bir kadinin teknoloji kullanma becerileri, kocasinin entrikalarina karsi
tutumu, Nuri Hoca’nin kizina iyi bir egitim vermeye ¢alisan ve iyi Almanca konusan bir
karakter olmasi entegrasyon gostergeleri saglar. Ayrica ¢ogunluk toplumundan belediye
bagkani Bayan Piepenkétter ve Ozellikle oglu Patrick filmin cesitli siireglerinde
entegrasyona katki sunan kisilerdir.

Der Hodscha und die Piepenkdtter cami ingaatinin yapilmasinin kesinlesmesiyle
entegrasyonla, yani mutlu sonla biter. Filmde Almanya’da go¢ kokenli Miisliiman
topluluklarla entegrasyon kurmaya ¢alisan ve tam tersi kosteklemeye ¢alisan karakterler
arasindaki bir catigmayi izliyoruz. Fakat filmin mutlu sonla bitmesi her tiirlii entrikaya
ragmen, empati, hos gorii ve insani degerlerin kazanmasi ile baskasinin kiiltiirline saygi
duyarak baris i¢inde yasayabilmenin miimkiin oldugu mesajin1 vermektedir.

'8 Almanya’daki arka bahge, fabrika, depo gibi bos yerlerin uzunca bir siire cami niyetine kullanildig arka
plan bilgisi ile filmdeki arka bahge camisi olan Mevldna Camisinin temsili 6nemlidir. Nitekim
Almanya’da Miisliiman topluluklar tarafindan minaresi ve kubbesi olan cami talepleri karsisinda sik stk
tartigmalar yaganmaktadir.
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Sonug¢

Entegrasyon siirecinin toplumlarda ¢ok boyutlu, katmanli ve karsiliklilik gerektiren bir
stire¢ olmas1 6nemlidir. Almanya’da milenyumdan sonra entegrasyon tartigmalari siklik
kazanmig ve 2007 yilinda Ulusal Entegrasyon Plani imzalanmistir. Bu planda farkli
sektorlerden kisilere roller verilmis ve bunlar igerisinde Alman-Tiirk sinemasinda 6nemli
bir isim olan yonetmen Buket Alakus da yer almistir. Dolayisiyla bu c¢aligma sosyal-
kiiltiirel ¢atisma unsurlari ile birlikte Alakus’un filmlerindeki entegrasyon temsilini ele
almak icin gergeklestirilmistir.

Alakus’un filmlerine baktigimiz zaman giderek artan oranda entegrasyon
gostergeleri ile karsilasiyoruz. Naficy’nin dedigi gibi (Naficy 2003) iki kiiltiirii de bilen,
yonetmenlik egitimi almis film yapimcilarinin yasadiklar1 sorunlari dile getirip bunlar
karsisinda ¢0ziim gelistirebilmeleri mantiklidir. Buna bir de kadin perspektifi
eklendiginde filmlerin kendi i¢indeki kiiltiirel cesitliligi giiclenmektedir. Alakus’un
filmlerine baktigimizda 6zellikle toplumsal cinsiyet kliselerinden uzaklasildigint ve
gittikce daha giiclii kadin temsillerini goriiyoruz. Erkekler de temsil degisikligi i¢inde
daha pozitif resmedilmektedir. Bu noktada uyum ve biitiinlesme, diger toplum tiyeleri ile
is birligi igerisinde kiiltiirler aras1 diyalogun kazanimlaridir. Clinkii sadece Almanya’da
degil Avrupa capinda da gd¢cmenler ya da gogmen kokenli bireyler toplumlardaki
ekonomik, kiiltiirel ve sosyal gelisime katkida bulunmaktadirlar. Ayni zamanda kendileri
de goc¢ ettikleri iilkelerde cesitli boyutlariyla zenginlesmektedirler. GoOgilin 6znesi
bireylerin de gelisimlerini, sorumluluklarini ve ihtiyaglarin1 dikkate almaliyiz ve bu
noktada uyumu sosyal-ekonomik-kiiltiirel ¢ok katmanli bir siire¢ olarak diisiinmeliyiz.
Alakus’un filmlerinde eski kligeleri tekrar goriiyoruz, ancak bunlar daha ziyade komedi
filminin giildiirii unsurlar1 olarak karsimiza ¢ikmaktadir ve siire¢ i¢inde yapt sokiime
ugramaktadir.

Anam filminde uyusturucu madde kullanimi gibi sagliga dayali bir entegrasyon
gostergesi disinda, diger filmlerde daha kiiltlirel diizeyde bir entegrasyon temsili ile
karsilagsak da Alakus’un filmleri go¢cmenlere tek tarafli sorumluluk yiikleyen
entegrasyon dizpositiv’ten uzaklasarak, toplumdaki cesitli paydaslarin karsilikli
cabalarini resmetmektedir. Anam filmi hakkinda genellikle eski kurbanlik sinemasindaki
rolleri yapt bozuma ugratan, farkli kiiltiirlerden arkadaglari olan ve bu pozitif
gostergelerin icinde uyusturucu bagimlis1 oglu i¢cin miicadele eden giiclii bir Tiirk gog
kokenli kadin temsili s6z konusudur. Die Neue filmi de basortiili bir liseli 6grencinin
kendi istegiyle basortiisii takmast ve yeni oldugu bir toplumda inanglariyla varolus
miicadelesi vermesi bakimindan o6nemlidir. Ogretmeninin liberal, demokratik ve
farkliliklara saygi gosteren tutumu uyum i¢in i birligi gerekliligine bir ornektir. Der
Hodscha und die Piepenkotter’de yine bir cami insasi ekseninde gerceklesen kiiltiirel
catigsmada toplumdaki onyargilarin ve ¢ikar iligkilerinin de entegrasyon oniinde 6nemli
engeller oldugunu komik bir dille goriiyoruz. Dolayisiyla s6z konusu bi¢cimlemelerde
sosyo-ekonomik-kiiltiirel uyum c¢ok da kolay gerceklestirilebilecek bir siire¢ degildir. Ac:
Soslu bir Hans filmi ile birlikte kiiltiir catismasi ve etno-romantik bir komedi seklinde,
Alman cogunluk kiiltiiri ile Tiirk azinhik kiiltiirii arasindaki farkliliklart ve kliseleri
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romantik diizeye ¢ikarabiliyoruz. Goriiniirde farklilik olan bu unsurlarin aslinda benzerlik
oldugunu zenginlestiren bir komedi i¢in de fark edebiliyoruz.

Farkliliklara sayg1 duyarak, diyalog kurarak, dini-kiiltiirel ihtiyaclar i¢in bir uzlasi
ortami olusturmaya c¢alisarak ve sorumluluklar1 paylagsma girisiminde bulunarak
orneklemdeki filmlerin mutlu sonla bittigini gordiik. Alman komedyen Biilent Ceylan’in
“yani giilmezseniz, biitiinlesmezsiniz”'’ ciimlesine bir ekleme yapabiliriz. Eski kurbanlik
filmlerindeki gibi acryarak entegrasyon gerceklestirilmez, birlikte giilebiliyorsak ve
diisiinebiliyorsak uyum vardir. Diger tiirliisii dezentegrasyondur. Sonug olarak, uyumun
gerceklesmesi icin ¢ok tarafli ig birliklerine olan ihtiyaclari Buket Alakus’un filmlerinde
gorebiliyoruz.
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Abstract (Deutsch)

Der gebiirtige Wiener Schriftsteller Stefan Zweig, der von 1881 bis 1942 lebte, ist weltweit insbesondere
fiir seine Kurzgeschichten und Novellen bekannt. Doch Zweig schrieb auch Legenden, was fiir seine
Schriftstellerlinie eher untypisch war. Seine insgesamt fiinf Legenden, die er in unterschiedlichen Jahren
verfasste, basieren auf Ereignissen der Weltreligionen, sowohl von monotheistischen, wie dem Judentum,
Christentum und dem Islam, als auch von polytheistischen Religionen wie dem Hinduismus.

Seine erste Legende Die Legende der dritten Taube, schrieb Zweig im Jahr 1916 wéhrend seines
Wehrdienstes im Kriegsarchiv im Ersten Weltkrieg. Diese Legende basiert auf der Sintflutgeschichte von
Noah. Seine zweite Legende, Die Augen des ewigen Bruders, verfasste Zweig im Jahr 1922, wo das
,»Nichtstun“, als ein Weg um siindenfrei zu leben, thematisiert wird. Die gleich-ungleichen
Schwestern schrieb er im Jahr 1927, wo die Zwillinge Sophia und Helena einen Pakt eingehen, in dem es
um Reinheit und Siinde geht. Seine vierte Legende, Rahel rechtet mit Gott, die er 1929 schrieb, erzahlt von
Rahel, die ihr israelisches Volk vor dem Weltuntergang befreien will. Zweigs letzte Legende ist Der
begrabene Leuchter, die er im Jahr 1936 verfasste. Hier geht es darum, wie die Juden versuchen, die heilige
Menora fiir immer und ewig zuriickzuerlangen.

Zweck dieser Arbeit ist, eine zusammenfassende Darstellung der fiinf Legenden von Stefan Zweig
zu bieten und anschlieBend Legendenmerkmale in diesen Werken herauszuarbeiten. Dafiir wird die
Dokumentenanalyse, die eine qualitative Datenanalysemethode ist, in dieser Arbeit verwendet. ,,Die
Dokumentenanalyse ist eine Methode zur Untersuchung von bereits vorhandenem gedrucktem Material, ob
geschrieben oder illustriert (Yildirim / Simgek 2021: 189). Als wichtigstes Ergebnis dieser Arbeit ist
festzuhalten, dass das Legendenschreiben fiir Zweig nicht nur einen Versuch darstellt, sich in einer anderen
literarischen Gattung darzutun. Vielmehr ist es eine Absicht, sein Gedankengut gezielt auf der Grundlage
bereits weltweit bekannter Legenden zu verbreiten.

Schliisselworter: Literatur, Stefan Zweig, Literarische Gattungen, Legenden, Zweigs religiése Identitdt.

Abstract (English)
An Overview of the Characteristic Legends of Stefan Zweig

The Viennese writer Stefan Zweig, who lived from 1881 to 1942, is known worldwide especially for his
short stories and novellas. Zweig also wrote legends, which seems rather uncharacteristic for him as a
writer. His total of five legends, which he wrote in different years, are based on events of world religions,
both monotheistic, such as Judaism, Christianity and Islam, and polytheistic religions, such as Hinduism.

Einsendedatum: 22.01.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2023
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Zweig wrote his first legend The Legend of the Third Dove in 1916 during his military service in
the archives in World War I. This legend is developed on the Flood story of Noah. His second legend, The
Eyes of the Eternal Brother, was written in 1922, where Zweig discusses the topic of “inaction” as a way
of living sin free. The Two Sisters, written in 1927, is about the twin sisters Sophia and Helena, who enter
into a pact dealing with purity and sin. Zweig’s fourth legend Rachel Arraigns with God, which he wrote
in 1929, tells of Rachel, who wants to protect the Israclis from God’s wrath. The Buried Candelabrum,
which Zweig wrote in 1936, is about the Jews’ trouble to regain the holy Menorah back for good.

The purpose of this study is to provide a summary of Stefan Zweig’s five legends and then to
analyze these in terms of legend characteristics. For this, document analysis, which is a qualitative data
analysis method, is used in this work. Document analysis is a method performed with the examination of
pre-existing printed material, whether written or pictorial (Yildirim / Simsek 2021: 189). The most
important result of this study is that for Zweig, writing legends is not just an attempt to try another literary
genre, but rather an intention to spread his ideas, based on legends that are already known around the world,
in a targeted manner.

Keywords: Literature, Stefan Zweig, literary genres, legends, Zweig's religious identity.
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EXTENDED ABSTRACT

The Jewish writer Stefan Zweig was born in 1881 in Vienna, Austria and died by suicide in exile in 1942
in Petropolis, Rio de Janeiro, Brazil (Leben&Werke, 0.J.). He wrote in his almost 40-year existence as a
writer (cf. Leben&Werke, 0.J.) more than seventy literary works, mostly short stories and novellas. Of
these, only five pieces of writings belong to the genre of legends. The term “legend” derives from the Latin
word “legendum”, which means something like “[that thing] to be read” (Legende, 0.J.). The main purpose
of legends is to spread religious stories orally from generation to generation with a simple and
understandable language to convince and bring people closer to religion (cf. Legende, 0.J.). Legends had
their period of glory in the Middle Ages. Over time, they became more and more imaginatively embellished.
The essential characteristics of legends are that the main characters are real people and that the focus is on
the moral and selfless actions of the main character (Legende, 0.J.). Main topics are particularly God, faith,
piety, sin, atonement and purity, as well as despair and the hope that is not lost in the process. Legends
convey messages for both this world and the hereafter and always have happy endings, prompting those
who read them to solidify their faith and move on with hope (cf. Legende, 0.J.). World-renowned authors
such as Johann Wolfgang von Goethe (1749-1832), Heinrich Heine (1797-1856), Gottfried Keller (1819-
1890) and Hugo von Hofmannsthal (1847-1929) produced important works in this literary genre (cf.
Berthold / Larcati 2018: 300).

Legends became popular again in the 20th century. Zweig was inspired by the spirit of the age and
its pioneers like Emil Bernhard Cohn and therefore dealt with the writing of legends (Berthold / Larcati
2018: 313). Furthermore, it is interesting in this context that Zweig, as a Jew who does not engage in
religious practices (cf. Gelber 2014: 16), is fascinated by the bible, which he regards not only as a holy
book but rather as a work of art (cf. Zweig, 1912 and Berthold / Larcati 2018: 306). Zweig emphasizes here
that anyone who wants to study legends should read the Bible from a different angle, namely that the holy
book is instructive and valuable (cf. Zweig 1912). Zweig’s most important anecdote in this context is that
unbelievers approach faith against their will because biblical legends are easy to read and convincing (cf.
Zweig 1912). However, Gelber (2014: 16) rightly points out that Zweig does not have to be of strong faith
“in order to convincingly portray religious Jews for his fiction”. Therefore, an inner commitment to faith
must be distinguished from an active practice of faith, which means that a lack of faith and writing religious
legends are not mutually exclusive. Hence the idea that Zweig used legends to support his unique thinking
with religious events known around the world. Another consideration is that it is possible that Zweig
deliberately wanted his pacifist attitude to be in the foreground and not his Jewish ancestry. Because as a
pacifist, he consequently reaches more readers both during and after the Nazi era than a Jewish writer whose
books were burned and banned by the Hitler regime (cf. Stefan Zweig Biografie, 0.J.).

Stefan Zweig was inspired by legends of monotheistic, such as Judaism, Christianity and Islam,
and polytheistic religions, such as Hinduism. Listed chronologically, his five legends are called The Legend
of the Third Dove (1916), The Eyes of the Eternal Brother (1922), The Two Sisters (1927), Rachel Arraigns
with God (1929) and The Buried Candelabrum (1936). The aim of this study is to provide an appropriate
summary of these five legends and to analyze them according to the characteristics of legends. In this
context, an attempt is made to find out to what extent Zweig has worked his literary idiosyncrasy into the
legends. Beyond, an approach will be presented that tries to show what Zweig intended by writing in this
genre.
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Einfiihrung

In der vorliegenden Arbeit werden fiinf Werke von Stefan Zweig inhaltlich analysiert, die
im Gegensatz zu seinen unzdhligen Werken in eine andere, fiir Zweig untypische,
literarische Gattung kategorisiert werden.

Stefan Zweig ist bekannt fiir seine Biographien und unzéhligen Kurzgeschichten
sowie Novellen, von denen die Schachnovelle als sein bekanntestes Werk in mehr als
sechzig Sprachen {ibersetzt wurde (Renoldner 2013). Interessant ist in diesem
Zusammenhang, dass sich Zweig in seinem schriftstellerischen Dasein mit der
literarischen Gattung der ,,Legenden® beschéftigte. Legenden stellen eine eigensinnige
Gattung dar, die ihre Aktualitit heutzutage immer noch bewahren. Denn mit einer
schlichten und gleichzeitig sagenhaften Erzdhlungsart tibermitteln sie von Generation zu
Generation religidse Ereignisse und manifestieren sie auf diese Weise. Aus diesem Grund
haben Legenden eine wichtige Stellung insbesondere im Leben von gldubigen Menschen
und sie werden sowohl in monotheistischen, d. h. glaubig und gebunden an einen
allméchtigen Gott, als auch in polytheistischen Religionen verwendet, in denen Menschen
gleichzeitig an mehr als einen Gott glauben. Die Tatsache, dass der Osterreichische
Schriftsteller bekannte Legenden nutzte und sie auf seine Art verfasste, wirft eine andere
Perspektive auf diese literarische Gattung. Zweig hat in seinem knapp 40-jdhrigen
Schriftsteller Dasein (Leben&Werke, 0.J.) mehr als siebzig Werke geschrieben, von
denen einige erst nach seinem Tod ver6ffentlicht wurden (Stefan Zweig ein Européer,
0.J.). Davon gehoren fiinf Werke der Gattung der Legenden an. Dass er in all den Jahren
nur fiinf Legenden schrieb, kdnnte mit seiner nicht religidsen Erziehungsweise und die
daraus resultierende Ungebundenheit zum jiidischen Glauben in Verbindung gebracht
werden (s. auch Gelber 2014: 17). Obwohl es keine eindeutige ,,Monographie iiber
Zweigs Verhéltnis zum Judentum® gibt (Gelber 2014: 11), sind Quellen vorhanden, die
iiberzeugt darstellen, dass Zweig mit dem Judentum ziemlich verbunden war. Paola
Paumgardhen (2019: 211) betont in diesem Zusammenhang, dass ,,Zweigs europdisches
Selbstversténdnis... von dem Bewusstsein seiner jiidischen Identitét nicht zu trennen* ist.
Mark H. Gelber (2014: 16) erklért, dass die Annahme, Zweig sei trotz seiner Herkunft
kein tiberzeugter Jude, aufgrund der unkommentierten Sekundérliteratur zu Zweigs
religioser Einstellung so weit verbreitet sei. Zweigs jlidische Verbundenheit wird laut
Gelber (2014: 16) zufolge als ,,unwichtig oder nebensédchlich* dargestellt. Seine erste
Gattin Friderike Maria Zweig und sein Biograf Donald A. Prater sollen diese Vorstellung
in den K&pfen der Menschen verfestigt haben (vgl. Gelber 2018: 755). In diesem Kontext
muss jedoch eine innerliche Glaubensverbundenheit von einem aktiven Praktizieren des
Glaubens unterschieden werden. Es ist eine anerkannte Tatsache, dass Zweig keine
jiidischen Religionsausiibungen praktizierte (s. Gelber 2014: 16). Gelber (2014: 16) stellt
jedoch zu Recht dar, dass Zweig nicht glaubensstark sein muss, ,,um religiose Juden fiir
seine Fiktionen tiberzeugend darzustellen®. Deswegen ist es gut moglich, dass Zweig die
Legendenerzéhlung nutzte, um sein Gedankengut mit bekannten, religidsen Ereignissen
zu unterstiitzen. Eine weitere Uberlegung ist, dass Zweig wohlméoglich bewusst wollte,
dass seine pazifistische Einstellung im Vordergrund steht und nicht seine jlidische
Abstammung. Denn als Pazifist erreicht er sowohl vor als auch nach dem Zweiten
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Weltkrieg konsequenterweise mehr Leser als ein Jude, dessen Biicher vom Regime des
Nationalsozialismus verboten und verbrannt wurden (Stefan Zweig Biografie, 0.J.).

Zweck dieser Studie ist, die fiinf Legenden von Stefan Zweig zusammenzufassen
und dabei durch eine inhaltliche Analyse Merkmale von Legenden herauszufinden.
Mithin wird bezweckt, darzustellen, wie Stefan Zweig eine Legendenerzdhlung mit seiner
Eigenart vom Schreiben verbindet. Die fiinf Legenden lauten chronologisch gereiht, wie
folgt: Die Legende der dritten Taube (1916), Die Augen des ewigen Bruders (1922), Die
gleich-ungleichen Schwestern (1927), Rahel rechtet mit Gott (1929), Der begrabene
Leuchter (1936).

Zu Beginn der Arbeit wird die Legende als eine literarische Gattung definiert,
anschlieBend werden ihre Merkmale benannt. In diesem Zusammenhang wird das
Wiederaufleben der Legenden im 20. Jahrhundert thematisiert. Dabei werden
Legendenmerkmale und insbesondere Konzepte wie Gldubigkeit, Macht,
Barmherzigkeit, Handeln, Siinde, Habgier, Lust und Rache in den Legenden analysiert
(s. auch Zweig 2020: vii-x).

Die Legende

Etymologisch stammt ,,Legende” von dem lateinischen Begriff ,,legendum® ab, was so
viel wie ,,das zu Lesende* bedeutet. Legenden dienten vorerst zur Uberlieferung von
religiosen Ereignissen, die von Generation zu Generation miindlich weitergegeben und
so bis zu ihrer Verschriftlichung aufrechterhalten wurden. In legendarischen Erzdahlungen
werden Laut Standke (2021) Werte in den thematischen Uberschreibungen vermittelt, wie
man als Rezipient gottgefillig leben sollte, um das Ewige Leben zu erreichen. Ihre
Bliitezeit haben Legenden im Mittelalter, wo Gottesfurcht ein groes Thema war (vgl.
Legende, o. J.). Insbesondere wurden Legenden im Rahmen des Gottesdienstes erzéhlt.
Ihre Funktion bestand darin, Menschen durch eine iliberzeugende Vermittlung an den
Glauben zu ndhern. Mit der Zeit wurden Legenden immer mehr fantasiereich ausgestaltet,
sodass sie der Gattung von Sagen und Mirchen dhnelten, doch im Gegensatz zu diesen
basieren Legenden auf historischen und religiosen Vorkommnissen (s. Legende, o. J.).
Die Charaktere sind nicht frei erfunden. Der eigentliche Zweck einer Legende ist es, die
Wunder der Menschen, die in der Legende vorkommen, zu zeigen und sie zu preisen (vgl.
Kaya 2020: 35). Legendenschreiber haben das Leben und die Haltung bedeutender
religidser Personlichkeiten fiir ihre Nachkommen niedergeschrieben (s. Kaya 2020: 35).
Legenden stellen ein literarisches Genre dar, das Menschen in ihrem Handeln
wegweisend sein kann, wenn sie sich in bestimmten kritischen Situationen des tiglichen
Lebens von ihnen inspirieren lassen. Knut Beck (2019) betont in seinem Nachwort zu
Stefan Zweigs Legenden, dass ,,Legenden [...] einem beispielgebenden Streben nach
einem Ideal* darstellen.
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Merkmale der Legende

Legenden haben die Gemeinsamkeit, dass sie sich durch ,,die Erzdhlperspektive, die
Haltung des Erzdhlers, die Zeitraffung und die Figurengestaltung* (Berthold / Larcati
2018: 306) kennzeichnen lassen. Sie basieren auf wahren Gegebenheiten, die einer
bestimmten Zeit und einem bestimmten Ort zugeordnet werden konnen. Die
Hauptcharaktere sind reale Menschen (s. Legende, o. J.). Im Vordergrund steht das
,moralisch einwandfreie, selbstlose Handeln der Hauptfigur®. Insbesondere sollen
Legenden den Glauben der Zuhorer und Leser stirken. Die Thematik beschéftigt sich mit
Konzepten wie Gott, Glaube, Frommigkeit, Siinde, Siihne, Reinheit, sowie Verzweiflung
und die dabei nicht verlorene Hoffnung. Sie vermitteln sowohl Botschaften fiir das
Diesseits als auch fiir das Jenseits. Legenden haben immer ein gutes Ende, ermutigen
diejenigen, die sie lesen, ihren Glauben zu verfestigen und voller Hoffnung voranzugehen
(vgl. Legende o. J.).

Das Wiederaufleben der Legenden im 20. Jahrhundert

Die Legende als literarische Gattung wurde im 20. Jahrhundert wieder populdr (vgl.
Berthold / Larcati 2018: 306). So schrieben bedeutende Schriftsteller wie ,,Goethe, Heine,
Keller und Hofmannsthal*“ (Berthold / Larcati 2018: 306) Legenden. Inspiriert vom Geist
des Zeitalters und seinen Vorreitern befasste sich auch Stefan Zweig mit dem
Legendenschreiben. Im Jahr 1926 schildert Zweig in einem Brief an Emil Bernhard Cohn,
dass er sowohl von seinen, als auch von Legenden Martin Bubers hingerissen ist: Sie
wissen gar nicht, wie sehr Thr Buch mich versuchte, mich mit Ihnen zu messen (Berthold
/ Larcati 2018: 313). Zweigs Begeisterung ist so grof3, dass er in diesen Jahren ein
Legendenbuch [plane], in dem sich biblisch-christliche und buddhistische Welt begegnen
(Berthold / Larcati 2018: 313).

Doch in Riickkehr zum Mdrchen erzahlt Zweig bereits im Jahr 1912, wie wichtig
es ist, Legenden zu lesen und zu kennen (Zweig 1912 und Berthold / Larcati 2018: 306).
Hier vergleicht Zweig den Umgang der Bibel mit dem der Mérchen in Kindertagen und
erklért, dass man als Kind den Wert der Geschichten aus der Bibel nicht zu schitzen
wusste: ,,Mit dem Mairchen geht’s wohl jedem so, dass er sie in diesen Flegeljahren
verdchtlich in den Winkel der Kinderstube wirft, um sie zeitlebens nicht mehr
aufzuheben, und manchem auch mit der Bibel* (Zweig 1912). Je mehr sich der Mensch
von der Religion entferne, desto weniger bedeute die Bibel ihnen was: ,,Er hat sie
beiseitegelegt, als er an Gott zu zweifeln begann, und seit damals, da sie thm nicht mehr
das heilige Buch schien, war sie ihm tiberhaupt keines mehr (Zweig 1912). Zweig betont,
dass die Bibel nicht nur als ein heiliges Buch, sondern auch als ein Kunstwerk angesehen
werden soll und vermittelt damit, dass nicht nur Glaubige heilige Biicher zur Hand
nehmen sollen, sondern alle, die etwas Besonderes lesen und lernen wollen: ,er [...]
vergisst, dass dieses Buch auch neben der Religion schon ist und auch jenseits des
Glaubens heilig als eines der edelsten Kunstwerke der Welt* (Zweig 1912). Aus dem
Grund soll jeder, der Legenden lesen mochte, die Bibel aus einem anderen Blickwinkel,
nidmlich, dass das heilige Buch lehrreich und wertvoll ist, lesen: ,,[...] und so mag jeder,
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dem die Bibel seit Kindertagen fremd wurde, Esther, Hiob und Ruth mit neuer
Bewunderung lesen, als Legende, als Mérchen, wenn er will, aber doch als die
tiefsinnigsten und schonsten des Lebens®™ (Zweig 1912). Die wichtigste Anekdote, die
Zweig hierbei mitteilt, ist, dass der Ungldubige aufgrund der Schonheit dieser Legenden
sich wider Willen dem Glauben nidhert: ,Beseligung und Entdeckung ist in dieser
Riickkehr zu den Biichern der Kindheit ein neuer, erhohter Genuss des Lesens, der
gemischt ist aus Unglauben und einem allméhlichen Gldubigwerden wider den eigenen
Willen* (Zweig 1912).

Legenden scheinen fiir Zweig aus dem Grund ,,schreibenswert™ zu sein, weil sie
den Menschen an das Grundbediirfnis der Ruhe und der inneren Besinnlichkeit erinnern:
Und ich lese sie nun alle wieder gern [...] und besser als jene antworten sie einem
Bediirfnis nach Rast [...] von sich selber. [...] Immer ist’s nur Drang, aus den Grenzen

eigener Welt zu treten, sich zu verlieren in Fremdem und doch gleichzeitig dort sich
wiederzufinden im Gleichnis“. (Zweig 1912)

Die Bedeutung der Bibel fiir Zweig zeigt sich im Zitat von Berthold / Larcati, wo Zweig
sagte, ,,die Bibel sei das weiseste und dichterischste Buch der Welt* (2018: 306).

Demzufolge sehen wir, dass Legenden flir Zweig nicht nur einen Versuch
darstellen, in einer anderen literarischen Gattung zu schreiben. Vielmehr bewundert er
die Aussagekraft von Legenden und macht in seinem schriftstellerischen Schaffen gerade
deswegen von ihnen Gebrauch. ,,Seine Vorliebe fiir die stilisierte Vermittlung
iiberzeitlicher” (Berthold / Larcati 2018: 306) Lehren macht Zweig daher zu einem
ausgezeichneten Legendenschreiber.

Die Legenden von Stefan Zweig

Stefan Zweigs Leben als Schriftsteller begann bereits in jungen Jahren, wo er 1901 seine
ersten Gedichte unter dem Titel Silberne Saiten verdffentlichte (Leben&Werke, 0.].).
Daraufhin folgten weitere Gedichte, Novellen und Kurzgeschichten. Zweig &dnderte
zwischenzeitlich seinen Stil als er 1916 zum ersten Mal eine Legende schrieb. Uber die
Jahre hinweg hat er von mehr als siebzig Werken insgesamt nur fiinf Legenden
geschrieben. In Anbetracht der Ereignisse in der Weltgeschichte zu der Lebenszeit von
Zweig kann davon ausgegangen werden, dass er diesen Stilbruch mdglicherweise wagte,
um mehr Menschen, die damals aufgrund der politischen Gegebenheiten hoffnungslos
lebten, zu erreichen. Die Rede ist von verfolgten, vom alltdglichen Leben
ausgeschlossenen Juden, die durch Zweigs Legenden, deren Basis in der Religion liegt,
wieder an ihren urspriinglichen Glauben entsinnt werden, sodass diese wieder an ihrer
Hoffnung an eine bessere Welt festhalten konnen. Dies macht Sinn, wenn man bedenkt,
weshalb Legenden vermittelt werden. Diese Gattung eignet sich ziemlich gut fiir
Absichten, bei denen eine Botschaft kurz aber inhaltlich reich iibermittelt werden soll.

57



Legendenmerkmale in Stefan Zweigs Fiinf Legenden

Im Folgenden werden die oben aufgefiihrten Legendenmerkmale in Stefan Zweigs fiinf
Legenden, Die Legende der dritten Taube (1916), Die Augen des ewigen Bruders (1922),
Die gleich-ungleichen Schwestern (1927), Rahel rechtet mit Gott (1929) und in Der
begrabene Leuchter (1936), analysiert.

Legendenmerkmale in Die Legende der dritten Taube (1916)

Als Stefan Zweig im Jahr 1916 Die Legende der dritten Taube verfasste, ist aus seinem
Tagebuch zu entnehmen, ,,dass der Text als Ausdruck seiner pazifistischen Gesinnung
angesehen werden kann* (Berthold / Larcati 2018: 308). Dieses Werk weist in vielerlei
Hinsicht Merkmale von Legenden auf. Die Basis fiir diese Legende bildet die
Sintflutgeschichte Noahs, die in den drei monotheistischen Weltreligionen, Judentum,
Christentum und dem Islam, vorkommen. Die Legende setzt da an, wo die Arche Auf dem
Gipfel des Berges Ararat (Zweig 1916) gestrandet ist. Mit Urvater Noah (Zweig 1916)
ist die Rede von Noah, der In dem Buche vom Anfang der Zeit (Zweig 1916) vorkommt.
Der Ausdruck so wird dort erzdhlt (Zweig 1916) bestitigt noch einmal, dass Zweigs erste
Legende auf den Erzdhlungen der heiligen Biicher basiert. Die fantasievolle Erzédhlweise,
die ein typisches Merkmal fiir Legenden ist, widerspiegelt sich in diesem Werk: Doch die
Reise und das Schicksal der dritten Taube, wer hat sie gekiindet? oder so wird dort erzdhlt
(Zweig 1916).

In der Legende wird nicht darauf eingegangen, warum die Sintflut einsetzt, doch
es wird erzihlt, dass Noah drei Tauben aussendet, um zu erfahren, ob sich das Wasser
gelegt hat. Dieses Ereignis deckt sich mit den Erzéhlungen aus der Tora (Genesis 8: 5-
14) und der Bibel (1. Mose 8, 11), sodass hier ein weiteres Merkmal, dass eine Legende
auf wahren Gegebenheiten beruht, erfiillt ist.

Als die zweite Taube mit einem Olblatt im Schnabel (Zweig 1916) zuriickkehrt,
erkennt Noah, dass ,,die Priifung bestanden* (Zweig 1916) ist. Das Konzept der Priifung
ist in Religionen ein anerkannter Aspekt. Glaubige sehen demzufolge schwere Zeiten als
eine Priifung Gottes an, die sie mit Geduld und Glaube bestehen miissen. Einmal
bestanden, erhdht sich ihr Glaubensrang. Hierin zeigt sich das Merkmal des ,,selbstlosen
Handelns der Hauptfigur* (Legende, o. J.) in einer Legende. Zweig legt auf diesen Punkt
einen so groBBen Wert, dass er Die Legende der dritten Taube mit den Worten ,.es sei
genug nun der Priifung® (Zweig 1916) beendet.

Der Autor, der mitten im Ersten Weltkrieg diese Legende schreibt, ist freilich fiir
seine Antikriegshaltung bekannt. Daher bediente er sich seiner ersten Legende, um
womdglich darzustellen, welche Unruhen und zerstorerische Folgen ein Krieg fiir die
Welt bedeuten kann. Berthold / Larcati (2018: 308) betonen in diesem Zusammenhang,
dass Zweig sich in Die Legende der dritten Taube ,,mit dem Schicksal des jiidischen
Volkes auseinander[setzt]“. Die Taube verkorpere das jiidische Volk, das aufgrund des
herrschenden Antisemitismus nirgends auf der Erde rasten kann (Berthold / Larcati 2018:
308). Auch ist es nicht abwegig zu behaupten, dass die dritte Taube Zweig selbst
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verkorpert. Es ist gut moglich, dass auch der freiheitsliebende Zweig wie die dritte Taube
seine Fliigel spannen und vom ganzen Geschehen wegfliegen will: ,,[...] wogte mit
einemmal Freiheit um sie und die Gnade des Unbegrenzten® (Zweig 1916).

Zweig betont in dieser Legende, dass die Menschen aus ihren Fehlern und der
Vergangenheit nicht lernen: ,,wie einst die Wasser, so schwoll nun das Feuer iiber die
Welt*“ sowie ,,[...] iiberall Krieg. Ein Meer von Feuer und Blut iiberschwemmte wie
einstens die Erde, eine Sintflut war wieder gekommen* (Zweig 1916).

Die Legende thematisiert zudem eine Verzweiflung, wobei die Hoffnung nicht
verloren wird. Die dritte Taube fliegt verzweifelt umher, um sich einen sicheren Platz auf
der Erde zu suchen: ,,Auf ihren Schwingen schweben all unsere schwarzen Gedanken, in
ihrer Angst wogen all unsere Wiinsche, und die da zwischen Himmel und Erde zitternd
schwebt, die verirrte Taub*“ (Zweig 1916). Gleichzeitig symbolisiert das Herumfliegen
die innere Hoffnung der Taube, irgendwann rasten zu kdnnen: ,,Und wieder harrt wie vor
Tausenden Jahren eine Welt, dass einer die Hand ihr entgegenbreite und erkenne, es sei
genug nun der Priifung® (Zweig 1916).

Mit all diesen Merkmalen erfiillt Zweig in seiner ersten Legende die
Charakteristiken einer typischen Legende, die er mit seiner Eigenart vom Erzdhlen
reichlich schmiickt und somit ein einzigartiges Werk hervorbringt.

Legendenmerkmale in Die Augen des ewigen Bruders (1922)

Stefan Zweig lie sich bei Die Augen des ewigen Bruders von einer hinduistischen
Legende inspirieren. Dieser Andrang steht wohl im Zusammenhang mit seiner Reise nach
Indien in den Jahren 1908 und 1909 (vgl. Berthold / Larcati 2018: 310). Denn Zweig war
von der fiir ihn als Européder unbekannten Welt der hinduistischen Legenden begeistert
(s. Berthold / Larcati 2018: 310).

In Die Augen des ewigen Bruders wird das Konzept des siindenfreien Handelns
thematisiert. Auch wenn diese Legende auf dem Hinduismus basiert, enthélt sie das
Hauptprinzip, das alle drei monotheistischen Weltreligionen innehaben, nédmlich ,,.Du
sollst nicht téten®: ,,Ich erschlug meinen Bruder, auf dass ich nun wisse, dass jeder, der
einen Menschen erschligt, seinen Bruder totet” (Zweig 1922: 8). Mit diesem Vorfall
wendet sich Virata vollkommen seinem Glauben zu, denn dieses Ereignis lehrt ihn zu
sagen, dass Gott nur Leben schenkt und zuriicknimmt: ,,Es gibt nur ein Recht vom Gotte,

und dies Recht ist das Leben, das jedem eingetan ward mit dem Atem seines Mundes.*
(Zweig 1922: 23-24).

Virata, der mit dem Gewissensbiss, seinen Bruder getdtet zu haben, nicht
zurechtkommt, beabsichtigt von nun an, ein siindenfreies Leben zu fiihren. Hierzu widmet
Virata sein Leben selbstlos seinem Glauben und versucht immer im Sinne der Gotter zu
handeln: ,,Ich gedenke des Gottes, und so gedenke ich auch dein und aller auf dieser Erde,
die sein Teil sind und sein Atem* (Zweig 1922: 27). Letztendlich entdeckt er den Sinn
eines siindenfreien Lebens im Nichtstun: ,,Nie war ich ndher der Erkenntnis, als da ich
einsam war, ohne der Menschen Wort, und freier von Schuld* (Zweig 1922: 19). Darin
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ist zu sehen, dass das Konzept des Glaubens auch in dieser Legende im Vordergrund
steht. Dies bringt die Thematiken des frommen Lebens, sowie der Siinde als auch der
Siihne mit sich. Die Siihne wird hierbei glorifiziert dargestellt: ,,Seligkeit schien ihm, was
er als Sithne getan® (Zweig 1922: 17). Auch die Verzweiflung Viratas entsteht aufgrund
der unabsichtlichen T6tung seines Bruders. Seine Hoffnung dahingegen zeigt sich darin,
dass er immer wieder einen neuen Weg sucht und einschldgt, um fiir seine Siinde zu
sithnen: ,,Lal mich friedsam leben [...], ohne andern Dienst als den des Opfers vor den
Gottern, dass ich rein bleibe aller Schuld.” (Zweig 1922: 19) und ,,Ich wollte frei sein von
Schuld und mied alles Tun* (Zweig 1922: 32). Der Gedanke, abgewandt von Schuld und
Siinde zu leben, fithrt soweit, dass sich Virata allem irdischen entzieht: ,Nur wer allein
lebt, lebt seinem Gotte* (Zweig 1922: 25) und ergénzt in diesem Zusammenhang: ,,Ich
aber will dem Unsichtbaren ndher sein als der eigenen Erde, ich will leben ohne Schuld.*
(Zweig 1922: 25). Wann immer Virata in seinem Streben, ohne Siinde zu leben, vom Weg
abkommt, sieht er die Augen seines Bruders in anderen Menschen: ,,Und die Augen des
Sklaven [...] starrten ihn an: wieder sah er des gemordeten Bruders Blick von einst in
seiner Seele (Zweig 1922: 21) oder ,,[...] die Augen des Bruders in der ewigen Klage*
(Zweig 1922: 30).

Der Schluss der Legende Die Augen des ewigen Bruders kann einerseits als ein
gutes, andererseits als ein schlechtes Ende angesehen werden. Der gute Aspekt liegt darin,
dass Virata schlussendlich seinen Weg zu Gott gefunden hat. Es ist doch nicht das
Nichtstun, sondern das Dienen und anderen etwas Gutes zu tun: ,,Doch siebenfach bin ich
schuldig, denn ich floh vor dem Gotte und wehrte dem Leben den Dienst, ein Nutzloser
war ich, denn ich ndhrte nur mein Leben und diente keinem andern® (Zweig 1922: 32-
33). Dieser Gedanke bestitigt sich in folgendem Zitat: ,,Auch die Tatenlosigkeit ist eine
Tat, nicht konnte ich den Augen des ewigen Bruders entrinnen, an dem wir ewig tun
Gutes und Boses, wider unseren Willen* (Zweig 1922: 32).

Schlecht ist, dass Virata in aller Vergessenheit elendig stirbt: ,,Und auch die
anderen Menschen vergalen allmihlich seines Lebens.“ und ,Virata starb und
eingescharrt ward in der Kehrichtgrube der Knechte* (Zweig 1922: 34).

AbschlieBend ist zu sagen, dass Zweig in Die Augen des ewigen Bruders zeigt,
dass ,,die innere Haltung beim Handeln wichtiger als das Handeln selbst* ist (Berthold /
Larcati 2018: 312). Hierbei verbindet Zweig eine lehrreiche Legende mit seinem
schriftstellerischen Konnen und schafft somit ein unvergleichbares Werk.

Legendenmerkmale in Die gleich-ungleichen Schwestern (1927)

Wie bereits unter dem Titel Wiederaufleben der Legenden im 20. Jahrhundert
geschildert, beabsichtigte Stefan Zweig im Jahr 1926, ein eigenes gro3es Legendenbuch
zu schreiben, worin eine Legende ,,zwischen Heidentum und Christentum* vorkommen
sollte (vgl. Zangerl 2018: 315). Auch wenn Zweig sein eigenes Legendenbuch nicht
realisieren konnte, schrieb er 1927 Die gleichungleichen Schwestern, die als eine Legende
zwischen dem Heidentum und dem Christentum einzuordnen ist (s. Zangerl 2018: 315).
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Im Gegensatz zu seinen anderen vier Legenden hat Zweig mit Die gleich-ungleichen
Schwestern eine Legende geschaffen, die ,,weltlich-humoristisch® orientiert ist (vgl.
Zangerl 2018: 316).

Zweig bringt heidnische Gotter aus der griechischen Mythologie wie Eros (Zweig
1927: 602) und Apoll (Zweig 1927: 607) in diese Legende ein und vereinigt, wie zu
Beginn dieses Abschnitts erldutert, somit das Heidentum mit dem Christentum.

Die Zwillinge als solche verkorpern die Gegensitzlichkeit in Person. Bereits ihre
Namen ,,Helena* und ,,Sophia* weisen auf ihre Rollen in dieser Legende hin. Hierzu
schreibt Zweig: ,,Helena, die friihreife Hetdre, an Anmut der Urmutter ihres Namens
gleich, jener Helena, die Reiche verwirrte, und geschmiickt wie die heidnische Konigin
[...]° (Zweig 1927: 584-585). Schlussfolgernd bezieht sich ,,Helena* auf das Weltliche
und ,,Sophia“ auf das Geistliche, Heilige.

Das ,,moralisch einwandfreie, selbstlose Handeln der Hauptfigur* (Legende, o. J.)
als Legendenmerkmal spiegelt sich im Handeln der Sophia, die sich der Pflege von
Aussétzigen widmet, wider: ,,Sophia [...] habe sich als Novizin jenem frommen Orden
beigestellt, der sich der Wartung und Pflege der Gebrestigen im Siechenhause mit
unermiidlicher Sorge hingab.“ (Zweig 1927: 588). Paradox ist hierbei, dass Sophia dies
nicht um Gottes willen tut, sondern, um sich vor der Gesellschaft gegeniiber ihrer
siindhaften Schwester hervorzuheben: ,,Nicht, dass jene so ldsterlichem Lebenswandel
sich ergab, rit ihr die Seele wund, sondern die Reue, dass sie selber damals versdumt,
demselben Antrag des Edelknaben zu folgen* (Zweig 1927: 587). Doch die Gesellschaft
bemerkt Sophias wahre Absicht nicht. Sie denken, dass Sophia fromm handelt, um die
Stinden ihrer Schwester Helena zu begleichen: Sophia, die Zwillingsschwester Helenas,
der Bulletin, sei aus Scham und gleichsam zur Bufse fiir ihrer Schwester unziemlichen
Lebenswandel der irdischen Welt entfliichtet (Zweig 1927: 588). Sophias Frommigkeit
ist in aller Munde: ,,so dass von keiner Jungfrau in Aquitanien je mehr Redens und
Rithmen war denn von Sophia, dem aufopfernden Médchen* (Zweig 1927: 589). Aus
diesem Grund wandte sich jeder von Helenas zwar schlechtem, aber begehrlichem Ruf
ab: ,,Mit einmal war -wie man wohl glauben mag, sehr zum Arger Helenas- die ganze
Aufmerksamkeit des Landes nicht mehr ihr zugewandt, sondern einzig dem weillen
Stihneopfer* (Zweig 1927: 589).

In diesem Zusammenhang taucht auch das Konzept der Siinde und Siihne auf. Die
reine Sophia wird als die Siihnende, Helena als die Siindigende dargestellt: ,,[Sophia],
das, um der Siinde zu entflichen, wie eine Taube sich in die Himmel der Demut
aufgeschwungen® (Zweig 1927: 589). Diese Einstellung Sophias gefillt ,,den Siindern
sowohl als auch den Frommen* (Zweig 1927: 589-590).

Auch wenn Sophia durch das Eingehen des Paktes mit ihrer Schwester siindhaft
wird, bereut sie im fortgeschrittenen Alter ihr gottloses Handeln:

Insbesondere Sophia dachte mit Wehmut an die Zeiten, da sie, abgewandt von aller
irdischen Wollust, einzig ernstem und gottgefalligem Wandel gedient; oftmals nahm sie
darum wiederum die verstaubten frommen Biicher zur Hand (Zweig 1927: 616).
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Mit frommen Biichern (Zweig 1927: 616) meint Zweig wohl die Bibel als heiliges
Buch des Christentums. Sophia und auch Helena wenden sich von ihren Siinden ab und
stihnen, indem sie ihr Hab und Gut spenden und sich guten Taten widmen:

Und so bereitete sich allmidhlich eine wunderbare Umkehr des Sinnes in den beiden

Schwestern vor, denn so wie in den Tagen ihrer Jugend Helena, die Bulletin, gesiegt liber

Sophia, die Fromme, so geschah es, dass Sophia nun - spét allerdings und nach reichlicher

Stindigkeit - bei ihrer allzu irdischen Schwester Gehdr fand, wenn sie zu Verzicht mahnte
(Zweig 1927: 616).

Hierin zeigt sich ein weiteres Legendenmerkmal, da Die gleich-ungleichen Schwestern
letztlich ein gutes Ende hat. Diese Legende Zweigs vermittelt Botschaften sowohl fiir das
Diesseits als auch fiir das Jenseits. Die Adressaten kdnnen sich fiir das Diesseits die Lehre
entnehmen, dass ein frommes und gottesfiirchtiges Leben von der Gesellschaft hoch
angesehen wird. Fiir das Jenseits wird der Gedanke vermittelt, dass ein unmoralisches
Leben kein gutes Ende hat und dennoch durch Siihne und Wohltitigkeiten
wiedergutgemacht werden kann.

Legendenmerkmale in Rahel rechtet mit Gott (1929)

Berthold / Larcati (2018: 313) stellen dar, dass Rahel rechtet mit Gott zwei jldische
Legenden verbindet, ndmlich ,,Midrasch Klagelieder Rabba Peticha 24 und Midrasch
Genesis Rabba 70“. In diesen beiden traditionellen Legenden wird erzdhlt, wie Rahel an
den Schopfer appelliert, um ihre Kindeskinder zu schiitzen (vgl. Berthold / Larcati 2018:
313). Zweig schreibt hierzu in einem Briefwechsel, dass er sich von diesen Erzéhlungen
hat beeinflussen lassen ,,Ich weifl von neuen Legenden kaum ein Buch, dass stérker auf
mich gewirkt hatte* (s. Berthold / Larcati 2018: 313).

Folglich weist Rahel rechtet mit Gott viele Merkmale einer Legende auf. Sowohl
die Hauptfigur Rahel als auch die anderen erwdhnten Charaktere wie z. B. Jakob,
Abraham, Moses, Samuel, Elias und Elisa beruhen auf realen Personlichkeiten, die in den
heiligen Biichern der monotheistischen Religionen vorkommen.

Die Legende beginnt damit, dass das wetterwendische Volk zu Jerusalem (Zweig
1929) von Gott bestraft wird, indem die Welt dem Untergang geweiht ist. Hierbei werden
dem Allméchtigen durch den Autor menschliche Eigenschaften zugesprochen: ,,Er reckte
die Rechte* und ,,entbrannte méachtig sein Zorn (Zweig 1929). Die Apokalypse wird in
einer fiir die Legenden einzigartigen Art beschrieben:

Es flohen die Strome davon und beugten sich die Meere, es wankten die Berge Trunkenen

gleich, und sanken die Felsen ins Knie. Die Vdgel stiirzten tot aus den Liiften, und selbst

die Engel bargen ihr Haupt unter die riesigen Fliigel, denn auch sie, die Fiihllosen,

vermochten den Blitz seines Zornblickes nicht zu schauen, und der Schrei seines
Ingrimms fuhr ehern in ihr Ohr. (Zweig 1929)

Wie es auch in den heiligen Schriften heil3t (s. dazu Bibel, 5 Mo 32,39 und 1 Sam 2,6),
sind nicht nur die Lebenden, sondern auch die Toten vom Tage des Jiingsten Gerichts
betroffen: ,,dass nicht nur die Lebendigen seine Kiindung horten; auch die Toten wachten
aufin ihren Griabern, und die Seelen der Verstorbenen schraken wach aus ithrem beinernen
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Schlaf* (Zweig 1929) Der Glaube an die Auferstehung nach dem Tod wird in dieser
Legende ausfiihrlich beschrieben: ,,So stunden die Toten senkrecht auf in ihren Gribern
und fuhren nach oben. (Zweig 1929). AuBerdem wird von der Macht Gottes, Tote
wiederauferstehen zu lassen, explizit gesprochen: ,,Denn so ist es geteilt und bestimmt*
(Zweig 1929).

Unter den auferstandenen Toten war auch Rahel, ,,die Erzmutter Israels* (Zweig
1929), die angesichts der Apokalypse Angst um ihre Nachkommen hatte: ,,die Tranen
rannen ihr nieder, da sie ihrer Kindeskinder gedachte™ (Zweig 1929). Zu Lebenszeiten
akzeptierte Rahel all die schweren Zeiten als Priifungen Gottes und lebte geduldig ihr
Schicksal, in der Hoffnung, dass sie die Gunst Gottes gewann: ,,Und ich hitte sie nicht
ertragen, [...] hétte ich nicht immer wieder deinen heiligen Namen angerufen und mich
gestirkt im Gedanken deiner unendlichen Geduld* (Zweig 1929). Wie auch in diesem
Zitat zu sehen ist, ist das Konzept der Geduld in verzweifelten Zeiten ein gro3es Thema
dieser Legende: ,,Und wir fassten unser Herz in die Hénde, dass wir es zihmten zu
Gehorsam und groBer Geduld“ (Zweig 1929). Auch der fiir die Religiositit
vorausgesetzte Schicksalsglaube findet in dieser Legende seinen Platz: ,,Wohl weiB3 ich,
du kennst meine Rede, ehe sie geredet, ist doch in ihr jedes Wort langst gestaltet, ehe es
Laut wird an der Menschen Lippe, und jede Tat, ehe sie ausfahrt unserer irdischen Hand*
(Zweig 1929).

Das ,,selbstlose Handeln der Hauptfigur* ist in dieser Legende durch und durch
zu finden: ,,Um Rahels Erbarmens willen erbarme dich noch einmal, Herr, {ibe Geduld
fiir meine Geduld und spare deine heilige Stadt!* (Zweig 1929). Rahels selbstloses
Handeln reicht soweit, dass sie sogar sagt: ,,— dann — bist —du — nicht — Gott* (Zweig
1929). So wie Auflehnung gegen Gott von den heiligen Religionen nicht toleriert wird,
so sind auch die anderen heiligen Charaktere in Zweigs Legende iiber Rahels Appel
entsetzt: ,,Angstend aber wichen die Erzviter und Propheten von Rahels Néhe, denn ein
Blitz, fiirchteten sie, miisse niederfahren auf die Frevlerin, die mit Gott gerechtet™ (Zweig
1929). Doch im Gegensatz zu diesem Glauben zeigt Zweig, dass Gott Rahel fiir ihre
Rebellion nicht bestraft wird, sondern als Allméchtiger Erbarmen zeigt:

Kein Zeichen [in Form eines Blitzes] jedoch kam ihnen zu, und Des erkannten die Engel,

dass Gott mit all seiner atmenden Liebe Rahel ins Antlitz gesehen. Und sie erkannten,

dass Gott die Leugnerin seines Wortes mehr liebte um ihres Glaubens Unmales und
Ungeduld willen denn die Diener. (Zweig 1929)

Die Legende hat ein gutes Ende, dem israelischen Volk und Rahel wird vergeben. In der
Legende Rahel rechtet mit Gott, in der wir auf jeder Stufe das lehrreiche Element dieses
epischen Genres sehen, hat Zweig unter Beibehaltung seines einzigartigen Stils ein
grofBartiges Werk geschaffen.

Legendenmerkmale in Der begrabene Leuchter (1936)

Im Schaffensjahr von Der begrabene Leuchter teilt Stefan Zweig seinem Verlag in New
York folgendes mit: ,,Und schon arbeite ich an einer anderen Sache, einer biblischen
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Legende, und an Plinen fehlt es nicht. Alles Biographische lasse ich nur bewuf3t vorldufig
beiseite, um wieder dem Epischen zu dienen.* (Berthold / Larcati 2018: 318). In Briefen
an Joseph Roth schreibt Zweig: ,,Es ist vielmehr eine Legende, eine jiidische, von mir
iiber eine ganz schmale historische Grundlage [...]* (vgl. Berthold / Larcati 2018: 318-
319).

Da das Werk einerseits eine rein jiidische Thematik aufgreift und andererseits den
langen Leidensweg der jlidischen Gemeinschaft préizisiert und somit nicht vergessen
lasst, ist es besonders in Hinblick auf die Erinnerungskultur von Bedeutung (Cosan
2021:136).

Der begrabene Leuchter basiert auf wahren Gegebenheiten, was eine
Grundvoraussetzung fiir Legenden ist. In Zweigs Erzdhlung tauchen viele historische
Geschehen auf, die durch Eigenrecherche einer bestimmten Zeit und einem Ort
zugeordnet werden konnen. Als Beispiel hierfiir dienen die Vandalenfeldziige, die in Rom
im Jahre 455 n. Chr. stattgefunden haben: ,,an einem hellen Junitage des Jahres 455 im
Circus maximus von Rom* (Zweig 1936; s. auch Kohn 2022).

Auch hier findet sich das Legendenmerkmal des ,,moralisch einwandfreien,
selbstlosen Handelns der Hauptfigur (Legende o. J.). Der am Ende der Novelle 88 Jahre
alte Benjamin hat sein ganzes Leben dafiir aufgeopfert, die Menora fiir sein jiidisches
Volk zuriickzuerlangen. Der Moment, als er die Menora wiedersieht, wird
folgendermallen beschrieben: ,,Nun war alles erfiillt. Fiir diesen Augenblick hatte er
gelebt. Fiir diesen Augenblick hatte Gott ihn aufgespart* (Zweig 1936). Dies bezeugt das
selbstlose Handeln Benjamins, der seine Taten nur auf seinen unerschiitterlichen Glauben
an Gott stiitzt: ,,Und ohne, dass er [Benjamin] es wusste und fiihlte, hob er die eine, die
unversehrte Hand und stieB sie zitternd empor, als wollte er in seinem Danke bis zu Gott
aufgreifen (Zweig 1936).

Benjamin ist zwar sehr glaubig, doch in seiner Verzweiflung stoBt auch er an die
Grenzen seines Menschendaseins und beklagt sich bei Gott fiir sein Schicksal, dass ihm
die Menora bildlich gesehen immer wieder aus der Hand gerissen wird: ,,[...] hob er seine
Stimme zu Gott, halb in Klage, halb im Gebet: »Herr, ich will sterben! Wozu lebe ich
noch, unniitz mir selbst und allen zu Hohn und Beschwer? Was sparst du mich auf und
weit doch, ich will nicht mehr!* (Zweig 1936).

Doch auch wenn Benjamin mit seinem Appell an Gott siindigt, verliert er nie die
Hoffnung, dass er seine Lebensaufgabe, die Menora zuriickzuerlangen, erfiillen wird:
,Dies Lacheln gab dem alten Manne [Benjamin] Mut* (Zweig 1936).

Seine Begeisterung fiir das Schicksal der Menora erkldrt Zweig folgendermalen:
.| F]iir mich war es der Stoff der mich packte, diese wirklich groBartige Wanderung eines
einzigen Objects [des Leuchters] durch tausend Jahre und dann erst, dass es ein Symbol
ist jener Verzweiflung und Richtungslosigkeit eines ganzen Volkes* (Berthold / Larcati
2018: 319). Zweig ist von seiner Legende so iiberzeugt, dass er einem Freund, dem er
diese Legende zum Ubersetzen schickt, schreibt: ,,Habe einfach gedacht, dass diese
Legende dir gefallen wiirde* (Berthold / Larcati 2018: 319). Nicht zu Unrecht wird betont,
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dass Der begrabene Leuchter Zweigs als ein ,,Bekenntnis zum Judentum* gilt (Berthold
/ Larcati 2018: 320). Gleichzeitig stellt diese Legende ,.fiir viele Juden [...] Trost in
schwieriger Zeit* dar (Cosan / Tekin 2021: 136), was Zweig sicherlich mit dem Ende von
Der begrabene Leuchter beabsichtigte: ,,oder wird endlich einer ihn finden an dem Tag,
da sein Volk sich wieder findet, und er abermals dem befriedeten Leuchten im Tempel
des Friedens* (Zweig 1936). Damit schreibt Zweig einerseits ein gutes Ende, andererseits
zeigt er eindrucksvoll die Hoffnung, die die jiidischen Glaubigen in Bezug auf das
Erlangen der Menora haben. Mit seiner Legende projiziert er die Leiden und die
Hoffnungen der Juden auf das schwere Zeitalter, in der sie lebten.

Schlussfolgerung

Die vorliegende Arbeit hat sich mit den fiinf Legenden von Stefan Zweig sowohl
inhaltlich als auch analytisch beschéftigt. Behandelt wurden die Legenden: Die Legende
der dritten Taube (1916), Die Augen des ewigen Bruders (1922), Die gleich-ungleichen
Schwestern (1927), Rahel rechtet mit Gott (1929), Der begrabene Leuchter (1936).

Bei erster Begegnung mit Zweigs Legenden scheint es als eine fiir Zweig eher
untypische Gattung und Richtung zu sein. Doch wiéhrend der Recherche haben sich
Indizien auffinden lassen, die solche Uberlegungen widerlegten. Ein Beispiel hierzu
liefert folgendes Zitat von Zweig aus dem Jahre 1936, nachdem er mit Der begrabene
Leuchter (1936), seiner letzten Legende, fertig war:

Ich habe jetzt wieder Prosa geschrieben, eine grofere Legende und will weiter im

Novellistischen, mich vielleicht sogar an einen Roman wagen; die letzten Jahre waren

innerlich zu unruhig und die Beschéftigung mit dem Historischen eine Art Flucht vor der
Zeit. (vgl. Berthold / Larcati 2018: 319)

An dieser Aussage ist ersichtlich, warum sich der Autor dieser literarischen Gattung
widmete. Der pazifistisch geprigte Zweig beabsichtigte mit dem Legendenschreiben, vor
den schrecklichen Ereignissen seiner Zeit zu flichen. Es ist nicht abwegig zu sagen, dass
Zweig in Legenden nach Trost und Hoffnung suchte. Auch wollte er seinen Mitleidenden
von seiner aufgefundenen Hoffnung schenken und schrieb deswegen fiinf Legenden
nieder. Dazu betont Beck (2019) in seinem Nachwort zu Zweigs Legenden, dass ,,die
Menschen in Stefan Zweigs Legenden [...] Gott und sich selbst [suchen] und [...] an
ihrem Glauben [verzweifeln], ohne das Hoffen auf einen Sinn im Leben aufgeben zu
konnen.*

Interessant ist auch zu sehen, dass Zweig seine Gefiihle durch Legendenschreiben
verarbeitet. Diese Behauptung deckt sich insoweit mit der Realitit, dass Zweigs
persdnliche Angste in seinen Legenden wiederzufinden sind. Ein geeignetes Beispiel
findet sich hierzu in Die Augen des ewigen Bruders (1922), wo sich das Hauptthema der
Legende mit den personlichen Erlebnissen Zweigs im Ersten Weltkrieg decken. Friderike,
seine erste Frau, bemerkt in diesem Kontext, dass Zweig wihrend des Ersten Weltkriegs
besorgt war, dass ,,auf der feindlichen Seite der Front sein Freund Alberto Stringa stehen
konne, der [...] auf seine Osterreichischen ,Briider schie3en musste® (Berthold / Larcati
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2018: 311). Auch zeigt Zweig seine personlichen Ansichten in den Legenden auf. Das
Schicksal der Taube in Die Legende der dritten Taube (1916) kann auf den
freiheitsliebenden Zweig selbst bezogen werden, denn der Autor findet vor allem in seiner
Exilzeit nirgends einen Rastplatz, in dem er friedlich und weit weg vom Krieg leben kann
(so auch Berthold / Larcati 2018: 309). Aus dem Grund entscheidet er sich fiir den Freitod,
wie er in seinem Abschiedsbrief schreibt:

Aber nach dem sechzigsten Jahr bediirfte es besonderer Kréfte, um noch einmal vollig

neu zu beginnen. Und die meinen sind durch die langen Jahre heimatlosen Wanderns
erschopft. (Stefan Zweigs Abschiedsbrief 2022)

In Anbetracht der Lebensweise Zweigs war ein zu Unrecht manifestierter Gedanke
meinerseits zu Beginn der Arbeit, dass Stefan Zweig nicht dem Glauben des Judentums
nahestand. Gelber (2018: 755) bemerkt hierzu, dass die Sekundirliteratur, die nicht auf
den Glauben Zweigs hinreichend eingeht, und Aussagen seiner Gattin Friderike zu
diesem Missverstindnis fiihren. Auch wenn Stefan Zweig zu Beginn sein Europdertum
in den Vordergrund stellt, stoen wir doch in seinen spiteren Werken des Ofteren auf
einen ,,jiidischeren® Autoren, als bisher bekannt. Mit noch intensiveren jiidischen Themen
und dem zionistischen Gedanken angefreundet, wirkt Stefan Zweig mehr auf seine Leser
ein als er in seiner Autobiographie behaupte (Gok 2021: 145). Fiir Gelber (2018: 755) ist
es selbsterkldrend, dass sich Zweig insbesondere in seiner Zeit im Exil dem Judentum,
mit dem er das gleiche Schicksal teilt, hingezogen fiihlt. Auch beweisen die Legenden,
die Zweig niederschrieb, dass er ein gldubiger Jude war, auch wenn er die Praktiken
seines Glaubens nicht ausfiihrte (weiterfithrend dazu Gelber 2014: 16).

Dariiber hinaus will Zweig, wie in all seinen Werken, auch in seinen Legenden
die schrecklichen Folgen des Krieges darstellen (vgl. Cosan / Tekin 2021: 141). Cosan /
Tekin betonen hierbei zurecht, dass ,,auf das kollektive Gedéichtnis verwiesen werden
[soll], dass in der jlidischen Erinnerungskultur einen gewichtigen Raum einnimmt®
(2021: 142).

Obwohl Zweig eher Kurzgeschichten und Novellen schreibt, beweist er seine
Schriftstellerkunst auch auf diesem Gebiet. Stilvoll arbeitet er sowohl
Legendenmerkmale als auch Konzepte wie den Glauben, Frommigkeit, Siinde, Siihne,
sowie Verzweiflung und die dabei nicht verlorene Hoffnung in seine Werke ein und
verbindet sie gekonnt mit seiner eigenen Weltauffassung. Es lassen sich viele Lehren fiir
alle Menschen, glaubig oder nicht, aus diesen flinf Legenden ziehen, die Zweig seiner
Nachwelt hinterlassen hat.
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Abstract (Deutsch)

Die Entwicklung sprachlich-kommunikativer Kompetenz sowie der Aufbau von interkultureller
Kompetenz sind sowohl im lokalen als auch internationalen Umfeld von groPer Bedeutung. Musik ist ein
kulturelles, universelles Thema, das in einem interkulturellen Kontext bei Deutschlehramtsstudierenden
gemeinsame Interessen wecken kann und gleichzeitig auch eine Grundlage fiir interkulturelle Vergleiche
darstellt. Um die Effektivitit von Onlinelehre im Kontext der Sprach- und Kultursensibilisierung von
Deutschlehramtsstudierenden in Zeiten von Covid-19 zu erhéhen, wurde mit einer Gruppe von tiirkischen
Deutschlehramtsstudierenden ein Live-Online-Interview mit einem Musiker (23 Jahre alt) aus Deutschland
durchgefiihrt. Das Ziel des Online-Interviewprojekts war es, den Aufbau von (inter-) kultureller Bildung
durch authentische Kommunikation zu unterstiitzen, wobei das Weltwissen und die Neugier der Lernenden
produktiv genutzt werden. In diesem Beitrag soll erkundet werden, inwieweit durch Live-Online-Interviews
(reale Gespriche) die sprachlich-kommunikativen Kompetenzen sowie die interkulturellen Kompetenzen
in anregender, aber auch anspruchsvoller Art und Weise gefordert werden konnen. Zu diesem ‘Experiment’
wurden Deutschlehramtsstudierenden befragt, die sich an dem Live-Online-Gespréch aktiv beteiligt hatten.
In dieser Arbeit werden Einblicke in die Daten des Begegnungsprojekts gegeben. Die Befunde der
qualitativen Analyse bestdtigen, dass durch das Live-Online-Interviewprojekt sowohl die sprachlich-
kommunikative als auch die interkulturelle Kompetenz gefordert werden. Das Gespriach mit dem Musiker
erweckte Neugier und erdffnete neue Perspektiven und Kenntnisse in Bezug auf die Musiklandschaft in
Deutschland und der Tiirkei. Es zeigte sich auch, dass Sprechhemmungen abgebaut werden, wenn die
Kommunikation in einer Gruppe stattfindet, die nicht konkurriert, sondern kooperiert. Nach Meinung der
befragten Deutschlehramtsstudierenden sollten solche kulturellen Aktivititen mit deutschen
Kulturschaffenden hédufiger durchgefiihrt werden.

Schliisselworter: Authentische Kommunikation, Gesprdche tiber Musik und Kunst, Online-Interaktion,
Sprachliche und interkulturelle Bildung, Sprachliches Handeln.

Abstract (English)

Online conversations between German teacher candidates and a cultural worker in Germany as an
element of language and intercultural training

The development of linguistic and communicative competence as well as the establishment of intercultural
competence are of great importance both in the local and international environment. Music is a cultural,
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universal topic that, in an intercultural context, can arouse common interests in German teacher candidates
and at the same time represents a basis for intercultural comparisons. In order to increase the effectiveness
of online teaching in the context of language and cultural sensitization of German teacher candidates in
times of Covid-19, a live online interview with a musician (23 years old) from Germany was conducted
with a group of Turkish German teacher candidates studying German. The aim of the online interview
project was to support the development of (inter)cultural education through authentic communication,
whereby the learners’ world knowledge and curiosity are used productively. This article aims to explore to
what extent live online interviews (real conversations) can be used to promote linguistic and communicative
skills as well as intercultural skills in a stimulating but also challenging way. For this ‘experiment’, students
who had actively participated in the live online conversation were interviewed. In this work, insights into
the data of the encounter project are given. The findings of the qualitative analysis confirm that the live
online interview project promotes both linguistic-communicative and intercultural competence. The
conversation with the musician aroused curiosity and opened up new perspectives and knowledge regarding
the musical landscape in Germany and Turkey. It was also shown that speaking inhibitions are reduced
when communication takes place in a group that does not compete but cooperates. In the opinion of the
German teacher candidates surveyed, such cultural activities with German artists should be carried out more
frequently.

Keywords: Authentic communication, conversations about music and art, online interaction, language and
intercultural education, linguistic action.
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EXTENDED ABSTRACT

Dovetailing and including curiosity about different cultures, interest in culture, current developments in
music, literature, painting and theater in the countries are part of the foreign language context. In addition,
music offers a central approach to intercultural communication. Music is a cultural, universal topic that, as
an intercultural topic, can build bridges and also be the basis for an intercultural comparison. Conversations
about music support aesthetic learning and raise awareness for conversations about cultural and social
issues. Furthermore, music arouses enthusiasm and identification and should be used in a targeted manner
in foreign language lessons to use these positive aspects of music to motivate learners to communicate and
to train them interculturally. Singing songs in the foreign language, dealing with their content in the foreign
language and having actual conversations with the creators of these songs should become an integral part
of foreign language learning. In order to get the learners excited about universal topics such as popular
music during the coronavirus pandemic, an interview with a representative of rock/pop music from
Germany of the same age was conducted as part of an online interaction.

This article aims to explore to what extent actual conversations about cultural topics such as music
have a stimulating and supportive effect in many ways in the language training of German teacher
candidates, even if this is very demanding. One must have the necessary vocabulary and talent for
improvisation in order to be able to act linguistically or to apply what you have learned in a specific
situation. The project aims to promote (inter)cultural education/communication in online interactions in the
form of an interview with German artists, to offer authentic material, to strengthen self-confidence and to
use the world knowledge and curiosity of the learners productively. It is also essential to connect the
learners with people who are productive in the cultural field. The aim is to introduce the German teacher
candidates to the culture and history as well as to regional aspects of the countries of the target language to
be learned and to support appropriate communication at an intercultural and international level.

The interaction of the students plays an essential role in such a project. In the artist interview, the
students can plan and try out strategies for active linguistic action in an authentic situation. The students
prepare the questions for the respective artist (musician) in the group, ask the selected musician the
questions and must react to his statements. The answers are then evaluated in the group and followed by
the interview. The students are given the opportunity to conduct interviews with the German musician and
to “experience live” the German language they have learned in the application. The Turkish German teacher
candidates got to know many aspects of music and the musician’s activities from the target language culture.
They learned facts about social and cultural life in Germany. And they realized the importance of
developing a social and cultural life in such a challenging pandemic time. Most of the students could put
their thoughts about music into words, both orally and in writing, during and after the interview. The live
online interview offered an opportunity to learn new perspectives on current topics and to think about them.
Due to the pandemic, the students experienced how communicative strategies work and can be used
successfully. They were made familiar with the structure of interviews (phases). The live online format of
an interview with an existing native speaker who is known in the German music scene was new to many
and represents a new and unusual field of learning: Moderating online with Zoom, taking notes, reproducing
interview conversations, commenting on the interview written in the forum. In order to strengthen the
international perspectives of Turkish teacher candidates and to increase international visibility, the role of
digital communication in modern foreign language teaching should be given even more thought. Such
explorations build bridges and foreign language learners encounter foreign cultures with solidarity,
tolerance and empathy. For foreign language training, it is, therefore, advisable to include online
discussions with cultural workers from Germany in the promotion of communication and dialogic speaking.
Inhibitions about speaking are reduced when communication takes place in cooperation. The learners could
develop an open attitude towards cooperation with others.
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Einleitung

Bei der Online-Lehre als Folge der Pandemie seit 2019 kam es zu erschwerten
Kommunikationsbedingungen, in der die interkulturelle Dimension, die internationalen
Aktivitdten und authentische Begegnungen mit Muttersprachlern in den Hintergrund
gerieten. Die Lehre vollzog sich liberwiegend bildschirmbasiert, und es wurde digital
kommuniziert. Dadurch war die miindliche Kommunkation in der fremdsprachlichen
Ausbildung besonders beeintrachtigt. Die groffte Herausforderung war es, trotzdem
interaktive Kommunikationsbedingungen zu schaffen. Dabei wurde besonders auf einen
authentischen Rahmen fiir eine miindliche Kommunikation geachtet, die zudem mit einer
interkulturellen Dimension verkniipft wurde. Sprechen ist eine Form menschlichen
Handelns, ,,die in sozialer Interaktion stattfindet, [daher] gilt es auch kulturspezifisches
Handlungswissen aufzubauen® (Funk / Kuhn / Dirk / Skiba / Spaniel-Weise / Wicke 2014:
88). In diesem Kontext schreiben Hufeisen und Neuner (2011: 43) folgendermafen:
»Sprechen ist Kommunikation, und Kommunikation vollzieht sich in textlichen
Zusammenhingen. [...]*. Beim Kommunizieren spielt nicht nur die Ausbildung der
linguistischen Kompetenz eine Rolle, sondern es muss auch eine kommunikative
Kompetenz ausgebildet werden (ebd.). Kommunikative Kompetenz wird dabei als die
Fahigkeit des Sprechers/Horers definiert. In diesem Fall bezieht sich die Kommunikation
also auf wechselseitige Bezogenheit auf Sprecher und Horer. Laut linguistischem
Worterbuch wird Kommunikation angesehen als ,,zwischenmenschliche Verstindigung,
[...] Interaktionale bzw. interpersonale Kommunikation ist funktional-dynamisches,
partnerbezogen-dialogisches Sich-Verstindigen tiber etwas [...]* (Lewandowski 1979:
325). Infolgedessen ist ohne Kommunikation eine Sozialisierung undenkbar.
Einstellungen und alltdgliche Verhaltensweisen sollten erfahren werden. Menschen
konnen sich in Bezug auf Andere entwickeln, indem sie sich ihnen anndhern und sich von
ihnen abgrenzen. Dies geschieht u. a. in der Kommunikation. In Bezug auf den
fremdsprachlichen Kontext bedeutet dies, die ,Entwicklung der Fahigkeit, die
Zielsprachenkultur und ihre Bestandteile zu verstehen, d. h. die Menschen, ihr Denken,
ihre Einstellungen, ihr Kommunikationsverhalten, ihr Leben, ihre Wahrnehmung und ihr
Handeln* (Bischof/Kessling/Krechel 1999: 69). In der Fachliteratur werden direkte
Kontakte mit Muttersprachlern und das authentische dialogische Sprechen aus
,kommunikativen, motivationalen und spacherwerblichen Griinden” als wichtige
Komponente des Sprachenlernens angesehen (vgl. Storch 1999: 230). Sprechanldsse zu
lebensnahen Themen, lebendige Reflexion und Kommunikation, die Schaffung eines
authentischen Kommunikationsfeldes sind bedeutend in der kommunikativ orientierten
Fremdsprachendidaktik (vgl. ebd.: 244). Aus der Perspektive der interkulturellen
Kommunikation betrachtet, bedeutet eine Sprache lernen ,,[...] iiber die eigene kulturelle
Pragung und Wahrnehmung hinauswachsen, in der Lage sein, Beziehungen zwischen der
eigensprachlich geprigten und der fremdsprachlichen Erfahrungswelt und der mit ihr
verkniipften Ausdrucksweise herzustellen (Krumm 2003: 414). Wicke versteht unter
,direkten Kontakten erstens alle Formen des Dialogs zwischen den
Fremdsprachenlernenden mit deutschen Muttersprachlern im Heimatland der
Fremdsprachenlernenden und zweitens ,alle Formen des Kontaktes mit dem
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deutschsprachigen Kulturraum® (Wicke 1999: 25). Zur Forderung der kommunikativen
und interkulturellen Kompetenz sollen Situationen geschaffen werden, in der die
Lernenden dazu verleitet werden, die Sprache zu verwenden. Es gibt unterschiedliche
Formen zur Forderung der verbalen Kommunikation. Die effektivste Form fiir ein
interkulturelles Lernen und die Forderung der interkulturellen Kommunikation ist die
Herstellung einer authentischen Kommunikationssituation, also die Verkniipfung direkter
Kontakte mit Muttersprachlern, die iiber verschiedene Medien erfolgen kann. In diesem
Rahmen unterstreicht Wicke (1999: 91) in Bezug auf DaF/DaZ, dass die Begegnung mit
Deutschen ,,vielfiltige Moglichkeiten fiir praktisches und aktives Lernen* erdffnen.
AuBlerdem wird betont, dass ,.kommunikatives Verhalten eine Voraussetzung des
Sprachenlernens® ist (Storch 1999: 216). Fiir Lernende sollten immer wieder
Kommunikationsrdume geschaffen werden, wo sie sich frei und spontan in der
Fremdsprache dufern konnen. Allerdings sollten ,,[die] Gegenstinde dieses spontanen
Sprechens [...] authentisch sein und dariiber hinaus die Lernenden interessieren und
,bewegen’* (ebd.: 217). Zur sprachlichen Entwicklung durch Kommunikation gehort des
Weiteren die Teilhabe/Partizipation. Wie schon bereits angefiihrt, sind Menschen auf die
Erfahrungen und Fahigkeiten anderer Menschen angewiesen. Insbesondere Jugendliche
zeigen dann Interesse, wenn sie erfahren,

dass es spannend ist, etwas {iber die deutschsprachigen Lénder zu erfahren, dass sie neue

Perspektiven auf Themen gewinnen, mit denen sie bereits vertraut sind, dass es in der

Gruppe andere Lernende gibt, die sich einbringen, und mit denen sie ins Gesprdch

kommen wollen. Wenn die Inhalte sie herausfordern, sich identifizieren konnen,
,,Gruppengefiihl“ erweckt Begeisterung. (Wicke 2004: 15f.)

Ausgehend von dieser Beschreibung ist sprachliche Interaktion eine bestimmte Form
gemeinsamer Aktivitdt. Die Sprache ermoglicht im Leben der Menschheit den Austausch
von Mitteilungen und Gedanken. Durch Kontakte kniipfen, durch Begegnungen durch
Interaktion wird eine (Fremd-) Sprache gelernt. Auferdem beschreibt Schatz (2006: 23)
Kommunikation und Interaktion wie folgt: ,,Konkrete Personen treten zu einem ganz
bestimmten Zeitpunkt, an einem ganz bestimmten Ort, unter ganz bestimmten
Bedingungen miteinander in Interaktion“. Ein zentrales Element der Sprachauffassung
des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens (GER) ist die Interaktion, die zwei
oder mehr Beteiligte bei der gemeinsamen Konstruktion von Diskursen involviert. Sie ist
also grundlegend fiir das Lernen, denn sie begiinstigt auch das kooperative Lernen, die
miindliche Interaktion sowie die lebensweltliche Kommunikation (vgl. GER 2020: 86).
Laut GER gibt es unterschiedliche Interaktionsaktivititen, zu welchen beispielsweise die
miindlichen Interviewgespriche, die Konversation, der Informationsaustausch, die
informelle und die formelle Diskussion, die Besprechungen, die zielorientierte
Kooperation sowie die schriftliche Interaktion durch Notizen, Mitteilungen und
Formulare gehoren. Daneben gibt es auch die Online-Interaktion (vgl. ebd.: 87).

Die empirischen Studien (Karacabey / Ustiinel 2017; Karacabey 2017) zeigen,
dass Kontaktmdglichkeiten mit Deutschen und die dadurch erworbenen Informationen
iiber die deutschsprachigen Lénder eine effektive Rolle bei der Entwicklung
interkultureller Kommunikation und Kompetenz sowie bei der Beziehung zwischen
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Sprache und Kultur spielen. Den Fremdsprachenlernenden wird dadurch die Gelegenheit
geboten, sich zu duBern und sich zu identifizieren. In diesem Kontext betont auch Seyhan
Yiicel (2015: 58), ,,dass im zeitgendssischen Fremdsprachenunterricht in allen Stufen und
Bereichen interkulturelle Themen und die Forderung der interkulturellen Kompetenz
stattfinden sollen”. Darliber hinaus ermutigt ein interkulturell orientierter
Fremdsprachenunterricht ,,zum Vergleichen der eigenen Welt mit der Welt der
Zielsprachenlédnder und zum Nachdenken und Reden iiber das, was die fremde Welt als
fremd auszeichnet, [...] was an ihr interessant und attraktiv, aber auch mifverstandlich,
bedrohlich und unverstindlich sein kann“ (Neuner/Hunfeld 1997: 109). Die Themen
sollten so ausgewidhlt und strukturiert sein, dass der Lerner ,sinnvolle
Ankniipfungspunkte zu seiner eigenen Lebenserfahrung findet” (ebd.:109). Aus diesem
Grunde verlangt die Vermittlung miindlicher Kommunitionsfahigkeiten/-fertigkeiten
,methodische Kenntnisse, praktische Vorbereitung, aber auch ein psychologisches
Gespiir fiir kommunikative Prozesse der Lehrperson® (Becker 2010: 71). Das Fiihren
eines Gespréchs inkludiert verschiedene Ebenen und Bereiche wie die Nutzung relevanter
Fachbegriffe, die Wahl der Anredeformen, die Organisation des Rederechts, Formeln fiir
Grup und GegengruP}, das Frage-Antwort-Verhalten, das Gewéhren von Bitten. Die
Fahigkeit ein miindliches Interviewgespréich zu fithren, wird im Begleitband des GER in
allen Niveaustufen von A1 bis C2 als Kannbeschreibung aufgefiihrt (vgl. GER 2020: 99).
Es ist daher angebracht, auch in der Online-Lehre motivierende, herausfordernde und vor
allen Dingen kreative Aspekte des sprachlichen Handelns einzuplanen, damit die
Lernenden in der Fremdsprache nachdenken, zuhéren und zusehen konnen.

Konfrontation mit dem Kulturbereich Musik - Projektorientiert
Arbeiten

Kommunikation u. a. tiber kulturelle Themen in einer technisierten und digitalen Welt ist
erforderlich und zugleich herausfordernd. Die Neugier auf unterschiedliche Kulturen, das
Interesse an kultureller, aktueller Entwicklung in der Musik, der Literatur, der Malerei,
und des Theaters der Lénder einzubeziehen gehort zum fremdsprachlichen Kontext.
Zudem bietet Musik einen zentralen Zugang zur interkulturellen Kommunikation da sie
authentische und echte Einblicke in das soziale Alltagsleben, die Kultur des anderen
Landes ermdglicht. Musik ist ein globales Thema und in Bezug auf menschliche
Kommunikation ein essentieller Bestandteil der Lebensfiihrung auch in der Pandemiezeit.
Laut Jentges/Sokolowski (2011: 21) er6ffnet Musik ,,eine Moglichkeit, Lernende zu
motivieren bzw. ihre Motivation aufrecht zu erhalten”. Musik ist ein kulturelles,
universelles Thema, das als interkulturclles Thema Briicken bauen und auch die
Grundlage fiir einen interkulturellen Vergleich sein kann. Gesprache iiber Musik
unterstiitzen das dsthetische Lernen und sensibilisieren fiir Gespréche iiber kulturelle und
soziale Themen. Zudem erweckt Musik Begeisterung und Identifikation und sollte daher
gezielt in der Fremdsprachenlehre eingesetzt werden, um diese positiven Aspekte von
Musik auf die Motivation zur Kommunikation und auf die interkulturelle Ausbildung von
Lernenden zu nutzen. Das Singen von Liedern in der Fremdsprache, die
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Auseinandersetzung mit deren Inhalten in der Fremdsprache und reale Gespriache mit den
Schopfern dieser Lieder sollte fester Bestandteil des Fremdsprachenlernens werden.

Projektbasiertes Lernen bringt gilinstige Voraussetzungen fiir den kommunikativ-,
handlungs- und erfahrungsorientiert ausgerichteten Fremdsprachenunterricht. Durch
Projektarbeit konnen die Fremdsprachenlerner an ein handlungsorientiertes und
praxisbezogenes selbststandiges Lernen herangefiihrt werden. Dadurch kdnnen nicht nur
Projektkompetenzen, sondern auch soziale Kompetenzen aufgebaut werden. Nach Wicke
(2004: 137) beinhaltet Projektunterricht ,handelndes Lernen®, das immer mit aktiver
Arbeit der Schiiler gleichzusetzen ist. Im Mittelpunkt der Arbeit steht also nicht mehr die
Lehrperson, ,,sondern der Lerngegenstand. Er ist der gemeinsame Bezugspunkt aller
Beteiligten am Lernprozess, an dem oder mit dem die Schiiler eigene Erfahrungen
machen®. Die/der Lehrende fordert also das praktische Tun der Lernenden, regt zum
Nachdenken an, zur Aneignung von Wissen und zu sozialer Interaktion. Die Lehrperson
gibt den Lernenden die Verantwortung, bietet Anregungen und Zusatzmaterialien und
leitet Gruppenprozesse an (vgl. ebd.). Beim projektorientierten Lernen sollen die
einzelnen Bereiche nicht isoliert, sondern ,,verbunden* gelernt werden. Die Lehrperson
sollte dabei bereit sein, sich umzustellen und offen sein fiir Verdnderung. Diese Form des
Lernens ist gepridgt durch ,Selbsttitigkeit”, ,,Selbstbestimmung®, ,,Erfahrungen®.
Wichtig dabei ist das Hinausgreifen der ,,auferschulische[n] Lebensrealitit™ (vgl.
Schuster 2003: 188f.). Dariiber hinaus fordert projektbasiertes Lernen bei den Lernenden
,eine Vielzahl von Kompetenzen. Die Meisten entwickeln sich unmittelbar dadurch, dass
die Lernenden miteinander agieren, sprechen, schreiben und ein gemeinsames Ziel
erarbeiten: durch Interaktion* (Funk / Kuhn / Dirk / Skiba / Spaniel-Weise / Wicke 2014:
149). AuPerdem wird in Bezug auf den Stellenwert der Fremdsprache beim
projektorientierten Arbeiten folgendes ausgefiihrt: ,Die Fremdsprache ist im
Projektunterricht nicht nur Lerngegenstand, sondern auch Medium zur Kommunikation
der Lernenden untereinander (ebd.: 131).

Methodische Vorgehensweise - Zur Gestaltung des Live-Online-
Interviewprojekts

Das Live-Online-Interviewprojekt, um das es in diesem Beitrag geht, fand im
Pandemiejahr 2021 (Sommersemester) statt. Um eine interaktive und interkulturelle
Kommunikationssituation zu Zeiten der Corona-Pandemie zu ermoglichen, wurde
Kontakt zu einem jungen Musiker (C.H.) aufgenommen und gefragt, ob dieser Musiker
bereit wire, sich mit tiirkischen Deutschlehramtsstudierenden' (mit dem Sprachniveau
B1-Cl1) aus dem Seminar ,,Miindliche Kommunikationsfertigkeiten 2 des Jahrgangs 1
der Abteilung fiir Deutsche Sprache und Ihre Didaktik der Universitit Sitki Kogman im
Rahmen einer Zoom-Veranstaltung iiber Musik zu unterhalten. Der deutsche Musiker ist

" Im Folgenden wird diese Gruppe durchgehend nur als Studierende bezeichnet, weil nur diese Gruppe im
Fokus steht.
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23 Jahre alt und befindet sich auch in der Ausbildung und ist zugleich in der
Musikbranche in Hamburg in Deutschland titig.

Das Live-Online-Interviewprojekt fand als Teil der Online-Lehrveranstaltung
statt. Jedoch zeigten 14 von 36 der an der Online-Lehrveranstaltung ,,Miindliche
Kommunikationsfertigkeit* teilnehmenden Studierenden (8 weiblichen und 6 ménnlichen
Geschlechts) aktive Bereitschaft fiir eine Live-Online-Interaktion. Von den
verbleibenden 22 Studierenden nahmen neun beim Interview nur als Zuhdrer/Zuschauer
teil. Diejenigen, die nicht als Zuschauer/Zuhorer an der Live-Online-Interaktion
teilnehmen konnten, schauten sich die Video-Aufzeichnung an und konnten das
ausgedruckte Interview spdter durchlesen und die Arbeitsanweisungen anhand der Video-
Aufzeichnung erfiillen. Das Interview mit dem deutschen Musiker (C.H.) dauerte eine
Stunde. Am Ende des Online-Gespriachs sang der Musiker eines seiner Lieder und
begleitete sich dazu auf seiner Gitarre. Bei der Online-Interaktion in Form eines
Interviews stehen Aspekte von Musik und das soziale Alltagsleben in Deutschland in der
Pandemiezeit im Mittelpunkt. In diesem Kontext erhalten die tiirkischen Studierenden
Gelegenheit, Strategien des aktiven sprachlichen Handelns in einer authentischen
Situation zu erproben. Wichtig ist auch hierbei, sie mit Menschen aus der
Zielsprachenkultur in Verbindung zu bringen. Im Einzelnen geht es u. a. auch um einen
Einblick in die Mdglichkeiten und Erfahrungen, ein Live-Online-Interview zu planen,
durchzufiihren und auszuwerten. Um zielorientiert und erfolgreich kommunizieren zu
konnen,  durchliefen die  Studierenden eine  Vorbereitungsphase, eine
Durchfiihrungsphase und eine Nachbereitungphase’. Die Phase der Planung,
Durchfiihrung und der Reflexion erfolgte schrittweise in kleinen Gruppen von vier bis
fiinf Studierenden. In der Vorbereitungsphase bereiteten die Studierenden, die sich
freiwillig fiir Fragestellung/Interviewprojekt angemeldet haben, in der Gruppe
verschiedene Fragen an den Musiker zum Themenfeld Musik® vor, um auch die
Fragefdhigkeit im Kontext einer themenzentrierten Interaktion (Interviewsituation) mit
einem Musiker zu lernen.

In der Durchfiihrungsphase stellte jede Person mindestens eine offene W- Frage
und {ibernahm eine zusitzliche technische Aufgabe innerhalb der Gruppe: Der
Gesprichsprozess wurde von einem Moderator geleitet, der den Anfang und das Ende der
Kommunikation markierte und einem Protokollanten, der die wichtigsten
Antworten/Ergebnisse des Gesprdchs aufschrieb. Die Beobachter und die
Techniker/Reporter trugen die Arbeitsergebnisse der Gruppe zusammen. Nachdem der
Musiker sich vorgestellt hatte, sollte jeder in der Gruppe den deutschen Musiker
begriilen, ihm dann eine Frage stellen, seine Antworten notieren und sich bedanken. Die
Fragen waren vorbereitet, die Vorfreude auf die Begegnung mit dem Musiker war grof3
und dann gab es noch einen Uberraschungseffekt: Der Musiker sang fiir die Studierenden
ein Lied. Das Live-Online-Format eines Interviews mit einem real existierenden und im

* Siche Anhang 1 fiir Titigkeiten in der Vorbereitungsphase, Durchfithrungsphase und
Nachbereitungsphase: Gestalten der Projektphasen des Live-Online-Interviews.

? Siche Anhang 2 fiir Fragen von den Studierenden an den Musiker C.H. (14 von den 36 Studierenden
haben den Musiker befragt).
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Bereich der deutschen Musiklandschaft bekannten Muttersprachler war fiir viele neu und
erdffnete ein neues und ungewdhnliches Lernfeld: Mit Zoom Online moderieren, Notizen
machen, Interview-Gesprache wiedergeben, einen Kommentar zum Interview im Forum
schreiben. Dabei waren auch Auffilligkeiten in der digitalen Interaktion erkennbar:
Wenige Studierende nutzten den Chat, nicht alle Kameras waren eingeschaltet. Es ist
wichtig, dass aufgefordert wird, die Kameras zu aktivieren, um den Blickkontakt zu
gewihrleisten, denn dadurch wird ein personlicher Bezug geschaffen. Es entsteht Néhe,
die zu mehr Aktivitdt veranlasst. Die meisten Studierenden kannten die Notizentechnik
noch nicht. Jede Gruppe bemiihte sich, Antworten auf alle vorbereiteten Fragen zu
bekommen.

Die Nachbereitungsphase war dann von Schreibaufgaben und der
Kommentierung sowie von der Prisentation des Verlaufs und des Inhalts des Interviews,
des Vergleichs von Fragen aus dem miindlichen und schriftlich vorbereiteten Interview
dominiert. Die Interviewgruppe stellte anschlieBend eine Zusammenfassung ihrer
Antworten mit einer Présentation in der Gruppe vor. Im Rahmen eines Forumsbeitrags
kommentierten die Studierenden das Live-Online-Interview bzw. die Begegnung mit dem
deutschen Musiker. Danach wurde ihnen das gedruckte Interview mit dem Musiker
zugeschickt. Sie lasen nochmals die Fragen und Antworten und verglichen sie
anschliefend mit ihren Notizen. In der Nachbereitungsphase fertigten alle Studierenden
der Online-Lehrveranstaltung nach der Online-Interaktion anhand des schriftlichen und
authentischen Interviews einen Bericht zum Musiker, zum kulturellen Leben in der
Pandemiezeit in Deutschland an und machten eine Gesamtauswertung zum Online-
Gespriach. Dieses Online-Interviewprojekt wurde von der Lehrperson mit einer
Vorbereitungs- Durchfiihrungs- und Nachbereitungsphase strukturiert, um die
Studierenden in ihrer kommunikativen und interkulturellen Kompetenz zu férdern und
ihnen einen Einblick in das themenzentrierte und projektorientierte Arbeiten zu geben
und schlieflich mit Sprechern der Zielsprache in Kontakt zu kommen und interkulturell
relevante Eindriicke/Erkenntnisse auszuwerten. Das Projekt verfolgte zwei eng
miteinander verbundene Lernziele: die Studierenden sollen an interaktive interkulturelle
Lehr- und Lernformen herangefiihrt werden, die authentische Kommunikation mit
deutschen PartnerInnen ermoglichen. Gleichzeitig sollen sie Anregungen fiir ihre spatere
Praxis in der Schule erhalten. Interkulturelle Begegnungsprojekte konnen im
Fremdsprachenunterricht in unterschiedlicher Form realisiert werden. Ein erstes
Begegnungsprojekt in Form eines Interviewprojekts (nicht Online) fiir Deutsch als
Fremdsprache wurde 1989 in Edmonton / Alberta, Canada durchgefiihrt (vgl. Wicke
1999: 99-105).

Zur Erhebung und Auswertung von Daten

In dieser Untersuchung soll nun herausgefunden werden, inwieweit durch reale
Gespréche in Form von einem Live-Online-Interview iiber kulturelle Themen wie Musik
die tiirkischen Studierenden anspruchsvoll gefordert werden konnen. Folgende Fragen
sollen im Rahmen des Projekts beantwortet werden: Was macht eine interkulturelle Live-
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Online-Begegnung fiir das Lernen so besonders effektiv? Wie verlduft der
kommunikative — digitale Kontakt bzw. die Live-Online-Interaktion mit dem Musiker?
Wie kann die Heranfilhrung von Studierenden an Gespréche iiber Kultur bzw. Musik
gelingen? Ist es moglich und sinnvoll Online interkulturelle, internationale Begegnungen
zwischen Kulturschaffenden und Studierenden zu planen? Die Erhebung von Daten
wurde mithilfe von einer Befragung vorgenommen. Am Ende des Live-Online-
Interviewprojekts wurde eine schriftliche Befragung durch Fragebogen durchgefiihrt. An
die 14 Studierenden, die aktiv und bereitwillig an dem Live-Online-Gesprich
teilgenommen hatten, wurden dazu Fragebdgen zur Evaluierung/Auswertung ihrer
Erfahrungen in Bezug auf die Begegnung mit dem deutschen Musiker im Rahmen eines
Live-Online-Interviewprojekts ausgegeben. Die Fragebdgen enthielten geschlossene,
halboffene und offene Fragen zu den Erfahrungen, die im Live-Online-Interview mit dem
Musiker gemacht wurden. Die Zustimmung der Ethikkommission und der Studierenden
wurde eingeholt. Die wichtigsten Inhalte bzw. Antworten aus der schriftlichen Befragung
wurden unter Beriicksichtigung bestimmter Aspekte bearbeitet, zusammengefasst,
kategorisiert, gruppiert und mithilfe von Tabellen dargestellt. Auferdem wurden bei der
Auswertung Videoaufzeichung und Forumsbeitrdge als weitere Daten herangezogen. Der
Fragebogen @ nimmt in  sozialwissenschaftlichen = Forschungsstudien  als
Datenerhebungsmethode immer mehr Platz ein (vgl. Liidders/Zeeb 2020: 59). In diesem
Kontext wurde die schriftliche Befragung im Sinne einer qualitativen Inhaltsanalyse nach
Mayring ausgewertet. Im Grofen und Ganzen ist es eine qualitative Bewertung mit
quantitativer Ergdnzung. Die qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring (2003: 58) lautet:
,Ziel der Analyse ist es, das Material so zu reduzieren, dass die wesentlichen Inhalte
erhalten bleiben, durch Abstraktion einen liberschaubaren Corpus zu schaffen, der immer
noch Abbild des Grundmaterials ist“. In Anlehnung an Cropley legen Biiyiikoztiirk,
Akgiin, Karadeniz, Demiral, Kili¢ Cakmak (2018: 22) die phdnomenologischen Studien
als qualitativ beschreibende Studie wie folgt dar:

Phidnomenologische Studien [konzentrieren sich] auf Phdnomene, die wir kennen, von

denen wir jedoch kein tiefes und detailliertes Verstédndnis haben. In phanomenologischen

Studien sind Datenquellen Einzelpersonen oder Gruppen, die das Phdnomen erleben, auf

das sich die Forschung konzentriert, und dieses Phdnomen ausdriicken oder

widerspiegeln konnen. Interviews werden durchgefiihrt, um die Erfahrungen und
Bedeutungen der Phinomene aufzudecken. [dt. Ubersetzung des Verfassers]

Allerdings liefern phanomenologische Studien moglicherweise ,.keine endgiiltigen und
verallgemeinbare Ergebnisse. Es kann jedoch Beispiele, Erklarungen und Erfahrungen
offenbaren, die Ergebnisse liefern, die uns helfen, ein Phinomen besser zu kennen und
zu verstehen® (Yildirim / Simsek 2018: 72). [dt. Ubersetzung des Verfassers].

Erkenntnisse: Ansicht der Deutschlehramtsstudierenden zum Live-
Online-Interviewprojekt mit einem Musiker

Im Folgenden werden die Ergebnisse der Untersuchung der virtuellen Begegnung von
tirkischen Studierenden und deren Reflexion und Erfahrung zu einem Live-Online-
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Interview mit einem deutschen gleichaltrigen Musiker mittels eines schriftlichen
Fragebogens erfasst und dargestellt. Insgesamt haben 14 Probanden den Fragebogen
beantwortet. So wurden sie zuerst befragt, in welchem Bereich sie die gréfiten
Schwierigkeiten beim Erlernen von Deutsch als Fremdsprache haben:

Kategorien n=14
Sprechen-Miindliche Kommunikationsfertigkeiten 6
Schriftlicher Ausdruck 2
Leseverstehen - Lesefertigkeit 2
Hoérverstehen — Fertigkeit Horen 2
Keine' 2

Tab.1: Herausforderung beim Erlernen von Deutsch als Fremdsprache fiir Studierenden

Aus der Tabelle geht hervor, dass die groBBte Schwierigkeit beim Erlernen von Deutsch
als Fremdsprache die miindliche Kommunikationsfertigkeiten bzw. das Sprechen ist.
Infolgedessen wurden von den Studierenden mehrere Aspekte angegeben, die den Wert
von Live-Online-Interaktionen hervorheben.

Thema | Kategorien Aussagen der Studierenden n=14
niitzlich ,».Eine niitzliche und beeindruckende Veranstaltung...“ (1). 7
(8,10,12,13) ,»Es wurde uns die Mdoglichkeit gegeben, Deutsch zu sprechen, und

das Gespréch mit einem Muttersprachler war sehr effektiv* (4).

»--.es [das Interview] war wirklich hilfreich fiir angehende Lehrer*

g
E (1.
q:; amiisant/lehrreich | ,,Es [das Interview] hat Spal gemacht und war lehrreich in einer sehr 3
E (14.9) guten Veranstaltung® (6).
=
o zukunfsorientiert | ,,...da dies fir uns in Zukunft notwendig sein wird, war die 1
= . . «
= Veranstaltung ein grofes Plus fiir uns* (3).
2 ermutigend »lch finde es ermutigend, ein Interview mit einem deutschen 1
E Muttersprachler zu fiihren® (5).
0
o
B
z einpriagsam ,»Die Kommunikation mit Muttersprachlern sorgt beim Erlernen 1
- einer Sprache fiir eine bessere Einpragsamkeit™ (2).
kreativ ,Ich fand diese Aktivitét sehr kreativ ...“ (7). 1

Tab. 2: Einschidtzung der Veranstaltung: Live-Online-Interaktion/Interview mit einem deutschen Musiker

* Studierende, die im deutschsprachigen Raum Deutsch gelernt haben.
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Die Studierenden wurden danach befragt, wie sie das Live-Online-Interview und die
Begegnung mit dem deutschen Musiker erlebten. Alle Studierenden werteten die Live-
Online-Interaktion insgesamt als sehr positiv und reflektierten ihren Erfahrungsaustausch
auf unterschiedliche Weise. Die interaktive Kommunikationssituation beschrieben sie als
niitzlich, einprigend, zukunftsorientiert, ermutigend, amiisant, lehrreich und kreativ. Die
Studierenden berichteten, welche Spracherfahrung sie bei der Formulierung von Fragen
wihrend des Live-Online-Interviews machten.

Thema | Kategorien Aussagen der Studierenden n=14

Aufregung ,Da ich das erste Mal ein Online-Interview fiihrte, war ich sehr 8

(1.2.6.7.9.10.) aufgeregt...” (11).

,»Ich habe dem Musiker eine Frage gestellt. Obwohl es ein kurzer
Moment war, war ich aufgeregt und gliicklich. Ich fiihlte, dass es
mir Selbstvertrauen gab“ (5).

Anspannung/ »[...] Als ich meine Fragen stellte, trug auch die positive Mimik 2
des Gegeniibers wesentlich zum Abbau meiner Anspannung bei*

(3).

»~Anfangs war ich nervos. Es lag daran, dass ich das Gefiihl hatte,
nicht sprechen zu konnen. [...] Das Gesprachsklima im Interview
hat sich jedoch so verbessert, dass alle Anspannungen abgebaut
wurden und ich fliissiger und iiberlegter sprechen konnte* (13).

Gespanntheit

Gelassenheit/ ,,Ich war anfangs schiichtern, aber da die Atmosphire freundlich 3

Erleichterung war, fithlte ich mich beim Fragen wohler und sicherer® (4).

) »...das Gefiihl der Erleichterung nach der Fragestellung lohnte

sich...“ (11).

Erfahrung-Fragenformulierung

Kommunikation | ,,Wéhrend wir die Fragen mit unseren Gruppenmitgliedern 3

(12) vorbereiteten, standen wir lange in Kontakt, tauschten uns aus und
bauten unsere Freundschaften aus. Dariiber hinaus hat auch die

Vorbereitung von Fragen zum Deutschlernen beigetragen (8).

»|.-.] der deutsche Musiker war {iberrascht von den Fragen und
war im positiven Sinne {iberrascht. Jeder hatte eine andere und
sinnvolle Frage vorbereitet und das Gesprach mit dem Musiker
verlief in Form einer entspannten Unterhaltung® (14).

Tab. 3: Einschitzung der Fragenformulierung — Fragefahigkeit

Beim Online-Gesprach machten sie einerseits negative Erfahrungen wie Sprechangst, die
mit Aufregung (8 von 14) und Anspannung verbunden ist; dies jedoch meistens nur vor
der Interviewdurchfithrung und zu Beginn des Gesprachs. Als Griinde nennen sie, dass
sie Angst hatten, beim Sprechen Fehler zu machen und dadurch missverstanden zu
werden. Andererseits erlebten sie Ermutigung, Interesse, Erleichterung und
Selbstvertrauen durch die Steuerung der Kommunikation. Es wurde ihnen bewusst, dass
durch ihre Fragenformulierung die Kommunikationsfertigkeit und der Austausch mit dem
Musiker wesentlich zum Sprachenlernen und zum Abbau von Sprechhemmungen
beitrugen. Auf die Frage, welche Schwierigkeiten sie bei der miindlichen Formulierung
von Fragen zum Thema Musik hatten, machten sie folgende Aussagen:
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Thema Kategorien Aussagen der Studierenden n=14
keine .Fragen waren vorher vorbereitet, ...« (4). 8
Schwierigkeiten
(1,2,3,9,11,12,13)

Aufregung ,lch war aufgeregt, da ich meine Frage dndern musste, 2
(14) sonst hatte ich keine weiteren Schwierigkeiten® (10).

Schwierigkeiten

Mangelndes Wissen

,,Ich kenne mich in deutscher Musik nicht aus, ich hore
nur zu, also hatte ich ein paar Probleme, Fragen zu
finden* (5).

Angst, Fehler zu
machen

,--- hatte Angst Fehler zu machen? [...] ich hatte ein paar
Schwierigkeiten* (6).

Spontane Frage-

,--. ich dachte, dass er [der Musiker] nur von der Musik

Formulierung lebt; daher hatte ich es etwas schwer, Fragen zu 1
formulieren® (7).

Technische »Aufgrund der technischen Probleme, konnte ich leider

Probleme meine Frage nicht stellen* (8).

Tab. 4: Schwierigkeiten bei der miindlichen Frageformulierung zum Thema Musik

Die meisten Befragten (8 von 14) hatten keine Schwierigkeiten bei der Interviewfiihrung.
Die Vorbereitung der Fragen vor dem Interview ermutigte die Studierenden und milderte
etwas die Aufregung, die Angst und die Hemmungen vor dem Sprechen ab. Wenige
gaben an, dass sie wihrend des Online-Interviews Sprechangst, Aufregung und Probleme
bei der spontanen Frageformulierung hatten, wenn technische Stérungen wéhrend des
Gespréichs auftraten. Einigen wurde klar, dass sie zwar Musik horten, aber wenig
Hintergrundwissen iiber Musik besalen, so dass ihnen die Formulierung konkreter
Fragen schwer fiel. Demzufolge wurden sie befagt, ob es abgesehen von den zuvor
vorbereiteten Fragen das Bediirfnis hatten, wihrend des Gesprichs eine neue Frage zu
stellen, wenn ja, ob sie es getan haben.

Thema Kategorien AuBerungen der Studierenden n=14
Neue Fragen ,»Ja, ... ich konnte jede Frage, die mir in den Sinn kam, 8
2 konnten gestellt problemlos stellen ... (9).
Q
& werden
£ &
o o
& 2 (3,7,8,10,11,13,
= B 6,
g z
Q 9]
% § Jemand »Eigentlich hatte ich eine sehr gute Frage, aber eine andere 2
o
i~ = 1 13
n 5 anders Person stellte sie... (10).
=
3 stellte die Frage
(%)
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Schiichternheit »Eigentlich wollte ich mehr Fragen stellen, aber ich habe 3
@) gezogert...“ (6).
Technisches ,»Ich wollte eine neue Frage stellen, konnte aber aufgrund 1
Problem technischer Schwierigkeiten meine Fragen nicht an den
Jungen [Musiker] bringen* (8).
Es gab keine (1,2,4,5,12,14) 6
spezifischeren Fragen

Tab. 5: Unvorbereitete Fragen wéihrend des Live-Online-Interwiews

Die Studierenden wurden befragt, wie sie mit Fragen, die ihnen spontan einfielen,
umgegangen sind. Es gab bei der Interviewfithrung das Bediirfnis, abgesehen von den
zuvor vorbereiteten Fragen, neue, spontane, spezifischere Fragen zu stellen. Diese Fragen
konnten auch entwickelt bzw. gestellt werden. Dies zeigt, dass sie beim Horen auf das
Gehorte eingegangen sind. Einige konnten die spezifischeren Fragen aufgrund von
Verbindungsstorungen, der begrenzten Zeit und wegen Schiichternheit nicht stellen.
Hierzu  sollten  Uberlegungen  angestellt werden, wie man bei den
Fremdsprachenlernenden die Schiichternheit bei der miindlichen Kommunikation
verringern kann. Fiir einige scheint es keinen Fragebedarf zu geben, weil die Fragen auch
von den Anderen gestellt wurden und sie auf diese Weise Antworten bekamen. Auf die
Frage, welche Wirkung die Interviewaktivitit mit dem Musiker in Bezug auf die
miindliche Kommunikation erzeugte, schrieben sie Folgendes:

Thema Kategorien AuBerung der Studierenden n=14
Fliissigkeit ,lch konnte definitiv fliissiger sprechen, wenn wir so 1
flicBend etwas regelméfig machen konnten...“ (1).

Aussprache »Mir wurde klar, dass der Aussprache mehr 1
Aufmerksamkeit geschenkt werden sollte* (2).

Angenehmes Sprechen | ,JIch war zugleich etwas nervos als auch sehr erfreut, 8
(3.9.10,12,13,14) Deutsch mit ) einer Person aufBlerhalb des Seminars
sprechen zu konnen* (7).

,,Ich denke, dass ich zukiinftig weniger Angst, Aufregung
und Panik haben werde...“ (11)

Wirkung der Interviewaktivitat
auf die miindliche Kommunikation

Maingel/Liicken ,»-..ich habe meine Mingel gesehen® (4). 1

erkennen

Vertrauensbildung ,,Ich habe ein bisschen mehr Vertrauen in mich selbst...* 1
(6).

Keine Auswirkung »lch habe mich beim Sprechen nicht sonderlich 2
verbessert, weil ich nur zwei Fragen gestellt habe...

(5.11) o

Tab. 6: Wirkung des Live-Online-Interviews auf die miindliche Kommunikation
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Das Bewusstwerden der Kompetenzbereiche einer Sprache wie Aussprache, Betonung
usw. sorgte fiir mehr Selbstvertrauen. Die Konzentation beim Sprechen auf den Inhalt,
das Empfinden von Freude und das Erfolgsgefiihl {iber die eigene Leistung bewirkte, dass
sie weniger Schamgefiihl hatten und dass sie beim Sprechen weniger besorgt, aufgeregt
und panisch agierten. Das Live-Online-Interview bewirkte, dass die Studierenden sich
nicht nur ihrer Schwiéchen sondern auch des Lernerfolges bei der Beteiligung an
spontaner interkultureller Kommunikation bewusst wurden. Nach dieser Erfahrung
wiinschen sich die Studierenden, dass solche interkulturellen Gesprichsanlésse
kontinuierlich stattfinden sollten, damit Fortschritte in der Kommunikationfertigkeit
erzielt werden konnen. So bemerkten einige (5 von 14), dass die regelméfige
Wiederholung solcher Interaktionen zum besseren fliissigen Sprechen beitragen konnte.
AuBerdem war auch das Zuhoren im Rahmen des Interviews fiir die Entwicklung der
Kommunikationsfertigkeit sehr ertragreich und sinnvoll. In diesem Rahmen wurde
gefragt, welche Beobachtungen die Studierenden bei der Interviewveranstaltung mit dem
deutschen Musiker in Bezug auf die miindliche Kommunikation gemacht haben: Hierzu
einige Aussagen der Studierenden: ,,[...] der deutsche Musiker war iiberrascht von den
Fragen im positiven Sinne. Jeder von uns hatte eine andere und sinnvolle Frage
vorbereitet und wir schienen eine Art Unterhaltung mit dem deutschen Musiker zu
fiihren (14). Diese Aussage macht deutlich, dass erkannt wird, dass eine gute
Vorbereitung einen grofen Einfluss auf die Selbstsicherheit hat. Dartiber hinaus gewinnt
man einen empathischen Blick auf sich selber: ,,Ich kann sagen, dass wir uns leichter
verstehen, weil er gleich alt und noch jiinger ist als ich, aber ich bin mir sicher, dass ich
in Zukunft, wenn mein Deutsch noch besser wird, viel leichter zurechtkommen werde*
(10). Die Arbeit in der Gruppe und die kooperative Vorgehensweise iiberwindet die
Aufregung, Sprechhemmung bzw. Sprechangst. Die Studierenden konnten eine offene
Haltung fiir Zusammenarbeit mit anderen entwickeln. ,,Nach meiner Interviewerfahrung
denke ich, dass es mir ermdglichen wird, in zukiinftigen Interviews zu sprechen und mit
Menschen bequemer und ohne Aufregung zu kommunizieren* (12). Die Studierenden
wurden aufgefordert, ihre Erfahrungen in Bezug auf das Verstehen der Antworten zu
beschreiben.

Thema Kategorien AuBerung der Studierenden n=14

Sprechtempo- ,Anfangs konnte sich mein Ohr nicht daran gewdhnen, weil 7

schnell zu schnell gesprochen wurde* (12).

(1,2,4,5,10,11)

Aussprache- ,---€s gab Stellen, die ich nicht verstehen konnte, weil er mit 1

Abkiirzungen Abkiirzungen sprach* (2).

Schwierigkeiten
beim Verstehen

Unbekannter ,[...] mit Wortern konfrontiert, die ich nicht kannte...“ (1). 1

Wortschatz
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(3,13,6,9,14) ,»Es war sehr lustig, aber auch interessant zu sehen, wie alle

o0 Teilnehmer, viel besser deutsch sprachen als im Unterricht*
=) =
5 2 @

= . .
:% 2 »-.. mir wurde klar, dass ich anfing zu verstehen, was der
% g Interviewpartner sagte® (8).
> 7

(]

>

Tab. 7: Einschitzung zum inhaltlichen Verstehen des Live-Online-Interview

Die Studierenden, die das Interview machten, beschrieben ihre Erlebnisse beim Verstehen
der Antworten wéhrend des Live-Online-Gesprichs. Die Hélfte der Studierenden (7 von
14) duBerten ihre Schwierigkeiten beim Verstehen wihrend des Online-Live-Interviews;
die Sprechgeschwindigkeit bzw. das Sprechtempo des Musikers, Abkiirzungen und
spezieller Wortschatz erschwerten das Verstehen bei der Online-Kommunikation zum
Thema Musik, dennoch konnten sie durch die Aktivitidten nach dem Interview den Inhalt
des Online-Gesprichs, beispielsweise durch das wiederholte Ansehen der
Videoaufnahme, verstehen. Dazu die Aussage einer Studentin:
[...] Ich konnte das ganze Gesprich nicht komplett verstehen. Ich wurde mit
unbekanntem Wortschatz konfrontiert, [...] Aber, als das Interview vorbei war, habe ich
tatsdchlich gemerkt, dass ich es verstanden habe. Und als ich mir die Interview-
Videoaufnahme wiederholt ansah, verstand ich alles. Aulerdem schickte uns unsere
Lehrerin das schriftliche Interview in Form von Fragen-Antworten. Auf diese Weise gab
es keinen Punkt, der nicht verstanden werden konnte. Ich lernte Worter, die ich nicht
verstand und deren Bedeutung ich nicht kannte. Diese Aktivitdt trug zur Verbesserung

meines Wortschatzes bei. [...] eine niitzliche Téatigkeit, um das Gehorte [das
Gesprochene] zu horen und zu verstehen (1).

Die andere Hilfte (7 von 14) gab positive Antworten in Bezug auf das problemlose
Verstehen des Gespriachs. Auch das Anschauen des Videos ist ein Teil der interaktiven
Elemente. Ein wiederholtes Ansehen der Videoaufzeichnung half dabei, die Antworten
vollstdndig zu verstehen. Es veranlasste sie zum Blick auf sich selber und darauf, wie sie
als Sprecher handeln, was auch zur Selbstkontrolle der Antworten beitrug. Sie konnten
den Dialog, der auf Frage und Antwort basierte, formal und inhaltlich bewéltigen, auch
wenn es ungewohnt war, einem Muttersprachler — Musiker beim Sprechen zuzuhdren und
einem Gesprich zu folgen. Ein Student fasste dies wie folgt zusammen: ,,Ich kann nicht
sagen, dass ich alle Antworten verstanden habe, aber ich verstand das Meiste und nahm
die meisten [Informationen] wahr. Ich dachte, ich wiirde keinen Satz verstehen, aber dann
verlief das Interview sehr gut und das gab mir Selbstvertrauen in Bezug auf die
Sprechfertigkeit™ (13). Die Studierenden beantworteten die Frage, ob sie nach dem Live-
Interviewprojekt einen Vergleich zwischen der eigenen Kultur und der anderen Kultur
angestellt haben, wie folgt:
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Thema Kategorien Aussagen der Studierenden n=14
o ,-..Kunst wird definitiv geschétzt in Deutschland. Die fiir 6
'O . . . . <6
_::_) Kunstforderung Kunst investierte Zeit ist bedeutsam. ...“ (1).

é (23.8.14) »Ja, seine sozialen Aktivititen empfand ich als den

§ T wichtigste Punkt der kulturellen Differenz* (7).
Freundlichkeit »lch denke, es gibt Gemeinsamkeiten zum Beispiel 8
Gastfreundschaft Freundlichkeit und Gastfreundschaft. Auch gibt es

£ Ahnlichkeiten, beispielsweise gab er [der Musiker] klare

2 (4,6,9,10,11,12,13) | Erklarungen ohne verletzend zu wirken* (5).

RO~

g 2

S 2

Tab. 8: Beitrag des Live-Online-Interviews auf das interkulturelle Lernen

Die intersubjektiven Verldufe veranlassen zu interkulturellen Erfahrungen/Gedanken und
somit zum Kulturvergleich. Die Meisten haben Unterschiede und Gemeinsamkeiten
hinsichtlich des kulturellen Lebens, wie das Musizieren in beiden Ladndern, feststellen
konnen. Ausgehend von der Perspektive der Studierenden stellt das Live-Online-
Gesprich eine interessante und erkenntnisreiche Situation dar. So wurden Vergleiche zu
unterschiedlichsten ~ Aspekten erwidhnt: Kunstbetrachtung, Verhéltnisse und
Moglichkeiten fiir Kiinstler, Musiker, soziale Aktivititen eines Kiinstlers, Musik und
Musikwelten in beiden Kulturen. Die Studierenden lernten viele Aspekte der Musik und
der Tétigkeiten eines Musikers aus der Zielsprachenkultur kennen. Sie erfuhren
Tatsachen iiber das soziale und kulturelle Leben in Deutschland. Und ihnen wurde die
Bedeutung der Entwicklung eines sozialen und kulturellen Lebens in einer solchen
herausfordernden Pandemiezeit bewusst. Die meisten Studierenden konnten ihre
Gedanken zum Thema Musik wihrend und nach dem Interview sowohl miindlich als auch
schriftlich in Worte fassen. Das Live-Online Interview bot einen Anlass, neue
Sichtweisen zu aktuellen Themen =zu erfahren und sich gedanklich damit
auseinanderzusetzen. Hierzu einige Aussagen der Studierenden:

[...] Dank dieser Aktivitit haben wir nicht nur unsere Kommunikationsfertigkeiten

verbessert, sondern auch verstanden, wie Kunst einen Platz in unserem Leben hat und wie

sie uns ausdriickt, wo Worte nicht ausreichen (Kommunikation kann sowohl verbal als

auch kiinstlerisch sein). Ich denke jedoch, dass das Kennenlernen neuer Sichtweisen

(Perspektiven) zu aktuellen Themen es uns ermdglicht, diese aus verschiedenen
Blickwinkeln zu betrachten (1).

Ihnen wurde bewusst, dass die miindliche Kommunikation auch kiinstlerisch/kulturell
erfolgen kann. Das Gesprich iliber Musik ermdglicht ihnen Themen aus verschiedenen
Blickwinkel zu betrachten. Auch wurde die Haltung des Musikers beobachtet und
interpretiert. Hierzu wird folgendes gesagt: ,,[...] der deutsche Musiker war {iberrascht
von den Fragen im positiven Sinne. Jeder hatte eine andere und sinnvolle Fragen
vorbereitet und wir schienen ein Gespréch in Form einer Unterhaltung mit dem deutschen
Musiker zu fithren (14). Dariiber hinaus sind die Studierenden mit der Musik und den
Tétigkeiten eines Musikers vertraut gemacht geworden. Weitere zusammenfassende
Eindriicke, die der deutsche Musiker bei den tiirkischen Studierenden hinterlief3, sind:
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Interkulturelle Orientierung

Der Musiker...

vermittelte neue Sichtweisen/Perspektiven (1)

vermittelte aktuelle Themen/Informationen tiber Deutschland (5)

war gut vorbereitet auf die Fragen (7)

sorgte fiir eine entspannte Atmosphére (14)

vermittelte Selbstvertrauen (5)

hat auf unsere Fragen interessante, gute Antworten gegeben (14)

betrachtet Musik als Hobby, nebenbei iibt er andere Berufe aus (12)

beantwortete alle meine Fragen sorgfaltig und mit Geduld (3)

beantwortete die Fragen nett und ohne sich zu langweilen (5)

Es gibt Ahnlichkeiten zu der eigenen Kultur in Bezug auf Freundlichkeit und Gastfreundschaft
sowie in der Art, sich verstédndlich zu machen (5)

Seine sozialen Aktivititen sind die wichtigsten Punkte der kulturellen Differenz (7)

Die positiven Einstellungen des Musikers verminderte die Hemmungen und Aufregung (3)

Tab. 9: Eindriicke des deutschen Musikers bei den Studierenden

Man kann durch hiiufiges Uben sprachlich relevanter Dinge wie das Halten von
Referaten, das Vorlesen von Texten u. a. eine gewisse kommunikative und interkulturelle
Kompetenz aufbauen, aber die in diesem Projekt genutzte Art der Kommunikation bzw.
Interaktion bricht die Monotonie auf und eréffnet neue Kanile, wie die Erfahrung eines
Live-Online-Interviews, und sorgt damit fiir mehr Selbstvertrauen in einer als angenehm
empfundenen interkulturellen Atmosphére. Zudem duferten sich die Studierenden, was
sie liber die Musiker und Musiklandschaft in Deutschland erfuhren:

Thema Kategorien Aussagen der Studierenden n=14
Musikwahrnehmung »-.. reflektiert die Ideenwahrnehmung der 1
jeweiligen Kultur* (1).

Wertschétzung des ,...Kiinstler werden in Deutschland mehr 1
Kiinstlers wertgeschitzt™ (2).

[}

é Frithe Konfrontation ,-..Ich habe festgestellt, dass es fiir Kinder sehr 1

g . . positiv ist, sich von klein auf mit Kunst zu

= mit der Musik e

v/ beschiftigen (3).

-

% Musik in der Koronazeit »...ich habe von den durch die Pandemie 2

= verursachten Problemen erfahren® (5).

@ | (4

3

go Probleme und Leben eines »Es war sehr interessant zu erfahren, dass der 3

= Kiinstlers Musiker diesen Job als Hobby macht und nebenbei

< in anderen Berufen titig ist* (12)
(6,10) s '
Musikkenntnisse ... Wissen angeeignet® (8). 2
(7)
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Muzikinhalt ,-..Ich habe beobachtet, dass sie darauf geachtet 2
(1) haben, live Musik zu spielen (13).

StraBenmusik ,,Ich personlich wusste nicht, dass man dem Staat 40 2
) Euro fiir das Musizieren auf der Stra3e bezahlt und
war sehr liberrascht, als ich das horte™ (14).

Tab. 10: Erfahrung iiber die Musikszene in Deutschland

Alle haben auf unterschiedliche Weise etwas zur Musik, zur Musikwelt bzw. zur
Musikkultur in Deutschland erfahren. Folgendes wurde im Kontext zum kulturellen
Leben aus der Sicht der Studierenden erfahren: Musikwahrnehmung in Deutschland,
hohe Anerkennung fiir die Kiinstler in Deutschland, Fragen der musikalischen
Ausbildung und {iberhaupt die bereits frith einsetzende Beschéftigung mit Kunst
allgemein, das Kiinstlerleben unter Koronabedingungen, die Musikinhalte im deutschen
Kulturraum, Bedeutung der Stralenmusik in Deutschland. Die Studierenden wurden
befragt, wie sie den Interviewprozess, die sprachliche und kommunikative Interaktion mit
einem deutschen Musiker erlebten:

Thema | Kategorien Aussagen der Studierenden n=14

lehrreich ,»Es war eine sehr effektive Lehrveranstaltung, die zur Teambildung 6
& beigetragen hat* (4).
niitzlich ,»---Es war spannend und bereichernd, einem deutschen Kiinstler live

. zuzuhoren und mit ihm zu sprechen® ,,es war erfreulich festzustellen,

'@éo (1,7,9,11) dass ich etwas verstehen konnte* (8).

=)

3_:; amiisant »lch war sehr aufgeregt, aber durch die positive Einstellung des 8

E & Musikers konnte ich meine Nervositit etwas abbauen® (3).

% ,Ich war sehr aufgeregt... Aber im Laufe der Zeit entspannte ich mich

© aufregend . «

= und begann, es zu genieBen (5).
(2,6,10,
11,12,13)

Tab. 11: Die sprachliche, kommunikative Interaktion mit einem Musiker

Ausgehend von den Aussagen der Studierenden hinsichtlich der erlebten Erfahrungen im
Live-Online-Interview ldsst sich erkennen, dass das Online-Interviewprojekt mit einem
Musiker angstfrei, angenehm, lehrreich und niitzlich war. Die positiven Reaktionen des
Gesprichspartners bzw. des Musikers wirkten sich positiv auf die Gefiihle und Gedanken
der Studierenden aus. So lieBen die Angst und die Aufregung auch in der Gruppe nach.
Die Studierenden merkten, dass sie das Gespréach verstehen konnten und dies erzeugte
Gliicksgefiihle. Das Gesprachsklima fanden sie amiisant und lustig. Dadurch, dass sie
geplanter vorgingen, fanden sie den Gespréachsprozess abwechslungsreich und gelungen.
Insgesamt fanden die Gruppen auch die Fragen der Kommilitonen interessant. Auf die
Frage, ob die Studierenden sich addquat und flieBend in der Live-Online-Interaktion
ausdriicken konnten, gaben sie die folgenden Antworten:
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Thema | Kategorien Aussagen der Studierenden n=14
Aufregung ,»Ja, habe ich. ... Ich war anfangs nur ein bisschen nervos, 9
Ia (1.2.5.7.9, aber das ging voriiber* (13).
10,12,6)
Klarer, deutlicher | ,,Ich habe versucht, mich so angenehm wie moglich '
Ausdruck auszudriicken...* (11).
(3,4,14)
Nein Technisches ,Leider konnte ich mich aufgrund technischer 1
Problem Schwierigkeiten nicht bequem und fliissig ausdriicken® (8).

Tab. 12: Sel

bstdarstellung in der Live-Online Kommunikation/Interaktion

Die meisten Studierenden (9) fanden den intersubjektiven Prozess in Bezug auf
Selbstdarstellung anfangs sehr aufregend und mit Nervositit verbunden, aber dennoch
konnten sie sich gut ausdriicken. Die Ursache ihrer Aufregung verbanden sie mit der
ersten Erfahrung. So berichtete ein Student: ,,Absolut aufgeregt. Das erste Mal erlebte ich
eine Live-Kommunikation mit einem Deutschen. Das war mehr als super” (5). Ein
anderer Student duf8erte sich so: ,,Es war eine interessante, schone und lustige Erfahrung*
(14). Einige hatten Angst vor fehlerhafter Aussprache. Nur ein Student konnte sich
aufgrund von technischen Problemen nicht vollstdndig ausdriicken. Auf die Frage, ob die
Live-Online-Gespriche die Studierenden zum Sprechen ermutigte, machten sie folgende

Auperungen:

Thema Kategorien Aussagen der Studierenden n=14
Kommunika- ,»--- ich bin noch mehr gewillt, eine Fremdsprache zu sprechen® 9
tionsbereitschaft ).
mit Fremden ,-.. Mit einem Muttersprachler zu sprechen, [...] und zu wissen,

& dass er ohne zu urteilen mir zuh6rt, um mich besser zu verstehen,
= Zukunfts- war ertragreich® (3).
f‘j perspektive ,»-..ich fithle mich gestirkt fiir zukiinftige Interviews* (6).
=
2 (4,9,11,12,13) »--- ich werde einfacher mit ihnen in Kontakt treten” (10).
g
R Uberwindung ,Ja. ...auch wenn ich einen Fehler gemacht habe, war ich in dem 5
%D von Moment ermutigt, als ich merkte und sogar spiirte, dass es
4= niemand seltsam finden wiirde* (1).
=]

Sprech t .

E prechangs ,»Ja, es hat mich ermutigt und dazu gebracht, hirter zu arbeiten.
(7,9 ... [die Sprache] zu lernen und anzuwenden* (5).

... mir wurde klar, dass es nichts zu befiirchten gibt, eine
Sprache zu sprechen, die gelernt wird* (8).

Tab. 13: Positive Spracherfahrung im Live-Online-Interview
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9 von 14 Studierenden gaben an, dass das Live-Online-Interview sie ermutigte mit
Muttersprachlern Kontakt herzustellen. Sie fiihlten sich insgesamt in der
Kommunikationsbereitschaft mit Fremden gestarkt. 5 von 14
Deutschlehramtsstudierenden erwéhnten, dass sie die Sprechangst iiberwunden haben.
Auch nannten sie einige Beweggriinde fiir das Erlernen von Fremdsprachen: Es
entwickelten sich Gefiihle wie mehr zu lernen, mehr zu sprechen und zu arbeiten, somit
auch die Gewinnung einer Zukunftsperspektive. Studierende antworteten auf die Frage,
ob das Live-Online-Gesprich ihre Neugier erweckte, folgendermafen:

Thema Kategorien Aussagen der Studierenden n=14

Musikkultur | ,,Das hat Neugier geweckt. Nach dem Interview habe ich mich 4
(1,6) gefragt, wie man die Gitarre oder ein anderes Musikinstrument
’ spielt“ (8).

»-.. da es sich um Musiker handelte, hat mich sogar noch
neugieriger gemacht“ (10).

Q
o
-
g,) Neue sJa. Ich mochte auch mit Menschen aus anderen Kulturen 8
= L 13
£ Kultur kommunizieren® (2).
5 ,»Ja, ich bin ziemlich neugierig auf das Leben junger Menschen
= neue (mit dem gleichaltrigen) in Deutschland* (3)
g Menschen & g ’
L »Ja, es war interessant, ein nettes Gesprach mit Menschen zu
O (5,7,9,11,12) . . . .. .
@ fiihren, die nicht aus meiner Kultur stammen und etwas {iber ihre
A Kultur zu erfahren® (13).
Kein-Wenig »lch zeige nach wie vor wenig Interesse fiir Musik, aber die 2
Interesse Veranstaltung selber war trotzdem toll“ (14).
4)

Tab. 14: Erweckung von Neugier auf Sprache und Kultur

Die Live-Online-Interaktion sorgte fiir Interesse an den Menschen und an Sprache und an
der Kultur des Landes der Zielsprache und mit der Auseindersetzung der Studierenden
damit. Bei einigen Studierenden wurde gar der Wunsch erweckt, Gitarre oder ein anderes
Musikinstrument spielen zu konnen. Es war interessant {iber Kulturen nachzudenken und
mit einem ,,echten” deutschen Menschen in Echtzeit zu kommunizieren und dessen
Kultur kennenzulernen. Die Schaffung kommunikativer Rahmenbedingungen, die
sprachliche und kulturelle Entwicklung in Form einer Live-Online-Interaktion
(Gespréche) als Ort der interkulturellen Begegnung ist bedeutsam. Auf die Frage, ob sie
solche  kiinstlerischen  internationalen  oder  interkulturellen  Live-Online-
Interviewveranstaltungen fortsetzen wiirden:
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Thema Kategorien Aussagen der Studierenden n=14
Freude ,»Wir hatten alle so viel SpaB...” (9). 2
(6)
fortbildend/ »...das st der beste Weg fiir uns, unsere 7
. Kommunikationsfertigkeiten in einer Fremdsprache zu
fordernd )
verbessern...“ (1).
(4,12) L " .
,...unsere Sprechfertigkeit auf hohere Ebene getragen...
é (5).
E ,-..sehr hilfreich fiir die praktische Spracherlernung ... (7).
8 »Es ist eine sehr niitzliche und informative Erfahrung...
S insbesondere entwickelt sich die verbalen
:z f§ Kommunikationsfertigkeiten® (8).
2 B
E é ... €8 macht mir Spal}, etwas iber ihre Kultur und ihr
% Q Alltagsleben zu lernen...“ (10).
(]
s ,»...die Begegnung mit Menschen aus anderen Kulturen 1
% Interkulturalitit kniipft nicht nur Kontakte, sondern stirkt auch das
qE) Zusammengehdrigkeitsgefiihl mit anderen Landern® (2).
= Selbstvertrauen | ,,...denn solche Aktivitiaten stirken das Selbstvertrauen® 1
(11).
Interesse fiir ,Ja, aber ich mag eher unterhaltende Konversationen® (3). 3
Unterhaltung/ ,Ja, denn soziale Aktivititen haben mich schon immer
Abwechslung interessiert® (13).
,Ja, denn eine gelegentliche Abwechslung tut gut™ (14).

Tab. 15: Zur Fortsetzung internationaler oder interkultureller Live-Online-Interviews

Alle Teilnehmer (14 von 14) wollen aus verschiedensten Griinden eine Fortsetzung von
Live-Online-Gesprachen/Interviews. Besonders folgende soziale, internationale und
interkulturelle Griinde wurden dafiir benannt. In erster Linie hat ihnen die Veranstaltung
Freude gemacht. Es bot sich die Moglichkeit, das Gelernte anzuwenden. Sie sahen sich
in einer echten Kommunikationssituation, konnten interkulturell in einer
kommunikativen, interkulturell-internationalen Situation agieren, was ihr Selbstvertrauen
starkte. Infolgedessen wurden die Studierenden befragt, welche Projektphase ihnen im
Rahmen des Interviewprojekts am besten gefallen hat: Die Tabelle unten zeigt die
Evaluation/Reflexionen der Vorbereitungsphase, der Durchfiihrungsphase und der
Nachbereitungsphase (siche Anhang 1).
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Phase 1 Phase 2 Phase 3 n=14
Vorbereitungsphase Durchfiihrungsphase Nachbereitungsphase
Sw, 13m, 1w, ,2m, 3m, 7m,8w, 11w 14
9w,10w,12m, 14m 4w, 6w
2 9 3 14

Tab.16: Auswertung der Stationen und Gestaltung der Projektphasen des Live-Online-Interviews

Die Durchfiihrungsphase, die durch miindlichen Fragenstellungen und Antworten sowie
das Notieren der Antworten und durch die Live-Begegnung mit dem deutschen Musiker
gepriagt war, wurde von den Studierenden (9 von 14) als die beliebteste Phase angesehen.
Ausgehend von den in der Tabelle notierten Angaben kann man folgern, dass die
Studierenden in einem interkulturellen Begegnungsprozess in Echtzeit gerne sprachlich
handeln.

Fazit / Ausblick

Die Analyse des Unterrichtexperiments hat gezeigt, dass die direkte Online-
Kommunikation einer Gruppe von tiirkischen Studierenden mit einem Vertreter der
deutschen jugendlichen Musikszene in mehrerer Hinsicht positive Auswirkungen auf den
Lernprozess hatten: 1. Das Live-Online-Interview mit einem in der (deutschen)
Musikszene relativ bekannten (mit den Studierenden etwa gleichaltrigen) deutschen
Musiker wurde ein authentisches und selbstgesteuertes Gespriachsinteresse bei den
Studierenden erzeugt. 2. Auf diese Weise erfuhren die Studierenden etwas iiber die
aktuelle Jugend-Musikszene in Deutschland sowie den Alltag eines jungen Musikers und
stellten interkulturelle Vergleiche zu der Situation in der Tiirkei an. 3. Durch die
Auseinandersetzung mit den Liedtexten beschéiftigten sich die Studierenden mit den
aktuellen Tendenzen im deutschen Sprachgebrauch von Jugendlichen. 4.
Sprachhemmungen der Studierenden wurden durch die angstfreie Gespéachsatmosphire
abgebaut und das Selbstvertrauen der Studierenden gestérkt.

Voraussetzung fiir ein solches interkulturelle Gespriach ist eine schrittweise
Vorbereitung und Nachbereitung der Gruppenarbeit mit den Studierenden. Die
Verteilung von Rollen und Aufgaben in der Gruppe fordert soziales Lernen und
Gruppenkohérenz. Auf der Grundlage der Erfahrungen in dem dargestellten Live-Online-
Interview sollten dhnliche (inter-)kulturelle Aktivititen mit Kulturschaffenden aus den
verschiedensten Bereichen wie Theater, Literatur, Kunst, aber auch mit Studierenden und
Lehrenden aus Deutschland zu Themen, die zusammen mit den Studierenden gefunden
werden, in die Fremdsprachenausbildung eingebettet werden.
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Anhang 1: Titigkeiten in der Vorbereitungsphase, Durchfiihrungsphase und Nachbereitungsphase:
Stationen und Gestaltung der Projektphasen des Live-Online-Interviews

Aktivititen vor dem Live-Online-Gesprich
Vermittlung von Wortschatz zum Thema Musik/Beantwortung der Fragen zum Thema
Musik
° Uber Lieblingsmusik und Musiker sprechen.
w
s
= Recherche iiber Musik und Musiker (national und international) Lesen und Horen von
Q En Liedtexten
<
= =
A~ 5 Fragetypen fiir ein Interview lesen und ein Interview-Video ansehen
— S
-
2 Einfithrung/Prisentieren von Diskursmitteln/Redemitteln, zustimmenden/ablehnenden
> Ausdriicken (Phrasen) fiir ein Interviewgesprich
Sich freiwillig fiir ein Live-Online-Interview mit einem Musiker anmelden —
Gruppenbildung — Rollen-Aufgabenverteilung
Vorbereitung der Interviewfragen fiir den Musiker C.H.
Aktivititen wihrend des Live-Online-Gespriichs
Online-Begegnung mit dem deutschen Musiker C. H. iiber Zoom
Die Gruppen stellen Fragen an den deutschen Musiker C. H.
Das Live-Online-Interview mit dem Musiker C. H. anhéren/Beim Live-Interview
zuhoren/Ein Live-Interview ansehen
Dem Musiker Riickmeldungen geben
° Ein Geschprach mit dem Musiker iiber Musik fithren
w
-E_ In zweiseitiger Interaktion/Kommunikation mit dem deutschen Musiker sein
w2
% %ﬂ Informationen iiber die Musiker/Kiinstler in Deutschland in Zeiten der Pandemie
= E sammeln
S Notizen machen //Protokollant sein
5 —
=] Moderator/in sein
Beobachter/in sein
Zuhorer/in und Zuschauer/in sein beim Live-Online Interviewen
Die Lebensbiografie des deutschen Musikers kennenlernen/Die Vorstellung (erfolgte
durch den Musiker) sich anhoren
Technische Aufgaben iibernechmen//Techniker/in sein (Fotos, Aufnahme usw. machen)
° Aktivititen nach dem Live-Online-Gespriich
v
s
S Ein Kommentar zur Online-Begegnung mit dem Musiker abgeben
v
2 E‘J Einen Forumsbeitrag iiber das Live-Online-Interview schreiben
= =
;',"; % Forumsbeitrdge iiber das Live-Online-Interview lesen
=
5 Einen Bericht/Zusammenfassung iiber die Begegnung/zum Live-Online-
< . . .
Z Interviewinhalt verfassen und miindlich vortragen (verbal-akustisches-Video drehen)
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Das schriftliche Interview (die Beantwortung der Fragen schriftlich) vom Musiker
lesen in Form von Frage-Antwort und mit den eigenen Notizen vergleichen

Anhand des schriftlichen Interview-Textes einen kurzen Text tiber den deutschen
Musiker C.H und iiber seine Musik und Musiklandschaft in Deutschland schreiben.

Vorstellung im Plenum (Video/Film/Power-Point)

Anhang 2: Fragen von den Deutschlehramtsstudierenden an den deutschen Musiker C.H. (14 von
den 36 Studierenden haben den Musiker befragt und die anderen 22 Studierenden waren beim Live-
Online-Gespréich als Zuschauer, Zuhdrer tétig und haben auch bei allen Phasen mitgemacht.)

1.Gruppe

5 Studierende

Haben Sie eigene Lieder, wenn ja machen Sie lieber Covers oder Thre eigenen
Lieder?

Denken Sie, dass Deutsch eine musikalische Sprache ist?

Von wem mogen Sie es am meisten ein Cover zu machen?

In welchem Land/ welcher Stadt wiirden Sie am liebsten ein Konzert geben?
Warum?

Was bedeutet fiir Sie ein Sanger im 21. Jahrhundert zu sein? In welcher Zeit
wiirden Sie gerne leben wollen als Sdnger?

2.Gruppe

4 Studierende

Was haben Sie gemacht, um sich in der Musik weiterzuentwickeln?

Welche beriihmte Personlichkeit hat Sie bei der Entwicklung Threr Musik inspiriert.

Fiir welche gemeinniitzige Organisation wiirden Sie ein kostenloses Konzert geben.

es sein?

Gibt es jemanden mit dem Sie in Zukunft arbeiten mochten? Wenn ja, wer konnte

3.Gruppe

5 Studierende

Was bedeutet fir Sie Musik?

Was planen Sie fiir die Zukunft?

Gibt es eine/-n MusikerlIn, den Sie als Idol identifiziert haben?

Was sind Ihre Lieblingslieder? In welcher Sprache mdgen Sie es mehr zu singen?

bestimmen?

Was sind die grundlegensten Elemente, die fiir Sie die Qualitdt eines Musikstiicks

Wie fiihlen Sie sich, wenn Sie Musik machen?

Insgesamt
14 Studierende
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Diyalog 2023/ 1: 96-106 (Research Article)

Yabanc1 Diller Yiiksekokullar1 Biinyesinde Zorunlu Ortak
Yabanci Dil Dersi Alan Ogrencilerin Yabanci Dil Ogrenmeye
Yonelik Tutumlari: Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi
Ornegi

Lokman Tanrikulu '*', Nevsehir — Bilal Ustiin "%/, Nevsehir

d https://doi.org/10.37583/diyalog.1312773

Oz

Bu arastirmada Yabanci Diller Yiiksekokullar1 biinyesinde zorunlu ortak yabanci dil dersi alan grencilerin
yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin ortaya konulmasi amaglanmaktadir. Arastirma nicel aragtirma
yontemlerinden tarama modeli kullanilarak tasarlanmistir. Arastirmanin  evrenini  Tirkiye’deki
tiniversitelerde egitim goren ve Yabanci Diller Yiiksekokullari blinyesinde zorunlu ortak yabanci dil dersi
alan dgrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin drneklemini ise, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi Fen-
Edebiyat Fakiiltesinde egitim goren katilimcilar olusturmaktadir. Aragtirmaya toplam 166 6grenci katilim
saglamistir. Arastirma kapsaminda kullanilan veriler Kog¢ ve Yastibas (2022) tarafindan gelistirilen
“Yabanci Diller Yiiksekokullarinda egitim goren 6grenciler igin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutum
6lcegi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “kisisel bilgi formu” ile elde edilmistir. Veriler analiz edilirken
bagimsiz degiskenler arasindaki iligkileri ¢oziimlemek amaciyla t-testi ve tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) hesaplamalarindan faydalanilmistir. Arasgtirmadan elde edilen sonuglara goére kadin
katilimeilarin yabanci dil 6grenmeye yonelik diisiincelerinin erkek katilimcilara gére daha olumsuz oldugu
ve erkek katilimcilarin kadin katilimeilara gére yabanci dil 6grenmeye daha fazla 6nem verdikleri
belirlenmistir. Diger bir sonugta ise lise mezuniyet notu 76-100 arasi olan katilimcilarin, lise mezuniyet
notu 61-75 arasi olan katilimcilara gére yabanci dil 6grenmeye yonelik daha olumlu diigiincelere sahip
olduklari; lise mezuniyet notu 31-60 arasi olan katilimecilarin ise lise mezuniyet puan1 76-100 aras1 olan
katilimcilara gére yabanci dil 6grenmeye daha fazla 6nem verdikleri tespit edilmistir. Caligma kapsaminda
elde edilen sonuglardan sonuncusu ise, katilimeilarin mezun olduklart lise tiirlerinin yabanci dil 6grenmeye
yonelik tutumlar1 baglaminda hicbir olumlu veya olumsuz rol oynamadig1 yoniindedir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Diller Yiiksekokulu, zorunlu ortak yabanci dil dersi, Fen-Edebiyat Fakiiltesi,
yabanci dil ogrenme, tutum.

Abstract

Attitudes Towards Foreign Language Learning of Students Taking Foreign Language Courses within
the Scope of Compulsory Common Foreign Language Courses in Schools of Foreign Languages

This study aims to reveal the attitudes of the students, who take the compulsory foreign language course
within the Schools of Foreign Languages, towards learning a foreign language. The research was designed
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using the survey model, one of the quantitative research methods. The population of the research consists
of students studying at universities in Turkey and taking compulsory foreign language courses within the
Schools of Foreign Languages. The sample of the research consists of the participants studying at the
Faculty of Science and Letters of Nevsehir Hac1 Bektas Veli University. A total of 166 students participated
in the study. “The Attitude Scale for the Students Studying at the Schools of Foreign Languages” developed
by Kog and Yastibas (2022) and the “personal information form” prepared by the researcher were used to
collect data. While analyzing the data, t-test and one-way analysis of variance (ANOVA) calculations were
used to analyze the relationships between independent variables. It was found out that female participants'
thoughts on learning a foreign language were more negative than male participants and that male
participants gave more importance to foreign language learning than female participants. It was also
discovered that the participants with a high school graduation grade between 76-100 have more positive
thoughts about learning a foreign language compared to the participants with a high school graduation grade
between 61-75. Additionally, the participants with a high school graduation score between 31-60 give more
importance to learning a foreign language than the participants with a high school graduation score between
76-100. Lastly, which high school the participants graduated from did not play any positive or negative role
in the context of their attitudes towards foreign language learning.

Keywords: School of Foreign Languages, compulsory foreign language course, Faculty of Arts and
Sciences, foreign language learning, attitude.
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EXTENDED ABSTRACT

A foreign language is learned by different individuals for different purposes, so everyone's purpose in
learning a foreign language may be different. According to Harmer (1991), special goals, interest in other
cultures, the necessity of living in another society, the desire to make a career and the obligation to learn a
foreign language at school are some of these goals.

The study examines whether the attitudes of students, who take a compulsory foreign language
course during their undergraduate education, towards foreign language learning differ according to various
variables. Within this framework, two research questions are proposed:

I. Do the attitudes of the participants towards learning a foreign language in
compulsory foreign language courses differ according to their gender?

2. Do the attitudes of the participants towards learning a foreign language in
compulsory foreign language courses differ according to their high school graduation
scores?

3. Do the attitudes of the participants towards learning a foreign language in
compulsory common foreign language courses differ according to the types of high
schools they are educated in?

This study examines the attitudes of students, who take compulsory foreign language courses within the
Schools of Foreign Languages, towards foreign language learning. The survey model which is one of the
quantitative research methods was used. “The survey model aims to describe the past and present situation
as it is, and it is carried out on the whole population, or a sample or group to be taken from it in order to
make a general judgment about the population” (Karasar, 2016). The population of the research consists of
students studying at universities in Turkey and taking compulsory foreign language courses within the
Schools of Foreign Languages. The sample of the research consists of the participants studying at the
Faculty of Science and Letters of Nevsehir Hac1 Bektas Veli University. A total of 166 students participated
in the research. “The Attitude Scale for the Students Studying at the Schools of Foreign Languages”
developed by Kog¢ and Yastibas (2022) and the “personal information form” prepared by the researcher
were used to collect data. In the personal information form, the participants were asked questions about
their gender, the departments they studied, their high school achievement scores, and the high schools they
graduated from. There are 34 items in the scale named “The Attitude Scale for the Students Studying at the
Schools of Foreign Languages”. The scale uses a 5-point Likert model and has the options ranging from
(1) Totally Agree to (5) Totally Disagree”. The scale consists of 5 factors. These factors are “(1) feelings
towards learning a foreign language, (2) negative thoughts about learning a foreign language, (3) using the
foreign language for social media, (4) the importance given to learning a foreign language, and (5) thoughts
about foreign language lessons.” 13 items in the scale (8, 11, 13, 15, 16, 24, 31, 38, 45, 51, 52, 53, 54) were
designed to be negative and the remaining items to be positive. IBM SPSS 22 package program was used
to analyze the data. T-test and ANOVA tests were used to analyze the relationships between independent
variables. In multiple comparisons, the direction of the difference was determined using the Tukey test. P
value that is below 0.05 was accepted as statistically significant. The results revealed that female
participants' thoughts on learning a foreign language were more negative than male participants and that
male participants gave more importance to foreign language learning than female participants. It was also
found out that the participants with a high school graduation grade between 76-100 have more positive
thoughts about learning a foreign language compared to the participants with a high school graduation grade
between 61-75. The participants with a high school graduation score between 31-60 give more importance
to learning a foreign language than the participants with a high school graduation score between 76-100.
Lastly, which high school the participants graduated from did not play any positive or negative role in the
context of their attitudes towards foreign language learning.
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Giris

Yabanci dil, farkli bireyler tarafindan farkli amaglar dogrultusunda 6grenilmektedir, yani
herkesin yabanci bir dili 6grenmedeki amaci birbirinden farkli olabilir. Harmer’a (1991)
gore 6zel amaglar, baska kiiltlirlere duyulan ilgi, baska bir toplumda yagama zorunlulugu,
kariyer yapma arzusu ve okulda yabanci dil 6grenme mecburiyeti bu amaglardan
bazilaridir. Tiirkiye Cumhuriyeti Cumhurbagkanligi Mevzuat Bilgi Sistemi’ne (MBS)
(2022) gore yabanci dil Ggretiminin amaci, “Ogrenciye aldigi yabanci dilin temel
kurallarin1 6gretmeyi, yabanci dil kelime hazinelerini gelistirmeyi, yabanci dilde
okudugunu anlayabilmeyi ve kendisini sozlii veya yazili olarak ifade edebilmesi”
seklinde tanimlanmaktadir. Tiirkiye’de de gerek ilkogretim gerek orta 6gretim gerekse de
yiiksekogretim diizeyinde yogun bir yabanci dil egitimi uygulanmaktadir. Bunun diginda
kisisel gelisim odakli, yetiskinlere yonelik yabanci dil egitimleri de mevcuttur ve yabanci
dile olan ilgilinin her gecen y1l daha da arttig1 bilinen bir gercektir.

Yabanci dil egitimi diinden bugiine hizlica gelismemis, tarihi siiregte birgok
asamadan gecmis ve yeni yontemler 151g¢inda teknolojik gelismelerden de faydalanarak
zenginlesmis ve gliniimiize kadar gelmistir.

Tiirkiye’deki yiiksekogretim kurumlarinin birgogunda ise yabanci dil egitimi
Yabanci Diller Yiiksekokullari biinyesinde ve dort temel dil becerisini kapsayacak sekilde
verilmektedir. Yabanci Diller Yiiksekokullarinda verilen yabanci dil dersleri farkli
kategoriler altinda verilmektedir. Bu kategorileri zorunlu yabanci dil egitimi ve istege
bagli yabanci dil egitimi olarak siniflandirmak miimkiindiir. Yiiksek Ogretim Kurulu’nun
(YOK) da tiim &n lisans ve lisans dgrencileri igin zorunlu tuttugu bazi dersler vardir. Bu
dersler Yabanci dil dersleri, Tiirk dili dersleri ve Atatiirk Ilke ve inkilap Tarihi dersleridir
(Kocatiirk Kapucu / Usun 2020: 11). “Ortak zorunlu yabanci dil dersleri, toplam 60
saatten az olmamak {izere, en az iki yar1 yil olarak okutulmaktadir” (YOK 2012; akt.
Adigiizel / Oziidogru 2013: 1).

Bu calismada Yabanci Diller Yiiksekokullar1 biinyesinde zorunlu ortak yabanci
dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin ortaya konulmasi
amaglanmaktadir. En basit sekliyle tutum kavrami, “insan, nesne veya diisiincelerin -
olumlu veya olumsuz bir sekilde, degerlendirilmesidir” (Aronson vd. 2010).
“Ogrencilerin egitimle ilgili olumlu tutumlara sahip olmalarmin, basarilarm artiracag
tahmin edilmektedir” (Balim vd. 2009: 34). Buna bagli olarak bu ¢calismada lisans egitimi
sirasinda zorunlu ortak yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik
tutumlarinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigi tespit edilecektir. Bu
baglamda agagida yer alan arastirma sorularina yanit aranacaktir:

1. Katilimcilarin zorunlu ortak yabanci dil derslerinde yabanci dil 6grenmeye
yonelik tutumlari cinsiyetlerine gore farklilasmakta midir?

2. Katilimcilarin zorunlu ortak yabanci dil derslerinde yabanci dil 6grenmeye
yonelik tutumlari lise bitirme puanlaria gore farklilagsmakta midir?

3. Katilimcilarin zorunlu ortak yabanci dil derslerinde yabanci dil 6grenmeye
yonelik tutumlari egitim aldiklari lise tiirlerine gore farklilagmakta midir?
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Arastirmanin Modeli

Yabanci Diller Yiiksekokullar1 biinyesinde zorunlu olarak yiiriitiilen ortak yabanci dil
dersleri kapsaminda yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik
tutumlarin1 inceleyen bu calisma nicel arastirma yoOntemlerinden tarama modeli
kullanilarak tasarlanmistir. “Tarama modeli, gegmiste ve halen var olan durumu oldugu
gibi betimlemeyi amaclayan bir yaklagim modeli olup evren hakkinda genel bir yargiya
varmak amaciyla, evrenin timii ya da ondan alinacak Ornek ya da grup iizerinde
yapilmaktadir” (Karasar 2016).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki {lniversitelerde egitim goren ve Yabanci Diller
Yiiksekokullar1 biinyesinde zorunlu ortak yabanct dil dersi alan Ogrenciler
olusturmaktadir. Arastirmanin érneklemini ise, Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi
Fen-Edebiyat Fakiiltesinde egitim goren katilimcilar olusturmaktadir. Arastirmaya
toplam 166 6grenci katilim saglamistir. Arastirmada yer alan ornekleme ait frekans
tablosunu Tablo 1’de gérmek miimkiindiir.

Degisken Yiizdelik
Cinsiyet

“Kadin” 52,4
“Erkek” 47,6

Lise Basar1 Puani

“0-30” 0
“31-60” 2,4
“61-75” 33,7
“76-100” 63,9

Mezun Olunan Lise Tiirii
“Anadolu Lisesi” 61,4
“Meslek Lisesi” 38,6

Tablo 1: Orneklem frekans (yiizdelik) tablosu

Ornekleme ait frekans tablosu incelendiginde arastirma kapsaminda veri toplanan
katilimeilarin =~ %52,4’inii  kadinlar, %47,6’sim1 ise erkekler olusturmaktadir.
Katilimcilarin lise basar1 puanlarina bakildiginda %63,9’unun 76-100 arasi; %33,7 sinin
61-75 aras1 ve %2,4’{inilin de 31-60 lise mezuniyet puanina sahip olduklar1 goriilmektedir.
Katilimcilarin %61,4’i Anadolu Liselerinden, %38,6’s1 ise Meslek Liselerinden mezun
olarak liniversiteye girmislerdir.
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Veri Toplama Araci

Arastirma kapsaminda kullanilan veriler Ko¢ ve Yastibas (2022) tarafindan gelistirilen
“Yabanci Diller Yiiksekokullarinda egitim goren dgrenciler i¢in yabanci dil 6grenmeye
yonelik tutum 6l¢egi” ve arastirmaci tarafindan hazirlanan “kisisel bilgi formu” ile elde
edilmigstir. Kisisel bilgi formunda katilimcilara cinsiyetlerine, lise basar1 puanlarina ve
mezun olduklari liselere iliskin sorular yoneltilmistir.

“Yabanci Diller Yiiksekokullarinda egitim goren Ogrenciler i¢in yabanct dil
ogrenmeye yonelik tutum Slcegi” isimli dlgekte 34 madde yer almaktadir. Olgek 5°1i likert
modelinde gelistirilmis olup “(1) Tamamen Katiliyorum, (2) Katiltyorum, (3) Kismen
Katiliyorum, (4) Katilmiyorum ve (5) Tamamen Katilmiyorum” se¢eneklerine sahiptir.
Olgek 5 faktdrden olusmaktadir. Bu faktdrler “(1) yabanci dil dgrenmeye yonelik
duygular (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10), (2) yabanc1 dil 6grenmeye yonelik olumsuz
diisiinceler (11, 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18), (3) yabanci dili sosyal medya i¢in kullanma
(19, 20, 21, 22, 23, 24), (4) yabanc1 dil 6grenmeye verilen 6nem (25, 26, 27, 28, 29) ve
(5) yabanci dil derslerine yonelik diisiinceler (30, 31, 32, 33, 34)” olarak
isimlendirilmistir. Olgekte yer alan maddelerden 13 tanesi (8, 11, 13, 15, 16, 24, 31, 38,
45,51, 52, 53, 54) olumsuz, geri kalan maddeler ise olumlu olacak sekilde tasarlanmaistir.
Olgegin Cronbach Alpha () giivenirlik katsayisina iliskin bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Faktor Cronbach Alpha (a)* Cronbach Alpha (a)**
YDOYD 0,88 0,69
YDOYOD 0,86 0,92
YDSMIK 0,88 0,90
YDOVO 0,80 0,90
YDDYD 0,74 0,81
Olcek Genel 0,93 0,79

Tablo 2: Olgegin Cronbach Alpha (o) giivenirlik katsayisina iliskin bilgiler
*(Olcegi gelistiren arastirmacilar tarafindan elde edilen Cronbach Alpha () degeri

** Arastirmaci tarafindan bu ¢aligma kapsaminda elde edilen Cronbach Alpha (o)) degeri

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda ulasilan verilerin analiz edilmesinde IBM SPSS 22 paket
programindan faydalanilmistir. Veriler analiz edilirken bagimsiz degiskenler arasindaki
iligkileri ¢coziimlemek amacryla t-testi ve ANOVA testlerinden faydalanilmistir. Coklu
karsilagtirmalarda ise Tukey testi kullanilarak farkliligin yonii belirlenmistir. Yapilan
biitiin hesaplamalarda anlamlilik diizeyi (p degeri) 0,05 olarak degerlendirilmistir.
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Bulgular

Arastirma kapsaminda katilimecilara yoneltilen birinci aragtirma sorusuna (Katilimcilarin
zorunlu ortak yabanci dil derslerinde yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlar
cinsiyetlerine gore farklilagsmakta midir?) yonelik bulgular Tablo 3’te gosterilmistir.

Faktor Cinsiyet N X s t p

YDOYD Kadin 87 2,59 ,461 -,391 ,078
Erkek 79 2,62 ,552

YDOYOD  Kadin 87 4,47 ,570 1,156 ,022
Erkek 79 435 774

YDSMIK Kadin 87 2,74 ,921 ,092 ,675
Erkek 79 2,73 ,938

YDOVO Kadim 87 1,45 ,603 -,986 ,031
Erkek 79 1,56 ,850

YDDYD Kadin 87 3,16 410 -,536 455
Erkek 79 3,20 472

Tablo 3: Birinci arastirma sorusuna ait analiz tablosu

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin
cinsiyetlerine gore yalnizca iki boyutta farklilastigi goriilmektedir. Bu boyutlar “yabanci
dil 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceler” ve “yabanci dil 6grenmeye verilen 6nem”
boyutlaridir. “Yabanci dil Ogrenmeye yonelik olumsuz diisiinceler” boyutuna
bakildiginda kadin katilimcilarin erkek katilimcilara gére daha olumsuz diislincelere
sahip olduklar1 belirlenmistir. “Yabanci dil 6grenmeye verilen énem” boyutunda ise
erkek katilimcilarin lehine bir sonu¢ elde edilmistir. Erkek katilimcilarin kadin
katilimcilara gére yabanci dil 6grenmeye daha fazla 6nem verdikleri ortaya konmustur.
“Yabanci dil 6grenmeye yonelik duygular”, “yabanci dili sosyal medya i¢in kullanma”
ve “yabanci dil derslerine yonelik diisiinceler” boyutlarinda cinsiyetlere gore bir
farklilasma bulunamamustir.

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen ikinci aragtirma sorusuna
(Katilimeilarin zorunlu ortak yabanci dil derslerinde yabanci dil 6grenmeye yonelik
tutumlart lise bitirme puanlarina gore farklilagsmakta midir?) yonelik bulgular Tablo 4’te
gosterilmistir.

Faktor LBP N X ss F p

YDOYD 31-60 4 2,60 ,258 1,296 277
61-75 56 2,69 ,510
76-100 106 2,56 ,507

YDOYOD  31-60 4 3,78 ,632 4,912 ,008
61-75 56 4,25 811
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76-100 106 4,52 ,566

YDSMIK 31-60 4 2,79 1,012 ,041 ,960
61-75 56 2,76 ,956
76-100 106 2,72 917

YDOVO 31-60 4 2,30 1,270 5234 ,006
61-75 56 1,67 ,921
76-100 106 1,39 ,547

YDDYD 31-60 4 2,90 ,621 1,204 ,303
61-75 56 322 461
76-100 106 3,16 421

Tablo 4: Ikinci arastirma sorusuna ait analiz tablosu

Tablo 4’e bakildiginda “yabanci dil 6grenmeye yonelik olumsuz diisiinceler” ile “yabanci
dil 6grenmeye verilen dnem” faktorlerinin lise bitirme puani baglaminda gruplar arasi
farklilagtig1 belirlenmistir. Diger boyutlarda bir farkliliga rastlanmamigtir. Farkliligin
hangi gruplar arasinda olustuguna iliskin Tukey testleri sonuglar1 Tablo 5’te
gosterilmigtir.

Faktor LBP I-J SE p

YDOYOD 76-100 ,268 ,109 ,040
61-75

YDOVO 31-60 ,903 ,363 ,037
76-100

Tablo 5: Tukey testleri analiz tablosu

Tablo 5 degerlendirildiginde “yabanci dil 6grenmeye yonelik olumsuz diislinceler”
boyutunda 61-75 lise mezuniyet ortalamasina sahip katilimcilarin 76-100 lise mezuniyet
ortalamasina sahip katilimcilara gore yabanci dil 6grenmeye yonelik daha olumsuz
diisiincelere sahip olduklar1 tespit edilmistir. “Yabanci dil 6grenmeye verilen 6nem”
boyutuna bakildiginda lise mezuniyet ortalamasi1 31-60 olan katilimecilarin lise mezuniyet
ortalamas1 76-100 olan katilimcilara gore yabanci dil 6grenmeye daha fazla 6nem
verdikleri belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda katilimcilara yoneltilen iicilincii aragtirma sorusuna
(Katilimcilarin zorunlu ortak yabanci dil derslerinde yabanci dil 6grenmeye yoOnelik
tutumlari egitim aldiklar lise tiiriine gore farklilagsmakta midir?) yonelik bulgular Tablo
6’da gosterilmistir.
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Faktor Lise Tiirii N X s t p

YDOYD AnadoluL. 102 2,58 ,514 -,622 ,485
Meslek L. 64 2,63 ,493

YDOYOD  AnadoluL. 102 4,41 ,692 -,053 ,960
Meslek L. 64 4,41 ,654

YDSMIK AnadoluL. 102 2,68 ,937 -,831 ,781
Meslek L. 64 2,81 ,912

YDOVO AnadoluL. 102 1,49 ,758 -,327 ,619
Meslek L. 64 1,53 ,691

YDDYD AnadoluL. 102 3,19 421 ,493 ,209
Meslek L. 64 3,15 471

Tablo 6: Ugiincii arastirma sorusuna ait analiz tablosu
Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin mezun olduklart lise tiirlerinin hi¢bir boyutta
anlaml bir sekilde farklilasmadigi belirlenmistir. Boyutlar teker teker ele alindiginda p
degerlerinin (anlamlilik degerlerinin) oldukg¢a yiiksek ve ortalamalarin da birbirine
oldukca yakin oldugu goriilmektedir.

Sonuc¢ ve Tartisma

Yabanci Diller Yiiksekokullar1 biinyesinde zorunlu ortak yabanci dil dersleri kapsaminda
yabanct dil dersi alan Ogrencilerin yabanci dil 6grenmeye yonelik tutumlarinin
arastirildigt bu caligmaya toplam 166 o6grenci katilim gostermistir. Katilimeilarin
%352,4’10 kadin, %47,6’s1 ise erkektir. Katilimcilar egitim aldiklar1 Fen-Edebiyat
Fakiiltelerinde on alt1 farkli boliime homojen bir sekilde dagilmis olup %61,4’i Anadolu
Liselerinden, %38,6’s1 ise Meslek Liselerinden mezun olarak iiniversiteye girmislerdir.
Katilimcilarin %63,9°u 76-100; %33,7°si 61-75 ve %2,4°1 de 31-60 aras1 lise mezuniyet
puanina sahiptir.

Arastirmadan elde edilen sonucglara goére kadin katilimcilarin yabanci dil
ogrenmeye yonelik diislincelerinin erkek katilimcilara gére daha olumsuz oldugu ve
erkek katilimeilarin kadin katilimeilara gore yabanci dil 6grenmeye daha fazla 6nem
verdikleri belirlenmistir. Bu arastirmada cinsiyet degiskeni baglaminda elde edilen
sonucun Geng ve Kaya (2011) tarafindan yapilan ve “sinif 6gretmeni adaylarinin yabanci
dil derslerine yonelik tutumlari ile yabanci dil akademik basarilart arasindaki iliski™yi
inceleyen ¢aligmalarinda elde edilen sonuglarla paralellik gosterdigi belirlenmistir. Geng
ve Kaya (2011) da yaptiklar1 ¢calismalarinda erkek katilimcilarin yabanci dil derslerine
yonelik tutum puanlarinin kadin katilimcilara gére daha olumlu oldugu sonucuna
ulasmislardir. Ozcan ve Gegioglu (2021) tarafindan yapilan ve Ilahiyat Fakiiltesi
ogrencilerinin yabanci dil 6grenme gayretlerinin arastirildigi ¢aligmadan elde dilen
sonuclara bakildiginda cinsiyet degiskenine gore bu ¢alismadan elde edilen sonuglarla
farkliliklar gosterdigi tespit edilmistir. ilgili ¢alismada kadin katilimcilar ile erkek
katilimcilarin yabanci dil 6grenme gayretinin anlaml bir sekilde farklilasmadigi ortaya
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konmustur. Alanyazinda yer alan benzer calismalar incelendiginde (Aydoslu 2005;
Cimen 2011; Mamun vd. 2012; Tok 2010) de cinsiyet degiskeninin grencilerin yabanci
dil derslerine olan tutumlarinin belirlenmesinde tek basina yeterli olamayacagi, yabanci
dil 6grenmeye yonelik tutumun farkli degiskenlere de bagli oldugu sdylenebilir.

Diger bir sonucta ise lise mezuniyet notu 76-100 arasi olan katilimecilarin, lise
mezuniyet notu 61-75 aras1 olan katilimcilara gore yabanci dil 6grenmeye yonelik daha
olumlu diisiincelere sahip olduklari; lise mezuniyet notu 31-60 aras1 olan katilimcilarin
ise lise mezuniyet puan1 76-100 aras1 olan katilimcilara gore yabanci dil 6grenmeye daha
fazla 6nem verdikleri tespit edilmistir. Alanyazin tarandiginda lise mezuniyet notu ile dil
ogrenmeye yonelik tutumun karsilastirildigi bir caligmaya rastlanmazken mevcut
akademik bagar1 ile yabanci dil dersine yonelik tutum arasinda karsilagtirma yapilan
caligmalara rastlamak miimkiindiir. Kazazoglu (2013) yapmis oldugu calismasinda
Ingilizce dersine yonelik tutum ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliskiye rastlamus,
akademik basaris1 daha yiiksek olan &grencilerin Ingilizceye yonelik tutumlarmin da
diger Ogrencilere gore daha yliksek oldugunu ortaya koymustur. Ocak ve Hocaoglu
(2015) da Ingilizce dersine yonelik tutumlar1 zyeterlik inanglar1 ve bazi degiskenler
acisindan inceledikleri c¢aligsmalarinda paralel sonuglara ulagsmislar, vize notlar1 daha
yiiksek olan dgrencilerin Ingilizce dersine yonelik daha olumlu tutum sergilediklerini
ortaya koymuslardir. Buna gore gerek lise basar1 puani gerek mevcut akademik basari
diizeyi yiiksek 6grencilerin yabanci dil derslerine yonelik tutumlarinin diger 6grencilere
gore daha yiiksek oldugu sOylenebilir. Bundan dolay1 ¢aliskan 6grencilerin yabanci dil
derslerini diger 6grencilere gore daha fazla ciddiye aldiklari, yabanci dil derslerini daha
disiplinli takip ettikleri ve en az bir yabanci dil bilmenin 6neminin bilincinde olduklar
sonucuna ulagilabilir.

Calisma kapsaminda elde edilen sonuglardan sonuncusu ise, katilimeilarin mezun
olduklar1 lise tiirlerinin yabanct dil 6grenmeye yonelik tutumlari baglaminda higbir
olumlu veya olumsuz rol oynamadig1 yoniindedir. Bu bakimdan bu ¢alismada elde edilen
sonuclar ile Pan ve Akay’in (2015) calismalarinda elde ettikleri sonuglar
uyusmamaktadir. Egitim Fakiiltesinde yabanci dil dersi alan 6grencilerin yabanci dil
dersine yonelik tutumlarini ve sinif kaygilarini inceledikleri ¢aligmalarinda Pan ve Akay
(2015), mezun olunan lise tiiriine gore en yiiksek tutum puanina tiim boyutlarda Anadolu
Teknik ve Meslek Lisesinden mezun olan Ogrencilerin sahip olduklarimi ve bu
ogrencilerin yabanci dil derslerine kars1 (Ingilizce) daha olumlu tutum beslediklerini
tespit etmislerdir. Buradan hareketle yabanci dil derslerinin daha az yogunlukta islendigi
meslek liselerinden liniversiteye giden 6grencilerin yabanci dile duyduklar1 gereksinimin
diger liselerden iiniversiteye giden 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Bu calismada, egitsel amacl bir sanal gergeklik uygulamasi gelistirme projesi Oncesinde O6grenci ve
Ogreticilerin yabanci dil 6grenimi igin sanal gergeklik uygulamalarina iligkin tutum ve goriisleri ele
almmustir. Egitimde sanal gergeklik uygulamalarina iliskin kuramsal ve uygulamali alanyazin incelenerek
kuramsal gergeve ortaya konmus ve sonuglar rapor edilmistir. Farkli iiniversitelerden 231 6grenci 43
Ogretim elemanindan olusan katilimcilarin sanal gerceklik 6n bilgilerini, deneyimlerini ve goriislerini
belirlemeye yonelik anketten katilimcilarin diisiik seviyede sanal gergeklik deneyimine sahip oldugunu
ancak bu teknolojinin yabanci dil egitimi siirecine dahil edilmesi konusunda olumlu tutum sergiledikleri
sonucu elde edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci Dil Ogrenimi, Sanal Gergeklik, Oyunlastirma, Ogrenci Tutumu, Ogretici
Tutumu.

Abstract
Virtual Reality Applications in Foreign Language Learning and Teaching

The current study deals with the attitudes and opinions of students and instructors about virtual reality
applications for foreign language learning in the preparation phase of a project for developing an
educational virtual reality application. The theoretical framework has been revealed and the results of the
collected theoretical and applied literature on virtual reality applications in education have been reported.
From the questionnaire to determine the virtual reality background knowledge, experiences and opinions
of the participants, which consisted of 231 students and 43 instructors from different universities, it was
concluded that the participants had a low level of virtual reality experience, but they had a positive
attitude towards the inclusion of this technology in the foreign language education process.

Keywords: Foreign Language Education, Virtual Reality, Gamification, Student Attitudes, Teacher
Attitudes.
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EXTENDED ABSTRACT

Media, which are increasingly used in everyday life by people of all ages, are also used in courses. Due to
advancing technology, the media that are used in school lessons are mostly outdated when these students
try to find their way in digital life as working adults.

The aim must therefore be to focus on media that are not only current and tangible for the
learners, but also, in particular, those with further significance. Furthermore, it is important to check the
didactic-methodological added value of the new media for the school teaching and learning process and to
investigate whether these can contribute to the learning success of the learners at all.

Students acquire the skills in their future life by negotiating with new digital media with future
significance so that they can act more self-determined and independently in their future life.

A technology that meets these requirements but sometimes receives little attention in school
education with its rising popularity in the last decade is virtual reality (VR). It is important to question
whether VR can contribute to learning success in schools and what application potential it offers in
education.

This article investigates this question and provides insight into the potential that exists in the
school context of foreign language teaching by recording the attitudes of learners and teachers towards
the variety of different options for action with regard to VR potential. The teachers should become aware
of the didactic potential regarding the application of VR and be able to help shape and consciously control
the learners' opportunities for action and participation in the classroom.

With this in mind, the term VR is first clarified and classified. Subsequently, within the
framework of the basic assumptions of learning theory, criteria for successful learning are developed
which can be derived from the constructivist perspective. With reference to this, the potential of VR for
use in a school context is presented, with the focus on the use of VR in foreign language teaching in
Turkey. However, a systematic review of the Turkey-related state of research shows that the use of VR in
the educational sector has received little attention, which can be deduced from the sparse scientific work.

From this initial situation, the following research questions are derived for the present study with
the aim of obtaining an overview of the attitude of teachers and learners towards the use of VR in the
teaching context:

1. Do students and teachers have knowledge and experience with gamified virtual
reality applications?

2. What is the opinion of students and teachers on the use of gamified virtual reality
applications in foreign language teaching?

3. In the opinion of students and teachers, which language skills can be developed
through virtual reality applications when they are used in foreign language learning and
teaching processes?

4. What are the reasons for the insufficient (sufficient) use of gamified virtual reality
applications in foreign language learning and teaching processes?

In order to achieve the stated goal and to be able to answer the research question, a questionnaire study
was carried out in which 231 students and 43 teaching staff from various institutions took part.

The results can be inferred from the data analysis:

-The first result is the usage rate of virtual reality applications in the field of foreign
language teaching is low.

-The second result is the majority of participants are familiar with virtual reality
technology, but they have little experience with it. Teachers show a higher level of
knowledge of virtual reality technology than students.
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-The third attitude and attitude recorded by respondents is that when students and
teachers use gamified virtual reality applications in foreign language learning and
teaching processes, the applications contribute to varying degrees to the development of
all language skills.

-The fourth result is that listening comprehension, vocabulary, and pronunciation have
the highest average scores as the skills that will contribute the most to the development
of virtual reality applications

-The fifth result shows that the most important factors for the (sufficient) use of
gamified virtual reality applications in foreign language learning and teaching processes
are the costs for hardware and software, educational institutions and teachers are not
familiar with this technology.

-As a sixth result, respondents referred to the disadvantages of virtual reality
applications, with keywords such as health, socialization and high costs being
mentioned.

Based on the presented results, it can be stated that the students and teachers surveyed generally have a
positive attitude towards virtual reality applications.
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Giris

Bu ¢aligmada yabanci dil olarak Almanca, Tiirkce ve Ingilizce 6grenimi ve dgretimi icin
oyunlagtirtlmis sanal gergeklik uygulamalar1 gelistirmek amaciyla baslatilan bir
projenin hazirlik siirecinde derlenen, sanal gergeklik teknolojisinin yabanci dil 6grenimi
ve Ogretimi i¢in sundugu olanaklar ve potansiyel yararlar ile bu siirecin 6grenci ve
Ogreticilerden olusan (pilot) hedef kitle tarafindan degerlendirilmesine yonelik veriler
ele alinmaktadir.

Bilgisayar destekli dil O6grenimi alanindaki son gelismeler sanal gerceklik
(Virtual Reality = VR), artirilmis gerceklik (Ing. Augmented Reality) ve karma
gerceklik (Ing. Mixed Reality = MR) ortamlarina yonelik olarak gelistirilen
uygulamalarinin yabanci dil 6greniminde 6ne ¢ikmasi olarak kendini gostermektedir.
Bu acidan sanal gergeklik uygulamalarinin gelecegin egitim siirecinde dnemli bir yer
tutacagi 6ngoriilmektedir. Gilinliimiizde goriintiileme teknolojisi agisindan yaygin olarak
bilinen/ kullanilan sanal gerceklik donanimlar ti¢ gruba ayrilmaktadir:

- Birinci grup sanal gerceklik ortami bilgisayar, tablet veya telefon
ekranlarinda, akilli tahta veya projektdr/ perde gibi donanimlarda kullanilan ve
kullanicinin s6z konusu sanal gerceklik ortaminin disinda oldugunun farkinda
oldugu uygulamalardir. Bu uygulamalarda etkilesim fare, klavye, oyun ¢ubugu
gibi donanimlarla saglanir ve gercege yakin bir etkilesim s6z konusu degildir.

- Ikinci grup sanal gergeklik uygulamalari goriintiiniin kullanicinin etrafindaki
duvarlarda/ panellerde olusturulmas1 teknigine dayanan CAVE benzeri
uygulamalaridir ve bunda da kullanici kendisini sanal gerceklik ortaminda
hissedebilir ve gergege yakin etkilesim segenegi de mevcuttur (O’Brien vd.
2009).

- Ugiincii grup sanal gerceklik uygulamalarinda ise goriintii kask gozliigiindeki
ekran araciligiyla kullaniciya iletilmektedir ve kask, kullanicinin ekran digindaki
acilar1 gdrmesini engelleyerek sadece ekrandaki goriintiiye maruz kalmasi saglar
ve boylece kullanict kendisini o sanal ortamin i¢indeymis gibi hissedebilir ve
ortamdaki nesnelerle gergege yakin bir bicimde etkilesebilir. Ugiincii gruptaki
sanal ger¢eklik uygulamalarinin bazilar1 kendi goriintiileme ekrantyla ve eldiven
gibi diger giyilebilir sensorlii donanimla ve bir bilgisayara bagli veya tamamen
bagimsiz olarak kullanilabilirken (6rn. Zeiss VR vd.) bazilar ise sadece mobil
telefonlarin Google Cardboard / Daydream, Samsung Gear VR veya benzeri
gozliik diizenegine monte edilmesiyle de kullanilabilmektedir.

Sanal gerceklik uygulamalarinin olas1 zayif yonlerinin veya eksikliklerinin vurgulandigi
caligmalar da dahil olmak {izere burada incelenen kuramsal ve uygulamali ¢alismalarin
hemen hemen tamaminda bu teknolojinin egitim-6gretim siireclerine dahil edilmesi
onerilmektedir. Incelenerek sonuglar burada ortaya konan ¢alismalarin tiimiinde sanal
gerceklik uygulamalariyla gerek dil yetilerinin gelistirilmesinde gerekse kiiltiirel
farkindaligin arttirilmasinda elde edilen basarili sonuglar ve olumlu tutumlar, 6grenen
ozerkligi, zamandan ve mekandan bagimsiz O6grenme ve Ogrenmenin
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bireysellestirilmesi, baglamsal 6grenme, yapilandirmaci 6grenme, eglenerek 6grenme,
motivasyon, aktif katilim (engagement), yogun dil pratigi (kapsayici/ immersive),
bulunusluk (presence) ve maruz kalma (exposure) kavramlariyla iliskilendirilerek
degerlendirilmistir. Sanal gerceklik uygulamalarinin gelecegin egitim sistemini
sekillendirecek en o©nemli teknolojilerden biri oldugu alan yazinda sikca
vurgulanmaktadir. Sanal gergeklik uygulamalarinin gelecegin ¢alisma, tiretim, saglik
vd. tiim yasam alanlarin1 ve egitim sistemini doniistiirme potansiyeli ve 6nemi Avrupa
Birligi Komisyonu’nca hazirlanan sanal gergeklik strateji belgesinde de acikg¢a ifade
edilmistir (Bezegova vd. 2017). Ayrica her alanda oldugu gibi egitimde dijitallesmenin
onemi T. C. Cumhurbaskanlig1 Strateji ve Biitge Bagkanligi’nca agiklanan 11. Kalkinma
Plani’nda (SBB 2019) ‘Egitim Yaklasimlarinin Degismesi’ baslig1 altinda net olarak
ifade edilmis ve YOK de (2019) bu dogrultuda somut projeler baslatmistir. Egitim
alaninda sanal gerceklik uygulamalar1 gelistirmenin  ve bu uygulamalardan
yararlanmanin egitsel avantajlarmin yani sira, bu uygulamalar ekonomik ve stratejik
acidan da biiyiik 6nem tagimaktadir. Sanal ger¢eklik donanimlarinin ve bunlarin gesitli
alanlarda kullanilmasina yonelik yazilimlarin milyarlarca dolar biiytikliiglinde bir pazar
olusturdugu bilinmektedir. Sanal ve artirilmis gergeklik ortaminda egitim
materyallerinin (yazilimlar) giiniimiizde 12 milyar dolar civarinda bir pazar payma
sahip oldugu ve 2022-2027 doéneminde bu rakamimn 15 milyar dolar1 asacagi
ongoriilmektedir (bkz. Market Research Future 2022).

Sanal gerceklik uygulamalarinin 6nemi ortaya konmakla beraber hicbir egitim
materyalinin yiizde yiiz yararli veya verimli oldugu diisiiniilemez. Incelenen alan
yazinda sanal ger¢eklik uygulamalarinin zayif, eksik veya sakincali olabilecek yonleri
ve etik boyutu da ele alinmistir. Sanal gergeklik uygulamalarindan 6grenmede basarili
sonuclar rapor edilen hemen hemen tiim ¢aligmalarda yeni bir teknoloji kullanmanin ve
bu yeni teknolojinin sundugu yeni etkinlik segeneklerinin yani sira uygulama igeriginin
iyi hazirlanmig olmasinin, 6gretmenin ve Ogrencinin bu teknolojinin kullanimi
konusunda hazirlikli olmasi gibi etkenlerin de belirleyici oldugu vurgulanmigtir. Ayrica
uygun egitsel igerikler hazirlanmadiginda ve 6grenim etkinlikleri siirece uygun bigimde
entegre edilmediginde sadece teknolojinin yeni olmasinin ve dgrenci motivasyonunu
arttirmasinin  bagarili sonuclar elde etmek icin tek basmna yeterli olmayacagi
belirtilmistir. O’Brien vd. (2009) 6grencilerin sanal gergeklik teknolojisinin sundugu
yenilikleri heyecan verici bulmalarima karsin icerigin onlar1 aynit derecede memnun
etmedigi sonucunu da rapor etmis ve sadece teknolojinin basartya ulasmada yeterli
olmadigini, igeriklerin de basartyr destekleyecek nitelikte olmasi gerekliligini
vurgulamiglardir. Sanal gergeklik kask ve gozliiklerinin herkes i¢in uygun olmadigi,
ozellikle tasit veya deniz tutmasi gibi devinim sayrilifi hassasiyeti (Ing. motion
sickness, seasickness) olanlarin bu uygulamalar1 kullanmada zorlandiklar1 veya hig
kullanamadiklar1 da rapor edilmistir (Chen vd. 2017; Cho 2018; Gutpa 2015; Kogbug
2018). Kaleci vd. (2017), Zaitseva vd. (2019) gibi arastirmacilar 6zellikle kask gozltiklii
sanal gerceklik uygulamalarinda etkinlik alaninin uygun olmamas: halinde kazalarin
olabilecegi, gozlere yakin mesafede konumlandirilan sivi kristal ekranlarin gozleri
yorabilecegi ve uzun vadede zarar verebilecegi gibi olasi fiziksel sorunlara ve sanal

111



gerceklik  donanimlarmin yiikksek maliyeti, O6gretmen ve Ogrenciler tarafindan
ogrenilmesi gereken karmasik teknolojiler olmasi gibi dezavantajlara deginmislerdir.
Ancak uzmanlar tim dijital materyal gelistirme siireclerinde s6z konusu olan maliyet
dezavantajinin uygulamanin ilk tretildigi asama i¢in gecerli oldugunu, uygulamanin
kullanilacag siire ve yararlanan 6grenci sayis1 dikkate alindiginda maliyet unsurunun
yakin vadede dezavantaj olmaktan ¢ikabilecegi seklinde degerlendirmislerdir. Boyles
(2017) tim diger teknolojiler gibi sanal gergeklik uygulamalarinin da verimli olabilmesi
icin amacina uygun olarak kullanilmasi, 6gretmen ve 6grenci etkilesiminin etkinlik
stirecinde mutlaka olmas1 ve uygulamanin geleneksel 6grenme ortaminin yerini almaya
yonelik bir uygulama olarak diisiiniilmemesine dikkat edilmesi gerektigini
vurgulamaigtir.

Yabanci Dil Ogretiminde Sanal Gerceklik Uygulamalari

Projeye hazirlik asamasinda yapilan alan yazin taramasi sonucunda yabanci dil
ogrenimi/ 6gretimi alaninda sanal gerceklik uygulamalari tizerine 1993-2022 yillart
arasinda yapilmis 94 kaynak derlenmistir. Bunlarin 17°si uygulama veya donanim
tanitim1 ve piyasa analizlerine yonelik, bilimsel nitelikte olmayan kaynaklardir. Bilimsel
nitelige sahip 77 calismanin %79’u (n = 61) kuramsal ve sadece %21’i (n=16)
uygulamali caligmalardir. Sanal gerceklik uygulamalar1 {izerine yapilmis kuramsal
caligmalarin %77,6’s1 (n = 59) son 10 yilda yapilmistir. Uygulamali ¢aligmalarin da ¢ok
bliylik ¢ogunlugu (%77,2; n = 17) son iki yilda yapilmistir. Dil 6grenimi alaninda sanal
gerceklik uygulamalar1 {izerine yapilan bir¢ok kuramsal caligmada diger egitim
alanlarina iliskin ¢alismalarda oldugu gibi sanal gerceklik uygulamasinin dil 6grenimi
alania saglayabilecegi potansiyel yararlara deginilmistir. Schwienhorst (2002) sanal
gerceklik uygulamasmin Krashen’in etkin filtre hipotezi baglaminda 6nemli bir
potansiyele sahip oldugunu bildirmistir. Arastirmaci, ¢oklu kullanicili sanal gergeklik
uygulamalarinin yabanct dil 6grenim siirecinde isbirlik¢i 6grenmeyi diger biitlin
teknolojilerden daha fazla miimkiin kilacagin1 da belirtmistir.

Blyth (2017) sanal gerceklik uygulamalarinin yakin gelecekte yabanci dil
Ogrenim ve O6gretim siireclerinde materyalden alistirma tiirlerine kadar bir¢ok alanda ¢ok
bliylik degisimleri beraberinde getireceginden yabanci dil 6gretmenlerinin simdiden bu
gelecege hazirlanmalart gerektigine deginmistir. Zhai (2017) dilbilgisi 6greniminin
uzun yillar ve ¢ok¢a uygulama gerektirdigi, geleneksel 6grenme ortaminin dilbilgisi
konularin1 sunus bi¢imi ve alistirma etkinliklerinin 6grenciler tarafindan ¢ogunlukla
sikic1 bulundugu varsayimlarindan hareketle sanal gerceklik uygulamalarinin dilbilgisi
konularinin iletisimsel baglamlarinda ve daha eglenceli Ogrenilmesine katki
saglayabilecegini ileri siirmiistiir. Repetto (2014), Wang ve Iwata (2018), Brick vd.
(2019) ve Hao (2019) gibi arastirmacilar sanal ger¢eklik uygulamalarinin ¢oklu ortam
icerikleri ve yaparak ogrenme bakimindan diger tim 6gretim teknolojilerinden daha
avantajli oldugunu ve bunun okuma-anlama etkinliklerine, yeni sézciikler 6grenmeye ve
Ogrenilen yeni sozciiklerin kaliciligina olumlu etki edecegini belirtmislerdir.
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Sanal gergeklik uygulamalari {izerine ¢ok sayida kuramsal g¢alisma yapilmis
olmasi1 ve bu caligmalarda uygulamalarin yabanci dil 6gretimi alaninda potansiyel
yararlarinin her yoniiyle ele alinarak siklikla vurgulanmis olmasi yabanci dil §grenimi
ve Ogretimi alaninda sanal gergeklik uygulamalarina duyulan ilginin arttigin
gostermektedir. Ancak uzmanlar bu alanda yeterli sayida ve nitelikte uygulamali
caligmalarin yapilmamis olmasinin sanal gerceklik uygulamalarinin genel anlamda
egitim-Ogretim siireclerinde ve yabanci dil egitimi alaninda heniiz baslangi¢ evresinde
oldugunu gosterdigini belirtmislerdir (Bensetti-Benbader / Brown 2019; Kim / Im 2022;
Solak / Erdem 2015). Sanal gerceklik uygulamalar1 {izerine yapilan c¢aligmalarin
agirhikll olarak gorsel sanatlar, miithendislik, saglik ve ¢evre gibi alanlarda yapildigi,
egitim alaninda ve yabanci dil egitimi alaninda sanal ger¢eklik uygulamalarinin ise son
yillarda bagladigi goriilmektedir. Solak ve FErdem (2015) sanal gerceklik
uygulamalarinin  bilgisayar destekli dil 6grenimi alam (Ing. Computer Assisted
Language Learning = CALL) kapsamindaki herhangi bir uygulama gibi ele alindigini,
ancak bu yeni teknolojinin diger dijital teknolojilerden ¢ok farkli ve biiylik degisiklikler
getirme potansiyeli oldugunu vurgulayarak sanal gerceklik destekli dil 6grenimi (ing.
Virtual Reality Assisted Language Learning = VRALL) seklinde ifade edilen yeni bir
alan olarak ele alinmasini Onermislerdir. Yabanci dil Ogretimi alaninda yapilan
uygulamali sanal gerceklik caligmalarinin biiylik ¢cogunlugunda olumlu sonuglar rapor
edilmis ve kuramsal alan yazinda belirtilen motivasyon, 6grenen 6zerkligi, ozgiiven,
etkin katilim, yaparak 6grenme, maruz kalma, kesfedici 6grenme, isbirlik¢i 6grenme,
yapilandirmaci 6grenme, aktif ve pasif 6grenme gibi kavramlarin basariya etki eden
ogeler oldugu degerlendirmesine yer verilmistir. Uygulamali sanal gergeklik
caligmalarinda dinleme, okuma, dilbilgisi vb. 6grenimine yer verilmis olmakla beraber
agirlikli olarak sozciik 6grenme ve kiiltiir aktariminin ele alindigi belirlenmistir. Sanal
gerceklik uygulamalan ile geleneksel materyallerle 6grenmenin basariya etkilerinin
smandig1 bir calismada (Gupta 2015) geleneksel materyallerle c¢alisan gruptaki
ogrencilerin ilk testte daha basarili sonuglar elde ettikleri ancak bir hafta sonra yapilan
test tekrarinda ise sanal gerceklik uygulamasiyla 6grenenlerin 6grenilenleri hatirlamada
anlamli farklilik gosterecek derecede daha basarili olduklari sonucu rapor edilmistir.
Fuhrman vd. de (2019) etkilesimli sanal gergeklik uygulamasi ile etkilesimsiz sanal
gerceklik ortamini karsilagtirdiklar: ¢aligmalarinda gergege yakin 6grenme ortaminda {i¢
boyutlu nesnelerle ¢ok yonlii etkilesim seceneklerinin hedef dilde yeni sozciikler
o0grenme bagarisini ve Ogrenilenlerin kaliciligini arttirdii sonucunu elde etmislerdir.
Legault vd. (2019) sozciiklerin kaynak ve hedef dilde karsiliklarinin sunuldugu
geleneksel 6grenme kartlar1 ile aynmi sozclikleri iceren etkilesimli sanal gergeklik
uygulamasint karsilastirdiklart caligmalarinda sanal gergeklik uygulamasiyla calisan
Ogrencilerin  6grenme  basarilarinin  geleneksel O6grenme kartlariyla  caligsan
ogrencilerinkinden anlamli farklilik gdsterecek diizeyde olumlu yonde farklilik
gosterdigi sonucuna ulagmigladir. Véazquez vd. de (2018) biri etkilesimli digeri
etkilesimsiz sanal gerceklik ortaminda gergeklestirilen 6grenme etkinlikleri sonucunda
her iki grupla basarili test performans: elde ettiklerini ancak bir hafta sonra yapilan
testlerde etkilesimli sanal gergeklik ortaminda ¢alisan gruptaki 6grencilerin sozciikleri
hatirlamada diger gruptan cok daha basarili olduklart sonucunu elde etmislerdir.
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Kogbug da (2018) sanal gerceklik uygulamasinda yeni sozciiklerin 6grenilmesinde
geleneksel ders ortamina kiyasla belirgin bir fark elde edilmedigini ancak Ogrenilen
sozciiklerin kaliciligina katki sagladigi sonucunu rapor etmistir. Sanal gerceklik
uygulamalarinin ~ 6grencilerin  hedef dilde yeni sozciikler o©grenmelerine ve
ogrenilenlerin uzun siireli bellege aktarilmasina, bir baska ifadeyle kalict 6grenmeye
olumlu katki sagladigi sonucu farkli zamanlarda ve fakli aragtirmacilar tarafindan
yapilmis olan baska ¢aligmalarda da rapor edilmistir (bkz. Cho 2018; Dolgunséz vd.
2018; McLeod 2007).

Ogrencilerin sézciik dagarcigi disindaki diger dil yetilerinin gelisimine yonelik
sanal gerceklik uygulamalarindan da olumlu sonuglar elde edildigi belirlenmistir.
Peixoto vd. (2019) sanal gerceklik uygulamalarindaki dinleme etkinliklerinin geleneksel
ortamdakinden daha etkili 6grenmeyi sagladig1 sonucunu elde etmislerdir. O’Brien vd.
(2009) bir Avusturya kasabasinin CAVE sanal gergeklik ortaminda ve masaiistii
bilgisayar uygulamasinda olusturulmus etkilesimli simiilasyonlarinin 6grencilerin
O0grenme basarilarina etkisini karsilastirdiklart ¢alismada bu uygulamalarin 6zellikle
kiiltiir aktarimi agisindan yararli bulundugunu rapor etmislerdir. Burkel (2018) sanal
gerceklik uygulamasinin s6z dagarcigi gelisiminin yani sira hedef kiiltiiriin taninmasina
da diger materyallerden ve etkinliklerden daha fazla katki sagladigini bildirmistir.
Kaplan-Rakowski ve Wojdynski (2018) ve Zimotti (2019) sanal gerceklik
uygulamalarinin 6grencilerin hedef kiiltiirii tanimalarina ve kiiltiirel farkindalik
seviyelerinin artmasina diger tiim geleneksel materyallerden, uygulamalardan ve
etkinliklerden daha olumlu katki sagladigini rapor etmislerdir. Bu caligmalarda, sanal
gerceklik uygulamalarimin kiiltiir aktarimi baglaminda 6ne ¢ikmasinda hedef kiiltiire
iliskin kiiltiirel 6gelerin diger tiim teknolojilerden daha iyi simiile edilebilmesi ve ¢oklu
girdi-¢cikt1 algilayicilar sayesinde ortamda gercekten bulunma hissinin ve diger {i¢
boyutlu bilesenlerin (6rn. li¢ boyutlu ses) belirleyici oldugu seklinde agiklanmaistir.

Sanal gerceklik ortaminda dil 6grenim uygulamalarina iligkin 6gretmen ve
Ogrenci tutumlart da arastirmacilar tarafindan irdelenmis ve ¢ogunlukla olumlu tutum
sonuclar1 rapor edilmistir. Shih ve Yang (2008) 0&grencilerin sanal gergeklik
uygulamalarina yonelik son derece olumlu tutum iginde olduklarini, etkinliklere biiytik
motivasyonla ve hevesle katildiklarin1 ve 0grenme siirecini daha eglenceli ve verimli
bulduklarmi bildirmigtir. Lloyd vd. de (2017) Ogrencilerin sanal gergeklik
uygulamalarina karsi olumlu tutum sergilediklerini rapor etmis ve bu sonucu
ogrencilerin yenilik¢i teknolojileri tercih etme egiliminde olmalar1 ve bu teknolojinin
yabanci dil 6grenimi alaninda biiyiik yenilikler getirme potansiyelinin farkinda olduklari
seklinde aciklamig, yabanci dil &gretmenlerinin bu teknolojinin getirebilecegi
yeniliklerin farkinda olduklari, son derece olumlu tutum sergiledikleri ve sanal
gerceklik uygulamalarinin yabanci dil derslerine entegre edilmesine yonelik ¢ok sayida
ornek uygulama onerdikleri de rapor edilmistir. Kaplan-Rakowski ve Wojdynski (2018)
ogrencilerin sanal gergeklik uygulamalarina yonelik son derece olumlu tutum
sergilediklerini ve 6grencilerin bu teknolojinin 6zellikle ders dis1 zamanlarda 6grenci
merkezli yeni oOgrenme etkinliklerine elverisli oldugunun farkinda olduklarini
bildirmislerdir.
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Dil Ogretimine Yonelik Sanal Gergeklik Uygulamalariin Giincel
Durumu

Sanal gerceklik ortaminda yabanct dil 6gretimi uygulamalarinin giincel durumunu
belirlemek amaciyla alan yazin ve materyal piyasasi incelenmistir. Bazi uygulamali
calismalarda kullanilan yazilimim ismi belirtilmemis (6rn. Konya Tarim Universitesi
2013; MEB 2018) veya ismi belirtilmis ancak herkesin erisebilecegi bir web adresi
verilmemis olup (6rn. O’Brien vd. 2009; Peixoto vd. 2019) bunlarin prototip niteliginde
caligmalar olduklart degerlendirilmistir. Kimi c¢aligmalarda ise sanal gergeklik
donanimiyla birlikte dogrudan yabanci dil 6grenimi amaciyla gelistirilmemis olan
yazilimlar kullanilmistir (6rn. Kogbug 2018; Legault vd. 2019). Bunun gibi nedenlerle
alan yazin taramasi vasitasiyla sanal gergeklik yazilimlarmin tam listesinin
olusturulmas: miimkiin olmamistir. Webde yapilan sanal gergeklik uygulama ve
materyal taramasi sonucunda giiniimiizde dil O6grenimi ve Ogretimine yoOnelik
kullanilabilir durumda ve erisilebilir bir web adresine sahip 16 yazilim oldugu
belirlenmistir. Bu yazilimlar Mondly VR, ImmerseMe, VirtualSpeech, Fox 3D, ESSA,
MIT Lab, PanoLingo, OPTILingo, Busuu, Brocca, Crystallize, Argotian, Fluentworlds
VR, V-KAIWA, Heromask ve Veative’dir. Bunlarin yani sira anadil olarak Ingilizce ve
etkili iletisim becerileri gelistirmeye yonelik uygulamalar oldugu da belirlenmistir (6rn.
Virtual Speech VR, VR Speech ve Beyond VR). Ayrica dolayl olarak dil 6grenimi
amactyla (0rn. hedef dili anadil olarak konusan insanlarla bir araya gelerek)
kullanilabilecek AltSpace VR ve Sansar VR gibi sanal toplanma platformlar1 da
gelistirilmistir. Burada listelenen sanal gergeklik yazilimlari Google Cardboard gibi en
basit sanal ger¢eklik gozliigiinden Oculus Rift, HTC Vive vd. gibi daha fazla etkilesim
olanagi sunan gozliikklere kadar bir¢ok farkli sanal gerceklik donanimiyla g¢alisabilir
niteliktedirler. Mobil cihazlarla kullanilabilen uygulamalar1 belirlemek amaciyla Google
Playstore sanal magazasinda ‘VR’, ‘virtual reality’ ve ‘sanal gerceklik’ anahtar
kelimeleriyle yapilan aramada egitim amaglhi 25 mobil uygulama oldugu ve bunlarin
sadece 6’siin yabanci dil 6grenimi i¢in gelistirilmis sanal gergeklik uygulamasi oldugu
tespit edilmistir. Webde ve sanal magazalarda sunulan sanal gerceklik uygulamalarinin
¢ogu yabanci dil olarak Ingilizce 6grenimiyle ilgilidir ve bazilar1 birden fazla dilin
ogrenilmesine yonelik sanal gerceklik uygulamalaridir. Coklu dil destegi sunan
uygulamalarda tek bir dilin (genellikle Ingilizcenin) 6grenimine yonelik igerigin sablon
olarak almnip diger dillere uyarlandigi belirlenmistir. S6z konusu uygulamalarin
tiimiinde temsili mekanlar ve objeler kullanilmis, yabanci dil 6gretimi ve kiiltiir aktarimi
acisindan ¢ok onemli olan otantik mekanlar veya kiiltiirel 6geler kullanilmamaistir. Bu
da her tiir yabanci dil 6grenim materyalinin ve etkinliginin en 6nemli hedeflerinden biri
olan kiiltiir aktarimi acisindan biiyiik bir eksiklik teskil etmektedir. Ayrica her dil
kendine 6zgli yapisal ve kiiltiirel 6zelliklere sahip oldugundan bir dilin 6grenimine
yonelik iceriklerin diger dillere uyarlanarak sunulmasi da dilin i¢ dinamiklerinin yani
sira kiiltiir boyutu agisindan da onemli bir eksiklik olusturmaktadir. Dil ve kiiltiir
birbiriyle ¢ok yakindan ilgili kavramlar oldugundan her dilin kendi kiiltiirel atmosferi
icinde sunulmasi gerekliligi yaygin olarak bilinen bir prensiptir. Proje kapsaminda
gelistirilmekte olan uygulama, sanal gergeklik uygulamalar1 incelenerek belirlenen bu
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eksiklikler g6z Onilinde bulundurularak otantik mekanlar ve 0zgiin igeriklerle
tasarlanmistir (Alyaz 2022). Ayrica yabanci dil olarak Tiirk¢eyi de igeren bir sanal
gerceklik yazilimmin icerigi incelenmis ve Ingilizce grenimine yénelik igeriklerin
Tiirkgeye c¢evrilmesi suretiyle olusturulan Tiirkge iceriklerde ¢ok sayida dilsel hatalar
oldugu belirlenmistir. Gerek webde gerekse sanal magazada sunulan dil 6grenimine
yonelik bu sanal ger¢eklik yazilimlar1 goreceli olarak yenidir ve Mondly VR (Kaplan-
Rakowski / Wojdynski 2018), PanoLingo (Vazquez vd. 2018), Crystallize (Cheng vd.
2017) disinda higbir uygulamanin verimliligini sinamaya yonelik uygulamali ¢calismaya
rastlanamamagtir.

Tiirkiye’de Sanal Gerc¢eklik Ortaminda Dil (")grenimi Cahsmalar:

Sanal gerceklik uygulamalar1 goreceli olarak uzun bir gegmise sahip olmasina karsin
tiim diinyada yabanci dil 6grenimine yonelik son derece az sayida uygulama mevcut
oldugu ve kapsamli uygulamalarin ve bilimsel ¢alismalarin ¢ogunun 2015 yilindan
sonra yapildig1 belirlenmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalarin ¢ogu kuramsal niteliktedir
ve az sayidaki uygulamali ¢aligmalarda da cogunlukla tekil uygulama sonuglari rapor
edilmistir. Bir bagka deyisle sanal gergeklik uygulamalar1 biiyiik ilgi gérmesine karsin
tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de yaygin olarak kullanilan bir uygulama olmanin
heniiz ¢ok uzagindadir. Ulkemizde yapilan sanal gerceklik calismalar1 da ¢ogunlukla
kuramsal niteliktedir. YOK Tez Merkezi’nde ‘sanal gerceklik’ ve ‘virtual reality’
anahtar kelimeleriyle yapilan taramada 118 tez g¢alismasi listelenmistir (78’1 yliksek
lisans, 40’1 doktora). Bu 118 ¢alismanin 22’sinin egitim alaniyla, diger 96’simin ise
miihendislik, mimari, saglik vb. diger alanlarla ilgili oldugu belirlenmistir. Egitim
alaninda sanal gergeklik uygulamalari ilizerine yapilmig olan 22 g¢aligmanin 21’1 fen
bilgisi, matematik, saglik, i¢ mimari egitimi vd. gibi alanlarla ilgili iken sadece 1 tanesi
(Kocbug 2018) yabanct dil o6gretimi {iizerinedir. Tirkiye’de sanal gerceklik
uygulamalarinin yabanct dil 6gretim siireclerinde kullanildigma iligkin iki c¢aligma
(Konya Tarim Universitesi 2013; MEB 2018) haber niteligindedir ve bu uygulamalarda
ne tlir sanal gerceklik yazilimlarmin kullanildig: bilgisine yer verilmemistir. Ayrica bu
iki uygulamadan elde edilen sonuglarin rapor edildigi bir bilimsel c¢alismaya da
rastlanmanmustir. Ulkemizde yabanci dil 6gretimine yonelik tek uygulamali calismada
(Kocbug 2018) Tiirkiye disinda gelistirilmis olan Sansar VR platformu ve yine yurt
disinda iiretilmis olan ve birincil amact dil 6grenimi olmayan ‘Daire Goriintiile’ (The
Apartment View VR) yaziliminin kullanildig: belirtilmistir. Projeye hazirlik asamasinda
yapilan alan yazin taramasi da ililkemizde yabanci dil 6gretimi alaninda uygulamali
sanal gergeklik caligmalarinin sayisinin bir elin parmaklarint gegmeyecek derecede az
oldugunu gostermektedir (bkz. Karsli / Karsli 2020; Solak / Erdem 2015; Simsek / Can
2019).
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Arastirma Sorulari

Projeye hazirlik asamasinda yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi siireclerinde yararlanilan
materyallerin, O6grenci ve Ogreticilerin sanal gerceklik uygulamalar1 hakkindaki
bilgilerinin, deneyimlerinin ve gorliglerinin belirlenmesi amaciyla alan yazin
incelenerek asagidaki 5 arastirma sorusu hazirlanmstir:

AS 1. Yabanci dil 6grenimi ve dgretimi siireclerinde yaygin olarak kullanilan
materyal yelpazesinde (oyunlastirilmig) sanal gerceklik uygulamalarmin yeri
ve glincel durumu nedir?

AS 2. Ogrenci ve ogreticiler oyunlastirilmis sanal gerceklik uygulamalari
hakkinda bilgi ve deneyime sahip midirler?

AS 3. Yabanci dil derslerinde oyunlastirilmis sanal gerceklik uygulamalarindan
yararlanilmasi konusunda 6grenci ve dgreticilerin goriisleri nedir?

AS 4. Ogrenci ve dgreticiler oyunlastirilmis sanal gergeklik uygulamalarinda
yabanci dil 6grenimi ve dgretimi siireglerinde yararlanilmasi halinde hangi dil
yetilerinin gelisimine katki saglayacagi konusundaki goriisleri nedir?

AS 5. Yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi siireclerinde oyunlastirilmis sanal
gerceklik uygulamalarindan (yeterince) yararlanil(a)mamasinin nedenleri
nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma yar1 deneysel modelde tasarlanmis olup eslestirilmemis gruplarla 6n-test
son-test uygulamasi yapilmistir.

Katihimcilar

Bu calismanin katilimcilar1 2020-2021 giiz doneminde Bursa Uludag, Canakkale
Onsekiz Mart ve Abant Izzet Baysal iiniversitelerinin egitim fakiiltesi yabanci diller
egitim boliimlerinde 6grenim gérmekte olan 231 6grenci ve Uludag, Canakkale Onsekiz
Mart, Abant Izzet Baysal, Gazi, Atatiirk, 19 Mays, Ankara, Selguk ve Yildirim
iiniversitelerinden 43 6gretim elemani olmak iizere toplam 274 kisiden olusmaktadir.
Yas araligr 21-32 arasinda degisen katilimer 6grencilerin %75.5°1 kiz (n = 207) ve
%24.5’1 erkektir (n = 79). Ogrencilerin okuduklar1 boliimlere gore dagilimi ise su
sekildedir: Ingilizce %52,4 (n = 121), Almanca %24,2 (n = 56) ve Tiirkce %23,4 (n =
54). Ogrencilerin %0,9’u 1. siif (n = 2), %23,4’{ 2. siif (n =54), %51,1%i 3. sif (n =
118), %22,5’1 4. sinif (n = 52) ve %2,2’si yiiksek lisans (n = 5) asamasindadirlar. 25-56
yas aralifinda yer alan, %69,8’1 kadin (n = 30), %30,2’si ise erkek (n = 13) olan
katilime1 dgreticilerin biiyiik ¢ogunlugu Ingilizce béliimii dgretim elemanlarindan
(%93; n = 40) olusmaktadir.
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Veri Toplama Araclari

Bu calismada yabanci dil derslerinde kullanilmis/ kullanilmakta olan materyallerin,
katilimcilarin (oyunlastirilmis) sanal gergeklik uygulamalar1 hakkindaki bilgilerinin,
deneyimlerinin, d6grencilerin ve 6gretim elemanlarinin yabanci dil 6grenimi ve 0gretimi
stireclerinde sanal gergeklik uygulamalarina yonelik goriislerinin belirlenmesi amactyla
24 adet kapali uclu ve 1 adet acik uclu 6ge olmak iizere toplam 25 6ge iceren, 5°1i Likert
tipinde durum ve ihtiyag belirleme anketi niteliginde bir veri toplama araci
kullanilmistir. Bu 25 06genin 17°si katilimcilarin  demografik bilgileri, derslerde
kullanilan materyaller, sanal gerceklik uygulamalarina yonelik goriisleri gibi cesitli
konulara, 8’1 ise sanal gerceklik uygulamalarinin dil yetilerinin gelisimine potansiyel
katkisina yoneliktir. S6z konusu anket Google Forms ¢evrimigi veri toplama araciyla
hazirlanarak 2020-2021 giiz doneminde yukarida anilan iiniversitelerin yabanci diller
egitimi bolimii Ogrencileri ve &greticilerinden olusan hedef kitleye mail kanaliyla
iletilmis ve c¢evrimi¢i ortamda yanitlamalar1 saglanarak bu c¢alismanin arastirma
sorularma yanit aranmigtir. Derlenen veriler Google Forms, Google Tablolar ve M. S.
Excel yazilimlariyla analiz edilerek Ogrenci ve Ogretici  degiskenine gore
karsilagtirilarak elde edilen bulgular sayi, frekans, ortalama ve oran olarak ifade
edilmistir.

Bulgular

Calismanin 1. arastirma sorusunun yanitlanabilmesi amaciyla ankette Ogrencilere ve
ogreticilere yabanci dil 6grenim siireclerinde hangi materyallerin kullanildig1 sorusu
yoneltilmistir. Katilimeilarin anket sorusuna verdikleri yanitlardan elde edilen bulgular
Tablo 1°de verilmistir:

Ogretici Ogrenci

Materyal

N % N %
Ders/Alistirma Kitabi 39 90.7 | 205 | 88.7
Okuma Kitaplar1 28 65.1 | 155 | 67.1
PowerPoint Sunulari 37 86 150 | 64.9
Dilbilgisi Kitaplar1 21 48.8 | 153 | 66.2
Test Kitaplar1 16 37.2 | 104 45
Ses kayitlar1 (Dinleme metinleri) 39 90.7 | 125 | 54.1

Film Materyali (Egitsel filmler, TV, Internet vb. iizerinden film etkinligi) 30 69.8 | 155 | 67.1

360° (3D) Filmler 1 2.3 15 6.5
Dijital Kii¢iik Oyunlar (2D) 15 349 | 45 | 195
Uzun Senaryolu Dijital 3B Oyunlar (Ciddi oyunlar) 1 23 30 13
Egitsel Sanal Gergeklik Uygulamalari 2 4.7 7 3
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Oyunlastirilmis sanal gergeklik uygulamalari 3 7 11 4.8

Diger 5 11.6 16 6.9

Tablo 1: Yabanci dil 6grenimi ve dgretimi siireglerinde yararlanilan materyaller

Tablo 1’de goriildiigii gibi yabanci dil 6grenimi ve dgretimi siireglerinde sirasiyla ders/
alistirma kitaplarina, ses kayitlarina, PowerPoint sunularina, film materyaline, okuma/
dilbilgisi/ test kitaplarina ve dijital kii¢iik oyunlara agirlikli olarak bagvurulurken uzun
senaryolu 3B oyunlar, sanal gerceklik uygulamalar1 ve oyunlart ile 360° film gibi
yenilik¢i materyallere son derece az oranda bagvurulmaktadir. Bu veriler kitap gibi
geleneksel materyaller ile PowerPoint sunulari, ses kayitlar1 ve film materyali gibi temel
materyallerden ¢ok biiyiikk oranda yararlanilirken etkilesimli dijital materyaller, uzun
senaryolu ii¢ boyutlu dijital oyunlar ve sanal gergeklik uygulamalari ve oyunlarinin
yabanci dil 68renimi ve dgretimi siireglerinde yeterince yaygin olarak kullaniimadigin
gostermektedir. Ogreticilerin derslerinde 6gretim amaciyla ve 6grencilerin dil grenimi
amaciyla yararlandiklar1 materyal oranlar1 geleneksel temel materyallerde uyumlu bir
dagilim ve sira sergilerken uzun senaryolu dijital 3B oyunlar, PowerPoint sunulari, ses
kayitlari, 360° filmler ve sanal gerceklik uygulamalarinda siralama ve oranlar
degismektedir. PowerPoint sunulari, dijital kii¢iik oyunlar, sanal ger¢eklik uygulamalar
ve oyunlariin yararlanilma oranlar1 6gretmenlerde daha yiiksek iken dgrencilerin uzun
senaryolu dijital 3B oyunlar ile 360° film materyalinden yararlanma oranlar
ogretmenlerden daha yiiksektir.

Arastirmanin 2. ve 3. sorularmi yanitlamak amaciyla ankette katilimer 6gretici
ve Ogrencilere sanal gerceklik kavramini bilip bilmedikleri, sanal gerceklik
uygulamasiyla deneyimleri ve bu teknolojiden yabanci dil 6grenim siireclerinde
yararlanilmasina yonelik goriigleri sorulmustur. Katilimcilarin bu sorulara verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

S reticl e -
Katilimcilarin sanal gergeklik uygulamalarina iliskin bilgi, deneyim ve Ogretici Ogrenci
goriisleri N % N %
Sanal gergeklik teknolojisini bilme durumu 39 | 90.7 | 194 84

Derste veya ders dis1 bir ortamda sanal gerceklik etkinligi yapma 34 7911 177 | 766

durumu
R
Derste veya ders dist ortamda e
| . -
yapl alz 'sa'na.l ge‘rf;.ekhk Oyun amagli sanal gergeklik 7 184 | 55 753
etkinliginin igerigi uygulamalari
Diger 25 | 658 | 20 | 274

Yabanci dil 6grenimi/ 6gretimi siire¢lerinde oyunlastirilmis sanal

gerceklik materyallerinden yararlanilmasi gerekliligi 311 72,11 196 1 84.8

Oyunlagtirilmig sanal gergeklik Temel (A1-A2) 7 163 | 34 | 174
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materyallerinin kullanilmast Orta (B1-B2) 7 16.3 35 15.2
gereken dil seviyeleri

fleri (C1-C2) 3 7 5 | 22

Tiim seviyeler 26 | 60.5 | 157 68

Tablo 2: Ogretici ve dgrencilerin sanal gergeklik kavramini bilme, deneyim durumlari ve
ders materyali olarak kullanilmasina iligkin goriisleri

Tablo 2’de goriildiigli gibi sanal gergeklik teknolojisini bilen 6greticilerin orani (%90.7)
ogrencilerden (%84) daha yiiksektir. Ogretici ve dgrenciler arasindaki bu fark derste ve
ders disinda sanal gergeklik etkinligi yapmis olma ve yapilan sanal gergeklik etkinligi
tiriinde de goriilmektedir. Ogreticilerin %79.1%i, Ogrencilerin ise %76.6’s1 sanal
gerceklik uygulamasi deneyimine sahiptir. Ogreticilerin %23.7’si ogrencilerin ise
%9.6’s1 egitsel sanal gergeklik uygulamasi, yine dgreticilerin %65.8°1 ve 6grencilerin
%27.4’10 diger amagh (aligveris, sanal miize, tarihi eser ziyareti vb.) etkinligi
gerceklestirmigtir. Oyun amacgl sanal gerceklik etkinligi konusunda ise 6grencilerin
orani (%75.3) Ogreticilerin oranindan (%18.4) daha yiiksektir. Ancak sanal gergeklik
uygulamalarindan yabanct dil 6grenimi/ 0gretimi siire¢lerinde oyunlastirilmis sanal
gerceklik materyallerinden yararlanilmasi konusunda olumlu goriis bildiren 6grencilerin
orantyla (%84.8) dgretmenlerin oran1 (%72.1) farklilik gostermekle beraber bu konuda
her iki grubun olumlu goriis ortalamalarinin goreceli olarak yiiksek oldugu
goriilmektedir. Katilimecilarin sanal gergeklik uygulamalarinin hangi dil seviyesinden
ogrencilerle kullanilmas1 gerektigi sorusuna verdikleri yanitlarin orani sadece temel ve
orta seviye (A1-B2) icin %15.2 ile %17.4 arasinda degismekte, sadece ileri seviye i¢in
ise her iki grubun verdigi olumlu yanitlarin orani en diisiik seviyededir (%2.2 ve %7).
Sanal gergeklik uygulamalarinin temel, orta ve ileri tiim dil seviyelerinden 6grencilerle
kullanilmas: gerektigi yoniinde goriis bildiren 6greticilerin oran1 %60.5 ve dgrencilerin
orani %68’dir.

Sanal gerceklik uygulamalarinin = yabanci  dil  6grenimi  ve Ogretimi
stireclerindeki yeri ve dnemine iligkin katilimer goriiglerini belirlemeye yonelik olarak 5
soru yoOneltilmistir. Sanal ger¢eklik uygulamalarinin yabanci dil egitimi siireglerindeki
yeri ve dnemine iligkin anketten elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Sanal gerceklik uygulamalarinin yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi Ogretici | Ogrenci
stire¢lerindeki yeri - -
g ®) ®)
Yabanci dil 6grenimi/ 6gretimi siire¢lerinde oyunlagtirilmis sanal gergeklik
. o 4.09 4.18
materyallerinden yararlanilmasi gereklidir.
Oyunlagtirilmis sanal gergeklik uygulamalarinin su an vermekte/ almakta
- . . S 4.00 4.16
oldugum derslerime entegre edilmesini isterim.
Oyunlastirilmis sanal gergeklik materyallerinin yabanci dil 6gretiminde diger
. L - o 3.83 3.98
dijital ve analog ders materyallerinden daha verimli olacagini diisiiniiyorum.
COVID 19 salgin1 gibi olaganiistii zamanlarda yabanci dil 6gretimi 4.02 4.09
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stireglerinde oyunlastirilmig sanal gergeklik uygulamalar: dnemlidir.

Yabanci dil 6gretim siireglerinde egitsel dijital oyunlar ve sanal gergeklik
uygulamalar1 21. yiizyilin ders materyalleridir ve salgin gibi olaganiistii 4.02 4.17
gelismeler olmasa dahi ¢ok gereklidir.

Genel ortalama 3.99 4.15

Tablo 3: Sanal gergeklik uygulamalarinin derslere entegre edilmesi ve verimliligine iligkin
Ogretici ve 6grenci goriislerinin ortalamalart

Tablo 3’teki bulgular gére yabanci dil 6grenimi/ dgretimi siireglerinde oyunlagtirilmig
sanal gerceklik materyallerinden yararlanilmas1 gerektigine yonelik soruya verilen
katilimer Ogretici yanitlarinin ortalamasi 4.09, 6grenci yanitlarinin ortalamasi ise
4.18°dir. Anketin uygulandigi donemde vermekte/ almakta oldugu derslerinde
oyunlagtirtlmis sanal gergeklik uygulamalarimin entegre edilmesini isteyen Ogretici
yanitlarinin ortalamasi 4.0, 6grenci yanitlarinin ortalamasi ise 4.16’dir. Oyunlastirilmis
sanal gergeklik materyallerinin yabanci dil 6gretiminde diger dijital ve analog ders
materyallerinden daha verimli olacagim diislinen 6gretici yanitlarinin ortalamasi 3.83,
ogrenci yanitlariin ortalamasi ise 3.98’dir. Ogreticilerin oyunlastirilmis sanal gerceklik
uygulamalarinin salgin doneminde ve normal donemlerde 6nemli oldugu yoniindeki
yanitlarinin ortalamasi 4.02 iken s6z konusu materyallerin 6zellikle salgin doneminde
onemli oldugu yoniindeki 6grenci yanitlariin ortalamasi 4.29, salgin olmayan zamanlar
icin bu ortalama 4.17 olarak belirlenmistir. Tablo 4’te 6grenci ortalamalarinin biitiin
ogelerde Ogretici ortalamalarindan biraz yiiksek olmakla beraber 6gretici ve dgrenci
goriislerinin ortalamalarmin 6gelerde uyumlu bigimde degistigi goriilmektedir. Sanal
gerceklik materyallerinin diger dijital ve analog materyallerden daha verimli oldugu
konusu (3.83; 3.98) disindaki biitiin 6gelerde ortalama ‘Katiliyorum’ yanitina karsilik
gelen 4’lin iizerindedir. Sanal gerceklik materyallerinin diger dijital ve analog
materyallerden daha verimli olduguna iligkin 6gretici ve 68renci yanitlarinin ortalamasi
da 4’e¢ yakin degerlerdir. Sanal gerceklik uygulamalarinin yabanci dil 6grenimi
stirecindeki yeri ve dnemine iligkin tiim 6gelerden elde edilen dgretici goriis ortalamasi
3.99 ve 6grenci goriis ortalamasi ise 4.15tir.

Arastirmanin 4. sorusunun yanitlanabilmesi amaciyla katilimcilara sanal
gerceklik uygulamalarinin yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi silirecinde kullanilmasi
durumunda hangi dil yetilerinin gelisimine katki saglayacagi sorusu yoneltilmistir. S6z
konusu soruya verilen yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Sanal gerceklik uygulamalarinin dil yetilerinin gelistirilmesine Ogretici Ogrenci
olumlu katkist ® ®
Kiiltiir aktarimi 4.12 4.18
S6z dagarcigi 4.28 4.39
Telaffuz 4.23 4.34
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Dinleme anlama 4.14 4.44
Konusma 3.98 4.25
Okuma anlama 3.79 4.00
Dilbilgisi 3.56 3.75
Yazma 3.37 3.55
Genel ortalama 3.93 4.11

Tablo 4: Sanal gergeklik uygulamalarinin dil yetilerinin gelisimine katkisina iliskin 6gretici
ve dgrenci goriislerinin ortalamalari

Sanal gerceklik uygulamalarimin hangi dil yetilerinin gelisimine olumlu katki
saglayacagina yonelik soruya Ogreticilerin verdigi yanitlanan verilerden elde edilen
Tablo 4’teki bulgular 6greticilerin sdz konusu uygulamalarin sirasiyla sézciik dagarcigi
(4.28), telaffuz (4.23), dinleme anlama (4.14), kiiltiir aktarim1 (4.12), konusma (3.98),
okuma anlama (3.79), dilbilgisi (3.46) ve yazma (3.37) gelisimine katki saglayacagi
goriisiinde olduklarmi gdstermektedir. Ogrenci goriisleri ise sirasiyla dinleme anlama
(4.44), soz dagarcigr (4.39), telaffuz (4.34), konusma (4.25), kiiltiir aktarimi (4.18),
okuma anlama (4.00), dilbilgisi (3.75) ve yazma (3.55) seklindedir. Sanal gergeklik
uygulamalarinin tabloda listelenen tiim yetilerin gelisimine ve kiiltiir aktarimina olumlu
katkisina iliskin Ogreticilerin olumlu gorlis ortalamast 3.93 iken 6grencilerin olumlu
goriis ortalamast 4.11 olarak gerceklesmistir. Buna gore sanal gergeklik
uygulamalarinin dil yetilerinin gelisimine olumlu katkisina yonelik 6gretici goriislerinin
ortalamasi ‘olumlu’ goriis olarak ifade edilen ‘Katiliyorum’un 0.7 puan altinda ancak
‘Kararsizzm’in ~ 0.93 puan iizerindedir. Ogrenci goriislerinin ortalamas1 ise
‘Katiliyorum’un 0.11 puan iizerindedir. Ogretici ve 6grenci goriis ortalamalar1 arasinda
0.18 puan gibi goreceli olarak kii¢iik fark olmasina ve olumlu katki saglanmasi olasi dil
yetileri siralamasinda kismi farklilik olmasina karsin her iki grubun sanal gerceklik
uygulamalarinin dil yetilerinin gelisimine ve kiiltiir aktarimia katkis1 konusunda
olumlu goriis i¢inde oldugu sdylenebilir.

Bu ¢alismanin “Yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi siireclerinde oyunlastirilmig
sanal gerceklik uygulamalarindan (yeterince) yararlanil(a)mamasinin nedenleri
nelerdir?’ seklindeki 5. sorusunu yanitlamak amaciyla katilimcilara ankette yoneltilen
soruya verilen yanitlardan elde edilen bulgular Tablo 6’da sunulmustur.

Yabanci dil 6grenimi ve dgretimi siireglerinde sanal gergeklik Ogretici Ogrenci

uygulamalarmin kullanilmamasinin nedenleri N o N o

Sanal gergeklik donaniminin (gozliik ve diger ek donanim) maliyetinin
yliksek olmast

35 | 81.4 | 205 | 88.7

Sanal gergeklik uygulamalarinin lisans iicretinin yiiksek olmasi 28 | 65.1 | 144 | 62.3

Yabanci dil 6grenimi i¢in piyasada yeterince sanal gergeklik uygulamasi
bulunmamasi

25 | 58.1 | 134 | 58

Sanal gergeklik materyallerinin kullaniminin zor olmasi 8 | 186 | 42 | 18.2
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Ogretim kurumlarinin ve greticilerin bu teknolojiden haberdar olmamasi 30 | 69.8 | 148 | 64.1

Sanal gergeklik uygulamalarinin yabanci dil 6grenim siireglerinde yararsiz

olmast 1|23 7 3

Tablo 5: Sanal gerceklik uygulamalarinin yabanci dil 6grenimi ve 6gretimi siireglerinde
(yeterince) kullanil(a)mamasinin nedenleri

Tablo 5’teki bulgulara gore 6greticiler ve 6grenciler sanal gerceklik uygulamalarinin
yabanci dil 6grenimi ve dgretimi siireclerinde (yeterince) kullanil(a)mamasinin birinci
nedeninin yiiksek maliyet (%81.4; %88.7) oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Yiiksek
maliyet faktoriinii sirasiyla O0gretim kurumlarmin ve Ogreticilerin bu teknolojiden
haberdar olmamasi (%69.8; %64.2), sanal gerceklik uygulamalar1 i¢in gerekli yazilim
lisans {icretinin yliksek olmasi (%65.1; %62.3) ve piyasada yabanci dil 6grenimi ve
ogretimi icin yeterince sanal gerceklik uygulamasi: bulunmamasi (%58.1; %58), sanal
gerceklik materyallerinin kullaniminin zor olmasi (%18.6; %18.2) ve sanal gergeklik
uygulamalarinin yabanci dil 6grenim siireclerinde yararsiz olmast (%2.3; %3)
izlemektedir.

Anketin son boliimiinde katilimcilara ankette yer almayan ve belirtmek
istedikleri konu olup olmadigi sorulmus ve anketin bu boliimiine 6 6gretici ve 12
Ogrenci yanit vererek oneri/ goriis bildirmistir. Bu soruya verilen yanitlardan elde edilen
Ogretici goriisleri 4 baslik altinda toplanmustir:

- Sanal gercekligin en kisa silirede uygulanabilmesi i¢in bu konuda
meslek i¢i egitimler yapilmalidir.

- Sanal gergeklik uygulamalarinin géz sagligi lizerine olumsuz etkileri
g6z onilinde bulundurularak kisitl siire kullanilmalidir.

- Yiiksek donanim ve yazilim maliyeti nedeniyle diger ders materyalleri
gibi kisa siirede yayginlasamayacagi goz ontline alinmalidir.

- Sanal gergeklik uygulamalariin yayginlagmasi uzun zaman alacaktir.

Ogrenci yanitlarindan elde edilen bulgular ise 9 baslik altinda
toplanmustir:

- Derslerde yeni nesil teknolojilerin kullanilmasinin dgrencilerin ilgisini
¢cekmesi ve motivasyona olumlu etkisi s6z konusudur.

- Ozellikle hedef kiiltiiriin tanmmasi acisindan &nemi goz Oniine
alimmalidir.

- Tletisimsel dil becerilerinin gelisimine olumlu katkis1 olabilir.
- Kiiltiir aktarimina olumlu katkisi olabilir.

- Sanal gerceklik uygulamalarmin kuramsal derslere entegre edilerek
ogrencilerin bu konuda bilgilerle donatilmas1 gerekir.

- Ogrenci 6zgiivenini arttirma potansiyeli vardir.
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- Ogretmenlerin ve kurumlarin yabanci dil derslerini ve buna bagli olarak
yenilik¢i teknolojileri onemsememesi ger¢egi géz ardi edilmemelidir.

- Bilgisayar, tablet vb. diger teknolojilerde oldugu gibi sanal ger¢eklik
teknolojisinin maliyetinin zamanla diismesiyle yayginlagabilecegi ve
yabanci dil 6grenmeyi kolaylastiracagi varsayilabilir.

- Sanal gergeklik uygulamalar1 asosyallesmeye neden olabilir.

Toplam 12 baglik altinda toplanan 6gretici ve 0grenci goriislerinin biri saglikla, digeri
sosyallesmeyle, ikisi sanal gergeklik teknolojisinin olumsuz yonleriyle, digerleri ise bu
teknolojinin egitim siireclerinde yayginlagmasi i¢in yapilmasi gerekenlerle ve olumlu
yonleriyle ilgilidir.

Sonuclar, Tartisma ve Oneriler

Universite dgrencilerinin ve dgreticilerin yabanci dil grenimi ve dgretimi siireglerinde
sanal gergeklik uygulamalarina yonelik tutum ve goriislerinin belirlenmeye ¢alisildig:
bu caligmada 6 sonug elde edilmistir.

Birinci sonug, yabanci dil egitimi alaninda sanal ger¢eklik uygulamalarindan
yararlanilma oraninin diisiik oldugudur.

Ikinci sonug, sanal gerceklik teknolojisinin katilimcilarn biiyiik ¢ogunlugu
tarafindan bilindigi ancak deneyimleme oraninin oldukga diisiik oldugu, dgreticilerin
sanal gergeklik teknolojisini bilme oraninin 6grencilerden daha yiiksek oldugu
seklindedir. Ayrica &greticilerin  ¢ogunlugunun bu teknolojiyi egitsel amagcla,
ogrencilerin ¢ogunlugunun ise oyun amaciyla deneyimlemis oldugudur. Katilimci
Ogretici ve dgrencilerin ¢ogunlugu yabanci dil 6grenimi ve dgretimi siireglerinde sanal
gerceklik uygulamalarindan tiim dil seviyeleri icin yararlanilmasi gerektigi yoniinde
goriis bildirmistir. Ancak sanal ger¢eklik materyalinin yabanci dil egitimi siireglerindeki
yeri ve Oonemi konusunda dgrencilerin olumlu goriis ortalamasi 6greticilerinkinden daha
yiiksektir.

Uciincii  sonug¢, Ogrenci ve ogreticiler oyunlastiilmis sanal gergeklik
uygulamalarindan yabanci dil 68renimi ve 6gretimi siireclerinde yararlanilmasi halinde
uygulamalarin farkli oranlarda olmak kaydiyla tiim dil yetilerinin gelisimine katki
saglayacagi goriigiindedir. Katilimceilarin sanal gergeklik uygulamalariin derse entegre
edilmesi yoniinde olumlu tutum sergilemeleri bu alanda daha once yapilmis tutum
belirleme c¢aligmalarindan elde edilen sonuglarla uyumludur (Kaplan-Rakowski /
Wojdynski 2018; Lloyd vd. 2017); Shih / Yang 2008).

Dordiincii sonug, sanal gerceklik uygulamalarinin gelisimine en ¢ok katki
saglayacagi yetiler olarak dinleme anlama, s6z dagarcigi ve telaffuzun en yliksek
ortalamalara sahip oldugudur. Elde edilen bu sonu¢ daha 6nce yapilmis calismalardan
elde edilen sonuglarla uyumludur (Kogbug 2018; Cho 2018; Dolgunséz vd. 2018;
McLeod 2007). Kiiltiir aktariminin ortalamasinin bu dil yetilerinin ortalamasindan biraz
daha diisik olmasi bu alanda daha Once yapilmis olan c¢alismalardan elde edilen
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sonuclarla (Burkel 2018; Gupta 2015; Zimotti 2019; O’Brien 2009) farklilik
gostermektedir. Sanal gerceklik uygulamalarinin 6ncelikli olarak kiiltiir aktarimina katki
saglayacagi seklinde bir sonucun ¢ikmamis olmasi katilimeilarin sanal gergeklik
uygulamalariyla yeterince deneyime sahip olmamalartyla aciklanabilir.

Caligmadan elde edilen begsinci sonug¢, yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi
sireglerinde  oyunlastirilmis  sanal  gerceklik  uygulamalarindan  (yeterince)
yararlanil(a)mamasinin en belirleyici etkenleri arasinda donanim ve yazilim maliyeti,
egitim kurumlart ve Ogreticilerin bu teknolojiden haberdar olmamasi ve piyasada
yeterince uygulama veya materyal bulunmamasindan kaynaklandigi diistinceleri
sayilabilir.

Nitel verilerden elde edilen bulgular, ¢ogunlukla katilimcilarin daha onceki
anket sorularina verdikleri yanitlarin ayrintilandirilarak desteklendigi yoniindedir.
Ancak altinct sonug¢ olarak sanal gerceklik uygulamalarinin saglik ve sosyallesme
acisindan olumsuz etkileri olabilecegi ve yliksek maliyet gibi olumsuz yonlerine
deginildigi goriilmektedir.

Bu c¢aligma, 0grenci ve Ogreticilerin sanal gerceklik uygulamalarina yonelik
olumlu tutum sergiledigini ve bu uygulamalarin G6grencilerin ¢esitli dil yetilerinin
gelisimine diger materyallerden daha fazla katki saglayacagi goriisiinde olduklarini
ortaya koymustur. Hedef kitlede bir hazir bulunusluk oldugu goriilmektedir. Ancak
internetin gelecegi olarak tanitilan Metaverse’iin olduk¢a popiiler bir giindem
olusturdugu giinlimiizde yaygin bir ders materyali olmaktan son derece uzak olan sanal
gerceklik uygulamalarinin alana saglayacagi katkilarin somut olarak belirlenebilmesi
icin yabanci dil 6grenimine yonelik sanal gerceklik materyallerinin ve uygulamalarinin
sayisinin artmasi, yazilim ve donanim maliyetlerinin uygun hale gelmesi ve
kullanimimin diger dijital uygulamalar gibi kolaylasmasi sonucunda daha fazla
uygulamali ¢aligmalar yapilmasiyla miimkiin olacaktir.
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Abstract (Deutsch)

Das Ziel dieser Studie besteht darin, die unternehmerischen Absichten von Migranten- und
Fliichtlingsstudenten in Hochschulen in Anbetracht der Theorie des geplanten Verhaltens (Theory of
Planned Behavior) zu untersuchen. Die Studie basiert auf einem korrelativen Forschungsdesign. Insgesamt
214 freiwillige Migranten- und Fliichtlingsstudenten, die in Ankara, Istanbul und Konya studieren, nahmen
an der Studie teil. Das Messinstrument wurde auf der Grundlage von Literaturstudien entwickelt. Die Daten
wurden mittels struktureller Gleichungsmodellierung analysiert. Die Ergebnisse zeigen, dass eine positive
Einstellung zum Unternehmertum, eine hohere subjektive Norm und eine hdhere wahrgenommene
Verhaltenskontrolle mit hoheren unternehmerischen Absichten einhergehen. Insbesondere wurde die
Einstellung als die wichtigste Einflussgrofie auf die unternehmerischen Absichten identifiziert. Das
entwickelte Modell erklédrt 79% der Veranderungen in den unternehmerischen Absichten. Die Ergebnisse
wurden unter Beriicksichtigung theoretischer Erkldrungen bewertet und es wurden Empfehlungen fiir die
Hochschulpolitik an Universitdten und Forscher abgeleitet.

Schliisselworter: Migranten, Fliichtlinge, Theorie des geplanten Verhaltens, Unternehmungsabsicht,
Hochschulpolitik, Tiirkei.

Abstract (English)

Examination of the Entrepreneurial Intentions of Foreign Students in Tiirkiye from the Perspective of
the Theory of Planned Behavior

The aim of this study is to examine the entrepreneurial intentions of migrant and refugee students in
universities in the context of the Theory of Planned Behavior. The study is based on a correlational research
design. A total of 214 voluntary migrant and refugee students studying in Ankara, Istanbul, and Konya
participated in the study. The measuring instrument was developed based on literature studies. The data
were analyzed using structural equation modeling. The results show that a positive attitude towards
entrepreneurship, higher subjective norms, and higher perceived behavioral control are associated with
higher entrepreneurial intentions. In particular, attitude was identified as the most influential factor on
entrepreneurial intentions. The developed model explains 79% of the variance in entrepreneurial intentions.

Einsendedatum: 14.04.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.12.2022



The results were evaluated by taking theoretical explanations into account, and recommendations for higher
education policy for universities and researchers were derived from the study.

Keywords: Migrants, Refugees, Planned Behavior Theory, Entrepreneurial Intention, Higher Education
Policy, Tiirkiye.
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EXTENDED ABSTRACT

This study examines the relationship between the theory of planned behavior and the entrepreneurial
intentions of foreign students in Tiirkiye. The theory of planned behavior posits that three factors influence
the intention to perform a particular action: attitude, subjective norm, and perceived behavioral control. The
study uses a correlational research design and analyzes data from 214 voluntary migrant and refugee
students studying in Ankara, Istanbul, and Konya.

Social and political events as well as environmental disasters have led to many people being forced
to leave their home countries in recent years. This has had various effects worldwide, especially in Tiirkiye,
including in the field of education. As a result, the terms “refugees and migrants” have been increasingly
used.

To be considered a migrant, a person must move to another country for at least twelve months
(Castles et al. 2014: xiv). These individuals leave their home country for various reasons such as
dissatisfaction with living conditions or economic motives, then they migrate to another country legally or
illegally (Ziya 2012: 232). On the other hand, a refugee is someone who is forced to flee their home country
due to political or religious oppression or difficulties and has no possibility of returning (Walker-Dalhouse
/ Dalhouse 2009: 328). According to the United Nations High Commissioner for Refugees (UNHCR) 2019
"Global Trends" report, Tiirkiye has accepted in the most refugees worldwide and has continuously hosted
the largest refugee population for seven years. As a result, many refugees have the opportunity to pursue
higher education in Tirkiye.

In the face of globalization and global crises such as the Covid-19 pandemic or regional
earthquakes, many countries struggle with economic and social problems, including inadequate job creation
or difficulties for individuals to implement their own projects. Entrepreneurship has been identified in
European countries as an important contribution to job creation (Basol et al. 2011), while extensive research
has shown that small and newly founded companies resulting from entrepreneurship contribute to
innovation, economic development, and job creation (Carree / Thurik 2003: 564-571). Due to its importance
in this field, the topic of entrepreneurship has been the subject of many studies in Tiirkiye (Koca-Ball1 /
Ustiin 2019; Dilek et al. 2019; Eyel et al. 2020; Isik / Cigek 2020; Sezer 2013; Timuroglu / Akpunar 2017;
Yesilay / Yavas 2017).

The theory of planned behavior, developed by Ajzen, is one of the most commonly used models
for explaining entrepreneurial intentions. The theory is essentially based on three factors: Attitude toward
entrepreneurship, subjective norm, and perceived behavioral control. Attitude toward entrepreneurship
refers to the degree of individual perception that a person has regarding starting a business. Subjective norm
refers to the social pressure that an individual feels due to the expectations of other people who are
important to them. Perceived behavioral control refers to the degree of ease or difficulty that an individual
experiences in performing a behavior (Krueger et al. 2000: 416).

Studies on entrepreneurship intentions at the university level have been conducted in the past, but
there are limited investigations into the entrepreneurial intentions of immigrant and refugee students, whose
numbers are rapidly increasing in all countries. Therefore, the research aims to investigate the
entrepreneurial intentions of immigrant and refugee students studying at universities within the framework
of the theory of planned behavior. Three hypotheses were developed: Attitude toward entrepreneurship has
a positive effect on entrepreneurial intention, the subjective norm has a positive effect on entrepreneurial
intention, and perceived behavioral control has a positive effect on entrepreneurial intention.

The results of the study show that a positive attitude toward entrepreneurship, a higher subjective
norm, and a higher perceived behavioral control are associated with higher entrepreneurial intentions. In
particular, the attitude was identified as the strongest factor in predicting entrepreneurial intentions. The
developed model explains 79% of the changes in entrepreneurial intentions. The study also offers
recommendations for university policy and researchers.

With regards to university policy, it is recommended to improve the language skills of migrant and
refugee students, provide entrepreneurship education, conduct awareness campaigns, improve access to
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resources, promote mentoring and networking, and promote collaboration between universities, companies,
and public administration. The study also suggests that future studies expand the sample to include greater
diversity of participants and investigate possible differences in the effects on different groups. Future
studies could also examine specific restrictions that could have an impact on entrepreneurial intentions and
behavior, such as restrictions on access to financial resources, legal barriers, or work permits. The present
study is a cross-sectional study that only provides a snapshot of the situation. Future studies could focus on
a longitudinal analysis to examine the long-term effects on the development of entrepreneurial intentions
in students with a migration background and identify targeted measures to support this group.

Overall, the study provides insights into the entrepreneurial intentions of foreign students in
Tiirkiye and offers recommendations for university policy and future research.
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Einleitung

Infolge sozialer und politischer Ereignisse sowie natiirliche Umweltkatastrophen mussten
in den letzten Jahren viele Menschen ihr Heimatland verlassen und weltweit und
insbesondere in der Tiirkei hat dies vielfdltige Auswirkungen gezeigt, einschlieBlich des
Bildungsbereichs. Dies hat zu einer verstirkten Verwendung der Begriffe ,,Fliichtlinge*
und ,,Migranten‘ gefiihrt.

Menschen werden als Migranten bezeichnet, wenn sie flir mindestens 12 Monate
in ein anderes Land ziehen (Castles et al. 2014: xiv). Diese Personen haben ihr
Herkunftsland aufgrund von Unzufriedenheit mit ihren Lebensbedingungen oder aus
wirtschaftlichen Griinden verlassen und sind legal oder illegal in ein anderes Land
eingewandert (vgl. Ziya 2012: 232). Im Gegensatz dazu ist ein Fliichtling eine Person,
die aufgrund von politischer oder religioser Unterdriickung oder Schwierigkeiten in ihrem
Heimatland gezwungen ist, zu flichen und keine Moglichkeit hat, zuriickzukehren (vgl.
Walker-Dalhouse / Dalhouse 2009: 328). Laut dem Bericht ,,Global Trends* des Hohen
Fliichtlingskommissars der Vereinten Nationen (UNHCR) aus dem Jahr 2019 hat die
Tiirkei weltweit die meisten Fliichtlinge aufgenommen und beherbergt seit sieben Jahren
die groBte  Fliichtlingsbevolkerung  ununterbrochen.  Daher haben  viele
Fliichtlingsstudenten die Chance, in der Tiirkei eine Hochschulbildung zu absolvieren.

Aufgrund der Globalisierung und globalen Krisen wie der COVID-19 Pandemie
oder regionalen Erdbeben haben viele Lénder mit wirtschaftlichen und sozialen
Problemen zu kdmpfen, darunter die unzureichende Schaffung von Arbeitspldtzen oder
die Schwierigkeit fiir Einzelpersonen, ihre eigenen Projekte umzusetzen.
Unternehmertum wurde in europdischen Léndern als wichtiger Beitrag zur Schaffung von
Arbeitsplitzen identifiziert (vgl. Basol u.a. 2011: 10), wihrend umfassende Forschungen
gezeigt haben, dass kleine und neue Unternehmen, die aus dem Unternehmertum
hervorgehen, zur Innovation, wirtschaftlichen Entwicklung und Schaffung von
Arbeitspldtzen beitragen (vgl. Carree / Thurik 2003: 564-571). In der Tiirkei ist das
Thema Unternehmertum aufgrund seiner Bedeutung in diesem Bereich Gegenstand vieler
Untersuchungen (vgl. Koca-Ball1 / Ustiin 2019; Dilek u.a. 2019; Eyel u.a. 2020; Isik /
Cicek 2020; Sezer 2013; Timuroglu / Akpunar 2017; Yesilay / Yavas 2017).

Unternehmertum wurde von verschiedenen Forschern auf unterschiedliche Weise
definiert. Eine der am weitesten akzeptierten Definitionen stammt von Kirzner (1973:
44), der es als einen Prozess definiert, bei dem Chancen entdeckt, bewertet und genutzt
werden. Eine alternative Definition beschreibt Unternehmertum als Praxis, die mit der
Griindung einer neuen Organisation beginnt (vgl. Barot 2015: 163). Barot (2015: 165)
betont, dass Unternehmertum die Umsetzung von Maflnahmen zur Griindung eines neuen
Unternehmens umfasst und ein Schliissel zum Erfolg ist. Shane und Venkataraman (2000:
218 ff.) definieren Unternehmertum als den Einsatz von Anstrengungen und Risiken, um
durch die Identifizierung und Entwicklung von Mdglichkeiten Innovationen und Werte
zu schaffen. Croci (2016: 32-34) betrachtet Unternehmertum als eine unabhéngige und
interdisziplinédre Disziplin.
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Unternehmertum  ist aufgrund der Schaffung von Millionen von
Geschaftsmoglichkeiten, der Diversifizierung von Waren und Dienstleistungen, die von
den Verbrauchern benétigt werden, und der Erhéhung des nationalen Wohlstands und
Wettbewerbs ein wichtiger Faktor fiir die soziookonomische Entwicklung (vgl. Lee und
Peterson 2000: 401; Mei 2015: 1; Yesilay / Yavas 2017: 146f.). Infolgedessen haben die
Entwicklung von Personen, die dazu neigen, neue Unternehmen zu griinden, die
Erhéhung der Anzahl und Qualitdt bestehender Unternehmen und die Forderung des
Unternehmertums durch Einzelpersonen in Regierungspolitiken und Entwicklungspldanen
thren Platz gefunden (Borii 2006: 27). Eine Unternehmungsabsicht ist eine
Voraussetzung fiir Personen, die sich fiir Unternehmertum interessieren.

Im Bereich der Sozialpsychologie gilt die Absicht als ein wichtiger
Vorhersagefaktor fiir Verhalten. Die Unternehmungsabsicht einer Person ist ein starker
Indikator fiir ihr unternehmerisches Verhalten und wird als kognitive Bedingung
definiert, die ihre Aufmerksamkeit, Erfahrung und Verhaltensweisen auf ein bestimmtes
Ziel lenkt, um Innovationen und Werte zu schaffen (vgl. Bird 1988: 445). Thompson
(2009: 674) beschreibt die Unternehmungsabsicht als den Glauben einer Person, in der
Zukunft ein neues Unternehmen griinden und erfolgreich sein zu kénnen. Personen mit
Unternehmungsabsichten unterscheiden sich von solchen, die lediglich eine
unternehmerische Veranlagung oder Personlichkeit aufweisen, indem sie sich bewusst
mit der Moglichkeit auseinandersetzen, ein neues Unternehmen zu griinden und diese
Moglichkeit nicht ablehnen. Menschen mit unternehmerischer Veranlagung, aber ohne
unternehmerische Denkweise, haben entweder noch nicht bewusst iiber die Griindung
eines neuen Unternehmens nachgedacht oder die Moglichkeit aus verschiedenen Griinden
abgelehnt (vgl. Thompson 2009: 674).

Die Unternehmungsabsicht kann positiv oder negativ sein und wird von vielen
Faktoren beeinflusst, wie berufliche Erfahrung, Bildungsniveau, personliche Werte,
Karrierepriferenzen und dem unternehmerischen Image. Um ein bestimmtes Verhalten
zu zeigen, muss zundchst eine Absicht fiir dieses Verhalten gebildet werden (vgl. Yesilay
/ Yavas 2017: 150). Je stiarker die Absicht flir das Verhalten ist, desto wahrscheinlicher
ist es, dass Personen dieses Verhalten auch zeigen (vgl. Cetinkaya-Bozkurt 2014: 41).

Die Absicht zum Unternehmertum wird in der Literatur im Rahmen der Theorie
des geplanten Verhaltens untersucht (vgl. Cetinkaya-Bozkurt 2014; Doanh / Bernat 2019;
Kalkan 2011; Sabah 2016; Tuygun-Toklu 2020; Lihua 2022). Diese Theorie zielt darauf
ab, menschliches Verhalten zu erklidren und vorherzusagen, indem sie sich auf die
Uberzeugungen konzentriert, die mit dem Ziel verbunden sind, eine bestimmte Handlung
auszufithren. Die Theorie besagt, dass die Absicht der wichtigste Faktor bei der
Vorhersage von Verhalten ist (vgl. Ajzen 1988, 1991). Mit anderen Worten, wenn man
die Absicht beriicksichtigt, konnen alle absichtlichen Verhaltensweisen vorhergesagt
werden. Die Theorie geht davon aus, dass die Absicht das Verhalten motiviert und
beeinflusst (vgl. Branchet u.a. 2017: 110).
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Die Theorie des geplanten Verhaltens

Die von Ajzen (1991) entwickelte Theory of Planned Behavior ist eines der am haufigsten
verwendeten Modelle zur Erkldrung der Unternehmungsabsicht und basiert im
Wesentlichen auf drei Faktoren: Einstellung zum Unternehmertum, subjektive Norm und
wahrgenommene Verhaltenskontrolle (vgl. Krueger et al. 2000: 416). Die Theorie wurde
in vielen Studien im Zusammenhang mit Unternehmertum intensiv verwendet, wie
beispielsweise in den Bereichen Gesundheit, Betriebswirtschaft, Verbraucherverhalten,
Marketing und Management (vgl. Xiao und Wu 2008: 29-45). Laut dieser Theorie sind
Menschen eher bereit, eine bestimmte Handlung auszufiihren, wenn sie sie positiv
wahrnehmen, wenn wichtige Personen in ihrem Umfeld eine positive Einstellung dazu
haben und wenn ihre persénlichen Uberzeugungen das Verhalten beeinflussen (vgl.
Kalkan 2011: 193-194).

Einstellung gegeniiber Unternehmertum

Die Einstellung wird als ,ein erworbener innerer Zustand, der die individuelle
Entscheidung in ihren individuellen Aktivititen gegeniiber jeder Gruppe, Individuen,
Ereignissen und einer Vielzahl von Situationen beeinflusst™ definiert (vgl. Senemoglu
2009: 419). Krueger u.a. (2000) haben Einstellungen als eine dauerhafte Bewertung eines
Ereignisses oder Gegenstands als positiv oder negativ definiert. Die Einstellung
gegeniiber Unternehmertum bezieht sich darauf, wie positiv oder negativ eine Person die
Idee, ein Unternehmer zu sein, wahrnimmt und wie attraktiv es fiir sie ist, ein
Unternehmer zu sein (vgl. Krueger u.a. 2000: 413f). Die Einstellung zum
unternehmerischen Verhalten lenkt die Aufmerksamkeit auf den Unterschied zwischen
dem Wunsch eines Individuums, ein eigenes Geschéft zu fithren, und dem Gedanken, fiir
ein Gehalt an einem Ort zu arbeiten (vgl. Souitaris u.a. 2007: 570). Mit anderen Worten,
die Einstellung gegeniiber Unternehmertum ist ein innerer Zustand, der die positiven oder
negativen individuellen Bewertungen eines Individuums beziiglich der Entscheidung,
Unternehmer zu werden oder nicht, umfasst (vgl. Pejvak u.a. 2009: 5).

Die Einstellung gegeniiber Unternehmertum zeigt das Mall an individueller
Wahrnehmung, die eine Person beziiglich der Unternehmensgriindung hat. Eine
personliche Einstellung ist nicht nur emotional, sondern umfasst auch auf Logik
basierende Uberlegungen beziiglich Unternehmertum (vgl. Linan / Chen 2009). Da
Einstellungen Verhalten beeinflussen, miissen die FEinstellungen gegeniiber
Unternehmertum auch positiv sein, damit Individuen unternehmerisches Verhalten
zeigen konnen (vgl. Cetinkaya-Bozkurt 2014: 41). Diese Einstellungen werden von
externen Faktoren beeinflusst und arbeiten indirekt mit sozialen Normen zusammen, um
die Entstehung von Unternehmensgriindungsabsichten zu beeinflussen (vgl. Ajzen 1991).
Die Absichten von Personen, ein Unternehmen zu griinden, werden von externen
Faktoren wie sozialer Anerkennung, Wohlstand, Bildungsstand, Charakter, Kreativitit,
sozialer Status und Unabhéngigkeit beeinflusst und konnen die Einstellungen zur Erfolg-
und Misserfolgshaltung in diesen Bereichen veréndern (vgl. Maes u.a. 2014: 4; Wu / Wu
2008: 754, 757).
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Subjektive Norm

GemaélB der Theorie des geplanten Verhaltens bezieht sich die subjektive Norm auf den
sozialen Druck, den ein Individuum aufgrund der Erwartungen anderer Personen
empfindet, die fiir ihn wichtig sind, wie z.B. Familie, Freunde und Kollegen, in Bezug
auf bestimmte Verhaltensweisen (vgl. Ajzen 1991: 188, 195). Mit anderen Worten ist die
subjektive Norm damit verbunden, wie ein Individuum die Meinungen anderer iiber das
Zeigen oder Nicht-Zeigen eines Verhaltens wahrnimmt und wie es davon beeinflusst wird
(vgl. Solesvik u.a. 2012: 453). Im Kontext von Unternehmertum bezieht sich die
subjektive Norm darauf, ob Unternehmertum von der sozialen Gemeinschaft, in der das
Individuum lebt, akzeptiert wird und hat Auswirkungen auf die Absicht, ein Unternehmer
zu werden (vgl. Cetinkaya-Bozkurt 2014: 32). Die subjektive Norm driickt aus, ob eine
Person unter sozialem Druck steht, sich unternechmerisch zu verhalten oder nicht.
Insbesondere geht es darum, ob die Personen, die fiir sie wichtig sind, die Priferenz
haben, ein Unternehmer zu sein oder nicht. Unternehmertum wird stark von sozialen
Werten und Traditionen beeinflusst. Akzeptierte Perspektiven und Meinungen werden als
subjektive Normen bezeichnet (vgl. Park / Blenkinsopp 2009: 4).

Die Meinungen der Personen, auf die ein Individuum Wert legt, ob es sich
unternehmerisch verhalten soll oder nicht, haben Auswirkungen auf die Entstehung der
Absicht, ein Unternehmer zu werden, und daher sind subjektive Normen natiirlich
abhéngig von der erwarteten Unterstiitzung anderer Personen (vgl. Solesvik u.a. 2012:
448). Subjektive Normen konnen sowohl positiv als auch negativ sein. Zum Beispiel
konnen in der unmittelbaren Umgebung Personen mit Erfahrung im Unternehmertum
positive subjektive Normen erzeugen, wahrend Personen in der Umgebung, die erfolglose
Unternehmungen hatten, zu negativen subjektiven Normen fiihren kdnnen. Daher ist es
mdglich zu sagen, dass subjektive Normen einen wichtigen Einfluss auf die Absicht zum
Unternehmertum haben.

Wahrgenommene Verhaltenskontrolle

GemélB der Theorie des geplanten Verhaltens bezieht sich die ,,wahrgenommene
Verhaltenskontrolle® auf die subjektive Wahrnehmung einer Person, wie leicht oder
schwierig es fiir sie ist, ein bestimmtes Verhalten auszufiihren. Es ist ein wichtiger Faktor
in der Theorie des geplanten Verhaltens und kann die Wahrscheinlichkeit beeinflussen,
ob jemand eine bestimmte Handlung ausfiihrt oder nicht. Eine Person, die eine hohe
wahrgenommene Verhaltenskontrolle hat, glaubt, dass sie in der Lage ist, das Verhalten
auszufithren, wihrend eine Person mit einer niedrigeren wahrgenommenen
Verhaltenskontrolle das Verhalten als schwieriger oder unmdglich betrachten kann (vgl.
Ajzen 1991: 188). Die wahrgenommene Verhaltenskontrolle hdngt von verschiedenen
Faktoren ab, wie beispielsweise der Erfahrung des Individuums, seiner
Selbstwirksamkeitserwartung und der Verfiigbarkeit von Ressourcen. Je mehr Erfahrung
eine Person mit einer bestimmten Handlung hat, desto hoher ist ihr wahrgenommener
Grad an Verhaltenskontrolle. Gleichzeitig kann eine hohere Selbstwirksamkeits-
erwartung dazu fithren, dass eine Person sich in einer bestimmten Situation mehr
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Kontrolle tiber ihr Verhalten wahrnimmt (vgl. Ajzen 1991: 203). Die Verfiigbarkeit von
Ressourcen wie Zeit, Geld oder Unterstiitzung kann auch die wahrgenommene
Verhaltenskontrolle beeinflussen (vgl. Ajzen 1991: 182; Kocag6dz / Dursun 2010: 140).

Die ,,wahrgenommene Verhaltenskontrolle von Individuen basiert auf ihrer
Uberzeugung dariiber, ob sie die notwendigen Ressourcen (z.B. Zeit, Geld), Fertigkeiten
(z.B. Wissen, Fahigkeiten) oder Gelegenheiten haben, um ein bestimmtes Verhalten
auszufiihren. Jede dieser Kontrolliiberzeugungen wird mit der subjektiven
Wahrscheinlichkeit multipliziert, dass sie durch relevante Kontrollfaktoren erleichtert
oder erschwert werden. Die wahrgenommene Kontrolle einer Person {iber die
Durchfiihrung einer bestimmten Verhaltensalternative in einer spezifischen Situation
wird umso grofler sein, je weniger Hindernisse sie wahrnimmt und je mehr Ressourcen
und Gelegenheiten zur Verfiigung stehen, um diese Verhaltensalternative auszufiihren.
(vgl. Ajzen 1985, 1988, 1991).

Im Zusammenhang mit der Griindung eines Unternehmens wird die
wahrgenommene Verhaltenskontrolle als Wahrnehmung der Schwierigkeit oder
Leichtigkeit des unternehmerischen Handelns definiert. Allerdings sollte hervorgehoben
werden, dass ein deutlicher Unterschied zwischen der wahrgenommenen Kontrolle des
Verhaltens und der tatsdchlichen Kompetenz besteht. Die wahrgenommene
Verhaltenskontrolle umfasst nicht nur das Gefiihl der Kompetenz, sondern auch die
Wahrnehmung der Kontrollierbarkeit des Verhaltens (vgl. Lifidn / Chen 2009: 596).

Alle diese drei Konzepte beziehen sich auf die Fahigkeit, Verhaltensweisen im
Zusammenhang mit der Griindung eines Unternehmens auszufiihren. Bei der
Untersuchung der Literatur wurde festgestellt, dass auf Universititsebene viele Studien
zur Unternehmertumsabsicht durchgefiihrt wurden (vgl. Eyel u.a. 2020; Kalkan 2011;
Yao u.a. 2016), aber aufgrund der politischen und sozialen Ereignisse in jiingster Zeit
sind Untersuchungen zur Unternehmertumsabsicht von immigrierten und gefliichteten
Studenten, deren Zahl in allen Landern schnell steigt, begrenzt (vgl. Dabi¢ u.a. 2020:
25¢%).

Hypothesen

Die Studie zielt darauf ab, die Unternehmertumsabsichten von immigrierten und
gefliichteten Studierenden, die an tiirkischen Hochschulen studieren, im Rahmen der
Theorie des geplanten Verhaltens zu untersuchen. Zu diesem Zweck wurden die
folgenden Hypothesen entwickelt:

H1l: Die Einstellung zum Unternehmertum wirkt sich positiv auf die
unternehmerische Absicht aus.

H2: Subjektive Norm wirkt sich positiv auf die unternehmerische Absicht aus.

H3: Wahrgenommene Verhaltenskontrolle wirkt sich positiv auf die
unternehmerische Absicht aus.
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Methodische Vorgehensweise
Forschungsmodell

Diese Studie wurde gemil dem korrelativen Forschungsdesign durchgefiihrt. Korrelative
Studien zielen darauf ab, festzustellen, in welchem Malle bestimmte Arten von
Beziehungen bestehen. Mit diesem Forschungstyp versucht der Forscher, Beziechungen
zu 1identifizieren und zu beschreiben, die zwischen natiirlicherweise auftretenden
Phinomenen bestehen konnen, ohne diese Phidnomene in irgendeiner Weise zu
manipulieren (vgl. Biiyiikoztiirk u.a. 2022: 16). In dieser Studie wurden entsprechend
dem korrelativen Forschungsdesign die Beziehungen zwischen Einstellung, subjektiver
Norm, wahrgenommener Verhaltenskontrolle und unternehmerischer Absicht untersucht.
Das fiir diese Studie erforderliche Genehmigung fiir die Datensammlung wurde durch die
Ethikkommission mit Beschlussnummer 2022/ 324 des Ethikkomitees der Necmettin-
Erbakan-Universitdt vom 12.09.2022 eingeholt.

Stichprobengruppe

Die Stichprobe der Studie besteht aus gefliichteten und migrantischen Studierenden, die
in der Tirkei studieren. Die Teilnehmer wurden mit einer geeigneten
Stichprobenmethode ausgewdhlt. Die geeignete Stichprobenmethode basiert darauf, dass
die Stichprobe aus leicht erreichbaren und praktikablen Teilnehmern aufgrund von
Einschrinkungen in Bezug auf Zeit, Geld und Arbeitskrifte besteht (vgl. Biiylikdztiirk
u.a. 2022: 85-87). Entsprechend der verfligbaren Ressourcen nahmen 214 gefliichtete und
migrantische Studierende, die in Ankara, Istanbul und Konya studieren und bereit waren,
an der Studie teilzunehmen, teil. Die deskriptiven Informationen der Studierenden sind in
Tabelle 1 dargestellt.
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Weiblich 102 47,7
Geschlecht
Minnlich 112 52,3
Vorbereitungskurs fiir Bachelor-
134 2
Abschluss 3 62,5
Bildungsniveau Bachelor-Abschluss 47 22,0
Postgraduales Studium 33 15,5
Migrant 72 33,6
Aufenthaltsstatus
Fliichtling 142 66,4
Arbeit und Beschéftigung 8 3,7
Grund fiir Thre Ankunft in der Hochschulbildung 177 82,7
Tiirkei? Zwangslage (Krieg usw.) 11 5,1
Anderes 18 8,4
Privatwirtschaft 54 25,2
Offentlicher Sektor 48 22,4
Gewilinschter Arbeitssektor . )
nach dem Abschluss Familienbetrieb 64 29,9
Eigene Unternehmung 46 21,5
Anderes 2 0,9
1 77 36,0
2 51 23,8
Studienjahr
3 47 22,0
4 39 18,2
Hoch 86 40,2
Allgemeine Leistung in den Mittel 126 58.9
Kursen
Niedrig 2 0,9
Niedrig 34 15,9
Soziookonomischer Status Mittel 167 78,0
Hoch 13 6,1

Tab. 1: Deskriptive Merkmale der Teilnehmer

Die Tabelle 1 liefert eine Ubersicht iiber die Teilnehmermerkmale. Fast die Hilfte der
Teilnehmer sind Frauen (47,7%), wihrend der Rest Manner sind (52,3%). Eine Mehrheit
der Teilnehmer (62,5%) besucht einen Vorbereitungskurs fiir den Bachelor-Abschluss,
wihrend 22,0% der Teilnehmer bereits im Bachelor-Studium und 15,5% im
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postgradualen Studium eingeschrieben sind. Etwa zwei Drittel der Teilnehmer haben
Fliichtlingsstatus (66,4%), wihrend der Rest Migranten sind (33,6%).

Die meisten Teilnehmer sind in die Tiirkei gekommen, um ein Hochschulstudium
abzuschlieBen (82,7%). Nach ihrem Abschluss bevorzugen die meisten Teilnehmer eine
Arbeit in einem Familienbetrieb (29,9%), gefolgt von einer Anstellung in der
Privatwirtschaft (25,2%) und im 6ffentlichen Sektor (22,4%). Nur eine kleine Minderheit
der Teilnehmer gab an, in einem anderen Sektor arbeiten zu wollen (0,9%).

In Bezug auf die Leistung in den Kursen haben die meisten Teilnehmer eine
mittlere Leistung erbracht (58,9%), wiahrend 40,2% eine hohe Leistung erbracht haben.
Eine sehr kleine Anzahl von Teilnehmern hat eine niedrige Leistung erbracht (0,9%).
Was den soziodkonomischen Status betrifft, geben die meisten Teilnehmer an, sich in der
mittleren Schicht zu befinden (78,0%), wahrend 15,9% in der niedrigen Schicht und 6,1%
in der hohen Schicht sind.

Das Messinstrument

Das in der Studie verwendete Messinstrument wurde unter Beriicksichtigung von Studien
in diesem Bereich (vgl. Bahadir / Cakmak 2018; Ersoy / Saygil1 2018; Lifian / Chen 2009)
entwickelt. Die Fragen im Messinstrument zielen darauf ab, die Variablen der
Griindungsabsicht (5 Fragen), subjektive Norm (3 Fragen), Einstellung (5 Fragen) und
wahrgenommene Verhaltenskontrolle (5 Fragen) zu messen. Die Fragebogen-Items
wurden mit der Skala ,,Stimme iiberhaupt nicht zu“ (1), ,,Stimme nicht zu“ (2),
,Unentschieden (3), ,,Stimme zu* (4) und ,,Stimme voll und ganz zu* (5) bewertet. Hohe
Punktzahlen aus dem Fragebogen deuten darauf hin, dass die Griindungsabsicht, die
subjektive Norm, die Einstellung und die wahrgenommene Verhaltenskontrolle hoch
sind. Die Umfrage dauerte etwa 5 Minuten.

Analyse der Daten

Fiir die Datenanalyse wurde eine zweistufige Methode verwendet, die von Anderson und
Ginberg (1988) empfohlen wurde. In der ersten Stufe wurde ein Messmodell entwickelt
und getestet. Die Konvergenz- und Diskriminanzvaliditit des Messmodells wurde
untersucht. In der zweiten Stufe wurde ein Strukturmodell erstellt und die
Forschungshypothesen getestet. Zur Bestimmung von Ausreiflern im Datensatz wurden
Cook-Distanz-Werte berechnet. Die berechneten Werte zeigten, dass im Datensatz keine
Ausreifler vorhanden waren (Cook-Distanz-Werte <1). Eine Schiefe und Kurtosis im
Bereich von *1 ist ausreichend, um die Annahme einer normalen Verteilung zu erfiillen
(vgl. Biiyiikoztirk / Cokluk / Koklii 2011: 48, 63; Tabachnick / Fidell 2019). Die
berechneten Koeffizienten (-0,72 <Schiefe< -0,44; -0,06 <Kurtosis< -0,34) zeigten, dass
die Daten eine normale Verteilung aufweisen. Es wurde untersucht, ob es ein
Multikollinearitétsproblem  zwischen den  Forschungsvariablen gibt, indem
Korrelationskoeffizienten berechnet wurden. Hohe Beziehungen (r>0,90) weisen auf ein
Multikollinearitdtsproblem hin (vgl. O’brien 2007: 684-685). Die berechneten
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Korrelationskoeffizienten zeigten, dass kein Multikollinearitdtsproblem zwischen den
Forschungsvariablen vorhanden war. Die Analysen wurden mit den Statistikpaketen IBM
AMOS 24.0 durchgefiihrt.

Ergebnisse der empirischen Erhebung
Das Messmodell

Unternehmertumsabsicht, subjektive Norm, FEinstellung und wahrgenommene
Verhaltenskontrolle sind Variablen im Messmodell. Eine konfirmatorische
Faktorenanalyse wurde durchgefiihrt, um die Strukturvaliditit des Messmodells zu testen.
Dariiber hinaus wurde die Konvergenz- und Diskriminanzvaliditit des Messmodells
untersucht. Das Modell wurde mit der Maximum-Likelihood-Methode getestet. Zur
Bewertung der Anpassung des Modells an die Daten wurden Werte fiir Indizes der
Modellpassung berechnet. Die berechneten Werte fiir Modellpassungsindizes (x2 =
421,15; Sd = 125; 42 / sd = 3,37; p <0,01; RMSEA = 0,08; SRMR = 0,06; CFI = 0,91;
TLI = 0,90; IFT = 0,91; GFI = 0,92; AGFI = 0,86) deuteten darauf hin, dass das Modell
mit den Daten auf akzeptable Weise iibereinstimmt (vgl. Bollen 1989; Browne / Cudeck
1993: 136-162; Hu / Bentler 1999: 1-55; Tanaka / Huba 1985: 197-201). Faktorladungen,
AVE, CR und Alpha-Koeffizienten sind in Tabelle 2 dargestellt.
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Item

Unternehmerische Absicht

Faktorladung AVE

CR Alfa

Nr.
Unternehmerische Absicht
Ich bin entschlossen, in Zukunft mein eigenes
N1 . 0,73
Unternehmen zu griinden.
N2 Ich denke ernsthaft "daruber nach, ein 0.73
Unternehmen zu griinden.
N3 Ich.hal:?e wirklich die Absicht, 1rg"endwann 0.91 0.69 092 092
mein eigenes Unternehmen zu griinden.
N4 Ich werde alles tun, um mein eigenes 0.91
Unternehmen zu griinden und zu betreiben. ’
N5 Ich bin bereit, alles zu tun, um ein 0.84
Unternehmer zu werden.
Subjektive Norm
Wie sehr wiirden Thre engsten Freunde es
SN1 gutheilen, wenn Sie beschlieBen wiirden, Ihr 0,75
eigenes Unternehmen zu griinden?
Wie sehr wiirden Thre Familienmitglieder es
SN2 gutheillen, wenn Sie beschlieBen wiirden, Ihr 0,84 0,57 0,80 0,80
eigenes Unternehmen zu griinden?
Wie sehr wiirden Ihre Klassenkameraden es
SN3 gutheillen, wenn Sie beschlieBen wiirden, Ihr 0,67
eigenes Unternehmen zu griinden?
Einstellung
T1  Eine Karriere als Unternehmer reizt mich sehr. 0,80
T2 Der Vorteil, ein Unternehmer zu sein, 0.75
iiberwiegt fiir mich die Nachteile. ’
T3 Es. macht mich gliicklich, ein Unternehmer zu 0.87
sein
Wenn sich eine geeignete Gelegenheit ergibt 0,68 0,91 0,91
und ich iiber die erforderlichen Ressourcen
T4 . . . .. 0,91
verfiige, wiirde ich mein eigenes Unternehmen
griinden.
Bei den angebotenen Geschéftsmoglichkeiten
T5  wiirde ich die Unternehmensgriindung 0,76

bevorzugen.

Wahrgenommene Verhaltenskontrolle
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Ich habe das Wissen und die Féhigkeiten, um
ADKI1 eine Geschiftsidee in ein Unternehmensprojekt 0,79
umzuwandeln.

Ich kann den Prozess der Griindung eines

ADK2 neuen Unternehmens kontrollieren.

0,89
Wenn ich versuchen wiirde, ein neues

ADK3 Unternehmen zu griinden, wiirde ich 0,87
hochstwahrscheinlich erfolgreich sein.

0,65 0,90 0,91

Ich bin auf die Griindung meines eigenen

ADKA4 .
Unternehmens vorbereitet.

0,73

Die Griindung und Fiihrung eines

ADKS Unternehmens ist fiir mich einfach.

0,72

AVE= Average Variance Extracted, CR=Composite Reliability
Tab. 2: Ergebnisse des Messmodells

Tabelle 2 zeigt die Ergebnisse einer Analyse zum Thema ,,Unternehmerische Absicht*
und umfasst vier Konstrukte: Unternehmerische Absicht, subjektive Norm, Einstellung
und wahrgenommene Verhaltenskontrolle. Jedes Konstrukt hat mehrere Items, die
bewertet wurden, und fiir jedes Item wurden Faktorladungen, AVE (durchschnittliche
Varianz extrahiert) und CR (Zusammengesetzte Zuverlissigkeit) berechnet.

Im Konstrukt ,,Unternehmerische Absicht” wurden fiinf Items bewertet, die alle
stark mit dem Konstrukt verbunden sind. Die Faktorladungen fiir alle Items liegen
zwischen 0,73 und 0,91 und sind damit recht hoch. Die AVE fiir das Konstrukt betragt
0,69, was darauf hinweist, dass die Items eine ausreichende Varianz innerhalb des
Konstrukts abdecken. Der CR fiir das Konstrukt liegt bei 0,92, was darauf hindeutet, dass
die Items des Konstrukts eine hohe Zuverldssigkeit aufweisen.

Das Konstrukt ,,subjektive Norm* umfasst drei Items, von denen jedoch nur zwei
bewertet wurden. Die Faktorladung fiir das erste Item betrdgt 0,75, wéhrend fiir das
zweite Item keine Faktorladung vorhanden ist. Die AVE fiir das Konstrukt betrdgt 0,57,
was darauf hinweist, dass die Items mdglicherweise nicht ausreichend Varianz innerhalb
des Konstrukts abdecken. Der CR fiir das Konstrukt liegt bei 0,80, was darauf hindeutet,
dass die Items des Konstrukts eine ausreichende Zuverlissigkeit aufweisen.

Das Konstrukt ,,Einstellung* umfasst fiinf Items, die alle stark mit dem Konstrukt
verbunden sind. Die Faktorladungen fiir alle Items liegen zwischen 0,75 und 0,91, was
darauf hinweist, dass alle Items das Konstrukt gut abbilden. Die AVE fiir das Konstrukt
betrigt 0,68, was darauf hinweist, dass die Items eine ausreichende Varianz innerhalb des
Konstrukts abdecken. Der CR fiir das Konstrukt liegt bei 0,91, was darauf hindeutet, dass
die Items des Konstrukts eine hohe Zuverldssigkeit aufweisen.

Das Konstrukt ,,wahrgenommene Verhaltenskontrolle® umfasst fiinf Items, die
alle stark mit dem Konstrukt verbunden sind. Die Faktorladungen fiir alle Items liegen
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zwischen 0,72 und 0,89, was darauf hinweist, dass alle Items das Konstrukt gut abbilden.
Die AVE fiir das Konstrukt betrdgt 0,65, was darauf hinweist, dass die Items eine
ausreichende Varianz innerhalb des Konstrukts abdecken. Der CR fiir das Konstrukt liegt
bei 0,90, was darauf hindeutet, dass die Items des Konstrukts eine hohe Zuverldssigkeit
aufweisen.

Beim Betrachten der Tabelle 2 wird festgestellt, dass die durchschnittliche
Varianz (AVE) fiir alle Faktoren {iber dem kritischen Wert von 0,50 liegt. Es ist wichtig,
dass der AVE-Wert grofler als 0,5 (AVE>0,5) ist und der CR-Wert grofer als AVE
(CR>AVE) ist, um eine konvergente Validitdt zu gewéhrleisten (vgl. Hair et al. 2010: 95-
104). Bei der Betrachtung der berechneten Werte fiir die Faktoren wird festgestellt, dass
die CR-Werte grofBler als die AVE-Werte sind und die AVE-Werte auch grofer als 0,5
sind. Dieses Ergebnis zeigt, dass eine konvergente Validitit fiir die Faktoren vorliegt.

Tabelle 3 zeigt die Korrelationskoeffizienten zwischen den Faktoren des
Messmodells. Die Werte sind in der Tabelle in einer Matrix angeordnet, wobei die
diagonalen Elemente mit 1 korreliert sind, da jedes Konstrukt mit sich selbst perfekt
korreliert.

Faktoren 1. 2. 3. 4.
1. Einstellung 1
2. Subjektive Norm 0,78 1
5. Verharemkontol 086 o7 !
4. Unternehmungsabsicht 0,85 0,77"" 0,88 1
"p<0,001

Tab. 3: Korrelationskoeffizienten zwischen Faktoren

Die hochste Korrelation ist zwischen ,,wahrgenommene Verhaltenskontrolle und
,uUnternehmungsabsicht“ mit einem Wert von 0,88. Die niedrigste Korrelation ist
zwischen ,,Subjektive Norm* und ,,Unternehmungsabsicht mit einem Wert von 0,77. Es
ist zu beachten, dass alle Korrelationen signifikant sind (p<0,001). AuBerdem liegen alle
Korrelationskoeffizienten unter dem vorgeschlagenen Schwellenwert von 0,90, welcher
als Anzeichen fiir potenzielle Multikollinearitét gilt (vgl. Henseler u.a. 2015: 121, 123).
Somit kann festgestellt werden, dass das Messmodell {iiber eine ausreichende
Diskriminanzvaliditét verfiigt.

Zur Uberpriifung der Zuverlissigkeit der Faktoren wurden Cronbach's Alpha und
Composite Reliability (CR) Statistiken verwendet. Die Zuverldssigkeitswerte sind in
Tabelle 2 dargestellt. Die fiir die Faktoren berechneten CR- und Alpha-Werte liegen tiber
dem kritischen Wert von 0,70 (vgl. Hair u.a. 2010: 95-104). Dieses Ergebnis zeigt, dass
die innere Konsistenz der Faktoren auf einem ausreichenden Niveau liegt. Insgesamt
deutet dies darauf hin, dass das Messmodell mit den vorliegenden Daten vereinbar ist. Es
wurde festgestellt, dass sowohl die Konvergenz- als auch die Diskriminanzvaliditét der
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Faktoren gegeben sind und dass die Faktoren eine ausreichende interne Konsistenz
aufweisen.

Strukturmodell

In der Strukturgleichungsmodellierung wurden subjektive Normen, Einstellungen und
wahrgenommene Verhaltenskontrolle als unabhéngige Variablen und unternehmerische
Absichten als abhidngige Variable in das Strukturmodell aufgenommen (Abbildung 1).
Das Modell wurde mit der Maximum-Likelihood-Methode getestet. Die berechneten
Anpassungsindizes (y2= 421,15; df= 125; 42/df=3,37; p<0,01; RMSEA=0,08; SRMR=
0,06; CF1=0,91; TLI= 0,90, IFI= 0,91; GFI=0,92; AGFI=0,86) weisen darauf hin, dass
das Modell mit den Daten in einem akzeptablen MafBe iibereinstimmt (vgl. Bollen 1989;
Browne / Cudeck 1993: 136-162; Hu / Bentler 1999: 1-55; Tanaka / Huba 1985: 197-
201). Die Pfadkoeffizienten, Standardfehler, Signifikanzniveaus und
Vertrauensintervalle sind in Tabelle 4 dargestellt.

40

.79

Subjektive Norm Unternehmungsabsicht

Wahrgenommene
Verhaltenskontrolle

Abb. 1: Strukturmodell

Bei der Analyse der Wegkoeffizienten in Tabelle 4 zeigt sich, dass die Vorhersagekraft
der Einstellung flir die Absicht zur Griindung bei 0,40 liegt (95% CI [0,28; 0,68],
p<0,001). Die subjektive Norm hat eine Vorhersagekraft von 0,34 (95% CI [0,23; 0,58],
p<0,01), wihrend die wahrgenommene Verhaltenskontrolle eine Vorhersagekraft von
0,21 aufweist (95% CI [0,13; 0,43], p<0,01). Wenn Einstellung, subjektive Norm und
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wahrgenommene Verhaltenskontrolle zunehmen, nimmt auch die Absicht zur Griindung
Zu.

%95 CI

B SE p Untere Obere Hypothese
Grenze Grenze

Einstellung > Untemehmungs 00000 0001 028 0,68 Akzeptiert
absicht
C Unternehmungs .
Subjektive Norm  ---> . 0,34 0,15 <0,01 0,23 0,58  Akzeptiert
absicht
Wahrgenommene Unternehmunes
Verhaltenskontroll ---> absichtu g 0,21 0,07 <0,01 0,13 0,43  Akzeptiert

(S

Tab. 4: Ergebnisse des Strukturmodells

Tabelle 4 zeigt die Ergebnisse einer Regressionsanalyse, die die Vorhersagekraft der
Einstellung, subjektiven Norm und wahrgenommenen Verhaltenskontrolle auf die
Unternehmungsabsicht untersucht hat. Alle drei Variablen weisen statistisch signifikante
und positive Regressionskoeffizienten auf, was darauf hinweist, dass sie einen positiven
Einfluss auf die Unternechmungsabsicht haben. Die Einstellung hat dabei die stérkste
Vorhersagekraft mit einem Koeffizienten von 0,40, gefolgt von der subjektiven Norm mit
0,34 und der wahrgenommenen Verhaltenskontrolle mit 0,21. Insgesamt deutet dies
darauf hin, dass eine positive Einstellung, die Wahrnehmung sozialer Normen und die
Uberzeugung, Verhaltenskontrolle zu haben, wichtige Faktoren bei der Vorhersage von
Unternehmungsabsichten sind. Basierend auf den Ergebnissen wurden die Hypothesen
H1, H2 und H3 akzeptiert.

Diskussion

Ziel dieser Studie ist es, die Griindungsabsichten von Migranten- und
Fliichtlingsstudenten an Hochschulen im Kontext der Theorie des geplanten Verhaltens
zu untersuchen. Dazu wurde ein Malstab entwickelt und die Daten mittels
Strukturgleichungsmodellierung analysiert, um zu untersuchen, ob eine Beziehung
zwischen Einstellung, subjektiver Norm und wahrgenommener Verhaltenskontrolle
gemil der Theorie des geplanten Verhaltens und der Griindungsabsicht besteht.

Die erste Hypothese der Studie besagt, dass eine positive Einstellung zur
Griindung eine positive Auswirkung auf die Griindungsabsicht hat. Die Analyse zeigt,
dass die Griindungsabsicht mit zunehmender Einstellung zur Griindung zunimmt. Dies
ist durch frithere Forschungsergebnisse gestiitzt (vgl. Bahadir / Cakmak 2018; Solesvik
u.a. 2013; Yesilay / Yavas 2017; Zampetakis u.a. 2009). Einstellungen werden durch
Erfahrungen aus der Vergangenheit und durch das soziale Lernen gebildet. Personen, die
positive Erfahrungen mit Unternehmertum haben oder Personen in ihrem Umfeld, die in
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dieser Hinsicht erfolgreich sind, haben eine positive Einstellung zur Griindung. Die
Studie ergab, dass die Einstellung zur Griindung der stérkste Pradiktor der
Griindungsabsicht ist und somit bestétigt, was in anderen Studien in der Literatur
gefunden wurde (vgl. Bahadir / Cakmak 2018; Ding / Akgakanat 2018). Die Studierenden
sehen Unternehmertum als Vorteil und haben den Wunsch, eine erfolgreiche Karriere,
berufliche Chancen und ein gliickliches und erfolgreiches Unternehmen zu griinden (vgl.
Ekici / Turan 2017: 212).

Die zweite Hypothese dieser Studie lautet, dass die subjektive Norm die Absicht
zur Griindung in positiver Weise beeinflusst. Die Analyse ergab, dass die
Griindungsabsicht der Teilnehmer mit zunehmender subjektiver Norm ebenfalls
zunimmt. In der Literatur gibt es sowohl unterstiitzende Studien (vgl. Bahadir 2018;
Dabic¢ u.a. 2020; Ding / Akcakanat 2018) als auch widerspriichliche Ergebnisse (vgl. Ekici
/ Turan 2017; Kalkan 2011; Krueger u.a. 2000). Die subjektive Norm bezieht sich auf den
sozialen Druck, den eine Person aufgrund der Erwartungen anderer Personen wie Familie,
Freunde und Kollegen in Bezug auf bestimmtes Verhalten empfindet (vgl. Ajzen 1991).
Da sich Migranten- und Fliichtlingsstudenten in einem neuen Land befinden, konnen sie
sich moglicherweise einsam fiihlen. Daher konnen die Meinungen von wichtigen
Personen wie Familienmitgliedern und engen Freunden ihre Absicht zur Griindung
beeinflussen. Wenn sie von den Menschen um sie herum unterstiitzt werden, konnen sie
sich sicherer fiihlen. Dartiber hinaus konnen die Herausforderungen, die die Teilnehmer
wihrend ihres Migrations- und Anpassungsprozesses erlebt haben, dazu fiihren, dass die
Meinungen der Menschen in ihrer Umgebung einen bedeutenden Einfluss auf sie haben.
Din¢ und Akgakanat (2018: 773) weisen darauf hin, dass reife Personlichkeiten in der
Lage sind, Entscheidungen zu treffen, ohne allzu sehr auf die Meinungen anderer zu
achten, was bedeutet, dass der Einfluss der subjektiven Norm auf die Griindungsabsicht
bei solchen Personen geringer ausfallen kann. In dieser Studie deutet die starke
Vorhersagekraft der subjektiven Norm auf die Griindungsabsicht darauf hin, dass
Migranten- und Fliichtlingsstudenten immer noch stark von den Meinungen der
Menschen um sie herum beeinflusst werden und die Herausforderungen ihrer Anpassung
noch nicht vollstindig bewéltigt haben. Daher ist es wichtig zu beachten, wie lange die
Teilnehmer bereits in der Tiirkei leben. Je ldnger sie als Migranten und Fliichtlinge leben,
desto weniger Einfluss wird die subjektive Norm auf ihre Griindungsabsicht haben.

Die dritte Hypothese der Studie lautet, dass wahrgenommene Verhaltenskontrolle
eine positive Auswirkung auf die Griindungsabsicht hat. Die Analyse der erhobenen
Daten ergab, dass wahrgenommene Verhaltenskontrolle die Griindungsabsicht positiv
beeinflusst. Viele Studien in der Literatur unterstiitzen dieses Ergebnis (vgl. Bahadir
2018; Kalkan 2011; Krueger u.a. 2000; Toklu 2020; Wu / Wu 2018; Yao u.a. 2016;
Yesilay / Yavas 2017). Wahrgenommene Verhaltenskontrolle bezieht sich darauf, ob eine
Person das geplante Verhalten als leicht oder schwer einschitzt (vgl. Ajzen 1991). Eine
positive Einstellung zum Unternehmertum der Teilnehmenden kann dazu fiihren, dass sie
auch eine hohe wahrgenommene Verhaltenskontrolle haben. Ding und Akgakanat (2018:
773) weisen darauf hin, dass Personen, die eine positive Einstellung zu einem bestimmten
Verhalten haben, auch erwartet werden, Kontrolle iiber dieses Verhalten auszuiiben. Ekici
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und Turan (2017: 212) deuten darauf hin, dass eine hohe wahrgenommene
Verhaltenskontrolle darauf hindeutet, dass die Teilnehmenden bereit sind, sich selbst als
Unternehmer zu sehen, sich in der Lage fiihlen, ein neues Unternehmen zu griinden und
iiber das notwendige Wissen und die notwendigen Féhigkeiten verfligen.

Es wurde festgestellt, dass wahrgenommene Verhaltenskontrolle der schwichste
Priadiktor der Griindungsabsicht ist. Dies deutet darauf hin, dass die teilnehmenden
Migranten- und Fliichtlingsstudenten zwar eine positive Einstellung zum
Unternehmertum und eine starke subjektive Norm haben, sich aber moglicherweise nicht
sicher fiihlen, ob sie liber die notwendigen Ressourcen und Féhigkeiten verfligen, um ein
Unternehmen zu griinden. Dabi¢ u.a. (2020: 29) weisen darauf hin, dass Migranten und
Fliichtlinge, die Schwierigkeiten mit Sprachkenntnissen und Erfahrungen im
Unternehmertum haben, sich moglicherweise nicht sicher filhlen, wenn es um die
Griindung eines Unternehmens geht. Der Mangel an finanziellen und sozialen
Ressourcen, die fiir die Griindung eines Unternehmens erforderlich sind, kann auch dazu
fithren, dass die wahrgenommene Verhaltenskontrolle niedrig ist. Andererseits kann die
geringe Vorhersagekraft der wahrgenommenen Verhaltenskontrolle darauf hinweisen,
dass Migranten- und Fliichtlingsstudenten trotz dieser Herausforderungen eine
Griindungsabsicht haben konnten. Kalkan (2011: 193) weist darauf hin, wenn die
wahrgenommenen Verhaltenskontrolle steigt, steigt die Wahrscheinlichkeit, dass das
Verhalten ausgefiihrt wird. Bahadir und Cakmak (2018: 168) betonen, dass die drei oben
genannten Komponenten iiber die ,,Absicht* der Person das Verhalten beeinflussen. Die
Absicht gilt als der einzige und beste Priadiktor fiir das Verhalten.

Fazit: Implikationen und Empfehlungen

Die vorliegende Studie untersucht die Zusammenhdnge zwischen den Faktoren der
Theorie des geplanten Verhaltens - Einstellung, subjektive Norm und wahrgenommene
Verhaltenskontrolle - und den unternehmerischen Absichten von Studierenden mit
Migrationshintergrund an Hochschulen in der Tiirkei. Die Ergebnisse der
Korrelationsstudie deuten auf eine positive Beziehung zwischen diesen Faktoren hin. Es
wurde festgestellt, dass eine Erhohung der Faktoren auch die Absichten zur
Unternehmensgriindung erhdht. Die Einstellung zur Unternehmensgriindung wurde als
der stirkste Faktor zur Vorhersage von unternehmerischen Absichten identifiziert,
wihrend die wahrgenommene Verhaltenskontrolle am wenigsten Einfluss hatte. Dariiber
hinaus wurde festgestellt, dass das auf der Theorie des geplanten Verhaltens basierende
Modell 79% der Unternehmertumsabsicht erklart.

Implikationen und Empfehlungen zur Hochschulpolitik fiir Universitaten:
Basierend auf den Ergebnissen dieser Studie gibt es mehrere Moglichkeiten im
Zusammenhang mit Hochschulsystemen und politischen MaBnahmen, die darauf
abzielen, die Unterstiitzung von Migranten- und Fliichtlingsstudenten bei der
Entwicklung von unternehmerischen Féhigkeiten zu verbessern. Hier sind einige
Vorschlége:
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1. Sprachkenntnisse verbessern: Da Sprachbarrieren oft ein Hindernis fiir die
Entwicklung von unternehmerischen Fahigkeiten darstellen, sollten Hochschulsysteme
MaBnahmen ergreifen, um den Spracherwerb von Migranten- und Fliichtlingsstudenten
zu  fordern. Dazu  konnten  Sprachkurse, Sprachtandems oder andere
Unterstiitzungsprogramme angeboten werden.

2. Sensibilisierungskampagnen: Hochschulen sollten auf die Bedeutung von
Unternehmertum als Karrieremdglichkeit aufmerksam machen und die Vorteile des
Unternehmertums fiir die Gesellschaft hervorheben. Sensibilisierungskampagnen,
Workshops und Seminare konnen dazu beitragen, das Bewusstsein fiir Unternehmertum
bei Migranten- und Fliichtlingsstudenten zu schirfen und ihre Motivation zur
Entwicklung von unternehmerischen Féhigkeiten zu erhéhen.

3. Unternehmertumsausbildung: Es handelt sich um eine Ausbildung, die
darauf abzielt, die Féhigkeiten und Kenntnisse von Personen zu entwickeln, die daran
interessiert sind, ein eigenes Unternehmen zu griinden oder in einem Start-up-
Unternehmen zu arbeiten. Universititen konnen den Studierenden helfen, ihre
unternehmerischen Féhigkeiten zu entwickeln, indem sie Programme und Kurse anbieten,
die sich auf die Vermittlung von Unternehmergeist konzentrieren. Diese Programme
konnen den Studierenden praktische Féhigkeiten in Themen wie Geschéftsplanung,
Finanzmanagement, Marketing und Kundenbeziehungen vermitteln.

4. Zugang zu Ressourcen verbessern: Hochschulen sollten sicherstellen, dass
Migranten- und Fliichtlingsstudenten Zugang zu Ressourcen haben, die fiir die Griindung
eines Unternehmens erforderlich sind. Dazu gehoren finanzielle Ressourcen wie
Stipendien, Darlehen oder Mikrokredite sowie physische Ressourcen wie Biiros, Labore
oder Werkstitten.

5. Mentoring und Networking: Hochschulen sollten Migranten- und
Fliichtlingsstudenten die Mdglichkeit bieten, von erfolgreichen Unternehmern zu lernen
und Netzwerke aufzubauen. Mentoring-Programme und Netzwerkveranstaltungen
konnen dazu beitragen, dass Migranten- und Fliichtlingsstudenten Kontakte zu anderen
Unternehmern kniipfen und von deren Erfahrungen profitieren konnen.

6. Forderung  von  Zusammenarbeit: ~ Zusammenarbeit  zwischen
Hochschulen, Unternehmen und der 6ffentlichen Verwaltung kann dazu beitragen, den
Unternehmergeist von Migranten- und Fliichtlingsstudenten zu fordern. Durch die
Zusammenarbeit konnen Migranten- und Fliichtlingsstudenten Zugang zu spezifischem
Wissen, Technologie und Erfahrungswerten erhalten und ihre unternehmerischen
Fahigkeiten verbessern.

Insgesamt konnen Hochschulen und politische Entscheidungstridger durch die
Umsetzung dieser Empfehlungen dazu beitragen, dass Migranten- und
Fliichtlingsstudenten bessere Chancen haben, ihre unternehmerischen Fihigkeiten zu
entwickeln und erfolgreich zu sein.

Implikationen und Empfehlungen fiir zukiinftige Forschung: Die vorliegende
Studie untersuchte die unternehmerischen Absichten der Studierende mit
Migrationshintergrund an Hochschulen unter bestimmten Restriktionen. Zukiinftige
Studien kdnnen die Stichprobe erweitern, um eine grofere Vielfalt an Teilnehmern
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einzubeziehen und mdgliche Unterschiede in den Auswirkungen auf verschiedene
Gruppen zu untersuchen. Dazu konnten beispielsweise Studierende ohne
Migrationshintergrund oder aus anderen Bildungsinstitutionen einbezogen werden.
Zukiinftige Studien konnten auch spezifische Restriktionen untersuchen, die einen
Einfluss auf unternehmerische Absichten und das Verhalten haben konnten, wie
beispielsweise Einschrankungen im Zugang zu Finanzmitteln, rechtlichen Barrieren oder
Arbeitsgenehmigungen. Die vorliegende Studie ist eine Querschnittstudie, die nur eine
Momentaufnahme der Situation bietet. Zukiinftige Studien konnten sich auf eine
Langsschnittanalyse konzentrieren, um die langfristigen Auswirkungen auf die
Entwicklung  von  unternehmerischen  Absichten bei  Studierenden  mit
Migrationshintergrund zu untersuchen und gezielte Mafinahmen zur Unterstiitzung dieser
Gruppe zu identifizieren.
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Abstract (Deutsch)

Die vorliegende Forschungsarbeit behandelt die Analyse und Bedeutung von Kommunikationsmitteln im
Lehrwerk Menschen A1 im Zusammenhang mit dem Gemeinsamen Européischen Referenzrahmen fiir
Sprachen (GeR). Es werden dessen Vokabular, Grammatik, Aussprache, Interaktion, thematische
Relevanz, Kohdrenz und kommunikative Strategien untersucht. Das Kursbuch erfiillt weitgehend die GeR-
Kriterien fiir Sprechfertigkeiten mit 186 Sprechiibungen, die Alltagssituationen abdecken und Grammatik-
und Vokabeliibungen integrieren. Es gibt jedoch einige Defizite im Kursbuch, wie den Mangel an
umfassendem Wortschatz und unzureichende Konzentration auf die Aussprache. Die behandelten Themen
sind fiir die Alltagskommunikation relevant und beinhalten gdngige Situationen, denen Lernende auf dem
Al1-Niveau begegnen werden. Trotz einiger geringfiigiger Defizite zielen die miindlichen Ubungen auf A1-
Niveau effektiv darauf ab, den Lernenden die notwendigen miindlichen Kommunikationsstrategien zu
vermitteln. Diese Analyse dient als griindliche Bewertung der Qualitdt und Eignung des Kursbuchs und
kann Lehrern und Lernenden bei der Auswahl geeigneter Materialien fiir den Sprachunterricht helfen.

Schliisselworter: Lehrwerkanalyse, Sprechfertigkeit, Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen,
Lehrmaterial, Ubungen.

Abstract (Englisch)

The Analysis of Speaking Skills in the Coursebook “Menschen A1” According to the Common European
Framework of Reference for Languages

The analysis of teaching materials is of great significance as it can aid educators and pedagogues in making
the most out of available teaching resources and ensuring that learners receive the best possible education.
The analysis of teaching materials involves a thorough evaluation of the structure, content, and pedagogical
approaches of a teaching resource. This paper aims to examine the speaking skills of the Menschen Al
coursebook based on the CEFR criteria. According to the analysis results of the course material regarding
the CEFR, the oral exercises at level Al effectively aim to convey the necessary oral communicative
strategies to the learners, despite a few shortcomings. The exercises enable learners to express themselves
despite limited language skills.

Keywords: Coursebook analysis, speaking proficiency, Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR), Teaching material, exercises.
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EXTENDED ABSTRACT

Communication ability is a complex skill that encompasses various competencies, including grammatical,
lexical, phonological, or graphical knowledge, understanding of communication strategies, as well as
pragmatic and socio-cultural competencies. Foreign language teaching should not only aim to acquire
language proficiency but also to promote intercultural competencies and the development of linguistic
flexibility and creativity. To achieve these goals, teachers should tailor their teaching to the individual needs
and abilities of their students. This can be achieved by using various teaching methods and materials, as
well as coursebooks that consider different learning styles. Successful teaching of communication skills in
foreign language instruction thus depends on the ability of teachers to support and encourage their students
on multiple levels.

Modern teaching and learning resources can be considered a crucial element of the education
system. They not only facilitate the process of teaching and learning a foreign language with students, but
also provide genuine support for teachers. As language coursebooks are currently designed according to
the six basic language proficiency levels set by the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR), it was deemed appropriate in this study to conduct an analysis of the “Menschen A1”
coursebook in relation to the CEFR.

The focus of the present analysis is on the Common European Framework of Reference for
Languages (CEFR), which serves as an evaluation basis for language learning materials. Specifically, the
following criteria, which are in line with the requirements of the CEFR, are examined: vocabulary,
grammar, pronunciation, interaction, thematic relevance, coherence and cohesion, as well as
communicative strategies. The aim is to investigate whether the presented coursebook assists learners in
acquiring and applying basic language skills and competencies for everyday situations and simple
communication, based on these criteria. In this way, a thorough assessment of the quality and suitability of
the coursebook is intended to support teachers and learners in selecting appropriate materials for language
instruction.

Based on the analysis, it can be concluded that the coursebook “Menschen A1” is largely adequate
in terms of meeting the GeR criteria for speaking proficiency. A total of 186 speaking exercises were found
in the 192 pages of the coursebook, which require both guided and free speaking. It should be noted that
these speaking tasks not only cover interactions in everyday situations in the target language country, but
also include grammar and vocabulary exercises. Additionally, there are speaking tasks that pursue multiple
objectives simultaneously. The grammar and vocabulary workload in the speaking exercises meets the GeR
criteria. Although some grammar topics may be addressed later, the delivery of the grammar content
through the speaking exercises is effective and skillful, thanks to the short and concise grammar info boxes
on the pages. The vocabulary is represented by a compact picture lexicon, which is not comprehensive
enough for the learners.

With regard to pronunciation, the coursebook “Menschen A1” mainly provides speaking exercises
on the Module Plus pages, although apart from three tasks that are divided into different lessons, they are
not explicitly labeled as such. Although the Module Plus pages revisit the content of the module, the song
lyrics might be considered less important by teachers and students than the actual lessons, which could
result in them being skipped due to time constraints of the curriculum. The song lyrics conclude the optional
“unit” on the Module Plus pages and are insufficient on their own for learning correct phonetics. The
workbook would need to be integrated into the lesson units to learn correct pronunciation.

In the context of speaking exercises for German as a foreign language (DAF), it is crucial that the
exercises are thematically relevant and provide learners with the opportunity to talk about familiar topics
on various levels. The coursebook "Menschen A1" for German as a foreign language covers a range of
topics including greetings, well-being, personal information, professions, shopping, family, furniture,
objects, products, leisure, compliments, office and technology, making plans, inviting people home,
traveling, transportation, daily routines, past events, celebrations, describing directions, housing, city life,
appointments, plans and wishes, health and illness, appearance and character, household chores, rules,
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clothing, weather, and holidays and festivities. These topics are relevant for everyday communication and
include common situations that learners will experience at the Al level.

The results of the course material analysis with respect to the CEFR confirm that the oral exercises
at the A1 level effectively aim to convey the necessary oral communicative strategies to learners, despite
some minor deficiencies. The exercises facilitate learners in expressing themselves despite limited language
skills.
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Einleitung

Das Erlernen einer Fremdsprache wird von Tag zu Tag wichtiger. Die Beherrschung einer
Fremdsprache umfasst Lese- Hor- Schreib- und Sprechfertigkeiten. Der Prozess des
Erwerbs dieser Fahigkeiten kann als Sprachenlernen bezeichnet werden. Laut Gomleksiz
und Elald1 (2011) ist das Erlernen einer Fremdsprache unter den heutigen Bedingungen
zu einer Notwendigkeit geworden. Die Entwicklung der Sprechfertigkeit, einer der
grundlegenden Sprachfertigkeiten, gehdrt zu den vernachldssigten Themen im
Sprachunterricht. Die Folgen der Vernachlissigung dieser Fahigkeit zeigen sich auf allen
Bildungsebenen, von der Grundschule bis zur Hochschulbildung. Sprechen ist einer der
wichtigsten Indikatoren fiir die vollstindige Beherrschung einer Sprache. Diese Fahigkeit
spielt auch eine entscheidende Rolle fir den Erfolg von Schiilern im
Fremdsprachenunterricht. Wenn Kinder in die Schule kommen, haben sie bereits ein
gewisses Sprachniveau erreicht. Zu Beginn der Schulzeit sollte das Sprechen zusammen
mit anderen Sprachfertigkeiten geplant und programmiert behandelt werden (Dogan
2014: 32).

In den 1980er Jahren setzte sich ein kommunikativ ausgerichteter
Sprachunterricht durch, der die kommunikativen Fahigkeiten der Lernenden in den
Vordergrund stellte. Seitdem wird die Sprechfertigkeit im Fremdsprachenunterricht als
eines der wichtigsten Ziele betrachtet, da sie den Lernenden erméglicht, sich effektiv in
der Zielsprache auszudriicken und mit anderen Menschen zu kommunizieren. Inzwischen
wird die Sprechfertigkeit als eine der grundlegenden Sprachfertigkeiten betrachtet, die in
der Lage sind, die anderen Sprachfertigkeiten wie Horen, Lesen und Schreiben zu
unterstiitzen und zu verbessern. Der Schwerpunkt auf der Sprechfertigkeit ist besonders
wichtig fiir Lernende, die in eine Umgebung eintauchen mdchten, in der die Zielsprache
gesprochen wird, um zu kommunizieren und interagieren zu kénnen.

Die Kommunikationsfdhigkeit ist eine komplexe Fahigkeit, die verschiedene
Kompetenzen umfasst, darunter grammatische, lexikalische, phonologische bzw.
graphische Kenntnisse, Wissen um Kommunikationsstrategien sowie pragmatische und
sozio-kulturelle Kompetenzen. Der Unterricht in einer Fremdsprache sollte nicht nur auf
den Erwerb von Sprachkenntnissen, sondern auch auf die Férderung von interkulturellen
Kompetenzen und die Entwicklung von sprachlicher Flexibilitit und Kreativitét abzielen.

Um diese Ziele zu erreichen, sollten Lehrerinnen und Lehrer den Unterricht auf
die individuellen Bediirfnisse und Féhigkeiten ihrer Schiilerinnen und Schiiler
abstimmen. Dies kann durch den Einsatz unterschiedlicher Lehrmethoden und
Materialien sowie Lehrwerke erreicht werden, die verschiedene Lernstile
berticksichtigen. Eine erfolgreiche Vermittlung von Kommunikationsfdhigkeit im
Fremdsprachenunterricht héngt also von der Fihigkeit der Lehrkrifte ab, ihre
Schiilerinnen und Schiiler auf verschiedenen Ebenen zu unterstiitzen und zu fordern.

Moderne Lehr- und Lernressourcen kdnnen als entscheidendes Element des
Bildungssystems angesehen werden. Sie erleichtern nicht nur den Prozess des Lehrens
und Lernens einer Fremdsprache mit den Schiilern, sondern bieten auch den Lehrern echte
Unterstiitzung. Barkowski und Krumm (2010) betonen, dass Unterrichtsmaterialien
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zentrale Medien im Unterrichtsprozess sind und auch den Inhalt, die methodische
Herangehensweise und den Fortschritt steuern konnen. Dariiber hinaus haben
Lehrmaterialien wie Lehrbiicher vielfdltige Funktionen und koénnen nicht nur in
traditionellen Unterrichtsumgebungen, sondern auch als Selbstlernmaterialien fiir den
Fernunterricht oder als unterstiitzende Lernhilfen in einem Kurs verwendet werden (Cakir
2017: 275-299). Dies kann durch den Einsatz einer Vielzahl von Lehrmethoden und
Lehrwerken erreicht werden, die die unterschiedlichen Lernstile der Schiiler
beriicksichtigen (Richards / Rodgers 2001: 32).

Krumm (1994) untersuchte in seiner Studie die Sprache, die in einem effektiven
Lehrbuch verwendet wird und analysierte die Sprechkompetenz im fremdsprachlichen
Deutschunterricht und suchte nach Antworten auf einige der folgenden Fragen bei der
Bestimmung der Elemente, die in der Sprachkompetenz vorhanden sein sollten:

e [st die Standardsprache des Lehrbuchs angemessen?

e Enthidlt das Lehrbuch Beispiele fiir Sprachenvielfalt, wie Straensprache,
Umgangssprache oder Jugendsprache?

e Ist die Sprache der Situation angemessen und gibt es einen Kontext?
e Sind wichtige Reden in den Dialogen enthalten?

Diese Fragen zielen darauf ab, die Angemessenheit und Wirksamkeit des
Sprachunterrichts und der Materialien zu beurteilen, die im Fremdsprachenunterricht
verwendet werden. Sie behandeln Themen wie Sprachvariation, sprachlichen Kontext
und situationsbedingte Angemessenheit. Durch die Beriicksichtigung dieser Fragen
konnen Sprachlehrer Sprachlehrpline besser gestalten, die den Bediirfnissen und
Interessen ihrer Schiiler entsprechen.

Eines der bekanntesten Kriterien bei der Lehrwerkanalyse ist das Mannheimer
Gutachten. Es ist einer der umfangreichsten Kriterienkataloge zur Analyse von
Lehrbiichern fiir Deutsch als Fremdsprache. Die Kriterien gliedern sich in die Bereiche
Didaktik, Sprachwissenschaft und Themenplanung (Deutschlandkunde). Zu beachten ist,
dass dieser Kriterienkatalog keine bestimmte Lehrmethode bevorzugt, sondern
Lehrbiicher nach Zielgruppenrelevanz, Transparenz und konsensorientierten
Grundsidtzen im Bereich des Deutschunterrichts fiir Lernende mit Migrationshintergrund
bewertet (Engel 1981: 17).

Die anderen bekannten Kriterienkataloge sind Das Reutlinger Raster und Das
Bielefelder Raster. Sie sind zwei Kataloge, die im Jahr 1986 veroffentlicht wurden und
der Bewertung von Lehrwerken und Lehrbiichern dienen (Martina 2019). Das Reutlinger
Raster umfasst neun Kategorien, die bei der Bewertung von Lehrwerken beriicksichtigt
werden sollen. Diese Kategorien sind bibliographische Angaben, Ziele und Inhalte,
Lehrverfahren, Adressaten, Gestaltung, Text, Aufgaben und Text mit Bildern. Bei der
Bewertung des Lehrwerks konnen verschiedene Antwortmdglichkeiten gewéhlt werden,
darunter offene Fragen, vorbereitete Antworten, Ja/Nein-Antworten, die Zustimmung
oder Ablehnung von Aussagen sowie die Bewertung auf einer Skala von 1 bis 4 (Borck
2001: 42).
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Im Gegensatz zum Reutlinger Raster ist das Bielefelder Raster theoretischer und
wissenschaftlicher ausgerichtet. Es umfasst fiinf Dimensionen, die bei der Bewertung von
Lehrwerken und Lehrbiichern beriicksichtigt werden sollen. Diese Dimensionen sind
Wissen, Design, fachwissenschaftliche Inhalte, Fachdidaktik und
Erziehungswissenschaft (Borck 2001: 42).

Ein weiterer bekannter Kriterienkatalog bei der Lehrwerkanalyse ist der
Stockholmer Kriterienkatalog. Er enthélt eine Reihe von Kriterien, die in verschiedene
Bereiche sowie Didaktik, Linguistik, Themenplanung, Medien, und erginzende
Materialien unterteilt sind, um die Qualitit von DaF-Lehrwerken zu beurteilen (Krumm
1994: 101; Kast / Neuner 1994:100-105).

Funk (1999) hat seine Arbeitsfragen zur Lehrwerkanalyse verdffentlicht, in denen
er sich mit der Analyse und Bewertung von Lehrwerken auseinandersetzt. Nach elf Jahren
hat er seinen Vorschlag zur Bewertung von Lehrwerken in zwolf Qualitdtsbereichen
herausgegeben. Diese Qualitdtsbereiche umfassen die mediale Ausstattung und
Konzeption des Lehrwerks, die curriculare Kalibrierung in Bezug auf die Ziele des
Unterrichts, die Passung des Lehrwerks in Bezug auf die eigene Institution, die
fremdsprachendidaktische Aktualitit in Bezug auf Fertigkeiten, die Konzeption von
Ubungen und Aufgaben, die Beriicksichtigung von Grammatik und Phonetik, den
Wortschatz, die Inhalte und die Landeskunde sowie die Evaluation des Lehrwerks (Funk
2004).

2001 veroffentlichte der FEuroparat den Gemeinsamen Européischen
Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) mit dem Ziel, die Mehrsprachigkeit in Europa zu
fordern und durch die Beschreibung allgemeingiiltiger Lernziele eine Vergleichbarkeit
der Sprachkompetenz zu erreichen. Dieser Rahmen sollte als Grundlage fiir die
Entwicklung von Lehrplidnen, Priifungen und Unterrichtsmaterialien dienen, um eine
Vereinheitlichung zwischen den Lidndern zu erreichen und die Zusammenarbeit und
Mobilitét zu starken (Europarat 2001: 14). Auch die GER-Kriterien weisen Parallelen zu
den Kriterien von vorigen Kriterienkatalogen auf. Aber GER ist ein international
anerkanntes Standardwerk zur Beschreibung von Sprachkenntnissen.

Natiirlich gibt es keinen universellen Kriterienkatalog, der auf alle Lehrwerke und
alle Unterrichtssituationen gleichermallen angewendet werden kann. Jedes Lehrwerk
muss in Bezug auf seine Eignung fiir eine bestimmte Zielgruppe, ein bestimmtes
Unterrichtssetting und bestimmte Lernziele individuell bewertet werden. Eine positive
Bewertung eines Lehrwerks nach bestimmten Kriterien bedeutet nicht automatisch, dass
das Lehrwerk fiir alle Schiiler, Lehrer und Kurse gleichermaflen geeignet ist. Es ist
wichtig, bei der Auswahl von Lehrwerken auch andere Faktoren wie die Erfahrung des
Lehrers, die Bediirfnisse der Schiiler und die spezifischen Anforderungen des Unterrichts
zu berlicksichtigen. Das Lehrwerk muss im Unterricht getestet und evaluiert werden, um
sicherzustellen, dass es tatsdchlich den Bediirfnissen der Schiiler und des Lehrers
entspricht und die gewlinschten Lernziele erreicht werden kdnnen.
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Da Lehrwerke derzeit entsprechend der von GER festgelegten sechs
grundlegenden Sprachniveaus erstellt werden, wurde beschlossen, dass eine Analyse des
vorliegenden Lehrwerks Menschen A1 im Hinblick auf GER angemessen ist.

Problemstellung

Das Lehrwerk Menschen wird seit einigen Jahren in den Vorbereitungsklassen an der
Tiirkisch Deutschen Universitit in den Stufen A1 und A2 als Lehrbuch eingesetzt. Es
wurde beobachtet, dass Studienvorbereitende an der Tiirkisch-Deutschen Universitdt auf
Schwierigkeiten bei der Entwicklung ihrer Sprechfdhigkeiten stolen. Mit dem Einsatz
des Lehrbuchs Menschen A1l hat sich es als wirksam erwiesen, um dieses Problem
anzugehen und die Entwicklung der Sprechfertigkeit zu unterstiitzen. Daher wird dieses
Buch mit Fokus auf seine Ansétze, Sprechfahigkeiten zu vermitteln, analysiert, und die
Ergebnisse dieser Analyse werden verwendet, um seine Wirksamkeit bei der
Verbesserung der Sprechfertigkeit zu bewerten.

Ziel und Wichtigkeit der Forschungsarbeit

Ziel dieser Arbeit ist zu untersuchen, ob das Lehrwerk Menschen Al erfolgreich im
Hinblick der Entwicklung in der Sprechfertigkeit nach den Kriterien des Gemeinsamen
Europédischen Referenzrahmens (GER) ist.

Fiir die Lehrwerkanalyse wurde das Lehrbuch Menschen Al ausgewdhlt, da es
derzeit sowohl im Préisenz- als auch im Online-Unterricht eingesetzt wird. Dariiber hinaus
ist das Lehrwerk neu und modern, da es 2012 verdffentlicht wurde und regelmifig online
aktualisiert wird.

Methode

Forschungsmodell

Im Rahmen einer qualitativen Vorgehensweise erfolgte die Datenerhebung durch das
methodische Verfahren der Dokumentenanalyse. Dieses Forschungsdesign zielt darauf
ab, unter zuvor definierten Gesichtspunkten ,,bestimmte Themen, Inhalte und Aspekte
aus dem Material herauszufiltern und zusammenzufassen® (Mayring 1988: 82; zitiert
nach Miihlich 2008). Die Dokumentenanalyse erfordert oft einen speziellen analytischen
Ansatz, der als Inhaltsanalyse bezeichnet wird (Marshall / Rossman 1999). Diese
Methode ermdglicht eine indirekte Untersuchung des menschlichen Verhaltens, indem
der Inhalt verschiedenster Kommunikationsformen wie Biicher, Zeitungen, Kochbiicher,
Lieder, politische Reden, Anzeigen oder Bilder analysiert wird. Auf diese Weise konnen
oft die bewussten und unbewussten Uberzeugungen, Einstellungen, Werte und
Vorstellungen einer Person oder Gruppe offengelegt werden (Fraenkel / Wallen 2009).
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Vorgehensweise bei der Analyse des Lehrwerks Menschen Al

In der vorliegenden Analyse liegt der Fokus auf dem GER welcher als
Bewertungsgrundlage fiir Sprachlernmaterialien fungiert. Insbesondere werden folgende
Kriterien betrachtet, welche im Einklang mit den Anforderungen des GER stehen:
Vokabular, Grammatik, Aussprache, Interaktion, thematische Relevanz, Kohédrenz und
Kohidsion sowie kommunikative Strategien. Ziel ist es, anhand dieser Kriterien zu
untersuchen, ob das vorliegende Lehrwerk den Lernenden dabei unterstiitzt,
grundlegende sprachliche Fertigkeiten und Kompetenzen fiir alltdgliche Situationen und
einfache Kommunikation zu erwerben und anzuwenden. Auf diese Weise soll eine
fundierte Bewertung der Qualitdt und Eignung des Lehrwerks ermdglicht werden, um
Lehrenden und Lernenden bei der Auswahl geeigneter Materialien fiir den
Sprachunterricht zu unterstiitzen.

Im Rahmen der vorliegenden Analyse wird das Lehrwerk Menschen A1 anhand
eines selbst erstellten Rasters, welches auf dem GER basiert, untersucht. Das Raster
beinhaltet folgende Kriterien:

Vokabular

Die Ubung beinhaltet ein grundlegendes Vokabular, das fiir alltigliche Situationen und
einfache Kommunikation relevant ist.

Die Ubung fordert das Erlernen gingiger Ausdriicke und Redewendungen, die in
alltdglichen Situationen verwendet werden.

Grammatik

Die Ubung iibt einfache grammatische Strukturen (z.B. Priisens, Artikel, einfache
Pripositionen).

Die Ubung erméglicht das Uben von einfachen Sitzen und Fragen.

Aussprache

Die Ubung zielt darauf ab, die Aussprache der Lernenden zu verbessern, indem sie die
richtige Betonung und Intonation fordert.

Interaktion
Die Ubung beinhaltet das Stellen und Beantworten einfacher Fragen.

Die Ubung erméglicht den Austausch einfacher Informationen und das Bitten um
Klarung.

Die Ubung fordert das Verstehen und Geben einfacher Anweisungen und
Wegbeschreibungen.
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Thematische Relevanz
Die Ubung behandelt vertraute Themen wie Familie, Hobbys, Arbeit oder Schule.

Die Ubung hilft den Lernenden, grundlegende Bediirfnisse wie Essen, Trinken,
Einkaufen oder Unterkunft auszudriicken.

Kohirenz und Kohision

Die Ubung ermdglicht das Uben der Verbindung von Sitzen und Ideen mit Hilfe
einfacher Konnektoren wie und oder aber.

Die Ubung fordert das Sprechen in einer einfachen, linearen Struktur.

Kommunikative Strategien

Die Ubung iibt einfache Strategien, um fehlendes Vokabular oder Grammatikkenntnisse
auszugleichen (z.B. Umschreiben, Gestik, Pausen).

Die Ubung ermutigt die Lernenden, sich trotz begrenzter Sprachkenntnisse
auszudriicken.

Begrenzung der Forschung

Diese vorliegende Forschung beschrankt sich auf die Analyse der Sprachfertigkeiten des
Lehrbuchs Menschen Al. Das Arbeitsbuch und das Lehrerhandbuch werden aus dieser
Studie ausgelassen, da das Curriculum der Tiirkisch Deutschen Universitit fiir den
Einsatz des Kursbuches genauere Angaben der Lehrenden darstellt. Ob Lehrkrifte das
Arbeitsbuch und/oder das Lehrerhandbuch verwenden, entscheiden Lehrende nach ihrem
Ermessen.

Befunde

Gemél den Kriterien, die auf dem GER basieren und zuvor aufgelistet wurden, wurde
eine Analyse des Lehrwerks Menschen A1 durchgefiihrt.

Bevor man die Befunde einzeln erldutert, sollte die vorliegende Tabelle den
Unterschied zwischen Aufgaben und Ubungen nochmals kurzgefasst darstellen:
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Ubungen

Aufgaben

Ziel: korrekte Sprachverwendung;

sprachbezogen

Ziel: Gelingen von Mitteilung und Verstehen
bei der Kommunikation in der Lerngruppe;

mitteilungsbezogen

vom Lehrer erstellt

im Unterrichtsprozess entstanden

ein vorgeplanter Losungsweg, eine richtige
Losung: fordert und fordert Orientierung an

der (sprachlichen) Norm

Losungswege miissen von den Lernern
gefunden werden: mehrere Losungen

moglich: fordern und fordern Autonomie

orientieren den Einzelnen auf die

Ubungsvorlage

fordern und fordern Kooperation mit anderen

haben dienende Funktion: Erleichterung der

Losung von Aufgaben

sind dem Ubungsgeschehen iibergeordnet:
erfordern Ubungen, um leichter 16sbar zu

sein

tendenziell: ‘Geschlossenheit®

tendenziell: ‘Offenheit®

(Huneke/Steinig 2010: 221)
Tabelle 1': Unterschied zwischen Aufgabe und Ubung

Die Befunde lauten wie folgt:

Vokabular

Als Wortfeld sind folgende Themen im Kursbuch Menschen Al vorhanden: Ldnder,
Alphabet,  Berufe, Familienstand, Zahlen [1-1000000, Familie, Sprachen, Mobel,
Adjektive, Farbe, Dinge, Materialien, Formen, Biiro, Computer, Freizeitaktivitdten,
Tageszeiten, Wochentage, Uhrzeiten, Lebensmittel und Speisen, Verkehrsmittel, Reisen,
Alltagsaktivititen, Jahreszeiten, Monate, Institutionen und Pldtze in der Stadl,
Wohnungen und Hduser, Einrichtungen und Orte in der Stadt, im Hotel, Pldne und
Wiinsche, Korperteile, Aussehen, Charakter, Aktivititen im Haushalt, Regeln in Verkehr
und Umwelt, Kleidung, Wetter, Himmelsrichtungen und Feste.

In der ersten Lektion des Lehrbuchs werden insgesamt neun Aufgaben vorgestellt,
die dazu beitragen sollen, dass der Lernende in die Sprechpraxis einsteigt. Sechs dieser
Aufgaben (Aufgaben la, 1b und Ic auf Seite 11 sowie Aufgaben 9a, 9b und 11 auf Seite
14) erfiillen die Kriterien des Vokabular-Aspekts angemessen. Die verbleibenden drei
Aufgaben (Aufgaben 6b, 6d und 8 auf Seite 13) sind teilweise relevant. Zum Beispiel
erfiillt Aufgabe 6b auf Seite 13, die auf den Teil der Aktionsseiten (Seite 139) verweist,
eigentlich die genannten Kriterien, doch die Verwendung der Worter formell und

! zitiert nach: Katefina, Edrova (2015)
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informell in der Aufgabenbeschreibung erfordert ein hoheres Sprachniveau. Gleiches gilt
fiir Aufgabe 8, die ebenfalls auf die Aktionsseite (S. 138) des Lehrbuchs verweist und in
der das Wort Befinden in der Aufgabenstellung vorkommt.

In der zweiten Lektion werden insgesamt neun Sprechaufgaben vorgestellt
(Aufgabe 1a auf Seite 15 und Aufgaben 2c, 2d, 3c, 3d, 4a, 4b, 5b und 6 auf Seite 16 und
17), die den Lernenden dazu bringen sollen, zu sprechen. Alle diese Aufgaben enthalten
grundlegende Worter, die fiir eine einfache Alltagskommunikation im Zielsprachenland
relevant sind. In der dritten Lektion gibt es acht Sprechaufgaben (Aufgaben 3b, 4b und
5b auf Seite 20, Aufgaben 6b, 7 und 8 auf Seite 21 sowie Aufgaben 9b und 9c auf Seite
22), die den Anforderungen des GER entsprechen. Diese Ubungen unterstiitzen beim
Erwerb héufig verwendeter Ausdriicke und Redewendungen, die in alltidglichen
Situationen benétigt werden.

Im Gegensatz zu den Lektionen enthilt der Teil Modul 1 Plus des Kursbuchs
Menschen Al nur eine miindliche Aufgabe (Aufgabe 2b auf Seite 25), die auch den
Anforderungen der Kriterien entspricht. Es gibt keine Redemittel, die den Lernenden
nicht zuvor vermittelt wurden. In diesem Modul sind insgesamt 27 angemessene
Sprechiibungsaufgaben vorhanden.

Die folgende Ubung ist ein Beispiel fiir den Sprechanlass, wobei nur mit einer
vorgegebenen Struktur ein einfacher Ausdruck, der alltagsrelevant ist.

b Kettenspiel: Sprechen Sie.

A Hallo! Ich bin ...
Und wer bist du?
m Hallo, ich heifle ...

Abbildung 1% Beispiel fiir Sprechaufgabe nach dem Kriterium Vokabular

Grammatik

In diesem Abschnitt werden die miindlichen Aufgaben beschrieben und analysiert, in
denen einfache Grammatikstrukturen geiibt werden, um das Bilden von einfachen Sétzen
und Fragen zu ermdglichen. Fiir Lernende des Deutschen als Fremdsprache auf dem
Niveau Al sind komplexe Grammatikstrukturen nicht relevant, da ihr Ziel darin besteht,
sich im Alltag einfach verstindigen zu konnen. Gemall den Skalen des GER geniigt es,
einfache Fragen stellen und auf auswendig gelernte Satzmuster antworten zu kdnnen, um
kommunizieren zu kénnen.

In Lektion 1 des Kursbuchs Menschen Al werden dem Lernenden mittels
Sprechaufgaben die Grundlagen der Grammatik vermittelt. Eine dieser Aufgaben ist
Aufgabe 6 auf Seite 13, welche als erste Ubung eine Grammatikiibung anbietet, in der

* Menschen A1, Kursbuch S. 11 Aufgabe 1b.
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das Verb konjugiert werden muss. Dies wird durch ein vorgegebenes
Konjugationsschema in einem Kasten am Rand erleichtert. AnschlieBend folgt die
Sprechaufgabe 6b, welche eine Gruppenarbeit darstellt und auf der Aktionsseite (S. 139)
ndher beschrieben wird. Vier Lernende sollen dabei die neu erlernten Verben konjugieren
und gleichzeitig zwischen formeller und informeller Anrede unterscheiden kdnnen. Die
Dialoge, welche die Lernenden gegenseitig wiedergeben sollen, sind durch ein Muster
vorgegeben, um die korrekte miindliche Wiedergabe der Grammatikstruktur zu
erleichtern. Diese Aufgabe erfiillt die Anforderungen des Kriterienrasters. Ein weiteres
Beispiel, Aufgabe 8 in Lektion 1, ist ebenfalls auf der Aktionsseite 139 zu finden. Im
Gegensatz zu Aufgabe 6 handelt es sich hierbei um eine Partneriibung, in der das
Grammatikthema W-Fragen behandelt wird. Obwohl es nur um ,,das Befinden* geht,
wird in der Ubung die Grammatikstruktur durch das vorgegebene Schema der W-Fragen
und den passenden Antworten geiibt.

Gemadl den Richtlinien des GER sollte eine kommunikative Aufgabe einfache
Grammatikstrukturen wie etwa Prépositionen enthalten. In Lektion 11 des Kursbuchs
Menschen Al, die insgesamt sechs Sprechiibungen beinhaltet, findet sich auf Seite 65 die
Aufgabe 6b mit dem Titel ,,Wer hat was wann getan?*. Auf der Aktionsseite (S. 158) ist
diese detailliert fiir die Bearbeitung durch die Lernenden beschrieben. Es handelt sich um
ein Bingo-Spiel, das in kleinen Gruppen gespielt werden kann. Das Bingo-Feld enthélt
waagerecht in den ersten Zeilen Zeitangaben wie gestern, letzten Freitag, letzten
Samstag, letzten Sonntag und letzte Woche. Die anderen Felder sind mit Aktivitdten
beschrieben, so dass die Lerner ihren Partnern eine Frage stellen konnen, indem sie das
Grammatikthema Perfekt verwenden, das zuvor in der Lektion behandelt wurde. Dabei
ist zu betonen, dass in dieser Lektion das Grammatikthema Perfekt mit haben vermittelt
wird.

Die zwolfte Lektion (S. 67-70) beinhaltet insgesamt acht Sprechiibungen, von
denen vier Aufgaben beinhalten, die nach den Bewertungskriterien fiir Grammatik in
kommunikativen Ubungen nach GER ausgerichtet sind. Diese Ubungen dienen dem
Einiiben und Festigen der Grammatikstruktur ,,Perfekt mit sein“. Aufgabe 5 (S. 69) ist so
konzipiert, dass die Lernenden gemeinsam mit ihren Partnern auf den entsprechenden
Aktionsseiten nachschlagen und das erlernte Grammatikpensum in der Sprechpraxis
durch das Stellen und Beantworten von Fragen einsetzen miissen. Diese Aufgabe ist fiir
die Al-Stufe verstindlich und einfach gestaltet. In dieser Ubung wird nicht nur das
Thema ,,Perfekt geiibt, sondern auch das Grammatikthema der ,,temporalen Priposition:

(13

m .

In Lektion 15 geht es um eine Aufgabe, bei der die Lernenden das bisher
erworbene Grammatikwissen mit Hilfe ihres Partners anwenden und dabei in der
angegebenen Aktionsseite (S. 163/167) des Kursbuchs arbeiten sollen. Ziel ist es, das
Dativ-Personalpronomen korrekt in einem Sprechanlass einzusetzen. Diese Aufgabe ist
gemil der GER-Kriterien angemessen, da diese Grammatikstruktur fiir die Bewéltigung
einfacher Alltagssituationen in der Zielsprache notwendig ist. Insbesondere beim
Verfassen und Verstehen von klaren und einfachen Sitzen ist die Beherrschung von
Grammatikthemen fiir die Lernenden unerldsslich. Insgesamt umfasst die Lektion 15 fiinf
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Sprechaufgaben, von denen drei spezifische Sprechanldsse sind, in denen das
Grammatikthema geiibt werden soll.

Aussprache

In diesem Abschnitt soll eine Analyse der miindlichen Aufgaben vorgenommen werden,
die darauf abzielen, die korrekte Betonung und Intonation zu fordern und somit die
Aussprache der Lernenden zu verbessern. Es zeigt sich, dass das DaF-Lehrwerk
Menschen A1 Kursbuch insgesamt elf Sprechanldsse bietet, in denen die Aussprache
vermittelt wird. Davon sind sieben Aufgaben in den Ausklang-Seiten des Modul Plus
Bereichs enthalten. In jedem Modul Plus Teil gibt es jeweils eine Aussprache-Sprech-
Ubung, die dem gleichen Verfahren wie in jeder Ausklang-Seite folgt, mit Ausnahme des
Modul 1 Plus (S. 23-26). Auf der Ausklang-Seite wird ein Lied présentiert und die
Lernenden werden aufgefordert, beim zweiten Horen des Liedes mitzusingen (siche
folgendes Beispiel). Diese Ubungen basieren auf dem Nachsingen eines Liedes.
Allerdings kann es in einem Lied vorkommen, dass die Intention und die richtige
Betonung nicht den alltiglichen Situationen der Zielsprache entsprechen. Daher sind
diese Aufgaben nur teilweise angemessen.

Die anderen vier Aufgaben, die den Anforderungen zur Ausspracheférderung in
den Sprechakten gemifl GER entsprechen, befinden sich in den Lektionen. In Lektion 1
wird in Aufgabe 9a (S. 14) das Alphabet vermittelt, bei der die Lernenden zuhdren und
die Aussprache der einzelnen Buchstaben nachsprechen miissen. Diese
Sprechiibungsaufgabe ist entscheidend fiir die korrekte Betonung jedes Buchstabens. In
derselben Lektion triagt auch Aufgabe 9b (S. 14) zur richtigen Aussprache bei, indem die
Lernenden das in Aufgabe 9a Gelernte anwenden und ihren eigenen Namen diktieren
miissen, um die korrekte Aussprache zu festigen.

Die letzte Sprechsituation, welche auch die richtige Betonung des Gesprochenen
mit einbezieht, findet sich in Lektion 22. Auf Seite 126 des Lehrwerks Menschen Al
Kursbuch entspricht die Aufgabe 8 den Richtlinien, die fiir die Aussprache in
Sprechiibungen nach GER angelegt wurden. Die Lernenden wiederholen das Gehdrte von
der Hordatei und iiben somit die authentische Betonung und Intonation der Zielsprache
Deutsch.

Interaktion

Die vorliegende Analyse behandelt den Aspekt der Interaktion in den Sprechaufgaben
des Kursbuchs Menschen Al. Das analytische Vorgehen stiitzt sich auf drei Punkte:

e Die Ubung beinhaltet das Stellen und Beantworten einfacher Fragen,

e Die Ubung ermdglicht den Austausch einfacher Informationen und das Bitten
um Klirung,

167



e Die Ubung fordert das Verstehen und Erteilung einfacher Anweisungen und
Wegbeschreibungen

Insgesamt enthdlt das Kursbuch Menschen Al 186 kommunikative Aufgaben und
Ubungen, die den Lernenden zum Sprechen anregen. Alle diese Aufgaben sind
Sprechanldsse, die den Voraussetzungen der Interaktion in kommunikativen
Sprechaufgaben gemidl3 den Beschreibungen im Gemeinsamen Europdischen
Referenzrahmen fiir Sprachen entsprechen.

In Lektion 8 finden sich sieben Sprechiibungen. Eine davon ist Aufgabe 6¢ (S. 49:
Verabreden Sie sich im Chat. Schreiben Sie zu zweit einen Chat. Ergéinzen Sie auch Thren
Profilnamen), die als Partnerarbeit auf der Aktionsseite (S. 153) zu erarbeiten ist. Diese
Ubung enthilt eine unkomplizierte Anweisung, die die Lernenden leicht umsetzen
konnen. Sie erfiillt alle Aspekte der Interaktion, indem sie die Lernenden dazu anregt,
Fragen zu stellen und zu beantworten sowie einfache Informationen auszutauschen.

Die vorliegende Aufgabe in Lektion 15 (S. 91 Aufgabe la: Was war denn das
jetzt? Sehen Sie das Foto an und horen Sie. Wer sind die Personen? Wo sind sie? Was ist
das Problem? Erzéhlen Sie.) eignet sich fiir Lernende auf dem A1 Niveau. Diese sollten
in der Lage sein, grundlegende Fragen zu verstehen und zu beantworten, die sich auf
vertraute Themen beziehen, wie z.B. Beschreibungen von Personen, Orten oder
alltiiglichen Situationen. Die Aufforderungen in der Ubung sind einfach und leicht
verstdndlich und erfordern keine komplexen grammatikalischen Strukturen oder ein
umfangreiches Vokabular, sodass die Lernenden keine Schwierigkeiten wéhrend der
Interaktion erleben.

Die Aufgabe 5b in Lektion 18 (S. 101: Es geht Ihnen nicht gut. Was machen Sie?
Erzéhlen Sie. Hilfe finden Sie auch im Bildlexikon.) ist ebenfalls ein passendes Beispiel
hinsichtlich der drei Aspekte zum Austausch der Kommunikation. Diese Lektion enthilt
insgesamt sechs Sprechaufgaben. Die Aufforderung in Aufgabe 5b ist sehr einfach
formuliert und kann entweder im Plenum besprochen oder als Partner/Gruppenarbeit
bearbeitet werden. Der Hinweis auf den Wortschatz hilft den Lernenden beim Losen der
Aufgabe, was erneut zeigt, dass diese Ubung dem Niveau Al angemessen ist. Die
Interaktion kann durch die Beispielsétze in der Aufgabe sehr einfach durchgefiihrt werden
und auch Unverstandliches kann zwischen den Lernenden in der Zielsprache gefragt und
beantwortet werden.

Thematische Relevanz

Im Kontext von Sprechiibungen im Bereich Deutsch als Fremdsprache (DAF) ist es von
groBer Bedeutung, dass die Ubungen thematisch relevant sind und den Lernenden die
Moglichkeit bieten, iiber vertraute Themen auf verschiedenen Ebenen zu sprechen. Das
Kursbuch Menschen A1 fiir Deutsch als Fremdsprache beinhaltet verschiedene Themen,
darunter BegriiBung, Befinden, Angaben zur Person, Berufe, Einkaufen, Familie, Mdbel,
Gegenstinde, Produkte, Freizeit, Komplimente, Biiro & Technik, Verabredungen,
Einladung zu Hause, Reisen, Verkehrsmittel, Tagesablauf, Vergangenes, Feste, Wege
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Beschreiben, Wohnen, In der Stadt, Termine, Pldne und Wiinsche, Gesundheit und
Krankheit, Aussehen und Charakter, Im Haushalt, Regeln, Kleidung, Wetter, Feste und
Feiern. Diese Themen sind von Relevanz fiir die alltigliche Kommunikation und
umfassen hiufige Situationen, die Lernende auf dem A1-Niveau erleben werden.

Die genannten Themen werden in unterschiedlichen Ubungen und Aktivititen
verwendet, um die Lernenden dazu zu bringen, ihre Sprachfdhigkeiten in realistischen
Szenarien anzuwenden und ihre sprachlichen Fahigkeiten aufzubauen. Jede Aufgabe im
Kursbuch Menschen Al ist eng mit dem Thema der jeweiligen Lektion verbunden.
Insgesamt beinhaltet das Buch 184 Sprechakte, von denen keiner nicht einheitlich mit den
relevanten Themen der Lektionen in Verbindung steht.

Somit bietet das Kursbuch Menschen Al eine solide Basis fiir Lernende, um ihre
Deutschkenntnisse aufzubauen und zu erweitern. Die Themen sind auf die alltdglichen
Bediirfnisse und Erfahrungen der Lernenden abgestimmt und férdern die Kommunikation
in realitdtsnahen Situationen.

In der dritten Lektion des Kursbuchs Menschen A1 wird das Thema Familie
aufgegriffen und umfasst insgesamt acht miindliche Kommunikationsiibungen (S. 21).
Die achte Ubung, Familiengeschichten (S. 21), bei der die Lernenden ihre Partnerinnen
und Partner iiber ein Familienmitglied interviewen und Notizen machen, verdeutlicht die
thematische Relevanz und Vertrautheit der Themen, die gemiB dem Gemeinsamen
Europédischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) an das Niveau Al angepasst sind.
Des Weiteren beinhaltet die siebte Lektion des Kursbuchs (S. 43) das Thema Hobbys,
welches in zehn Aufgaben zu Sprechanldssen fiihrt. Die achte Aufgabe (S. 45) ,,Was
machen Sie gern in der Freizeit? Sprechen Sie.“ unterstreicht die Ubereinstimmung der
Themen mit den Sprechiibungen in dieser Lektion.

Die miindlichen Ubungen 1a und 1b (S.35: Arbeiten am See. a) Sehen Sie das
Foto an und horen Sie. Wie finden Sie diesen Arbeitsplatz? b) Mochten Sie so arbeiten?).
In Lektion 6 des Kursbuchs Menschen A1 sind thematisch relevant und stimmen mit den
Inhalten iiberein. Das Thema Arbeit wird hier in Verbindung mit Biiro und Computer
behandelt, wodurch die Lernenden nicht iiberfordert werden, da sie nur iiber alltégliche
und routinierte Aspekte sprechen sollen. Auch das Thema Schule ist eines der gingigen
Gesprichsthemen im Alltagsrhythmus. Im DaF-Lehrwerk Menschen A1 Kursbuch wird
das Thema Schule jedoch nur in begrenztem Umfang behandelt. In Lektion 2 (S.14) wird
es nur als Wort erwéhnt, das unter dem Hauptthema Berufe fillt, wihrend es in Lektion
15 nur als Ort genannt wird, das unter dem Hauptthema Orte in der Stadt fallt. In Lektion
17 (S. 95) taucht es ebenfalls auf, wird jedoch indirekt behandelt, da die Hauptthemen der
Sprechakte das AufSern von Wiinschen und das Sprechen iiber Pline sind. Lektion 17
beinhaltet insgesamt vier Ubungen, die zu Interaktionen zwischen den Lernenden fiihren,
jedoch behandelt keine davon das Thema Schule. SchlieBlich wird das Thema in Lektion
19 (S. 107) behandelt, wobei es sich hier um das Thema Personenbeschreibung handelt.
In einer Ubung werden Daten einer Person von frither und heute abgefragt, einschlieBlich
ithrer Schule und ihres Berufs.
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Im Kursbuch Menschen A1 wird auf die Ausdriicke von essenziellen Bediirfnissen
wie Essen, Trinken, Einkaufen und Unterkunft eingegangen und in verschiedenen
Lektionen erldutert.

So widmet sich beispielsweise Lektion 9 (S. 51) dem Thema Lebensmittel und
Speisen und beinhaltet insgesamt sieben Sprechaufgaben. Die Lernenden werden dazu
aufgefordert, in der kommunikativen Aufgabe (S. 52: Was essen Sie gerne zum
Friihstiick? Interviewen Sie Thre Partnerin / Ihren Partner und notieren Sie.) gegenseitig
mit ithrem Partner liber Lebensmittel oder Speisen in einer besonderen Mabhlzeit,
Informationen auszutauschen und zu notieren. Diese offene Ubung entspricht den
Anforderungen der Kriterien des Gemeinsamen Europédischen Referenzrahmens (GER)
fiir die Stufe Al.

Das Thema Einkaufen wird in Lektion 4 (S. 27) thematisiert und beinhaltet
insgesamt vier kommunikative Ubungen. In Sprechaufgabe 6b auf Seite 29 (Gespriche
iiben: Nach Preisen fragen und Preise nennen. Arbeiten Sie zu zweit auf Seite 145.) wird
den Lernenden ein Schema zur Verfligung gestellt, das sie fiir ihren alltéglichen Bedarf
beim Einkaufen verwenden konnen. Hierbei lernen sie, Preise von Produkten zu erfragen
und entsprechende Antworten zu geben. Das Wort ,Einkaufen* kommt insgesamt
ungefdhr 16-mal im Kursbuch vor, wird jedoch lediglich in Lektion 4 behandelt, wo das
Thema ,,Nach Preisen fragen und Preise nennen im Fokus steht.

Das Thema Unterkunft, hier exemplarisch das Wort Hotel, wird in Lektion (S. 13)
erwdhnt, jedoch nicht als eigenstindiges Thema behandelt. Die Hauptthematik dieser
Lektion bezieht sich auf die Wegbeschreibung in einer fremden Stadt, in der die Personen
ein bestimmtes Hotel suchen. Das Thema /m Hotel wird hingegen in Lektion 16 (S. 91)
behandelt und beinhaltet sieben Sprechaufgaben. In der Sprechiibung Aufgabe 5b (S. 92:
Vergleichen Sie mit Threr Partnerin / Threm Partner.) sollen die Lernenden zunéchst fiinf
Dinge auflisten, die sie in einem Hotel wichtig finden und diese anschlieend in
Partnerarbeit austauschen. Diese kommunikativ offene Aufgabe entspricht ebenfalls den
Anforderungen der Thematischen Relevanz in Sprechaufgaben nach GER.

Kohirenz und Kohision

Im Fokus der vorliegenden Analyse steht die Bedeutung von Kohérenz und Kohésion fiir
das Sprachenlernen, insbesondere beim Sprechen der Zielsprache. Durch die
Verwendung einfacher Konnektoren wie aber oder und in Sprechaufgaben konnen
Lernende lernen, Sitze und Ideen miteinander zu verbinden. Dariiber hinaus ist es
wichtig, dass Lernende beim Sprechen eine klare und lineare Struktur verwenden. In
diesem Teil der Arbeit wurden alle Sprechiibungen sorgfiltig analysiert. Dabei wurde
festgestellt, dass die Sétze keine komplexen oder schwer verstidndlichen Strukturen
aufweisen, sondern den Kriterien kommunikativer Aufgaben gemil dem Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen entsprechen.

Bereits in den Anfangslektionen des Sprachkurses werden Lernende mit dem
Konnektor und in Ubungen konfrontiert, ohne dass diese Grammatikstruktur explizit
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thematisiert wird. Durch die hdufige Verwendung dieses Konnektors - insgesamt 185-
mal in den kommunikativen Aufgaben des Kursbuchs Menschen Al - erlernen die
Lernenden diese Struktur implizit und wenden sie auch in Sprechiibungen an. Das Wort
dann tritt in diesen Aufgaben 23-mal auf, wihrend das Bindewort oder nur 18-mal und
aber lediglich in neun kommunikativen Aufgaben vorkommt, obwohl es ein héufig
genutztes Wort ist. Aufféllig ist hierbei, dass diese Grammatikstrukturen in den
Sprechaufgaben des Kursbuchs implizit eingebaut sind und nicht explizit erkléart werden.
Ab Lektion 1 (S. 11) werden Lernende aufgefordert, Sprechiibungen mit und und oder zu
verstehen oder durchzufiihren, ohne dass die Struktur im Kursbuch erldutert wird. Erst ab
Lektion 4 (S .27) wird das Bindewort dann eingefiihrt, obwohl es bis dahin kein
Grammatikthema im Kursbuch darstellt. In den Lektionen 23 (S. 127) und 24 (S. 131)
wird schlieBlich die Konjunktion denn thematisiert.

Kommunikative Strategien

Gemidll dem GER beziehen sich kommunikative Strategien auf Handlungen, die ein
Sprecher  ausfilhrt, um  wihrend  des Sprachgebrauchs auftretende
Kommunikationsprobleme zu 16sen. Diese Strategien tragen dazu bei, sprachliche oder
kulturelle ~ Unterschiede = zu  iliberwinden und  Missverstindnisse  oder
Verstindnisschwierigkeiten zu vermeiden.

Es gibt verschiedene Arten von kommunikativen Strategien, jedoch ist fiir die
vorliegende Arbeit der Teil relevant, der sich auf das Niveau Al bezieht. Zu den
produktiven miindlichen Aktivititen beim Sprechen gehdren beispielsweise das Vorlesen
eines geschriebenen Textes, das Sprechen anhand von Notizen oder anderen schriftlichen
Texten oder visuellen Stiitzen (Grafiken, Bilder, Fotos), das Spielen einer eingelibten
Rolle, das Singen oder das spontane Sprechen (vgl. Europarat 2001: 64).

Ubungen zu miindlich produktiven Aufgaben sollten den Lernenden befihigen,
sich mit einfachen, liberwiegend isolierten Wendungen iiber Menschen und Orte
auszudriicken. Im Kursbuch Menschen Al werden diese isolierten Wendungen in
Kommunikationskésten vorgegeben, die sich auf den Endseiten der jeweiligen Lektionen
befinden. Diese Strukturen sind entweder Redemittel oder feste Wendungen, die dem
Lernenden dabei helfen sollen, im Sprechakt voranzukommen und als Leitfaden fiir
Alltagssituationen im Zielsprachenland dienen. Das Kursbuch Menschen Al enthélt in
jeder Lektion mehr als einen dieser Kommunikationskésten. Insgesamt gibt es in den
Sprechanldssen sowie am Ende der Lektionen, Modul-Plus-Seiten und Aktionsseiten 79
dieser Infoboxen. Diese sollen die Lernenden bei der Losung der Aufgaben ermutigen
und motivieren.

Das Vorlesen der Lerner ist auch eine der kommunikativen Strategien nach GER,
die zu den produktiven Aktivitditen gehort. Es wurde festgestellt, dass in den
Sprechiibungen im Kursbuch Menschen Al eine geringe Anzahl von Vorlese-Aufgaben
vorhanden ist. Die erste Aufgabe befindet sich auf Seite 90 im Modul Plus Teil auf der
Ausklang-Seite. Ein Beispiel fiir eine Sprachiibung im Zusammenhang mit produktiver
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miindlicher Aktivitit besteht darin, dass der Lernende das Lied mitsingen soll. Diese
Ubung wird in jedem Modul-Plus-Teil auf der Ausklang-Seite als Sprechiibung
angeboten, aufler im ersten Modul-Plus-Teil.

Die Aktionsseite auf Seite 144 bezieht sich auf Lektion 2 (Seite 15), in der auch
das Vorlesen durch die Lernenden gewiinscht wird. In Aufgabe 7b in Lektion 17 (Seite
98) soll der Lernende sein Gedicht seinen Mitschiilern vorlesen, wobei die vorherige
Aufgabe als Beispiel-Schema dient. Insgesamt gibt es vier Vorlese-Aufgaben, die in den
Sprechakten vorkommen. Eine dieser Aufgaben ist jedoch unklar. Die in Lektion 8 auf
der Aktionsseite erstellte Aufgabe deutet darauf hin, dass die Lernenden zu zweit lesen
sollen. Ob es sich hierbei um eine Vorlese-Aufgabe handelt oder nicht, ist der Analyse
zufolge eine Handlung, die produktive Strategien beinhaltet, wenn sie zu zweit
gegenseitig vorgelesen wird. Sie kann jedoch auch zu zweit einzeln und selbst gelesen
werden. Da die Anforderungen nicht genau festgelegt sind und das Lehrbuch in dieser
Arbeit ausgeschlossen ist, wurde diese Aufgabe nicht mitgezahlt.

Gemdll dem GER zéhlt die Fahigkeit, sich trotz begrenzter Sprachkenntnisse
ausdriicken zu konnen, zu den kommunikativen Strategien, die auch auf dem Niveau Al
relevant sind. Ein Lernender auf diesem Niveau sollte in der Lage sein, sich selbst zu
beschreiben und Angaben zu Beruf und Wohnort zu machen. Hierbei handelt es sich um
ein zusammenhéngendes monologisches Sprechen, das auf Erfahrungen basiert. Die
Analyse zeigt, dass alle miindlichen Ubungen auf dieses Kriterium ausgerichtet sind und
Aspekte des Selbstbeschreibens, des Befindens und der weiteren Erfahrungen beinhalten.
Jede Aufgabe, die eine miindliche AuBerung erfordert, ist somit an die kommunikativen
Strategien angepasst.

Schlussfolgerungen

In dem folgenden Kapitel sollen nun die Ergebnisse kurz zusammengefasst und diskutiert
werden, sowie ein Ausblick gegeben werden.

Grammatik und Vokabular

Das Kursbuch Menschen A1 entspricht im GroBen und Ganzen den GER-Kriterien fiir
die Sprechfertigkeit. Es enthdlt 186 Sprechiibungen, die sowohl gelenktes als auch freies
Sprechen erfordern und auch Grammatik- und Wortschatziibungen beinhalten. Das
Grammatik- und Wortschatzpensum in den Sprechaufgaben entspricht ebenfalls den
Kriterien des GER. Das Arbeitsbuch ist wichtig, um das Wortschatztraining zu erweitern.
Das Kursbuch ist handlungsorientiert und kommunikativ und entspricht den neuesten
Erkenntnissen der Lernpsychologie und Neurodidaktik. Es vermittelt Grammatik auf
indirekte, implizite Weise und fordert damit die spontane und flieBende
Sprachbeherrschung.
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Aussprache

Das Kursbuch Menschen Al bietet hauptsdchlich Sprechiibungen auf den Modul-Plus-
Seiten, die jedoch nicht explizit als solche gekennzeichnet sind und daher moglicherweise
von Lehrern und Schiilern als weniger wichtig angesehen werden. Die Liedtexte am Ende
der optionalen Einheiten sind nicht ausreichend fiir den Erwerb der richtigen Phonetik,
und das Arbeitsbuch muss in die Unterrichtseinheiten integriert werden, um die korrekte
Aussprache zu erlernen. Die Aufgaben auf den Ausklang-Seiten konnen jedoch durch das
Mitsingen das Verstindnis flir interkulturelle Themen verbessern. Insgesamt sind die
Sprechiibungen im Kursbuch passend nach den GER-Kriterien aufgebaut, fordern aber
die Aussprache und das freie, spontane und fliissige Sprechen der Lernenden nicht
vollsténdig.

Interaktion

Die GER-Stufe Al erwartet, dass Lernende in einfachen Alltagssituationen auf einfache
Weise kommunizieren kdnnen. Die Analyse zeigt, dass das Kursbuch Menschen Al
kommunikative Aufgaben bereitstellt, die auf alltagsrelevante Themen fokussieren und
Partner- und Gruppenarbeit fordern, um die Interaktionsfdhigkeit der Lernenden zu
verbessern. Sprachliche Interaktion umfasst das Sprechen und Zuhoren sowie alle
Handlungen, die wihrend eines Gespréchs stattfinden, um eine gemeinsame Bedeutung
und Verstidndnis zu erreichen. Die Sprechiibungen im Kursbuch entsprechen den
Anforderungen des GER, aber es wird empfohlen, dass Lehrende auch im Plenum iiber
die Sprechakte diskutieren und somit das freie Sprechen der Lernenden fordern.

Thematische Relevanz

Die Analyse zeigt, dass das Lehrbuch Menschen Al den Anforderungen des GER in
Bezug auf thematische Relevanz entspricht. Die Sprechiibungsaufgaben vermitteln eine
Vielzahl von Themen, die den Lernenden auf grundlegende alltdgliche Situationen im
Zielsprachenland vorbereiten. Es gibt jedoch eine mogliche Kritik, dass es kaum
Ubungen zur Entlastung des Wortschatzes gibt, und der Lehrende vor Beginn der
Sprechiibungen unbedingt Aufgaben oder Ubungen zur Entlastung des Wortschatzes
einbetten sollte. Das Einsetzen des Arbeitsbuchs wird als Empfehlung gegeben.

Kohirenz und Kohision

Gemél der Analyse zur Kohédrenz und Kohision konnen die Ergebnisse als positiv
betrachtet werden. Kohésion und Kohédrenz sind zwei bedeutende Aspekte, um Texte
verstdndlich und gut strukturiert zu gestalten. Innerhalb des GER ist es wesentlich, diese
Konzepte in Lehrbiichern zu integrieren, damit Lernende auf der Stufe Al ihre
sprachlichen Fahigkeiten effektiv entwickeln konnen. In Hinblick auf die Vermittlung
einer besseren Sprechfertigkeit wurden die Sprechaufgaben nach diesem Kriterium
einzeln analysiert und es zeigte sich, dass die Grammatikstrukturen auch in den
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kommunikativen ~ Aufgaben eingeiibt wurden. Jedoch wurden nicht alle
Grammatikthemen zunichst erklirt und dann mit Ubungen wie Sprechaufgaben gefestigt.
Dieser Teil der Analyse fokussierte sich auf einfache Bindewdrter wie und, oder, aber,
dann und denn, die bei der Verbindung von Gedanken der Lernenden hilfreich sind. Es
ist interessant festzustellen, dass diese Konjugationen im Kursbuch Menschen Al
implizit eingebaut wurden und von Anfang an den Lernenden indirekt vermittelt wurden.
Dieses Verfahren und die mit einbezogenen Grammatikthemen, die in Sprechanlissen fiir
ein einfaches, verstindliches Gespréch fiihren, entsprechen den Kriterien des GER fiir die
Stufe Al.

Kommunikative Strategien

Abschliefend wurden im Kursbuch Menschen Al die kommunikativen Strategien
untersucht, da es von grofer Bedeutung ist, dass Lernende durch diese Strategien ermutigt
und motiviert werden. Das Kursbuch bietet miindlich produktive Ubungen an, die den
Lernenden helfen, sich mit einfachen und isolierten Wendungen {iber Menschen und Orte
auszudriicken. Die Kommunikationskisten am Ende der jeweiligen Lektionen enthalten
Redemittel und feste Wendungen als Leitfaden filir Alltagssituationen im
Zielsprachenland. Insgesamt gibt es 79 Infoboxen in Sprechanldssen, Lektionen, Modul-
Plus-Seiten und Aktionsseiten, die die Lernenden dazu ermutigen und motivieren, die
Aufgaben erfolgreich zu bewiltigen.

Die Analyse des Kursmaterials im Hinblick auf den GER bestitigt, dass die
miindlichen Ubungen auf dem Niveau A1 effektiv darauf abzielen, den Lernenden die
notwendigen kommunikativen Strategien zu vermitteln. Die Ubungen ermdglichen es den
Lernenden, sich trotz begrenzter Sprachkenntnisse auszudriicken, indem sie die Fahigkeit
zur Selbstbeschreibung, Angaben zum Beruf und Wohnort sowie das Erzdhlen von
Erfahrungen fordern.

Insgesamt zeigt sich, dass die miindlichen Aufgaben in Einklang mit den
kommunikativen Strategien des GER stehen und somit eine solide Grundlage fiir das
Erlernen der Zielsprache bieten.

Basierend auf der Literatur ldsst sich zusammenfassen, dass die Autoren von
Lehrbiichern sich darum bemiihen, nicht nur die miindliche Kommunikationsféhigkeit,
sondern auch die anderen Fertigkeiten gemdBl den Kriterien des Gemeinsamen
Européischen Referenzrahmens flir Sprachen (GER) zu fordern. (Siehe Yilmaz 2019;
Toivanen 2014; Oner 2019; Yilmaz 2019).
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Abstract (Deutsch)

Das Hauptziel dieser Studie ist die Untersuchung der Korrelation zwischen der Deutsch-Selbstwirksamkeit
der tiirkischen StudentInnen und ihren Sprachleistungen in Deutsch als Fremdsprache (DaF). Dariiber
hinaus wurden die Deutsch-Selbstwirksamkeitswerte der Studentlnnen nach Geschlecht und
Fachbereichsvariablen analysiert. Die Studie wurde mit insgesamt 217 StudentInnen durchgefiihrt, die an
der Fakultét fiir Luftfahrt und Tourismus einer staatlichen technischen Universitdt in der Tiirkei studieren.
Zur Datenerhebung wurden die Skala der Deutsch-Selbstwirksamkeit und der Deutsch-Leistungstest
verwendet. Die Ergebnisse zeigten, dass die Deutsch-Selbstwirksamkeit der Studentlnnen auf einem
mittleren Niveau lag und sich die Selbstwirksamkeit in Bezug auf die vier Dimensionen der Skala fiir
Sprachkenntnisse nicht nach Geschlecht und Fachbereich unterschied. Dariiber hinaus wurde ein positiver
Zusammenhang zwischen den Deutsch-Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen und den Sprachleistungen im
Deutschen festgestellt. Dariiber hinaus zeigten die Ergebnisse der multiplen Regressionsanalysen, dass die
vier grundlegenden Sprachkompetenzen die Deutsch-Sprachleistungen der tiirkischen Studentlnnen
statistisch signifikant vorhersagen. Die hochste Vorhersagekraft hatte dabei das Horen. Es folgten
Sprechen, Lesen und Schreiben.

Schliisselworter:  Selbstwirksamkeit, Sprachleistung, Deutsch als Fremdsprache, Korrelation,
StudentInnen.

Abstract (English)
Correlation between self-efficacy and academic performance in German as a foreign language (GFL)

The main purpose of this study is to investigate the correlation between Turkish students' German self-
efficacy and their language performance scores in German as a Foreign Language (GFL). In addition,
students' German self-efficacy scores were analyzed according to gender and subject area variables. The
study was conducted with a total of 217 students studying at the Faculty of Aviation and Tourism of a state
technical university in Turkey. The German Self-Efficacy Scale and the German Achievement Test were
used to collect data. The results showed that students' German self-efficacy was at a moderate level and
self-efficacy did not differ by gender and department in relation to the four dimensions of the self-efficacy
scale. In addition, a positive relationship was found between German self-efficacy beliefs and language
performance in German. Moreover, the multiple regression analysis results showed that the four basic
language skills of the self-efficacy scale were statistically significant predictors of Turkish students'
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German language performance. Listening had the highest predictive power. This was followed by speaking,
reading, and writing.
Keywords: self-efficacy, language performance, German as a foreign language, correlation, university

students.
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EXTENDED ABSTRACT

The aim of this study is to determine the effect of students’ German self-efficacy on their German language
achievement. In addition, it was also investigated whether there is a significant difference or not in German
self-efficacy according to department and gender variables. The participants were 217 students in their final
year at the Faculty of Aviation and Tourism of a state technical university in Turkey. Their ages were
between 22-24 years old, and their native language was Turkish. They were learning English as a second
language and German as a third language. The research adopted a non-experimental quantitative descriptive
research method. German self-efficacy scale and German achievement test were used as data collection
tools. At the end of the research, five important results were obtained.

First, it was found that students’ German self-efficacy was at a medium level. That is, students
have a medium level of confidence in studying German. Therefore, this could be considered as a satisfying
result. Because it means that the students took learning German seriously even though they were studying
in different fields of specialization and learning German as a third language after English. Moreover, the
fact that the students who participated in the study are students of aviation and tourism faculties means that
they consider German as essential for their profession. Therefore, students have positive beliefs and
expectations about learning German. These results are in line with Bandura's (1977) theory that individuals
with moderate and high levels of self-efficacy beliefs are persistent in accomplishing a task and may have
a broad vision of how to cope with the challenges they will face in the process of learning German.

Second, the results showed that there was no significant difference between students” German self-
efficacy according to gender. Both males and females had similar levels of general German self-efficacy.
Therefore, male students and female students had the same level of beliefs about coping with learning
difficulties in German as a foreign language. This may be due to the factor of the German as a foreign
language teacher. In other words, the teaching style, the instructional materials designed and the positive
teacher-student relationship. However, in terms of the four dimensions of German self-efficacy, female
students showed a higher level of self-efficacy in listening, reading, and speaking skills than male students.
Male students, on the other hand, had higher mean values only in writing skills. It can be said that female
students have stronger self-confidence and more determination to work harder in active and passive
language skills, whereas male students attempt to be effective only in active skills.

Thirdly, the results show that there is no significant difference in the self-efficacy levels of the
students according to their majors. Naturally, the students had a high level of professional awareness and
were aware that learning German would provide a significant advantage in their future professional lives.
Therefore, it can be argued that rather than being in different disciplines, self-efficacy beliefs are entirely
related to the intrinsic motivation and self-regulation skills of individuals' determination and belief to
succeed in the face of a challenging task.

Fourth, a strong positive correlation was found between German self-efficacy and German
language performance. Thus, this study showed that self-efficacy has a significant impact on learning
German. There is a parallel relationship between the level of belief in self-efficacy and language
performance. If a learner's self-efficacy in learning German is low, it is expected that his/her German
language performance will be low.

Finally, the extent to which the four core dimensions of German self-efficacy influence German
language achievement. The results of the multiple regression analysis showed that the four language skills
- reading, listening, writing, and speaking - had almost equal predictive effects on German language
achievement. However, listening and speaking had a greater effect than reading and writing. Therefore, this
result of the study shows that listening activities have a significant effect on the development of speaking
skills in the German learning process. In addition, reading skills can also improve students’ success in
producing written texts. In this context, the language skills that should be prioritized in improving German
language performance should be listening, speaking, reading, and writing respectively. Learning
environments and course materials should be designed in this order.
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Einleitung

Wer in der Tiirkei Deutsch lernt, steht vor vielen Schwierigkeiten. Insbesondere
verbringen die Lernenden viel Zeit mit dem Vokabeln- und Grammatiklernen und haben
nicht viele Mdéglichkeiten, Deutsch zu iiben. Aber wichtiger ist noch, dass die Zeit, das
Budget und die akademischen Studienanreize fiir den Deutschunterricht sehr begrenzt
sind, da Englisch weltweit die am hdufigsten gelernte Fremdsprache ist (Tanir 2020: 141).
Diese Schwierigkeiten konnen dazu fiihren, dass die Lernenden eine geringe Einstellung
und Motivation zum Erlernen von Deutsch als Fremdsprache (DaF) zeigen. Genau aus
diesem Grund haben die Lernenden vielleicht nicht den Mut, d. h. die Selbstwirksamkeit,
ihre Féhigkeit zu demonstrieren, eine bestimmte Aufgabe im DaF-Lernprozess zu
erledigen.

Selbstwirksamkeit ist definiert als die Einschétzung einer Person, dass diese in der
Lage ist, eine bestimmte Aufgabe mit den ihr zur Verfiigung stehenden Féhigkeiten zu
bewiltigen (Bandura 1977: 191). Psychologen gehen davon aus, dass
Wirksamkeitsiiberzeugungen die Entscheidungen, die Anstrengungen und das
Durchhaltevermogen, die Widerstandsfihigkeit gegeniiber Schwierigkeiten, die
Denkprozesse, den emotionalen Zustand und die Erfolge einer Person beeinflussen
konnen. AuBlerdem wird behauptet, dass Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen den Erfolg
besser vorhersagen konnen als frithere Leistungen, Féhigkeiten oder Kenntnisse (Schunk
1991: 217). Die Forschung hat gezeigt, dass ein positiver Zusammenhang zwischen
Selbstwirksamkeit und Sprachleistung besteht. Unabhingig von Variablen wie Alter,
Geschlecht, Fachrichtung, Disziplin und Land weisen Lernende mit einem hdheren
Selbstwirksamkeitsgefiihl bessere Sprachleistungen auf. So zeigen beispielsweise
Jugendliche, die Mathematik- und Naturwissenschaftskurse belegen (z. B. Louis / Mistele
2011), und StudentInnen, die Wirtschaftskurse belegen und eine hohe Selbstwirksamkeit
aufweisen, nachweislich bessere Sprachleistungen in ihren Féchern (z. B. Amil 2000).
Auch fiir den Fremdsprachenunterricht wurde in fast allen Studien nachgewiesen, dass
die Selbstwirksamkeit eng mit den Sprachlernleistungen der Lernenden verbunden ist.
Die Literatur iiber den Fremdsprachenunterricht wurde jedoch mit Studien belegt, die die
Beziehung zwischen Selbstwirksamkeitsstudien, englischen Selbstwirksamkeits-
iiberzeugungen und Sprachleistungen in der Tiirkei sowie auf der ganzen Welt
untersuchen, und zwar in direktem Verhéltnis zu der Tatsache, dass Englisch die
entscheidende Sprache bei der Schaffung einer wirtschaftlichen, soziokulturellen und
akademischen Datenbank in der Welt ist. Neben Englisch ist Deutsch in der Tiirkei, wie
in vielen anderen Ldndern auch, die am hdufigsten unterrichtete Fremdsprache.
Allerdings  scheint die Forschung, die die Beziehung zwischen den
Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen von Lernenden im DaF-Kontext und ihren
Sprachleistungen im Deutschen untersucht, weder in der Tiirkei noch anderswo viel
Aufmerksamkeit erhalten zu haben. Bisherige Studien (z. B. Aydin 2013; Busse 2013;
Akpmar Dellal / Akin 2016; Can 2020) haben sich darauf konzentriert, ob es eine
Beziehung zwischen der Motivation und der Selbstwirksamkeit von Lernenden in
Abhidngigkeit von der Geschlechtsvariable gibt. Daher muss die Auswirkung der
Deutsch-Selbstwirksamkeit, die sich auf die Einschitzung der Lernenden beziiglich der
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Bewiltigung einer Aufgabe bezieht, auf die Sprachleistungen in DaF (sprachliche
Grundfertigkeiten; Lesen, Schreiben, Sprechen, Horen) untersucht werden. Dariiber
hinaus ist anzumerken, dass die Selbstwirksamkeit in anderen akademischen Disziplinen
der wichtigste Priadiktor fiir das Engagement beim Lernen ist (Schunk u. a. 2008: 321).
So berichtete Busse (2013: 392), dass die Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen der
englischsprachigen DaF-StudentInnen niedrig waren und sich nicht verbesserten, und -
was am besorgniserregendsten ist - ihre Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen beim
Sprechen und Horen im Deutschen weiter abnahmen. Somit ist die Selbstwirksamkeit
eines der Schliisselelemente, die zur Vorhersage des Erfolgs oder Misserfolgs der DaF-
Lernenden herangezogen werden konnen. Daher zielt diese Studie darauf ab, diese Liicke
in der Literatur zu schlieBen, indem sie die Beziehung zwischen den Deutsch-
Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen tiirkischer StudentInnen und ihren Sprachleistungen
im Deutschen untersucht.

Die Literatur bietet Lehrenden eine enorme Orientierungshilfe bei der Nutzung
der Selbstwirksamkeit fiir den Lernerfolg in fast allen Féchern und bei der genauen
Vorhersage der Reaktionen der Studentlnnen auf Lernaufgaben und der Qualitdt der
Lernergebnisse. Die Ergebnisse der vorliegenden Studie werden Deutschlehrende dazu
ermutigen, Unterrichtsmethoden zu entwickeln, die die Deutsch-Selbstwirksamkeit und
das Selbstvertrauen der StudentInnen steigern konnen.

Theoretische Grundlagen
Zum Begriff der Selbstwirksamkeit

Selbstwirksamkeit ist ein Begriff, der erstmals 1977 von Albert Banduras sozialer
kognitiver Theorie abgeleitet wurde und ,,sich auf den Glauben einer Person an ihre
Fahigkeit bezieht, Handlungsplidne zu organisieren und auszufiihren, die zur Bewiltigung
moglicher Situationen notwendig sind“ (Bandura 1995: 2). Der Begriff der
Selbstwirksamkeit ermdglicht ein besseres Verstdndnis des menschlichen Verhaltens,
indem es die kognitive Verarbeitung in Beziehung setzt, die im dualistischen Denkmodell
des Behaviorismus fehlt (Breker 2016: 27). Selbstwirksamkeit beeinflusst die Auswahl
der Aufgabe, den Aufwand, der fiir die Aufgabe betrieben wird, und die Ausdauer bei der
Aufgabe (Wang u. a. 2018). Genauer gesagt, beeinflusst sie den emotionalen Zustand, die
Motivation (Schunk / Pajares 2002; Choi 2005; Busse 2015) und die Leistung eines
Individuums aus (Pekrun / Stephens 2012; Schnell u. a. 2015) und bestimmt somit
weitgehend, welche Verhaltensweisen Individuen wéhlen und wie sie auf ihre Umwelt
reagieren (Nguyen u. a. 2022: 103).

Die akademische Forschung (z. B. Lazarus / Folkman 1984; Breker 2016;
Inozemtseva 2016) hat herausgefunden, dass mit zunehmender Selbstwirksamkeit der
Lernenden auch ihre situative Angst abnimmt. Wenn die Angst abnimmt, steigt die
Selbstwirksamkeit der Lernenden und sie sind bereit, sich mehr anzustrengen und bei den
von ihnen gewéhlten akademischen Aufgaben ausdauernder zu sein (Wang u. a. 2018).
Allerdings weist die Selbstwirksamkeit je nach Fachbereich und Kontext eine
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multidimensionale Eigenschaft auf. Ein Lernender mit hoher Selbstwirksamkeit in den
Naturwissenschaften hat zum Beispiel nicht unbedingt ein &hnliches Niveau in den
Sozialwissenschaften. Die Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen von Sprachenlernenden
konnen ndmlich in den verschiedenen Sprachen unterschiedlich ausgeprigt sein. Daher
ist der Kern der Selbstwirksamkeit das Ausmal, in dem die Lernenden Vertrauen in ihre
eigenen Verhaltensfdhigkeiten in verschiedenen Lernsituationen haben, und ist einer der
effektivsten Pridiktoren, die zur Vorhersage des Lernerfolgs und der Lernerhaltung einer
Person verwendet werden konnen.

Zusammenfassend ldsst sich sagen, dass die Selbstwirksamkeit als eine der
wichtigsten emotionalen Ressourcen ein wichtiger intrinsischer Motivationsfaktor ist, der
das Lernen beeinflusst. Je stirker die Selbstwirksamkeit der DaF-Lernenden ist, desto
hoher sind ihre Ziele und desto stirker sind ihre Denk-, Strategieentwicklungs- und
Anwendungsfihigkeiten sowie ihre Sprachleistungen zu erwarten.

Selbstwirksamkeit und fremdsprachliche Leistungen

Die Bewertung der Selbstwirksamkeit der Lernenden in der Zielsprache ist entscheidend
fiir die Vorhersage der fremdsprachlichen Leistungen und die Gestaltung kiinftiger
Lernprogramme und -methoden. Die Forschung hat gezeigt, dass die Selbstwirksamkeit
der Lernenden in der Zielsprache eng mit ihren tatsichlichen Sprachkenntnissen
zusammenhdngt und ein wichtiger Priadiktor fiir die Sprachleistung ist (Brady-Amoon /
Fuertes 2011: 436). Die Beziehung zwischen Selbstwirksamkeit und Sprachleistung im
fremdsprachlichen Kontext konzentriert sich jedoch auf Englisch als Zweit- oder
Fremdsprache.

Untersuchungen zur Selbstwirksamkeit und zu Sprachleistungen in Englisch als
Zielsprache deuten auf eine starke Korrelation mit grundlegenden Sprachkenntnissen hin.
Rahimi und Abedini (2009: 21) fanden beispielsweise heraus, dass die Selbstwirksamkeit
beim Horverstehen der englischen Sprache signifikant mit den Féhigkeiten zum
Horverstehen zusammenhingt. Andererseits untersuchte Todaka (2013: 363) die
Beziehung zwischen Selbstwirksamkeit und der Angst vor dem Gebrauch einer
Fremdsprache. Er berichtete, dass Fremdsprachenlerner, obwohl sie sich selbst fiir fahig
halten, in Zukunft kompetente Fremdsprachenlerner zu werden, sich nervos fiihlen, wenn
sie in einer Fremdsprache kommunizieren, und kein Vertrauen in ihre sprachlichen
Fahigkeiten haben. Im Gegensatz dazu fanden Nyugen u. a. (2022: 109) einen
signifikanten Zusammenhang zwischen der Selbstwirksamkeit vietnamesischer
Studentlnnen beim Englischlernen und ihren Sprachleistungen im Englischen. Die
Ergebnisse zeigten den Einfluss des Selbstvertrauens auf das Erlernen der englischen
Sprache. Demnach fiihrt eine geringe Selbstwirksamkeit eines Studierenden zu einem
Riickgang seiner schulischen Leistungen.

Allerdings wirken sich die Lehrmethoden und die geférderten Lernumgebungen
auf die Selbstwirksamkeit der Lernenden und ihre Sprachleistungen aus. Wenn die
Selbstwirksamkeit der Lernenden abnimmt, sinkt auch ihr Selbstvertrauen, was zu einem
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Riickgang der Sprachleistungen fiihrt. Dariiber hinaus besteht moglicherweise ein
schwacher Zusammenhang zwischen der Selbstwirksamkeit in einer gemeinsamen
Zielsprache und den Sprachleistungen von Studierenden mit kulturellen Unterschieden
und unterschiedlichem Sprachhintergrund. So fiihrten Wang u. a. (2013: 183) eine
Befragungsstudie mit 200 chinesischen und 160 deutschen Hochschulstudierenden durch,
um den FEinfluss der English-Selbstwirksamkeit auf ihre Englischkenntnisse zu
untersuchen. Die Ergebnisse zeigten, dass chinesische Studierende zwar geringere
Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen angaben, ihre Englischkenntnisse sich aber nicht
signifikant von denen deutscher Studierender unterschieden. In dhnlicher Weise
untersuchten Berman und Cheng (2010: 37) die Beziehung zwischen TOEFL-
Ergebnissen und Notendurchschnitt von Studierenden und Hochschulabsolventen, deren
Muttersprache Englisch ist. Sie fanden heraus, dass Studierende, deren Muttersprache
nicht Englisch war, hohere TOEFL-Ergebnisse hatten als Studierende, deren
Muttersprache Englisch war, aber ihr Notendurchschnitt war niedriger als der ihrer
Kommilitonen, wihrend Studierende, deren Muttersprache nicht Englisch war, genauso
gut abschnitten wie ihre Kommilitonen im Grundstudium. Im Gegensatz dazu fanden Zhu
u. a. (2020: 2343) einen signifikanten Zusammenhang zwischen der englischen
Selbstwirksamkeit und den Sprachleistungen. Die Ergebnisse zeigten, dass chinesische
Studentlnnen dem Erlernen der englischen Sprache immer mehr Aufmerksamkeit
schenken und aufgrund der gestiegenen Studienzeiten und verbesserten
Lernmdglichkeiten zunehmend selbstbewusster in Bezug auf ihre Sprachleistungen sind.
Die Studie ergab auch, dass die Selbstwirksamkeit der Studentlnnen beim Horen und
Sprechen der englischen Sprache geringer ist als beim Schreiben und Lesen. Dies wird
darauf zuriickgefiihrt, dass Englisch in China als Fremdsprache gelernt wird und die
Studierenden weniger Zeit haben, das Horen und Sprechen zu iiben, wihrend das Lesen
und Schreiben in vielen Priifungen iiblich ist.

Daher liefern diese Studien widerspriichliche Ergebnisse hinsichtlich der
Beziehung zwischen englischer Selbstwirksamkeit und akademischer Selbstwirksamkeit.
Allerdings haben diese Studien erfolgreich die enge Beziehung zwischen
Selbstwirksamkeit der Lernenden und ihren Sprachleistungen nachgewiesen. Dariiber
hinaus kann man nicht sagen, dass diese Studien die Beziehung zwischen der
Selbstwirksamkeit in der Zielsprache und der tatsdchlichen Sprachleistung direkt testen.
Dariiber hinaus wurde keine der oben genannten Studien im Kontext von Deutsch als
Fremdsprache durchgefiihrt. Um dieses Forschungsdefizit zu bearbeiten und den
Zusammenhang zwischen der Deutsch-Selbstwirksamkeit und den Sprachleistungen im
Deutschen zu untersuchen, wurden in dieser Studie die folgenden Fragen untersucht.

(1) Wie sind die Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen der Studentlnnen in
Bezug auf DaF im Allgemeinen?

(2) Verindert sich die Deutsch-Selbstwirksamkeit der Studentlnnen je nach
Geschlecht?

(3) Verindert sich die Deutsch-Selbstwirksamkeit der Studentlnnen je nach
ihren Fachbereichen?
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(4) Gibt es eine Korrelation zwischen der Deutsch-Selbstwirksamkeit und
Sprachleistung im Deutschen? Wenn ja, welche Selbstwirksamkeitsdimensionen
beeinflussen Sprachleistung?

Methode

Forschungsdesign

In dieser Studie wurde eine nicht-experimentelle quantitative deskriptive Studie
konzipiert, um die Korrelation zwischen der Deutsch-Selbstwirksamkeit der
StudentInnen und ihren Sprachleistungen im Deutschen zu ermitteln. Quantitative Daten
aus dem Fragebogen und dem Sprachleistungstest wurden verwendet, um statistisch
messbare Informationen zu erhalten. Fiir die Analyse der quantitativen Daten wurde
SPPS-Version 24 verwendet. Die Teilnehmer der Studie wurden durch eine geschichtete
Zufallsstichprobe ausgewdhlt, die zu den Wahrscheinlichkeitsstichprobenverfahren
gehort. Die Studie wurde von der Ethikkommission fiir wissenschaftliche Forschung und
Vero6ffentlichungen einer staatlichen technischen Universitit in der Tiirkei genehmigt.

TeilnehmerInnen

An dieser Studie nahmen insgesamt 217 Studentlnnen (62 Ménnliche; 155 Weibliche) im
letzten Jahr des Deutsch IV-Kurses des Autors an einer staatlichen technischen
Universitit in der Tiirkei teil. Die Forschungsteilnehmer studierten in vier verschiedenen
Fachbereichen: Gastronomie und kulinarische Kiinste (N=45), Tourismusmanagement
(N=38), Touristenfithrung (N=33) und Luftfahrtmanagement (N=101). Urspriinglich
nahmen 238 StudentInnen an der Studie teil, aber 21 von ihnen wurden ausgeschlossen,
weil sie die Fragebogen und Tests nicht gewissenhaft beantworteten und die Erfassung
zuverlédssiger Informationen beeintrichtigen konnten. Das Alter der StudentInnen lag
zwischen 22 und 24 Jahren. Thr deutsches Sprachniveau lag zwischen A2 und B1 Ihre
Muttersprache war Tiirkisch. Sie lernten Englisch als Zweitsprache und Deutsch als
Drittsprache.

Instrumente
Der Fragebogen zur Selbstwirksamkeit in Deutsch

In der Studie wurde die von Wang u. a. (2013) entwickelte Selbstwirksamkeitsskala
verwendet, um die Deutsch-Selbstwirksamkeit der Studentlnnen zu messen. Die
urspriingliche Skala zielte darauf ab, die Selbstwirksamkeit im Englischen zu messen.
Die Items der Skala wurden vom Autor an das Erlernen der deutschen Sprache angepasst.
Zum Beispiel wurde das Item ,Konnen Sie amerikanische Fernsehsendungen auf
Englisch verstehen?* in ,Konnen Sie deutsche Fernsehsendungen auf Deutsch
verstehen?“ gedndert. Die Skala besteht aus 32 Items, mit denen die Teilnehmer
aufgefordert werden, ihre Féhigkeit zu beurteilen, bestimmte DaF-Aufgaben
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auszufiihren. Die Skala wird auf einer 7-Punkte-Ratingskala von 1 (ich kann es iiberhaupt
nicht) bis 7 (ich kann es sehr gut) gemessen und wurde entwickelt, um die folgenden vier
Bereiche zu messen, wobei jede Dimension 8§ Items enthilt: (a) Selbstwirksamkeit beim
Horen, (b) Selbstwirksamkeit beim Sprechen, (¢) Selbstwirksamkeit beim Lesen und (d)
Selbstwirksamkeit beim Schreiben. Der Cronbach-Alpha-Wert der Skala betrug .89, was
bedeutet, dass die Skala sehr zuverléssig war.

Deutsch - Sprachleistungstest

Der Autor erstellte einen Test, der auf den grundlegenden Sprachkenntnissen der
deutschen Sprache aus einem standardisierten Deutschlehrbuch auf dem Niveau Bl
basiert. Die Aufgaben konzentrierten sich auf die folgenden vier Sprachfertigkeiten:
Zuhoren, Sprechen, Lesen und Schreiben. Der urspriingliche Test bestand aus 75 Fragen,
und es wurden drei verschiedene Experten konsultiert, um festzustellen, ob die Fragen fiir
das Niveau der Studentlnnen geeignet waren. Ein Pilottest wurde mit einer kleinen
Gruppe von StudentInnen durchgefiihrt, um die inhaltliche Giiltigkeit aller Fragen zu
iiberpriifen. Nach der Standardisierung wurde der Test auf 48 Fragen reduziert. Fiir jede
Sprachfertigkeit gab es 12 Fragen. Fiir jede richtige Antwort im Test wurde ein Punkt
vergeben. Die Gesamtpunktzahl eines Studenten in diesem Test betrug 48. Der Cronbach-
Alpha-Wert des Tests betrug 0.70.

Prozedur

Die Untersuchung wurde im Herbstsemester des akademischen Jahres 2022-2023
durchgefiihrt. Nach Einholung der erforderlichen Genehmigungen der Ethikkommission
wurden die beteiligten Forschungsinstrumente von den Studentlnnen in dem
traditionellen Klassenzimmer mit Papier und Bleistift ausgefiillt. Die StudentInnen
wurden liber den Zweck der Untersuchung informiert, bevor sie die Fragebdgen und Tests
ausfiillten.

Datenanalyse

Die quantitativen Daten der Untersuchung wurden mit SPSS 24 ausgewertet. Zunéchst
wurde mit dem Shapiro-Wilk-Test gepriift, ob die Daten normalverteilt sind. Deskriptive
Statistiken wie Standardabweichung und Mittelwerte wurden verwendet, um die
allgemeine Deutsch-Selbstwirksamkeit der Studentlnnen zu analysieren. Der t-Test fiir
unabhidngige Variablen wurde verwendet, um die Wahrnehmung der Deutsch-
Selbstwirksamkeit der Studentlnnen je nach Geschlechtsvariable zu ermitteln. Die
einfache ANOVA wurde verwendet, um zu testen, ob es eine Verdnderung in
Abhidngigkeit von den Fachbereichen gab. Dariiber hinaus wurde die Beziehung zwischen
der Wahrnehmung der Deutsch-Selbstwirksamkeit und der Sprachleistung im Deutschen
mit dem Pearson-Korrelationskoeffizienten berechnet. SchlieBlich wurde eine multiple
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Regressionsanalyse durchgefiihrt, um die Auswirkungen der Unterdimensionen der
Selbstwirksamkeitsskala auf Sprachleistung zu ermitteln.

Ergebnisse
Das allgemeine Deutsch-Selbstwirksamkeitsniveau der StudentInnen

Tabelle 1 zeigt die Mittelwerte (X) und Standardabweichungen (STD) der Ergebnisse der
Skala  zur  gesamten  Deutsch-Selbstwirksamkeit und zu  den  vier
Sprachkompetenzdimensionen. Demnach liegt der Mittelwert fiir die allgemeine
Deutsch-Selbstwirksamkeit der StudentInnen bei 3,80, der Minimalwert bei 2,19 und der
Maximalwert bei 5,75. Die Werte in den vier Unterdimensionen liegen bei 3,9
(Schreiben), 3,8 (Sprechen), 3,72 (Horen) bzw. 3,71 (Lesen).

N Minimum  Maximum X STD
Hoéren 217 2,13 6,00 3,7270 ,60818
Sprechen 217 2,00 5,88 3,8664 ,65207
Lesen 217 2,00 5,88 3,7112 ,72962
Schreiben 217 2,25 5,75 3,9159 ,69502
Selbstwirksamkeit 217 2,19 5,75 3,8051 ,60705

Tab. 1: Das allgemeine Niveau der Deutsch-Selbstwirksamkeit der StudentInnen'

Wie Zhu u. a. (2020: 2339) feststellten, sind die Standards der Stufen auf einer 7-Punkte-
Likert-Skala niedrig (1-3), mittel (3,01-5), hoch (5,01-7). Dementsprechend lag die
Deutsch-Selbstwirksamkeit der tiirkischen StudentInnen auf mittlerem Niveau. In Bezug
auf die vier Dimensionen der Sprachfertigkeiten hatten die Studentlnnen ein mittleres
Selbstwirksamkeitsniveau.

Die Deutsch-Selbstwirksamkeit der StudentInnen nach der Geschlechtsvariable

Tabelle 2 zeigt die Ergebnisse des t-Tests fiir die unabhéngigen Variablen beziiglich der
Deutsch-Selbstwirksamkeit der StudentInnen in nach dem Geschlecht.

Geschlecht N X STD df t P
mannlich 62 3,06431 ,60215

Horen 215 -1,119 ,655
weiblich 155 3,7605 ,71139

Sprechen maénnlich 62 3,7984 ,69260 215 -,971 ,713

! Erstellt vom Verfasser.
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weiblich 155 3,8935 ,63543

mannlich 62 3,5939 , 72981

Lesen 215 -1,502 ,998
weiblich 155 3,7581 , 72659
mannlich 62 3,8407 , 74869

Schreiben 215 -1,008 ,325
weiblich 155 3,9460 ,67255
mannlich 62 3,7190 ,63313

Selbstwirksamkeit 215 -1,323 ,636
weiblich 155 3,8395 ,59491

*Signifikanzniveau = p<0,05

Tab. 2: t-Test-Ergebnisse der Deutsch-Selbstwirksamkeit der StudentInnen nach der
Geschlechtsvariable”

Wie in Tabelle 2 zu sehen ist, gibt es keinen signifikanten Unterschied in der allgemeinen
Deutsch-Selbstwirksamkeit von ménnlichen und weiblichen Studierenden (215, = ,636;
P>.05). Ein hoherer Mittelwert in den Dimensionen Horen (#2151 =,655; P>.05), Sprechen
(t2151=,713; P>.05) und Lesen (#2151 =,998; P>.05) deutet jedoch darauf hin, dass Frauen
ein hoheres Mal3 an der Deutsch-Selbstwirksamkeit haben als Méanner. Andererseits
hatten die ménnlichen Studierenden einen hoheren Mittelwert in der Dimension
Schreiben (72151 = ,325; P>.05).

Die Deutsch-Selbstwirksamkeit der StudentInnen nach der Fachbereichsvariable

Tabelle 3 zeigt die Ergebnisse der einfachen ANOVA, die verwendet wurde, um zu
testen, ob es einen signifikanten Unterschied zwischen den Deutsch-
Selbstwirksamkeitsniveaus der StudentInnen je nach Fachbereich gibt.

Die Ergebnisse zeigten, dass sich die Deutsch-Selbstwirksamkeit der
Studentlnnen in Bezug auf die vier Dimensionen der Sprachkompetenz (Horen: F= [3,
216] =.345, P=.793; Sprechen: F= [3, 216] =.210, P=.889; Lesen: F = [3, 216] =.492,
P=.688 und Schreiben: F'=[3,216] =.141, P=.935) nicht nach Fachbereich unterscheidet.

Dimensionen Fachbereiche RSS df QMW F P

Zwischen den Gruppen ,510 3 ,170 ,345 ,793
Horen Innerhalb der Gruppen 104,781 213 ,492

Gesamt 105,291 216

Zwischen den Gruppen ,271 3 ,090 ,210 ,889
Sprechen Innerhalb der Gruppen 91,572 213 ,430

Gesamt 91,843 216

Zwischen den Gruppen ,791 3 ,264 ,492 ,688
Lesen

Innerhalb der Gruppen 114,195 213 ,536

2 Erstellt vom Verfasser.
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Gesamt 114986 216

Zwischen den Gruppen ,207 3 ,069 ,141 ,935
Schreiben Innerhalb der Gruppen 104,133 213 ,489

Gesamt 104,340 216 ,170

Zwischen den Gruppen ,290 3 ,097 ,259 ,855
Selbstwirksamkeit Innerhalb der Gruppen 79,309 213 ,372

Gesamt 79,599 216

*Signifikanzniveau: p<0,05

Tab. 3: Die einfachen ANOVA-Ergebnisse zur Deutsch-Selbstwirksamkeit der StudentInnen
nach der Fachbereichsvariable’

Die Ergebnisse demonstrieren auch, dass sich die Uberzeugungen der
Studentlnnen beziiglich ihrer Deutsch-Selbstwirksamkeit nicht ausschlaggebend
zwischen den vier Fachbereichen unterscheiden (F= [3, 216] = .259, P=.855). Dies
bedeutet, dass es keinen generellen Unterschied in der Deutsch-
Selbstwirksamkeitsiiberzeugung der StudentInnen nach ihrem Fachbereich gibt.

Korrelation zwischen der Deutsch-Selbstwirksamkeit und Sprachleistung im
Deutschen

Der Pearson-Produkt-Moment-Korrelationskoeffizient wurde berechnet, um die
Beziehung zwischen der Deutsch-Selbstwirksamkeit (DSW) der StudentInnen und ihren
Leistungen im Deutschen (ALD) zu bewerten. Die Pearson-Korrelationsmethode ist die
in den Sozialwissenschaften gebrduchlichste Methode zur Priifung der Korrelation
zwischen Variablen, und der absolute Wert des Pearson-Koeffizienten bestimmt die
Starke der Korrelation. Cohen (1988) gab an, dass der Wert zwischen - 1 und 1 liegt,
wobei 0 fiir keine Korrelation, 1 fiir eine vollstindig positive Korrelation und -1 fiir eine
vollstdndig negative Korrelation steht. Liegt der absolute Wert zwischen 0,1 und 0,3,
handelt es sich um eine geringe Korrelation. Liegt der absolute Wert zwischen 0,3-0,5,
bedeutet dies eine maBige Korrelation. Liegt der absolute Wert hingegen iiber 0,5,
bedeutet dies eine starke Korrelation.

® Erstellt vom Verfasser.
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DSW ALD

DSW Pearson-Korrelation 1 ,2534
Sig. (2-tailed) ,000
N 217 217
ALD Pearson-Korrelation 2537 1
Sig. (2-tailed) ,000
N 217 217

Tab. 4: Korrelation zwischen der Deutsch-Selbstwirksamkeit und Sprachleistung im Deutschen’

Wie aus Tabelle 4 hervorgeht, ist » = .253**, P=.00 < .05 und es besteht ein signifikanter
positiver Zusammenhang zwischen deutscher Selbstwirksamkeit und deutscher
Sprachleistung. Das heifit, wenn die deutsche Selbstwirksamkeit eines Lernenden
zunimmt, steigt auch seine deutsche Sprachleistung.

Auswirkungen der Dimensionen der Deutsch-Selbstwirksamkeit auf Sprachleistung
im Deutschen

Tabelle 5 zeigt die Ergebnisse einer multiplen Regressionsanalyse zur Identifizierung der
pradiktiven Dimensionen der Deutsch-Selbstwirksamkeit, die zu Verdnderungen in den
Deutschkenntnissen der StudentInnen beitragen. Fiir die Darstellung der multiplen
Regressionsanalyse miissen der F-Wert, das Signifikanzniveau und das
BestimmtheitsmaB R’ angegeben werden. Nach dem Kriterium von Cohen (1988)
bedeutet R? < 0,13 einen kleinen Wert, und R’ zwischen 0,13 — 0,26 einen mittleren Wert.
SchlieBlich bedeutet ein Wert von R*> 0,26 gro8.

Beitrag
Variablen B B t Sig. R’
(%)
Hoéren 29,509 ,209 1,260 ,000 ,241 ,25
Sprechen 17.863 ,746 ,324 ,000 212 23
Lesen 24,599 ,167 1,387 ,000 ,242 ,24
Schreiben 15,460 ,885 -,145 ,000 ,188 ,16

Tab. 5: Multiple Regression zwischen der Deutsch-Selbstwirksamkeit und Sprachleistung im
Deutschen’

Die Ergebnisse der multiplen Regressionsanalyse waren die Dimension einer
viervariablen Korrelation, um die priddiktiven Dimensionen der deutschen
Selbstwirksamkeit zu identifizieren, die zu Verdnderungen in der deutschen

* Die Korrelation ist auf dem Niveau von 0,01 signifikant (2-tailed).
* Erstellt vom Verfasser.
® Erstellt vom Verfasser.
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Sprachleistung beitragen. Die Deutsch-Selbstwirksamkeit der Studentlnnen in dieser
Studie in den Dimensionen Horen, Sprechen, Schreiben und Lesen deutet darauf hin, dass
sie signifikante Priddiktoren fiir ihre Sprachleistung im Deutschen sind.

RSS df QMW F Sig.
Regression 442687,344 4 422597,822 97,587 ,000
Residuum 883264,137 212 4145,850
Gesamt 1325951,981 216

Tab. 6: Multiple Regression des ANOVA-Ergebnisses’

Nach dem in Tabelle 6 dargestellten Ergebnis der multiplen Regression der ANOVA
besteht ein positiver und signifikanter Zusammenhang zwischen der Selbstwirksamkeit
in den vier Sprachfertigkeiten und der Sprachleistung auf dem Signifikanzniveau P <.05
[F (4, 212) = 97.587, P= .000]. Dementsprechend erklirt die Selbstwirksamkeit in den
vier Sprachkompetenzen 88% der Varianz in der Sprachleistung im Deutschen. Das
multiple Standardregressionsmodell in dieser Studie lautet daher wie folgt:
Sprachleistung im Deutschen = 0,25 (Horen) + 0,23 (Sprechen) + 0,24 (Lesen) + 0,16
(Schreiben).

Diskussion und Schlussfolgerung

Ziel dieser Studie war es, die Deutsch-Selbstwirksamkeit der Studentlnnen aus vier
verschiedenen Fachbereichen, die nicht Deutsch als Fremdsprache studieren, auf ihren
DaF-Sprachleistungen zu ermitteln. AuBerdem wurde untersucht, ob die Deutsch-
Selbstwirksamkeit einen signifikanten Unterschied nach den Fachbereichs- und
Geschlechtsvariablen aufweist. Am Ende der Untersuchung wurden fiinf wichtige
Ergebnisse erzielt.

Erstens wurde festgestellt, dass die Deutsch-Selbstwirksamkeit der StudentInnen
auf einem mittleren Niveau lag. Das heifit, die StudentIlnnen hatten ein mittleres Maf3 an
Vertrauen in das Deutschlernen. Das ist ein erfreuliches Ergebnis. Denn es bedeutet, dass
sie das Deutschlernen ernst nehmen, obwohl sie in unterschiedlichen Fachrichtungen
studieren und Deutsch als dritte Sprache nach Englisch lernen. Aullerdem bedeutet die
Tatsache, dass die StudentInnen, die an der Studie teilgenommen haben, Studierende der
Fakultéten fiir Luftfahrt und Tourismus sind, so dass sie Deutsch als notwendig fiir ihren
Beruf ansehen. Daher haben die Studentlnnen eine positive Haltung der deutschen
Sprache gegeniiber, die sich folglich auch positiv auf den Lernprozess auswirkt. Diese
Ergebnisse stehen im Einklang mit der Theorie von Bandura (1977), wonach Personen
mit mittlerer und hoher Selbstwirksamkeitsiiberzeugung ausdauernd sind, wenn es darum
geht, eine Aufgabe zu bewiltigen, und eine umfassende Vorstellung davon haben, wie sie
mit den Schwierigkeiten beim Erlernen der deutschen Sprache umgehen konnen.

7 Erstellt vom Verfasser.
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Zweitens zeigten die Ergebnisse, dass es keinen relevanten Unterschied zwischen
der Deutsch-Selbstwirksamkeit der Studentlnnen nach der Geschlechtsvariable gab.
Sowohl ménnliche als auch weibliche Studierende hatten ein &hnliches Niveau an
allgemeiner Deutsch-Selbstwirksamkeit. Daher hatten Ménner und Frauen das gleiche
MaB an Uberzeugungen beziiglich der Bewiiltigung von DaF-Lernschwierigkeiten. Der
Grund dafiir konnte der Faktor des DaF-Kursleiters sein. Mit anderen Worten: der
Unterrichtsstil, die Gestaltung des Unterrichtsmaterials und die positive Dozenten-
StudentInnen-Beziehung. Im Zusammenhang mit den vier Dimensionen der Deutsch-
Selbstwirksamkeit zeigten weibliche Studierende jedoch ein hoéheres Mall an
Selbstwirksamkeit in den Dimensionen Horen, Lesen und Sprechen als Ménnliche. Die
ménnlichen Studierenden hingegen wiesen nur bei den Schreibkompetenzen hohere
Mittelwerte auf. Es kann gesagt werden, dass Frauen ein stirkeres Selbstvertrauen und
eine grofere Entschlossenheit haben, in den aktiven und passiven Sprachfertigkeiten zu
arbeiten, wiahrend Méanner versuchen, nur in den aktiven Fertigkeiten effektiv zu sein.

Drittens zeigt sich, dass es keinen signifikanten Unterschied im
Selbstwirksamkeitsniveau der Studentlnnen je nach Fachbereich gibt. Natiirlich hatten
die StudentInnen ein hohes Maf3 an beruflichem Bewusstsein und waren sich bewusst,
dass das Deutschlernen einen bedeutenden Vorteil in ihrem zukiinftigen Berufsleben
darstellen  wiirde. = Daher kann man  davon  ausgehen, dass  die
Selbstwirksamkeitsiiberzeugungen nicht nur mit den verschiedenen Fachbereichen
zusammenhdngen, sondern auch mit der intrinsischen Motivation und den
Selbstregulierungsfahigkeiten des FEinzelnen, seiner Entschlossenheit und seinem
Glauben an den Erfolg bei der Bewiéltigung einer schwierigen Aufgabe.

Viertens wurde eine starke positive Korrelation zwischen der Deutsch-
Selbstwirksamkeit und der Sprachleistung im Deutschen festgestellt. Diese Studie hat
also gezeigt, dass die Selbstwirksamkeit einen signifikanten Einfluss auf das
Deutschlernen hat. Es besteht eine parallele Beziehung zwischen dem Grad der
Selbstwirksamkeitsiiberzeugung und der Sprachleistung. Wenn die
Selbstwirksamkeitsiiberzeugung eines Lernenden beim Erlernen von DaF niedrig ist, ist
zu erwarten, dass auch die Sprachleistung niedrig ist. Diese Ergebnisse der Studie stehen
im Einklang mit den Ergebnissen der englischsprachigen Selbstwirksamkeitsliteratur (z.
B. Liem u. a. 2008; Meera / Jumana 2016; Nyugen 2022). Nyugen u. a. (2022) fanden z.
B. heraus, dass es eine hohe Korrelation zwischen der Wahrnehmung der englischen
Selbstwirksamkeit durch vietnamesische Studentlnnen und ihren Leistungen im
Englischen gibt. Auch Liem u.a. (2008) unterstiitzte andere Studien, indem sie feststellte,
dass Selbstwirksamkeit ein Pradiktor fiir die englische Sprachleistung von StudentIlnnen
ist. Dariiber hinaus fanden Meera und Jumana (2016) in ihrer Studie mit
Sekundérschiilern heraus, dass SchiilerInnen mit einem hohen Maf} an Selbstwirksamkeit
im Englischen auch eine hohere Leistung beim Erlernen der englischen Sprache erzielten,
wohingegen SchiilerInnen mit einem geringen Maf} an Selbstwirksamkeit eine geringere
Sprachleistung aufwiesen.

SchlieBlich wurde untersucht, inwieweit die vier Hauptdimensionen der Deutsch-
Selbstwirksamkeit die Sprachleistungen im Deutschen beeinflussen. Die Ergebnisse der
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multiplen Regressionsanalysen zeigten, dass die vier Sprachfertigkeiten, namlich Lesen,
Horen, Schreiben und Sprechen, fast gleich starke Vorhersageeffekte auf die deutsche
Sprachleistung hatten. Horverstehen und Sprechen hatten jedoch einen groBeren Einfluss
als Lesen und Schreiben. Dieses Ergebnis der Studie zeigt also, dass das Horverstehen
einen signifikanten Einfluss auf die Entwicklung der Sprechfertigkeit im DaF-
Lernprozess hat. Dariiber hinaus kann gesagt werden, dass die Lesekompetenz auch den
Erfolg der Studentlnnen bei der Produktion schriftlicher Texte steigern kann. In diesem
Zusammenhang sollten die Sprachfertigkeiten Horverstehen, Sprechen, Lesen und
Schreiben bei der Verbesserung der deutschen Sprachleistung im Vordergrund stehen.
Lernumgebungen und Kursmaterialien sollten in dieser Reihenfolge gestaltet werden.
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Diyalog 2023/ 1: 194-197 (Translation)

Cosku Vermek — Gostermek — Taklit Etmek

Deneme: Unutulmus Ogrenme Bigimleri Uzerine Bir Savunma '

Seval Ayne Karacabey "=, Mugla

PISA & OECD, IQB?, VERA® ve simdi de IGLU* verileri: Kassandra’ ¢igliklart bu aralar
bir hayli yiiksek. Yine Alman O&grencilerin okuma becerilerinde (sadece okuma
becerilerinde de degil) kismen bir gerileme var. Ancak bu durum bu yila 6zgii degil. On
yildan fazladir devam eden bir gerilemeden bahsediyoruz.

Bir parmak Ogrencileri isaret etse bile Ui¢ parmak bizi isaret ediyor: Bu durumu
sikayet etmek yerine kendimize sormaliyiz: “BIZ, neyi yanlis yaptik, ihmal ettik ya da
veteri kadar dikkate almadik?”

PISA 2000 yilindan bu yana yapilan caligmalarin istikrarli bigimde artmasina,
destek programlarinin genislemesine ve hibelerin arttirilmasina ragmen neden ilerleme
olmuyor ya da sessizce olan biten nedir?

Destek programlari genellikle sadece kagit tizerinde kalan konseptler degil midir?
Odevler ve diger malzemeler, bosluklar1 doldurmak iizere hazirlanmis metinler: Yalnizca
laf salatasi. Her seyi bir araya getiriyoruz, ama c¢ogunlukla sadece kagit iizerinde:
Calisma sayfalar1 ve bosluk doldurma metinleri, hazir dikte caligmalari ve kontrol
sayfalari! Eger evrim, Ogrenmeyi nasil Ogrettigimize odaklansaydi, hepimiz kagit
tizerinde ve kagitla 6grenirdik. O zaman evrim neden farkli bir yol segti?

Aslinda kendi kaderini tayin etmenin (6z belirlemenin) pozitif amacini giiden 6z-
diizenlemeli ogrenme yaklasimi, uygulamada Ogrenme siireclerinin yapisal olarak
aragsallastirilmasina yol a¢mustir: Kagidi veriyoruz, bir seyi agikliyoruz ve geri
cekiliyoruz. Ogrencilere dgretmen merkezli olmamak igin, bugiiniin &gretmeninin

Einsendedatum: 17.02.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2023
1 Belgrad, Jiirgen (2023): Begeistern - Vormachen — Nachmachen. Essay: Ein Plddoyer fiir vergessene
Lernformen. (https://www .lesefoerderung-durch-vorlesen.de/images//Belgrad-23-03-09-begeistern-

vormachen_und nachmachen.pdf).

* IQB: Institut zur Qualititsentwicklung im Bildungswesen (Egitimde Kalite Gelistirme Enstitiisii).

’ VERA: VERgleichsArbeiten (KarsilastirmaliCalismalar) VERA, Federal Almanya Cumhuriyeti'nin tim
eyaletlerinde zorunlu olan yazili smavlardir (Asagi Saksonya istisnadir). (URL: https://www.igb.hu-
berlin.de/vera/: Erigim.13.03.2023: 18:14).

* IGLU: Internationale Grundschul-Lese-Untersuchung (Uluslararasi ilkokul Okuma Arastirmast)

> “Gelecegi gorme giiciiyle yikimlar1 6nlemeye calisan ama soziinii geciremedigi icin basmna gelen
belalardan iki misli etkilenip tiziilen bilicinin dramini simgeler Kassandra; bugiiniin anlayis ve deyimine
gore uzagi goren bilingli bir insanin dramini.[...] Kassandra gelecegi gorebilecek, gordiigiinii de
haykiracak, ama kimseyi sdylediklerinin dogruluguna inandiramayacaktir.” (Erhat, Azra, (2011) Mitoloji
sozlugii, S.168-169, 18. Basim. Remzi Kitabevi).



moderatdrden daha fazlasi olmasina izin verilmiyor. Ogrencilerin ne yapacaklarma ve
nasil yapacaklarina, nasi ve ne hizda o6greneceklerine kendilerinin karar vermesi
gerekiyor.

Neden dogada nasil 6grenildigine bir géz atmiyoruz? Memelilerde anne, baba ve
kardesler gosterir ve kiiciik olan onlar taklit eder. Kiiciik olan, ailesinden ne goriiyorsa
ve digerlerinden alabilecegi ne varsa onu taklit eder. Kendimiz bile karmasik dizgeleri
ogrenirken oOncelikle kagida bakmayiz gosteririz: Bir karbiiratdr nasil sokiiliir? Bir
giincelleme bilgisayara nasil yiiklenir? Yiizmeyi nasil 6grenebilirim? “Bu - kahrolasi-
enstriimant nasil ogrenebilirim?” Birisi gosteriyor ve ben de taklit ediyorum. Yeteri
kadar alistirmadan sonra kendim de yeniden bigimlendirmeye, hatta dogaglama yapmaya,
cizgiden sapmaya baslayabilirim. Hatta o kadar ¢cok deneyim sahibi olurum ki sonunda
kendimden de bir seyler ortaya koyabilirim.

“O nasil boyle giizel tango yapryor? Bana bir gostersene!” Futbolda bile on bir
oyuncuyu sahaya ¢ikarip ayaklarina topu verip “Haydi bakalim giizelce topa vurun.”
demezsiniz. Once topa nasil vurmalar1 gerektigini gdsterirsiniz. Sonra oyuncular o
vurusu taklit ederler ve tekrarlarlar. Yani alistirma yaparlar. Cogu 6grenme stireci,
modellere dayanir: Gostermek — Taklit etmek.

Uc temel 6grenme big¢imini biliyoruz:
1. Model alarak ogrenme ki 6grenmenin en etkili seklidir,
2. Pekistirmeli 6grenme de istenilen amaci desteklemektedir.

3. lliskilendirmeli égrenme: Bu da 6grenmeyi cok daha eglenceli kilar,
cosku uyandirir ve biz eglenceyi 6grenmeyle birlestiririz! Ancak, model
alarak 6grenme, 6grenme bigimlerinin temelini olusturur. Pekistirmeli ve
iligkilendirmeli ogrenme ise bu Ogrenme kuramlarinin uygulandigi
alanlara dahildir.

Bu, ozellikle okumayi Ogrenirken daha iyi ortaya cikmaktadir: Birinci asamada
ogrencilerin kelimeleri ve oOzellikle kelime gruplarinin, konusulan anlamli kelime
gruplarinin nasil vurgulandigini, notlarin nerede olustugunu, hangi ciimle melodisinin
uygun oldugunu ve tiim bunlarin yazi olarak neye benzedigini duyabilmeleri ve sonra
gorebilmeleri igin, 6nce dgretmenin ¢ocuklara metni okumasi gerekmektedir. ikinci
asamada birlikte okuyabiliriz: Ogretmen yiiksek sesle okurken &grenciler sessizce
gozleriyle takip ederler. Son olarak 6grencilerin ikili olarak birlikte basarili bir sekilde
okumalarii saglayabiliriz: Akici Okuma Egitimi.

Gostermek - taklit etmek, ¢iftler halinde birlikte 6grenmek, daha sonra adim adim
tek basina yapabilmek. Ana hatlariyla 6zetlenen 6grenme ikileminden ¢ikis yolu bu
mudur?

Heniiz tam olarak degil:

“Egitim, varillerin  doldurulmas: degil, alevlerin  tutusmasidir!”
(Heraklitos, yaklasik M.O. 500)

Ogrencilerin bana katilmasini nasil saglayabilirim? Onlara bir sey gdsterip sonra bunu
coskuyla taklit etmek istemelerini nasil basarabilirim? Kendi kendime yaydigim ve kendi
ogrenme siireclerime eslik ettigim coskuyla: “Egitim, alevlerin tutusmasidir!”
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Unlii beyin arastirmacis1 Gerhard Roth, “Egitim kigilige ihtiva¢ duyar” adli en gok
satan kitabinda basarili 6grenmede eslik eden kisiligin temel roliinii gosterir.

Koblenz Universitesi’'nde deneysel bir egitim arastirmacisi olan Thomas Gotz de
-kendisini “can sikintis1 arastirmacis1” olarak adlandiriyor- “coskulu 6gretimin” etkisini
iistiine basarak vurgular. Ayrica, John Hattie’nin kapsamli meta ¢aligmalar1 da 6gretmen
- 6grenci iligkisinin etkisini gostermektedir: %72 agik 6grenme/ders® modelinin etki giici,
Ogretmen - 0grenci iliskisinin etki giiciine gore %1°dir. (Agik 6grenme/ders modeli: %1
etki gilicii). Ayni zamanda edebiyat Ogreticisi olan Gerhard Haas tekrar tekrar sunu
vurgulamistir: “Bir edebiyat 6gretmeni yanip tutusmali!”

Diger yandan Paul Watzlawick de zaten, 6grenme siirecinde ve iletisimde sadece
“ICERIK” degil, aym zamanda “ILISKi”nin de énemli oldugunu dile getirmistir. Igerik
ve iliski unsuru birbirine aittir: Bir demiryolu iizerinde iki ray ayni yone dogru ilerler,
aksi takdirde tren raydan ¢ikar ya da hig ilerleyemez.

Ogretmen sadece miidahale etmeyen veya kendini ¢ekimser ifade eden bir
moderatdr degil, ayn1 zamanda ortak bir diisiiniir, cosku uyandiran ve (herkesi)
stirtikleyen ortak bir 6grenendir!

Futbol antrendrleriyle her cumartesi glinli oyun sahasinin kenarinda antrendriin
coskusunu ve heyecanmi yasiyoruz. Ogretmen yetistiren bizler de sahaya c¢ikmak
zorundayiz. Bizler, Ogretimin/ dersin nasil yapildigini somut olarak gdstermek
zorundayiz. Burada da slogan: GOSTER — TAKLIT ET — DUR: Kisa geri bildirim yap,
yine diizeltileni goster ve sonra daha iyisini taklit et: Bu, iyi bilinen mikro &gretim
kuramidir. Ogretmenler tamamen farkli bir sekilde egitilmelidir. Derslerin bir kisminda,
basarili olana kadar hedefe yonelik aligtirmalar yapilir: Girisler, tanitimlar, pekistirmeler,
alistirmalar, yansimalar, geri bildirim.

Tipki Tiyatroda oldugu gibi. Yonetmen gosterir, bunun nasil yapilabilecegini
gosterir, oyuncular 6nce onu sadece taklit ederler, sonra gosterileni rollerine alir ve
bdylece role kendi kisiligini katarlar. Her kosulda, yonetmen 6grencisinin kapasitesini
goriir ve onlar1 giliclendirmeye, kisinin ve roliin 6zelliklerini birlestirmeye calisir ve
ardindan eger isler yolunda gidiyorsa tekrar tekrar prova yapilir, alistirmalar yapilir,
diizeltilir karsilikli ilham alinir. Calisma sayfasi olmadan, kagit olmadan, ama coskuyla:
Gostermek — Taklit etmek.

Hemen hemen her 6grenci sOmestrin ilk donemlerinde ne yazik ki sadece
kuramsal bilgi Ogrenirse her seyi aslinda bilir, ancak hicbir sey yapamaz (Sert
elestirmenler buna “Yasamdan Uzak — Didaktik” diyorlar). Ilk asamada aslinda sorular
iiretebilmek i¢in, 6nce egitmek, pratik yapmak, prova yapmak daha iyi olmaz miydi? Bu
neden boyle? Alternatifler var mi1? Su ve bu nasil arastiriliyor? Peki ya uygulamada
gosterilen yontemlerin kabulii nasildir?

Belki de sadece ¢ok cene caliyoruz. Allensbach’taki Demoskopi Enstitiisii
tarafindan 2007 yilinda yapilan bir arastirmada konusmanin etkisi incelenmistir: Bir

® Alm. Offener Unterricht (Ing. Open learning) Acik 6grenme: 1970’lerde ortaya cikan ve uygulama ve
calisma alanlarina doniisen egitimde yenilik¢i bir harekettir. Genel olarak ya orgiin egitim sistemleri
icinde 6grenme firsatlarini gelistiren ya da orgiin egitim sistemlerinin Otesinde dgrenme firsatlarini
genigleten  faaliyetleri ifade eder. (URL: https://de.wikipedia.org/wiki/Offener Unterricht,
https://en.wikipedia.org/wiki/Open_learning, Erisim 21.03.2023).
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konusma sirasinda metin yaklasik %20, ses yaklasik %20 ve fiziksel iletisim (yiiz
ifadeleri, jestler) yaklasik %60 oraninda etkilidir. Derslerimizde gercekten de asiri
verbalizm [Verbalismus’] ve sadece sozel dile [Verbalsprache] odaklanma hiikiim
siirmiiyor mu? Ogrencilerle olan iletisimimizin, iletisimsel olanaklarin genisliginden ¢ok
daha fazla faydalanmasi gerekmez mi?

Kisaltilmig iletisim, sozel dile saplanip kalmak, model alarak 6grenme yerine
kagit ile 6grenme: Kendimizi bu 6liimciil pengeden kurtarabilir miyiz?

Bertolt Brecht’in yaniti: “Kendimiz hayal kiritkligina ugramis duruyoruz ve
perdeyi endiseyle izliyoruz ve tiim sorular agik.”

28

(“Der gute Mensch von Sezuan’” adli eserinden)

Benim cevabim: “Umarim olmaz!”

[letisim:
Prof. Dr. Jiirgen Belgrad
Emekli Profesér: Edebiyat Bilimi ve Edebiyat Ogretimi

SESLI OKUMA YOLUYLA OKUMA TESVIKI adl1 projenin yiiriitiiciisii
Egitim Fakiiltesi Weingarten
belgrad@ph-weingarten.de

7 S6zel anlatim/sozciiklere bogulma.
¥ Alman Yazar Bertolt Brecht’in tiyatro eserlerinden biridir. Eserin Tiirkge cevirisi vardir: “Sezuan’n iyi
insan1”, Almancadan Ceviren: Adalet Cimcoz.
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Diyalog 2023/1: 198-201 (Book Review)
Kurgu ile Gerceklik Arasinda Alman Oryantalizmi1
Cigdem Ciftci "', Mardin

Mardin Artuklu Universitesi Dog. Dr. Remzi Aver'nin Kurgu ile Gergeklik Arasinda Alman
Oryantalizmi isimli eseri 2021 yilinda KETEBE yaymevinden 372 sayfa olarak ¢ikmuistir.
Yazarin uzun yillar Almanya’da kalmis olmasmin kazandirdigi Almancaya ve Alman
literatiiriine hakimiyeti ve bu dogrultuda cogunlukla birincil kaynaklardan istifade edilmesi
eserin degerine deger katarak alanindaki otoriteler tarafindan takdir ve kabul goérmesini
saglamistir.

Bu calismada yazar, Alman oryantalizminin teolojik-filolojik merkezli dogusundan ve
bu bakis agisindan siyrilip siyasi bir boyut kazanarak Alman somiirge diizeni ¢ergevesinde/
dogrultusunda sekillenmesi siirecinden bahsetmektedir. Said’in eksik biraktigi Alman
oryantalizmini inceledigini iddia eden yazar, (s. 337) bu calismada Alman oryantalistlerin de
tipk1 Ingiliz ve Fransizlar gibi somiirgecilikle i¢ ice oldugunu, Alman oryantalizminin ve
dolayli olarak da Alman somiirgeciliginin temel dinamiklerini analiz ederek aktarmaya
caligmustir. Aslinda bu kitapta genel olarak Bati’nin “6teki” algisindaki Dogu-Dogulu, Islam-
Misliman, Osmanli Devleti-Osmanli Milleti kavramlarinin Becker ve Hartmann’daki
yansimalarin1 gérmek miimkiindiir. Yazarin olay ve olgularin Becker ve Hartmann yoniinden
nasil algilandigini/degerlendirildigini kitap boyunca art arda belirtmesi iki oryantalistin bakis
acisini karsilastirmak ve bu baglamda birbirlerinden etkilendikleri veya farklilagtiklari noktalari
kolaylikla kiyaslayip degerlendirmek agisindan olduk¢a yerinde bir metottur.

Yazar Alman oryantalizminde siyasallasmaya dogru evrilmeyi Alman oryantalizminin
baskin aktorlerinden Carl Heinrich Becker ve Martin Hartmann yoniinden Osmanli toplum ve
siyasetini baglama oturtarak ele almaya ¢alismistir. Bu evrilme siirecini birbiriyle baglantili ve
birbirini besleyen sekiz ana baslikta/bolimde ele alan yazar giriste oryantalizmin farkl
tanimlarma/anlamlarina yer verir. Bu kisimda belirtilen “Ingilizlerin sémiirge yillarinda
Hindistan’da Ingilizce egitim isteyen Ingilizcilere karsi Hintge egitim isteyip Hint Edebiyatin
savunanlar oryantalist olarak anilmiglardir” (s. 11) tanimi oryantalizm — somiirge iliskisini
ortaya koymak ag¢isindan oldukga dikkat ¢ekicidir.

Ozellikle ilk kisimlarda yogun olmak iizere eserinde yer yer Edward Said’e atifta
bulunan yazarin “Said olmadan yapilacak bir oryantalizm caligmasi oryantalizm tarihini
yazmaktan 6teye gegmeyecektir” (s. 17) ciimlesi ile tabiri caizse Sezar’in hakki Said’e verilerek
Edward Said’in oryantalizm c¢alismalarindaki yeri ve etkisi vurgulanmistir.

Kitabin ilk boliimiinde genel olarak Becker ve Hartman’a dair biyografik bilgiler
verilmistir. Bu bdliimden Becker’in daha fazla pay almasinin nedenini yazar (s. 32-85°te
belirttigi gibi) Hartmann ile ilgili detayli monografik ¢alismalarin olmayisina ve Becker’in
siyasi gorevleri nedeniyle daha popiiler olusuna baglar. Yazar bu kadar parlak bir hayati ve

Einsendedatum: 11.01.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2023
! Avel, Remzi (2021): Kurgu ile Gergeklik Arasinda Alman Oryantalizmi. Istanbul: Ketebe Yayinlar1.



onemli ¢aligmalart olan birinin kendi hayatiyla ilgili bu kadar az sey birakmasini saskinlikla
karsilar.

Becker ve Hartmann’1 ortaya ¢ikaran sey ikisinin de geleneksel bakis acistyla sekillenen
oryantalizme karsi ¢ikislaridir. Becker’in Alman oryantalizmine yaptigi en biiylik katki
metodolojik olarak Islam’i diinya tarihinin bir parcasi yapmayi basarmasidir. Becker
Almanya’da, Islam bilimlerinin altyapisini insa etmis ve onu bir disiplin olarak
kurumsallastirmistir.

Islam diinyasinin sosyokiiltiirel yapisini ¢ok iyi analiz edebilen Hartmann, oryantalizmi
sosyal antropolojik calismalarla harmanlayip Islam diinyasinin giindelik hayati ve siyasetini
birlestirerek yasayan, yeni bir oryantalizm modeli olusturmustur. Bu yoniiyle Alman
oryantalizmine modern Islam diinyasinin kapilarini acan ilk oryantalistlerden biri olmustur.

Oryantalizmi, salt metinlerden ¢ikararak hayatin igerisinde daha goriiniir olmasi
gerektigi seklinde formiilize ettigi bu yaklasiminda August Comte’un izlerini /etkilerini gérmek
miimkiindiir.

Ikinci boliim Alman oryantalizminin siyasallasma yolunda kurumsallagma
caligmalarinin ele alinmaya c¢aligildigi boliimdiir. Oryantalizm ve somiirgeciligin kargiliklt
olarak birbirini besleyen ve gelistiren iki kavram oldugu vurgulanarak ozellikle 19. ylizyilin
sonlarina dogru somiirgeciligin hizla gelismesiyle oryantalizmin kurumsallagmasi arasinda
paralellik oldugu belirtilmistir. Hartmann’in ‘‘Her kim Osmanli Devleti’'nde ciddi olarak
Alman ¢ikarlarint diisiiniiyorsa onun sadece Tiirk¢e bilmesi yetmez... en azindan bolgede
konusulan diger iki dili de yani Arapca ve Kiirtgeyi de bilmesi gerekir” (s.103) cilimlesinin igaret
ettigi ihtiyaca cevap olarak 1837’de Berlin’de Friedrich Althof onciiliigiinde Dogu Dilleri
Enstitiisti (SOS) kurulmustur. SOS ile atilan bu temel sonrasinda;

1894°te Heidelberg’te Dogu Dilleri Enstitiisii
1900°de Leipzig’te Sami Dilleri Enstitiisti kurulmustur.

1908°de SOS ile benzer bir program uygulamak tizere Hamburg Somiirge Enstitiisii
(HKI) kurulmustur. Enstitiiniin Dogu Dilleri ve Tarihi Boliimii’nlin baskanligin1 Becker
yapmigtir.

1910°da HKI Islam kiiltiir ve medeniyetini anlamak iizere Becker onciiliigiinde “Der
Islam” dergisini gikartt1.

Benzer sekilde yaymlar hazirlamak isteyen Hartmann 1912°de Islam Bilimleri
Arastirma Cemiyeti’ni (DGI) kurarak dernegin dergisi olan Welt Des Islams (islam Diinyas1
Tarihi) dergisini ¢ikartti.

Kitabin iigiincii boliimii olan “Oryantalizm ve Islam” basliginda (bence kitabin zevkli
bir hal alip akicihik kazanmaya basladigi béliimdiir.) Batmin, Islam-Miisliiman ve
Miisliimanlikla miiteradif kabul edilen Tiirk algisinin izahina ¢alisilmistir.

Alman kiiltiirtinde bu kavramlar tamamen Bati’daki yaygin algmin etkisiyle siyasi,
sosyal ve ekonomik gelismeler 15181nda sekillenmistir. Kitapta hem Becker hem Hartmann’in
Dogu-Dogulu kavramlarint tanimlarken tembel, ultra asir1 fanatik dindar, despot gibi
asagilayici kelimeleri siklikla kullandigina sahit oluyoruz. Hartmann’in islam’1 bir nefret ve
siddet dini olarak tanimlamasi onun Islam’a bakis1 hakkinda fazlasiyla ipucu veriyor siiphesiz.

Becker Islam’i Helenizm ile iliskilendirirken Hartmann onu Zerdiistcilik ve
Hristiyanlik {izerine temellendirilmis bir din olarak gortir.

Yine Miislimanlarin neden geri kaldig1 sorusuna da bu boliimde cevap aranmuistir.
Becker receteyi sekiilerlesme olarak gosterirken Hartmann ise sekiilerlesmeyle birlikte buna ek
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bir ¢6ziim olarak Islam diinyasmin ilerlemis Bati bilim ve teknolojisini transfer etmesini
sunuyor (s. 168-171).

Eserin dordiincii bolimiinde ¢ogunlukla Hartmann’in Osmanli toplum yapisina ve
Osmanli Devleti’nin biinyesinde barindirdigi etnik unsurlara bakis agisi/ diisiince ve goriisleri
tizerinde durulmustur. Hartmann’1n atesli bir Arap milliyetciligi savunucusu olmasi ve Ermeni
sempatisi onun Osmanli iktidar1 ve Tiirklere karst olumlu bir yaklagim gelistirmesinin 6niinde
ciddi bir engel teskil etmektedir (s. 341).

Hartmann’in yazilarinda Tiirkler, Araplar, Mislimanlar ve Kiirtler sorgusuz
devralinmis kaliplar neticesinde olusan belirli sterotip davraniglar iizerinden asagilayici
ifadelerle tasvir edilmistir. Hartmann Tiirkleri kiiltiir yikan toplum olarak tasvir ederken (s.191)
Ermenileri de Tiirk karsitligiyla inceler ve Osmanli’nin korkung tecaviizii altinda inleyen
Ermenileri yeterince savunmadiklari i¢in Almanlari suglar (s. 184). Araplar i¢in savas ganimeti
benzetmesini (s. 195) yapmaktan cekinmeyen Hartmann’a gore Araplarin ulus bilinci
olusturmasimi Islam engellemistir. Kiirtleri Tiirklerin gdziinden yani “dtekiyi” otekinin
goziinden tanimlayarak benzer asagilayici ifadeleri Kiirtler i¢in de kullanmaktan geri durmayan
Hartmann Kiirtleri de yoz, yabani, vahsi, dagl ifadeleriyle tasvir etmistir (s. 179).

Becker Osmanli Devleti’nin heterojen yapisini 19. ylizyila kadar siirdiirebilmesini
Osmanl1 Devleti’nin mutlakiyetci yapisina baglamistir. (s. 174) Zira Osmanli blinyesindeki 24
milyon niifusun sadece 7 milyonu Tiirk tiir.

Eserin besinci boliimiinde Osmanli modernlesme siirecinin mihveri, Jon Tiirkler
olusumu Alman oryantalizminde Becker ve Hartmann’in algis1 iizerinden aktarilmaya
calisilmistir. Becker ve Hartmann Jon Tirkler akiminin olusmasinda “haydut, ruh hastasi”
olarak asagiladiklar1 Abdiilhamid’in baski ve uygulamalarinin etkili oldugu diisiincesinde
hemfikirdir. (s. 219) Becker’e gore Abdiilhamid’in korku hiikiimdarlig1 Avrupa diisiincesinin
sirayet ettigi iktidar ve sistemle problemi olan “aydin bir kesimi” ortaya ¢ikarmistir (s. 211).

Becker, Jon Tiirkleri ortaya ¢ikaran iki ana unsurdan bahseder. Birinci unsur Miisliiman-
milliyet¢i ¢izgiden gelen askeri gevre, ikinci unsur ise Avrupalilagsmig siirgiin sivillerdir (s.
211). Italyan Carbonari 6rgiitiine benzetilen Jon Tiirkleri bir araya getiren temel ideoloji
mesrutiyetin yeniden ilani, Abdiilhamid karsitligi ve modern devlet diisiincesidir. Mesrutiyetin
ikinci kez ilanin1 Hartmann entelektiiel aklin zaferi olarak tanimlayarak Jon Tiirklerin
kiigiimsenmeyecek bir basari sagladigini belirtir (s. 224) ancak Jon Tirkler Onciiliiglinde
saglanmaya ¢alisilan Osmanli modernlesme/siyasallasma ¢alismalarinin genel olarak basariya
ulasamadigini ve bunun temel nedeninin Islam oldugunu belirtir (s. 238).

Kitabin altincit boliimiinde Becker ve Hartmann da olumsuz ve asagilayict kalip
yargilarla olusturulmus Osmanli ve Islam algisinin 1. Diinya Savasi’nin baslamasiyla birlikte
Alman c¢ikarlar1 dogrultusunda nasil yeniden sekillendigi ele alinmigtir. Osmanli Alman
ittifakin1 “mutluluk verici bir sonu¢” olarak goren Becker bu anlagmanin karsilikli ¢ikar
iligkisine dayandigini belirtir. Bu ¢ikar iliskisi, ¢calismalar1 boyunca stirekli bir ¢eliski i¢inde
olan ikilinin yaz1 ve sdylemlerindeki geliskileri daha da arttirmustir. Oyle ki halifenin cihat ilan
etmesiyle Becker ve Hartmann’in hilafet-cihat kavramlar1 hakkindaki olumsuz fikirleri birden
olumluya evrilmistir.

Olumlu yonde degisen bu fikirlerini Alman halkini savasa Osmanli’nin yaninda girme
fikrine 1sindirmak amactyla sozlii yazili ¢esitli kanallarla duyurmaya ¢alismislardir (s.254).

Kitabin yedinci boliimiinde ise Alman kolonyalizminin buldugu yerde kalic1 olabilmek
icin “kiiltiir transferi” nin gerekliligi ve farkindalig1 izerinde durulur. Becker Alman kiiltiiriiniin
Osmanli’ya transferinin atesli bir savunucusudur. Bir toprak pargasinda nasil etkin olunabilir
sorusuna cevap arayan Becker bu konuda en iyi modelin Ingiltere olabilecegini diisiiniir. Zira
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Becker’e gore Ingilizler sadece sahip olduklari filolar sayesinde degil aym zamanda
somiirgelerinde uyguladiklar1 kiiltiir politikalar1 araciligiyla bir diinya imparatorlugu kurmustur
(s.274). Bu dogrultuda acilan okullar, kurumlar, araci gruplar ile diplomatlar, sanatgilar,
tiiccarlar, yayincilar dil 6gretmenleri... vs. bu aktarimin aktdrleri olarak rol alir. Tiim bu ¢aba
ve arzuya ragmen Alman kiiltiirii Osmanli toplumunda ingiliz ve Fransiz kiiltiirii kadar etkili
olamamustir.

Kitabin sekizinci ve son boliimiinde Becker ve Hartmann’in Panislamizm kavramlarinin
dogusu ve bu cergevede cihat ve hilafet kavramlarina bakis agilarmin ele alindigini
gormekteyiz.

Becker Panislamizm’in Dogulu degil Batili bir kavram oldugunu iddia eder (s. 296).
Batil1 bir terim olmasi Panislamizm’in Avrupa icadi oldugu tezini savunan aydinlarin teorilerini
giiclendirmistir (s. 296). Becker Panislamizm’i Avrupa’nin somiirgeci ilerleyisi karsisinda
adeta Miisliimanlarin uyanis1 ve aidiyetlerinin farkina varmis olmalar1 olarak tanimlar (s.308).
Becker ve Hartmann’m Panislamizm tanimlarinda Islam Devletleri Birligini savunan
Cemaleddin Afgani’nin izlerini gérmek miimkiindiir. Zira Becker Panislamizm’in teorisyeni
olarak Cemaleddin Afgani’yi kabul eder (s.296). Panislamizm methumunun gerceklesmesi
Islam diinyasmin sosyokiiltiirel yapisini ¢ok iyi bilen Hartmann tarafindan 300 milyon
Miislimanin birbirinden farkli kafa yapisina sahip oldugu gerekgesiyle {itopik olarak
yorumlamaktadir (s. 328).

Kitap boyunca Becker ve Hartmann’in oryantalist bakis agilarini ve calismalarini
siyasallagtirma yolunda hem kendileriyle hem birbirleriyle sik sik ¢eliskiye diistiikleri bilgisini
gozlemlemek miimkiindiir. Becker ve Hartmann Osmanli Alman ittifakin1 destekledikce
caligmalarinin igerikleri de degismeye baslamistir (s. 488). Siiphesiz samimiyetten uzak bir
sekilde tamamen Alman ¢ikarlar1 dogrultusunda sekillenen bu degisimle birlikte Becker ve
Hartmann bilimsel bilgi ve birikimlerini yazili ve sozlii kanallarla Alman halkint Osmanli -
Alman ittifakina ikna boyutunda kullanilmak {izere siyasetin hizmetine sunmuslardir (s. 488).
Siyasallasmanin bu ayaginda Osmanli Devleti onciiliigiinde diri tutulmaya calisilan cihat,
hilafet, Panislamizm gibi bazi kavramlara bakis agilar1 yine Almanya ¢ikarlar1 dogrultusunda
yeniden sekillenmistir/sekillenmek zorunda kalmistir. Tiim bunlar her iki ismin de yasadiklar1
devrin siyasi havasindan etkilendiklerini ortaya koymaktadir.
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Diyalog 2022/1: 202-205 (Book Review)

Grenzerfahrungen und Globalisierung im Wandel der Zeit

Rezension zu dem Buch Grenzerfahrungen und Globalisierung im
Wandel der Zeit von Ewa Wojno-Owczarska/ Monika Wolting'

Gonca Kismir "', Ankara

Lass dich nicht kaufen, warte nicht auf den Gewinn,
denke nicht an eine Karriere, du wiirdest dich nicht
wiedererkennen, lass dich nicht verbiegen.

Lebe dein Leben,(...)"

Globaliserung ist ein Begriff, der als Konvergenz und Einheit der Nationen auf der Welt
in Bezug auf Wirtschaft, Politik, Kultur und Kommunikation erkléart wird. Wenn man die
politischen Geschehnisse und deren Auswirkungen betrachtet, kann man die
Globalisierung als Folge der wirtschaftlichen Konkurrenz und Kriegstatigkeit der
GroBmaichte auf der Welt beobachten. Weil sich die Globalisierung in einem stindigen
Wandel befindet, kennt sie keine Grenzen. In diesem Rahmen untersucht dieser Band
ausfiihrlich die Reflexionen verschiedener Theorien zur Globalisierung innerhalb
literarischer Texte.

In einer globalisierten Welt kommt der Uberlieferung der konkret erlebten
Geschichte auf der einen Seite und der tiberlieferten Geschichte auf der anderen Seite
eine wichtige Bedeutung zu.’ Bei diesem Themenkomplex spielen die geschichtlichen
Ereignisse wie der Erste und Zweite Weltkrieg, der Berliner Mauerfall, das Ende des
Kalten Krieges, die Auflosung der Sowjetunion, Dekolonalisierung und
Migrationsbewegungungen auf der Welt, Wandel der Medientechnologien und ihre
Folgen eine wichtige Rolle. , Konnektivitit™, ,Interaktivitat”, , Multimedialitat und
nInternationalitit filhren zu einer wechselseitigen Beeinflussung statt zu einer

Einsendedatum: 02.03.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2023

! Wojno-Owczarska, Ewa / Wolting, Monika (Hg.) (2021): Grenzerfahrungen und Globalisierung im
Wandel der Zeit. Gottingen: V& R unipress.

? Das Gedicht ,,Bleib bei dir!“ von Wolfgang Bittner aus ,,Fiinf Gedichte fiir Norbert Honsza (1933 - 2020)*.
Norbert Honsza ist einer der wichtigsten polnischen Germanisten, dem dieser Band gewidmet ist.

? Kismir, Gonca (2017): Kulturelles und kommunikatives Gedachtnis in Uwe Timms ,,Am Beispiel meines
Bruders®“. In: Wolting, Monika (Hg.): Identitdtskonstruktionen in der deutschen Gegenwartsliteratur.
Gottingen: V&R unipress, 251-261.



Verdrangung der Medien (z.B. Zeitung, Fernsehen, Radio, Internet usw.), die auch durch
die beschleunigte Globalisierung nach dem Ende des Kalten Krieges befordert wurden.”
Auf der anderen Seite konnen diese Reflexionen in literarischen Werken beobachtet
werden, die die Identitdt der Gesellschaft tradieren, d.h., die Literatur als Medium dient
zur Modellierung nationaler Identitét, kollektiver Werte und Normen.

Hierbei verfiigt die Literatur tiber eine wichtige Rolle auch bei der Inszenierung
unserer Erinnerungen, die die Geschichte, die Kriege, den Frieden und die Konventionen,
kurz gesagt: alles, was das Leben umfasst, zur Darstellung bringt. Natiirlich haben sich
die politischen, sozio-kulturellen und 6konomischen Rahmenbedindungen des Begriffs
Globalisierung und deren Einfliisse verdndert. Es wiére daher nicht falsch zu behaupten,
dass die Literatur auf die globalen Geschehnisse reagiert und den Krieg als
Medieninzsenierung oder auch als Hauptmotiv erzihlter Geschichten wahrnimmt.’

Die Beitrdge des Bandes zeigen die Fragen nach globalen Verdnderungen aus
unterschiedlichen wissenschaftlichen Perspektiven in ausgewihlten literarischen Texten.
Was hier die Aufmerksamkeit auf sich zieht, sind die Fragen, die bei der Erorterung der
okonomischen Grundlagen menschlicher Existenz in Zeiten der Globalisierung,
nationaler  Identititskonstruktion, kultureller  Vielfalt, Multikulturalitit und
Kulturkonflikte erwdhnt werden. Nationale und transnationale Erinnerungsbilder sind
weitere Untersuchungspunkte. Es wird in diesem Band betont, dass die deutschsprachige
Literatur des 20. und 21. Jahrhunderts maB3geblich unter den Aspekten zunehmender
weltweiter Verflechtungen in den Bereichen Wirtschaft, Politik und Kultur beleuchtet
wird.

Der Band ,,Grenzerfahrungen und Globalisierung im Wandel der Zeit* besteht aus
26 Beitrdgen, die im Allgeimeinen auf die Globalisierungsgeschichte/ Glokalisierung
Europas hinweisen, d.h., wie Kriegsberichterstatung, Medienkrieg, Gentrifizierung der
Gesellschaft und Identittatskonstruktion in der Literatur reflektiert wird.

In den Beitrdgen werden u.a. kulturelle Reflexionen der Corona-Pandemie (z.B.
im Beitrag von Michael Segner: ,,Zeitenwende oder Metanoia? Die Pandemie in
deutschsprachigen literarischen und philosophischen Werken), globale Digitalisierung
und regionalisierte Fremden- und Fliichtlingsmotive (z.B. im Beitrag von Volker
Neuhaus: ,,Pan Kiehot und Don Quijote. Zwei Ritter aus Konig Giinters Tafelrunde oder:
Was wiirde Giinter Grass in Zeiten der digitalen Globalisierung und der globalen
Digitalisierung zur Corona-Pandemie sagen?) und Alterititskonstruktion (z.B. im Beitrag
von Ewa Jarosz-Sienkiewicz: ,,Literatur als globale Erscheinung am Bespiel der Schriften
von Heinz Piontek) thematisiert und sind weitere Inhalte der sogenannten postmodernen
Literatur.

*Vgl. Gudehus, Christian u.a. (Hg.) (2010): Geddichtnis und Erinnerung.Ein interdisziplindres Buch.
Stuttgart: J.B. Metzler.

> Vgl. Wolting, Monika (2021): Die Macht der Kriegsbilder im globalen Kontext der Medienwirksamkeit.
In: Wojno-Owczarska, Ewa / Wolting, Monika (Hg.): Grenzerfahrungen und Globalisierung im Wandel
der Zeit. V& R unipress: Gottingen, 53-73.
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Mit dem Hauptthema dieses Bandes wird die Dynamik und Beschleunigung im
politischen und gesellschaftlichen Leben und damit die Verdnderung, Entwicklung und
der Wandel in der Literatur in den Fokus der Betrachtung gestellt. Die wesentlichen
Griinde des literarischen Wandels konnen vielféltiger Art sein. Das Ende des 20. und
der Beginn des 21. Jahrhunderts aus politischer, sozialer und kultureller Perspektive
bringt die Heterogenitdt des Themas bzw. die interdisziplindre und transdisziplinédre
Zusammenarbeit auf den Punkt. Somit wird die Vergangenheit mit ihren
Transformationen in allen Kunstformen fiir die Gegenwart und Zukunft rekonstruiert. Als
Beispiel fiir diese Entwicklung kann die Gedéchtnisforschung der letzten Jahre angefiihrt
werden. Besonders werden die sozio-historischen Umbriiche als lineare Abfolge von
Ereignissen in der Literatur inszeniert. Zu denken wire an die Globalisierung, die den
Blick auf die Welt und den Menschen maBgeblich verdndert hat und welche
Auswirkungen Grenzerfahrungen und Globalisierung auf 6konomische und politische
Krisen, Arbeitslosigkeit, Migration, Klimawandel und internationalen Terrorismus
haben.

Dieser Band 12 untersucht wie sich Globalisierung oder Globalisierungsprozesse
auf die Literatur beziehungsweise Identititskonstruktion, Multikulturalitit,
Kulturkonflikte, Kultur- und Ideentransfer und Erinnerungsproblematik auswirken.
Denkerische Neuausrichtungen wie die globalen Verdnderungen im 20. und 21.
Jahrhundert bilden Wegmarken, mit deren Hilfe sich die Theorien und literarischen Texte
perspektivieren lassen, d.h., wie Stilmittel neu interpretiert werden. Gleiches ldsst sich
iiber Kulturaustausch, Kulturkonflikte und Kulturtransfer im Rahmen der kultur- bzw.
literaturwissenschaftlichen Theorien sagen. Der Bruchpunkt hier ist der Prozess, der mit
der Postmoderne begann. Mit der rasanten Entwicklung medialer Techniken und
Digitalisierung und ,,Gedichtnis- Boom*® veréndern sich auch die Form und der Inhalt
der Literatur. Im Roman des 20. und 21. Jahrhundert sehen wir diese neue Erzahlweise
im Rahmen neuer literarischen Stoffe.

Die Kapitel des Bandes konzentrieren sich hauptsiachlich auf Romane, die die
Themen und Stoffe der Epoche beschreiben. Das Aufkommen der globalen
Verdnderungen und die Frage nationaler Identititskonstruktion bzw. ihre Reflexionen auf
literarische Texte (z.B. der Beitrag von Agnieszka Kodzis-Sofifiska: ,,Von (No/ O)stalgie
zur Kritik. Wladimir Kaminers Erinnerungsbilder an die Sowjetunion und Russland im
Roman ,,Onkel Wanja“ kommt“) und Film (z.B. der Beitrag von Andrzej Gwdzdz:
,unterwegs nach Hause. Gedéchtniskulturen der Zwangsmigration Deutscher nach 1945
im Kino zweier deutscher Staaten*) werden auch bearbeitet. Die Vergangenheit wird im
Erinnerungsroman und Erinnerungsfilm problematisiert und inszeniert. Anhand von
dokumentarischen = Belegen wie  Fotos, Briefen, Reportagen soll die
Vergangenheitsbewéltigung und Vergangenheitsbewahrung narrativiert werden. Mit
Blick auf die Schwerpunktsetzungen des Hauptthemas werden die Wandelprozesse in
literarischen Texten sowohl aus sozio-kultureller als auch aus politischer und
okonomischer Perspektive beleuchtet. Die Beitrdge in diesem Band betonen nicht nur

% Erll, Astrid (2005): Kolektives Gediichtnis und Erinnerungskulturen. Eine Einfiihrung. Stuttgart/ Weimar:
Verlag J. B. Metzler.
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literarische Verdnderungen in der deutschsprachigen Literatur, sondern sie thematisieren
auch die anderen neuen Paradigmen oder Tendenzen in der Literatur im Allgemeinen.

Zudem beleuchtet dieser Band durch seine interdisziplindre Methodik das
Versténdnis der Leserinnen/ des Lesers fiir die gesellschaftlichen Verdnderungsprozesse.
Der vorliegende Band ist das Ergebnis einer detaillierten Darstellung des
Themenkomplexes. Die Erkenntnisse sind sowohl fiir Studierenden wie auch fiir
Forscher/ Wissenschaftler ein sehr niitzliches Nachschlagewerk.
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Diyalog 2023/1: 206-208 (Book Review)
Hayat, Hakikat ve Edebiyat’a Dair Bir Kitap'

Sengiil Kostekli "=, Konya

Eser hakkinda yazmadan énce Ali Osman Oztiirk’e dair kisa bir biyografik bilginin
gerekli oldugu kanisindayim. Zira yer yer kendi yasanmisliklarindan kiigiik kirintilar ile
de siisledigi bu kitabin olugsmasinda hatir1 sayilir bilgi birikiminin varligi gortiliiyor. Her
ne kadar Oztiirk kendi 6zgegmisini eserinde yansitmadiysa da su kisa bilgi yeterli ve
yararli olacaktir. Oztiirk 1960 Ordu dogumludur, ilkdgretim ve lise yillarii da ayni
sehirde tamamlamistir, 1977°de Ankara Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi
Alman Dili ve Edebiyatt Boliimii’'nde iiniversite hayatina baglamistir. 1981°de
yiiksekogretimini bitirir bitirmez Selcuk Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi’nin Alman
Dili ve Edebiyati Boliimii’ne okutman olarak baslamasi akademik kariyerinin ilk
adimudir. Kariyer basamaklarmi emin adimlarla tirmanan Oztiirk 1990°da doktorasin
tamamlamis, 1991°de yardimci dogentlik, 1994°te dogentlik ve nitekim 2002°de de
profesorliik unvanlarini almistir. 41 yillik akademik hayatina onlarca basarili eser ve
calisma sigdiran Oztiirk, son calismast “Hayat Hakikat Edebiyat” ile okurun
karsisindadir.

Oztiitck “Hayat Hakikat Edebiyat” eserinde okuyucuya “mental kiitiiphane”
sinin kiiciik bir rafinda duran, belki de baskalarina gore tozlanmig olarak
nitelenebilecek, her birinin farkli kiymeti olan eserlerin igerigini hem kendi bakis
acistyla hem de edebi metinleri yorumlama tekniklerine dayanarak aktarmaktadir. 15
boliimden olugan eserde kimi zaman sadece yapita yorum getirmis kimi zaman da
yazarlara yonelmistir. Kendi sectigi eserlerde (!) dikkat ¢eken bir husus vardir.
Eserlerin yazarlar1 Alman ya da Tiirk asillidir. Alman yazarlarin bir boliimiiniin sadece
eserlerini analiz ederken digerlerinin Tiirkiye’ye karsi tutumunu ya da ilgisini de
dikkate almistir. Eserin tamaminda Oztiirk ya yasanmusliklarin (ger¢ek “hayat”)
yapitlara yansimasini ya da yasanmusliklarin kendisini tahlil etmektedir. ilk dort
bolimde Alman edebiyatinin 6nemli sairlerinin eserlerini ele almistir. Ancak ilk {igiinde
siir analizi yapan Oztiirk, dérdiincii olarak tarihi bir sahsiyet olan Faust’un &zellikle
halk kitabim1 ve kismen Goethe’nin tiyatro tiirlinde kaleme aldigi “Faust” yapitinin
edebiyata yansimasini ele almaktadir. Birinci boliimdeki sair (Rilke) hayvanat
bahgesinde kafes iginde gordiigli panterden etkilenerek onu gergek “hayat” ile
ozdeslestirerek yansitmaktadir. Oyle ki siirde nesnellestirilen panter, kafes arkasinda
dahi alaninin disina ¢ikmis (transandantal) kendisine ¢izilen sinir1 agmistir. Panter’in bu
ozelligi, Rilke’nin Lou’ya olan askma benzetilmektedir (Oztiirk 2022: 25). Bu
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boliimleri dikkate aldigimizda izleyen boliimlerin de gergek “hayat” ile ilgili oldugu
beklentisine kapiliyoruz. Yani “Hayat Hakikat Edebiyat” yapitinda gercek “Hayat” n
edebi eserlere, daha dogru bir deyisle “Edebiyat” a yansimasinin tahlillerini gériiyoruz.
Ancak bir de “Hakikat” var yapitin baghgmin tam da ortasinda yerini alan. Oztiirk’e
gore “Hakikat” yapitin neresinden okura goz kirpmaktadir acaba? Besinci bdliimde
Oztiirk biri 14. yiizyilda digeri 15. yiizyilda Tiirklerin eline esir diismiis iki Almanin
hatiratlarinda yer alan Tirk toplumu ve kiltiirii hakkindaki izlenimleri analiz
etmektedir. Tirklerin s6z konusu yabanci yazarlar tlizerinde biraktig1 izlenim
yasanmisliklar dogrultusunda genel olarak olumsuz (?) goriinmektedir. “Hakikat” bu
mudur gercekten ya da Oztiirk’iin son boliimde tahlil ettigi Vala Nureddin ve Nazim
Hikmet imzali “Canakkale Masal1 "nda oldugu gibi mi diisiinmeliyiz? Sairler Canakkale
savasini anlatirken neden masal demislerdir acaba? “Hakikat” neydi gercekten?
Canakkale savas1 anlatis1 bir masala (?) m1 doniismiistii? Oztiirk eserinde bu ve benzeri
sorulara cevap vermektedir. Bu cevaplardan sadece bir tanesine deginmenin siirin
analizine dair kiigiik bir bilgi saglayacagi diisiincesindeyim. Siirin dizelerinde sairler
kale, dev, evliya gibi masals1 ogeler kullanmis ve Canakkale Savasi’ni anlatirken
bunlara masals1 bir islev yiiklemislerdir. Ustelik siirde bir de “mutlu son” vardir. Bu ve
benzeri ayrmtilar siirin baghgindaki “Masal” kelimesini agiklar niteliktedir. Oztiirk bu
ayrintilarin her birine detayli agiklama getirmistir. Yazar analizlerini siirle agmis ve
siirle kapatmistir. Aralarda diizyaz1 olan eserleri de ele almis ve bilhassa Tiirkiye’yi
ziyaret etmis yazarlara, onlarm Tirkiye hakkindaki diigiincelerine, bakislarina da yer
vermistir. Dikkat ¢eken bir konuyu da iinlii Dogu Alman yazar1 Franz Fiihmann ile
ilgili bolimde goriiyoruz. Fiihmann dikkat ¢ceken bir cocuk edebiyati yazart olup Dogu
Alman rejiminin idealist hedefleri kapsaminda ¢ocuk edebiyatinin metodik denetleme
ve kontrol etme egilimi arasindaki ¢atisma sonucu sekillendigi dénemden bile ¢ok
etkilenmemis c¢ocuk edebiyati i¢cin biiyliik bir degerdir. Nitekim Sylvia Warnecke,
Fiithmann’in eserleri hususunda da “ihmal edilmis miras” olarak s6z etmektedir (bkz.
2005: 285). Oztiirk, Ibrahim Ozbakir ile kaleme aldig1 bu béliimde Fiihmann’in Tiirkler
ve Tiirk¢e hakkindaki bilgisini “Babil Kulesi’nde Atlarin Buhar Tiiten Boyunlar1”
(Cocuk Edebiyati) eserini inceleyerek gostermekte, eserden yola ¢ikarak Tiirk dilinin
yapisina iligkin deginilerde bulunmaktadir. Yaptig1 analiz dogrultusunda Fithmann’in
Tiirkiye ve Tiirk diline ve kiiltiiriine olan hakimiyeti onun 6z ge¢misini, ziyaret ettigi
bolgeleri arastirmaya yoneltmistir. Oztiirk Tiirkiye’ye hi¢ yolu diismeyen Fithmann’in
Tiirkler ve Tiirkce hakkinda bu denli bilgisinin nereden geldigi sorusuna yanit
aramaktadir.

Sonug olarak Hayat Hakikat Edebiyat 15 makaleden meydana gelen bir derleme
kitaptir. Oztiirk her ne kadar eserde sade bir iislup kullaniyorsa da yer yer mesleki
terimlerden kaynakli olarak okur kitlesi i¢in eserin anlasilma zorluguna sahip oldugu
diisiiniilebilir. Ancak Ali Osman Oztiirk’{in arastirmac1 ve akademik kimligi gbz oniine
alinip bu makaleleri belirli bir kitleye gore yazmis oldugu diisiiniiliince dilin gayet
anlasilir oldugunu da belirtmek gerekir. Bu kitap: “Bir yapit nasil analiz edilir, hangi
hususlara dikkat etmek gerekir?” sorularina cevap vermektedir.
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Diyalog 2023/1: 209-211 (Book Review)

Friedrich Nietzsche Wagner’e Karst'

Giiler Merickan Giile¢ “*', Konya

Kisa adiyla Wagner Olay: kitabindaki “kars1” sozciigii genis anlamiyla bir olaya veya
diisiinceye, ayni1 giigte kars1 olunarak, sorunu istenilen ¢agdas boyutlara getirmede, ussal
yonlendirmenin gerekgeleri “bir miizisyen sorunu olarak™ ele alinir.

Cok yonlii bir Alman filozofu ve kiiltiir elestirmeni olan Friedrich Nietzsche,
(1844-1900) ayn1 ¢agda yasayan Alman opera bestecisi, tiyatro direktorii, miizik
teorisyeni ve miizikte romantik akimin kurucusu Richard Wagner’in (1813-1883) miizik
yapisina kars1 ¢ikar. Tki dahinin ¢atismasi olarak nitelendirilen Nietzsche’nin kars1 ¢ikis,
Wagner’in miizigindeki olumsuzluklarin Alman toplum yapisinin ¢okiisiinii olusturma
kaygisidir.

Bu temel bir kaygidir Nietzsche’de. Alman toplumunun Wagner’e baghiliginin
pahaliya mal olacagini bir ruh bilimci diliyle anlatir kitap boyunca. Yasaminda ve
yapitlarinda 6nemli bir yeri olan Wagner’le birlikte oldugu zamanlar1 “Tanr1 katinda
olmaya” benzeten Nietzsche nin son yapiti olan Wagner Olayi’nda ortak payda miiziktir.
Ruhunun olmadigini yineledigi miizigin, cosku ve bi¢im karsitligini ortaya kor. Sanata
ve yasama yeni bir bakis acis1 getirilmesini hedefler.

“Miizik belirli bir kiiltiiriin topraginda yesermesini bilen tiim sanatlardan
kaynaklanir. Topragin derinliklerinde oldugundan da geg¢ boy atar ve bitkilerin sonuncusu
olarak ¢ikar giin 15181na” (Nietzsche 1994: 23) diisiince dayanagiyla, sanat1 ve felsefeyi
gelisen bir yasam i¢in ilag olarak tanimlayan Nietzsche, hakiki ve 6zgilin miizigin kugu
sarkis1 gibi ruh tagimasini da dnemser. Yasami yadsiyan ve yoksullagtiran bir miizik,
yasamu trajik goren bestecisini yansitsa da yasamda ¢ekilen derin acilarin olgunlastirdigi
insanlarin miizigindeki dolulugun farkina varilmasin ister.

Nietzsche, 1876 yazinda bir festival ortasinda, kuskularla dolu bir ¢okiis cagi
insanindan bagka bir sey olmadigina inandig1 Wagner’e veda eder. Wagner’in yikik bir
durumda olan Hiristiyanlik Oniinde diz ¢6kmesi, Bati aydinlarinin cesaretlerini
yitirmesine neden olmasi, imparatorlugun kurulusuyla giiglenmeye baslayan milliyetgi
duygularla miizik yapmasi, vedasinin temelidir.

O donem Almanlara 6zgii bir miizik yapan Wagner’in, biiyiik bir hayran kitlesi
kazanmasi, yapitlart i¢in 6zel opera binasi insa edilmesi bile ona karsi ¢ikmasini

Einsendedatum: 22.03.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2023
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engellememistir. “Kendisini anlamayan Almanlarin, ulusal diisiinceler {izerine kurdugu
bir Alman Imparatorlugu Nietzsche’nin Antik Yunan, Antik Roma ve Antik Fransiz
kiiltiirlerini temel alan ‘Avrupalilik’ anlayisina ters diiser.” (Nietzsche 1994: 8) Gelenegi
bir atlama tahtas1 olarak kullanan Wagner’i dinlemeye katlanmanin zorlugunda;
Dionysos’a 6zgii coskudan uzak olus, abartili ve gercek dis1 bir dramaturjiyle, i¢giidiisel
bicimlenis vardir.

Nietzsche, Wagner’e kars1 agik bir mektup niteligini tagiyan yapitlarinda, felsefe
dilinin dolayli anlatimindan uzaklasarak “ben” anlatim bi¢imi kullanmistir. “Biiyiik
devlet adamlari, kasifler, fatihler hep yaptiklarinin igerisine taninmayacak kadar
gizlemislerdir kendilerini. Sanat¢inin, yapitin ve filozofun once kendisini kimin
yarattigini, kimin yaratabilecegini kesfetmesi gerekir. Onurlandirilan o biiylik adamlarin
arkalarinda kiiciik ve kotii edebiyat yapitlart kalmistir.” diislincesi, giilerek aci olani
sOylemek gibidir (Nietzsche 1994: 39).

Nietzsche, Wagner’i ¢okiis c¢agi sanatcist olarak nitelerken Almanya’nin
Wagner’le kendilerini aldatmasini yadirgamaz. Almanlar kendisine tapabilecekleri bir
Wagner yaratarak onu bas taci etmisler, goklere ¢ikarmislar ve ona karsi ¢ikmamay1
secmiglerdir. Bir biitiin olmasi1 gereken miizigi, karmasik bir diizene sokmadaki cabasi
Nietzsche’yi yormustur. “Wagner’in ‘miizik tarihinden baska bir yere ait’ miizisyen
olarak, baskalariyla tartisilmaz bir oyuncu, bir tiyatro dahisi ve kusursuz bir sahneleme
ustast olmasi ‘mitik iceriklerle donattigi’ genlerindeki gizli etkileme giiciindendir.”
(Nietzsche 1994: 77) diisiincesini cagdaslariyla paylasir.

Nietzsche, Wagner’in yapabileceklerine Oykiiniilemeyecegini, yapitlariyla
kutsal(!) oldugunu, kimsenin de kendisine Oykiinmedigini belirtirken kendisi i¢in
sonsuzluk anlamina gelen miiziginin, Imparatorlugun yiikselisiyle ayni zamana
rastlamasini diistindiirticii bulur. Akile1 bir bigim alan i¢giidiiniin de gii¢siizlesmesiyle,
Wagner’e olan baglilik pahaliya mal olur. Bu bagliligin kiiltiir {izerindeki etkisiyse;
seckin ve bilingli egitime giderek artan vurdumduymazligin yaninda, dahilere duyulan
inanctir. Wagner’i bir Alman miizisyen olarak nitelendirmede, Almanlara 6zgii bir 6zellik
bulamayan Nietzsche, onu “Almanlara 6zgii olana dykiinmeyi gayet iyi 0grenmis bir
ogrenci” (Nietzsche 1994: 94) olarak tanimlamakdan ¢ekinmez.

Wagner’le siiren tiyatro iistlinliigline de inanmayan Nietzsche, tiyatronun diger
sanatlarin iizerinde egemen olmasindan yana degildir. Hiristiyanliga 6zgii her seyi, ¢okiis
caginin dinsel anlatimiyla duygusalligin aldaticiliginda, dayanaksiz ve yorgun bir duruma
getiren Wagner’i, son yapitt olan Parsifal’de bastan c¢ikariciligiyla da degerlendirir.
“Wagner’e kars1 bir savas ag¢iyorsam bu savas ayni zamanda Alman begeni sisteminedir.
Wagner’e karsi diger miizisyenler hi¢ dikkate alinmiyorsa bu daha da kotiidiir; ¢okiisiin
genel nitelikte oldugudur.” (Nietzsche 1994: 100) diislincesi hep ondedir.

Klasik diller filologu olarak birgok Bati dilini iyi bilen Nietzsche’ nin; sik
kullandig1 yabanci s6zciik ve tiimcelerin ona 6zgii bir bigimde Almancalastirilmasi ondan
yapilan ¢evirilerdeki zorlugun nedeni oldugundan, saglam bir dil yapisina dayanmayan
modern cagin Wagner’le senli benli bir dille konugmasini kiyasiya elestirir. Modern
insan1 da “Bir solukta ‘evet’ ya da ‘hayir’ diyebilen, etten ve kemikten olusan, bir dahi
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olabilir.” (Nietzsche 1994: 107) diyerek tanimlar ve Wagner’in ¢agina karsi kendini
sorumlu hissetmesi gereken bir sanatci olarak cagmin en iyi bilgisine sahip olmasini
yineler.

Huzur ve zevk icin didiniyorsan ‘inan’, hakikatin tutkunu olmak istiyorsan
‘sorgula’, ilkesini yasaminca siirdiiren Nietzsche’nin, c¢agdasi Wagner’e karsi
olmasindaki “sanat savagimini” bugiin de siirdiirebilecegini diistinmeden edemiyoruz.
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Diyalog 2023/1: 212-218 (Book Review)

LESE.REISE — Ein Praxis-Handbuch zur basalen Leseforderung im
Schulalltag'

Seval Ayne Karacabey "=, Mugla

Dieses Handbuch, das sowohl theoretische als auch empirische Studien enthilt, ist zur
basalen Leseforderung im Schulalltag mit dem Schwerpunkt VORLESEN konzipiert.
Das 2022 verdffentlichte Handbuch setzt sich zum Ziel, leicht umsetzbare, empirisch
abgesicherte Konzepte von unterschiedlichen Autoren/innen zur Leseforderung fiir die
Praxis zu présentieren. Die beteiligten Autoren geben umfassende Einblicke, wie die
Leseforderung durch den Einsatz von VORLESEN im schulischen Kontext gezielt und
langfristig unterstiitzt und die Freude am Lesen erhoht werden kann. Das Handbuch stellt
den Lehrpersonen Anleitungen zur Verfiigung, welche Aufgaben im Kontext von
LESEFORDERUNG DURCH VORLESEN sich als effizient erweisen. Bilder und
konkrete Beispiele aus dem Unterrichtsalltag zeigen kreative Methoden zur Arbeit mit
Lesetexten und wie man Lernende zum Lesen motivieren kann.

Ausgehend von der Frage, wie LESEFORDERUNG DURCH VORLESEN
durchzufiihren ist, wird der Versuch unternommen, im Schulalltag Schiiler und Lehrende
in die zentralen Kernpunkte der Leseforderung einzufiihren und durch zahlreiche
Unterrichtsentwiirfe einen methodisch-didaktisch fundierten Weg zur Verwirklichung
dieses Konzepts zur Leseforderung durch Lehrpersonen im Schulalltag aufzuzeigen.
Anhand konkreter Beispiele aus dem Handbuch wird deutlich, dass die ,Lehrer-
persdnlichkeit, die den Kern der Ubertragung der Konzepte erst mdglich macht®, im
Mittelpunkt steht. Besonders bemerkenswert ist, dass nun in einem umfassenden
Standardwerk mit aktuellem Stand 2022 in einer Gesamtdarstellung die bisherigen
Forschungsergebnisse zu LESEFORDERUNG DURCH VORLESEN vorgelegt werden.
Das Handbuch umfasst fiinf Themengebiete. Dem Editorial folgen die GruBBworte der
Kultusministerin von Baden-Wiirttemberg, Theresa Schopper und das des Prisidenten
des Sparkassenverbands Baden-Wiirttemberg, Peter Schneider. Unter jedem Themen-
gebiet sammeln sich die Beitrige der Autoren.
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Teil 1: Wecken von Lesefreude + basales Lesetraining

Der erste Teil trigt die Uberschrift Wecken von Lesefreude + basales Lesetraining und
enthidlt drei Artikel, die unterschiedliche Forderbereiche aufgreifen. Dieser Teil betont
die Relevanz der Lesefreude zur Entwicklung der Lesekompetenz. Dabei steht vor allem
der Bereich ZUHOREN in Form von ,,reinem Vorlesen® und ,,Vorlesen und Mitlesen®
im Vordergrund. In dem Artikel Mit dem Vorlesen beginnen. Vorlesen als Initialziindung
zur Leseforderung verfasst von Jiirgen Belgrad und Annabel Miiller geht es um die
Schliisselrolle des Vorlesens bei der Leseforderung. In diesem Artikel wird ein auf alle
Schulstufen iibertragbares Vorleseritual gezeigt. Dabei geben die Autoren nicht nur starke
Impulse fiir das Vorlesen als Initialziindung zur Leseforderung, sondern auch ganz
konkrete Beispiele und kreative Methoden zur Arbeit mit dem Vorlesen im
Unterrichtsalltag. Hierzu werden didaktische und methodische Begriindungen des
Vorleserituals, Erfahrungen von Lehrpersonen und empirische Ergebnisse erldutert.
Konkrete Tipps zur Umsetzung runden den Artikel ab. Dabei ist es wichtig, dass das
Vorlesen zu Beginn der Unterrichtsstunde eingesetzt und durch die Lehrperson
durchgefiihrt werden sollte. Es geht insbesondere um die Modellbildung fiir zu lesende
Worter und zusammengehorende Satzteile und das Training des ,Kopfkinos’ (Mentale
Vorstellungen) fiir Imaginationen zum Gelesenen. Die Leseprozesse beim Vorlesen
werden sehr anschaulich mit Begriindungen vorgefiihrt. Das ZUHOREN und vor allem
ZUSCHAUEN spielen beim Verstehen des Vorgelesenen eine bedeutende Rolle.

Die Autoren beschreiben den Aufbau und das Ziel des Vorlesens. Zu
beriicksichtigen sind die Phasen vor und nach dem Vorlesen und die Dauer des
Vorleserituals. An einem Unterrichtsbeispiel wird das Vorleseritual anschaulich gemacht,
worauf man beim Vorlesen achten sollte. Zudem werden Vorlesekriterien anschaulich
erlautert. Dabei wird auf die unterschiedlichen Formen des Vorlesens verwiesen. Das
Hauptziel dabei sollte die Steigerung der Lesefreude sein. Wichtig hierbei ist, dass das
Lesen Vergniigen bereiten muss. Zur Erzeugung von Spannung und Lust ist die Auswahl
der Biicher wichtig. Die Leseforderung sollte vor allem mit Biichern initiiert werden, aber
auch Kurzgeschichten eignen sich zum Vorlesen. Der Artikel bezieht sich auf die
positiven Ergebnisse zum Vorlesen wie die Riickmeldungen bzw. Perspektiven von
Schiiler/innen und von Lehrpersonen. Zusétzlich werden Ergebnisse einer Befragung
prasentiert. Der Artikel hebt hervor, wie durch den Einsatz von Mimik, Gestik und
sonstige korperliche Kommunikationen beim Vorlesen das Textverstdndnis verbessert
wird.

In dem Artikel Vorlesen und Mitlesen. Leseforderung am Modell von Juliane
Dube werden gezielt das Vorlesen und Mitlesen aufgegriffen. Das Mitlesen als
Lesetraining steht zur Modellbildung und als direktes gleichzeitiges Anwenden beim
Mitlesen im Vordergrund. In ihrem Artikel hebt sie die Bedeutung der Grundformen des
Vor- und Mitleseverfahrens hervor. Der Beitrag zeigt empirische Studien zum Vorlesen,
wie beim gleichzeitigen Mitlesen der Texte effektive Wirksamkeit erzielt werden kann
und gleichzeitig gibt die Autorin einen Einblick zur Rolle und Durchfiihrung
verschiedener, empirisch gepriifter Varianten des Vor- und Mitlesens sowie zum Einsatz
der Lehrperson als Lesevorbild und zum Einsatz von Hortexten, Tipps fiir die Umsetzung
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in der schulischen Praxis und im Distanzlernen zu Hause. Es wird beschrieben, wie das
Vorlesen und Mitlesen durch die Lehrperson oder aber auch durch die Auswahl von
Audiotexten wie Horbiicher (Horbuch-Lesung) stattfinden kann. Die Gestaltung von
kooperativen Vor- und Mitlesesituation im Distanzlernen konnen sowohl
Telefonkonferenzen,  Videochats oder  Messengerdienste  genutzt  werden.
Unterschiedliche Modelle mit empirischen Ergebnissen in Bezug auf Lesen und Horen
werden aufgefiihrt.

In dem Beitrag Spielend lesen lernen? Training und Spiel sinnvoll koppeln: ein
verdndertes Training der Lesefliissigkeit von Jirgen Belgrad und Stephanie Hagel geht
es um die Rolle des ,spielenden Lesens“. Sie zeigen, wie das Lesen und die
Lesefliissigkeit mit Spielen sinnvoll gezielt und effektiv trainiert werden kann und wie
Spiele in das Lesetrainingskonzept zu integrieren sind. Die Autoren modifizieren das
bekannte Training der Lesefliissigkeit in Lese-Tandems und kombinieren es mit
spielerischen Elementen. Es werden zahlreiche Studien aufgefiihrt, die belegen, dass die
spielerische Gestaltung einer Lesestunde die Lesefliissigkeit und das Leseverstehen
unterstiitzt. Es gibt ausfiihrliche Beispiele zur forderlichen Gestaltung einer Lesestunde
im Spiel. Hinsichtlich des korrekten Lesens startet hier die Lehrperson mit Vorlesen und
die Schiiler/innen lesen halblaut mit: Vorlesen — Training — Lesespiele — Training — Quiz
ist der variable Rhythmus dieser Vorgehensweise von Lesefliissigkeit. In Bezug auf den
Ablauf des Lesefliissigkeitstrainings und auf die Forderung der Lesefliissigkeit durch
Lese-Tandems lassen sich einige Ideen fiir die eigene Praxis ableiten. Des Weiteren
werden unterschiedliche Lesespiele (Blitzlesen, Lese-Bingo, Lese-Memory,
Buchstabensalat sowie Spiegelschrift- Worterkennung) aufgezdhlt und ausfiihrlich
beschrieben, die sich durch ihre spielerische Komponente motivierend auf den
Lernprozess auswirken. Das Lesen kann mit einem Lese-Pass unterstiitzt werden. Zum
effektiven Lesefliissigkeitstraining dienen die Bildung von Lese-Teams mit
abwechselnden Rolleniibernahmen wie die des ,,Sportlers oder die Rolle des ,, Trainers*.
Die einzelnen Phasen und Schritte werden tabellarisch erldutert und das Konzept des
Tandem-Lesens vermittelt. Am Schluss gibt es einige Tipps, wie Lesemuffel zum Lesen
begeistert und durch Lesespiele ermutigt werden konnen.

Teil 2: Gezieltes Lesetraining

Der zweite Teil trigt die Uberschrift Gezieltes Lesetraining. Dieser Teil beinhaltet drei
Artikel. Diese zeigen unterschiedliche Methoden und geben bedeutende Impulse. Der
Artikel Gestisches Vorlesen als Lesekino: Der Erfolg des Gestischen Vorlesens im
Unterricht von Vanessa Wind betont die Wirksamkeit des Vorlesens durch den gezielten
Einsatz von Mimik und Gestik. Mit dem Konzept des ,,Gestischen Vorlesens* wird das
Projekt  ,Leseforderung durch  Vorlesen® auch auf die nonverbalen
Kommunikationsanteile erweitert. Der Lesetext kann mit Einsatz von Mimik, Gestik,
mittels einer Lese-App bis hin zu Spielformen des Theaters und von Beamer-PowerPoint-
prasentierten Bildern vermittelt werden. An Beispielen wird gezeigt, wie es gelingt, das
Potenzial der korperlichen Kommunikationen wirksam beim Vorlesen im Unterricht

214



einzusetzen. Insbesondere schafft es fiir leseschwache Schulkinder, Migranten und
Gefliichtete Zugangsmoglichkeiten zur deutschen Sprache: ihren einzelnen Wortern und
deren Kldngen und Betonungen. Der Einsatz stimmlicher Variationen, eine langsame
Sprechweise, eine liberdeutliche Artikulation, sehr viel Gestik und zahlreiche Bilder
runden dieses GESTISCHE VORLESEN ab. Vorlesen mit Gesten und Bildern macht
,Lesen-lernen* lebendiger und effektiver — und animiert die Schiiler/innen das Vorlesen
partiell mitzugestalten. So konnen die ,sehenden Zuhorer - auch ohne
Deutschkenntnisse in DaZ Klassen - in den Text eintauchen. In diesem Sinne wird das
Vorlesen zum Initiator eines ,Sprachbades’. Es folgen Studienergebnisse, die die
Wirkung des regelmiBigen Vorlesens zeigen. Am Ende gibt die Autorin einen Uberblick,
wie das GESTISCHE VORLESEN Schritt fiir Schritt gestaltet werden kann.

In dem Beitrag Lese-App BESSER LESEN — Oder: Kann ,JOSCHI’ Kindern beim
Lesenlernen helfen? von Frank Sturm wird prisentiert, wie die App BESSER LESEN ein
individuell und gezielt abgestimmtes Training in vier Schritten durch karaokehaftes
Vorlesen der App und Mitlesen des Kindes (mit und ohne Korrektur) auf Tablet,
Smartphone oder auch Computer als Lesetraining gestaltet werden kann. Diese Technik
gibt den Kindern die Maoglichkeit, ihre Lese-Sprachfihigkeiten zu verbessern und
gleichzeitig die Leseunlust der Kinder abzumildern. Dabei werden Zuhérkompetenz und
Konzentration trainiert und damit das Verstehen erleichtert. Die einzelnen Schritte zu den
0. g. Aspekte werden durch motivierende Zeichnungen veranschaulicht. In Bezug auf die
Reihenfolge des Trainierens von Textsorten mit der Lese-App sollte von literarischen
Texten (Biicher und Buchausziige, Kurzgeschichten, Bildgeschichten und
Fotoerzahlungen, Gedichte) ausgegangen werden, da die Handlungsstringe von Literatur
ein leichteres Textverstehen ermoglichen. Erst dann ist es sinnvoll, Sachtexte
(Bedienungsanleitungen, Rezepte, Behorden- und Bankschreiben, Beipackzettel, Info-
Texte zu Sachverhalten) zu trainieren. Danach folgen die nichtlinearen Texte (Grafiken
und Schaubilder, Tabellen). Insbesondere fiir Kindern mit Migrationshintergrund, bei
denen die Eltern die deutsche Sprache nicht fehlerfrei beherrschen, ist die App BESSER
LESEN eine gute Moglichkeit, die Sprach- und Lesefdhigkeit zu vertiefen.

SchlieBlich stellt Markku Sparwald in dem Artikel ,, Lesen durch Theaterspiel —
,Mixed Feelings’ eine Form der Leseforderung in medialen und theatralen Spielformen
— nicht nur fiir mégliche jugendliche Schulabbrecher ein Konzept vor, dass die
Jugendlichen iiber das Training zum Auftritt in einem Theaterprojekt anleitet und mit
eigenen Aufzeichnungen trainiert. In diesem Beitrag werden die Vorarbeit und
Uberlegungen zu dem Projekt ,,Mixed Feelings* prisentiert. Im Zentrum des Projekts —
in Kooperation mit unterschiedlichen Institutionen - steht das Theaterspiel, um hier
selbstgeschriebene oder fremde Texte zu trainieren, iiber MP3-oder MP4-Aufnahmen
eine Riickmeldung zu erhalten, um dann erneut ihre Prisentation verbessern zu konnen —
und so Lesen und Theaterspiel motivierend zu verkniipfen.

Das Projekt richtet sich insbesondere u. a. an schulabsente und von Schulabsentismus
gefdhrdete Méddchen und Jungen, Migranten und Gefliichtete. Die Inhalte der Texte
sollten iiber den Bezug zur Lebenswelt der Schiiler/innen Interesse am Prisentieren
wecken und zum produktiven Handeln auffordern. Uber das Theaterspiel werden so Texte
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inszeniert, geprobt, aufgenommen und korrigiert erneut prisentiert. Uber eigene
Selbstdarstellung kann Begeisterung entfacht werden, die zu ,,intrinsischer Motivation*
filhrt. An den drei literarischen Grundgattungen Lyrik, Prosa und Drama werden
exemplarische Umsetzungs-Beispiele gezeigt, so dass die szenische Inszenierung der
Texte und das prasentierende Vortragen in Formen des medial unterstiitzten Theaterspiels
ein aufholender Kompetenzgewinn moglich wird.

Teil 3: Gespriche iiber Gelesenes

Der dritte Teil triigt die Uberschrift Gespréche iiber Gelesenes und beinhaltet zwei
Artikel. In diesem Teil werden die Ergebnisse von empirischen Untersuchungen zu den
Effekten der Anschlusskommunikation und Erprobungserfahrungen vorgestellt. So
erfahren wir, wie Literatur zum Genuss werden kann, wenn produktive Formen der
Anschlusskommunikationen inszeniert werden.

Der Beitrag Vorlesen und Formen der Anschlusskommunikation von Patrick
Gambin geht auf die erfolgreichen und seit Jahren schulisch erprobten Formen der
analogen Anschlusskommunikation ein, die an epischen, lyrischen und dramatischen
Texten im Unterricht sofort umgesetzt werden konnen. Er zeigt mit praktischen
Hinweisen zur Methodik und Didaktik und zum kreativen, handlungsorientierten und
kooperativen Umgang mit literarischen Texten, wie die im Unterricht eingesetzten
literarischen Texte Begeisterung auslosen und Interesse wecken konnten.
Anschlusskommunikation durch Feedback- oder literarischen Gesprichen konnen einen
relevanten Austausch von Gedanken und Meinungen der Schiiler/innen ermdglichen —
und nicht nur blof die Lehrkraft-Meinung reproduzieren. Zugleich sensibilisieren die
literarischen Texte fiir Aspekte der &sthetischen Wahrnehmung. Und die
Anschlusskommunikation ist auch digital moglich. In dem Beitrag Mdglichkeiten zur
digitalen Anschlusskommunikation im Deutschunterricht. Praktische Umsetzung anhand
von ausgewdhlten Beispielen von Matthias Lindel, Michael Adam, Thomas Plosser geht
es um die Modifizierung der analogen Anschlusskommunikation im Deutschunterricht in
einer praktischen Umsetzung anhand von ausgewéhlten Beispielen: z. B. iber QR-Codes,
PADLET oder KAHOOT. Sie beschreiben die Anwendung und Funktionsweise der
verschiedenen Systeme, die als digitale Tools zur Anschlusskommunikation dienen.
Empfehlungen zum direkten Einsatz im (Literatur-) Unterricht runden die Erlduterungen
ab.

Teil 4: Diagnostik & Bewertungen

Der vierte Teil trigt die Uberschrift Diagnostik & Bewertungen und beinhaltet drei
Artikel. Die Autoren zeigen Hilfestellungen fiir Lehrpersonen, wie sie einfach die
Diagnostik von Lesefdhigkeiten selbst durchfiihren und Bewertungen vorhandener
Leseforderkonzepte vornehmen kénnen. Der Artikel Messung der Leseleistung in der
Grundschule von Daniel Berwanger iiberlegt, wie leicht zugidngliche Diagnostik-
Unterlagen am STOLPERWORTERTEST, am SALZBURGER LESESCREENING und
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an ELFE sinnvoll im schulischen Kontext einzusetzen sind. Berwanger veranschaulicht
anhand von Beispielen unterschiedliche Messinstrumente, die bei der Erfassung der
Leseleistung und den Zusammenhang von basalen Lesefertigkeiten und Leseverstandnis
durchgefiihrt werden konnen. Insgesamt geht es um die Beurteilung der Leseleistung
bzw. des Leseverstindnisses und die kritische Auseinandersetzung, um den Erfolg der
Fordermanahmen moglichst unkompliziert zu iiberpriifen. Berwanger zeigt die
unterschiedlichen gestuften Testverfahren zur direkten Uberpriifung der basalen
Lesefertigkeiten.

In dem Artikel Qualitditscheck — Eine Lesehitparade (Teil I und Teil 1l). Zehn

Angebote im  ,ungewohnlichen’ Vergleich berpriift Carmen Huber die
Leseforderkonzepte: Es werden zehn Lesekonzepte ausgewihlt und miteinander
verglichen, um in einer auergewdhnlichen ,,Hitparade* ihre Tauglichkeit fiir die Schule
zu bewerten.
Es werden folgende Lesekonzepte fiir den Leseerwerb und das Lesetraining ausgefiihrt:
Antolin, Floh-Lesefitness-Training, Kieler  Leseaufbau, Lautlesetandem/
Lautleseverfahren, Lesen(d) lernen, Lesen macht stark), Reziprokes Lesen,
Leseforderung durch Vorlesen, Leseschule Nordrhein-Westfalen, Reziprokes lesen,
Viellese-Verfahren. Alle 10 Lesekonzepte werden ausfiihrlich vorgestellt und analysiert.
Im Anschluss jeder Beschreibung gibt es jeweils einen QR-Code zur weiteren Vertiefung
und Information. Am Ende gibt die Autorin einen Uberblick zur Einsetzbarkeit in
schulischen Situationen. Alle zehn Lesekonzepte beinhalten wichtige Elemente, die fiir
die Weiterentwicklung der Lesekompetenz der Lernenden eine wichtige Rolle spielen.

Der letzte Beitrag Wann sind wir kompetente Leser/innen? Das Wichtigste in
Kiirze verfasst von Daniel Berwanger und Jiirgen Belgrad versucht die Fachbegriffe zur
Leseleistung in ihren basalen Funktionen moglichst einfach zu erkldren. Hierzu werden
zu den Aspekten wie Augenbewegungen beim Lesen, basale Fertigkeiten des Lesens,
Leseverstindnis im Sinne von Wortverstidndnis, Satzverstindnis und Textverstdndnis
knapp aber zutreffend erldutert. Dartiber hinaus geht es auch um die Dimensionen der
Lesefliissigkeit, die die Autoren ebenfalls in eine sinnvolle Reihenfolge auf der Wort-
und Satzebene bringen und darstellen. Die Autoren vermitteln und er6ffnen den Lesern
in Form von visuellen Darstellungen die Grundfertigkeiten zum Leseverstindnis. Das
Kapitel vermittelt eine zusammenfassende und gut lesbare Beschreibung von
Lesekompetenz.

Teil 5: Fortbildungen fiir Lehrpersonen zur konkreten Implementierung wirksamer
Mafinahmen im lokalen Schulalltag

Der letzte Teil trigt die Uberschrift Fortbildungen fiir Lehrpersonen zur konkreten
Implementierung wirksamer Mafinahmen im lokalen Schulalltag und besteht aus zwei
Beitrdgen. Markku Sparwald zeigt in seinem Beitrag Hybride Fortbildungen zum Projekt
,Lesereise’ — mobil — regional — aktuell Fortbildungskonzepte und stellt hybride,
multikanalige Fortbildungsansitze des Projekts ,,.Lesereise vor. Sparwald thematisiert
hybrides Lernen und Microlearning. Die Artikel des Projekts werden mit Hilfe von QR-
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Codes digital erweitert: Erklarfilme, digitale Pinnwénde sowie virtuelle Kamingespréche.
Fiir die Bereitstellung der Lerninhalte ist dabei das Microlearningkonzept leitend. Dieser
Teil will den Lehrpersonen einige Anstof3e geben, wie sie sich vernetzen, fortbilden und
Zugang zu den Inhalten verschaffen konnen. Sparwald legt den Fokus auf die
Unterstiitzung der Entwicklung der Lehrperson und gibt Tipps fiir die Praxis. Zum
Schluss zeigt Patrick Gambin sortiert nach Klassenstufen eine Ubersicht zu ausgewihlten
Vorlesebiichern, Hier gibt es einige Tipps fiir Biicher zum Lesen und Vorlesen, sowohl
,,Klassiker* als auch neuere Biicher.

Zusammenfassung

Im vorliegenden Handbuch werden fachdidaktische Hinweise sowie praktische
Vermittlungs- und Ubungsbeispiele beziiglich der Leseforderung gegeben, die man direkt
und ohne grofen Aufwand in die Literatur-Lese-Unterrichtsplanung umsetzen kann.

Die {bersichtliche Systematisierung zur Leseforderung durch Vorlesen
ermoglicht es, zielgerichtet und fiir den jeweils spezifischen Bedarf auf den aktuellen
Forschungsstand zuzugreifen. Gleichzeitig erdffnet die Auswahl der in das Handbuch
aufgenommenen Texte einen Uberblick iiber die ,,Leseforderung durch Vorlesen, bzw.
iiber die Lesekultur im deutschen Sprach- und Kulturraum. So ist dieses aktuelle und
verdienstvolle Handbuch ein unverzichtbarer Begleiter bzw. Wegweiser fiir alle, die Teil
der tiirkischen Germanistik und Deutschdidaktik sind. Das Lesen ist eine der wichtigsten
Grundlagen fiir eine erfolgreiche Aneignung von Sprache. Das Handbuch vermittelt
neueste Erkenntnisse der Methodik/ Didaktik zum Umgang mit literarischen Texten, mit
kreativen, handlungsorientierten und kooperativen Aufgaben und weist auf die
Tétigkeiten hin, die wihrend und nach dem Lesen beriicksichtigt werden sollten.

Interessant ist das Handbuch auch fiir die, die unabhéngig vom Buch arbeiten
wollen. Das Handbuch kann zudem als Wegweiser/ Kompass fiir die angehenden
Deutschlehramts-kandidaten in ihrem Lehrberuf dienen. Dieser Bereich des Vor-Lesens
im fremdsprachlichen Studium konnte spannend und interessant sein und womdoglich
sogar die Lesefreude der angehenden  tiirkischen  Germanisten  und
Deutschlehramtskandidaten (Lernenden) steigern: z. B. durch Lesestunden,
Vorleserituale zur Forderung der Lese- und Zuhorkompetenz im fremdsprachlichen
Studium.
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Ein Trainingsbesuch zum Thema ,,das
Fachhochschulprinzip* am Beispiel der Hochschule
Osnabriick (11. - 12. Mai 2022 — Osnabriick)

Ozdal Koyuncuoglu "/, Konya

Die Necmettin Erbakan Universitét griindete im Rahmen eines Erasmusprogramms ein
Konsortium (UBESK Konsortium) zum Thema ,das Fachhochschulprinzip®. Das
Vorhaben des Konsortiums war das Prinzip der Fachhochschule sowie deren Prozesse
vor Ort zu untersuchen. Vom 11. - 12. Mai 2022 besuchte das Konsortium mit seinen
Projektteilnehmern, die Hochschule Isparta (University of Applied Sciences) und die
Hochschule Sakarya (University of Applied Sciences) die Hochschule Osnabriick. Know-
how und Erfahrungen zu modernen Anwendungen in den angewandten Wissenschaften
wurden ausgetauscht. Dariiber hinaus besuchten die Projektteilnehmer fachspezifische
Seminare, verschiedene Labore und Ausbildungseinheiten. Dabei wurde die strategische
Ausrichtung der Hochschule Osnabriick auf Qualitdtskultur und Nachhaltigkeit
untersucht.

Highlights der Aktivitit
Mittwoch, den 11. Mai 2022

Gunhild Griinanger, Leiterin des Zentrums fiir Internationale Mobilitit der Hochschule
Osnabriick, begriiBte die Teilnehmer und stellte die Referenten vor. Prof. Dr. Dorothee
Straka prisentierte auBerdem das zweitigige Veranstaltungsprogramm.

Einsendedatum: 15.02.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2023



(Foto: Ozdal Koyuncuoglu)

Aline Poniatowski — Welcome Center am Zentrum fiir internationale Mobilit:it,
Vorstellung des deutschen Hochschulsystems mit besonderem Fokus auf das
Fachhochschulsystem.

Aline Poniatowski gab einen Vortrag iiber das deutsche Bildungssystem. Sie erlduterte
anhand von Abbildungen und Tabellen den Unterschied zwischen allgemeinbildenden
Gymnasien und Berufs- und Fachoberschulen, Berufsschulen, Fachoberschulen und
Fachhochschulen sowie Hochschulen. Sie gab auch Auskunft {iber die Zahl der
Universitidten und Fachhochschulen in Deutschland sowie die Zahl der Studierenden.
Poniatowski erlduterte die besonderen Anforderungen, die von den Dozenten erwartet
werden, um an den Fachhochschulen arbeiten zu konnen.
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Dr. habil. Nevzat Giirlevik — Einfiihrung in das tiirkische Hochschulsystem.

Partner des UBESK-Konsortiums, Hochschule Isparta Erasmus-Koordinator Dr. habil.
Nevzat Giirlevik hielt seinen Vortag tiber das tiirkische Bildungssystem und die neuen
Perspektiven der Hochschulbildung in der Tiirkei (Missionsdifferenzierung und
Spezialisierung, Forschungsuniversitéiten, regionalentwicklungsorientierte Universititen,
thematische Universititen, anwendungsorientierte Universitdten). Dariiber hinaus zeigte
Giirlevik den Unterschied zwischen traditionellen Universititen und Fachhochschulen in
der Tiirkei durch die Struktur der Konsortialpartner auf.
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Prof. Dr. Riidiger Anlauf — Vorstellung der Fakultit Agrarwissenschaften und
Landschaftsarchitektur mit besonderem Fokus auf den anwendungsorientierten
Ansatz in Lehre und Forschung.

Prof. Dr. Riidiger Anlauf gab einen Vortrag iiber den Standort der Fakultét
Agrarwissenschaften und  Landschaftsarchitektur auf dem  Campus, ihre
Forschungsschwerpunkte und Bildungsangebote entlang der Wertschopfungskette. Nach
der Vorstellung der Bachelor- und Masterprogramme sprach er iiber die
Forschungseinrichtungen (Forschungsfarm, WABE-Zentrum, 16 Labore). Er befasste
sich auch mit den Curricula und Zulassungsvoraussetzungen von Bachelor- und
Masterstudiengéngen und insbesondere studentischen Projekten am Beispiel der Fakultét
fiir Agrarwissenschaften und Landschaftsarchitektur. Prof. Dr. Anlauf formulierte die
Aufgaben des Beirats, der die Beziehungen zwischen Hochschule und Wirtschaft
herstellt. AbschlieBend sprach er iiber die Bedeutung des Learning Centers und des
Career Centers fiir Studierende. Im zweiten Teil des Know-how- und
Erfahrungsaustausches wurden die Forschungseinrichtungen der Fakultit fiir
Agrarwissenschaften und Landschaftsarchitektur besucht. Wahrend des Besuchs wurden
den Forschern Fragen gestellt.

222



Faculty of Agricultural Sciences
and Landscape Architecture
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Prof. Dr. Dorothee Straka - Vorstellung des Bachelorstudienganges
»Hauswirtschaft und Ernidhrungswissenschaften*.

Prof. Dr. Dorothee Straka hielt einen Vortrag iiber das Curriculum und weitere
Besonderheiten des Bachelorstudiengangs ,Hauswirtschafts- und
Erndhrungswissenschaften. Die Erfahrungen der Fakultdt in Lehre und Forschung,
insbesondere ~ die  Ausbildungseinheit und das  Modell  ,Nachhaltige
Lebensmittelproduktion und Nacherntetechnik (Waldhof Action Benefit Experience —
WABE)“, wurden vorgestellt. Um die Logik und Funktionsweise der WABE-
Trainingseinheit bzw. des Trainingsmodells zu verstehen, wurden dann die
physikalischen Mdglichkeiten vor Ort besichtigt.
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Prof. Dr. Melanie Speck — Vorstellung des gemeinsamen Studienganges mit der
Universitit Osnabriick ,Berufspidagogik - Ernihrungswissenschaft und
Hauswirtschaft®.

Prof. Dr. Melanie Speck sprach iiber die Besonderheiten des Bachelor-Programms
,Berufspddagogik —  Erndhrungswissenschaft und  Hauswirtschaft“  sowie
Lernmoglichkeiten fiir Gaststudierende. AuBlerdem prisentierte sie die Projekte des
Fachbereichs Hauswirtschaft und Erndhrung der Hochschule Osnabriick in Kooperation
mit der traditionellen Universitit Osnabriick. Prof. Dr. Speck stellte auerdem die
laufenden Projekte vor und gab Informationen zu den Studien- und
Forschungsschwerpunkten des Fachbereichs.
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Donnerstag, den 12. Mai 2022

Prof. Dr. Jorg Hoffmann — Anwendungsorientierter Ansatz in Lehre und Forschung
an der Hochschule Osnabriick am Beispiel der Bachelor-/ Masterstudienginge
Elektrotechnik.

Prof. Dr. Jorg Hoffmann erlduterte zunichst ausfiihrlich das duale Bildungssystem in
Deutschland. Aufbau und Curriculum der Bachelor- und Masterstudienginge des
Fachbereichs Elektrotechnik wurden vorgestellt. Prof. Dr. Jorg Hoffmann erlduterte die
Praxisnidhe von Lehre und Forschung an der Hochschule Osnabriick am Beispiel der
Bachelor- und Masterstudiengéinge Elektrotechnik. Dariiber hinaus hielt Prof. Dr.
Hoffmann einen Vortrag iiber Technologierevolutionen und Industrie 4.0 mit kritischer
Sichtweise.

Germany’s dual education
System
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Teilnehmer der Necmettin Erbakan Universitit

Dekan Prof. Dr. Ugur Adigiizel, Stellvertretender Dekan Dr. habil. Ahmet Tayfur Akcan,
Stellvertretender Dekan Dr. Ayse Elif Yazgan, Projektkoordinator Dr. Ozdal
Koyuncuoglu

Teilnehmer der Fachhochschule Isparta

Prof. Dr. Kamil Ekinci, Prof. Dr. Ahmet Tolunay, Dr. habil. Nevzat Giirlevik, Dr. Melik
Ziya Yakut
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Teilnehmer der Fachhochschule Sakarya
Dr. habil. Mustafa Zahid Yildiz, Dr. Engin Can, Dr. Gkhan Atali

Das UBESK Konsortium bedankt sich herzlich bei allen Projektbeteiligten, insbesondere
der Hochschule Osnabriick, und der tiirkischen Nationalagentur dafiir, dass sie es
ermoglicht haben, das Mobilitdtskonsortiumprojekt effizient und zweckgemdll zu
realisieren. Besonderer Dank gilt der Gunhild Griinanger, Direktorin des Zentrums fiir
Internationale Mobilitdt der Hochschule Osnabriick fiir die freundliche Aufnahme und
Thre Gastfreundschaft, und dem Erasmus Koordinator der Hochschule Isparta, Dr. habil.
Nevzat Giirlevik, die diese Zusammenarbeit aufgrund ihrer bilateralen Vereinbarungen
ermOglicht haben.
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NIVERSITY OF APPLIED SCIENCES

,.Dieses Projekt wurde im Rahmen des Erasmus+ Programm durchgefiihrt und vom Ministerium der Europdischen Union der Republik
Tiirkei, EU-Zentrum fiir Bildung und Jugendprogramme (tiirkische Nationalagentur) und der Européische Kommission gefordert.
Weder die tiirkische Nationalagentur noch die Kommission ist fiir den Inhalt verantwortlich.”

“Bu proje T.C. Avrupa Birligi Bakanligi, AB Egitim ve Genglik Programlar1 Merkezi Baskanlhiginca (Tiirkiye Ulusal
Ajanst) yiiriitiilen Erasmus+ Programi (Hayatboyu Ogrenme veya Genglik Programi) kapsaminda ve Avrupa Komisyonu'ndan
saglanan hibeyle gerceklestirilmistir. Ancak burada yer alan goriislerden Tiirkiye Ulusal Ajans: veya Avrupa Komisyonu sorumlu
tutulamaz.”
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Blended Intensive Programme Paderborn — Izmir — Athen.
Okologie und Literatur

Gizem Bahcivan "2, Izmir — Sevval (")zgl'iner , Izmir — irem Zeynep Simsek "=,
Izmir — Neslihan Ece Baysan "*, Izmir

Literatur und Okologie, in welchem Verhiltnis stehen sie zueinander? Wie wird die
Literatur durch den Klimawandel und die Umweltereignisse beeinflusst bzw. haben diese
okologischen Themen {iberhaupt einen Einfluss auf die Literatur? Im Lichte dieser Fragen
wurde im Wintersemester 2022 im Rahmen des Blended Intensive Programms (BIP-
Erasmus+) durch die Zusammenarbeit der Ege Universitét, der National und Kapodistrian
University von Athen und der Universitdt Paderborn die Lehrveranstaltung ,,Literatur und
Okologie“ konzipiert. Dieses Projekt, das durch die intensive Kooperation dieser drei
Universititen auf die Beine gestellt wurde, gilt als eines der ersten BIP-Programme
iiberhaupt. Der strukturellen Vorgaben des BIP entsprechend fanden die
Lehrveranstaltungen an den beteiligten Universititen in Prisenz statt; gleichzeitig wurden
in der virtuellen Phase ebenso insgesamt sechs gemeinsame Sitzungen organisiert, an
denen sich alle Teilnehmer:innen aus Paderborn, Athen und Izmir beteiligten. Die
virtuelle Phase nahm am 04.11.2022 ihren Start und endete am 13.01.2023. Zwischen
dem 16.01.2023 und dem 20.01.2023 wurde die Mobilitdtsphase an der Universitét
Paderborn umgesetzt. In der virtuellen Phase hielten Prof. Dr. Saniye Uysal Unalan (Ege
Universitit), Dr. Swen Schulte Eickholt (Universitit Paderborn) und Prof. Dr. Anastasia
Antonopoulou (National and Kapodistrian University of Athens) Vortrége iiber Literatur
und Okologie, Ecocriticism und Asthetik der Natur.

Das erste virtuelle Treffen des Programms fand am 04.11.2022 statt. Prof. Dr.
Saniye Uysal Unalan thematisierte in ihrem Vortrag das triadische Funktionsmodell von
Hubert Zapf und die Literatur als kulturelle Okologie. Nach einem kurzen Uberblick iiber
den Ecocriticism und dessen Rezeption in Deutschland befasste sich Prof. Dr. Saniye
Uysal Unalan mit der Dialektik der Aufklirung. In ihrem Vortrag erliuterte sie die
Aktualitit der Dialektik der Aufkldrung angesichts der Klimakrise und ging der Frage
nach, in welchem Verhiltnis das totalitire Denken und die Beherrschung der Natur
zueinander stehen. Betont wurde, dass die Dialektik der Aufkldrung und die Zerstoérung
der Natur zusammen betrachtet werden sollten; ebenso wurde darauf hingewiesen, dass
diese Faktoren unmittelbar mit der Klimakrise verkniipft sind. Vor diesem Hintergrund
stellte Prof. Dr. Saniye Uysal Unalan das triadische Funktionsmodell von Hubert Zapf
ins Zentrum ihres Vortrags. Wiahrend der Veranstaltung wurde fiir ein besseres
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Verstdndnis des triadischen Funktionsmodells mit interaktiven Aufgabenstellungen
Hansjorg Schneiders Roman Das Wasserzeichen unter die Lupe genommen und versucht,
die Funktionen des Funktionsmodells und des kulturkritischen Diskurses zu erproben.

Das zweite Treffen des Programms fand am 18.11.2022 statt und Dr. Swen
Schulte Eickholt ging der folgenden Frage nach: Was ist ein Habitat — Literarische
Habitate? In seinem Vortrag erkliarte Dr. Swen Schulte Eickholt, was ein Habitat ist.
Darauf aufbauend stellte er eine weitere Frage, ob der Mensch selbst ein Habitat hat. In
der Gruppenarbeit fanden die Teilnehmer:innen verschiedene Antworten auf diese Frage.
Den Ergebnissen der Gruppenarbeit zufolge hat der Mensch ein Habitat, weil er selbst ein
Lebewesen und ein Teil der Natur bzw. von der Natur abhéngig ist. In diesem
Zusammenhang stellte der Seminarleiter zwei Fragen: Wie formt das soziale, kollektive
und kulturelle Gedé4chtnis einen Erinnerungsraum und umgekehrt? Welche topologischen
und topographischen Merkmale von Okosystemen finden sich in der Literatur? Zu diesen
Fragen wurde eine interaktive Gruppenarbeit durchgefiihrt und die Antworten wurden
unter den Teilnehmer:innen diskutiert. Im letzten Teil seines Vortrags ging Dr. Swen
Schulte Eickholt auf das Mdrchen von der Unke der Briider Grimm ein und er befasste
sich mit den literarischen Habitaten in diesem Mérchen.

Das dritte Treffen des Programms fand am 02.12.2022 mit einem Vortrag von
Prof. Dr. Anastasia Antonopoulou mit dem Titel Zur Poetik des Klimawandelromans:
lija Trojanow: EisTau statt. In ihrem Vortrag setzte Prof. Dr. Antonopoulou sich mit den
Narrativen des Anthropozins auseinander. Mit Blick auf die Typen von Narrativen
illustrierte Prof. Dr. Antonopoulou die fiinf Narrativen des Anthropozéns und versuchte
herauszufinden, welche dieser fiinf Narrative im Roman EisTau zu finden sind. In der
anschliefenden Fragerunde und Gruppendiskussion wurde das Narrativ der Katastrophe
bzw. der Apokalypse im Roman bestimmt.

Am 09.12.2022 kamen die Teilnehmer:innen wieder virtuell zusammen. Bei dem
vierten Treffen thematisierte Dr. Swen Schulte Eickholt die Asthetik der Natur von
Martin Seel und setzte sich mit den Begriffen der Kontemplation und der Korrespondenz
auseinander. Bei der Erlduterung der Begriffe Kontemplation, Korrespondenz und
Imagination betonte Dr. Swen Schulte Eickholt, dass diese Konzepte Ahnlichkeiten mit
Zapfs triadischem Modell aufweisen. Dariiber hinaus betonte Dr. Swen Schulte Eickholt,
der zu Beginn seines Vortrags Naturbilder préisentierte, dass jeder Mensch
unterschiedliche Naturbeschreibungen und Reaktionen beim Betrachten solcher Bilder
hat. An dieser Stelle machte er auf die Unterschiede zwischen den Naturbeschreibungen
der Protagonisten in den literarischen Werken und der Wahrnehmung dieser abgebildeten
Natur durch den Leser aufmerksam. Mit einem Hinweis auf die emotionale Wirkung der
Naturbeschreibungen in den literarischen Werken ist Dr. Swen Schulte Eickholt auf die
dsthetische und theoretische Kontemplation eingegangen.

Die letzte Sitzung des Jahres 2022 fand am 16.12.2022 statt. Bei diesem Treffen
setzte sich Prof. Dr. Saniye Uysal Unalan mit dem Roman Die Schrecken des Eises und
Finsternis von Christoph Ransmayr aus der Perspektive der kulturellen Okologie
auseinander. Nach einem kurzen Uberblick auf die Narrative des Romans hob Prof. Dr.
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Saniye Uysal Unalan auch die Affinitit zwischen Expeditionsreise und Kolonialismus
hervor. Beide Praktiken haben eine Beeintrachtigung des Habitats zur Folge, die auch zu
einem dialektischen Verhalten des Menschen fiihrt. In diesem Zusammenhang
untersuchte Prof. Dr. Saniye Uysal Unalan, die in ihrem Vortrag auch die Dialektik der
Aufkliarung thematisierte, das Motiv der Schiffsreise und die Beziehung zwischen
Mensch und Natur im Roman. Im Anschluss an die Fragerunde wurde betont, dass die
Figuren im Roman glauben, dass sie die Natur beherrschen, was aber eigentlich eine
[lusion ist. Es wurde auch darauf hingewiesen, dass das Schiff im Roman zunichst als
Zufluchtsort empfunden wurde, der sich aber aufgrund der natiirlichen Gegebenheiten
bzw. der Kilte in einen Todesort fiir die Figuren verwandelte.

Das letzte Online-Treffen des Programms fand am 13.01.2023 mit einem Vortrag
von Prof. Dr. Anastasia Antonopoulou statt. In der Sitzung, in der die Perspektiven des
Okofeminismus diskutiert wurden, kamen auch die Cultural Animal Studies zur Sprache.
In diesem theoretischen Rahmen wurde Marlen Haushofers Werk Die Wand als ein
Beispiel unter die Lupe genommen. Dariiber hinaus konzentrierte sich Prof. Dr. Anastasia
Antonopoulou auf das Verhalten der Erzdhlerin des Romans gegeniiber der ménnlichen
Figur und wie sich der Kontrast im Umgang mit dem toten Mann und dem toten
Hundekdrper erkldren ldsst. Ausgehend von diesem Diskussionspunkt wurde
festgehalten, dass die Erzdhlerin des Romans die Tiere vorrangig beschiitzt und kein
Mitleid gegeniiber Lebewesen kennt, die dem von ihr geschaffenen Lebensraum schaden
konnten; daher stellt sie die Tiere, mit denen sie zusammenlebt, in den Mittelpunkt ihres
Lebens. Nach dieser Frage- und Diskussionsrunde, in der ein wirkungsvoller
Gedankenaustausch stattfand, endete die letzte virtuelle Sitzung des Programms.

Die erste Prdsenzsitzung begann mit den GruBworten von dem Dekan der
Kulturwissenschaftlichen Fakultdt Prof. Dr. Volker Peckhaus. Der Dekan betonte die
Vorteile einer Zusammenarbeit in diesem Format und die Bedeutung des internationalen
Charakters. Diesbeziiglich verwies er auf die Aktualitéit des thematischen Schwerpunktes,
was ein gemeinsames Thema fiir die ganze Welt darstellt, und brachte zum Ausdruck,
dass die Diskussionen dazu beitragen werden, gute Ergebnisse zu erzielen.

AnschlieBend wurde das Programm mit den BegriilBungen der
Programmleiter:innen Dr. Swen Schulte-Eickholt (Paderborn), Prof. Dr. Saniye Uysal
Unalan (Izmir) und Prof. Dr. Anastasia Antonopoulou (Athen) fortgesetzt. In Bezug auf
die virtuelle Phase der gemeinsam konzipierten Lehrveranstaltung brachten die
Dozentin*innen ihre Erfahrungen zum Ausdruck und betonten die Wichtigkeit der
Priasenzphase. Auch der Ansprechpartner des Programms Prof. Dr. Michael Hofmann
ging in seiner BegriiBung auf den thematischen Schwerpunkt des Programms ein und
betonte das Energieproblem, das Klimaproblem, die Beziehung zwischen Mensch und
Natur sowie die damit verkniipften ethischen und moralischen Faktoren. Prof. Dr.
Hofmann wiinschte den Student*innen, die die Vortrdge halten werden, viel Erfolg und
er beendete seine Rede mit guten Wiinschen fiir den guten Ablauf des Programms.

Nach der BegriiBungsphase begann das Programm mit dem ersten Vortrag von
Alina WeiBbiacker aus der Universitit Paderborn. Das Thema des Vortrags war
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Klimawandel im Jugendroman: Euer schones Leben kotzt mich an von Sali Lloyd.
WeilBlbacker hob die dkologischen Elemente des Romans hervor, in dem die Natur und
Naturkatastrophen aus der Sicht eines jungen Menschen dargestellt werden, und wies auf
die Narrative der Katastrophe hin. Sie verwendete Gabriele Diirbecks Narrative des
Anthropozin, um den Roman zu analysieren. Dabei verdeutlichte sie die Situation im
Roman mit den Katastrophenbildern wie Waldbrand und Uberschwemmung. Im
Diskussionsteil wurden Diskurse iiber die Haltung der Menschen bei diesen Katastrophen
offengelegt.

Die zweite Sektion des Tages begann mit dem Vortrag Homo Faber im Wilden
Westen: Parallelen zwischen dem Roman von Max Frisch Homo Faber und dem
Okoroman von Michalis Modinos Wilder Westen von Eugenia Rapanaki aus Athen.
Rapanaki verwendete beim Vergleich der Romane Zapfs Modell. Sie bezog sich auf die
Unwiderstehlichkeit des Schicksals, die in beiden Romanen parallel ist, mit der Tatsache,
dass die Natur unwiderstehlich ist. Rapanaki betonte auch, dass die Klimakrise eine
Situation ist, die von denen genutzt werden kann, die die Macht haben wollen, was ein
Raum fiir die Kulturkritik schafft, wenn man es im Kontext von der Literatur betrachtet.

Der zweite Vortrag war von Dimitra Pastousea aus Athen. Das Thema des
Vortrags war Proto-6kologisches Denken in Wilhelm Raabes Roman Pfisters Miihle. Frau
Pastousea behandelte die Themen wie Umweltproblematik, Weltanschauung und
Wertesystem in ihrer Analyse. Frau Pastousea stellte die Miihle in den Mittelpunkt ihrer
Analyse, was als ein Okologisches Fenster im Roman wahrzunehmen ist. Darauf
aufbauend hob sie auch die Verbindung der Miihle mit den eigenen Erinnerungen hervor.
Angeschmutztes Wasser wurde mit den belasteten Werten der Verantwortlichen in
Verbindung gebracht. Frau Pastousea interpretierte diese Situation als Folge der
Industriegesellschaft.

Der dritte Vortrag der Session war von Maike Engelke aus der Universitét
Paderborn. Das Thema des Vortrags war Katastrophen- und Gerichtsnarrative bei Shafak
und Raabe. Engelke verglich den Roman Das Fliistern der Feigenbdume von Elif Shafak
mit dem Roman Pfisters Miihle von Wilhelm Raabe. Engelke nahm einen strukturellen
Vergleich zwischen den beiden Romanen vor. In den beiden Romanen erklérte sie die
vom Menschen verursachten Katastrophen in der Natur und betonte infolgedessen die
Tatsache, dass die Katastrophen in der Natur negative Auswirkungen auf das menschliche
Leben hatten.

Der erste Tag endete mit einem Studentenplenum. Alle Student:innen teilten sich
in Kleingruppen ein und diskutierten tiber die Themen, die an diesem Tag zur Sprache
gebracht wurden.

Der zweite Tag des Programms begann mit dem Film K/ima und Umweltkrisen in
Griechenland, der von Konstantinos Metaxas und Katerina Chatzinikoli von der
Universitdt Athen vorbereitet wurde. Unter Bezugnahme auf die Naturkatastrophen in
Griechenland wollten die Student:innen ein Umweltbewusstsein filir dieses Thema
schaffen.
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In der zweiten Sitzung des Tages diskutierten Konstantinos Metaxas und Katerina
Chatzinikoli den amerikanischen Film Don't Look Up in einem 6kologischen Kontext. In
dieser interaktiven Sitzung mit den Teilnehmer:innen wurde der Film tiber die Geschichte
zweier Astronomen diskutiert, die daran arbeiten, die Menschen vor einer Weltzerstorung
durch einen riesigen Meteoriten zu warnen. Am Ende der Sitzung betonten die
Teilnehmer:innen, dass ein allgemeines Bewusstsein geschaffen werden miisse, damit
solche Probleme geldst werden konnen. In diesem Rahmen wurde die Bedeutung der
Einheit betont und es wurde hervorgehoben, dass die gesamte Menschheit gemeinsam
handeln sollte, damit die Welt weiterleben kann.

Die dritte Sitzung des Tages wurde mit dem Vortrag Veganismus als Revolte zur
Selbstbestimmung: Eine 6kofeministische Analyse des Romans Die Vegetarierin von Han
Kang von Anastasia Bramou-Kasantijdou von der Universitéit Athen fortgesetzt. Zunédchst
wurde der Begriff des vegetarischen Okofeminismus terminologisch erldutert. Bramou-
Kasantijdou sprach vom vegetarischen Okofeminismus als eine aktivistische und
akademische Bewegung, die sich darauf konzentriert, die menschliche Herrschaft {iber
nichtmenschliche Tiere anzunehmen. Sie erklérte, dass alle Formen der Unterdriickung
miteinander verbunden seien. AnschlieBend sprach sie iiber das Thema und den Aufbau
des Romans Die Vegetarierin. Bei der Untersuchung des Romans wurde festgestellt, dass
sowohl Tiere als auch Frauen keine direkte Kontrolle {iber ihren Korper haben und ihnen
ihre Subjektivitit entzogen wird. Am Ende des Vortrags wurde der Schluss gezogen, dass
Gewalt sich als menschlich herausstellt, aber die Menschen konnen die Gewalt
vermeiden, indem sie sich ihrer menschlichen Natur entflichen.

Die vierte Sitzung wurde mit einem Vortrag mit dem Titel Das Fliistern des
Feigenbaums von Nicole von Prondzinski von der Universitidt Paderborn fortgesetzt.
Zuerst sprach sie iiber die Autorin des Buches, Elif Shafak, und {iber das Thema des
Buches. Es gibt viele verschiedene Erzéhler im Buch, einer der Erzéhler ist Feigenbaum.
Sie erlduterte, dass das Buch als ein Klimawandel-Roman definiert werden kénne, weil
die Zerstorung der Natur als ein Teil einer emotionalen Liebesgeschichte behandelt
werde. AnschlieBend analysierte sie das Buch nach der Erzdhltheorie nach
Martinez/Scheffel. Sie untersuchte das Buch im Kontext von Hubert Zapfs triadischem
Funktionsmodell. Nach diesem Modell gibt es drei Funktionen: Einen kulturkritischen
Metadiskurs, einen imaginativen Gegendiskurs und einen reintegrativen Interdiskurs.
Nach einer kurzen Erwdhnung dieser Funktionen beendete sie den Vortrag mit der
Feststellung, dass die Frage gestellt werden kann, ob es dank der Sprache des Baumes
eine Reintegration zwischen Menschen und Kultur gebe.

Gegen Ende des Tages hielt Panagiota Kalogera von der Universitit Athen einen
Vortrag mit dem Titel Romantische Okologie. Holderlins Klimapoetik als Beitrag zur
Vorgeschichte des Anthropozdn-Diskurses. Am Anfang sprach sie iiber Friedrich
Holderlins Klimaverstdndnis. Dann kam sie zu dem Bruch im Verstindnis liber das
Klima. AbschlieBend versuchte sie, Holderlins Klimabegriff im Kontext der
philosophischen und dsthetischen Tendenzen seiner Zeit einzuordnen.
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Der zweite Tag wurde mit dem Vortrag von Zoi Saroulidou und Latania Politaki
aus Athen zu Okologie und Kinder-/Jugendliteratur: Das Verhdltnis von Natur und
Kindheit in den Anfingen der KJL und dystopische Endzeitszenarien in den aktuellen
Jugendromanen beendet. Am Anfang stellten sie die Tendenzen der Kinder und
Jugendliteratur in Bezug auf die Okologie dar. Dann kamen sie zu der Analyse von drei
reprasentativen Werken. Sie schilderten den Inhalt mit einigen interpretatorischen
Elementen. Bei dem ersten Werk handelte es sich um das Mérchen Das fremde Kind von
E.T.A Hoffman. Dann prisentierte Saroulidou 7helonius’ grofse Reise von Susan Schade.
AnschlieBend kamen sie zu dem dystopischen Jugendroman Breathe — Gefangen unter
Glas.

Der dritte Tag begann mit einem Studentenplenum. Tiirkische, griechische und
deutsche Student:innen bildeten untereinander Kleingruppen. Die Dozent:innen
schlossen sich auch verschiedenen Gruppen an. Die Student:innen erlduterten ihre
eigenen Recherchen und die Erkenntnisse, die sie aus den Sitzungen gewonnen hatten, so
dass die Student:innen der verschiedenen Universitéiten sich untereinander iiber Literatur
und Okologie austauschten. Nach diesem interaktiven Teil begann die erste Prisentation
des dritten Tages mit Sevval Ozgiiner von der Ege Universitit.

Der Vortragstitel von Ozgiiner lautete Kritik der Beziehung zwischen Natur und
Menschen in Judith Hermanns Erzihlung Kaltblau. Im ersten Teil ihres Vortrags
erlduterte Ozgiiner Zapfs triadisches Funktionsmodell und die kulturdkologischen
Sichtweisen aus Adornos und Horkheimers Dialektik der Aufkldrung. Im zweiten Teil
thres Vortrags analysierte sie die Beziehung zwischen den Figuren in Hermanns
Erzéhlung Klatblau und den ,Kiltebegriff. Der Protagonist der Erzéhlung werde ein
kilterer Charakter, wenn die Wetterbedingungen seiner Umgebung kélter werden. Als
Ergebnis des Vortrags wurde betont, dass die Menschen die Natur, die Umwelt und den
Lebensraum verdndern, solange sie ihren eigenen Interessen dienen. Die in der
Prisentation verwendeten Quellen zur Biologieforschung erregten die Aufmerksamkeit
der Teilnehmer;innen. In diesem Rahmen wurde eine Diskussion gefiihrt.

Die zweite Prasentation wurde von Neslihan Ece Baysan von der Ege Universitét
gehalten. Das Vortragsthema von Baysan war Marlen Haushofers Die Wand aus einer
okofeministischen Perspektive. Sie erklirte das Verhiltnis zwischen Natur und der
Protagonistin in dem Roman aus Okofeministischer Perspektive. Baysan erlduterte
zunichst den Begriff Okofeminismus, fasste dann Haushofers Roman kurz zusammen
und zeigte die Beziehung zwischen der Protagonistin und den Tieren anhand von Zitaten
aus dem Roman. Im Anschluss an die Prasentation wurden Kommentare und Meinungen
zu den Passagen aus dem Buch an Baysan weitergeleitet.

Die zweite Sektion des Tages startete mit Elli Carrano aus Athen. Das Thema von
Frau Carrano lautete Ein Sprung in die Tiefenzeit der Erde. Carla Benedettis Vorschlag
fiir eine okologische engagierte Literatur. Mithilfe von ausgewéhlten Zitaten erlduterte
Carrano die Gedanken von Carla Benedetti zur Verbindung zwischen Literatur und
Okologie. Laut Carranos Ausfiihrungen vertrat Beneditti die Meinung, dass Literatur und
Okologie nicht getrennt werden sollten und dass beide Konzepte profitieren, wenn sie
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miteinander kooperieren. Nach Carranos Prisentation dankten die Teilnehmer:innen
Carrano dafiir, dass sie die Ansichten eines italienischen Kiinstlers zu diesem Thema
eingebracht hat.

Die Sitzung wurde mit der Prisentation von irem Zeynep Simsek von der Ege
Universitit fortgesetzt. Simseks Vortrag lautete Das Verhdltnis von Mensch und Natur in
der Erzdihlung Sommerhaus, spdter von Judith Hermann. Simgek begann ihre
Prisentation, indem sie den Begriff Okokritik erklirte und Informationen iiber das
ausgewdhlte Werk, Sommerhaus, spdter gab. Sie prisentierte eine 6kologische Analyse
iiber die Kodierung der Figuren in dieser Erzahlung mit bestimmten Naturelementen, die
Erwédhnung der Charakterziige im Zusammenhang mit der Natur und den Kontrast
zwischen kalten und warmen Elementen in der Handlung. Nach ihrer Prasentation betonte
Simsek, dass diese Erzdhlung durch das Motiv der Kilte und der Umgebungen wie das
Sommerhaus, das der Handlungsort ist, aus 6kologischer Sicht interpretiert werden kann.
Im Diskussionsteil wurde die Prasentation kommentiert und die Teilnehmer:innen, die
das Buch gelesen hatten, dulerten ihre Meinung dazu.

Die letzte Prasentation des Tages hielt Gizem Bahg¢ivan von der Ege Universitét.
Der Vortrag von Bahcivan trug den Titel Die zerstorerische Personlichkeit eines
aufgeklirten Menschen in Simon Schwartz' Packeis: eine postkoloniale Okokritik.
Bahgivan analysierte die Graphic Novel Packeis aus einer postkolonial-dkokritischen
Perspektive. Zur Kldrung ihres Ansatzes stellte sie Abbildungen aus der Novelle vor. Den
Mittelpunkt ihrer Analyse stellten die beiden Hauptprotagonisten der Geschichte dar. Sie
interpretierte die Personlichkeiten der Charaktere in Bezug auf die Dialektik der
Aufkldarung von Adorno und Horkheimer. Bahg¢ivan beendete ihren Vortrag mit zwei
Fragen an die Teilnehmer:innen. Damit wurde der am Ende der Prdsentation entstandene
Diskussionsteil interaktiv vervollstindigt. Die Teilnehmer:innen beantworteten die
Fragen zu Bah¢ivans Vortrag, womit die letzte Présentation des Programms endete.

Nach dem Abschlussvortrag des dritten Tages fand eine Podiumsdiskussion unter
dem Titel Okologische Prozesse in literarischer Vermittlung statt, die von Prof. Dr.
Saniye Uysal Unalan, Prof. Dr. Anastasia Antonopoulou und Dr. Swen Schulte Eickholt
begleitet wurde. Zunéchst sprach Prof. Dr. Antonopoulou wéhrend des Abschlussteils
iiber ihre Erfahrungen. Sie erklérte, dass das Programm erfolgreich abgeschlossen wurde
und gab einen Ausblick auf die Programme, die in Zukunft durchgefiihrt werden kénnen.
AnschlieBend betonte Prof. Dr. Uysal Unalan die Relevanz der durch dieses an der Ege
Universitdt zum ersten Mal realisierten Programms gewonnenen Erfahrungen und die
Bedeutung des Prasenzteils. Der Organisator des Prasenzprogramms Dr. Schulte Eickholt
bedankte sich bei allen Teilnehmer:innen und informierte iiber mogliche zukiinftige
Programme und die Fortsetzung der Zusammenarbeit der drei Universitéten.
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Diyalog 2023/ 1: 238-245 (Report)

Die XXVI. Internationale Tagung Kronstidter Germanistik

Yiiksel Giirsoy '*/, Konya

Die Internationale Germanistentagung in Brasov [Dt.: Kronstadt] ist einer der &ltesten in
Rumdnien vielleicht sogar in Europa. Kronstadt liegt in der Region Siebenbiirgen und
hat eine interessante Geschichte. Siebenbiirgen war einst das Territorium Ungarns. 1421
und 1434 gab es zwei grole Kdmpfe mit den Tiirken, da sie eine Grenzlage zum
Osmanischen Reich war, wurde das Gebiet von den Tiirken bedroht. Der ungarische
Konig, der Angst vor dem Osmanischen Reich hatte, lud einen Ritterbund deutscher
Herkunft (Deutsche Ritter) ein, um Siebenbiirgen zu schiitzen. Die deutschen Ritter
griilndeten somit Kronstadt im 13. Jahrhundert. Aufgrund der Tatsache, dass Kronstadt
an den Handelswegen liegt und von der Steuer befreit war, hat sich hier ein
unglaublicher Reichtum angesammelt. Aus diesem Grund ist die Architektur der Region
mirchenhaft schon. Man kann auf den schonen Kopfsteinpflastern der Stadt spazieren
gehen, sich zwischen Mirchenhédusern verirren und Kaffee in Cafés schliirfen.

Die Aussicht vom Berg Tampa auf die Altstadt Kronstadt (Foto: Yiiksel Giirsoy)'

Einsendedatum: 20.02.2023 Freigabe zur Veroffentlichung: 15.06.2023
! In diesem Beitrag wurden alle Fotos von dem Verfasser selbst erstellt.



Die hier lebende deutsche Bevolkerung, die im XII. Jahrhundert in Siebenbiirgen
angesiedelt wurde, wanderte entweder nach Westdeutschland aus oder wurde
zwangsweise nach Sowjetrussland verbannt, als Ruménien nach dem Zweiten Weltkrieg
an das kommunistische Regime {iiberging. Deutsche machen heute nur 0,5 % der
Bevdlkerung aus. Die ADZ, eine deutschsprachige Tageszeitung, die fiinfmal in der
Woche erscheint, informiert iiber die hier lebende deutsche Minderheit. Eine der ersten
Reaktionen gegen die Regierung wihrend der Ceausescu-Ara begann 1987 auch in
Kronstadt. Hunderte von geschidigten Arbeitern gingen auf die Strale, um ihre
Grundbediirfnisse wie Lebensmittel einzufordern. Obwohl es bei den ZusammenstoBen
zwischen Ceausescus Soldaten und dem Volk Opfer gab, 16ste dies eine Reihe von
Ereignissen aus, die spdter die Geschichte des Landes verdndern sollten. Jetzt ist
Kronstadt nach der Hauptstadt Bukarest die zweittouristischste und vielleicht die
schonste Stadt in Ruminien. Kronstadt enttduscht die Erwartungen der Besucher mit
seiner Architektur, Cafés und Restaurants bestimmt nicht. Die Schwarze Kirche ist die
grofBite gotische Kirche im Raum von Wien bis Istanbul. Sie wurde zwischen 1383-1480

erbaut.
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Die Schwarze Kirche befindet sich in der Altstadt von Kronstadt

In Piata Sfatului schlédgt seit dem Mittelalter das Herz der Stadt, da sich hier unzdhlige
Restaurants, Cafés und Ubernachtungsmoglichkeiten versammeln. Ein schoner und
echter deutscher Marktplatz.
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Kronstadts Prunkstiick Piata Sfatului (Ratsplatz), bei der deutschen Bevdlkerung als Marktplatz
bekannt
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Der Marktplatz ist mit seinen Cafés und Restaurants einer der schonsten Hauptpldtze Ruméniens
und oben sieht man den Berg Tampa

In der Mitte des Platzes stehen der Trompeterturm und die Casa Sfatului, das Rathaus.
In diesem Turm spielen ab und zu Trompeter in Trachten. Der Berg Tampa, eine
Verldngerung der Karpaten, die fast ganz Kronstadt umgibt, ist der beste Ort, um
Kronstadt von oben zu sehen. Hier befindet sich auch die erste Festung von Kronstadt,
die von den Deutschen Rittern erbaut wurde. Der rund 400 Meter hohe Berg ist von der
Stadt aus in drei Minuten mit der Seilbahn erreichbar.

In so einer Stadt organisierte die Germanistikabteilung der Philologischen
Fakultét der Transilvania-Universitit mit der Gesellschaft der Germanisten Ruméniens
zwischen dem 23. und 25. Mirz 2023 ihre XXVI. Internationale Tagung zum Thema
»Alles Helden, oder was? Paradigmen, Perspektiven, Traditionen und Tendenzen in
Kultur, Kunst, Literatur und Sprache®. Die Forderer waren Michael Schmidt Stiftung
und Selgros Cash& Carry und die Partner waren das Studenten-Kulturhaus und
Komplex Memorandului. Bei der Eroffnung der Tagung am Freitagmorgen, den 24.
Mirz um 9 Uhr im Multikulturelles Zentrum der Transilvania Universitit fiihrten
musikalisch Paul Cristian (Klavier) und Elena Cristian (Violine) ein, die auch bei den
vorherigen Tagungen mitwirkten. Danach nahmen der Reihe nach der Dekan der
Philologischen Fakultit Dr. habil. Adrian Lacatus, Prof. Dr. Carmen E. Puchianu und
Dr. habil. Delia Cotarlea im Namen des Organisationskomitees die BegriiBung vor.
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Eroffnungsveranstaltung: Von rechts Paul Cristian (Klavier), Elena Cristian (Geige), Dr. habil. Delia
Cotarlea, Dekan der Philologischen Fakultdt Dr. habil. Adrian Lacatus und Prof. Dr. Habil. Carmen E.
Puchianu

Gegen 10 Uhr fing die Tagung mit dem Plenarvortrag von Lekt. Dr. Stefan Lindinger
(Athen): Ménnliche Helden, weibliche Opfer. Joseph August von Torrrings Dramen aus
der bayrischen Landesgeschichte: Kasper der Thorringer (1779/1785) und Agnes
Bernauerinn (1780) und danach mit der Dr. habil. Adina Lucia Nistor (Jassy): Beraht,
harti, kuoni, grund. Heldenziige in germanischen Ruf- und Familiennamen, mit der Dr.
habil. Sunhild Galter (Hermannstadt) Wie Helden gemacht werden. Késtners Der
Handstadt auf der Loreley und mit der Dr. habil. Ilena Ratcu (Bukarest): “Die Helden
sind miide geworden ...”, Beitrdge zur Verwendung des Schlagwortes Heid/erou im
Deutschen und Ruminischen an. Nachdem Mittagessen im Restaurant Ceasul Rau
gingen die Vortrdge in der Aula Sergiu T. Chririacescu der Transilvania Universitdt im
Raum UI12 bis 18 Uhr weiter. Alle Vortrdge sorgten fiir angeregte Diskussionen und
Meinungsaustausch und kritische Meinungen blieben auch nicht aus. Am Abend des
24 Mirz’ fand die Kronstadtpremiere der Kabarett-Kaktus-Inszenierung ,,Entsorgt.
Theater des Ichs. Eine Carpatesca cum Persona mit Live-Musik und Videokollagen*
statt. Das Ensemble Kabarett Kaktus (2011 gegriindet) besteht aus dem Musikerehepaar
Elena (Violine) und Paul (Klavier) Cristian und der Theatermacherin Carmen Elisabeth
Puchianu.
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Theaterperformance des Ensemble Kabarett Kaktus:
Entsorgt. Theater des Ichs. Eine Carpatesca cum persona mit live-Musik und Videocollagen

243



Eine Szene im Memorandului Komplex vom Theater: Entsorgt

Nach der Theaterauffiihrung um 21 Uhr gab es einen Umtrunk im Restaurant Next Door
auf Kosten der Tagungsteilnehmer. Am Samstag, den 25. Mirz gab es zwei Sektionen.
Die Vortrige im Raum UI2 gingen weiter und im Raum Ul3 gab es einen
Doktorandenforum, wo Promotionsstudentinnen zu Wort kamen. Zwei Tage mit guten
Begegnungen und Gesprdchen gingen so gegen 13 Uhr mit dem Grufl zu Ende. 27
Germanistinnen/ Germanisten aus dem In- und Ausland (Tirkei, Polen, Deutschland,
Griechenland und Osterreich) haben Vortriige gehalten, die im erneuerten Format der
Kronstiddter Beitrdge zur germanistischen Forschung im Kronstddter Aldus-Verlag in
Zusammenarbeit mit dem Universititsverlag 2024 ver6ffentlicht werden. Die
Internationale Germanistische Gesellschaft freut sich schon auf die ndchste XXVII.
Tagung. Das wissenschaftliche Komitee der Tagung bestand aus den namhaften
Germanistinnen:

o Prof. Dr. habil. Carmen E. Puchianu, geschéftsfilhrende Vorsitzende der
GGR, Transilvania Universitdt (Kronstadt)

o Prof. Dr. habil. Doris Sava, Vorsitzende der GGR Zweigstelle
Hermannstadt, Lucian Blaga Universitét

° Dr. habil. Delia Cotarlea, Schatzmeisterin der GGR, Transilvania
Universitit (Kronstadt)
. Dr. habil. Maria Muscan, Ovidius Universitit (Konstanza)
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