1 “EER\ 1
i 1! i Ml
- | A/  aldei|
.. El SN < "~ NI
Al HEEI “HEEI W\ .
-l N El WA\

v/ AR\ -\ “\u

JOURNAL OF RESEARCH

INEDUCATION AND SOCIETY

EGITIM VE TOPLUM
ARASTIRMALARI DERGISI

Vol / Cilt: 10 Issue / Sayr: 1 Year/Y11: 2023




Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Gazi University Institute of Educational Sciences

Egitim ve Toplum Arastirmalar1 Dergisi
Journal of Research in Education and Society (JRES)

Cilt/Volume: 10 Y1l /Year: 10 Say1/Issue: 1-2023
e-ISSN: 2458 — 9624
https://dergipark.org.tr/tr/pub/etad

Bas Editor / Editor-in-Chief
Prof. Dr. Saban CETIN

Editorler / Editors
Prof. Dr. Muhammet KOCAK- Dog. Dr. Ayse YALCIN CELIiK

Yayin Editorii / Publishing Editor
Prof. Dr. Saban CETIN

Alan Editorleri / Supervisory Board
Prof. Dr. Ali GUL, Prof. Dr. Ates BAYAZIT HAYTA, Prof. Dr. Ayse Dilek OGRETIR OZCELIK, Prof. Dr.
Biilent AKSQY, Prof. Dr. Fatma ARPACI, Prof. Dr. Giircii ERDAMAR, Prof. Dr. Hiiseyin AKKUS, Prof. Dr.
fhsan KALENDEROGLU, Prof. Dr. flkay ULUTAS, Prof. Dr. ismail KARAKAYA, Prof. Dr. Mehmet Akif
SOZER, Prof. Dr. Mehmet Ali DOMBAYCI, Prof. Dr. Mehmet KARA, Prof. Dr. Mehmet YILMAZ, Prof. Dr.
Muhammet KOCAK, Prof. Dr. Osman CIMEN, Prof. Dr. Perihan YALCIN, Prof. Dr. Pervin UNLU YAVAS,
Prof. Dr. Seyfullah YILDIRIM, Prof. Dr. Saban CETIN, Prof. Dr. Sebnem KANDIL INGEC, Prof. Dr. Seref
TAN, Prof. Dr. Yasin UNSAL, Prof. Dr. Zeynep Fulya TEMEL, Dog. Dr. Ayse Yalgin CELIK, Dog. Dr. Cem
ASLAN, Dog. Dr. Cemal CAKIR, Dog. Dr. Ekrem Ziya DUMAN, Dog. Dr. Filiz CETIN, Dog. Dr. Ibrahim
Ethem POLAT, Dog. Dr. Kerim LACINBAY, Dog. Dr. Mahmut CITIL, Dog. Dr. Mehmet YILDIZ, Dog. Dr.
Mine AKTAS, Doc. Dr. Ozden DEMIRKAN, Dog. Dr. Selami ERYILMAZ, Doc. Dr. Sevil BUYUKALAN
FILIZ, Dog. Dr. Togay Seckin BIRBUDAK, Dog. Dr. Tiirker KURT, Dog. Dr. Ulker SEN, Dr. Ogr. Uyesi Leyla
ERCAN ESENTURK, Dr. Ogr. Uyesi Ufuk OZKUBAT

Teknik Editor / Technical Editor
Ars. Gor. Kiibra EKE
Ars. Gor. Tiilay Giil TASKIN GOKCE

Dil Diizeltisi / Language Redaction
Dog. Dr. Cemal CAKIR

Ars. Gor. Biisra GORKAS KAYABASI
Ars. Gor. Biisra GUVEN

Kapak Tasarim / Cover Design
Dog. Dr. Kerim LACINBAY

Yazisma Adresi / Submission Address
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii/Gazi University Institute of Educational Sciences
06500 Teknikokullar /Ankara
e-posta / e-mail: etader@gazi.edu.tr
Tel / Phone : +90 312 202 37 51
Basim / Edition: Online



https://dergipark.org.tr/tr/pub/etad
https://avesis.gazi.edu.tr/scetin
https://avesis.gazi.edu.tr/muhammetkocak
https://avesis.gazi.edu.tr/ayseyalcin
mailto:etader@gazi.edu.tr

Egitim ve Toplum Arastirmalar1 Dergisi

Cilt: 10 Yil: 10 Sayx: 1- 2023

Egitim ve Toplum Arastirmalari Dergisi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiistince yayimlanan hakemli bir dergidir.

Dergide yayimlanmak {izere gonderilen yazilar, belirtilen kurallara uygun olarak
hazirlanmalidir.

Dergide yayimlanan makalelerin igerikleriyle ilgili her tiirlii yasal sorumluluk yazar
(lar)a aittir.

Aday makale kabul ve yayim siireci hakkinda sorularimiz igin etader@gazi.edu.tr

adresine yazabilirsiniz.
Egitim ve Toplum Arastirmalari Dergisi'nde yer alan yazilardan kaynak gostermek
suretiyle aktarma ve alint1 yapilabilir.

Journal of Research in Education and Society (JRES)

Volume: 10 Year: 10 Issue: 1- 2023

Journal of Research in Education and Society (JRES) is a journal published by Gazi
University Institute of Educational Sciences. JRES publishes peer-reviewed studies in
the fields of social sciences.

Submitted articles should strictly follow the format of the author guidelines.

All legal responsibilities related to the contents of the articles published in the journal
belong to the author(s).

If you have any questions regarding the submission process, please send an email to
etader@gazi.edu.tr to contact the editorial office.

Articles in JRES can be quoted by following citation rules.



mailto:etader@gazi.edu.tr
mailto:etader@gazi.edu.tr

Akademik Danisma Kurulu / Academic Advisory Board

Cilt/Volume: 10 Y1l /Year: 10 Sayi/Issue: 1- 2023

Prof. Dr. Akeel ALMARAI, Universita per Stranieri di Siena, Italy
Prof. Dr. Ali Merthan DUNDAR, Ankara Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. George GRIGORE, University of Bucharest, Romania

Prof. Dr. Ibrahim SAHiN, Osman Gazi Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Ilhami SIGIRCI, Ankara Sosyal Bilimler Universitesi, Tiirkiye

Prof. Dr. Kalipa T. ATEMOVA, Akhmet Yassawi International Kazakh-Turkish University,
Kazakhstan

Prof. Dr. Lamia Khalil HAMMAD, Yarmouk University, Jordan
Prof. Dr. Muhammet KOCAK, Gazi Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Naciye AKSOY, Gazi Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Nazymgul ALBYTOVA, L. N. Gumilyov Eurasian National University, Kazakhstan
Prof. Dr. Perihan YALCIN, Gazi Universitesi, Tiirkiye
Prof. Dr. Turgunbayeva Botagiil ALTAYEVNA, Pavlodar Pedagogical University, Kazakhstan
Dog. Dr. Abdiissamet YESILDAG, Kirikkale Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Celal Turgut KOG, Gazi Universitesi, Tiirkiye
Dog. Dr. Elza SEMEDOVA, Khazar University, Azerbaijan
Dog. Dr. Maria AVINO, Universita di Napoli "L'Orientale", Italy
Dog. Dr. Rasha SOLIMAN, University of Leeds, England
Dr. Clay M. STARLIN, Worcester State University, USA
Dr. Sue F. FOO, Worcester State University, USA
Dr. Tahsin KHALID, Southeast Missouri State University, USA
Dr. Vina ADRIANY, Universitas Pendidikan Indonesia, Indonesia



Bu Sayinin Hakemleri / Reviewers of this Issue

Cilt/Volume: 10 Y1l /Year: 10 Say1/Issue: 1- 2023

Prof. Dr. Mehmet KARA, Gazi Universitesi
Prof. Dr. Onur Alp KAYABAGSI, Aksaray Universitesi
Prof. Dr. Yiicel GELISLI, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Aylin GURBUZ, Trakya Universitesi
Dog. Dr. Erkan YUCE, Aksaray Universitesi
Dog. Dr. Filiz CETIN, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Hiiseyin CAKIR, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Ozden DEMIRKAN, Gazi Universitesi
Dog. Dr. Serhat ARSLAN, Necmettin Erbakan Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Biisra CELEN, Gazi Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Burcu ISIK, Gazi Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Emine Nur UNVEREN BILGIC, Diizce Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Gozdegiil ARIK KARAMIK, Akdeniz Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Murat ASLAN, Gazi Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Mustafa Ozgiin HARMANKAYA, Yildiz Teknik Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Nurcan TURAN OLUK, Gazi Universitesi
Dr. Ogr. Uyesi Sezin SECER, Gazi Universitesi

Ogr. Gor. Dr. Cihat Burak KORKMAZ, Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, DILMER



Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim ve Toplum Arastirmalar1 Dergisi

Cilt: 10 Yil: 10 Sayz: 1- 2023
e-ISSN: 2458 — 9624
https://dergipark.org.tr/tr/pub/etad

ICINDEKILER
ARASTIRMA MAKALESI
Asitler ve Bazlar Konusu Kapsaminda Indikatér Yapimina Yonelik Bir STEM Etkinligi
Gelistirme CalISIMaAST ......ouuitiniti e 1-19

Bengihan Dilara KOL, Fethiye KARSLI BAYDERE

Ogretmen Adaylarinin FETEMM Farkindaliklar1 ile Matematik Ogretimine Yonelik
Pedagojik Gelisim Diizeyleri Arasindalki Tligki..............cccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeen, 20-35
Alisir ARIK, Ali OZKAYA

Resim-is Egitimi Anabilim Dali Ogrencilerinin Calismalarinda SCAMPER Tekniginin
Yaraticiliga EtKisi............oooooi 36-53
Biisra AKGUL, Meliha YILMAZ

Seker Portakal1 Serisinin On Kok Deger Kapsaminda incelenmesi ........................ 54-80
Biisra Nur MUSULOGLU, Beyza CELIK, Esin SEZGIN, Tuba DALTABAN



Gecmisten Giiniimiize Kibris'taki Yabanci Dil Egitim Politikalar1 Baglaminda Ingilizce
Egitimine Iliskin Gelecek SeNaryolart.............cocoomiommrieimrerereesseiseeisesesesessesssnnees 81-103
Merve UYSAL

Uzaktan Egitim Siirecinde ADDIE Ogretim Tasarim1 Modelinin Kullanilmasina Yénelik
Tcerik Analizi .................... e 1042113
Turan PALABIYIK, Behcet ORAL

Ortaokul C)grencileri icin Tiirkce Derslerinde Tavsiye Edilen Okuma Kitaplarinda Yer
Alan Aforizmalarin INCelenmmesi..............ccocoovvevvereereeeeeeeeeeeeeeeeeseee e 114-129
Biigra GUVEN, Guyasettin AYTAS

DERLEME MAKALE
Sosyal Yapilandirmacilik Konulu Tezlerin Betimsel Icerik
ANALIZI. ...t 130-143

Su ERTURK, Serkan KOSAR

Matematik Egitiminde Elestirel Diisiinme Becerilerine iliskin Arastirmalarin Tematik
ANALIZIE ..o 144-155
Baris DURAN, Zehra TASPINAR SENER

Tiirkiye ve Kazakistan'da Ortaokul Tarih ve Sosyal Bilgiler Programinin Konu
DaGIIMIL. ... s 156-176
Aigerim KABYSHEVA



Gazi University Institute of Educational Sciences

Journal of Research in Education and Society (JRES)

Volume: 10 Year: 10 Issue: 1- 2023
e-ISSN: 2458 — 9624
https://dergipark.org.tr/tr/pub/etad

CONTENTS
RESEARCH ARTICLE
A STEM Activity Development Study for Indicator Making within the Scope of Acids and
Bases........... e 11D

Bengihan Dilara KOL, Fethiye KARSLI BAYDERE
The Relationship Between Prospective Teachers' STEM Awareness and Their Pedagogical

Development Levels in Teaching Mathematics.........................., 20-35
Alisir ARIK, Ali OZKAYA

Examination of the Use of Animation and Cartoon in the Teaching of the Subject of
Rational Numbers According to the Persistence of
INFOrMAtioN........oociiiiiii e et 36-53
Biisra AKGUL, Meliha YILMAZ

Determining the Professional Self-efficacy of the Teachers in
SaNAIKIL. ..o e 54-80
Biisra Nur MUSULOGLU, Beyza CELIK, Esin SEZGIN, Tuba DALTABAN

The Secondary School Teachers' Opinions About Experienced During the Pandemic
Process from Online Training to Face-to-face Training ............ccccococniiiiiiiinninnnn. 81-103
Merve UYSAL



Investigation of Childhood Trauma and Healthy Family-Parenting Risk..................... 104-113
Turan PALABIYIK, Behcet ORAL

Analysing of Aphorisms in the Recommended Reading Books in Turkish Lessons for
Secondary School Students ..............cccociiiiiiiiiiiii 114-129
Biisra GUVEN, Gyasettin AYTAS

REVIEW ARTICLE
Descriptive Content  Analysis of  Thesis Related to the Social
CONSEIUCEIVISIIL.....ooiiiiiiiiiiiiiic e 130-143

Su ERTURK, Serkan KOSAR

Thematic Analysis of Research on Critical Thinking Skills in Mathematics
EdUCAtiON ... s 144-155
Baris DURAN, Zehra TASPINAR SENER

Comparing the Delivery of History and Social Studies Subjects in Middle Schools of
Tiirkiye and Kazakhstan ... 156-176
Aigerim KABYSHEVA



r— e ——— T JOURNAL OF RESEARCH

- = - o v =t w IN EDUCATION AND SOCIETY
T TR~ 7 TR TR
L o e AE=w ) | EGITiM VE TOPLUM
— i — - 0 — S S ‘:) ARASTIRMALARI DERGISI
" — V pe— = —_ e-ISSN:2458-9624

Cilt: 10 Say1: 1 Sayfa Araligy: 1-19 e-ISSN: 2458-9624 DOI: 10.51725/etad.1213005

RESEARCH Open Access

ARASTIRMA Acqik Erisim

Asitler ve Bazlar Konusu Kapsaminda indikatoér Yapimina Yénelik Bir
STEM Etkinligi Gelistirme Calismasi
A STEM Activity Development Study for Indicator Making within the Scope

of Acids and Bases
Bengihan Dilara Kol, Fethiye Karsl1 Baydere
Oz Yazar Bilgileri
STEM egitimini uygulayacak olan dgretmen, aragtirmaci ve 6gretmen adaylarimun kullanumina Bengihan Dilara Kol i
sunulmasi i¢in olusturulmus, ticretsiz erisime agik, nitelikli STEM etkinliklerinin gelistirilmesi ve Yiiksek Lisans Ogrencisi,

sunulmasina ihtiyag duyulmaktadir. Bu aragtirmanin amaci 8. smif asit ve bazlar konusu  Gjresun Universitesi, Giresun,
kapsaminda indikator yapimu ile ilgili 6zgiin bir STEM etkinligi gelistirmek ve bu etkinligin
gelistirilme siirecini detaylariyla sunmaktir. Etkinligin gelistirilmesi siirecine konunun ve
problem durumunun belirlenmesi ile baglanmistir. Etkinlik konusu belirlenirken 6grencilerin
anlamakta giiclik c¢ektikleri, kavram yanilgilarimin bulundugu, giinlikk hayatlarinda
karsilasabilecekleri bir problem igeren ve miihendislik tasarim siireci basamaklar: ile Dog. Dr., Giresun Universitesi,
stirdiiriilebilen bir konu olmasina dikkat edilmistir. Hazirlanan etkinlik NASA (2015) tarafindan
gelistirilen Miihendislik Tasarim Siireci (MTS) basamaklarina uygun olarak tasarlanmuistir.
Etkinlik gelistirilirken MTS'nin problemi belirleme, problemi arastirma, olasi ¢oziimler
gelistirme, en iyi ¢ozlimii segme, prototipin yapilmasi, ¢oziim/leri test etme ve degerlendirme,

Tiirkiye
dilarakol32@gmail.com

Giresun, Tiirkiye
fethiyekarsli28@gmail.com

¢oziim/leri sunma ve yeniden yapilandirma asamalarinin her birine uygun gesitli uygulamalar
ve bunlara iliskin yonergeler hazirlanmistir. Bu makalede etkinligin ilgili adimlar: ayrintili bir
sekilde sunulmus olup, uygulayicilara gesitli 6nerilerde bulunulmustur.

ABSTRACT Makale Bilgileri
There is a need to develop and present quality STEM activities that are open to free access and Anahtar Kelimeler
that are created for the use of teachers, researchers, and teacher candidates who will implement STEM egitimi

STEM education. The aim of this research is to develop a unique STEM activity on indicator
making within the scope of Class 8 acids and bases and present the details of this activity. The

Miihendislik tasarim stireci
. o . T . Asitler ve bazlar
process of developing the activity started with the determination of the subject and the problem
situation. While determining the activity topic, attention was paid to the fact that it is a subject eywo .
STEM education

that students have difficulty understanding, that studentshave misconceptions about, that
Engineering design process

contains a problem that students may encounter in their daily lives, and that can be sustained

with the steps of the engineering design process. In this context, it has been decided that the Acids and bases
subject of Class 8 acids and bases is appropriate. The activity prepared was designed in
accordance with the Engineering Design Process (EDP) steps developed by NASA. In this article, Gelis: 01/12/2022
the steps of the event are presented in detail. While developing the activity, various applications Diizeltme: 25/12/2022
and instructions were prepared for each of the stages of EDP to identify the problem, to research Kabul: 26/12/2022

the problem, to develop possible solutions, to choose the best solution, to make the prototype, to
test and evaluate the solution/s, and to present the solution/s and reconstruct them. In this
article, the relevant steps of the activity were presented in detail, and various suggestions were
made for the practitioners.

Atf icin: Kol, B. D. ve Karsli Baydere, F. (2023). Asitler ve bazlar konusu kapsaminda indikator yapimina yonelik bir STEM
etkinligi gelistirme ¢alismasi. [RES, 10(1), 1-19. https://doi.org/10.51725/etad. 1213005

Etik Bildirim: Bu calismada herhangi bir canhidan veri toplanmadigindan ve sadece gelistirilen etkinligin tanitimi

yapildigindan etik kurul izni alinmamnustir.
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B. D. Kol ve F. Karsli Baydere

Giris

Kiiresellesmenin etkisi ile gelisen ve degisen diinya diizeni, iilkeler arasinda ekonomi,
teknoloji ve savunma sanayii alanlarinda rekabete yol agmigtir. Ulke liderleri bu yarista en 6nde yer
almak icin farkli reform hareketleri gerceklestirmislerdir (Aydin, 2011; Bybee, 2010a; Sanders, 2009).
Bu tilkelerin en basinda ise Amerika Birlesik Devletleri (ABD) gelmektedir. Cin’i ekonomi, teknoloji ve
savunma sanayii alanlarinda kendisine biiyiik bir tehdit olarak géren ABD, egitim alaninda yapacag:
gliclii bir strateji ile Cin de dahil diger biitiin tilkelerin iizerinde bir basar1 elde edecegini diistinerek
harekete gegmistir (Izgi, 2020). Ekonomi, teknoloji ve savunma sanayii alanlarinin temelinde aslinda
egitim oldugunu, bu alanlarin gelistirilebilmesi i¢in iyi egitim almis ve iilke gelisimine katki
saglayacak bireyler yetistirilmesi gerektigini savunan ABD, 2001 yilinda Dr. Judith Ramaley
tarafindan ortaya atilan STEM egitim yaklasimini egitim programlaria entegre etmistir (Alan, 2020).
ABD’de ortaya ¢ikan ve ardindan tiim diinya tilkelerine hizla yayilmaya baglayan STEM egitim
yaklagimi Tiirkiye’de de kendisine énemli bir yer bulmustur. Ulkemiz capinda ilk olarak 2018 yilinda
giincellenen Ogretim programlarinda disiplinler arasi etkilesime vurgu yapilmistir. Fen bilimleri
Ogretim programinda da beceri 6grenme alanina miihendislik ve tasarim becerileri eklenmistir (MEB,
2018). Programda yapilan bu giincelleme, hizmet igindeki 6gretmenlere cesitli egitimler yoluyla ve
hizmet Oncesi Ogretmen egitiminde de egitim fakiiltelerinde STEM egitim yaklasimimi tanitan
egitimler aldirilmasini gerekli kilmaktadir (Corlu, 2014). Ayrica okullarin ve smiflarin STEM egitimine
yonelik diizenlenmesiyle ve gerekli 6zenin gosterilmesiyle programa eklenen miihendislik ve tasarim

becerilerine yonelik hedeflere ulasiimasmin daha kolay olacag: diistiniilmektedir.

STEM egitim yaklagimi adimn fen, teknoloji, miihendislik ve matematik kelimelerinin Ingilizce
kisaltmalarindan almistir (Science, Technology, Engineering, Maths). Bu yaklasim o0ziinde fen,
teknoloji, mithendislik ve matematik disiplinlerinin entegrasyonuna dayanmaktadir (Berlin ve Lee,
2005; Reiss ve Holmen, 2007; Wang, 2012). Bu disiplinler ayr1 ayr1 degil bir biitiin olarak ele
alinmalidir (Buyruk ve Korkmaz, 2016). Bu sayede Ogrenciler sadece fen kavramlarii 6grenmekle
kalmayacak, onlar1 teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinleriyle harmanlayacaktir. STEM
egitimi ile birlikte arastiran, sorgulayan, iiretebilen, sosyal ve problem ¢6zme becerileri gelismis ve
kendine giivenen bireyler yetistirilecektir (Kurt, 2019; Roberts, 2012). Bir baska deyisle STEM egitim
yaklagimu ile 21. yy becerilerine sahip bireylerin yetismesine katki sunulmus olacaktir (Bircan, 2019;
Kavacik, 2019; NRC, 2010; Sanders, 2009; Stohlmann, Moore, Roehrig ve McClelland, 2011).

STEM egitimi, gelisen ve degisen diinya sartlari ile ortaya ¢ikan sorunlara ¢6ziim getirebilecek
bireyler yetistirmek amaciyla gelistirilen bir egitim yaklasgimidir. STEM egitim yaklagiminda
ogrencilerden kendilerine sunulan gercek yasam sorunlarmi ¢ézmeleri beklenir. Bunu yapabilmeleri
icin 6grencilere firsatlar sunulur ve farkli disiplinlerden yararlanmalar1 saglanir (Haciomeroglu ve
Bulut, 2016). STEM egitiminin 6grencilerin akademik basar1 (Barrett, Moran ve Woods, 2014; Bybee,
2010b; Cetin, 2019; Irak, 2019); fene yonelik ilgi (Bek Giimiis, 2019; Fortus, Dershimer, Krajck, Marx, ve
Mamlok-Naaman, 2004); tutum (Bircan, 2019; Dass, 2015; Kutch, 2011; Irak 2019) ve bilimsel siireg
becerileri (Behram, 2019; Cotabish, Dailey, Robinson ve Hughes, 2013; Dogan, 2019; Sullivan, 2008)
iizerinde olumlu etkilerinin oldugu bilinmektedir. Ayrica 6grencilere elestirel diisiinme ve problem
¢ozme, is birligi ve liderlik, girisimcilik, iletisim, bilgi edinme ve analiz gibi bir¢ok 21. yy becerisini
kazandirmak i¢in oldukga etkili bir yaklasimdir (Akkaya, 2019; izgi, 2020; Kurt, 2019; Morrison, 2006;
Murat, 2018). STEM egitiminin bu 6nemli 6zellikleri dikkate alindiginda STEM egitimini uygulayacak

olan Ogretmen, arastirmaci ve Ogretmen adaylarinin kullanimma sunulmasi igin olusturulmus,



JRES, 2023, 10(1), 1-19 3

licretsiz erisime agik, nitelikli STEM etkinliklerinin gelistirilmesi ve sunulmasma ihtiyag
duyulmaktadir. Ayrica Bybee (2010a), STEM egitim yaklasiminin kullanilmasina ¢ok fazla baglilik
olmasina ragmen, Ogretmenlerin bu yaklasimi uygulayacak yeterlilikte etkinliklerin ve politika
girisimlerinin eksik oldugunu savunmaktadir. Ogretmenlerin her konuda STEM etkinlikleri
uygulayabilmeleri i¢in hazir gelistirilmis olan materyaller, onlar icin kolaylastiric1 kaynaklar olarak
diistiniilebilir. Ayrica Tiirkiye'de STEM etkinligi gelistirme arastirmalar1 diger tiirlere gore oldukca
sinirhdir (Aydin-Giinbatar ve Tabar, 2019). Bu kapsamda STEM etkinlik havuzuna yenilerinin
eklenmesi igin yeni etkinlikler gelistirilmesinin ve tanitilmasmin literatiire katki saglayacagina
inanilmaktadir. Arastirma kapsaminda gelistirilen etkinligin bu alanda arastirma yapan geng

arastirmacilara ve 6gretmenlere kaynak olusturacag diistiniilmektedir.

STEM etkinligi gelistirme calismalar1 incelendiginde; Giines Sistemi ve Otesi (Giirbiiz, Gokge,
Toman, Glirbiiz ve Gokge, 2019; Kurniawati, 2021; Ucar, 2019); Kuvvet ve Hareket (Akkaya, 2019;
Ercan, 2014; Kongiil ve Yildirim, 2021); Biyogaz (Bilekyigit, 2018); Elektrik enerjisi (Dogan, 2019;
Doppelt, Mehalik, Schunn, Silk ve Krysinski, 2008; Karsli-Baydere ve Bodur, 2022); Basit Makinalar
(English, Hudson ve Dawes, 2013; Isdianti, Nasrudin ve Erman, 2021; Roth, 2001); Newton un Hareket
Kanunlar1 (Gonzalez-Pefia, Moran-Soto, Rodriguez-Masegosa ve Rodriguez-Lara, 2021; Tal, Krajck ve
Bluementfeld, 2006); Ses ve Isik (Kiigiikyilmaz, 2003); Is1 Enerjisi ve Transferi (Schnittka ve Bell, 2011);
Kuvvet ve Enerji (Ozkan ve Umdu Topsakal, 2021; Sentiirk, 2017); Madde ve Is1 (Nagag, 2018);
Yenilenebilir enerji kaynaklar1 (Higde, 2022); Ses (Dedetiirk, Kirmizigiil ve Kaya, 2021) ve Cevre
(Febrianto, Ngabekti ve Saptono, 2021) iinitelerinde yapilmis calismalar gozlenmektedir. Yapilan
calismalarin ¢ogunlukla 5. smif (Akar, 2019; Cil ve Ozlen, 2019; Yamak, Bulut ve Diindar, 2014); 6.
sinif (Dedetiirk vd., 2021; Sarican, 2017); 7. smif (Dogan, 2019; Ercan, 2014; Gokee, 2019; Ozkan ve
Umdu Topsakal, 2021); lise (Han, Kelley ve Knowles, 2021) 6grencileri ve 6gretmen adaylarina
(Bozkurt, 2014; Hacioglu, Yamak, Kavak, 2016; Higde, 2022; Karsli Baydere, Hacioglu ve Kocaman,
2019; Kurtoglu ve Karsh Baydere, 2021; Lin, Wu, Hsu ve Williams, 2021; Yildirim, 2018) yonelik
gerceklestigi ancak 8. smif 6grencilerine yonelik ¢ok fazla ¢alisma bulunmadigy goriilmiistiir. Ayrica 8.
sinif asitler ve bazlar konusunda indikatér yapimina iliskin sadece bir tane STEM etkinligi gelistirme
calismasina rastlanmistir (Ceylan, 2014). Calismada kullanilmis olan MTS basamaklarinin yani sira
etkinlik iceriginin de farklilik gdstermesi sebebiyle, bu konuda arastirmaci, 6gretmen ve 6gretmen
adaylarma sunulmak {izere etkinlik havuzunu zenginlestirecek yeni ve 6zgiin bir ¢alisma olarak

literatiire katkisinin olacagina inanilmaktadir.
Miihendislik Tasarim Siireci

STEM egitim yaklasimmnda Ogrencilere kazandirilmak istenen hedef ve davraniglar fen,
teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerinin entegrasyonu ile saglanmaktadir (Giilhan ve
Sahin, 2016). Bunun yani sira siirece giinliik yasamla baglantili ve bir¢ok ¢6ziimii olan gercek diinya
problemleri ile baslanmasi onerilmektedir (Breiner, Harkness, Johnson ve Koehler, 2012; Chiu, Price
ve Ovrahim, 2015; Honey, Pearson ve Schweingruber, 2014; NAE ve NRC, 2009; Wang, Moore,
Roehrig ve Park, 2011; Wendell, Swenson ve Dalvi, 2019; Williams, 2011). Ogrenciler fen derslerinde
islenen konularin ashinda giinliik hayatlarinda bir¢ok kez karsilarmna ¢iktigmi fark etmeli, olusacak
problemlere teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinlerini kullanarak ¢6ziim getirmeyi
ogrenmelidir. Lin, Hsiao, Chang, Chien ve Wu (2018), STEM egitiminin 6nemli bir parcasmim
miihendislik oldugunu belirtmiglerdir. Hertel, Cunningham ve Kelly (2007), 6grencilerin fen ve
miihendislik olmak iizere iki yoniinii ayn1 anda dgrenebilmeleri i¢in fen dgretiminin miihendislik
tasarimiyla biitiinlestirilmesi gerektigini agiklamistir. Bu nedenle 6gretimde Miihendislik Tasarmm
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Siireci (MTS) aracihigiyla STEM egitimini vurgulamak onemlidir. Miihendisligin fen egitimine
entegrasyonuna iliskin tiim yaklasimlarda gercek yasam problemine ¢6ziim bulurken miihendislerin
yaptig1 gibi tasarim yapma siirecini kullanmalar1 saglanir (Hmelo, Holton ve Kolodner, 2000;
Marulcu, 2010; Mehalik, Doppelt ve Schunn., 2008; Moore, vd., 2014; Sadler, Coyle ve Schwartz, 2000).
Bu stirecte 6grencilere bir mithendis gibi diistinmeyi, sorunlara bir miihendis gibi ¢6ziim getirmeyi ve
bir miihendis gibi problemin ¢6ziimiine yonelik tasarim yapmay: 0gretmek hedeflenir. Tiim bunlar1
yapabilmek icin belirli basamaklar: takip etmek gerekir. Bunun gergeklestirilebilmesi i¢in ise MTS
basamaklarindan faydalanilabilinir. MTS basamaklar1 6grenciye problemin ne oldugunu, arastirma
siirecinin nasil gerceklesecegini, probleme ne gibi ¢oziimler getirilebilecegini, en uygun ¢oziimii
belirlemeyi ve bir tasarim gelistirmeyi 6gretmeyi hedefler (Winarno, Rusdiana, Samsudin, Susilowati,
Ahmad ve Afifah, 2020).

Farkli arastirmacilar tarafindan onerilen bircok MTS adimlar: vardir. Bunlara 9 adimdan
olusan ve Hynes ve arkadaslar1 (2011) tarafindan onerilen MTS; 7 adimdan olusan ve Mdoe (2010)
tarafindan onerilen MTS; 8 adimdan olusan NASA (2015) tarafindan 6nerilen MTS; 5 adimdan olugan
ve Bozkurt (2014) tarafindan onerilen MTS; 4 asamadan olugsan MTS (Wendell vd., 2019) 6rnek olarak
verilebilir (Arik ve Topgu, 2020; Gok, 2019; Winarno vd., 2020).

Bu arastirmada etkinligin hazirlanmas1 siirecinde NASA MTS basamaklarindan

faydalanilmistir.

1. Problemi
Belirleme

- |
-
) .
8. Yeniden

2. Problemi
Arastirma

Yapilandirma

, 3.Olas1

7. Coziim/leri

SRR, Coziimler

Gelistirme
J

6. Coziim/leri
Test Etme

4.En lyi
Coziimii Segme

Degerlendirme

1
5. Prototipin
Yapilmasi

\J

Sekil 1. NASA miihendislik tasarim dongiisii (NASA, 2015)

1. Problemi belirleme

MTS genellikle bir ihtiyag, istek ya da problemle baglamaktadir (NRC, 2012). MTS
basamaklarmm ilk adimmin gerceklestirilebilmesi i¢in bir problem durumu olusturulmal ve
Ogrenciye sunulmalidir. Sunulan problem durumu tasarim siirecinin baslamasinda oldukga etkilidir.
Ayrica bireyler miihendislik problemlerini ¢dzerken hem ilgili disipline iligkin bilgi edinirler hem de
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siirece dahil olarak tasarim becerilerini gelistirirler (Kolodner, 2002; Leonard, 2004; Wendell vd., 2019).
Ogrenciler bu agamada dgretmen tarafindan verilen problem durumu ile ilgili ne bildiklerini ifade
etmelidirler. Problemi daha iyi tanimlamak igin cesitli sorular sorarak olusturulacak olan {iriine
yonelik kriter ve sinirhiliklari belirlemeye gahisirlar (Yu, Wu ve Fan, 2019). Ornegin; “Bizden ¢6ziimii
istenilen problem ne olabilir? Bu problemin ¢oziimii i¢in ne gibi smirlamalara dikkat etmeliyiz?”

seklinde cesitli sorularla problem durumundaki kriter ve smirliliklarin ¢ergevesi ¢izilebilir.
2. Problemi arastirma

MTSnin bu asamasinda dgrenciler probleme yonelik neler bildiklerini ya da neleri bilmeleri
gerektigini, hangi bilgilere ihtiya¢ duyduklarini diistinerek arastirma yapmalidirlar (Bozkurt, 2014;
Lie, Aranda, Guzey ve Moore, 2019; NAE ve NRC, 2009). Bu asamada &grenciler kendilerini
sorduklari sorularla ydnlendirebilirler. Ornegin; “Problemin ¢oziimiine yonelik ihtiyag duydugum

bilgiler nelerdir? jhtiyaam olan bilgileri nasil elde edebilirim?” gibi sorular kullanilabilir.
3. Olasi ¢oziimler gelistirme

Bir problemin yalnizca bir degil birden fazla ¢dziim yolu olmalidir. Olas1 ¢dziim yollarinin
gelistirilmesi siirecinde Ogrenciler kendilerine sunulan gercek yasam zorluguna yonelik
yaraticiliklarini kullanarak bir¢ok ¢oziim yolu iiretirler (Brunsell, 2012; Wendell vd., 2010). Bu asama
ogrencilerin zihinsel olarak aktif olmalari, grup ici is birligi yapmalar1 ve beyin firtinasi olusturmalari,
0zgiin ve etkili ¢oziimler sunmalar1 agisindan oldukga onemlidir (Hynes vd., 2011; Tayal, 2013). Bu

asamada Ogrenciler kendilerine su sorular1 sormalidir:

Problem durumunun ¢6ziimiine yonelik ne gibi fikirler 6ne siirmeliyiz?

One siirdiigiimiiz fikirler kriter ve smirhiliklara uygun mu?

4. En iyi ¢6ziimii segme

Ogrenciler bu asamada verilen problem durumunun ¢dziimiine yonelik elde ettigi kriter ve
sinirhiliklar dahilinde en iyi ¢oziim Onerisini belirlemelidir. Bir bagka deyisle 6grenciler tipki
miithendislerin ¢dziim bulma siirecinde kullandiklari gibi olasi biitiin ¢6ziim yollarini problem
durumunda verilen kriter ve siirhiliklar baglaminda degerlendirmektedirler (Hynes vd., 2011; NRC,

2012; Siew, Goh ve Sulaiman, 2016). Ogrencilere olasi ¢oziim yollarindan en iyisine karar vermeleri

icin baz1 sorular yoneltilmesi faydali olabilir:
Yapacagmniz tasarim, size sunulan kriterler ve smirliklar: karsiliyor mu?
Halihazirda size sunulan kaynaklar tasarmmi gergeklestirmeniz igin yeterli mi?
5. Prototipin yapilmasi

MTS'de prototipin yapilmasi tasarimin ayrintilarmin goriilmesini saglamaktadir (NRC, 2012;
Siew vd., 2016; Wendell vd., 2019). Bu siirecte 6grenciler plan yapmali, ihtiya¢ duyulan malzemeleri
listelemeli, bir taslak olusturmal1 ve prototipin yapim asamasimni gerceklestirmelidirler. El becerilerini
gelistirmekle birlikte, onlara bir miihendis gibi diisiinmeyi ve grup arkadaslariyla is birligi icerisinde
calismay1 da asilamak hedeflenmektedir. Prototipin yapilmas1 asamasi i¢in dgrencilerin kendilerine

sormasi gereken sorular:
Prototipin yapimmi i¢in nasil bir yol izlemeliyiz?

Prototipin yapmmi i¢in ne gibi malzemelere ihtiya¢ duyariz?
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Prototipin yapiminda nelere dikkat etmeliyiz? seklinde olabilir.

6. Coziim/leri test etme ve degerlendirme

Kabul edilebilir bir {iriin ortaya konulana kadar prototip yapma isleminin tekrar edilmesi
basarili bir ¢6ziim ortaya konulmasi agisndan onemlidir (Koehler, Faraclas, Sanchez, Latif ve
Kazerounian, 2005). Miihendisler prototipleri test ederek tasarimin performansini daha ileri seviyelere
¢ikarmak i¢in degerlendirmede bulunurlar (Hynes vd., 2011; NAE ve NRC, 2009; NRC, 2012; Yu vd.,,
2019). Prototip, ilgili kriter ve sirliliklar dogrultusunda gelistirilen testlerle degerlendirilmeli ve test

edilmelidir. Bu asamada 6grenciler kendilerini su sorularla yonlendirmelidirler:
Gergeklestirdigimiz prototip verilen problem durumunun kriter ve smirhiliklarina uygun mu?
Gergeklestirdigimiz prototip problemi ¢6zmede basarili oldu mu?

7. Coziim/leri sunma

Bu asamada Ogrenciler yapmis olduklar: prototipi smnif arkadaslarma sunarlar. Prototipin
kriter ve smirhiliklar1 karsilamasi durumunu, prototipin eksik veya gelistirilmesi gereken yonlerini
sinifca tartisirlar (Siew vd., 2016). Almis olduklar: geri bildirimi grup arkadaslariyla degerlendirirler.
Tasarim siirecinde alinan her tiirlii geri bildirim, tasarimin daha da iyilestirilmesi igin gereklidir.

Ogrenciler kendilerine su sorular1 sorarak ¢6ziimleri sunma agsamasini degerlendirebilirler:
Yapmis oldugumuz prototip ne gibi elestiriler aldi?
Yapilan elestirilerden hangileri prototipin yetersizligi izerine olmustur?

8. Yeniden yapilandirma

Ogrenciler problem durumunu yeterince karsilayamayan tasarimlar olursa tasarimlarini
tekrar gozden gecirerek eksikliklerini gidermeye ve ¢oziimlerine yonelik iyilestirmeler yapmaya
calisirlar (Hynes vd., 2011; Wendell vd., 2019). Prototipin eksik veya hatali yonleri belirlendikten
sonra prototip yeniden yapilandirilmali ve eksiklikler giderilmelidir. Eksikliklerin giderilmesi igin
sorunun hangi MTS basamaginda basladig: belirlenmeli ya da ilk basamaktan baslayarak prototip

yeniden tasarlanmalidir. Bu asamada 6grenciler kendilerine su sorular1 sormalidir:
Belirlenen eksiklik hangi MTS basamaginda yapilan bir hata ile gergeklesmistir?
Hatanin giderilmesi igin neler yapmaliy1z?

Sekil 1'de de goriildiigii gibi MTS adimlar1 dogrusal degil, siire¢ yinelemeli, dongiisel ve
esnektir. Bu durum, tasarimcmin cesitli diizenlemeler yapmasi igin farkli tasarim admmlarma geri
donmesini saglar. Cesitli arastirmalarda MTS uygulamasmnin &grencilerin igerik bilgisini (Aydin-
Giinbatar, Tarkin-Celikkiran, Kutucu ve Ekiz-Kiran, 2018; Chao vd. 2017; Guzey, 2017), problem-
¢6zme becerilerini (English, Hudson ve Dawes, 2013; Syukri, Halim, Mohtar ve Soewarno, 2018) ve
STEM konularinda ve kariyerlerinde ilgilerini arttirabilecegi belirtilmektedir. Bununla birlikte, cogu
O0gretmenin ve ogretmen adaylarmin fen 6gretiminde miihendislik tasarimmin nasil uygulanacagi
konusunda smirl fikirlerinin oldugu da bilinmektedir (Hacioglu, Sahin Cakir, Karsli Baydere ve
Yamak, 2020; Karsli Baydere, Sahin Cakir, Hacioglu ve Kocaman, 2021; Mesutoglu ve Baran, 2020;
Pleasants, Olson ve De La Cruz, 2020; Schnittka, 2011). Bu nedenle MTS basamaklarinin tanitilmasmin
ve bu basamaklarda yapilanlardan 6rnekler sunulmasinin faydali olacagna inanilmaktadir. Ciinkii

MTS uygulamalar: sadece 6grenciler igin degil, 6gretmenler i¢in de faydalidir.
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Bu arastirmanin amaci 8. sinif asitler ve bazlar konusu kapsaminda indikator yapimu ile ilgili

bir STEM etkinligi gelistirmek ve bu etkinligin detaylarini sunmaktir.

Yontem

Yapilan bu arastirma bir STEM etkinligi gelistirme ¢alismas1 oldugundan dolay1 bu boliimde
gelistirilen STEM etkinliginde izlenen adimlar asagida ayrmntili bir sekilde ele alinmistir. Arastirma
tasarim-temelli arastirma yOntemine gore tasarimlanmistir (McKenney ve Reeves, 2013). Tasarim
aragtirmalar1 6grenme-ogretme siirecinde kullanilacak materyallerin 6zelliklerini ve bu materyallerin
tasarlama siiregleri hakkindaki bilgimizi ilerletmek amaciyla kullanilabilir (Plomp, 2007). Tasarmma
dayali arastirma, ayni anda etkili 6grenme ortamlar1 gelistirme ve bu tiir ortamlar1 6grenme ve
O0gretmeyi incelemek igin dogal laboratuvarlar gibi kullanma hedeflerini de igerir (Sandoval ve Bell,
2004). Bir tasarim metodolojisi, genel bir tasarim prosediiriidiir. Bir tasarim gercevesi gibi, kuralcidir.
Bununla birlikte, bir tasarim metodolojisi {irtinden ¢ok siireg icin yonergeler saglar (Edelson, 2002). Bu
aragtirmada tasarim siirecinde MTS asamalarinda gesitli yonergeler esliginde 6grencilerin tasarimlar
yapmalari hedeflenmis olup, ¢alismanin sonunda bir STEM etkinliginin olusmasi saglanmuistir.

Etik Bildirim
Bu calismada herhangi bir canlidan veri toplanmadigindan ve sadece gelistirilen etkinligin

tanitimi yapildigindan etik kurul izni alinmamistir. Bununla birlikte makalenin yaziminda etik

ilkelere uygun davranilmaistir.
Etkinligin Gelistirilmesi

Bu boliimde etkinlik gelistirilme siirecinde takip edilen asamalar sirastyla sunulmustur.
Etkinlik Konusunun Belirlenmesi

Bu aragtirmada etkinligin hazirlanmasi siirecinde NASA (2015) MTS basamaklarndan
faydalanilmistir. STEM etkinliginin gelistirilme siirecinde hangi MTS basamaklarmin kullanilacagma
karar verildikten sonra ilk olarak konunun belirlenmesine yonelik caligmalar yapilmistir. Bu
kapsamda etkinlik konusu belirlenirken 6grencilerin hangi konularda kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 arastirilmistir. Kavram yanilgilarinin yaygin oldugu konular belirlendikten sonra bu
konular arasmndan hangilerinin teknoloji, miihendislik ve matematik disiplinleri ile entegre
edilebilecegi ve giinliik hayatta kargilasabilecekleri bir problem durumu olabilecegi belirlenmistir.
Bununla birlikte STEM etkinlik havuzuna 6rnek teskil etmesi amaciyla bu arastirmada daha 6nceden
bu konuda benzer niteliklere sahip etkinlik gelistirilmemis olmasma da dikkat edilmistir. Yapilan
aragtirmalar dahilinde 8. smif asitler ve bazlar konusu, “F.8.4.4.3. Giinliik hayatta ulasilabilecek
malzemeleri asit-baz ayract olarak kullanr.”, “F.8.4.4.4. Maddelerin asitlik ve bazlik durumlarina iliskin pH
degerlerini kullanarak cikarimda bulunur.” kazanmimlarma uygun etkinlik gelistirilmistir. Belirlenen
kazanimlar dahilinde 6grencilere kazandirilmak istenen hedef ve davramiglar1 kapsayan etkinlik

calisma kagid1 seklinde hazirlanmistir.
Etkinligin Tanitilmasi

Bu kisimda etkinligin hazirlanma siireci ve etkinligin MTS basamaklarina gore uygulanma
adimlar sirasiyla tanitilmasgtir.

1. Problemi belirleme
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Etkinlik kapsaminda problem durumunun O6grencilere sunulmas:i igin bir senaryo
hazirlanmigtir. Hazirlanan senaryoda ogrencilerin giinliik hayatlarinda karsilasabilecekleri bir
probleme yer verilmistir. Ayrica problemin ¢ozlimiine yonelik kriter ve siurliliklar da senaryo
igerisine gizlenmistir. Ornegin “Gelistireceginiz bu tasarim insanlarin kolaylikla bulabilecekleri dogal
malzemelerden yapilmali.” ifadesi kullanilmistir. Senaryo ogrencilerin verilen problem durumuna
bir¢ok ¢oziim oOnerisi gelistirebilecegi sekilde hazirlanmis ve ortaya ¢ikacak olan tasarimin test
edilebilir olmasmna dikkat edilmistir. Hazirlanmis olan senaryo Sekil 2’de verilmistir.

ok
B 7
-
Antalya Kemer'de bir otelin havuz temizligi icin kullanilan asitin suya {HA'nin haberine gore, koronaviriis korkusu nedeniyle temizlik esnasinda
kangmast sonucu 18 kigi zehirlendi, cok fazla camasir suyu kullanan kadin, bir siire sonra zehirlenerek fenalagti.
Evde bulunan vatandaslanin ihban Gizerine olay yerine saglik ekibi sevk
Beldibi Mahallesi'nde S yildizh bir otelin havuzuna temizlik icin kimyasal edildi.
maddeler konulurken, klos YV‘.,KS“ISUW}J", yanlighkla g.:ntfj-;:x’vn Asit suya
kangt

Merhaba saygideger bilim insanlari...
Bliyk bir sorun igerisindeyiz ve sizlerin yardimina ihtiyacimiz var.

Ginlik yasantimizda yukanda size sundugumuz haberlerdekilere benzer kazalar siklikla
yasanmaktadir. Bu tir kazalarin olmamasi igin asit ve baz kavramlarinin bilinmesi ve bunlarin
ayriminin yapilmasi gerekiyor.

Sizlerden halkimizin bu ayrimi evlerinde, is yerlerinde vb. giinlik hayatlarinda kolaylkla
gerceklestirebilecekleri, bunun sonucunda da olasi kazalan onleyebilecekleri bir tasarim
yapmanizi istiyoruz.

Gelistireceginiz bu tasanim insanlarin kolaylikla bulabilecekleri dogal malzemelerden yapilmali
ve ayni zamanda oldukga ekonomik olmalidir.

Hep birlikte halkimizi bu tehlikeden kurtaralim.

Basarilar...

Sekil 2. Ogrencilere sunulan senaryo
2. Problemi arastirma

Etkinlik kagidinda problemi arastirma asamasma yonelik olarak Ogrencileri arastirma ve

sorgulamaya yoneltecek sorulara yer verilmistir. Bu sorulardan bazi érnekler $ekil 3'te sunulmustur.
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Bir maddenin asit ya da baz oldugunu nasil indikatdr nedir?
anlanz?

indikatdrier kaca aynhr? Bunlar nelerdir ? Dogal indikatorler nelerdir?
Yazinz.

Sekil 3. Problemin arastirilmasi asamasinda 6grencilere yoneltilen sorulardan bazilari

3. Olasi ¢oziimler gelistirme

Etkinlik kagidinda ogrencilere gelistirecekleri ¢oziim Onerileri igin ilgili alanlar verilmistir.

Asagida Sekil 4'te etkinlik kagidindan bu asama igin bir kesit sunulmustur.

= Aragtirmalanniz dahilinde verilen problen duruem icin olas giridm dnerileriniz nelecdin?

Sekil 4. Cozlim onerileri gelistirme asamasinda kullanilan yonergeler

4. En iyi ¢6ziimii segme

Bu agsamada 6grenciler belirledikleri ¢6ziim Onerilerinin giiclii yonlerini birlestirerek yeni bir
¢Oziim Onerisi gelistirebilir ya da var olan ¢6ziim onerilerinden kriter ve sinirliliklara en uygun olani
segebilirler. Etkinlik kdgidinmn bu asamasinda en iyi ¢dziim Onerisini se¢gmeleri igin Sekil 5'teki

yonerge kullanilmistir.

» verilen problem durumuna en uygun olan ¢éiziim @inerisini belirleyiniz.

BelirlediZim ¢OZIM GNETISI: «ooeeeeeieee i s ceeerrs i rr s s e s s s s s s s s

Sekil 5. En iyi ¢6ziim Onerisi gelistirme asamasinda kullanilan yonerge
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5. Prototipin yapilmasi

Bu asamada 6grencilerden sectikleri en iyi ¢dziim &nerisini kargilayan bir prototip yapmalar:
i¢in oncelikle bu prototipin ¢izimini yapmalar1 istenmistir. Bunun igin 6grencilere prototipin taslagim

hazirlayacaklar1 ve gerekli gordiikleri agiklamalar: yazabilecekleri bos bir alan yaratilmistir.

=  Belirlediginiz ¢bziim dnerisine  ligkin tasanmimiz asagiya ciziniz wve gerekll gérdigdnisz
agiklamalan belirtindz.

Sekil 6. Prototipin yapilmas: asamasinda kullanilan yonerge

6. Coziim/leri test etme degerlendirme

Yapilan prototipin gerekli kriter ve sinirliliklara uygun bir sekilde probleme ¢6ziim
sagladigini test etmek icin rubrik gelistirilmistir. Ek olarak Ogrencilerden Sekil 7’de verilen
maddelerden Phet uygulamasinda bulunan pH metre ile okullarinda bulunan pH metreyi kullanarak
pH degeri bulmalar: istenmis ve aralarindaki farki gozlemlemeleri beklenmistir. Etkinlik kagidinda
prototipi test etmek ve degerlendirmek icin kendi gelistiridikleri iiriin ile okullarmda kullanilan
malzemenin ¢esitli maddelere etkilesimlerinin sonuglar1 kiyaslanmistir. Bir baska anlatimla eger
okullarinda kullandiklar1 malzeme ile gelistirdikleri tasarim ayni sonuca ulastiriyorsa gelistirilen
tasarim probleme ¢6ziim olusturmustur anlamina gelecektir. Bununla ilgili 6grencilere sunulan
karsilagtirma tablosu Sekil 7’de sunulmustur.

= Kendi tasarladiginiz Griin ile okulunuzda asit ve baz aynmi icin kullanilan Slgiim aletini

agafirda size wverilen maddelerin Slglimiinil yaparak kargilagtimmz. Sonuclanman asagrdaki
tabloya not ediniz.

sizin TASARLADIGINIZ ODROMN OHULUNUZDA KULLANDIGINIZ URUN

MADDELER AsSIT BAF MADDELER | AsiT BAF

El saburnu El saburnu

Gazoz Garoz

Lavabo Lavabo
agici
Su

Portakal Portakal

SLIYL SLyu
St SOt

Sekil 7. Coziimleri test etme agsamasinda sunulan karsilagtirma tablolar1
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7. Coziim/leri sunma

Ogrencilerin tasarm siirecinde hem 6gretmenlerinden hem de diger grup arkadaslarmdan
geri bildirim almalarini saglama ve onlarm iletisim becerilerine katki saglamak icin kendi
gelistiridikleri ¢6ztimii sunmalar1 saglanmistir. Etkinligin bu asamasinda 6grencilere sunulan yonerge
Sekil 8'de sunulmustur.

» Tasanmimizi simif arkadaglanniza sununuz ve tasanm hakkinda disiincelerinizi paylasarak

tartiginiz,

Sekil 8. Coziimlerin sunulmasi asamasinda kullanilan yonerge

8. Yeniden yapilandirma

Etkinligin bu asamasinda 6grencileri yonlendirmek icin Sekil 9’daki yonerge kullanilmaistir.

> Tartismalar sonucunda tasanminizda eksiklik veya yanlishk var ise tasaniminizi yeniden
yapilandinmniz.

Sekil 9. Yeniden yapilandirma asamasmda kullanilan yonerge

Geligtirilen STEM etkinligine her bir disiplinin entegrasyonunda hangi kazanimlardan ve

uygulamalardan faydalanildig: Sekil 10’da verilmistir.

*F.8.4.4.3. Glinliik hayatta ulasilabilecek malzemeleri asit-baz ayrac1 olarak kullanir

*F.8.4.4.4. Maddelerin asitlik ve bazlik durumlarinailiskin Ph degerlerini kullanarak
¢ikarimda bulunur

J
‘ *Teknolojinin sundugu olanaklar (Tablet, bilgisayar, internet vb.)
eTasarimda kullanilan teknoloji {ir{inii materyaller
*PHET uygulamasi
\
*Etkinlik sonucunda ortaya ¢ikan asit-baz ayiraci
J

ePhet uygulamasindaki pH metre ile okullarinda bulunan pH metre 6l¢iimlerinin
matematiksel karsilastirilmasi

eSiniflama

Sekil 9. STEM etkinliginde her bir disiplinin entegrasyonunda yapilanlar



12

B. D. Kol ve F. Karsl Baydere

Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada gelistirilen etkinlik 8. smuf diizeyinde “F.8.4.4.3. Giinliik hayatta ulagilabilecek
malzemeleri asit-baz ayract olarak kullanir.” ve “F.8.4.4.4. Maddelerin asitlik ve bazlik durumlarina iliskin Ph
degerlerini kullanarak ¢ikarimda bulunur.” kazanmmlarmin ogretiminde STEM egitim yaklagiminin
uygulanis yollarindan birisi olan MTS’ye gore gelistirilmistir. Bu arastirmada 6rnek bir STEM etkinlik
gelistirilmis ve bu etkinligin asamalar1 detaylica sunulmustur. Gelistirilen etkinlik ¢calisma yapraklar
formatinda hazirlanmis bir 6gretim materyali haline getirilmistir. Bu sekilde hem ogrencileri ve
ogretmenleri yonlendirmesi 6zelligine sahip olup hem de bilgiyi ve yapilacaklar1 organize bir sekilde
sirayla sunmay1 da saglamaktadir. Bu nedenle arastirma kapsaminda sunulan etkinlik fen bilgisi
Ogretmenleri ve geng arastirmacilar tarafindan rahatlikla kullanilabilir. Bu arastirma sadece etkinlik
gelistirme kismina odaklandig: i¢in bu etkinligin 6grenciler {izerindeki etkileri arastirilmamaistir. Bir
baska arastirmada buna benzer etkinliklerin Ogrencilerin ele aliman konulardaki kavramlar
anlamalarma ve 21. yy beceri diizeylerine olan etkileri arastirilabilir. Literatiirde farkli konu ve
kazanimlara yonelik olarak fen bilimleri 6gretmenleri tarafindan kullanilabilecek ve {iicretsiz olarak
erisim saglanabilecek daha fazla sayida etkinliklerin gelistirilmesi 6nerilmektedir.
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Giris

Bilgiye sahip olmanm yetmedigi, bilginin nerede nasil ve ne kadarmin kullanilmas:
gerektiginin bilinmesi gereken bir zamanda yasiyoruz. Bu ihtiya¢ hem egitimcileri hem de &grencileri
siireclere elestirel bakabilmeye, dogrunun ve yanlisin nedenlerini arastirip bu nedenleri karsidakine
sunabilmeye itmektedir. Bu arayis egitimcileri, 21. ylizyil becerilerinin kullanilabildigi, giinliik hayat
problemlerinin ¢Oziimlerini farkli disiplinlerle ifade edebilen STEM (Science, Technology,
Engineering, Mathematics) ya da Tiirkgede gecen sekli ile FeTeMM (Fen, Teknoloji, Matematik,
Miihendislik)’e yoneltmektedir (Bozkurt, 2014). Bu yaklasim uluslararasi literatiire 1900’lerin sonunda
kiiresellesme ve kiiresellesmenin getirdigi rekabet dogrultusunda kazandirilmistir. Bu yaklasimla
sorgulamaya dayali bir 6grenme ortami standarti olusturulmas: amaglanmistir (National Research
Council [NRC], 2012). Egitimin kalitesini yiikseltmek ve bunu yaymak amaci ile olusturulan bu
standartlar sonrasinda gerekli goriilen bazi uluslararasi durumlar neticesinde ABD basta olmak {izere
diger tiilkelerde de gelecegin liderlerinin 6zellikle FeTeMM alanlarinda nasil egitilecegi vurgusu ile
diizenlemelere gidilmistir. Bu diizenlemeler 21. yiizyill becerilerinin klasik egitim anlayis1 ile
ogrencilere kazandirilamayacagi, biitiinlestirici FeTeMM egitimi ile kazandirilabilecegi bakisi ile
yapilandirilmaktadir (Akgiindiiz vd., 2015).

Corlu, Capraro ve Capraro (2014) tarafindan FeTeMM; disiplinler arasi bir bakisla alana 6zgii
bilgi, beceri ve inanglar1 gelistirmek i¢in tasarlanmis bir yaklasim olarak tanimlanmaktadir.

Disiplinlerarasi iliski kurma amaci 1s1§inda Ogrencilerin fen ve matematik 6grenmelerini
gelistirmek ve bu gelisimde teknoloji ve miihendislikten yararlanma temel ilkesi ile hareket
edilmektedir (Williams, 2011). Son yirmi yilin en onemli yaklasimlar1 arasinda yer alan FeTeMM
egitimi (Cavanagh ve Trotter, 2008) bircok egitim hareketi ile uyum iginde olup, o6grencilere gercek
diinya durumlari i¢in sunulan firsatlar1 ve yenilikleri sunmaktadir (Daugherty, 2013).

Temel becerilere ek olarak 21. yiizyil becerileri; bilgi medya ve teknoloji becerileri, 6grenme ve
yenilik becerileri ve yasam ve Kkariyer becerileri olmak {izere {i¢ temel beceri alani olarak
siniflandirilmistir (Partnership for 21st Century Learning, 2007'den aktaran Yal¢m, 2018). Bu ana
becerilerden 6grenme ve yenilik becerileri kendi i¢inde; elestirel diisiinme ve problem ¢6zme, iletisim,
is birligi ve yaraticilik olmak tizere dort beceriden; bilgi, medya ve teknoloji becerileri ise bilgi, medya
ve iletisim teknolojileri okuryazarhigindan olusmaktadir. Diger bir beceri olan yasam ve kariyer
becerilerinin ise giriskenlik ve kendi kendini yonetme, esneklik ve uyum, iiretkenlik ve hesap
verebilirlik, sosyal ve kiiltiirleraras: etkilesim, liderlik ve sorumluluk olmak iizere bes alt beceriden
olustugu arastirmac tarafindan ifade edilmektedir.

FeTeMM egitimi okul Oncesinde baglamakta ve yiiksekdgretime kadar devam eden
disiplinleraras: bir yaklasimdir. FeTeMM sayesinde teknoloji ve miihendislik alt yapisi bilgilerinin
hayata gegirilmesi miimkiindiir. Ogrenciler bu yaklagimla zihinlerinde tasarladiklarmi somut hale
getirebilir ve karsilarma gelen farkli problemlerlere uygulayabilme imkani bulabilirler (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2016).

FeTeMM uygulamalar1 sayesinde ogrenciler teknik beceriler kazanabilmekte, giiniimiiz
modern hayata dair elestirel diisiinme, problem ¢ozme gibi 6z yeteneklerini gelistirebilmektedirler.
Disiplinleri bir araya getirdigi icin FeTeMM, var olan bilgiyi giinliik hayatta kullandirma, iist diizey
diisiindiirme gibi, yasam becerilerini arttirmaya yardima bir egitimdir (Yildirim ve Altun, 2015).

Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin sahip olmalar1 beklenen bazi bilgi tiirleri bir disiplin
olarak kabul edilen FeTeMM igin de beklenmektedir. Bu bilgi tiirlerini ilk olarak Shulman, 1987
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yilinda kategorize etmistir. Bunlar; Alan Bilgisi (AB), Genel Pedagojik Bilgi (GPB), Pedagojik Alan
Bilgisi (PAB), Miifredat Bilgisi (MB) Ogrenci ve dzellikleri ile ilgili bilgi, egitsel ortam bilgisidir.

Shulman (1987)'a gore GPB, alan bilgisinin 6tesinde smif yonetimi ve organizasyonu ile ilgili
genel prensip ve stratejilerin bilinmesi, uygulanmas: ve degerlendirilmesi olarak tanimlanabilir.
Morine-Dershimer ve Kent (1999)'de pedagojik bilginin (smif organizasyonu ve yonetim, ogretim
modelleri ve stratejileri ve smif i¢i iletisimi ve sdylem) kisisel inanglarla ve deneyimle beslendigine
vurgu yapmaktadir.

Ogretmen adaylarinin pedagojik alan bilgisini inceleyen arastirmalara (Ball ve Bass, 2002; Hill,
Rowan ve Ball, 2005; Silverman ve Thompson, 2008) bakildiginda, siif 6gretmeni adaylariyla yapilan
ve onlarin matematik Ogretimine iliskin pedagojik alan bilgisini inceleyen calismalar da dikkat
cekmektedir (Ball, 1990a 1990b; Hill vd., 2008). Shulman (1987), smf 6gretmen adaylarinin almis
olduklar1 matematik derslerinin alan bilgilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu belirtmektedir.
Haciémeroglu ve Sahin-Taskin (2012) ise O0gretmen adaylarinin, matematik Ogretimi derslerinde,
alanlarina 0zel O0gretim stratejileri ve yontemlerini 6grenmelerinin, kullanilmasi en faydali ¢oziim
yollari, kavramlara iliskin becerileri, drneklere ve sunumlara iliskin bilgileri kazanmalaria yardimci
oldugu konusuna dikkat cekmektedir. Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin matematik 6gretimine
yonelik pedagojik gelisim diizeyleri ile FeTeMM farkindalliklar1 arasindaki iliskiye bakilarak bu
konudaki bosluk doldurulmaya calisilacaktir.

Aragtirmanin Amaci

Calismada, smif Ogretmen adaylarinin matematik 6gretimine yonelik pedagojik gelisim
diizeyleri ve FeTeMM farkindaliklarmi bazi degiskenler acisindan incelemek ve aralarinda nasil bir

iliski oldugunu ortaya koymak amaclanmaistir.
Arastirmanin Problemi

Aragtirmanin problem cilimlesi “Smif Ogretmeni adaylarnin FeTeMM farkindaliklar: ile
pedagojik gelisim diizeylerinden aldiklar1 puanlar arasinda gesitli degiskenlere (cinsiyet, mezun

oldugu okul, okudugu smif diizeyi) gore anlaml farklilik var midir?” seklinde belirlenmistir.
Aragtirmanin Alt Problemleri
Alt problemler;

1. Smif 6gretmenligi adaylarinin matematik dgretimine yonelik pedagojik gelisim diizeyleri puanlar:

ile cinsiyetleri, smif diizeyleri, aile aylik gelirleri arasinda anlamli bir farklihk var midir?

2. Sinif 6gretmenligi adaylarinin FeTeMM farkindaliklar: puanlari ile cinsiyetleri, smif diizeyleri, aile

aylik gelirleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?
3. Sinuf 6gretmenligi adaylarmin matematik 6gretimine yonelik pedagojik gelisim diizeyleri puanlari
ile FeTeMM farkindaliklar1 puanlar: arasmda anlaml bir farklilik var midir? seklinde belirlenmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Arastirmacilarin bir evrenin tutumlarini, goriislerini, davranislarini veya o6zelliklerini
aciklamak i¢in bir 6rneklem grubuna veya evrenin biitiiniine tarama yapmas: olarak (Creswell, 2002)

tanumlanan nicel arastirma yontemlerinden iliskisel tarama deseni kullanilmistir. Iliskisel tarama
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deseni, Creswell (2002) tarafindan iki veya daha ¢ok sayida degisken arasinda birlikte degisimin
varligin belirlemeyi amaclayan tarama yaklagimi olarak tanimlanmigtir. Buna ek olarak Raykov ve
Marcoulides (2008) tarama desenini belirlenen evrenden secilen 6rneklemde gergeklestirilen arastirma

yoluyla evrenin nicel olarak betimlenmesi olarak ifade etmektedir.
Evren ve Orneklem

Tarama desenlerinde, evren; bir 6zelligi ile diger gruplardan ayrilan birey grubu, hedef evren;
orneklem birimlerinin listesi, Orneklem; arastirmacinin genelleme yapacagi hedef kitle olarak
tanimlanmaktadir (Creswell, 2002). Bu baglamdan hareketle bu c¢alismada seckisiz Orneklemeye
gidilmistir. Seckisiz 6rnekleme her bir 6rnekleme se¢imine esit segilme olasilig1 vererek secilen birimin
orneklemeye alindig1 6rnekleme yontemidir (Biiyiikoztiirk, 2009). Akdeniz bolgesinde bulunan bir
egitim fakiiltesinin sinif ogretmenligi ana bilim dalinda dgrenim goren Ogrenciler ¢alismaya dahil
edilmistir. Her smif diizeyi i¢in 70 6gretmen aday1 planlanmistir ancak toplam 187 sinif 6gretmen
adayina ulasilabilmistir. Tarama deseninde ulasilabilecek say1 i¢in giivenirligi saglamak adma yiiksek
cevap orani beklense de diisiik cevap oraninda “tarafsizlik” (Creswell, 2002) goz oniine alinarak kisi
sayisi Olgme degerlendirme uzmani tarafindan yeterli goriilmiistiir. Calismaya katilan 187 smif
Ogretmen adayna ait cinsiyet, mezun oldugu okul tiirti, smif diizeyi, ailesinin ayhik geliri

degiskenlerine gore belirlenmis demografik 6zelliklerine ait sonuglar Tablo 1’de gosterilmistir.

Tablo 1. Orneklemin Demografik Ozellikleri

Gl'llp N %
Cinsiyet Kadin 133 71.1
Erkek 54 28.9
Mezun oldugu okul tiirii Fen Lisesi 9 4.8
Anadolu Lisesi 140 74.86
Anadolu Ogretmen Lisesi 6 3.2
Meslek Lisesi 17 9
Diger 15 8.14
Sinif diizeyi 1. Smuf 51 27.3
2. Smaf 33 16.6
3. Smaf 47 25.1
4. Smaf 56 29.9
Aile aylik gelir 0-4000 TL 77 41.2
4001-8000 TL 71 38
8001-12000 TL 24 12.8
12001 TL ve {izeri 15 8

*p<0.05, **p<0.001
Veri Toplama Araglarn

Ogretmen adaylarmin matematik 6gretimine yonelik Pedagojik Gelisim Olgegi (PGO),
Hudson ve Ginns (2007) tarafindan gelistirilmis olup bu 6lgegin Tiirkce'ye uyarlamasi Haciomeroglu
ve Sahin-Tagkin (2012) tarafindan yapilmistir. Hudson ve Ginns (2007) tarafindan gelistirilmis olan bu
Olcek ilk olarak fen bilgisi Ogretmen adaylarmin bakis agilarini ortaya koymak maksadiyla
gelistirilmistir. Veriler analiz edildikten sonra 6gretmen adaylarmin pedagojik gelisim diizeylerine
iligkin ipuglar1 elde edilmis, adaylarin gelecekte ne tiir 6gretim uygulamalarini kullanma egiliminde
olduguna dair bulgular tespit edilmistir. Olgegin Ozgiin hali teori, ¢ocuklarin gelisimi, planlama ve
uygulama olmak {izere dort faktdrden olusmaktadir. Olgekteki faktorlerin Cronbach alfa i¢ tutarlilik
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katsayilar1 sirastyla 0.92, 0.89, 0.96 ve 0.97 olarak bulunmustur. Olgek 5'1i Likert tipinde 25 maddeden
olusmaktadir. Uyarlanma siirecinde yapilan c¢alismalar sonucunda Cronbach alfa i¢ tutarhik
katsayilarinin 0.7'nin iizerinde oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, 6lgek i¢ tutarhhigmn yiiksek ve
giivenilir oldugunu gostermistir (Haciomeroglu ve Sahin-Taskin, 2012). Bu ¢alismada ise Cronbach o
i¢ tutarlilik giivenirlik katsayilary; etkili matematik 6gretimi igin 0.93 elestirel diisiinme ve 6grenme
ortamimi diizenleme i¢in 0.95; matematik programma iliskin diizenlemeler igcin 0.89; matematik

programinin temel aldig1 yaklasimlar icin 0.92 olarak bulunmustur.

FeTeMM Farkindalik Olcegi (FFO) ise Buyruk ve Korkmaz (2016) tarafindan gelistirilmistir.
Olgegin gelistirildigi calismada orneklem grubu 256 egitim fakiiltesi 6grencisinden olusmaktadir.
FFO'niin yap1 gecerliginin tespiti igin ilk olarak veriler iizerinde Kaiser-Meyer-Oklin (KMO) ve
Bartlett testleri yapilmis olup KMO= 0.93; Bartlett testi degeri ise x2= 2310.23; sd=135 (p=0.000) olarak
bulunmustur. Tki boyutlu 6lgegin Cronbach a i¢ tutarhlik giivenirlik katsayilari ise olumlu bakis igin

0.965 ve olumsuz bakis i¢in 0.98 olarak bulunmustur.
Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglarinin uygulanmasi ¢evrim i¢i olarak gergeklestirilmis olup bu asamada
oncelikle 0grencilere arastirmanin amaci ve veri toplama araglar1 hakkinda yazili bilgi verilmistir.
Buna ek olarak 6grencilere, uygulanacak olgeklere isimlerinin yazilmayacagina, notlarina herhangi bir
etkisinin olmayacagina ve bilgilerinin gizli kalacagina yonelik yazili agiklama yapilmistir. Bdoylece
Ogrencilerin veri toplama araglarin1 daha rahat bir sekilde cevaplamalarinin saglanmasi
amaclanmaktadir. Simif 6gretmen adaylarindan veriler, ilk kissm demografik 6zellikler olacak sekilde

iki 6lgegin uygulanmasiyla toplanmistir.
Veri Analizi

Bu calismada FFO ve PGD olgekleri araciligiyla toplanan nicel veriler, dogruluklari kontrol

edildikten sonra SPSS’in 21. stiriimii kullanilarak istatistiksel olarak analiz edilmistir.

Birinci ve ikinci alt problemlerde bagimsiz gruplar icin t-testi ve Kruskall Wallis H testi
kullanilmistir. Ugiincii alt problemde ise matematik dgretimine yonelik Pedagojik gelisim olgegi ve
FeTeMM farkindalik dlgeginden aldiklari puanlar arasindaki iliskinin bulunabilmesi i¢in Pearson
Momentler Carpimi korelasyon sonuglari bulunmustur. Daha sonra veriler, sonraki analizi bozma
potansiyeline sahip olan eksik degerler ve aykir1 degerler icin taranmig olup verilere tek yonlii ug
deger taramasi yapilmistir. Kesme noktas: olarak +3 belirlenmistir (Raykov ve Marcoulides, 2008).
Kesme noktasmnin disinda kalan 5 deger analiz dis1 birakilmistir. Verilerin normalligi carpiklik-
basiklik katsayilar1 ile kontrol edilmistir. Carpiklik-basiklik katsayilar1 igin+1 arali§i kesme noktasi

olarak kabul edilmistir.
Bulgular

Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Smif Ogretmen adaylarmin matematik &gretimine yonelik pedagojik gelisim oOlgegi alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklihik gosterip gostermedikleri
bagimsiz gruplar icin t-testi ile analiz edilmis, analiz sonuglar1 Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2. Matematik Ogretimine Yénelik Pedagojik Gelisim Olgeginin Cinsiyete Gore T-Testi Sonuglar

Grup N X S sd t P
Etkili matematik 6gretimi Kadin 133 3110 3.39 72.52 1.813 0.074
Erkek 54 29.72 5.13
Elestirel cclltigunrlne ve 6grenme Kadin 133 31.33 3.54 73,74 1.791 0.077
ortamuni duzenleme Erkek 54 29.94 5.21
l(;{aten;atlklprogramma iliskin Kadin 133 21.51 2.94 185 1.796 0.074
uzeniemeler Erkek 54 20.57 3.85
ik 1 K 1 . .
Matf:matl programinin teme adin 33 26.32 3.05 7 66 1.699 0.094
aldig yaklagtmlar Erkek 54 2516 4.60

*p<0.05, **p<0.001

Tablo 2'de goriildiigii gibi, calismaya dahil edilen sinif 6gretmen adaylarinin etkili matematik

ogretimi (tr2s2= 1.813, p=0.074), elestirel diisiinme ve 6grenme ortamini diizenleme (trsza= 1.791,

p=0.077), matematik programina iliskin diizenlemeler (tqss= 1.796, p=0.074) ve matematik programinin

temel aldig1 yaklasimlar (te2ee= 1.699, p=0.094) alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarmn cinsiyete gore

anlamh bir fark gostermedigi belirlenmistir.

Smif Ogretmen adaylarinin matematik Ogretimine yonelik pedagojik gelisim oOlgegi alt

boyutlarndan aldiklar1 puanlarin smif diizeyine gore anlamli sekilde farkhilasip farklilasmadig:

Kruskall Wallis H testi sonuglari ile Tablo 3’ te verilmistir.

Tablo 3. Pedagojik Gelisim Olgegi Alt Boyutlarma Ait Puanlarm Sinif Diizeyine Gore Kruskall Wallis

H Testi Sonuglar1
Sinif Seviyesi N Sira Ortalamalar: x> P
1.Smmuf 51 102.47
Etkili matematik 25mf 33 90.45
Ogretimi 2.382 0.497
3.S1muf 47 86.56
4.S1nif 56 94.62
1.Smuf 51 98.35
Elestirel diisiinme ve
O0grenme ortamin 2.Smuf 33 89.76
diizenleme 0.610 0.894
3.S1muf 47 94.00
4.S1nf 56 92.54
1.Smuf 51 104.4
?aﬁm:ﬁk Prlogra;mna 25mif 33 87.77
11$K1in duzeniemeler 3.663 0.300
3.S1muf 47 96.20
4.S1nf 56 86.35
1.Smuf 51 102.76
Matematik
programinin temel 2.Suuf 33 95.62
1d1g1 vakl 1 3.342 0.505
adigl yaKasimar 3Smuf 47 90.59
4.S1nif 56 92.83

*p<0.05, **p<0.001
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Tablo 3’te gosterildigi sekliyle calismaya dahil edilen bireylerin etkili matematik 6gretimi
(X2 (df=3, ne187)-2-382, p=0.497), elestirel diistinme ve Gfrenme ortamiu  diizenleme

(O (af=3, n=187)=0-610, p=0.894), matematik programina iliskin diizenlemeler (x* ;. , ,_;4,=3-663,
p=0.300), matematik programmim temel aldig1 yaklasimlar (XZ( df=3, n=187)-0-342, p=0.505) alt
boyutlarindan aldiklari puanlarda, sinif diizeyine gore anlaml bir farklilasma tespit edilememistir.

Smif Ogretmen adaylarimnin matematik Ogretimine yonelik pedagojik gelisim Olcegi alt
boyutlarndan aldiklar1 puanlarn aile aylik gelir diizeyine gore anlamh sekilde farkhilasip
farklilasmadig1 Kruskall Wallis H testi sonuglar1 Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Matematik Ogretimine Yénelik Pedagojik Gelisim Olgegi Alt Boyutlarma Ait Puanlarm Aile
Aylik Gelir Diizeyine Gore Kruskall Wallis H Testi Sonuglar:

Sira

Aylik Geli N f 2
yu ehr Ortalamalan d X p
0-4000 TL 77 94.82
Etkili matematik 4001-8000 TL 71 88.87
ogretimi 3 1514 0.679
8001-12000 TL 24 102.04
12001 TL ve {istii 15 101.20
Elestirel 0-4000 TL 77 95.13
diistinme ve 4001-8000 TL 71 89.23
AN 98.13 3 1.338 0.720
ortamini 8001-12000 TL 24 : :
diizenleme
12001 TL ve iistii 15 104.20
0-4000 TL 77 91.25
Matematik
4001-8000 TL 71 93.52
programina
iliskin 100.35 3 0762 0,850
diizenlemeler 8001-12000 TL 24
12001 TL ve tistii 15 100.20
Matematik 0-4000 TL 77 89.96
programmmn 4001-8000 TL 71 92.35
temel aldig1
yaklagimlar 8001-12000 TL 24 100.63 3 2.600 0.457
12001 TL ve st 15 111.97

Tablo 4’te gosterildigi sekliyle calismaya dahil edilen bireylerin etkili matematik &gretimi

(Xz(df=3’ n=187)=1.514, p=0.679), elestirel diisinme ve Ogrenme ortammi diizenleme
(O (4r=3, n=187=1-338, p=0.720), matematik programina iliskin diizenlemeler (x* ,;_; ,_;47,,=0.762,
p=0.859), matematik programinin temel aldif1 yaklasimlar (Xz(df=3, n=1g7)=2-600, p=0.457) alt

boyutlarindan aldiklar1 puanlarda aile aylik gelir diizeyine gore anlamli bir farklilasma tespit
edilememistir.
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ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Smif 6gretmen adaylarinin FeTeMM farkindalik 6l¢eginin olumlu bakis ve olumsuz bakis alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin cinsiyete gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi bagimsiz
gruplar icin t-testi ile analiz edilmis, analiz sonuglar1 Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Olumlu Bakis ve Olumsuz Bakis Puanlariin Cinsiyete Gore t-Testi Sonuglar:

Grup N X S sd T p

Kadin 133 53.88 6.49
Olumlu bakis 185 3.510 0.001
Erkek 54 49.70 9.23

Kadin 133 11.61 7.31
Olumsuz bakis 185 -0.645 0.520
Erkek 54 12.37 7.04

*p<0.05, **p<0.001

Tablo 5’teki bulgular incelediginde olumlu bakis alt boyutunda aldiklar1 puanlarin 6gretmen
adaylarinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gosterdigi belirlenmistir ((;5) = 3.510, p=0.001).
Analiz sonucunda bu alt boyutta kadin smif 6gretmen adaylarinin ortalamasinin (X = 53.88) erkek
sinif dgretmen adaylarinin ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmigtir (X = 49.70). Olumsuz bakig
alt boyutunda ise 0gretmen adaylarinin aldiklar1 puanlarin cinsiyetlerine gore anlaml bir farklilik

gostermedigi belirlenmistir (t¢;g5) = -0.645, p=0.520).

Smif 6gretmen adaylarinin FeTeMM farkindalik dlgegi olumlu bakis ve olumsuz bakis alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarin smnif diizeyine gore anlamli sekilde farklilasip farklilasmadig:

Kruskall Wallis H testi sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. FETEMM Farkindalik Olgegi Alt Boyutlarma Ait Puanlarin Smif Diizeyine Gore Kruskall
Wallis H Testi Sonuglari

Sinif
N Sira Ortalamalar df x* P
Diizeyi
LSmf 51 101.54
Olumlu bakis 2.Smuf

33 8555 3 3.186 0.364

3.5mif 47 99.56

4.5mf 56 87.45

LSmif 55 94.89

Olumsuz bakis 2.5mif 33 99.38
3 0.564 0.905

3.5mf 4y 90.65

4.5mf 56 92.83

Tablo 6’da gosterildigi sekliyle calismaya dahil edilen sinif 6gretmen adaylarmin olumlu bakis

(Xz(df=3, n=187)-0-186, p=0.364), olumsuz bakis (Xz(df=3_ n=187)-0-264, p=0.905) alt boyutlarindan

aldiklar1 puanlarda smif diizeyine gére anlamli bir farklilasma tespit edilememistir.
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Smif 6gretmen adaylarmmin FeTeMM farkindalik olgegi olumlu bakis ve olumsuz bakis alt
boyutlarindan aldiklar1 puanlarmin aile aylk gelir diizeyine gore anlamli sekilde farklilasip
farklilasmadig1 Kruskall Wallis H testi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. FETEMM Farkindalik Olgegi Alt Boyutlarina Ait Puanlarin Aile Ayhk Gelir Diizeyine Gore
Kruskall Wallis H Testi Sonuglari

Aylik Gelir N Sira Ortalamalan df X2 p

0-4000 TL 77 95.13

Olumlu bakis 4001-8000 TL 71 89.23
3 1.922 0.589

8001-12000 TL 24 98.13

12001 TL ve iistii 15 104.20

0-4000 TL 77 99.22

Olumsuz 4001-8000 TL 71 91.96
batas 79.29 3 2.893 0.408

8001-12000 TL 24
12001 TL ve tistii 15 100.40

Tablo 7'de gosterildigi sekliyle sinif 6gretmen adaylarinin olumlu bakis (x* (af=3, n=187)-1922,
p=0.589), olumsuz bakis (x* (df=3, n=187)-2-893, p=0.408) alt boyutlarindan aldiklar1 puanlarda aile aylik

gelir diizeyine gore anlamli bir farklilasma tespit edilememistir.
Ugiincii Alt Probleme Yonelik Bulgular

Smif Ogretmen adaylarinin matematik Ogretimine yonelik pedagojik gelisim Olcegi ve
FeTeMM farkindalik dl¢eginden aldiklar: puanlar arasindaki iliski Tablo 8'de gosterilmistir.
Tablo 8. Pedagojik Gelisim Olgegi ve Fetemm Farkindalik Olgeginden Aldiklari Puanlar Arasindaki

Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Sonuglari

Degiskenler 1 2 3 4 5 6

1. Etkili matematik 6gretimi -

2.  Elestirel diisiinme ve 6grenme
. 0.914** -
ortamini diizenleme
3. N{atematlk programina iliskin 0.805%  0.766% i
diizenlemeler

4. Matematik programinin temel 0.897%  0.840%  0.838"* i

aldig1 yaklasimlar
5. Olumlu bakis 0.679**  0.689**  0.555**  0.666™* -
6. Olumsuz Bakis -0.044 -0.045 0.009 -0.048 -0.043 -

Tablo 8'de goriildiigii iizere etkili matematik 6gretimi puanlar1 ile elestirel diisiinme ve
O6grenme ortamini diizenleme (r=0.914, p=0.000), matematik programma iligkin diizenlemeler (r=0.805,
p = 0.000), matematik programinimn temel aldig1 yaklagimlar arasinda (r=0.897, p=0.000) pozitif giiclii
iligki tespit edilmistir. Etkili matematik 6gretimi puanlar: ile olumlu bakis puanlar1 arasmda pozitif
orta diizey iliski belirlenirken (r=0.679, p=0.000), olumsuz bakis ile arasinda anlamh bir iligki tespit
edilememistir (r=-0.044, p= 0.548).
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Elestirel diisiinme ve Ogrenme ortammi diizenleme ile matematik programima iligkin
diizenlemeler (r=0.766, p=0.000), matematik programmin temel aldig1 yaklasimlar arasinda (r=0.840,
p=0.000) pozitif gii¢lii iligki tespit edilmistir. Elestirel diisiinme ve 6grenme ortamini diizenleme ile
olumlu bakis puanlar: arasinda pozitif orta diizey iliski belirlenirken (r=0.555, p=0.000), olumsuz bakis
ile arasinda anlaml bir iliski tespit edilememistir (r=-0.045, p= 0.541).

Matematik programma iliskin diizenlemeler ile matematik programimmin temel aldig:
yaklasimlar arasinda (r=0.838, p=0.000) pozitif giiclii iliski tespit edilmistir. Matematik programimna
iliskin diizenlemeler ile olumlu bakis puanlar1 arasinda pozitif orta diizey iliski belirlenirken (r=0.555,
p=0.000), olumsuz bakis ile arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir (r=0.009, p= 0.907).

Matematik programmin temel aldig1 yaklasimlar ile olumlu bakis puanlar1 arasinda pozitif
orta diizey iliski belirlenirken (r=0.666, p=0.000), olumsuz bakis ile arasinda anlaml bir iliski tespit
edilememistir (r=-0.048, p= 0.514). Olumlu bakis ve olumsuz bakis puanlar1 arasinda ise anlamh bir
iliski tespit edilmemistir (r=-0.043, p=0.558).

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Calismada, smif Ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimine yonelik pedagojik gelisim
diizeyleri puanlarinin cinsiyete, sinif diizeyine ve aile aylik gelir diizeyine gore anlaml bir farklilik
gostermedigi arastirilmistir. Arastirma sonucunda smif ogretmeni adaylarinin matematik 6gretimine
yonelik pedagojik gelisim diizeylerinin cinsiyete, smif diizeyine ve aile gelirine bagli olarak

degismedigi tespit edilmistir.

Haciomeroglu ve Sahin-Tagkin (2012) tarafindan yapilan calismanmn bulgular1 ile bu
calismanin bulgular1 értiigmektedir. Ortiismeyen kisim ise smif diizeyi olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
Aragtirmacilar adaylarin matematik Ogretimine yonelik pedagojik gelisim diizeyi ortalama
puanlarmin cinsiyetlerine bagli olarak farklilasmamasina ragmen 4. smiflarin lehine farklilagtigini
tespit etmis olup bu calismada ise sinif diizeyine bagh olarak bir farklilasma tespit edilmemistir.
Diger bir sonug¢ adaylarin basar1 notu ile matematik 6gretimine yonelik pedagojik gelisim diizeyi
ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu yodniinde olup bu calismada smif Sgretmen

adaylarinin akademik basarilarmna bakilmadigidir.

Smif oOgretmenligi adaylarmin FeTeMM farkindaliklarinin cinsiyete gore farklilagtigi
goriilmektedir. Analiz sonucunda kadm smif 6gretmen adaylarmin ortalamasinin erkek sinif
Ogretmen adaylarinin ortalamasindan yiiksek oldugu belirlenmistir. FeTeMM farkindaliklarinin smnif

diizeyine ve aile aylik gelir diizeylerine gore ise anlamh bir farklilasma tespit edilememistir.

Farkli sinif seviyelerine uygun olarak gerceklestirilmis FeTeMM farkindalik, tutum, yonelim
ve ilgiyi olgen ¢alismalarda (Faber vd., 2013; Kier, Blanchard, Osborne, ve Albert, 2013; Mahoney,
2009; Tyler-Wood, Knezek, ve Christensen, 2010) gegerli ve giivenilir dlcekler gelistirilmistir. Mahoney
(2009)in calismasinda, erkek ogrencilerin FeTeMM’e karsi tutum puanlarinin kiz 6grencilere gore
daha fazla oldugu gosterilmis olup bu ¢alismanm bulgular: ile Ortiismemektedir. FeTeMM
farkindaliginin kadin 6gretmen adaylarinda yiiksek olmas1 bu ¢calismaya 6zgii bir durumdur.

“Sinif 6gretmenligi adaylarinin matematik dgretimine yonelik pedagojik gelisim puanlar ile
FeTeMM farkindalik puanlar1 arasmda anlamli bir iliski var midir?” alt problemine yonelik ulasilan
sonug etkili matematik 6gretimi puanlar: ile matematik programina iliskin diizenlemeler, matematik

programmin temel aldig1 yaklasimlar, elestirel diisiinme ve 6grenme ortamini diizenleme arasinda
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pozitif gliclii iliski tespit edildigi yoniindedir. Baska bir ifade ile matematik Ogretimine yonelik
pedagojik gelisim diizeyi yiiksek olan 0gretmen adaylarinin olumlu FeTeMM farkindaligina sahip
oldugu soylenebilir.

Etkili matematik Ogretimi puanlar1 alt boyutu igin bakildiginda yapilan ¢alismalar da
(Capraro ve Jones, 2013; Irkcatal, 2016; Mcclain, 2015; Yildirim ve Altun, 2015) FeTeMM icin etkili
ortam hazirlandiginda ya da sartlar saglandiginda Ogrenmenin anlamh diizeyde arttigim
gostermektedir ki bu ¢alisma ile Ortiismektedir. Ornegin Mcclain (2015) tarafindan gerceklestirilen
calismada FeTeMM egitimi alan ve almayan ilkokul 4. smif 6grencilerinin matematik dersi akademik
basarilar1 arasinda farkliligin olup olmadig: arastirilmis olup, etkili bir FeTeMM 6gretimi hazirlama
ve uygulamanin matematik basarisini gelistirmekte olumlu etkisinin bulundugu sonucuna
ulasilmistir. Bu ¢alismada da pedagojik gelisim diizeyi yiiksek olan 0gretmen adaylarinmn FeTeMM
farkindaliginin yiiksek oldugu tespit edilmis olup buna uygun etkinlik, durum gelistirilebilecegi

sonucuna ulagilabilir.

Caligmada ayrica Pedagojik Gelisim Olgeginin alt boyutlar1 olan elestirel diisinme ve
Ogrenme ortamimi diizenleme ile matematik programma iliskin diizenlemeler, matematik

programinin temel aldig1 yaklasimlar arasinda pozitif giiclii iligki tespit edilmistir.

Genel olarak bakildiginda matematik 6gretimine yonelik pedagojik gelisim diizeylerine ait alt
boyutlarm 6gretimin nasil daha yararl olacaginin gostergeleri olarak diisiiniilebilir. Ornegin alt boyut
olan elestirel diisiinme ve Ogrenme ortamini diizenleme 21. yy. becerilerinden biri olup FeTeMM
etkinliklerinin bu becerilere hizmet ettigini ifade eden calismalar (Cotabish, Dailey, Robinson, ve
Hunghes, 2013; Cavas, Bulut, Holbrook, ve Rannikmae, 2013; Riskowski, Todd, Wee, Dark, ve Harbor,
2009; Yildirim, 2016) bulunmaktadir. Bu calismalardan biri Oztiirk (2018)’e ait olup ulagilan sonug
O0gretmen adaylarinin FeTeMM egitiminde problem ¢dzme ve elestirel diisiinme becerilerine iligskin
olumlu ve anlaml etkisinin oldugu yoniindedir ki bu da bu ¢alisma ile ortiismektedir. Buna ek olarak
FeTeMM egitimi karar verme becerilerinde de etkili olup (Bozkurt, 2014; Denson, 2011; Dym, Wood
ve Scott, 2002; Jonassen, 2011) diger ti¢ alt boyuta ait bulgularla ortiismektedir.

Ulagilan bir diger sonug ise etkili matematik dgretimi puanlar: ile olumlu bakis puanlar
arasinda pozitif orta diizey iliski belirlenirken, olumsuz bakis ile arasinda anlamli bir iligki tespit
edilemedigi yoniindedir. Bagka bir ifade ile olumsuz FeTeMM farkindaligina sahip olan 6gretmen
adaylarmin matematik Ogretimine yonelik pedagojik gelisim diizeyleri bu bakis agisndan

etkilenmemektedir.

Matematik programina iliskin diizenlemeler ile matematik programmin temel aldig:
yaklasimlar arasinda pozitif giiclii iliski tespit edilmistir. Matematik programina iliskin diizenlemeler
ile olumlu bakis puanlar1 arasmda pozitif orta diizey iligki belirlenirken, olumsuz bakis ile arasmda
anlamli bir iliski tespit edilememistir. Ayrica diger bir alt boyut olan matematik programmin temel
aldig1 yaklagimlar ile olumlu bakis puanlar: arasinda pozitif orta diizey iligki belirlenirken, olumsuz

bakis ile arasinda anlamli bir iliski tespit edilememistir.

Calismada ulasilan bir diger sonug ise FeTeMM farkindaligmma yonelik olumlu bakis ve
olumsuz bakis puanlar1 arasinda anlaml bir iligkinin saplanmamasidir. Bagka bir ifade ile 6gretmen

adaylarmin sahip olduklar: farkli bakis agilar1 birbirini etkilememektedir.

Genel olarak bakildifinda 6greten yol gosteren kisinin 6gretim ortamini uygun sartlarda
hazirlamas: ve 6grencilerle ortak paydalar gelistirmesi 6nemlidir. FeTeMM gibi uluslararas: arenada

gecmisi yeni ulusal arenada ise ¢ok yeni olan bir kavramn farkindali§: bunun uygulamasina olumlu
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bakis agisi gelistirebilecek ve uygulama yetisine sahip Ogreticilerle olabilecegi diisiiniilmektedir.
Lisans stirecinde olan 6gretmen adaylarmin bu farkindahiga sahip olmasi gelecekte nitelikli bireyler
gelistirmede 6nemli bir rol oynayacaktir (Oztiirk, 2018). Lisans programlarinda hem smif 6gretmenligi
hem de matematik, fen bilgisi gibi diger ana bilim dallarinda 6grenim goren adaylarin FeTeMM'i
sadece bir yontem olarak gérmemeleri diinya durumlarinmn uygulamalar1 olarak gérmeleri de bu
farkindalikla mimkiin olacaktir. Bu farkindalik 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin dersleri
planlamasinda, uygulamasinda, becerileri gelistirmesinde ve siirece adaptasyonu ile yani matematik
dgretimine yonelik pedagojik gelisim diizeylerinin iyilestirilmesi ile miimkiin olabilecektir. Ogretmen
adaylarinin pedagojik gelisim diizeylerinin artis1 ile FeTeMM’e yonelik farkindaliklari artacak ve
boylelikle de FeTeMM daha etkin uygulanabilecektir. Bu sayede Ogretmenler 21. yy. becerilerini

tasiyan nitelikli bireyler yetistirebilecek bilgi ve beceriler kazanabilecektir.

Hem {iniversiteler hem de MEB son dénemde FeTeMM ile ilgili konular1 yeni egitim
programlar1 ile biitiinlestirmektedir. Farkli illerde ve farkli uygulama projelerinde FeTeMM
merkezleri her gecen giin acilmakta, mevcut ogretmenler hizmet ici egitimlere tabii tutulmaktadir
(Akglindiiz vd, 2015).

Ogretmenlerin FeTeMM vyeterliligine sahip olabilmeleri i¢in en uygun asama lisans grenim
sirecleridir. FeTeMM egitimiyle ilgili bakanlikca goniilliilikk esasma dayali olarak yiiriitiilen
calismalarin 6gretmenlik mesleginin temeli olan egitim fakiiltelerinde tiim Ogretmen adaylarina
uygulanmasi, yeterli olabilecek bir FeTeMM altyapisina ve donanimina sahip olarak yetistirilmeleri
acgisindan son derece dnemlidir. Bu siire¢ sadece smif dgretmen adaylar: i¢in degil okul Oncesi,
matematik, fen bilgisi anabilim dallarinda 0grenim gormekte olan Ogretmen adaylar1 igin de
onemlidir. Bu siirecte gerceklestirilebilecek calismalara ve uygulamacilara yonelik olarak asagidaki

Onerilerin katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmen adaylarinin lisans egitimi sirasinda FeTeMM egitimi almalari, gelecekteki
ogretmenlik hayatlarinda gerceklestirecekleri disiplinleraras1 uygulamalar i¢in 6nemlidir. FeTeMM
egitimi ile matematik Ogretimine iliskin pedagojik gelisim diizeyi arasndaki iliski goz Oniine
alindiginda lisans egitim programlarini bu baglamda yapilandirmak yarar saglayabilecektir. Lisans
egitiminde disiplinler arasi yaklagimin benimsenmesi adina biitiin 6gretmen adaylarinin tercih
edebilecekleri, kendilerini gelistirmelerine olanak saglayacaklar1 se¢meli ve uygulama agirhikh
FeTeMM dersleri agilmasinda fayda oldugu sdylenebilir. Okullar ve iiniversiteler FeTeMM egitiminin
verilebilmesi icin fiziki ve teknik ve teknolojik agidan donanimli hale getirilmelidir. FeTeMM
egitiminin uygulanmasmda ¢nemli olan matematik 6gretimine yonelik pedagojik donanim 6n plana
alinarak gerek programlar gerekse materyaller yapilandirilmalidir. Calisma smif Ogretmeni
adaylariyla gerceklestirildigi icin farkli alanlarda &grenim goren Ogretmen adaylariyla yapilarak
sonuglarin kargilastirilmasima gidilebilir. Sinif 6gretmeni adaylarinin matematik dgretimine yonelik
pedagojik gelisim diizeylerini gelistirici etkinlikler 1s1ginda FeTeMM etkinlikleri uygulamalaru
yapilabilir.
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Aragtirmanin amaci, Resim-ls Egitimi Anabilim Dali &grencilerinin Ana Sanat atélye Biisra Akgiil i

calismalarinda SCAMPER tekniginin yaraticiliga etkisi olup olmadigini, varsa ne diizeyde Doktora Ogrencisi, Gazi
oldugunu ortaya koymaktir. Bu amag dogrultusunda belirlenen alt amaglar; 6grencilerin éntest Universitesi, Ankara, Tiirkiye
uygulama calismalari ile sontest uygulama ¢alismalar: arasinda, yaratici yaklasim, kompozisyon
kurgusu, imge zenginligi ve estetik deger acisindan anlamli bir fark olup olmadigim
belirlemektir. Calisma Nicel arastirma yontemleri icinde yer alan tek grup Ontest-sontest yari
deneysel desen ile tasarlanmistir. Veri toplama araci olarak dereceli puanlama anahtari
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ve sontest uygulama calismalar1 arasinda istatistiksel olarak sontest lehine anlamli bir fark

bulunmustur.
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The aim of this study is to reveal whether the SCAMPER technique has an effect on creativity in
the Master Art workshops of the Department of Painting Education undergraduate students, Yaraticilik
and if so, to detect the level. The sub-purposes of this study is to determine whether there is a SCAMPER teknigi

significant difference between the pretest and posttest practice studies of the students in terms of
creative approach, compositional setup, image richness and aesthetic value. The study was
designed with a single group pretest-posttest quasi-experimental design, which is included in

the quantitative research methods. A rubric was preferred as a data collection tool. According to
the results of the data analyzed with the Wilcoxon signed-rank test in the SPSS program, a
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significant difference in favor of the posttest was determined between the pretest application Creativity
studies and the posttest application studies performed after the SCAMPER training. A SCAMPER technique
statistically significant difference in favor of the posttest was found between the pretest and Art education
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Giris

Gecmisten giliniimiize, sosyal yasamin i¢inde ve insan elinin degdigi bircok seyde yaratici
diisiincenin sonuglar1 goriilmektedir. Hizla gelisen ve degisen diinyada, yeni bir teknolojik alet
gelistirmek, sanatsal bir iiriin ortaya koymak ve var olan yapilara yenilikler katmak icin yaraticilig
gelistirmeye yonelik yontemlere egilimin giderek arttif1 soylenebilir. Ciinkii diinyanin degisimine ve
gelisimine ayak uydurabilmenin yolu yaratici diisiincenin canli tutulmasmdan ve yeniliklere uyum

saglanabilmesinden ge¢mektedir.

Toplumlarin ilerlemesi, yaratici diisiinebilen bireylerin yetismesi, yaraticihigm egitim
hayatinda yer almasina baglidir (Yolcu, 2010, s. 31). Bu baglamda tiim alanlarda oldugu gibi, sanat

egitimi siirecinde de yaratici diisiinebilme yollarinin bilinmesi giderek artan bir 6nem kazanmuistir.

Sanat egiminin amaglarindan birisi, 1raksak diistinme becerisine sahip, sorgulayan ve
yeniliklere agik bireylerin yetistirilmesidir (San, 2019, s. 23-24). Bu bireylerin yetistirilmesi ise,
amagclara nasil ulasacagmi bilen, amaca uygun yontem ve yaklasimlari dogru segebilen, alaninda
donanimli ve yaratici sanat egitimcileri yetistirilmesine baghdir. Bu noktada, sanat egitimcilerinin
dgrencilerine kazandirmay1 hedefledikleri niteliklere de iist diizeyde sahip olmalari beklenir. Ornegin,
motivasyonu yiiksek bir Ogretmen Ogrencilerinin motivasyonunu saglayabilir. Ancak yaratici
Ogretmenler Ogrencilerinin yaraticiigmi gelistirecek yontemleri arastirip kesfederek dogru
uygulayabilir ya da ancak estetik deger konusunda yeterli bilgi ve donanima, estetik bir bakisa sahip
Ogretmenler Ogrencilerinin estetik degerle ilgili bakis acilarmi gelistirebilirler. Kisacasi sanat
egitiminin amaclarina ulasmasini saglayabilmek icin, nitelikli sanat egitimcilerinin, arastirma konusu
baglaminda ise, yaraticiligi gelistirilmis sanat egitimcilerinin yetistirilmesi gerekmektedir. Iraksak
diisiinmeyi gelistirmeye hizmet eden pek ¢ok teknik ve yontem séz konusudur. Bu tekniklerden biri
de SCAMPER teknigidir.

Nitekim SCAMPER teknigi iraksak diistinmeye yol gosteren bir tekniktir (Starko, 2010, s. 133).
Bu baglamda yapilan arastirmanin, sanat egitimcisi adaylarmnin yaratict diisiinme becerilerini
gelistirecegi ve bu amaca hizmet eden farkli bir teknigi Ogrenmelerini saglayarak mesleki

donanimlarmna katki saglayacag: diistiniilmektedir.

SCAMPER teknigi, yaratic1 diisiinmeyi kolaylagtiran beyin firtmas: teknigi olmasmin yani
sira farkl1 bakis agilari kazandirmaya yol gosteren bir tekniktir. Bu teknigin, egitimin de i¢cinde oldugu

bir¢ok alanda kullanilmasinmn nedeni, imgeyi artiracak yonlendirmeler sunmasidir (Cox, 2020, s. 157).

Sanat ve Sanat egitimi kurumlarindaki 6grenciler, farkli diizeylerde de olsa yaratic1 yetiye
sahiptir. Lisans egitimi siirecinde mevcut yaratici potansiyellerinin gelistirilmesi ve sanatsal
uygulamalarma yansitabilmelerine yonelik farkli yontem, teknik ve yaklasimlar kullanilir. Yaratici
yetinin gelistirilmesine hizmet ettigi diisiiniilen ve her seviyeye uyarlanarak uygulanabilecek olan
SCAMPER tekniginden, sanat egitiminde yeterince yararlanilmadig1 diisiiniilmektedir. Ayrica bu
konuyla ilgili yapilmis sadece bir tek arastirmaya rastlanmis olmas: da boyle bir arastirmaya ihtiyag

duyulmasma yol agmistir.

Bu arastirmada amac, Resim-Is Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin Ana Sanat atolye
calismalarinda SCAMPER tekniginin yaraticiifa etkisi olup olmadiini varsa ne diizeyde oldugunu
ortaya koymaktir. SCAMPER tekniginin, yaraticiig1 gelistirmeye yonelik bir yaklasim olma ozelligi
nedeniyle “yaraticilik” kriterinin dl¢iilmesi arastirmanin ana amacin olusturmakla birlikte, Ana Sanat

Atolye 6grencileri yaraticilik odakl galisirken, bu teknigin estetik deger ve kompozisyon kurgusunda
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her hangi bir ihmale ya da gerilemeye yol acip agmayacagi, diger bir deyisle, bu yaklasimm
“yaraticilik” ile “estetik deger” ve “kompozisyon” kurgusu arasinda negatif ya da pozitif yonde bir
baglantiya yol agip agmayacag1 da merak konusu olmustur. “Imge zenginligi” ise, yaraticilik kriteriyle
baglantili ve ona destek bir kriter olarak diistintildiigii icin, SCAMPER tekniginin tiim bu degerlere

etkisinin alt amaclar olarak incelenmesi ihtiyac1 dogmustur.
Yaraticilik

Yaraticilik kelimesi TDK (Tiirk Dil Kurumu) tarafindan; dogustan gelen ve her insanda var
olan bir yeti, seklinde ifade edilmistir (2019, s. 2534). Ingiliz dilinde yaratmak kelimesi create, Latince
creare sozciiklerinden gelmektedir. Tki sozciik de iiretmek, ortaya yeni seyler koyabilmek gibi benzer
anlamlar tasimaktadir. Latince crescere kelimesi ise ortaya ¢ikmak anlamina gelir ve yaraticilik

kelimesinin anlamini agiklar niteliktedir (Leski, 2017, s. 23).

Yaraticihik, uzun yillardir arastirilmakta ve anlasilmaya calisilmaktadir. Bunun nedeni
yaraticiligin karmasik bir kavram olmasi ve hala arastirilmaya devam etmesidir (Rouquette, 2007, s. 7-
10). Yaraticilik kavrami {izerinde her alani kapsayici genel bir tanimlama yapilamamistir fakat

literatiirde yaraticilikla ilgili ¢ok fazla tanima rastlanmaktadir.

Goldberg'e gore, beyin yeni bilgileri veya yaratici fikirleri yoktan var etmez. Yaptiginiz
seylerin ¢ogu onceden edinilmis bilgilerle sekillenir ve bunlara ¢igir agan yaratici fikirlerde dahildir.

Cogu zaman eski bilgiler ince ve akici yollarla yeniye dontisiir (2018, s.39).

Andreasen’e gore yaraticilik {i¢ bilesenden olusmaktadir. Birincisi, 6zgiinliik, ikincisi, fayda

ve ige yararlilik son olarak da ortaya konan bir tiriindiir (2019, s. 21-22).

Yaraticilik, var olan seylerden yola ¢ikarak, yeni bir sey ortaya koyabilmek olarak
tanimlanabilir. Sanat Egitiminde dnemli bir yere sahip olan yaraticilik kavrami, kisilere gore farklilik

gosterse de, dogru bir egitimle gelistirilebilen, dogustan gelen insani bir 6zelliktir (Yilmaz, 2010, s. 20).

Levin, Yaraticiligin kazanildiginda onun siirekli canli tutulmas: gereken bir ates oldugunu ve
yaraticiligin canli tutulmasimnm yolunun benligin canli tutulmasmdan gectigini ifade etmistir (2021, s.
61-63).

Yaraticihigin gerceklesmesi beyinle iligkili bir durumdur. Yaraticihga dogru giden siirecte
beyin artan bir sinirsel iletisim halinde olur. Yaraticilik siirecinin asamalari su sekilde gergeklesir; Tlgi,
Hazirlik, Kulugka, Diisiincenin ortaya ¢ikmasi, Dogrulama ve Uygulamadir. Yaraticiliga giden yolda
her bir asamada yogun diisiinme siirecinden gegen birey zaman zaman asamalar arasinda geri donme
ihtiyaci hissedebilir (Herrmann, 2002, s. 258-262).

Tablo 1. Yaratici Siirecin Dort Ceyrek Modeli ile Iliskisi (Herrmann, N. ,2002).

Biitiinsel Beyin Yaraticilik Siireci

fgi Hazirlik Kulugka Diisiincenin Dogrulama Uygulama
Ortaya Cikist
A,B,CD A, B D,C D A, B A,B,CD

Siirecin ilerleyisi bireyin yaratici olmak istedigi seye ne kadar odaklandig: ile dogrudan ilgili
oldugu soylenebilir. Herrmann sanata olan ilgisini ve sanat alaninda edindigi basarilara ulasma
stirecinde istikrarli bir durus sergiledigini ifade etmistir. Bunun yan sira zihninde planladigi her
asamay1 hayal ederek bir program dahilinde ilerledigini de belirtmistir. Son olarak da sanatsal
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¢alismalarmm her birini sergilenecek veya asilacak bir noktaya getirerek tamamlamis ve bdylece
motivasyonunu korudugunu vurgulamistir (2002, s. 324-325).

Sanat egitimi alaninda Onemli calismalar1 olan Lowenfeld yaraticihkla ilgili olarak,
yaraticihigin her bireyde farklilik gosterdigini ve yaraticihgn zeka ile iliskisi olmadigini ifade etmistir.
Sanat egitiminin genel egitime en biiyiik katkilarindan birinin de sanat egitiminin yaratic1 diistinmeyi
gelistirmesi olarak agiklamistir (Lowenfeld, 1960). Egitim sisteminde yaratici diisiincenin gelistirilmesi
ve sorgulayan bireylerin yetismesi onem tasimaktadir. Bunun yollarindan birinin ¢ok yonlii

diistinebilmeyi 6greten sanat egitiminden gectigi asikardir.

Insanlarin yarattig1 her seyde hayal giicii sz konusudur. Sanat egitiminde hayal giicii sanatin
en onemli ozelligidir, elbette ki hayal etmek yeni seyler diisiinmeye gotiiren bir yoldur. Bundan
dolay1 tiim egitim alanlarinda egitimcilerin farkliliklar1 ve yeniliklere giden yollar1 mutlulukla
karsilamalidir (Eisner, 2009).

Bu baglamda yaratic1 diistinmeyi gelistirdigi diisiiniilen ve hayal giictiniin smirlarini zorlayan
SCAMPER tekniginin Sanat Egitimi alaninda o6grenilmesi ve uygulanmasmin onem kazandig:

sOylenebilir.
SCAMPER Teknigi

Beyin firtinasi tekniginin mucidi olan Alex Faickney Osborn tarafindan ilk olarak 1953 yilinda
yaymlanan Applied Imagination (Uygulamali Hayal Giicii) isimli kitabinda SCAMPER tekniginin ilk
yapz1 taslar1 olusturulmustur (1953, s. 241-286). Daha sonra Bob Eberle tarafindan diizenlenen asamalar
akrostis haline getirilerek SCAMPER olarak adlandirilmistir. SCAMPER kelimesinin her bir harfi
Ingilizce bir fiile kargilik gelmektedir (2008, s. 1-4).

SCAMPER tekniginin siradan beyin firtnasi yontemlerinden farki onceden hazirlanan
sorularla diislinme siirecinin yonlendirilmesidir. SCAMPER teknigi her yas grubu ile uygulanabilecek
bir tekniktir (Gladding, 2011). Dahas1 bireysel olarak calisilabilecegi gibi grup olarak da ¢alismaya

elveriglidir.

Teknigin amaci yaratici bir seyler ortaya koyabilmek, istenen durumlarda problem ¢6zme
odakli yaratic1 fikirler olusturmaya yardim etmektir (Lau, 2011, s. 224). Ayrica SCAMPER teknigi
ozgiin fikirlerin ortaya ¢ikmasina da yardimci olmaktadir (Serrat, 2017, s. 313). Bu fikirler bir iirtinii
veya bir hizmeti gelistirmek ic¢inde kullanilabilmektedir (Harrington ve Voehl, 2016, s. 411).
SCAMPER teknigi, moda tasariminda (Kim, 2013), iiriin tasarmmi (Ang, Yuen ve Wong, 2018), sanat
atolyeleri (An ve Huh, 2019), siyaset bilimi (Radziszewski, 2017) ve sanat egitimi (Bas ve Kaptan, 2021)
gibi farkl bir¢ok alanda uygulanmuistir.

Akrostisle olusturulmus SCAMPER’in her harfi Ingilizce bir kelimeye karsilik gelmektedir;
S- Substitute (Yer Degistirmek)

C- Combine (Birlestirmek)

A- Adapt (Uyarlamak)

M- Modify, Minify, Magnify (Degistirmek, Kiigiiltmek, Biiyiiltmek)

P- Put to Other Uses (Baska amagcla kullanmak)

E- Eliminate (Yok etmek, Cikarmak)
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R- Reverse or Rearrange (Ters ¢evirmek, Yeniden diizenlemek)(Serrat, 2017, s. 312-313), (Eberle, 2008,
s. 1-4).

SCAMPER teknigi ile bir nesne, konu, durum, olay, kisi, hikdye ele alinarak uygulanabilir.
SCAMPER asamalar1 uygulanirken verimli sonug alabilmek i¢in net bir konu veya nesneye yonelmek
onemlidir (Cox, 2020, s. 157).

S-Substitute (Yer Degistirmek) asamasinda amag ele alinan nesne, olay ya da kisinin bagka seylerle yer
degistirmesidir. Yerler hatta duygular bile yer degistirebilir (Osborn, 2009, s. 87-89). “Onu baska bir

seyle degistirebilir miyim?”,

C- Combine (Birlestirmek) asamasinda amag¢ bir nesne, olay ya da kisinin ile baska bir seyin
birlestirilmesidir. “Onu baska bir seyle birlestirebilir miyim?”,

A- Adapt (Uyarlamak) asamasinda amag nesne, olay ya da kisinin bagka bir sey ile uyarlanmasidir.

“Konuya gore bir sey uyarlayabilir miyim?”,

M- Modify, Minify, Magnify (Degistirmek, Kiiciiltmek, Biiyiiltmek) bu asamada amag nesne, olay ya
da kisinin boyutlarinin ve dokusunun degistirilmesidir. “Deg§istirebilir miyim ya da biiyiitiip, kiiciiltebilir

miyim?”,

P- Put to Other Uses (Baska amagla kullanmak) bu asamada amag nesne, olay ya da kisinin amaci

disinda bir kullanimla diisiiniilmesidir. “Onu baska bir seyde kullanabilir miyim?”,

E- Eliminate (Yok etmek, Cikarmak) bu asamada amag nesne, olay ya da kisinin tamaminin ya da bir
boliimiiniin ¢ikarilarak veya yok edilerek diisiiniilmesini saglayacak sorular sorulmasidir. “Onun bir

boliimiinii gkarabilir miyim?”,

R- Reverse or Rearrange (Ters gevirmek, Yeniden diizenlemek) bu asamada amag nesne, olay ya da
kisinin ters ¢evrilmesine veya yeniden diizenlenmesini saglayacak sorular sorulmasidir. “Ters
cevirdigimde nasil goriiniir?”. SCAMPER teknigini iizerinde ¢alisacaginiz olay, durum, nesne, kisi vb.

durumlara gore smirsiz sayida soru tiretilebilir (Michalko, 2020, s. 133-144; Osborn, 2009).

Yapilan arastirmada SCAMPER teknigi ile nesne odakli ¢alisilmis oldugu i¢in uygulama
calismasinda yer alan sorular nesneye yonelik hazirlanmis olup Michalko'nun sorularindan

esinlenerek tiiretilmistir.

“SCAMPER fiillerinden herhangi biri, bir sanat eserini canlandirmak i¢in de kullanilabilir.
Ornegin; Picasso, tablolarmda Kiibizmin etkisiyle parcalarina ayrilan figiirlerle ve Boga Bast
heykelinde oldugu gibi nesnelerin parcalarini yeniden birlestirilmesi ile bu teknigi kullanmis oldu. Bir
sanat eseri olusturmak icin tanidik bir objenin parcalarini yeni yollarla yeniden birlestirmek icin de
benzer bir siire¢ kullanilabilir” (Starko, 2010, s.134).

SCAMPER teknigi her yas grubunda rahatlikla uygulanabilecek eglenceli bir tekniktir. Bu
teknigin bireye sagladig1 kazanimlardan birisi bireyin farkli diisiinme becerisini gelistirmesidir (Yagc1,
2012). Bunun yan1 sira SCAMPER teknigini 6grenen bireyler hayatinin bir¢ok alaninda farkinda
olmadan bu teknik sayesinde ¢ok yonlii diistinebilecektir (Yildiz ve Israel, 2002). Ayrica SCAMPER
teknigi yaratict problem ¢ozme odakli ¢alismaya da elverisli bir tekniktir. Problem ¢6zme odaklh
uygulamanmn yolu ¢alistiginiz sey veya probleme yonelik ozellik listesi ¢ikararak baglamaktir (Lau,
2011, s. 224).
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Sinirliliklar

Ana Sanat Atolye son sinif 6grencileri ile siirlandirilmstir.

Yontem

Arastirma Modeli

Yapilan ¢alismada nicel arastirma yontemi kullanilmis olup nicel arastirma yontemleri i¢inde
yer alan Deneysel Desenler smifindan Tek grup ontest-sontest deseni kullanilmistir. Bu desen tiirtinde
deneysel islemin gergeklestirildigi tek bir grup vardir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz
ve Demirel, 2013, s. 208).

Tablo 2. Tek grup Ontest-sontest desen

Grup Ontest islem Sontest

G O X Oz

Tek grup ontest-sontest arastirma deseninin sembolik goriintiisii sekildeki gibidir. Bu desen tiirtinde
tek grup oldugu icin yansiz atama gerceklesmez. Deney grubu belirlendikten sonra gruba ontest
uygulanir sonrasinda deneysel islem gergeklestirilir ve sonrasinda sontest uygulanir. Egitim

programlarinda kullanima elverislidir (Gliner, Morgan ve Leech, 2015, s.56-57).
Calisma Grubu

Caligma grubu, Gazi Universitesi Resim-Is Egitimi Anabilim Dal1 2022-2023 egitim &gretim
yili Giliz donemi Ana Sanat atOlye dersinde Ogrenim goren 9 kisilik son simif Ogrencisinden
olusmaktadir. Aragstirmada ¢alisma grubunun alana ydnelik belirli seviyede bilgi birikiminin olmasi
ve sanatsal {islup olusturmaya yaklasmis olmalar1 nedeniyle son sinif 6grencileri ile calismanin daha
verimli olacag: diistiniilmiistiir. Calisma grubu, arastirma siireci 6ncesinde arastirmanin amaci, siireci
ve isleyisi hakkinda bilgilendirilmistir. Ayn1 zamanda ¢alismaya katilimin gondiilliiliik esasina dayal
oldugu hatirlatilmis ve Gazi Universitesinin Goniillii onam formlari imzalatilmistir. Calisma grubuna
kisisel bilgilerinin gizli tutulacagi konusunda giivence verilmistir. Calisma grubunda yer alan her bir
ogrenci karisik sekilde 01, 02, O3, 04, 05, 06, 07, O8 ve O9 seklinde kodlanmustir.

Etik Bildirim
Bu calismada veri toplama siirecine gegilmeden énce Gazi Universitesi Etik Komisyonu'nun

(Tarih: 27.07.2022-Say1: E-77082166-302.08.01-417600) onay1 alinmis, arastirma ve yayin etigi ilkelerine
uyulmustur.

Veri Toplama Araglarn

Veri toplama araci olarak dereceli puanlama anahtar1 kullanilmigtir. Dereceli puanlama
anahtar1 araciigl ile katimcilarin oOntest calismalari ile sontest calismalari degerlendirilerek
aralarinda anlaml bir fark aranmigtir. Dereceli puanlama anahtar: ile dntest uygulama ve sontest
uygulama g¢aligmalary; yaratici yaklagim, kompozisyon kurgusu, imge zenginligi ve estetik deger
acisindan dort boyutta hazirlanan puanlama 6lgiitii ile degerlendirilmistir. Puanlama 1’den 5’e kadar
degerlendirilerek yapilmistir. Dereceli puanlama anahtari, dort alan uzmani 6gretim {iyesi, iki 6lgme

ve degerlendirme uzmaninin goriisii ve onay: almarak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir.
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Dereceli Puanlama Anahtarindaki Olgiitler

Yaratict Yaklagim: Objeye farkli anlam yiikleme, objeyi kendi formu diginda ve 6zgiin bir
sekilde ifade edilebilmesi beklenir (Yilmaz ve Inceagag, 2017).

Kompozisyon Kurqusu: Yapiti olusturulan 6gelerin sanatsal diizenleme ilkelerinin bir diizen
icinde kurgulanarak bir araya getirilmesi ile ortaya ¢ikan iiriiniin kendisidir (Yilmaz, 2009, s. 27-40).
Kompozisyon kurgusu olusturulurken sanatin elemanlarmin, sanatin ilkeleri ile uyumlu bir sekilde
diizenlenmesi beklenir (Yilmaz ve Inceagag, 2017). Sanatsal 6gelerin tamamnin biitiinliik saglayacak

bir diizen i¢inde kurulmasi (S6zen ve Tanyeli, 2011, s. 174).

Imge Zenginligi: Imge TDK tarafindan, daha énce duyularimizla algiladigimiz bir nesnenin
veya geyin zihinde beliren yansimas, izlenimi, hayali olarak tanimlanmigtir (2019, s. 1182). Imgelerin

niceliksel ve niteliksel acidan ¢esitliligi beklenir.

Estetik Deger: Estetik sanatsal yaratinin genel yasalariyla sanatta ve hayatta giizelligin
kuramsal bilimi, giizel duyu (TDK, 2019, s. 821). Bir nesne veya olayla karsilasildiginda izleyicide
hissettirdigi farkli duygular ve bu duygularla birlesen hazla beraber nesneye yiiklenen estetik
ozellikler(Keser, 2005, s. 123).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma Gazi Universitesi Resim-Ig Egitimi Anabilim Dali Ana Sanat atlye dersinde 2022-
2023 egitim ogretim yili giiz doneminde 8 haftalik galisma siirecinde gerceklestirilmistir. Tk olarak
ogrencilerle tanisilmis ders siirecinin amacindan bahsedilmis, onam formu imzalatilmis ve kisisel bilgi

formlarinin doldurulmas: saglanmaistir.
Ontest Uygulama Calismasi

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan sunum araciligi ile O6grencilerle nesne ve yaraticilik
tizerinde konusulmustur. Daha sonra her bir 6grencinin kendisi i¢in anlamli oldugunu diisiindiigii
igsellestirdikleri bir nesneyi secmesi istenmistir. Ogrencilerin sectikleri nesne {izerinde dért sorudan
olusan bir form daha doldurmalari saglanmistir. Bu formda “Neden bu nesneyi sectiniz?”, “Sectiginiz
nesnenin sizde ¢agristirdigr duygular nelerdir?” seklinde nesnenin kavramsal olarak kendileri i¢in ne

ifade ettigini ortaya ¢ikaracak sorular yer almaktadr.

Sonrasinda her bir 6grencinin sectigi nesneden yola ¢ikarak 70x100 boyutunda tuval {izerine
ontest uygulama caligmalarini gerceklestirmek {izere yaratic1 bir resim c¢alismasi yapmalar:
istenmistir. Tuval {izerine yapilan Ontest uygulama c¢alismalar1 tamamlandiktan sonra ¢alismalar

toplanmugtir.
SCAMPER Teknigi

Ogrencilerle nesne {izerinde konusulur ve kisa bir sunumla Heidegger ve sanatcilarin nesneye
yonelik diisiinceleri incelenir. Ogrenciler yaratici diistinme teknikleri hakkinda kisaca bilgilendirilir
ve SCAMPER tekniginden bahsedilir. SCAMPER teknigi calisma siirecinde bireysel olarak beyin
firtinas1 yapilmasi saglanir. Sunum esliginde SCAMPER tekniginin ne ise yaradig, teknigin amaglar:
ve nasil kullanildigr anlatilir. Diinya sanatindaki énemli sanatgilarm eserleri SCAMPER’le bagdasik
ornekler sunularak her asamada incelenir. Daha sonra 6grencilerin eskiz defterlerini hazirlamalar:
istenir ve her bir 6grencinin Ontest uygulama calismasinda secti§i nesne ile SCAMPER teknigi

uygulanmaya baslanir.
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Substitute (Yer Degistirmek) asamasi anlatildiktan hemen sonra 6grencilerin sectikleri nesneye
yonelik hazirlanan sorular sorulur ve bu sorulara verdikleri cevaplari yazili olarak not etmeleri istenir.
Ayn1 zamanda aldiklari notlarin yanmna kiiciik eskizlerle imgelerini aktarmalar1 beklenir ve bu

yonerge diger tiim asamalar i¢in uygulanir. Bu asamada su sorular sorulur:
“Se¢mis oldugun nesnenin yerine sen gecseydin nasil hissederdin?”
“Se¢mis oldugun nesne sevdigin bir canlimin ya da bir nesnenin bir boliimii ile yer degistirse nasil olurdu?”

“Se¢mis oldugun nesne zamanda yer degistirse ge¢miste ya da gelecekte herhangi bir zaman dilimine gitse nasil
olurdu?”. Arastirmaci tarafindan semsiye nesnesi ilizerinden yapilan Ornek eskizler gosterilir.
Ogrenciler eskiz gizimlerini tamamladiktan sonra bu asamada Rene Magritte'in “Diiglerin Anahtar1” ve

“Secmeli Yakinliklar” isimli eseri incelenir.
Combine (Birlestirmek) asamasmni uygulanir ve bu asamada nesneye su sorular yoneltilir:
“Se¢mis oldugun nesne ile bir oyuncak birlesse nasil olurdu?”
“Se¢mis oldugun nesne ile sevdigin bir yiyecek bir araya gelse nasil olurdu?”
“Se¢mis oldugun nesne ile bagka bir nesne birlesse nasil olurdu?”

“Se¢mis oldugun nesne bir teknoloji ile birlesse neler olurdu?”. Arastirmaci tarafindan semsiye nesnesi
{izerinden yapilan &rnek eskizler gosterilir. Ogrenciler eskiz gizimlerini tamamladiktan sonra bu

asamada, Salvador Dali “Istakoz Telefon” ve Picasso “Boga Bas:” isimli eserleri incelenir,
Adapt(Uyarlamak) asamas1 uygulanir ve bu asamada nesneye su sorular yoneltilir:

“Se¢mis oldugun nesne yeni bir yasam formunda kullanilsaydi nasil goriiniirdii?”

“Se¢mis oldugun nesne hayvanlarin hayatina uyarlansaydi?”

“Segmis oldugun nesneyi kiiltiirel bir bezemeye nasil uyarlarsin?”. Arastirmaci tarafindan semsiye nesnesi
tizerinden yapilan &rnek eskizler gosterilir. Ogrenciler eskiz ¢izimlerini tamamladiktan sonra bu

asamada ”Duchamp “Cesme” isimli ¢alismasi incelenir.

Modify, Minify, Magnify (Degistirmek, kiiciiltmek, biiyiiltmek) asamas1 uygulanir ve bu asamada
nesneye su sorular yoneltilir:

“Secmis oldugun nesnenin dokusunu degistirseydin nasil bir hal alirdi?”
“Se¢mis oldugun nesnenin rengini degistirseydin nasil olurdu?”

“Segmis oldugun nesne ¢ok kiiciilmiis/cok biiyiimiis olsaydi nasil olurdu?”. Arastirmaci tarafindan semsiye
nesnesi iizerinden yapilan drnek eskizler gosterilir. Ogrenciler eskiz cizimlerini tamamladiktan sonra
bu asamada, Meret Oppenheim “Nesne” isimli ¢alisma incelenir,

Put to other uses (Amaci disinda kullanmak), asamasi anlatildiktan sonra Ogrencilerin se¢mis

olduklari nesneyi diisiinerek su soruya cevap vermeleri istenir:

“Segmis oldugun nesneyi bagka bir amagla nasil kullanirdimz?”. Arastirmaci tarafindan semsiye nesnesi
iizerinden yapilan 6rnek eskizler gosterilir. Ogrenciler eskiz cizimlerini tamamladiktan sonra bu

asamada, Duchamp “Bisiklet Tekeri”isimli ¢calismasi incelenir.

Eleminate (Yok etmek, Cikarmak), asamas! anlatildiktan sonra 6grencilerin {izerinde calistiklar1

nesneyi diisiinerek su soruya cevap vermeleri istenir:
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“Secmis oldugun mnesnesinin tamami ya da bir boliimii hayatimizdan ¢iksa ne olurdu?”. Arastirmaci
tarafindan semsiye nesnesi iizerinden yapilan drnek eskizler gosterilir. Ogrenciler eskiz gizimlerini

tamamladiktan sonra bu asamada, Hans Bellmer’in “Oyuncak Bebekler "isimli ¢alismasi incelenir.

Reverse or Rearrange (Yeniden diizenlemek veya Tersine cevirmek), olan son asamasi anlatilir.

Ogrencilerin se¢mis olduklar1 nesneyi diisiinerek su sorulari cevaplamalari istenir:
“Se¢mis oldugun nesneyi yeniden diizenlersen nasil bir sey olurdu?”

“Se¢mis oldugun nesneyi parcalayarak ters cevirirsen nasil olur?”. Arastirmaci tarafindan semsiye nesnesi
{izerinden yapilan &rnek eskizler gosterilir. Ogrenciler eskiz gizimlerini tamamladiktan sonra bu
asamada, Picasso “Keman” Van Gogh “Bir cift ayakkabi” eserleri SCAMPER teknigi iizerinden

incelenmistir.
Sontest Uygulama Calismasi

Son olarak 6grencilerden yapmis olduklar: eskizlerinden de faydalanarak ayni nesne ile ilgili
70x100 boyutunda tuval {izerine sontest uygulamas: olarak yeniden yaratici bir ¢alisma yapmalari
istenmistir. Ogrencilerin tuval iizerine yapilan son uygulama g¢alismalari tamamlandiktan sonra

toplanmustir.
Veri Analizi

Elde edilen veriler bilgisayar ortamimnda SPSS istatistik programi kullanilarak Wilcoxon
Isaretli Siralar Testi ile analiz edilmigtir. Ogrencilerin ontest uygulama ve sontest uygulama

calismalarindan segilen 6rnekler betimsel analiz yoluyla incelenmistir.

Bulgular

Ogrencilerin 6ntest uygulama calismalari ile sontest uygulama caligmalar1 arasinda, yaratict
yaklasim, kompozisyon kurgusu, imge zenginligi ve estetik deger acisindan resim c¢alismalarindan
aldiklar1 puanlar arasinda anlaml bir farklilik olup olmadigina yonelik bulgular: Ogrencilerin 6ntest
uygulama c¢alismalar1 ile SCAMPER sonrasi yapmis olduklar: sontest uygulama galismalar1 arasinda
sontest lehine anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir. Bu artis oranlar1 Tablo 3'te goriilmektedir.
Tabloda yaratic1 yaklagim Y.Y, kompozisyon kurgusu K.K, imge zenginligi I.Z. ve estetik deger E.D.
seklinde ifade edilmistir.

Tablo 3. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Ontest-Sontest Istatistiksel Ortalamalari

N Ortalama Siralar Z istatistigi P
Sira Toplam1

oOntest Y.Y ort Negatif Siralar 9 5,00 45,00 -2,68 0.007
sontest Y.Y ort Pozitif Siralar 0 ,00 ,00

Esit 0

Toplam 9
ontest K.K ort Negatif Siralar 7 5,71 40,00 -2,08 0.037
sontest K.K ort Pozitif Siralar 2 2,50 5,00

Esit 0

Toplam 9
ontest 1.Z ort Negatif Siralar 9 5,00 45,00 -2,67 0.007
sontest 1.Z ort Pozitif Siralar 0 ,00 ,00

Esit 0

Toplam 9
ontest E.D ort Negatif Siralar 6 4,33 26,00 -2,05 0.041
sontest E.D ort Pozitif Siralar 1 2,00 2,00

Esit 2

Toplam 9
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Tablo 3 incelendiginde, Wilcoxon Isaretli Siralar testi sonucuna gore, SCAMPER egitimi
sonrasinda yapilan sontest uygulama c¢alismalarinda lisans oOgrencilerinin Yaratici yaklasim
diizeylerinde anlamli bir artis gozlemlenmistir (z = -2.677, p = 0.007). Kompozisyon kurgusuna
bakildiginda da sontest lehine istatistiksel olarak anlaml bir artis s6z konusudur (z = -2,08, p = 0.037).
Imge zenginligi acisindan incelendiginde yine sontest lehine istatistiksel olarak anlamli bir artigin s6z
konusu oldugu goriilmektedir (z = -2,67, p = 0.007). Son olarak Estetik Deger 0lciitii incelendiginde ise
sontest lehine yine anlamli bir artis ortaya ¢ikmuistir (z =-2,05, p = 0.041).

Tablo 4. Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Calisma Grubunun Genel Ortalamalar1

N Minimum Maksimum Ortalama Std. Sapma
puan puan
ontest Y.Y ort 9 2,00 4,33 2,96 ,65
ontest K.K ort 9 2,33 4,33 3,40 ,70
ontest I.Z ort 9 1,67 3,67 2,85 ,66
ontest E.D ort 9 2,33 4,33 3,37 ,71
sontest Y.Y ort 9 3,33 5,00 4,33 ,55
sontest K.K ort 9 3,33 5,00 4,29 ,53
Sontest .Z ort 9 3,67 5,00 4,22 ,50
Sontest E.D ort 9 3,00 5,00 4,00 ,66

Tablo 4 incelendiginde 9 katilimcmin ontest uygulama ve sontest uygulama ¢alismasindan
aldiklar1 minimum ve maksimum puanlari, genel puan ortalamalari, standart sapma degerleri yer
almaktadir. Goriildiigii iizere minimum ve maksimum degerleri belirli bir aralikta ¢ikmistir. Buna
bagh olarak da ortalama sonuglarina ait standart sapma degerleri oldukga kiigiiktiir. Elde edilen bu
sonuglara gore her bir test igin standart sapmanin sifira yakin degerlerde ¢ikmas: deneysel sonuglarda
genel anlamda bir tutarlilik oldugunu gostermektedir. Diger bir deyisle bu durum ¢ikt1 degerlerinin

dengeli bir dagilimda oldugunu ve aykirilik gostermedigine isaret etmektedir.

Yaratic1 yaklagim Olgiitiinde Ontest puan ortalamalar: ile sontest puan ortalamalar: arasinda
1,37’lik artis, kompozisyon kurgusu olgiitiinde 6ntest puan ortalamalar: ile sontest puan ortalamalari
arasinda 0,89luk artis, imge zenginligi Olciitiinde Ontest puan ortalamalar1 ile sontest puan
ortalamalar1 arasinda 1,37’lik artis, estetik deger Olciitiinde ise Ontest puan ortalamalar: ile sontest

puan ortalamalar1 arasinda 0,63'liik bir artig oldugu goriilmektedir.

Kompozisyon kurgusu ve estetik deger Olgiitlerinde diger Olgiitlere kiyasla daha diisiik

oranda bir artis oldugu anlasiimistir. Ozellikle en az artisin ise estetik deger Slgiitiinde oldugu

goriilmektedir.
Tablo 5. Katilimcilarin Ontest-Sontest Puan Ortalamalar:
Ontest Ontest Ontest Ontest Sontest Sontest Sontest Sontest
Y.Yort KK iz E.D Y. Y K.K ort iz E.D
ort ort ort ort ort ort
O1 2,67 4,00 3,00 3,33 4,00 3,67 4,33 4,00
02 3,33 4,33 3,67 3,67 5,00 5,00 5,00 5,00
O3 3,33 4,00 2,67 3,33 3,67 3,33 3,67 3,33
O4 2,67 3,00 3,33 2,67 4,67 4,33 5,00 4,33
(o) 2,67 2,67 1,67 2,67 3,33 4,00 3,67 3,00
O6 3,00 3,33 3,00 4,33 4,67 4,67 4,00 4,67
07 2,00 2,33 2,33 2,33 4,67 4,67 4,00 4,00
(o]} 4,33 4,00 3,67 4,33 4,67 4,33 4,00 4,33

09 2,67 3,00 2,33 3,67 4,33 4,67 4,33 3,33
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Wilcoxon igaretli Siralar testi ile olusturulan tablo 5 incelendiginde 01, 02, 03...09 seklinde
kodlanan o6grencilerin her birinin 6ntest puan ortalamalari ile sontest puan ortalamalar: yer
almaktadir. Yukarida ki tabloya gore dikkat ¢ekici bulgular su sekilde ifade edilebilir. Genel olarak
tim Ogrencilerin yaratici yaklasim ve imge zenginligi Ol¢iitii puan ortalamalarinda yaklasik iki kat1
oraninda sontest lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Kompozisyon kurgusu ve estetik
deger Olciitlerinde ise dort 6grenci disinda tiim 6grencilerin sontest lehine anlaml bir fark vardir.
Ontest lehine farklilik olan &grenciler degerlendirildiginde O1 ve O3'iin kompozisyon kurgusu
dlciitinde ontest lehine bir fark oldugu goriilmektedir. Estetik deger olgiitii incelendiginde de O9
ontest lehine bir fark s6z konusudur. O8 ve O3 iin puan ortalamalarina bakildiginda ise estetik deger

Ol¢iitiinde degisim olmamustr.

Ornek olmast bakimindan, agagida ii¢ 6grencinin ¢alismasi nitel olarak da analiz edilmistir.
02, SCAMPER egitimi sonrasi sontest ¢alismasinda tiim dlgiitlerde uzmanlardan en yiiksek puanlar
almis olmasi nedeniyle, O4’iin sontest galismasinda imge zenginligi dlgiitiinde tam puan almis olmast
nedeniyle, O%9un ise sontest uygulama galismasinda estetik deger olciitiinde puan ortalamasmin

diismiis olmasindan 6tiirii bu 6grencilerin ¢alismalar: tercih edilmistir.

Sekil 1. O2, Ontest Uygulama Calismasi. Sekil 2. O2, Sontest Uygulama Caligmast.

O2 kendisi i¢in anlamli oldugunu diisiindiigii nesne olarak dambil segmis ve neden bu nesneyi

Z

sectigini “...sporda genelde dambil kullandigim icin bu nesneyi seviyorum” seklinde agiklamistir. Ayrica
giic, kuvvet gibi kelimeler O2 igin &nemli kelimelerdir. O2nin her iki calismasi da 70x100
boyutlarinda tuval {izerine yagh boya ile yapilmistir. Sekil 1’de O2'nin se¢mis oldugu dambil nesnesi
ile yapmis oldugu yaratict On test uygulama calismasi goriilmektedir. Yaraticiik agisindan
incelendiginde, resmin &n yapismi olusturan farkli bicimlerde dambillar goriilmektedir, segilen nesne
ile gesitli bigimlerde ve farkli boyutlarda dambillar ¢alisiimis olmasi yaratici diisiincenin gostergesidir
denebilir. Resimde yaratic1 yaklagim 6lgiitii uzman degerlendirmesinde yetersiz bulunmustur. Resmi
olusturan kompozisyon kurgusunda, tek kacish perspektif ile i¢ mekanda spor yapan bir figiir ve
farkli agirlik aletleri goriilmektedir ve etkili bir kompozisyon kurgusu olusturulmustur. Kompozisyon
kurgusu &lgiitii uzman degerlendirmesinde iyi diizeyde bulunmustur. Imge zenginligi agisindan
bakildiginda odaklanilan nesne olan dambil sadece bilinen bicim ve formunda resmedilmistir. Imge
zenginligi Ol¢iitii uzman degerlendirmesinde gelistirilebilir diizeyde bulunmustur. Estetik deger
agisindan ise eserde plastik etki durumunun iyi oldugu goriilmektedir.

O2nin Sekil 2’de SCAMPER sonrast ortaya koydugu yaratici ¢alismasinda kompozisyon
kurgusunu olusturan resmin 6n yap1 unsurlarinda sol tarafta yumruk atan bir kanguru ve sag tarafta
ise dambil baglt bir kdpek balig1 goriilmektedir. Ozgiin bir kompozisyon kurgusu olusturulmustur.
Son test calismasi SCAMPER teknigi ile analiz edildiginde, Yer Degistirmek (Substitute) asamasmda



JRES, 2023, 10(1), 36-53 47

sorulan “sectigin nesne sevdigin bir canliin bir boliimii ile yer degistirse nasil olurdu?” sorusundan yola
¢ikarak olusturdugu imge resmin saginda yer alan dambil bash kopek baligidir (EK-1,bkz. Sekil 7).

Sol tarafta yer alan kanguru ise teknigin Uyarlamak (Adapt) asamasindan esinlendigi “sectigin
nesne hayvanlarin hayatina uyarlansaydi nasil olurdu?” sorusundan yola ¢ikarak olusturdugu imgenin
resmedilmis halidir. Bu soruyu dambil ¢alisan kangurular seklinde cevaplamistir (EK-1,bkz. Sekil 8).

Degistirmek, Kigiiltmek, Biiyiiltmek (Modify, Minify, Magnify) asamasindan yola ¢ikarak
resimde de gozlendigi gibi dambili farkli boyutlarda resmetmistir.

Amaci disinda kullanmak (Put to other uses) asamasindan yola ¢ikarak resmin arka planinda

yer alan bagka bir kangurunun elinde saldir1 aleti amacinda kullanilmistir.

Bunlarin yani sira teknigin Yok etmek, Cikarmak (Eliminate) asamasindan yola c¢ikarak
dambil nesnesini parcalara ayirmistir. Bu ani1 ise kangurudan yumruk yemis olan dambil bash kopek
baliginin kafasindan etrafa dagilan ve parcalanmis agirlik parcalar: ile calismasina yansitmistir (EK-
1,bkz. Sekil 9). Resim imge zenginligi acisindan incelendiginde nesneye yoneltilen sorularm etkisiyle
secilen nesnenin ¢ok ¢esitli form ve bigimlerde kullanilmasina yol actig1 goriilmektedir. Estetik deger
acgisindan bakildiginda plastik etkinin 6n test calismasma kiyasla son test ¢alismasinda azaldig:

sOylenebilir.

r':“.
¢ =

Sekil 3. O4, Ontest Uygulama Calismasi. Sekil 4. 04, Sontes Uygulam Caligsmast.

O4'tin kendisi i¢in anlamli oldugunu belirterek se¢gmis oldugu nesne kitaptir. Neden kitap
sectigini “Sonsuz bilgiye arag olabilecek nesne” seklinde ifade etmistir. Kitap nesnesinden yola ¢ikarak
yaratici bir 6ntest uygulama galismasi ortaya koyan O4, 70x100 boyutlarinda tuval iizerine yaglh boya
ile galismasmi tamamlamistir. O4’{in &ntest uygulama calismasinda fon renginin koyu mavi, diger
nesnelerin de agik mavi ve kirmizi tonlarinda renkler agirlikta oldugu goriilmektedir. Resmin
kompozisyonunda farkli boyutlarda kitaplar, iki insan figiirii, cicekler, meyve, gemi ve iki kus
goriilmektedir. Sekil 3 yaraticilik agisindan incelendiginde, yaraticiik uzman puanlariyla orta
diizeyde bulunmustur. Kompozisyon kurgusu agisindan incelendiginde kompozisyonu olusturan
Ogelerin havada ugar sekilde resmin merkezinde yigildig1 goriilmektedir. Kompozisyon agisindan
uzman puanlariyla orta diizeyde bulunmustur. Imge zenginligi acisindan incelendiginde kitap
nesnesinde gesitlilik ¢ok fazla goriilmemektedir bundan dolay1 imge zenginligi de orta diizeyde
degerlendirilmistir.

O4’tin SCAMPER egitimi sonrasinda yapmis oldugu sontest uygulama calismasinda deniz
altinda olusturulan kompozisyonda farkli boyutlarda kirilmis anit heykeller, bir dalgic figiirii, gecit
kapisi, deniz feneri, batik bir gemi, ylizen baliklar goriilmektedir. Resmin fon rengi koyu mavi,
nesneler mavinin tonlarinda resmedilmis ve yer yer turuncu kontrasti goriilmektedir.
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Kompozisyonda olusturulan figiirlerin dagilimi denizin dibinden yukar1 dogru yer yer yiginlar
seklinde olusturulmustur.

SCAMPER tekniginin Yer Degistirmek (Substitute) asamasinda sorulan “sectigin nesne sevdigin
bir canlimin bir boliimii ile yer degistirse nasil olurdu?” sorusundan yola ¢ikarak olusturdugu imge resmin
orta noktasmin saginda yer alan kitap kanath kustur (EK-1, bkz. Sekil 10). Yer Degistirme asamasinda
“Se¢mis oldugun nesne zamanda yer degistirse gegmiste ya da gelecekte herhangi bir zaman dilimine gitse nasil
olurdu? Sorusundan yola ¢ikarak anit kitaplar resmetmistir (bkz. Sekil 11).

Resmin solundaki biiyiik heykelin arkasinda yiizen kitap formundaki baliklar, teknigin
Uyarlamak (Adapt) asamasindan esinlendigi “sectigin nesne hayvanlarin hayatina uyarlansaydir nasil
olurdu?” sorusundan yola ¢ikarak olusturdugu imgenin resmedilmis halidir (bkz. Sekil 12). Ayrica
Uyarlamak asamasinda “Se¢mis oldugun nesneyi kiiltiivel bir bezemeye nasil uyarlarsin?” sorusuna yonelik
resmin merkezinde solda kalan gegit kapisinin iizerine kitap formunda uyarlanan eli belinde Tiirk

motifi yerlestirilmistir (bkz. Sekil 13).

Degistirmek, Kiigiiltmek, Biiyiiltmek (Modify, Minify, Magnify) asamasindan yola ¢ikarak
resmin sol alt kosesinde yer alan heykelin kolyesi olarak kii¢iiltiilmiis bir kitap goriilmektedir (bkz.
Sekil 14). Ayrica Biiyiiltmek asamasindan yola ¢ikarak resmin en arkasinda yer devasa agik halde
duran anit bir kitap goriilmektedir (bkz. Sekil 15). Degistirmek asamasinda ise kitabin dokusunu agag
dokusu seklinde degistirmistir ve resmin sag alt kosesinde yer alan anitlasmis bir kismi zemine
gomiilmiis dev kitaplar olarak goriilmektedir (bkz. Sekil 16). O4 son test uygulama galismasmdan
Ontest ¢alismasma kiyasla uzmanlarin puan ortalamalar: daha yiiksektir ve 6zellikle imge zenginligi

Olctitii sontest uygulama ¢alismasinda tam puan almistir.

Sekil 5. 09, Ontest Uygulama Calismasi. Sekil 6. 09, Sontest Uygulama Calismast.

O9'un kendisi i¢in anlamli oldugunu diisiinerek segmis oldugu nesnesi converse ayakkabidir.
O9un 6n test uygulama calismasinda converse ayakkabi giymis bir insan figiiriiniin bacaklarmdan
zemine dogru kesit alinarak resmin merkezine yerlestirdigi goriilmektedir. Yapilan ¢alisma yaraticilik
acisindan degerlendirildiginde orta diizeyde yaratic1 oldugu sdylenebilir. Ciinkii converse nesnesini
var olan giindelik kullanimi ile resmetmistir. resimin alt boliimiinde yer alan ayak izleri ve sulu firga
darbeleri ile yapilan akitmalar teknik anlamda daha yaratici goriilmiistiir. Calismanin kompozisyon
kurgusu ve estetik degeri iyi diizeyde oldugu goriilmektedir. Imge zenginligi agisindan
incelendiginde nesnenin bilinen kullanimi1 disinda farkh bir bicimde ele alindig1 goriilmemektedir.

O9un sontest galismasi yaraticiik agisindan incelendiginde uzman degerlendirmesinde
basarili bulunmustur. O9%un sontest uygulama c¢alismasit kompozisyon kurgu agisindan
incelendiginde kompozisyonu olusturan Ogelerin mantarlar, salyangozlar, converse ayakkabili
kabuklu salyangoz ve cesitli otlardan olustugu goriilmektedir. Kompozisyon kurgusu agisindan
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incelendiginde uzman degerlendirmesinde iyi diizeyde bulunmustur. imge zenginligi agisindan
incelendiginde son test uygulama calismasinda ise secilen nesnenin farkli form ve bigimlerde
resmedilmesi ile cesitlendigi goriilmektedir. Uzman degerlendirmesinde imge zenginligi ol¢titii
basarili bulunmustur. Estetik deger agisindan incelendiginde ise sontest uygulama calismasinda

estetik degerin azaldig1 goriilmektedir.

O9un sontest uygulama calismas1 SCAMPER teknigi ile analiz edildiginde, Adapt(Uyarlama)
asamasinda sorulan “secti¢in nesne hayvanlarin hayatima uyarlansaydr nasil olurdu?” sorusundan yola

¢ikarak converse ayakkabi kabugu olan bir salyangoz resmetmistir (EK-1, bkz. Sekil 17).

Yeniden diizenlemek veya Tersine ¢evirmek (Reverse or Rearrange) “Se¢mis oldugun nesneyi
parcalayarak ters cevirirsen nasil olur?” sorusundan yola ¢ikarak resmin On yapisinda yer alan
ayakkabmin arkasina diagonal sekilde yerlestirilmis ters bir ayakkabi daha goriilmektedir. Bu
ayakkabidan bir yapboz parcasinin ¢ikarildigi ve yerde durdugu goriilmektedir (bkz. Sekil 18).
Yeniden diizenleme asamasmdan yola ¢ikarak resmin arka planinda yer alan ters konversin sirt
kisminda yer alan bagciklar ile olusturulmustur (bkz. Sekil 19). O9 un 6ntest uygulama calismasi

estetik deger agisindan sontest uygulama ¢alismasina gore daha etkili bulunmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu c¢alismanin bulgularina bakildiginda SCAMPER tekniginin bir nesneye odaklanilarak o
nesne iizerinde yogun diisiinme siireci yaratmasi, nesneye yonelik sorularla zihinde ¢okg¢a imge

olusmasini saglamasi ve imgeleri eskize dokebilme firsat1 sunmasi etkili olmustur.

Alt amaglar dogrultusunda, yaratici yaklasim Olgiitiinde 6n test uygulama calismalar: ile
sontest uygulama calismalar1 arasinda sontest lehine anlamli bir farklilik ortaya ¢ikmistir bu
istatistiksel degisim SCAMPER egitimi sonrasinda sontest uygulama c¢alismalarinin daha basarili
oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla SCAMPER tekniginin yaraticiligi gelistirmeye yonelik etkisi

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Bu calismay1 destekler nitelikte Bas ve Kaptan (2021) yapmis oldugu ¢alismada, SCAMPER
tekniginin sanatsal yaratim siirecinde 6grencilerin yaraticiklarim ve 6grencilerin bir kisminin sanatsal
calismalarinda daha yaratic1 olmalar1 yoniinde katki sagladig1 sonucuna ulagmistir. Khawaldeh ve Ali
(2016), egitim alaninda yapmis olduklar1 ¢calismada SCAMPER tekniginin yaratici diisiinme {izerinde
olumlu bir etkisi oldugu sonucuna ulasmistir ve bu arastirmanm sonucunu destekler niteliktedir. An
& Huh (2019) ortaokul 6grencileri ile yapmis olduklar1 arastirmada bir sanat eserini yaratici diisiinme
ile degerli bir iiriine doniistiirerek yeniden tasarlayan 6grencilerin SCAMPER teknigi ile daha esnek
ve Ozgiin diistinmelerine yardimci oldugu sonucuna ulasmistir. Majid, Tan ve Soh (2003), egitim
alaninda yapmis olduklari calismada internet ve SCAMPER tekniginin 6grencilerin yaratic1 yazilari
tizerindeki etkisini incelemislerdir. Sonug¢ olarak SCAMPER tekniginin Ogrencilerin yazilarinda
fikirlerini genisletme detaylandirma ve fikirleri iligkilendirmede yaraticiliklarmni gelistirdigi sonucuna
ulagmistir. Ayni zamanda SCAMPER tekniginin daha yaygin kullanilmasi énerisinde bulunmuglardir.
Ang ve Yuen (2016) calismalarmda katimcilar SCAMPER teknigi ile multimedya varlik tasarmmi
yapmuiglardir. SCAMPER tekniginin fikir {iretme siirecini hizlandirdigini ifade etmiglerdir.

Arastirmanin sonucunda, imge zenginligi agisindan sontest lehine anlaml bir farklilik ortaya
cikmistir. Buna gore, SCAMPER teknigi, imge zenginliginin artmasinda etkili olmustur. Ogrencilerin
son test calismalarinda se¢mis olduklari nesneyi farkli form ve bigimlerde kullandiklar:
goriilmektedir. Benzer sekilde Yuen, Azam ve Ang (2015), arastirmalarinda animasyon boliimii
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ogrencileri ile SCAMPER teknigini kullanarak benzersiz yaratik karakterleri tasarlamislardir ve
yaratici tasarimlarma olumlu yonde katki sagladigr goriilmiistiir. Ayni zamanda SCAMPER
tekniginin tasarimlarinda ¢okca hayal kurmalarma yardimci olmustur. Radziszewski (2017),
aragtirmasinda smif gozlemlerinden elde ettigi bilgilerle 6grencilerin SCAMPER teknigi ile derse
katilimlarinin arttig1 ve yeni fikirler {irettikleri sonucuna ulasmistir. Literatiirdeki bu arastirmalarda
SCAMPER tekniginin gorsel ve diisiinsel imgeyi arttirmada olumlu yonde etkisi oldugu sonucuna
ulagilmistir. Aynm1 zamanda Ogrencilerin sontest ¢alismalarinda imgelerin niceliksel ve niteliksel
bakimdan daha cesitli oldugu goriilmektedir. Hwang ve Huh (2020), ¢alismalarmda SCAMPER
tekniginin 6grencilere nesneleri farkli bir agidan goérebilme yetenegi sagladigini ve teknigin yaratici

fikirler gelistirilmesine yardimci oldugunu ifade etmistir.

Sonug olarak, SCAMPER teknigi uygulamas: sonrasi istatistiksel olarak en anlamli artism
tahmin edildigi gibi yaratici yaklasim ve imge zenginligi Ol¢iitlerinde oldugu goriilmiistiir. Nitekim
kompozisyon kurgusu ve estetik deger Olgiitlerinde de istatistiksel olarak anlamli bir artis
goriilmesine karsin sadece iki 6grencide Ontest lehine artis goriilmiistiir. Bunun en 6nemli nedeni
SCAMPER tekniginin yaratict diisiinmeye yonlendiren bir teknik olmasi ve nesneye yonelik sorulan

sorularla imge cesitliligini arttirmaya yardimci olmasindan kaynaklandig agiktir.

Bu sonuglardan hareketle; SCAMPER tekniginin Sanat Egitimi alaninda ve Gorsel Sanatlar
dersinde her yas grubundan Ogrencilerle calisilmasi Onerilir. SCAMPER tekniginin nesne odakli
¢alisilmasinin yani sira durum, olay ve kisiler iizerinde farkli alanlarda ¢alisilmas1 Onerilir. Bunlara ek
olarak Sanat Egitimi alaninda Grafik atolyelerinde tasarim amach kullanilmas: da bir diger oneri

olabilir.
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Degerler birey ve toplum tarafindan benimsenen, toplumsal ihtiyaglar1 kargsilayan,
davranislar sekillendiren, iyi ve kotii kavramlarinda referans alinan, kisiligin olusmasmda etkili
yargilardir (Aydin ve Sulak, 2015; Ulusoy ve Dilmag, 2016). Bu kavramdan ilk bahseden isim Allport
(1937) olmustur sonrasinda Rokeach (1973) ve Schwartz (1994) gibi 6nemli isimler Allport'u referans

alarak degerler alaninda siniflandirmalar olusturmuslardir.

Degerlerin gelecek kusaklara aktarimi toplumlarin birlik ve beraberliklerini siirdiirmeleri igin
son derece onemlidir (Stimbiillii ve Altinisik, 2016). Boylesine 6nemli bir kavramin ¢ocuklara hangi
yaslarda aktarilmaya baslamasi gerektigi konusunda arastirmacilar, ¢ocuk gelisimi alaninda elde
edilen mevcut verilere dayanarak gortis bildirmektedirler (Samur ve Deniz, 2014). Baz1 arastirmacilara
gore kisiligin ¢ok biiyiik bir kism1 okul 6ncesi ve okul doneminde olusmaktadir (Akbaba ve Kaya,
2015; Bloom 1964; Derman ve Basal, 2013; Freud 1900; Titus, 1994; Ulusoy ve Dilmag, 2016). Bu durum
g0z oniinde bulunduruldugunda, degerler egitimi agisindan yasamin ilk yillarinin kritik bir donem

oldugu diisiintilmektedir.

Degerler egitimi icin kritik donem olarak goriilen okul 6ncesi ve okul doéneminde ¢ocuklar
genellikle aile ve okul catist altinda vakitlerini gegirmektedirler (Arslan ve Ulas, 2021; Kozikoglu,
2018). Bu durum, degerler egitiminde aileyi ve okulu Oncelikli etki sahibi iki kurum kilmaktadir.
Degerler egitiminin basladig1 yer ailedir (Arslan ve Ulas, 2021, Hokelekli, 2011; Kozikoglu, 2018).
Ailede edinilen ilk degerler yasamimn ileriki dénemlerinde okul basta olmak iizere bir¢ok cevrede

yiiriitiilecek iliskilerin kalitesinde belirleyici olmaktadir (Samur ve Deniz, 2014).

Cocuklarin degerleri Oziimseyerek, iyi bir yurttas ve topluma faydali bireyler olarak
yetismelerinde baslica sorumlu organlardan digeri okuldur (Kasapoglu, 2013; Sridhar, 2001).
Okullarda uygulanan egitim-6gretim programlarinin miifredatlary, Ogrencilerin deger algilarmin
gelisimi tizerinde 6nemli bir yere sahiptir. Egitim kurumlarinda uygulanan faaliyetler, 6grencilerin
degerleri kavramasi ve belli basli degerleri model alarak davraniglarina yansimas: agismdan etkili
olmaktadir. Okullarda 6gretmenlerin degerler egitimi i¢in kullandiklar: kaynaklarin basinda kitaplar
yer almaktadir (Sapsaglam ve Omeroglu, 2015). Uzun ve Kése (2017), okul &ncesi dgretmenlerle
degerler egitimine yonelik yaptiklar1 calismada Ogretmenlerin konu hakkinda kilavuz kitap
eksikligini vurguladiklar1 sonucuna ulasmiglardir. Ulkemizde &gretmenlerin materyal olarak dile
getirdikleri bu eksiklige yonelik olarak yakin bir tarihte bakanlik biinyesinde bir ¢alisma
gerceklestirilmistir. MEB (2022) tarafindan hazirlanan Degerler Egitimi kilavuz kitab1 6gretmenlere

okullarda kullanilabilecek destek materyal olarak EBA iizerinden sunulmustur.

Ulkemizde degerler alaninda en ¢ok ilgi goren siiflandirmalardan biri Milli Egitim Bakanlig1
(2017)'nin hazirlamis oldugu on kok degerdir. MEB’in olusturdugu bu simiflandirma referans almarak
bir¢ok arastirma ¢alismasi yapimistir (Bulut, 2021; Kaya ve Arici, 2022; Kiymaz ve Altay, 2021; Tozlu
ve Yiice, 2020). Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlhginmn 2017 yilinda yaymnladigi bildiride
“Degerlerimiz” boliimiiniin altinda on kok deger ve bu on koék degerin iligkili oldugu tutum ve
davranislar sunulmustur. Bildiride yer alan on kok deger: “adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim,
sabir, saygl, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik” olarak belirlenmistir (MEB, 2017). Bu
on kok deger kapsaminda tarihi ve kiiltiirel degerlere bagl, evrensel ve ulusal degerlerle donatilmig
bireyler yetistirmek ve bu degerleri gelecek kusaklara aktarmak MEB (2022)’in hedeflerindendir.
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Degerlerin kazaniminda kitaplara basvurmanin etkili oldugu yoniinde bir¢cok calisma
mevcuttur (Bohlin, 2005; Dhall, 2007; Girmen, 2013; Kavcar, 1982; Kumbasar, 2011; Wynne ve Ryan,
1997). Degerler egitimi konusunda baslica yardimc: kaynaklardan biri olan edebi eserler, ¢cocuklarin
iyi ve degerli olarak nitelendirilen bir¢ok kazanimi edinmesinde etkili olmaktadir (Freitas, 2012; Sinar,
2007). Cocukluk donemi s6z konusu oldugunda ancak gelisimsel Ozellikler goz Oniinde
bulundurularak kaleme alinan eserler nitelikli aktarimda bulunmaktadir. Bu durumda karsimiza

¢ocuklara yonelik hazirlanan eserleri biinyesine alan ¢ocuk edebiyat: kavrami ¢ikmaktadir.

Cocuk edebiyati, erken cocukluktan ergenligin sonuna kadar olan donemi icine alan,
pedagojik duyarhilikla hazirlanarak c¢ocuklarm duygu ve diisiincelerine hitap eden eserlerden
olusmaktadir (Aktiirk, 2012; Aydin ve Uzun, 2020; Simsek, 2011). Diger edebi tiirlere kiyasla ¢ocuk
edebiyati, daha basit, didaktik, iyimser ve mutlu sonla biten 6zellikler gostermektedir (Nodelman,
2000). Cocuk edebiyat1 eserlerinde karsilasilan karakterler, genellikle siradan insanlardan {iistiin
Ozelliklerle donatilmistir (Nikolajeva, 2001). Fakat cocuklar gercek yasamdan uzak, kusursuz
karakterlerle 6zdesim kurmakta zorlanmaktadir. Eksiklikleri olan ve daha ¢ok yasamin igerisinden
oldugu hissedilen karakterlerle 6zdesim kurmak daha kolay olmaktadir ve ¢ocuklar boyle
karakterlerin davranislari araciligiyla etik ve sosyal degerleri daha kolay edinmektedir (Karatas, 2014;
Ural, 2013). Edebi eserlerde yer alan karakterler ¢ocuklar: kendi diinyalarinin igine alarak onlara
ornek olmaktadir. Kitaplarda yer alan karakterle 6zdeslesen ¢ocuklar sevgi, yardimseverlik ve sabir
gibi pek ¢ok degeri 6grenmektedir (Kumbasar, 2011). Cocuklarmn edebi eserleri okurken karakterle
0zdesim kurmasmda 6nemli olan yalnizca kahramani model almas1 degildir. Edebi eserlerde yer alan
karakterler ¢ocuklarin diissel arkadaslari olmakta ve gocuklar o karakterler araciligiyla degerleri,

toplumsal kurallar1 ve insan iligkilerini 6grenmektedir (Erdem, 2011; Karatay, 2014).

MEB tarafindan 2004 ve 2005 yillarinda giindeme gelen 100 Temel Eser ve buna bagh
gelistirilen projeler ¢cocuklarm kitaplara daha fazla ilgi gostermesi igin atilan 6nemli bir adim olmustur
(Yilmaz, 2014). 100 Temel Eser kapsaminda, ¢cocuklarin; okuma aliskanlig1 elde edebilmesi, Tiirkceyi
etkili kullanabilmesi ve kelime haznelerinin gelistirilmesi icin ilkogretim ve ortadgretim Ogrencileri
i¢in Tiirk ve diinya edebiyatindan eserler belirlenmistir (MEB, 2004; MEB 2005). MEB tarafindan 2018
yilinda yayinlanan genelge dogrultusunda herhangi bir eser kisitlamasma gidilmeden, MEB'in temel
amaclarina ters diismeyecek, milli ve insani degerlere saygili biitiin eserlerin Ogretmenler
rehberliginde 6grencilere okutulabilecegi karariyla onceki genelgelere bir giincelleme getirilmistir
(MEB, 2018). Seker Portakali romani, 100 Temel Eser listesinde yer almis olan eserlerden biridir (MEB,
2004; MEB 2005). Listede yer alan eserler arasinda ¢ocuklarin en ¢ok okuduklari, en fazla zevk alarak
ve en fazla merak ederek okuduklari kitaplardandir (Ar1 ve Okur, 2013). Ayrica 6gretmenler ve
Ogrenciler tarafindan ilk sirada tercih edilen eserlerdendir (Aslan, 2017). Literatiirde Seker Portakali
serisini degerler kavrami acisindan inceleyen herhangi bir calismaya rastlanmamustir. Ierisinde
degerler kavramina dair bir cocugun goziiyle bakilabilecek bir¢cok detayr okuyucuya sunan bu serinin
degerler kavrami agisindan incelenmesinin literatiire katki saglayacag: diistiniilmektedir. Bu bilgiler
dogrultusunda, Jose Mauro De Vasconcelos’ un Seker Portakali, Giinesi Uyandiralim ve Delifisek adli

romanlarmin on kok deger ve bu kavramlara iliskin tutum ve davranislari incelenmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calismada Seker Portakali serisi, MEB (2017)’in hazirladig1 on kok deger ve on kok degere

iliskin kavramlar nitel arastirma desenlerinden temel nitel desenden yararlanarak incelenmistir.
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Temel nitel desen, arastirmacilarin yorumlayici bir yaklasimla aragtirma yapmalarma imkan taniyan
ve egitim arastirmalarinda siklikla kullanilan bir yontemdir (Merriam ve Tisdell 2015). Temel nitel
desenle elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Betimsel analiz, smirlari

belirlenmis cercevede ele alinan veri bulgularinin tanimlanmasi ve yorumlanmasidir (Ocak, 2019).
incelenen Dokiimanlar

Bu calismada Jose Mauro De Vasconcelos’ un Seker Portakali serisini olusturan; Seker
Portakali, Giinesi Uyandiralim ve Delifisek romanlar1 incelenmistir. Incelemede eserin Can Yayinlar1
baskist esas alinmistir. Serinin 6zgiin dili Portekizcedir. Yabanci literatiirde daha ¢ok Zezé Series

ismiyle yer almaktadar.

Seker Portakali romaninin Portekizce 6zgiin adi O Meu Pé de Laranja Lima’dir. Roman, 1968
yilinda kaleme almmuistir ve 184 sayfadan olusmaktadir. Serinin ilk kitab1 olan bu eserde Zezé yetiskin
diinyasinin kisitliklarina hayal giiciiyle meydan okuyan bes yasinda bir ¢ocuk olarak okuyucunun
karsisma ¢ikmaktadir (Vasconcelos, 1968). Bu kitabin devami niteliginde olan Giinesi Uyandiralim
serinin ikinci kitabidir. Portekizce 6zgiin ad1 Vamos Aquecer O Sol’diir. 1974 yilinda kaleme alinmistir
ve 280 sayfadan olusmaktadir. Bu romanda Zezé okula baslamis, yeni bir sosyal gevre edinmis ve
ergenlige yeni yeni adim atmistir (Vasconcelos,1974). Serinin son kitab1 olan Delifisek romanmnin
Portekizce 6zgiin adi Doidao’dur. 1969 yilinda kaleme alinmis olup 88 sayfadan olusmaktadir. Bu
roman Seker Portakali ve Giinesi Uyandiralim romanlarinin devamai niteligindedir. Serinin kahramani
Zezé bu romanda ergenlik doneminin igerisinde yasamin gercekleriyle yiizlesen, hak ve ozgiirlitk

arayisinda bir geng olarak okuyucunun karsisina ¢ikmaktadir (Vasconcelos,1969).

Seker Portakali serisinin kahramani Zezé, karakter agisimdan iyi ve kotii olarak
yorumlanabilecek bir¢ok kisilik 6zelligiyle okuyucunun karsisina ¢ikmakta ve giinliik yasamda
siklikla karsilasilabilecek bir karakteri temsil etmektedir (Ozer, 2013; da Silva Freitas, 2012). Yaramaz,
merakl, zeki, duygusal, sinirli ve hayalperesttir (Mutlu ve Set, 2021). Etrafinda olan biten olaylar1 her
firsatta kesfetmeye calisan, iiretken yapida, hayal diinyasi oldukg¢a genis ama ayni zamanda da
siklikla haylazlik yapan, kurallara uymakta zorlanan ve her seyi sorguladig; i¢in yetigkinler tarafindan
tepki goren bir karakterdir (Ozer, 2013; Sogukkuyu, 2020). icinde yasadig1 toplumun goziindeki
normal c¢ocuk algisindan olduk¢a uzak olan Zezé, yetiskinler tarafindan yaramaz olarak
nitelendirilmekte bu nedenle de kotii muamele gormektedir. Zezé, bu yargilayic1 ve incitici
davranislarin etkisinden korunmak ic¢in hayal diinyasmna sigmmaktadir (da Silva Freitas, 2012).
Zezé&'nin okul oncesinden genglik yillara kadar olan genis bir donemine ve degerler kavrammin

edinimi agisindan kritik Sneme sahip dénemler seride yer almaktadir.
Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplama amaciyla nitel arastirma yontemlerden biri olan dokiiman inceleme
yontemi kullanilmistir. Calisma kapsaminda Seker Portakali serisini olusturan; Seker Portakals,
Giinesi Uyandiralim ve Delifisek romanlari, kitabin icerigi ve ¢ocuklara uygunlugu bakimindan
degerlendirmek amaciyla arastirmacilar bir 6n inceleme gergeklestirmistir. MEB (2017)'in “Yenilenen
Degerler ve Degerlere Iliskin Tutum ve Davranislar” bashig1 altinda yaymnlamis oldugu on kok deger
ve degerlere iliskin tutum ve davranislar ve es/benzer sozciik oldugu diisiiniilen sézciiklerin TDK'de
yer alan anlamlar1 kontrol edilerek arastirmacilarin ortak onay ile liste olusturulmustur. Calismanmn
giivenirligini artirmak i¢in arastirmacilar tarafindan seride yer alan ti¢ roman birbirlerinden bagimsiz

olarak incelenmistir. Belirlenen s6zciikler ve alintilar kargilagtirilmigtir. Aragtirmacilar tarafindan TDK
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anlamlar1 kontrol edilerek ¢alismaya dahil edilen es/ benzer sdzciikler ve MEB (2017) kdk deger ve

degerler ile ilgili tutum ve davranislar Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Kok Degerler, Kok Degerlere Iliskin Tutum ve Davranislar, Es/Benzer Sozciikler

Kok Degere Iligkin Tutum ve

Kok Deger Es/Benzer Sozciikler
Davranislar
Adalet Adil olma, esit davranma, paylasma Hak, hakki olmak, hakli olmak
Ahl
Anlayish olma, dayanisma, digerkamlik, bap, arkadas, dost, dostane, .dOSt
Dostluk iiven duyma, sadik olma, vefali olma canlisi, dostca, yoldaglik, emniyet
& yma, § § hissi, hakikatli, karsiliksiz, minnet,
yardimlasma
uysallik
S6ziinde durma, diizgiin olma, istikrarh Dogruluk, iyi huylu olma, terbiyeli
Diiriistlitk olma, giivenilir olma, acik ve anlasilir olma, olma, uslu olma, her zamanki gibi

dogru so6zlii olma

olma

Oz Denetim

Davraniglarini kontrol etme, davraniglarinin
sorumlulugunu iistlenme, gerektiginde oziir
dileme, 6zgiiven sahibi olma

Kendine hakim olmak, iradeli olma

Azimli olma, beklemeyi bilme, direncli ve

Azmetmek, beklemek, cabalamak,
dayanmak, giiclii olmak, kararh

Sab d kli olma, sebatkéar olma, tah il .
abir ayaniii olma, sebaticar oima, tahatmmt olmak, katlanmak, kuvvetli, pes
etme
etmemek
Algakgoniillii olma, bagkalarina kendine
davranilmasini istedigi gibi davranma, diger
Saygi insanlarin kisiliklerine deger verme, Hiirmet
muhatabin konumunu, 6zelliklerini ve
durumunu gozetme
Aile birligine 6 , digerk Ima,
Hent 1g111e onern verme, digeriam oima Ask, basmi yaslamak, kucaklamak,
. fedakarlik yapma, giiven duyma, .
Sevgi . . . oksamak, 6pmek, sarilmak, sevmek,
merhametli olma, uygun sekilde sevgisini
. sefkat
ifade etme, vefali olma
Ailesine kars1 sorumlu olma, ¢evresine karsi
sorumlu olma, davraniglarinin sonuglarmni .
.. .. o L. Gorev, rol, sonuglarina katlanma,
Sorumluluk iistlenme, giivenilir olma, kendisine kars1 o N
o e soziinden donmemek
sorumlu olma, séziinde durma, tutarli olma,
vatanma karsi sorumlu olma
Caliskan ve tiretken olma, dayanisma, dogal
Vatanseverlik ™Mirasa duyarli olma, kurallara ve kanunlara Calismak, icat etmek

uyma, sadik olma, tarihsel mirasa duyarh
olma, toplumu 6nemseme, katilimci olma

Comert olma, dayanisma i¢inde bulunma,

Yardimseverlik destek sunma, is birligi yapma, merhametli

olma, misafirperver olma, paylasma

Hayirseverlik, boliismek, destek
olmak, katkida bulunmak, yardimci

olmak, yardim etmek, yufka yiireklilik

Veri Analizi

Calisma kapsaminda veriler analiz edilirken betimsel analiz ve igerik analizi yontemi

kullanilmistir. Betimsel analiz yonteminde veriler, daha 6nceden belirlenen gerceve ve kavramlara
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gore incelenmektedir. Igerik analizi yonteminde, betimsel analizde fark edilemeyen kavram ve
temalar daha derin bir isleme tabi tutularak tespit edilmektedir (Sozbilir, 2009). Calismada Seker
Portakali serisinde yer alan tiim kok degerler, degerlere iliskin tutum ve davranislar, es/benzer
sozciikler taranmistir. MEB (2017)'in “Yenilenen Degerler ve Degerlere Iliskin Tutum ve Davranislar”
bashg altinda yayinlamis oldugu on kok deger ve degerlere iliskin tutum ve davranislar esas
alinmistir. Romanlarda bulunan on kok deger ve degerlere iliskin tutum ve davranislar ve es/benzer
sozclikler gecis sikliklarina gore belirlenmistir. Ayrica on kok degerlerin romanlarda gectigi sayfa

numaralar1 ve bu sayfalardan alinan alintilara yer verilmistir.

Bulgular

Bu boliimde Seker Portakali serisinde yer alan kok degerlerin, degerlere iliskin tutum ve
davraniglar, es/benzer anlamli sozciiklerin bulundugu sayfalar ve kok degerlerin gegis sikliklar:
tablolar halinde sunulmustur. Ayrica serideki kitaplarda yer alan climlelere, diyaloglara ve olaylara

yer verilerek elde edilen bulgular 6rneklendirilmistir.

Tablo 2. Seker Portakali Serisinde Yer Alan On Kok Degerin Frekans Dagilinu

K6k Deger Seker I(’f(;rtakah Uyaf(;il:aelin ® Delifisek (f) Toplam (f) %
Adalet 3 11 - 14 2
Dostluk 50 63 22 135 19
Diiriistlitk 20 40 6 66 9
Oz Denetim 1 9 1 11 1
Sabir 13 46 20 79 11
Sayg1 2 10 - 12 1
Sevgi 97 181 39 317 44
Sorumluluk 1 13 - 14 2
Vatanseverlik 13 20 3 36 5
Yardimseverlik 16 23 4 43 6
Toplam 216 416 95 727 100

Tablo 2'de goriildiigii iizere seride toplam 727 kok deger, kok degerlerle iligkili tutum ve
davranislar ve bu kavramlarla es/benzer sozciikler saptanmistir. Seride en ¢ok veri elde edilen
romanlar sirastyla Giinesi Uyandiralim (416 f), Seker Portakali (216 f), Delifisek (95 f)'tir. Serideki kok
degerler; sevgi (317 f), dostluk (135 £), sabar (79 f), diiriistliik (66 f), yardimseverlik (43 f), vatanseverlik
(36 f), adalet (14 f), sorumluluk (14 £), sayg (12 £), 6z denetim (11 f)'dir.

Tablo 3. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Adalet Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 f %
Seker Portakali 3 21
Giinesi Uyandiralim 11 79
Delifisek - -

Toplam 14 100
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Tablo 3 incelendiginde adalet kok degerinin, seride 14 farkli yerde bulundugu goriilmektedir.
Giinesi Uyandiralim romaninda 11 kez (%79), Seker Portakali romaninda 3 kez (%21) yer aldig:
goriilmektedir. Delifisek romaninda adalet kok degerine, degerle iliskili tutum ve davraniglara ve
es/benzer sozciiklere rastlanmamaistir. Adalet sozciigiiyle es/benzer sozciik Orneklerinin seride yer

aldig: alintilar asagida sunulmustur.
“Ofken cabuk gececek, Zezé. Hakli oldugumu anlayacaksin” (Seker Portakaly, s. 33).

Kitapta yer alan bir baska sayfada ise Seker Portakali agac1 Zezé'ye degil Zezé'nin ablasma

hak vermistir.
“-Bence ablan sonuna kadar hakl.
-Zaten herkes her zaman her konuda hakli. Hakli olmayan bir ben varim” (Seker Portakaly, s. 34).
Zezé'nin curucuru kurbagasi ile arasinda gecen bir konusmada.
“Adam dar kenarli, kiiciik siyah bir sapka ¢ikarip basina takti. Giiliimseyerek yiiziime bakt.
-Bir Maurice Chevalier degilim, ama yine de sapka takmaya hakkim var” (Gilinesi Uyandiralim, s.

214).

Tablo 4. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Dostluk Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 f %
Seker Portakal1 50 37
Giinesi Uyandiralim 63 47
Delifisek 22 16
Toplam 135 100

Tablo 4 incelendiginde dostluk kok degerinin toplamda 135 kez yer aldigi goriilmektedir.
Giinesi Uyandiralim romanmda 63 kez (%47), Seker Portakali romaninda 50 kez (%37), Delifisek
romaninda ise 22 kez (%16) yer aldig1 goriilmektedir. Dostluk sozciigii ve dostluk sozcligiiniin

es/benzer sozciikleri alinti/ifadeler seride yer aldig: sekilde asagida sunulmustur.

Zezé'nin gittigi okulda gorevli olan, aralarinda dostca iliskiler bulunan Peder Feliciano,
Zez¢'de zehir oldugunu ve arada bir 6lmeyi arzuladigini 6grenmistir. Bunun iizerine Peder Feliciano

Zezé'den zehri isterken aralarindaki dostluktan yararlanmaya ¢alismistir.

“-... Zamanla her sey diizelecek. Biitiin étekiler gibi mutlu bir cocuk olacaksin. Senin dostunum, dyle

degil mi? Diinyada bir arkadas: bile olmayan ne cok insan var. Inanmiyor musun?

-Senden bir sey istesem yapar misin? Dostlugumuzun hatirina. Soz veriyor musun?” (Glinesi
Uyandiralim, s. 66).

Zezé'nin, dostu Portuga’ya vedasinda:

“Xururuca ¢igek bile vermeyen kiiciiciik bir seker portakali... Dogruya dogru... Ama sen dyle degilsin.
Sen benim dostumsun ve beraber arabamizla gezmeyi bu yiizden istedim, ciinkii yakinda sahibi bir tek sen
olacaksin. Sana veda etmeye geldim” (Seker Portakal, s. 146).
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Dostluk sozciigiiyle es/benzer goriillen ahbap, arkadas, dostane, dost canlisi, yoldashk
sozciikleri seride yer aldig1 sekilde asagida sunulmustur.

Zezé’yle birlikte sokakta sarki sOyleyerek para kazanan Ariovaldo Efendi Zezé'yle
vedalasirken ona soyle seslenmektedir:

“-Hadi kal saglicakla, gelecek sal1 goriisiiriiz, ahbap” (Seker Portakal, s. 92).
Zezé cani sikkin bir sekilde okulun 6niinde otururken:

“Tam o sirada bir ayak sandigim diirttii ve tamdik, dostane bir ses bana seslendi” (Seker Portakaly, s.

52).
Farkli 6rneklerde dost canlis1 ve arkadaslik sozciikleri goriilmektedir.

“Parmaklarimla sayarak bekledim. Muhtesem olacakti. Herkes gibi bir kalbimin olmadigini, hele yerinde
bu kadar dost canlis1 bir cururu kurbagas: oldugunu kimse tahmin edemezdi” (Giinesi Uyandiralim, s. 21).

“Cocuklugumda hig degilse sevgi ve arkadasliklar vardi” (Delifisek, s. 28).
Zezé cezalandirilmamak i¢in Peder Estevao’dan 6ziir dilemeye ¢alismistir.
“-Ya sizden derin bir pismanlikla, goniilden tovbe ederek 6ziir dilesem?

-En ufak bir faydasi olmaz. Madem seytanla yoldashik ediyorsun, bedelini ddersin” (Glinesi
Uyandiralim, s. 165).

Dostluk kok degeriyle iligkili tutum ve davranislar ile ilgili elde edilen bulgular seride yer

aldig: sekilde asagida sunulmustur.

Zezé, Fayolle'nin ona hayalleriyle ilgili sorular sordugu bir sohbetlerinde zihninden onunla

ilgili su diisiinceleri gecirmektedir.

“Fayolle anlayis dolu bir sefkatle yiiziime bakiyordu. Hayatumi, diislerimi beslemis olan her seyle
ilgilenirdi” (Glinesi Uyandiralim, s.235).

Dayanisma tutum ve davramsi, Zezénin babasiyla yasadigi problemleri anlatirken

goriilmektedir.

“Babamin sessizligi beni iiziiyordu. Tkimiz arasinda onca yakinlasmadan sonra, akil almaz bir
gerginlik yasiyorduk. Onun hayir duasin bile istemez olmustum. Yemegi mutfakta yiyordum. Ara
sira gozlerim, birlikte biiyiitiildigiimiiz kiz kardesimin mavi gozleriyle karsilasiyordu, benimle
dayamismasini gostermek ister gibi sessizce bakiyordu bana” (Delifisek, s. 82).

Giiven duyma, minnet, sadik olma tutum ve davramsi, es/benzer kelimelerden giiven

duygusu ve emniyet hissi sozctiikleri ile ilgili 6rnek ifadelere yer asagida yer verilmistir.

“Uzun uzun tavana bakti, sonra gozleri, berrak gozleri benimkileri aradi. Gozlerini kagirmayan

insanlarla konusmay: oldum olas: sevmisimdir. Bir giiven, emniyet hissi verir” (Glinesi Uyandiralim, s. 254).

“Gengligin verdigi iyimserlik ve giiven duygusu durumu kurtartyordu” (Delifisek, s. 43).
“... sadik bir kdpek gibi; uzaklasmadan her seyi seyrediyor ...” (Delifisek, s. 63).

“Tuhaftir, iyi geceler dilemek icin odama ilk gelisiydi. Bu icimde kiiciik bir minnet giinesi uyandirdr”
(Giinesi Uyandiralim, s. 257).

Seride dostluk kok degerine iliskin tutum ve davranislardan olan yardimlasma ile ilgili
herhangi bir bulguya rastlanmamastir.
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Tablo 5. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Diiriistliik Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 f %
Seker Portakal1 20 30
Giinesi Uyandiralim 40 61
Delifisek 6 9
Toplam 66 100

Tablo 5 incelendiginde diiriistliik kok degerine iliskin sozciiklerin toplamda 66 kez gectigi
goriilmektedir. Gilinesi Uyandiralim romaninda 40 kez (%61), Seker Portakali romaninda 20 kez (%30),
Delifisek romaninda 6 kez (%9) yer aldig1 goriilmektedir. Diiriistliik sozctigii ve diiriistlik sozciigiiyle

es/benzer sozciik 6rneklerinin seride yer aldig1 alinti/ifadeler asagida sunulmustur.
“-Evet, hicbir sey soylemeyecek misin?
-Ne sdylersem soyleyeyim ise yaramaz ¢iinkii haksizim. Hepsi benim sucum.
-En azindan iginde bir parca diiriistliik var. Gidelim!” (Giinesi Uyandiralim, s. 166).

Bu s6zden sonra da Zezé'nin diiriist davranmaya devam ettigi goriilmektedir:

“...Madem kurtulus yoktu en iyisi diiriist davranmakt1” (Glinesi Uyandiralim, s. 166).
Zezé ve Peder Fayolle arasinda gecen konusmada dogruluk es/benzer sézciigii goriilmektedir.

“Bu durumda tek dilegim, kurbagamn sana giizel seyler O3retmesi, yiireini dogruluktan

ayrrmamasidir” (Glinesi Uyandiralim, s. 30).

Diiriistlik kok degeriyle iligkili tutum ve davranislar incelendiginde elde edilen bulgular

seride yer aldig1 sekilde sunulmustur.
“- ... 50z veriyor musun?
-Soz veriyorum.

-Sakm  unutma, s6z wverdin. Soziinde durursan sana paket paket resimler alirim” (Glinesi

Uyandiralim, s. 66).

Diizgiin olma tutum ve davramisi, terbiyeli olma, iyi huylu olma ve uslu olma eg/benzer

sozciikleriyle yer almaktadir.

“

. Bir sabah elimde bir cigekle 03retmenimin karsisina dikildim. Cok duyguland: ve benim bir

centilmen oldugumu soyledi.
-Centilmen nedir, biliyor musun Minguinho?
-Cok terbiyeli, prens gibi kisilere centilmen denir” (Seker Portakaly, s. 73).

Iyi huylu eg/benzer sozciigii Zezé'nin Tarcisio’ya olan diisiincelerini ifade ettigi satirlarda
goriilmektedir.

“Heyecan icinde, Tarcisio'yu meydanda bekliyordum. Iste geliyordu. Siska, esmer, sessiz, iyi huylu”
(Delifisek, s. 17).

Farkli baska Ornekte istikrarh olma tutum ve davranisinin her zamanki gibi olma es/benzer

sozcligiiyle ele alindig1 olaya yer verilmistir.
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“Fayolle her zamanki gibiydi” (Glinesi Uyandiralim, s. 145).

Zezé'nin ylireginde yasayan kurbaga Adam ise kendisine giivenilebileceginden bahsederken

giivenilir olma tutum ve davranisinin ele alinmaistir.

“Bak bana. Evet, cirkinim ama gozlerimden anlarsin bana giivenebilecegini” (Giinesi Uyandiralim, s.
14).

Bir diger boliimde ise agik ve anlasilir olma, dogru sozlii olma tutum ve davranislarmi yer

almaktadar.

“Acik soylemek gerekirse, konser salonu tika basa dolu degildi” (Glinesi Uyandiralim, s. 270).

“Dogru soyliiyordu. Totoca bana nadiren kiétii davranirdr” (Seker Portakaly, s. 160-161).

Tablo 6. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Oz Denetim Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 f %
Seker Portakal1 1 9
Giinesi Uyandiralim 9 82
Delifisek 1 9

Toplam 11 100

Tablo 6 incelendiginde 6z denetim kok degerinin toplamda 11 kez islendigi goriilmektedir.
Giinesi Uyandiralim romanimnda 9 kez (%82), Seker Portakali ve Delifisek romanlarinda 1 kez (%9) yer
aldig1 goriilmektedir. Oz denetim sdzciigiiyle es/benzer sozciik drneklerinin seride yer alan alintilar

asagida sunulmustur.

Zezé, ilerleyen zamanlarda dost olduklari kurbaga Adam'la ilk tamigsmalarinda ondan
korkmustur.

“- ... Ama bu kadar korkarsan sana yardun etmeden giderim.

Sesi giderek yakarir bir tona biiriiniiyordu, irademe sahip ¢ikmaya karar verdim. Ama yine de epey

siirdii yamina gitmem” (Glinesi Uyandiralim, s. 14).

Oz denetim kdk degeriyle iliskili tutum ve davranislar incelendiginde kendine hakim olma ve

oziir dileme ile iligkili bulgular seride yer aldig1 sekilde asagida sunulmustur.
Zezé'nin hayali arkadas1 Maurice’in veda zamani geldiginde;

“-Gozyaglarim goriip de gitmek istemem. Ugziintiimii yavas yavas sindirerek kendime hikim olmaya

calistim” (Giinesi Uyandiralim, s. 256).
Kurbaga Adam Zezé'nin yiireginden gitmeye karar verir. Zeze:

“-Acaba bilmeden canim mi siktim? Oziir dileyebilirim...” (Giinesi Uyandiralim, s. 216).

Seride 6z denetim kok degerine iliskin tutum ve davranislardan olan davramslarmin

sorumlulugunu {istlenme ve 6z giiven sahibi olma ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamusgtir.
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Tablo 7. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Sabir Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 f %
Seker Portakal1 13 17
Giinesi Uyandiralim 46 58
Delifisek 20 25
Toplam 79 100

Tablo 7 incelendiginde sabir kok degerinin toplamda 79 kez yer aldig1 goriilmektedir. Giinesi
Uyandiralim romaninda 46 kez (%58), Delifisek romaninda 20 kez (%20), Seker Portakali romaninda
ise 13 kez (%17) yer aldig1 goriilmektedir. Sabir sozciigii seride dogrudan bulunmaktadir. Degerle
iligkili es/benzer sozciikler ise yer almamaktadir. Sabir s6zciigii 6rneklerinin seride yer aldig1 alntilar

asagida sunulmustur.

Zezé kardesi Luis ile evin bahgesinde oyun oynarken, ablasi Gléria diger ablasi Lala’ya

Zezé'nin kardesine karsi sabirli davrandigini sdylemektedir.

“-Bizim de ondan 6grenecegimiz var, Lald. Baksana kardesine karsi nasil da sabirli” (Seker Portakals,
s. 28).

Zezé arkadas: Tarcisio hakkinda diisiincelerini ifade ederken onun sabirli olduguna vurgu

yapmaktadir.

“Tarcisio, evet, saglam bir dost. Hep sessiz hep sakin. Bir tek benimle konusmay: severdi. Aklima gelen

biitiin ¢ilginliklar: sabirla anlamaya ¢alisird1” (Glinesi Uyandiralim, s. 251).

Zezé, okul onliigiintin yakasini kapatmayarak disiplin kuruluna gitmistir. Ancak disiplin
kurulunda sundugu gerekgeler ile hakli oldugu kanisma varilmis ve azimli olma tutum ve

davranisinin ele alindig1 konusmalar goriilmektedir.

“Kétii notlar alyor, azarlamyordum. Hatta pederler eve telefon acip her seyi anlatmakla tehdit

ediyorlardr beni. En beteri bu olurdu. Neyse ki yapmadilar. Oyle azimle savastim ki sonunda semeresini de

gordiim ...” (Glinesi Uyandiralim, s. 61).

Zezé'nin uzun siire ylizdiikten sonra durumunu ifade ettigi satirlarda azimli olma tutum ve

davranismin es/benzeri olan ¢abalamak sozciigii goriilmektedir.
“Onca cabalamaktan damarlarimdaki kan yogunlasmist: sanki” (Delifisek, s. 30).

Zez¢ ile babasi arasinda gegen konusmada sabir kok degerinin direngli ve dayanikli olma

tutum ve davranisi yer almaktadir.
“-Artik antrenman yapmuyor musun?
-Hayir. Formdan diistiim.
-Sagmalik... O dayamklihginla sen ii¢ giinde eski haline dénersin” (Delifisek, s. 71).

Direngli ve dayanikli olma tutum ve davranisi ile sebatkar olma tutum ve davranislarmnin

es/benzeri olan kararl olma s6zciigii goriilmektedir.

“Odamin penceresini acth§imda ‘baska’ bir giin oldu§unu gordiim, ama bir Oncekine alabildigine
benziyordu. Tek fark kalbimin daha direncli, daha kararl olmasiydi. Ozellikle gelecek nice giinlerin bugiinden

farksiz olmamasinda kararliydr” (Glinesi Uyandiralim, s. 134).



JRES, 2023, 10(1), 54-80 65

Direngli ve dayanikli olma tutum ve davranismin es/benzer sozciikleri giiclii ve kuvvetli
ifadeleri yer almaktadir.

”

“Ufak tefek, celimsiz bir cocuk olarak gelmis, giiclii kuvvetli bir delikanli olarak doniiyordum ...

(Glinesi Uyandiralim, s. 266).

Zezé, gecirdigi zor bir giinlin sonunda hayali arkadasi Maurice ile aralarinda gecen
konusmada direncli ve dayanikli olma tutum ve davranisimin es/benzeri olan dayanmak sozciigii yer

almaktadir.
“-Her sey bir yana, dayanmama o yardim etti.
-Neye dayanmana?
-Buraya. Dayanacagum. Sonuna kadar dayanacagim” (Glinesi Uyandiralim, s. 132).

Bir kamyon dolusu oyuncak ¢ocuklara hediye edilecegi icin Zezé sehre gitmek istemektedir.
Ablasindan bunun igin izin isterken sebatkar olma tutum ve davranislarinin es/benzeri olan pes

etmemek sozcligii goriilmektedir.
“-Hayir, Zezé. Hayir dedimse hayir. Allah askina, sabrimi tagirma. Git oyununu oyna.

Ama gitmedim daha dogrusu, gitmeyece§imi sandim. Ciinkii Gléria beni tuttugu gibi disar: siiriikledi
ve bahgeye birakti. Ardindan eve girip mutfakla salonun kapilarin kapadi. Pes etmedim” (Seker Portakaly, s.
38).

Tahammiil etme tutum ve davranisinin es/benzeri olan katlanmak sozciigiiniin yer aldig:

goriilmektedir.

“Karanlik iyice bastiriyordu, benimse giyinip eve donecek cesaretim yoktu. Ama mademki yasiyorum,

daha da biiyiik acilara katlanmak zorundaydim” (Delifigek, s. 31).

Zezé, sarki sOyleyerek para kazandiklari Ariovaldo Efendi'yi bekledigini ifade ederken

beklemeyi bilme tutum ve davranisinin beklemek es/benzer sozctigiiyle islendigi goriilmektedir.

“Sal1 giinleri hep okulu kirar ve dostum Ariovolda’yu getirecek treni beklerdim” (Delifisek, s. 106).

Tablo 8. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Saygi Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 f %
Seker Portakal1 2 17
Giinesi Uyandiralim 10 83
Delifisek - -
Toplam 12 100

Tablo 8 incelendiginde saygi kok degeri toplamda 12 kez islendigi goriilmektedir. Giinesi
Uyandiralim romaninda 10 kez (%83) islendigi, Seker Portakali romaninda 2 kez (%17) yer aldig,
Delifisek romaninda ise saygi kok degerinin yer almadigi goriilmektedir. Saygi sozciigii seride
dogrudan bulunmakta ve ayni zamanda degerle iliskili hiirmet es/benzer sozciigiiyle de yer
almaktadir. Saygi sozciigli ve saygi sozciigiiyle es/benzer sozciiklere iligkin alintilar asagida
sunulmustur.

Zez¢ etiit saatinde ders calismak yerine kitap okumak i¢in Peder Luiz’'den izin istemektedir.
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“-Size, size ve Ceard’'ya olan saygimi gostermek isterim.
Heniiz amacimi ¢ozememis, ama afallamisti.
-Sayg1 da nereden ¢ikt1 simdi Zeca?

-Benden esirgenen firsati siz bana verebilirsiniz. Bu ii¢ kitap bende var. Sizden etiit saatinde bu
kitaplar1 okumak icin izin istiyorum” (Giinesi Uyandiralim, s. 154).

Farkli bir 6rnekte hiirmet es/benzer sozciigii goriilmektedir.

“Derken annemin karaltis1 sokagin kdsesinde belirdi. Kesinlikle oydu. Diinyada kimse ona benzemezdi.
Tek sigrayista kalkip yanina kogtum.

-Hiirmetler, annecigim, diyerek elini dptiim. Sokagin los 1siklarina ragmen yorgqunlugunu yiiziinden
okuyabiliyordum” (Seker Portakals, s. 73-74).

Sayg1 kok degeriyle iligkili tutum ve davranislarla ilgili elde edilen bulgular, 6rneklerle seride

yer aldig: sekilde sunulmustur.

“Cok biiyiik bir alcakgoniilliiliikle yardim etmesi icin ona yalvardum” (Giinesi Uyandiralim, s. 165-
166).

Diger orneklerde ise muhatabin konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gozetme tutum ve
davraniglar1 ve bu tutum ve davraniglarla eg/benzer anlaml sozciiklerden olan yiice goniilliiliik ile
ilgili bulgulara rastlanmigtur.

-... Nesnelerin ve varliklarin kaderini kabullenmeliyiz. Seni ¢ok &zleyecegim. Ozlemini, hayatin
glizelligiyle gidermeye calisacagim; ¢iinkii giizellik bir boslugu doldurmaya calisir, sefkat, sevgi
denilen basit bir seyi. Cocuk yiireginin yumusakhigini. Iste bunu kimse bulamaz, ne yildizlarm

glizelliginde ne ay 1s1gmin yansimasinda. Giizellik beni yavas yavas yatistirir, sevgiden yoksun
kalmanin yiiregime verdigi hiiznii bastirir.

Uzun, upuzun bir i¢ ¢ektim ve mirildandim.

“-Az énce bir seyi kamtlamig oldun. Insan-hayvanlar, insan-kisilerden cok daha yiice goniillii, cok
daha iyi oluyorlar” (Giinesi Uyandiralim, s. 219).

Seride saygi kok degerine iliskin tutum ve davranislardan olan bagkalarma kendine

davranilmasmi istedigin gibi davranma ile ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamastur.

Tablo 9. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Sevgi Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 f %
Seker Portakal1 97 31
Giinesi Uyandiralim 181 57
Delifisek 39 12
Toplam 317 100

Tablo 9 incelendiginde sevgi kok degerinin 317 kez yer aldigi goriilmektedir. Giinesi
Uyandiralim romaninda 181 kez (%57), Seker Portakali romaninda 97 kez (%31), Delifisek romanmnda
39 kez (%12) yer aldig1 goriilmektedir. Sevgi sozciigii ve sevgi sozciigliyle es/benzer sozciik
orneklerinin seride yer aldig: alinti/ifadeler asagida sunulmustur.

Zezé, seker portakali fidan1i Minguinho’ya sevgi dolu oldugu zamanlarda Xururuca
dediginden bahsetmektedir.
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“Minguinho benim seker portakali fidanimin adi. Icimin sevgiyle doldugu zamanlarda ona Xururuca
da derim” (Seker Portakaly, s. 125).

Farkl bir 6rnekte ask ve sevmek es/benzer sozciikleri goriilmektedir.

”-Maurice, Maurice! Haklymigsin. Ask diinyadaki en giizel seymis. Seviyorum. Deliler gibi asigim”
(Glinesi Uyandiralim, s. 231).

Sevgi kok degeriyle iliskili tutum ve davrarigslarla ilgili elde edilen veriler seride yer aldig:

sekilde sunulmustur.

Zezé babasimnin artik diinyanin en iyi insan1 oldugunu diistinmekte ve bundan sonra onunla
kavga etmek istememektedir. Bu diisiincelerini ifade ettigi satirlarda aile birligine énem verme tutum

ve davranisi goriilmektedir.
“Artik bundan sonra babamla kavga etmek istemiyordum” (Delifisek, s.45).

Zezé hastalanarak yataklara diismiistiir. Ancak bir siire sonra, ablasi Gléria’nin da destegiyle

toparlanmistir. Iyilesmesinde Gléria'nin fedakarhigimnmn etkili oldugunu diistinmektedir:

“Gloria’vun iyi yiirekliligi ve fedakdrli1 sayesinde azicik konusmay: basardim” (Seker Portakali, s.

171).

Fedakarlik yapma tutum ve davramisinin eg/benzeri olarak feda etmek sozcligi
goriilmektedir.

“... 0 gemiye binebilmek icin her seyi feda ederdim” (Glinesi Uyandiralim, s. 78).

Zezé, yash arkadasi Portuga arasinda gegen konusmada giiven duyma tutum ve davranisi
goriilmektedir.

-Madem bana giiveniyorsun sana bir sey daha soracagim. Bir sarkidan bahsettin. Hani su tango.
Soyledigin sarkimin anlamin biliyor musun?

-Sana yalan sdyleyecek degilim. Tam bilmiyordum. Ogrenip ezberlemistim, ¢iinkii ben her seyi
ogrenirim. Cok da giizel bir sarkiydi. Anlamint hi¢ diistinmemistim... (Seker Portakaly, s. 145).

Farkli bir Ornekte Zezé, hayali arkadasi Maurice’e ylireginde bir cururu kurbagasinin

olduguna inanip inanmadigin1 sormaktadir.

“-Maurice, yiiregimde bir cururu kurbagas: olduguna sahiden inaniyor musun? Bu sana biraz acayip

gelmiyor mu?

-Neden inanmayayim? Hayatta dyle cok seye inamyoruz ki. Hem ayrica biitiin diislerin gercek oldugu

bir yastasin” (Glinesi Uyandiralim, s. 89).

Merhametli olma tutum ve davranisi es/benzer sozciik olan sefkat sdzciigiiyle birlikte seride

yer almaktadir.

“-Biitiin bunlar neye yariyor Peder Ambrésio? Sevgiye, merhamete ne oldu? Iste bu yiizden cogu
zaman ayine ofkeyle gidiyorum. Sirf plaja, sinemaya gondermezler diye” (Seker Portakaly, s. 123).

Zezé bir bagka 6rnekte, okulda uslu bir ¢ocuk oldugu icin 6gretmeni Dona Cecilia Paim’in ona
sefkatli davrandigindan bahsetmektedir.

“Bana oyle biiyiik bir sefkat gosteriyordu ki galiba sirf onu hayal kirkli§ina ugratmamak icin uslu
duruyordum” (Seker Portakals, s. 106).
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Seride uygun sekilde sevgisini ifade etme tutum ve davramisiy; basmi yaslamak, begenmek,
kucaklamak, oksamak, pmek ve sarilmak gibi olay/durum ornekleriyle goriilmektedir.

“Bunun iistiine ona iyice sokulup basumi koluna yasladim” (Seker Portakals, s. 127).

“-Begenmedin mi?
-Tahmin edemeyecegin kadar ¢ok begendim” (Giinesi Uyandiralim, s. 270).
“Gléria yaklagirken ben de seker portakalimi kucakladim” (Seker Portakaly, s. 35).

“Ben biraz durulunca yamima uzand: ve sacimi oksamaya koyuldu” (Seker Portakaly, s. 134).

“Masanin etrafindan dolanip yanmna gelmis ve boynuna simsiki sarinustun” (Seker Portakaly, s. 21).

“Yerimden kalktim, kendimi tutamayarak babami yanaklarindan optiim, sakaly yiiziimii qudiklyordu.
Onu yalmzcea yolculuga ¢ikarken operdim” (Delifisek, s. 42).

Tablo 10. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Sorumluluk Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 f %
Seker Portakal1 1 7
Giinesi Uyandiralim 13 93
Delifisek - -

Toplam 14 100

Tablo 10 incelendiginde sorumluluk kok degeri toplamda 14 kez goriilmektedir. Giinesi
Uyandiralim romaninda 13 kez (%93), Seker Portakali romaninda 1 kez (%7), Delifisek romaninda ise
sorumluluk kok degerinin yer almadigi goriilmektedir. Sorumluluk sozciigii ve sorumluluk

sozciigiiyle es/benzer sozciik drneklerinin seride yer aldig1 alinti/ifadeler asagida sunulmustur.

Zezé, evde biiyiik kardeslerin kiigiik kardesleri yetistirdiginden bahsederken sorumluluk kok

degerine yer vermektedir.
“Evimizde biiyiik kardesler, kiiciikleri yetistirmekten sorumluydular” (Seker Portakals, s. 24).
Farkli bir 6rnekte gorev es/benzer sozciigliniin islendigi goriilmektedir.

“Zaman gectikce ayin asagr yukar bir goreve doniigmiistii. Ailemin bir talebine. Plajdan, sinemadan
yoksun kalmamak icin cok onemli bir seydi, tipki karnemdeki notlar gibi. Yapmaliydim. Yapmaya neredeyse
mecburdum. Anlatmak istedigim dfke degildi aslinda, belki daha ¢ok yilginlik” (Giinesi Uyandiralim, s. 128).

Zezé ile hayali arkadasi Maurice, bir daha goriismemek {izere vedalasirlarken rol es/benzer

sozcligiinlin islendigi goriilmektedir.

“Bana diisen rol, yiireginde umutlarla, en onemlisi askla dolu bir diinya filizlendirmekti” (Glinesi
Uyandiralim, s. 256).

Sorumluluk kék degeriyle iligkili tutum ve davranislarla ilgili elde edilen bulgular 6rneklerle

seride yer aldig sekilde sunulmustur.

Zezé yatih okulda kaldigi siire boyunca neseli ruh halini geri kazanmistir. Bu siireci
degerlendirirken kendisine karsi sorumlu olma tutum ve davranisi goriilmektedir.

“Her seyi yapabilirdim, kimsenin hicbir seyi yasakladigi yoktu. Herkes kendinden sorumluydu”

(Glinesi Uyandiralim, s. 103).
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Zezé kendisinden sorumlu Peder Fayolle’den izinsiz yiizmeye gitmistir. Fayolle’iin bunu
O0grenmesi iizerine Zezé bir daha onu zor duruma sokmayacagma soz verirken soziinde durma tutum

ve davraniginin soziinden dénmeme es/benzer sdzciigiiniin yer aldig goriilmektedir.

“-S0z verecegini biliyordum. Soziinden dénmeyecegini de biliyorum” (Giinesi Uyandiralim, s. 145).

Zezé yaptig1 bir yaramazhik sonucu ceza almistir ve bu durum davranislarmin sonuglarin

iistlenme tutum ve davranisinin sonuglarina katlanmak es/benzer sozciigiiyle aktarilmaktadir.

“-Sonuclarma katlanmay: bil. Sen bagslattiysan asla sikdyet etmeyeceksin. Dayan!” (Glinesi
Uyandiralim, s. 171).

Seride sorumluluk kok degerine iliskin tutum ve davranislardan olan ¢evresine kars: sorumlu
olma, ailesine karsi sorumlu olma, vatanina karsi sorumlu olma, giivenilir olma ve tutarli olma ile

ilgili herhangi bir bulguya rastlanmamustir.

Tablo 11. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Vatanseverlik Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 F %
Seker Portakal1 13 36
Giinesi Uyandiralim 20 56
Delifisek 3 8
Toplam 36 100

Tablo 11 incelendiginde vatanseverlik kok degerinin toplamda 36 kez yer aldig:
goriilmektedir. Giinesi Uyandiralim romaninda 20 kez (%56), Seker Portakali romaninda 13 kez (%36),
Delifisek romaninda 3 kez (%8) yer aldig1 goriilmektedir. Vatanseverlik sozciigli seride dogrudan

bulunmaktadir. Vatanseverlik sozciiglinii iceren alintilara asagida sunulmustur.

Zezé okulla ilgili olan her detay1 eve geldiginde seker portakali agacina tek tek anlatirken

vatanseverlik kok degerine yer verildigi goriilmektedir.

“Milli marsin bir kismini ezberlemem gQerekecek, ciinkii 6gretmenim diyor ki, iyi ve ‘vatansever’ birer

Brezilyali olabilmek i¢in vatanumizin milli marsim bilmemiz sartns” (Seker Portakaly, s. 70-71).

Vatanseverlik kok degeriyle iligkili tutum ve davranislarla ilgili elde edilen bulgular

orneklerle seride yer aldig: sekilde sunulmustur.

Zezé'nin yoksul ancak paylasimci bir ¢ocuk olmasi 6gretmenini duygulandirmigtir. Bunun
ilizerine Zezé'nin 6gretmenine sdyledigi ifadelerde galiskan ve iiretken olma tutum ve davranig yer

almaktadir.

“Sizi aglatmak istemezdim. Soz veriyorum, bir daha cigek calmayacagim ve daha da caligkan bir 6grenci

olacagim” (Seker Portakaly, s. 77).

Farkli bir 6rnekte Peder Fayolle’iin Zezé hakkindaki diisiincelerinde de caliskan ve iiretken

olma tutum ve davraniginin yer aldig goriilmektedir.

“... Gergek su ki sen ¢ok caliskan, cok zeki, hayat dolu bir cocuksun. Bu kiiciiciik halinle bu kadar ileride
olmana herkesin sasirdi§in soyleyen sen degil miydin? On bes yasinda yatili okulu bitiren tek 6grenci sen
olacaksin, unuttun mu?” (Giinesi Uyandiralim, s. 66).
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Zezé ve okulda gorevli Peder Fayolle arasinda gegen konusmada ¢aliskan ve tiretken olmanin
es/benzer sozciigii olan icat etmenin islendigi goriilmektedir.

“Yine bir sey icat etmigsin” (Giinesi Uyandiralim, s. 53).

Zezé'nin abisi Totoca, Zezé'ye calismanmn anlamini agiklamaktadir.
-Totoca, ¢cocuklar emekli midir?
-Ne?

-Edmundo Day1 hicbir sey yapmadan para kazamyor. Calismasa da belediye ona her ay para
odiiyor.

-N’olmus yani?

Cocuklar da hicbir sey yapmazlar, biitiin giin yiyip uyur, iistiine bir de anne babalarindan para
alirlar.

-Emeklinin anlami1 baska, Zezé. Emekli, gecmiste ¢ok fazla ¢alismis, saglar1 agarmis ve Edmundo
Day1 gibi agir aksak yiiriiyen kisilere denir (Seker Portakals, s. 17).

Bir bagka olayda kurallara uyma tutum ve davranisinin ele alindig1 goriilmektedir.

“Ayakkabilarini boyarim, kuslarin kafesini temizlerim. Cok uslu dururum. Okulun en iyi 63rencisi

olurum. Her seyi yaparim, biitiin kurallara uyarim” (Seker Portakaly, s. 155-156).

Zezé, sevdigi kiz Dolores’le konusmalar1 sirasinda ona olan sadakatinden bahsederken sadik

olma tutum ve davramisinin olay/durum olarak yer aldig1 goriilmektedir.

“Diisiindiigiim tek genc kiz sensin” (Glinesi Uyandiralim, s. 238).

Zezé€'nin milli marslar1 ezbere bildiginin aktarildig1 kisimlarda tarihsel mirasa duyarl: olma

tutum ve davranismn islendigi goriilmektedir.

“Okulun diinyas: da ¢ok giizeldi. Biitiin milli marslarumzi ezbere biliyordum. Asil mars uzun olandi,

6biir milli marslarsa “Bayrak Marst” ve Ozgiirliik! Ozgiirliik! Ger kanatlarini iizerimize’ diye sozleri olan

marstl. Benim en sevdigim mars buydu, samrim ...” (Seker Portakaly, s. 105-106).

Zezé, camasirlari riizgarda kurumaya birakan kadinlarin ¢amasir iplerini kesmeyi aklina

getirmistir. Fakat ardindan bunun yanlis bir davranis oldugunu hatirlamistir.

“... bir keresinde kiiciikken yaptigim gibi ipi kesmek de aklimdan ge¢medi degil. Yalniz, ilk seferinde
ablalarim bir giizel haslamislard: beni. Bu sefer niyetim yoktu, sadece aklimdan gecmisti, hepsi bu. Camagur,
yoksulluk icinde kivranan bu insanlarin ekmek parasiydi, onlara kétiiliik edemezdim ” (Glinesi Uyandiralim, s.
199).

Peksimet savasma okuldaki herkesin katildigi ifade edilirken katilmci olma tutum ve

davranismin eg/benzer ifadesi olan katilmak sozciigiiniin ele alindig1 goriilmektedir.

Kahvalt1 saatinde her 6grenciye tas gibi {i¢ peksimet verirlerdi. Biz de bunlar1 pijamamizin cebinde
yatakhaneye tasiyorduk. Peder Luiz biitiin 1s1klar1 sondiiriir, asayisin berkemal olduguna inana
kadar, asag yukar1 on bes dakika koridorda bir asag1 bir yukar yiirtirdii. Hig ses ¢tkarmadan, bir
golge gibi, yatakhanenin ucundaki kiigiik odasina ¢ekildigi an savas baglardi. Katilmayan yoktu.
Peksimetler havada ugusurdu (Giinesi Uyandiralim, s. 148-149).
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Tablo 12. Seker Portakali Serisinde Yer Alan Yardimseverlik Kok Degerinin Frekans Dagilimi

Kitap Ad1 F %
Seker Portakal1 16 37
Giinesi Uyandiralim 23 54
Delifisek 4 9
Toplam 43 100

Tablo 12 incelendiginde yardimseverlik kok degerinin {i¢ roman arasinda toplamda 43 kez
islendigi gortilmektedir. Glinesi Uyandiralim romaninda 23 kez (%54), Seker Portakali romaninda 16
kez (%37), Delifisek romaninda ise 4 kez (%9) yer aldig1 goriilmektedir. Yardimseverlik sozciigii
seride dogrudan bulunmakta ve ayni zamanda degerle iliskili hayirseverlik, yardimci olmak, yardim
etmek es/benzer sozciikleriyle de yer almaktadir. Yardimseverlik sozctigiiyle ilgili seride yer alan

alinti/ifadeler asagida sunulmustur.
“Carsamba giinii annenin yardimseverler derneginde toplantisi var” (Giinesi Uyandiralim, s. 83).

“Biitiin giin, hayirseverlik insanmn kendi yuvasida baslar diye duymuyor muydum?” (Delifisek, s.
75).

“Limamn disginda kalan gemilere yardunci olmak icin kulede nébet tutan izcilerle arkadas olmustum”
(Delifisek, s. 19).

“Ona yardun etmek icin bir seyler yapabilmeyi istiyordum” (Delifisek, s. 63).
Zezé'nin hayali arkadas1 olan cururu kurbagasi Adam:

“Sana yardima geldim. Hayatta her seye karsi kendini savunmana yardimci olmaya” (Glinesi
Uyandiralim, s. 16-17).

Yardimseverlik kok degeriyle iligkili tutum ve davranislarla ilgili elde edilen bulgular seride

yer aldig: sekilde asagida sunulmustur.

Zezé'nin dostu olan kurbaga Adam, Zezé'nin karakteriyle ilgili diislincelerini sdylerken

comert olma tutum ve davranisinin yer aldig1 goriilmiistiir.

“Zezé, ayrica bunca yil, hi¢ bencil bir cocuk gibi davranmadin. Comertlik hep senin bir ozelligin oldu”

(Giinesi Uyandiralm, s. 219).
Farkli bir 6rnekte “dayanisma i¢inde bulunma” tutum ve davranis: goriilmektedir.

“Ara sira gozlerim, birlikte biiyiitiildiigiimiiz kiiciik kiz kardesimin mavi gozleriyle karsilasiyordu,

benimle dayanmsmasin gostermek ister gibi sessizce bakiyordu bana” (Delifisek, s. 82).

Destek sunma tutum ve davranisi seride destek olma ve katkida bulunma eg/benzer

sozciikleriyle yer almaktadur.

“Bana destek olacaksin, degil mi Totoca?” (Seker Portakaly, s. 162).

“Ama ev biitcesine katkida bulunmak icin benim de ayinlerde yardimcilik ederek calismam gerekecek”
(Seker Portakaly, s. 18).

Merhametli olma tutum ve davramisma iliskin yufka yiirekli olma es/benzer sozciigii
goriilmektedir.
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“Peder Monte yufka yiireklidir” (Giinesi Uyandiralim, s. 191).

Misafirperver olma tutum ve davranisi, Fayolle'nin Zezé'yi yemege cagirdig1 bir vakitte
olay/durum 6rnegi olarak goriilmektedir.

“Once pederlerin yemekhanesinde 6glen yemegine gidelim, davetlim ol” (Giinesi Uyandiralim, s.
233).

Farkl1 bir 6rnekte paylasma tutum ve davranisi ile boliisme es/benzer sozciigii goriilmektedir.
“Verdiginiz parayla aldi§im ¢oregi onunla paylasiyorum” (Seker Portakaly, s. 76).

“Vay be, Zezé, ayakkabr boyamaya ¢ikti§umizda kag kez sen hicbir sey kazanmasan da kazancim senle
boliistiim” (Seker Portakals, s.160).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmanin amaci, en fazla okunan kitaplar arasinda yer alan Seker Portakali serisini
MEB’'in on kok deger ve bu degerlere iliskin tutum ve davranislar smiflandirmas: kapsaminda
incelemektir. Yapilan incelemeler sonucunda seride islenme siklig1 en fazla olan kok degerlerin

sirasiyla; sevgi, dostluk, sabir, diiriistliik, yardimseverlik, vatanseverlik oldugu goriilmiistiir.

Seker Portakali serisinde sevgi kok degerinin belirgin bir sekilde ele aldigi ve sikca
tekrarlandig goriilmektedir. Sevgi kok degerine seride fazlaca yer verilmesinin nedeni olarak, Zezé
karakterinin herkeste sevgi aramasi, igindeki boslugu tam anlamiyla dolduramamas: oldugu
diistiniilebilir. Literatiirde yer alan calismalar incelendiginde kok degerler agisindan irdelenen
eserlerin ¢cogunlugunda en fazla islenen kok degerin sevgi oldugu tespit edilmistir (Bulut, 2021; Calp
ve Kaplan,2021; Eker ve Unlii, 2020; Korkutan ve Kaplan, 2022; Ozgelik, 2022; Sakiroglu, 2020; Tozlu
ve Yiice, 2020). Sevgi degeri islenme sikligina iliskin arastirmamizdan farkli sonuglar de karsimiza
¢ikmaktadir. Abdiillatif ve Kirkkili¢ (2021)'1n, Yesim Saygin Armutak’in Batakligin Kiyisindaki Ev adli
eserini inceledikleri ¢alismada sevgi kok degerinin en fazla yer alan degerler arasinda 3. sirada
bulundugu, Kaplan ve Peker (2022) in Ozbek Masallarr'n1 inceledikleri calismada da en fazla rastlanan

kok degerin sevgi olmadig goriilmiistiir.

Bir diger kok deger olan dostluk ise seride en fazla yer alan 2. kok deger olmustur. Benzer
calismalarda farkli sonuglar karsimiza ¢ikmaktadir. Tozlu ve Yiice (2020), Hamdi Ulker'in eserlerini
inceledikleri ¢alismada dostluk kok degerinin en sik islenen 4. kok deger oldugunu bulmuslardir.
Kiymaz ve Altay (2021), Tavsan Disli Bir Gozlemcinin Notlar: isimli ¢ocuk romanmda dostluk kok
degerinin en sik kullanilan beginci kok deger oldugunu tespit etmislerdir. Calp ve Kaplan (2021)'m
Sevgi Masaly, Bir Seftali Bin Seftali ve Kel Giivercinci adli 6ykiileri inceledikleri calismada dostluk kok
degerinin en sik islenen degerler arasinda 7. sirada yer aldig: goriilmektedir. Literatiirden farkl olarak
bu ¢alismada, dostluk kdk degeri Seker Portakali serisinde daha fazla yer aldigi sonucuna ulasilmistir.
Zezé'nin arkadashk kurdugu herkesle giizel bir iliskisinin olmasmin ve eserde arkadaslk iliskilerine

fazlaca yer verilmesinin dostluk kok degerini arttirdig diisiintilebilir.

Sabir kok degeri Seker Portakali serisinde en fazla yer alan 3. kok degerdir. Benzer olarak
Ozer (2019), Saftirik Greg'in Glinliigii serisini inceledigi ¢alismada en fazla yer verilen kok degerler
arasinda sabir kok degerinin 3. sirada bulundugunu tespit etmistir. Seker Portakal1 serisinde, farkli
aragtirmalarda incelenen eserlere kiyasla sabir kok degerinin daha fazla yer aldigi sonucuna
ulasilmistir. Bu calismalar; Tozlu ve Yiice (2020), Hamdi Ulker'in eserlerini inceledikleri calismada
sabir kok degerinin en sik yer alan besinci kok deger oldugunu, Bulut (2021) Merhaba Sevgi isimli
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¢ocuk romanini inceledigi calismada sabir kok degerinin 7. sirada bulundugunu tespit etmistir.
Kaplan ve Aric (2022)'m Osman Ceviksoy'un romanlarmi inceledikleri ¢alismada ise sabir kok
degerinin en az yer verilen 2. kok deger oldugu goriilmiistiir.

Diiriistliik kok degeri Seker Portakali serisinde en fazla yer alan 4. kok degerdir. Bu sonug,
Abdullatif ve Kirkkili¢ (2021) Batakligin Kiyisindaki Ev isimli ¢ocuk romanin inceledikleri ¢alismada
diiriistliik kok degerinin en fazla yer alan 4. kok deger oldugunu tespit etmislerdir. Bu bulgu Seker
Portakali serisiyle benzerlik gostermektedir. Diger calismalar incelendiginde; Calp ve Kaplan
(2021)'mn Sevgi Masali, Bir Seftali Bin Seftali ve Kel Giivercinci adl oykiileri inceledikleri ¢alismada
diiriistliik kok degerinin en sik yer alan degerler arasinda 5. sirada bulundugu, Kaplan ve Aric
(2022)'m Osman Ceviksoy’un romanlarini inceledikleri ¢alismada ise diirtistlitk kok degerinin en fazla

yer verilen 6. kok deger oldugu sonucuna ulasmislardir.

Yardimseverlik kok degeri Seker Portakalr serisinde en fazla yer alan 5. kok degerdir. Coban
(2022), Bambagska Bir Amerika’'ya Yolculuk adli eseri inceledigi calismada yardimseverlik kok
degerinin eserde en az yer alan 2. kok deger oldugu tespit etmistir. Kaplan ve Peker (2022)'in, Ozbek
Masallar’'ni inceledikleri ¢alismada ve Bulut (2021)'un, Merhaba Sevgi isimli ¢ocuk romanmi
inceledigi c¢alismada yardimseverlik kok degerinin en fazla yer alan 3. kok deger oldugu

bulunmustur.

Vatanseverlik kok degeri Seker Portakali serisinde en fazla yer alan 6. kok degerdir. Seride
bulunan romanlarda Zezé'nin ailesinin Pinagé kabilesinden geldigi birka¢ kisimda vurgulanmaktadir.
Ailesi tarafindan dile getirilen bu vurgunun Zezé'nin kiiciik yaslardan itibaren hafizasinda yer
edinmis oldugu ve seride bunun yansimasmin hissedildigi dolayisiyla da bu durumun vatanseverlik
kok degerinin oranim etkiledigi diistintilmektedir. Korkutan ve Kaplan (2022), Cocuk Kalbi isimli
¢ocuk romanminda ortaya ¢ikan 3. kok degerin vatanseverlik oldugunu tespit etmislerdir. Kaya ve
Aric (2022)'m, Osman Ceviksoy'un hikayelerini inceledikleri ¢calismada ise en az yer alan 2. kok
degerin vatanseverlik oldugu, Calp (2021)'m, Sevgi Masali, Bir Seftali Bin Seftali ve Kel Giivercinci

adli 6ykiileri inceledigi calismada ise vatanseverlik kok degerinin yer almadig: goriilmiistiir.

Adalet kok degeri Seker Portakali serisinde 7. sirada yer almakta ve sorumluluk kok degeri ile
esit siklikta gegmektedir. Adalet kok degerine iligkin literatiirde benzer sonuglar karsimiza
cikmaktadir. Taneri ve Andag (2021), Samed Behrengi'nin 6ykii kitaplarinda adalet kok degerinin 7.
kok deger oldugunu tespit etmiglerdir. TUBITAK gocuk kitaplarinda (Pilava ve Orhan, 2020) ve Celebi
Zinciri adli kitapta (Sahin ve Bayrak, 2020) en az gecen kok degerin adalet kok degeri oldugunu
goriilmiistiir. Sorumluluk kok degeri de calismamizda 7. sirada yer almaktadir. Benzer olarak,
Abdiillatif ve Kirkkilig (2021)'in Batakhigin Kiyisindaki Ev adli ¢ocuk roman: iizerine yaptiklar:
calismada sorumluluk kok degerinin en az gegen kok degerler arasinda yer aldigi bulunmustur. Diger
calismalarda ise sorumluluk kok degeri daha {ist siralarda yer almaktadir. Kiymaz ve Altay (2021)'m
Tavsan Disli Bir Gozlemcini Notlar1 adli cocuk romaninda ve Onder (2022)'in Saadettin Kaplan'in
cocuk edebiyat1 Oykiilerinde sorumluluk kok degerinin 3. kok deger oldugu tespit edilmistir. Kaya ve
Aric (2022)'m Osman Ceviksoy'un hikayelerini inceledikleri ¢alismada sorumluluk kék degerinin en

fazla yer alan 4. kok deger oldugunu tespit etmislerdir.

Sayg1 kok degeri Seker Portakali serisinde 8. sirada yer almaktadir. Benzer olarak, Abdiillatif
ve Kirkkilig (2021)'mn Batakligin Kiyisindaki Ev adli ¢ocuk romani incelemesi karsimiza ¢ikmaktadir.
Bu calismada saygi kok degerinin en az gecen kok degerler arasinda yer aldifi sonucuna
ulagsmislardir. Literatiirde yapilan ¢alismalar incelendiginde farkl sonuglar da karsimiza ¢ikmaktadir.
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Deveci (2021)nin Giimiis Kanat ve Tiirk Ikizleri adli ¢cocuk romanlarinda ve Firat ve Yildiz vd.
(2022)'nin Zehra Uniivar'in ¢ocuk kitaplarinda saygi kok degerinin en fazla gegen 3. kok deger oldugu
saptanmigtir. Onder (2022)'in Saadettin Kaplan'in ¢ocuk edebiyati dykiilerini kok deger acismdan
inceledigi ¢alismada saygi kok degerinin 4. kok deger oldugu goriilmektedir. Coban (2022)'m Giilten
Dayioglu'nun Bambagka Bir Ulke Amerika’ya Yolculuk adli ¢ocuk kitabinda ve Kiymaz ve Altay
(2021)'n Behi¢ Ak’ Tavsan Disli Bir Gozlemcinin Notlar1 adli cocuk romaninda saygi kok degerinin
6. Sirada oldugu saptanmustur.

Seride en az yer alan kok degerin 6z denetim oldugu goriilmektedir. Benzer olarak yapilan
calismalarda da bu deger alt siralarda yer almaktadir. Genger ve Kahtali (2022)' nin Sermin Yasar'in
¢ocuk kitaplarmi inceledikleri ¢alismada ve Bulut (2021)un Ayla Kutlu'nun Merhaba Sevgi isimli
cocuk romanini inceledigi calismada 6z denetim kok degerinin 8. sirada yer aldigi, Ozgelik (2022)'in
Dede Korkut Hikayeleri'ni inceledigi calismada 6z denetim kok degerinin 7. sirada oldugu
goriilmektedir. Delican (2022)'m MEB Kiltiir Yaymnlar1 gocuk kitaplar1 dizisi iizerine yaptig
calismada 0z denetim kok degerinin 6. sirada yer aldigi tespit edilmistir. Calismamizdan farkh olarak;
Coban (2022), Giilten Dayioglu’nun Bambagka Bir Ulke Amerika’ya Yolculuk adli eserinde 6z denetim

kok degerinin en ¢ok islenen kok deger oldugu sonucuna ulasmaistir.

Calismanin bir diger sonucunda; Seker Portakali romaninda en ¢ok islenen ii¢ kok deger
sirasiyla; sevgi, dostluk, diiriistlitk, Giinesi Uyandiralim ve Delifisek romaninda; sevgi, dostluk,
sabirdir. Ug romanda da iglenme orami en fazla olan ortak kok deger; sevgi ve dostluk kok
degerleridir. U¢ romanda da islenme orani en az olan ortak kok deger sorumluluk kok degeriyken;
Seker Portakali ve Giinesi Uyandiralim romanlarinda ayrica 6z denetim kok degeri en az islenen diger
kok degerdir. Delifisek romaninda saygt ve adalet kok degerin yer almadig1 bulunmustur. Ayrica, kok
degerlerin Giinesi Uyandiralim romaninda yogunlukta oldugu goriilmektedir. Seker Portakali ve
Giinesi Uyandiralim romanlarinda on kok degerin hepsinden veri elde edilirken Delifisek romaninda
ti¢ kok degerden (saygi, adalet, sorumluluk) veri elde edilememistir ve islenme sikliginin en az
oldugu romandir. Incelenen edebi romanlarin sayfa sayisi iceriginde tespit edilen kok degerlerin
sayisi lizerinde etkili olmaktadir (Kaya ve Arici, 2022). Seker Portakal: serisinde sayfa sayisi en fazla
olan Giinesi Uyandiralim romaru 275 sayfadan, sayfa sayisi ikinci olarak en fazla olan Seker Portakali
roman: 183 sayfadan ve sayfa sayisi en az olan Delifisek romani 85 sayfadan olusmaktadir. Sayfalar
arasinda bulunan bu farkliigin degerlerin sayisin etkilemis oldugu diisiiniilmektedir. Tozlu ve Yiice
(2020)'nin Hamdi Ulker’in eserlerini kok degerler agismdan inceledikleri calismada en fazla kok deger
tespit ettikleri eserin, “Bana Agki Anlatir Misin?” oldugu goriilmektedir. Bu eserin sayfa sayis1 238’dir.
Kok degerlerin en az yer aldig1 eserin ise, “Kanayan Cigekler Zamani1” oldugu goriilmektedir. Bu
eserin sayfa saysi ise 82'dir. Bu bulgu eserlerin sayfa sayisinin, tespit edilen kok deger sayisi {izerinde

etkisi oldugu diisiincesini desteklemektedir.

Sonug olarak Seker Portakali serisi, on kok deger ve degerlere iligskin tutum ve davranislar
acisindan zengin bir igerik sundugu goriilmekte ancak seride yer alan romanlarda bazi kok degerlerin
ve degerlere iliskin tutum ve davraniglarin yer almadig: goriilmektedir. Bu durumun kok degerlerin
cocuga kazandirilmasi noktasinda eksiklikleri beraberinde getirecegi diisliniilmektedir. Ayrica,
MEB’in on kok deger ve degerlere iliskin tutum ve davraniglar kapsaminda yiiriitiilmesi ve diger
degerlerin kapsam dis1 birakilmasmin da buna neden oldugunu diistindiirmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular 1s181nda asagidaki oneriler sunulmustur:
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Seker Portakali serisi ¢ocuklar tarafindan son derece ilgi gormekte ve ¢ok satan kitaplar
arasinda yer almaktadir fakat buna ragmen bu seriyi inceleyen ¢ok az sayida makale bulunmaktadur.
Gelecekte yapilacak olan g¢alismalarda farkli deger simiflandirmalar1 kapsaminda Seker Portakali
serisinin ele alinmasmin literatiirdeki gesitliligi artiracagr distiniilmektedir. Seker Portakali serisinin
on kok deger ve degerlere iliskin tutum ve davranislar kapsaminda zengin bir igerik sundugu
diistiniilmektedir. Bu nedenle, seriyi okumaya uygun yas grubu igerisinde yer alan g¢ocuklara
okutulmasinin onerilebilecegi ve seriye okul kiitiiphanelerinde, siuf kitapliklarinda yer verilebilecegi

diistiniilmektedir.
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Bir {ilkede olusturulmak istenen bireysel ve toplumsal yapinin (fonksiyonlar sebebi ile) baslica

0gesi olan egitim, kamu politikalar1 gercevesinde baskin bir yere sahip olan ve farkhi aktorlerin
dogrudan ya da dolayli yoldan etkilemeye calistiklar1 sosyal bir alandir. Dolayisiyla ayrilmaz parcalar
olarak tasvir edilen devlet ile egitim arasmndaki iliski Aristoteles énciiliigiinde Antik Yunanistan’daki
Klasik Donemden itibaren Bati diinyasimin politika ve egitim geleneklerinde daima kendine yer
bulmustur. Konu ile alakali Fransiz filozof Louis Althusser'in “Egitim devletin ideolojik aracidir.
“s0zill (Kazamias, 2009) seffaf bir sekilde egitimin amaglarina ve ona gore sistemi sekillendirmede
devletin elinde bulundurdugu giliciin son derece kritik olduguna isaret etmektedir. Siyasi erkin en sik
kullandig1 enstriimanlardan biri olan egitim politikalar1 kendine has bir sosyopolitik diizlemde
olusturulan olduk¢a karmasik, dinamik ve tabakali bir kavramdir. Cok boyutlu ve karmasik bir
yapida egitim politikalarmin basarili olabilmesi igin alt boyutlarmin da yerel ya da uluslararas:
diizeyde yasanan degisimlerin zemininde olusturulmas: ve hayata gecirilmesi elzemdir. Degisimin
olduk¢a hizli oldugu giintimiiz post-modern diinyasinda bireyin donanimmli bir sekilde ayakta
durabilmesi sahip oldugu bir¢ok yetkinlige baglidir. Yabanci dil bilmenin de arzu edilen niteliklerin
st siralarinda yer aldig: bilinen bir gercektir. Toplumlarin birbirine daha fazla yaklasmasima imkan
taniyan seceneklerden biri de ana dile ek bagka yabanc bir dil bilmektir (Uysal ve Caganaga, 2022).
Hangi yabanci dilin iginde ne gibi amaglar barindirarak ne kadar siirede 0gretilecegi ise bir tilkenin
yabanci dil egitimine iliskin izledigi politikayr yansitmaktadir. Nitekim f{ilkeler, uluslararasi
standartlara ulagabilmek icin biitiinliik icinde olusturdugu egitim politikalarma azami 0zen
gostermektedir (Yiice ve Mirici, 2022). Farkl bir dil 6gretimi kapsaminda onyargisiz ve gercekgi bir
tilke profili olusturma noktasinda yiiriitiilen ¢alismalar, alan yazinda yabanc: dil egitim politikasmmn
agiklamasi olarak yer almaktadir (Bausch, Christ ve Krumm, 2007). Daha agik bir sekilde s6z konusu
politika, 6rgiin egitim sistemi i¢inde 6grencilerin kendi dillerindeki yetkin olma durumunu artirmayi
veya ikinci veya yabanci dil 6grenmelerini diizenleyen bir tiir dil politikasidir (Poon, 2000). Bahsi
gecen politikanin ideolojisi, yabanci dilin ogretiminde kiiltiirel, ekonomik, egitim ve tilkeleraras:
durumlar goéz oOniinde bulundurularak tek tarafli veya diger {ilkelerle karsilikli gelistirilip
ilerletebilmektir. Diinya {izerinde &teki dillere nazaran daha fazla insan tarafindan konusulan
Ingilizce, uluslararasi alanda iletisim, ticaret, bilim, teknoloji, savas ve barisin dili haline gelmistir
(Crystal, 2003). Ingilizce diinya gapinda neredeyse her noktada kullanildig1 igin diger dillere gore
apacik bir avantaja sahiptir. Bilhassa iilkenin resm1 dilinin Ingilizce olmadig: yerlerde, Shohamy’'nin
(2006) vurguladig gibi, 6grenilmek istenen ilk yabanci dildir. Hatta bu tercih genelgeger bir kural
haline gelmis durumdadir. Dolayisiyla Ingilizce uluslararasi diizlemde yabana dil egitim politikasin
bir hayli yonden etkisi altina almigtir. Statii, prestij, islevsellik, niifus, milliyetcilik gibi faktorler
malum dilin politik agidan 6nemli bir noktada olmasmna katki saglamaktadir. Bu faktorleri farkl
iilkeler ile paylasan Ingilizce, aym iilkede bir ya da birden gok etmeni bir araya toplayabilmektedir.
Boylelikle, Ingilizce diinyada kiiresel bir dil olarak kabul edilerek gegerlik kazanmistir (Bamgbose,
2020; Jenkins, 2009). Buna paralel olarak da yabanci dil egitim politikasinin formiile edilmesi ve alan

yazinda soz konusu politikanin esdegeri olarak yer almasi da siirpriz bir sonug degildir.

Nitekim yabanci dil egitim politikas: siyasi, sosyal ve ekonomik unsurlarin zemininde
sekillenerek bir¢ok agidan bagiml oldugundan yabanci dil egitimine atfedilen degerinde iilkelere goére
degiskenlik gosterdigi yadsinamaz. S6z gelimi Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti'nde (KKTC), Ingilizce
rolii, {ilkenin somiirge ge¢misinin sonucunda olusan bir dil yapis: ile iligkilidir. Giinlimiizde ise
ulkede ingilizcenin rolii hakkinda bir fikir birligi olusmamis ve ayrica somiirii zihniyeti nedeniyle
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egitim sisteminde bahsi gegen dil ideolojisinin etkileri hala goriilmektedir. 19. yiizyildan itibaren
sosyoekonomik, tarihsel ve politik faktorler sebebi ile Kibris'ta giic kazanan Ingilizce, su an ise
toplumun birgok alanina niifuz eden bir dil olarak varligini stirdiirmektedir. Kibris'm uzun ve firtinal
tarihinde, Ingilizcenin adaya yayilmasinin en dnemli sebebi, 1878-1960 yillar1 arasinda adaya hakim
olan Britanya Imparatorlugu'nun sémiirge giiciiniin etkisiydi. Hegemonyanin ilk yillarinda, kendi
dilleri ile ilgili konuda serbest olan Rum ve Tiirk topluluklari, egitim yontemlerini olusturabilmede
Ingiliz hegemonyasindaki diger toplumlara (6rnegin; Hong-Kong) kiyasla Kibris Adasi’'nda daha az
somiirgecilik tesebbiisleri gormiistiir (Hadjioannou, Tsiplakou ve Kappler, 2011). Ancak 1930'lu
yillardan sonra, Birlesik Kralik’mn tutumunda hiikiimetin kendi siyasi ajandalarindaki
degisikliklerden kaynakl olarak topluluklarin egitim sistemlerinde somiirge giiciiniin kullandig: dilin
etkisine tanik olunmaya basland1. Bununla birlikte, standart Tiirkge ile Ingilizcenin yayilmasinin bir
diger sebebi de Kibrish Tiirk Okul Kurulunun Ingilizceyi bir ders olarak riigtiyelerin &gretim
programima dahil etmesi ile olmustur. Bu durum, i¢ ¢atismalarin baslangicina kadar devam etmis;
huzursuzluklarin baslamasi ile beraber Yunanca 6gretim programlarindan kaldirilmistir. 1950’lerin
ortalarindan itibaren yasanan i¢ catismalarin sonucu olarak da iic {ilkenin garantorliigiinde (Ingiltere,
Tiirkiye ve Yunanistan) Kibris Cumhuriyeti kurularak Tiirk¢e ve Yunanca resmi dil olarak kabul
edilmistir. Ancak her iki topluluk da karg: tarafin diline tam manasiyla hakim olmadigindan tek bir
resmi ortak dil secilememisti ve bu yiizden eski somiirgeci giiciin dili olan Ingilizceye bu islev
verilmistir (Ozerk, 2001). Birbiriyle i¢ catisma yasayan iki taraf igin Ingilizce, {iclincii bir dil olarak
resmi dil segilebilmek i¢in uygun bir konumdaydi. Karoulla-Vrikki'nin (2001, s. 260) vurguladig: gibi,
“Ingilizce dili ne yerel ne de ana dil olan, resmi olmayan, sdzde tarafsiz ii¢iincii bir dildi”. 1974
tarihinde gerceklesen niifus miibadelesinin ardindan Yesil Hat {izerinden sinir kapilarmin agildigi
2003 yilina kadar ki siire zarfinda, her iki toplulugun da birbirleriyle etkilesimleri asgari diizeydeydi.
Bugiin hala, iki topluluk arasindaki ortak dil gérevini Ingilizce {istlenmektedir. Ayni zamanda, Kibris
Hukuku'nun terciimesi, bazi politika kararlar1 ve turizm etkinlikleri gibi kamusal veya sosyal

alanlarda da yaygin olarak kullanilmaktadir.

Tarihsel arka plani nedeni ile toplumdaki ve egitim sistemindeki yeri daima farkli olan
Ingilizce, Kibris'ta hep 6n plandaydi. Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti (KKTC) baglammda yabanci dil
ogretiminin temel hedefi, Kibrisli Tiirklerin baska tilkelere mensup vatandaslar: ile saglikli iletisim
kurabilmeleri adina evrensel bir dilin etkili kullanilmasidir. KKTC'nin siyasi, ekonomik, teknolojik ve
toplumsal baglamlarda gelismesi bu sayede ¢ok daha kolay hale gelmektedir (KKTC, Milli Egitim ve
Kiiltiir Bakanligi, 2005). Fakat giiniimiiz diinyasinda gesitli baglamlarda meydana gelen degisimler,
toplumlarin sosyal dokusuna etki ederek dinamizmin artmasina sebebiyet vermektedir. Bu duruma
paralel olarak da {ilkelerin sahip oldugu egitim sistemlerinin yenilenmesi, gelistirilmesi,
giincellenmesi noktasinda diiniin, bugiiniin ve yarinin bagdastirilarak gelecege iliskin yatirimlar

yapmak elzemdir.

Elbette, belirsizligin yiiksek oldugu bir diinyada gelecegi tahmin etmeye veya ongdrmeye
calismak kolay bir islem degildir. Egitim sistemleri su anda ekonomik bozulma; uluslararasi
gerilimler; kutuplasma; biiyiik 6lgekli go¢ ve yaslanan niifus gibi bircok baskiyla kars: karsiyadir.
Giiniimiiziin zorluklarmin aciliyeti ¢ogu zaman hiikiimetlerin, bu noktalardan c¢ikip gelecekle
ilgilenmek i¢in zaman ayiramadiklar1 anlamina gelmektedir (Fuerth ve Faber, 2012). Ancak gelecek de
daha az zorlu olmayacaktir: Iklimle ilgili krizler, ekonomilerin ve toplumlarin daha fazla dijitallesmesi
ya da gerek yurt icinde gerekse de yurt disindaki yeni siyasi ¢alkanti bigimleri, genellikle beklenenden
cok farkli bir gelecek yaratabilmektedir (The Organisation for Economic Co-operation and
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Development, 2020, s. 14). Ozellikle kiiresel salginlar, savaslar ve dogal afetler gibi olaganiistii haller
degisimin hizlanmasini saglayabilmektedir. Bu durumun en belirgin 6rnegi Cin'in Wuhan kentinde
2019 yilinin aralik ayinda epidemi seklinde baslayan ve hizla diinya iilkelerine yayilarak etkisini halen
araliklarla siirdiiren Coronavirus pandemisidir. Hiikiimetlerin ¢ogu bu siireg icerisinde vatandaslarin
korumak icin kat1 yaptirimlar ve fiziksel mesafe onlemleri uygulamistir. S6z konusu ©nlemlerin
baslicas: ise egitim kurumlarinin kapatilarak bir gecede uzaktan egitim platformalar: ile siirecin
yonetilmeye baslanmasi ile olmustur (Yiice, 2022, s.2). Dolayisiyla bir dizi farkli makul gelecek
senaryosu belirlemek, bunlarin ne gibi etkileri olabilecegini arastirmak ve politikalar i¢in potansiyel

¢ikarmmlari belirlemek egitim sistemlerinin gelecegi i¢in oldukga kritiktir.

Bu minvalde 1947 yilindan beri, egitim alaninda ¢ok ciddi ¢alismalar yiiriiten uluslararas: bir
kurulus olan Ekonomik Kalkinma ve Igbirligi Orgiitiiniin (Organisation for Economic Co-operation
and Development) [OECD] {iye tilkelerinin sahip olduklar1 egitimin kalitesini artirarak esitsizlikleri
azaltmaya yonelik ugras gostermektedir. En genis anlamda OECD, {ilkelerinin refahi i¢in okullasma
olgusuna ayri bir atifta bulunarak; bu konuyu egitim politikalarinin merkezinde tutmaktadir.
OECD'nin (2001) vurgusuna gore okullasma, egitim-Ogretimin beceri ve yetkinliklerin
gelistirilmesinde ve biiylime, bilgi, sosyal kalkinma ve kapsayiciigin desteklenmesindeki kilit bir
gorevi iistlenirken, soz konusu hedeflerin ilerletilmesinde de merkezi bir rol oynamaktadir. Ayni
derecede Onemli olmakla birlikte, okullasmanin genclerin sosyallesmesinde, saglikli ve aktif
vatandaglar olmalarinda ciddi bir islevi vardir. Bu islev, aile ve toplum yasammin diger bir¢ok
alaninda hizli degisim ve pargalanmanin yasandigi bir diinyada daha da gii¢ kazanmaktadir.
Okullagsmanin bahsedilen islevleri goz oniinde bulunduruldugunda, mevcut onceliklerin yani sira
orta ve uzun vadede gelecege yonelik politikalar {izerinde diisiiniilmesi gerekmektedir. Biitiin
bunlardan yola gikarak, 2001 yilinda OECD Egitimsel Aragtirmalar ve Inovasyon Merkezi (Centre for
Educational Research and Innovation) yaklasik 20 yildir gesitli egitim uzmanlari ile {izerinde ¢alistig:
politika analizleri kapsaminda, egitimin gelecegine iligskin alt1 farkli okul senaryosu sunmustur. S6z
konusu senaryolar, son 50 yilin egitim sistemlerinin i¢inde en karmasik zorlugu olan kiiresel salgin
(Daniel, 2020, s. 91) ile karsilasinca pandeminin egitimdeki yapisal degisiklikleri hizlandiracagina dair
ongoriiden yola ¢ikarak gozden gecirilerek 2040 yili i¢in ‘Egitimin Gelecegine Doniis’ (Back to the
Future of Education) isimli ¢alismada dort ana baghk altinda birlestirilmistir. Bu kiiresel salgin ele
alindiginda, en iyi hazirlanmis planlara ragmen, gelecegin sasirtmayr sevdigi gercegi aslinda
hiikiimetlere bir kez daha hatirlatilmis oldu. Bununla beraber {ilkeler, egitim sistemlerini
olabileceklere hazirlamak igin, yalnizca en olasi goriinen degisiklikleri degil; aym1 zamanda
beklenmeyen degisiklikleri de dikkate almalar1 gerektiginin farkina varmislardir. Elbette, gelecegin
her zaman birden fazla versiyonu vardir: bazilar1 varsayimlar, digerleri umutlar ve korkular, hatta bir
seylerin zaten degismekte olduguna dair sinyallerdir. Bu noktada belirtmek gerekir ki, senaryolar
gelecekteki bir baglamin goriintiisiinii veren anlik izlenimler veya hikayeler bigimindeki alternatif
gelecek kiimeleridir. Kasith olarak kurgusaldirlar ve asla tahmin veya Oneri icermemektedirler.
Senaryolar ne olacagini ya da ne olmasi gerektigini degil, sadece neler olabilecegini ele almaktadirlar.
Bir baska deyisle, senaryolar bir gelecek tavsiyesi veya tahmini olmaktan ¢ok otedir; onlar giincel
egilimlerden hareketle gelecek olusturma amaci tagiyan zihinsel gelecek kurgularidir. Dolayisiyla
egitim sistemlerinin var olan haline en yakin olandan en uzagmna dogru siralanan senaryolar su
sekildedir (OECD, 2020, s.7):

1. Genisleyen okullasma (Schooling extended): Orgiin egitime katiim artis gostermektedir.
Akademik sertifikalar ekonomik ve sosyal bagarmnin ana kaynag: olmaya devam etmektedir.



JRES, 2023, 10(1), 81-103 85

Ulkelerin ortak bir 6gretim programi ve lgme-degerlendirme araglar1 kullanmasiyla formel
program on plana ¢ikmaktadir.

2. Geleneksel okul disinda egitim (Education outsourced): Toplum, bireylerin yetismesinde daha
aktif rol almaya basladikca, geleneksel okul sistemine alternatif olarak ozellestirilmis
girisimler ortaya gikmaktadir. Ogretim programlarinda ise daha fazla segenek (uzunluk,
kapsam, maliyet vb.) 6grencilere kendi hizlarinda hareket etme esnekligi saglamaktadir.

3. Ogrenme merkezli olarak okullar (Schools as learning hubs): Okullar islevlerinin cogunu
korur; ancak yeni deneyimler yayginlasmaktadir. Bu noktada, yerel aktorleri ve siirekli
degisen 6grenme yaklasimlarini desteklemektedir.

4. Hareket halinde 6grenme (Learn-as-you-go): Zaman ve mekandan bagimsiz dgrenmenin
yayginlasmasi ile yerlesik 0gretim programlarmin yapismnin ¢okiisiine ve okul sisteminin
parcalanmasina isaret etmektedir. Egitim artik kolektif zekadan yararlanarak gercek hayattaki

sorunlar1 ¢ozmek i¢in dijital teknoloji ve yapay zeka tizerine kuruludur.

Tim bunlarin 1s181nda, siirekli degisen diinya diizeninde var olan sistemlerin ve s6z konusu
sistemlerin etkiledigi orgiitlerin degismeden kalmasi, degisen sartlara uyum gostermeye gereksinim
duymamalar1 ve degisime direng gostererek var olan durumlarimi koruma cabalar: artik miimkiin
olmamaktadir. Bu agilardan ele alindiginda, toplumlarin gelismelerinde kritik bir 6neme sahip olan
egitim kurumlarmin da degisme karsisinda sabit kalamayacagi asikardir. KKTC baglamimnda
yiriitiilen arastirmalara bakildiginda, giincel egitim sorunlarmna iliskin mevcut durumu betimleme,
kisa vadeli egilimler ile genel degerlendirmeler oldugu goriilmektedir (Erden, 2019; Karahanoglu,
2015; TEPAV, 2012). Son yillarda, KKTC'de Ingilizce ile ilgili yazilan raporlara bakildiginda,
sorunlarin eskiye nazaran daha ayrintili bir bigcimde ele alindig1 goriilmektedir. Tiirkiye Ekonomi
Politikalar1 Arastirma Vakfi'nin (TEPAV) yaymladigi KKTC Milli Egitim Bakanligi’'nin Kurumsal ve
Fonksiyonel Analizi raporunda (2012), yabanci dil 6greniminin gii¢lendirilmesi adma egitim
sisteminde degisiklikler yapilmas: gerekliligine isaret edilmistir. 2014 yilinda gerceklesen son Milli
Egitim Stirasi’'nda da Dil Egitim Komisyon'unun yiiriitmiis oldugu ¢alismalar neticesinde, yabanci dil
egitimini onleyen etmenler ve bu etmenlere yonelik ¢dziim onerileri ortaya koyulmustur. Yabanc dil
egitiminin yetersiz kalmasinin sebebi olabilecek faktorler olarak; smif mevcudunun fazlahigs,
teknolojik alt yapiya erisimde eksiklik, meslek okullarinda bransa uygun giinliik konusma yerine dil
bilgisi kurallar1 {izerine verilen egitim, ozellikle ilk egitimi veren Ogretmenlerin pedagojik
formasyonunun istenilen diizeyde olmayisi gibi sorunlar ele alinmistir. Yabanci dil 6gretiminde
iletisim becerilerini 6n plana ¢ikaracak daha kapsamli ve programl bir egitimin verilmesi gerektigi,
Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1'nca hazirlanan gelecege yonelik bir proje olarak Vizyon 2030 Egitim
Stratejik Plan Calistayr Raporu'nda (2019) da ayrica yer almistir. Ingilizceyi, yabanci dil egitim
politikalar1 cercevesinde biiyiik, orta ve kiiciik dl¢eklerin zemininde inceleyen tek ¢alisma Uysal ve
Caganaga (2022) tarafindan yiiriitiilmiis ve KKTC deki devlet okullarinda 6grenim goren dgrencilerin
dil seviyelerinin ¢ok diisiik oldugu; Ingilizce dgretmenlerinin niteliklerinin yetersiz oldugu ve daha
da dnemlisi son yapilandirilan temel egitim Ingilizce dersi 6gretim programi ile $gretmenlerin eliyle
yiiriitiilen smnif i¢i uygulamalar arasinda tutarsizlik oldugu sonucuna varilmigtir. Genel hatlar ile
KKTC’deki raporlar ve yapilan arastirmalar incelendiginde, gelecek perspektifli aragtirmalara
giiniimiizde daha fazla gereksinim duyuldugu belirlenmistir. Bunlar temel alinarak bir degerlendirme
yapildiginda, aragtirmamizin alan-yazindaki bir boslugu dolduracag: ve Ingilizce dgretmenleri ile
politika yapiailar igin bir yol haritasi niteligi tasiyabilecegi Ongoriilmektedir. Dolayisiyla
arastirmamizin amaci, ge¢miste Birlesik Krallik hakimiyeti altinda olan Kibris'tan baslayarak ingiliz

Dili egitimine yonelik bugiine kadar izlenen yabanci dil egitim politikalarim1 detayli bir sekilde
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irdeleyerek, gosterdigi degisime yonelik ¢ikarimlarda bulunarak, ‘Egitimin Gelecegine Doniig” isimli
OECD c¢alismasinda ortaya konulan dort farkli gelecek senaryosu referans almarak KKTC’deki
Ingilizce egitiminin olas1 geleceginin resmini gizmektir. Bu ana amaca hizmet etmek iizere aragtirma

sorular1 asagidaki gibi olusturulmustur:

1. 1878 yilindan itibaren Kibris'ta Ingilizce egitimine ydnelik olarak uygulanan yabanci dil
egitim politikalar1 nelerdir?

2. OECD'nin 6nerdigi gelecek okul senaryolari zemininde KKTC'deki Ingilizce egitiminde
gerceklesebilecek degisimler nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirma kapsaminda, oncelikle Birlesik Krallik hakimiyeti altinda olan Kibris'tan baslayarak
yabanci dil egitim politikalari ile bunlarin Ingilizce egitimine etkileri tarihsel siireg icinde ele alinmasi
ve daha sonra OECD'nin 6ne siirdiigii gelecekteki okul senaryolari 1s18inda Ingilizce egitiminin olast
durumunun ele alinmasi amaglandigindan nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman
inceleme yontemi benimsenmistir. Sosyal bilimlerde siklikla basvurulan bir arastirma yontemi olan
nitel arastirmalar ele alman konunun kendi ortaminda derinlemesine incelenmesine imkan
tanimaktadir (Bayyurt ve Seggie, 2018). Dokiiman inceleme ise ele alian konu hakkinda bilgi veren
yazili ve elektronik belgelerin sistematik bir diizen icinde analiz edilmesine ve degerlendirilmesine
yonelik bir stirectir (Bowen, 2009). S6z konusu siireg, amaca yonelik referans bulma, tarama, not alma

ve sonuglandirma iglemlerini nitelendirmektedir (Karasar, 2020).
Veri Toplama Araglar

Aragtirma ile ilgili gerek basili gerekse elektronik veriler taranarak, yabanci dil egitim
politikalarinda yasanan degisim ve gelismelere dair olgusal veriler dokiiman incelemesi yontemi ile
toplanmistir. Calisma, icin hem Kibris hem de Ingiltere arsiv kayitlar1 kullanilmistir. Ingiltere
hiikiimetinin yayinladig1 ‘The Cyprus Gazette’ isimli gazete ile konuya iligkin telif eserlere de yer
verilerek Somiirge hiikiimetinin yiirtrliige koydugu egitim yasalari, egitim raporlar1 ile bu
hiikiimetin gorevlilerinin i¢ yazismalar1 incelenmistir. Somiirgeler Bakanlig1 ve Kibris Idaresi arasinda
gerceklesen karsilikli yazismalar da arastirmanin ana donelerini olusturmaktadir. Aynmi1 zamanda,
OECD'nin dort farkli gelecek senaryosunu aktardigr ‘Egitimin Gelecegine Doniis” (Back to the Future
of Education) isimli rapor da veri kaynagi olarak ¢calismaya dahil edilmistir.

Veri Analizi

Arastirmada kullanilan dokiimanlarin analizi, igerik analizi teknigi kullanilarak
yapilandiriimigtir. Oncelikle dokiimanlar, ait olduklari tiire yonelik olarak sistematik bir sekilde
organize edilmistir. Ardindan, temalara ulasarak daha derin bir analiz saglayabilmek igin baslica
ortintiileri temalarin tanimlanmasi, kodlanmasi, kategorize edilmesi ve etiketlenmesi basamaklarmi
kapsayan icerik analizi teknigi ile ¢oztimlenmistir (Miles ve Huberman 1994; Patton 2002). Bununla
beraber, analizin inandiricihigr artirmak amaciyla Creswell’de (2012) onerilen stratejilerden biri olan
cesitleme kullanilmistir. Cesitleme, 6zellikle sosyal olgularin tek tarafli bakis agist ile ele alinmasmin
otesinde birden fazla bakis agismin dogru bilgiyi temin ettigi yargisidir. Arastirmaci siireci, her bir
bilgi kaynaginmi inceleyerek ve her bir temay1 destekleyecek kamnitlar bulurak yiiriitmektedir. Bu,
calismanm dogru olmasmi saglar; ¢linkii bilgiler birden fazla bilgi kaynagindan yararlanilarak
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meydana getirilmektedir. Dolayisiyla arastirmaciyr hem dogru hem de inandirici bir rapor
gelistirmeye tesvik etmektedir (Creswell, 2012). Arastirmada, Kibrisin tarihsel siireci igerisinde
kapsamli bir sekilde yabanci dil egitim politikasinin ele alinabilmesi i¢in veri cesitlemesi yapilmistir.
Merriam ve Grenier (2019) farkli veri toplama araglarmi kullanmanin gegerligi artirmada etkili oldugu
belirtmektedir. Bu arastirmada da arastirmaci, yabanci dil egitim politikas1 olgusuyla ilgili
derinlemesine bir aragtirma yliriiterek sonucunda benzer ve farkl veriler elde etmis, bunun yaninda
da aymi bilginin teyidi i¢inde birkag farkli kaynaktan dokiiman analizi yaparak verileri OECD raporu

ile derinlemesine karsilastirmistur.

Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde, arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda oncelikli olarak Kibrishi Tiirklerdeki
yabanci dil egitim politikasinin tarihgesine deginilmis; daha sonra siire¢ boyunca gosterdigi degisime
yonelik ¢ikarimlarda bulunarak, ‘Egitimin Gelecegine Doniis’ isimli OECD c¢alismasinda ortaya
konulan dért farkli gelecek senaryosu referans almarak Kuzey Kibris'taki Ingilizce egitiminin ¢agin

gereklerine uygun olarak gosterdigi ve gostereecegi gelisimin olasi senaryolar1 {izerinde durulmustur.
1. Kibrish Tiirklerde Yabanci Dil Egitim Politikas1 Gelenegi

Kibris'ta en uzun siire hiikiim siiren devlet Osmanli Imparatorlugu (308 yil) olmasima ragmen
bu calisma, Ingilizce egitimine odaklandig1 icin kronoloji Kibris Adasinin Birlesik Krallik’a
devredilmesi ile baslamaktadir. Dolayisiyla yabanci dil egitim politikasinda yasanan degisimlerin
degerlendirilmesi ve Ingilizce egitimine yansimasi dnemli tarihi/siyasi olaylar dikkate almarak iig

farkli doneme ayrilarak incelenmistir.
1878-1960 yillar1 arasinda izlenen yabana dil egitim politikas1

Britanya Imparatorlugu'nun himayesindeki Kibris'ta, Ingiliz idaresi ile Rum ve Tiirk
topluluklarinin arasindaki iletisim 82 yil boyunca Ingilizce iizerinden yiiriitiilmiistiir. Tiirk ve Rum
toplumlarmin Ingilizce konusmalari, Ingiliz idaresi tarafindan yonetime sadik kalan vatandaglarmn
yetismesinde 6nemli bir husus olarak goriilmiistiir. Bu yaklagimla, her iki toplumun da Ingilizce
ogrenmeleri icin gerekli bir¢ok tesvik saglanmis ve girisimde bulunulmustur. 1900 yilinda, adada
Egitim Miidiirii (Director of Education) olarak yetki alan Anglikan din adami ve ayni zamanda
egitimci olan Canon Frank Darvall Newham su an hala Giiney Kibris'ta bulunan Ingiliz Okulu'nu
(The English School) kurmustur. Bu okulun 6gretim programi, Ogrencileri devlet memurluguna
hazirlamak amaciyla yabanc dil, stenografi, muhasebe gibi dersleri icermekteydi (Orr, 1918; Varnava
ve Clarke, 2014). Kibris Adasi'nin gelisim siirecinde (modernite ve biirokratik hiikiimet sistemi)
sémiirgeci idarenin Ingilizce bilen vasifli 6gretmenleri elinde bulundurmasi gerekiyordu. Bu sebeple,
bahsedilen ideolojiye sahip Ingiliz okullarna ihtiyag duyulmasi, bu okullara mali destek verilmesini
sagladi. Bu tiir okullar desteklendigi i¢in 6zel okullar olarak nitelendirildi ve belirli yiikiimliiliiklerin
gozetiminde devletten finansal destek aldilar. Okulun faaliyete gectigi yil sadece 13 Ogrenci kayit
yaptirmis; ancak okul kisa siirede biiyiiyerek Kibris'm en 6nde gelen egitim kurumu olmustur. Hatta,
Ingilizlerin siki yonetiminin altinda ileri seviyede yabanci dil egitimi veren bu okuldan, Kibris
Tirklerinin 6nderi Rauf Raif Denktag ve Rum halkinin 6nderi Glafkos Clerides mezun olmuslardir.
1960 yilinda Ingilizler okulun yonetimini Kibrislilar devretmis ancak 1974’ten 2003 senesine kadar
hicbir Kibrish Tiirk 6grenci okula kabul edilmemistir. 2003 yilindan sonra okula alinmaya baglanan
Kibrish Tiirkler bugiin hala bahsedilen okulu tercih edebilmektedir (Antoniou, 2015). Britanya
Imparatorlugu, 5 Kasim 1914’te yayinladigi yazili bir buyruk ile Kibris'm son durumuna karar
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vermeden, egemenligi altina aldigin1 bildirmistir. Bu bildiriden sonra Britanya Imparatorlugu, Kibris
hakkinda kolay ve rahat karar alabilir hale gelmistir. Egitim ile ilgili denetimin artirilmasini saglamak
amaci ile hiikiimet ilk olarak 1920 yilinda Kibris'taki okullarin denetlenebilmesi icin Egitim Yasasi
(Education Law) ¢ikarmistir. Yasanin amaci ise Rum ve Tiirk toplumlarinin kendi egitim modelleri ile
egitilerek otorite olusturabilmesiydi. Yasa dilizenlemesi ile agilan okullar, 6gretmenlerin gorev yerleri,
atanmalar1 veya memuriyetlerini sonlandirma gibi kararlar Yiiksek Komiserin (High Commissioner)
onayma baglanmisti (Elementary Education Law, 1920). 1925 yilindan itibaren Ingiltere Kralinin
direkt olarak atadig1 valilerle yonetilmeye baglanan artik bir ta¢ kolonisi olan Kibris'ta, Ingilizler
egitim sisteminin iizerinde daha miidahaleci bir siyaset izlemeye baslamiglardi. Ayni donemde
Kibrisli Rumlar, Kibris’m Yunanistan’la birlesmesi ve kendilerinin de Kibris'ta daha fazla anayasal
temsil kazanmalar1 yoniinde defalarca talepte bulunmalarina ragmen hiikiimet daima bu istekleri geri
¢evirmistir (Persianis, 1996). Kibris'mn maarif sisteminin denetlenmesi konusunda koloni yonetiminin
diger icraat: ise 1929’da yiiriirliige giren Egitim Yasasi’dir. Egitimin sisteminin Britanya yonetimini
tehdit edebilecek bir arag olabilecegi diisiincesine sahip olan iktidar yapisi, siyasi gerekgeler sunarak
bahsi gecen yasa ile politikacilarin egitimi sekillendirmesinin oniine gegilmistir. Somiirge hiikiimet,
ozellikle ilkokullarda egitim veren 6gretmenlerin Ingiliz yonetimine kargi siyasi olusumlar araciligiyla
yonlendirildigine ve bu okullarin iktidar karsiti diisiincelerin yayilmasinda etkili oldugunu
diisiinmektedir. Bunlara bagl olarak 1929'da yiiriirliige giren yasa ile ogretmenlerin tayini konusu

valinin kontroliine birakilmistir (Giines, Capraz ve Erdonmez, 2018).

Osmanli yOnetiminin sona ermesinden itibaren Yunanistan’in ilk hedefi Rumlar1 ayni
bayragmn altinda toplayarak ‘Megali Idea’ya erismekti. Kibris'taki Rum toplumu da bu hedefi
gozetiyordu ki bunun en agik ifadesi olarak 1931 Rum ayaklanmasi olmustur. Rum toplumunda artan
milliyetcilik ideolojisi ve Yunanistan ile birlesme istegi beraberinde Ingiliz hiikiimetine konu ile ilgili
bagvurularin hiz kazanmasini saglamistir. Siyasi yonlerden girisimlerin sonugsuz kalmasz ile birlikte
silahli siddete bagvurma yolunu secen Rumlar, 21 Ekim 1931 tarihinde Kibris Adas’'nda ¢ikarilan
isyanin ilk adimin Vali Konagi'n1 yakmakla baglatmiglardir. Olaylara aninda el koyan hiikiimet, olaya
karisan kisileri sinir dis1 ederek, kisa siirede diizeni saglamistir. Ancak hiikiimetin aldig1 tedbirler
bunlarla sinirli kalmamais, Tiirk ve Rum cemaatlerinin egitim sistemindeki uygulamalarma yaptirim
getirmistir (Giines vd., 2018). Bu isyan baslayana dek hem Tiirk hem de Rum toplumunun egitimini
kisitlama geregi duymayan Ingiliz hiikiimeti, isyandan sonra tavrini degistirmistir (Heraclidou, 2012).
Kat1 yonetim sistemini takip eden zamanda, sosyal yasamda, okullarda ve 6gretmenler {izerinde artan
baski daha fazla kendini gostermeye baslamistir (Temiz, 2009). Rum isyaninin durdurulmasindan
sonra, Kibris valisi olarak gorev yapan Storrs, 5 Kasim 1931’de Sémdiirgeler Bakani Philip Cunliffe-
Lister'e gonderdigi mektupta alinmas: gereken onlemleri bildirmistir. Alinmas1 gereken Onlemler
arasinda egitim sistemi ile ilgili ikinci madde de sunlar yer almaktadar:

i.  Biitiin ilkokullarin ders 6gretim programlari ile sistemlerinin kontrol altina alinmas:
ii.  Ortadgretimlerin de olabildigince teftis edilmesi (Giines vd., 2018; Heraclidou, 2012).

Ayni1 dénemde, Tiirk ve Rum toplumlar i¢in 1931'de getirilen “Bayrak Yasag1” ile bu toplumlarin
bayrak ve flama gibi diplomasi belirtisi simgeler bulundurmalar1 yasaklanmistir. Ayni zamanda,
baska bir iilkenin bayrag1 ve semboliiniin de kullanilmasi engellenmistir. (Gilines vd., 2018). Ek olarak,
valinin, bakanhga yazdig1 mektupta belirtilen nlemler nezdinde Ingiliz hiikiimeti, Kibrislh Rum ve
Tiirk toplumlarimin egitim sistemindeki etkilerini sonlandirmak amaciyla 27 Mayis 1933'te {lkogretim
Yasasim1 (Elementary Education Law, 1933) c¢ikarmistir. Bu yasa ile Ogretim programlarmin
hazirlanmasi, egitim ortamlarmna karar verilmesi ve 6gretmenlerin gorevlendirilmesi gibi noktalarda

vali s6z sahibi olmustur (Hadjioanno vd., 2011; Heraclidou, 2012). ingiliz ynetiminde, cografya ve
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tarih derslerinde degisiklikler yapilmistir. Bu degisikligin nedeni olarak cografya ve tarih derslerinin
toplumun kimligini olusturarak koklerine bagh kalmalarimi saglamasiydi. Bu baghhgin ise
milliyet¢ilik duygularin arttirdigy diisiintilityordu. Bu diisiince dogrultusunda, bu iki topluma verilen
tarih ve cografya derslerinin igerigi somiirge hiikiimetinin kendi kiiltiir ve tarihini yansitmasi icin
degistirilmis ve boylece ‘emperyal somiirge vatandast’ insasinda 6nemli bir nokta olarak goriilm{istiir
(Hadjioannou vd., 2011; Heraclidou, 2012). Bunun yaninda, ilkokullarda verilen Tngilizce egitimi
hiikiimet i¢in oldukga hassas bir konuydu. Birlesik Krallik, yonetimine dahil ettigi topluluklara kendi
dilini 6greterek yonetimde kalicilig1 saglayabilmek adma bunu stratejik bir yol olarak kullanmistir. Bu
sayede, Ingiliz hiikiimeti, farkli somiirgelerde edindigi deneyimlerini Kibris'1 idare etme agamasinda
da kullanmastir.

Bunlarin disinda, bahsi gecen iki toplumun egitim sistemlerinden arindirilan aidiyet duygusunu
gelistirebilecek araglarin yerine somiirgeci semboller getirilmistir. Buna, kral ve kralicenin portreleri
altina ti¢ dilde alt baglik yazilarak okullarin duvarlarina asilmasi 6rnek gosterilebilir. Somiirgeler
Bakani 22 Kasim 1934'te Birlesik Kralliga bir tesekkiir mektubu yazmis ve bu girisimin uyum
politikasina hizmet edecegine ve somiirgelerin devlete olan bagliligini artiracagina iliskin inancini ve
goriislerini dile getirmistir (Giines vd., 2018). Egitim Bakanligi, Kral VI. George ve Kralige Elizabeth'in
tahta ¢ikmalarmi kutlamalar i¢in 12 Mayis 1937'de okullarin tatil edildigi duyurmustur. Bu asamada,
hiikiimetin ilkokullarda etkili olabilme politikasin1 basarili bir sekilde pekistirdigi ve Kibris'taki
ogrencilerin biiyiik olgiide Ingiltere'de uygulanan 6gretim programmni izledigi asikardi. Palmer’m
valiligi doneminde O6grenim goren Michalis Maratheftis, icinde bulunulan atmosferi su sozlerle
anlatmaktadir: “Ilkokulda bana ne Yunanistanin tarihi ne de cografyast Ogretildi. Yunan Devrimi
kahramanlarinin resimlerini bile gormedim. Fakat Ingiltere hakkinda cok sey 6grendim. Kralin dogum giiniinii
ve Imparatorlugun kurulus giiniinii kutlardik. Tiim kutlamalarda Ingiliz Milli Marsint séyler ve Ingiliz
bayragim gondere cekerdik” (Heraclidou, 2012). Bununla beraber, Giizelyurt’'ta 1937-1938 6gretim yilinda
kurulan Omorfo Ogretmen Koleji (Morphou Teacher Training Center), Tiirk ve Rum erkek 6grenciler
i¢in yatili okul olarak agilmistir. Koleje miidiirliik yapan ilk idareciler, Ingiliz yénetiminin se¢mis
oldugu Ingiliz kokenli kisilerdi. Okullarm 6gretmen kadrosunda ise ii¢ milletten olusan Tiirk, Rum ve
Ingiliz uyruklu 6gretmenler yer almaktaydi (Aziz, 1978). Egitim dili Ingilizce olan kolejde, Tiirk ve
Rum &grencilere haftada iki- {i¢ saat Tiirk¢e ve Yunanca egitim verilirdi. Daha sonraki dénemlerde ise
her iki toplumun aday 6gretmenlerinin ayristirilarak egitim aldiklar1 Ogretmen Kolejleri kurulmustur.
2000 yilinda Kolej, yasa ile Tiirk uyruklu dgretmen adaylarmin dgrenim gordiigii Atatiirk Ogretmen
Akademisi haline gelmistir.

1940t yillarda Ingiliz idaresindeki devlet kurumlarinda memur olarak calismak veya
yiiksekogrenimlerini siirdiirmek isteyen Ogrenciler Lise 2. smifta ‘ordinary level’ ve son smufta ise
‘distinction level’ diizeyindeki Ingilizce seviye tespit smavlarmna girebilmek icin gahsirlardi. Bu sayede
Ingilizler, kendi dilleri ile birlikte kendi kiiltiirlerini de benimseyen bir nesil olusturma hedeflerinde
bagariya ulagmislardi. Ingiliz idaresi déneminde, lise egitimini tamamlayan bireylere baz1 secenekler
sunulurdu: Ingilizce seviye tespit smavlarmdan istenilen puana ulasan kisiler icin devlet dairelerinde
gorev alabilme, ilkokullarda gretmen olabilme icin Ogretmen Kolejinde egitim alma veya Ingiltere
ve Tiirkiye’de tiniversite okuyabilme sansi (Hadjioannou, Tsiplakou ve Kappler, 2011). 1949'da
ilkokul programlarma yonelik program dahilinde Ingiliz diline énem verilmistir. Ayrica Ingilizce,
sadece ilkokul egitiminde degil ortaokul (idadi okul) egitiminde de yer almaktaydi. Devlet,
ingilizcenin konusulmasini desteklemek igin 1ngﬂizce bilen ve konusan egitmenlerin {icretlerine artis
yaparak tegvik etmistir. Hem Ingilizce ders sayilarini artirmig hem de Ingilizce bilmek 6gretmen olma
yolunda 6nemli bir kosul haline gelmistir (Weir’den aktaran Pehlivan, 2018).
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1960-1974 yillar1 arasinda izlenen yabanci dil egitim politikas1

1960 senesinde kurulan Kibris Cumhuriyeti ile yeni anayasal diizenlemeler getirilmistir. Bu
degisiklik kapsaminda anayasanin 3. Maddesine gore Kibris Cumhuriyeti'nin resmi dilleri Tiirkge ve
Elence olarak belirlenmistir (Kibris Cumhuriyeti Anayasasi, 1960). Bunun sebebi ise Kibris kokenli
Rumlarin Tiirkceyi bilmemeleri ve Kibris kokenli Tiirklerin asimetrik iki dillilige (asymmetrical
bilingualism) sahip olmasiydi. Yani Kibrisl Tiirkler Yunancayr sadece konusabildiklerinden dolay1
tilkenin resmi dili tek bir dil olarak kabul edilemezdi. Fakat kiiresel bir dil olarak kabul géren Ingilizce
bunun disinda kaldi. Yayimlanan tiim diplomatik yazilar ve kurumsal isler bu {i¢ dil zemininde
yiiriitiilmekteydi (Ozerk, 2001). Bununla beraber, bahsi gecen yasadan yola cikarak, Ingilizce birincil
dil olmamasma ragmen gerek okullarda gerekse 6gretim programmin Ingilizce yapildigi okullarda
varligini siirdiirmeye devam etti. Bu sebeple, egitimde Ingilizcenin etkisinin azalmadigi da
goriilmektedir (Pehlivan, 2018).

1963 yilinda Kibris uyruklu Tiirkler ile Rumlar arasinda ortaya ¢ikan toplumsal sorunlar
nedeniyle egitime ara verilmistir. Kibris kokenli Tiirkler kuzey ve giiney olmak tizere ikiye ayrilan
Lefkosa sehrinin kuzey boliimiinde yasamaya baglamigtir. Ancak ¢ogu 6grencinin ders aldig1 Ingiliz
Okulu’'nun giiney boliimde bulunmasi nedeniyle okullarina gitmeleri zorlasmistir. Okullarda gorev
almis bazi Kibris kokenli Tiirk gretmenlere, kuzey kisminda yer alan Koskliiciftlik'te ‘Ingiliz Okulu’
ismi ile bir okul olusturulmustur (Caglar ve Reis, 2007). 1963'te toplumsal olaylarin yasanmasiyla
beraber, sadece Tiirk 6grencilere yer verilmesi adina kurulmus olan bu okul, ashnda Ingiliz kiiltiiriinii
ve hakimiyetini yansitarak egitim veren Ingiliz Okulu ile ayn1 nitelikleri tagimaktadir (Aziz, 1978).
1967'de Maarif Dairesi yonetimine aktarilan bu okul, 1974’ten sonra ‘Tiirk Maarif Koleji’ olarak
anilmis ve ‘Ingiliz Okul’ prensipleriyle giiniimiizde de halen egitim-6gretim faaliyetlerini devam
ettirmektedir. Ingilizce egitim diline sahip olan Tiirk Maarif Kolejinde hem IGCSE/GCE (International
General Certificate of Secondary Education) boliimii hem de YKS (Yiiksekogretim Kurumlar: Smavi)
sinifi yer almaktadir. Tiirkiye'nin yan1 sira, Ingiltere ve Amerika gibi iilkelere 6ncelik veren kolej,
genellikle yurtdisinda bulunan elit yiiksekogretim kurumlarina 6grenci yetistirmektedir. Gliniimiizde
de ogrencilerin ve velilerin en ¢ok tercih ettigi okullarin basinda her bir sehirde bulunan bu kolejler
bulunmaktadir (Uysal ve Caganaga, 2022). 1963'te yasanan olaylarin sonucunda, baz: kars1 koylerde
ikametgah eden Kibrish Tiirkler Ada'nin bagka yerlerine go¢ etmek zorunda kalmiglardir. Dolayisiyla
Kibrish Tiirklerin bu siirecte egitimden ziyade hayat gailesine odaklanmalar1 egitimin durmasma
sebep olmus; bir dnceki dénem kadar da Ingilizce én planda olamamistir.1960 yilindan sonra,
Ingilizce resmi bir dil olmamakla beraber; her iki toplumun ortak yazigmalarin ve toplumlararas
goriismelerin miisterek dili olmaya devam etmistir. Hatta bir¢ok mahkeme davasi ve hiikiimet
tartigmalar1 gibi benzeri formel galismalar Ingilizce olarak yiiriitiilmiistiir. 1960-1974 yillar1 arasinda
ayni sekilde, 6gretim programlarinda Ingilizce kendi yerini muhafaza ettiginden temel egitim
kademesinde zorunlu dil olarak kalmigstir. Dil yeterlikleri diisitk olan 6gretmenler de ¢ogunlukla
kamu hizmetinden istifa etmeye mecbur olmuslardir (Ozerk, 2001).

1974’ten bugiine kadar izlenen yabana dil egitim politikas1

1974 yilinda Tiirkiye 1960 antlasmalarindaki Garantor devlet sifati ile Kibris Adasi'na Barig
Harekati dizenlemis; bunun sonucunda Tiirkler ve Rumlar arasinda niifus miibadelesi
gerceklesmistir. Bu tarihten itibaren Kibrisli Tiirkler kendi egitim sistemlerini gelistirmek icin
calismalara baslamistir. Gegmisten gelen ingﬂiz Yonetimi'nin etkisi ile okuma-yazma oranlar1 her
zaman yiiksek olan Tiirkler de yillar iginde Ingilizce egitiminin kalitesi giderek diisme egilimi

gostermistir. Bunu fark eden ve imkami olan aileler, ¢ocuklarmi Ingilizce egitimi veren okullara
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yonlendirmeye baslamistir. 15 Kasim 1983 tarihinde Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti’'nin ilan edilmesi
ile birlikte Tiirkiye Cumhuriyeti'nin de destegiyle egitim konusunda daha planli ve organize
¢alismalar yapilmaya baslanmuistir. ingilizce dilinde egitim veren kolej tipi okullar halkin dil 6grenme
konusunda en fazla giiven duyduklar1 kurumlar olmaya devam etmistir. 1991'de yapilan II. Milli
Egitim Surasinda Ingiliz tarihi, Ingiliz cografyasi ve Ingiliz edebiyat: kaldirilmis, sosyal igerikli
derslerin Tiirk dilinde verilmesi karari iiretilmistir (Sarpten, 2020). Kibris Adasi’'nda yasayan iki halk,
1974-2003 yillar1 arasinda birbirleriyle ¢ok az iletisim kurmustur. 2003 yilinda Kuzey ve Giiney
arasindaki smir kapilarinin agilmasi ile birlikte iki toplum arasinda iligkiler kurulmaya baslanmistir.
Bu durum da 29 yillik bir bolinmeden sonra Kibris'n iki ayri1 etno-dil toplulugunun
haberlesebilmeleriyle yasanan dil sorunu da giin yiiziine ¢ikmistir. Her iki geng kusagmn diger halkin
konustugu dili bilmemesi ile ‘ortak dil' Ingilizce olmus ve Ingilizce Kibris'ta giiciinii tekrar

kazanmaya baglamistir.

2000'li yillarda KKTC deki egitim politikalar: milliyet¢iligin 6n plana ¢ikmasmni saglamistir.
Oncelikle, ders 6gretim programlarinin yerellesme ilkesi etrafinda yeniden yapilandirilmasi giindeme
gelmistir. Milliyetgilik ideolojisinin giindeme gelmesi ile de Ingiliz Dilinde sunulan dgretim ortamlari
okullarla ciddi bir sekilde zayiflatilmistir. 2005 yilinda ¢agin ihtiyaglarina uygun 6gretim programi
olusturulmasi neredeyse bir zorunluluk halini almistir. Tiirkiye'nin programlarini takip ederek egitim
sistemini sekillendirmeye c¢alisan KKTC hiikiimeti bu paralelligin, Ogrencilerin egitim
gereksinimlerinin bir kismin karsilayabildigini agik¢a gormiistiir. Aslinda siyasi statiiko, ambargolar
ve taninmamislik kendini 6gretim programlarinda da bir hayli gosteriyordu. Yiiriitiilen aragtirmalar
incelendiginde, o giine kadar hicbir ders igin dgretim programi yazilmadigr ortaya ¢ikmistir. S6z
gelimi, KKTC 6zelinde Ingilizcenin ne bir plani ne de arsiv kayitlart mevcuttur (Uysal ve Caganaga,
2022). 2005 yilinda olusturulan yeni 6gretim programlar: o giiniin sartlarma cevap verebilecek sekilde
ogrenci merkezli egitim ilkelerini g6z oniinde bulundurmustur. Buna gore temel egitim kademesinde
verilen Ingilizce dersinde de degisiklige gidilmis; Avrupa Birligi normlarma uyarlanmis bir program
ile Ingilizcenin dort dil becerisiyle harmanlanarak &gretilmesine imkan tanimistir. Bu caligmalara ek
olarak, 2007 yilinda Ingilizce egitimine baslama yasi ile ilgili degisiklikler yapilmis, Ingilizcenin
ogrenilmesi adina ana okul ve ilkokul derecesinden baglanarak Ingilizce Farkindalik Egitimi verilmesi
kararlastirilmistir. Boylelikle, erken yasta yabanci dil egitimi almis olmaktan faydalanmalari
diistiniilmiistiir (KKTC, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg1, 2007). Tlkokul 3. siiftan sonra da Ingilizce
dersleri devam etmis ve burada dil bilgisi kurallarindan ¢ok Ogrencinin giinliik yasamda dili
kullanma beceresine sahip olmasi amaclanmaktadir. Ek olarak, &grencilerin ilkokuldan mezun
olurken, Avrupa Dilleri Ortak Cerceve Programinda (The Common European Framework of
Reference for Languages-CEFR) yer alan Al seviyesinde olmalar1 beklenmektedir. Ortaokul bitisinde
de Ogrencilerin bahsedilen cercevedeki A2 ve/veya Bl seviyesine gelmesi liseyi tamamlarken B2

diizeyinde dil yeterligine sahip olmalar1 istenmektedir (KKTC, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1, 2005).

Tiirk milliyetciliginin yeniden énem kazanmasi 2009-2013 yillarinda kurulan hiikiimetle ile
gerceklesmistir. Fakat yeni kurulan hiikiimet ile birlikte milliyet¢ilik duygusunun hali hazirdaki dil
politikasin etkileyip etkilemedigi tartisilabilir. Yapilan yeni diizenlemelerde, egitim dili olarak yine
ingilizcenin kullanilmas1 kararlastirilmistir  (Pehlivan, 2018). Kibrish Tiirklerin beklentilerini
karsilayan, iilke sartlarma elverisli, iginde bulunulan devrin gereksinimlerini karsilayan ve bilimsel
gelismelerden haberdar olan bir program ihtiyaci, ana okuldan ortaokul sona kadar tiim dersleri
kapsayan bir temel egitim programi sonucunu dogurmustur. 2014 yilinda toplanan 5. Milli Egitim
Surasinda bu ihtiyag¢ dogrultusunda Temel Egitim Program Gelistirme Projesi (TEPGEP)
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gelistirilmistir. Kitap se¢imi/uyarlamasi da dahil olmak {izere tiim proje, 16 farkl1 ders igin gelistirilen
ders igeriginin, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanhg tarafindan onaylanmasmin ardindan 4 yil siirm{igtiir.
Bu projede “KKTC nasil bir insan kaynag1 artyor?” sorusuna cevap verebilecek bir egitim programi
olusturmay1 amaglanmuigtir. Bilgiye dayali diistinme ve ¢6zme yetenegi, eklektik felsefelere dayanan
programlarda anahtar gorevi gormektedir. Bu a¢idan, demokratik, is birliginin énemini kabul eden,
teknolojiyi kullanma yetkisine sahip ve ¢agdas kisilikler yetistirmek icin bir program olusturulmustur
(KKTC, Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanligi, 2018). Yeni temel egitim programi kapsaminda Ingilizce
dersinin Ogretim programi hazirlanmis; ancak onun igin ayri bir kitap yazilmasma gecilmemis,
Ingiltere’den ders kitaplar1 segilerek okullardaki egitim iceriklerinde yer almaya baglamistir. 2005
yilinda baglayan Ingilizce dersi 6gretim programi galismalari, uzun ugraslarm sonucunda 2018-2019

egitim-O0gretim yilinda biitiin temel egitim kademesinde uygulanmaya baslanmistir.

Tarihsel dénemler agisindan degerlendirildiginde, Britanya Imparatorlugu'nun sémiirgesi
iken emperyal vatandas kimligi yaratilmaya calisildigi, Kibris Cumhuriyeti doneminde ortak iletisim
dili vasfi tagidig1 1974 sonrasinda ise resm1i dil olmamasia karsmn Ingilizce egitimini 6zellikle yabanci
tilkelerde okumak isteyen Ogrencilerin en iyi sekilde Ogrendigi bir siire¢ yasanirken, KKTC'nin
kurulmasi ile uluslararasi veya toplumlararasi iliskiler ve egitimini Ingiltere basta olmak {izere
yabanci iilkelerde devam ettirmek isteyen bireylerin olmasi sebepleri Ingilizce Kibris Adasinda

egitim sistemini hep yakindan etkilemistir.

2. Olas1 Senaryolar ve KKTC’de ingilizce Egitiminin Gelecegi

Aragtirmanin alt amaglarma yonelik olarak bu boliimde, OECD'nin “Egitim Gelecegine
Doniis” calismasinda 6nerilen dort ayr1 gelecek senaryosuna atifta bulunularak, KKTC'deki Ingilizce
egitiminin giliniin ihtiyaglarina bagh olarak gosterdigi veya gosterebilecegi degisim ve gelisim

dogrultusunda olasi senaryolar vurgulanmaistir.
Genisleyen Okullasma

Bu senaryoda, yasamin ilk yillarinda formal egitime katilim bir¢ok birey i¢in genislemeye
devam etmektedir. Egitimin ekonomik rekabet edebilirligin temeli olarak daha fazla kabul edilmesi
s0z konusudur ve birgok iilke yasamin ilk yillarindan itibaren ve lise 6greniminden sonra formal
Ogrenime erisimi evrensel hale getirmeye yonelik ¢abalar artmis durumdadir. Formal egitim
sertifikalar1 ve diplomalar halen sosyoekonomik basarmnin baslica gostergesi olmaya devam
etmektedir. Ayni zamanda, sertifikalar da giderek yetersiz kalmaya basladigindan; bireyler, isgiicii
piyasasinda daha gekici héle gelebilmek igin alternatif bilgiler ile yaygin is deneyimi yelpazesi
biriktirmektedirler. Bununla birlikte, okul sistemlerinin biirokratik karakteri devam etmektedir.
flginin biiyiik bir kismi ise ders dgretim programlarma odaklanmis durumdadir; birgok ilke ortak bir
program ve degerlendirme araglarini kullanmaktadir. Tanimlanmis temel yetkinlikler elde edildigi
slirece, 6grencilere 6grenimlerinin igerigini segme konusunda daha fazla segenek taninmakla birlikte,
tekdiizelige ve standartlarm uygulanmasma yonelik baski da devam etmektedir. Bilgi ve becerilere
gliclii bir vurgu olmasmin yaninda, degerler ve tutumlar daha fazla 6n plana ¢ikmaktadir (OECD,
2020).

Organizasyon yapisi ele alindiginda, uluslararasi kamu sektorii — 6zel sektor is birlikleri dijital
O0grenme sistemlerine giic vermeye devam etmektedir, bunlar da 6grenme siirecleriyle ve iilkeler
arasinda paylasilan verilerle desteklenmektedir. Devletlerin hiikiimet yetkilileri karar vermenin

bashica aktorii olmaya siirdiirmektedirler; ancak uluslararasi hizmet saglayicilar gii¢ kazandikc¢a
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bunlarm etkisi azalmaktadir. Okullarda, 6grenci-6gretmen iligkilerinde yenilik¢i uygulamalara yer
olsa da genel olarak degisime karsi bir diren¢ hakimdir. Okullar smif/birey yetiskin modelinde
islemeyi stirdiirmektedir; ancak karma Ogretim yontemlerinin benimsenmesiyle ve geleneksel
akademik konular arasmndaki kati sinirlarin yumusamasiyla beraber daha esnek hale gelmektedir. Ek
olarak, 6grenci gelisimi anlik olarak raporlandigmdan hem 6grencilere hem de velilere geri bildirim
bekletilmeden yapilabilmekte ve ayrica smif ortam1 noktasinda davranis bozukluklari ile ilgili uyarilar
yapilabilmektedir. Okullar ve okul aglari, dijitallesme ve veri enformasyon sistemlerini giiclendirerek
kaynaklarin1 daha etkili sekilde planlamak ve kullanmak icin 06l¢ek ekonomilerini kullanabilir.
Boylelikle, okullarda daha belirgin bir gorev dagilimi ve profesyonel profillerde daha fazla gesitlilik
ortaya ¢ikmistir. Daha az ancak daha farklilasmis, iyi egitilmis 6gretim kadrolar: 6grenme igerikleri ve
etkinliklerinin tasarlanmasindan sorumlu olmaya devam etmektedir, bunlar sonrasinda farkl ¢alisma
diizenlemeleriyle (gondiillii/iicretli, kismi zamanli/tam zamanli, yiiz yiize veya ¢evrimici) istthdam
edilecek diger personelle beraber egitim robotlar1 tarafindan, ya da dogrudan dogruya egitim
yazilimlar1 tarafindan uygulanabilir ve denetlenebilirler. Okul aglarinda veya baska yerlerdeki
‘0grenme endiistrilerinde” istthdam edilen 6grenme veri analistleri gibi yeni roller giiclii bir sekilde
gelismektedir. Dijitallesme Ogrencilerin daha Ozerk calismasima izin verdiginden, okul personeli
ogrencilerin duygusal ihtiyaglarmi ve 6grenme motivasyonunu desteklemeye daha yogun bir sekilde
odaklanabilir. Dijital araglara yapilan vurgu, geleneksel ogretimi etkiler ve egitimcilerin smuftaki
bir¢ok gorevi ‘olasilik yonetimi’ ile smirlandirilabilir. Mesleki gelisim ve kariyer yapilarini yeni
duruma uyarlamak bu senaryoda kritik Oneme sahiptir: okullardaki profesyoneller, mesleki
gelisimleri ile yapmalar: istenen gorevler arasinda bir kopukluk algilarlarsa islerinden daha az tatmin
olabilirler (OECD, 2020).

Biitiin bunlardan hareketle, bu senaryonun gerceklesmesi halinde KKTC 6zelinde geleneksel
okul sisteminin sosyal ve ekonomik islevleri goz 6niinde bulundurularak kitlesel 6gretimin varligini
sirdiirecegi ongoriilmektedir. Ekonomik boyutuyla ele alindiginda, giin i¢inde ¢ocuklarla ilgilenen
okul, ailelerin is hayatinda da var olmalarmi kolaylastirabilir. Is hayatinin icerisinde olan ebeveynlerin
sayisi arttikca KKTC'de egitim veren kurumlarin sayisinda da artis meydana gelebilir. Bu artisla
birlikte kurumlar arasinda rekabetin yasanmasi ve yeniliklere daha acitk olmalar1 beklenmektedir.
Kibris cevresel ve siyasal sorunlardan dolay1 degisik iilkelerden (Rusya, Ukrayna, Iran, Irak, Arap
Yarimadasi vb.) siirekli go¢ almaktadir; bu da kiiltiirel noktada gesitlilik saglamaya devam edebilir.
Giintimiizde KKTC'nin neredeyse tiim sehirlerinde genis yer tutan kozmopolitik bir 6grenci profili
bulunmaktadir. Farkli iilkelerden adaya yerlesen ogrencilerin kiiltiirel farkliiklar1 ve iilkede
konusulan dili bilmemeleri ve bunun igin de dil egitimi almalar1 gerektigi gz ard1 edilerek okullara
kayitlar1 yapilmaktadir. KKTC deki niifus artis1 ve dis giiciin etkisi ile bu durumun devam edecegi
degerlendirilmektedir. Bu 6grencilerin neredeyse tiimiiniin Tiirk¢e bilmemesinin yaninda ortak dil
kabul edilen Ingilizceyi dahi bilmeyen birgok &grenci ve velisi okul yonetimiyle ya da smif ortaminda
Ogretmenle yiiz yiize kalmaktadir. YOnetim mekanizmalarinda bulunanlar oncelikle dil destek
smiflarinmn agilmast ile ilgili planlar yiiriitebilir; ardindan yabanc dil egitimine gecisi daha saglikli bir
sekilde saglayabilir. Bu senaryo gergeklestigi taktirde buna ek olarak, en ¢ok kozmopolitik bir yapiya
sahip olan Lefkosa ve Girne boélgelerinde bu dgrenciler i¢in devlet tarafindan yabanci dille egitim
verilen okullar agilabilir. Diger bir secenek de her ilgede bir okulda go¢men 6grencilerin bir arada
egitim gorecekleri smuflar agilarak Ingiliz Dilinde egitim almalari saglanabilir. Bu noktada, devlet
okullarindaki 6gretmenlerin ve konu ile ilgili diger paydaslarm ¢ok kiiltiirlii egitimi kabullenmis

bireyler olmalar1 6nemlidir. Hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerle hem aday 6gretmenlerin hem de
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sahada c¢alisan ogretmenlerin ¢ok kiiltiirlii egitime karsi olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci

olunabilir.

KKTC’de 6teden beri okullasma orani yiiksektir. Bunun yaninda, giiniimiizde toplam 21 olan
yliksekogrenim kurumu ile de iiniversite okuma sansi oldukca artmistir. Gelecek donemlerde de
diploma ve egitim sertifikalarinin 6nemini koruyacag diisiiniilmektedir. Kamu ve 6zel sektor ise gii¢
birligi yaparak dijital 6grenme yontemlerini gelistirici uygulamalar hazirlayabilirler. Mezuniyet
sonrasinda yasam boyu 6grenmenin 6nemini kavratan uzaktan veya yliz ylize egitim modelleri ile
kisisel gelisimlerini saglamaya devam eden bireyler yetistirilebilir. KKTC'de tiiniversite Oncesi
kurumlarin hicbirinde dil laboratuvarlar1 bulunmamaktadir. Dolayisiyla Orgiin egitim iginde
Ogrenciler podcast, akilli tahta gibi uygulamalardan faydalanmamaktadir. Bu baglamda, gelecekte
okullarda dil laboratuvarlar1 olusturularak dijital 6grenmenin tiim imkéanlarmndan ogrencilerin
faydalanmasma imkan verilebilir. Bununla beraber bu senaryonun gerceklesmesi halinde, gercek
yasam ortamlari, simiilasyon, artirilmis gerceklik ve mobil uygulamalar gibi farkli 6grenme 6gretme
siirecleri egitim programlarina yavas yavas dahil edilebilir. Boylelikle 6grencilerin, dort temel dil

becerisini okul ortaminda kazanmalarinda artis meydana gelebilir.
Geleneksel Okul Disinda Egitim

Bu senaryoda, okullasmaya alternatif olarak cesitli 6zel ve topluluk temelli inisiyatifler ortaya
¢ikmaktadir. Oldukga esnek calisma diizenlemeleri g¢ocuklarin egitimine velilerin daha fazla
miidahale etmesini saglamistir ve kamusal sistemler de ailelerin 6zellestirme baskilariyla miicadele
etmektedir. Tercih burada anahtar rol oynamaktadir — egitim hizmetlerini satin alanlarin tercihleri ve
isverenler gibi aktorlerin farkli 6grenme yollarina piyasa degeri verirken yaptiklari tercihler. Orgiitsel
bigimler iizerinde biiyiik bir deney siireci islemektedir; bu siire¢ ev-okul karisimi, 6zel ders, ¢evrim ici
ogrenme ve topluluk temelli 6gretimin farkli bigimlerini icermektedir. Baz: iilkelerde 6zel ve kamu
hizmet saglayicilari, hizmet sunumunun kalitesini iyilestirmek i¢in rekabet etmektedir. Bazilarinda ise
kamusal hizmet sunumu saf bir ‘iyilestirici ¢6ztim’ halindedir; ebeveynlere iicretsiz veya diisiik
maliyetli bir ¢ocuk bakimi hizmeti sunmakta ve ¢ocuklara giinlerini yapilandirmalar igin 6grenme
firsatlarma ve etkinlikler erisim saglamaktadir. Egitimde dis kaynak kullaniminin yayginlasmasiyla
beraber geleneksel biirokratik yonetim ve hesap verebilirlik modellerinin ciddi sekilde asindig:
goriilmektedir. Ozel ¢dziimler algilanan ihtiyaglari ne kadar iyi karsiladiklarma bagh olsa da -zel
girisimlerin olusturdugu- ‘6grenme pazarinda’ saglayicilarin sayisindaki biiyiik artisla beraber
sertifikasyon sekilleri ve farkli gostergeleri ortaya g¢ikmaktadir. Kiigiik ¢ocuklarm ebeveynleri,
bakimlar1 i¢in kamu bakim hizmetlerine giivenir veya kendi kendini orgiitleyen topluluk aglarma
veya dijital platformlarin aracilik ettigi piyasa tabanli hizmetlere dahil olurlar. Ogrencilerin yaslarmin
biiylimesi ile 6grenmelerinin daha 6zerk ve daha sofistike konular1 kapsamasi, 6zellesmis 6grenme
platformlar: ile tavsiye sistemlerini (dijital veya yliz yiize, kamusal ve 6zel) 6ne ¢ikarmaktadir.
Isverenler egitim isine daha fazla miidahil olurlar; bu durum hem biiyiik sirketler hem de kiigiik ve
orta Olgekli isletmeler i¢in gecerlidir. Genellikle miidahil olmak igin gereken finansal ve teknik
kapasiteden yoksun olduklar i¢in, kii¢iik ve orta Olgekli sirketler, okul konsolidasyon siireglerinin
ortaya ¢ikardig ilave kaynaklardan elde edilen artan finansal destekten faydalanmaktadir. Geleneksel
okullagmanm kat1 yapilarinin terk edilmesi (6rn. yillara gore gruplandirma, egitsel asamalar)
ogrencilere kendi hizlarinda hareket edebilmeleri ve formal egitimi diger etkinliklerle potansiyel
olarak birlestirebilmeleri i¢cin daha fazla esneklik sunmaktadir. Bu anlamda, 6grenme programlarinda
daha fazla segenek (uzunluk, kapsam, maliyet vb.), bireysel ihtiyaclara cevap verebilmekte ve yasam
boyu 6grenme hedefine daha uyumlu 6grenme ¢oziimlerine doniismektedir. Ote yandan, ¢ok gesitli
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o0grenme tedarikgileri, Ogrenciler icin kokten farkli Ogretme ve Ogrenme deneyimleriyle
sonuglanmayabilir. Ogretmen ve 6grenci rolleri gibi geleneksel egitim &rgiitlenmesinin kiiltiirel
yonleri de bu senaryoda hayatta kalabilir (OECD, 2020).

Bu senaryonun gergeklesmesi ile KKTC’deki okullarin, fiziki ortamlarinin dismna ¢ikarak esnek
calisma saatine sahip ailelerin de siirece dahil oldugu 6zel dersin arttigi bir doneme girilmesi
beklenmektedir. Burada KKTC deki kurumlar arasmdaki tercih ve rekabet anahtar rol oynamaktadir.
Ogrenmeyi satin alanlarin tercihleri ile bunu vermeye calisanlar kurumlar arasindaki rekabet kaliteyi
beraberinde getirebilir. Bu sekilde, KKTC'de bulunan okullardaki verilen Ingilizce egitiminin
geleneksel biirokratik yapismin disina ¢iktigi hesap verilebilirligin en aza indirgenecegi bir déneme
sahit olacag1 soylenebilir. KKTC'nin egitim sisteminin yOnetilmesi tek elden merkezi bir sekilde
olmaktadir. Bu senaryo gergeklestigi taktirde, geleneksel okul yapisina alternatif olarak ozel temelli
girisimler yabanci dil egitimini dis kaynaklarla destekleyebilir. Yabanci dil egitimi sadece okul
smirlar1 icinde 6gretilmeyerek 6zel ders, gevrim igi ders, evde 6gretim ve yiiz yiize geleneksel modelin
bir karmas: olarak bu senaryoda uygulanabilir. Nitekim 0zellesmenin artmasma imkan veren
senaryoda, olusturulan 6grenme pazarlarinin ciddi bir sonucu olarak bilhassa esitsizlik ve KKTC'de
yaygin olarak bulunan devlet okullarmnin artik statiistiniin diismesi gibi riskleri beraberinde

getirebilir.

Bununla beraber bahsedilen senaryo hayata gegirilirse, egitim sistemlerinin icerisinde daha
fazla dijjital 6grenme araglar1 yer alacagmndan yabanci dil egitimi uzaktan siirdiiriilebilir. Boylelikle
hem 6grenme siiresinin farkli giinlere yayilmasi ve okul disinda da farkli mekan alternatiflerinin
genislemesi ile 6gretimin devami saglanabilir. Bu sayede de geleneksel 6gretmen roliine gereksinim
azalarak yabanci dilin 0grenilecegi piyasada faaliyet gosterecek yeni 6gretim uzmanlar: (kamu, 6zel,

tam zamanli veya yar1 zamanli) istihdam edilebilirler.
Ogrenme Merkezli Olarak Okullar

Giiclii okullar iglevlerinin biiyiik bir kism1 bu senaryoda muhafaza edilmektedir. Ogrencilerin
zamanmi etkili bir sekilde yapilandiran 0gretim aktiviteleri ile onlarin bilissel, sosyal ve duygusal
gelisimlerine katki yapmaktadirlar. Ayni zamanda, is piyasasinda daha karmasik ve cesitli
yeteneklerin tanmmasi, egitimi ve dolayisiyla okullar1 formal belge sisteminin agir1 baskilarindan
ozgilirlestirmektedir. Boylece, okullasma siiresinde artisa iliskin mevcut akimi tersine dondiirmiistiir.
Adem-i merkezilesmis sistemin 6ne ¢iktig1 bu senaryoda, yerel aktorler onemli gordiikleri degerlere
ulagsmak icin kendi inisiyatiflerini gelistirmektedir. Okullar, toplumla ve diger yerel hizmetler ile
yogun baglantilarin gelistirildigi durumlarda giiclii yerler olarak tanimlanmaktadir. Bu, bir yandan,
belirli bir okulun diisiik performans gosterdigine dair kanitlarin oldugu yerlerde diizeltici eylem igin
gliclii baskilarin ortaya ¢ikmasma ragmen sistemlerin artik tekdiizelige dayanmadigi anlamina
gelmektedir. Diger bir deyisle, standardize bir sisteme dayanmamakla birlikte okullar
performanslarin1  gelistirme konusunda kendilerini baski altinda hissetmektedirler. Okullarin
degerlendirilmesinde kullanilan kriterler bir toplumdan topluma degismektedir ve kapatma gibi
yiiksek riskli kararlar, yerel paydaglar arasinda bir dereceye kadar fikir birligine varilip
varllmamasina bagh olabilmektedir. Diger taraftan, diizenleyici ve stratejik gerceveler (yerel, ulusal,
uluslararasi) ve hedefe yonelik, dagitim oncesi yatirim ve teknik yardim, yerel topluluklarin
eylemlerini destekleyerek daha zayif sosyal altyapiya sahip topluluklarda kilit bir rol oynamaktadir.

Okullar ise kapsayiciik, deneyim ile cesitlilik kiiltiirleri ile tanimlanmaktadir.
Bireysellestirilmis O6grenme yollari, isbirlik¢i calisma, 6z degerlendirme ve akran sorumlulugu
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cercevesinde giiglendirilmektedir. Notlara gore 6grencilerin gruplandirma uygulamas: terk edilerek;
O0grenme- 0gretme organizasyonunun iginde esnek ve siirekli degiskenlik gosteren 6grenme gruplari
olusturulmustur. Artik ¢ok cesitli 6grenme kaynaklar1 deger kazandigindan 6rgiin ve yaygin 6grenme
arasindaki ayrimlar bulaniklasmaktadir. Ogrenme devam etmektedir; egitim profesyonellerinin
rehberligindeki tiim giin devam eden bir etkinliktir, fakat her zaman derslik ve okullarin sinirlar
icinde gerceklesmeyebilir. Okul etkinlikleri kendi duvarlarmin oOtesindeki daha genis egitim
planlamas: baglaminda tasarlanmaktadir; bu ise dijital enformasyon sistemlerinin destekledigi karma
o0grenme etkinliklerini kullanmaya yonelik esnek yapilarin (fiziksel altyapi, ders programlari) ortaya
¢ikmasmi saglamaktadir. Okullar bu anlamda daha genis ve dinamik bir egitim ekosisteminin
merkezi unsurudur. Dolayisiyla bir¢ok farkli beceri ve uzmanlik alanlarindan bireysel ve kurumsal
aktorler 6grencilerin 6grenmesini desteklemek i¢in adimlar atmaktadir. Bununla beraber 6grenme, tek
tip ve kati miifredat yerine hem bireyin hem de yerelin 0zel ihtiyaglar1 tarafindan tanimlanan
‘Ogretilebilir anlar’ {izerine kuruludur. Ogretmenler, siirekli gelisen Ogrenme etkinliklerinin
miithendisleri olarak hareket eder ve 6gretmen profesyonelligine olan giiven yiiksektir. Giiglii bir
pedagojik bilgiye sahip olmasinin yaninda dgretmenin bir¢ok iletisim agmin iginde yer almasi bu
senaryo kapsaminda oldukg¢a 6nemlidir. Dolayisiyla bu senaryo, dgretmenlerin mesleki gelisimi ile
Ogretmen egitimi siirecine vurgu yapmaktadir. Aynm1 zamanda, okullar 6gretim meslegi disndan
kisilerin 6gretim etkinliklerine katiimma da agiktir. Ogretmenler disindaki profesyoneller, topluluk
aktorleri, ebeveynler ve digerleri igin temel bir rol, beklenmekte ve esasinda hos karsilanmaktadir.
Okullar miizeler, kiitiiphaneler, yerlesim merkezleri, teknolojik merkezler ve digerleri gibi dis
kurumlarin alanlarmi kullanabilecegi is birlikleri esnasinda ortaya g¢ikan gliclii ortakliklar da

memnuniyetle karsilanmaktadir.

Halihazirda KKTC'nin iizerindeki ambargolara, siyasi statiikonun ve taninmamishgin etkileri
ile beraber KKTC’de egitime erisim ve okullagsma oranlari bir hayli fazladir. Okullasmanin ekonomik
bazda maliyeti ¢ok yiiksek olsa da hiikiimetler icin su asama da vazgecilmezdir. Ozellikle niifusu az
olan ve bu kadar firtinali tarihi ve bugiinii ile ayakta kalmaya calisan bir tilkenin ‘nitelikli birey’
yetistirmesi onceligi olmalidir. Bu senaryonun gerceklesmesi halinde ise okullasmanin formal egitimi
cercevesinde bireylere sundugu not dokiimii ve diploma gibi belgeler, yeterlik gostergesi olma
noktasinda zayiflayabilir. Hatta uluslararasi sirketler bahsedilen yeterlik belgeleri olmadan da
bireylerin deneyim ve becerisine bakarak onlar1 ise alabilirler. Ayrica bu senaryo gergeklesirse,
yabanci dil 6zelinde sirketler ise almadan 6nce ilgili lisans programindan mezun olmasi sart1 aramak
yerine Ingilizce seviyesi icin bir standart getirerek belirlenen seviyede olduguna dair yeterlik belgesi
talep edebilirler. Yahut liseden mezun olurken &grencinin Ingilizcede ulastig1 dil seviyesine iliskin

yetkinlik belgesi verilebilir.

Bu senaryoda okul, toplumsal parcalanmaya ve degerler krizine kars: en etkili siper olarak
genis capta tekrar kabul gérmeye baslamaktadir. Okullasmanin bir “’kamu mali” olduguna dair giiclii
bir algi ve okullarin genel statiisinde belirgin bir yiikselis sz konusudur. Ogrenmenin
bireysellestirilmesi acik bir kolektif vurgu ile yumusatilmigtir. Okullarin sosyal/toplumsal roliine daha
fazla oncelik verildiginden KKTC'deki, diger siirekli egitim merkezleri ile program ve sorumluluklar
daha acik bir sekilde paylasilabilir. Ozellikle diger sehirlere nazaran daha ug¢ noktalarda kalarak bir
nebze imkanlardan uzak olan Dipkarpaz ve Lefke bolgeleri icin yiiksek diizeyde destekten (mali,
O0gretim, uzmanhk ve dier toplum temelli kaynaklar) yararlanmalari saglanabilir. Ayrica bu
senaryoda, yerel yonetimlerin yetkilerinin ve egitime dahlinin genislemesine ihtiyag vardir.
Dolayisiyla KKTC yiizol¢timii bakimmdan kiigiik olsa da 18 belediyenin ihtiya¢ analizleri birbirinden
farkhidir. Kimi daha kirsal kesim sorunlari ile ugrasirken kimi yabanci gocii ile gittikge
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kalabaliklasmaktadir. Bu baglamda, kirsalda tesvik edilen agroturizmden baslayarak genel Olcekte
yabanci dil egitimi yayginlastirilabilir.

Hareket Halinde Ogrenme

Bu senaryo, nesnelerin interneti, yapay zeka ve sanal/artirilmis gerceklik alanlarindaki hizl
gelismeler temelinde sekillenmektedir. Kapsamli ve zengin bir dijjital altyap: tarafindan desteklenen
genis baglanti ve veri bollugu, egitim-6grenim algismi tamamen degistirmistir. Geleneksel
yapilandirilmis 6gretim programlari ve okul sisteminin dagilmasina isaret eden 6grenme firsatlari,
“licretsiz’ olarak herkesin erisimine agik bir sekilde servis edilmektedir. Dijitallesmeye bagh olarak
bilgi, beceri ve tutumlarin degerlendirilmesi noktasinda egitim kurumlarmin veya bireylerin roliine
artik ihtiya¢ kalmamistir. Zengin 6grenme firsatlarmin her zaman her yerde erisilebilir oldugu ve
bireylerin kendi 6grenmelerinin profesyonel tiiketicileri oldugu bu toplumda 6gretmenlik meslegi yok
olmustur. Ayni zamanda siniflar, dersler ve cesitli ders verme bicimleri hem ¢evrim i¢i hem de ¢evrim
dis1 olarak makineler veya bireyler tarafindan gerceklestirebilmektedir. Boylelikle, informal ve formal
Ogretim arasindaki tamamen ortadan kalkmistir. Bu senaryo Ogrenmeye yoOnelik olan tiim
kaynaklarinin ‘mesru’ hale geldigi ve insanlarin egitiminin gercek yasam problemlerini ¢6zmek igin
kolektif zekay: gliclendirmek suretiyle ilerledigi bir diinya resmetmektedir. Yasam boyu kisisel yapay
zeka asistanlar1 bulunmaktadir ve bireyin hem meraki hem de ihtiya¢larma dayali olarak
kisisellestirilmis 6grenme ¢oziimlerini, bilgi-beceri aciklarini tespit ederek, cevreyle baglant: kurmay1
saglamaktadir. Ogrenmeye erisimde ya da bagkalariyla is birliginde higbir dil engeli yoktur; dogru

ceviri artik otomatik ve gercek zamanlhdir.

Ayrica bu senaryo, kurumsal olarak insa eden okul binalarina kalkmasiyla akilli alt yapiya
sahip, giivende 0grenme arasinda zengin kamusal ile 6zel alanin yaratilmasini desteklemektedir.
Piyasada ve sivil toplumda 6zel ¢ikarlar karsisinda devletin roliiniin gelistirilmesi zordur. Kiiresel
dijital sirketler Ornegin, Ogrenme sistemlerine ve yeni insan-makine ara ylizlerine gii¢ verme
noktasinda temel bir rol oynayabilir, ancak bunlarin gesitli asagidan yukariya, kdr amaci giitmeyen
girisimlerle birlikte siirdiiriilmesi de miimkiindiir. Kesin olmasa da bu gelismeler giiclii diizenleyici
rejimlerin smirlar iginde — Ornegin algoritma seffaflig1 veya tasarimda etik saglayarak- veya kamu
otoriteleri tarafindan desteklenen veya dogrudan yiiriitillen platformlar - yerel, ulusal veya
uluslararasi- araciiiyla da gelisebilir. Veri miilkiyeti, demokrasi ve vatandas yetkilendirme
etrafindaki gelismelerin bahsedilen tartismalar {izerinde Onemli bir etkiye sahip olacag:

dustiniilmektedir.

Giintimiizde, Ozellikle yapay zeka sistemleri, artirilmis gerceklik ve nesnelerin interneti
KKTC’deki birgok farkli alanda faaliyet gosterdigi gibi egitimde de hizla gelisim gostermektedir.
Covid-19 salgini hasebiyle de s6z konusu gelismeler daha ¢abuk 6ne ¢gikmakla beraber ¢evrim i¢i veya
karma (hibrit) egitime gecisle okullarin bir Ogesi haline gelmistir. Egitim-0gretim siirecinde
yararlanilan platformalar ve uygulamalar hem materyal hazirlamada hem de 6devlerin kontrol
edilmesi, smavlarin degerlendirilmesi noktalarinda vakit kazandirmigtir. Dolayisiyla bu senaryo
gerceklestigi takdirde -Covid-19'un etkisi ile de- bir dereceye kadar ileri diizeydeki teknolojiye ¢ok
daha fazla agina olabilecek olan bireyler sistemde yer alabilirler. Ancak bu senaryonun temelleri
iilkelerin dijital altyapilarma dayandigimdan oncelikle KKTC’deki altyap: sorunun kaldirilmasi veya
sorunun en aza indirgenebilmesi elzemdir. Buna ek olarak, bu senaryonun gerceklesmesi halinde
KKTC'de kurumsal olarak inga eden okul binalar1i ortadan kalkmaktadir. Nitekim bugiin ag
toplumunda aktif bir katilimc1 olamayan ve diisiik sermaye sahip olan bir KKTC'de yabanci dil
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egitimde olabilecek olan ciddi kalite sorunlarinin ya da dijital ugurumun 6niine gegilebilmesi adina
fizibilite ve siirdiiriilebilirlik noktalarmda hiikiimetin miidahalesi gerekebilir.

Yapay zeka sistemleri, bilgisayar destekli O0grenmenin miimkiin oldugu her konuya
uyarlanabildiginden yabanci dil 6gretiminde de kullanimi rahatlikla saglanabilir. Buna gore, bu
senaryonun gerceklesmesi halinde s6z konusu sistem, verilen konulara gore herkesin erisebilecegi
sekilde ticretsiz kaynaklar hazirlayabilir, degerlendirebilir ve konusma, problem ¢6zme, kodlama,
O0dev veya proje kontrolii gibi bir testteki yanlis cevaplara dayali uygulamalar veya sorular
hazirlayabilir. Degerlendirmenin yaru sira, smavlardan sonra intihal sorununu da kontrol edebilir.
Yapay zeka kullaniminda so6zlii olarak sohbet edebilme yetenegi, 6grencilere yabanci dil 6grenirken
gercek hayata dayali bir 6grenme ortami1 sunabilir. Ayrica senaryoda kullanilan yapay zeka asistanlari
sayesinde 6grenimde hicbir dil bariyerinin olmamasi da Ingilizcenin yaninda 6grencilerin birine bagh
olmadan bagimsiz bir sekilde baska dilleri de 6grenebilmesi ve farki topluluklardan insanlarla iletisim
kurarak konusma becerisini gelistirmesine yardimci olabilir. Bahsedilen senaryoda kullanilan
teknolojiler sayesinde isitme ve/veya gorme engelli 6grencilerin de saglik problemleri ¢oziimlenebilir
hale gelmektedir. Dolayisiyla yabanci dil 6gretimini daha kolay hale getirebilmek icin cesitli (yapay
zeka, sanal gercgeklik, makine 6grenimi) teknolojiler KKTC’de yaygin duruma getirilebilir.

Bununla beraber, yapay zeka sistemleri kendilerine 6zgii bir dile sahip olduklarmdan yabanci
O0gretiminin yaninda veya oncesinde ¢evrim i¢i olarak ticretsiz robotik kodlama, yapay zeka tabanlh
O0grenme ve bilgisayar kodlama konular1 ders olarak 6grencilere sunulabilir. Bu senaryoda mevcut
olan teknolojik Ogrenme firsatlari, bir¢ok interaktif aktiviteyi ve alistirmay1r igerisinde
bulundurmasmin yaninda kullanila yazilimlara dair hata kontrolii ya da aninda geri bildirim 6zelligi
tasimaktadir. Boylelikle, 6grenci konu veya konuya gore zayif yonlerini gorerek daha fazla alistirma
yapabilir. Bu durumda, halihazirda 6gretmenler tarafindan yiiriitillen Ingilizce 6gretiminin, bu

senaryo egliginde bir insanin eliyle yiiriitiilmesi de ortadan kalkmaktadir.

Tartisma

Genel hatlar1 ile ele alindiginda, Kibris'in ii¢ tarihsel doneminde de farkli yonetimler
tarafindan agik veya ortiik bir sekilde yabanci dil egitim politikalarinin olusturuldugu ve uygulandigs,
cesitli resmi dillerin kullanildigi, bunun yaninda da Ingilizcenin tiim dénemlerde hatr1 sayilir bir
6neme sahip oldugu goézlenmistir. Diinyanin her yerinde gegerli olan ve somiirge mirasi nedeni ile
Kibris 6zelinde farkli bir konumda degerlendirilen diger dillerle de ¢ok fazla rekabet edemeyen
Ingilizcenin, cagdas gelismeler 1s181nda nasil degisebileceginin analizi yapmak gegmisi, bugiinii ve
gelecegi birlestirme noktasinda kritiktir. Tiim {ilkelerde yasayan insanlarin sosyo-ekonomik refahin
artiracak politikalar: sekillendirmeyi kendine ana misyon edinen OECD, daha iyi yasam kosullarmna
insanlar1 hazirlayabilmek adina baz aldig1 okullasma olgusunu igeren egitimdeki giincel gelismeleri
takip ederek hazirladigi gelecegin okul senaryolar1 kapsaminda, mevcut okul statiikosunun
stirdiiriilmesinden baslayarak okullarm konumunda énemli bir diislise sahitlik edecek olan olasi
diinyanin resmini ¢izmistir. Bilhassa, dijital teknolojiler insan yasaminin her alanina niifuz ederken
egitim sistemlerinde olasi yapisal degisiklikleri beraberinde getirmektedir. Ornegin; Ivan Illich’in 1971
yilinda yayimladig1 ‘Okulsuz Toplum’ (Deschooling Society) eserinde, iddia ettigi farkli 6grenme
aglar1 eliyle okulsuzlasmaya dogru gidilmesi o donem nezdinde ¢ok iitopik bir seymis gibi
algilanmasma ragmen bugiin uluslararas: yapilandirilan OECD'nin gelecegin okullar1 senaryosunda
(hareket halinde 6grenme) agikca belirtilmistir (Aypay ve Ozdemir, 2021, s.42). Alan yazindaki
calismalarda, 6zellikle yapay zekdnin hizla degisim gosterek, 6grendigi yeni kabiliyetleri ile gelecekte
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O0gretmenin yerini alabilecegi hatta egitime sundugu firsatlar sayesinde egitim kurumlarmm yapay
zeka destekli 6gretime gecmeleri tavsiye edilmektedir. Okul midiirlerinin ve &gretmenlerinde bu
konuda gerekli bilgi ve becerileri kazanmasi yoniinde egitilmesi gerektigi goriisii yapilan ¢alismalarda
one ¢ikmustir (Cetin ve Aktas, 2021; Isler ve Kilic, 2021). Geleneksel egitim sistemlerinin de yavas
yavas degisebilecegi ve okullarinda daha seffaf bir bicimde yapilandirilacagmi ongoren {igiincii
senaryo kapsamma bakildiginda, halihazirda dijital doniismenin etkisi ile KKTC’de sunulan egitimde
bazi egilimlerin hizlandig1 goriilmektedir. Buna ek olarak, yasanan COVID-19 salgini, {ilkelerin
mecburen acil uzaktan 6gretimi tercih etmesine sebep olmustur. Bu noktada, KKTC’de yasanan egitim
sorunlarinin kisa erimde ¢oziilemedigi takdirde dordiincii senaryonun (hareket halinde 6grenme) ¢ok
uzak oldugu sonucu Tiirk egitim sistemi O6zelinde yapilan ¢alismalarin neticeleriyle de benzerlik
gostermektedir (Aypay ve Ozdemir, 2021). Ayrica hem 6gretmenler hem de dgrenciler iyi veya kotii
kazanmmlarla farkli ogretim metotlar1 ile smifin o kapali yapisindan uzaklastifini gormiistiir.
Dolayisiyla farkl bir egitimin de olabilecegini gosteren bu durum ile iigiincii senaryonun (6grenme
merkezli okullar) gerceklesme ihtimalinin artig1 sonucu alan yazindaki ¢alismalarda da 6ne ¢ikmistir
(Aypay ve Ozdemir, 2021). Bunun yaninda bu calisma, KKTC'nin kurulus tarihi ile sémiirge
gecmisinin zemininde olusturulan yabanci egitim politikalarini incelerken OECD’nin tasarlamis
oldugu gelecegin okullar1 senaryosu ile Oneriler sunan ilk ¢alisma olma Ozelligine sahiptir. Bu
minvalde, arastirmanin alan yazina katki saglayacagi ve gelecekte yapilacak olan arastirmalar icin de

151k tutacagi sdylenebilir.

Sonug ve Oneriler

2001 yilinda OECD tarafindan olusturulan ve COVID-19 salgininin etkileri gz oniinde
tutularak yeniden diizenlenen gelecegin okullari senaryolar1 egitimin gelecekte nasil olabilecegine
iliskin tartismalar igin kritik bir ¢erceve sunmaktadir. Egitimde yasanan gelismeler dikkate alinarak
hazirlanan s6z konusu senaryolar, bir olay1 6nceden kestirmeyi veya beklentiyi degil egitim-6gretim
siirecinin oniindeki farkli alternatifleri agiga ¢ikarmaktadir. Senaryolarin hepsi kendi iginde birbiriyle
uyumlu egilimlerin birlikte ele alindig1 bir secenek olarak yansitilmaktadir. Elbette senaryolari
birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmanin dogru olmamasinin yaninda farkli senaryolardaki gesitli 6geler
kendi sistemleri igerisindeki farkl: degiskenlere bagh olarak bir arada giin yiiziine ¢ikabilmektedir. Bir
giin sonrasinmn dahi bilinmedigi bir ortamda uzun vadeli tahminler yapmak oldukg¢a zorlayicidir.
Ancak var olan bu durumdan hareketle gelecege dair farkli senaryolar {iretmek, egitim sistemine
olacak etkilerini arastirmak ve muhtemel egitim politikas: egilimlerini tanimlamak fayda

saglayabilmektedir.

Gelecegin okul senaryolar1 genel hatlar1 ile ele alindiginda, egitime katilm veya egitime
ayrilan stirelerin artis gostermesi; orgiin egitime ek olarak yaygin egitim siireclerinin de bireylerin
hayatlarinda daha genis yer kaplamasi; Ogretmenlerin rollerinin kritik bir bi¢cimde doniisiime
ugramasy;, yerel otoritelerin yetkilerinin de genislemesi gibi bashca eylemler bulunmaktadir.
Geleneksel egitim sistemlerinde 6gretmen smifin tek hakimi oldugundan smif i¢inde neler olup bittigi
cogu zaman bilinmemekteydi. Ancak giiniimiizde egitim daha seffaf bir hal almistir. Ozellikle
ebeveynlerin yogun is yasami iginde okul toplantilarmi yeteri kadar zaman ayiramazken siireg
icerisinde okul velinin ayagina gelmis ve her tiirlii sorusuna cevap verecek hale gelmistir. Boylelikle,
egitimciler ve onlarm mesleki bilgileri daha fazla sorgulanabilir noktaya tasnmaktadir. Bu baglamda,
‘6grenme merkezli olarak okullar’ isimli iigiincii senaryo giindeme alinabilir (Aypay ve Ozdemir,
2021). Ek olarak, okul sistemleri ve 6gretimdeki baz1 yaklagimlarm son yillardaki dijital doniisiimiin
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etkisi ile hizlandig1 goriilmektedir. S6z gelimi, yasanan son salgin ile tilkelerin egitim sistemleri gok
hizli bir sekilde uzaktan egitim platformlarma tasinmak zorunda kalmigti. Bahsedilen bu komplike
siireg, kimi {ilkelerde oldugu gibi Kibris Tiirk Egitim Sisteminin de icindeki dijital yetersizlikleri ve
ogrenciler arasindaki firsat esitsizligini agiga ¢ikarmistir. Bu agidan orgiin egitimi, tamamen uzaktan
Ogrenme sistemine tasiyacagi diislincesine dayanan son senaryonun (hareket halinde ogrenme),
KKTC’de kisa erimde gerceklesme olasiliginin diisiik oldugu soylenebilir. Biitiin bunlarin sonucunda,
kiiresel diizlemde yabanci dil 6gretiminde ki var olan egilimleri takip etmek ve ulusal goriintimii
hangi noktalarda benzerlik ve farklilik gosterdigini anlamlandirmak karar vericiler igin siirecin
yonetilmesinde daha etkin kararlar iiretilmesine zemin hazirlayabilir. Ayn1 zamanda, yabanci dil
egitim ile ilgili gelecege ait egitim politikalar1 planlanirken giinlitk kisir dongiilere bagli kalarak
gelecegin ipotek altina birakilmayarak diiniin, bugiiniin ve yarmin bagdastirilmasi onem arz
etmektedir.
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Bu arastirmanin amaci uzaktan egitim siirecinde ADDIE &gretim tasarimi kullanilarak gelistirilen
Ogretim tasarimi modellerini incelemektir. Arastirmanin kapsamini, 2008-2021 yillar1 arasinda,
uzaktan egitim siirecinde ADDIE &6gretim tasarimi modelinden yararlanularak olusturulmus
¢alismalar olusturmaktadir. Nitel arastirma yaklasimi benimsenerek gergeklestirilen arastirmanin
verileri dokiiman analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore, uzaktan egitim
siirecinde ADDIE 6gretim tasarimi modelinin yabanci dil alaninda olumlu etkileri goriilmektedir.
Ozellikle konusma ve dinleme gibi becerilerin gelistirilmesi 5nem arz eden yabanci dil egitiminde,
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sonug olarak, lisansiistii egitimde zorunlu olan bilimsel etik gibi derslerin faydali ve etkili bir
sekilde verilip kazandirilmasi gereken durumlarda, uzaktan egitimin ADDIE 6gretim tasarimi
modeliyle gelistirilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.
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ABSTRACT

The aim of this research is to examine the instructional design models developed using ADDIE
instructional design in the distance education process. The scope of the research consists of studies
created by using the ADDIE instructional design model in the distance education process between
the years 2008-2021. The data of the research, which was carried out by adopting a qualitative
research approach, were analyzed by document analysis. Research data were analyzed by content
analysis. According to the results of the research, the positive effects of the ADDIE instructional
design model in the field of foreign language are observed in the distance education process. It is
stated that instructional design models developed independently of the environment are very
useful and efficient in foreign language education, where it is especially important to develop
skills such as speaking and listening. Again, it is seen that the need for quick access to information
in the globalized world necessitates the integration of distance education into instructional design.
It is emphasized that the knowledge acquired by the student by seeing and hearing is more
permanent with the virtual reality technology used in distance education based on the ADDIE
instructional design in the field of social sciences. As another result obtained at the end of the
research, the importance of developing distance education with the ADDIE instructional design
model emerges in cases where compulsory courses such as scientific ethics in graduate education
should be taught in a beneficial and effective way.
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Giris

Milletlerin gelismesinde, ilerlemesinde, ¢aga ayak uydurmasinda ve yetismis, etkin, verimli

insan giictinii karsilamada egitim ve 6gretimin 6nemli bir yeri oldugu tartisilmaz bir gercektir. Tarih
boyunca egitim ve 6gretim iistlendigi bu 6nemli gorevi yerine getirmek icin bir¢ok giincelleme ve
degisime maruz kalmistir (Simsek, Ozdamar, Becit, Kilicer, Akbulut ve Yildirim, 2008). Bu degisim ve
glincelleme kendini Ozellikle program gelistirme, program degerlendirme, 6gretim tasariminda,

kullanilan materyal ve teknolojik donanim gibi bir¢ok alanda kendini gostermektedir (Binici ve Necdet,
2004).

Egitim ve Ogretimde cagin gerekleri geregi yasanan giincellemeler ve degisimler 6gretim
tasariminda onlarca modelin ortaya ¢ikmasina sebep olmustur (Gokge, 2008). Bu modeller icerisinde en
¢ok kullanilan ve ¢ok tercih edilenlerinden biri ADDIE 6gretim tasarimi modeli gelmektedir. Model
Ogretim tasarimu siireci igin ¢ekirdek bir model olma 6zelligi tasimakta olup birgok 6gretim tasarimi
siirecinin i¢inde barmdirdig1 6gretim tasarimu siireglerinin temellerini atan 6gretim tasarimi modelleri

arasindadir (Ozerbas ve Kaya, 2017). Model, Analiz (Analysis), Tasarim (Design), Gelistirme

(Development), Uygulama (Implementation) ve Degerlendirme (Evaluation) oOgretim tasarimi

—

sureclerinden olugsmaktadir (Branch, 2009).

Degerlendirme

Gelistirme

<=

Sekil 1. ADDIE Modeli (Branch, R. M., 2009).

Sekil 1, ADDIE oOgretim tasarimi modelinin asamalarini gostermektedir. Modelin analiz
asamasinda, halihazirdaki durum ile olmasi gereken durum arasndaki farklhiliklar ortaya konur.
Tasarim asamasinda, Ogretim hedefleri belirlenip, bu hedeflere uygun olarak icerik se¢imi yapilir
(Branch, 2016). Ierik secimiyle beraber uygulanmasi gereken yontem, teknik strateji ve kullanilacak
materyal ve araclarin da belirlemesi gerekmektedir (Evci, 2021). Gelistirme asamasinda, &gretim
siirecinde kullanilmasi 6ngoriilen materyal ve araglar tasarlanir ve gelistirilir (Goksu, Ozcan, Cakir ve
Goktas, 2014). Uygulama asamasinda, belirlenen biitiin bu siirece uygun olarak ve tasarlanan igerik,
materyal, teknik ve ulasilmasi beklenen hedefler dogrultusunda, uygun bir 6gretim ortami hazirlanir.
Son olarak degerlendirme asamasi ise Ogretim siirecinin degerlendirilmesidir. Ogretim siirecinin
degerlendirilmesi aslinda son agama olarak goriilmeyip, Ogretim siirecinin tiim agamalarinda

uygulanmakta olup belirlenen eksiklikler ve aksakliklar degistirilip giincellenerek yenilenir.

ADDIE 6gretim tasariminin bu kadar ¢ok tercih edilmesi 21. yiizyila da yansimis olup, uzaktan
egitim siirecinde uygulanmas1 ongoriilen bir¢ok tasarim gelistirilip ¢calismalar yiiritiilmiistiir (Isman,

2008). iginde bulundugumuz yiizyilda, hibrit egitim gibi bircok farkli uygulamasi olan uzaktan egitim
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sistemi teknolojisinin getirdigi yeniliklerle, egitime aktarilmasi kag¢inilmaz bir durum olarak ortaya
¢ikmistir (Akdemir, 2011). Giintimiiziin getirdigi yeniliklerle bir¢ok seye hizl erisim kendisini egitimde
de gostermis olup, zamandan ve mekandan bagimsiz olarak ihtiya¢ duyulan egitime kolay ulasim
imkani saglanabilmektedir (Bozkurt, 2017). Hayat boyu egitim, 6z yeterlik, her yerde egitim, farkh
dallarda uzmanlagsma gibi gliniimiizde ortaya atilan bir¢ok goriis egitimde uzaktan sistemin
kullanilmasmi gerekli kilmistir. Bu yilizyilin basinda Ozellikle gelisen teknolojinin sagladig:
olanaklardaki degisim ile ortaya atilan bir fikir olan uzaktan egitime gecis, pandemi kosullarinin
getirdigi olagantistii degisim ve durum sebebiyle hizlanmistir (Kiirtiincii ve Aylin, 2020). Bu hizh
doniistimle beraber uzaktan egitimin kullanilmasiyla ilgili bircok Ogretim tasarimi modeli ortaya
atilmis olup calismalar gerceklestirilmistir. Uzaktan egitimin giderek 6nem kazanmasiyla beraber
lizerinde arastirma yapilip, ¢alisma yapilan en basta gelen 6gretim tasarimlarindan birinin ADDIE
ogretim tasarimi oldugu goriilmektedir. Uzaktan egitime uyarlanma caligmasiyla beraber ADDIE
Ogretim tasarmminin sisteme uygunlugunu, avantajlarini1 ve dezavantajlarini tespit etmek bu

aragtirmanin énemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Alanyazma bakildiginda ADDIE 06gretim tasarimi modeli kullanilarak uzaktan egitim
siirecinde kullanilmasiyla ilgili bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir. Bu arastirmanin amaci, ADDIE 6gretim
tasarimi kullanilarak uzaktan egitim siirecinde kullanilmasiyla ilgili yapilan arastirmalar: incelemektir.
ADDIE Ogretim tasarimi kullamilarak uzaktan egitim siirecinde kullanilmasiyla ilgili yapilan
aragtirmalarin alana yaptig1 katkiy1 tespit ederek hangi alanlarda nasil uygulandigimi ve alinan

sonuglari ortaya ¢ikarmaktir. Yapilan bu ¢alismanin énemi vurgulanmalidir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ADDIE 6gretim tasariminin uzaktan egitim siirecinde kullanilmasiyla
ilgili yapilan arastirmalar1 degerlendirmektir. Bu amagla, “ADDIE 6gretim tasarimi modeli uzaktan
egitim siirecinde neden tercih edilmistir ve elde edilen sonuglar nelerdir?” sorusuna cevap aranmast

amaclanmaktadir.

Yontem

Bu ¢alisma, nitel veri yaklasimlarindan derleme (alanyazin taramas) tiiriinde hazirlanmais olup,
calismada dokiiman analizi yonteminden yararlanilmistir. Dokiiman analizi, titizlikle ve sistematik
olarak yazili belgelerin igerigini analiz etmek amaciyla kullanilan bir nitel arastirma yontemidir (Wach,
2013). Nitel arastirma yontemlerindeki gibi dokiiman analizi de ilgili konuyla ilgili incelenen
belgelerden anlam ¢ikarmak, yeni bir anlayis getirmek, ampirik bilgi gelistirmek amaciyla verilerin
incelenmesini ve yorumlanmasini gerektirmektedir (Corbin ve Strauss, 2008). Dokiimanlar 6zellikle
icerik analizi yoluyla ana temalar, kategoriler ve vaka Ornekleri halinde organize edilerek, arastirmaya

konu edilen verileri smniflamaya yardimci olmaktadir (Labuschagne, 2003).

Tiirkiye’de ADDIE 6gretim tasariminin uzaktan egitim siirecinde kullanilmasiyla ilgili yapilan
aragtirmalari incelemeyi amaglayan arastirma kapsaminda, 2008- 2021 yillar1 arasinda Yiiksek Ogretim
Kurumu ulusal tez tarama merkezi, Tiibitak Ulakbim, Google Akademik arama motoru ile ulusal ve
uluslararasi yayin yapan hakemli egitim ve sosyal bilimler alan1 dergilerindeki ¢alismalara ulasilmistir.
ADDIE Ogretim tasarimi kullanilarak uzaktan egitim siirecinde kullanilmasiyla ilgili yapilan
arastirmalar bu arastirmanin kapsamini olusturmaktadir. Arastirmaya, 2008-2021 yillar1 arasinda, farkli
amagclar ve kademeler hedeflenerek, ADDIE &6gretim tasarimi kullanilarak uzaktan egitim siirecinde

kullanilmasiyla ilgili gerceklestirilmis lisansiistii tez ve makaleler dahil edilmistir. Yapilan aramalarda
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“ADDIE 6gretim tasarim1”, “uzaktan egitim”, ve “ADDIE 6gretim tasarimi asamalar1” anahtar kelime
kombinasyonlar: kullanilmistir. Bu aramalar sonucunda sadece tam metnine erisilemeyen arastirmalar
bu calismaya dahil edilmemistir. Nihai olarak arastirma kapsaminda 11 makale ve 2 tez ¢calismasindan

yararlanilmistir.
Veri Toplama Araci

Bu ¢alismada, uzaktan egitimde ADDIE 6gretim tasariminin program gelistirme ¢alismalarina
ne sekilde katki sagladigini, program gelistirme ve 6gretim tasarimi asamalarinin hangi adimlarinda ve
hangi yonden, neden yararlanildig: belirlemek igin YOK Tez Merkezi'nde ve DergiPark’ta taramalar
yapilmistir. Calismanin amacina uygun olarak YOK Tez Merkezi'nde ulasilabilen yiiksek lisans ve
doktora tezlerinden toplam 2 adet ¢alisma ve DergiPark’ ta konu ile ilgili yapilmis olan 11 makale
calismaya dahil edilmistir. Calisma kapsamina arastirmaya dahil olan her tez ve makale arastirmaci
tarafindan olusturulmus olan “Uzaktan Egitim Siirecinde ADDIE Ogretim Tasarimi Kullanilmasina
Yonelik Olusturulan Tema, Kategori ve Kod Bilgisi formu” kullanilarak dokiiman analizine tabi
tutulmustur. Calismaya dahil edilen makale ve tezler form da yer alan; ADDIE 6gretim tasarimi
temasinda, siireg, egitime erisim ve materyal ve teknoloji kategorisinde, siire¢ kategorisi bashg1 altinda
kolay takip edilebilirlik, degerlendirme, uygunluk ve iletisim ve ihtiyag, egitime erisim kategorisinde
ozgiirlitk, materyal ve teknoloji kategorisinde, her yerde egitim ve uygulama ve materyal gelistirme

kodlariyla agiklayici tablolar olusturulmustur.
Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Dokiliman analizi stirecini Altheide (1996); dokiimanlarda dahil edilecek kriterleri belirleme,
dokiiman ve veri toplama, temel analiz alanlarini belirleme, dokiimani kodlama, dogrulama ve analiz
etme olarak smiflamaktadir. Bu baglamda, ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, siireg, egitime erisim ve
materyal ve teknoloji kategorisinde, siire¢ kategorisi bashgi altinda kolay takip edilebilirlik,
degerlendirme, uygunluk ve iletisim ve ihtiyag, egitime erisim kategorisinde 6zgiirliik, materyal ve
teknoloji kategorisinde, her yerde egitim ve uygulama ve materyal gelistirme kodlariyla aciklayic

tablolar olusturulmustur.

Arastirmanin amacina uygun olarak, arastirma bulgularinda belirlenen arastirma sorulars,
sonuglar1 ve bulgular1 ortaya konup arastirmaya dahil olan makaleler ve yiiksek lisans tezlerinin
incelenmesiyle, ADDIE 6gretim tasarimi kullanilarak uzaktan egitim siirecinde kullanilmasiyla ilgili

yapilan arastirmalarin amaglar: ve sonuglari belirlenmistir.
Etik Bildirim
Bu ¢alismanin veri kaynagini sadece dokiimanlar olusturmaktadir. Bu nedenle bu ¢alisma etik

kurul karar1 gerektirmemektedir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirma kapsaminda, uzaktan egitim siirecinde ADDIE &gretim tasarim

modelinin kullanilmasiyla ilgili elde edilen bulgulara yer verilmektedir.

ADDIE &gretim tasarimi modeli uzaktan egitim siirecinde neden tercih edildigi ve elde edilen

sonuglarla ilgili olugturulan tema, kategori ve kod bilgisi Tablo 1'de verilmektedir.

Tablo 1. Uzaktan Egitim Siirecinde ADDIE Ogretim Tasarimi Kullanilmasina Yonelik Olusturulan
Tema, Kategori ve Kod Bilgisi
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Tema Kategori Kod f

Kolay Takip 2

Stireg Degerlendirme 2

Uygunluk 4

fletisim ve ihtiyag 2

Egitime Erisim Ozgiirliik 2

ADDIE Ogretim - Her yer egitim 3
Tasarimi Materyal ve Teknoloji

I

Uygulama ve materyal
gelistirme

ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde, kolay takip koduyla, Dogan, Tiiziin,
Daghan, Altintas, Tigaz, Ozding, Kayaduman ve Ozpala, (2012) lisansiistii egitimde yiiz yiize verilen
derslerin uzaktan egitim ile verilmesini amagladig1 calismasinda, kolay takip edilebilir olmas: sebebiyle
ADDIE 6gretim tasarimi1 modelini kullanmayz tercih ettigi goriilmektedir. Dogan vd., (2012) lisanstistii
egitimde uzaktan egitimin tercih edilmesinin sebebi olarak zaman ve kaynak yoniinden daha verimli
oldugunu belirtmektedir. Ayrica, ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde, uygunluk
koduyla, dersi vermekle gorevli 6gretim {iyelerinin uzaktan egitimle dersin her asamasina dahil olma
firsatinin bulmasi, uzaktan egitimin secilmesinin bir diger sebebi olarak belirtmektedir. Ayrica, ADDIE
Ogretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde, iletisim ve ihtiya¢ koduyla, ADDIE 6gretim tasarimi
modelinin ¢agin gereklerini karsilayarak teknolojik kullanima olanak tanimasi, 6gretim {iyelerinin es
zamanli olarak goriintiilii bir sekilde egitim paydaslariyla etkilesim i¢inde olmalar1 da ayrica ADDIE

Ogretim tasariminin uzaktan egitim siirecinde kullanilmasina bir diger sebeptir.

ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, materyal ve teknoloji kategorisinde, her yerde egitim
koduyla, Branch (2016) ADDIE 6gretim tasarimi iizerine yazdig1 kitabinda, ilgili 6gretim tasariminin
21. Yiizyil gereklerini yerine getirmek igin en basta gelen 0gretim tasarimlarindan biri oldugunu
belirtmektedir. Yasam boyu Ogrenme, uzaktan egitim, farkli alanlarda uzmanlasma gibi egitim
dallarinda belirlenen hedeflere ulasmak icin ADDIE o6gretim tasarimi modelinin kullanilmasinin
onemine dikkat cekmektedir. Ayrica, ADDIE ogretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde,
uygunluk koduyla, ADDIE 6gretim tasarimi modelinin her asamasinin teknoloji kullanimina olanak
saglayarak uzaktan egitim siirecinde egitim hedeflerini yerine getirmede kullanilmasinin avantajlarin
vurgulamaktadir. Ozellikle analiz, uygulama, degerlendirme ve ydnetme asamalarinda uzaktan

egitimin kullanilmasiyla daha hizli, verimli ve etkili sonuglar almacag: da vurgulanmaktadir.

ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde, kolay takip koduyla, Ozmen, Tepe ve
Tuzun, (2018) web tabanli yabanci dil egitimi i¢in ve yabanci dil becerilerinin edinimi i¢in tasarlamay1
planladig1 6gretim tasarimi i¢in ADDIE &gretim tasarimi modelini kullandig1 goriilmektedir. ADDIE
Ogretim tasarimini uzaktan egitim siirecinde kullanilmasiyla, yabanci dil becerileri olan yazma, okuma,
konusma ve dinleme becerilerinin ediniminde hizli geri doniitler almay1 ve 6grencilerin ihtiyaglar: tam
ve dogru bir sekilde belirlemeyi hedeflemektedir. Ayrica, ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, siireg
kategorisinde, uygunluk koduyla, ADDIE 6gretim tasariminin uzaktan egitim siirecine tam adaptasyon
ozelligi ve teknolojik materyallerin kullanimina agik bir yapiya sahip olmasi, yabanc dil egitiminde
onemli olan dile maruz kalma ve etkilesim ihtiyaglarini karsiladig: ifade edilmektedir. Ayrica ADDIE
Ogretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde, degerlendirme koduyla, siire¢ boyunca 6grencilerden
alinan dogrudan ve hizl geri doniislerle, degisen 6grenci ihtiyaclarina cevap verme ve bu ihtiyaglar:
karsilamak igin gerekli materyal destegi ve tasarimi olusturmay1 saglamaya elverisli yapisiyla ADDIE

Ogretim tasarimini uzaktan egitim stirecinde kullanildig1 vurgulanmaktadir.
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ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde, uygunluk koduyla, Tas (2022) 7. Smuf
matematik dersi geometri konusu icin ve degerlendirilme asamasi igin 6gretim programi tasarimi
gelistirmeyi amagladig1 ¢alismasinda, ADDIE 6gretim tasarimi programini kullanmaktadir. ADDIE
Ogretim tasarimini kullanmasmin sebebi olarak, 6gretim programimin uygulamasi asamasinda
kullanilmas: planlanan mobil egitim programi icin uygun ve kullanish bir 6gretim tasarimi olmasi
gosterilmektedir. Ayrica, ADDIE O6gretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde, degerlendirme
koduyla, gelistirilen mobil uygulama, uzaktan egitim icin uygun olmasi, Ogretim tasariminin
uygulanmas: esnasinda siirekli degerlendirme ydntemiyle i¢ ige olmasi, ADDIE 6gretim tasarimi
programini kullanilmasimin gerekleri arasinda gosterilmektedir. ADDIE 6gretim tasarimi temasinda,
materyal ve teknoloji kategorisinde, uygulama ve materyal gelistirme koduyla, Tas (2022) covid-19
salginiyla beraber kullanimi yayginlasan uzaktan egitim faaliyetlerinin ADDIE 6gretim tasarimiyla
olduk¢a uyumlu bir sekilde uygulandigimi belirttigi gibi, gelistirilen 6gretim tasarimi ve mobil
uygulamayla beraber 6grencilerin basarilarinda dikkat ¢eken bir artis oldugunu belirtmektedir. Bunun
en 6nemli sebebi, 6grencilerin teknoloji kullanimina gayet agik olmasi ve mobil destekli uygulamalara
olan isteginin egitime de yansimasi oldugunu belirtilmektedir. Uzaktan egitim siirecinde teknolojinin
kullanilmasiyla, egitim siirecine dahil olan belli konulara saplanmadan farkli konulara yénelim egilimi

gosterme imkan1 da bulunuldugu belirtilmektedir.

ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, materyal ve teknoloji kategorisinde, her yerde egitim
koduyla, Uzun (2008) bilgisayar okuryazarliginin internet tabanli 6gretim tasarimi ile desteklenmesiyle
yaptig1 calismayla, teknoloji kullaniminin ve uzaktan egitimin kullanilmasmn Snemi ve gerekliligi
iizerine egilmektedir. Arastirma sonucunda egitim hedeflerine ulasma icin bilgisayar kullaniminin

olumlu sonuglar dogurdugu sonucuna varilmaktadir (Korucu ve Kabak, 2020).

ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, materyal ve teknoloji kategorisinde, uygulama ve materyal
gelistirme koduyla, Ine¢ (2020) sosyal bilgiler dersinde kiiltiir aktarimi gergeklestirmeyi amagladig
calismasinda ADDIE 6gretim tasariminu kullanmay: hedefledigi goriilmektedir. Ancak kiiltiir
aktarimmin analiz asamasinda sorunlarla karsilasildigi belirtilmektedir. Bu sorunu asmak igin
teknolojiden faydalanilarak videolarin aktarilmasi igin itsGU programindan faydalanildig:
vurgulanmaktadir. {lgili §gretim tasariminin ve dgretim tasariminda kullanilan itsGU uygulamasimin
kiiltiir aktariminda ve algilanmasinda etkili oldugu goriilmektedir. Gelistirilen 6gretim tasariminin
hayatin her alaninda her tiirlii egitim kademesinde kullanilabilecegi ve gorsel materyallerle bilgilerin

kalicilliginin ve etkin kullaniminin desteklenebilecegi ifade edilmektedir.

ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, egitime erisim kategorisinde, 6zgiirlitk koduyla Atalan
(2022) ogretim tasarimi uygulamasimin akademik diizeyde kullanilmasiyla ilgili ¢alisma yaptig
goriilmektedir. Yaptigi calismaya gore oOgretim tasarimi calismasinda egitim teknolojilerinin
kullanilmasiyla zamandan ve mekandan bagimsiz egitim alma olanaginin saglanabilecegi ifade
edilmektedir.

ADDIE &gretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde, iletisim ve ihtiya¢ koduyla, Kara
(2022) ortaokul 6grencilerinin sosyal katilim becerileri gelistirmek amaciyla ¢aligmasim yiiriittiigii
calismasi igin ADDIE 6gretim tasarimi modelini kullanmayz tercih ettigi goriilmektedir. ADDIE 6gretim
tasariminin uygulanmasma en 6nemli sebep olarak sosyal katiim becerilerini gelistirmede gereken
ihtiyaci tespit etme, bu ihtiyaclar iizerine ¢alismalar yapma ve tasarlama, tasarlanan bu calismay1
uygulama ve degerlendirme basamaklarinin ihtiyaca cevap verecegi diisiincesi gozitkmektedir. Ayrica
aragtirma sonucunda ADDIE 6gretim tasariminin 6grencilerin sosyal becerilerini artirdigl ve sosyal

etkinliklerle ilgili yapilmasi planlanan etkinliklerle duyarlilik ve farkindalik olusturdugu goriildiigii
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belirtilmektedir. ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, siire¢ kategorisinde, uygunluk koduyla, ADDIE
Ogretim tasariminin kullanmilmasina bir diger sebep olarak teknoloji kullaniminin giliniimiizde
kullaniminin artmasiyla beraber uzaktan egitime geciste en uygun modellerden biri olarak karsimiza

ciktigini ifade etmektedir.

ADDIE 0Ogretim tasarimi temasinda, materyal ve teknoloji kategorisinde, her yerde egitim
koduyla, Aksoy ve Nayir (2022) bedensel engelliler i¢in uzaktan egitimin keman egitimi iizerindeki
etkisini inceledigi ¢alismasinda, uzaktan egitimin 6grencilerin 6zgiivenini artirici bir yonii oldugunu
vurgulamaktadir. Ayrica, ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, egitime erisim kategorisinde, 6zgiirliik
koduyla, uzaktan egitimin, egitime ulasilabilirlik anlaminda firsat esitligi sagladigini belirterek,
Ogrencilerin performanslarini olumlu yonde etkiledigini ve ¢evresiyle iletisim kurma yoniinde egilim

gosterdigini belirtmektedir.

ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, materyal ve teknoloji kategorisinde, uygulama ve materyal
gelistirme koduyla, Tas ve Yavuz (2022) &grencilerin akademik basarilarini artirma {izerine mobil
uygulama gelistirdikleri ¢alismalarinda ADDIE 6gretim tasarimi modeli kullanmislardir. ADDIE
Ogretim tasariminin uzaktan egitim i¢in uyumlu oldugunu belirterek, modelin en 6nemli 6zelliginin her

asamada uygulamay1 degerlendirmeye tabi tutmasi olarak ifade etmektedir.

ADDIE 6gretim tasarimi temasinda, materyal ve teknoloji kategorisinde, uygulama ve materyal
gelistirme koduyla, alanyazin incelendiginde uzaktan egitimin olanaklarindan faydalanmak ve etkinlik
temelli 6gretim teknolojilerinin olanaklarindan faydalanmak i¢in kullanilan bir¢ok 6gretim tasarimiyla
birlikte web 2.0 araglariin gelistirilmesi ve entegre edilmesinin gerekliligi vurgulanmaktadir (Akkaya,
2019; Can, 2021; Ekici, 2012; Piirbudak, 2020). Yapilan calismalara gore ogrencilerin gelisimlerini
gozlemleme ve eksiklerini gidermesine ek olarak, web 2.0 araglarinin kullanimina ve uzaktan egitimin

sagladig1 olanaklardan faydalanmaya zaman ve mekan yoniinden avantaj sagladig: ifade edilmektedir.

Tartisma ve Sonug

ADDIE ogretim tasarimi temast bashgi altinda, siire¢ kategorisinde kolay takip koduna
bakildiginda, uzaktan egitim siirecinde ADDIE &gretim tasariminin tercih edilmesinin en Onemli
sebeplerinden biri olarak, ADDIE 6gretim tasariminin asamalari arasindaki giiclii bag ve bu bag sonucu
Ogretmenlerin  Ogrencilerinin akademik basarisim1 takip etmede sagladigi kolaylik olarak
vurgulanmaktadir (Dogan vd., 2012). Yine ayni kategoride degerlendirme kodu altinda ADDIE 6gretim
tasariminin siireg lizerinde ve asamalar arasinda stirekli bir degerlendirme imkani saglamasi uzaktan
egitim siirecinde karsilasilan aksaklik ve sorunlar: tespit etmede oldukga etkili geri doniisler almaya
olanak tanidig ifade edilmektedir (Tas, 2022).

Egitime erisim kategorisinde Ozgiirliik kodu altinda, uzaktan egitimde ADDIE &6gretim
tasarimimin tercih edilmesine en 6nemli sebep olarak, teknolojinin olanaklarindan yararlanmaya
ADDIE 6gretim tasarimi modelinin agik olmasiyla beraber herkesin akademik yonden gelisimine firsat
tanimasidir (Shenton, 2004). Egitime fiziksel olarak erisimde herhangi bir engelinin olmasi, maddi
olarak saglanan olanaklarin biitgeyi zorlayan nitelikte olmasi, 6gretmen ve 6grencilerin egitime erisme
i¢in harcadig1 zamanin daha verimli kullanilmasi gibi sebepler ADDIE 6gretim tasariminin ve uzaktan

egitimin kullanilmasinin faydal sonuclar dogurdugu ifade edilmektedir (Aksoy ve Nayir 2022).

Materyal ve teknoloji kategorisinde kitap kodunda, hazirlanan elektronik kitaplarin
ogrencilerin bilgiye erisimi i¢in oldukga kolaylik saglayici bir faktor olarak ortaya ¢iktig1 goriilmektedir
(Akkaya, 2019; Can, 2021). Aym kategoride her yerde egitim koduyla, 6grencilerin teknolojinin
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nimetlerinden faydalanarak mekandan bagimsiz bir sekilde egitime erisebildikleri ifade edilmektedir.
Ayrica tiim bu teknolojik imkanlarin kullanilmasina, degerlendirilmesine ve giincellenmesine olanak
saglayan ADDIE Ogretim tasarimi modelinin kullanilmasiyla beraber egitim siirecinde saglanan
olanaklarin siirekli giincellenmesine ve sartlara, kisisel tercihlere ve zamana gore degisen ihtiyaglarin
tespitine olanak tanindig1 goriilmektedir. Yine aymni kategoride web 2.0 kodu baslig1 altinda, uzaktan
egitimde hedefe ve igerige uygun olarak oyunlarin, egitsel uygulamalarin ve igeriklerin gelistirildigi
goriilmektedir (Ekici, 2012; Piirbudak, 2020).

Oneriler

Arastirmadan elde edilen bulgular ve ulasilan sonuglar dogrultusunda, ADDIE 0gretim
tasarim1 modelinin uzaktan egitim siirecinde kullanilmasiyla ilgili yapilan arastirma sonucunda su

Onerilere yer verilebilir:
Aragtirma Sonuglarina Dayali Onerliler:

1. ADDIE 6gretim tasarimi modelinin uzaktan egitimde kullaniminin 6rneklerine bakildiginda,
ADDIE 06gretim tasariminmin asamalar1 arasinda giiglii bag ve uyum, ilgili tasarimin uzaktan egitim
siirecinde kullanilmasina gayet uygun olmasi sebebiyle 6rgiin egitimde de kullarulabilecegi 6nerilebilir.
Boylelikle hibrid egitim sistemi temelinde, zamandan ve mekandan bagimsiz, daha verimli ve etkili bir
egitim sistemi kurulabilir.

2. Ozellikle bir yerden baska bir yere gidilmesi gereken tagimali egitim, lisansiistii egitim gibi
uygulamalarin daha verimli gerceklesmesi icin ADDIE 6gretim tasarimi temelinde uzaktan bir egitim

sistemi tasarlanip, uygulamasinin yapilmasi tavsiye edilebilir.

3. Kapsayici egitimin bir geregi olan, herkes icin ulasilabilir, cagdas, etkili bir egitim sisteminin
kurulmas1 amaciyla, fiziksel engeli olan bireylerin de egitimi elde etmesi amaciyla ADDIE &gretim

tasarimi uzaktan egitim sistemine uyarlanarak uygulamasi saglanabilir.
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Ortaokul Ogrencileri i¢in Tiirkce Derslerinde Tavsiye Edilen Okuma
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Analysing of Aphorisms in the Recommended Reading Books in
Turkish Lessons for Secondary School Students
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Bu arastirmada “Tiirk¢e Egitiminde Kimlik ve Kisilik Kazandirmada Cocuk Edebiyati Uriinlerinin Biisra Giiven .
Rolii” bashigiyla hazirlanmakta olan doktora tezi kapsaminda; 5, 6, 7 ve 8. smiflara ders veren Arastirma Gorevlisi, Gazi

Tirkge Ogretmenleri ile yapilan gortisme sonucunda &grencilerine okumalar igin tavsiyede  {jniversitesi. Ankara Tiirkiye
bulunduklar: kitap listesinin ilk ii¢ sirasinda yer alan “Kiiciik Prens”, “Dedemin Bakkali” ve busrag,uven @ge,lzi odutr
“Momo” adli eserler barindirdiklar1 aforizmalar agisindan incelenmistir. Calismada Tiirkge Dersi - -

Ogretim Programinda 6zlii sézlerin (vecize, atasdzii, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto, Giyasettin Aytas &

doviz vb.) ortaokul diizeyinde yer almasi gerektigi ifadesinden hareketle ad1 gegen kitaplardaki Prof. Dr., Gazi Universitesi,
aforizmalarin belirlenmesi amaglanmigtir. S6z konusu aforizmalarin Tiirk¢e dersinin amaglarina Ankara, Tﬁrkiye
uygunlugunu, 6grencilerin kisisel gelisimlerine ve kimlik kazanimlarina hangi basliklar altinda oivavtas@gazi.edu.tr

etkilerinin oldugunu tespit etmek ise alt amaglar1 olugturmaktadir. Igerik analizi yéntemine gore
yapilan arastirmada ad1 gegen kitaplardaki aforizma 6zelligi tasiyan ifadeler kategorize edilmis
ve kitap bazli degerlendirilmistir. Her ti¢ kitapta tespit edilen aforizmalarin genellikle “insani
degerler / iliskiler” ile ilgili oldugu; eserler 6zelinde “dogal unsurlar”, “meslekler” ve “zaman
kavrami” ile ilgili diisiincelerin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Kiiglik Prens ve Dedemin Bakkali adli

kitaplarda yetigkinler ile ilgili olumsuz igerikli aforizmalarin yogun oldugu dikkat ¢cekmektedir.

ABSTRACT Makale Bilgileri
This research was carried out within the scope of the doctoral (PhD) dissertation, which is being
prepared with the title of “The Role of Children’s Literature Works in Gaining Identity and Aforizma
Personality in Turkish Education”. In this study, interviews were carried out with the Turkish Kiiciik Prens
teachers who teach 5th, 6th, 7th and 8th grades in secondary schools. As a result of these interviews Dedemin Bakkali
with the Turkish teachers, the books named “The Little Prince”, “My Grandpa’s Grocery” and Momo
“Momo”, which are in the top three of the list of books that the Turkish teachers recommend to

their students, were analysed in terms of the aphorisms they contain. In this study, it is aimed to

determine the aphorisms in the aforementioned reading books, based on the statement that wise
sayings-laconisms (apothegm, proverbs, idioms, aphorisms, graffiti, motto, placard, etc.) should Aphorism
be included in the Turkish Course Curriculum at the secondary school level. The subgoal of this Little Prince
study is to determine the suitability of the prementioned aphorisms for the purposes of Turkish My Grandpa’s Grocery
course and also to determine under which topics they affect the self-improvement and identity Momo

acquisition of the students. In this research carried out according to the content analysis method,
the aphoristic expressions in the above-mentioned books were categorized and each book was

evaluated on separately. It has been identified that the aphorisms determined in all three books Makale Gegmisi

are generally related to “humanitarian values / human relations” and also it has been identified .
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that the considerations about “natural elements”, “occupations” and “time concept” come into .
prominence specifically for each book. The books named “The Little Prince” and “My Grandpa’s Diizeltme: 07/06/2023
Grocery”, were found to have many aphorisms with negative contents about adults. Kabul: 07/06/2023
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Giris
Dil edinimi bir siirectir. Bu siireci etkileyen ¢esitli unsurlarin beceri temelli olarak ele alinmas
gerekmektedir. Dinleme / izleme, konusma, okuma ve yazma temel dil becerilerinin her birinin bir
digerinin i¢inde ve zaman zaman da bagimsiz olduklar1 unutulmamalidir. Beceri temellli dil edinimi
siirecinin bir program dahilinde ele alindiginda daha kalic1 ve etkili bir bicimde gerceklesecegi de

bilinen bir gergektir.

2019 yilinda Milli Egitim Bakanliginca [MEB] hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi'nda
Tiirkce dersinin amaglarinda su noktalara ozellikle dikkat ¢ekilmektedir: Dinleme / izleme, konusma,
okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi éncelenmekte; dilin konusma ve yazma kurallaria uygun;
bilingli, dogru ve 6zenli kullaniminin esas alinmasi 6nerilmektedir. Programin devaminda 6grencilerin
s0z varligini zenginlestirme; dil zevki ve dil bilincine sahip olma; duygu, diisiince ve hayal diinyalarimni
gelistirme; okuma yazma alisgkanli$1 kazandirma gibi hususlara dikkat cekilmektedir. Diger yandan
ogrencilerin edinilen beceriler dogrultusunda duygu, diisiince ve goriislerini s6zlii ve yazili olarak
anlasilir bigimde ifade etmeleri; arastirma, kesfetme, zihinde yapilandirma becerilerini gelistirmeleri ve
buna bagh olarak basili eserlerden ve erisime acgik kaynaklardan bilgiyi kullanmalar1 ve
sorgulamalarinin énemi belirtilmistir. Belli kavramlarin (milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal
degerler) oncelenmesi ve her seyden 6nce dgrencilerin Tiirk ve diinya kiiltiir ve sanatma ait ogeler
araciligiyla estetik degerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin saglanmasinin da amaglar arasinda
yer aldig goriilmektedir (MEB, 2019, s. 8).

Ilgili programda arastirmanin ana unsurunu olusturan aforizmalar konusu da yer almaktadur.
Bu kapsamda “Smuf Diizeylerine Gore Metin Tiirlerinin Dagilimi” basghig: altinda “Bilgilendirici
Metinler” kapsaminda 6zlii sdzlerin (vecize, atasozii, deyim, aforizma, duvar yazilari, motto, doviz vb.)

ortaokul 5, 6, 7, ve 8. siniflarda yer almas: gerektigi ifade edilmistir (MEB, 2019, s. 17).

Ozellikle ders kitaplarinda yer almasi arzu edilen bu kavramlarin Tiirkge 6gretmenlerinin
ogrencilerin okumalarini tavsiye ettigi kitaplarda yer alip almadig, yer almis olanlarin hangi unsurlar
on plana c¢ikardigr ve so6z konusu aforizmalarin Ogrencilerin kisisel gelisimlerine ve kimlik
kazamimlarma ne olgiide etki edebilecegi, yukarida bahsedilen Tiirk¢e dersinin amacina uygun olup

olmadig1 sorularinin cevaplar arastirmada tespit edilmeye calisilmistir.

Bu cercevede Tiirkiye genelinde ortaokullarda gorev yapan toplam 109 Tiirkce 6gretmeniyle
yapilan goriisme sonucunda 0gretmenlerin en ¢ok tavsiye ettikleri ilk 3 kitap (Kiigiik Prens - Antoine
de Saint Expery, Dedemin Bakkali - Sermin Yasar, Momo - Michael Ende) barindirdiklar: aforizmalar

agisindan incelenmistir.

Yontem
Arastirma Modeli

Aforizmalar belirlenirken asagida belirtilen tanimlamalar ve 6zellikler dikkate alinmis ve bu
ozelliklere uymayan sozler inceleme dis1 birakilmistir. S6z konusu incelemeler igerik analizi yontemine
gore yapilmistir. Yildirim ve Simsek’in belirttigi gibi (2011, s. 227) igerik analizinde temel amag,
toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizle 6zetlenen ve
yorumlanan veriler, icerik analizinde daha derin bir yaklasima tabi tutulur ve betimsel bir yaklasimla

fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir.
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Bu yonteme gore elde edilen aforizmalar iist bashklar halinde her bir kitap i¢in ayr1 ayri
siniflandirilarak aktarilmis, hangi konularla ilgili oldugu tespit edilmis ve ¢ocuklara yonelik ne gibi

unsurlara dikkat ¢ekildigi yorumlanmuisgtir.
Calisma Grubu

Calismada incelenecek olan kitaplarin belirlenmesi amaciyla 5, 6, 7 ve 8. smiflarda ders veren
toplam 109 Tiirkge 6gretmeni ile iletisim kurulmustur. Verilerin bolgesel gesitliligi kapsamas: amaciyla
Tiirkiye'nin 7 bolgesinin her birinden en az 10 6gretmenin ¢alisma grubunda yer almasina dikkat

edilmistir.
Etik Bildirim

Bu caligmada Tiirkge 6gretmenleri ile yapilan goriisme, Gazi Universitesi Etik Kurulunun
07.01.2021 tarihli ve 80287700-302.08.01- 3064 say1l1 onay: dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Veri Toplama Araclar

Ogretmenlerden elde edilen bilgiler 1s1§inda 6grencilere okumalari icin tavsiyede bulunulan
okuma kitaplarinin listesi ¢ikarilmig; bu listedenin basinda yer alan ilk {i¢ kitap bu c¢alismada

aforizmalar agisindan incelenmistir.
Veri Analizi

“Kii¢iik Prens, Dedemin Bakkali ve Momo” adli eserlerde aforizma kavramimin
tanimlamalarina ve Ozelliklerine uygun olan ifadelerin belirlenmesi, smiflandirilmas: ve

basliklandirilmas: yoluyla veriler analiz edilmis ve degerlendirilmistir.
Aforizma (Tanim1 ve Ozellikleri)

Aforizmanin kokeninin Eski Yunanca (ap- “ayirarak” on takisi ve horos “hudut” dgelerinden
olusan aphorizeyn “tahdit etmek, ayirmak” kelimesinden gelen) aforismos’a dayandig1 ve kaynaklarda

Tiirkceye Fransizcadan girdigi ifade edilmektedir (Kerimoglu, 2010, s. 1148).

Cesitli konularda bilinmesi gereken kurallar1 birkag kelime ile 6z ve ahenkli olarak ifade eden
climle, bir gesit vecize ya da slogan, uzun ciimleleri birkag kelimeyle 6zetleyen kisa ciimle yazma sanati
olarak tanimlanan aforizma (Yorganci, 2013, s. 58), Tiirk Dil Kurumu (TDK) Tiirkge Sozliik’te “6zdeyis”
olarak ifade edilmektedir (t.y.). Aym sozliikte 6zdeyis kavramina bakildiginda ise (t.y.) “Bir diisiinceyi,
bir duyguyu, bir ilkeyi kisa ve kesin bir bicimde anlatan, genellikle kim tarafindan sdylendigi bilinen

0zli1 sz, vecize, iilger, kelamikibar, aforizm, aforizma, motto.” ifadeleriyle karsilasilmaktadair.

S6z konusu tanimlardan yola ¢ikarak aforizmanin “6zlii s6z, vecize, iilger, kelamikibar,
aforizm, aforizma, motto” gibi kavramlarla es anlamli tutuldugu goriilmektedir. Literatiirde
“aforizma” temelli yer alan tanimlarin Yorganci ve Tiirk Dil Kurumunca yapilan tanimlarla ¢ok
benzestigi ve hemen hemen ayni sekilde nitelendirildigi goriilmektedir (Bak, 2016, s. 170; Kog ve
Demirkazik, 2019, s. 10; Yakinci, Yakinda ve Akin, 2013, s. 143). Bunun yani sira aforizmalar, “bizdeki
vecize yahut kelamikibar geleneginden farkli olarak, daha ¢ok diinyevi islere yonelik tavsiyeleri ve
felsefi acilimlari igerir. Her zaman genel dogrular olma gibi bir kaygilar1 yoktur. Soyleyenin subjektif
hiikiimlerini de igerebilir ve hacim itibariyla bu hiikiimler birkag ciimleye tasabilir. Soyleyenleri her
zaman i¢in bellidir” (akt. Andi, 2004, s. 11; Shipley, 1970, s. 17) ve bunlarin genel dogrular olma gibi
kaygilar1 yoktur (Yagar, 2016, s. 282).
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Aforizmalarin 6zelliklerine deginen Erol (2017, s. 626) genellikle bir konuda kesin bir hitkme

varma, konuya ironik veya elestirel yaklasma noktasinda ya da 6giit verme maksath insa edilen

aforizmada dikkat ¢ekici en énemli hususun dilin kullanimi1 oldugunu ifade etmekte ve aforizmalarin

duygu, diisiince, hayal ve hislerin kolay hatirlanmasini da saglayacak, kisa ve 6z bir sekilde ifade etmeyi

esas alan ¢arpici bir anlatim formu oldugunun altini ¢izmektedir.

Tablo 1. Aforizmalarin Diger Sdyleyis Ifadeleriyle Benzerlik ve Farkliliklar

Benzerlikler

Farkliliklar

Deyim

Deyimler anlam
gliclendirmek igin
kullanilir.

Kaliplagsmis, mecaz veya gercek anlamda
kullanilan, genellikle bir iki kelimelik s6z
gruplaridir.

Vecize
Ozdeyis
(Ozlii s62)
Kelamikibar

Bu s6z gruplar:
ile aforizmalar1
birbirinden
ayirmak oldukga
zordur.

Vecize de
aforizma da kisa,
etkili s6z
anlamindadir.
Ozdeyislerde de
s0zil soyleyen kisi
bellidir.

Vecizeler genelleme yapan, evrensel Ozellikte
s0z gruplaridir.

Aforizma  (genelleme yapabilecegi gibi)
genelleme yapmadan ifade edebilir. Aforizma
genellikle yazarin sahsi duygu, diisiince ve
fikrine dayanur.

Aforizmalar genellikle diinyevi islere yonelik
tavsiyeleri ve felsefi agilimlari igerir.
Aforizmalarin genel dogrular1 sdyleme gibi bir
kaygilar1 yoktur.

Aforizmalar hacim olarak birka¢ ctimleden
olusabilir.

Ozdeyigler toplumlarin belleginden gelmis,
zamanla kaliplasmis sozlerdir.

Kelamikibar ‘soziin kibari’ anlamindadir ve
inla kisilerin atasdzii vasfi kazanmis olan
sOzleri olarak kabul edilmektedir.

Icaz

Aforizmalarda da
icazi (sozi
kisaltmak) bir
anlatim vardir.

Icazi tislup Dogu sanatina ait veciz s6z sdyleme
gelenegi iken aforizma Eski Yunan gelenegine
dayanan bir kavramdir.

fcazda anlami bozmayacak olan kelimelerin
cikarilmasi veya anlami daha genis olan
kelimelerin kullanilmasi gibi amaglar olabilir.
Aforizmalarda az sozle ¢ok sey anlatma ozelligi
bulunmaktadir ama temel amaglarindan birisi
bu degildir.

Motto

Her motto bir
aforizmadar.

Mottolar kisa slogan climleleri olarak
degerlendirilmektedir.

Mottolar kisilerin hayat felsefini, diisiince
tarzlarini agiklamakta, belirtmekte kullandiklar:
ifadeler olarak tanimlanmaktadir.

Aforizmalar mottolar1 da kapsayan daha genis
bir kavramdir.

Tablo 1, Kurt (2022, s.21-33)'un diger soz gruplariyla aforizmalar:1 karsilastirdig1 ifadelerden

yola ¢ikarak hazirlanmistir. Tablodan da anlasilacagi tizere aforizmalarin bu s6z gruplarinin her biriyle



118 B. Giiven ve G. Aytas

benzerlikleri oldugu gibi farkliliklar1 da bulunmaktadir. Bunun neticesinde aforizmayla kendi anlam

diinyasini olusturmus bir kavram olarak karsilasilmaktadir.

Yukarida aktarilanlara ek olarak Kurt (2022, s. 18-19), aforizmalarin bazi 6zelliklerini su sekilde

ifade etmektedir:

“ Aforizmanin kesin ve keskin bir 6zelligi yoktur, aforizmalar evrensel olabilecegi gibi yerel
de olabilir. Aforizmalar diiz yaz: ve siirsel islupta olabilir. Aforizmalar uzun olabilecegi gibi kisa
olanlar1 da vardir ve kisa olanlar1 daha etkileyici, sarsic1 ve diisiindiiriiciidiir. Aforizmalar genelde
tamim yapmaya ¢alisir. Aforizmalar her konuda tespit yapabilir. Aforizmalarin dogru olmak gibi bir
zorunlulugu yoktur. Aforizmalar her konuda sdylenebilir. Aforizma insanoglunun yasamis oldugu
her ne varsa akil siizgecinden stiziilerek soylenmis sozler, 6zdiir. Aforizmalar yol gdsterebilir,

nasihat ve 6giit verebilir diger bir yandan tiim bunlar1 yapmak gibi zorunlulugu da yoktur.”

Okuyucu bir kitab1 okudugunda aklinda kalan carpici climleler; begendigi, altini ¢izdigi ve not
ettigi climleler; sosyal medyada, bloglarda, katilimci s6zliiklerde, kitap yorum sitelerinde okuyucularin
ilgili kitaba atif yaptiklar1 ciimleler aforizma olarak kabul edilebilir. Aforizmalar olay orgiisiiniin,

temanin, mesajin yanu sira bir kitapla ilgili akilda kalan énemli unsurlardan birisidir.

Bulgular

Bu boliimde yukarida adi gegen ii¢ kitaptaki aforizmalar konularina goére siniflandirilmis ve

degerlendirilmistir.
Kiiciik Prens Adl1 Eserde Yer Alan Aforizmalarin Konularina Goére Siniflandirilmasi

Insani Degerler / Tligkiler

1. “Btiyiiklere bir seyi aciklamazsaniz olmaz.” (Saint-Exupery, 2015, s. 10)

2. “Btytkler hicbir seyi tek baslarina anlayamiyorlar, onlara durmadan aciklamalar yapmak da

cocuklar i¢in sikic1 oluyor dogrusu.” (Saint-Exupery, 2015, s. 10)

3. “Birolaydaki gizlilik pay1 belirli diizeyi astiktan sonra eliniz kolunuz baglanir.” (Saint-Exupery,
2015, s. 14)

4. “Biylikler boyledir iste.” (Saint-Exupery, 2015, s. 19)

5. “Biiytikler sayilara bayilirlar. Tutalim, onlara yeni edindiginiz bir arkadastan soz actiniz, asil
sorulacak seyleri sormazlar. Sesi nasilmis, hangi oyunlar1 severmis, kelebek biriktirir miymis,
sormazlar bile. ‘Kag yasinda?’ derler, ‘Kag kardesi var? Kag kilo? Babasi kag¢ para kazaniyor?’

Bu tiirlii bilgilerle onu tanidiklarini sanurlar.” (Saint-Exupery, 2015, s. 22)

6. “Bunlar1 deseniz de neye yarar? Nasil olsa omuzlarimn silkip size ¢ocuk goziiyle bakacaklardir.
Ama geldigi gezegenin Asteroid B-612 oldugunu sdylerseniz hemen inanirlar, sorulariyla bas

agritmazlar.” (Saint-Exupery, 2015, s. 22)

7. “Boyledir onlar. Cok sey beklememelisiniz. Cocuklar biiyiikleri hog goérmeye alismalidir.”
(Saint-Exupery, 2015, s. 22)

8. “Insanin arkadasini unutmasi ne aci. Kald1 ki arkadasi olan kac kisi var icimizde? Bir gilin onu
unutursam gozleri sayilardan baska bir sey gormeyen biiyiiklere donerim.” (Saint-Exupery,
2015, s. 23)
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.
26.

27.

28.

29.

30.

31.

“Ne yazik ki ben kapali sandiklarin i¢indeki koyunlar1 gérmeyi beceremem. Belki de biiytiiklere

benziyorum biraz. Yaslandik ne de olsa.” (Saint-Exupery, 2015, s. 23-24)

“-Gormiiyor musun? Onemli islerle ugragiyorum. -Onemli isler ha? Tipki biiyiikler gibi

konusuyorsun!” (Saint-Exupery, 2015, s. 33)

“Yargilarimi sozlere degil, davranislara gore ayarlamaliyim.” (Saint-Exupery, 2015, s. 39)

Ama ben ¢igegimi geregince sevmek icin ¢ok kii¢iiktiim o siralar.” (Saint-Exupery, 2015, s. 40)
“Krallar i¢in diinya ¢ok basittir, onlarin goziinde herkes uyruktur.” (Saint-Exupery, 2015, s. 43)
“Bir kralin 6niinde esnemek gorgii kurallarina aykiridir.” (Saint-Exupery, 2015, s. 44)

“Sen kalkip halkina, kendilerini denize atmalarini buyurursan ihtilal ¢ikar. Benim verdigim
buyruklar akla yatkin olduklari i¢in yerine getirilmelerini istemek hakkimdir.” (Saint-Exupery,
2015, 5. 47)

“Kendini yargilamak bagkalarin1 yargilamaktan ¢ok daha giigtiir. Kendini yargilamay:
basarabilirsen gergek bir bilgesin demektir.” (Saint-Exupery, 2015, s. 48)

“Kendini begenmislerin géziinde herkes bir hayrandir.” (Saint-Exupery, 2015, s. 49)
“Kendini begenmisler yalnz 6vgtileri dinler.” (Saint-Exupery, 2015, s. 51)

“Sahipsiz bir elmas bulursan senin olur. Sahipsiz bir ada da. Bir diisiince ilk senin aklina gelse

beratini alirsin, senin olur.” (Saint-Exupery, 2015, s. 57)
“Yalanci bir kasif cografya kitaplarinin basina neler neler getirir.” (Saint-Exupery, 2015, s. 64)

“Insanlar nerede? Colde biraz yalmizlik duyuyor kisi... Insanlarin arasinda da yalnizhk

duyulur.” (Saint-Exupery, 2015, s. 70)

“Insanlarmn tiifekleri vardir. Ava gikarlar. Hepimizin rahatini kagirirlar. Bir de kiimeslerde

tavuk beslerler. Bagka dertleri yoktur.” (Saint-Exupery, 2015, s. 78)

“Insanlarin tanimaya ayiracak zamanlar1 yok artik. Aldiklarini hazir aliyorlar diikkanlardan.

Ama dost satan diikkanlar olmadig; i¢in dostsuz kaliyorlar.” (Saint-Exupery, 2015, s. 80)

“Insan ancak yiiregiyle baktigi zaman dogruyu gorebilir. Gergegin mayasi gozle goriilmez.”
(Saint-Exupery, 2015, s. 84)

“Gergegin mayasi gozle goriilmez.” (Saint-Exupery, 2015, s. 84)
“Evcillestirdigin seyden her zaman sen sorumlusun.” (Saint-Exupery, 2015, s. 84)

“Insanlar susuzluktan &lecek olsa bile bir dostu olmast igini serinletiyor.” (Saint-Exupery, 2015,
s. 88)

“Insanlar hizl trenlere biniyorlar ama ne aradiklarini bildikleri yok. Kosuyor, heyecanlaniyor,

doniip duruyorlar. Bunca ¢abaya degse bari...” (Saint-Exupery, 2015, s. 90)

“Ama gozler kordiir. Insan ancak yiiregiyle baktig1 zaman gergegi gorebilir.” (Saint-Exupery,
2015, s. 93)

“Birinin sizi evcillestirmesine izin verirseniz gozyaslarini da hesaba katmalisiniz.” (Saint-
Exupery, 2015, s. 94)

“Gergegin mayasi gozle goriilmez.” (Saint-Exupery, 2015, s. 98)
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Dogal Unsurlar

1. “Tohumlar: kolayca gdremezsiniz. Iclerinden biri uyanma hevesine kapilana kadar topragin

derinliklerinde 6ylece uyurlar.” (Saint-Exupery, 2015, s. 26)

2. “Cigekler zavalli yaratiklardir. Kétiiliikk nedir bilmezler. Ellerinden geldigince kendilerine
glivenmeye calisirlar. Dikenlerine bakip bakip giiclii olduklarimi sanirlar.” (Saint-Exupery,
2015, s. 32)

3. “Sevdigimiz ¢icek milyonlarca yildizdan yalmz birinde bile bulunsa yildizlara bakmak

mutlulugumuz i¢in yeterlidir.” (Saint-Exupery, 2015, s. 34)

4. “Cigeklere hi¢ kulak vermemek gerek. Onlar goriilmek ve koklanmak icindir.” (Saint-Exupery,
2015, s. 39)

5. “Kelebeklerle dostluk kurmak istedigime gore iki ti¢ tirtilin kahrini gekecegim elbet.” (Saint-
Exupery, 2015, s. 42)

6. “Cografya kitaplar: nemli konulari ele alan degerli kitaplardir. Iglerindeki bilgiler hig eskimez.
Bir dagin yer degistirmesi ¢ok az rastlanan bir olaydir. Bir okyanusun susuz kalmas: da 6yle.”
(Saint-Exupery, 2015, s. 65)

7. “Giiliinii bunca énemli kilan, ugrunda harcadigin zamandir.” (Saint-Exupery, 2015, s. 84)
8. “Bir yerde bir kuyunun sakli olusudur ¢ole giizellik veren.” (Saint-Exupery, 2015, s. 89)

9. “Ev olsun, yildizlar olsun, ¢6l olsun, hepsi de giizelligini gizlilige bor¢lu!” (Saint-Exupery, 2015,
s. 89)

10. “Herkesin bir yildiz1 var ama kimseninki birbirine benzemiyor. Yolcular i¢in pusula, kimileri
icin ufak tefek bir 151k, bilginler icin ¢oziilmesi gereken bir sorudur yildizlar.” (Saint-Exupery,
2015, 5. 99)

11. “Neyse ki ikinci kez sokacak zehirleri kalmaz yilanlarin.” (Saint-Exupery, 2015, s. 100)
Meslekler

1. “Cografyaci, denizlerin, irmaklarin, kentlerin, daglarin ve ¢6llerin yerlerini bilen bilge kisidir.”
(Saint-Exupery, 2015, s. 63)

2. “Kentleri, irmaklari, daglari, denizleri, okyanuslar1 ve ¢olleri bulup ¢ikarmak cografyacinin
gorevi degildir. Cografyacinin gezinecek vakti yoktur. Masanin basindan ayrilmaz. Kasifler
ayagina gelirler. Onlara sorular yoneltir, yolculuk anilarini not eder. Bunlardan birinin anilarini
ilging goriirse o kasifin diiriistligii konusunda sorusturma yapar.” (Saint-Exupery, 2015, s. 63-
64)

Kiiciik Prens Adl1 Eserde Yer Alan Aforizmalarin Degerlendirilmesi

Antoine de Saint-Exupéry tarafindan kaleme alinip 1943 yilinda yayinlanan, Cemal Siireya ve
Tomris Uyar tarafindan Tiirkgeye gevrilen “Kiigiik Prens” adli kitapta tespit edilen aforizmalar “Insani
Degerler/iliskiler”, “Dogal Unsurlar” ve “Meslekler” olmak iizere 3 iist kategoride siniflandirilmistir.

Bu basliklar altinda ele alman aforizmalara derinlemesine bakildiginda “yetiskinlerle ilgili /

yetiskinlerin tutum ve davranislar1”, “yetiskinlerin ¢ocuklara bakis a¢gis1”, “kisisel gelisim”, “caresizlik”,
“nicelik”, “arkadashk”, “yoneticiler”, “gorgii kurallar1”, “akil”, “kendini begenmislik”, “sahip
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olma/telif”, “yalan”, “yalmizlik”, “bencillik”, “dostluk”, “sorumluluk”, “arayis”, “sabir”, “kendine

Zai Y77

gliven”, “iyimserlik”, “doga sevgisi”, “0znellik”, “iyimserlik” gibi konulara deginildigi goriilmektedir.

Eserdeki aforizmalarin genel olarak birden fazla tema altinda ele alinabilecek yapida oldugu
dikkat cekmektedir. Ornegin “Insanin arkadasini unutmasi ne act. Kald: ki arkadasi olan kag kisi var
icimizde? Bir glin onu unutursam gozleri sayilardan bagka bir sey gérmeyen biiyiiklere donerim.”
(Saint-Exupery, 2015, s. 23) aforizmas1 hem “yetiskinlerle ilgili / yetiskinlerin tutum ve davraniglar1”
hem de “arkadashik” konularina deginmektedir.

Yukaridaki konular igerisinde en fazla “kisisel gelisim” tizerine diisiincelerin paylasildig:
goriilmektedir. “Yargilarimi sozlere degil, davramislara gore ayarlamaliyim.” (Saint-Exupery, 2015, s.
39) ve “Kendini yargillamak baskalarmi yargilamaktan ¢ok daha gilictiir. Kendini yargilamay:
basarabilirsen gercek bir bilgesin demektir.” (Saint-Exupery, 2015, s. 48) benzeri aforizmalar bu duruma
Ornek olarak verilebilir.

Dikkat ceken diger bir husus da “yetiskinlerle ilgili / yetiskinlerin tutum ve davramslar1” ile
ilgili ifadelerin yer aldig1 aforizmalardir. “Biiyiikler hi¢bir seyi tek baslarina anlayamiyorlar, onlara
durmadan aciklamalar yapmak da gocuklar igin sikici oluyor dogrusu.” (Saint-Exupery, 2015, s. 10) ve
“Bliytlikler sayilara bayilirlar.” (Saint-Exupery, 2015, s. 22) gibi bir¢ok aforizma da kitabin 6n plana ¢ikan
iletilerindendir.

Bunun yaru sira “Insanlar susuzluktan 6lecek olsa bile bir dostu olmast igini serinletiyor.”
(Saint-Exupery, 2015, s. 88) gibi “dostluk”, “Bir yerde bir kuyunun sakli olusudur ¢ole giizellik veren.”
(Saint-Exupery, 2015, s. 89) gibi “iyimserlik” ve “Evcillestirdigin seyden her zaman sen sorumlusun.”
(Saint-Exupery, 2015, s. 84) gibi aforizmlar “sorumluluk” temalarini 6rneklendirebilir.

Kiigiik Prens’te yer alan aforizmalarin barindirdig iletiler incelendiginde ¢ocuklarin géziinden
yetiskinler hakkinda olusturulan kanaatler dikkat ¢cekmektedir. Bu kanaatlere gore yetiskinler 6zellikle
sayisal bilgilere ¢cok 6nem veren, ¢ocuklar i¢in 6nemli olan seyleri Snemsemeyen, ¢ocuklar: onlar ek bir
aciklama yapmadan anlayamayan, sorduklar sorularla ¢ocuklarin basmi agritan, garip bireylerdir.
Cocuklarin ve yetigkinlerin énem verdikleri seylerin farkli olmasi insan tabiati geregi normaldir. Bir
cocuk icin sayisal bilgiler, hayal giiciine hitap eden unsurlardan daha onemli olmayabilir. Ya da
yetiskinler ¢ocuklarin hayal diinyasinda tasarladiklar: seyleri anlayabilmek icin ek sorular sormak
zorunda kalabilirler. Eserde bu durumun vurgulanma sebebi yetiskinlerden, g¢ocuklarin &nem
verdikleri seyler konusunda farkindalik kazanmalarmin beklenmesi olabilir. Cocuklar agisindan
bakildiginda ise yetigkinlerin tutum ve davramslari konusunda olumsuz ydnde bir kabullenis
gerceklesmektedir.

Dedemin Bakkal: Adli Eserde Yer Alan Aforizmalarin Konularina Gore Siniflandirilmasi

Insani Degerler / iligkiler

1. “Yetigkinlerin suyuna gitmemiz gerektigini 6greneli ¢cok oldugundan, biz de i¢imizden baska,
disimizdan baska cevaplar veririz.” (Yasar, 2020, s. 10)

2. “Insan sevdigi isi yapmal1.” (Yasar, 2020, s. 11)
3. “Yetiskin milleti boyledir, kafalar1 kurnazliga ¢alisir.” (Yasar, 2020, s. 20)

4. “Yetiskinlerin ¢ocuklara yaptiklar: haksizliklari, hatalar1 gorebilirsin. Yine de yiizlerine vurma.
Inanmazlar. Cocuksun, gormezden gel. Birak kendilerini diinyanin en zeki insanlari
sansinlar...” (Yasar, 2020, s. 21)
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5. “Aslinda biz ¢ocuklar gayet diiriist insanlariz. Yaptiklarimizi gizlemeye, gizli isler cevirmeye
bizi kendileri sevk ediyorlar. Sonunda bizi de kendilerine benzetecekler...” (Yasar, 2020, s. 28)

6. “Yetiskinlere fikir verme. Onlar her seyin en iyisini bilir. Karisma islerine.” (Yasar, 2020, s. 40)

7. “Yetigkinlere nazik davranma. Nezaketten zerre kadar anlamiyorlar. Istediklerini yap geg.”
(Yasar, 2020, s. 44)

8. “Hayir kendi paranla olur. Bagkasinin parasiyla hayir m1 olur?” (Yasar, 2020, s. 51)
9. “Yetiskinlere paylasmay1 6gretme.” (Yasar, 2020, s. 52)

10. “Yetigkinler cocuklar1 baslarindan savmak igin laf degistirirler. Uzatma, ikna ol. Onlarla
yarisamazsim.” (Yasar, 2020, s. 60)

11. “Her zaman zekasiyla Oviinen yetiskin milleti, ashnda kafasimi pek ¢alistirmaz. Genelde
olaylarin goriinen tarafiyla ilgilenir ve altinda yatan nedenlere bakmazlar.” (Yasar, 2020, s. 66)

12. “Benimle konusmay1 birazcik deneseydiniz, ne demek istedigimi anlardmiz.” (Yasar, 2020, s.
77)

13. “Kimseye beddua etme, doner dolasir seni bulur.” (Yasar, 2020, s. 79)

14. “Kadinlar oviilmeye dayanamazlar.” (Yasar, 2020, s. 82)

15. “Yetigkinler boyledir. Gereksiz seylerle kendilerini {izmeye bayilirlar.” (Yasar, 2020, s. 90)
16. “Bu yetiskinlerde yenilik, yaraticilik, pratik diisiinme diye bir sey yok.” (Yasar, 2020, s. 98)

17. “Cocuklarin olaylarin 6nem sirasinit mantikl bir sekilde siraya dizmeyle alakali ciddi bir sorunu
var.” (Yasar, 2020, s. 111)

18. “Yetigkinler boyledir, sen gergegi soylersin onlar giiler.” (Yasar, 2020, s. 140)
19. “Yetigkinler kendilerinden 6ziir dilenmesine bayilir.” (Yasar, 2020, s. 145)

20. “Bu yetiskinler bdyledir. Sana oyuncak bebek alirlar ama sac¢ini kesemezsin, yiiziinii
boyayamazsin. Araba alirlar ‘Ben bunun tekerleklerini ¢ikartip arabanin igine camur
dolduracagim!” dersin izin vermezler, elinden alirlar. Onlara gore bebek bebektir, araba
arabadir. Bebegin sa¢ini tarayabilirsin, ama kesemezsin. Kimin koydugunu bilmedikleri
kurallarla yasamaya fena halde alismis zavallilar.” (Yasar, 2020, s. 187)

21. “Cocuk kalbi affeder ama asla unutmaz.” (Yasar, 2020, s. 200)
Diger

1. “Bedava ilag baldan tatlidir.” (Yasar, 2020, s. 139)

2. “Kitap ruhun gidasidir.” (Yasar, 2020, s. 180)

Dedemin Bakkal1 Adl1 Eserde Yer Alan Aforizmalarin Degerlendirilmesi

Sermin Yasar tarafindan kaleme alinan “Dedemin Bakkali” adli kitaptaki aforizmalar
incelendiginde hemen hemen hepsinin “Insani Degerler / Iligkiler” {ist bashgma ait oldugu

v

goriilmektedir. Bunlar da “yetigkinlerle ilgili”, “kisisel degerler”, “kisisel gelisim”, “insan iligkileri”,

a7 /a7,

“kadinlarla ilgili”, “cocuklarla ilgili”, “bedavacilik”, “kitaplar” alt temalarinda sinuflandirilabilir.
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Kiigiik Prens”teki gibi burada da aforizmalarin genel olarak birden fazla tema altinda ele
alabilecek yapida oldugu dikkat ¢ekmektedir. “Aslinda biz ¢ocuklar gayet diiriist insanlariz.
Yaptiklarimiz1 gizlemeye, gizli isler cevirmeye bizi kendileri sevk ediyorlar. Sonunda bizi de
kendilerine benzetecekler...” (Yasar, 2020, s. 28), hem “yetiskinlerle ilgili”, hem “cocuklarla ilgili” hem
de “diiriistliik” alt temasinda yer alabilecek bir aforizma olmasina ragmen en genel iletisi temel alinarak
“yetigkinlerle ilgili” kategorisine dahil edilmistir.

Yukaridaki alt temalarin i¢inde en ¢ok “yetiskinlerle ilgili” aforizmalarin yer aldig1 goze
carpmaktadir. “Yetiskin milleti boyledir, kafalar1 kurnazliga galisir.” (Yasar, 2020, s. 20) ve “Yetiskinler
boyledir. Gereksiz seylerle kendilerini {izmeye bayilirlar.” (Yasar, 2020, s. 90) benzeri ¢ok sayida
aforizma bu duruma 6rnek olarak gosterilebilir. Bunun yarm sira “Kadinlar viilmeye dayanamazlar.”
(Yasar, 2020, s. 82) aforizmasi ise yetiskinler genellemesinden daha 6zele, “kadinlarla ilgili” dir.

“Cocuklarin olaylarin 6nem sirasint mantikli bir sekilde siraya dizmeyle alakali ciddi bir sorunu
var.” (Yasar, 2020, s. 111) ve “Cocuk kalbi affeder ama asla unutmaz.” (Yasar, 2020, s. 200)
aforizmalarinin ise dogrudan “gocuklarla ilgili” oldugu goriilmektedir.

“Insani Degerler / Iligkiler” {ist baghg altinda siniflandirilan diger aforizmalara bakildiginda
ise “Insan sevdigi isi yapmali.” (Yasar, 2020, s. 11) ve “Hayir kendi paranla olur. Bagkasinin parasiyla
hayir mi1 olur?” (Yasar, 2020, s. 51) benzeri “kisisel gelisime” yonelik aforizmalar da dikkat gekmektedir.
Cavga ve Eylip’e gore her eserinde farkli temalardaki iletilerle kisisel gelisimi desteklemeye c¢alisan
yazarin bu kitabinda girisimci olmak konusunda yogunlasan iletilere yer verdigi ortaya ¢ikmistir (2021).
Ancak bu girisimci diisiinceleri kahramanin kendisi ve ¢evresi i¢in oldukca tehlikeli bir sekilde
gerceklestirmesi elestirel gozle ele alinmasi gereken bir konudur.

Kitapta yer alan aforizmalarin verdikleri mesajlar derinlemesine incelendiginde olay
orgiistiniin ve baglamin 6nemi dikkat cekmektedir. Kitabin bas kahramani olan ¢ocuk, yapmak
istediklerini iyi niyetli olmasmna ragmen yanlis yollarla yapmaktadir. Bu yiizden cevresindeki
yetiskinlerden siirekli tepki almaktadir. Kitaptaki olaylar da bu baglamda siralanmaktadir. Bu sebeple
¢ocugun yetiskinlerle olan iletisimi eserin en Onemli odak noktalarindan biri haline gelmistir.
Yetigkinler, ¢cocugun goziinde tamamen olumsuz Ozelliklerle donatilmis; haksiz olsalar da haklh
olduklarini sanan, her seyin en iyisini bildigini zanneden, kendilerinden 6ziir dilenmesine bayilan,
nezaketten anlamayan, atarli, paylasmay1 bilmeyen, ¢cocuklari baslarindan savan, zekasiyla 6viinen ama
kafas1 calismayan, siklikla yarilan, yaratici ve yenilik¢i diisiinemeyen bireylerdir. Kitabin okuyucu
kitlesinin c¢ocuklar oldugu, c¢ocuklarin kitap kahramanlarin1 rol model aldig1 gercekleri
diisiiniildiigiinde yetiskinlerin bu denli olumsuz bir iislupla ¢ocuklara gosterilmesi ¢ocuk edebiyati
gercekleriyle bagdasmamaktadir.

“Kimseye beddua etme, doner dolasir seni bulur.” (Yasar, 2020, s. 79) gibi aslinda kisisel
gelisime olumlu etki edebilecek bir aforizmanin ise baglam iginde incelendiginde yazar tarafindan
olumsuz bir iletiye doniistiiriildiigii goriilmektedir. Ciraklik yaptig1 bakkala giren bir anne ile cocuga
“Kayboldunuz mu?” diye soran kitabin kahramani, onlarin “Yoo, niye kaybolalim, ne miinasebet?”
seklinde cevap vermesi iizerine icinden “Insallah kaybolursun!” diyerek cevap verir. Annesinin beddua
ile ilgili soziinii hatirlamas: {izerine de bunun bir beddua olmadigini, “hak edilmis bir k&tii dilek”
oldugunu diisiinerek kendini kendince hakli ¢ikarir.

Goksel ve Aricr'min (2021) cagdas ¢ocuk kitaplarinda yer alan aile biiyiiklerinin sunulus
bicimleriyle ilgili yaptiklar1 arastirmada incelenen on bes kitapta biiyiik ebeveyn-torun arasindaki
iletisimin olumsuz olarak aktarildig1 tek eserin “Dedemin Bakkali” oldugu sonucuna ulasiimistir.
Kitabin kahramani tarafindan yazilan “Cocuklarin Yetigkinlerle Tletisimde Dikkat Etmesi Gereken
Hassas Konular” baslikli on maddelik notlarda ¢ocuklara mesaj verildigi kadar yetiskinlere de
¢ocuklarin goziinden nasil goriindiiklerine dair mesajlar verildigi anlasilmaktadir. Ancak kitabin hedef
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okuyucu kitlesinin yetiskinler olmadig1 diistiniildiigiinde bu tiir tislup ¢ocuklarda yetigkinler hakkinda

olumsuz algilar olusmasina sebebiyet verebilir (Basar ve Akin, 2022). Eserin sonunda ¢ocugun yaptig1

yanlislardan pismanhik duymasi, yetiskinlerin de bu yanlislara hakli olarak tepki gosterdikleri

konusunda farkindalik kazanmasi beklenmektedir. Ancak bunun tam aksine yillarca i¢cinde onlara kars:

kin ve nefret beslemesi, yazar olmasinin da onun yaptig1 yanhslar1 hakl ¢ikaracagini diisiinmesi hedef

kitlenin kisisel ve ahlaki gelisimi icin yararli olmayacaktir.

Momo Adli Eserde Yer Alan Aforizmalarin Konularina Gore Siniflandirilmasi

10.

11.
12.
13.
14.

15.

16.

Insani Degerler/Iligkiler

“Serefli insanlar bir kere el sikisir!” (Ende, 2017, s. 25)

“Bir insanin ¢ok dostu olabilir ama insan onlarin iginden bazilarini kendine daha yakin bulur
ve onlar1 daha ¢ok sever.” (Ende, 2017, s. 41)

“Insan caddenin tamamina bakip hemen bir karara varmamali. Her zaman adim adim
ilerlemeli. Stirekli bir adim sonrasini diistinmeli, bir adim, sonra derin bir nefes, sonra bir
siipiirge. Iste 0 zaman hayat zevkli olur. Onemli olan isini iyi yapmaktir. Oyle de olmali.” (Ende,
2017, s. 43)

“Zengin olmak marifet degil. Her isteyen zengin olabilir. Birazcik zenginlik i¢in hayatlarin ve

ruhlarini satanlarin haline bir baksana ne hale gelmisler.” (Ende, 2017, s. 47)

“Hanimlar beyler, goriiyorsunuz ya, her seye inanmak insanin basina ne isler actyor.” (Ende,
2017, s. 54)

“Diiriist bir duvar ustasinin vicdani sizlar. Harcin ig¢ine haddinden fazla kum katmak ne
demektir, bilir misin? Boyle bir bina dort bes y1l dayanir. Sonra biri 6ksiirse yikiliverir. Hepsi
aldatmaca, haince aldatmaca, hile! En kotiisii de bu degil, yaptigimiz evler! Bunlar aslinda ev

bile degil. Bunlar ruh ambarlar1 bunlar! Insanin midesi bulanir!” (Ende, 2017, s. 93)
“Insan hep yeni bir seyler alirsa cani sikilmaz.” (Ende, 2017, s. 103)
“Zamane ¢ocuklari ne kadar zor begenir oldular!” (Ende, 2017, s. 104)

“Yasamda esas onemli olan insanlarin bir yerlere gelmeleri, yiikselmeleri, bir seylere sahip
olmalaridir. Kim 6tekilerden daha 6ndeyse, daha iyi yerdeyse ve daha ¢ok seye sahipse baska
seyler de kendiliginden gelir. Dostluk, arkadaslik, sevgi, seref gibi.” (Ende, 2017, s. 106)

“Gece yarisi yataginda olmasi gerekirken ¢ocuklarin ortalikta dolasmalari ne can sikici bir sey.”
(Ende, 2017, s. 136)

“Korku insanin aklini bagindan alir.” (Ende, 2017, s. 156)
“Yenemedigin kisiyle dost ol.” (Ende, 2017, s. 156)
“Insanlar kendilerini korkutan seylere ¢ok daha ¢abuk inaniyorlar.” (Ende, 2017, s. 179)

“Devlet biitiin ¢ocuklara sahip ¢ikmalidir. Onlarin topluma yararh kisiler olmasini saglayacak
kurumlar agmak devletin isidir.” (Ende, 2017, s. 206)

“Cok ye, az konus.” (Ende, 2017, s. 213)

“Hayatta en tehlikeli sey, gerceklesmis hayallerdir.” (Ende, 2017, s. 230)
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17. “Korku biiyiik ama cesaret daha biiyiik.” (Ende, 2017, s. 243)

18. “Beklemelisin yavrum. Tipki bir tohumun bagin diinyaya ¢ikarmadan 6nce gilines dénencesini

beklemesi ve o zamana kadar topragin altinda uyumasi gibi.” (Ende, 2017, s. 185)

Zaman Kavrami

1. “Glinliik yasam i¢inde ¢ok biiytik bir sir vardir. Herkesin bunda bir pay1 bulunur ve herkes onu
bilir, ama pek az kimse bu konuya kafa yorar. Cogu kimse onu oldugu gibi benimser ve asla
ona sasirmaz. Bu biiyiik sir, zamandir. Onu 6l¢mek icin saatler ve takvimler yapilmistir ama
bunlar hi¢bir sey ifade etmez. Herkes ¢ok iyi bilir ki bazen bir saatlik siire insana omiir kadar
uzun gelirken bazen de goz acip kapayincaya kadar gecip gider. Zamanin bu garip kisalig: ve
uzunlugu, o saat icinde yasanan olaylara baghdir. Ciinkii yasam, zamanin kendisidir. Ve

yasamin yeri yiirektir.” (Ende, 2017, s. 65)
2. “Insan gibi yagsamak icin biraz bol zaman lazim. Insan arada bos kalmali.” (Ende, 2017, s. 67)
3. “Kazanilmis zaman iki misli artar.” (Ende, 2017, s. 78)

4. “Zaman tasarrufu her zaman ise yarar! Veya: Gelecek, zaman tasarrufuna baghdir! Ya da:

Yasamini uzat, zamandan tasarruf et!” (Ende, 2017, s. 79)
5. “Zaman degerlidir — Onu Yitirme! Veya: Vakit nakittir - Bosa Harcama!” (Ende, 2017, s. 80)

6. “Oysa zaman yasamin kendisiydi. Ve yasamin yeri yiirekti. Insanlar zamandan tasarruf ettikge,

zaman azaliyordu.” (Ende, 2017, s. 81)
7. “Biitlin yasam bir hikayedir ve biz de bunun igindeyiz.” (Ende, 2017, s. 115)

8. “Cocuklar1 zaman tasarrufuna alistirmak yetiskin insanlar1 alisirmaktan daha ¢ok giigtiir.”
(Ende, 2017, s. 131)

9. “Her insanin kendisine ait belli bir zamani vardir. Ve bu zaman da yalnizca onda kaldikca
canlidir, yasar.” (Ende, 2017, s. 170)

10. “Gegmis demek, gecip giden anlar demektir. Gelecek ise heniiz gelmemis anlar. Simdiki zaman

olmazsa ne ge¢mis olur ne de gelecek.” (Ende, 2017, s. 175)

11. “Zamanlarini nasil kullanacaklarina insanlar kendileri karar verirler. Zamanlarini korumak da
onlara diiger.” (Ende, 2017, s. 177)

12. “Nasil gozleriniz goérmeye, kulaklarniz duymaya yariyorsa, insanin yiiregi de zamani
algilamaya yarar. Kor biri i¢in gokkusagmin renkleri ve sagir biri icin kus sesleri nasil
bosunaysa ytirekle algilanmayan zaman da Oyle bosa gider, kaybolur. Ama ne yazik ki diizgiin

atmasini bildigi halde kor ve sagir olan nice ytirekler vardir.” (Ende, 2017, s. 178)

13. “Insanlar dliimiin ne oldugunu bilselerdi ondan hi¢ korkmazlardi. Korkmayinca da kimse

onlarin yasam zamanini ¢alamazdi.” (Ende, 2017, s. 178-179)

Momo Adl1 Eserde Yer Alan Aforizmalarin Degerlendirilmesi

Unlii Alman yazar Michael Ende tarafindan 1973 yilinda kaleme alinan ve Leman Caliskan
tarafindan Tiirkgeye cevrilen “Momo” adli eserde tespit edilen aforizmalar “Insani Degerler / fliskiler”

ve “Zaman Kavrami” bagliklar1 altinda siniflandirilmistir.
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Eserde gecen “insani degerler / iliskiler” baslig1 altindaki aforizmalara bakildiginda bunlarin
diiriistliik, kararlilik, dostluk, 6n yargili olmamalk, isini iyi yapmak, hayattan zevk almak, sorumluluk,
cesaretli olmak, sabirli olmak temalarinda olumlu iletiler barindirdig1 goriilmektedir. Bu kapsamda
olay orgiisii geregi kullanilan, tek basina ele alindiginda olumsuz ileti barindiran ancak baglam icinde
bu olumsuzlugun fark edildigi aforizmalarla da az da olsa karsilagilmistir. Ornegin duman adamlar
Momo’yu arkadaslarindan uzaklastirmak igin ona gesit gesit oyuncaklar getirir. Bunlardan caninin
sikilma ihtimali {izerine bu oyuncaklarin siirekli devaminin gelecegini belirterek “Insan hep yeni bir
seyler alirsa canmi sikilmaz.” (Ende, 2017, s. 103) ciimlesini kurar. Bu aforizmanin bash basina
incelendiginde “Yeni bir seyler olmazsa insanin cami sikilir.” genel gecer algisina yonlendirecegi
diisiiniilebilir. Ancak ifade olay orgiisii geregi kullanilmis olup saglikli bir yonlendirme olmadigi okura
zaten hissettirilmektedir.

Eserde gecen “zaman kavrami” baslig1 altindaki aforizmalarda ise zamanin ¢ok degerli oldugu,
icinde bulunulan anin en degerli zaman oldugu, insanlarin sahip olduklar1 zamandan sorumlu
olduklari, degeri bilinmeyen zamanlarin bosa gittigi, zamanin ancak yiirekle algilanabilecegi gibi
olumlu iletiler barindirmaktadir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Tiirkce 6gretmenleri tarafindan ortaokul 6grencilerinin okumalar: i¢in en ¢ok tavsiye edilen
kitaplardan ilk {i¢iinde yer alan aforizmalarin incelendigi arastirmada, belirlenen aforizmalarin Tiirkge
dersinin amacina uygun olup olmadig1 ve 6grencilerin kisisel gelisimleri ile kimlik kazanimlarina ne
ol¢lide etki edebilecegi sorusunun cevabi aranmistir. Bunun yaru sira tespit edilen aforizmalarin da

literatiire kazandirilmasi hedeflenmistir.

Tablo 2. incelenen Eserlerdeki Aforizma Sayilart

Aforizma Sayisi Sayfa Sayisi
Kiiciik Prens 44 107
Dedemin Bakkal1 23 200
Momo 31 300

Tablo 2’de goriildiigii tizere en ¢ok aforizmanin “Kiigiik Prens”te (44), sonrasinda ise “Momo”
(31) ve “Dedemin Bakkali”nda (23) yer aldig1 belirlenmistir.

Gorsellerin de siklikla yer aldig1 107 sayfadan olusan “Kiigiik Prens”te 300 (Momo) ve 200
sayfalik (Dedemin Bakkali) kitaplardan ¢ok daha fazla aforizma yer almas: dikkat ¢eken dnemli bir
noktadir. “Kiigiik Prens”in diinya ¢apinda bu kadar ¢ok okunmasinin ve tavsiye edilmesinin en énemli
nedenlerinden birisi de igerdigi yogun aforizmalardir. Okuyucular siklikla bu aforizmalarla kitaba atif

yapmakta, bu durum da kitabin taninirligini ve okunurlugunu artirmaktadir.

Aforizmalarin kendi iclerinde bagimsiz anlamlara sahip olabilecegi gibi baglamdan yola
cikarak degerlendirilmesi gereken durumlar da olabilir. Ornegin “Insan ancak yiiregiyle baktig1 zaman
dogruyu gorebilir. Gergegin mayas1 gozle goriilmez.” (Saint-Exupery, 2015, s. 84), anlasilmas: igin
baglama ihtiya¢ duyulmayan bir aforizmadir. “Momo” kitabinda ise Momo eski dostunun restoranina
gittiginde istedigi kadar yemek yiyebilir ancak dostu ona ayiracak en ufak bir zaman bulamaz. Momo

karnini tika basa doyurur fakat dostuyla konusamamasindan dolay1 kendini doymamis hisseder. Bu
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olayin anlatildig1 boliim ise “Cok ye, az konus.” (Ende, 2017, s. 213) aforizmasi ile baghklandirilmistir.

Aforizmanin anlasilabilirliginin saglanmasi i¢in baglam icinde ele alinmasi gerekmektedir.

Her ii¢ kitapta tespit edilen aforizmalarin genellikle “insani degerler / iliskiler” ile ilgili oldugu,
bunun yam sira eserler 6zelinde “dogal unsurlar”, “meslekler” ve “zaman kavrami” ile ilgili
diisiincelerin 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. “Kiiciik Prens” ve “Dedemin Bakkali”’nda “yetiskinler”,

“Momo”da da “zaman” ile ilgili aforizmalar 6n plana ¢ikmaktadir.

Belirlenen aforizmalara bakildiginda “Kiigiik Prens” ve “Dedemin Bakkali” adl kitaplarda

yetiskinler ile ilgili olumsuz igerikli aforizmalarin yogun oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Kiciik Prens’in hedef kitlesinin ¢ocuklar mi1 yetiskinler mi oldugu literatiirde tartismali bir
konudur (Beyreli ve Ak-Basogul, 2017). Ancak hedef kitlenin ¢ocuklar oldugu varsayilirsa bu iki kitapta
yetiskinlerin yaptiklar1 yanlislarin; olumsuz tutum, davranis ve sozlerin bu denli verilmesinin ¢ocuk
okurlarin birer yetiskin olduklarinda onlar gibi olmamalarmi ogiitlemek amaciyla oldugu
diistiniilebilir. Hedef kitlenin yetigkinler oldugu varsayiminda ise yetiskinlerin cocuklarin goziinde
nasil goriindiikleri ve ¢ocuk bakis acis1 hakkinda farkindalik kazanilmasi amaciyla yer aldig: kabul
edilebilir.

Dedemin Bakkali'nda aforizma olarak kabul edilebilecek ifadelerin cogunun kitabin kahraman
cocuk tarafindan yazilan “Cocuklarin Yetigkinlerle Iletisimde Dikkat Etmesi Gereken Hassas Konular”
baslikli defterdeki notlardan olustugu, bunlarin neredeyse tamaminin hedef kitle olan ¢ocuk okurlarda

yetiskinler hakkinda olumsuz algilar olusturabilecegi goriilmektedir.

Olumlu ileti barindiriyormus gibi goriinen aforizmalarin baglam icinde ele alindiginda, yazarin
konuyu isleyis bicimi sebebiyle, aksi bir sonu¢ dogurabildigi ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde olumsuz
ileti icerdigi diistiniilen aforizmalarin da aslinda olay orgiisii geregi verildigi ve metin akisinda bu
iletinin yanlis oldugunun okura hissettirildigi de goriilmektedir. Bu sebeple aforizmalar her ne kadar

basli basina bir anlam igeriyor olsa da metin biitiinliigii igindeki anlam degeri de dikkate alinmalidir.

Calismada ele alinan eserler Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan Tiirkge dersinin

amaclarma uygunluk agisindan degerlendirildiginde;

= Kiigiik Prens’in hedef kitlesinin tartigsmali olmasinin yani sira, 6zellikle yetiskinler hakkindaki,

aforizmalarin elestirel bir bakis acisiyla ele alindiginda Tiirkce dersinin amaglariyla gelismedigi,

= Dedemin Bakkali'nin manevi, ahlaki, kiiltiirel ve sosyal degerler acisindan Tiirk¢e dersinin

amaglariyla celistigi,

= Momo'nun Tiirk¢e dersinin amaglarina uygun aforizmalar barindirdigr sonuglariyla

karsilagilmistir.

Tiim bu diisiince ve tespitler neticesinde Tiirk¢e dersinin amacinda yer alan; okuma becerisinin
gelistirilmesi, s6z varliginin zenginlestirilmesi, duygu, diisiince ve hayal diinyasinin gelistirmesi,
okuma sevgisi ve aligkanligini kazaniminin saglanmasi, bilgiyi arastirma, kesfetme, yorumlama ve
zihinde yapilandirma becerilerinin gelistirilmesi, okudugunu anlayarak elestirel bir bakis acisiyla
degerlendirmesinin ve sorgulanmasinin saglanmasi konularina katki saglayacak nitelikte aforizmalarin

yer aldig1 eserlerin ortaokul Tiirkce Ogretmenleri tarafindan dikkate alinmasi ve 6grencilere okumalari
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yoniinde tavsiyede bulunurken bu unsuru da goz oniinde bulundurmalar1 gerektigi ortaya

¢ikmaktadir.
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Giris

Son yillarda orgiitlere yonelik gelistirilen sosyal yapilandirmac: yaklagim, sistem teorisi ile

kesin ¢izgilerle ayrilmaktadir. Bu yaklasim, sistem teorisinde yer alan g¢evre, girdi, siireg, ¢ikt1 ve geri
bildirim gibi egemen varsayimlari elestirmekte, etkilesim ve dilin 6n plana ¢iktig1 bakis agisiyla
hareket etmektedir. Ozellikle oOrgiit gelistirme uzmanlari tarafindan benimsenen sosyal
yapilandirmaci yaklasim, insan davranisini agiklarken orgiitiin icinde bulunan bireylerin kendi
orgiitlerini nasil tanmmladiklari, etkilesimin boyutu, yaptiklar1 isi nasil deneyimlediklerini
sorgulamaktadir (Anderson, 2016, 5.85-86). Bir egitim 6gretim kurumunda, sosyal medya forumunda,
kiiltiirel topluluk ortamlarmda 6grencilerin maddi ve maddi olmayan cevreyle etkilesime girdikge,
basarili ve islevsel bir yasam siirmek icin gerekli olan anlayis ve deneyimi kazandigini ifade eden
Kapur (2018), bilgi insasmin grup tartismasi, takim ¢alismasi veya herhangi bir 6gretim yoluyla farkh

yerlerde gerceklesecegini ve bilginin toplumsal ingasmin bagarili olacagmnmn da altmi ¢izmektedir.

Sosyal yapilandirmacilik, 6grenciler arasinda etkilesim, tartisma ve paylasima dayandig: icin
isbirlikli 6grenme olarak da adlandirilir. Bu 6gretim stratejisi, bir dizi gruplandirmaya ve etkilesimli
yontemlere izin verir. Bunlar, tiim smif tartismalarini, kiiciik grup tartismalarmi veya verilen projeler
ya da Odevler tizerinde ciftler halinde calisan 6grencileri igerebilir. Teorinin altinda yatan faktor,
Ogrenicilerin fikirleri paylasan, beyin firtinas1 yapan, neden ve sonucu kesfetmeye ¢alisan, sorunlara
cevaplar veren veya sadece mevcut bilgilere eklemek igin yeni bir seyler yaratan gruplar halinde

calismasidir (Akpan, Igwe, Mpamah ve Okoro, 2020, s.51).

Yapilandirmacilik alanina giren c¢alismalar alanyazinda sik sik arastirmalara konu olurken,
Tiirkiye’de sosyal yapilandirmaci yaklasimi temel alarak gerceklestirilen arastirmalarin oldukca az
sayida ve belirli alanlarla sinirli oldugu goriilmektedir. Bu ¢ercevede sosyal yapilandirmact 6grenme
ortami tasarimi (Akyol, 2011; Bas, 2015; Korkmaz, 2014), sosyal yapilandirmaci 6gretim (Cimen, 2010;
Ergiil, 2010; Ozdemir, 2015), sosyal yapilandirmaci 6grenme ile 6gretim ortamimnn iligkilendirilmesi
(Aydin, 2008), ders ozelinde sosyal yapilandirmaci yaklasimimn kullanilma durumu (Dolmaci, 2015;
Esendemir, 2014; Pekcan, 2009; Seger, 2015; Sahin, 2019) bu c¢alisma kapsaminda ele alinan tez

arastirmalarinda yaygin ¢alisma konulari olarak goze carpmaktadir.

Ulusal egitim alanyazininda sosyal yapilandirmaci (insaci) yaklasima iligkin smirh
calismalardan birinin Bas (2015)'a ait “sosyal yapilandirmaci Ogrenme ortami tasarmminin
Ogrenenlerin akademik basarilarina, derse yonelik tutumlarma ve bilisiistii farkindalik diizeylerine
etkileri ile 0grenme siirecine katkilar1” isimli doktora arastirmasmndan olustugu goriilmektedir.
Keleszade, Giineyli ve Ozkul (2018)un sosyal yapilandirmaci grenmeyi ve tarihsel diisiinme
becerilerini gelistirmeyi temel alan tarih 6gretiminin etkililigi, Bay vd. (2009)'in 6gretmen adaylarinin
sosyal yapilandirmac: yaklasima dayali 6grenme ortaminda 6gretmen rollerine iliskin ¢alismalarma
gore ulusal alanyazinda sosyal yapilandirmaciligin son on yilda yer almaya basladig1 sdylenebilir.
Ancak okul, sosyoloji ve psikoloji temelinde ozellikle dgretmenlerin ve Ogrencilerin fikirlerinin
derinlemesine analiz edildigi sosyal yapilandirmaciligi egitimle iliskilendiren ampirik ¢aligmalarin
yetersiz oldugu goriilmektedir. Buna gore egitim alanyazininda sosyal yapilandirmaci kuram
konusuyla iligkili 6grencinin kendisinden daha deneyimli akran ve 6gretmenlerle sosyal etkilesimin
gerceklesmesinin bilissel fonksiyonlar1 gelistirdigi (Duffy ve Cunningman, 1996) vurgusunun
eksikliginden s6z edilebilir. Ozellikle bu konuda farkindaligin ve uygulamaya doniik ¢dziimlerin
yetersiz kaldig1 goze carpmaktadir. Bunun yaninda az sayida bulunan sosyal yapilandirmacilik
konulu ¢alismalara iliskin arastirmalarin benzer ve farkli yonlerinin ortaya koyuldugu, verilerin
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sistematik bir incelemesini yapan calismaya da rastlanamamistir. Bu ¢alisma kapsamimda “sosyal
yapilandirmacilik” konusunda yapilan tezlerin betimsel icerik analizi sentezinin olusturulmasmin
sosyal yapilandirmaciligin egitim alaniyla iliskilendirilmesine ve tasarlanacak teorik ve uygulamal

¢alismalara katk: sunacag diistintilmektedir.

Sosyal Yapilandirmacilik

Yapilandirmact kuramin alt yaklasimi olan ve Vygotsky'nin ortaya koydugu sosyal
yapilandirmacilikta sosyal etkilesim odak noktasidir. Bu yaklasima gore, bireylerin yaslarindan ote
tim gelisim donemlerinde akranlarmn ©nemini dikkate alarak sosyal etkilesimi igsellestirildigi
sOylenebilir. Vygotsky (1979)'nin “yakinsal gelisim alani” (zone of proximal development) olarak
acikladig1 alanda; kisi sosyal etkilesim icerisinde bilgiyi yapilandirmakta ve biligsel yapilari
i¢sellestirmektedir. Diger bir ifadeyle sosyal seviyedeki bir bilginin kisisel bir bilgiye doniismesi igin
yakinsal gelisim alani icerisinde olmas1 gerekmektedir. Galbin (2014, s.82) ise sosyal yapilandirmacilik
perspektifine gore, evrensel dogrunun veya yanlisin, iyinin veya kotiiniin ne oldugunun asla
bilinmeyecegini sOylerken, sadece iyi, kotii, dogru veya yanhs hakkinda hikayeler oldugunu
savunmaktadir. Buna gore sosyal yapilandirmacilik, bireyin zihninin gercekligin bir aynasmi temsil
ettigi seklindeki yapilandirmaci diisiinceyi terk etmektedir. Yapilandirmaci bakis agisi, iliskilere
odaklanmakta ve bireyin gercekliklerin sosyal yapilandirmaciliktaki roliinii stirdiirmektedir. "Aym
bolge icin haritalar" yapilandirmaciligin 6zii gibi goriinmektedir. Ancak sosyal yapilandirmacilik
harita olusturmakla ilgilenmeyerek haritalarm ortaya ¢ikardig: siirecleri degistirdigi ve gelistirdigi
sOylenebilir. Diger bir deyisle, bireylerin olusturdugu haritalarin, deneyimlerden ve onlarin nasil
algilandigindan olustugu seklinde yorumlanabilir. Her bireyin, gercek diinyaya iliskin algilarindan
kendi diinyalarini yarattigi diisiiniiliirse, sosyal yapilandirmacilik, diinyayr ve bireyin kendini
anladig etkilesimli siirecin merkezini dil, iletisim ve konusma olarak gormektedir (Galbin, 2014, s.82-
83).

Bireyin 6grenmesi 6zel bir sosyal ¢evreyi ve cocugun bu ¢evrede yetismesini iceren sosyal bir
siireci gerektirmektedir (Vygotsky, 1979, s.77). Vygotsky'e gore cocugun Ogrenme potansiyeli
bireylerle bir arada bulundugunda ortaya ¢ikmaktadir. Sosyal yapilandirmaci bakis agisi Reyes ve
Vallone (2008, s.36)'in belirttigi tizere 6grenmenin sosyal ve bilissel siireglerinin temelidir. Diger bir
ifadeyle, sosyal yapilandirmaci bakis agisinda bilissel 6grenmenin kendisi de sosyal ve kiiltiirel dil
akigi yoluyla olugsmaktadir. Sosyal yapilandirmaci anlayista 6grenenin gelisimi yalnizca bireysel
calismalarla anlasilamaz. Bireyin yasaminin gelistigi dis sosyal cevreyi de incelemek 6nem arz
etmektedir. Ogrenme igin sosyal olarak gesitli bir cevre saglandiginda birey daha deneyimli kisilerle
calisirken bilissel fonksiyonlarinin daha fazla gelistigi anlasilmaktadir (Jaramillo, 1996, s.137-139).

Sosyal Yapilandirmac1 Egitim-Ogretim

Sosyal yapilandirmacilikta ¢ocuklarin “anlama” penceresinin sadece fiziksel diinyaya uyum
saglayan karsilasmalarla sekillenmedigi ifade edilmektedir. Cocuklar ve yetiskinler i¢in de diinyanm,
sadece fiziksel olarak degil kiiltiirel olarak anlamli ve énemli olan dil tarafindan 6ncelikle duyularla
ve etkilesimler yoluyla sekillendigi yadsmamaz bir gercektir. Buna gore, sosyal yapilandirmacihigmn
Ogretim yontemleri, 6grencilerin 6grenmesi ve motivasyonu iizerindeki etkileri 6gretme ve 6grenme
siirecinde 6zel énemdedir. Bunun temel sebebinin sosyal yapilandirmaciligm; anlamli 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in 6grencilerin grup etkinliklerine katilarak is birli§i yaptig1 sosyal bir siire¢ olarak
goren bir 6grenme teorisi oldugu sdylenebilir (Akpan vd., 2020, s.51-53).
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Sosyal yapilandirmaci kuramda 6grencinin daha deneyimli olan akran ve 6gretmenlerle bir
arada bulunmasiyla bilissel fonksiyonlarmin gelistigi anlagilmaktadir. Bilisin sosyal kaynakla olan
iligkisini anlamlandirmak i¢in dilin énemini ve kiiltiirel baglantisini incelerken sosyokiiltiirel yapicilik
da on plana ¢kmaktadir (Duffy ve Cunningman, 1996). Sosyal yapilandirmacilikta bilissel
yapilandirmaciliktan farkli sekilde bilginin olugsmasinda kisinin yasadigi toplumun 6zelliklerinin
etkisi 6zel onemdedir (Akinoglu, 2011). Bu baglamda &gretmenler, 6grenme siirecinde etkilesimde
bulunurken ve birlikte ¢alisirken 6grenciler tarafindan bilgi kesfine ve yapilandirilmasma izin veren
Ogretim yontemlerini kullanarak 6gretimsel rehberlikten yararlanmaktadir. Sosyal yapilandirmacilik,
bilgi edinme sorumlulugunu 6gretmenden 6grenciye kaydirmakta ve ayni zamanda 6grenciyi pasif
bir dinleyiciden aktif bir katilimciya ve birlikte Ogrenenler arasinda bilginin ortak yapicisma
dontistiirmektedir (Akpan vd., 2020, s.51).

Ogretmen ve diger dgrencilerle sosyal etkilesim iginde olmak 6grenme siirecinin énemli bir
parcasidir. Bilgi sadece bireyin zihninde yapilandirilmaz; ayni zamanda sosyal bir baglam igindeki
etkilesimler 6grencilerin diisiincelerini, inanglarmi yeniden yapilandirmalarini, paylasmalarimi ve
tekrar yapilandirmalari saglar. Yukaridaki agiklamalara gore 6grenme ortaminin da etkilesim yoluyla
sosyal topluluk haline getirildigi sdylenebilir. Buna gore, 6grenme ortami sosyal etkilesim ve is birligi
anlamina gelirken, daha fazla 6grenmeye iliskin bakis acilarmin ve diisiincelerin paylasilmasini da
ifade etmektedir. Ozellikle, sosyal yapilandirmaci O6grenme ortamlari gercek yasama yakin
uygulamalar1 hayata gecirmekte ve dgrenenlerin bu gercek yasama yakin ortamlarda dis diinya ile
sosyal etkilesimler kurmalarma imkan saglamaktadir. Okullarn temel amacinin sosyal 6grenme
ortamlar1 yaratmak oldugu dikkate alindiginda dgrenme-0gretme siirecinin ayrilmaz pargasi olan
sosyal yapilandirmaci yaklasimin literatiirde teorik ve uygulamali olarak daha fazla calismada yer

almasi onem arz etmektedir.
Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu arastirmanin temel amaci, Tiirkiye’de 2000-2022 yillar1 arasinda “Sosyal yapilandirmacilik”
konusunda hazirlanan lisansiistii tez galismalarmin biitiinciil sekilde incelenerek, kategorik olarak
¢oziimlenmesidir. S6z konusu temel amag¢ dogrultusunda (i) yayin yili, (i) yayin tiirdi, (iii) iniversite
tirti, (7v) orneklem bolgesi, (v) uygulandigr egitim kademesi, (vi) arastirma yontemi, (vii) drneklem
belirleme yontemi, (viii) veri toplama araglar1 ve (ix) veri analiz yontemlerine gore dagilimlar: nedir?”

alt amaglarina yanit aranmaktadar.

Yontem
Arastirma Modeli

Bu calisma betimsel tarama modelinde igerik analizi tiirlerinden betimsel icerik analiz yontemi
ile ytirtitiilm{istiir. Betimsel igerik analizinde birbirinden bagimsiz nitel ve nicel ¢alismalar incelenerek
diizenlenirken (Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar, 2014) ilgili alanda ¢alisma yapan ve yapmak
isteyen arastirmacilara genel egilimin ne oldugu ifade edilmektedir (Cohen, Manion ve Morrison,
2007). Aynm1 zamanda betimsel icerik analizi yontemlerinden biri olan kategorik ¢oziimlemenin yer
aldig1r bu aragtirmada, kategorilerin yogunluk ve 6nem saptanmasi dikkate alinmistir. Kategorik
¢oziimleme, genel olarak belirli bir metnin birimlere béliinmesi adimin takip ederek bu birimlerin
onceden belirlenmis Olgiitlere gore kategoriler halinde gruplandirilmas: olarak ifade edilebilir
(Tavsancil ve Aslan, 2001, 5.89-91).



134 S. Ertiirk ve S. Kogar

Veri Kaynag

Bu calismanin veri kaynagimi YOK Ulusal Tez Merkezinde bulunan “sosyal yapilandirmacihik”
konulu 2000-2022 yillar1 arasindaki yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir. Bu ¢alismada
giincel yaymnlar1 temel alarak yeterli biiyiikliikte 6rnekleme ulasabilmek amaciyla amach 6rnekleme
yontemlerinden biri olan &lgiit 6rneklem kullanilmistir. Olgiit drneklemede aragtirmacinin inceledigi
olguyu aciklamak tizere belirlenen kritik durumlar kullanilabilir. Ancak kritik durumlar icin
belirlenmis Ol¢iitlerin de arastirmanin genel gercevesine uyumu onemlidir (Creswell ve Plano Clark,
2016). Bu cercevede, orneklem grubu olusturulurken anahtar kelimeler, bashk, 6zet bilgileri ve
Tiirkiye’de yapilan calismalar seklinde olgiitlerle inceleme havuzu olusturulmustur. Calismada
incelenen yiiksek lisans ve doktora tezlerinde egitim bilimleri alani, erisime agik olma, sosyal
yapilandirmaciligl egitim ve Ogretimle iliskilendiren arastirmalarin olmasma dikkat edilerek
¢alismanmn Orneklemi belirlenmistir. 2000-2022 yillar1 arasnda arama kriterlerine uyan tezlerin
icerikleri detaylica incelendiginde, arama Olgiitlerine uygun olarak listelenmis olmasina ragmen
calismanm amacina hizmet etmedigi anlasin alt1 tez 6rnekleme dahil edilmemistir. Bu ¢ergevede 10

doktora ve 9 yiiksek lisans olmak iizere toplam 19 tez arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir.
Veri Toplama Aracglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Aragtirmaci tarafindan calismada yer alan ve incelenen tezlere iliskin belirlenen olgtitler
sOyledir:

e Incelenen tezlere iliskin uygun olduguna karar verilen kriterlerde calismalarm YOK veri
tabaninda, tam metne izin verilmis, konu alanlarinda egitim ve Ogretimle iliskilendirilmis
sosyal yapilandirmacilik yaklasimmin olmasi,

e Arama yapilmas: i¢in son tarihin 01.08.2022 belirlenerek, arastirmada en giincel tezlere
ulagilmasi,

e  Tezlerin bagliklarmmn ve anahtar kelimelerin (Sekil 1’de belirtildigi {izere) Tiirkge ve Ingilizce

taranmasi seklindedir.

Sosyal Sosyal Sosyal Yapilandirmaa
W Yapilandirmaci Yapilandirmacilik Kuram
Social Constructionist Social Constructivism

Social Constructivist Theory

Sekil 1. Verilerin toplanmasi i¢in kullanilan anahtar kelimeler

Belirlenen kriterlere gore tez igeriklerin, inceleme asamasini takiben Tiirkiye’de hazirlanarak
erisimine izin verilen toplam 19 lisansiistii arastirmanin verilerini olusturmaktadir. Arastirmanin

verilerine iligkin bilgiye kaynaklarin sonunda yer verilmektedir.
Veri Analizi

Aragtirma kapsaminda verilerin analizine iliskin betimsel icerik analizi tiirlerinden biri olan
kategorik ¢oziimleme teknigi kullanilmistir. Analizler gergeklestirilirken dizinde sosyal
yapilandirmaciifin varhigi, egitim ve 6gretim alani, erisime acgik olma durumu, tezlerin baghg: ve
anahtar kelimeler goz oniinde bulundurularak belirlenen kategoriler dikkate almmistir. Bu kapsamda
sosyal yapilandirmacilik konulu tez arastirmalarma iliskin Oncelikle veri ¢odziimleme formu
olusturulmustur. Coziimleme ve analiz siirecinde, tezlerin igerisinde yer alan bilgilere bagli kalnmas,

veriler kategorilere gore ¢oziimlenmistir ve tablolastirilmistir. Arastirmada bazi degiskenlerin toplam
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sayilarinda olusan farkliliklarin, tezlerde ortaya ¢ikan degiskenlerde uygulandig: egitim kademesi,
arastirma yontemi, orneklem belirleme yontemi, veri toplama araglar1 ve veri analiz yonteminin
birden fazla olmasindan kaynaklandig sdylenebilir. Ayn1 zamanda alanyazinda “durum/érnek olay”
ayni arastirma deseni olarak ifade edilmekte iken, arastirmanin kategorik ¢oziimlemesinde ayr1 olarak

belirtilmesinin nedeni incelenen tezlerde yazarlarin verdigi bilgiye bagh kalinmasidir.

Arastirmada gecerlik ve giivenirligin saglanmasi amaciyla veri toplama ve verilerin analizi
asamasinda arastirmaci tarafindan izlenen adimlar detayli olarak not edilmis, dosyalanmis ve
arastirmanin baslangicindan itibaren excel ¢oziimleme tablosuna kayit edilerek depolanmistir.
Betimsel ve icerik analizi giivenirliginin kodlama islemine bagh oldugu ve kategorilerin tasimasi
gereken en 6nemli 6zelliklerden birinin ayni1 dékiimani, ayn1 amag¢ dogrultusunda kullanan bagka bir
arastirmacinin da biiyiik ol¢iide benzer sonuglara ulasabilecegi agiklikta olmasi perspektifi (Tavsancil
ve Aslan, 2001) dikkate almmistir. Buna gore sosyal yapilandirmacilik konulu tez arastirmalarina
iliskin olusturulan ¢6ziimleme formunda kodlama ve kategorik inceleme anahtarmin ortaya ¢ikma
siirecinde kodlamalara ara verilerek, tekrar gozden gecirilmesi ve arastirmacilar arasinda kodlama
tutarliigin hesaplanmas: gerceklestirilmistir. Bu g¢ercevede tutarligin hesaplanmas: i¢in Miles ve
Huberman (1994)a ait hesaplama formiilii [Giivenirlik=Goriis birligi/(Gortis  Birligi+Goriis
Ayrilig1)x100] kullanilmistir. Hesaplama neticesinde uyusma yiizdesinin %91 kabul edilebilir diizeyde

oldugu goriilmiistiir.

Bulgular

Aragtirma amaglarma uygun olarak toplanan veriler, titizle incelenerek bilimsel arastirma
etik kurallarma gore analiz edilmistir. Calismada belirlenen alt amaglara iliskin belirlenen kategoriler
neticesinde, elde edilen bulgular asagida Tablo 1’de sunulmaktadir. Buna gore egitim alanyazininda
sosyal yapilandirmacilik konulu lisansiistii ¢alismalarin yiiksek lisans (k=9) ve doktora (k=10) olarak
benzer sayida ve sadece devlet iiniversitelerinde oldugu goriilmektedir. Arastirma alt amaglarindan
yaym yili ve yaym tiirii dikkate alindiginda 2000-2005 yillar1 arasinda sosyal yapilandirmaciligin
egitim ile iligkilendirildigi hi¢ aragtirma bulunmadigi, 2006 yilinda ilk kez bir yiiksek lisans tezinde
calisildigy, 6te yandan 2013 yilina kadar s6z konusu kriterlere uygun hi¢ doktora ¢alismasi olmadig:
dikkate degerdir. 2011-2016 yillar1 arasinda (k=9) yogunlasan ¢alismalarda doktora arastirmalar: (k=6),
yiiksek lisans (k=3) tezlerinden daha fazla iken, 2017-2022 yillar1 arasinda yer alan az sayidaki (k=5)

¢alismanin neredeyse tamami doktora ¢alismasi olarak 2020 yilinda gergeklestirilmistir.

Tablo 1’den anlasilacag iizere drneklem bélgeleri Tiirkiye Istatistik Kurumu Istatistiki Bolge
Birimleri Smiflamas: (IBBS) birinci diizeyi kapsaminda diizenlenmistir. IBBS bolge siralamasinda yer
alan TR1 (istanbul) (k=5), TR2 (Bat1 Marmara) (k=2), TR3 (Ege) (k=3), TR4 (Dogu Marmara) (k=2), TR5
(Bat1 Anadolu) (k=2), TR7 (Orta Anadolu) (k=2), TRB (Ortadogu Anadolu) (k=1), TRC (Giineydogu
Anadolu) (k=1)’da smirh sayida arastirma yapilirken, TR6 (Akdeniz), TR8 (Bati1 Karadeniz), TR9
(Dogu Karadeniz) ve TRA (Kuzeydogu Anadolu)'da sosyal yapilandirmacilik konulu hi¢ tez
arastirmasinin yapilmadig1 goriilmektedir. Verilerin analizi neticesinde Istanbul, Usak, Izmir, Denizli

illeri olmak iizere en ¢cok arastirmanin TR1 (Istanbul) ve TR3 (Ege)’de yogunlastig1 sdylenebilir.

Egitim kademesi degiskeni incelendiginde 5’i doktora, 6 yiiksek lisans tezi olmak iizere
toplam 11 calismada sadece ortaokul kademesinden 6rneklem segildigi goriilmektedir. Buna gore
sosyal yapilandirmacilik konulu tezlerde en ¢ok ortaokul kademesinde (k=11) ¢alisma yapilirken, en
az ilkokul egitim kademesinde (k=1) calisma oldugu sdylenebilir. Universite ogrencilerinin 6rneklem
olarak secildigi (k=3) arastirmalar lise 6grencilerinin (k=3) orneklem seg¢ildigi calismalarla ayrn sayida
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iken, okul Oncesi Ogrencilerinin Orneklem secildigi hi¢ c¢alisma bulunmamaktadir. Sosyal
yapilandirmacilik konusunda smirh sayida bulunan tez ¢alismasinda deneysel arastirma yonteminin
(k=10) siklikla kullanildig, rasgele (tesadiifi) 6rneklem yonteminin (k=10) ve amacli 6rneklemenin
(k=6) cogunlukta oldugu ve ¢alismalarin tamamina yakininda (k=16) anketin veri toplama araci olarak
kullanildig1 goriilmektedir. Veri analizinde t testi, betimsel istatistik yontemleri daha sik olmakla
birlikte, ANOVA, ANCOVA, nonparametrik testler (Ki Kare, Mann Whitney U), nitel veri analizi
yontemlerinden igerik analizinin kullanildig1 tespit edilmistir. Veri analizi yontemi dagiliminda
“diger” baslhigin1 Welch testi, Post-Hoc testi, LSD, Howel testi ve Spearman Korelasyon testi, Analitik
Soyutlama Modeli gibi incelenen tezlerde az sayida kullanilan analizlerin kategorilendirilmesi i¢in

kodlanmustir.

Tablo 1. Sosyal Yapilandirmacilik Konulu Tezlere {liskin Inceleme Bulgular

Degiskenler Kategoriler k
2005-2010
Yayin yil1 2011-2016
2017-2022
Yiiksek Lisans
Doktora
Universite tiirii Devlet

O |01 O U

Yayin tiirii

—_
o

—_
\O

Orneklem Bolgesi TR5

Belirtilmemis
Ilkokul
Ortaokul

Lise
Yiiksekogretim
Nitel

Karma

Rl= P, P NN DN O

Uygulandig:
Egitim
Kademesi

—_
—_

Betimsel Tarama

R NN RO W

Eylem arastirmasi

—_
o

Arastirma yéntemi Deneysel aragtirma
Tekli durum deseni

Siral agiklayict desen

Olgubilim (Fenomenoloji)

Ornek olay biitiinciil deneme modeli

Cesitleme deseni

_ W =R =N

Ogrenci Ogretmen
Olgiit 2 1
Amacgh [Maksimum Cesitlilik
Orneklem belirleme Kolay Ulasilabilir
yontemleri Aykar1 Orneklem
Uygun Ornekleme

N N~ N -
1

Basit Seckisiz
Rasgele (Tesadiifi/Random) 10 2
Anket 16
Veri toplama Goriigsme 10
araclan Gozlem 6
Dokiiman 4
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Betimsel analiz
Nitel  Icerik analizi
Dokiiman analizi

Betimsel istatistik
t-testi
ANOVA
MANOVA
Nicel ANCOVA
MANCOVA
Parametrik olmayan testler

Veri analiz yontemi

Faktor analizi
Diger

W= WL &N RO R W

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calisma kapsaminda incelenen lisansiistii tezlerin kategorik ¢oziimlemesi neticesinde, alt
amagclara gore bulgular degerlendirilmistir. Bu gercevede verilerin yayin yili, yaymn tiirii, {iniversite
tirti, orneklem bolgesi, uygulanan egitim kademesi, arastirma yontemi, 6rneklem belirleme yontemi,
veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemlerine gore dagilimlar: incelendiginde, egitim alaninda
sosyal yapilandirmacilik konulu ¢alismalarin benzer yontemlerle yiiriitiilmesinden 6te oldukga smirh
disiplin alaninda ve az sayida oldugu goriilmektedir. Incelenen tezlerin 20112016 yillar1 arasinda
yogunlastig1 6rneklem bolgelerinin ise en fazla Istanbul ve Ege bolgesi oldugu tespit edilmistir. 2005-
2020 yillar1 arasinda 19 lisansiistii calismada ve az sayidaki disiplin alaninda arastirmalara konu olan
sosyal yapilandirmaciliga 2020 yilindan sonra herhangi bir ¢alismada rastlanmamuistir. 2019 yilinda
baslayip 2022 yilina kadar devam eden Covid-19 pandemisi nedeniyle 2020-2022 yillar1 arasinda
calismalarin azaldig1 diistiniilse de, bu alandaki ¢alismalarin pandemi 6ncesinde de bazi yillarda
(2000, 2001, 2002, 2003, 2004, 2005, 2016, 2017, 2018) hi¢ arastirma konusu olmadig: dikkate degerdir.
Yumusak ve Korkmaz (2021)'m okul etkililigi konulu calismasinda Bati Anadolu, Kuzeydogu
Anadolu, Giineydogu Anadolu ve Istanbul bolge birimlerinin ¢ogunlukla drneklem bolgesi oldugu
goriilmektedir. Orgiitsel vatandaghk konusunda Kosar (2018)'m galismasinda bu bulguya benzer
sekilde Bati Anadolu ve Istanbul bolgesinde, Kosar (2020) ve Sezgin ve Sonmez (2018)in
calismalarinmn bulgusu ile ortiistiigii goriilmektedir. Ozellikle sosyal yapilandirmacilik konusunda
sinirll sayida bulunan lisansiistii arastirmanin, 6zel {iniversitelerde konu olarak hi¢ ¢alisilmamasi
onemli bir bulgudur. 56z konusu bulgunun Kosar (2020), Sezgin ve Sonmez (2018), Coban (2022)'m
calisma bulgulari ile Ortiistiigli ortaya ¢ikmaktadir. Diger taraftan yayin tiirii bulgusuna gore yiiksek
lisans (k=9) ve doktora (k=10) tez calismasi sayisindan hareketle doktora arastirmalarinin yiiksek
lisans sayisindan fazla olmas: dikkate degerdir. Bu konuya iligkin Tiirkiye’de tezli yiiksek lisans
yapan O0grencilerin doktora yapan dgrencilerden daha fazla olmasindan &tiirii doktora ¢alismasmin az
sayida olmasina sebep gosterilen calismalar bulunmaktadir. Bu aragtirma kapsaminda ise tam tersi bir
oranin ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Dolayisiyla bu farkli bulgu Kedikli ve Katranci (2021), Kosar, Er,
Kiling ve Kosar (2017), Kosar (2020), Sezgin ve Sénmez (2018), Coban (2022), Goékmen vd. (2017),
Yumusak ve Korkmaz (2021), Balc1 ve Apaydmn (2009) ve Giiglii, Mustul ve Kaleli (2021)'nin
arastirmalarindaki bulguyla ortiismemektedir.

Orneklemde en ¢ok ortaokul (k=11) en az ilkokul egitim kademesinde (k=1) calisma oldugu
tespit edilmistir. Bu bulguda ozellikle ilkokul ve ortaokul ayrimmmn yapilmadan ilkogretim olarak
belirtildigi onem arz etmektedir. Esendemir (2014), Ozdemir (2015), Sahin (2019Yin lise ogrencileri,
Dolmaci (2015), Kiling (2020) ve Ozkan (2011)'m {iniversite ogrencileri, Orhan (2020)'1n iig ingilizce

O0gretmenini Orneklem sectigi calismalar haricinde, arastirmalarin tamaminda 6rneklemin ortaokul
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dgrencileri oldugu goriilmektedir. [Ikogretim egitim kademesinin siklikla 6rneklem olarak secildigi
bulgusu Coban (2022), Kedikli ve Katranci (2021)nin bulgular: ile benzerlik gosterirken, Gokmen vd.
(2017yin ¢alismasiyla oOrtiismemektedir. Diger taraftan okul Oncesi Ogrencilerinin, yoOnetici ve
akademisyenlerin hi¢bir arastirmada 6rneklem olarak secilmedigi dikkat ¢eken bir husustur. Ortaokul
ogrencilerinin kolay ulasilabilir olma fikrinin yaninda tiim 6rneklem tiirlerinde daha ¢ok 6grencilerin
tercih edilerek 6gretmen adaylari, 6gretmen, yonetici ve akademisyenlerin geri planda kaldig: fark
edilmistir. Alanyazina onemli katki sunacak verileri sahayr deneyimleyerek egitim oOrgiitiiniin
yonetim sorumlulugunu tiistlenen merkez ve tasra tegkilat1 yoOneticilerinin yaninda kuramdan
uygulamaya doniik bilgileri sunacak akademisyenlerden veri toplanmasmin o6nemli oldugu

distintilmektedir.

Aragtirma yontemlerine gore, ayni calismada birden fazla desenin kullanilmasindan 6tiirii 19
tez arastirmasinda toplam 32 arastirma yontemi ve deseni kullanildig: goriilmektedir. Ergiil (2010),
Orhan (2020), Seger (2015), Ozer-Sanal (2020)'n nitel aragtirma yontemini kullandig1 galismalarda
Seger ve Orhan ayni zamanda durum deseni kullanirken, Ozer-Sanal (2020) eylem arastirmasi ve
deneysel arastirmayi, Ergiil (2010)iin ise 6rnek olay desenini tercih ettigi goriilmektedir. Incelenen
calismalarda, nitel arastirmanin (k=4) gorece daha az sayida oldugu ancak Bas (2015), Bogazliyan
(2020), Demirer (2013), Dolmaci (2015), Kiling¢ (2020), Ozdemir (2015), Ozkan (2011)mn karma
calismalarinda (k=7) nitel arastirma yontemlerinden deneysel desenin siklikla kullanildig:r ve
goriismelerle aragtirmalarin veri toplama siirecinin desteklendigi sdylenebilir. Nitel arastirmalarin ve
deneysel desenlerin 6zellikle 2010 yilindan sonra daha sik kullanilmas1 6nemli bir bulgudur. Bu bulgu
Coban (2022) ve Kedikli ve Katranci (2021)'nin ¢alisma bulgular ile ortiisiirken, Sezgin ve Sonmez
(2018), Kosar (2018)'mn aragtirma bulgulariyla farklilasmaktadir. Ote yandan incelenen smirli sayidaki
lisansiistii aragtirmada siklikla deneysel arastirma deseninin kullanildig:r Akyol (2011), Aydin (2008),
Bas (2015), Cimen (2010), Demirer (2013), Dolmaci (2015), Esendemir (2014), Korkmaz (2014), Sahin
(2019) ve Ozer-Sanal (2020)mn ozellikle deney grubunda benzer sonuglara ulasmasi, sosyal
yapilandirmact uygulamalarin egitim ve Ogretim ortami {izerindeki olumlu etkilerine doniik

farkindalig pekistirdigi yorumu yapilabilir.

Orneklem belirlemede ¢ogunlukla Rasgele/Tesadiifi (k=10) yontemin Akyol (2011), Aydin
(2008), Bas (2015), Cimen (2010), Demirer (2013), Dolmaci (2015), Illeez (2006), Korkmaz (2014), Pekcan
(2009) tarafindan kullanildig1 bulgusundan hareketle Kosar (2020), Sezgin ve Sénmez (2018), Kosar
vd.(2017)'mn ¢alismalarinda ortaya ¢ikan basit segkisiz ve tabakali 6rneklemenin yogunlastigi, Gokmen
vd.(2017)'nin amagh 6rnekleme yontemi, Yumusak ve Korkmaz (2021)'1n ¢alisma bulgularindaki basit
seckisiz ve amagl rneklem bulgulariyla drtiismemektedir. Orneklem belirleme yéntemlerinden ayni
zamanda amacli 6rnekleme cesitlerinden 6lciit 6rnekleme (Orhan, 2020; Ozer-Sanal, 2020), maksimum
cesitlilik (Bogazliyan, 2020) ve kolay ulasilabilir (Seger, 2015), aykir1 6rneklem (Bogazliyan, 2020)
ornekleme metotlar: da goriiliirken, bu ¢esitliligin 6rneklem tiirii igin gecerli olmadig1 goriilmektedir.
Bogazliyan (2020)'m calismasinda ise amagh orneklemin cesitlerinden de birden fazla kullanildig:

gOriilmiistiir

Incelenen arastirmalarda veri toplama araglari olarak anketin (k=16) neredeyse tiim lisansiistii
calismalarda kullanildig: goriilse de, sadece Korkmaz (2014) tarafindan iki 6lgek gelistirildigi, Cimen
(2010) tarafindan gelistirilen basar: testi, Pekcan (2009)' 1 olusturdugu sosyal yapilandirmacilik dlcegi,
flleez (2006)in &gretmen ve ogrenci anketi hazirladigi goriiliirken, veri toplama araglari olarak
cogunlukla hazir anketlerin kullanildig1 (Akyol, 2011; Aydm, 2008; Bas, 2015; Bogazliyan, 2020;
Demirer, 2013; Dolmaci, 2015; Esendemir, 2014; Kiling, 2020; Ozdemir, 2015; Ozkan, 2011; Secer, 2015;
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Sahin, 2019) tespit edilmistir. Arastirmalarda ¢ogunlukla anketin kullanilmasi bulgusu Kedikli ve
Katranci (2021), Kosar vd. (2017), Sezgin ve Sénmez (2018), Kosar (2020) ve Yumusak ve Korkmaz
(2021)’'mn ¢alismalariyla ortiismektedir.

Arastirmanin son alt amaci olan veri analiz yontemleri dagilimlarinda ¢ogunlukla SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences) bilgisayar paket programindan almmuis istatistiklerinin
kullanmildig1 (Akyol, 2011; Bas, 2015, Bogazliyan, 2020; Cimen, 2010; Demirer, 2013; Dolmaci, 2015;
Esendemir, 2014; Illeez, 2006; Kiling, 2020; Korkmaz, 2014; Ozdemir, 2015, Ozkan, 2011; Pekcan, 2009;
Secer, 2015, Sahin, 2019;) aragtirmalarm neredeyse tamaminda (k=15) sosyal yapilandirmaciligm
Ogretim ve 6grenim ortamlarma etkisinde anlamli farkliliklar bulundugu tespit edilmistir. Parametrik
olarak t testinin kullanildig1 Bas (2015), Dolmaci (2015), Kiling (2020), Korkmaz (2014), Pekcan (2009),
Sahin (2019)'in ¢alismalar1 goriiliirken ayni zamanda betimsel istatistiklerden faydalanan (Cimen,
2020; Demirer, 2013; Illeez, 2006; Pekcan, 2009) arastirmalar da goze carpmaktadir. ANOVA
(Bogazliyan, 2020; Kiling, 2020; Ozdemir, 2015; Esendemir, 2014; Pekcan, 2009), ANCOVA (Akyol,
2011; Cimen, 2010; Demirer, 2013; Esendemir, 2014; Korkmaz, 2014) veri analizinin siklikla kullanildig:
aragtirmalarin yaninda gorece daha az sayida nonparametrik testlerden Ki Kare (Demirer, 2013; Tlleez,
2006) ve Mann Whitney U'nun (Cimen, 2010) veri analizinde kullamildig1 goriilmiistiir. Nitel veri
analiz yontemlerinin yer aldig1 Aydimn (2008), Bas (2015), Bogazliyan (2020), illeez (2006), Kiling (2020),
Orhan (2020), Ozkan (2011), Secer (2015) ve Ozer-Sanal (2020)'1n calismalarmin tamaminda betimsel

icerik analizi kullanilmigtir.

Bu calismada tespit edilen veri analiz yontemlerine iliskin nicel ve nitel veri analiz
yontemlerine yonelik bulgular Kosar (2020), Gokmen vd. (2007), Balc1 ve Apaydin (2009), Kosar vd.
(2017), Sozbilir ve Kutu (2008) ve Tatar vd. (2013)'mn arastirma bulgulariyla Ortiismektedir. Sosyal
yapilandirmac: yaklasimin derslerde kullaniminin incelendigi arastirmalarda Bas (2015), Dolmaci
(2015), Kiling (2020), Orhan (2020), Korkmaz (2014), Ozkan (2011) yabanc1 dil disiplini, Aydm (2008),
Akyol (2011), Esendemir (2014), Ozdemir (2015), Seger (2015), Sahin (2019)'in galismalar1 Fen Bilgisi
disiplin alanina yonelik iken, Pekcan (2009) sosyal bilgiler disiplini, Cimen (2010) Bilisim alan1 ve
Ergiil (2010)iin Matematik alan1 sonuglarmin Bas ve Beyhan (2017), Keleszade, Giineyli ve Ozkul
(2018)'mm makale galismasi ile sosyal yapilandirmaciligin etkileri temelinde benzestigi bulgusu 6nem
arz etmektedir. Buna gore, sosyal yapilandirmaci 6grenme ve dgretme tasariminin sayisal ve sozel
becerilerin yaninda biligsel alan ve ¢atisma g¢oziimlerinde, gevrimici 6gretim ortamlara da doéniik

olumlu sonuglar ortaya koydugu yorumu yapilabilir.

Arastirma kapsaminda detaylica incelenen 19 lisansiistii ¢alismanin bulgular1 neticesinde
ortaya ¢ikan bu analizin egitim alanyazini igin sadece “sosyal yapilandirmaciik” konusunda degil,
farkh alanlarda gergeklestirilecek meta-analiz ve meta-sentez ¢alismalarma 1stk tutacag:
distiniilmektedir. Mevcut arastirmanin bulgularina dayali olarak simirli sayidaki bolgede ve belirli
orneklem gruplarnda siklagsan, veri toplama araglarmm, gegerlik ve giivenirlik ¢alismalarmnm,
istatistiksel agirlikli analizlerin ve ileri diizey istatistiklerin asgari diizeyde ve benzer nitelikte
ilerlemesi pozitivist yaklagimin baskin oldugunu ortaya koymaktadir. Ote yandan 11 Nisan 2012'de
Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige giren 4+4+4 diizenlemesi olarak bilinen 6287 No'lu kanun
ile 2012-2013 egitim-6gretim yilindan itibaren ilkokul, ortaokul ve lise seklinde ifade edilen egitim
kademesi kavramlarmin akademik ¢alismalarda ayrmmimnin dikkate alinmasi, érneklem bolgelerinin
karsilastirilmali analizlerinin yapilmasi, 6rneklem tiiriiniin yiiksekogretim ve hayat boyu 6grenme
perspektifi temelinde yetiskin egitimi alaninda Ogretmen, yonetici ve akademisyen temelinde
sekillenerek cesitlendirilmesi; arastrma yontemlerinde nitel veri toplamaya yonelik eylem
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arastirmasi, sirali agiklayici desen, olgu bilim (fenomenoloji) ve temellendirilmis kuram gibi
yaklasimlarin fazlalastirilmas: oncelikli olarak onerilmektedir. Son olarak analizlerin arastirmacilar
tarafindan elestirel bakis agisiyla egitimin sorgulanmasi, 0gretim ortamlarini yeniden insa edecek

verilere ve uygulamaya doniik onerilere ihtiyacin dikkate almmas: oldukca 6nemli goriilmektedir.
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Giris

Bilgi cag1 olarak adlandirdigimiz giintimiizde, bilim ve teknoloji alanlarnda meydana gelen

onemli gelismeler kisilerden ve kurumlardan beklentileri farkli boyutlara tasimistir (Tunger ve
Sapanci, 2021). Bu beklentiler neticesinde, bireylere kazandirilmas: gereken bilgi, beceri, tutum ve
yeterlilikler de degisime ugramistir. Bu degisime bagh olarak egitim sistemlerinde bilgiyi
anlamlandirabilme, sorgulayabilme, analiz edebilme ve gercek yasamla iliskilendirebilme
becerilerinin dgretilmesi dogrudan bilginin verilmesinden daha etkili ve énemli hale gelmistir (Harari,
2018). Bilgi toplumundaki kisilerden yasanan degisimlere uyum saglayabilmeleri, edindikleri bilgileri
yasamlarinda kullanabilmeleri, dogru ve gercekgi kararlar alabilmeleri ve iiretken olabilmeleri i¢in 21.
ylizy1l becerilerine sahip olmalari beklenmektedir (Balet Boyaci ve Giiner Ozer, 2019). Giiniimiizde
bireylerin sahip olmasi gereken becerilere bakildiginda, elestirel diistinme becerisinin bu beceriler
arasinda yer aldig1 goriilmektedir (Diinya Ekonomik Formu, 2018). Bu kapsamda Milli Egitim
Bakanhgir (MEB), 2023 Egitim Vizyonu Belgesinde 21. yiizyil becerilerine yer vermis ve elestirel
diisiinme, yaraticilik, iletisim, takim c¢alismasi gibi becerilerin Ogrencilere kazandirilmasi
hedeflenmistir (MEB, 2018a). Bununla birlikte, elestirel diisiinme becerisinin, diger becerilerin
kazandirilmasinda da onemli bir role sahip oldugu bilinmektedir (Senyildiz, 2020). Bu nedenle
ogrencilere elestirel diisiinme becerilerinin kazandirilmasinda, dgretim programlarmin buna uygun
olarak diizenlenmesi gerekmektedir. Ayrica, ogretmenlerin dgretim ortamini ogrencilerde iist diizey
diisiinme becerilerini gelistirecek etkinliklerle zenginlestirmesi oldukc¢a 6nemlidir. Matematik egitimi
agisindan bakildiginda, Ogrencilerin performanslarin1 arttirmak ve akil yiiriitme becerilerini
gelistirmek icin elestirel diisiinme becerilerinin 6zellikle matematik dersleri ile 6gretilmesi ve bu
becerilerin matematik Ogretim programlarna yansitilmasi gerekliligi ifade edilmektedir
(Chukwuyenum, 2013). Bu amacgla MEB, ilkokul ve ortaokullar i¢in hazirladigi Matematik Dersi
Ogretim Programi'nda, bireylerden beklenen rolleri; bilgiyi iireten ve giinlitk yasammda bu bilgiyi
islevsel bir sekilde kullanabilen, elestirel diisiinme, problem ¢ozme ve iletisim becerilerine sahip olan,
icinde yasadig1 topluma katki saglayan, empati yapabilen, girisimci ve kararli ve bireyler seklinde
ifade etmistir (MEB, 2018b). Bu dogrultuda, matematik egitimi igerisinde elestirel diisiinmeye yonelik

yapilan ¢alismalar 6nem kazanmaktadir.
Elestirel Diisiinme

Elestirel diisiinme kavramui egitim, psikoloji felsefe gibi ¢esitli disiplinlerde farkli sekillerde
tanimlanmigtir. Bu nedenle literatiirde elestirel diisiinmenin ortak bir tanimmdan s6z etmek miimkiin
degildir. Ennis’e (1993) gore elestirel diisiinme, bireyin ne yapmak istedigi veya nelere inanmak
istedigi konusunda karar verirken gerceklestirdigi yansitici ve mantikli diisiinme bigimidir. Paul ve
Elder'e (2013) gore elestirel diisiinme, bireyin diisiinmeyi daha iyi duruma getirebilmek icin
diistinmesini ¢esitli yontemlerle analiz edip degerlendirmesi ve bunun sonucunda diisiincesini
tekrardan diizenleyerek gelistirmesidir. Halpern’e (2014) gore; istenilen sonuglara ulasabilme
olasiigini arttiran biligsel yetenek ve stratejileri uygun bir sekilde kullanabilme becerisidir. Seferoglu
ve Akbiyik’a (2006) gore; bireyin bilgi {iretimini destekleyen bir giictiir. Ciicelogluna (1995) gore;
bireyin diisiince stireclerinin bilincinde olarak, diger insanlarmn diisiince siireclerini de goz oniine
alarak, ogrendiklerimizi kullanarak hem kendimizi hem de cevremizde meydana gelen olaylar
anlayabilmemizi amagclayan zihinsel bir siirectir. Goriildiigii gibi arastirmacilar elestirel diistinme

becerisinin oneminde hemfikir olmalarina ragmen bu kavrami farkl sekillerde tanimlamaislardir. Bu
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soruna ¢0ziim bulmak, elestirel diisiinme ve elestirel diisiinme becerileri i¢in yapilan tanimlar1 ortak
bir kategoride bir araya getirmek ve disiplinlerarasi bir tanim yapabilmek i¢in Facione baskanliginda
Delphi Projesi diizenlenmistir (Yildirim, 2009). Delphi Projesinde gorev alan aragtirmacilar elestirel
diisiinme becerilerinin yorum, analiz, degerlendirme, 6z diizenleme, ¢ikarim ve agiklama seklinde alt1
bilissel beceriyi kapsadigi tizerine fikir birligine varmislardir (Facione, 1990). Ayrica elestirel
diisiinebilmek icin bireyin bu yonde istekli olmasi gerekmektedir (Ertas Kili¢ ve Sen, 2014). Elestirel
diisiinme becerilerinin yasamda etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in, bireylerin elestirel diisiinme
egilimine de sahip olmalar1 gerekmektedir (Yildirim ve Sensoy, 2017). Walker’e (2003) gore, elestirel
diisiinme egilimine sahip olan bireyler var olan elestirel diisiinme becerilerini kullanabilirler. Bu
nedenle elegtirel diisiinme becerilerinin 6grencilere kazandirilmasi asamasinda bu yonde egilim
olusturulmas: ve bu becerilerinin kullanilmas: yoniinde istek olusturulmasi da olduk¢a 6nemlidir
(Halpern, 2014).

Elestirel diisiinme becerilerinin bireylere kazandirilmas: giintimiiz egitim sistemlerinin
oncelikleri arasindadir. Ciinkii bireyin ve iginde yasadig1 toplumun nitelikli ve saglikli bir yasam
siirebilmesi igin elestirel diisiinme becerisinin kritik bir 6neme sahip oldugu ve elestirel diisiinme
becerisi Ogretiminin zorunlu oldugu goriilmektedir (Kog, 2011). Elestirel diisinme becerisi,
planlanmis bir egitim-6gretim siirecinde gelistirilebilir ve Ogretilebilir bir beceridir (Sensekerci ve
Bilgin, 2008). Bu baglamda matematik derslerinde Ogrencilerde elestirel diisiinmeyi gelistirecek
etkinliklere ve 0devlere yer verilmesi 6grencilerin giinliik yasamda karsilastiklar1 problemlerde bu
becerileri kullanarak ¢oziim iiretebilmelerini miimkiin kilmaktadir. Bu nedenle matematik egitimi
bireylere sadece sayilar, islemler ve matematiksel hesaplama becerilerini kazandirmakla kalmaz ayni
zamanda elestirel diisiinme, akil yiiriitme, tahminde bulunma, problem ¢6zme, farkli olaylar arasinda

bag kurabilme gibi ¢ok énemli iist diizey becerilerin kazandirilmasini da saglamaktadir (Umay, 2003).

Bu noktadan hareketle matematik egitimi alaninda elestirel diisiinme becerilerine iliskin
yapilan arastirmalarin nasil bir egilim gosterdigi, iceriginin ve yogunlastig1 konularin ya da tizerinde
yeterince ¢alisilmayan konularin ortaya ¢ikarilmasi 6nem kazanmistir. Bu amagla arastirmanin temel
problemi “matematik egitimi alaninda elestirel diisiinme becerilerine iliskin arastirmalarn tematik

egilimleri nasildir?” seklinde olusturulmustur. Bu gercevede asagidaki sorulara cevap aranmistir:

Aragtirmalarin yillara gore dagilimlar: nasildir?
Aragtirmalarin arastirma yontemlerine gore dagilimlar: nasildir?
Aragtirmalarin 6rneklem gruplarina gore dagilimlari nasildir?

Aragtirmalarin veri toplama araglara gore dagilimlari nasildir?

S

Aragtirmalarin arastirma desenlerine gore dagilimi nasildir?
6. Arastirmalardan elde edilen sonuglar ve elestirel diisiinme becerisinin gelisimi igin

kullanilan yontemler nelerdir?

Yontem

Yapilan bu arastirmada matematik egitimi alaninda elestirel diisiinme becerilerine iliskin
olarak gergeklestirilen ¢alismalar1 incelemek amaciyla nitel arastirma yontemlerinden biri olan igerik
analizi yontemi kullanilmistir. Icerik analizi yontemi Cohen, Manion ve Morrison’a (2007) gore, elde
edilen yazili belgelerdeki bilgilerin temel igeriklerinin ve belgelerdeki mesajlarm ozetlenerek
belirtilmesi islemidir. Bagka bir ifade ile igerik analizi, belirli bir kurala dayanarak yapilmis olan
kodlamalarla yazili bir belgedeki bazi sozciiklerin daha kiictik igerik kategorileri ile 6zetlendigi
yenilenebilir ve sistematik bir tekniktir (Biiyiikoztiirk vd., 2009). Bu ¢alisma kapsaminda birbiri ile
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benzerlik gosteren veriler, belirli kavramlar ve 6nceden belirlenmis temalar cercevesinde bir araya

toplanmus sistematik ve anlasilir bir bicimde diizenlenerek yorumlanmistir (Yildirim ve Simsek, 2013).
Orneklem ve Verilerin Toplanmasi

Bu arastrmanin oOrneklemini, matematik egitimi alaninda elestirel diisiinme becerilerine
iliskin YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda kayithi bulunan ve erisim kisitlamasi olmayan doktora
ve yiiksek lisans tezleri ile ULAKBIM TR dizinde taranan dergilerde yaymnlanan makaleler
olusturmaktadir. Tezlerin ve makalelerin taranmasinda onceden belirlenmis olan “elestirel diisiinme
becerisi, elestirel diisiinme, critical thinking” anahtar kelimeleri kullanilmis ve elde edilen farkh
disiplinlere ait ¢ok sayida tez ve makale icerisinden matematik egitimi alaninda yazilmis olanlar bu
calismanm kapsamina dahil edilmistir. Bu kapsamda herhangi bir yil kisitlamasi belirtilmeksizin
matematik egitiminde elestirel diisiinme konusunda erisim kisitlamasi olmayan 5 doktora tezi, 15
yiiksek lisans tezi ve 10 makale bu ¢alisma kapsaminda incelenmistir. Ayni yazarin tezinden iiretilen

makaleler ise ¢alisma kapsamina dahil edilmemistir.
Etik Bildirim

Bu calismanin verilerini yiiksek lisans ve doktora tezleri ile makaleler olusturmaktadir. Bu

nedenle bu arastirma etik kurul karar: gerektirmemektedir.
Verilerin Analizi

Bu arastirma kapsaminda ulasilan ¢alismalarin incelenmesinde veri kaybini 6nlemek amaciyla
aragtirmaci tarafindan uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan yayin smiflama formu
kullanilmistir. Yayin smiflama formu, ¢alismalarn kiinyesi hakkinda tanimlayici bilgi, amag-sonug,
yontem, desen, drneklem grubu ve veri toplama araglari seklinde yedi boliimden olusmaktadir. Yayin
siniflama formu kullanilarak elde edilen veriler 6nceden belirlenen Olgiitlere gore belirlenmis temalar
cercevesinde sistematik bir sekilde diizenlenmis ve yorumlanmistir. Calismada ulasilan tezler ve
makaleler yayin yillarina gore siralanarak tezler i¢cin T1, T2... kodlari, makaleler icin ise M1, M2...
kodlar1 kullanilmistir. Bir tema igerisinde, ayni ¢alismanin birden fazla baslik altinda bulunabilecegi
goriilmiistiir. Ornegin, aragtirmalarm galisma gruplarina gore dagilimi incelendiginde, bir ¢alismanin
hem 7 hem de 8. smuflar ile yapildig: tespit edilmistir. Bu durumda, o ¢alisma hem 7 hem de 8. siniflar

baghg altinda yer almis ve ylizde hesaplamalari buna gore diizenlenmistir.

Bu calismanin analizi siirecinde kullanilan temalar; 1. Arastirmalarmn yillara gore dagilimi, 2.
Aragtirmalarin aragtirma yontemlerine gore dagilimi, 3. Aragtirmalarmn c¢alisma gruplarmna gore
dagilimi, 4. Aragtirmalarm veri toplama araglarma gore dagilimi, 5. Arastirmalarin arastirma
desenlerine gore dagilimi, 6. Elestirel diistinme becerisinin gelisimi i¢in kullanilan yontemler, 7.
Arastirmalarin elde edilen sonuglar seklindedir. Arastirma kapsaminda ulasilan tezler ve makaleler
tematik icerik analiz yontemine gore kodlamalar1 yapilarak analiz edilmis ve arastirma kapsaminda

elde edilen bulgular betimsel istatistigin tablo, frekans ve yiizde temsilleri ile sunulmustur.
Calismanin Gecgerlik ve Giivenirligi

Nitel aragtirma yontemlerinde, toplanan verilerin detayli bir sekilde rapor edilmesi ve
arastirmacilarin elde ettikleri sonuglara nasil ulastiklarini agiklamalar1 ¢alismanin gegerliginin 6nemli
oOl¢titleri arasmnda bulunmaktadir (Yildirmm ve Simsek, 2013). Yapilan bu arastirmada i¢ ve dis gegerlik

oOlctitleri dikkate almarak olusturulan temalarm tutarliigi kontrol edilmis ayrica veri toplama ve
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analiz siireci ayrintili bir bigimde anlatilmistir. Ulasilan dokiimanlar olas: teyit aninda kullanilmak

iizere kayit altina alinmistir.

Calismanin gilivenirligini arttirmak i¢in elde edilen veriler farkli arastirmacilar tarafindan
kodlanmis ve bu sayede olusmasi muhtemel hatalar giderilmeye c¢alisilmistir. Ayrica ¢alismanmn
giivenirligini saglamak icin Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen giivenirlik formdiiliinden

faydalanilmistir.
Giivenirlik = Gortis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis Ayriligy).

Calismada, ilgili temalar kuramsal gerceve dikkate alinarak olusturulmus ve galismalarin
olusturulan kategoriyi temsil yeterlilikleri matematik egitimi alaninda uzman iki arastirmaci
tarafindan degerlendirilmistir. Tki arastirmaci arasindaki tutarlilik orani %91 olarak hesaplanmustir.
Icsel tutarliligi gosteren kodlama denetimine gore kodlayicilar arasi goriis birliginin en az %80 olmast

beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994). Buna gore, ¢alismanin giivenilir oldugu kabul edilmistir.

Bulgular

Bu boliimde matematik egitimi alaninda elestirel diisiinme becerilerine iliskin incelenen
tezlerin ve makalelerin yayin yillarina, arastirma yontemlerine, arastirma desenlerine, calisma
gruplarina, veri toplama araglarina, elestirel diisiinmenin gelisimi i¢in kullanilan yontemlere ve

calismalardan elde edilen sonuglara gore dagilimlari tablolarla birlikte detaylandirilarak sunulmustur.

Calismalarin yillara gore dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen arastirmalarin yayinlandiklar: yillara gore dagilimlar1 asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 1. Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Yil Calismalar f %
2008 T1, M1 2 6,7
2009 T2, T3, M2 3 10
2010 T4 1 33
2011 T5, T6, T7, M3 4 13,3
2012 - - -
2013 T8, M4, M5 3 10
2014 - - -
2015 T9, T10, T11, M6 4 13,3
2016 - - -
2017 T12, M7 2 6,7
2018 T13 1 3,3
2019 T14, T15, M8 3 10
2020 T16, T17, M9 3 10
2021 T18, T19, M10 3 10
2022 T20 1 3,3

Genel Toplam 30 100%
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Tablo 1 incelendiginde, matematik egitimi kapsaminda elestirel diisiinme becerilerine iliskin
yapilan g¢alismalarin ilk olarak 2008 yilinda basladig1 goriilmektedir. Ayrica 2012, 2014 ve 2016
yillarinda matematik egitiminde elestirel diisiinme becerilerine iliskin herhangi bir tez ya da makale

yaymlanmamaistir.

Calismalarin arastirma yontemlerine gore dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen arastirmalarin kullanilan arastirma yontemlerine gore

dagilimlar: asagidaki tablolarda verilmistir.

Tablo 2. Calismalarin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi

Yontem Caligsmalar f %

Nicel T1, T2, T3, T4, T5, T6, T9, T14, T15,T16,T20 19 63,3
M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8

Nitel T8, T10, T13, T18, M9, M10 6 20
Karma T7, T11, T12, T17, T19 5 16,7
Genel Toplam 30 100%

Tablo 2 incelendiginde, yapilan arastirmalarn ¢ogunlugunda nicel arastirma yontemlerinin
tercih edildigi goriilmektedir. Nitel yontemlerin (%20) ve karma yontemlerin (%17) ise daha az sayida
kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildigi karma yontemlere

sadece tezlerde yer verildigi dikkat cekmektedir.

Calismalarin arastirma desenlerine gore dagilimi

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalarin arastirma desenlerine gore dagilimlar: asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 3. Calismalarin Aragtirma Desenlerine Gore Dagilimi

Arastirma Deseni Caligsmalar f %

Durum ¢aligmasi T7,T8, T11, T12, T13, T17, T18, T19, M9, M10 10 28,6

Tligkisel tarama T1, T4, T5, T9, T15, T16, M4, M5, M6, M7 10 28,6

Yar1 deneysel T2, T3, T6, T7, T11, T12, T14, T17, T19, T20, M1, 14 40
M2, M3, M8

Eylem arastirmasi ~ T10 1 2,8

Genel toplam 35 100%

Tablo 3 incelendiginde, analiz edilen ¢alismalarin 6nemli bir boliimiinde yar1 deneysel
desenin tercih edildigi goriilmektedir. Bununla birlikte durum c¢alismas1 ve iliskisel tarama
desenlerinin de agirlikh olarak kullanildigi goriilmektedir. Ayrica nicel aragtirma yontemlerinin
kullanildig1 calismalarda genellikle iligkisel tarama ve yari deneysel desenin, karma yontemlerin

kullanildig1 ¢alismalarin nitel kisimlarinda ise durum ¢alismasi deseninin kullanildig: goriilmektedir.
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Arastirmalarin ¢alisma gruplarina gore dagilimi

Aragtirma kapsaminda incelenen arastirmalarmn ¢alisma gruplarina gore dagilimlar: asagidaki

tabloda verilmistir.

Tablo 4. Arastirmalarin Calisma Gruplarina Gore Dagilimi

Calisma Gruplan Caligsmalar f %
Tkokul 4. sinif T15, M1 2 6,3
Ortaokul 5. smaf T10, M1 2 6,3
Ortaokul 6. smif Te, T11, T12, M7 4 12,5
Ortaokul 7. smf T1, T2, T4, T7, T14, T17, T20, M2, M7, M8 10 31,2
Ortaokul 8. smif T1, T3, T5, M3, M7 5 15,6
C)gretmen Adaylar T8, T9, T18, T19, M4, M5, M6, M10 8 25
Ogretmenler T16 1 3,1
Genel Toplam 32 100%

Tablo 4 incelendiginde, ¢alismalarn en ¢ok ortaokul Ogrencileri ile yiiriitiildiigii
goriilmektedir. Ortaokul Ogrencileri arasmndan ise en ¢ok yedinci smf Ogrencileri ¢alisma grubu
olarak tercih edilmistir. ilkokul diizeyinde yalnizca 4. smif &grencileri ile yapilan iki galisma
bulunmaktadir. Daha kiiciik smif seviyeleri ile yapilan herhangi bir ¢alismaya rastlanmamuistir.
Bununla birlikte Ogretmen adaylar:i ile yapilan c¢alismalar, tiim ¢alismalarm dortte birini

olusturmaktadir.

Arastirmalarin veri toplama araglarina gore dagilimi

Calisma kapsaminda incelenen arastirmalarin tercih edilen veri toplama araglarma gore

dagilimlar: asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 5. Arastirmalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimi

Veri Toplama Araclar1 Caligsmalar f %
Elestirel diiginme T2, T3, T4, T6, T7, T9, T11, T12, T15, T16, M1, 14 25,5
becerileri testleri M2, M7, M8

Basari testi ve agik uclu T1, T2, T3, T5, T10, T14, T15, T17, T19 9 16,3
smavlar

Elestirel diistinme egilim  T1, T2, T5, T6, T7, T9, T12, T14, T16, T17, T19, 16 29
ve tutum Olgekleri T20, M3, M4, M5, M6

Gorlisme ve gozlem T8, T10, T11, T12, T13, T17, T19, M9, M10 9 16,3
égrenci ve arastirmaci T8, T11, T12, T19 4 7,3
giinliikleri

Dokiiman incelemesi T13, T18, T19 3 5,5
Genel Toplam 55 100%

Tablo 5 incelendiginde, analiz edilen arastirmalarda verilerin toplanmasi amaciyla en ¢ok
elestirel diistinme egilim ve tutum Olcekleri ile elestirel diistinme beceri testlerinin kullanildig:
goriilmektedir. Bununla birlikte veri toplama araci olarak basar1 testi ve acik uglu degerlendirme
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smavlar1 (%16), goriisme ve gozlem formlar1 (%16), 6grenci ve arastirmaci giinliikleri (%7) ve
dokiiman inceleme (%6) araglarmin kullanildigr goriilmektedir. Ayrica Olgeklerin kullanildig:
arastirmalarda ¢cogunlukla Cornell Elestirel Diisiinme Testi Diizey X (CEDTDX) ve California Elestirel
Diistinme Egilimi Olgegi tercih edilmistir.

Elestirel diisiinme becerilerinin gelisimi i¢in kullanilan yontemler

Arastirma kapsaminda incelenen c¢alismalarda matematik dersinde elestirel diisiinme

becerisinin gelisimi i¢in kullanilan yontemlerin dagilimlar1 asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 6. Elestirel Diisiinme Becerilerinin Gelisimi I¢in Kullanilan Yéntemler

Yontemler Calismalar f %
Purdue modeli T2 1 7,1
Disiplinler aras1 yaklasim T3, T11, M3 3 21,4
WebQuest destekli matematik ogretimi T6 1 71
Isbirlikci 6grenme T7, T20, M8 3 21,4
Otantik 6grenme uygulamalar: T10 1 71
Konu temelli elestirel diisiinme 6gretimi T12 1 71
5E Ogrenme modeli T14 1 71
Mantik etkinlikleri ile desteklenmis T17 1 71
matematik ogretimi

Teknoloji destekli 6gretim T19 1 71
Probleme dayali 6gretim M2 1 7,1
Genel Toplam 14  100%

Tablo 6 incelendiginde, yar1 deneysel calismalarda matematik dersinde elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimi icin cesitli yontemlerin kullanildig1 goriilmektedir. Incelenen calismalarda
isbirlik¢i 6grenme yontemleri ve disiplinler arasi yaklasim modellerinin daha fazla sayida kullanildig:
dikkat cekmektedir.

Calismalardan elde edilen sonuglar

Arastirma kapsaminda incelenen ¢alismalardan elde edilen sonuglar asagidaki tablolarda

verilmigtir.

Tablo 7. Calismalardan Elde Edilen Sonuglar
Sonug Caligmalar F %
Ogrencilerin elegtirel diisiinme seviyeleri T1, T9, M1 3 6,7
dustiktiir.
Elestirel diistinme becerileri sinif seviyesine T1, M7 2 44

bagh olarak artar.

égrencilerin elestirel diistinme diizeyleri ile T1, T4, T16, M2, M5, M7 6 13,3
cinsiyetleri arasinda tutarh bir iliski yoktur.

Elestirel diistinme egilimleri cinsiyete gore kiz T9, M4 2 4,4
ogrenciler lehine anlamli bir farklilik gosterir.
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Matematik basarisi ile 6grencilerin elestirel T1, T5, T15, T10, T17, T18, 9 20

diistinme becerileri arasinda pozitif yonlii iliski M6, M7, M10

bulunmaktadar.

Matematik dersinde kullanilan gesitli yontem ve T2, T3, T6, T7, T10, T12, 13 28,9
teknikler elestirel diistinme becerisinin T14,T17, T19, T20, M2,

gelisimini destekler. M3, M8

Matematik okuryazarlig1 ve elestirel diisiinme T1, T2, T4, T7, T8, T9, M4, 8 17,8
becerileri arasinda iliski vardir. M6

Matematik 6gretim programa elestirel diisiinme  T13, M9 2 4,4

becerilerini kazandirmaya yonelik bir anlayisla
siirekli gelistirilmektedir.

Genel toplam 45 100%

Tablo 7 incelendiginde, ¢ok sayidaki calismada, matematik dersinde kullanilan gesitli yontem
ve tekniklerin 6grencilerde elestirel diisiinme becerisinin gelisimini destekledigi, matematik basarisi
ile elestirel diisiinme becerisi arasinda pozitif yonlii bir iliskinin oldugu, matematik okuryazarhigmin

ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerinin gelisimine katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Yapilan arastirmalarin bazilarinda 6grencilerin elestirel diisiinme diizeyleri ile cinsiyetleri
arasinda tutarl bir iliskinin olmadig1 bazilarinda ise kiz 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlaml
bir farklilik olustugu bulunmustur. Ayrica bazi c¢aligmalarda &grencilerin elestirel diisiinme
diizeylerinin diisiik seviyede oldugu ve elestirel diisiinme becerilerinin smif seviyesine bagli olarak

arttig1 sonucuna ulasilmaistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Yapilan bu arastirmada matematik egitimi alaninda elestirel diisiinme becerileri konusunda
yapilan calismalarin farkli degiskenler agisindan derinlemesine incelemesi yapilmistir. Tematik
egilimlerini saptamak amaciyla YOK Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda ulasilabilen tezler ve
ULAKBIM TR dizinde taranan dergilerde yayinlanan makaleler yaym tarihlerine, arastirma
yontemlerine, veri toplama araglarmna, arastirma desenlerine, ¢alisma gruplarma ve arastirma
sonuglarma gore analiz edilmistir. Elestirel diisiinme alaninda literatiirde ¢ok sayida arastirma
bulunmasma ragmen matematik egitiminde elestirel diisiinme becerilerine iligskin ¢alismalarm smnirh
sayida oldugu goriilmektedir. Ulkemizde elestirel diisiinme becerileri 2005 yilindan itibaren $gretim
programlarmnin hedefleri arasinda yer almaya baslamistir. Ayrica Milli Egitim Bakanhg: tarafindan
2007 yiinda ortaokul programlarmna “Diisiinme Egitimi” adiyla se¢meli ders konulmus ve
Ogrencilerin elestirel, yaratici ve analitik diisinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanmistir. Daha
sonraki yillarda ise tiim derslerin dgretim programlar: yenilenerek 6grencilere iist diizey diisiinme
becerileri kazandirilmas: 6nemli hale gelmistir. Bu nedenle matematik egitimi alaninda elestirel
diisiinme becerilerinin arastirmacilar tarafindan 2008 yihi itibari ile {izerinde ¢alisiimaya baslandig:
diistintilmektedir. 21. ylizyilin 6nemli becerileri arasinda bulunan elestirel diisinme becerilerinin
giderek c¢ok daha onemli hale gelecegi, bunun sonucunda da matematik egitiminde -elegtirel
diisiinmeye iliskin ¢calismalarm giderek artacagi ongoriilmektedir.

Analiz edilen cahsmalarm biiyiik ¢ogunlugunda nicel yaklasimlarin benimsendigi
goriilmektedir. Doktora tezlerinin ise daha kapsamli ve uzun siireli arastirmalar olmas1 nedeniyle

karma yontemlerin tercih edildigi diistiniilmektedir. Incelenen calismalarda agirlikli olarak nicel ve
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karma yontemlerin tercih edilmesi sonucunda nicel yontem desenlerinden olan yar1 deneysel desen ve
iligkisel tarama deseninin fazla kullanildig1 goriilmiistiir. Bu desenlerin fazla kullanilmas: ise veri
toplama teknigi olarak en ¢ok elestirel diisiinme beceri testleri ve elestirel diisinme egilim

6lgeklerinin kullanilmasi neticesini dogurmustur.

Arastirmalarda tercih edilen ¢alisma grubu ¢ogunlukla ortaokul 6grencilerinden (11-15 yas)
olusmaktadir. Tlgili literatiir tarandiginda en ok tercih edilen galisma grubunun ortaokul 7. smnif
ogrencileri oldugu goriilmektedir. Soyut islemler doneminde elestirel diisiinme becerilerinin daha
kolay kazandirilabilmesi nedeniyle 11-15 yas grubunun ¢alismalarda drneklem olarak daha ¢ok tercih
edildigi diistiniilmektedir (Ozdemir, vd., 2012). Ayrica elestirel diisiinme becerisinin gelistirilebilir ve
Ogretilebilir bir beceri oldugu diisiiniiliirse bu beceriyi 0grencilere kazandiracak olan Ogretmen
adaylarinin da calismalara dahil edilmesi son derece onemlidir. Bu baglamda elestirel diisiinme
becerilerine sahip bireyler yetistirilebilmesi i¢in 6ncelikle 6gretmenlerin bu yeterlilikleri tagsimasi ve
ogrencilere bu becerilerin nasil kazandirmasi gerektigini bilmesi olduk¢a 6nemlidir (Aybek, 2007). Bu
dogrultuda hem matematik 6gretmenleri hem de matematik 0gretmen adaylarinin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimlerine yonelik calismalarin yapilmas: oOnerilmektedir. Ayrica Ogretmenlerin
siniflarinda elestirel diisiinmeye ne sekilde yer verdikleri, Ogrencilerinin elestirel diisiinme
becerilerinin gelisimi i¢in nasil uygulamalar yaptiklarna yonelik ¢alismalar da yapilabilir. Boylelikle
sinif ortaminda elestirel diislinmenin nasil yansidigi hakkinda fikir sahibi olunarak gerekli

iyilestirmeler yapilabilir.

Analiz edilen arastirmalardan elde edilen sonuglara gore, matematik dersinde kullanilan
cesitli yontemler dgrencilerde elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini desteklemektedir. Ornegin;
Cantiirk-Giinhan ve Baser’in (2009) yaptiklari arastirmada, matematik dersinde kullanilan probleme
dayali 6grenme yoOnteminin Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerinin gelisimini {izerinde
geleneksel 6gretim yontemlerinden ¢ok daha etkili oldugu ortaya konmustur. Benzer sekilde Erdogan
(2019) tarafindan yapilan arastirmada, matematik dersinde yansitici diisiinme etkinlikleri ile
desteklenen isbirlik¢i 6grenmenin 6grencilerin elestirel diisiinme beceri diizeylerinin diger 6grencilere
gore daha yiiksek oldugunu belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin matematik basarilar1 ile elestirel
diisiinme diizeyleri arasinda pozitif yonlii bir iligkinin oldugu bu nedenle 6grencilerde {iist diizey
diisinme becerilerinin gelisimi saglamak i¢in matematik dersinin ¢ok ©nemli bir ara¢ oldugu
diisiiniilmektedir. Bu nedenle matematik dersinde yapilan Ol¢me degerlendirme ¢alismalarmm

ogrencilerde elestirel diisiinme becerisinin gelisimini destekleyici nitelikteki olmas1 gerekmaktedir.

Yapilan bu c¢alisma ile matematik egitiminde elestirel diisiinme konu alaninda yaymlanmis
tezlerin ve makalelerin tematik analizi yapilmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalarm smirli sayida
oldugu goriilmektedir. Bu nedenle arastirmacilar igin genis bir ¢alisma alani oldugu diistintilmektedir.
Matematik egitiminde 6nemli bir yere sahip olan elestirel diisiinme becerileri ile ilgili calismalarin
arttirlmas1 ve elde edilen sonuglara gore matematik Ogretim programlarmin yeniden gozden
gecirilmesi oldukca 6nemlidir. Ayrica derinlemesine verilerin elde edilebilecegi goriisme, gozlem gibi
veri toplama tekniklerinin kullanildigi nitel ¢alismalarin sayisinin artirilmasinm literatiire katki

saglayacag: diistiniilmektedir.
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Yazarlarin Katki Orani1 Beyam

Yazarlar arastirma siirecine esit oranda katki saglamistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani

Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamastir.

Catisma Beyani

Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi

yoktur.
Etik Bildirim

Bu makale, derleme tiiriinde oldugu i¢in etik kurul karar1 gerektirmemektedir.
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DERLEME Acik Erisim

Tiirkiye ve Kazakistan'da Ortaokul Tarih ve Sosyal Bilgiler
Programinin Konu Dagilim1
Comparing the Delivery of History and Social Studies Subjects in Middle
Schools of Tiirkiye and Kazakhstan

Aigerim Kabysheva
0z Yazar Bilgileri

Egitim, her {ilkenin oncelik verdigi ve 6nem verdigi alanlardan biridir. Bilinmektedir ki bir tilkenin en degerli Aigerim Kabysheva .

sermayesi egitimli, kapsamli bir sekilde gelismis, rekabet becerileri ile donatilmis 6grenciler ve genclerdir. Bu Tarih Ogre tmeni, Kazak Milli
neslin temsilcilerini olusturmak igin devlet, Maarif Kanununu, egitimin gelistirilmesi ve yenilenmesine !
yonelik uzun vadeli ve kisa vadeli stratejik programlar: belirler. Onlara gore her egitim diizeyi igin egitim
programlari hazirlanir. Herhangi bir iilkenin miifredat, egitim politikasina, ulusal kimligine, cografi Koleji, Astana, Kazakistan
konumuna, devlet yapisina, etnik yapisina, zihniyetine, manevi ve maddi kiiltiiriine vb. baghdir. Ayrica kendi kabvysheva.a.b@gmail.com
ozellikleri dikkate alinarak yapilir. Bu nedenle bilgi ve becerileri kazandirmak ig¢in ders programlar
onemlidir.Bu aragtirmanin amaci, Tiirkiye ve Kazakistan'daki orta okullardaki Tarih dersi programlarim
incelemek ve karsilastirmali analizini yapmaktir. Bu makale, iki iilkenin tarih dersi egitim programlarinin
yapisi, amaclart ve igerigiyle smirlidir. Makale karsilastirmali egitim arastirmasi olup nitel arastirma
modellerinden durum calismasi modeliyle desenlenmistir. Makale tanimlayic1 betimsel bir analiz calismasidir.
Calismada tarih dersi programlarinda hangi amaglara ve konulara yer verildigi incelenmistir. Kazakistan
ortaokul ve lise programlarinda tarih dersinin ayr1 bir ders olarak yer aldig1 ancak Tiirkiye'de 4-7. siniflarda
sosyal bilgiler dersi igerisinde tarih konularina yer verildigi, 8. sifta ise “Atatiirk lkeleri ve Inkilap Tarihi”
dersinin yer aldig1 ve 9-12 sinuflarda ise tarih dersinin ayr1 bir ders olarak programda yer aldig1 sonucuna
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ABSTRACT Makale Bilgileri
Education is one of the areas that every country prioritizes and attaches importance to. It is known that the Anahtar Kelimeler
most valuable capital of a country is educated and comprehensively developed students and young people Tarih Dersi

who have mastered their competitive skills. To foster representatives of this generation, the state establishes

the Law on Education and implements long-term and short-term strategic programs for the development and Sos.ya%. Bllg%lelj
renewal of education. Based on these initiatives, training programs are prepared for each level of education. Tarih 6gretimi
The curriculum of any country depends on its educational policy, national identity, geographical location, Egitim programi
state structure, ethnicity, mentality, spiritual and material culture, and other factors. It is also tailored to suit Ders kitaplari

its unique characteristics. Therefore, curricula play a vital role in acquiring knowledge and skills.The aim of

this research is to examine and make a comparative analysis of the history lesson programs in secondary
schools in Tiirkiye and Kazakhstan.This article focuses on the structure, aims, and content of the history course Keywords

education programs in the two countries. It follows a comparative education research approach and employs History Lesson
the case study model, which is one of the qualitative research models. The article presents a descriptive Social Studies
analysis study. It examines the objectives and subjects covered in the history lesson programs. In Kazakhstan, . .

: L g . . History teaching
the history course is included as a separate subject in secondary and high school programs, whereas in Turkey, ;
itis integrated into the social studies course for grades 4-7. Additionally, “Atatiirk's Principles and Revolution Educational program
History” course is included in the 8th grade, and history is taught as a separate course for grades 9-12. Textbooks
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Giris
Egitim sistemi, bir toplumun sosyal ve ekonomik durumunu gosterir ve sosyal ve ekonomik
kalkinmasinda oncii bir rol oynar. Bir egitim sisteminin temel hedefi toplumunun bilgi ve bilim
diizeyini her bakimdan yiikseltmektir. Bunun igin gesitli teorik ve pratik bilimsel programlar1 ve

metotlar1 uygular. Bir baska ifadeyle bilgi ve bilim toplumu olmak sistematik acidan egitim programi
konusudur (Eres,2005).

Program (miifredat) konunun, 6gretmenin metodolojisinin, egitimin bilimsel 6neminin, manevi
yoniiniin, teorik iceriginin, degerini tanimlayan ve belirleyen temel belgedir (Toleubekova, 2021).
Program, bilimsel gelismelere gore egitim materyallerinin yapisal gelisimini gosterir. Egitim siirecinin
etkililigi ve basarisi, egitim programinin Ogrenciler tarafindan eksiksiz ve verimli bir sekilde

ogrenilmesi ile miimkiindiir.

Tiirkiye'deki okullarda Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig: tarafindan
gelistirilen 6gretim programlar1 uygulanmaktadir. Bu programlar Tiirkiye'nin biitiin okullarinda aym
sekilde uygulanmaktadir. Bu 6gretim programlari her bir ders ve o dersin her bir siniftaki programlar:
i¢in ayri-ayr1 yapilmaktadir. Programlarda devletin egitim ile ilgili temel felsefesi Tiirk egitiminin genel
amaclar1 dogrultusunda her bir dersin genel amaclar1 verilir. Sonrasinda o dersin nasil
uygulanacaklarina iligkin agiklamalar verilir. Sonrasinda programda {inite ve 6grenme alanlar
olusturularak her bir 6grenme alanlar1 i¢in amaglar ve konular olusturulur. Bunun disinda okullarda
ogretmenler bu programa bagl kalarak yillik {inite ve giinliik ders planlar1 yaparlar (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 2018).

Kazakistan'daki egitim programlari, devletin zorunlu egitim standartlarinin gereklerine uygun
olarak olusturulur ve belirli bir egitim konu alanina yoneliktir. Ornek igerik ve yonergeler (gorevler)
acisindan model ve calisma programlaridir. Model programlar Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
onaylanir ve uygulanir (Kazakistan Cumhuriyeti Egitim Bakanmi'min Emri, 2022). Genel Egitim
Programlari, bir bireyin genel kiiltiiriinii olusturma, bireyi toplumdaki yasama uyarlama, bir meslegi,
uzmanligr bilingli olarak se¢mek ve ustalasmak icin temel olusturma gorevlerini ¢6zmeyi

amaclamaktadir (Toleubekova, 2021).

Ogretmenler bu standartlara uymak kosuluyla se¢meli derslerin programlarini
yapabilmektedir. Se¢meli ders programlari, model egitim programlar1 temelinde gelistirilir ve okulun
metodoloji kurulu tarafindan tartisiir ve onaylanir. Is egitim programlarmin model egitim
programindan farkliliklari, okulun durumuna gore gelistirilir ve onaylanir. Ulusal-bolgesel bir bilesene
sahip olarak, egitim siireci icin gerekli bilgilendirici, metodolojik, teknik ve gorsel donanimi ve ¢alisma
programi Ogrencilerin egitim diizeyine gore tasarlar (Toleubekova, 2021). Kazakistan egitim

programlarinin islevleri kisaca 6zetle su sekilde siralanabilir:
1. Amaglarlailgili giincellenmis egitim programinin yapisinin tanitmak,
2. Egitim materyallerinin, icerigin ve hedeflerin karmasikligini ortadan kaldirmak,

3. Konuyla ilgili giincellenmis egitim programina karsilik gelen pedagojik yontemleri anlama ve

kullanma becerisini gelistirmek,

4. Konuyla ilgili giincellenen egitim programinin dgretim hedeflerine ulasabilmesi icin Olgiit

degerlendirme sistemini anlama ve kullanma becerisini kazandirmak,
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5. Ogretmenlerde, orta Ogretimin iceriginin giincellenmesi baglaminda programin

uygulanmastyla ilgili gerekli becerileri olusturmalk,

6. Giincellenmis egitim programi, ilgili ileri egitim teknolojilerin 6grenilmesini saglamak
(Bakberdyeva, 2017).

Problem Durumu

Tiirkiye'de 2012 yilinda egitimde biiyiik bir yapisal doniisiim reformu baslatilmistir. Bu
cercevede tarih ve sosyal alanlardaki ders cetvellerinde bulunan saatler degismistir. Tarih 6gretiminde
yeni program hazirlama c¢abalar1 cercevesinde son on yilda iki defa koklii program degislikleri
gerceklesmistir. Ayni sekilde Sosyal Bilimler alanlarinda programlar her yil giincellenmistir. Su anda
gecerli olan program MEB Talim ve Terbiye Kurumu Bagkanhigi sayfasinda bulunmaktadir. Bu
programlara bakildiginda Sosyal Bilgiler programinin ilkokuldaki hayat bilgisi derslerinin devamai ve
tamamlayicisi oldugu tespit edilmektedir. Tarih dersi ilkokulda yoktur. Sosyal bilgiler dersi 4.smifta
baslamaktadir. Ortaokulda 7.simmifa kadar tarih konular1 sosyal bilgiler dersinin iginde tinite programi
olarak bulunmaktadir. Ortaokul 8. sinufta “T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk” dersi olarak 6grenciler
kargilasmaktadir. Lisede 9,10 ve 11,12. simiflarda tarih dersleri bulunmaktadir. 12.sinuf tarih dersi 8. siuf
tarih dersinin gelismis halidir. Ayrica lisede “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi” adiyla ders ile “Tiirk
Kiiltiiri ve Tarihi” adiyla bagka bir ders olarak bulunmaktadir. 2022-2023 egitim 6gretim yilinda ders
cetvellerinde bu derslerden “Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi” ile “Tiirk Kiiltiirii ve Medeniyeti” dersi,
“Ortak Tiirk Tarihi”, “Islam Bilim Tarihi”, “Islam Kiiltiirii ve Medeniyeti “adli bu dersler yam sira
se¢meli ders olarak bulunmaktadir (MEB, 2021).

Egitimin giincellenmesi, egitim programinin yapisiin ve igeriginin, Ogretim ve egitim
yontemlerinin gozden gegcirilmesi gerekir. Giincellenmis programin ulusal ve evrensel insani degerleri
Oziimsemis, herhangi bir yasam kosulunda islevsel okuryazarlik ve rekabet giicii gosterebilen bir
kisinin uyumlu olusumuna ve entelektiiel gelisimine elverigli bir egitim ortaminin olusturulmasini
saglar. Belirlenen bu amag¢ ve hedeflerin gerceklestirilmesi, rekabet¢i bir neslin yetistirilmesi igin
oncelikle nitelikli uzmanlarin yetistirilmesi gerekmektedir. Okul bir 6grenme ortamidir ve kalbi
ogretmendir. Merakli bir 6gretmenin bir 6zelligi, dersi doniistiirme ve bir kisinin kalbine giden yolu
bulma yetenegidir. Hizla degisen bir toplumda giincellenmis egitim icerigine sahip bir 6gretmen, ruhsal
olarak gelismis, tiim pedagojik araglarda ustalasmus, siirekli kendini gelistirmeye ¢abalayan yaratici bir
kisidir. Giincellenmis egitim igerigine sahip bir 6gretmen, basariy1 getirir ve gelisimin yolunu acar.
Piyasa kosullarinda bir ogretmen icin gerekenler sunlardir: rekabet giicii, yiiksek egitim kalitesi,
mesleki beceri, metodik calisma becerisi. Yukaridakileri 6zetlemek gerekirse, yenilenmis 6gretmen,
yliksek diizeyde manevi ve ahlaki karaktere sahip, yurttaslik bilingli, kendini gerceklestirme, metod,
bilimsel arastirma, 6gretim yontemleri, sosyal kisilik, iletisimsel, inovasyon ve baska bir ¢ok yetenekler
i¢in kendini ¢aba gosteren bir kisidir, sorumluluk sahibi, aktif, yetkin, yaratic kisidir (Aitcanova, 2018).

Tiirkiye’de ve Kazakistan'daki tarih programlariin benzerlik ve farkliliklarin1 programlarin
konu dagilimlari ve kavramsal dagilimlari nasil oldugu, ne oranda benzerlikleri oldugu, farkliliklarinin
hangi konularda oldugunun tespit edilmesi gerekmektedir. Programlarin karsilastirmali bir sekilde
analitik bakimdan incelenmesi ile problem durum tespiti ve ¢6ziim Onerileri gelistirilecektedir.

Bu calismada problemin en kapsaml: ifadesi Tiirkiye ve Kazakistan'daki tarih dersi egitim
programlarinin pratik etkinligini belirleyerek, onun egitim kalitesinin iyilestirilmesi ve vatanseverlik
egitimi tizerindeki etkilerinin tanimlanmasi olarak belirlenmistir. Yani, tarih dersi egitim programlari
gercekten sorumluluklarini yerine getirebilir mi, 6grencilerin yasamlari igin gerekli bilgi ve becerilerin

disiplin baglami araciligiyla olusup olusmayacagi, giincellenmis egitim sisteminin yapisinin modern
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toplum igin gerekli olan neslin temsilcilerinin egitimine uygun olarak hazirlanip hazirlanmadig: gibi

sorulara cevap bulmak amacindadir.

Amac

Bu arastirmanin amaci, Tiirkiye ve Kazakistan'daki ortaokullarin tarih ve sosyal bilgiler dersi
programlarinin kazanimlarini, igeriklerini ve islenisini / uygulamalarini incelemek ve karsilastirmali
olarak programlarin benzerlik ve farkliliklarim1 ortaya koymaktir. Bu temel amag cercevesinde su
sorulara cevap aranmigtir:

1.Tarih dersi programlarinda hangi konular, ne siklikta yer almaktadir?

2.Tarih ders programlarinda Ogrenme alanlariyla (iinite) ilgili hangi becerilerilerin
olusturulmasi amaglanmaktadir?

3. Programda kazammlarin sayis1 ne kadardir?

41ki {ilkenin tarih dersi programinin kazammlar ve igerik agisindan hangi benzerlik ve
farkliliklar: vardir?

Yontem

Bu makale, Tiirkiye ve Kazakistan'in tarih dersi egitim programlarinin yapisi ve igerigiyle
sinirlidir. Makale karsilagtirmali egitim arastirmasi olup nitel arastirma modellerinden durum calismast
modeliyle desenlenmistir. Makale tanimlayic1 betimsel bir analiz ¢alismasidir. Programlarda hangi
konulara 6ncelik verildigi, amaci, 6grencilerden ne beklendigi, program igerigindeki konularin yonii,
her simif boliimiiniin kronolojisi, tarihsel olaylarin genel tasnifi karsilastirilarak, farkliliklar ve
benzerlikler analiz edilmis, bulgular tablolar halinde sunulmustur. Veriler dokiiman analizi elde
edilmistir. Konu ile ilgili Tiirkiye’de ve Kazakistan’da ilgili veri tabanlarinda kiitiiphanelerde,
arsivlerde literatiir taramas1 yapilmistir. Daha sonra egitim programlarinin bir incelemesi yapilmais,
benzerlik ve farkliliklari ortaya konulmaya calisilmistir. Sonrasinda ise arastirma sonuglarina gore

degerlendirme ve Onerilerilere yer verilmistir.
Etik Bildirim
Bu makalenin ¢alisma verileri ders programlarimi kapsadigr icin etik kurul karar

gerektirmemektedir.

Bulgular

Gelismis olan iilkelerin politika ve stratejilerinde egitim alamina devlet programlarinin
oncelikleri arasinda yer verilmistir. Egitim sektorii ve yerlesik sistemleri, tilkenin her yonden
kalkinmasina, ilerlemesine, gelismis {ilkeler kategorisinde yer almasina, yiiksek gayri safi yurt ici
hasilaya, halkin sosyal durumunun iyi olmasina ve diger alanlara dogrudan etki etmektedir. Bilindigi
gibi, egitimli, rekabetci, hizli degisen bir kiiresel alan, iyi bir yasam ve gelismislik i¢in gerekli temel
becerilere hakim, alaninda uzmanlik yolunda atilan ilk adimlar ile dogrudan iligkilidir. Bunlarin
hepsinin gerceklesmesi igin egitim kurumlarinin -okullarin- buna gore yapilanmas: gerekir. Bu nedenle,
her iilke ilkokul, ortaokul, lise ve genel egitim kurumlarinin programini kapsamli, sistematize edilmis,
en iyi uygulamalara dayali, karsilikli tartisilarak ortak bir kararla onaylanan bir yapida ve igerikte,

kendi amag¢ ve hedeflerine gore hazirlar. Ciinkii egitim programlari, ders kitaplar1 ve dgrencilerin
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edindigi bilgilerin icerigini ve beklenen sonucu dogrudan etkiler. Yiiksek kalitede bir egitim programa,

bilgi, gerekli beceriler, degerler ve islevsel okuryazarlig1 kazanmuis kisilerin egitilmesini amagclar.

Kazakistan'daki egitim programlarinin temel amaci, egitim igerigini giincellemek, bir 6l¢gme ve
degerlendirme sistemi getirmek, 6gretim yontemlerini ve araglari kullanma oranini verimliligini
artirmaktir. Ogrencilerden beklenen 6grenme ¢iktilarini degerlendirmek, egitim sisteminin ayrilmaz bir
parcasidir. Modernlestirilmis orta Ogretimin sisteminin belirlenmesi ic¢in Ogrencilerin egitimsel
basarilarinin 6lgme ve degerlendirme sistemi ile belirlenmesi s6z konusudur. Olgme ve degerlendirme
sistemi, bicimlendirici, 6zetleyici bir degerlendirme olarak eski geleneksel degerlendirmeden farklidir.
Bicimlendirici (formatif) degerlendirme, 6grencilerin yeni materyal 6grenme siirecinde gorevi ne kadar
iyi tamamladiklarini ve 6grenme hedeflerine ulastiklarini anlamalarini saglayan bir degerlendirmedir.
Ozet (summativ) degerlendirme, akademik donem sonunda egitim programinin béliimlerini
tamamladiktan sonra 6grencilerin edindikleri bilgi ve gelistirdikleri becerilerin diizeyini belirleyen bir

degerlendirmedir. Olgme ve degerlendirme, 8gretmenler, 6grenciler ve veliler igin gereklidir:

Ciinkii 6gretmen icin, kaliteli sonuglara gotiiren kriterleri formiile etmek, eylemlerini ve
gelecek icin planlarini ayirt edebilecek bilgileri elde etmek, vb. &grenciler igin, basariya gotiiren
degerlendirme kriterlerini anlamak, kendini ve bagskalarini degerlendirerek geri bildirim almak,
elestirel diisiinme, 6zgiir konusma, bilgisini gosterme vb., veliler i¢in ise ¢ocugun calismalarindaki
basarisin1 takip etmek, calismalarini desteklemek ic¢in yonlendirmeler yapmak firsatim1 verir
(Nazarbayev Entelektiiel Okullar1 [NEO], 2012).

Kazakistan'daki yeni programlarinin gergeklestirilmesi igin Ogretmenlere yedi modiil
araciligiyla modern 6gretim yontemleri sunulmustur:

1. Egitim ve 6grenmeye yeni yaklasimlar,

2. Elestirel diistinmeyi 6gretmek,

3. Egitim i¢in degerlendirme ve 6grenmenin degerlendirilmesi,

4. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimde kullanimz,

5. Ustiin yetenekli gocuklarin egitimi,

6. Ogrencilerin yas Ozelliklerine gore egitim ve dgretim,

7. Egitimde yonetim ve liderlik(Nazarbayev Entelektiiel Okullar1 [NEO], 2012).

Kazakistan'daki egitim sistemlerinde yeni program ile yeni bir yaklasim sekillenmekte ve
egitim seviyesi yiikseltilmesi hedeflenmektedir. Modern egitim sisteminde yeni teknolojilerin
getirilmesi her gegen giin temel gereksinim haline gelmekte ve yeni yontemlerin gelistirilmesi
artmaktadir. Ogretmenlerin becerisi ne kadar yiiksek olursa olsun, eger dgretmen dgrencinin etkinligini

harekete geciremezse, aktarilan bilgi beklenen sonuglar: vermeyecektir.

Biitiin gelismis iilkelerin kendilerine 6zgii yiliksek kalitede egitim sistemleri vardir. Geligmis
iilkelerin egitim sisteminde su egilimler gozlenmektedir:

- Egitim felsefesi ve metodolojisinin yenilenmesi,

- Egitim igerigi olusturma yontemlerindeki degisiklikler,

- Egitim sisteminde gelismis modellerin olusturulmas,

- Egitim yonetiminin etkili yollarinin degerlendirilmesi,

- Yeni egitim teknolojilerinin tanitilmasi,

- Ogrencilerin biligsel aktivitelerini ve bagimsiz diisiinmelerini saglayan gelisimsel, yapict

bir egitim modeline gecis,

- Derin ve aktif profesyonel rehberligin erken baglatilmasi,



JRES, 2023, 10(1), 156-176 161

- Nesiller igin iyi yurttas,yurtsever, manevi ve ahlaki, ¢ok kiiltiirlii, saghk ve cevre egitiminin
etkisinin gii¢lendirilmesi,

- Ogrencilerin sosyallesmesinde egitim kurumlarinin roliiniin artirilmasi.

Bu Oncelikler diinya egitim sistemine gore ileri, zeki nesilleri yetistirmenin 6n sartlarini

olusturmaktadir.

Kazakistan'daki ortadgretim okullari icin biitiin okullardaki egitim standartlarinin Nazarbayev
Entelektiiel Okullar1 diizeyine yiikseltilmesine yonelik ¢alismalar adim adim yiiriitiilmektedir. Lise
mezunlar1 Kazakga, Rusca ve Ingilizce dillerine hakim olmalidir. Ogrenme ¢iktilari, elestirel diisiinme,
kendi kendine aragtirma ve derinlemesine bilgi analizi becerilerini icermelidir. Mevcut devlet
programlarinda, Nazarbayev Entelektiiel Okullariin en iyi egitim uygulamalarinin i¢inden se¢ilmis en

iyi 6rnekler, iilkenin tiim egitim kurumlarina entegre edilmektedir (Bakberdyeva, 2017).

Bu uzun vadeli ve kisa vadeli amag ve hedeflere ulasmak, egitim ve 6gretim bakanliklar
tarafindan gelistirilen egitim programlari ile baslar. Asagida, Tiirkiye ve Kazakistan'daki orta 6gretim

okullarinin tarih ve sosyal bilgiler ders programinin bir karsilastirmasini bulunmaktadir.

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu (flkokul ve Ortaokul 4, 5, 6 ve 7.
Siniflar) Ankara 2018

Icindekiler
- Milli Egitim Bakanlig1 6gretim programlar:
- Ogretim programlarinin amaglari
- Ogretim programlarinin perspektifi
- Degerlerimiz
- Yetkinlikler
- Ogretim programlarinda 6lgme ve degerlendirme yaklagimi
- Bireysel gelisim ve 6gretim programlar1
- Sonug
- Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi’nin 6zel amaglari
- Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi’nda temel beceriler
- Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi’'nda degerler egitimi
- Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi’nin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar
- Sosyal bilgiler dersi 6gretim programi’nin yapisi
- Sosyal bilgiler dersi 4, 5, 6 ve 7. siniflar ders kitab1 forma sayilar1 ve ebatlari

Ogrenme Alanlar:

Ogrenme alani, birbiri ile iligkili bilgi, beceri ve degerlerin bir biitiin olarak gdriilebildigi,
ogrenmeyi organize eden disiplinler arasi bir yapidir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi asagida

siralanan 7 6grenme alani ¢ercevesinde yapilandirilmistir.

Ogretim programimin igerigi burada siralanan dgrenme alanlarina gore diizenlenmistir. Ders
kitab1 yazarlari, tinitelerin gercevesini bu O0grenme alanlarina gore diizenlemeli ancak 0grenme

alanlarinin kapsam ve igerigine uygun olarak her bir sinuf diizeyindeki {initelere farkli bir ad verilmistir.
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A)Tiirkiye Sosyal Bilgiler ve Tarih Programlar1 Cetvelleri:

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi Ogrenme Alanlari ve Siireleri

SINIFLAR 4. SINIF 5. SINIF 6. SINIF 7. SINIF

Ogrenme Alani Kazanim Ders Kazanim Ders Kazanim  Ders Kazanim Ders
Saati Saati Saati Saati

Birey ve Toplum 5 12 4 14 5 12 4 12

Kiiltiir ve Miras 4 14 5 18 5 22 5 30

Insanlar, Yerler ve 6 20 5 18 4 14 4 15

Cevreler

Bilim, Teknoloji ve 5 16 5 14 4 12 4 12

Toplum

Uretim, Dagitim 5 18 6 18 6 18 6 15

ve Tiiketim

Etkin Vatandaghk 4 14 4 12 6 16 4 12

Kiiresel 4 14 4 14 4 14 4 12

Baglantilar

TOPLAM 33 108 33 108 34 108 31 108

T.C. Milli Egitim Bakanlig1 T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliikk Dersi Ogretim Programi1 (Ortaokul
8. Sinif) Ankara 2018

Bu dersin miifredatinin girisindeki i¢indekiler kism1 Sosyal Bilgiler dersindeki gibidir, sadece

dersin miifredatinin konu daglimi farklidar.

Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi yedi iiniteden
olusmaktadir. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi Ogretim Programi'nda,
iiniteler icerisinde kazanmimlar ve ilgili aciklamalar yer almaktadir. Kazanimlar; 6gretim siirecinde

ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri, deger ve tutumlar1 kapsamaktadir.

Tiirkiye Cumhuriyeti hnkllap Tarihi ve Atatlirk¢iiliik Dersi Ogretim Programi {initeleri,

kazanim sayilari ve igerik yogunluguna gore belirlenen oranlar: asagidaki tabloda verilmistir:

Tablo 2. Tiirkiye Cumhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilitk Dersi Ogretim Programi Uniteleri

SiraNo  Unite Ads Kazanim Siire / Ders
Sayis1 Saati

1 Bir Kahraman Doguyor 4 8

2 Milli Uyanis: Bagimsizlik Yolunda Atilan Adimlar 8 18

3 Milli Bir Destan: Ya Istiklal Ya Oliim! 7 14

4 Atatiirkgtiliik ve Cagdaslasan Tiirkiye 9 12

5 Demokratiklesme Cabalar1 3

6 Atatiirk Donemi Tiirk Dig Politikast 3

7 Atatiirk’iin Oliimii ve Sonrasi 5

Toplam 39 72
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T.C. Milli Egitim Bakanlig1 Ortabgretim Tarih Dersi Ogretim Programi (9, 10 ve 11. Smiflar) Ankara

2022

Tablo 3. Tarih Dersi Miifredatinda Yer Alan Boliim Adi, Kazanim Sayisi ve Saat Sayisi ile
Tiskisi (9. Sinuf)

9. Sinif

Unite Kazanim Siire / Ders
Sayis1 Saati

Tarih ve Zaman 3 8
1nsanhgm Ik Dénemleri 6 16
Orta Cagda Diinya 4 10
flk ve Orta Caglarda Tiirk Diinyasi 4 10
Islam Medeniyetinin Dogusu 5 14
Tiirklerin 1slamiyet’i Kabulii ve ilk Tiirk-Islam 5 14
Devletleri
Toplam 27 72

Tablo 4. Tarih Dersi Miifredatinda Yer Alan Boliim Adi, Kazanim Sayisi ve Saat Sayisi ile
Miskisi (10. Struf)

10. Sinif

Unite Kazanim Siire / Ders
Sayis1 Saati

Yerlesme ve Devletlesme Siirecinde Selguklu 5 12
Tiirkiyesi
Beylikten Devlete Osmanli Siyaseti (1302-1453) 4 10
Devletlesme Siirecinde Savasgilar ve Askerler 3
Beylikten Devlete Osmanli Medeniyeti 3
Diinya Glicti Osmanli (1453-1595) 7 18
Sultan ve Osmanli Merkez Tegkilati 2 4
Klasik Cagda Osmanli Toplum Diizeni 5 12
Toplam 29 72

Tablo 5. Tarih Dersi Miifredatinda Yer Alan Boliim Adi, Kazanim Sayisi ve Saat Sayisi ile
Miskisi (11. Struf)

11. Sinif
Unite Kazanim Siire / Ders
Sayis1 Saati

Degisen Diinya Dengeleri Karsisinda Osmanli Siyaseti 4 16
(1595-1774)

Degisim Caginda Avrupa ve Osmanlt 3 12
Devrimler Caginda Degisen Devlet-Toplum iliskileri 4 16
Uluslararasi Iliskilerde Denge Stratejisi (1774-1914) 4 16

XIX. ve XX. Yiizyilda Degisen Sosyo-Ekonomik Hayat 3 12

Toplam 18 72
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Tablo 5. Tarih Tiirkiye’de Okutulan Se¢meli Dersler (Anadolu Lisesi)

ANADOLU LiSESi
HAFTALIK DERS
CiZELGESI
DERSLER 9. 10 11. 12.
SINIF SINIF  SINIF  SINIF
SECMELI TARIH (1) - - @2)4) (@)
TURK KULTUR VE MEDENIYET TARIHI (1) - - 2)4) (@)
SOSYAL ?SLAM KFTFTUR V; MEDENiYETI 1) 2 2 2 2
BILIMLER ISL%M BILIM TARIHI“(l) - - 2 2 2
CAGDAS TURK VE DUNYA TARIHI - - - (2)(4)
ORTAK TURK TARIHI (1) - 2 2 -
TOPLAM DERS SAATI 2 6 14 16

Tablo 6. Tarih Tiirkiye’de Okutulan Se¢meli Dersler (Hazirlik Sinifi Bulunan Anadolu Lisesi)

HAZIRLIK SINIFI BULUNAN ANADOLU LiSESIi

HAFTALIK DERS CiZELGESI

HAZIRLIK 9. 10. 11. 12.
DERSLER SINIFI ~ SINIF SINIF  SINIF  SINIF
SECMELI TARIH (1) - - - (2)4) (2)4)
TURK KULTUR VE MEDENIYET - - - (2)(4) (2)(4)
SOSYAL  TARIHI (1)
BILIMLER i1 AM KULTUR VE MEDENIYETI - 2 2 2 2
(1)
ISLAM BIiLIM TARIHI (1) - - 2 2 2
CAGDAS TURK VE DUNYA - - - - (2)4)
TARIHI
ORTAK TURK TARIHI (1) - - 2 2 -
TURK DUNYASI COGRAFYASI (1) - - 2 2 -
TOPLAM DERS SAATI* 0 2 8 16 16

Tablo 7. Tarih Tiirkiye’de Okutulan Se¢meli Dersler (Sosyal Bilimler Lisesi)

SOSYAL BILIMLER LiSESI
HAFTALIK DERS CiZELGESI
HAZIRLI 9, 10. 11. 12.
DERSLER K SINIF  SINIF  SINIF SINIF
SINIFI

ISLAM KULTUR VE MEDENIYETI - 2 - - -
ISLAM BILIM TARIHI - 2 i B B
SOSYAL  SECMELI COGRAFYA - - - - -
BILIMLER gp\igpj TARIH - 3 ) ; ;
ORTAK TURK TARIHI - 2 - - -

TOPLAM DERS SAATI 0 6 0 0 0
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Tablo 8. Tarih Tiirkiye’de Okutulan Se¢meli Dersler (Fen Lisesi)

FEN LiSESI
HAFTALIK DERS CiZELGESI
9. 10. 11. 12.
DERSLER SINIF SINIF  SINIF  SINIF
TURK KULTUR VE MEDENIYET - - 2 (2)(4)
TARIHI (1)
SOSYAL  ISLAM KULTUR VE MEDENIYETI (1) 2 2 2 2
BiLiMLER ISLAM BILIM TARIHI (1) 2 2 2 2
CAGDAS TURK VE DUNYA TARIHI - - - (2)(4)
ORTAK TURK TARIHI (1) - 2 2 -
TOPLAM DERS SAATI 4 6 8 12

B)Kazakistan Sosyal Bilgiler ve Tarih Programlar1 Cetvelleri:

Kazakistan’daki programlarda “Sosyal Bilgiler” dersi yerine biitiin sevilerde “Tarih”

programlar1 bulunmaktadir.

Program Kazakistan Cumhuriyeti Egitim Bakanligi'na bagh Ibray Altynsarin'in adim tasiyan Ulusal EZitim

Akademisi tarafindan gelistirilmistir: «Kazakistan Tarihi» Konusunda Model Calisma Programi

Icindekiler
Béliim 1. Genel kurallar. Bu boliimde konunun hukuki dayanag, tarih bilincinin olusmasinda konunun
Onemi, amaclar1 ve hedefleri aciklanmaktadir.
Béliim 2. "Kazakistan Tarihi” ¢alisma konusunun iceriginin organizasyonu
1.Paragraf: "Kazakistan Tarihi" konusunun igerigi
"Kazakistan Tarihi" konusu i¢in ¢alisma yiikiiniin {ist siniri:
1) 5. sinifta - haftada 2 saat, akademik yilda 72 saat;
2) 6. sinifta - haftada 2 saat, akademik yilda 72 saat;
3) 7. sinifta - haftada 2 saat, akademik yilda 72 saat;
4) 8. sinifta - haftada 2 saat, akademik yilda 72 saat;
5) 9. sinifta - haftada 2 saat, akademik yilda 72 saat.
Ayrica bu paragraf, konunun egitim icerigini, tarihsel diistinceyi, tarihsel kavramlari,
egitimden beklenen sonuglari ve konunun temel igerigini agiklar.
Siniflara gore boliimlere ayirmada boliimlerin kronolojik donemleri ve igerikleri su sekildedir:
5. Suuf: Yaklagik 1 Milyon Yil Once — V. Yiizyil
5. sinif i¢in "Kazakistan Tarihi" konusunun temel igerigi asagidaki boliimlerden olusmaktadir:
1) Kazakistan'daki eski insanlarin hayati
2) Eski gocebelerin hayati
3) Sakalar
4) Vusunlar(Uysiin) ve Kanglilar
5) Hunlar (Hsiungnu)
6) Sarmatlar (Sibir, Sabar, Sabramat, Iskit, Saka)
7) Eski Kazakistan Tarihine Genel Bakis
8) Yerel Tarih
6. Suf: VI. — XVIL Yiizyillar
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6. sinif i¢in "Kazakistan Tarihi" konusunun temel igerigi asagidaki boliimlerden olusmaktadir:
1) VI. - IX. Yiizyillarda Kazakistan

2) X. Yiizyildan XIIL Yiizyilin Basina Kadar Kazakistan

3) XIII. Yiizyildan XV. Yiizyilin ik Yarisina Kazakistan

4) Kazak Halkinin Olusumu

5) Birlesik Bir Kazak Devleti'nin Kurulmasi

6) XVL. — XVIL Yiizyillarda Kazak Hanliginin Gelisimi

7) XVI. — XVII Yiizyillarda Ekonomi ve Kiiltiir

8) Yerel Tarih

7. Simf: XVIII. — XIX. Yiizyillar

7. sinif icin "Kazakistan Tarihi" konusunun temel igerigi asagidaki boliimlerden olusmaktadir:
1) XVIIL Yiizyilin Baginda Kazakistan: Dis ve I¢ Siyasi Durum

2) XVIIL Yiizyilin lk Yarisinda Kazak Hanlig1

3) XVIIL Yiizyil Kazak Kiiltiirii

4) Somiirgelestirme ve Ulusal Kurtulus Miicadelesi

5) Rus Carlig1 Doneminde Kazakistan

6) XIL. ve XX. Yiizyilin Baslarinda Kazakistan Kiiltiirii

7) Yerel Tarih

8. Sumf: XX. Yiizyihn [lk Yarist

8. sinif i¢in "Kazakistan Tarihi" konusunun temel igerigi asagidaki boliimlerden olusmaktadir:
1) XX. Yiizyilin Basinda Kazakistan

2) Kazakistan'da Sovyet Hiikiimetinin Kurulmasi

3) Kazakistan'da Totalitarizmin Giiglenmesi Donemi

4) Sovyet Doneminde Kazakistan Kiiltiirii: Egitim ve Bilim

5) Ulu Vatan Savasi Déneminde Kazakistan

9. Smif: XX. Yiizyihn Ikinci Yarisindan Giiniimiize

9. sinif i¢in "Kazakistan Tarihi" konusunun temel igerigi asagidaki boliimlerden olusmaktadir:
1) Savag Sonrasi Yillarda Kazakistan (1946-1953)

2) Krusgev "Cilimik(Yumusama)" Déneminde (1954-1964) Kazakistan

3) "Durgunluk” déneminde Kazakistan (1965-1985)

4) Sovyet Kazakistaru Kiiltiirii (1946-1985)

5) Yeniden Yapilanma Doneminde Kazakistan (1986-1991)

6) Kazakistan Devletinin Yeniden Canlanmasi (1991 - 1997)

7) Kazakistan Cumhuriyeti'nin gliglendirilmesi (1997'den Giintimiize)

8) Modern Kazak Kiiltiirti (1991'den Giinlimiize).

2. Paragraf: Bir 6grenme hedefleri sistemi. Ogrenme hedefleri kodlanmistir. Kod simgesindeki
ilk say1 smifi, ikinci ve tiglinciti basamak boliim ve birim sirasini, dordiincii basamak ise 6grenme
hedefinin sira numarasini gosterir. C)rnegin, 7.2.1.2 kodunda: "7", "2.1" sinufidir. - tinite ve boliim, "2" -
O0grenme hedefinin seri numarasi. Burada belirtmek gerekir ki, Tiirkiye'deki okullarda 6grenme

hedefleri sistemi buna dayanmaktadur.

3. Paragraf. Temel Orta Ogretimin 5-9. sinuflar icin "Kazakistan Tarihi" konusu icin model

miifredatin uygulanmasina yonelik uzun vadeli plan. Bu paragrafta her dersin konu igerikleri igin

.....
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Genel orta d3retim diizeyinin 10-11. sumiflar1 icin "Kazakistan Tarihi” konulu model ¢alisma programi (fen-

matematik yonii, sosyal-beseri bilimler yonii)

Béliim 1. Genel kurallar. Bu boliimde konunun hukuki dayanag;, tarih bilincinin olusumunda konunun

Onemi, amaclari ve hedefleri agiklanmaktadir.

Béliim 2. "Kazakistan Tarihi” ¢alisma konusunun iceriginin organizasyonu.
1.Paragraf: "Kazakistan

"Tarih" konusunun igerigi:

"Kazakistan Tarihi" konusu igin ¢alisma yiikiiniin tist sinir1:

1) 10. siruf - haftada 2 saat, akademik yilda 72 saat;

2) 11. sinuf - haftada 2 saat, akademik yilda 72 saat.

10-11. smuflar igin "Kazakistan Tarihi" konusunun egitim igerigi, tarihsel diisiinme becerileri, tarihsel

kavramlar (anlayislar), beklenen 6grenme ciktilari ve temel igerigi yazilmistir.

2. Paragraf: Bir 6grenme hedefleri sistemi. Programdaki 6grenme hedefleri kodlanmistir. Kod
simgesindeki ilk say1 sinufi, ikinci ve {i¢tincii sayilar boliim ve boliim sirasini, dordiincii say1 ise 6grenme
kazaniminin sira numarasin gostermektedir. Ornegin, 10.2.1.2 kodunda "10", "2.1" sinufidir. - bolim ve

alt boltim, "2" - 6grenme hedefinin seri numarasidir.

3. Paragraf: Bu calisma programi, genel orta 6gretim diizeyinin 10-11. sinuflari i¢in (doga bilimi-
matematik yonii, sosyal-beseri bilimler yonii) i¢in "Kazakistan Tarihi" konulu bir model ¢alisma
programinin uygulanmasina yonelik uzun vadeli bir plandir. Tablo Boliim, Konular, Ogrenme

Hedefleri gibi siitunlara ayrilmistir.

Tablo 9. 10. Sinaf

Unite Bolim

1.Ceyrek

Medeniyet: Gelisimin Ozellikleri Orta Asya Medeniyetleri: Zeka ve Kiiltiirel
Ortaklik

"Ulu Dala (Biiyiik Bozkir)" Uygarlig
Orta Asya ve Diinya Uygarlig:

Aragtirma Calismasi: Diinya Uygarlik Tarihinde

Biiyiik Bozkir

2. Ceyrek

Etnik ve Sosyal Siiregler Kazak Halkinin Kokeni
Geleneksel Kazak Toplumu: Etnik Yapi ve Sosyal
Organizasyon
Aragtirma  Calismast:  Geleneksel  Kazak
Toplumunun Etno-Sosyal Organizasyonu

3. Ceyrek

Devlet, Savas ve Inkilap Tarihinden Kazakistan Topraklarindaki Ilk Devletler

Biiyiik Bozkir Gégebelerinin Imparatorluklar
Kazak Hanlig1: Orta Asya'daki Ilk Ulusal Devlet

Bagimsizliga Giden Yol ve Ulusal Devletin

Canlanmasi

Arastirma Calismasi: Kazak Devletinin Evrimi
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4.Ceyrek

Kiiltiirtin Gelisimi Kazak Halkinin Geleneksel Kiltiuri: Bozkir

Uygarliginin Mirasi

Sovyet Doneminde Kazakistan Kiiltiirii

Ulusal Canlanma Doneminde Kiuiltiir

Aragtirma Caligsmast: Kiiltiir ve Gelenek - Ulusun
Genetik Kodu

Tablo 10. 11. Sinuf
Unite Boliim
1.Ceyrek
Medeniyet: Gelisimin Ozellikleri Kazaklarin Geleneksel Yasam Destek Sistemi
Kirsal Bolge ve Sehir: Iliski ve Karsilikli Etki
Kazakistan'in Cagdas Sosyo-Ekonomik Gelisimi

Arastirma Calismasi: Farkli Tarihsel Dénemlerde

Kazakistan'in Ekonomik Gelisiminin Ozellikleri

2.Ceyrek
Siyasi ve Hukuki Stiregler Kazakistan'da Cok Irkli1 Toplumun Olusum Tarihi

Etnik Gruplar Arasi iligkiler Alaninda Kazakistan

Cumbhuriyeti'nin Politikas1

Aragtirma Calismas1: Kazakistan'in Etnik Gruplari:
Tarih ve Kader

3.Ceyrek

Sosyal ve Politik Diistincenin Gelisimi Kazakistan'da Sosyo-Politik Diisiincenin Gelisimi

"Alash" Bir Kamu Diigiincesi ve Ulusal Bir Fikirdir
"Ebedi Ulke" Ulusal Fikri, XXI. Yiizy1lda Kazakistan

Toplumunun Birlestirici Temeli

Arastirma Makalesi: Sosyo-Politik Diisiincenin
Birlestirici Roli

4.Ceyrek
Egitim ve Bilimin Gelisimi Ortacag Kazakistaninin Bilimsel Miras:
XVIIL-XX. Yiizyillarda Kazakistan'da Egitim ve

Bilimin Gelisimi

Kazakistan'da Bugtinkii Egitim ve Bilim Sistemi

Arastirma Calismast: Egitime ve Bilime Katkida

Bulunan Bélgemdeki Insanlar

Béliim 3: Genel orta 6gretim diizeyinde (azaltilmis ¢alisma yiikii ile) doga bilimleri ve matematikte 10.-11. stmif
icin "Kazakistan tarihi” ¢alisma konusunun iceriginin organizasyonu

1. Paragraf: "Kazakistan Tarihi" Konusunun Igerigi

"Kazakistan Tarihi" konusu i¢in ¢alisma yiikiiniin tist sinir1:

1) 10. sinuf - haftada 1 saat, akademik yilda 36 saat,

2) 11. sinif - haftada 1 saat, akademik yilda 36 saat
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Analiz
Tirkiye ve Kazakistan'daki ortadgretim okullarmin Tarih ve Sosyal Bilgiler Programi’nin

karsilastirmali analiz tablosu asagidaverilmistir:

Tablo 11. Tiirkiye ve Kazakistan'daki Ortadgretim Okullarinin Tarih ve Sosyal Bilgiler Programinin

Karsilagtirmali Analiz Tablosu

Ogretim Programmnin Tiirkiye Kazakistan Benzerlikleri Farkliliklar1
Seviyesi
flkokul ve Ortaokul «Sosyal Bilgiler» dersi4, Temel ortadgretim  -Egitim Ttirkiye'deki tarih
Programi 5 6 ve 7. siuflar i¢cin seviyesinin 5-9. programlarinin konularinin
ortak  bir  program = smiflari icin  temelleri; Sosyal bilgiler
halinde, 8.simif ise bir «Kazakistan tarihi» -Hedefler ve beklenen dersi igerisinde
tarih dersi program dersi igin ortak bir sonuglarin oldugu ve 4.
belgesidir. Yani bu program belgesi  simiflandirilmas: smifta baglayarak
konunun igerigi: tarih, gelistirilmistir. 7. simfta bittigi
cografya, kiiltiir, sosyal  Ayrica, 5-9. smif igin goriilmektedir.
meseleler, modern haftalik 1 saat {izerinde 8.smif ortaokulda
zamanlarda yenilikleri «Diinya Tarihi» dersi bir tane tarih «T.C.
kapsamaktadir. programu gelistirilmis. Inkilap Tarihi ve
Atattirkgtiliik»
dersi haftada 2
saat
bulunmaktadir.
Kazakistan'da,
«Kazakistan
Tarihi» adiyla
baglayan ders 9.
sinifa kadar
bagimsiz bir tarih
dersi olarak
Ogretilmektedir.
Ayrica 5-9. siuflar
arasinda «Diinya
Tarihi» dersi
haftablk 1 saat
olarak
bulunmaktadir.
Genel Ortadgretim  Tarih dersi i¢cin 9, 10 11.  Genel orta &gretim Hedefler ve beklenen Tiirkiye'de 9, 10
Kurumu/Genel ve 12. smuflar igin ortak  diizeyi doga bilimi- sonuglar 11 ve 12. lise
Ortaokul (KAZ)/ Lise bir Tarih dersi adlart matematik yonii, smiflandirnhir. Smuflara  smiflar igin ayr
(TR) Programi program belgesi sosyal-beseri bilimler akademik yilinda tarih dersi
gelistirilmistir. 9, 10 ve  yoniine boliinmiis ve okutulacak  konular programlari
11. siuflar icin ortak 10-11. smf igin ortak iinitelere yapilir. Ayrica
tarih dersi programi bir Tarih program bdoliinmiistiir. se¢meli diger
hazirlanmis. 12. smuflar  gelistirilmistir. Doga derslerin de
«T.C. Inkilap Tarihi ve bilimi-matematik yonii vardir.

Ataturkgtlik» dersini  simuflar igin Kazakistan'da

okuyorlar. Se¢meli  Kazakistan Tarihi dersi Genel orta
dersler olarak: Se¢meli haftada 1 saat, sosyal- ogretim  diizeyi
Tarih, Tirk Kiiltiir ve beseri bilimler yonii doga bilimi-

Medeniyet Tarihi, Islam
Kiiltiir ve Medeniyeti,
Tarihi,
Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi, Ortak  Tirk

Islam  Bilim

smiflarma ayn1 ders
haftada 2 saat olarak
verilmistir.

Tarihi

tim yon smiflarn igin

Ayrica

Diinya dersi

matematik  yonii
ve sosyal-beseri
bilimler yoniine
boliinmiisiine

gore saat sayilar




incelenmektedir.

9. sinuf tarih dersinde
eski ve orta cagdaki
Tiirk diinyas, 10. sinifta
XIV. yiizyildan XVL
yiizyila kadar, 11. sinifta
XVI-XX. ylizyillar

araligin tarihi 6gretilir.

igeriginin kronolojisi:

5. smf yaklasik 1
milyon yil 6nce - V
ylizyil.

6. smf VI -
ylizyillar.

7. smuf XVIII - XIX
ylizyillar.

XVII

8. smif. 20. yiizyilin ilk

yarisi.
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Tarihi, Tiirk Diinyast haftada 1 saat ya da belirlenip,
Cografyasi konular1 yer okulun kendi saat Kazakistan Tarihi
alir. dagilimina gore 1,5 ya ve Diinya Tarihi
da 2 saat olabilir. konular:
programda  yer
almaktadir.
Tiirkiye ve Tiirkiye'deki Kazakistan'daki ders ~Ogrenme hedefleri Ders programlar
Kazakistan'daki Ders igerisindeki tablo ve programlarinin sistemi, her smuf icin  yapisal sekil
Programlarinin Yapisal yaz dizilisi boyle icindekiler kismi gsu iinitelere (boliimlere) bakimindan, yazi
Karsilastirmasi bagliklandirilmus: sekilde bolinmiis halde bakimindan
Giris, Amag, Perspektif, — baghiklandirlmistir: -  gosterilmis. dizilisi farklidir.
Degerler, Genel kurallar,
Yetkinlikler, Ol¢me ve -"Kazakistan  Tarihi"
degerlendirme calisma  konusunun
Yaklagimyi, Bireysel igeriginin
gelisim ve dgretim organizasyonu
programlari, Sonug, (1. Paragraf: Konunun
Ogretim programinin egitim icerigini,
ozel amaclari, Temel tarihsel diisiinceyi,
beceriler, Degerler tarihsel kavramlari,
egitimi, Ogretim egitimden  beklenen
programinin sonuglar ve konunun
uygulanmasinda dikkat ~ temel igerigi
edilecek hususlar, agiklanmugtir.
C)gretim programinin 2. Paragraf: Bir
yapisl, Ders kitab1 Ogrenme hedefleri
forma sayilar1 ve sistemi.
ebatlar, Ogrenme 3. Paragraf: Model
Alanlar gibi programin
boéliimlerden uygulanmasina
olugmaktadir. yonelik uzun vadeli
plan) ve tnite
konularmin egitim
ceyregine gore
ayrilmasindan olusur.
Programlarda Tarihsel olaylarmm  Siniflara kronolojik Tarih ve  Ortacag Her tilkenin
Kronoloji ve Okullarin  kronolojik gercevesi  siralamasindaki Tarihi ders Egitim
Seviyesine Gore farkh simiflara  farklilik. Ornegin, kitaplarinda sunulan standartlari  ve
Kronolojisi Tasnifi ayrilmustir. Modern Kazakistan ve Diinya baglamlar ders
zamanlar alt smuflarda Tarihi derslerinde 5. programlarinin
Ogretilir ¢linkii  simuflar antik siniflara
yasadiklar1 dénemi ve caglardan, ust dagilimina gore
toplumu anlamak daha smiflarda modern tarih kronoloji  tasnifi
kolaydir. Ust siuflarda  okuyorlar. farklidar.
ise antik donem tarihini ~ Siniflarin ders




JRES, 2023, 10(1), 156-176

171

9. smuf. 20. yiizyiln
ikinci yarisindan

giinlimiize kadar.

Programlarda  Deger Program perspektifinde Degerler genel ve Milli Egitime ve Ruhsal olarak
Ogretimi ortak degerler ve 8 dersin konusu icinde degerlere odakli. egitilmis bir kisiyi
yeterlilik verilir ~ve konuya yetistirmek
kazandirilmasi Ozeldir. amaciyla
amagclanmaktadir. programlarda
degerlere yer
verilir.
Programlarda Beceriler ~ "Sosyal Bilgiler" Egitim programi temel Disiplinin Devletin  egitim
dersinin programinda tarihsel digtinme  ozelliklerine bagli standardmna
Ogrenilmesi gereken 27  becerileri: tarihsel olarak fonksiyonel —uygun olarak
beceri yer alir (1. wverilerin okuryazarl olmak derlenmistir.
Aragtirma yorumlanmasi, zaman amaciyla yapilmasi

2.Cevre okuryazarlig
3. Degisim ve
siirekliligi algilama

4 Dijital okuryazarlk
5.Elestirel diisiinme

6. Empati

7 Finansal okuryazarlik
8. Girigimcilik

9. Gozlem

10.Harita okuryazarlig:
11.Hukuk okuryazarlig1
12. fletisim

13. Is birligi

14. Kalip yargt ve
onyargty1 fark etme
15.Kanit kullanma

16. Karar verme

17 Konum analizi
18.Medya okuryazarlig1
19.Mekar algilama

20. Oz denetim
21.Politik okuryazarlik
22.Problem ¢6zme

23. Sosyal katilim

24. Tablo, grafik ve
diyagram ¢izme ve
yorumlama

25.Tiirkgeyi dogru,

giizel ve etkili kullanma
26.Yenilik¢i diistinme

27.Zaman ve kronolojiyi
"Tarih"
dersiyle ilgili 8 beceri

algilama),

(Kronolojik  Diislinme

Becerisi, Tarihsel
Kavrama Becerisi,
Neden-Sonu¢  iliskisi
Kurma Becerisi,

Degisim ve Siirekliligi
Algilama Becerisi,

Tarihsel =~ Sorgulamaya

ve mekanda
oryantasyon, tarihsel
analiz

ve agiklamalarin
olusturulmasina

yoneliktir.

Devletin ve
uluslararast
yeterliklere gore
belirlenmistir.
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Dayal1 Arastirma
Becerisi, Tarihsel Analiz
ve Yorum Becerisi,
Tarihsel Sorun Analizi
ve Karar Verme
Becerisi, Gegmise
Gecmisteki  Insanlarin
Bakis Agisiyla
Bakabilme Becerisi veya
Tarihsel Empati) tavsiye
edilmistir.
Programlara Gore Ogretim "Kazakistan =~ Tarihi" Devlet politikasi, Devletin  egitim
Basarinin programlarinda, her yas  egitim disiplininde  stratejisi, calisilan  standardma
Gergeklesmesi/ Ama¢ doneminde bireylerin  tarihsel diisiinme  iilkenin dogal-cografi uygun olarak
ve Hedeflerin  gelisim ozelliklerini  becerileri konumu, egitim  derlenmistir
Gergeklestirilmesi dikkate alarak egitim  hedeflerinin  sistemi vb. her yoniin
destekleyici ~ 6nlemler olusumu ve etkin bir 6zelligine gore
alinmast sekilde uygulanmasi hazirlanir.
Onerilmektedir. kavramlara dayanir.
Program gelistirme Tarihsel kavramlara
siirecinde s6z konusu dayal olarak,
yonelimler hem bir 0Ogrencilerin neyi nasil
alandaki yeterliligi ~ 6grenecekleri yazilmus.
olusturan kazanim ve
becerilerin 6n sart ve
ardillig1 noktasimda
dikkate alinmig hem de
smiflar diizeyinde
derslerin
dagilimlarinda ve
birbirleriyle iligkilerinde
g0z oniinde
bulundurulmustur.
Olgme ve Olgme ve «Nazarbayev Her smifta  Tiirkiye’de  her
Degerlendirme degerlendirme ilkeleri Entelektiiel Okullari»  6grencilerin dersin unitesi
simiflandirilmig deneyim yayma Ogrenmeleri gereken bitirildikten sonra
blogunun sistem-  kazammlar olgme ve
metodolojik degerlendirme degerlendirme
kompleksinin internet sistemine dayalidir. yapmak icin kisa
sitesinde  yayinlanan ve son
ol¢lim ve degerlendirme
degerlendirmeyle ilgili kontrol ¢alismasi
metodolojik yapilir.
talimatlara uygun Kazakistan'da da
olarak programlarda ogrencilerin
yer aliyor. Ogrenmesini
Olgmek ve
degerlendirmek
igin her {initenin
sonunda ve
ceyrek  (donem)
sonunda  smav
¢aligmalar1 alinir.
Programlarda Uzun Uzun vadeli plan genel Uzunvadeli plangenel Smuf seviyesine gore Tiirkiye’de ders
Vadeli Plan egitim amaclarn  ile egitim amagclan ile smiflandinlmstir planlarinda  smuf
sunulmustur. sunulmustur. diizeylerine gore
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tinite, kazanim ve
agiklamalari uzun
vadeli plan olarak
verilmistir.
Kazakistan'da
Egitim
standardina
uygun olarak
derslerin igerisine

Uzun vadeli plan

hazir olarak
sunulmusgtur.
Programlarda saat Egitim alanlarinin  Hafta ve akademik yil ~ Smuflar boyunca saat Egitim
konular1 ve her smifta igin saat sayisi siniflara  sayilarinin programda standardina
Ogrenilecek kazanim  gore gosterilmis oncelik tamimlamasi uygun olarak
sayisli ve saat sayist derlenmistir
belirlenmistir.
Programlarda Akademik  yil  iki Akademik yil 4 Ulkelerin kendi MEB'nin
Akademik Yil yanyildan (ortaokul ve ceyrege boliinmiistiir kararlari ve kararlarina gore
Diizeyleri lisede) olusur. (mesleki egitim  Ozelliklerine gore  Tirkiye'de
okullarinda iki  yapilmustir. akademik yil
dénem). dénemi eyliil ve
haziran aylarn
arasidir. Ama
okullarin  kendi
6zellik
sistemlerine gore
baslangic ve
bitigler  farklilik
gosterebiliyor.
Kazakistan'da
akademik yil
doénemi 1 Eyliil’de
baslayarak 31
Mayis'ta biter.
Burada da 6zel ve
mesleki okullarda
farklilik
gosterebilir.
Programlara Gore Ders Ders kitab1 kapagmmin Ders programinda  Program MEB'in
Kitabinin Yapilis1 Ozellikleri ve boyutu yazilmiyor. geligtiricilerinin kararlarina  gore
yazilmisgtir. ¢Ozimii yazilirken,

Tiirkiye'deki ders
programinda ders
kitaplarmin

yapilisi ve ebadi

hakkinda  bilgi
verilmis.
Kazakistan'daki

ders programinin
icerisinde

yazilmamustir.
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Tirkiye ve Kazakistan'daki ders programlari
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M Benzerlikleri ~ m Tirkiye Farkhihklari Kazakistan Farkliliklari

Sekil 1. Tiirkiye ve Kazakistan'daki ortadgretim okullarinin Tarih ve Sosyal Bilgiler Programi’nin

kargilagtirmali analizi

Sekil 1’de goriildiigii {izere Ilkokul, Ortaokul ve Lise genel programlari agisinda yapilan Tarih
ve Sosyal Bilgiler Ders programlar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklarin gostergesinde sayisal
bakimdan esitlikler s6z konusu olmakla birlikte madde igerigi baglaminda tematik farkliliklar
bulunmaktadir. Grafikteki gostergede izlendigi gibi genel anlamda temel konulardaki ve seviyelerdeki
benzerliklerin farkliliklardan daha fazla oldugu gozlenmektedir. Bununla birlikte farkliliklarin igerik
ve alt basliklarda her bir baslikta goriilmesi dikkati ¢eken bir orandadir. Bu farkliliklarin her bakimdan
zamanla madde azaltilabilecegi, bunun da iki iilkenin diplomatik, ticari, kiiltiirel ve egitimsel is

birlikleri ile zaman icinde azalacag agiktir.
Sonug ve Oneriler

Arastirmada bulgular béltimiinde programlar karsilastirilarak ve analiz edilerek, tespit edilen
benzerlik ve farklilik tablolar halinde sunulmustur. Calisma sonucunda Tiirkiye'deki Tarih
konularinin genel ortaokul 5, 6, 7. sinif programlarinda “Sosyal Bilgiler” dersi, 8. sinifta ise “Atatiirk
Ilkeleri ve Inkilap Tarihi” dersi ile Kazakistan'da ise ayni seviyedeki egitim programlarimn tarih

konularmin tarih dersi ile verildigi goriilmiistiir.

Ozetle, her iki iilkede de egitim programlarinin yapisi 6grencilerden beklenen sonuglara gore
bilimsel konu ve alan dengesi agisindan iyi, anlagilir ve bilgilendiricidir. Her konu sonunda 6grencinin
kazanimlar1 ve &grenme hedefleri, beklenen sonug¢ ve becerileri gosteren bir yapi ve igerikte

sunulmustur.

Ders programlarma dikkat cekilmesinin ve incelenmesinin en Onemli sebebi miifredat
programinin bir ders ve dgretim siirecinde en 6nemli belge olmasidir. Programin toplum ve cevre ile
ilgisi de ©nemlidir. Bu gercevede egitim kurumlarinda egitim programlarinin tam ve iist diizeyde
ogrenilmesinde okul gevresi ile birlikte ailenin de biiyiik etkisi oldugunu belirtmek gerekir. Cocugun
aile icindeki faaliyetlerinin cesitliligi, ebeveynlerin onu egitime yetistirme amag, ara¢ ve yontemleri
kullanma durumlari, ebeveynler ile ¢ocuklar arasindaki karsilikh iligkiler, pedagojik siirecin egitim
mekanizmalaridir. Cocuklarin egitimi ve yetistirilmesi okul, ebeveynler ve toplumun 6nemli bir ortak

faaliyetidir. Her ebeveynin ¢ocuguna tarih hakkinda bilgilendirme yapmalidir. Ciinkii tarih sadece
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okulda 6grenmekle yetinilecek bir ders degildir. Tarih dersi insanin kimligini olusturan en Snemli
etkenlerden biri oldugu i¢in toplumun da tarihi ¢ocuklara anlatmasi gerekmektedir. Bu arastirmada iki
iilkenin “tarih programlar1” ile sinirli karsilastirmali analiz yapildigindan konunun ¢ok boyutlu olan
diger tasarimsal ve analitik ¢alismalarla incelenmesi ile tarih miifredatinin iki toplumdaki benzerlik ve
farlilik etkileri daha kapsamli sekilde ortaya konulabilir. Bunun i¢in yeni ¢alismalar yapilmas: gerektigi
bu ¢alisma ile daha somut sekilde ortaya ¢ikmistir. Dolayisiyla yeni bilimsel ¢alismalara ihtiyac oldugu

acikca gortilmiistiir.

Tiirkiye ve Kazakistan ders programlariyla ilgili uygulamalar: karsilastirildiginda iki ilkenin
egitim bakanliklarinin {initer yapida biiyiik bir gii¢ ve ivmeyle programlardaki yeterlikleri
kazandirarak 6grencilerde tarih bilinciyle ortak kimlik olusturmay1 hedeflemektedir. Arastirmanin
sonuglarinin daha genis baska calismalarla “evde/ailede” ve “sokakta/genel kamuoylarinda” seklinde
egitimin “okul” ve “program” ile sinirli olmayan bir “hayat boyu egitim ve 6gretim siirecleri” boyutu
oldugu gozden 1rak tutulmamalidir. Bu anlamda buradaki arastirma yapilacak yeni ¢alismalarin ilk

adimi olmakla yeni bilimsel ¢alismalara da zemin olusturmalidir.
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Yazarlarin Katki Oran1 Beyan1
Bu arastirmanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde tek bir arastirmaci yer almistir.
Destek ve Tesekkiir Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamustir.
Catisma Beyani

Arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve finansal ¢ikar ¢atismasi
yoktur.

Etik Bildirim

Bu makalenin calisma verileri ders programlarimi kapsadigr icin etik kurul karar
gerektirmemektedir.



