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Sakarya University Journal of Education Faculty (SUJEF) aims to ensure teachers, lecturers, researchers, education
and school administrators, and practitioners to follow scientific developments, innovations, practices and
educational research that will contribute to their improvement. Also, SUJEF enables academicians working in the
field of educational sciences and teacher training to publish their manuscripts. In this scope, the journal examines
the issues in education scientifically and shares the studies and examinations with academicians, teachers, and
practitioners.
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Bitkisel Uriin Sigortasi Modelleme Etkinligi Baglaminda Matematik Ogretmen Adaylarinin
Modelleme Siireglerinin incelenmesi

Merve KARAHAN® Ozkan ERGENE™

Makale Bilgisi 6z
Gelis Tarihi: Bu calismanin amaci ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin Bitkisel Uriin Sigortasi
27.03.2023 modelleme etkinligine iliskin modelleme siireglerinin ve slirece yonelik goruslerinin modelleme
yeterlikleri baglaminda incelenmesidir. Nitel arastirma yontemi ile yuriitilen arastirmanin deseni
Kabul Tarihi: durum galismasi olarak belirlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu uygun érneklem yéntemi ile
10.05.2023 secilen 46 ilk6gretim matematik Ogretmeni adayi olusturmaktadir. Arastirmanin verileri,
arastirmacilar tarafindan model olusturma etkinlikleri prensiplerine uygun olarak gelistirilen
Basim Tarihi: Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligi ile toplanmis ve modelleme etkinligi goriis formu
30.06.2023 araciligi ile toplanan veriler betimsel analiz yéntemi ile analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin

gercek problemi anlama ve matematiksel model olusturma basamaklarinda genellikle, “kismen
uygun yaklasim” sergiledikleri belirlenmistir. Olusturduklari modeli dogru matematiksel islemler
ile cozen 6gretmen adaylarinin tamaminin modeli yorumlama basamaginda da basarili oldugu
gorilmistir. Bununla birlikte ¢6zlimU dogrulama basamaginda higbir 6gretmen adayi yaklasim
sergileyememistir. Ogretmen adaylarinin neredeyse tamami modelleme etkinlikleriyle daha
once karsilasmadigini, modelleme etkinligi stirecinde keyif aldigini, lisans ve mesleki hayatlarinda
modelleme etkinliklerine daha fazla yer verilmesinin gerekliligini ifade etmistir. Arastirma
sonuglarina baglh olarak ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarina lisans doneminde bitkisel
Urln sigortasi etkinligine benzer daha fazla modelleme etkinliklerinin kullanilacagi ortamlarin
tasarlanmasi 6nerilebilir.
Anahtar Sozciikler: Matematiksel Modelleme, Matematiksel Modelleme Yeterligi, Ogretmen
Adayi

doi: 10.53629/sakaefd.1271618 Makale Turl: Arastirma Makalesi
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Ogretmen Adaylarinin Modelleme Siireclerinin incelenmesi, Sakarya Universitesi E§itim Fakiiltesi Dergisi, 23(1), 1-22. doi:
10.53629/sakaefd.1271618
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Investigation of Pre-Service Mathematics Teachers’ Modeling Processes in the Context of
Crop Insurance Model-Eliciting Activity

Article Information ABSTRACT

Received: The purpose of the study is to examine the modelling processes and views of pre-service
27.03.2023 elementary mathematics teachers regarding the Crop Insurance model-eliciting activity in the

context of modelling competencies. The research design of this study is a case study in which a
Accepted: qualitative research method is adopted. Forty six pre-service teachers, who were first-year
10.05.2023 students at the time of the study, were selected using the convenience sampling method as the

participants. The data were collected through the Crop Insurance model-eliciting activity and the
Published: views about model-eliciting activity questionnaire developed by the researchers in accordance
30.06.2023 with the principles of model-eliciting activities. Findings revealed that pre-service teachers

generally showed a partially appropriate approach to understanding the real-world problem and
creating a mathematical model. The pre-service teachers who solved the model they created
with the correct mathematical operations also successfully interpreted the model. However,
none of the pre-service teachers could show any approach in the verification step of the solution.
Almost all pre-service teachers stated that they had not encountered modelling activities before,
enjoyed the modelling activity process, and that more places should be given to modelling
activities in their undergraduate studies and professional lives. Depending on the findings of the
research, it is recommended to design environments in teacher education programs where more
model-eliciting activities are used, similar to the crop insurance activity used in the present study.
Keywords: Mathematical Modelling, Mathematical Modelling Competencies, Pre-service
Teachers

doi: 10.53629/sakaefd.1271618 Article Type: Research Article

1. GRS

Glinimuzde, toplumsal, teknolojik ve kiltlrel alanlardaki hizli degisim, bilim ve teknolojide yasanan gelismeler
bireyin ve toplumun ihtiyaclarini da degistirerek bireylerden beklenen rolleri dogrudan etkilemektedir. Bu
dogrultuda, bireylerden bilgiyi treten, Urettikleri bilgiyi islevsel bir sekilde kullanabilen, problem c¢ozebilen,
elestirel diisinme becerisine sahip, girisimci, topluma ve kiltiire katki saglayan nitelikte olmalari beklenmektedir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu beklenti formal ya da informal 6gretim sireglerinde karsilik bularak
dgrenme, dgretme gibi davranislarin degisimini saglamistir. Ornegin egitimde paradigma degisimi dogrultusunda
Ogretim programlarinda gergeklestirilen degisiklikler bu durumun bir yansimasi olarak gorilebilir. Matematik
dersi, 6gretim programi ezbere dayali yalnizca bilgi veren bir yapida olmak yerine beceri kazandirma hedefli,
bireysel farkliliklari gbz 6niine alan, Gst bilissel becerilerin kullanimina yénlendiren, anlamli ve kalici 6grenmeyi
saglayan bir yapida olusturulmustur (MEB, 2018). Form{il ve kural bilgisi Gzerine kurulmus bir 6grenme ortaminda
ogrencilerin kaygi gibi olumsuz duyussal 6zelliklerinden kaynakl olarak ¢6ziim liretme girisiminde bulunamama,
¢OzUmlerini benzer bir problem durumuna yansitamama gibi sorunlar yasanmaktadir (Pusmaz, Aydin ve Ergene,
2022). Bu sorunlar ortadan kaldirabilmek, matematik dersi 6gretim programinda hedeflenen amaglara
ulasabilmek, beklenen becerileri 6grencilere kazandirabilmek icin matematik glinlik hayat problemleriyle
iliskilendirilebilir. Matematigin gunlik hayat ile iliskilendiriimesinde matematiksel modelleme 6énemli bir yarar
saglamaktadir (Akgin vd., 2013). Lehrer ve Schauble (2007), matematiksel modellerin yalnizca gercek hayat
durumlarini somut hale getirmek icin kullaniimadigini ayni zamanda farkli durumlara farkh bakis aciklari
getirdigini vurgulamistir. Lesh ve Harel (2003) ise modellemenin gercek yasam durumlarinin matematik ile
iliskisini ortaya c¢ikardigini ifade etmektedir. Bununla birlikte modelleme sirecinde gercek hayat durumlari ile
matematigin temas halinde oldugunu gérmenin kolay oldugu disiiniiimektedir (Haines, 2011).

Matematiksel modellemeyi anlamlandirabilmek i¢in 6ncelikle model ve modelleme kavramlari incelenmelidir.
Model karmasik bir siirecin anlasilir diizeye indirgenerek bu karmasik siirecin nasil olustugunu anlamamiza
yardimci olan yapidir (Harrison, 2001). Bir baska tanima gore model, karmasik sistemleri ve durumlari
anlamlandirmak icin zihinde var olan kavramsal semalar ile bunlarin dis gésterimlerinin bir bitlintdir (Lesh ve
Doerr, 2003). Yapilan tanimlardan hareketle model kavrami, bir durumu aciklayabilmek, gercek hayat ve dis
diinyayi yorumlamak ve anlamak icin kullanilan en kiiglk analiz birimi olarak tanimlanabilir. Modelleme ise belirli
durumlarda belirli amaglar igin temsili tanimlamalar gelistirme siirecidir (Lesh ve Lehler, 2003). Model olusturma
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(veya ifade edici modeller), 6grencilere kendi kavramlarini ifade etme, iliskileri tanimlama ve bu iliskilerin
sonuglarini kesfetme siireci boyunca 6grenme firsati saglar. Bu tir ifade edici modeller, 6grencilerin bir problem
hakkinda kendi diisinme bigimlerini anlayip anlamadiklarini sormanin bir yolu olarak gorilebilir. Boylelikle model
olusturma sireci 6grencileri degiskenler arasindaki iliskiler hakkinda kendi fikirlerini agiklamaya ve fikirlerinin
sonuglarini incelemeye zorlar.

Modelleme slrecini, matematigin ginlik hayat ile iliskilendirilmesi baglamina entegre edebilmek igin
matematiksel model ve matematiksel modelleme kavramlari kargimiza ¢ikmaktadir. Matematiksel modeller
belirli durumlarda belirliamaglar igcin matematiksel distinme ile gelistirilen amach tanimlamalar ve agiklamalardir
(Lesh ve Lehrer, 2003). Matematiksel modelleme ise gercek hayat baglamiyla iliskili olan durumlarin
matematiksel ifadelerle temsil edildigi bir stire¢ olarak tanimlanabilir. Bu siirecte, gercekligin anlasilabilecegi,
tahmin ve kontrol edilebilecegi, matematik 6grenme siirecinin anlamli 6grenmelerle mimkin olacagi ifade
edilmistir. Bir baska tanimda matematiksel modelleme, gergek hayat probleminin matematiksel olarak formdile
edildigi, c6zimlendigi ve ¢b6zimiin esas baglama donistiriilerek yorumlandigi siirectir (Berry ve Houston, 1995).
Haines (2011)’e gore belirli kazanimlari 6grencilere kazandirmanin en iyi yolu matematiksel modellemedir.
Matematiksel modelleme s6z konusu oldugunda dikkat edilmesi gereken husus, matematiksel modelleme
etkinliginin etkilesim halindeki cok sayida karmasik degiskene bagli olmasidir. Bu baglamda bir 6gretmen, 6grenci
ve arastirmaci olarak gercek diinya ile temas halinde olmak son derece 6nemlidir. Bu nedenle matematiksel
modelleme siirecinde etkinliklerin gelistiriimesi ve uygulanmasi 6nem arz etmektedir.

Model olusturma etkinlikleri, gercek hayattan problem durumlari sunan ve 6grencilerin yalnizca problem
senaryolarini ¢ézmek igin degil ayni zamanda farkli baglamlara da uyarlanabilen modeller olusturmalarini
gerektiren matematik tabanli etkinliklerdir (Lesh ve Harel, 2003). Ogretmenlerin derslerinde, 6grencilerin gercek
hayat durumlarini anlamli gergevede sunduklari, bu durumlari agikladiklari ve durumlarla ilgili varsayimlarda
bulunduklari, kendi zihinlerindeki matematiksel yapilari acgiga cikardiklari, genislettikleri, dizelttikleri ve bu
surecte kendi zihinlerindeki matematiksel yapilari tanimlama, test etme ve degerlendirme yoluyla modeller
gelistirdikleri problem ¢6zme etkinlikleri model olusturma etkinlikleri olarak tanimlanmaktadir (Kaiser ve
Sriraman, 2006).

Uluslararasi Matematik Ogretimi Komisyonu’nun (ICMI-14) hazirladigi rapora gére, dgrencilerin matematiksel
kavramlari daha iyi anlamlandirmalarina, 6zgiin problemleri ¢dzmelerine ve formile etmelerine, elestirel ve
yaratici yonlerinin farkina varmalarina, matematige kargi olan tutumlarinin olumlu yénde gelismesine
matematiksel modellemenin biyiik dlgtide katki sagladigi ifade edilmistir (Blum, 2002). Matematik 6gretiminde
matematiksel modelleme etkinlikleri kullaniminin  6grencilerin  matematiksel modelleme becerilerini
gelistirmelerine katkisi olduk¢a 6nemlidir (Blomhgj ve Kjeldsen, 2006). Bu baglamda birey, belirli bir alandaki bir
problemi ¢6zmek veya bir durumu anlamak igin matematiksel modelleme siirecini ylritebiliyorsa, matematiksel
modelleme vyeterligine sahip oldugu ifade edilir (Blomhgj, 2011). Modelleme yeterliginin tim yonlerini
gelistirmek igin, 6grencilerin ¢esitli modelleme goérevlerine maruz kalmalari ve farkli ortamlarda akranlariyla
calisma deneyimi yasamalari gerekmektedir (Blomhgj, 2011). Modelleme etkinliklerine sinif i¢i uygulamalarda
yer verilmesi ve uygulama siregleri icin uygun ortamin olusturulmasi, 6grencilerin matematiksel diisinmelerini
harekete gecireceginden modelleme siireclerinde yeterliklerine katki saglar (Borromeo Ferri, 2018; Doerr ve
Lesh, 2002).

Matematiksel modelleme ile ilgili yapilan ¢alismalarda; 6grencilerin, matematiksel modelleme etkinliklerinde
bireysel calismalariyla 6gretmen rehberligi arasindaki dengenin saglanmasi durumunda en iyi sonuglara ulasildig
goriilmektedir (Blum ve Borromeo-Ferri, 2009).0gretmen adaylari ile yapilan ¢alismalarda, 6gretmen adaylari
modelleme siirecinde problemi anlama ve uygun degiskeni segme, matematiksel model olusturma, elde edilen
sonuglari yorumlama ve dogrulama ve gilinlik hayat problemini matematiksel modele dénistiirmede zorluk
yasamaktadirlar (Albayrak ve Tarim, 2022; Duran vd., 2016; Kaya ve Kesan, 2022). Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin elde ettikleri ¢oziimlerin gercek hayat durumlarindaki anlamini sorgulamadiklari (Tekin Dede ve
Yilmaz, 2013) gorilmektedir. Korkmaz (2010), ilkogretim matematik ve sinif 6gretmeni adaylarinin katildig
calismada 6gretmen adaylarinin biyik cogunlugunun modelin temsil ettigi hedefe tam olarak benzemek zorunda
oldugu disincesini benimsediklerini ifade etmektedir. Yang, Schwarz ve Leung (2021) matematik 6gretmeni
adaylarinin matematiksel modelleme yeterliklerini Almanya, Cin ve Hong Kong arasinda karsilastirmali olarak
inceledikleri galismada, (¢ Glkede de ¢ok az sayida 6gretmen adayinin matematiksel modelleme yeterliklerinin
Ust dlzeylerine sahip oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Anhalt vd. (2018) 6gretmen adaylarinin
matematiksel modelleme siirecinde 0zellikle yorumlama ve modeli dogrulama basamaklarinda adaylarin
zorlandiklarini vurgulamistir. Ote yandan ilkégretim matematik 6gretmenlerinin derslerinde matematiksel model
kullandiklari ancak matematiksel modelleme yontemi ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari ortaya ¢ikmaktadir
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(Akgiin vd., 2013). Hidiroglu ve Bukova Giizel (2014), matematiksel modelleme siirecinin matematik, gergek
yasam, gibi bilesenlerin etrafinda gerceklesmesinin 06grencilerin modelleme becerilerine olumlu katkilar
saglayacagini ifade etmislerdir. Wickstrom (2017), U¢ 6gretmenin matematik 6gretiminde modelleme yoluyla
ogretim siirecglerini gdzlemledigi ¢alismasinin sonunda matematiksel modelleme uygulamasinin, genel olarak
Ogretim ortaminda bulunmayan gergek diinya baglamlarina erisime firsat verdigini ifade etmektedir. Blum ve
Borromeo-Ferri (2009) ise matematiksel modellemenin 6grenilebilir ve &gretilebilir oldugunu, matematiksel
modellemenin 6gretimde etkili bir bicimde uygulanabilmesi icin 6gretmen adaylarinin egitiminde de yer
verilmesinin 6nemli oldugunu vurgulamistir. Dolayisiyla matematiksel modelleme etkinliklerinin dogru bir sekilde
olusturulmasi ve uygulanmasi gibi faktoérler igin 6gretmenlerin rolii oldukga 6nemlidir.

Ogretmenlerin matematiksel modelleme etkinliklerini olusturma ve uygulama becerilerini 6grenip
gelistirebilmeleri lisans dizeyinde aldiklari egitim siirecinde miimkiin olmaktadir. Nitekim matematik dersi
Ogretim programinda modelleme uygulamalarinin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Bu baglamda,
modelleme becerilerinin 6grencilere kazandiriimasinda matematik derslerinin 6nemli bir role sahip oldugu goz
onlinde bulunduruldugunda, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin modelleme yeterliklerinin belirlenmesi
ve bu yeterlikleri kazanmasinin oldukga dnemli oldugu dusiinilebilir. Matematiksel modellemenin énemi, sinif
ortaminda kullanimi, 68retmenlerin/6gretmen adaylarinin bilgisi ve becerisinin gerekliligi distnilerek bu
calismada, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin mevcut olan modelleme vyeterlikleri dizeylerinin
belirlenmesi amacglanmaktadir. Bu dogrultuda bu arastirmada, ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarinin
matematiksel modelleme yeterliklerinin ve gérislerinin, Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligine iliskin
¢6ziim siirecinde incelenmesi amaglanmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda “Bitkisel Uriin Sigortasi
modelleme etkinligi ¢6ziim siirecinde ilk6gretim matematik 6gretmeni adaylarinin modelleme siiregleri ve siirece
yonelik gorisleri nasildir?” sorularina cevap aranmistir.

Bu arastirma ile ilkdgretim matematik Ogretmeni adaylarina matematiksel modelleme vyeterlikleri
kazandirilmadan oOnce 6gretmen adaylarinin modelleme vyeterliklerinin hangi dizeyde oldugunun tespit
edilmesinin, 6gretmen adaylarina matematiksel modelleme siireci hakkinda farkindalik kazandirilmasinin yararh
olacagi ifade edilebilir. Bununla birlikte bu arastirmanin modelleme alaninda yapilan ¢alismalardan farkl olarak
arastirma da kullanilan matematiksel modelleme etkinliginin arastirmacilar tarafindan tasarlanmis 6zgiin bir
etkinlik olmasinin ve tasarim siirecine ayrintili olarak deginilmesinin yapilacak olan benzer akademik ¢alismalara
1stk tutacagi dusiinilmektedir.

2. YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin deseni, ¢alisma grubu, veri toplama sireci, veri analizi ile arastirmanin gecerlik ve
glvenirligi hakkinda bilgilendirme yapilacaktir.

2.1. Arastirma Deseni

Bu arastirmada, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligine iliskin
¢O6zUmleri matematiksel modelleme sireci kapsaminda ayrintili bir sekilde incelenmesi hedeflendiginden, nitel
arastirma yontemlerinden biri olan durum calismasi deseni (Yin, 2018) kullaniimistir. Durum c¢alismasi,
arastirmacinin siireg icerisinde belirli bir cercevede bir veya birka¢ durumu farkh kaynaklari icerisinde barindiran
veri toplama araglari ile ayrintili incelenerek durumlarin ve durumlarla iliskili kavramlarin tanimlandigi nitel bir
arastirma desenidir (Creswell, 2017).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubu uygun 6rnekleme yontemine (Patton, 1987) gore secilmistir. Uygun ornekleme
yontemi, arastirmacinin kolay ulasabilecegi, zaman ve izin agisindan sorun yasamayacag! bir érneklemden veri
toplanmasi olarak ifade edilmistir (Buyukoztiirk vd., 2022). Bu baglamda calisma grubunu Marmara bdlgesinde
bir devlet Gniversitesinin ilkogretim matematik 6gretmenligi programi birinci sinifina kayith, hentiz matematiksel
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modelleme dersi almamis ve arastirmacilardan birinin lisans dersine katilan 46 6gretmen adayi olusturmaktadir.
Ogretmen adaylari géniilliiliik esasina dayali olarak rastgele secilmistir. Bulgular sunulurken katilimcilarin isimleri
etik ilkeler dogrultusunda gizli tutulmus ve katilimcilara OA1, OA,, ..., OAass kod adlari verilmistir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmanin veri toplama araglarini 8gretmen adaylarinin arastirmacilar tarafindan gelistirilen Bitkisel Uriin
Sigortasi modelleme etkinligi ve modelleme etkinligi gorus formunda belirttikleri yazili gorisleri olusturmaktadir.

2.3.1. Bitkisel Uriin Sigortasi Modelleme Etkinligi

Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligi, arastirma, tasarlama, olusturma, uzman gegerlik-giivenirlik islemleri
asamalarindan gecerek olusturulmustur (Tablo 1). Etkinlik olusturulurken her bir asamada yapilan her islem
sirasiyla gercgeklestirilmistir.

Tablo 1.
Bitkisel Uriin Sigortasi Modelleme Etkinligi Olusturma Asamalari
Asamalar Yapilanlar
Arastirma Alan yazin taramasi yapilmasi
Gergek hayat durumu baglamina karar verilmesi
Etkinlik icin bilgi toplanmasi
Tasarlama Tanitict makalenin icerigine karar verilmesi
Degiskenlerin secilmesi
Olusturma Tanitict makalenin hazirlanmasi

Uygun gorsellerin kullanimi
Degiskenlerin tablo haline getirilmesi
Problem durumunun yazilmasi
Uzman gorislerinin alinmasi
Deneme Uygulamanin Yapilmasi
Revize islemlerinin yapilmasi

Gegerlik-Guvenirlik

Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligi, model olusturma etkinligi [MOE] prensiplerine (Tekin Dede ve Bukova
Glizel, 2014) uygun olarak hazirlanmistir. MOE prensiplerine iliskin agiklamalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.
Bitkisel Uriin Sigortas: Modelleme Etkinligi ve MOE Prensipleri

Prensip icerik ve Agiklama Bitkisel Uriin Sigortasi Modelleme Etkinligi
Gergeklik MOE 6grencilerin gercek Etkinlikte Manisa ilinde kuru izim Ureticisi olan Adalet
Prensibi yasamlarinda anlamli Bey UGiziim yetistirme sirecinde Urlinlerinde gesitli

olabilecek durumlari
icermelidir ve 6grenciler
kendilerinden yardim isteyen
gercek bir kisi icin model
olusturmalidir.

Model Olusturma
Prensibi

Problem durumu 6grencilerin
Urlin olarak bir kelime ya da
sayl Uretmeleri yerine, onlarin
model olusturmalarini
gerektirmelidir.

nedenlerden kaynakli olarak miktar kaybi olmasindan
endise duymaktadir. Bu endisesini giderebilmek ve
olasi bir dnlem alabilmek amaci ile bir sigorta sirketiyle
gorismistir. Bu gorisme sonrasinda yardim
beklemektedir. Bu amagla model olusturulacaktir.

Etkinlikte yer alan problem durumuna; alan, asma
adedi, 6denen prim, sicaklik gibi bircok degiskenin yer
aldigi bir model olusumu ile ¢6ziim getirilmesi
beklenmektedir.
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Etkinlik, farkli 6grenme ortamlarina uyum saglayacak
sekilde hem tartisma yéntemini kullanarak grup

(073 Problem durumu, dgrenci
Degerlendirme ¢ozlimlerinin gecerliligini grup

Prensibi arkadaslariyla tartisarak karar ~ ¢alismalarinda hem de bireysel ¢alismalarda
verebilmesini gerektirmelidir.  uygulanabilecek bir etkinlik olarak tasarlanmistir.
Bununla birlikte bu galisma stirecinde etkinlik bireysel
olarak uygulanarak 6grencilerin bireysel ¢éziimleri
hedeflenmistir.
Yapi Problem durumu, 6grenci Etkinlikte, sigorta yaptirilip yaptiriimamasi, hangi
Belgelendirme disuncelerini ayrintih bir degiskenlerin kullanilacagi 6grencilerin ayrintih
Prensibi sekilde ifade etmelerine disilinceleri ile sekillenecektir.
olanak saglamalidir.
Model Olusturulan model benzer Etkinlikte olusturulacak model Gzlim Uretimi 6rnegi ile
Genelleme durumlara genellenebilir, cesitli degiskenlerin kullanimina uygun olarak
Prensibi yeniden kullanilabilir ve tasarlanmistir. Farkli durumlar igcinde benzer tasarim

Etkili Prototip
Prensibi

paylasilabilir olmalidir.

Olusturulan model benzer
durumlar igin gegerligini
korumali ve bir ilk 6rnek

genellenebilir.

Etkinlikte ortaya konulacak model belirli bir yil igin
sigorta yaptirilip yaptirilmayacagina yonelik olup bu
distince farkl yillar igin prototip olarak dustndlebilir.

(prototip) olusturmalidir.

Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinliginin olusturulmasi siirecinde 6ncelikle matematiksel modelleme
etkinliklerinin yer aldigi gesitli kitap, makale ve tezler (Albayrak ve Tarim, 2022; Bukova Giizel vd., 2021; Deniz ve
Akgiin, 2018; Duran vd., 2016; Erbas vd. 2016; Ergene, 2019; Hidiroglu ve Bukova Giizel, 2014; Kaya ve Kesan,
2022; Ozdemir ve Sahal, 2021; Tekin Dede ve Yilmaz, 2013) incelenmistir. Sonrasinda Gergeklik Prensibi
uygunlugu icin gergek hayat durumu baglami tizerine dislinilmus ve bitkisel Grin sigortalarini konu edinen bir
etkinlik olusturmaya karar verilmistir. Arastirma slrecinin son asamasinda modelleme etkinliginin tanitici
makalesinde yer verilmek Uzere gerekli olan bilgiler cesitli sigorta sirketlerinin internet sayfalarindan
arastirilmistir. Ardindan tGzum Uretimi stireci hakkinda bilgi sahibi olan, yillardir bu isle ugrasan, baglarina sigorta
yaptiran bir Ureticiyle goristlmiistlr. Sonrasinda Ureticinin onayi ile sigorta yaptirdigi baglarinin alanlari, asma
adetleri ve 6dedigi sigorta bedelleri ile almis oldugu hasar bedellerinin gercek degerleri modelleme etkinliginde
kullanilmak tzere Ureticiden alinmistir.

Etkinligin tanitici makalesinde bitkisel Grin sigortasi kapsaminda hangi bilgilere yer verilecegine karar verilirken
Model Olusturma Prensibi uygunlugu icin farkl degiskenlerin olmasi gerekliligi diisiinilmustiir. Bu baglamda
modelleme etkinliginde kullanilacak olan degiskenler yil, baglarin alanlari, asma adedi, son (g yilda 6denen ve
alinan hasar bedelleri ayrica Manisa ilinin son bes yilda aylara gore gece-giindiiz sicaklk degerleri olarak
secilmistir. Ayrica degiskenlerin sigorta hesabinda farkl kombinasyonlar ile kullanilabilir olmasi etkinligin bireysel
calismanin yaninda grup calismasi ile uygulanabilir olmasina imkan saglamaktadir. Bu durum etkinligin Oz
Degerlendirme Prensibine uygun oldugunu da ortaya koymaktadir.

Etkinligi olusturma siirecinde tanitici makale, yazim kurallarina dikkat edilerek yalin ve anlasilir bir dille yazilmistir.
Modelleme etkinliginin gorseller ile desteklenmesinin 6nemli oldugu disinilerek uygun gorseller etkinlige
eklenmistir. Modelleme etkinliginin ¢6zim surecinde Yapi Belgelendirme Prensibi dogrultusunda 6gretmen
adaylar tarafindan ayrintil disiinme sireci ile kullaniimasi beklenen degiskenlere, adaylar igin anlasilir olacak
sekilde yillara gore ayri ayri tablolarda yer verilmistir. Son olarak Model Genelleme Prensibi ve Etkili Prototip
Prensibi baglaminda problem durumunu olustururken o6gretmen adaylarinin modelleme etkinligi ¢6ziim
slrecinde sayisal verilerden yararlanarak birbirinden farkl yol izlemeleri gerektigi vurgulanarak problem durumu
yazilmistir. Problem durumuna yonelik olusturulacak modeller farkh durumlar i¢in genellenebilir olacak ve bu
modeller bir prototip 6rnegi gésterecektir.

Etkinlik taslagl olusturulduktan sonra, matematik egitimi alaninda yuUksek lisans yapan Ug¢ 6gretmen ve
doktorasini tamamlamis iki 6gretim Uyesinden uzman goristd alinmistir. Uzman gorisleri dogrultusunda,
etkinligin modelleme hikayesinin tanitici makalesi ve degiskenler uygun bulunmus gergcek yasam durumunu
temsil ettigi belirtilmistir. Uzman gorislerine gore, degiskenlerin yillara gore verildigi tablolarda ilk situnda
baglarin alanlarinin kiiglikten bliyige dogru siralanmasinin 6gretmen adaylari icin model olustururken daha
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kullanish olacag ifade edilmis ve tablolar bu goriise gore diizenlenmistir. Modelleme etkinliginin son hali
olusturulduktan sonra dort lisans 6grencisine arastirmacilar tarafindan deneme uygulamasi yapilmistir.
Uygulama sonucunda o6grencilerin problemi anlamada sorun yasamadiklari, farkli yollar ile ¢6zimler
gerceklestirdikleri tespit edilmistir. Bununla birlikte ortalama uygulama suresinin 40-50 dakika arasinda oldugu
gozlemlenmistir. Modelleme etkinliginin uygulamaya hazir hali EK-1'de verilmistir

2.3.2. Modelleme Etkinligi Goriis Formu

Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinliginin uygulanmasinin ardindan katihmcilara etkinligin degerlendirilmesi
amaciyla dort tane ¢coktan se¢meli (evet/hayir) sorudan olusan modelleme etkinligi géris formu yoneltilmistir.

Tablo 3.
Modelleme Etkinligi Gortis Formunda Yer Alan Sorular

Sorular

Daha 6nce modelleme etkinlikleri ile karsilastiniz mi? (Evet/Hayir)

Etkinligi cozmekten keyif aldiniz mi? (Evet/Hayir)

Modelleme etkinliklerini 6gretmenlik hayatinizda kullanmayi dlstintiyor musunuz? (Evet/Hayir)
Lisans dersleriniz kapsaminda modelleme etkinlikleri ¢g6zmenin yararl olacagini digiiniiyor musunuz?
(Evet/Hayir)

A WNR

Modelleme etkinligi goriis formunda katilimcilarin modelleme etkinligi uygulama siirecine yonelik gorusleri (ikinci
soru) ve mesleki ve egitim hayatlarinda modelleme etkinligi kullanimina yonelik gérisleri (birinci, Gglncl ve
dordiinci soru) ile ilgili sorular yer almaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligini 5gretmen adaylari bireysel olarak ¢cézmislerdir. Etkinlik uygulamasi
tamamlandiktan sonra katilimcilara modelleme etkinligi gorts formu dagitilmistir. Uygulama siireci boyunca
arastirmacilar gdzlemci olarak uygulama alaninda yer almislardir. Ogretmen adaylarinin sorularina dogrudan
yanit verilmemis, akil ylritmelerine uygun ortam olusturulmaya ¢ahsiimistir. Uygulama ortaminda glriltd,
aydinlatma ve sicaklik gibi ¢evresel faktorler kontrol altinda tutulmustur. Uygulama siirecinin ilk 10-15 dakikalik
bolimiinde genellikle 6gretmen adaylarinin, etkinligin tanitici makale bolimini okuyup etkinligi anlamaya
calistiklari gozlemlenmistir. Uygulama sirecinde 6gretmen adaylarina belirli bir sure verilmemis fakat
katilimcilarin tamami Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligini 45 dakikada, modelleme etkinligi goriis
formunu ise bes dakikada tamamlamistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analiz siirecinde, Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligine verilen
O6gretmen adayi cevaplari betimsel analiz yéntemi yardimiyla analiz edilmistir. Betimsel analiz, veri toplama
araglari ile elde edilen verilerin 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini igeren bir
nitel veri analiz tlirG olmasi sebebiyle ¢calismanin analiz yontemi olarak belirlemistir. (Yildinm ve Simsek,2021).
Betimsel analiz siirecinde, Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligine verilen cevaplar, matematiksel
modelleme vyeterlikleri baglaminda Blum ve Kaiser (1997)'in gelistirdikleri modelleme vyeterliklerinden
yararlanilarak olusturulan dereceli puanlama anahtari (Tablo 4) yardimiyla analiz edilmistir.
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Matematiksel Modelleme Siirecine iliskin Dereceli Puanlama Anahtari

Basamaklar

Hig Yaklagim
Sergilememe

Kismen Uygun Yaklasim
Sergileme

Uygun Yaklagim
Sergileme

Gergek problemi
anlama ve
gerceklige dayal
model kurma

B1

Gergek
modelden

B2 matematiksel
model
olusturma

Olusturulan
Bs matematiksel
modeli ¢dzme

Gergek bir
durumda

Ba matematiksel
sonuglari
yorumlama

Gozumu

Bs .
dogrulama

Hi¢ anlamama ya da
yanhs anlama

Problemde verilen
nicelikleri ve aralarindaki
iliskiyi
matematiksellestirmeme,
model olusturmama

Modeli yanlis ¢dzme ya
da herhangi bir yaklasim
sergilememe

Matematiksel sonuglar
¢tkarmama ya da
sonuglari matematik disi
baglamlarda
yorumlamama

Cozidmi kontrol etmeme
ya da dizeltme
yapmama

Kismen anlama ve
degiskenleri kismen
belirleme

ilgili nicelikleri bir 6lgiide
kabul edilebilir
varsayimlarla eksik/hatal
matematiksellestirme ve
model olusturma

Modeli kismen ¢6zme,
matematiksel hatalar
yapma

Kismen dogru sonuglar
¢tkarma ya da sonuglari
eksik eksik/hatali
yorumlama

Kontrol etme, kismen
diizeltme yapma

Problemi tam olarak
anlama ve model igin
gerekli olan degiskenler
arasinda dogru iliski
kurma

Tum degiskenleri
kullanarak gergekgi
varsayimlara gére
nicelikleri dogru bir
sekilde
matematiksellestirme
ve model olusturma

Matematiksel bilgileri
dogru kullanma modeli
dogru ¢ozme

Dogru matematiksel
sonuglara ulasma ve
sonuglari dogru
yorumlama

Coziamleri kontrol etme
ve durumu saglamayan
¢O6zUmleri tamamen
dizeltme

Blum ve Kaiser (1997) tarafindan gelistirilen yeterliklere iliskin dereceli puanlama anahtarina ek olarak

modelleme yeterligi basamaklarinin ilk basamagi olan “gercek problemi anlama ve gergeklige dayali model
kurma” basamaginin “kismen uygun yaklasim sergileme” diizeyi 6gretmen adaylarinin kullanabilecekleri farkli

degisken sayilari ve gesitlerine gére Bi.1, B1.2.a, B1.2b, B12., B1.2.dve B3 olmak lizere 6 alt basamaga ayriimistir. B1.2

ile ifade edilen kategori B1.2.a, B1.2.b, B1.2.c, B1.2.d alt basamaklarini kapsayan baslik olarak belirlenmistir.

B1.1: Gergeklige dayali model kurmak igin yalnizca iki degisken belirleme

B1.2: Gergeklige dayali model kurmak igin ti¢ degisken belirleme

B1.3: Gergeklige dayali model kurmak igin dort degisken belirleme

B1.1, B1.2ve B13 alt basamaklari degisken sayilarina gore 6gretmen adaylarinin bulundugu diizeyi belirtir iken B1.2.4,
B12b, Bi2c, Bi2d alt basamaklari yalnizca, 6gretmen adaylarinin farkh degisken segimlerini belirtmek igin
olusturulmus basamaklardir. Bu basamaklarda ayni sayida fakat farkli tiirde degisken kullanan 6gretmen
adaylarinin frekanslari ifade edilmistir.

B12.a: Gergeklige dayali model kurmak igin sicaklik-yil-kar/zarar degiskenlerini belirleme

B1.2.b: Gergeklige dayali model kurmak igin asma adedi-yil-karar/zarar degiskenlerini belirleme

B1.2.c: Gergeklige dayali model kurmak igin bag turi-yil-karar/zarar degiskenlerini belirleme

B1.2.4: Gergeklige dayali model kurmak igin hasar-yil-karar/zarar degiskenlerini belirleme

Modelleme siirecine iliskin yeterlik basamaklarinin dordiincii basamagi olan “matematiksel
yorumlama” basamagi, “kismen uygun yaklasim sergileme” diizeyinde Ba4.1 ve B> olmak lizere seviye belirten iki

alt basamaga ayrilmstir.

Bs.1: Matematiksel sonuglari yorumlarken; kismen hatali matematiksel sonuglari yanlis yorumlama

Bs.2: Matematiksel sonuglari yorumlarken; kismen hatali matematiksel sonuglari dogru yorumlama
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Modelleme etkinligi goris formunda ¢oktan se¢meli sorulara verilen cevaplar betimsel istatistikler yardimiyla
frekans ve yiuzde ile aktariimistir.

2.5. Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Arastirmanin dogasi geregi nitel arastirma ile yurutiilmesi nedeniyle gegerlik calismalari yuritilirken i¢ gegerlik
yerine “inandiricilik”, dis gecerlik yerine “aktarilabilirlik” kavramlari (Lincoln ve Guba, 1985) uzerinde
durulmustur. Arastirmada inandiriciligin saglanabilmesi igin, arastirma strecinin esnek bir yapiya sahip olmasina,
katihmcilar tarafindan verilen cevaplarin uygun temalar ile ayrintili bir bigcimde betimlenerek gdzlem ve notlarla
surecin kayit altina alinmasina 6zen gosterilmistir. Ayrica modelleme etkinligi gelistirilme ve uygulama silrecine
kadar, sik stk uzman goérusiine basvurulmus ve arastirmacilar kendi arasinda rutin toplantilar gergeklestirmistir.
Aktarilabilirlik kavrami igin Miles ve Huberman (1994) tarafindan ortaya konulan olgitlerin karsilanmasi
hedeflenmistir. Arastirma nitel ydnteme dayali bir galisma olmasi nedeni ile nicel arastirmalarda oldugu gibi bir
genelleme kaygisindan uzaktir. Bu baglamda, arastirma stirecinde kullanilan modelleme etkinligi bu arastirmanin
katihmcilarina benzer bir ¢alisma grubunda kullanildi§inda ve benzer degerlendirme siiregleri tekrar edildiginde
bu arastirmanin sonuglariile 6rtiisen sonuglara ulasabilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica katilimcilarin ¢éziimlerinde
sergiledikleri yeterlikler dogrultusunda dogrudan oOrneklere ve gorislerin aktariimasina 6zen gosterilmistir.
Bununla birlikte, arastirmadan elde edilen veriler buttincil olarak iki kez incelendikten sonra analizlere baslanmis
ve her bir analiz basamaginda yanitlar butiinlik icerisinde incelenmistir.

Arastirmanin genelleme kaygisindan uzak oldugu distnildigiinde, arastirmanin nitel verilerinin glvenirligi icin
“Bu arastirmanin benzer kosullarda benzer ¢alisma grubu ile benzer bir amag¢ dogrultusunda yiritilmesi
sonucunda bu arastirmaya yakin sonuglar alinabilir.” dlslncesi 6n plana ¢ikmaktadir (Ergene, 2019).
Arastirmacilar analiz sonuglarinda ortak fikir birligine varabilmek amaci ile farkh gorislere sahip oldugu ¢dziimler
Uzerinde gorus birligi olusturmuslardir. Bununla birlikte verilerin analizinde kodlayici giivenirligi %94.2 olarak
bulunmustur (Miles ve Huberman, 1994).

3. BULGULAR

Arastirmanin bulgular iki bashk halinde verilecektir. ilk olarak, ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin
Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligi ¢6ziimlerinden elde edilen bulgular verilecektir. Ardindan modelleme
etkinligi gorts formundan elde edilen bulgular sunulacaktir.

3.1. Bitkisel Uriin Sigortasi Modelleme Etkinligine Yonelik Bulgular

ilkégretim matematik 6gretmeni adaylarinin Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligine verdikleri cevaplar
matematiksel modelleme siiregleri modelleme yeterlikleri basamaklari dikkate alinarak dereceli puanlama
anahtari kullanilarak ayrintili bir sekilde analiz edilmistir. Analiz siireci sonrasinda elde edilen bulgular her bir
yeterlik baglaminda betimsel istatistikler (frekans ve ylzde) yardimi ile aktariimistir.

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme siirecleri modelleme yeterliklerinin ilk basamagi olan gercek
problemi anlama ve gercege dayali model kurma yeterligine yonelik sergiledikleri davranislara iliskin bilgiler Tablo
5’te verilmistir.
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Tablo 5.

Odgretmen Adaylarinin Gergcek Problemi Anlama ve Gergeklige Dayali Model Kurma Yeterligine Ait Dagilimlari
Hig Yaklaslm Kismen Uygun Yaklagim Sergileme Uygun \.(aklaslm
Sergilememe Sergileme

Bi1 Bi2.a Bi2b Bi2.c Bi.2.d B3
f 0 10 30 1 1 2 2 0
% 0 21.9 65.3 2.1 2.1 4.3 4.3 0

Tablo 5 incelendiginde, gercek problemi anlama ve gergeklige dayali model kurma basamaginda 6gretmen
adaylarinin tamaminin kismen uygun yaklasim sergiledikleri tespit edilmistir. Ayrica, 6gretmen adaylarinin
sergiledikleri kismen uygun yaklasimlarinda belirledikleri degiskenlere gore farkliliklar oldugu goériilmektedir.
Ogretmen adaylarindan 10 tanesi (%21.9) yalnizca yil-kar/zarar, 30 tanesi (%65.3) sicaklik-yil-kar/zarar, 1 tanesi
(%2.1) asma adedi-yil-kar/zarar, 1 tanesi (%2.1) bag tirG-yil-kar/zarar, 2 tanesi (%4.3) hasar-yil-kar/zarar, 2 tanesi
(%4.3) ise sicaklik-yil-hasar-kar/zarar degiskenlerini kullanmistir. Modelleme etkinligi ¢6ziim sirecinde gergek
problemi anlama ve gergeklige dayali model kurma basamaginda 6gretmen adaylarindan beklenen, problemi
sadelestirerek hangi verileri kullanip hangi verileri kullanmayacaginin farkindaligiyla problemi 6zetleme yaklasimi
sergilemesidir. Bu baglamda, 6gretmen adaylarinin az bir kisminin [8 tanesi (%17.3)] problemi anlama
basamaginda, problemi kendi ciimleleriyle 6zet bir sekilde ifade ettikleri belirlenmistir. Ornegin OAss kodlu
O0gretmen adayinin ¢6zim kagidi incelendiginde kendine ait notlar aldigi gérilmustur (bkz. Sekil 1).
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diger » L6 adn

En 496 B0 @on  iaifde  guror Vorslony

Sekil 1. OAss kodlu 6gretmen adayinin ¢6ziim kagidindan bir kesit

Ass kodlu 6gretmen adayi Sekil 1’de goruldigu gibi tanitict makaleden edindigi bilgileri kendi ifadeleriyle kisa
ciimleler seklinde not almistir ancak 6gretmen adayinin not aldigi ifadelere dikkat edildiginde yalnizca modelleme
de kullanacagi verilerden ziyade modelleme sirecinde kullanmadigi verileri de ¢ézim kagidina not aldig
gorulmektedir. Modelleme etkinligi ¢c6zim sirecinde 6gretmen adaylarinin 6zellikle etkinligin giris hikayesini
okurken es zamanli olarak cevap kagidina cesitli notlar alarak problemi kendi anlamlandirmalarina gore
Ozetledikleri arastirmacilar tarafindan gézlemlenmistir.

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme siirecleri modelleme yeterliklerinin ikinci basamagi olan gergek
modelden matematiksel model olusturma yeterligine yonelik sergiledikleri davranislara iliskin bilgiler Tablo 6’da
verilmistir.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarinin Gercek Modelden Matematiksel Model Olusturma Yeterligine Ait Dagilimlari

Kismen Uygun Yaklagim

Hig¢ Yaklagim Sergilememe Uygun Yaklasim Sergileme

Sergileme
f 3 43 0
% 6.5 93.5 0

Tablo 6 incelendiginde, gercek modelden matematiksel model olusturma basamaginda 6gretmen adaylarindan
3 tanesinin (%6.5) hic yaklasim sergilememe, 43 tanesinin (%93.5) kismen uygun yaklasim sergileme diizeyinde
oldugu gériilmektedir. Model olusturma basamaginda hic yaklasim sergilemeyen, OA13, OA1s ve OAss kodlu
o0gretmen adaylarinin birinci basamak olan gergek problemi anlama basamaginda kismen uygun yaklasim
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sergiledikleri gorilmektedir. Ancak gercek modelden matematiksel model olusturma basamaginda hig yaklasim
sergilemedikleri probleme ¢6ziim bulmak icin model olusturmaya ¢alismadiklari, degiskenleri matematiksel
islemlerde kullanmadiklari gériilmistiir. Ornegin, OA1s kodlu 6gretmen adayinin ¢éziim kagidinin bir bélimii
Sekil 2’de verilmistir.
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Sekil 2. OAis kodlu 6gretmen adayinin ¢dziim kagidindan bir kesit

OAis kodlu 6gretmen adayl modelleme etkinligi ¢6ziim kagidinda yalnizca Sekil 2'de gériilen tahmin ve kisisel
goriis bildiren ifadeleri kullanarak sonuca ulasmistir. Ogretmen adayi yalnizca 2020 yilina ait Ureticinin ddedigi
miktari matematiksel olarak ifade etmis ancak matematik isleminde de hatali sonug bulmustur. OA1s, 2021 ve
2022 yillarina ait kar ve zarar durumlarini matematiksel islem yapmadan tablolarda belirtilmis olan 6denen
toplam prim ve alinan hasar bedellerini karsilastirarak treticinin kar/zarar durumlarini ifade etmistir. Fakat 2022
yilinda Ureticinin zarar ettigini belirterek yanlis ¢ikarimda bulunmustur. Buna karsin etkinligin ¢6ziminde

hesaplamalara yer veren ve Kismen Uygun Yaklasim Sergileyen OA4o kodlu 6gretmen adayinin ¢éziimiinden bir
kesit Sekil 3’te verilmistir.
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Sekil 3. OAso kodlu dgretmen adayinin ¢dziim kagidindan bir kesit

Sekil 3 incelendiginde OAso kodlu 6gretmen adayi, problem ¢éziimiiniin matematiksel model olusturma
basamaginda dreticinin yillara goére o6dedigi primleri; %50 devlet destegini de g6z 6nline alarak sirasiyla
listelemistir. Benzer sekilde sicakligin yillara gdre degisimini de ortaya koyan listeler olusturmustur. OAso kodlu

O0gretmen adayi gercek modelden matematiksel model olusturma basamaginin kismen uygun yaklasim sergileme
diizeyindedir.

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme siirecleri modelleme yeterliklerinin {iclincii basamagi olan
olusturulan modeli ¢ozme yeterligine yonelik sergiledikleri davranislara iliskin bilgiler Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7.
Ogretmen Adaylarinin Olusturulan Modeli C6zme Yeterligine Ait Dagilimlar

Kismen Uygun Yaklagim

Hig Yaklagim Sergilememe Uygun Yaklasim Sergileme

Sergileme
f 3 25 18
(%) 6.5 54.4 39.1

Tablo 7 incelendiginde, olusturulan modeli ¢6zme basamaginda, model olusturmada hig yaklasim sergilemeyen
3 o6gretmen adayil (%6.5) dolayisiyla modeli ¢6zme basamaginda da hi¢ yaklasim sergilememistir. Model
olusturma basamaginda kismen uygun yaklasim sergileyen 43 6gretmen adayinin 25 tanesi (%54.4) kismen uygun
yaklagimla olusturduklari modeli basit matematiksel hatalar yaparak ¢6zdikleri icin modeli ¢ozme basamaginda
da kismen uygun yaklasim sergileme, 18 tanesi (%39.1) ise kismen uygun yaklasimla olusturduklari modeli
matematiksel bilgileri dogru kullanip dogru ¢ézlimler yaparak ¢ézdikleri igin uygun yaklagim sergileme egilimi
gostermistir. Uglincli basamakta uygun yaklasim sergileyerek matematiksel bilgileri dogru kullanip dogru ¢éziim
yapan égretmen adaylarindan biri olan OAss kodlu katilimcinin ¢éziim kagidi Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 4. OAsskodlu dgretmen adayinin ¢dziim kagidindan bir kesit

Sekil 4 incelendiginde, OAss kodlu dgretmen adayi ¢6ziim icin kullanacagi degiskenleri belirleyerek sirali bir
sekilde yillara gore bildirilen ihbarlarin kagindan hasar bedeli alindigini, kag ihbarin reddedildigini ifade etmistir.
Daha sonra 6denen primlerinin %50’sinin devlet tarafindan karsilandigini da dikkate alarak Greticinin her yil igin
o6dedigi prim miktarini ve alinan toplam hasar bedelini géz 6ntinde bulundurarak kar/zarar durumunu
hesaplamistir. Ugiincii bir degisken olarak belirledigi sicaklik degisimini de gece giindiiz ortalama sicakliklari
seklinde hesaplayarak olusturdugu modeli dogru matematiksel islemlerle ¢6zmistiir. Bu basamakta yaklagim
sergilemeyen OAss kodlu 6gretmen adayinin ¢dziim kagidi Sekil 5’te verilmistir.
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Sekil 5. OAss kodlu dgretmen adayinin ¢dziim kagidindan bir kesit

12



Karahan & Ergene | 2023

Sekil 5 incelendiginde, OAss kodlu 6gretmen adayr modelleme etkinligi ¢cdziimiinde modelleme yeterliklerinin ilk
basamagi olan gercek problemi anlama ve gergeklige dayali model kurma basamaginda yalnizca sicaklik ve yil
degiskenlerini dikkate alarak kismen uygun yaklasim sergilemistir. ikinci basamak olan gercek modelden
matematiksel model olusturma basamaginda ise problemi matematiksellestirerek bir model olusturmadigi igin
hi¢ yaklagim sergilememis olarak kabul edilmistir. Dolayisiyla liglincli basamak olan modeli ¢gdzme basamaginda
da problemi matematiksel modele donistiirmedigi igin matematiksel islemlerle ¢6ziim yoluna girmemis ve bu
basamakta da hi¢ yaklagim sergilememistir.

Ogretmen adaylarinin matematiksel modelleme siiregleri modelleme yeterliklerinin dérdiincii basamagi olan
olusturulan matematiksel modeli ¢6zme yeterligine yonelik sergiledikleri davranislara iliskin bilgiler Tablo 8 de
verilmistir.

Tablo 8.
Ogretmen Adaylarinin Gergek Bir Durumda Matematiksel Sonuclari Yorumlama Basamadgina Ait Dagihmlari

Hig Yaklaslm Kismen Uygun Yaklagim Sergileme Uygun \'(aklaslm
Sergilememe Sergileme
Kismen hatali sonuglari Kismen hatali sonuglari dogru
yanlis yorumlama yorumlama
f 2 4 23 17
(%) 4.3 8.7 50.0 37.0

Tablo 5 incelendiginde, 6gretmen adaylarindan 2 tanesinin (%4.3) hig yaklasim sergilememe, 27 tanesinin (%58.7)
kismen uygun yaklasim sergileme, 17 tanesinin (%37) ise uygun yaklasim sergileme egilimi gosterdigi
gorilmektedir. Kismen uygun yaklasim sergileyen 27 6gretmen adayinin; 4 tanesi (%8.7) kismen hatali sonuglarini
yanlis yorumlamis geriye kalan 23 6gretmen adayi (%50) ise kismen hatali sonuglari dogru yorumlamistir. Hig
yaklasim sergilemeyen 2 6gretmen aday! yalnizca matematiksel islem yapmis ve bulduklari matematiksel
sonuglari yorumlama davranisi gostermemistir. Uygun yaklasim sergileyen 17 6gretmen adayi ayni zamanda
Uglincli basamak olan matematiksel modeli ¢6zme basamaginda da uygun yaklasim sergilemistir.

Gergek bir durumda matematiksel sonuglari yorumlama basamaginda uygun yaklagim sergilemis olan OAss kodlu
O0gretmen adayinin ¢6zim kagidi Sekil 6’da verilmistir.
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Sekil 6. OAss kodlu dgretmen adayinin ¢dziim kagidindan bir kesit
Sekil 6 incelendiginde OAss kodlu &gretmen adayi dort farkli degiskeni gdz 6niine alarak olusturdugu

matematiksel modeli dogru matematiksel islemler ¢ozdiikten sonra buldugu sonuca goére varsayimlarda
bulunarak olusturdugu modeli gercek durumlara uygun bir sekilde yorumlamistir.
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Matematiksel modelleme vyeterliklerinin son basamagi olan ¢6zimi dogrulama basamaginda Ogretmen
adaylarinin higbirinin yaklasim sergilemedigi goértlmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin olusturduklari
matematiksel modellerin gergek yasam durumlarina uygunlugunu test etmedikleri belirlenmistir.

3.2. Modelleme Etkinligi Goériis Formuna Yénelik Bulgular

ilkégretim matematik 6gretmeni adaylar tarafindan modelleme etkinligi gériis formuna verilen cevaplarin
analizinden elde edilen bulgular betimsel istatistikler (ylizde ve frekans) yardimiyla sunulmustur (Tablo 9).

Tablo 9.
Ogretmen Adaylarinin Gériis Formuna Verdikleri Yanitlarin Dagilimi
Evet Hayir
|
Sorular f (%) f (%)
Daha 6nce modelleme etkinlikleri ile karsilagtiniz mi? 7 15.2 39 84.8
Etkinligi cozmekten keyif aldiniz mi? 39 84.8 7 15.2
Modelleme etkinliklerini 6gretmenlik hayatinizda kullanmayi dislintiyor 43 935 3 6.5
musunuz?
Li leriniz k I kinlikleri ¢6 i I
isans dersleriniz kapsaminda modelleme etkinlikleri gozmenin yararli a1 957 5 43

olacagini dislinliyor musunuz?

Ogretmen adaylarinin 7 tanesi (%15.2) daha 6nce modelleme etkinlikleri ile karsilastiklarini ifade ederken biiyiik
¢ogunlugu (39 tanesi, %84.8) ise daha dnce modelleme etkinligi ile karsilasmadigini belirtmistir. Modelleme
etkinligi ¢cozmekten keyif aldigini belirten 39 6gretmen adayi (%84.8) bulunurken adaylarin 7 tanesi (%15.2)
modelleme etkinligi ¢ozmekten keyif almadigini belirtmistir. “Modelleme etkinliklerini 6gretmenlik hayatinizda
kullanmayi disiinliyor musunuz?” sorusuna 43 6gretmen adayi (%93.5) evet yanitini verirken 3 6gretmen adayi
(%6.5) hayir yaniti vermistir. Ote yandan 6gretmen adaylarinin bilyiik cogunlugu (44 tanesi, %95.7) lisans dersleri
kapsaminda modelleme etkinlikleri ¢g6zmenin yararh olacagini belirtirken sadece 2 6gretmen aday (%4.3) ise
yararl olacagini disiinmedigini ifade etmistir. Modelleme etkinligini mesleki hayatinda kullanmayi disiinmeyen
ve lisans dersleri kapsaminda modelleme etkinleri ¢gozmenin yararl olmayacagini belirten 6gretmen adaylarinin
modelleme etkinligi cozmekten keyif almadiklari tespit edilmistir.

4. TARTISMA, SONUG VE ONERILER

Bu arastirmada, ilkdgretim matematik 6gretmeni adaylarinin Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligine iliskin
¢ozlimleri, matematiksel modelleme yeterlikleri baglaminda Blum ve Kaiser (1997)’in gelistirdikleri ¢cerceveden
yararlanilarak olusturulan dereceli puanlama anahtari yardimiyla incelenmistir. Bununla birlikte 6gretmen
adaylarinin Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligine yonelik goriisleri modelleme etkinligi gériis formu
yardimiyla belirlenmistir. Arastirmanin 6ne ¢ikan 6nemli sonuglarindan biri matematiksel modelleme etkinliginin
tasarlanmasidir. Gunlik hayatile iliskili, MOE prensiplerine uygun olarak tasarlanan etkinliklerin olusturulmasinin
ve uygulanmasinin 6nemli oldugu (Chamberlin ve Moon, 2008) vurgulanmaktadir. Arastirma kapsaminda
tasarlanan Bitkisel Uriin Sigortasi Modelleme Etkinligi alan yazin taramalarinin ardindan gercek hayat
durumlarina uygun baglamda olmasina énem verilerek 6zgiin bir sekilde MOE prensiplerine uygun olarak
hazirlanmistir (Tekin Dede ve Bukova Glzel, 2014). Etkinligin tanitici makalesinde verilen bilgiler, katilimcilarin
tarimsal Urinlerin Uretim sirecinde iklim ve hava sartlarindan kaynakl olarak yasanilabilecek olan olumsuz
durumlar hakkinda farkindalik kazanmalarina olanak saglamaktadir. Modelleme etkinliklerinin gercek hayat
durumlarinda kullanilabilir oldugunun 6grencilere fark ettirilmesi 6nemlidir (Kaiser, vd., 2010). Bu baglamda
Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinliginin kuru Giziim Giretimi ve sigorta siireci baglaminda bir gercek hayat
durumu araciligl ile katihmcilarda bu farkindaligin olusacagi beklenmektedir. Bununla birlikte O6gretmen
adaylarinin biyik ¢ogunlugunun modelleme etkinligini ¢ozmekten keyif aldigini ifade etmesi, etkinligin yaklasik
bir ders saatinde uygulanabilir olmasi, etkinligin sinif ortaminda kullanilabilirligi agisindan olumlu bir durum
olarak gorilebilir.

Modelleme yeterliklerinin ilki olan gercek problemi anlama ve gerceklige dayalh model kurma basamaginda
o0gretmen adaylarinin problemi kendi climleleriyle ifade ettikleri goriilmustir. Alanyazin incelendiginde bu
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basamakta genellikle hi¢ yaklasim sergilememe ya da kismen vyaklasim sergileme sonuglarinin oldugu
goriilmektedir (Duran vd., 2016; Kaya ve Kesan, 2022) Ogretmen adaylarinin tamaminin bu yeterlige kismen
uygun yaklasim sergilemeleri modelleme etkinliginde var olan degiskenlerin kullanimi ile iliskili olabilir. Model
olusturmak igin sicaklk, yil, kar-zarar, asma adedi, bag tiri, hasar degiskenleri baglaminda 6gretmen adaylarinin
segimleri farklihk gostermis olsa da buylk bir ¢ogunlugun sicaklhk-yil-kar/zarar degiskenlerini dikkate alarak
matematiksel model olusturmaya devam ettikleri goriilmustiir. Bu suregte adaylarin ilk olarak yillara gére kar ve
zarar durumlarini hesapladiktan sonra sicaklik degisimlerine gére bir model kurma yoluna girdikleri gériilmustir.
Bu bulguyu kismen destekleyen bir ¢alismada Deniz Yilmaz ve Akgln (2018), ilkogretim matematik 6gretmeni
adaylarinin modelleme etkinliginde verilen problemi gercek hayat durumlarina uygun halde bir modele
dénistiirmek icin gerekli olan degiskenleri segmekte zorlandiklarini ifade etmistir. Bitkisel Uriin Sigortasi
modelleme etkinligi icerisinde c¢esitli degiskenler bulundurarak 6gretmen adaylarini farkh yaklasimlar
sergilemeye yonlendirecek sekilde hazirlanmis olmasina ragmen 6gretmen adaylarinin genel olarak benzer
degiskenleri kullanarak farkli yaklagimlara yonelmedigi, problemi kiiglik pargalara ayirma konusunda yetersiz
oldugu belirlenmistir. Bu durum 6gretmen adaylarinin modelleme etkinlikleri ¢6ziimlerinde tecriibe eksikligi
yasamalar (Deniz ve Akgiin, 2018) ve gergek hayat durumlarina uygun baglamlarla daha az karsilasmalari
(English, 2009) ile iliskilendirilebilir. Oyle ki gercek hayat durumlari iceren etkinlikler sayica ve uygulama siiresi
anlaminda ne kadar fazla olursa, matematiksel modelleme etkin olarak kullanilabilir ve yiiksek performans
alinabilir. Nitekim goriisme formunda 6gretmen adaylarinin biyidk bir ¢cogunlugu daha 6nce modelleme
etkinlikleriile karsilagmadiklarini belirtmistir. Alisilagelmisin disinda bir etkinlik ¢g6ziminde var olan degigkenlerin
tamaminin disiiniiliip ¢6ziim getirilmesi kolay gdzilkkmemektedir. Ogretmen adaylarinin baslangic asamasinda
dogrudan matematiksel islemler yapmalari da 6gretmen adaylarinin geleneksel bir anlayis ile sinav kaltirg,
islemsel beceri odakl test ¢g6zme aliskanliklari ile iliskilendirilebilir. Ayrica gergek problemi anlama ve gergeklige
dayali model kurma yeterliginin genellikle zorluk yasanilan bir asama olmasi da (Peter-Koop, 2004) 6gretmen
adaylarinin bu basamakta uygun yaklasim sergileyememelerinin bir nedeni olarak goriilebilir.

Modelleme yeterliklerinin ikincisi olan gercek modelden matematiksel model olusturma basamaginda 6gretmen
adaylarinin gogunlugu belirledikleri degiskenlere gore varsayimlarda bulunarak yillara gore sirali bir liste seklinde
o6denen toplam prim ve alinan hasar bedellerini kiyaslama egilimi gostermisler ve kismen uygun yaklagsim
sergilemislerdir. Arastirmanin bu sonucu, Albayrak ve Tarim (2022) ile Kaya ve Kesan (2022) galismalarinin
sonuglar ile tutarlihk gdstermektedir. Ogretmen adaylarinin belirledikleri degiskenleri modelleme siirecinde
kullanirken, problem durumunu anlamama, temsil sirecindeki hatalar ve verilen degiskenlerin tamamini
kullanilmamasi (Blum ve Borromeo-Ferri, 2009, Hidiroglu vd., 2014) onlarin 6zgin bir matematiksel model
olusturma vyaklasimi sergileyememesine neden olmustur. Model olusturma basamaginda hi¢ yaklasim
sergilemeyen (i¢ 6gretmen adayi ¢ozlimlerini model kurmadan so6zel ifadelerle agiklamaya calismistir. Problem
climlesinde sayisal verileri kullanarak gerekgeleriyle birlikte agiklayiniz ifadesine yer verilmesine ragmen
O0gretmen adaylarinin sayisal verilerden yararlanmamasi, problem climlesine uygun davranis sergilemediklerini
gostermektedir. Bu durum 6gretmen adaylarinin modelleme siirecinde problemi anlamadan ve problem
ciimlesindeki vurguya dikkat etmeden (Lesh ve Doerr, 2003) ¢6ziim yapmalarindan kaynaklanabilir.

Modelleme yeterliklerinin Gglincist olan, olusturulan matematiksel modeli ¢6zme basamaginda G6gretmen
adaylarinin neredeyse tamami uygun ya da kismen uygun yaklasim gostermistir. Modelleme etkinligi ¢6zimiinde
olusturduklari modeli dogru matematiksel islemler ile ¢6zen adaylarin modeli yorumlama basamaginda da yeterli
olduklar goriilmektedir. Bu basamakta 6gretmen adaylari belirledikleri degiskenler ile ilgili hesaplamalari ¢6ziim
siirecine yansitmiglardir. Ogretmen adaylarinin matematiksel olarak belirli bir alt yapiya sahip olduklari
disunildiginde ¢oziim siireglerinde daha basit islemlerden olusan modeller tercih ederek ¢6ziim siireglerini
sekillendirdigi vurgulanmaktadir (Albayrak ve Tarim, 2022; Blum, 2011; Tekin Dede, 2015). Bu basamakta hig
yaklasim sergilemeyen 6gretmen adaylarinin varhgl ise ¢6zim sirecglerindeki daha 6nceki basamaklarda
yasanilan sorunlarin bir sonucu olarak distnulebilir. Clinkli bu basamakta yaklasim sergilemeyen 6gretmen
adaylari gercek modelden matematiksel model olusturma basamaginda da problem yasamislardir. Modelleme
slrecinde onceki basamaklarda sorun yasanmasinin sonraki basamaklar i¢cin dezavantaj olusturacag ifade
edilmektedir (Maal3, 2006).

Modelleme yeterliklerinin dérdiinciisti olan gergek bir durumda matematiksel sonuglari yorumlama basamaginda
O0gretmen adaylarinin neredeyse tamaminin matematiksel sonuglari yorumladiklari goéralmustir. Bu basamakta
uygun vyaklasim sergileyen 0Ogretmen adaylarinin tamami ayni zamanda matematiksel modeli ¢6zme
basamaginda da uygun yaklasim sergilemistir. Dolayisiyla Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligi ¢c6ziimiinde
olusturduklari modeli dogru matematiksel islemler ile ¢c6zen adaylarin modeli yorumlama basamaginda da yeterli
olduklari goriilmektedir. Bu durum o6gretmen adaylarinin ¢oziim sonrasinda bulduklari sonucu vyeterli
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gormediklerini ortaya koymaktadir. Nitekim Albayrak ve Tarim (2022), matematiksel bir sonug elde edildiginde
gorevin tamamlandigl dislincesi nedeniyle 6gretmen adaylarinin problemi ve ¢dzimi yorumlamayi birakma
egiliminde olduklarini ifade etmistir. Bu noktada modelleme etkinliklerinin yapisinin ve iceriginin bu basamakta
onemli oldugu vurgulanmaktadir (Doerr ve English, 2003; English, 2009). Bu arastirma ile benzer kurguda yapilan
¢alismalarda katilimcilarin  matematiksel sonuglari yorumlama basamaginda uygun vyaklasim sergileme
noktasinda yetersiz kaldigi sonucuna ulasiimistir (Blum ve Borromeo-Ferri, 2009; Duran vd., 2016; Kaya ve Kesan,
2022). Arastirma kapsaminda tasarlanan Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinliginin égretmen adaylarinin
¢O6zUmlerini yorumlamaya elverisli oldugu ifade edilebilir. Bununla birlikte, modelleme yeterliklerinin besincisi
olan ¢6zimi dogrulama basamaginda yaklasim sergileyen 6gretmen adayi bulunmamaktadir. Modeli dogrulama
basamagi modelleme siirecinin en fazla zorlanilan basamagi olarak gértilmektedir (Albayrak ve Tarim, 2022; Blum
ve Borremeo Ferri, 2009; Tekin Dede ve Yilmaz, 2013). Benzer sekilde Berry ve Houston (1995) ve Peter-Koop
(2004) yaptiklari galismalarda 6grencilerin modelleme etkinligi ¢6ziim sireglerinde ulastiklar sonuglarin gergek
hayat durumlari ile tutarli olup olmadigini distinmediklerini vurgulamiglardir. Bu durum problem ¢d6zme
surecinde eksik bir halka olarak gorilen degerlendirme (look back) basamaginda (Polya, 1957) en az kullanilan
problem ¢ézme basamagi olmasi ile de iliskilendirilebilir. Genellikle problem g¢6ziicllerin ¢6zimi kontrol
etmeden ya da bulduklari sonuglari yorumlamadan ¢6zimi sonlandirdiklari ifade edilmektedir (Ergene, 2014;
Jacobbe, 2007).

Arastirma sonuglari biitiincil olarak incelendiginde, dgretmen adaylarinin Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme
etkinliginin ¢6ziimlerinde modelleme yeterliklerine yonelik genellikle kismen uygun yaklagim gosterdikleri bunun
yaninda uygun yaklagim gosterilen basamaklarin da oldugu gérilmektedir. Bu noktada arastirma sonuglari benzer
arastirmalarin sonuglari ile tutarhlk gostermektedir (6rn. Albayrak ve Tarim, 2022; Kaya ve Kesan, 2022).
Modelleme etkinligi goris formundan elde edilen bulgular i1s18inda 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
modelleme etkinlikleri ile karsilasmamis olmalari nedeni ile modelleme ile ilgili etkinlik deneyimlerinin sinirh
olmasi ve etkinliklere alisik olmamasi genel olarak bu modelleme etkinliginde yiksek performans gosterilememe
nedeni olarak gériilebilir (Blum ve Borromeo-Ferri, 2009; Doerr ve English, 2003). Ogretmen adaylarinin
neredeyse tamaminin lisans 6grenim hayatinda modelleme etkinlikleri cozmenin yararli olacagini ifade etmeleri
ve mesleki hayatlarinda modelleme etkinlikleri kullanmayi diisinmeleri bu etkinliklerin uygulama sayisinin ve
siiresinin arttiriimasi gerekliligini ortaya koymaktadir. Matematik Dersi Ogretim Programi’nin Genel Amaglarinda
hedeflenen; matematiksel kavramlari glinliik hayatta kullanabilecek, problem ¢6zme siirecinde kendi diisiince ve
akil yuritmelerini ifade edebilecek, kavramlari farkli temsil bicimleri ile ifade edebilecek yeterlige sahip 6grenciler
yetistirebilmek icin ders kapsaminda matematiksel modelleme etkinliklerinden yararlanmanin 6gretim slrecine
katki saglayacagi diisinilmektedir. Bu baglamda 6ncelikle 6gretmen adaylarinin modelleme sireclerinde yeterli
donanima sahip olmasi meslek hayatlari icin dGnem tasimaktadir. Bu nedenle arastirma sonuglarina bagh olarak
ilkdgretim matematik &gretmen adaylarina lisans déneminde Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligine
benzer daha fazla modelleme etkinliklerinin kullanacagi ortamlarin tasarlanmasi énerilebilir. Bu arastirmada
bireysel uygulamalara yer verilmistir. Bir bagka arastirmada ise Bitkisel Uriin Sigortasi modelleme etkinligi ya da
benzer etkinliklerin grup calismasi yontemi ile uygulanmasi ve bu arastirma ile sonuglarin karsilastiriimasi
Onerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmada etik kurallara uyulmus ve katiimcilar ile ilgili kisisel bilgilere yer verilmemistir. Ogretmen
adaylarina g¢alisma hakkinda bilgi verildikten sonra gondllilik esasina dayali olarak calismaya katilimlan
saglanmistir. Bu arastirma igin Sakarya Universitesi, Egitim Arastirmalari ve Yayin Etik Kurulu’ndan 16/03/2023
tarihli ve E-61923333-050.99-231115 sayili karar ile etik kurul uygunluk onayi alinmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Yazarlar galismaya esit oranda katki saglamistir.

Cikar Beyani

Arastirmacilar, arastirma hazirlanirken; veri toplanmasi, sonuglarin yorumlanmasi ve makalenin yazilmasi
asamalarinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi alaninin bulunmadigini onaylamaktadirlar.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Teachers can learn and develop the skills of developing and implementing mathematical model-eliciting activities
during their undergraduate studies. Indeed, the importance of the implementation of modelling is emphasized
in the mathematics curriculum (MoNE, 2018). Therefore, gaining modelling competencies for pre-service
elementary mathematics teachers is crucial. Considering the significance of mathematical modelling, its use in
the classroom, and the necessity of (pre)service teachers’ knowledge and skills, this study aimed to examine the
existing mathematical modelling competencies and views of pre-service elementary mathematics teachers in the
solution process of the Crop Insurance model-eliciting activity. Accordingly, an answer to the research question
“How are the modelling processes and views of pre-service elementary mathematics teachers in the solution
process of the Crop Insurance model-eliciting activity?” has been sought.

The present research study is significant in terms of determining the existing level of modelling competencies of
pre-service elementary mathematics teachers before they gain mathematical modelling competencies, raising
awareness of the pre-service teachers about the mathematical modelling process, and the mathematical model-
eliciting activity developed as an original activity for the research by researchers, which will shed light on the
other research studies.

A case study design (Yin, 1994) was used in the research. The participants included 46 first-year pre-service
teachers enrolled in the Elementary Mathematics Education program at a state university in the Marmara region,
selected using the convenient sampling method (Patton, 1990). The data collection tools of the research were
the Crop Insurance model-eliciting activity and the views about model-eliciting activity questionnaire developed
by the researchers.

The Crop Insurance model-eliciting activity was designed by going through the stages of research, design,
creation, and validity-reliability processes and prepared according to the principles of model-eliciting activity,
which are a reality, model construction, self-assessment, construct documentation, model generalization and
effective prototype principles suggested by Tekin Dede and Bukova Giizel (2014). The Crop Insurance model-
eliciting activity was about insuring the products of a farmer who produces grapes in Manisa, Turkey. After the
individual implementation of the activity, the views about model-eliciting activity questionnaire was
administered to the participants. The participants were not given a specific period during the implementation
process. However, they completed the Crop Insurance model-eliciting activity in 45 minutes and the views about
model-eliciting activity questionnaire in five minutes.

In the analysis of the data obtained, the answers of the pre-service teachers to the Crop Insurance model-eliciting
activity were analyzed using the descriptive analysis method (Yildinm & Simsek, 2018). In the descriptive analysis
process, the answers given to the Crop Insurance model-eliciting activity were analysed with the help of a rubric
created based on the modelling competencies developed by Blum and Kaiser (1997) in the context of
mathematical modelling competencies. The findings regarding the Crop Insurance model-eliciting activity are
presented in Table 1.

Table 1.
Findings obtained from the Crop Insurance Model-Eliciting Activity
Partially .
Sub-Competency A A::’ach Appropriate A:prorz::l:e
PP Approach PP

Understanding the real-world problem and building a 0 (0%) 46 (100%) 0 (0%)
real-world model
Creating a mathematical model from a real-world model 3(6.5%) 43 (93.5%) 0 (0%)
Solving the created model 3(6.5%) 25 (54.4%) 18 (39.1%)
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Interpreting the mathematical results in a real-world
situation?
Verifying the solution 46 (100%) 0 (0%) 0 (0%)

2 (4.3%) 27 (58.7%) 17 (37%)

As can be observed in Table 1, all the pre-service teachers showed a partially appropriate approach to
understanding the real-world problem and building a real-world model, which is the first sub-competency of the
modelling competencies of the pre-service teachers. In creating a mathematical model from a real-world model,
the second sub-competency of the modelling competencies, 3 (6.5%) pre-service teachers did not show any
approach, and 43 (93.5%) pre-service teachers showed a partially appropriate approach. In the step of solving
the created model, which is the third sub-competency of the modelling competencies, 3 (6.5%) pre-service
teachers did not show any approach, 25 (54.4%) showed a partially appropriate approach, and 18 (39.1%)
showed an appropriate approach. In the step of interpreting the mathematical results in a real-world situation,
which is the fourth sub-competency of the modelling competencies, 2 of the pre-service teachers (4.3%) did not
show any approach, 27 (58.7%) showed a partially appropriate approach, and 17 (37%) showed an appropriate
approach. None of the pre-service teachers could show any approach in verifying the solution, which is the last
step of mathematical modelling competencies.

Pre-service teachers’ answers given to the yes/no questions in the views about model-eliciting activity
guestionnaire are presented in Table 2.

Table 2.

Findings obtained from the Views about Model-Eliciting Activity Questionnaire
Questions Yes No

f (%) f (%)

Have you encountered model-eliciting activities before? 7 15.2 39 84.8
Did you enjoy solving the model-eliciting activity? 39 8438 7 15.2
Do you intend to use model-eliciting activities in your teaching? 43 935 3 6.5
Do you think it would be useful to solve model-eliciting activities in your 44 95.7 5 43

undergraduate studies?

As can be observed in Table 2, none of the pre-service teachers could show any approach in the verification step
of the solution. Almost all pre-service teachers stated that they had not encountered modelling activities before,
enjoyed the modelling activity process, and that more places should be given to modelling activities in their
undergraduate studies and professional lives.

When the findings of the research are examined, it is seen that the pre-service teachers generally showed a
partially appropriate approach towards modelling competencies in the solution of the Crop Insurance model-
eliciting activity, but there are also steps in which an appropriate approach was shown. At this point, the findings
of the present study are consistent with those of other research studies (e.g., Albayrak & Tarim, 2022; Kaya &
Kesan, 2022). In light of the findings obtained from the views about model-eliciting activity questionnaire, the
fact that most of the pre-service teachers have not encountered model-eliciting activities, their limited
experience with these kinds of activities and their unfamiliarity with these activities can be the reason for the
low performance in this model-eliciting activity in general (Blum & Borromeo-Ferri, 2009; Doerr & English, 2003).
Almost all pre-service teachers stated that it would be beneficial to solve model-eliciting activities in their
undergraduate studies and intended to use model-eliciting activities in their teaching profession, which reveals
the necessity of increasing the number and duration of these activities. For this reason, it is recommended to
design environments for pre-service teachers in teacher education programs that include model-eliciting
activities similar to the one used in this study. Moreover, the model-eliciting activity was implemented
individually in the present study. Further research studies can implement the Crop Insurance model-eliciting
activity or similar activities as group activities.
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EK-1: BITKISEL URUN SIGORTASI

Manisa ilinde kuru Gziim Ureticisi olan Adalet Bey Uziim yetistirme
siirecinde Urilinlerinde gesitli nedenlerden kaynakli olarak miktar kaybi
olmasindan endise duymaktadir. Bu endisesini giderebilmek ve olasi bir
onlem alabilmek amaci ile bir sigorta sirketiyle gorlismustiir. Gorisme
sonrasinda asagidaki bilgilere ulagmistir.

Sigorta Kapsami ve Sigortalanan Tehlikeler (Tim bitkisel tiriinler igin)
e  Doluy, firtina, hortum, yangin, deprem, heyelan, tasit carpmasi, sel ve su baskinini gibi durumlarin Griinlerde
neden oldugu miktar kaybi,
e Dolunun yas meyve, yas sebze ve kesme gigeklerde neden oldugu kalite kaybi,

Polige Siireci

Ciftgi, sigorta islemlerini gergeklestirebilmesi icin 6ncelikle o yila ait arazi ve (irlin bilgilerine dair Ciftgi Kayit Sistemi [CKS]
kayitlarini glincellemis olmasi gerekmektedir. CKS kayitlari giincel olan giftgi Grinini sigortalatmak igin Tarim Sigortalari
Havuzuna Uye sigorta sirketine veya acentesine basvurur.

Sigorta sirketi veya acente Tarim Sigortalari Havuzunun sistemine girerek ciftgi bilgilerini iceren kaydi olusturur.

Primlerin Odenmesi
Bitkisel Uriin Sigortasinda, policede yazili primin %50'si Devlet tarafindan karsilanir. Sigortali tarafindan 6denecek olan
primin % 15'i pesin alinir; kalan prim tutari da en geg polige bitis tarihinden itibaren 1 ay iginde tahsil edilir.

Hasar ihbar / Ekspertiz / Odeme Siireci

Bitkisel Uriin Sigortasinda, teminat kapsaminda olan bir riskin gerceklesmesi halinde; sigorta ettiren/sigortali, hasarin
gerceklestigi tarihten itibaren, don hasarlarinda 10 giinii, diger hasarlarda 15 giini asmamak Uzere hasar ihbarinda
bulunabilir. Hasar tespitleri Tarim Sigortalari Havuzu tarafindan gorevlendirilen uzmanlar tarafindan yapilir. Hasar
dosyasinin tamamlanmasindan sonra, kesinlesmis tazminat miktarlari, en ge¢ 30 gilin icinde yine Tarim Sigortalari Havuzu
tarafindan sigortaliya, banka kanaliyla 6denir.

Kuru tiziim liretici Adalet Bey’in ge¢mis yillarda baglarina yaptirdigi sigortalarin bilgileri asagidaki gibidir.

Alan (da) Asma (adet) Odenen Toplam Prim Alinan Hasar Bedeli
2020 Yilina 5000 800 11000 TL 3700 TL (an Hasari Tespi't Fdildi)
Ait Sigorta 5000 900 12300 TL Don Hasari Ihban Redded|!d|.
Bilgileri 7600 1200 17600 TL Dolu Hasari !hbarl Reddedildi

17000 2800 38000 TL Dolu Hasari Ihbari Reddedildi

36300 5500 16600 TL Dolu Hasari ihbari Reddedildi

Alan (da) Asma (adet) Odenen Toplam Prim Alinan Hasar Bedeli

5000 800 20000 TL Dolu Hasar ihbari Reddedildi
Izkti)tzg.igY::: 5000 900 5700 TL 25000 TL (Don Hasari Tespit Edildi)
Bilgileri 7600 1200 11200 TL 22700 TL (D.on Hasari Tespit Edildi)

17000 2800 25000 TL Don Hasari Ihbari Reddedildi

36300 5500 47500 TL 212000 TL (Don Hasari Tespit Edildi)

Alan (da) Asma (adet) Odenen Toplam Prim Alinan Hasar Bedeli
2022 Yilina 5000 800 2300 TL 12000 TL (Dplu Hasari Tes.pit. Edildi)
Ait Sigorta 5000 900 11000 TL Don Hasari lhbari Reddedllc‘il _
Bilgileri 7600 1200 3600 TL 17300 TL (Dplu Hasari Tespit Edildi)

17000 2800 32000 TL Don Hasari Ihbari Reddedildi

36300 5500 16600 TL Dolu Hasari ihbari Reddedildi
Manisa ili Son 5 Yillik Sicaklik Ortalamalari (Aylara Gore)

2018 2019 2020 2021 2022
Giindiiz Gece Gindiiz Gece Giindiiz Gece Giindiiz Gece Giindiiz Gece

Ocak 14°C 6°C 10°C 3°C 10°C 3°C 15°C 8°C 14°C 6°C
Subat 14°C 7°C 13°C 5°C 13°C 4°C 15°C 7°C 16°C 7°C
Mart 17°C 9°C 17°C 6°C 16°C 7°C 16°C 3°C 18°C 4°C
Nisan 21°C 10°C 25°C 11°C 20°C 9°C 18°C 9°C 22°C 11°C
Mayis 27°C 16°C 24°C 12°C 30°C 15°C 26°C 14°C 25°C 14°C
Haziran 33°C 19°C 31°C 19°C 30°C 17°C 32°C 18°C 34°C 21°C
Temmuz 34°C 22°C 24°C 20°C 34°C 21°C 35°C 20°C 33°C 23°C
Agustos 35°C 21°C 35°C 21°C 33°C 20°C 34°C 21°C 37°C 24°C
Eylul 30°C 16°C 30°C 19°C 31°C 18°C 30°C 16°C 30°C 18°C
Ekim 24°C 14°C 25°C 14°C 25°C 13°C 25°C 14°C 24°C 14°C
Kasim 17°C 7°C 20°C 12°C 17°C 7°C 19°C 11°C 18°C 8°C
Aralk 14°C 7°C 13°C 5°C 15°C 8°C 13°C 6°C 12°C 8°C
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Psychometric Properties of Self-Compassion Scale-Short Form in a Turkish University
Student Sample

Article Information ABSTRACT

Received: The current study aims to examine the psychometric properties of the Self-Compassion Scale-
23.01.2023 Short Form (SCS-SF) in a Turkish university student sample. The study participants comprised 139

Turkish university students in Group 1 and 200 in Group 2. The SCS-SF was translated into
Accepted: Turkish; experts examined the translation studies to check the translation validity. To check the
30.05.2023 construct validity of SCS-SF, the higher-order model, including a single first-order self-

compassion factor and six second-order factors, was tested and validated by confirmatory factor
Published: analysis. For convergent validity, the scores of SCS-SF were compared with the Mindful Attention
30.06.2023 Awareness Scale and the Positive and Negative Affect Schedule scores, and significant

correlations were found. Reliability analyses were conducted to test internal and test-retest
reliability. Thus, as a reliable and valid instrument, the SCS-SF can be used to measure the self-
compassion level of Turkish university students as an alternative to the long version of the SCS.
Keywords: Self-compassion, short form, psychometric properties.

doi: 10.53629/sakaefd.1241066 Article Type: Research Article

1. INTRODUCTION

In the last 20 years, the interest in positive psychology has increased in science. The literature focused on various
concepts that enhance physical and psychological well-being. Many of these concepts emerged from ancient
Buddhist philosophy and have been integrated into educational programs and therapies to improve individuals’
psychological functioning. Self-compassion is one of these constructs that implies individuals’ compassionate
attitudes toward themselves. It is described as “being touched by and open to one’s own suffering, not avoiding
or disconnecting from it, generating the desire to alleviate one’s suffering and to heal oneself with kindness”
(Neff, 20034, p. 87). If one has a self-compassionate attitude, they perceive their pain, inadequacies, and failures
as a part of being human (Neff, 2003a). This non-judgmental viewpoint towards the self helps one to understand
that one deserves to be loved and forgiven by themselves (Neff, 2003a, 2003b).

In Western psychology, compassion was recognized mostly towards others until Neff (2003a) conceptualized it
concerning personal psychological functioning. She stated that self-compassion has three dimensions: self-
kindness, common humanity, and mindfulness. These three dimensions have their opposites: Self-judgment,
isolation, and over-identification. Self-kindness helps to understand oneself with kindness instead of being rough,
critical, and judgmental. Common humanity helps to see one’s negative experiences from a broader point of
view: Failures are part of the common human experience. Mindfulness helps to unfold and be aware of negative
thoughts and feelings to have a balanced view instead of merging with them. These three distinctive but
connected aspects work together to give rise to a healthy, compassionate attitude toward self (Neff, 2003a).
Research shows that self-compassionate people are more resilient, forgiving, less ruminative, have an accepting
and positive attitude toward adverse life events and their failures (Leary et al., 2007; Wu et al., 2019), regulate
their emotions more effectively in relation to disorders such as eating disorder, body dissatisfaction or suicidal
ideation (Fan et al., 2022; Turk & Waller, 2020), show better psychological functioning (Neely et al., 2009; Zessin
et al., 2015) and favorable behavioral patterns in romantic relationships (Baker & McNulty, 2011; Neff &
Beretvas, 2013; Yarnell & Neff, 2013). Recent studies show that self-compassion is also related to better physical
health and behaviors that promote it, such as healthier sleeping, eating, and exercise habits (Phillips & Hine,
2021). On the other hand, it is negatively related to loneliness, fear of negative evaluation, and social anxiety (Liu
et al., 2022). Different qualitative, experimental, and correlational studies demonstrate that self-compassionate
young adults experience fewer negative emotions in daily life (Bicaker et al., 2022; Leary et al., 2007; Neff,
2003b).

Since studies on the effectiveness of self-compassion increase in different contexts day by day, various therapies
and psychological interventions are developed to increase this skill. A few examples can be listed as Compassion-
Focused Therapy (Gilbert, 2009), Mindful Self-Compassion Program (Neff & Germer, 2013), Mindfulness-Based
Cognitive Therapy (Segal et al., 2002), and Acceptance and Commitment Therapy (Hayes et al., 2011). In a recent
study, Wilson et al. (2019) found that self-compassion-focused therapies minimize anxiety and depression-
related symptoms in individuals (see also Brown et al., 2019; MacBeth & Gumley, 2012).
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Besides the increase in self-compassion practices, huge research interest has been growing after a measure was
developed to measure self-compassion. Neff (2003b) initially developed a 26-item Self-Compassion Scale (SCS)
utilized and recognized well in the literature to measure individuals’ self-compassion levels. This scale measured
self-compassion with 26 items. Six factors appeared: self-kindness (5 items) as opposed to self-judgment (5
items), common humanity (4 items) as opposed to isolation (4 items), and mindfulness (4 items) as opposed to
over-identification (4 items).

Later, Raes et al. (2011) formed a 12-item short English and Dutch version using a sample of university students
to promote the practicability of the instrument. A single first-order self-compassion factor and six second-order
factors were confirmed for both the English and Dutch versions. They reported that unless researchers need
detailed information regarding the subscales, the short form can also be used in a unidimensional form by
employing the total score (Raes et al., 2011). SCS-SF was regarded as an economical substitute for the long
version accompanying near-perfect correlations with the original scale. The long version of the SCS has been
adapted into different languages and used widely since (Neff, 2023).

In the Turkish context, Akin et al. (2007) and Deniz et al. (2008) adapted the long version of SCS into Turkish
culture. While Akin et al. (2007) confirmed the six-factor structure with 26 items, Deniz et al. (2008) revealed a
single-factor structure with 24 items (two items were excluded because their item loadings were below .30). In
Akin et al.’s (2007) study, internal reliability coefficients were found between .72 and - .80, and test-retest
reliability coefficients were found between .56 and - .69. In Deniz et al.’s (2008) study, the internal reliability
coefficient was found as .89. The test-retest reliability was found as .83. The psychometric properties of the Self-
Compassion Scale Short Form (SCS-SF) were initially investigated by Yildirnm and Sari (2018) with Turkish
adolescents from middle school and high school. The demand for this short version has been increasing
exponentially with research on adolescents (e.g., Topkaya et al., 2022; Yildirrm & Sari, 2022) and young adults
(e.g., Hatun & Tirk Kurtca, 2022). However, in the Turkish context, the psychometric properties of this
instrument have never been examined for university student samples or young adult samples, as Raes et al.
(2011) essentially designed to do so. Neff et al. (2021) proposed a new instrument, the Self-Compassion Scale-
Youth version (SCS-Y), for adolescents’ use by adapting the item wording suitable for the particular age group
because the conceptualization of the original scale was initially formed with undergraduate university students.
Thus, examining SCS-SF with the initially intended age group is significant. In addition, since the probability of
filling long multi-item scales by participants gradually decreases, researchers need to find and use shorter
versions of the scales. Therefore, this study aims to fill this gap in the body of literature by adapting SCS-SF into
Turkish culture and examining its psychometric properties with a sample of university students.

2. METHODOLOGY
2.1. Participants

In the current study, two different groups of participants were recruited by using a convenience sampling
method. In Group 1, there were 139 university student participants. Ninety-six of them were female (69.1%), 41
were male (29.5%), and two were non-binary (1.4%). Out of 139 students, 126 (90.6%) were undergraduates,
and 13 (9.4%) were graduate students. The ages of the participants ranged from 19 to 32, with a mean of 22.54
(SD = 2.28). The students in Group 1 were sent the SCS-SF again three weeks after the first application of SCS-SF.
Of 139 students, 55 (6 male, 47 female, 2 non-binary; Mage =23.84, SDage = 1.54) completed the scales. Group 2
included 200 university students. A hundred and thirty-four of them were female (67%), 61 were male (30.5%),
and five were non-binary (2.5%). Of 200 students, 167 (83.5%) were undergraduates, and 33 (16.5%) were
graduate students. The ages of the Group 2 participants ranged from 19 to 49, with a mean of 24.37 (SD = 4.24).

2.2. Instruments

The Self-Compassion Scale-Short Form (SCS-SF) (Raes et al., 2011) is a shortened version of the Self-Compassion
Scale developed by Neff (2003b). The Self-Compassion Scale is a self-report measure, which includes 12 items
and six factors: self-kindness (items 2, 6), self-judgment (items 11, 12), common humanity (items 5, 10), isolation
(items 4, 8), mindfulness (item 3, 7), and over-identification (items 3, 9). Items are in the form of statements (i.e.,
When | am going through a very hard time, | give myself the caring and tenderness | need) and rated on a 5-point
scale: Almost never (1), occasionally (2), about half of the time (3), fairly often (4), and almost always (5). There
are six reverse items (1, 4, 8, 9,11, 12). The scale’s total score can range from 12 to 60. Higher scores indicate
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higher levels of self-compassion. Raes et al. (2011) measured the internal reliability of the scale by using
Cronbach’s alpha coefficient and reported it as .86 for the total scale score. They also reported Cronbach’s alpha
coefficients for self-kindness, self-judgment, common humanity, isolation, mindfulness, and overidentification
factors as .54, .63, .62, .68, .69, .75, and .86, respectively.

The Mindful Attention Awareness Scale (MAAS) was developed by Brown and Ryan (2003) to measure the levels
of dispositional mindfulness. Ozyesil et al. (2011) adapted the unidimensional 15-item MAAS to Turkish culture.
Items are in the form of statements (i.e., | rush through activities without being really attentive to them) and
rated on a 6-point scale: Almost always (1), very frequently (2), somewhat frequently (3), somewhat infrequently
(4), very infrequently (5), and almost never (6). There is not any reverse item. The total score of MAAS ranges
from 15 to 90. Higher scores indicate higher dispositional mindfulness. Brown and Ryan (2003) reported
Cronbach’s alpha for the original version as .82 with a student sample. Ozyesil et al. (2011) found the same
Cronbach's alpha value for the Turkish version.

The Positive and Negative Affect Schedule (PANAS) was developed by Watson et al. (1988) and adapted into
Turkish culture by Gengdz (2000) to measure positive and negative affect. PANAS is a two-factor self-report
measure. It contains a total of 20 items, ten (1, 3, 5, 9, 10, 12, 14, 16, 17, and 19) in the positive affect (PA)factor
andten(2,4,6,7,8,11, 13,15, 18, and 20) in the negative affect (NA) factor. Items are rated on a 5-point scale:
Very slightly or not at all (1), a little (2), moderately (3), quite a bit (4), extremely (5). Strong, proud, and inspired
are examples of positive affect items; distress, ashamed, and scared are examples of negative affect items. The
total score of the positive and negative affect subscales can range from 10 to 50. Higher scores indicate higher
levels of positive and negative affect. Watson et al. (1988) checked internal consistency reliabilities with alpha
coefficient several times, and they found that it ranged from .86 to .90 for PA and .84 to .87 for NA. Gen¢oz
(2000) reported Cronbach’s alpha coefficient for the Turkish version as .87 for PA and .83 for NA.

2.3.Procedure
2.3.1. Translation of the SCS-SF

After obtaining approval from the Human Subjects Ethics Committee of the university, the Turkish translation
studies of the scale were started. Three academicians in the psychological counseling field with advanced English
language proficiency translated the English version of SCS-SF to Turkish. The research team discussed all
translations and determined the most appropriate translation for each item. Afterward, a form was developed
for the experts to evaluate the item translations and examine the translation validity. In this form, all three raw
translations and the confirmed one by the research team were shared with experts, and experts were asked to
evaluate the selected translation of the title, rating scale, and each item on a scale ranging from one to five. The
accompanying 5-point scale was 1 = Turkish translation does not match the English expression at all., 2 = The
Turkish translation has significant shortcomings in meeting the English expression., 3 = Turkish translation
partially matches the English expression., 4 = Turkish translation broadly matches the English expression., and 5
= Turkish translation fully corresponds to the English expression. Experts were also expected to write additional
comments and suggestions when their ratings differed from 5. Three experts with Ph.D. degrees in the
psychological counseling field from universities where the medium of instruction is English examined the
appropriateness of the translation, and there was a consensus on the translation of the title and rating scale.
Their evaluations were mainly in line with the research team, and they wrote comments for a few items rated as
4. These items were corrected, and the Turkish translation was completed.

2.3.2. Administration of data collection instruments

Data were collected using the university’s online survey platform. The survey link was sent to the students with
the help of the academicians. The survey link firstly directed the students to the informed consent form in which
they are informed about the details of the study (i.e., they will receive the same link after three weeks) and
primary research principles (i.e., confidentiality, right to quit). When students confirmed participation, they were
directed to the data collection instrument, which took approximately five minutes to complete. The SCS-SF was
administered to the Group 1 participant twice at a three-week time interval. The survey link, including the
informed consent form, demographic information form, SCS-SF, MAAS, and PANAS, was sent to a different group
using the same online platform. Students fill out the survey in approximately fifteen minutes.
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2.4. Data Analysis

Before the primary analysis, the data set was checked by screening minimum and maximum values and
frequencies. Descriptive statistics were calculated. Group 1’s data were used to examine the internal and test-
retest reliability of SCS-SF. Cronbach’s alphas were calculated twice with a 3-week time interval. Then, the
Pearson correlation coefficient was calculated to check test-retest reliability. Group 2’s data were used to check
the factor structure of SCS-SF, convergent validity of SCS-SF, and internal reliability of the SCS-SF. Confirmatory
factor analysis (CFA) was conducted to ensure the factor structure. To test concurrent validity, the Pearson
correlation coefficients were calculated between the SCS-SF and MAAS scores and the SCS-S and PANAS scores.
To test the reliability of the SCS-SF, Cronbach’s alphas and McDonald’s omega were calculated.

3. FINDINGS
3.1.Construct Validity of SCS-SF

Raes et al. (2011) shortened the SCS and revealed a higher-order model with a single first-order ‘general’ self-
compassion factor and six second-order factors for SCS-SF. Therefore, CFA was conducted to test Raes et al.’s
(2011) model. The goodness-of-fit index (GFI) values above .90 (Schumacker & Lomax, 1996) and the comparative
fit index (CFl) above .90 (Hu & Bentler, 1999) indicate an acceptable fit. For the root mean square error of
approximation (RMSEA), less than .05 indicates a good fit, a value of .08 indicates a reasonable fit, and a value
higher than .10 indicates a poor fit (Byrne, 2001). The parsimony goodness of fit index (PGFI) values above .70
and the parsimony-adjusted measures index (PNFI) values above .80 show a good relationship between fit and
parsimony; moreover, PGFl values above .50 and PNFI values above .60 show an acceptable relation (Brown,
2006).

The results of the single high-order factor structure showed an adequate model fit [(x?(48) = 117.778, p <.05,
x2/df = 2.45, CFl = .94, TLI = .91, RMSEA = .085, pClose < .05, SRMR=.05]. Moreover, the model showed an
acceptable relationship between fit and parsimony (PGFl= .56, PNFI= .65). The factor loadings of items ranged
between .54 to .90; moreover, the factor loading of the six factors ranged between .74 to .95, as shown in Figure
1. Therefore, the higher-order model had an adequate fit.
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Figure 1. Confirmatory Factor Analysis of the Higher-Order Model of SCS-SF

Note: SK = Self-Kindness; SJ = Self-Judgement; CH = Common Humanity; | = Isolation; M =Mindfulness; Ol = Over-
Identification, SCS-SF = Self-Compassion Scale-Short Form

3.2.Convergent Validity of SCS-SF

The scores of SCS-SF were compared with MAAS and PANAS for convergent validity. The Pearson correlation
coefficient between SCS-SF and MAAS was found as r = .50 (p < .01), MAAS and self-kindness subscale was found
r=.33 (p <.01), self-judgment subscale was found r = .43 (p < .01), common humanity subscale was found r =.30
(p < .01), isolation subscale was found r = .46 (p < .01), mindfulness subscale was found r = .26 (p <.01) and over-
identification subscale was found r = .38 (p <.01). Moreover, between SCS-SF and PANAS positive was found as
r=.43 (p <.01), SCS-SF and PANAS negative was found r=-.52 (p <.01). Pearson correlation coefficient between
PANAS positive and self-kindness subscale was r = .42 (p < .01), self-judgment subscale was r = -.33 (p < .01),
common humanity subscale was r = .28 (p < .01), isolation subscale was r = - .34 (p < .01), mindfulness subscale
was r=.34 (p <.01) and over-identification subscale was r=-.32 (p < .01). Pearson correlation coefficient between
PANAS negative and self-kindness subscale was r = -.39 (p < .01), self-judgment subscale was r = .51 (p < .01),
common humanity subscale was r = - .31 (p < .01), isolation subscale was r = .38 (p < .01), mindfulness subscale
was r =-.33 (p <.01) and over-identification subscale was r = .51 (p < .01). Only two correlations were below .30,
except them all the other correlations were above. 30, according to Green et al. (2000), correlation coefficients
of .10 show small, .30 show medium, and .50 show large effect size; therefore, in the present study, SCS-SF and
SCS-SF subscales and MAAS and PANAS had significant correlation.
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3.3.Internal Reliability of SCS-SF

To test the internal reliability of SCS-SF, Cronbach’s alphas were calculated by using both groups’ data. According
to (Nunnaly, 1978), a reliability coefficient of .70 or higher is acceptable. Table 1 summarizes Cronbach’s alpha
values, means, and standard deviations of the subscale and total scores of SCS-SF in both groups. Moreover,
Macdonald’s omega was found to be .87 for the total SCS-SF score in Group 1 (N = 139), and it was found to be
.90 in Group 2 (N = 200).

Table 1
Cronbach’s Alphas, Means, and SDs for the Subscale and Total Scores of SCS-SF.

o M SD

Group 1 Group2 Group 1 Group 2 Group 1 Group 2

Self-Kindness .75 71 3.03 3.04 1.03 0.96
Self-Judgment .84 .84 3.17 2.99 1.11 1.16
Common Humanity .56 .65 3.01 3.09 0.95 0.92
Isolation .50 .57 2.90 2.59 1.07 1.02
Mindfulness .80 .75 3.36 3.28 1.03 0.95
Over-ldentification .62 .69 291 2.76 1.09 1.09
Total SCS-SF score .86 .90 3.07 2.96 0.76 0.80

3.4.Test-Retest Reliability of SCS-SF

To collect the test-retest reliability data, the scale was administered to Group 1’s participants twice at three
weeks intervals, and 55 participants filled out the SCS-SF again. Pearson correlation coefficient between the first
and second times was calculated as r = .88 (p < .01). Test re-test reliability coefficients of six subscales were: self-
kindness r = .55 (p< .01), self-judgment r = .78 (p< .01), common humanity r = .67 (p< .01), isolation r =.75 (p<
.01), mindfulness r =.67 (p< .01), and over-identification r =.68 (p< .01). According to Green et al. (2000), these
are strong correlations.

4. RESULTS, DISCUSSION, AND RECOMMENDATIONS

This study aimed to adapt SCS-SF into Turkish culture and examine its psychometric properties in a university
student sample. Since Neff (2003a, 2003b) developed the concept of self-compassion, both practitioners and
researchers have shown great interest in it (see Ferrari et al., 2019; Marsh et al., 2018; Zessin et al., 2015). The
SCS has been used frequently worldwide and has many translations (Neff, 2023). With practicability concerns, an
increasing number of researchers want to use brief scales that include fewer items for various reasons. They
might want to have more variables in their hypothesized model and reach out to a vast number of participants
with a high return rate to decrease participants’ fatigue. So, for self-compassion research, it is essential to have
a shortened version of SCS. For the first time, Raes et al. (2011) shortened the SCS and created both Dutch and
English versions by using university student samples, as in Neff’s original study (2003b). In Turkey, Yildirrm and
Sari (2018) translated the English version into Turkish and tested reliability and validity in an adolescent sample,
and found a different factorial structure. There was a need to test the psychometric properties of SCS-SF in a
young adulthood sample because, in Turkey, university student samples are the most common and reachable
ones for collecting data in research.

To begin with, the SCS-SF was translated into Turkish. Experts reviewed the translation and content and approved
the title, rating scale, and majority of the items. A few items were revised by considering their comments, and
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the translation process was finalized. Before checking construct validity, the previous factorial structures were
examined for long and short SCS versions.

The long version of the SCS has been adapted into Brazilian Portuguese, Chinese, Czech, French, German, Greek,
Hungarian, Indonesian, Italian, Japanese, Korean, Norwegian, Persian, Portuguese, Slovak, Slovenian, Spanish,
and Turkish languages (Neff, 2023). As shown on Neff’s self-compassion web page, all the adaptations, except
the Turkish SCS, Greek SCS, and Korean SCS, have six subscales with similar item loadings as the original. The
Greek SCS shows a different factor structure than the original (Mantzios et al., 2013). The Korean SCS has a six-
factor structure with 23 items (Chae, 2022). The adaptations of SCS to the Turkish culture were made by Akin et
al. (2007) and Deniz et al. (2008). Akin et al. (2007) confirmed the six-factor structure with 26 items; however,
Deniz et al. (2008) got a single-factor structure with 24 items. The eliminated items were checked and found to
differ in different countries. These differences in the factor structures and items could be related to cultural
differences because cultural differences may impact the results (Behling & Law, 2000). Dialecticism is a cultural
factor that could provide insight into the self-compassion construct structure's cross-cultural issues (Peng &
Nisbett, 1999). Dialecticism describes the way people comprehend opposing ideas and form a comprehensive
point of view from them. Western societies separate the polarized contradicting ideas in an endeavor to be more
positioned at one of the extremes, but Eastern cultures seem to keep fundamental components of opposing
perspectives by seeking something form to a middle way (Peng & Nisbett, 1999). The SCS scale’s items have
opposite poles; this could be the reason for its different construct structures in different cultures.

The SCS-SF was formed by Raes et al. (2011). The short form has English and Dutch versions and is a practical and
economical alternative to the SCS. A single first-order ‘general’ self-compassion factor and six second-order
factors for SCS-SF were confirmed by Raes et al. (2011) for the short form. The studies show that there are other
adaptions. The SCS-SF was adapted to Brazilian culture by Rocha et al. (2022). They found that the six correlated
factors, bifactor structure, and two correlated factors with a good fit, but the higher-order factor structure and
one-factor structure did not show a good fit. Ur3i¢ et al. (2019) adapted the SCS-SF to the Slovenian culture.
According to the results, the higher-order model did not show a good fit; however, six correlated factors show a
good fit. Yildinm and Sari (2018) adapted the SCS-SF to Turkish culture with adolescents from middle school and
high school. They find two correlated factors with a good fit. However, their sample was adolescents, which
differs from the current study’s sample, including young adults. The current research and Raes et al. (2011) show
a good fit for higher-order structure. The subscales of the SCS-SF have lower reliability, similar to Raes et al.'
(2011) study; however, the total score reliability was high. In the current study, a higher-order structure was
supported, and total score reliability was high; therefore, the total score is useful due to its high reliability and
confirmation of the higher-order structure in Turkish culture.

The correlations between SCS-SF, MAAS, and PANAS were calculated to check convergent validity. Although
significant correlations were found, they were not high. The lack of high correlations might be associated with
the timing of data collection. The data were collected from university students during a time when they were
forced to online education due to the pandemic. Withdrawal from face-to-face education, the losses, difficulties,
and stress brought on by the pandemic might have reduced students' positive emotional experiences while also
disrupting their mechanisms of using self-compassion. Similarly, instead of being mindful, they might prefer to
engage in activities that distract their attention to other things rather than the adversities of the pandemic.
Another possible explanation for the lack of high correlations might be related to the characteristics of the
sample. Generally, the Turkish education system focuses on the results obtained from the exams rather than
learning in the process. For example, the success of high school students is reduced by the scores they get on the
university entrance exam. For this reason, others’ evaluations are more significant, and they might use self-
judgment and self-criticism to correct their mistakes and fulfill others’ expectations rather than being self-
compassionate. In addition, in a highly demanding era, they are expected to complete their task as fast as
possible, and they might not have enough room and time to practice mindfulness.

Regarding internal reliability, in both studies, Cronbach’s alpha values of self-kindness, self-judgment,
mindfulness, and whole scale were higher than .70. However, the internal reliability coefficients for common
humanity, isolation, and over-identification were lower than .70. In Raes et al.’s (2011) study, Cronbach’s alpha
values of over-identification and whole scale were higher than .70. Still, Cronbach’s alpha values of other
subscales were lower than .70. According to Nunnally, (1978), some of the reliability scores were lower than the
required threshold, these results should be evaluated carefully. Nevertheless, the Turkish version has higher
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reliability estimates than the original English version (see Raes et al., 2011). Furthermore, SCS-SF has high test-
retest reliability for both subscales and the whole scale.

To conclude, by considering different psychometric properties, the Turkish SCS-SF is a reliable and valid measure.
It can be used as a practical alternative to the longer version of SCS. To our knowledge, only Yildirim and Sari
(2018) examined the psychometric properties of SCS-SF in an adolescent sample, including middle school and
high school students, and the current study is the first one that examined psychometric properties in a Turkish
university student sample. So, replication of this study was highly recommended to validate the scale in the
Turkish university student sample and other young adult samples. Another recommendation is to increase the
sample size to examine the factor structure and reliability estimates better.
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1. GIRIS

Diinya Saglik Orgiitiiniin (2020) pandemi olarak ilan etmesiyle birlikte tiim diinyay! etkisi altina alan Covid 19,
insanlari toplumsal ve bireysel olarak derinden etkilemistir. Bir buguk milyardan fazla 6grencinin, 63 milyon
egitimcinin okullarin kapatilmasiyla etkilenmesine neden olmustur (UNESCO, 2020). COVID-19'un yayilmasi
surecinde Ulkeler tarafindan maske takma, sosyal mesafeyi koruma ve evde bireysel yalitim gibi uygulamalar ile
bulagmanin olabildigince dnlenmesi hedeflenmistir. VirlGsiin bulagma hizini azaltmayi hedefleyen devlet eliyle
alinan bu karantina ve sosyal yalitim o©nlemleri, bireylerin sevdiklerinden ayri kalmasina, 6zgurliklerin
kisitlanmasina, hastaligin belirsizligi nedeniyle duyulan endise ve kaygl diizeyinin artmasina yol agmakta
depresyon belirtileri, yalnizlik, umutsuzluk, kizginlik ve travma sonrasi stres bozuklugu gibi psikolojik etkilere
neden olmaktadir (Simeyye & Karaaziz, 2021); Bozkurt, Zeybek ve Askin, 2020). Aliskanhklarimizin ve
rutinlerimizin bir bélimiiniin degismesine neden olan bu slregteki diizenlemeler, sosyal yasamin tim kesimlerini
farkli diizeylerde etkilemektedir. COVID-19'un etkiledigi bireyler arasinda o6zellikle gocuklar tiim gelisim
alanlarinda diger bireylere oranla bu tiirlii kriz yasantilarindan daha ¢ok zarar gorebilmektedirler (Lieberman,
Chu, Van Horn ve Harris, 2011).

Pandemi nedeniyle uzaktan egitim siirecini yasamak durumunda kalan ¢ocuklar, éncelikle arkadaslari ile okul
ortamini birlikte paylasma imkanindan uzak kalmislar, ayni slirecte okul ortami disinda da arkadaslari ile kisith
surelerde zaman gegirebilmislerdir. Okul c¢agindaki c¢ocuklarin okula gidememeleri, arkadaslari ile
bulusamamalari ve hareket alanlarinin ev ortami ile kisith kalmasi onlari 6nemli 6lctide etkilemistir. Diger taraftan
¢ocuklarin egitim-6gretim faaliyetlerine ¢evrimigi platformlar aracili§iyla katilmasi 6grencilik rollerindeki degisim
de pandemiden etkilenme diizeyini arttirmistir (Caykus ve Caykus, 2020). Cocuklar uzaktan egitim sireci ile
birlikte, akranlari ile oynama, yiz tlze iletisim kurma, iletisimi siirdirme, zamani etkin kullanma, digerinin
duygularini anlama ve ona gore davranma, paylasma gibi sosyal duygusal becerilerini kullanma ve gelistirmede
de kisitlanmiglardir.

Bununla birlikte streg ile ilgili belirsizlik, zaman iginde belirsizlige yonelik toleransin ortadan kalkmasina, 6zgtirlik
kaybi duygusuna yol agan yalitimin yarattig1 stres etkenlerinin etkilerini artirmasina, karantina sirecinde
yasanabilecek kaygi, korku kizginlik ve hayal kirikligi gibi olumsuz duygulari harekete gegirmesine neden
olabilmektedir (Orru, Ciacchini, Gemignani ve Conversano, 2020; Brooks vd., 2020; Qiu vd., 2020).

Yapilan galismalarda, virlsln yasllar lzerindeki hayati etkileri nedeniyle yetiskin nifusa odaklaniimakta,
pandeminin ve karantina sirecinin cocuklar Uzerindeki egitime yonelik etkileri digindaki sosyo-duygusal
gelisimleri Gzerindeki etkileri goz ardi edilebilmektedir. Oysa dinya niifusunun %42’sini ¢ocuklarin olusturdugu
disunuldiginde bu grubun akut psikososyal gereksinimlerinin farkina varilmamasinin, gelecekte 6nemli
psikososyal sorunlara neden olabilecegi dusinilmektedir (Dalton, Rapa ve Stein, 2020).

Bu nedenle bu galismanin amaci, COVID-19 siirecinin ¢ocuklarda yarattigi korku, kaygi, huzursuzluk, saldirganlik,
sorumluluklarini yerine getirmeme, odaklanma zorlugu, uyku sorunlari gibi psikososyal etkileri belirlemek ve
o0gretmenlere 6nerilerde bulunmaktir.

1.1. Arastirmanin problemi
Covid 19 Pandemisi sonrasinda egitimin yeniden baslamasi sirecinde ilkokul &grencilerinde
gozlemlenen davranis degisiklikleri nelerdir?

1.1.1. Alt Problemler
1. Covid 19 Pandemisi sonrasinda ilkokul 6grencilerinde gozlemlenen egitim 6gretime yonelik tutum ve
davranis degisiklikleri nelerdir?
2. Covid 19 Pandemisi sonrasinda ilkokul 6grencilerinin arkadasiliskilerinde gézlenen davranis degisiklikleri
nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Bu calisma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma, yapilandiriimamis goézlem, yapilandiriimamis goérisme ve
dokiiman inceleme gibi nitel veri toplama tekniklerinin kullanildig, olgu ve olaylarin kendi dogal ortamlari iginde
gercekei ve butlincill bir sekilde ortaya konmasina yonelik nitel bir strecin izlendigi arastirmadir (Yildirm ve
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Simsek 2005, 39). Bu calismada ilkokul 6gretmenlerinin pandemi sonrasi sirecgte 6grencilerde karsilastiklari
psikososyal degisiklikleri belirleyebilmek icin yari yapilandirilmis sorular yoluyla bireysel gériisme yapilmistir.

2.2. Katilimcilar

Bu g¢alismanin katiimcilari seckisiz olmayan amagl 6rnekleme yéntemlerinden kolay ulasilabilme ve kullanigh
olma olgltlerine dayanan uygun 6rnekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir (Patton, 2018). Arastirmada,
2021/2022 egitim 6gretim yilinda Ankara ili Etimesgut ilgesinde bir ilkokulun 19 sinif 6gretmeni ile gérisme
yapilmistir. Ogretmenlerin demografik 6zellikleri incelendiginde; 17 kadin, 2 erkek; 16 lisans mezunu, 3 yiiksek
lisans mezunu oldugu ve 9 6gretmenin 9-19 yil, 10 6gretmenin 20-29 yil kideme sahip oldugu gorilmektedir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degisken Ozellik f % Toplam
Cinsiyet Kadin 17 89,47

Erkek 2 10,53 19
Egitim Durumu Lisans 16 84,21

Yiksek Lisans 3 15,79 19
Mesleki Kidem 9-19 yil 9 47,37

20-29 yil 10 52,63 19

2.3. Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri COVID-19 sirecinin ¢ocuklarda yarattig psikososyal etkileri belirlemek icin arastirmacilarin
gelistirdigi yari yapilandiriimig gériisme formu ile toplanmistir. Gériisme formu iki alan uzmani tarafindan ig
gecerlik agisindan incelenmis ve sorulara son hali verilmistir. Gorlisme formunun ilk béliminde 6gretmenlerin
demografik bilgileri ikinci bdliminde pandemi sonrasinda Ogrencilerde goriilen psikososyal belirtileri
belirlemeye yonelik 3 soru yer almaktadir.

1. Covid 19 Pandemisi sonrasinda 6grencilerinizde gozlemlediginiz davranis degisiklikleri nelerdir?

2. Covid 19 Pandemisi sonrasinda 6grencilerinizde gozlemlediginiz egitim ve 6gretime yonelik tutum ve
davranis degisiklikleri nelerdir?

3. Covid 19 Pandemisi sonrasinda 6grencilerinizde gézlemlediginiz arkadas iligkilerine yonelik davranis
degisiklikleri nelerdir?

2.4. Verileri Toplamasi

Arastirmanin verileri cevrimici egitimin sona erip yiiz ylize egitime gecildigi 6 Eyltl 2021 tarihi sonrasindaki ilk bir
ay icinde toplanmuistir. Veriler arastirmacilarin 6gretmenlerle yliz ylize gorismesi ile toplanmigstir. Sorulara verilen
yanitlar goriisme formuna arastirmacilar tarafindan yazilarak toplanmistir. Gériismeler 15-20 dakika araliginda
sirmustar.

2.5. Aragtirma Givenirligi

Arastirmanin dis giivenirligi icin siireg ve yontem acik ve anlasilir bicimde agiklanmis, gériisme formlari kayit altina
alinmistir. i¢ givenirlik icin sorular katilimcilarin anlayacagi sekilde acik ve anlasilir sekilse sorulmus, yanitlar
ayrintili olarak kaydedilmis ve her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri kodlanmistir (Yildirrm & Simsek, 2011)
Kodlamalar, iki bagimsiz arastirmaci tarafindan kodlayicilar arasi géris birligi; Guvenirlik Yiizdesi = Géris Birligi
+ (Birligi + Goriis Ayriligl) x100 formiilii ile hesaplanmis ve giivenirlik katsayisi .92 oldugu gériilmistir. i¢ tutarlilik
icin kodlayicilar arasi goris birliginin en az %80 olmasi beklenmektedir (Miles ve Huberman, 1994).
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2.6. Verilerin Analizi

Veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Nitel arastirmada veriler, kodlama, tema belirleme, kod ve tema
diizenleme ve bulgularin yorumlanmasi sirasiyla analiz edilir. (Cohen, Manion & Morrison, 2007; Yildirrm &
Simsek, 2011). ilk olarak arastirmaya katilan 6gretmenlerin ifadelerinin yer aldigi formlar, kadin gretmenler icin
K1, K2,,,,,, erkek 6gretmenlerigin E1, E2... olarak kayit altina alinmigtir. Arastirmacilar, 6gretmenlerin ifadelerinde
gecen veri pargalarinin veya kelimenin ne siklikta gectigine, onun kayda deger bir kod olup olmadigina ve
birbirleriyle iliskisine bakarak kodlari olusturmuslardir. (Miles ve Hubermann, 2016; Creswell, 2013). Kodlarin
olusturdugu ortak fikirler kategori olarak belirlenmistir. Son olarak olusturulan kategoriler arastirma sorularina
cevap olarak ana kategori (tema) altina yerlestirilmistir. Tablolar olusturulan tema basliklari altinda sunulmustur
(Celik, Baykal ve Kilic Memur, 2020).

3. BULGULAR

Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen veriler kodlar, kategoriler ve temalar olusturularak tablolar
halinde sunulmustur. Ogretmenlerin ifadelerinden alintilar yapilarak tablo altlarinda verilmistir.

Tablo 2.
Covid 19 Pandemisi sonrasinda 6grencilerde gézlemlenen genel davranis degisiklikleri

Tema Kategoriler Kodlar f
Problem davranislar Davranis bozuklugu (f=1)
Disiplinsizlik (f=1)
Covid 19 Pandemisi Gorevleri yerine getirmeme (f=2) 12
sonrasinda ogrencilerde Asiri hareketlilik (f=3)
gozlemlenen genel Kurallara uymama (f=5)

davranis degisiklikleri
Saglik ile ilgili rutin degisimi Yeme davranis bozukluklar (f=1) 9
Uyku diizeni bozukluklar (f=1)
Temizlik hassasiyeti (f=5)
Hasta olma endisesi (f=2)
Toplam 21

Tablo 2 incelendiginde Covid 19 pandemisi sonrasinda 6grencilerde gorilen davranis degisiminin iki tema altinda
toplandig1 gorilmektedir. Buna gore davranislarda genel olarak bir degisimin ve saghga yonelik davraniglarda
farklhilasma oldugu gorilmistiir. Pandemi sonrasinda c¢ocuklarin kurallara uymada zorluk c¢ektikleri ve temizlik
hassasiyetinin arttig1 saptanmistir.

“Ozellikle hijyen konusunda problem yasadiklari icin arkadaslari ile paylasim yaptiklarinda hasta
olacaklarini disiintiyorlar” (K1)

“Temizlik konusunda asiri duyarhhk. Siirekli birbirlerini temizlik konusunda uyardilar. Mesafeli olmaya
calisma, ¢cok yakin olmak istemediler. Hasta olma endisesi duydular.” (K7)

“Geg¢ yatma sabah erken kalkamama aliskanligi kazandilar.” (E2)

“Covid 19 sonrasinda 6grencilerimizin yeme tutum ve davranislari, fiziki gériiniimleri olumsuz bir sekilde
etkilenmistir.” (K16)

“Kuralsizlar, zamanlama ve zamaninda gérev yerine getirme bilincinden uzaklasma” (K10)

“Asiri hareketlilik sebebiyle ¢carpismalar, itismeler cogunlukta.” (E1)

“Cok hareketli, sabirsiz ve saygisizlar.” (K2)

“Davranis problemleri ¢ok fazla. Kurallari égrenmede zorlaniyorlar. El temizligine ¢ok fazla dikkat
ediyorlar.” (K5)

“Temizlik konusunda asiri hassasiyet olusmus. Kurallara uymada zorlaniyorlar.” (K8)
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Tablo 3.
Covid 19 Pandemisi sonrasinda égrencilerde gézlemlenen egitim 6gretime yénelik tutum ve davranis degisiklikleri

Tema Kategoriler Kodlar f
Egitim ve 6gretime Duizenli ders ¢alisamama (f=1)
yonelik aliskanlklarda  Okuma ve ¢alisma aliskanliklarinda bozulma (f=1) 4
Covid 19 Pandemisi degisim Derslerde ilgisizlik (f=2)
sonrasinda o6grencilerde
gozlemlenen egitim  Bjlissel becerilerde Dikkat daginiklig (f=12)
ogretime yonelik tutum  degisim Komutlari almada ve uygulamada zorluk (f=5) 36
ve davranis degisiklikleri Okudugunu anlamama (f=5)

Problem ¢ozmede eksiklikler (f=1)
Dinleme anlama ve algilamada zorluk (f=8)
Zaman yonetiminde sorun (f=1)
Odaklanma sorunlari (f=4)
Toplam 40

Tablo 3’te g¢ocuklarin pandemi sonrasinda okula doniiste egitim ve ogretime yonelik tutum ve davranis
degisiklikleri gorilmektedir. Buna gére ¢ocuklarda dikkat daginikhgi oldugu, derslere karsi ilgisizlik gelistigi ve
dizenli ders calisma aliskanliklarini kaybettikleri saptanmistir. Bunun sonucu olarak da komutlari alma ve
uygulama, problem ¢dzme becerilerinde gerileme, odaklanmada sorun yasama ve zaman yonetimini yapamama
gibi bilissel becerilerinde kayiplar oldugu ifade edilmistir.

“ Dikkatleri daginik. Derslere konsantrasyonda sorunlar yasaniyor.” (K7)

“ Derslere karsi ilgisizlik, asiri dikkat daginikligi, algilamada zayiflik oldugunu gériyoruz.” (K4)

“Covid 19 sonrasinda 6grenciler sosyal ortamdan okuldan ve siniftan uzak kaldigi icin davranissal ve
akademik beceri olarak farkli tutumlar géstermistir. Genel olarak sikdyet eden tartisan, kurallara
uymayan, diizenli ders calismayan, akademik ve sosyal basarisi diisiik 6grenci tipi ortaya ¢ikmistir” (K16)
“Odev yapmayi istememe, algida zorluk yasama” (K6)

“Odgrencilerin derslere dikkat verememesi, cabuk sikilmasi, verilen gérevlerin eksik yapiimasi, ders arag
gereglerinin eksik gelmesi, okul ve sinif kurallarina uymada gli¢liik yasanmasi.” (K9)

“Dikkat dadinikhigi, ayni anda iki yénerge alamama, yorumlama, anlama zayifligi.” (K12)

“Okuma anlamada, yonergeleri algilamada, problem ¢6zmede sorun yasamaktadirlar.” (K13)

“Dikkat daginikhgi, anlama ve algilama problemleri goralmustiar.” (K11)

“Okuma anlamada gerileme, konsantrasyon bozuklugu, problem ¢6zmede eksiklikler” (14)

“Okudugunu anlayamama, dikkat eksikligi” (15)
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Covid 19 Pandemisi sonrasinda 6grencilerin arkadas iliskilerinde gézlenen davranis degisiklikleri

Tema Kategoriler

Kodlar

Duygu durum degisiklikleri

Covid 19 Pandemisi

sonrasinda 6grencilerde

gbzlemlenen egitim  Sosyallesme ve iletisim
o6gretime yonelik tutum ve

davranis degisiklikleri

Siddete yonelik
davranislarda artig

isteksizlik (5)

Siddete meyil (f=11)

Surekli sikayet etme (f=2)
Duygu durum bozukluklar (f=2)
igine kapaniklik (f=1)

Asiri hirginlik (f=2)

Sabirsizlik (f=2)
Tahammulsazlik (f=1)
Bencillesme (f=1)

Tolerans eksikligi (f=1)

Ozgiiven ve motivasyon eksikligi (f=1)
Sorumluluk alamama (f=1)
Cabuk sikilma (f=3)

Bezginlik (f=1)

Sosyal iliski kurmada zorluk (f=4)
Uyumsuzluk (f=2)

Arkadas iletisiminde zorluk (f=3)

Sosyal aktiviteye katilmada azalma (f=1)
Gegimesizlik (f=2)

Arkadas edinmede zorluk (f=2)

Oyun oynayamama (f=2)

Mesafeli olmaya calisma (f=1)

Akran zorbahg (f=4)

Ofke kontroliinii yapamama (f=2)
Cighk atma (f=1)

Siddet icerikli oyunlarda artis (f=3)
Oyunlarda siddet (f=3)

Argo sozcik kullanimi (f=3)

Kufur (f=2)

Arkadas iliskilerinde saldirganlik (f=1)
Kavga etme (f=2)

34

17

21

Toplam

72

Tablo 4’te, Covid 19 pandemisi sonrasinda Ogrencilerin arkadas iliskilerinde goézlenen davranis degisiklikleri
gorialmektedir. Gozlenen davranis degisiklikleri; duygu durum degisiklikleri, sosyallesme ve iletisim ile siddete
yonelik davranislarda artis baslklari altinda toplanmistir. Buna gore 6grencilerin duygularini kontrol etmede
glclik yasadiklari (%47) ve siddete yonelik davraniglarda artis (%29) oldugu belirlenmistir.

“Cocuklar daha da bencillesmislerdi. Oyun kurmakta uzun siire zorlandilar ve birbirlerine karsi daha az

tolerans gdsterebiliyorlardi.” (K3)

“Asiri hirginlik, icine kapaniklik, kurallara uymama, siddete yénelik davranislarda artis, birbirlerine karsi
saldirgan tutumlar sergileme gibi davranislar gériiliiyor. Dikkat daginikligi, odaklanamama, ¢abuk

sikilma gibi durumlar mevcut. (K8)

“Birbirlerine zarar verici davranislarda daha sik bulunmaya basladilar. Siddete egilim artti. Birbirlerinden

uzaklastilar. Arkadas iliskileri zayifladl.” (K9).
“Biraz bezginlik g6zledim” (E1)

“Arkadaslarina karsi kéti sézler séyliiyorlar. Asla problemi ¢6zmeye yanasmadan hep karsi tarafi
suglayici davraniyorlar. Arkadas edinmede ve sosyal aktivitelere uyum saglamada zorlaniyorlar.
Birbirlerine karsi siddet uyguluyorlar. Cok hareketli, sabirsiz ve saygisiziar.” (K2)
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“Sabirsizlar, ¢abuk sikiliyorlar, Birbirlerini dinlemiyorlar. Anaokuluna gitmedikleri icin oyun oynamayi
bilmiyorlar” (K5)

“Duygu durumlarinda, 6fkede ve saygida kontrolsiiz davranis sergiledikleri gézlemlenmistir “ (13)
“Arkadas edinmede zorluk, anlasmazlik, gegimsizlik.” (14)

4. SONUC VE TARTISMA

Pandemiler, tim dlinyayi etkileyen bir saghk sorunu olmasina ragmen, bireyi dogrudan ve dolayl olarak sosyal
acidan da etkisi altina alan 6nemli bir olgudur. Bulasici hastahigin tehdit diizeyi arttikga birey Gzerinde yarattigi
algi nedeniyle panik ve stres diizeyini de artirmaktadir (Kurt & Karaaziz, 2021). Dolayisiyla beklenmedik olaylarin
yarattigl kriz ortami ve olusan belirsizligin bireyler lizerinde duygusal ve psikososyal etkilerinin ne oldugu
arastiriimasi gereken &nemli bir konu olmaktadir. Ozellikle cocuklarin yasananlardan olumsuz etkilenmesi,
kendilerini daha korumasiz hissetmeleri surecin dogal neticesi olarak karsimiza gikmaktadir. Bu nedenle bu
¢alisma, COVID-19 sirecinin ¢ocuklarda yarattigi psikososyal etkileri belirlemek ve 6gretmenlere 6nerilerde
bulunmak amaciyla gergeklestirilmis ve Covid 19 pandemisinin 6grencilerin psikososyal davranislarinda olumsuz
yonde degisiklikler oldugu belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin goéruslerine gére, 6grencilerin pandemi
sonrasi davraniglari; a) 6grencilerde gozlemlenen genel davranis degisiklikleri, b) egitim 6gretime yonelik tutum
ve davranis degisiklikleri, c) arkadas iliskilerinde gozlenen davranis degisiklikleri olmak Gzere (¢ baslik altinda
incelenmistir. Sonug olarak, 6grencilerin davranislarinda disiplinsizlik, gorevleri yerine getirmeme, asiri
hareketlilik, kurallara uymama gibi genel olarak davranis degisikliklerinin oldugu gézlemlenmistir. Diger taraftan
yeme davranis bozukluklari, uyku diizeni bozukluklari, temizlik hassasiyeti, hasta olma endisesi gibi sagliga yonelik
kaygiya bagli davranis degisiklikleri belirlenmistir. Taylor'in (2019) kiiresel 6lgekte olan salginlarin, bulasma ve
olim riski tasimasi nedeniyle insanlarin panik halinde alisverise yonelerek yiyecek ve temizlik malzemesi
depolamalari ve virislin hasta etme endisesiyle gereksiz sekilde saglik sisteminin mesgul edilmesi gibi 6nemli
psikososyal sonuglara yol actigini belirtmesi cocuklarin saglik kaygilarini agiklar niteliktedir.

Yapilan galismalar, gesitli stres etkenlerinin psikososyal iyilik halini etkileyecegi, 6zellikle cocuklarin tiim gelisim
alanlarina yonelik koruyucu etkenlerin basinda planh ve yapilandirilmig bir okul sirecinin oldugu ifade
edilmektedir (Brazendale vd., 2017). Bu nedenle COVID-19 salgininin yol actigi yalitimin, ¢ocuklarin yasitlariyla
birlikte olduklari okul yasantisindan ve sosyal hayattan uzak kalmalarina yol acarak tim gelisim alanlarini riske
sokabilecegi belirtilmektedir (Di Giorgio, Di Riso, Mioni ve Cellini, 2020). Hasta olmaya yo6nelik gelistirilen
korkunun, hayal kirikliginin, can sikintisinin, konu ile ilgili eksik bilginin, yiz ylze iletisimin olmamasinin, evde
kisisel alanin daralmasinin yarattig stres uzadiginda ¢ocuklar tizerinde psikososyal agidan daha buyik ve kalici
sorunlara neden olabilmektedir (Wang, Zhang, Zhao, Zhang ve Jiang, 2020). Olagan yasam slrecine y6nelik bu
midahaleler bireylerin glinlik davraniglarini etkilemekte ve panik ve kaygiya yol agabilmektedir (Di Giuseppe vd.,
2020). Salginlarin, bir travma olarak kabul edilip edilmeyecegi tartisiimakla birlikte (Pfefferbaum ve North, 2020),
gecmis yillarda farkh virlslerin yol actigi salginlarin ya da diger travmatik olaylarin neden oldugu durumlardan
kurtulanlarla yapilan galismalar, ilerleyen zamanlarda yetiskinlerde ve ¢ocuklarda yogun depresyon belirtilerine
ve travma sonrasi stres bozukluklarina yol agtigina iliskin bulgulari desteklemektedir (Carmassi, 2018; Di Giuseppe
vd., 2020). Nitekim bu calismada, pandemi sonrasinda cocuklarda gozlenen, isteksizlik, icine kapaniklk,
tahammiilsiizliik, sorumluluk alamama, ¢abuk sikilma, bezginlik, sosyal aktiviteye katilmama gibi duygu durum
degisikligine yonelik sonuglar belirtilen arastirmalarin sonuglariyla benzerlik géstermektedir.

Bu arastirmada elde edilen, 6grencilerde dikkat daginikhgi, komutlari almada ve uygulamada zorluk, okudugunu
anlamama, problem ¢dzmede eksiklikler, dinleme anlama ve algilamada zorluk, zaman ydnetiminde sorun,
odaklanma sorunlari gibi bilissel becerilerdeki tutum ve davranislara yonelik degisime yonelik bulgular, bircok
arastirmacinin (McEwen, 1999; Orru, Ciacchini, Gemignani ve Conversano, 2020) stres durumunun uzun sirmesi
halinde, stres belirtileri gelistirme riskinde artis gosterdigi, kisa ve uzun dénemde bellek gicliikleri yarattigi ve
bilissel islemleme (zerinde son derece olumsuz etkiye yol actigini gésterdigi calismalariyla desteklenmektedir.
Ayrica, yapilan ¢calismalarda, belirli bir saglik sorunu nedeniyle izolasyona ugrayan gocuklarin travma sonrasi stres
puanlarinin izolasyona ugramamis yasitlarina oranla 4 kat daha yiksek oldugu ortaya konulmakta, yalitilan ya da
karantinada kalan gocuklarda %30 oraninda travma sonrasi stres bozuklugu gorildiigi ifade edilmektedir (Sprang
ve Silman, 2013).

Okul g¢agindaki ¢ocuklarla yapilan galismalarda, korku ve kaygida belli oranda artis oldugu, kardes sorunlari
yasandigl, huzursuzluk, saldirganlik, sorumluluktan kagma, odaklanma zorluklari, uyku problemleri ve sosyal
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olarak kendini yalitma gibi davranislarin gozlenebilecegi ifade edilmektedir (Imran, Zeshan ve Pervaiz, 2020;
Olness, Mandalakas ve Torjesen, 2015). Bu ¢alismada da benzer sekilde, sosyal iliski kurmada, arkadas edinmede
zorluk, oyun oynayamama, sosyal iletisim becerilerindeki degisime yonelik sonuglar ile siddet icerikli oyunlarda
artis, 6fke kontrolli yapamama, kifiir ve argo sozciik kullanimi, kavga etme gibi saldirgan davranislara yonelik
sonuglar elde edilmistir. Tim bu arastirma sonuglari, ¢ocuklarin yasantinin olagan akigi igerisinde akran
iliskilerinin araciligiyla paylagsmayi, duygu, dusiince ve davraniglarini diizenlemeyebilmeyi, isbirligini, etkili iletisim
becerilerini 6grendigini, salginlar da dahil olmak Ulzere travma yaratan ¢ogu durumda verdikleri tepkilerde
degisiklik olabilecegini gostermektedir. Cocuklarin yetiskinlere oranla gevresel risklere karsi korunmasiz olduklari
bilinmekte, gelecekteki bedensel ve bilissel sagliklarinin yasamlarinin ilk yillarindaki deneyimler ile iliskili oldugu
belirtiimektedir. Bu nedenle, tiim diinyay: etkisi altina alan salgin durumlarinda yasanabilecek problemlerle etkin
olarak miicadele etmek, slirecin ¢ocuklarin sosyo-duygusal gelisimleri Gizerindeki uzun dénemli olumsuz etkilerini
yok etmek igin blyik gayret gostermek gerekmektedir (Wang, Zhang, Zhao, Zhang ve Jiang, 2020).

5. ONERILER

Karantina, ev ve okul ortaminda sosyal mesafeyi koruma gibi yalitma uygulamalarinin ¢ocuklarin davraniglarinda
yol actigi olumsuzluklar, uzun dénemde ortaya gikacak sorunlarin 6nlenmesine yénelik onerileri de beraberinde
getirmektedir. Bu nedenle bu arastirmanin sonuglarina gore asagidaki 6neriler sunulmustur.

e Ogrencilerin siddete yénelik davranislari gézlemlenerek gerekli tedbirler alinabilir.

e Ogrencilerin etkili iletisim, problem ¢6zme ve sorunla bas etme becerilerini gelistirmelerine, catisma
¢6zme yontemlerini 6grenmelerine ve uygulamalarina, olumlu benlik algisi olusturmalarina yonelik
egitimler verilebilir, etkinlikler yapilabilir.

e Okul ¢ahsanlari ve 6grencilere akran zorbalgi ve etkileri ile ilgili egitimler verilmeli ve olumlu arkadaslik
iliskileri tesvik edilmeli.

e  Edebiyat etkinlikleri, drama, tartisma ortamlari olusturma gibi farkh etkinlikler yoluyla olumlu arkadaslik
iliskileri desteklenebilir.

Cikar Catigsmasi

Bu makalede herhangi bir nakdi/ayni yardim alinmamustir. Herhangi bir kisi ve/veya kurum ile ilgili ¢ikar catismasi
yoktur.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Baskent Universitesi Akademik Degerlendirme Koordinatérligiiniin 13.12.2022 tarihli ve E-62310886-605.99-
186718 sayili yazisinda Prof. Dr. A. Giler Kuglkturan'in, Ayla Yurdusever ile birlikte ylrattiga "Covid 19
Pandemisi Sonrasinda ilkokul Ogrencilerinde Gériilen Davranis Degisiklikleri" baslikli ¢alismasinin uygun
bulundugu belirtilmistir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar

Yazarlar ¢alismaya esit oranda katkida bulunmuglardir.

Cikar Beyani

Bu yayindan arastirmacilarin herhangi bir ¢ikari bulunmamaktadir.
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7. EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Covid 19, which has taken the whole world under its influence, has deeply affected individuals socially and
individually. These quarantine and social isolation measures taken by the state to reduce the rate of transmission
of the virus cause individuals to be separated from their loved ones and to restrict their freedom. Due to the
uncertainty of the disease, the level of anxiety increases and psychological effects such as depressive symptoms,
loneliness, hopelessness, anger and post-traumatic stress disorder occur (Simeyye & Karaaziz, 2021); Bozkurt,
Zeybek ve Askin, 2020). Children who had to experience the distance education process due to the pandemic
were not able to share the school environment with their friends, and they were able to spend limited time with
their friends outside the school environment in the same process. The inability of school-age children to go to
school, to meet with their friends, and to limit their range of movement to the home environment has had a
significant impact on them. On the other hand, the participation of children in educational activities through
online platforms, the change in student roles has also increased the level of being affected by the pandemic
(Caykus and Caykus, 2020). Along with the distance education process, children are also restricted in using and
developing their social-emotional skills such as playing with their peers, communicating face to face, maintaining
communication, using time effectively, understanding and acting accordingly, sharing. However, the uncertainty
about the process, the disappearance of tolerance for uncertainty over time, the isolation process accompanied
by situations such as the feeling of loss of freedom may play a role in increasing the possible effects of existing
stress factors, however, the presence of these factors may also play a role in other aspects such as anxiety and
fear that may be experienced during the isolation process. It is stated that it can trigger some negative emotions
(Orru, Ciacchini, Gemignani, & Conversano, 2020). It is also stated that quarantine often causes negative
emotions such as fear, anxiety, anger and disappointment (Brooks et al., 2020; Qiu et al., 2020). For this reason,
the study was carried out to determine the psychosocial effects of the COVID-19 process on children.

Method

In this study, which was carried out with the typical case study method, one of the qualitative research methods,
the psychosocial changes that classroom teachers faced in the post-pandemic period were considered as a
situation and semi-structured individual interviews were conducted.

Participants

The participants of this study were determined using the convenient sampling method, which is based on the
criteria of easy access and usefulness, which is one of the non-random sampling methods (Patton, 2018). In the

research, interviews were conducted with 19 classroom teachers of a primary school in the Etimesgut district of
Ankara in the academic year of 2022/2023.
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Data collection

The data of the study were collected with a semi-structured interview form developed by the researchers to
determine the psychosocial effects of the COVID-19 process on children. The interview form was examined by
two field experts in terms of internal validity and the questions were finalized. In the first part of the interview
form, there are 3 questions to determine the psychosocial symptoms seen in students after the pandemic, in the
second part of the demographic information of the teachers.

1. What are the behavioral changes you have observed in your students after the Covid 19 Pandemic?

2. What are the attitudes and behavior changes towards education and training that you observed in your
students after the Covid 19 Pandemic?

3. What are the behavioral changes towards friend relations that you observed in your students after the Covid
19 Pandemic?

The data of the study were collected in the first month after the end of online education and the transition to
face-to-face education on September 6, 2021. The data were collected through face-to-face interviews of the
researchers with the teachers. The answers given to the questions were collected by writing on the interview
form by the researchers. The interviews lasted between 15-20 minutes.

Research Reliability

For the external reliability of the research, the process and method were explained clearly and understandably,
and the interview forms were recorded. For internal reliability, the questions were asked in a clear and
understandable way that the participants could understand, the answers were recorded in detail and coded
separately by both researchers (Yildirrm & Simsek, 2011).

Data Analysis

The data were analyzed using the content analysis technique. In qualitative research, the data are organized and
analyzed in four stages: coding, theme determination, code and theme editing, and interpretation of findings.
(Cohen, Manion & Morrison, 2007; Yildirnm & Simsek, 2011). The codes and themes created separately by the
researchers were compared and the necessary arrangements were made according to the codes and themes.
Consensus between encoders was calculated by two independent researchers and the reliability coefficient was
found to be .92. According to the coding control, which gives internal consistency, the consensus among coders
is expected to be at least 80% (Miles & Huberman, 1994). Finally, the data was given its final shape by arranging
it according to codes and themes. Findings are interpreted and presented in frequency and percentage tables to
facilitate understanding.

Result and Conclusion

As a result, it is seen that the behavioral change seen in students after the Covid 19 pandemic is grouped under
two themes. Accordingly, it was observed that there was a general change in behaviors and a differentiation in
health-oriented behaviors. It was determined that after the pandemic, children had difficulty in following the
rules and their sensitivity to cleaning increased. In addition, it has been determined that children have changes
in attitudes and behaviors towards education and training after the pandemic. According to this, it was
determined that children had distraction, developed indifference to lessons and lost their regular study habits.
As a result of this, it has been stated that there are losses in cognitive skills such as taking and applying
commands, regression in problem solving skills, having problems in focusing and inability to manage time. On
the other hand, behavioral changes are observed in students' friendship relations. Observed behavioral changes;
mood changes, socialization and communication, and an increase in violent behavior. Accordingly, it was
determined that the students had difficulty in controlling their emotions and that there was an increase in violent
behaviors. Studies have shown that psychosocial well-being can be shaken by various stress factors, and one of
the most protective factors for maintaining physical, social and psychological well-being, especially in children,
is having a structured and pre-planned day at school time (Brazendale et al., 2017). In this context, it is suggested
that the compulsory isolation of children from their school life and/or social interactions with their peers during
the isolation period applied due to the COVID-19 epidemic may pose a direct risk on their physical, social and
psychological well-being (Di Giorgio, Di Riso, Mioni, & Cellini, 2020). ). Prolongation of exposure to stress factors
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such as fear of infection, frustration and boredom, insufficient information, lack of face-to-face contact with
friends and teachers, and lack of personal space in the home environment, direct and indirect consequences of
family financial losses, have a greater psychosocial impact on children and adolescents. can cause permanent
problems (Wang, Zhang, Zhao, Zhang, & Jiang, 2020). These interventions related to the ongoing flow of life can
affect the daily behavior of individuals, sometimes causing them to feel panic and anxiety, and sometimes to
increase the tendency to depression (Di Giuseppe et al., 2020). Although there is debate as to whether the
pandemic is a trauma (Pfefferbaum and North, 2020), life-threatening and emergency health problems caused
by viruses or other traumatic events such as SARS (Severe Acute Respiratory Syndrome) and MERS (Middle-East
Respiratory Syndrome) in the past years. Studies with survivors support the findings that high rates of depressive
disorders and post-traumatic stress disorders are observed in adults and children in the future, including
healthcare workers (Carmassi, 2018; Di Giuseppe et al., 2020). As a matter of fact, in this study, the results of
mood changes such as reluctance, introversion, intolerance, inability to take responsibility, boredom, weariness,
and not participating in social activities observed in children after the pandemic are similar to the results of the
studies mentioned.
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Opinions and Suggestions of Preschool Teachers on Inclusion Practices

Article Information ABSTRACT
Received: The preschool period encompasses the time frame in which critical skills are learned, both in
24.08.2022 typically developing children and children with special needs. It is clearly stated in the Special
Education Services Regulation that preschool children with special needs should continue their
Accepted: educational lives in environments where inclusion practices are implemented. This research
23.05.2023 aims to examine the views and suggestions of preschool teachers about inclusion who
implement inclusive practices in their classrooms. In line with this aim, semi-structured
Published: interviews were conducted with eight preschool teachers who have at least one student
30.06.2023 benefiting from inclusion practices in their classrooms. The data obtained from the research,

designed using the phenomenology method as a qualitative research approach, were
descriptively analyzed, and themes and sub-themes were identified. Upon examining the
themes and sub-themes, it was observed that participants generally expressed that inclusion
supports students with special needs academically and socially. However, it was also noted
that some parents of typically developing children had negative attitudes toward inclusion
practices, perceiving them as biased. The participants also indicated that they encountered
difficulties in communicating with students with special needs within the classroom and felt
inadequate in this regard. They mentioned having taken courses on "special education and
inclusion" during their undergraduate education, but found the content to be insufficient,
expressing the need for support regarding inclusion practices.
Keywords: Inclusion, Education in pre-school period, Teacher opinions, Special education
services in pre-school period

doi: 10.53629/sakaefd.1166194 Article Type: Research Article

1. GRS

insan yasami bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde, bu biitiiniin erken cocukluk, cocukluk, ergenlik, geng yetiskinlik
gibi ¢esitli gelisim dénemlerini icerdigi gorilmektedir. Bu gelisim dénemlerinden biri olan erken ¢ocukluk dénemi
0-6 yas araligini kapsamaktadir (Bahap-Kudret, 2022, s. 7). Bu dénem ¢ocugun en hizli gelistigi ve dis uyaranlara
en fazla acik oldugu, dolayisiyla korunmaya sikca gereksinim hissettigi kritik bir donemdir (Justice vd., 2014, s. 2).
Bu yas arahigindaki ¢ocuklar gevrelerine karsi ¢ok fazla merakh olup, gelecekte kullanacaklari becerileri bu
donemde deneyimlemekte ve karakter 6zelliklerini kazanmaktadirlar (Akgay, 2016, s. 19). Yetiskinlikteki karakter
ozelliklerinin temelinin atildigi erken ¢ocukluk dénemi, okul 6ncesi egitim kademesine denk gelmektedir. Okul
oncesi donemde edinilen yasanti ve deneyimler, bireylerin gelecek yillardaki yagami igin temel olusturmakta ve
bu donemde bireylere saglanan bilissel, dil, sosyal, duygusal ve fiziksel destekler, onlarin gelecekteki yasamina
olumlu yénde katki saglamaktadir (Karaaslan ve Yilmaz, 2022; Kern ve Friedman, 2009; Karoglu ve Uniivar, 2017).
Bu nedenle, 0-6 yas araligindaki ¢ocuklara verilen okul dncesi egitim hizmetleri blylik énem tasimaktadir (Er-
Sabuncuoglu ve Diken, 2010, s. 152).

Erken ¢ocukluk déneminde edinilen 6§renmeler, sadece tipik gelisim gésteren gocuklarigin degil 6zel gereksinimli
gocuklaricin de sosyal ve akademik gelisim agisindan olduk¢a 6nemlidir (Bozarslan ve Batu, 2014; Howlin, Magiati
ve Charman, 2009). Bu durum diinyadaki birgok tGlkede oldugu gibi Gilkemizde de okul 6ncesi donemde verilen
erken cocuklukta 6zel egitim hizmetlerinin gittikce 6nem kazanmasina neden olmaktadir (Saglam-Ak, 2021, s. 5).
Okul 6ncesi donemde sunulan 6zel egitim hizmetleri 0-6 yas araligini kapsayan, risk altinda bulunan ya da
yetersizligi olan gocuklarin gereksinimlerini karsilamak, gelisimlerini erken dénemde etkili sekilde desteklemek
ve yasam kalitesini arttirmak Gzere saglanan hizmetlerdir (Batu, Colak ve Odluyurt, 2012). Bu hizmetler risk
altinda bulunan ya da yetersizligi olan ¢ocuklarin yani sira bu ¢cocuklarin ailelerini de kapsamaktadir (Birkan, 2002;
Er-Sabuncuoglu ve Diken, 2010). Erken ¢ocukluk doneminde saglanan 6zel egitim hizmetleriyle, yetersizligin
engele doniismesini 6nlemek, c¢ocuklarin gelisim farklhiliklarini en aza indirip gelisimlerini desteklemek,
akranlariyla aralarindaki farki azaltmak ve gelisimlerini hizlandirmak amaglanmaktadir (Sucuoglu, 2001).

Ulkemizde ve Diinyada 6zel gereksinimli cocuklarin okul éncesi dénemde gerekli egitim hizmetlerini almalarinin,
gelecekte akranlariyla aralarinda olusabilecek farklari azaltabilmesine olumlu y6nde katki saglayacagi
vurgulanmaktadir (Akin ve Sani-Bozkurt, 2021; Bruder, 2010; Macy ve Bricker, 2007). Ozel egitim hizmetleri
yonetmeligine gore (Milli Egitim Bakanligi (MEB), 2018) 0-36 ay arasinda saglanan erken 6zel egitim hizmetlerinin
zorunlu olmadigi ancak 36 ayini tamamlayan 6zel gereksinimli cocuklarin okul 6ncesi egitime devam etmelerinin
zorunlu oldugu ve bu cocuklarin egitimlerini KBU yoluyla strdirmeleri gerektigi belirtilmistir. KBU, o6zel
gereksinim durumuna bakilmaksizin tim cocuklarin akademik ve sosyal basarisi igin en nitelikli egitimi almasi
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gerektigi felsefesini savunan ve toplum igerisinde bagimsiz bir birey olma firsatini her ¢cocugun hak ettigini
diisiinen bir egitim yaklasimi modelidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006, s. 4). KBU'nun amaci, 6zel egitime gereksinimi
olan bireylerin tipik gelisim gosteren akranlariyla ayni ortamda egitimlerini siirdlirmeyi saglamaktir (Ataman,
2017, s. 17). Kaynastirmanin tanimi ve amaci goz 6niine alindiginda en genel anlamiyla kaynastirma, ozel
gereksinimli bireyi akranlariyla bir araya getirip, sinif 6gretmeni ve 6grenciye gerekli destek egitimleri verip,
bireyin uygun egitim kademesinde egitim yasantisina devam etmesini saglayan uygulamalardir (Yilmaz ve
Melekoglu, 2018).

Okul 6ncesi dénem, cocugun zihinsel islevlerinin en hizl gelistigi, 68renme hizinin en ylksek oldugu ve 6grenme
ciktisi olarak yasama yansidigi donem olmasindan dolayi 6zel gereksinimli bireylerin KBU’dan yararlandirilmasi
icin en dogru zamandir (Ozdemir, 2010, s. 48). Ozel gereksinimli bireyin okul dncesi dénemde tipik gelisim
gosteren akranlariyla ayni ortami paylasmasi cesitli davranislarin sosyal ya da kendiliginden 6grenmeler
gerceklestirmesi agisindan énemlidir (Akin ve Sani-Bozkurt, 2021). Ozel gereksinimli birey, akranlarini model
alarak oturma, sira alma, kurallara uyma gibi becerileri 6grenirken sosyal etkilesime de girerek iletisim becerilerini
gelistirir. Bu gibi becerilerin edinimi toplumsal yasam becerilerini desteklemekte ve toplum icerisinde yagamayi
kolaylastirmaktadir (Metin, 2011; Okyay, 2006). Ayrica okul 6ncesi cocuklarinin bu dénemde arkadas segimlerinin
belirgin olmamasi, 6zel gereksinimli cocuklarin akran kabuliine ve sosyal iliskilerine de katki saglamaktadir.
KBU’'nun o6zel gereksinimli 6grenciye oldugu kadar tipik gelisim gosteren cocuklara ve 6grencinin sinif
O6gretmenine de cesitli yararlari vardir (Kalambouka vd., 2018). Tipik gelisim gosteren ¢ocuklarin kendilerinden
farkh 6zellikleri ve gereksinimleri olan sinif arkadaslarinin farkinda olmasi, yardimlasma ve farkli olanlarla bir
arada yasama konusunda anlayis gelistirmesi ve gerektiginde arkadasina yardim etmesi hosgori ve sorumluluk
bilincini desteklemektedir (Akin ve Sani-Bozkurt, 2021; Ozdemir, 2010;). KBU uygulamamalarini yiiriiten sinif
o0gretmeni ise farkli 6zelliklere sahip ¢ocuklara karsi hosgori kazanir ve kabul davraniglari artar, egitim programi
ve uygulamada bireysel farkhliklar dikkate alarak cocuklarin ilgi, gereksinim ve yeteneklerine uygun egitim
vermede kendini gelistirir (Bradshaw ve Mundia, 2006; Metin, 2011).

Okul o6ncesi donemdeki KBU’nun basarili bir sekilde strdirtlip sonuglandirilmasi icin sistemli bir sekilde
planlanip siiregte rol alan tim paydaslarla birlikte calismak gereklidir. Sinif 6gretmenleri bu stirecin basarili bir
sekilde yiritilmesinden birinci derecede sorumlu olmakla birlikte siireg icerisinde yer alan diger paydaslara da
onemli gorevler dismektedir. Bu slirecte yer alan;

a) okulda gorev yapan diger 6gretmenler, okul yoneticileri ve diger destek personeli 6zel gereksinimli
ogrenciye karsi olumlu tutumlar icerisinde olmali,

b) 68renci velisi, okul personeline destek vermeli,

c) siniftaki diger 6grenciler, sinif 6gretmeni tarafindan bilgilendirilmeli ve 6zel gereksinimli 6grenciye
sinif iginde ve disinda yardimci olmahdir (Batu, 2017, s. 113).

1.1. Problem Durumu

Okul 6ncesi egitimde KBU’yu konu alan galismalar incelendiginde, okul dncesi 6gretmenlerinin KBU’ya yonelik
tutumlarinin incelendigi calismalarin siklikla yapildigi goralmistir (Avramidis ve Norwich, 2002; Bozarslan ve
Batu, 2014; Bradshaw ve Mundia, 2006; Diken ve Sucuoglu, 1999; Hoskin, Boyle ve Anderson, 2015; Kiiglk-
Dogaroglu ve Bapoglu-Dimenci, 2015; Okyay, Mutluer ve Peker, 2016; Ozcan ve Karaoglu, 2021; Ozdemir, 2010;
Sucuoglu, vd., 2013). ilerleyen vyillarda yapilan arastirmalar incelendiginde ise tutum g¢alismalarinin yerini
dgretmen gorislerinin incelendigi calismalara biraktigi gérilmektedir. Ogretmen gérisleriyle ilgili yapilan
¢alismalar incelendiginde konu alanlarina gore ikiye ayrildigi gorilmektedir. Bunlardan ilki okul &ncesi
kaynastirma egitiminde karsilasilan problemlerle ilgili 6gretmen gorislerinin incelendigi ¢alismalar (Altun ve
Giilben, 2009; Cullu, 2019; Erden, 2010; Gezer, 2017; Giousouf, 2019; Gok, 2009; Kale, vd. 2016; Ozdogru, 2021)
ikincisi ise okul Oncesi egitimde 0©zel gereksinimli bireylerin egitimi ve 0Ogretim siireclerinin incelendigi
calismalardir (Tekin-Ersan ve Ata, 2018; Varlier ve Vuran, 2006; Vural ve Yikmis, 2016; Yikmis vd. 2018) Yapilan
tutum calismalari incelendiginde Ogretmenlerin genellikle KBU’ya iliskin tutumlarinin olumsuz oldugu,
¢ogunlugunun kaynastirma ile ilgili belirli etkinliklerde zorlandiklari gorilmistir (Bozarslan ve Batu; 2014).
KBU’nun uygulandigi sinifta gérev yapan 6gretmenlerin yasadiklari sorunlarin incelendigi ¢calismalara bakildiginda
ise bu problemlerin veliden kaynakli sorunlar, okulun fiziki imkanlarindan kaynakli sorunlar ve 6gretim siirecinde
yasanan sorunlar oldugu ve 6gretmenlerin bu durumlarla bas etmekte giicliik yasadiklari gérilmustir (Ozdogru,
2021). Okul 6ncesindeki 6zel gereksinimli bireylerin egitim ve 6gretim sireclerinin incelendigi calismalarda ise
ogretmenlerin KBU’ya iliskin bilgi dlzeylerinin yetersiz oldugu, bundan dolay: cesitli egitimlere gereksinim
duyduklari ve 6zel gereksinimli bireylerle calisirken zorlandiklari gérilmustir (Okyay, Mutluer ve Peker, 2016).
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Ozdemir (2010) okul 8ncesi ddnemde KBU’ya iliskin égretmen tutumlarini “Okul Oncesi Egitimde Kaynastirmaya
Karst Tutum Olgegi” ile incelemistir. Arastirma sonucuna gore 6zel egitime ilgili olan, daha énce kaynastirma
Ogrencisi bulunan, kaynastirma uygulamalari ile ilgili kurslara katilan 6gretmenlerin okul 6ncesi dénem
kaynastirma uygulamalarina karsi olumlu tutumlara sahip oldugu belirlenmistir. Ayrica, KBU’ya iliskin olumsuz
tutum ile okul dncesi 6gretmenlerinin yas ve mesleki deneyimi arasinda pozitif yonli bir korelasyon oldugu
gorilmistir. Kugluk-Dogaroglu ve Bapoglu-Dimenci (2015) kaynastirma o6grencisi olan okul 06ncesi
dgretmenlerinin KBU’ya iliskin bilgi diizeyleri ve yaptiklari uyarlamalari incelemislerdir. Ogretmenlerin
kaynastirma uygulamalari hakkinda vyeterli bilgiye sahip olmadiklar, 6zel gereksinimli bireye yonelik
uyarlamalarin sinirli oldugu goérilmustir. Bozaslan ve Batu (2014) yaptiklari calismada 6zel anaokullarinda galisan
ogretmenlerin kaynastirmaya iliskin gorislerini incelemistir. Arastirma sonuglarina bakildiginda 6gretmenlerin
kaynastirma uygulamalarina yonelik olumsuz tutum icgerisinde olduguna ve konu ile ilgili bilgilendirilmeye
gereksinim duyduklarini belirtmistir. Yikmis vd. (2018) okul 6ncesi 6gretmenlerin kaynastirma uygulamalari
surecinde yaptiklari uygulamalari incelemistir. Arastirmanin bulgularina bakildiginda okul dncesi 6gretmenlerinin
KBU’dan yararlanacak 6grenci sinifa gelmeden 6nce gesitli hazirliklar yaptiklari, kaynastirma siirecine iliskin farkli
kaynaklardan destek aldiklari, sinif ici etkinliklerde, yontem ve tekniklerin kullaniminda ve degerlendirme
siirecinde gesitli uyarlamalar yaptiklari belirlenmistir. Ozdogru (2021) kaynastirma &grencisi olan okul 6ncesi
dgretmenlerinin karsilastiklari problemler ve ¢éziim &nerilerini incelemistir. Ogretmenler okullarin &zel
gereksinimli 6grencilere gore dizayn edilmedigini, 6zel gereksinimli 6grencilerin velileriyle c¢esitli sorunlar
yasadiklarini ve 6zel egitimle ilgili bilgi diizeylerinin yetersizliginden dolayi 6gretimde bazi sorunlar yasadiklarini
ifade etmislerdir. Cesitli uzmanlardan yardim alarak bu problemleri ¢ozmeye ¢alistiklari arastirmanin
bulgularinda gorilmektedir. Yapilan tim c¢alismalarda mevcut durum ortaya konulup var olan problemler
belirlenmistir. Fakat ¢alismalar incelendiginde bu problemlere yonelik isevuruk ¢ézim 6nerileri sinirh kalmigtir.
Bu arastirmanin problem durumunu 6gretmenlerin KBU’ya yonelik gorugleri, gdzlemleri, uygulamalarda
yasadiklari sorunlarin betimlenmesi, 6gretim siirecinin nasil sirdiraldiga, karsilasilan problemler ve olasi ¢6zim
yontemlerinin betimlenmesi olusturmaktadir. Bu betimleme, KBU'nun 6gretim sirecindeki etkilerini ve
karsilagilan problemleri anlamamiza yardimci olacak ve olasi ¢ézim yontemleri gelistirmemize olanak
taniyacaktir. Ayrica ortaya ¢ikan problemler betimlenmeyle kalinmayacak katimcilarin gorisleri dogrultusunda
etkili ve verimli ¢oziim 6nerileri de sunulacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci

KBU’nun dogru ve amacina uygun bir sekilde uygulanmasinda 6gretmenlere 6nemli bir rol dismektedir (Batu ve
Kircaali iftar, 2005). Bu baglamda, okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU uygulamasindaki deneyimleri ve onerileri,
kaynastirma egitiminin basaril bir sekilde yurttiilmesinde kritik 6nem tasimakta ve KBU’nun tim paydaslari icin
bu durum o6nem arz etmektedir. Bu nedenle, bu arastirma kaynastirma 6grencisine sahip okul 6ncesi
Ogretmenlerinin KBU hakkindaki goriis ve dnerilerinin incelenmesi amaglanmaktadir.

1.3. Arastirmanin Alt Amaglari

Calismanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim, 6zel gereksinimli birey ve KBU’ya yonelik deneyimleri nelerdir?
e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU'nun yararlari hakkindaki distinceleri nelerdir?
e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU’da karsilastiklari gligliklere iliskin deneyimleri nelerdir?
e Okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU’ya yonelik egitim yeterlikleri hakkindaki diistinceleri nelerdir?

2. YONTEM

Kaynastirma 6grencisi olan okul 6ncesi 6gretmenlerinin okul 6ncesi donemde KBU ile ilgili gbriis ve 6nerilerinin
incelendigi bu ¢alisma nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma “gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama tekniklerinin kullanildigl, algilarinin ve olaylarinin dogal ortamda gergekgi ve biitlincil bir bicimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir sirecin izlendigi arastirma” olarak tanimlanmaktadir (Yildirrm ve Simsek, 2021).
Arastirma, nitel arastirma yéntemi desenlerinden fenomenolojiyle tasarlanmistir. Fenomenoloji, insanlarin bir
fenomen veya kavramla ilgili algilarini, bakis agilarini, duygularini ve anlayislarini ifade etmelerine olanak taniyan
(Moustakas, 1994) ve bu fenomenin nasil deneyimlendigini anlamak ve tanimlamak igin kullanilan nitel arastirma
yontemi desenidir (Vagle, 2018). Fenomenoloji deseni, bireylerin deneyimlerini sorgulayarak deneyimin 6ziine
ve deneyimden kaynaklanan anlamlara odaklanmayi amaclar (Ersoy, 2019; Van Manen, 2016). Bu arastirmada
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fenomenoloji deseninin secilmesinin nedeni okul dncesi donemdeki 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisan okul
oncesi 6gretmenlerinin yasadiklari deneyimleri ve bu deneyimleri nasil anlamlandirdiklarini kapsamli bir sekilde
betimlenmek istenmesidir (Creswell, 2009). Fenomenoloji kendi icerisinde betimleyici ve yorumlayici olmak
Uzere ikiye ayrilmaktadir (Palmisano, 2007). Betimleyici fenomenolojide insanlarin incelenen fenomene iliskin
algi ve deneyimleri betimlenirken, yorumlayici fenomenolojide arastirmacinin da yorumlari dahil edilerek
incelenen fenomenin temelinde yatan gergekler anlamlandiriimaya ¢alisiimaktadir (Ersoy, 2019). Bu arastirmada
okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli 6grencilerle ¢alisma deneyimlerinin betimlenmesi amaglandigi igin
betimleyici fenomenoloji tercih edilmistir.

2.1. Galisma Grubu

Nitel arastirma yontemiyle tasarlanan arastirmalarda, birden fazla 6rnekleme yontemi (karma 6rnekleme)
kullanilabilir (Neuman, 2014). Karma 6rnekleme yonteminin kullaniimasindaki temel amag arastirma sorulari
dogrultusunda en nitelikli bilgiye ulasilabilecek katilimcilarin arastirmaya dahil edilmek istenmesidir (Maia ve
Ferreira, 2019). Ornekleme yéntemlerinde cesitliligin olmasi arastirmanin inandiricihgina ve aktarilabilirligine
pozitif yonlu katki saglayabilir (Miles, Huberman ve Saldana, 2020). Katilimcilarin belirlenmesinde amagl
drnekleme ydntemlerinden &lgiit 6rnekleme ve kartopu drnekleme birlikte kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme
yonteminde okul dncesi 6gretmenligi bolimi mezunu olmasi, MEB’e bagh bir okul 6ncesi sinifinda gérev yapan
kadrolu personel olmasi, meslekteki deneyimi en az (i, kaynastirma 6grencileriyle calisma deneyimi ise en az bir
yil olmasi ve sinifinda halihazirda en az bir kaynastirma 6grencisi olmasi 6lglt olarak belirlenmistir. Kartopu
ornekleme yonteminde ise belirlenen o&lgltleri saglayan ilk katilimciya ulasihp gériisme yapildiktan sonra
“Cevrenizde sizinle gorustigumiiz konuda belirttigimiz 6lgltleri karsilayan nitelikli bilgi sahibi birileri var mi?”
sorusu yoneltilmis ve katilimcidan alinan bilgi dogrultusunda bir sonraki katilimciya ulasilmistir. Bu 6rnekleme
yontemleri dogrultusunda 2021-2022 giiz doneminde MEB’e bagli okul éncesi siniflarinda gérev yapan toplam
sekiz okul 6ncesi 6gretmeni bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur. Katilimcilar hakkindaki demografik
bilgiler katilimcilarin gizliligini korumak adina cinsiyetlerine uygun kod isimler verilerek Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1
Katihmcilara Ait Demografik Bilgiler
Katilimci Mezun Mesleki Kaynastirma Toplam Sinifindaki Ozel Egitim ile
Ogretmenler Olunan Deneyim  Ogrencileriyle Ogrenci Kaynastirma ilgili Aldig
Boliim Yih Calisma Sayisi Ogrenci Ders/Kurs
Deneyimi Sayisi
Raziye Okul Oncesi 7 3 12 2 OEK
Esma Okul Oncesi 8 4 15 1 OEK
Senay Okul Oncesi 3 1 13 1 OEK
Ebru Okul Oncesi 4 2 11 1 OEK
Nevin Okul Oncesi 8 2 13 1 OEK
Burcu Okul Oncesi 4 1 12 2 OEK
Nihan Okul Oncesi 3 1 9 1 OEK
Orhan Okul Oncesi 3 1 15 1 OEK

OEK: Ozel Egitim ve Kaynastirma Dersi igerisinde

2.2. Veri Toplama Araglari

Arastirmada nitel arastirma yontemi veri toplama tekniklerinden vyari-yapilandiriimis goériisme teknigi
kullanilmigtir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen gériisme formu katilimcilarin dérd ile yiz yiize, diger dordi
ile de kendi istekleri dogrultusunda uzaktan -bir bilgisayar programi (Zoom) araciligiyla- gériisme yapilarak
uygulanmistir. Bu arastirmada kullanilan gériisme formu literatiir taramasina dayali olarak tasarlanmistir (Gok ve
Erbas, 2011; Giirsoy, vd., 2019; Orhan, 2010; Ozdemir, 2010; Yikmis, vd., 2018;). Literatiir taramasinin ardindan
hazirlanan goriisme sorulari 6zel egitim alaninda doktorasini yapan Ug¢ alan uzmani tarafindan incelenmistir.
Uzmanlarin gorisleri dogrultusunda gorlisme sorularindan bazilarina sondaj sorular eklenmistir. Ardindan
sorularin amaca uygun olup olmadigini test etmek icin belirlenen 6lgltlere sahip iki okul dncesi 6gretmeniyle
pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrasinda gériisme formundaki hizmet igi egitim alma durumuylailgili
olan soru demografik bilgi formuna aktariimistir. Gorlisme formu son halini aldiktan sonra arastirmanin
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katihmcilariyla gériismelere gecilmistir. Gériisme sorulari sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul 6ncesi
ogretmenlerinin bu 6grencilerle ¢calisma deneyimlerine, okul dncesi dénem KBU'’ya iliskin disiince, beklenti ve
isteklerine dair bes sorudan olusmaktadir.

2.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Gorlismelere baslanilmadan 6nce katilimcilarla gorisme yapilacak tarih ve saat lizerinde konusulmusg ve
belirlenen glinde yiz ylize gorismeler katihmcinin ¢alistigl okulun 6gretmenler odasinda, uzaktan yapilan
gorismeler ise bir bilgisayar programi araciliglyla (Zoom) sanal ortam Uzerinden yapilmistir. Gorlismeye
gecmeden Once katihmcilar arastirmanin amaci hakkinda bilgilendirilmis ve onam formunu imzalamislardir.
Uzaktan yapilan gorliismelerde mail yoluyla bu form iletilmis ve imzalanmis hali arastirmacilara geri
gonderilmistir. Gorismeler, katimcilarin bilgisi ve izni dahilinde eksiksiz sekilde yaziya aktarilabilmek igin ses
kayit cihaziyla kayit altina alinmistir. Gorlismeye baslamadan 6nce katilimcilarin ortama ve arastirmaciya alismasi
icin kisa bir sohbet yapilmis ardindan gérismeye gegilmistir. Gorlisme sirasinda katihmcilarin ifade ettigi bazi
aciklamalarin dogru anlagildigini 6grenmek amaciyla, bu agiklamalardan gikarilan anlamlar katiimcilara tekrardan
sorulmus ve ortaya ¢ikan anlamlarin dogrulugu katihmcilara teyit ettirilmistir.

Tum katihmcilar ile gérusildiikten sonra ses kayitlari bir bilgisayar programi araciligiyla (Voiser, 2022) eksiksiz bir
sekilde Microsoft Word programina aktariimistir. Daha sonra elde edilen veriler sistematik olarak kodlanip ilgili
alt temalara, oradan da temalara ulasiimistir. Arastirmanin verileri betimsel analiz yontemi ile ¢ézimlenmistir.
Betimsel analiz, “¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin daha dnceden belirlenmis temalara gore
Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igceren” bir nitel veri analizi tiridir. Bu analizin temel amaci elde edilen bulgular
Ozetleyip yorumlayarak okuyucuya sunmaktir (Yildinm ve Simsek, 2021). Bu amag¢ dogrultusunda birbirine
benzeyen veriler bir araya getirilip yorumlanmistir.

2.4. Aragtirma Giivenilirligi

Bilimsel arastirmanin niteligi, arastirma verilerinin uygun bir sekilde toplandiktan sonra analiz edilip okuyucuya
aktarilmasiyla olgulir (Sencan, 2018). Buradaki uygunluk bilimsel arastirmalarda gecerlik ve givenirlik
Olcttlerinin karsilanmasiyla saglanir (Creswell, 2017). Daha ¢ok nicel arastirma yontemi ile tasarlanan
calismalarda kullanilan gegerlik ve giivenirlik kavramlari (Oluwatayo, 2012) nitel arastirma yontemi ile tasarlanan
¢alismalarda yéntemin benimsedigi paradigma ve kabul ettigi varsayimlardan dolayi (Simsek ve Yildirim, 2021;
Arastaman, Oztiirk Fidan ve Fidan, 2018) gecerlik ve giivenirlik yerine giivenduyulabilirlik (Trustworthiness)
kavramiigerisinde yer alan; i¢ gegerlilik kavramina karsilik gelen inandiricilik, dis gegerlilik kavramina karsilik gelen
aktarilabilirlik, i¢ glivenilirlik kavramina karsilik gelen glivenilebilirlik ve son olarak dis glvenilirlik kavramina
karsilik gelen onaylanabilirlik kavramlari olarak kullanilmaktadir (Guba, 1981; Lincoln & Guba, 1985, akt.
Arastaman vd., 2018).

2.4.1. inandiricihk

Arastirmanin inandiricihgl, hem veri toplamak amaciyla alanyazin taramasi yapilarak gelistirilen gorisme
formunun olusturulmasinda hem de toplanan verilerin analizleri sirasinda lg alan uzmaninin gérisleri alinarak
saglanmaya cahisilmistir. Ayrica arastirmanin katilimcilarinin belirlenmesinde karma 6rnekleme tercih edilerek
hem belirli bir amaca yoénelik 6rnekleme yapilmis hem de arastirma sorularina nitelikli cevap verebilecek
katihmcilarin arastirmaya katilimi saglanmis ve bu durum arastirmanin inandiricihgini arttirmistir.

2.4.2. Aktarilabilirlik
Arastirmanin aktarilabilirligi, verilerin analiz edilmesi sonucunda ortaya c¢ikan temalarin bulgular kisminda

sunulmasinda katiimci gorislerinden direkt alintilar yapilarak saglanmaya calisiimistir. Ayrica arastirmanin
ornekleme yéntemi ve siireci detayli bir sekilde betimlenerek arastirmanin aktarilabilirligi arttiriimistir.
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2.4.3. Giivenilebilirlik

Arastirmanin guvenirligi, elde edilen verilerin farkli arastirmacilar tarafindan incelenmesi ve tutarhliklarinin
karsilastiriimasiyla saglanmistir. Gorlisme boyunca alinan ses kayitlarinin tamaminin arastirmanin birinci ve ikinci
yazari tarafindan dinlenmis ve transkripsiyon dogrulugu kontrol edilmistir. Transkripsiyon islemlerinin ardindan
arastirmanin birinci ve ikinci yazari elde edilen verilerin analizini ayri ayri yapmistir. Analiz siirecinde her iki yazar
da once kodlara ardindan alt temalara en son ise temalara ulasmislardir. Daha sonra analiz sonuglari
karsilastiriimis ve Uzerinde uzlasma saglanmistir. Strecin belirtilen sekilde ylrGtilip raporlanmasi arastirmanin
glvenirligini arttinlmistir.

2.4.4. Onaylanabilirlik

Arastirmanin onaylanabilirligi, gérismeler esnasinda katilimcilarin ifadelerinden gikarilan anlamlar arastirmaci
tarafindan tekrardan katilimciya sorulmus ve ortaya c¢ikan anlamlarin dogrulugu hakkinda katilimcilardan
geribildirim alinarak saglanmaya galisiimistir.

3. BULGULAR

Arastirmada, sinifinda kaynastirma/bitinlestirme yoluyla egitimine devam eden 6grencisi olan okul dncesi
ogretmenlerinin goruglerinden elde edilen verilerin analizi sonucunda yedi ana tema ortaya ¢cikmistir: 1)
Ogretmenlerin  6zel egitim ve ozel gereksinimli birey kavramlarina bakis acisi, 2) &gretmenlerin
kaynastirma/bitinlestirme uygulamalar hakkindaki gérisleri, 3)kaynastirma/butinlestirme uygulamalarinin
yararlari, 4) kaynastirma/butlnlestirme uygulamalarinda karsilasilan problemler, 5) sinif ici 6gretim sireci, 6)
ogretmenlerin Ozel gereksinimli 6grencilerle ¢alismaya iliskin egitim durumu ve gereksinimleri ve 7)
O0gretmenlerin 6gretim silrecine yonelik onerileri. Yapilan gorismeler sirasinda katilimcilara sorular sirayla
yoneltilmis ve katihmcilarin verdikleri yanitlar sorularin siralamasiyla degerlendirilip analiz edilmistir. Arastirmada
katihmcilarin sorulan toplam bes soruya verdigi yanitlar analiz edildiginde elde edilen kod, alt tema ve temalar
Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2.

Sinifinda Kaynastirma/Biitiinlestirme Yoluyla Egitimine Devam Eden Ogrencisi Olan Okul Oncesi Ogretmenlerinin

Goriislerinden Ortaya Cikan Tema ve Kodlar
Tema Alt Tema
1. Ogretmenlerin 6zel egitim  Ozel egitim
ve ozel gereksinimli birey
kavramlarina bakis agisi

Kodlar

Bireysel egitim

Farkliliklarin giderilmesi

Farkhhk

Destege ihtiyaci olan

Cocugun sosyallesmesine yardim
ediyor

Cocugu gelecek yillara hazirliyor
KBU’ya uygun olmayan birey
Ogretmen sinif iginde yalniz
kaliyor

Ozel gereksinimli birey

2. Ogretmenlerin KBU Olumlu gorise sahip 6gretmenler

hakkindaki gorisleri

Olumsuz gorise sahip 6gretmenler

3. KBU’nun yararlari

Ozel gereksinimli birey ve ailesine yararlari

Tipik gelisim gosteren birey ve ailesine
yararlari

Erken egitim
Akran ogretimi
Hosgori kazaniyor
Farkliliklari taniyor

4. KBU’da karsilasilan
problemler

Veli tutumlari
Ogretmen niteliginin yetersizligi
Yanlis yerlestirme karari

Onyargili davraniyorlar
Ogretmenin bilgi diizeyi yetersiz
Uygun olmayan karar

5. Sinif i¢i 6gretim sireci

Yapilan uyarlamalar

Akran etkilesimi

Bireysel farkliliklara uygun
o6gretim yontemi
Arkadaslariyla sosyal etkilesime
yonelik calismalar
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6. Ogretmenlerin dzel
gereksinimli 6grencilerle
calismaya iliskin egitim
durumu ve gereksinimleri

Lisans doneminde alinan dersler
KBU’ya yonelik egitim programlari
dizenlenmeli

Yetersiz ve pratik degil

Problem davranislarla bas etme
iletisim kurma yéntemleri
Ogretim ydntemleri

Engel gruplarina gore egitim

7. Ogretmenlerin 6gretim
stirecine yonelik onerileri

Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere
6grencinin tanisina gore uygun egitimler
verilmeli

Uygulamaya yonelik egitimler
verilmeli

Lisans doneminde
kaynastirma/butinlestirme gozlem dersi
olmal

Lisansta staj imkani saglanmali

Rehberlik ve arastirma merkezi (RAM),
ogretmen ile veli arasinda kopri gorevi
gormeli

RAM aracilik gérevini yerine
getirmeli

Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere
destek egitim personeli verilmeli

Sinifta iki 6gretmen gorev
yapmal

Butln velilere yonelik farkindalik egitimleri  Aile egitimleri yapilmali
verilmeli

3.1. Birinci Tema: Ogretmenlerin Ozel Egitim ve Ozel Gereksinimli Birey Kavramlarina Bakis Agisi

Arastirmada katiimcilara oncelikle 6zel egitim ve 6zel gereksinimli birey kavramlarina yonelik sorular
sorulmustur. Katihmcilarin konu ile ilgili gorisleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 3.

Ogretmenlerin Ozel E§itim ve Ozel Gereksinimli Birey Kavramlarina Bakis Ag¢isi
Alt Tema Kod
Ozel egitim Bireysel egitim

Farkliliklarin giderilmesi
Farklilik
Destege ihtiyaci olan

Ozel gereksinimli birey

3.1.1. Ozel egitim

Katihmcilar 6zel egitimi, farkli gelisim gdsteren bireylere verilen bireysel egitim olarak tanimlamislardir. Ozel
egitim hizmetleriyle bu bireylerin topluma kazandirildigini ifade eden Nihan ve Senay 6gretmen:

"...daha fazla bireysel ilgi gerektiren ¢ocuklara verilen bireysel egitim.”

"Ozel gereksinimli 6§rencilere verilen bireysel egitim.” seklinde gorislerini belirtmislerdir.
Ozel egitimi, bireydeki farklliklarla eslestiren Raziye égretmen:

“Yasitlarindan farkli ihtiyaglari olan ¢ocuklara verilen egitim.” demistir.
3.1.2. Ozel gereksinimli birey

Katilimcilar 6zel gereksinimli bireyi, farkl ihtiyaclari olan birey olarak tanimlamislardir. Farklliklar tGzerinde duran
Burcu ve Senay 6gretmen:

“Bazi becerileri yerine getirmede akranlarina oranla farkllik gésteren kisi"

“Adi gibi 6zel yani bulundugu ortamda ézel, bireysel ilgi bekleyen yani yetersizligi dogrultusunda
egitim almasi gereken égrencilerdir." agiklamasinda bulunmuslardir.
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Ozel gereksinimli bireyin daha fazla destege ihtiyaci oldugunu ifade eden Nihan &gretmen sunlari belirtmistir:
"Akranlarina gére daha fazla destege ihtiyaci olan birey"
3.2. ikinci Tema: Ogretmenlerin KBU Hakkindaki Goriisleri

Arastirmada katilimcilara okul 6ncesi donemde KBU’ya yonelik gesitli sorular sorulmustur. Katiimcilarin sorulara
iliskin gorisleri Tablo 3’de verilmistir.

Tablo 4.
Ogretmenlerin KBU Hakkindaki Gériisleri
Alt Tema Kod
Olumlu gorise sahip 6gretmenler Cocugun sosyallesmesine yardim ediyor
Cocugu gelecek yillara hazirliyor
Olumsuz goruse sahip 6gretmenler KBU’ya uygun olmayan birey

Ogretmen sinif icinde yalniz kalyor

3.2.1. Olumlu gériis bildirenler

Katilimcilarin birgogu KBU’nun olumlu giktilari oldugunu ifade etmistir. Ozel gereksinimli 6grencilere sosyallesme
firsati sundugunu ifade eden Nevin 6gretmen:

"Okul 6ncesi dénemdeki kaynastirma uygulamalari ¢ocuklari toplumsal hayata kazandirmak,
ozellikle akranlari ile ayni ortami paylasip sosyallesmesi agisindan olumlu ve gerekli bir egitimdir.”
seklinde gorlisini ifade etmistir.

Okul 6ncesi KBU'nun 6zel gereksinimli 6grenciyi gelecek yillara hazirladigini ifade eden Nihan 6gretmen:

“Bence hayata karsi daha 6zgiivenli ve ileriki yastaki egitimine daha olumlu yaklasmasini sagliyor.
Clinki hi¢c okul éncesinde egitim almamis birisi ile almis birisi ilkokula basladigi zaman ézellikle
sosyal uyum becerileri konusunda ayni performansi gdsteremez diye diisiiniiyorum. Ciinki
kaynastirma egitimine gelen cocuk zaten o ortami biliyor daha énceden tecriibe etmis. Nerede nasil
davranacagdini biliyor bu da onun gelecek egitim kademesine hazirlamis oluyor.” seklinde gorlisiini
paylasmistir.

3.2.2. Olumsuz gériis bildirenler

Katilimcilarin bir kismi KBU’ya uygun 6grencilerin gonderilmedigini ifade etmislerdir. Uygun 6grenciler olmayinca
surecin ¢ok zorlayici oldugunu ifade eden Raziye ve Ebru 6gretmen:

“Ozel gereksinimli égrencilerin de tabi kendi icinde diizeyleri oluyor. Cocudun yetersizligi ileri
seviyeyse kaynastirma biraz zor olabiliyor ¢iinkii o ¢ocukla iletisim kurmak zorlayici oluyor. Béyle
6grenciler kaynastirma uygulamalarinin verimliligini diisiiriiyor.”

“..bazen agir diizeydeki ¢cocuklar gelebiliyor ve sinifin diizeni bozuluyor.” seklinde gorislerini ifade
etmiglerdir.
Ogretmenin sinif icerisinde yalniz kaldigini diisiinen Ebru ve Raziye dgretmen sunlari ifade etmislerdir:

"Sunu belirtmek isterim ki kagit iizerinde, formalitede her sey cok kolay ve akici ama sinifa girdiginiz
zaman o 6yle olmuyor. Yani malum biliyorsunuz tek ¢alisan égretmenler oluyoruz. Bu siniftaki
cocuklar 38 ay ile 56 ay arasinda degisiyor karma siniflarda, benim de karma bir sinifim var. Bu
ylizden literatiiriin bize séyledigi pek cok seyi uygulamakta zorlandi§imi belirtmek isterim. Ornegin
cocukla birebir temas, birebir ilgi... Zaten bu yas grubu tamamen birebir ilgiyle isleri
ylritebildigimiz bir grup fakat tek oldugumdan dolayi bunlari tam olarak yapamiyorum.”
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“En biiytik problem aslinda sinif igerisinde yalniz olmaktan kaynaklaniyor. Yani sinifin icerisinde
yalniz olunca tiim égrencilere yetemiyorum. Ozel editim siniflarinda oldudu gibi bizde de iki
6gretmen olmall.”

3.3.Ugiincii Tema: KBU’nun Yararlan

Arastirmada katilimcilara okul 6ncesi donemdeki KBU’nun yararlarina yonelik sorular sorulmustur. Katilimcilarin
KBU’nun yararlarina iliskin gérusleri Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 5.
KBU’nun Yararlari
Alt Tema Kod
Ozel gereksinimli birey ve ailesine yararlari Erken egitim
Akran Ogretimi
Tipik gelisim gosteren birey ve ailesine yararlari Hosgori kazaniyor

Farkliliklari taniyor

3.3.1. Ozel gereksinimli birey ve ailesine yararlari

Katiimcilar KBU’nun 6zel gereksinimli birey ve ailesine yararlarini; erken egitim, akran 6gretimi ve g¢ocugu
kabullenme olarak agiklamislardir. Erken egitimin dnemini ifade eden Esma 6gretmen:

“Okul éncesi dénem ¢ocuklarin égrenme potansiyelinin en yiiksek oldugu ve birtakim becerilerin
kazanilmasi igin kritik bir dénemdir. Egitime bu dénemde baslanmamis olursa biiyiik ¢ogunlukla
kritik dénem kagirilmis olacak ve c¢ocukta istenilen davranis degisikligi ertelenmis olacaktir.”
seklinde goriisu ifade etmistir.

KBU’nun dogal bir 6gretim ortami sundugunu ifade eden Orhan ve Nihan 6gretmen:

“Cocuklarin birbirinden 6grenecedi cok sey ézel gereksinimli cocuklar bilmedigi davranislari normal
gelisim gdésteren akranlarindan dgrenebiliyor. Bu agidan birbirleriyle iletisim kurmalari ¢ocuklarin
sosyalligini arttiriyor ve gesitli davranislar kazandiriyor.”

“Eger bu zaman dilimi bir masa basi etkinligi seklinde ilerliyorsa daha iyi anlastidi, cocugumuzu
kabul edebilecek g¢ocuklarin yanina oturtuyoruz. Entegre oluyor bu sekilde hem konusma hem
arkadaslik becerisi hem de tabi ki yardimlasma-destek gibi konular destekleniyor.” seklinde ifade
etmiglerdir.

KBU’nun 6zel gereksinimli bireyin ailesinin ¢gocugu kabullenmesini kolaylastirdigini ifade eden Burcu 6gretmen
sunlari ifade etmistir:

“Aileler egitim konusunda bilingleniyor ve ¢cocugunun gelisimine katki sagladidi icin motive oluyor
Cocudun cesitli davranislari yerine getirmesi aileyi cocuga bagliyor”.

3.3.2. Tipik gelisim gésteren birey ve ailesine yararlari
Katiimcilar KBU’nun normal gelisim gdsteren birey ve ailesine yararlarini; hos gori kazaniyor, farkliliklari taniyor
ve biling kazanma olarak agiklamislardir. Sinifinda 6zel gereksinimli bireyle birlikte okuyan 6grencilerin hos gori
kazandigini ifade eden Nihan 6gretmen:

“Diger ¢ocuklar ag¢isindan da kendinden farkli bir bireyi tanimak ona farkli deneyim ve farklihklara

karsi hosgérii kazandiriyor. Giinliik hayatta bdyle seylerle karsilastiginda nasil davranmasi

gerektigini 6greniyor.” seklinde gérisini paylasmistir.

Sinifinda 6zel gereksinimli bireyle birlikte okuyan 6grencilerin toplumdaki farkhliklari erken yasta tanidigini ifade
eden Senay 6gretmen:
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“Kaynastirmanin hem 6zel gereksinimli ¢ocuk icin hem de normal ¢ocuklar icin ¢ok fazla artisi var.
ileriki yasantilari 6zel egitime ve 6zel gereksinimli bireylere bakis agisi gelisip farkliliklarin dogal bir
sey oldugunu 6greniyor.” seklinde ifade etmistir.

Cocugu o6zel gereksinimli bireylerle birlikte okuyan veliler iginde KBU’nun yararl oldugunu ifade eden Orhan
O0gretmen:

“Cocuguna farkhliklarin kéti bir sey olmadigini 6gretmek icin harika bir firsat. Velilerin tutumu
cocuklarini dogrudan etkiliyor veliler de bilingleniyor bu durumda.” demistir.

3.4.Dérdiincii Tema: KBU’da Karsilasilan Problemler
Arastirmada katilimcilara yoneltilen sorulardan biri KBU’yu yiiritilirken ne gibi problemlerle karsilasiyorsunuz

sorusudur. Bu temel soru, 6grenciler tarafindan karsilastiginiz problemler ve veliler tarafindan karsilastiginiz
problemler olarak genisletilmistir. Katilimcilarin soruyla ilgili gérisleri Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5.

KBU’da Karsilasilan Problemler
Alt Tema Kod
Veli tutumlari Onyargili davraniyorlar
Ogretmen niteliginin yetersizligi Ogretmenin bilgi diizeyi yetersiz
Yanlig yerlestirme karari Uygun olmayan karar

3.4.1. Velilerin olumsuz tutumu

Katilimcilar normal gelisim gosteren cocuga sahip velilerin bazen g¢ocuklarinin 6zel gereksinimli bireylerle
okumasindan rahatsiz oldugunu ifade etmislerdir. Konu ile ilgili Raziye 6gretmen sunlari ifade etmiglerdir:

“Olumsuz tutum veliler tarafindan gelistirilebiliyor. Zaman zaman ¢ocuklarina ézel gereksinimli
6grenciyle oynamamalarini ve iletisim kurmamalarini séyleyen velilerle karsilasiyoruz. Ailesi
tarafindan béyle bir tutumla biiyiitiilen ¢cocugun ézel gereksinimli ¢ocugu kabullenmesi béylece
gliclesiyor.”

3.4.2. Ogretmen niteliginin yetersizligi

Katiimcilar 6gretmenlerin KBU hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadigini ifade etmistir. Ebru 6gretmen:
“Ozel gereksinimli bireyler hakkinda c¢cok az sey biliyorum. Codu zaman ézel egitimci

arkadaslarimdan destek istiyorum. Universitede bu konunun (istiinden yiizeysel gecilmisti ama
kendimi yeterli hissetmiyorum” seklinde ifade etmistir.

3.4.3. Yanlis yerlestirme karari

KBU’ya yanlis 6grencilerin yonlendirildigini disiinen Nihan ve Raziye 6gretmen sirasiyla sunlari ifade etmislerdir:
“Eger gelen 6dgrenci kaynastirma uygulamalarina uygun biri dedilse sinifin huzurunu bozuyor ve
ders akisini engelliyor.”
“Yénlendirilen égrencinin yetersizlik seviyesi ileri diizeydeyse bu durum sinif igerisinde biiyiik

sikintilar yaratabiliyor. Mesela benim égrencimin yanina bile yaklasamazsiniz, zarar verir. Yaninizda
biri yoksa tek basina ilgilenmeniz miimkiin degil.”

3.5.Besinci Tema: Sinif i¢i Ogretim Siireci
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Arastirmada katiimcilara yoneltilen sorulardan biri sinif icerisinde KBU’yu yirutiirken sireci nasil etkili hale
getiriyorsunuz sorusudur. Bu temel soru, ne tiir uyarlamalar yapiyorsunuz ve 6zel gereksinimli 6grenciyi sinifin
diger Uyeleriyle nasil etkilesim icerisine koyuyorsunuz seklinde genisletilmistir. Katilimcilarin soruya iliskin
gorisleri Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 7.

Sinif ici Ogretim Siireci
Alt Tema Kod
Yapilan uyarlamalar Bireysel farkliliklara uygun 6gretim yontemi
Akran etkilesimi Arkadaslariyla sosyal etkilesime yonelik ¢alismalar

3.5.1. Yapilan uyarlamalar

Katiimcilar sinif icerisinde cesitli uyarlamalarla 6zel gereksinimli 6grenciyi 6gretim silirecine dahil etmeye
calistiklarini ifade etmislerdir. Senay 6gretmen sinif icerisinde cesitli stratejilerle 6zel gereksinimli 6grenciye
uygun bir 6grenme ortami sundugunu soyle ifade etmistir:

“Yani mesela gérme yetersizligi olan bir 6grencim vardi onu hep en 6ne oturturdum, biiyiik puntolu
yazilar ya da boyutca daha biiyiik resimler kullanirdim. isitme yetersizligi olan bir 6G§rencim icin de
ses diizeyimi ona gére ayarlardim. Sinifin oturma diizenini onlari g6z éniine alarak ayarliyoruz. Ders
anlatirken materyal seciminde onlarin 6grenme hizi ve yéntemini dikkate aliyoruz.”

3.5.2. Akran etkilesimi

Katilimcilarin tamami 6zel gereksinimli 6grencileri sinifin diger Gyelerinden ayirmadiklarini, her etkinligi birlikte
yaparak kaynasmalarini ve birbirlerinden gesitli 6grenmeler gerceklestirmeleri igin firsatlar olusturduklarini ifade
etmislerdir. Ozel gereksinimli dgrencisinin sosyallesmesi igin cesitli etkinlikler yaptigini ifade eden Burcu
O0gretmen sunlari ifade etmistir:

“Oncelikle onu gruptan hi¢ ayirmiyorum. Her etkinliGi beraber yapmaya calisiyoruz. Onu bir
arkadasiyla eslestirdim. Birlikte ¢alisiyorlar. Siniftaki diger arkadaslarina onun durumunu basit
sekilde ag¢ikladim ona yardimci olmamiz gerektigini ifade ettim elimizden geldigi kadar sinif i¢i ve
disi etkinliklere dahil ediyoruz.”

3.6.Altinci Tema: Ogretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Calismaya iliskin Egitim Durumu ve
Gereksinimleri

Arastirmada katilimcilara yoneltilen sorulardan biri 6zel gereksinimli 6grencilerle calismadan 6nce KBU’ya yonelik
herhangi bir egitim aldiniz mi sorusudur. Katiimcilarin soruya iliskin gériisleri Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 8.
Odgretmenlerin Ozel Gereksinimli Ogrencilerle Calismaya lliskin Egitim Durumu ve Gereksinimleri
Alt Tema Kod
Lisans déneminde alinan dersler Yetersiz ve pratik degil
KBU’ya yonelik egitim programlari Problem davranislarla bas etme
dizenlenmeli iletisim kurma yéntemleri

Ogretim ydntemleri
Engel gruplarina gére egitim

3.6.1. Lisans déneminde aldigim dersler
Katilimcilarin tamami 6zel gereksinimli 6grencilerle calismaya baslamadan dnce herhangi bir egitim almadiklarini

sadece Universitede bir ders aldiklarini ifade etmistir. Aldig1 dersin ¢ok yetersiz oldugunu ifade eden Orhan
ogretmen:
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"Ozel egitimle ilgili kapsamli bir editim almadim sadece (iniversitede ders olarak aldim. Bu egitimin
de ¢ok yetersiz oldugunu ve bu egitimin gercek yasantilardan ¢ok uzak varsayimlara dayandigini bu
ylizden de havada kaldigini diisiintiyorum.” seklinde gorislerini ifade etmislerdir.

3.6.2. KBU’ya yonelik egitim programi diizenlenmeli

Katiimcilarin tamami 6zel gereksinimli bireylerle galisamadan Once bir egitim programinin dizenlenmesi
gerektigini belirtmislerdir. Katilimcilarin diizenlenmesini istedikleri egitim programinin igerigine yonelik gorusleri;
problem davranislarla bas etme yéntemleri, iletisim kurma yontemleri, engel gruplari ve 6gretim yontem ve
teknikleri seklindedir. Ogretmenler, gesitli konularda bilgiye ihtiya¢c duyduklarini belirtmislerdir. Program
iceriginde problem davranislarla bas etme yéntemlerinin olmasi gerektigini ifade eden Raziye 6gretmen:

“Bu egitimin de gercek hayattan uzak olmayan tamamen yasanmisliklar sonucu olusan ihtiyaglara yénelik
olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ornedin problem davranislarla nasil bas edilir.” seklinde goriistinii ifade

etmistir.

iletisim kurma ydntemlerinin program icerigine dahil edilmesi gerektigini ifade eden Ebru égretmen sunlari ifade
etmistir:

“llk basta mesela nasil davranacadim konusunda nasil bir yol izlemeliyim bu konuda kendimi ¢cok yetersiz
hissediyorum. Cevreme, arkadaslarima danisarak bir yol izlemeye ¢alisiyorum. Ama bu konuda genel olarak
Ogretmenlerin ¢ok bilgili oldugunu séyleyemem.”

Egitimde 68retim yontem ve tekniklerinin olmasi gerektigini ifade eden Orhan 6gretmen:

“Akademik bir sey nasil 6gretilir 6gretimde nasil yontemler kullaniimali o tiir seyler 6gretilebilir.” seklinde
gorislerini agiklamistir.

Benzer sekilde Nevin 6gretmen:
“Bence iceriginde, ben bu ¢cocuklara nasil bir etkinlik yaptirabilirim, sinifla nasil kaynastirabilirim, bu ¢ocuga
daha fazla nasil verimli olabilirim, ne tarz etkinlikler yaparsam bu ¢ocuda daha faydali olur gibi seylere
cevap verecek egitimler olmasini isterim acik¢ast.” seklinde agiklamistir.

3.7.Yedinci Tema: Ogretmenlerin Ogretim Siirecine Yonelik Onerileri

Arastirmada katilimcilara KBU’nun etkili ve verimli bir sekilde sirdiriilebilmesi igin dnerileri sorulmustur.
Katilimcilarin 6nerileri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 9.

Odgretmenlerin Odretim Siirecine Yénelik Onerileri
Alt Tema Kod
Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere 6grencinin tanisina gore Uygulamaya yoénelik egitimler verilmeli
uygun egitimler verilmeli
Lisans déneminde kaynastirma/bitinlestirme gozlem dersi olmali Lisansta staj imkani saglanmali
RAM o6gretmen ile veli arasinda képri gorevi gormeli RAM aracilik gérevini yerine getirmeli
Kaynastirma 6grencisi olan 6gretmenlere destek egitim personeli Sinifta iki 6gretmen gorev yapmali
verilmeli
Biitun velilere yonelik farkindalik egitimleri verilmeli Aile egitimleri yapiimal

3.7.1. Ogretmene égrencisinin tanisina uygun egitimler verilmeli
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Katilimcilarin birgcogu 6grencisinin yetersizligiyle ilgili calisma deneyimi ve teorik bilgisinin yeterli olmadigini ve
bu 6grencilerle ¢alisma deneyiminin olmamasinin siireci zorlastirdigini ifade etmislerdir. Konu ile ilgili Senay ve
Esma 6gretmen sunlari ifade etmistir:

“Lisansta 6zel gereksinimli bireylerle ilgili sadece bir ders aldik. Uygulamaya yénelik herhangi bir

bilgi verilmedi bize. Odrencinin tanisina gére uygulamaya yénelik alan uzmanlarindan egitim

almamiz gerekiyor.”

“Ogretmenlere bu cocuklarin farkhiliklari g6z éniine alinarak teorik degil uygulamaya sahaya
yénelik egitimler verilmeli.”

3.7.2. Lisans egitiminde kaynastirma gézlemi dersi verilmeli

Katilimcilar lisans diizeyinde egitim alirken bu alana yénelik ¢ok sinirli diizeyde bilgi aldiklarini ifade etmiglerdir.
Lisans duzeyinde daha nitelikli egitim alinmasi gerektigini 5neren Esma ve Nevin 6gretmen sunlari ifade etmistir:

“Okul éncesi dgretmenligi béliimiine okul éncesinde kaynastirma egitimi ve gézlem dersi muhakkak
verilmeli. Sadece teori yeterli olmuyor sahada gézlem yapmak daha iyi 6Grenmeler saglayabilir.”

“Okul éncesi 6gretmen adaylarina erken ¢ocukluk ézel egitim dersi verilebilir. Ayrica kaynastirma
uygulamalanini yiiriitiildigd siniflarda staj ya da gézlem yapmamiz saglanabilir.”

3.7.3. RAM égretmen ve veli arasinda koprii gérevi gérmeli

Katiimcilar 6zel gereksinimli 6grencilerin ebeveynleriyle kendileri arasinda bilgi alisverisini saglamak amaciyla
RAM’In araci bir kurum olmasi gerektigini 6nermislerdir. Bununla ilgili Ebru 6gretmen:

“Biz 6zel egitimci olmadigimiz igin aileyi yanhs yénlendirebiliriz. Cocukla ilgili yaptigimiz ve
yapacagimiz ¢calismalar konusunda RAM’in y6énlendirdigi bir personel bize ve aileye yardim edebilir”
aciklamasinda bulunmustur.

3.7.4. KBU’nun yiiriitiildiigii siniflara destek personel verilmeli

Katilimcilarin bir kismi sinif icerisinde 6zel gereksinimli bir bireyle ders islemenin zorlayici yonlerinin oldugunu ve
tek baslarina bunu idare etmenin gli¢c oldugunu ifade etmislerdir. Konu ile ilgili Raziye 6gretmen:

“Ozel egitim anaokullarindaki siniflarda iki 6§retmen calisiyor. Bizim siniflarda da béyle olmasi
gerektigini diisiintiiyorum. Hem sinif yénetimi hem de etkili ve verimli ¢alismalar yiiriitiilmesi daha
kolay olabilir.” demistir.
3.7.5. Aile egitimleri verilmeli
Katiimcilar bazi velilerin 6zel egitim, Ozel gereksinimli birey hakkinda yeterli bilgi ve farkindaliga sahip
olmadiklarini ifade etmislerdir. Bunu ortadan kaldirmak icin ailelere yonelik egitimler verilmesi gerektigini

belirtmiglerdir. Konu ile ilgili Burcu ve Orhan 6gretmen:

“Ozel gereksinimli cocuklara olumsuz tutum gelistiren velilerin sayisi da oldukea fazla. Bu noktada veliler
bilinglendirilmeli ve bu tutumun diizeltilmesi gerekmektedir.”

“Veliler bazen kabullenici olamayabiliyorlar.” seklinde goruslerini paylasmislardir.
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4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER
4.1. Sonug ve Tartisma

Bu ¢alismada sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan okul dncesi 6gretmenlerinin KBU ile ilgili gorls ve onerileri
incelenmistir. Bu amag dogrultusunda yari-yapilandirilmis gériisme formu hazirlanip katilimcilarla goérismeler
yapilmistir. Bu gorismelerden elde edilen bulgular incelendiginde 6gretmenlerden ¢ogu, okul dncesi donemin
egitim yasaminin ilk basamagini olusturdugunu ve KBU’dan yararlanmasi gereken cocuklarin bu basamakta
nitelikli egitime erismesi gerektigini ifade etmiglerdir. Ayrica katilimcilar KBU’yu 6zel gereksinimli bireylerin sosyal
ve akademik agidan gelisimlerini destekleyen bir uygulama oldugunu ifade edip desteklediklerini belirtmislerdir.
Elde edilen bu bulgular alanyazindaki ¢alismalarin bulgulariyla paralellik géstermektedir. (Ozdemir, 2010; Metin,
2011). Alanyazin incelendiginde Kiiglk-Dogaroglu ve Bapoglu-Dimenci (2015) yaptiklari ¢calismada okul éncesi
o0gretmeni olarak calisan sekiz 6gretmen ile gorlismuslerdir. Gorlsitlen 6gretmenlerin tamami KBU'nun 6zel
gereksinimli olan 6grenciler igin yararh bir uygulama oldugunu ifade edip olumlu goérus bildirmislerdir. Benzer
sekilde Ozdemir (2010) calismasinda 62 okul 6ncesi 6gretmeni ile KBU’ya iliskin gorislerini incelemistir. KBU ile
ilgili egitim almis olan ya da KBU tecriibesi olan 6gretmenlerin KBU’ya yonelik tutumlarinin olumlu oldugu
gorulmustir. Gok ve Erbas (2011) ise sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 10 okul 6ncesi 6gretmeniyle KBU’ya
iliskin sorularin yer aldigi yari-yapilandiriimis gériisme formu ile gérismdstur. Elde edilen bulgular incelendiginde
katilimci 6gretmenlerin KBU’ya iliskin olumlu gorise sahip oldugu gorilmus ve bu 6gretmenler, 6zel gereksinimli
dgrencilerin KBU’dan vyararlandiriimasi gerektigini belirtmislerdir. Ozel egitime iliskin tutumlari etkileyen
etmenlerden bir tanesi bireylerin 6zel egitim hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklaridir. Bu arastirmaya katilan tim
dgretmenler lisans 6grenimlerinde Ozel Egitimde Kaynastirma dersi almislardir. Bu durumun onlarin 6zel egitim
hakkinda bilgi sahibi olmalarina dolayisiyla da olumlu tutumlar gelistirmelerine sebep olabilecegi
disuntlmektedir.

Elde edilen bu bulgularin yani sira katilimci  6gretmenlerden bazilari RAM’In  6grencileri  dogru
degerlendirmedigini ve uygun olmayan yerlestirme karari aldiklarini ifade etmislerdir. Yonlendirilen bu
ogrencilerin KBU’ya uygun olmadigini ve bu durumun siireg icerisinde bazi problemlere yol agtigini belirtmislerdir.
Cuhadar (2017) yaptig1 arastirmada ayrintili degerlendirme sonrasinda 6grenciler igin verilen yerlestirme kararina
iliskin 6gretmenlerin gorislerini incelemistir. Ogretmenlerin bir kismi RAM’a 6grencilerin génderilmesi sirasinda
ve sonrasinda kendi gériglerinin dnemli olmadigini ve genellikle 6grencilerin kaynastirma 6grencisi olarak ayni
sinifa geri dondugiinii bu ¢ocuklarin “cok azinin kendilerine uygun okullara devam ettigini” ifade etmislerdir.
Alanyazina bakildiginda Ceylan ve Aral (2016) sinifinda kaynastirma Ogrencisi olan 10 sinif 6gretmeni ile
goriismistir. Ogretmenler RAM'In yénlendirdigi 6grencilerin kaynastirma uygulamasina uygun olmadigini ifade
etmislerdir. Elde edilen bulgular incelendiginde siniftaki kaynastirma 6grencisinin sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerinde ileri diizeyde yetersizlik oldugu zaman tipik gelisim gosteren akranlariyla iletisim kurmada
zorlandigi ve bu durumun sinifa uyum saglamasini giclestirdigi gérilmustir. Katiimci 6gretmenlerin ¢cogu o6zel
gereksinimli ¢ocuklarla ¢alisirken sinif icerisinde davranis sorunlari, ders ve sosyal kabul ile ilgili sorunlarla
karsilastiklarini ve bu sire icerinde yalniz kaldiklarini ifade etmislerdir. Benzer sekilde Yavuz (2005) sinifinda
kaynastirma égrencisi olan 45 okul dncesi 6gretmeni ile gériismistiir. Ogretmenler kaynastirma égrencilerinden
bazilarinin ifade edici ve alici dil becerilerindeki sinirliliklardan dolayi, kendini ve davranislarini yénetmede giigliik
yasadiklarini dolayisiyla sinifa uyum saglamakta zorlandiklarini ve kaynastirma uygulamalarina uygun
olmadiklarini ifade etmislerdir.

Katilimcilarin tamami KBU’ya yonelik lisans doneminde sadece bir ders aldiklarini ve KBU’ya iligskin bilgi
dizeylerinin yetersiz oldugunu belirtmislerdir. Ayrica katilimci 6gretmenler kaynastirma 6grencileriyle ¢alisirken
iletisim kurmakta zorlandiklarini ve bazi 6grencilerin problem davranislariyla bas etmekte guglik cektiklerini
belirtip KBU’yu basarili bir sekilde strdiirebilmek icin gesitli desteklere gereksinim duyduklarini ifade etmislerdir.
Bu bulgular Vural ve Yikmis'in (2016) calismalarinda, sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan 6gretmenlerin
Ogretimsel uyarlamalar yapma konusunda bilgi yetersizlikleri olmasi, Batu’nun (2000) ¢alismasinda okul 6ncesi
ogretmenlerinin, kaynastirma uygulamalarini uygun bir sekilde sirdiirebilmeleri icin gereken bilgi diizeyinin
yetersiz oldugunu ve bu konuda daha ¢ok destege gereksinim duyduklari, Acarlar, Kargin ve Sucuoglu’nun (2003)
¢alismalarinda, 6gretmenlerin ¢ogunun KBU hakkinda yeterli donanima sahip olmadiklarini ve benzer sekilde
Bilen (2007) yaptigl calismada ise, 6gretmenlerin KBU ile ilgili yeterli egitim almadiklari ve bu alanda egitim
gereksinimleri oldugu bulgulariyla paralellik gostermektedir.
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Katilimcilarin ¢ogu okul oncesi donemde akademik 6grenmelerin yaninda akran etkilesimi sonucunda birgok
dogal 6grenmenin gergeklestigini belirtmislerdir. Ozellikle sosyal becerilerin kazanilmasinda KBU’nun 6zel
gereksinimli bireyler icin 6nemini vurgulayan katilimcilar, KBU’nun hem kaynastirma 6grencileri hem de tipik
gelisim gosteren Ogrencilerin hayatlarina olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Kaynastirma 6grencileri
acisindan degerlendirildiginde, diger akranlarini gbzleyerek ve 6zdesim kurarak yeni sosyal ve akademik beceriler
edinip ortak yasam alanlarinda birlikte yasamayi 6grenebilirler (Ayral, vd., 2015). Tipik gelisim gosteren 6grenciler
acgisindan degerlendirildiginde ise kendisinden farkli olan bireylerin de oldugunu fark edip kosulsuz kabule uygun
davranig gosterebilirler (Sucuoglu ve Kargin, 2010). Alanyazin incelendiginde Basgil ve arkadaslari (2018)
tarafindan yapilan galismada tipik gelisim gosteren 51 okul dncesi 6grencinin siniflarindaki kaynastirma 6grencisi
ile ilgili algilari, gizdikleri resimlerle degerlendirilmistir. Arastirmanin bulgulari incelendiginde g¢alismaya katilan
cocuklarin siniflarindaki kaynastirma 6grencisini kendilerinden daha kigik ¢izmis olmalari 6zel gereksinimli
ogrencinin farkhligini anlamalari olarak yorumlanmaktadir. Ayrica kullandiklari renklerin sicak renkler olmasi ise
Ozel gereksinimli bireyleri kabullendikleri olarak yorumlanmistir. Sonug olarak sinifinda kaynastirma 6grencisi
olan okul 6ncesi 6grencilerinin, siniflarinda kaynastirma 6grencisi olmayan akranlarina gére 6zel gereksinimli
birey kavrami hakkindaki algilarinin daha olumlu ve gergekgi oldugu gorilmustar.

4.2. Oneriler

Arastirma bulgulari incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin KBU’ya olumlu baktiklari ancak bilgi ve uygulama
diizeyinde yetersiz olduklari ve bu durumun KBU’nun verimliligini dislrdigt gorilmektedir. Bu bulgular
dogrultusunda birtakim oneriler verilebilir:

1. Ogretmenlerin  kaynastirma/biitiinlestirme  uygulamalarina yénelik egitimlerinin  artirilmasi
gerekmektedir. Bu egitimler, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle iletisim kurma, 6grencilerin
ihtiyaclarini karsilama ve 6gretim stratejilerini uygulama konusunda daha fazla beceri kazanmalarina
yardimci olabilir.

2. Lisans egitimlerindeki "6zel egitim ve kaynastirma" derslerinin igeriginin giincellenmesi ve daha
kapsamli hale getirilmesi gerekmektedir. Ozellikle &gretmenlerin, KBU'ya ydnelik tutumlarini ve
uygulama becerilerini gelistirmeleri icin daha fazla desteklenmeleri gerekmektedir.

3. Ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili 6grenim ihtiyaclarini kargilamalarina yardimci olmak
icin, okullarin 6zel egitim 6gretmenleri ve danismanlar gibi diger kaynaklardan yararlanmalar tesvik
edilmelidir.

4. Velilerin, 6zel gereksinimli 6grencilerin KBU'ya dahil edilmesine karsi onyargili tutumlarina yonelik
calismalar yapilmasi gerekmektedir. Bu galismalar, aile egitimi programlari veya seminerler seklinde
diizenlenebilir ve velilerin KBU'nun faydalari hakkinda daha fazla bilgi edinmelerine yardimci olabilir.

5. Okul yonetimleri ve ilgili paydaslar, KBU'ya iliskin daha fazla arastirma yapilmasini tegvik etmeli ve bu
konuda daha fazla kaynak saglamalidir. Bu arastirmalar, 6zellikle 6gretmenlerin KBU uygulamalarina
yonelik ihtiyaglarini ve sorunlarini belirlemek icin yapilabilir.

4.3. Sinirhiliklar

Bir arastirmanin yapilabilirligi acisindan, arastirma kapsaminin ve sinirliliklarinin belirlenmesi arastirmanin
amaglarini ve neyin incelenecegini tanimlar (Ozkan ve Kaya, 2015). Arastirmanin sinirliliklari veri toplama
ve analiz yontemlerine, elde edilecek verilerin niteligine ve yapilabilecek c¢ikarimlarin 6nceden
belirlenmesine dayanir (Jupp, 2006). Bu dogrultuda bu arastirmanin sinirhlhklari sunlardir:

1. Katilimci sayisi: Arastirmada sadece sekiz 6gretmenle goriisilmustir. Bu nedenle 6gretmenlerin
KBU'ya iliskin gorusleri konusunda genelleme yapmak miimkiin olmayabilir.

2. Katiimcilarin 6znel bakis agisi: Arastirmada sadece 6gretmenlerin gorusleri degerlendirilmistir.
Ogrenci ve velilerin gérisleri de arastirmaya dahil edilirse daha kapsamli bir sonuca ulasilabilirdi.

3. Konunun kapsami: Arastirma sadece 6gretmenlerin KBU'ya iliskin goriislerine odaklanmistir. KBU
uygulamalarinin etkililigi ve 6grencilerin akademik ve sosyal gelisimine etkisi gibi konular da
arastirilabilir.

4. Arastirmanin yapildigi bolge: Arastirmanin yapildigl bolgeye 6zgl faktorler, 6gretmenlerin
gorislerini etkilemis olabilir. Bu nedenle farkli bélgelerde yapilacak benzer arastirmalarin
sonuglari farkli olabilir.

62



Kocaoglu, Acartiirk, iskenderoglu & Celenk | 2023

5. Veri toplama teknikleri: Arastirmada sadece goriisme teknigi kullaniimistir. Veri toplama
tekniklerinin gesitlendirilmesi elde edilecek sonuglarin glivenirligine katki saglayabilir.

6. Arastirma yontemi: Arastirmada nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Farkli arastirma
yontemleri kullanarak elde edilecek verilerle daha farkh sonuglar elde edilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirma 6. Uluslararasi Katilimli Ulusal Disiplinlerarasi Erken Cocuklukta Midahale Kongresi
(UDEMKO2022)'de 27 Mayis 2022 tarihinde, Salon C'de so6zll bildiri olarak sunulmustur.

Bu yayin, etik kurallar géz 6niinde bulundurularak yazilmistir.

Etik Kurul;

Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma kurulundan alinmistir.

Tarih: 08.04.2022

Sayi: E-81614018-000-2200014824

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar

Arastirma konusunun belirlenmesi, arastirma deseni ve verilerin analizi kisminda Ars. Gér. Abdulkadir
Kocaoglu katki saglamistir. Ozel Egitim Uzmani Taha Acartiirk, veri toplama ve raporlama asamasinda
gorev almistir. Ogr. Gor. Ahmet iskenderoglu ve Ogr. Gér. Haci Bayram Celenk UDEMKO2022 sozli sunum
surecinde katki saglamstir.

Tesekkiir

Arastirmamiza gonulli olarak katihm saglayip gériismeler boyunca verdikleri samimi yanitlarindan dolayi
katilimci okul 6ncesi 6gretmenlerimize tesekkir ederiz. Arastirmanin degerlendirme siirecinde yer alan
hakemlerin degerli dondtleri ve derginin yayin ekibine tesekkir ederiz.

Cikar Beyani

Bu yayindan arastirmacilarin herhangi bir gikari bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Inclusion has various benefits for the student with special needs as well as for the student with typical
development. Special needs individuals need to share the same environment with their peers who have typical
development in preschool age for various behaviors to perform imitations or spontaneous learning. A person
with special needs develops communication skills by learning skills such as sitting, taking turns, following the
rules by modeling their peers, and engaging in social interaction. Acquiring these skills allows them to gain
experiences that will make it easier for them to socialize and adapt to the society in which they live. When
necessary to help their friends with special needs and children with typical development model their behavior
that they have to develop a sense of responsibility, social and emotional support the development of empathy,
and recognition of individuals with different characteristics.

Preschool teachers are one of the stakeholders of preschool inclusion. Teachers play an essential role in the
correct and purposeful implementation of inclusion. The opinions, and observations of teachers about inclusion,
the description of the problems they experience in applications, how the teaching process is carried out, the
problems encountered, and the possible solution methods constitute the problem situation of this research. In
this context, the experiences and suggestions of preschool teachers in the implementation of inclusion are of
critical importance for the successful implementation of inclusive education, and this is significant for all
stakeholders of inclusion. Therefore, this research aims to examine the views and suggestions of preschool
teachers with inclusive students regarding inclusion.

The research was designed as a phenomenology, one of the qualitative research methods. The data of the
research were collected by semi-structured interview technique, one of the qualitative data collection methods.
Criterion sampling and snowball sampling methods were used together in the selection of participants. In the
criterion sampling method, the criteria were set as having a degree in preschool education, being a permanent
staff member in a preschool classroom affiliated with the Ministry of National Education, having at least three
years of professional experience, having at least one year of experience working with inclusion students, and
currently having at least one inclusion student in their classroom. In the snowball sampling method, after
reaching the first participant who met the set criteria and conducting an interview, the question "Do you know
anyone who meets the criteria we have mentioned regarding the topic we have discussed with you?" was asked
and the next participant was reached based on the information obtained from the previous participant. After the
interviews with the participants, the voice recordings were transferred to the computer. Then, specific themes
were created, and the information was systematically coded. In the study, seven main themes emerged as a
result of the analysis of the data obtained from the opinions of preschool teachers who have inclusive students
in their classes.

When the findings obtained were examined, most of the teachers stated that the preschool period constitutes
the first step of academic life and that the children who should benefit from inclusion should have access to
qualified education at this step. They also stated that they express and support inclusion as a practice that
supports the social and academic development of individuals with special needs. However, some participating
teachers stated that some of the students directed by the Guidance and research center did not have the
appropriate mental and social level for inclusion and that this situation led to some problems.

Teachers have stated that some inclusion students have difficulty managing themselves and their behaviors and
therefore have difficulty adapting to the classroom due to limited expressive and receptive language skills. The
basis of the problems experienced by teachers may be a lack of knowledge about special education and inclusion.
Stating that their knowledge about inclusion is insufficient, the teachers stated that they have difficulty
communicating while working with inclusion students, that some students have difficulty coping with problem
behaviors, and that they need various supports to maintain inclusion successfully. All participants stated that
they took only one course during the undergraduate period for inclusion, and this course was very superficial
and practically non-functional.

Teachers have stated that inclusion positively affects the lives of inclusion students and students with typical
development. When inclusion is evaluated from the point of view of students, they can learn to acquire new
social and academic skills and live together in shared living spaces by observing and identifying with other peers.
In addition, they can have the opportunity to develop in academic and social fields by influencing each other in
different ways, as well as receive many benefits that facilitate adaptation to social life throughout the entire life
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process. When evaluated from the point of view of students with typical development, they may notice that
there are also individuals who are different from themselves and behave with unconditional acceptance.

According to the results of the research, it is seen that preschool teachers have a favorable view of inclusion.
However, they are inadequate at the knowledge and practice level, which reduces the efficiency of inclusion. By
these findings, several recommendations can be given. The first of these suggestions is that undergraduate
students studying in the Department of preschool education can be given an observation lesson in the classrooms
where inclusion is held. It may also be recommended to provide support staff to preschool teachers who are
integrating students into their classrooms. In addition, the attitude of some parents toward inclusion disrupts
inclusion and makes it difficult for a student with special needs to be accepted by their peers. Conducting
awareness-raising activities for parents on this issue can make it much easier for special needs students to be
accepted socially at school.
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Analysis of Postgraduate Theses on Out of School Learning Environments Between 2010-
2022
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the theses examined within the scope of the study, the study group or sample consisting mostly
of secondary school students, then teachers and teacher candidates was preferred and data was
obtained; It has also been revealed that the number of studies conducted with primary,
preschool and high school students is low. It has also been revealed that in postgraduate studies
on out of school learning environments, researches on Science Teaching and Life Studies
Teaching are mostly included, and there are very few studies on other disciplines.
Keywords: Formal learning environments, informal learning environments, out of school
learning environments, graduate thesis, content analysis.

doi: 10.53629/sakaefd.1282463 Article Type: Research Article

1. GRS

icinde bulunulan ¢agda hayatin her alaninda oldugu gibi egitim dgretim siireclerinde de hizli degisim ve
donlisimler yasanmaktadir. Eskiden egitim 6gretimin ylritildigli mekanlar olarak sadece okul adi verilen kapal
binalar akla gelirken glinimizde 6gretilecek konularin igerigine ve dogasina uygun olarak belirlenmis olan her
yer bu kapsamda degerlendirilmektedir (Sahin, 2021). Okulda gergeklestirilen egitim sireglerine destek olarak
ele alinan bu durum literatiirde genel olarak “okul disi 6grenme” adiyla anilmaktadir.

Okul disi 6grenme, sinif duvarlari disinda bir plan dahilinde gergeklestirilen bitiin etkinlikleri kapsamaktadir. Bu
etkinlikler bazen sinif ici etkinliklerden bagimsiz olarak diistiniimektedir. Oysa bu etkinlikler sinif igi etkinliklerden
bagimsiz olmaktan ziyade sinif igi etkinlileri zenginlestiren ve tamamlayan etkinliklerdir. (Sen, 2019). Okul disi
O0gretme ortamlari; mizeler, hayvanat bahgeleri, botanik bahgeleri, bilim merkezleri, uzay ve goézlem evleri, milli
parklar, sanayi kuruluslari, enerji santralleri, geri doniisiim tesisleri gibi gercek ortamlarin yani sira WEB 2.0
araglari, Egitim Bilisim Ag1 (EBA) vb. egitim icerikleri, artinimis gerceklik ve sanal gercgeklik gibi dijital ortamlari
icermektedir (Karademir, 2018).

Eshach’a (2007) gore okul disi 6grenme ortamlari non-formal okul disi 6grenme ortamlari ve informal 6grenme
ortamlari olmak Uzere ikiye ayrilmaktadir. Non-formal ortamlar sadece belirli zaman araliklarinda ziyaret
edilebilen kurumsal ortamlarken informal ortamlar her an ziyaret edilebilen kurumsal olmayan ortamlardir (Tal
ve Morag, 2009). Non-formal ortamlarda bireylere rehberlik edilerek 6grenme desteklenirken informal
ortamlarda bireylerin etkilesimi sonucu kendiliginden gelisen 6grenmeler gerceklesmektedir. Non-formal
6grenme ortamlari 6grencinin bilgiyi yapilandirmasini saglayan bireylere rehberlik edilerek etkili 6grenme
ortamlarinin olusturuldugu mekanlardir. informal ortamlar da ise bireyin karsilastigi bir olay ve durum kargisinda
daha plansiz ve gelisiglizel 6grenmeler yasadigl ortamlardir (Fidan, 2012). Non-formal 6grenme ortamlari
akvaryum, planetaryum, hayvanat bahgesi, bilim merkezi ve muzeler gibi resmi kurumlardan olusurken informal
o6grenme ortamlari sokaklar, oyun alanlari, okul bahgesi ve ev gibi ortamlardir (Eshach, 2007).

Okullarda planli ve programli olarak gercgeklestirilen 6grenme yasantilarina ek olarak gergeklestirilen okul disi
6grenme ortamlari 6grencilere yeni deneyimler ve katkilar saglamaktadir (Bozdogan, 2016; Tatar ve Bagriyanik,
2012). Okul disi 6grenme ortamlari, formal 6grenme ortamlari ile kiyaslandiginda daha esnek ve daha
eglencelidir. Clinkli okul icinde gergeklestiriimesi mimkiin olmayan etkinlikleri okul disi farkli ortamlarda
gerceklestirme imkani sunmasi, 6grencilerin yasayarak deneyimlemelerine izin vermesi her yastan bireyin
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eglenerek 6grenmesi saglamaktadir (Taylor & Caldarelli, 2004). Okullarda ihmal edilen ilgi, motivasyon merak gibi
duyussal 6zellikler okul disi 6grenme ortamlarinda daha kolay kazandirilmaktadir (Pedretti, 2002)

Ogrenme siirecinin etkili hale gelmesi, anlamli ve kalici 6grenmenin saglanabilmesi igin, 6grenilen bilgilerin
gunlik yasamla iligkilendirilmesi gerekmektedir. Fakat Ogrenciler genellikle yeni bilgilerin ginlik yasama
transferinde sorun yasamaktadirlar (Balkan Kiyici ve Yigit Atabek, 2010). Bu sebeple sadece sinif iginde degil sinif
disinda da yaparak yasayarak anlaml ve kalici 6grenmelerin saglanmasi desteklenmelidir. Okul disi 6grenme
ortamlari tam bu noktada devreye girerek 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmesine imkan saglamaktadir
(Sebik Gunduz ve Kirath, 2021). Sinif ve okul disi ortamlarda gergeklestirilen etkinlikler, 6grencilerin birincil
deneyim yasamasina imkan vermesinin yani sira, 6grenilen bilgilerin somutlastiriimasina ve bilginin ginlik
yasama transfer edilerek problemlere ¢6zim Uretilmesine katki saglamaktadir (Braund ve Reiss, 2006; Caliskan
ve Yildirim, 2021). Bu baglamda okul disi 6grenme, kendine 6zgii 6grenme deneyimlerini gelistirerek, 6grenme
stirecini kolaylastirmakta ve bilgi ile 6grenen arasindaki hiyerarsik olmayan iliskiyi tesvik etmektedir (Bamberger
ve Tal, 2006). Ayrica okul disi 6grenme ortamlari 6grencilerin tim duyularini kullanmasini gerektirdigi igin
hatirlamay kolaylastirmakta, anlamli ve kalici 6grenmeyi (Falk ve Dierking, 1997; Tosten, 2020) ve 6grencinin
kendi 6grenme hizinda 6grenmesini desteklemektedir. Béylece 6grenciyi cesaretlendirmekte ve 6gretim sireci
daha etkili hale getirilebilmektedir (Gerber, Marek ve Cavallo, 2001; Melber ve Abraham, 1999). Okul disi
O6grenme ortamlari 6grencinin 6grenme slrecine ilgi duymasini ve eglenerek 6grenmesini saglar. Bu da
Ogrencinin akademik basarisini olumlu etkilemektedir (Dori ve Tall, 2000). Okul disi 6grenme ortamlari
Ogrencilerin iletisim, yaratici diisinme, problem ¢6zme gibi becerilerinin de gelisimine katki saglamaktadir
(ileritiirk ve Kiigiikoglu, 2020; Korkmaz, 2020). Ayrica okul disi dgrenme ortamlarinda ¢alisan dgrenciler grup
halinde ¢alisma, 6z yénetim gibi becerileri de kazanmaktadir (Ocak ve Korkmaz, 2018). Bu da 6grencilerin sosyal
beceriler kazanmasina, 6zgliven gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Kubat, 2018).

1.1. Arastirmanin Amaci

Tirkiye’de konuyla ilgili literatiir incelendiginde yogunlukla okul disi 6grenme ortamlarina yonelik 6gretmen,
O6gretmen adayi veya 6grenci gorlslerine iliskin galismalarin (Bostan Sarioglan ve Kiiglikézer, 2017; Cigek ve Sarag,
2017; Kubat, 2018; Sontay, Tutar ve Karamustafaoglu, 2016); okul disi 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen
Ogretim slrecinin akademik basari, beceri, tutum vb. tzerine etkisine iliskin calismalarin (Caner, 2019; Erten ve
Tasci, 2016; Topal ve Kiyici, 2018); okul disi 6grenme ortamina yonelik 6lgek gelistirme ¢alismalarinin (Demir ve
Cetin, 2021; Géloglu ve Cetin, 2021; Uner, 2019) yapildig gériilmektedir. Okul disi grenme ortamlarina iliskin
yapilmis bilimsel calismalarin butiincil bir sekilde ele alindigi herhangi bir calismaya rastlanamamistir. Bu
eksiklikten hareketle planlanan bu g¢alisma ile Tiirkiye 6rnekleminde okul disi 68renme ortamlarina iliskin yapilan
lisanststi tezler butlncil bir sekilde ele alinarak konuya daha genis bir perspektiften bakilmaya ¢alisiimistir.
Ayrica bu calisma ile okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan ¢alismalarin derinlemesine incelenerek bilgi
sahibi olunacagl ve alandaki eksikliklerin belirlenmesine, alana ve arastirmacilara katki saglayacagi
disuniulmektedir. Bu kapsamda galismanin amaci, 2010-2022 yillari arasinda okul disi 6grenme ortamina iliskin
tapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin incelenmesidir.

1.2. Arastirma Problemi

Okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan lisansiistl tezlerin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alismada 2010-
2022 yillari arasindaki tezler g¢alismaya dahil edilmistir. 2010 yili 6ncesinde Turkiye’de okul disi 6grenme
ortamlarina iliskin yapilan tezlere sik rastlanmamis olmasi baslangi¢ olarak 2010 yilinin belirlenmesine sebep
olmustur. Arastirma 2022 yilinin Eylll ayina kadar yapilan lisanststi tezleri kapsamaktadir. Arastirmanin genel
amaci cergevesinde asagidaki problemlere yanit aranmistir:

Tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?

Tezlerin tirine gore dagilimi nasildir?

Tezlerin yontem ve desenine gore dagilimi nasildir?

Tezlerin 6rneklem/galisma grubuna gore dagilimi nasildir?

Tezlerin veri toplama araglarina gore dagihmi nasildir?

Tezlerin disiplin alanina gore dagilimi nasildir?

Tezlerde kullanilan okul disi 6¢renme ortamlarina gore dagilimi nasildir?

Noukrwne
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2. YONTEM

Okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan lisansilisti tezlerin incelenmesinin amaglandigi bu ¢alisma bir
dokiiman incelemesi ¢alismasidir. Dokiiman incelemesi; belirlenen konuya iliskin daha once yapilan her tarli
yazili ¢alismanin amaca yonelik taranmasi, kategorize edilmesi, 6zetlenmesi ve ulasilan bulgularin amag
dogrultusunda analizi ve yorumlanmasi siirecini iceren bilimsel arastirma yontemidir (Bowen, 2009; Simsek,
2009).

2.1. Galismanin Veri Kaynagi

Calismanin veri kaynagini 2010-2022 vyillari arasinda Turkiye’de yapilan okul disi 6grenme ortamina iliskin
lisanststu tezler olusturmaktadir. Calismalara “okul disi 6grenme”, “okul disi 6grenme ortamlar”, “okul disi
egitim ortamlari” anahtar sézciikleri kullanilarak Yiiksek Ogretim Kurulu (YOK) Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan
ulagilmigtir. Veri tabaninda anahtar sozciklerle toplamda 81 galismaya ulagilmistir.  Bunlardan 18’i Turkge
yazilmis olma ve 2010 yilindan sonra yapilmis olma kriterlerine uymadigi icin ¢alismaya dahil edilmemistir. Bu
nedenle kriterlere uygun olan 63 lisansustl ¢alisma arastirmanin g¢alisma grubuna dahil edilmistir. Calisma
dokiiman incelemesi yoluyla yuritildGga icin etik kurul iznine tabi degildir. Calismanin tiim slirecinde Committee

on Publication Ethics (COPE)' tarafindan belirlenen kurallara uyulmustur.
2.2. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak tezlere yonelik kiinye bilgisinin ve belirlenen sekiz temaya iligkin alt
kategorilerin oldugu bir tez inceleme formu kullaniimistir. Tez inceleme formu olusturulurken literatiirde var olan
benzer formlardan faydalanilmistir. Taslak form olusturulduktan sonra uzman goériisiine bagvurulmustur. Uzman
gorisleri dogrultusunda forma son hali verilerek ve her iki arastirmaci tarafindan formlar doldurularak tezler
analiz edilmistir.

2.3. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel veri analiz yontemlerinden betimsel icerik analizi kullaniimistir. Betimsel icerik analizi,
belirli olgltlere gore yapilan kodlamalarla gruplandirmalarin yapildigl sistematik bir analiz ydntemidir
(Buytkozturk, Kilig-Cakmak, Akgln, Karadeniz ve Demirel, 2014; Lin, Lin ve Tsai, 2014). Betimsel igerik analizi;
bilimsel verilerin 6zelliklerine gore siniflandiriimasi, karsilastirilmasi ve bu verilerden teorik sonuglar ¢ikariimasini
iceren bir analiz yontemidir (Cohen, Manion ve Morrison, 2007). Egitim alaninda yapilan igerik analizi daha ¢ok
yazili belge, goérlisme metinleri, glinliikler gibi dokiimanlarin incelenmesi ve analiz edilmesinde kullanilmaktadir
(Patton, 2022). Bu baglamda yapilan igerik analizinin ¢alismaya uygun oldugu ve ¢alismayi destekleyecegi
soylenebilir. Arastirmanin amaci dogrultusunda 63 ¢alisma dokuz farkl temaya gore analiz edilmistir. Bu temalar;
yil, tir, ydontem, desen, ¢alisma grubu, veri toplama araglari, disiplin alani ve kullanilan okul disi 6grenme ortami,
sonuglar ve 6nerilerdir. Arastirma kapsaminda incelenen 63 ¢alisma iki farkli kodlayici tarafindan tez inceleme
formu kullanilarak analiz edilmistir. Miles ve Huberman’ in (2022) glvenirlik formiline gore kodlayicilar
arasindaki tutarlik %87 olarak hesaplanmistir. Simsek ve Yildirim’ a (2011) gore %70’ in Ustlndeki sonuglar
glvenilir kabul edilmektedir. Buradan hareketle arastirmada kodlayicilar arasinda tutarlik oldugu sonucuna
ulasilmistir. Ayrica arastirma verileri frekans degerleri verilerek tablolar araciligiyla sunulmustur.

3. BULGULAR

2010-2022 yillari arasinda okul disi 6grenme ortamina iliskin yapilan tezlerin incelendigi ¢alismanin bu
bolimiinde incelenen ¢alismalara iliskin bilgiler tablolar halinde sunulmustur.
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3.1. Arastirmanin “Tezlerin yillara gore dagilimi nasildir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 1.

Tezlerin yillara Gére Dagilimi
Yil f Yil f
2010 1 2017 5
2011 - 2018 4
2012 1 2019 15
2012 1 2020 10
2014 2 2021 12
2015 2 2022 5
2016 5

Genel Toplam 63

Tablo 1 incelendiginde 2010-2022 yillari arasinda okul disi 6grenme ortamlarina iliskin 63 tane tezin yapildig
Ozellikle 2018 yilindan sonra bu konuya iliskin yapilan tez sayisinin arttigi gériilmektedir. Okul digi 6grenme
ortamlarina iliskin en gok tezin 2019 (f=15), 2020 (f=10) ve 2021 (f=12) yillarinda yapildigi goriilmektedir.

3.2. Arastirmanin “Tezlerin tiiriine gore dagilimi nasildir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 2.

Tezlerin Tiiriine Gére Dagilimi
Tezin Tura f
Yiiksek Lisans 52
Doktora 11
Genel Toplam 63

Tablo 2 incelendiginde 2010-2022 yillari arasinda okul disi 6§renme ortamlarina iliskin yapilan g¢alismalarin
52’sinin yiksek lisans 11’inin ise doktora tezi oldugu gorilmektedir.

3.3. Arastirmanin “Tezlerin yontem ve desenine gére dagilimi nasildir?” Alt Problemine iliskin
Bulgular

Tablo 3.
Tezlerin Yéntem ve Desenine Gére Dagilimi
Yontem Desen f
Nicel Yari deneysel 13
Tarama 9
Gergek deneysel 3
Olgek gelistirme 1
Toplam 26
Nitel Durum galismasi 10
Olgubilim 5
Eylem arastirmasi 4
Metasentez 1
Toplam 20
Karma icice gdmiili 13
Aciklayici sirali 3
Paralel 1
Toplam 17
Genel Toplam 63

Tablo 3 incelendiginde 2010-2022 yillari arasinda okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan tezlerin 26’sinin
nicel, 20’sinin nitel, 17’sinin ise karma yontemle yuratildigi gorilmektedir. Nicel yéntemle ydritilen
calismalarda en ¢ok yari deneysel desen kullanilirken, nitel yéntemle yiritilen ¢alismalarda en ¢ok durum
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¢alismasi deseni tercih edildigi tespit edilmistir. Karma yontemli arastirmalarda ise en ¢ok i¢ ice gémuli desenin
tercih edildigi gorilmektedir.

3.4. Arasgtirmanin “Tezlerin 6rneklem/calisma grubuna gére dagilimi nasildir?” Alt Problemine
iliskin Bulgular

Tablo 4.

Tezlerin Orneklem/Calisma Grubuna Gére Dagilimi
Orneklem/Calisma Grubu f
Ortaokul 6grencileri 30
Ogretmen 11

Ogretmen adayi 9
ilkokul dgrencileri 7
Okul 6ncesi 6grencileri 2
Lise 6grencileri 1
Bilim merkezinde galisan egitmen 1
Ogrenci/dgretmen/yodnetici/veli 1
Bilim merkezlerinde bulunan fizik sergileri 1
Genel Toplam 63
Tablo 4 incelendiginde 2010-2022 yillari arasinda okul digi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan tezlerin 30’'unda
ortaokul 6grencileriyle, 11’inde 6gretmenlerle, 9’unda 6gretmen adaylariyla 7’sinde ise ilkokul 6grencileriyle
cahisildig1 gorialmektedir.

3.5. Arastirmanin “Tezlerin veri toplama araglarina gore dagilimi nasildir?” Alt Problemine iliskin
Bulgular

Tablo 5.

Tezlerin Veri Toplama Araglarina Gére Dagilimi
Veri Toplama Araglarina Gére f
Olgek 20
Olgek/gériisme 15
Yari yapilandirilmis goriisme 15
Olgek/basari testi 5
GOzlem/goérisme 4
Gozlem 3
Dokiiman incelemesi 1
Genel Toplam 63

Tablo 5 incelendiginde okul disi 6§renme ortamlarina iliskin yapilan galismalarin 20’sinde 6lgek kullanildigl,
15’inde Olgek ve gorisme kullanildigl, 15’inde ise yari yapilandiriimis goérismelerle verilerin toplandig
gorilmektedir.

3.6. Aragtirmanin “Tezlerin disiplin alanina gére dagilimi nasildir?” Alt Problemine iliskin Bulgular

Tablo 6.

Tezlerin Disiplin Alanina Gére Dagilimi
Disiplin Alani f
Fen Bilgisi Ogretimi 37

Sosyal Bilgiler Ogretimi 7
Matematik Ogretimi 1
Tiirkge Ogretimi 1
Gorsel Sanatlar 1
Kariyer Gelistirme 1
Ahlaki/Sosyal/Duygusal Gelisim 1
Genel/Belirtilmemis 14
Genel Toplam 63
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Tablo 6 incelendiginde okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan tezlerin 37’sinin fen bilgisi 6gretimi, 7’sinin
sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili oldugu, 14 tezde ise disiplin alaninin belirtiimedigi gorilmektedir.

3.7. Arastirmanin “Tezlerde kullanilan okul disi 6grenme ortamlarina gére dagilimi nasildir?” Alt
Problemine iliskin Bulgular

Tablo 7.
Tezlerde Kullanilan Okul Disi Odrenme Ortamlarina Gére Dagilimi
Okul Disi Ogrenme Ortami f
Non-formal Bilim merkezi 12
Mize 7
Planetaryum 5
Hidroelektrik santrali 3
Geri donlisim tesisi 3
Agiz dis saghigi-diyaliz merkezi 2
Hayvanat bahgesi 2
Toplam 34
informal Laboratuvar 3
Okul bahgesi 2
Teknoloji fakiiltesi 1
Glzel sanatlar fakultesi 1
Toplam 7
Belirtilmemis Genel 22
Genel Toplam 63

Tablo 7 incelendiginde okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan tezlerin 34’lGniin non-formal ortamlarda,
7’sinin informal ortamlarda gergeklestirildigi, 22’sinde ise okul digi 6grenme ortaminin belirtilmedigi
gorulmektedir. Non-formal okul disi 6grenme ortamlarindan en sik bilim merkezi (f=12) ve miizeler (f=7) tercih
edilirken informal 6grenme ortamlarindan en sik laboratuvar (f=3) ve okul bahgesinin (f=2) tercih edildigi
gorialmektedir.

4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

2010-2022 yillari arasinda okul disi 6grenme ortamlarina iliskin 63 tane tezin yapildigi 6zellikle 2018 yilindan
sonra bu konuya iliskin yapilan tez sayisinin arttigi gériilmektedir. Okul disi 6grenme ortamlarina yonelik yapilan
tezlerin sayisinin 6zellikle 2018 yilindan sonra artmasi 2018 yilinda 6gretim programlarinin glincellenmesi ve yeni
programlarla okul disi 6grenme ortamlarinin 6gretim ortamina dahil edilmesiyle agiklanabilir (

Millt Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Ayni sekilde Sarag (2017) yaptigi calismada 6zellikle 2012 yilindan sonra okul
disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan ¢alismalarin sayisinda bir artis oldugu sonucuna ulasmistir.

Bulgular incelendiginde 2010-2022 yillari arasinda okul disi 6§renme ortamlarina iliskin yapilan tezlerin 52’sinin
yuksek lisans 11’inin ise doktora tezi oldugu sonucuna ulasiimistir. Bu konuya iliskin yapilan doktora tez sayisinin
yuksek lisans tez sayisindan az olmasi doktora seviyesinde 6grenci sayisinin yiksek lisans seviyesindeki 6grenci
sayisindan daha az olmasiyla agiklanabilir.

2010-2022 yillari arasinda okul disi 68renme ortamlarina iliskin yapilan tezlerin daha ¢ok nicel yontemler, daha
sonra nitel ve son olarak da karma yontemlerle ylrataldiga sonucuna ulasilmistir. Turkiye’de benzer sekilde
gerceklestirilen icerik analizi ¢alismalari incelendiginde de yonelimin genelde bu yonde oldugu, sirasiyla nicel,
nitel ve karma arastirmalarin tercih edildigi gérilmektedir (Ciltas, Guler ve S6zbilir, Goktas vd., 2012; Kahyaoglu,
2016. Ayrica nicel yontemle yiritilen ¢calismalarda en ¢ok yari deneysel desen kullanilirken, nitel yontemle
ylritilen g¢alismalarda en ¢ok durum calismasi deseninin tercih edildigi tespit edilmistir. Karma yéntemli
arastirmalarda ise en ¢ok i¢ ice gomili desenin tercih edildigi belirlenmistir. Calismalarda daha ¢ok nicel
arastirmalarin tercih edilmesi nitel arastirmalarin daha ¢ok zaman almasi, verilerin toplanmasi ve analiz edilmesi
sUrecinin blylk bir caba ve uzmanlik gerektirmesiyle aciklanabilir.

Okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan tezler incelendiginde, tezlerde en ¢ok ortaokul 6grencileri, daha
sonra 0gretmen ve 6gretmen adaylariyla ¢alisildig tespit edilmistir. Akaydin ve Cegen (2015) yaptiklari igerik
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analizi calismalarinda genel olarak ortaokul 6grencileriyle ¢alisildigi sonucuna ulasmislardir. Ulasilan bu sonug
¢alismada ulasilan sonuglari desteklemektedir. Arik ve Tidrkmen (2009) yaptiklari ¢alismalarinda Tirkiye'de
gerceklestirilen bilimsel calismalarda kolay ulasilmasi nedeniyle U(niversite 6grencilerinin tercih edildigini
belirtmislerdir. Ayrica ilkokul, okuldncesi ve lise 6grencileriyle gergeklestirilen galismalarin sayisinin ¢ok az oldugu
da ulasilan sonuglar arasindadir. Aydemir ve Toker Gokge (2016) galismalarinda ilkokul o6grencileri ile
gerceklestirilen okul disi 6grenme etkinliklerinde 6grencilerin yaslarinin kiigiik olmasi sebebiyle tuvalet,
beslenme, 6z bakim gibi konularda sorunlar yasandigini belirtmislerdir. ilkokul ve okul dncesi &grencilerle yapilan
okul disi 6grenme etkinliklerinin sayisinin az olmasi yasanan bu giigliiklerle agiklanabilir.

2010-2022 yillari arasinda okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan tezlerde veri toplama araci olarak en ¢ok
Olgekler kullanirken yari yapilandirilmis gériismelerin olgeklere gére daha az kullanildigl, gozlem ve dokiiman
incelemesi gibi nitel veri toplama araglarinin ise ¢ok az kullanildigi sonucuna ulasiimistir. Glinay ve Aydin (2015)
da calismalarinda 6lgek, anket gibi veri toplama araglarinin daha cok tercih edildigi sonucuna ulagmislardir.
Calismalardan elde edilen bu sonug 6zellikle gézlem, dokiiman incelemesi gibi nitel veri toplama araglarinin
zahmetli olmasi ve degerlendirilmesinin uzmanlik gerektirmesi sebebiyle daha az tercih edildigi seklinde
yorumlanabilir.

Arastirma bulgulariincelendiginde okul disi 6grenme ortamlarina iliskin yapilan tezlerin en ¢ok fen bilgisi 6gretimi
ve sosyal bilgiler 6gretimi ile ilgili oldugu diger derslerle ilgili yapilan galismalarin sayisinin ¢ok az oldugu tespit
edilmistir. Fen bilimleri ve sosyal bilimler dersinde okul disi 6§renme ortamlarinin en g¢ok tercih edilmesi bu
derslerin dogasi geregi glinlik hayatta karsilasilan canli ve cansiz varliklari igcermesi, dogayla iligkili olmasiyla
agiklanabilir. Benzer sekilde Erten ve Tascl (2016) yaptiklari galismalarinda fen bilimleri ve sosyal bilimlerin glinliik
yasamla daha baglantili, soyut kavramlari iceren, canli ve cansiz varliklari arastiran inceleyen dersler olmasi
sebebiyle okul disi 6grenme ortamlarina uygun oldugunu belirtmislerdir. Dori ve Tall (2000) de yaptiklari
calismalarinda ozellikle fen bilimleri gibi uygulama, deney ve ginlik hayatla i¢ ice olan bir dersin okul disi
etkinliklerle desteklenmesinin uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Okul disi 68renme ortamlarina iliskin yapilan tezlerin en ¢ok non-formal ortamlarda gergeklestirildigi, informal
ortamlarda gergeklestirilen tez sayisinin az oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica non-formal ortamlardan daha
¢ok bilim merkezleri ve mizeler tercih edilirken informal ortamlardan daha ¢ok laboratuvar ve okul bahgesinin
tercih edildigi, dijital 6grenme platformlarinin ¢ok tercih edilmedigi sonuglar arasindadir. Sarag¢ (2017) yapmis
oldugu calismada okul disi 6grenme ortami olarak en ¢ok miize ve bilim merkezlerinin tercih edildigini, fakat Web
2.0 gibi e 6grenme ortamlarinin ¢ok tercih edilmedigini belirtmistir. Karademir (2018) de calismasinda sosyal
medya, artirilmis gergeklik, Web 2.0 gibi egitim igerikli dijital platformlarin okul disi 6§renme ortamlarin tercih
edilebilecegini belirtmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak su oneriler getirilebilir.

. Yapilan tezlerin daha ¢ok fen bilimleri ve sosyal bilimler alaninda yapildigi gérilmustir. Bu alanlarin
disinda diger derslerle ilgili calismalar yapilabilir.

. Yapilan calismalarda daha ¢ok ortaokul 6grencileriyle cahsildigr gorilmustir. Okul oncesi ve ilkokul
ogrencilerinin de dahil edildigi calismalar yapilabilir.

. Yapilan ¢alismalarda daha ¢ok non-formal okul disi 6§renme ortamlarinin tercih edildigi gorilmustir.
Bunlarin disinda informal okul disi 6grenme ortamlarindan dijital egitim platformlarinin kullanildigi ¢alismalar
yapilabilir.

o Bu ¢alismada yalnizca 2010-2022 yillarindan yapilan lisansiistii tezler incelenmistir. Gelecek ¢alismalarda
bilimsel makaleler de incelenebilir.

. Bu calismada okul disi 6grenme ortamlarina iliskin icerik analizi yapilmistir. Farkli analiz yontemleri

kullanilarak yeni ¢alismalar yapilabilir.
Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Calisma dokiiman incelemesi yoluyla ylritildigu icin etik kurul iznine tabi degildir. Calismanin tiim siirecinde
Committee on Publication Ethics (COPE)' tarafindan belirlenen kurallara uyulmustur.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari

Arastirmacilar makaleye esit oranda katki saglamislardir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

In order for the learning process to become effective and to provide meaningful and permanent learning, the
learned information should be associated with daily life. However, students generally have problems in
transferring new information to daily life (Balkan Kiyici & Yigit Atabek, 2010). For this reason, it should be
supported to ensure meaningful and permanent learning by doing and living not only in the classroom but also
outside the classroom. Activities carried out in classroom and out of school environments not only allow students
to have primary experiences, but also contribute to the concretization of the learned information and the
production of solutions to problems by transferring the knowledge to daily life (Braund & Reiss, 2006). In this
context, out of school learning facilitates the learning process by developing unique learning experiences and
encourages the non-hierarchical relationship between knowledge and learner (Bamberger & Tal, 2006). In
addition, as out of school learning environments require students to use all their senses, they facilitate
remembering, support meaningful and permanent learning (Falk & Dierking, 1997) and students' learning at their
own learning pace. Thus, it encourages the student and the teaching process can be made more effective
(Gerber, Marek, & Cavallo, 2001; Melber & Abraham, 1999). Out of school learning environments enable
students to be interested in the learning process and learn while having fun. This positively affects the academic
success of the student (Dori & Tall, 2000).
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When the literature on the subject in Turkey is examined, it is seen that the studies on the views of teachers,
teacher candidates or students towards out of school learning environments (Bostan Sarioglan and Kigikozer,
2017; Cicek and Sarag, 2017; Kubat, 2018; Sontay, Tutar and Karamustafaoglu, 2016); Academic success, skills,
attitudes, etc. of the teaching process carried out in out of school learning environments. studies on its effect on
(Caner, 2019; Erten & Tasgi, 2016; Topal & Kiyici, 2018); It is seen that scale development studies for the out of
school learning environment (Demir & Cetin, 2021; Géloglu & Cetin, 2021; Uner, 2019) are carried out. No study
has been found in which scientific studies on out of school learning environments are handled holistically. With
this study, which was planned based on this shortcoming, the postgraduate theses on out of school learning
environments in the sample of Turkey were handled in a holistic way and tried to look at the subject from a
broader perspective. In this context, the purpose of the study is to examine the master's and doctoral theses
related to the out of school learning environment between the years 2010-2022.

This study, which aims to examine postgraduate theses on out of schoollearning environments, is a document
review study. The data source of the study consists of postgraduate theses on the out of schoollearning
environment made in Turkey between the years 2010-2022. The studies were accessed from the Higher

Education Council (YOK) National Thesis Center database by using the keywords "out of schoollearning", "out of
schoollearning environments", "out of schoollearning environments". A total of 81 studies were reached with
keywords in the database. Eighteen of them were not included in the study because they did not meet the criteria
of being written in Turkish and made after 2010. For this reason, 63 graduate studies that met the criteria were
included in the study group of the research. Descriptive content analysis, one of the qualitative data analysis
methods, was used in the analysis of the data. 63 studies examined within the scope of the research were
evaluated and analyzed by two different coders. According to the reliability formula of Miles and Huberman

(2022), the consistency between the coders was calculated as 87%.

The theses made between 2010-2022 on out of schoollearning environments were mostly quantitative methods
(Akca, 2016; Uludag, 2017; Yanmaz, 2017), then qualitative (Filiz, 2010; Oztiirk, 2019; Ulu, 2019) and finally
mixed. It was concluded that methods (Bakioglu, 2017; Cebi, 2018; Topaloglu, 2016) were carried out. In addition,
it was determined that while the quasi-experimental design was mostly used in the studies conducted with the
guantitative method, the case study design was mostly preferred in the studies conducted with the qualitative
method. In mixed method researches, it was determined that the embedded design was the most preferred.

When the theses on out of schoollearning environments were examined, it was determined that the theses were
mostly studied with secondary school students (Kayabas, 2019; Soysal, 2019; Yildirim, 2019), then with teachers
and teacher candidates (Altundas, 2021; Buldu, 2021). It is also among the results that the number of studies
conducted with primary, preschool and high school students is very low. In their study, Aydemir and Toker Gokge
(2016) stated that in the out of schoollearning activities carried out with primary school students, problems such
as toilet, nutrition, and self-care were experienced due to the young age of the students. The low number of out
of schoollearning activities with primary and pre-school students can be explained by these difficulties.

When the research findings were examined, it was determined that the theses made on out of school learning
environments were mostly about science teaching and life studies teaching, and the number of studies on other
courses was very few. The fact that out of school learning environments are most preferred in science and social
sciences can be explained by the nature of these courses, including living and non-living beings encountered in
daily life, and being related to nature. Similarly, Erten and Tasgl (2016) stated in their study that science and
social sciences are suitable for out of school learning environments because they are more related to daily life,
contain abstract concepts, and examine living and non-living beings. Dori and Tall (2000) also stated in their
studies that it is appropriate to support out of school activities, especially for a course such as science, which is
intertwined with practice, experimentation and daily life.
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Received: This study examines the problems and solution proposals of vocational and technical education
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1. GiRiS

Egitimin toplumlarin devamliligi icin gerekli oldugu birgok dusiinir, filozof ve devirlerin dnde gelen egitimcileri
tarafindan her dénemde vurgulanmistir. Kendinden dnceki neslin hayat deneyimlerini geng nesillere aktarmasi
sonucunda geng nesillerin toplumsallastirilmasina egitim denir. (Durkheim, 2016). Genis anlamiyla egitim,
toplumsal yasamin devamhligini saglama aracidir. Toplumda edinilen bilgi ve beceriler, iletisim yoluyla yasl
nesillerden geng nesillere aktarilir. Boylece toplumsal bilgi birikimi genc¢ kusaklara aktarilarak neslin siiregenligi
saglanir (Dewey, 2020). Egitim, insanin bedensel ve zihinsel gelisiminde en 6nemli islevi Ustlendiginden, kisinin
yasamini slrdirebilmesi ve insanca erdemli bir hayat yasayabilmesi icin 6n kosuldur. Kisi ancak egitim yoluyla
bireysel yasamdan sosyal hayata gecebilir, kisilerarasi hatta uluslararasi iliskiler kurabilir (Bakir, 2014).

Bir Ulkenin gelismislik duzeyini belirleyen en énemli unsurlardan biri de insan kaynaginin kalitesidir. Gelismis
ilkeler mevcut potansiyel insan giiciinii gerekli niteliklerde yetistirmektedir. Ote yandan, az gelismis veya
gelismekte olan dlkeler nitelikli eleman yetistirmede yetersiz kalmaktadir. Egitim sisteminin goérevi, toplumun
gelismesini ve canlanmasini saglayacak nitelikli eleman yetistirmektir. Egitim sistemi, 6grencileri gelecegin
vatandaslari olarak gormeli ve onlari sosyal hayata, is diinyasina ve ileri egitime hazirlamahdir. (Simsek, 1999).
1973 yilinda yirirlage giren 1739 sayili Kanun zamanla bazi degisikliklere ugramis olmasina ragmen egitim
sisteminin temel yapisinda 6nemli bir degisiklik olmamistir. 1739 sayili Kanun'da teknik egitiminin amaci
"6grencileri kariyer ve yiliksek6grenime veya hayata ve ise hazirlamak" olarak tanimlanmistir. Bu yasaya gore
egitim sistemi 6rgilin egitim ve yaygin egitim olmak tzere iki temel bolime ayrilmistir. Mesleki ve teknik egitimi
bir butiin haline getiren kanun ise 1986 yilinda yurirliige giren 3308 sayili Mesleki Egitim Kanunu’dur (Akpinar,
2004).

Mesleki egitim, geleneksel egitimden farkli olarak isletmelerin ihtiya¢ duydugu nitelikli ara elemanin
yetistiriimesini amaglayan yeni bir egitim turtdir. Mesleki egitim baslangicta lonca sisteminin igerisinde yer
almaktaydi ancak Sanayi Devrimi'nden sonra érgiin egitimin icerisinde yeniden yapilandirildi. (Ozer, 2020). Bir
Ulkedeki mesleki ve teknik egitim, is hayatina yon vererek bireylerin toplumdaki yasam kalitelerini
yukseltmektedir. Ayrica, mesleki ve teknik egitim 6grencileri gelecege hazirlamak igin bilgi, uygulama becerisi ve
deneyim saglar (Kilic & Yilmaz, 2018).

Mesleki ve teknik egitimin gincel durumu, kalitesi, sorunlari ve diger bilesenleri (izerine ¢esitli arastirmalara
alanyazinda rastlamaktayiz. Ornegin, Kam’in (2013) arastirmasinda mesleki ve teknik egitimin bir ilkenin
kalkinma sireci lzerinde ne kadar etkili oldugu, o6zellikle ortadgretimde mesleki egitime 6nem verilmesi
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gerekliligi ve mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina giden 6grencilerin bu okullari tercih nedenlerinin neler
oldugu tGzerinde durulmaktadir. Arastirmanin sonucunda mesleki ve teknik ortaégretim kurumuna devam eden
dgrencilerin ortadgretime gecis sinavindan yeterli puani alip baska bir tercih yapamadiklari igin “ileride bir meslek
sahibi oluruz” dusiincesi ile mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarina yerlestikleri sonucuna varilmistir. Benzer
sekilde, Karabulut ve Marul’'un (2011) arastirmasinda ulkemizdeki mesleki ve teknik egitimin sorunlari goz
oninde bulundurularak cok amach lise modeli yaklagimi ortaya konulmustur. Calismada glinimiizde gergeklegen
teknolojik ilerlemeye mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarinin ayak uyduramadigi igin is piyasasina nitelikli
eleman yetistirilemedigi Gizerinde durulmaktadir. Calismada ¢agimiz ve gelecek teknolojilerine uygun ara eleman
yetistirebilmek icin genel liseleri ve meslek liselerini birlestirerek cok amach lise modeli ortaya konmaktadir.

Bir diger arastirmada da llkemizde uygulanan mesleki ve teknik egitim, Avrupa Birligi’'nde uygulanan mesleki ve
teknik egitim, Avrupa Birligi'ne uyum sirecinde llkemizdeki mesleki ve teknik egitim alanindaki degisimler ve
uygulamalar incelenmistir. Arastirmada, Avrupa Birligi’'ne Uyum Siirecinde Tiirkiye’deki mesleki egitimin basariya
ulasmamasinin nedeni olarak; genellikle mesleki programlari olustururken ulusal ve uluslararasi sermayenin ve
is glicu 12 piyasasinin ihtiyaclarinin dikkate alinmasi, bunun sonucunda elestirel dislinebilen ve teknoloji
gelistirebilen bir birey yetistirilmesi icin gerekli olan egitimin verilmemesi, gelisen teknolojinin mesleki egitime
yansitiimamasi gdsterilmektedir (Anapa, 2008). Ugar ve Ozerbas’'in (2013) calismasinda Diinya’daki ve
Ulkemizdeki mesleki ve teknik egitimi meslek vyiksekokullarinda c¢alisan akademisyenlerin goziinden
sorgulamaktadir. Arastirmanin sonucunda, mesleki ve teknik egitimde verimin artmasi igin mesleki ve teknik
egitimin yenilenmesi ve 6gretim Uyelerinin mesleki ve teknik egitimle ilgili gdrislerinin 6nemsenmesi gerektigi
goruslerine ulasiimigtir.

Mesleki ve teknik egitimde yapilmasi gereken degisikliklere yonelik bir diger calismada da farklh Glkelerdeki ve
Ulkemizdeki mesleki egitim uygulamalari incelenerek karsilastiriimasi yapilmistir. Tarkiye'deki mesleki egitimin
diger tlkelerin mesleki egitimi ile karsilastiriimasi ile bazi sonuglara varilmaktadir. Arastirmanin sonuglarina goére
ulusal bir mesleki ve teknik egitim konseyi kurulmasi ve mesleki ve teknik egitim hakkindaki ¢alismalari bu
konseyin yapmasi yoniinde bir tavsiye de bulunmaktadir. Ayrica, 6gretmenlerin belli bir sire is basinda egitim
almasi yoniinde dneriler sunulmaktadir (Binici ve Ari, 2004). Ozsoy’un (2007) arastirmasinda sosyoekonomik
kalkinmanin gerceklesmesindeki en biyiik etkenin nitelikli insan giici oldugu bunun da mesleki ve teknik egitimin
gelisimi ve teknolojiye uygunlugu ile mimkin olacagl konusu tartisiimaktadir. Avrupa Birligi’'ne tam uyelik
surecinde Avrupa’da bulunan mesleki ve teknik egitimin iyi analiz edilip ilkemize uyarlanmasi gerektigi lizerinde
durulmaktadir. Tiirkiye'de mesleki ve teknik egitimin icerik ve yapi bakimindan yetersiz oldugu ortadadir. Ayrica
is piyasalarinda nitelikli ara eleman giiciine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ulkemizde bu ihtiyacin yerine getirilmesinde
teknik ve mesleki egitim 6nemli bir rol oynamakla birlikte bazi sorunlar bulunmaktadir. Ortaégretim kademesinde
karsilasilan sorunlar; mezun 6grencinin istihdam olanaklarinin sinirli olmasi, okul egitimi ile gergek hayat arasinda
farkliliklarin olmasi, okul-isletme isbirliginin zayif olmasi, mesleki ve teknik egitim veren okullarin altyapisi, caga
uygun hizli bir sekilde gelisen bilim ve teknolojiyi karsilayamamasi olarak siralanabilir. Bu sorunlara ragmen
¢alisma sonucunda ulkemizde mesleki ve teknik egitimin iktisadi kalkinmaya katkisinin zamanla arttig tespit
edilmistir.

Erdogan, Demirtas ve Ozalan (2020) mesleki ve teknik egitimin sorunlarini teknik &gretmenlerden toplanan
veriler 1siginda ortaya koymustur. Arastirma teknik 6gretmenlerden toplanan veriler 1siginda mesleki egitim
kurumlarindan mezun olan 6grencilerin is disiplinine uyum saglamada zorlandigi, mesleki yeterliliginin olmadigi,
mesleki egitim alan 6grencilerin isletmelerde beceri egitimlerinin belli bir 6lglide etkili oldugu, isletmelerde beceri
egitimi ile ilgili ortaya cikan sorunlarin blylk bir kisminin isletmelerden kaynaklandigi sonucuna varilmistir.
Teknik 6gretmenlerin onerileri dogrultusunda saptanan bu sorunlara yonelik olarak, mesleki egitim veren
okullarda bir yenilenmeye ihtiya¢ oldugu, mesleki egitim veren okullar ile is piyasasinin daha uyumlu olabilmesi
icin verilen mesleki egitimin beraber diizenlenmesi, isletmelerde beceri egitiminin kapsam olarak genisletilmesi,
meslek dersi saatlerinin arttirilmasi dnerileri sunulmustur. Ozer (2019) calismasinda tlkemizdeki mesleki ve
teknik egitimin sorunlari Gizerinde durmakta, mesleki egitimde yasanan sorunlari ayrintili olarak incelemektedir.
Bu arastirma sonucunda 2023 egitim vizyonuna gore ¢6zim o6nerileri ortaya konulmakta ve yeni gelistirilen
modeller one siirlilmektedir. Calismada mesleki ve teknik egitim ile ilgili ortaya konan problemlerin li¢ alanda
toplandig goriilmektedir. Bu {i¢ sorunun ilki mesleki ve teknik ortadgretim okullarindaki 6grencilerin nispeten
akademik basarisi diisiik 6grenciler oldugu ve bu alginin mesleki ve teknik egitimi olumsuz etkiledigi, ikincisi okul-
sektor isbirliginin yetersizligi, G¢linclsli mezunlarin ¢alisma hayatindaki sorunlardir. Bu sorunlara ¢oziim 6nerisi
olarak mesleki ve teknik egitim mezunlarina sektérde taninan is olanaklarinin gelistiriimesi ve mezunlarin
istihdaminin artirilmasi sunulmaktadir.
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Erglin’in (2018) arastirmasinda meslek liselerinin problemlerinin okul ve is piyasasi ile ortaya konulmasi
amaclanmistir. Yapilan arastirmada elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ilgisizlik, yetersizlik, islevsellik,
Ozellestirme, mecburiyet ve glivensizlik konu alanlari saptanmistir. Arastirma sonucunda Milli Egitim Bakanlig, is
piyasasinin ihtiyagc duydugu nitelikleri ortaya koyarak uygun bir mifredat icerigi olusturmasi, teknik
O0gretmenlerin egitimi, okullarin gerekli niteliklerde 6grenci yetistirmesini ve is diinyasinin 6grencilere kendilerini
gelistirebilecekleri bir ortam sunmasi, bu durumda bu okullardaki 6grenci a¢igi ve is diinyasindaki personel
sikintisinin giderilmesi 6nerileri ortaya konulmustur. Bir diger ¢calismada da Sonmez (2008) son yillarda tGlkemizde
mesleki ve teknik egitimde yasanan bulylk bir ¢okis oldugu ve bu ¢okisin nitelikli orta kademe eleman
yetistirememekle sonuglanmakta, meslek ylksekokullari ve mihendislik egitimini olumsuz etkilemekte oldugunu
vurgulamaktadir. Coklstin sebeplerinin dogru tespit edilerek ortadan kaldirilmasi, mesleki ve teknik egitimin bir
an 6nce hak ettigi seviyeye getirilmesi gerektigi Uzerinde durulmaktadir. Bu gelisim tlkemizin gelecegi acisindan
hayati 6nem tasimaktadir. Makale, orta 6gretim ve meslek ylksekokullarinin nasil insa edilmesi gerektigine
odaklanmakta ve teknik orta 6gretim ve meslek yiiksekokullarinin miihendislik egitimine etkisini tartigmaktadir.
Calismada mesleki egitimin sorunlari tartisildiktan sonra mesleki egitimden yilksekégretime gecisin yeniden
diizenlenmesi, meslek lisesi mezunu 6grencilerin lniversitede aldiklari egitim alanina gére mihendislik ya da
teknikerlik bolimlerine gegislerin saglanmasi, meslek yiiksekokullarinin yeniden yapilandirilmasi 6nerileri ortaya
konulmustur.

1.1. Kuramsal Cergeve

Tirkiye’de mesleki ve teknik egitimin temelleri 12. ylizyila kadar uzanmaktadir. Osmanl Devleti'nde ¢irakhk
sistemi ¢ok gelismis olup Lonca teskilatlarinda kigik yastaki ¢ocuklar bir meslek erbabinin yaninda
yetistiriimekteydi. Avrupa’da Sanayi Devrimi ile birlikte 18. ylzyilin sonlarindan itibaren bilimin ve teknolojinin
gelismesi ve gelisimin sanayiye yansimasiyla Osmanli Devleti’'nde Lonca sistemi ile yetistirilen kalifiye elemanlar
Avrupa’ya gore eksik kaldigi icin mesleki ve teknik egitim kurumlarinin agilmasi icin girisimlerde bulunuldu. Bu
girisimlerden bazilari, 1793 yilinda agilan Mithendishane-i Bahri Himayun ve 1796 yilinda agilan Mihendishane-
i Berri-i Himayun okullaridir. Bu okullar, Osmanli ordusunun daha modern tekniklerle egitimlerini saglamak igin
agllmistir. Abdilmecid (1823-1861) déneminde Viyana elgisi olarak gérev yapan Sadik Rifat Pasa’nin kaleme almis
oldugu “idare-i Hikiimetin Kavaidi Esasiyesi” adli risalesinde el sanatlari ve endistride calisacak uzman
elemanlarin yetistiriimesi amaciyla meslege yonelik okullarin agilmasinin ekonomik kalkinma igin 6nemini
vurgulamis ve mesleki ve teknik egitimin c¢irakhk egitiminden ayrilarak, genel egitimle beraber ele alinmasi
gerekliligini 6nermistir. Bunun lzerine maarif meclisi toplantisinda nitelikli is glicinin iyi bir mesleki ve teknik
egitimle yetisecegi neticesine varilmistir. Boylece 1847 yilinda Yesilkdy’de uzun 6mirli olmasa da bir tarim okulu
acildi. 1848 yilinda yeni kurulan fabrikalara tretim yapmak igin ihtiyag duyulan teknik elemanlarin yetistirilmesi
amaciyla Zeytinburnu’nda bir Sanayi Mektebi kurulmustur. Bu sanayi mektebinin Zeytinburnu’nda kurulmasinin
nedeni istanbul’da sanayi kuruluslarinin yogun olarak burada bulunmasiydi. Ancak bu okul da uzun sireli
olamamistir (Semiz, 2004). Osmanli Devleti’'nde 19. Ylzyilin ikinci yarisi itibari ile bazi alanlarda sanat okullarinin
acildigi gorilmektedir. Bunlara en giizel 6rnek Mithat Pasa’nin actig erkek ve kiz sanat okullari gdsterilebilir. ilk
kurulan kiz sanat okullari askeriyenin ihtiya¢ duydugu giyim ihtiyacini karsilamak, erkek sanat okullari da
askeriyenin ve gelismeye baslayan sanayinin ihtiyaclarini karsilamak icin kurulmustur.1861’de Nis’ de erkek sanat
okulu, 1864’de Ruscuk’ da kiz sanat okulu agilmistir. Sonraki yillarda istanbul, izmir, Bursa gibi illerde de
yayginlagmistir (Dogan, 2012).

Osmanl Donemi’nde kurulmaya baslayan mesleki ve teknik egitimin daha sistematik bir hale getirilmesi ve
gelistirilmesi galismalari Cumhuriyet déneminde hizlanarak devam etmistir (Alkan vd., 2001). Cumhuriyet
doéneminin baslari, resmi olarak mesleki ve teknik egitimin tanimlanmasi ve yasalastirilmasi, egitim sisteminin
icerisinde mesleki ve teknik egitimin yer bulabilmesi, mesleki egitimdeki temel ilke ve kavramlarin tanimlanmasi
ile gegmistir. M. Kemal Atatiirk mesleki ve teknik egitim sisteminin kurulmasi ve tiim ilke ¢apinda uygulanmasi
icin biylk 6zen gostermis ve gerekli tedbirlerin alinmasini saglamistir. Yurtdisindan egitim uzmanlari davet
edilerek gerek egitim sistemi gerekse mesleki ve teknik egitim igin gerekli diizenlemeleri yaptirmistir. 1923-1925
yillari arasinda bazi mesleki ve teknik okullara ziyaretler dizenleyerek mesleki egitimin ehemmiyetini ortaya
koymustur. 1927 yilinda 1052 sayili “Meslek Mektepleri Hakkinda Kanun” ¢ikariimistir. Bu kanunla beraber yerel
yonetimlerde olan meslek okullarinin egitim programlari, ders arag ve geregleri, 6gretmen ve memur kadrolari,
o0gretmen ve midir atama yetkileri Milli Egitim Bakanhgi’na verilmistir. 1923-1940 yillari arasi Turkiye’de mesleki
ve teknik egitimin kurulus donemi olmustur. 1940 ve sonrasinda Turkiye’de gelisen sanayi ile birlikte mesleki ve
teknik egitimde de ilerleme kaydedilmeye baslanmistir. Glinimizde mesleki ve teknik egitim sisteminin temelini
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olusturan 3308 sayili kanun 1986 yilinda ¢ikarilarak mesleki ve teknik egitim sistemi yeniden dizenlenmistir
(Demir & Sen, 2009).

Cumhuriyetin ilanindan sonra egitim sisteminin saglam temeller (izerinde kurulmasini hedefleyen M. Kemal
Ataturk yurda birgok yabanci uzman davet etmistir. Yurdumuzu ziyaret eden bu uzmanlarin hazirladigi raporlar
mesleki ve teknik egitimin gelismesine 1sik tutmustur. Davet edilen 65 egitim uzmani arasinda bulunan bazi
isimler ve ziyaret tarihleri séyledir; 1924 yilinda John Dewey, 1925 yilinda Kiihne, 1926 yilinda Omer Buyse, Jung
ve 1930 yilinda Amerika Birlesik Devletleri'nden bir heyettir. Bu uzmanlar, mesleki ve teknik egitimle ilgili
¢alismalar yapmistir. Bu ¢calismalar neticesinde hazirlanan raporlarda, uzmanlar ¢iraklik egitimi, okul vasiflari,
bltce ve egitim programlar gibi konularda goris bildirmislerdir. Buglinkii mesleki ve teknik egitim sistemi bu
¢alismalar lzerine kurulmustur. Yurtdisindan gelen uzmanlarin yani sira Tirk bilim insanlarinin da egitim
sisteminin yeniden diizenlenmesine emekleri ge¢cmistir. M. Kemal Atatiirk, ismail Hakki Tongug, Ziya Gokalp,
Ristii Uzel ve ismail Hakki Baltacioglu bu bilim insanlarindan bazilaridir (Alkan vd., 2001). Cumhuriyet déneminde
alinan uzman goruslerinin de katkisiyla mesleki ve teknik egitim, egitim sisteminin igerisine entegre edilmis ve
acilan mesleki ve teknik liselere 6gretmen yetistirmek lzere ilk olarak Ankara’da 1934 yilinda ‘Ankara Kiz Teknik
Yiiksek Ogretmen Okulu’ daha sonra 1937 yilinda ‘Erkek Teknik Yiiksek Ogretmen Okulu’ agilmistir. 1976 yilinda
bu okullarin adi degistirilerek ‘Yiiksek Teknik Ogretmen Okulu’ yapilmistir. Bunlarin yani sira 1955 yilinda
Ankara’da ticaret liselerine 6gretmen yetistirmek icin ‘Ticaret Ogretmen Okulu’ agilmistir. 1965 yilinda bu okulun
adi ‘Ticaret ve Turizm Yiiksek Ogretmen Okulu’ olarak degistirilmis ve egitim siiresi 3 yildan 5 yila cikarilmigtir
(Erdem, 2013).

Ulkemizde 1940l yillardan itibaren mesleki ve teknik egitime olan bakisin degistigi gériilmektedir. Bu bakis acisi
sayesinde illerin sosyoekonomik durumlarina ve is olanaklarina bakilmaksizin her ilde mesleki egitim veren
kurumlarin agilmasi saglanmistir. Her ilde agilan meslek okullarina ilk zamanlarda maddi durumu iyi olmayan,
koyli cocuklari devam ederken zamanla maddi durumu orta diizeyde olan aile ¢ocuklari da devam etmeye
baslamistir. 1970’li yillarda (lkemiz fabrikalarinda galisan iscilerin Avrupa’ya gitmesiyle beraber ara eleman
sikintisina diistilerek mesleki ve teknik egitimin énemi anlasilmis ve okul-sanayi isbirlig§ine énem verilmistir
(Dogan, 2012). Mesleki ve teknik egitim donemin ihtiya¢ ve sartlarina gore yeniklik ve gelisme gosterse de
Ulkemizde mesleki ve teknik egitimine tarih boyunca gereken énem verilmemistir. Mesleki ve teknik egitimin
sorunlari ciddi bir platformda ele alinmalidir. Bu konuda yapilan ¢alismalarin dogru bir zemine oturtularak, ¢agin
gereklerine uygun olarak siirekli olarak revize edilmesi ve mesleki egitim politikalarinin buna uygun olarak
diizenlenmesi gerekmektedir. Ulkemizde mesleki ve teknik egitimde yasanan sorunlarin egitimin paydaslari ile
tespit edilmesi, bu sorunlarin net olarak ortaya konulmasi ve bu sorunlara kalici ¢oziimler bulunmasi mesleki
egitimin gelecegi icin olduk¢a 6nemlidir. Bu nedenle arastirmada mesleki egitimde var olan sorunlari ortaya
¢ikarabilmek igin mesleki egitimin en énemli paydaslarindan biri olan 6gretmenler ile gériismeler yapilmistir.
Sorunu net bir sekilde ortaya koymak ¢6ziime giden en dnemli yoldur. Bu arastirmada tlkemizdeki mesleki
egitimin kalitesini artirabilmek igin yasanan sorunlari tespit ederek uygun ¢6zim Onerileri sunmak
amaclanmaktadir.

Mesleki egitimin t¢ boyutu mevcuttur. Bunlar is, birey ve egitimdir. Bu i¢ boyut her zaman etkilesim halindedir.
Bireyleri ise uygun hale getirmek, planli ve etkili bir egitim ve uygulama gerektirir. Bu nedenle mesleki egitim
programlari gelistirilirken ve planlanirken bu Ug unsur dikkate alinmalidir (Sezgin, 2009). Mesleki egitim,
ekonomiye deger katmak icin sosyal ve ekonomik sektorlerle isbirligi icinde, ulusal ve uluslararasi mesleki
yeterlilige, is ahlakina ve mesleki degerlere sahip, yenilikgi, girisimci, Uretken bir isglici gelistirmeyi
amaclamaktadir. Mesleki ve teknik egitim, is ve meslek etigini merkeze alan, istihdam odakli, ¢esitli ekonomik ve
sosyal alanlarin ihtiyaglarina yénelik, isbirligi icinde stirekli glincellenen yenilik¢i bir mesleki ve teknik egitim
sistemi olusturmayi amaclar. Paydaslarla birlikte calisarak, bireysel ilgi alanlarina, yeteneklere ve egilimlere dayali
olarak uygun 6grenme firsatlari saglar (MEB, t.y.).

Bir tlkenin kalkinabilmesi icin nitelikli insan glicline ve dogal kaynaklara sahip olmasi gerekir. Bir tlkenin dogal
kaynaklar agisindan zengin olmasi, iyi yetismis ve nitelikli insan gliciine sahip olmasi durumunda Uretim
gerceklesebilir. Uretim, bir llkenin kalkinmasi icin gerekli olan temel unsurlardan biridir. Bu da ancak egitim ile
gerceklesebilir (Alkan vd., 2001). Ekonomik ve teknolojik gelismeler ginimizde yeni mesleklerin ortaya
cikmasina zemin hazirlamistir. Boylece isglicli piyasasinda vasifli ara eleman ihtiyaci artmistir ve mesleki ve teknik
egitimin gdzden gecirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Gelismis llkeler uzun siiredir mesleki egitimin énemini
anlamis ve egitim kurumlarini buna gére yapilandirmislardir. Béylece mesleki egitim, egitimin ayrilmaz bir pargasi
haline gelmistir (Aktan, 2018).
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Glnimizde insanda olmasi gereken nitelikleri; problem ¢6zme, yaratici diisiinme, etkin iletisim kurma, degisime
uyum saglama, takim calismasi, sorumluluk alma, teknolojik gelismeleri takip etme olarak siralayabiliriz. Bu
niteliklerin bireylere kazandirilabilmesi egitim ile mimkindlr. Mesleki egitim temel mesleki becerilerin
kazandirilmasinin yaninda insanda olmasi gereken nitelikleri de kazandirmalidir. Birgok egitimci, meslek
egitiminde 6grenmenin ve yapmanin 6niinde bir engel oldugunu séylemektedir. Bunun nedeni okullarda veya
mesleki teknik egitim kurumlarinda egitimcilerin aktif, 6grencilerin ise pasif olmasi ve miifredata gére diizenlenen
egitimin sikici, dislayici ve anlasilmaz olmasidir (Binici & Ari, 2004). Ogrencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerini
saglayan 6grenci merkezli bir egitim modeli etkili 6grenme saglayabilir. Meslek egitimi uygulamali bir egitimdir
ve 6grencilerin yaparak-yasayarak 6grendikleri bir egitim ortami 6grenmeyi daha etkili hale getirecektir. Gelismis
Ulkelerde mesleki ve teknik egitim tiim egitim sisteminin yaklasik Ggte ikisini olustururken, bizim llkemizde (gte
birini olusturmaktadir (Binici & Ari, 2004). Bu oranla gelismis Ulkelerin gerisinde kalmaktadir. Mesleki egitimin
iyi gelismis oldugu ulkelere bakarsaniz, endistriler ve igglicli piyasalari da iyi gelismistir. Bu durum Ulkemizin
gelismesi icin mesleki ve teknik egitime daha fazla 6nem vermesini gerektirmektedir (Binici & Ari, 2004).
Ulkemizde nitelikli insan gliciiniin yetistirilmesi ve mesleki egitimin gelistirilmesi icin bilimsel ve teknolojik
yenilikler ve gelisimler siirekli takip edilmeli bunlar ders miifredatlarina giincel olarak entegre edilmelidir. Bu
sayede mesleki ve teknik egitime gereken deger gosterilerek gerekli yenilenme saglanabilir (Eksioglu & Taspinar,
2019).

Mesleki ve teknik egitimin iyilestiriimesi ve gelistiriimesi Ulke ekonomisi icin olduk¢a &nemlidir. Alan yazin
incelendiginde mesleki ve teknik 6gretimin sorunlarini inceleyen ¢alismalarda mesleki egitimin temel 6gelerden
biri olan ortadgretimde gorev yapan teknik 6gretmenlerin gorislerine az yer verildigi gériilmektedir. Yapilan
¢alismalarin bir kisminin derleme yéntemi ile bir kisminin da yiksekégretim kademesinde gorev yapan 6gretim
gorevlileri ile gerceklestirildigi gorilmektedir. Ortadgretim kademesinde verilen mesleki egitimin sorunlarini
tespit etmeye yonelik yapilan arastirmalar oldukga kisithdir. Bu calismayla alan yazinda eksik kalan ortadgretim
kademesinde mesleki egitimin sorunlari meslek dersi 6gretmenlerinin géziinden ortaya konmaya calisilmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu calisma ortadgretim kurumlarinda goérev yapan meslek dersi 6gretmenlerinin mesleki ve teknik egitimin
sorunlarini ve bu sorunlara sunacaklari ¢6ziim Onerilerini ortaya koymak icin gerceklestirilmistir. Ortadgretim
kurumlarinda mesleki ve teknik egitimin sorunlari bu arastirmanin problemi olarak ele alinmistir. Arastirma
sorusundan hareketle su alt problemlere cevap aranmistir:

1. Ulkemizdeki Mesleki ve Teknik Egitim politikalari hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
2. Ulkemizde Mesleki ve Teknik Egitime verilen dnemi ne 6l¢iide yeterli veya yetersiz buluyorsunuz?
3. Mesleki ve Teknik Egitimde 6gretim programlari hakkinda ne dusiiniyorsunuz?
4. Mesleki ve Teknik Egitimin 6grenciye ve topluma faydalari nelerdir?
5. Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi mezunu bir 6grencinin sektorde is bulabilmesi icin yeterli donanima
sahip oldugunu dislinliyor musunuz? Neden?
6. Mesleki ve Teknik Egitimde en ¢ok karsilastiginiz sorunlar nedir?
7. Mesleki ve Teknik Egitimde karsilastiginiz sorunlara ¢éziim dnerileriniz neler olur?
2. YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde, ¢alismanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araci, gecerlilik ve givenirlik,
toplanan verilerin analizi ve etik kurul izni ile ilgili bilgiler bulunmaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Arastirma, nitel arastirma olarak tasarlanmis olup, olgubilim deseni ile desenlenmistir. Nitel arastirma, dokiiman
incelemesi, goriisme ve gdzlem gibi farkh nitel veri toplama tekniklerinin kullanildigi; fikir, olay, olgu ve algilarin
dogal ortamlarinda tamamlayici ve gercekgi bir sekilde olusturulmasi igin nitel slireglerin gercgeklestirildigi bir
arastirma yontemidir (Yildirim & Simsek, 2021). Nitel arastirmalarin temel amaci, algilari ve deneyimleri ortaya
cikarmaktir. Farkl desenler kullanan nitel arastirmalar giderek daha yaygin hale gelmektedir. Nitel arastirmalarda
kullanilan desenlerden biri de olgubilimdir. Bu yaklasimin amaci yasanmis deneyimi degerlendirmektir. Olgubilim
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yaklasimin giigli felsefi temeli nedeniyle, bu yaklasim bazi durumlarda arastirmacilar igin zor olabilir (Tekindal &
Uguz Arsu, 2020). Bu arastirmada mesleki ve teknik 6gretmenlerinin meslek okullarinda yasadiklari deneyimlere
odaklanildigi igin olgubilim deseni uygun gorilmastr.

2.2. GCalisma Grubu
Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda istanbul’'un Bayrampasa ilgesinde bulunan bir

mesleki ve teknik anadolu lisesinde galisan 25 teknik 6gretmen olusturmaktadir. Arastirmaya katilan teknik
o6gretmenlerin demografik bilgileri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1.
Katihmcilarin Demografik Bilgileri

S.N. Cinsiyet Yas Brang Kidem Egitim Durumu
01 Erkek 31-40 insaat Teknolojileri 6-10 yil Lisans

02 Erkek 41 ve Uzeri insaat Teknolojisi 6-10 yil Lisans

03 Erkek 31-40 Elektrik Teknolojileri 6-10 yil Lisans

(o7} Erkek 41 ve Uzeri insaat Teknolojisi 21 Uzeri Lisans

(0} Erkek 31-40 Bilisim Teknolojisi 11-15yil Lisans

o6 Erkek 31-40 Bilisim Teknolojisi 11-15yil Lisans

07 Erkek 31-40 Elektrik Teknolojileri 11-15 yil Lisans

(o} Erkek 31-40 Elektronik Teknolojileri 1-5yil Lisans

09 Erkek 31-40 Elektronik Teknolojileri 6-10 yil Lisans

010 Erkek 41 ve Uzeri Elektrik Teknolojileri 21 Uzeri Lisans

011 Erkek 41 ve Uzeri Elektrik Teknolojileri 21 Uzeri Lisans

012 Erkek 31-40 Elektronik Teknolojileri 6-10 yil Lisans

013 Erkek 31-40 insaat Teknolojisi 1-5yil Lisans

014 Erkek 31-40 Elektronik Teknolojileri 11-15yil Lisans

015 Erkek 31-40 Elektronik Teknolojileri 11-15 yil Lisans

016 Erkek 22-30 itfaiyecilik ve Yan. Giv. 6-10 yil Lisans

017 Erkek 22-30 itfaiyecilik ve Yan. Giv. 1-5 yil Lisans

018 Erkek 31-40 Bilisim Teknolojisi 11-15yil Lisans

019 Kadin 31-40 Bilisim Teknolojisi 11-15yil Lisans

620 Kadin 41 ve Uzeri Elektronik Teknolojileri 16-20 yil Yiksek Lisans
021 Erkek 41 ve lzeri Elektronik Teknolojileri 16-20 yil Yiksek Lisans
022 Kadin 22-30 itfaiyecilik ve Yan. Giv. 1-5 yil Lisans

023 Kadin 22-30 itfaiyecilik ve Yan. Giv. 6-10 yil Lisans

024 Kadin 31-40 itfaiyecilik ve Yan. Giv. 1-5 yil Lisans

025 Kadin 31-40 insaat Teknolojisi 1-5yil Lisans

Arastirmaya katilan égretmenlerin doldurmus olduklari formlar 01-025 sira numarasi ile kodlanmistir.
2.3. Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak vyari yapilandiriimis goérisme formu kullaniimistir. Ortadgretim
kademesindeki mesleki ve teknik egitimin sorunlarinin saptanmaya ¢alisildigi yari yapilandiriimig goériisme formu
7 adet acik uclu sorudan olusmaktadir. Meslek dersi 6gretmenleri ile gorismeler 25-30 dakikalik siirelerde
yapilmistir. Her iki arastirmaci tarafindan hazirlanan veri toplama araci, gerekli gecerlik ve glvenirlik
¢alismalarindan sonra kullaniimistir.

2.4. Gegerlilik ve Givenirlik

Arastirmada gecerligi ve glvenirligi saglamak icin uzman gorisu ve katilimci teyidi (Yildinm& Simsek, 2021)
stratejileri kullaniimistir. Oncelikle arastirmacilarin analizleri sonucu elde edilen bulgular, belirli bir zaman dilimi
icerisinde nitel alanda calismalari olan iki uzman tarafindan degerlendirilerek, alan uzmanlarinin gorusleri
dogrultusunda cesitli dizenlemeler yapilarak son sekli verilmistir. Daha sonra bulgular, gonilli olarak
arastirmaya katilim gostermis iki 6gretmen tarafindan incelenerek, gorisleri alinmistir. Boylelikle ¢alismanin
bulgularinin anlasilir olup olmadigi teyit edilmistir. Son olarak, her kategorinin altinda, katilimcilardan dogrudan
alintilar konularak gecerlik ve glivenirlik saglanmistir.
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2.5. Verilerin Analizi

Arastirmada yari yapilandirilmis gorisme formu ile toplanan verilerin analizi igin betimsel analiz yontemi
kullanilmigtir. Betimsel analizin amaci, gézlem ve goriisme sonuglarini organize etmek, degerlendirmek ve
okuyuculara sunmaktir. Bu analiz yénteminde veriler 6nceden belirlenmis temalara gére gruplandirilir, 6zetlenir
ve yorumlanir, bulgular arasinda nedensel iliskiler kurulur ve gerektiginde vakalar karsilastirilir (Yildirim & Simsek,
2021). Arastirmada ilk 6nce gorisme sorularindan yola cikilarak hangi temalar altinda verilerin sunulacagi
belirlenmistir. Daha sonra anlamli ve mantikli bir sekilde birbirleriyle iliskili olan ifadeler, ayni temalar altinda
birlestirilerek bulgular olusturulmustur.

2.6. Etik Kurul izni

Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’nun 20 Ekim 2022 tarih ve 17/81 sayil
karari ile ahinmigtir

3. BULGULAR

Arastirmanin bu asamasinda yari yapilandiriimis goérisme formu ile elde edilen bulgulara yer verilmistir.
“Ortadgretim Kurumlarinda Mesleki ve Teknik Egitimin Sorunlari ve Céziim Onerileri” arastirmasina yedi baslk
altinda cevap aranmigtir.

3.1. Mesleki ve Teknik Egitim Politikalar

Arastirmanin ilk alt probleminde o6gretmenlerin mesleki ve teknik egitim politikalarina yonelik goérusleri
incelenmistir. Tablo 2’de bu gorislere yer verilmistir.

Tablo 2.

Mesleki ve Teknik Egitim Politikalari
ifadeler Ogretmenler Toplam
Okul-sektér isbirliginin yetersizligi 01, 03, 022 3
Meslek liselerinin statiisiiniin diizeltilmesi 02 1
Mesleki egitime ayrilan biitce yetersizligi 03, 015, 016 3
Mesleki tanitimlar yapilmali 03 1
Ogrencilerin yiiksekdgretime gegiste yasadigi sikintilar 04, 017 2
Mesleki egitim politikalarinin sirekliliginin olmamasi 05, 06, 07 3
Sahaya doéniik politika belirlenmemesi 05, 011, 619 3
Belirlenen politikalarin uygulamaya déniik olmamasi 05, 011, 012, 5

014, 619

Son zamanlarda mesleki egitime verilen 6nem artti 06, 021 2
Yeniliklerin yeterli olmamasi 08 1
Tek bir disiplin yerine ¢oklu disiplinlere yénelen politika 09 1
Meslek liselerine sinavla girisin kaldirilmasiyla mesleki egitim ve 010 1
ogrenci profilinin zayiflamasi
Baska lilkelerden alinan projelerin Turk egitimine entegrasyon 011 1
sorunu, egitimin dizelebilmesi sosyal ve ekonomik durum ile iliskili
Mesleki egitime gereken 6nem verilmemesi 012 1
Okullar arasi imkan ve donanim farkhhklari 013 1
Ogrencilerin ilgi alanlarina gére meslege ydnlendirilmemesi 015, 016, 017 3
Egitim sistemindeki bozulmadan mesleki egitimde etkilenmekte 017 1
is giicti, zaman ve nitelik kaybi 017 1
Mesleki egitim politikalarinin geri planda kalmasi 018, 620, 025 3
Ogrenci ilgisinin az olmasi 021 1
Ureten meslek okullarinin olmasi gerekir 022 1

89



Giizen & Erbas | 2023

Mezun dgrencilerin kendi alaninda istihdam sorunu 017, 623 2
Daha fazla alanda mesleki egitim verilmeli 024 1

Ulkemizdeki mesleki ve teknik egitim politikalari ile ilgili dgretmenlerden toplanan veriler Tablo 2’ de
gosterilmektedir. Tablo 2’ deki teknik 6gretmenlere ait gorisler incelendiginde; 5 6gretmen ile en ¢ok vurgu
yapilan belirlenen politikalarin uygulamaya déniik olmamasi, bunun yaninda okul-sektor isbirliginin yetersizligini,
mesleki egitime ayrilan butge yetersizligi, mesleki egitim politikalarinin sirekliliginin olmamasi, sahaya dénuk
politika belirlenmemesi, 06grencilerin ilgi alanlarina goére meslege yonlendiriimemesi, mesleki egitim
politikalarinin geri planda kalmasi, 6grencilerin ylUksekdgretime gegiste yasadigi sikintilari, son zamanlarda
mesleki egitime verilen 6nemin arttigl, mezun 6grencilerin kendi alaninda istihdam sorunu oldugu 6gretmenlerin
Ulkemizdeki mesleki ve teknik egitim politikalar ile ilgili gorlisi olarak belirtmektedir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilari asagida listelenmistir.

05: “Her bakan degistiginde yeni politika olmasini dodru bulmuyorum. Egitim politikalari belirlenirken
tahminimce isin icinde olmayan kisiler ¢ok etkin oldugu icin belirlenen politika verimli olmuyor. Uygulamaya
déniik olamiyor.”

06: “Ulkemizde son zamanlarda mesleki ve teknik editim politikalarinin daha fazla énem verildigini
g6zlemlemekteyim. Politikalarin siirdiiriilmesi ve hayata gecirilmesi konusunda problemler oldugunu
belirtebilirim.”

016: “Yetersiz buluyorum, mesleki ve teknik editime gereken 6nem verilerek ara eleman ve teknik islerdeki eleman
eksikligi giderilebilir kurumlarla anlasmalar yapilarak gerekli egitim ve staj ¢calismalari igin gerekli eleman veya
personel yetistirilebilir béliimlerde yeterli maddi destek saglanarak uygun ekipman ve materyal destegi
saglanmalidir. Puanh alanlar ve ikametgdh zorunlulugu gibi konularda giincelleme yapilmalidir.”

019: “Amac hayata uygulanabilen mesleki ve teknik editim olmalidir. Mesleki egitim bir iilkenin olmazsa olmazidir
fakat diisiintilen ile ortaya ¢ikan sonug birbirinden tamamen farklidir.”

Gorlisme sonucu toplanan cevaplardan gorildigi Uzere, Ulkemizdeki mesleki ve teknik egitim politikalari
hakkinda meslek dersi 6gretmenlerinin en ¢ok vurguladiklari diislince mesleki ve teknik egitim politikalarinin
sahaya doniik ve uygulanabilirliginin olmadigi yonindedir. Mesleki ve teknik egitim politikalarinin bir
surekliliginin  olmamasi, okul-sektér isbirliginin yetersizligi, mesleki egitime ayrilan bitcenin yetersizligi,
ogrencilerin ilgi alanlarina gére meslege yonlendirilmemesi, Gilkemizde mesleki egitim politikalarinin geri planda
kalmasi 6gretmenler tarafindan vurgulanan gorislerdir.

3.2. Mesleki ve Teknik Egitimin Yeterliligi

Arastirmanin ikinci alt probleminde 6gretmenlerin mesleki ve teknik egitimin hangi hallerde yeterli veya yetersiz
olduguna yonelik gorisleri incelenmistir. Tablo 3’te bu gorislere yer verilmistir.

Tablo 3.
Mesleki Egitimin Yeterlilik/Yetersizlik Durumlari
ifadeler Ogretmenler Toplam
Mesleki egitime verilen 6nemin yetersizligi 01, 062, 04, 05, 07, 08, 09, 19
010, 611, 012, 0613, 014, 015,
016, 021, 022, 023, 024, 025
Mesleki egitimin giincellenmesi ve gelistirilmesi 01 1
Mezun 6grencilerin statl durumlari 02 1
Universiteye gecis durumlar 02 1
Kamuoyunda énemi artmali 03, 621 2
Donanim eksikligi 04, 05, 09, 625 4
Mifredatin sirekliliginin olmamasi 04 1
Ogrenci nitelikleri 05 1
Gecmisten gelen eksiklikler mevcut 06 1
Giincelleme ve iyilestirme g¢alismalari mevcut 06, 020 2
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Ulke enddistrisinin gelisimi mesleki egitim ile 07 1
mumkindar

Uygulamaya déniik yeniliklerin yapilmamasi 08, 012 2
Biitge yetersizligi 010, 011, 019, 020, 022, 023, 8

024, 625

Ailenin mesleki egitime 6nem vermemesi 010 1
Okullar arasi imkan esitsizligi 013 1
Ara eleman yetistirme 014, 016, 017 3
Meslek liselerinin nitelik sorunu 017, 024 2
Milli egitimin tim paydaslarinda esit 6nem 018 1
verilmemekte

Ogrenci yerlestirme 019 1

‘Ulkemizde Mesleki ve Teknik Egitime verilen dnemi ne élciide yeterli veya yetersiz buluyorsunuz?’ sorusuna ait
toplanan veriler Tablo 3’ de gosterilmektedir. Tablo 3’ deki teknik 6gretmenlere ait gorisler incelendiginde;
mesleki egitime verilen dnemin yetersiz oldugu, mesleki ve teknik egitime ayrilan bitgenin yetersiz oldugu ve
okullardaki atélye donanimlarinin eksik oldugu yanitlari 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
verdigi cevaplardan bazilari agsagida listelenmistir.

04: “Verilen énemi yeterli bulmuyorum. Mesleki editime yeterli 6nem verilseydi atélyelerin ve temrinlik
malzemelerin her okulda yeterli olmasi gerekir. Odrenci ve §retmen bu nedenlerle magdur edilmez. Miifredat sik
dedistirilmez siireklilik saglanmasi gerekir.”

06: “Ozellikle mesleki ve teknik editime yénelik bir takim iyilestirmeler ve giincellemeler yapiliyor. Fakat geriye
déniik bir degerlendirme yapmak gerekirse yeterli olmadigini ve eksiklikler oldugunu gézlemliyorum.”

07: “Yeterli diizeyde olmadigini diisiiniiyorum. Mesleki editim iilkelerin endiistrilerinin gelismesinde en énemli
faktérdiir. Bu nedenle iilkemizde de mesleki egitime daha fazla énem verilmelidir.”

020: “Son zamanlarda yapilan iyilestirme calismalari bir nebze olsun ilgiyi meslek liselerinin iizerine ¢evirdi ama
yine de yeterli destek ve imkdnin saglanmadigini diisiiniiyorum.”

025: “Mesleki ve teknik egitime verilen 6nemi yeterli bulmuyorum. Editim araglari, bina, techizat itibari ile daha
fazla yatinma ihtiyag var, daha masrafl bir egitim tiirii olmasindan dolay.”

Gorildagi gibi, mesleki ve teknik egitime verilen 6neme iliskin verilen cevaplarin basinda mesleki egitime verilen
onemin yetersizligi, mesleki ve teknik egitime ayrilan bitcenin yetersizligi ve okullardaki atélye donanimlarinin
eksikligi yer almaktadir.

3.3. Mesleki ve Teknik Egitim Ogretim Programlari

Arastirmanin liglinci alt probleminde 6gretmenlerin mesleki ve teknik egitimin uygulanan 6gretim programlarina
yonelik gorusleri incelenmistir. Tablo 4’te bu gorlslere yer verilmistir.

Tablo 4.

Mesleki Ve Teknik Egitimde Ogretim Programlari
ifadeler Ogretmenler Toplam
Ogretim programlari gelistirilmeli 01, 022, 023, 024 4
Ogretim programlari zenginlestirilmeli 01, 623 2
Okul-isveren isbirligine gére program yapilmasi 02, 04, 05, 017 4
Yenilenen 6gretim programlari nitelikli 03, 09, 011, 014, 018, 019, 020, 621, 024 9
Ogretim programlari giincel olmali 06, 07, 08, 09, 012, 013, 016, 019 8
Ogretim programlari uygulanabilir olmali 09, 015, 025 3
Mesleki egitime kararli olarak 6nem verilmeli 010 1
Ogrenciler isteksiz 014 1
icerik gelistirilmeli 022 1
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Ogrencinin duyularina yénelik olmali 023 1
Kazanim kaynakli olmal 025 1

“Mesleki ve teknik egitimde 6gretim programlari hakkinda ne disilinliyorsunuz?” sorusuna ait toplanan veriler
Tablo 4’ te gosterilmektedir. Tablo 4’ deki teknik 6gretmenlere ait gorisler incelendiginde; en son (¢ sene
oncesinde glincellenen mesleki ve teknik 6gretim programlarinin nitelikli oldugu, 6gretim programlarinin giincel
olmasi gerektigi, 6gretim programlarinin stirekli gelistiriimesi gerekliligi, bu gelisimin okul-isveren isbirligine gére
yapilmasi, 6gretim programlarinin sahaya uygulanabilir olmasi yanitlari 6n plana gikmaktadir. Arastirmaya katilan
Ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilari asagida listelenmistir.

01: “Ogretim programlarinin igeriginin daha fazla gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi gerektigini diisiiniiyorum.”

05: “Sektérde kullanilan programlara geg cevap verildidini diisiiniiyorum yine de ézel sektérde kullanilabilecek
programlara gegis yapiliyor.”

011: “Ozellikle modiiler sisteme gecis konusunda yanhs yapildidini. Bu sistemin iilkemiz egitim sistemine
uymadigini diisiiniiyorum. Ancak son yillardaki egitim programlarinin ve ders kitaplarinin revize edilmesi
calismalarini olumlu buluyorum.”

016: “Odretim programlari hakkinda giincellik ve meslede uygunluk asamasinda eksiklikler var. Programlar
meslegin gereklilikleri giincel yeniliklerine uygun adaptasyonu saglamalidir. Sektér bu durumlarin igerisinde
bulunmalidir. ihtiyaglara uygun editimler verilmesine dikkat edilmelidir.”

025: “Uygulamaya déniik, 6grencinin yaparak-yasayarak égrendigi, kazanim kaynakl gretim programliari
olabilir.”

Goruldagi tzere, mesleki ve teknik egitimde 6gretim programlari en son (¢ sene 6ncesinde glincellenen mesleki
ve teknik 6gretim programlarinin nitelikli oldugu, 6gretim programlarinin giincel olmasi gerektigi, 6gretim
programlarinin siirekli gelistiriimesi ve zenginlestirilmesi gerektigi, bu gelisimin okul-sektor isbirligine goére
yapilmasi, 6gretim programlarinin sahaya uygulanabilir olmasi gérusgleri yer almaktadir.

3.4. Mesleki ve Teknik Egitimin Faydalari

Arastirmanin dérdinci alt probleminde 6gretmenlerin mesleki ve teknik egitimin faydalarina yonelik gérusleri
incelenmistir. Tablo 5’te bu goérislere yer verilmistir.

Tablo 5.

Mesleki ve Teknik Egitimin Ogrenci ve Topluma Faydalari
ifadeler Ogretmenler Toplam
Erken yasta meslek edindirme 01, 02, 09, 013, 016, 018, 021, 023 8
Ara eleman yetistirme 03, 04, 05, 06, 07, 08, 012, 014, 015, 017, 16

018, 019, 020, 021, 022, 623

Ogrenciyi koti cevreden uzak tutma 04, 05 2
Kendini gelistirme 09, 014, 017, 023, 024, 025 6
issizligi azaltma 09, 010 2
Ekonomik kalkinma ve gelismeyi saglar 011, 612 2
Topluma faydali birey yetistirme 013, 025 2
Profesyonellik kazanma 024 1
Yenilik¢i ve girisimci olma 025 1
Uretken olma 025 1

“Mesleki ve Teknik Egitimin 6grenci ve topluma faydalari nelerdir?” sorusuna ait toplanan veriler Tablo 5’ te
gosterilmektedir. Tablo 5’ deki teknik 6gretmenlere ait gorisler incelendiginde; llkemizdeki mesleki ve teknik
egitimin faydalarindan ara eleman yetistirme, erken yasta meslek edindirme, kendini gelistirme, 6grenciyi kétu
cevreden uzak tutma, issizligi azaltma, ekonomik kalkinma ve gelismeyi saglama, topluma faydali birey yetistirme
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yanitlart 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan oOgretmenlerin verdigi cevaplardan bazilar asagida
listelenmistir.

03: ” Uretim aginin olmazsa olmazindan olan mesleki egitim mezunlari ara eleman olarak katki saglamaktadir.
Giinimiizde (retim ve tiiketim sirkiilasyonunun ¢ok fazla oldugunu diisiiniirsek toplumun bu ihtiyaglarini
karsilamada énemli rol oynadigi su gétiirmez bir gergektir.”

0O5: “Ara eleman yetistirilmesi acisindan énemlidir. EGer é§renci ilgisi oldugu alana gelmisse kendisi gelismesine
faydasi ¢ok oluyor bu da 6grencinin kendini degerli hissetmesine sebep oluyor. Toplum iginde kendini seven birey
baskasi icin faydalidir, en azindan zararl olmaz.”

011: “Ulkenin kalkinmasinin mesleki egitimden gectigine inanan insanlardanim. Dolayisiyla ekonomik olarak
kalkinma ile toplumun refah diizeyinin artacagini diisiiniiyorum.”

012: “Mesleki ve teknik editim bir iilkenin gelismesindeki en 6nemli kriterdir. Bu tartisiimaz bir gercektir. Uretimde
gelismek istiyorsak meslek liselerinin 6n plana ¢ikararak kalifiye eleman yetistirmeyi hizlandirmaliyiz.”

023: “Ogrenci icin ilgi alani ve becerilerine yénelik sectidi alanda kendini gelistirmeye olanak saglar. Meslek
edinir. Toplum icin nitelikli personel yetistirilmesi agcisindan énemlidir.”

Meslek dersi 6gretmenlerinin verdigi cevaplardan gorildigi gibi mesleki ve teknik egitimin 6grenci ve topluma
faydalari; ara eleman yetistirme, erken yasta meslek edindirme, kendini gelistirme, 6grenciyi kotii cevreden uzak
tutma, igsizligi azaltma, ekonomik kalkinma ve gelismeyi saglama, topluma faydali birey yetistirme, profesyonellik
kazanma, yenilikgi ve girisimci olma, Uretken olma olarak siralanmaktadir.

3.5. Mesleki ve Teknik Egitimdeki Ogrenci Donanimi

Arastirmanin besinci alt probleminde o6gretmenlerin mesleki ve teknik egitim 6grencilerinin alan bilgisi
donanimina yonelik gorisleri incelenmistir. Tablo 6’da bu goéruslere yer verilmistir.

Tablo 6.

Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi Mezunu Odrencilerin Alan Bilgisi Donanimi
ifadeler Ogretmenler Toplam
is hayati icin mezun dgrenciler yeterli donanima sahip degil, is 01 1
hayati icerisinde 6grenme gerceklesiyor
Boliim ve dala gére degisiklik gdsterir 02, 06, 016 3
Ogrenciye gore degisiklik gbsterebilir 03, 04, 05, 09, 011, 012, 11

017, 019, 620, 621, 025

Verilen mesleki egitim is sektdri icin yeterlidir 03, 010, 022, 623 4
istekli 6grenci mezun olduktan sonrada sektérde calismaya 04, 05, 011, 012, 021 5
devam etmekte
Ogrenim eksikleri mevcut 07 1
Staj yapilan isletmeye bagli 08, 016 2
Miifredatin is piyasasi ile uyusmamasi 013, 015 1
Uygulama ve fiziki donanim eksiklikleri buna engel olmakta 014 1
Mezun 6grencinin ¢alisma isteginin olmamasi 015 1
Mesleki egitim 6grenciyi is piyasasina hazirlar 018 1
ise basladiktan sonra hizmet ici egitimler ile desteklenmelidir 023 1
Staj siiresinin yetersizligi 024 1

“Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi mezunu bir 6grencinin sektorde is bulabilmesi icin yeterli donanima sahip
oldugunu distinliyor musunuz?” sorusuna ait toplanan veriler Tablo 6’ da gosterilmektedir. Tablo 6’ daki teknik
o0gretmenlere ait gorisler incelendiginde; 6grenciye gore degisiklik gosterebilir, istekli 6grenci mezun olduktan
sonrada sektorde ¢alismaya devam etmekte, verilen mesleki egitim is sektori icin yeterlidir, bélim ve dala gore
degisiklik gosterir, staj yapilan isletmeye baghdir yanitlari 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan
ogretmenlerin verdigi cevaplardan bazilari asagida listelenmistir.
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03: “Bu konu 6§renciden égrenciye dedisir. Ortalama olarak ihtiyaglar dahilinde eleman arayan isletmelerde
calisan mezunlarimiz oluyor Ogrencilere verilen bilgi ve uygulama seviyeleri yeterli denebilecek seviyededir.”

05: “Genel olarak sahip dediller. Alanina severek gelen égrenci kendini yetistiriyor sektérde is bulacak duruma
gelebiliyor. Alanini sevmeyen édrenci derslere ok mesafeli oldugu igin kendini gelistirmiyor. Sektérde is yapacak
diizeyde diizeye ulasmiyor.”

013: “Yeterli donanima sahip olabilmeleri icin piyasalardaki ihtiyaca gére egitim faaliyeti gérmeleri gerekir.
Odrencilerdeki eksiklik ve yetersizlikler piyasa ihtiyacini ek eleman teminin éniine ge¢cmektedir. Miifredatlarin
hazirbulunusluk ve giincellik ilkelerine gére olusturulmasi gerekir.”

016: “Béliimlere bagh olarak ve staj yapilan isletmenin etkinligine gére degisiklik gésterir. Bu yiizden bu oran
diisiikliik géstermektedir. Verilen egitimdeki farkhliklar da burada etkendir.”

024: “Hayir diisiinmiiyorum. Stajin sadece 1 yil olmasi 6§rencinin meslede adaptasyonunu saglamiyor.”
Arastirmada toplanan cevaplardan gorildigia gibi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi mezunu bir 6grencinin

sektorde is bulabilmesi icin yeterli donanima sahip olmasina dair; 6grenciye gore degisiklik gosterebildigi, istekli
0grencinin mezun olduktan sonra sektdrde ¢alismaya devam ettigi, verilen mesleki egitimin is sektord igin yeterli

oldugu, béliim ve dala gore degisiklik gdsterebilecegi, staj yapilan isletmeye bagl oldugu vurgulanmistir.

3.6. Mesleki ve Teknik Egitimde Karsilagilan Sorunlar

Arastirmanin altinci alt probleminde 6gretmenlerin mesleki ve teknik egitimde siklikla karsilasilan sorunlara
yonelik gorusleri incelenmistir. Tablo 7’de bu goéruslere yer verilmistir.

Tablo 7.
Mesleki ve Teknik Egitimde En Cok Karsilasilan Sorunlar
ifadeler Ogretmenler Toplam
Yiiksekogretime devamin azlig 01 1
Disiplin problemleri 01, 015, 018 3
Yanlis okul/alan tercihi 01, 62, 03, 04, 05, 08 6
Atdlye ve donanim eksikligi 02, 03, 04, 05, 06, 07, 09, 0610, 011, 21
012, 613, 014, 016, 017, 018, 019,
020, 621, 622, 023, 025
Toplumun mesleki egitime olumsuz bakisi 02, 014, 016 3
Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin diistklGgi 03, 06, 07, 08, 010, 011, 012 7
Ogrencilerin staj yaptigi isletmelerle ilgili sorunlar 04 1
Mifredatin giincel olmamasi ve eksiklerin olmasi 05, 012, 624 3
Ogrencilerin karsilastig ders cesitliligi 06 1
Egitim sisteminin suirekli degisimi 07 1
Diger derslerdeki basari durumlari 08, 09 2
Ogrenci devamsizliklari 09 1
Ogretmen yetersizlikleri 010, 611, 619, 620 4
Programlarin piyasalarin ihtiyacini karsilamamasi 013 1
Ogrencinin isteksiz olmasi 014, 015, 017, 018, 019, 620, 021, 8
024
Ogrenmeyi bilmeme 015 1
Mezunlarin is bulma oraninin diisiik olmasi 016, 024 2
Sektoriin mesleki egitim mezunlarina bakisi 017 1
Mezunlarin farkli is kollarina yénelmesi 017, 625 2
Velinin yeterli destek vermemesi 019 1
idarenin olumsuz tutumlari 019 1
idarenin-6gretmen etkilesimi 020 1
Mesleki egitimi tercih etme oraninin diismesi 021 1
Derslik eksigi 022, 623 2
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Kaynak kitap eksikligi 022 1
Siniflardaki 6grenci mevcutlari 023 1
Derslerdeki uygulama eksigi 024 1
isletme kaynakli sorunlar 025 1

“Mesleki ve Teknik Egitimde en ¢ok karsilastigimiz sorunlar nelerdir?” sorusuna ait toplanan veriler Tablo 7’ de
gosterilmektedir. Tablo 7’ deki teknik 6gretmenlere ait gorisler incelendiginde; en ¢ok tekrarlanan cevap olan
atolye ve donanim eksikligi, 6grencinin isteksiz olmasi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin dustkIligu,
yanhs okul/alan tercihi, 6gretmen yetersizlikleri, mifredatin giincel olmamasi ve eksiklerin olmasi, toplumun
mesleki egitime olumsuz bakisi, disiplin problemleri yanitlari 6n plana ¢ikmaktadir. Arastirmaya katilan
O0gretmenlerin verdigi cevaplardan bazilari asagida listelenmistir.

06: “Mesleki ve teknik egitimde é§renci seviyelerinin diisiik olmasi karsilastigim problemlerin basinda gelmekte
bir diger problem laboratuvar ve teknik donanim eksikligi sonucu olarak da égrencilerin karsilastigi ders
cesitliliginin fazla olmasi diyebilirim.”

011: “Devletin mesleki ve teknik egitime yeterli kaynak ayirmadigini diisiiniiyorum. Egitimin bas aktérleri olan
o6gretmenlerin cesitli sebeplerle mesleki egitime sahip ¢ikmadiklarini ve verimli ¢alismadiklarina diisiiniiyorum.
Ogrenci ve veli ilgisinin yeterli olmadigini ilk ve ortaokul egitim kalitesinin yetersiz oldugunu diisiiniyorum.”

013: “Gerekli arac-gere¢ eksikligi, uygulanan programlarin piyasalarin ihtiyacini karsilamamasi, fiziksel
ortamlarin yetersizligi.”

020: “Ogrenci agisindan bakilinca isteksiz ve yetersiz 6grencilerin bu kurumlari tercih etmeleri, 6Gretmen
agisindan meslek de yillarca 6gretmenlik hayatini monotonlasmasi ve oldugu yerde sayma, kurum agisindan bina
donaniminin ortaminin yetersiz olmasi ve idare ile 6gretmenler arasindaki iletisim aksakliklari.”

023: “Dersliklerin alan icin yetersiz olmasi, derslerin yapildigi alanda fiziki sartlarin eksikligi, siniflarin kalabalik
olmasi.”

Arastirmada toplanan cevaplardan gorildugi gibi mesleki ve teknik egitimde en ¢ok karsilasilan sorunlar; atélye
ve donanim eksikligi, 6grencinin isteksiz olmasi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin dusukligi, yanhs
okul/alan tercihi, 6gretmen yetersizlikleri, mifredatin giincel olmamasi ve eksiklerin olmasi, toplumun mesleki
egitime olumsuz bakisl, disiplin problemleri olarak aktarilmistir.

3.7. Mesleki ve Teknik Egitimde Karsilagilan Sorunlara Yonelik Coziim Onerileri

Arastirmanin yedinci alt probleminde 6gretmenlerin mesleki ve teknik egitimde siklikla karsilasilan sorunlara
yonelik bulduklari ¢6ziim onerileri incelenmistir. Tablo 8'de bu gérislere yer verilmistir.

Tablo 8.

Mesleki ve Teknik Editimde Karsilasilan Sorunlara C6ziim Onerileri
ifadeler Ogretmenler Toplam
Ogretmen niteliklerinin artiriimasi 01, 09, 011, 017, 019, 020 6
Mesleki egitimde kokli degisiklikler yapiimasi 01 1
Mezun dgrencilere is imkani sunulmasi 02,017, 624 3
Ogrencilerin ortadgretime gegisleri sirasinda mesleki egitime 02, 04, 05, 06, 08, 09, 012, 11
yonlendirme 016, 018, 020, 025
Ozel sektériin de destegiyle mesleki egitime ayrilan bitcenin 03, 011 2
artiriimasi
Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin arttirilmasi 03, 011, 615, 619 4
Meslek seciminin 6grenci tarafindan isteyerek yapiimasi 03 1
Mesleki egitime verilen dnemin artirilmasi 03, 610 2
Okul-sektér isbirligi ile hazirlanan programlarin donanim 04, 05, 06, 013 4
tamamlandiktan sonra uygulanmasi
Mesleki egitim programlarinin siirekliliginin olmasi 07 1
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Okullardaki atdlye ve donanim eksikliklerinin giderilmesi 07, 69, 010, 013, 016, 018, 11
020, 021, 022, 623, 025

Egitimin kurumsal kademelerinde idareci olarak gorevyapan 010 1

kisilerin liyakat sahibi kisilerin goérev yapmasi

Egitimin kurumsal kademelerinde idareci olarak gorevyapan 014 1

kisilerin 6gretmen olmasi gerekir

Sinif gegme sisteminin degistirilmesi 015 1

Ogretmenlerin 6grenciye her asamada rehber olmasi 016 1

Okullardaki etkili disiplin 018 1

Okul-sektér isbirligi 018, 021 2

idare-6gretmen ve ziimre toplantilari ile sorunlar dile 020 1

getirilmeli

Kaynak kitaplarin icerik olarak zenginlestirilmesi 022,024 2

Firsat esitligi 023 1

Projelere destek verilmesi 023 1

Staj surresinin artirilmasi 024 1

isletmelere destegin artmasi 025 1

“Mesleki ve Teknik Egitimde karsilastiginiz sorunlara ¢6zim onerileriniz neler olur?” sorusuna ait toplanan veriler
Tablo 8 de gosterilmektedir. Tablo 8 deki teknik Ogretmenlere ait gorisler incelendiginde; 6grencilerin
ortadgretime gegisleri sirasinda mesleki egitime yonlendirme, okullardaki atélye ve donanim eksikliklerinin
giderilmesi, 6gretmen niteliklerinin artirilmasi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin arttirilmasi, okul-sektor
isbirligi ile hazirlanan programlarin donanim tamamlandiktan sonra uygulanmasi, mezun &grencilere is imkani
sunulmasi yanitlarinin 6n plana c¢iktigi gorilmektedir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin verdigi cevaplardan
bazilari asagida listelenmistir.

02: “Mesleki ve teknik editimden mezun olan édrencileri yeterince is alani verilmeli. Meslek liseleri 6Grencilerin
tercihlerinde ilk siraya konulabilecek sekilde cazip imkénlar verilmeli. Béylece daha basarili égrenciler mesleki
egitime déhil olabilirler.”

05: “Ortaokulda égrencilerin ilgileri iyi belirlenip ona gére bir alana gitmelerine rehberlik edilebilir. Miifredatin
Ozel sektérde kullanilan programlara gére diizenlenmesi saglanabilir, miifredattaki ders icerikleri icin kaynak
olusturulabilir.”

09: “Meslek liselerine gerekli sayginligi kazandirmak icin anadolu ve fen liselerinde oldudgu gibi sinavia 6§renci
almak kaliteyi arttiracaktir. Atélye donanimlarinin ve temrinlik malzeme eksikliginin tamamlanmasi gerekir.
Ogretmenlerin de kendini hizmetlerini editimlerini yenilenmesi gerekir.”

011: “Mesleki egitime yeterli kaynak ayrilmasi gerekiyor, 6gretmenlerin performanslarini arttirici tedbirlerin
uygulanmasi gerekiyor, egitim kalitesinin ilkokul ve ortaokullarda artirilmasi gerekiyor, sektériin egitim
asamasinda soruna sahip ¢citkmasi ve ¢éziim ortakligi yapmasi gerekiyor.”

020: “Ogrencilerin daha istekli ve bilincli gelmeleri icin sinav ile tercih edilebilir kurumlar arasina katilabilir,
tiniversite okumadan para kazanilabilecegi ve ara eleman ihtiyacinin daha fazla oldudu anlatilabilir,
o6gretmenlerin kendilerini yetistirmeleri icin olanak saglanabilir 6gretmenlere de sanayide kendi branslarina
yénelik egitimler verilebilir hizmet ici egitimlerin uzaktan ve yetersiz oldugu agiktir, bina ve sinif ortamlarinda
daha insancil sartlar kazandirilabilir, 6grencilere cekecek mekdnlar okul igerisinde olusturulabilir atélyeler maddi
olarak bakanhk tarafindan daha fazla desteklenerek gliniimiize yakin teknolojiler ile donatilabilir mekdnlarin
temizligi ve estetigi diisiiniilmelidir, okul idaresi ile 6§retmenler o ildeki o branstaki ait 6§retmenler zaman zaman
bir araya gelip sorunlari konusabilirler.”

Meslek dersi 6gretmenlerinin vermis oldugu cevaplardan gorildigi gibi mesleki ve teknik egitimde karsilastiginiz
sorunlara sunulan ¢6ziim 6nerileri; 6grencilerin ortadgretime gegisleri sirasinda mesleki egitime yonlendirme,
okullardaki atoélye ve donanim eksikliklerinin giderilmesi, 6gretmen niteliklerinin artirilmasi, 6grencilerin
hazirbulunusluk seviyelerinin arttirilmasi, okul-sektor isbirligi ile hazirlanan programlarin  donanim
tamamlandiktan sonra uygulanmasi, mezun 6grencilere is imkani sunulmasi gerektigi belirtilmistir.
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4. SONUGC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde arastirmaya iliskin sonuglar, tartisma ve 6nerilere yer verilmistir. Ulkemizdeki mesleki ve teknik
egitim politikalari ile ilgili meslek dersi 6gretmenleri mesleki egitim politikalarinin sirekliliginin olmamasi ve
belirlenen politikalarin islevselliginin yetersiz olmasi yoninde fikir beyan etmislerdir. Tirkyilmaz'in (2008)
calismasinda mesleki egitim ve teknik 6gretmen yetistirme politikalarinin surekli degisiklige ugramasi nedeniyle
mesleki egitimde bir stratejik planin olusturulamadiginin bunun da mesleki egitimin iyilestiriimesi ve yenilenmesi
onundeki en 6nemli engellerden biri oldugunu vurgulamaktadir. Camtosun (2008) ¢alismasinda mesleki egitim
politikalarinin sirekli kendini yenileyebilen dinamik, mesleki alandaki gelismelere ayak uydurabilecek yapida
olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Mesleki egitim politikalarinin mesleki egitimin sorunlarina kalici ¢éziimler
getirmesi, mesleki egitime maddi destegin yapilmasi gerektigi calismada vurgulanmaktadir. Mesleki ve teknik
egitimin icerigini bilen nitelikli ekiplerin mesleki ve teknik egitim politikalarini olusturmasi, hazirlanan politikanin
uygulanabilirligini ve islevselligini arttiracaktir. Okullara atdlye ve donanim ihtiyaci igin yeterli 6denek
gonderilmedigi icin uygulamali egitimin yapildigl atdlye ve laboratuvarlar eksik ve yetersiz kalmaktadir.
Ogrencilerin ilgi alanlarina gére meslege ydnlendirilmemesi sonucu dgrencilerin okula ve meslege olan bakis
acilari farklilasmakta, cogu 6grenci zorla okula gelmekte ve derslerde isteksiz davranmaktadir. ilkégretimden
ortadgretime geciste 6grenciler sinavli ve sinavsiz gecis yapabilecegi okullari tercih etmektedir. Nitelikli olarak
belirlenen okullar sinavla 6grenci alirken niteliksiz olarak belirlenmis okullar sinavsiz olarak 6grenci almaktadir.
Mesleki ve teknik egitim veren okullar genellikle niteliksiz olarak tanimlanan ve sinavsiz olarak 6grenci alan
okullar oldugu igin bu okullari tercih eden 6grenciler higbir okula yerlesememis ya da tercih ettigi okullarin
olmamasi sonucu mesleki ve teknik egitim veren kurumlara gelmis on iki yillik zorunlu egitimi bu sekilde
tamamlamak zorunda kalan &grenciler olmaktadir. ilkégretimden ortadgretime gegiste yeterli mesleki ve teknik
egitim tanitimlari yapilmadigi icin mesleki egitim veren liseler toplumun goziinde alt seviyede egitim veren
kurumlar durumunda kalmaktadir. Ogrenci bilingli ve isteyerek meslege yénelmek icin bu kurumlara gelmesi
gerekirken istedigi okula puani yetmedigi icin mesleki ve teknik egitim veren ortadgretim kurumlarina
yerlesmektedirler. Bu nedenle gelen 6grenci nitelikleri ve istekleri konusunda sorunlar ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkemizde mesleki ve teknik egitime gereken éneme iliskin teknik 6gretmenler genel olarak mesleki egitime
verilen 6nemin yetersizligi oldugunu belirtmistir. Mesleki egitimin dneminin artmasi igin mesleki ve teknik
egitimin glincellenmesi ve gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. Bunu yaninda kamuoyunda mesleki egitime
verilen 6nemin arttirlmasi, donanim eksiklerinin giderilmesi, mifredatin sirekliliginin olmasi, 6grenci
niteliklerinin artmasi, tlke endustrisinin gelisiminin mesleki egitim ile mimkin oldugu, uygulamaya donik
yeniliklerin yapilmasi gerektigi, bltcenin arttirilmasi, ailenin mesleki egitime 6nem vermesi, okullar arasi imkan
esitsizliginin giderilmesi, meslek liselerinin nitelik sorununun giderilmesi yéniinde gériis bildirilmistir. Ozsoy
(2007) calismasinda sanayilesen toplumlarda mesleki egitime verilen 6nemin artacagini, nitelikli ara eleman
yetistirilebilmesi igcin mesleki egitime daha gok 6nem verilmesi gerektigini vurgulamaktadir. islamoglu (1997)
¢alismasinda Ulkemizin ekonomik gelismelere uyum saglayabilmesi ve hizmet sektérinin kalifiye eleman
ihtiyacini karsilayabilmesi icin mesleki egitime verilen 6nemin arttirilmasi gerektigini belirtmektedir. Bir tGlkenin
teknolojik acidan gelisebilmesi ve ¢agi yakalayabilmesi icin ar-ge faaliyetlerine ve sanayisine 6nem vermesi
gerekir. Bunun iginde yetistirilmis nitelikli ara elemanlara ihtiyag vardir. Ortaégretim kurumlarinda gérev yapan
teknik 6gretmenlerin verdikleri yanitlara bakildiginda tlkemizde mesleki ve teknik egitime yeteri kadar 6nem
verilmedigi gorilmektedir. Mesleki egitimin yapildigi atolye, laboratuvarlar ve donanim malzemelerinde 6nemli
eksiklikler mevcuttur. Mesleki egitime ayrilan biitgcenin arttiriimasi ve bu biitgenin atdlye, laboratuvarlar ve
donanim malzemeleri eksiklerinin giderilmesi i¢in harcanmasi hususunda gereken yapilmali, meslek liselerinin alt
yapist iyilestirilmelidir.

Mesleki ve teknik egitimde Ogretim programlari hakkinda meslek dersi 6gretmenlerinin goérisleri, 6gretim
programlari giincel teknolojilere gore gelistirilmesi ve zenginlestirilmesi, okul-isveren isbirligine gore program
yapilmasi, yenilenen 6gretim programlar niteliklidir, 6gretim programlari uygulanabilir olmasi gerektigi
yonindedir. Ogretmenlerin vermis oldugu yanitlardan anlasilabilecegi lizere mesleki ve teknik 6gretim
programlarinin daha zengin, kazanim odakli, 6grenci duyularina yonelik, glincel ve islevsel olmasi gerekmektedir.
3 yil 6ncesinde yenilenen mesleki ve teknik 6gretim programlarinin yeterli nitelikte oldugunu belirten
ogretmenler de bulunmaktadir. Meslek dersleri uygulamaya yonelik dersler oldugu icin onlara uygun igerik
gelistiriimesi ve bu slirecte 6gretmenin siirece dahil edilmesi gerekmektedir. Atik’in (2017) ¢calismasinda mesleki
egitim mezunlarinin Ggte birinin kendi alaninda istihdam edildigi bunun nedenlerinden birinin mesleki egitim
programlarinin giincel olmamasi olarak belirtilmistir. Bu ¢alismada okul-sanayi isbirliginin saglanarak mesleki
egitim programlarinin yapilmasi gerektigi lzerinde durulmaktadir. Ginimizde hizla gelisen ¢aga uyum
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saglayabilmemiz ve giincel teknolojileri yakalayip teknoloji tireten bir {ilke olabilmemiz igin iyi yetismis eleman
glicline ihtiyag yadsinamaz. Ulkemizde verilen mesleki ve teknik egitimin giincel ve uygulanabilir olmasi 6gretim
programlarinin okul-sanayi isbirligi ile bu baglamda diizenlenmesi mesleki egitimin niteligini artirarak yenilikgi ve
gelistirebilen bireyler yetistirmenin kapisini agacaktir. En yeni teknolojileri kullanmayi ve lretmeyi 6grenen
Ogrenciler mezun olduklarinda donanimh bir eleman haline gelecektir. Boylece ulke sanayisine ve ekonomisine
katkisi artacaktir. Mesleki ve teknik egitim miifredatinin is piyasasina uygun olmasi, birliktelik iginde yapilmasi
piyasanin ihtiyaglarinin karsilanmasini saglayacak ara elemanlarin yetismesine katki saglayacaktir. Son yillarda
mesleki ve teknik egitime verilen 6nemin artmasiyla beraber, yeni mesleki egitim programlari olusturulmaya
baslanmistir. Yapilan yenilikler alanina gére degismekle beraber meslek dersi 6gretmenleri ve mesleki egitim
acisindan olumlu bir yansimaya neden olmustur. Bilgi ve teknolojinin hizli gelisimini mesleki egitim 6gretim
programlarinda da yakalayabilmek ¢ok énemlidir. Bazi mifredat iceriklerinin ¢cok eski olmasi teknolojisi ge¢mis
araglarin derslerde anlatiimasini zorunlu tutmaktadir. Bu nedenle mesleki egitim 6gretim programlarinin sik
araliklarla yenilenmesi ve mifredatin da buna bagh olarak glincellenmesi yeni teknolojilerle 6grencilerin
tanismasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Mesleki ve teknik egitimin 6grenci ve topluma faydalarina iliskin 6gretmenlerin gérusleri; erken yasta meslek
edindirme, ara eleman yetistirme, 6grenciyi kot cevreden uzak tutma, kendini gelistirme, issizligi azaltma,
ekonomik kalkinma ve gelismeyi saglar, topluma faydali birey yetistirme, profesyonellik kazanma, yenilik¢i ve
girisimci olma, Uretken olmadir. Kam (2013) ¢alismasinda mesleki egitimin faydasinin belirli yas grubundaki
Ogrencilere temel mesleki yeterliliklerin kazandirilmasi saglayarak bir meslek sahibi olmalari oldugunu
belirtmistir. Mesleki ve teknik egitimin toplum ve 6grenci icin bircok faydasi mevcuttur. islevselligi artiriimis,
sanayi ile bltlnlesmis, cagdas bir mesleki egitim bir tlkenin kalkinmasina bulyiik faydalar saglar. Toplum igin
yararl ara eleman yetistiriimesini, meslek edindirmeyi, issizligin azalmasini saglar. Birey icin erken yasta meslek
sahibi olmayi, kendini gelistirmeyi, koti ¢cevreden uzak durmayi, topluma faydali bir birey olarak vatanina hizmet
etmeyi saglar. Mesleki egitimin, bireylerin daha kiiclk yaslarda ilgi ve yeteneklerine gore yonlendirilmesiyle
uygulanmasi daha etkili olacaktir.

Mesleki ve teknik anadolu lisesi mezunu bir 6grencinin sektdrde is bulabilmesi icin yeterli donanima sahip olup
olmadig1 konusunda 6gretmenler 6grencinin isteklilik durumuna gore degisiklik gdsterdigi konusunda fikir beyan
etmislerdir. Ogrencinin daha donanimli olarak mezun olabilmesi icin &ncelikle 6grencinin meslegini severek ve
isteyerek okumasi ve verilen egitimden maksimum yarar saglamasi oldukga énemlidir. Diger 6nemli bir noktada
dgrencinin staj yaptigi is yerleridir. Ogrenciye uygun staj yeri bulmak &grencinin mezun oldugunda da ayni is
yerinde devam etmesini saglayabilir. Bu durum hem 6grencinin hem de isverenin faydasinadir.

Mesleki ve teknik egitimde en ok karsilasilan sorunlara yonelik olarak teknik 6gretmenlerin vermis oldugu
yanitlar; yiksekdgretime devamin azlig, disiplin problemleri, yanlis okul/alan tercihi, atlye ve donanim eksikligi,
toplumun mesleki egitime olumsuz bakisi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin diisiiklGgl, 6grencilerin staj
yaptigi isletmelerle ilgili sorunlar, miifredatin glincel olmamasi ve eksiklerin olmasi, 6grencilerin karsilastigi ders
cesitliligi, egitim sisteminin strekli degisimi, diger derslerdeki basari durumlari, 6grenci devamsizliklari, 6gretmen
yetersizlikleri, programlarin piyasalarin ihtiyacini karsilamamasi, 6grencinin isteksiz olmasi, 6grenmeyi bilmeme,
mezunlarin is bulma oraninin disik olmasi, sektdriin mesleki egitim mezunlarina bakisi, mezunlarin farkl is
kollarina yonelmesi, velinin yeterli destek vermemesi, idarenin olumsuz tutumlari, idarenin-6gretmen etkilesimi,
mesleki egitimi tercih etme oraninin diismesi, derslik eksigi, kaynak kitap eksikligi, siniflardaki 6grenci mevcutlari,
derslerdeki uygulama eksigi, isletme kaynakli sorunlar olarak siralanmaktadir.

Arastirmada teknik 6gretmenler tarafindan toplumun mesleki egitime olumsuz bakis agisina sahip oldugu gérusi
dne sirilmustir. Ozer’in (2019) calismasinda tilkemizdeki mesleki ve teknik egitim, is piyasastyla olan iliskisi ve
ekonomik kalkinmayla dogrudan baglantili oldugu icin tartismalara neden oldugu, mesleki ve teknik egitimin
sorunlarinin da ilgi odagi oldugu toplumun mesleki ve teknik egitime olan bakis agisinda bazi olumsuz noktalarin
oldugu ve diinyadaki birgok tilkede mesleki ve teknik egitimin algisiyla ilgili sorunlar gérialdugini belirtilmektedir.
Kavi ve Kogak (2018) tarafindan yapilan ¢alismada tlkemizdeki mesleki ve teknik egitimin kalitesinin diisiik olmasi
ve ara eleman vyetistirmedeki basarisizliginin 6zellikle velilerin g¢ocuklarini mesleki ve teknik egitime
yonlendirmelerine mani oldugu ve iyi bir meslek edinmesi acgisindan ailelerin gocuklarini Universiteyi
kazanabilecekleri anadolu ve fen liselerine yonlendirdigi, mesleki egitime yonlendirme konusunda ciddi bir
kampanyanin ve meslek liselerinin cazibesinin artirilmasi icin ¢ok yonli ¢alismalarin yapilmasi gerektigini,
toplumun meslek liselerine olan bakis agisinin degistirilmesi gerektigi konularini ele almaktadir.

98



Giizen & Erbas | 2023

Arastirmada teknik 6gretmenler, 6grencilerin isletmede beceri egitiminde staj yaptiklari is yerinde sorunlar
yasadiklarini ortaya koymaktadir. Ogretmenler tarafindan bazi isletmelerde isyeri calisanlarinin stajyer
ogrencilere karsi olumsuz tutum sergilediklerini, 6grencilerin staja basladiklarinda uyum sorunlari yasadiklarini
belirtmislerdir. Erdogan ve arkadaslarinin (2020) calismasinda mesleki egitim veren kurumlarda egitim goren
dgrencilerin staj yaptiklari isletmelere uyum saglamada zorlandiklari belirtilmistir. Ozer’in (2019) calismasinda
mesleki ve teknik egitimin sorunlari, mesleki ve teknik egitim veren okullara kayit olan 6grencilerin diger
Ogrencilere gore basari seviyelerinin dusik olmasi, okul ve is piyasasi arasindaki ortaklik ve uyumun
saglanamamasi, staj yapan ve mezun 6grencilerin egitim gordukleri alanlara uygun islerin yaptirilmamasi olarak
Ug kategoride toplanmaktadir. Bu sorunlar arastirmada meslek dersi 6gretmenlerinin ortaya koydugu sorunlarla
ortismektedir. Aslantirk (2014) tarafindan yapilan ¢alismada meslek liselerinde gorev yapan yonetici ve
ogretmenler ile yapilan arastirmada mesleki ve teknik egitimde uygulamali derslerin arttirilmasi, program
butlnlugunin saglanmasi, sektor ile mesleki ve teknik egitim veren kurumlar arasindaki baglantisinin etkili bir
sekilde olusturulmasi gerektigi sonuglari ortaya konmustur.

Arastirmada teknik O6gretmenlerin ortaya koydugu mesleki egitimin sorunlarindan biri de mesleki egitim
programlarinin ve miifredatin giincel olmamasi ve eksiklerin olmasidir. Teknik 6gretmenler uygulanan mesleki ve
teknik egitim programlarinin piyasalarin ihtiyacini karsilamadigi, mifredatin, ders iceriklerinin ve materyallerinin
yeterli olmadigi gorusindedirler. Dahil ve arkadaslarinin (2015) yapmis oldugu calismada mesleki egitim
programlari hazirlanirken teknolojik temelli mesleki egitime 6nem verilmesi, egitim programlarinin gagin
gereklerine gore glncellenmesi, mesleki egitim programlari hazirlanirken sektérin goérislerinin alinmasi, is
piyasasinin beklentilerinin mesleki ve teknik egitim veren kurumlardaki egitim ile karsilanmasi ve uygulama
derslerinin siirelerinin arttirilmasi tizerinde durulmustur.

Meslek dersi 6gretmenleri agisindan bakildiginda mesleki egitim baslica sorunu atélye ve donanim eksikleridir.
Bir meslek lisesi kurulmak istendiginde planlamasi uygun bir sekilde yapilmali, 6ncelikle alt yapisi ve eksiklikleri
tamamlanmali sonrasinda egitim-6gretim faaliyetine baslanmalidir. Genellikle olan bunun tam tersidir. Bir okul
acildiginda o okulun meslek lisesi haline gelmesi en az {i¢ yili bulmaktadir. Ogrenciler egitime basladiktan sonra
atolye ve donanim eksiklikleri giderilmeye galisiimaktadir. Bunun nedeni yeni agilan ve mevcut okullara yeterli
mali destegin saglanmamasidir. Mesleki ve teknik egitim veren ortaégretim kurumlarina gereken bitge ayrilarak
ihtiyaclari bir an 6nce giderilmelidir ki etkili bir egitim yapilabilsin. Atolye ve donanim eksikliginin ardindan meslek
dersi 6gretmenleri tarafindan en ¢ok vurgulanan sorun o6grenci isteksizligidir. Daha oOnce de belirtilen
nedenlerden dolay! 6grenci istedigi ya da sevdigi icin degil mecbur kaldigi icin meslek liselerini tercih etmek
zorunda kalmaktadir. Boyle olunca 6grenci motivasyonu ve hazirbulunuslugu cok disiik olmakta 6grencinin
meslege kars hig ilgisi ve yetenegi olmamaktadir. istemeyen bir 6grenciye istemedigi bir meslegi 6gretmek ve
Ogrencinin alaninda basarili olmasi bu kosullarda imkansizdir. Egitim sistemimizde diizenlenmesi gereken en ciddi
konulardan biri 6grencinin kuglk yaslarindan itibaren iyi analiz edilerek ilgi ve yeteneklerine gore ydnlendirilmesi
ve bu siirecte iyi bir rehberlik yapilmasidir. Ogretmen yetersizlikleri bashg ayrica tartisilmasi gereken bir
konudur. Ogretmenlerin atandiktan sonra bile ayni dersi veriyor olmalari, kendini gelistirmek, farkli anlatim
yontem ve teknikleri kullanmak icin ¢aba sarf etmemeleri egitimin kalitesine de yansimaktadir. Teknik 6gretmen
¢agin getirilerine uygun olarak siirekli kendini yenilemeli, merakli olmali, arastirmali, yeni teknolojileri 6grenmeli
ve bunlari derslerinde kullanmalidir. Ogretmenin cagin gerisinde kalmamasi icin hizmet ici egitim ¢alismalar
yapilabilir. Mesleki ve teknik egitimin sorunlarindan biri de teknik egitim fakiltelerinin kapatilmasinin ardindan
teknik 6gretmenlerin yetismiyor olmasidir. Mevcut durumda teknik 6gretmen olabilmek igin teknoloji fakiltesi
okuyarak miihendis olmak ve sonrasinda formasyon egitimi almak gerekmektedir. Teknoloji fakiiltesinden mezun
olanlar mihendis olarak mezun oldugundan biyik ¢ogunlugu piyasada mihendis olarak calismayi tercih
etmektedir. Bunun sonucunda formasyon egitimi alip teknik 6gretmen olmak isteyenler yok denecek kadar azdir.
Bu sorunun bir an 6nce ¢oziilmesi ve meslek liseleri icin nitelikli teknik 6gretmenlerin teknik egitim fakiltelerinde
yetistiriimesi gerekmektedir.

Mesleki ve teknik egitimde karsilasilan sorunlara yonelik ¢oziim 6nerileri olarak meslek dersi 6gretmenlerinin
vermis oldugu yanitlar; 6gretmen niteliklerinin artirilmasi, mesleki egitimde kokli degisiklikler yapilmasi, mezun
ogrencilere is imkani sunulmasi, 6grencilerin ortadgretime gegisleri sirasinda mesleki egitime yénlendirme, 6zel
sektoriin de destegiyle mesleki egitime ayrilan blitcenin artirilmasi, 6grencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin
arttirilmasi, meslek se¢iminin 6grenci tarafindan isteyerek yapilmasi, mesleki egitime verilen Gnemin artiriimasi,
okul-sektor isbirligi ile hazirlanan programlarin donanim tamamlandiktan sonra uygulanmasi, mesleki egitim
programlarinin strekliliginin olmasi, okullardaki atélye ve donanim eksikliklerinin giderilmesi, egitimin kurumsal
kademelerinde idareci olarak gorev yapan kisilerin liyakat sahibi olmasi, egitimin kurumsal kademelerinde idareci
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olarak gorev yapan kisilerin 6gretmen olmasi, sinif gegme sisteminin degistirilmesi, 6gretmenlerin 6grenciye her
asamada rehber olmasi, okullardaki etkili disiplin, okul-sektér isbirligi, idare-6gretmen ve ziimre toplantilari ile
sorunlarin dile getirilmesi, kaynak kitaplarin icerik olarak zenginlestirilmesi, firsat esitligi, projelere destek
verilmesi, staj stresinin arttiriimasi, isletmelere destegin artmasi olarak siralanmistir. Haner ve Akarsu’nun (2018)
calismasinda mesleki egitimde yasanan sorunlara ¢6ziim Onerileri olarak atdlye ve laboratuvar imkanlarinin
iyilestirilmesi, kaliteli ve yeterli sayida 6grenci alinmasi, sanayi-okul isbirliginin saglanmasi, mesleki egitime yeterli
butce ayrilmasi gerektigini sunmuslardir. Kavi ve Kogak’in (2018) calismasinda mesleki egitimde yasanan
sorunlara ¢6ziim 6nerisi olarak isveren temsilcilerinin ve 6zel sektoriin mesleki egitime daha fazla 6Gnem vermesi
gerektigini, teknik 6grenmen yetistirmenin ve kalitesinin artirilmasi gerektigini, meslek liselerine olan toplum
alginin degismesi gerektigini vurgulamaktadir.

Calismada mesleki ve teknik egitimde saptanan sorunlara ¢6ziim Onerisi olarak en 6nemli sorun olan atélye ve
donanim eksikliginin giderilmesi igin gereken galismalarin yapilarak mesleki ve teknik egitime daha fazla bitge
ayrilmasi gerektigi meslek dersi dgretmenleri tarafindan belirtiimistir. Ogrenme ortamlarinin nitelikli hale
getirilmesi ve eksikliklerinin giderilmesi egitimin kalitesini artiracaktir. Ogrencilerin kiiciik yaslarda ilgi ve
yeteneklerine gore yonlendirilmesiyle baslayan ve ilkogretimden ortadgretime geciste de gerekli rehberligin ve
destegin verilmesiyle devam eden bir slire¢ 6grencinin dogru meslek se¢imini destekleyecektir. Boylece 6grenci
istedigi, sevdigi meslegi okuyacak ve daha etkili bir eleman olarak c¢alisacaktir. Teknik 6gretmenlerin
yetistiriimesinde ve meslek hayatlarinda onlara verilecek nitelikli egitimler ve destekler de 6nem arz etmektedir.
Iyi bir egitim icin iyi 6gretmen sarttir. Bunun icin 8gretmenin meslek hayati boyunca 6grenmeye ve egitime acik
olmasi ve gereken egitimlerin verilmesi sarttir. Meslek liselerinin mufredatlarinin sektoriin ihtiyaglarina gore
diizenlenmesi oldukc¢a 6nemlidir. Ogrenci mezun oldugunda piyasadaki is giiciinii karsilayamiyorsa mesleki egitim
almis olmasinin bir énemi bulunmamaktadir. Ogrenciye kazandirilacak becerilerin ve meslek dersi igeriklerinin is
piyasasiyla gorlsulerek alana gore belirlenmesi mesleki egitimin kalitesini ve islevselligini arttiracaktir.

Ortadgretim kurumlarinda mesleki ve teknik egitimin sorunlari ve ¢6ziim 6nerileri hakkinda yapilan bu arastirma
1Isiginda elde edilen bulgulara neticesinde ortaya konulan 6neriler asagidaki gibidir.
1. Mesleki egitime verilen 6nem arttirilmali ve mesleki egitim politikalari stirdurilebilir olmalidir.
2. Okullardaki en biiyik ihtiyaglardan biri olan atolye, laboratuvar, 6gretim materyali ve 6gretim ortamlari
teknolojinin gereksinimlerine gére yenilenmeli ve mesleki egitime gereken biitce ayrilmalidir.
3. Okul-sanayi isbirligi arttirilmali, teknik egitim veren kurumlar mimkiin oldugunca sanayi bolgelerine
yakin kurulmahdir. Mesleki egitim icerikleri belirlenirken is piyasalarinin gérislerine basvurulmalidir.
4. Ogrencilerin kiiclik yaslardan itibaren ilgi ve yeteneklerine gére ydnlendirilmeleri yapilmalidir.
5. Ogrencilerin mesleki ve teknik anadolu liselerine yénlendirilmeleri yapilmadan énce hazirbulunusluk
seviyeleri artirilmalidir.
6. Mesleki ve teknik egitim mezunu 6grencilere sektorle is birligi yapilarak is imkani sunulmalidir.
7. Ogrenci staj siirelerinin ve etkinliginin arttiriimalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Bu arastirma birinci yazarin, ikinci yazar danismanliginda hazirladigi donem projesinden olusmaktadir. Yazarlar
calismayi yayin etigine uygun olarak hazirlamis olup tiim sorumluluk kendilerine aittir.

Etik Kurul izni: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu’nun 20 Ekim 2022 tarih ve
17/81 sayili karari ile alinmigtir.

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlari
Yazarlar arastirmaya esit oranda katki saglamiglardir.
Cikar Beyani

Arastirmada herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

Technical and vocational education are important parts of the education system. Vocational education is
essential for countries that wish to develop their industries and economies. The industries of the countries with
developed vocational and technical education in the world are also developed and the welfare level is high.
Unfortunately, underdeveloped or developing countries face problems with vocational and technical education.
Compared to developed countries, Tiirkiye has some problems when it comes to vocational and technical
education. The industrial revolution led to the rise of industries and the development of technology. In order to
catch up with this development and ensure the economic development of Turkey, the industrial sector should
be well analyzed, and appropriate vocational training programs should be developed. Since industry and
technology are developing rapidly, vocational education has to keep up with these developments. Turkey's
vocational and technical education is constantly criticized for its problems. Solutions to these problems are
urgently needed in cooperation with stakeholders in vocational and technical education. There have been quite
a few studies on the problems of vocational and technical education in Turkey. Therefore, this study identified
the problems related to vocational and technical education in secondary education institutions in Turkey and
offered solutions.

This study was carried out by taking the opinions of technical teachers with the qualitative research method and
the problems, and solution suggestions of vocational and technical education in secondary education institutions.
The interview method was used as the data collection technique, and the opinions of the technical teachers on
the subject were obtained through a semi-structured interview form with 7 questions. The data of the study
were coded and analyzed by descriptive analysis method. The sample of the study consists of 25 technical
teachers working in a Vocational and Technical Anatolian High School in Bayrampasa, Istanbul in the 2022-2023
academic year.

The problems of vocational and technical education in secondary education institutions are considered as the
problem of this research. Based on the problem statement, answers were sought for the following sub-problems:

1. What do you think about the Vocational and Technical Education policies in our country?

2. To what extent do you find the importance given to Vocational and Technical Education in Tirkiye
sufficient or insufficient?

3. What do you think about the curricula in Vocational and Technical Education?

4. What are the benefits of Vocational and Technical Education to students and society?

5. Do you think that a Vocational and Technical Anatolian High School graduate is adequately equipped to
find a job in the sector? Why?

6. What are the most common problems you encounter in Vocational and Technical Education?

7. What would be your suggestions for solutions to the problems you encounter in Vocational and Technical
Education?

The technical teachers who participated in the study gathered the problems of vocational and technical
education under the following headings: (a) lack of workshops and equipment, (b) students' reluctance, (c)
students' low level of readiness, (c) wrong school/field choice, (d) teacher inadequacies, (e) the curriculum is not
up-to-date and has inadequacies, (f) society's negative view of vocational education, (g) disciplinary problems,
and (h) insufficient employment of graduate students. The solutions offered to these problems are listed as
eliminating the inadequacies of workshops and equipment in schools, increasing the readiness level of students,
directing students to vocational education during their transition to secondary education, implementing the
programs prepared in cooperation with the school-sector after the equipment is completed, increasing the
qualifications of teachers, and providing job opportunities to students who are graduated.

Considering the results, vocational education, educational materials, and environments should be designed
following the current education. In vocational and technical education, students should learn by doing and living.
Therefore, practical training is of great importance. Educational environments, workshops and laboratories
should be arranged accordingly, and a sufficient budget should be allocated for vocational education to eliminate
inadequacies. Understanding the importance of vocational education will ensure the development of vocational
education. A vocational secondary education institution usually accepts students who were unable to get into
the schools they wanted and have chosen their last choice in order not to be left idle while deciding. There are
very few students who choose their profession on their own. As a result, students should be guided and informed
about the professions they are interested in during the transition from primary education to secondary
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education. It is then possible for students to receive vocational education in the fields they desire, and they will
continue to attend school because they love what they are learning in school and in their profession. As a result,
there will also be fewer discipline problems at school. Students who graduate from vocational secondary
education institutions should be able to find a job in their sector as qualified staff. For this reason, the
intertwining and overlapping of the vocational education with the sector will increase the quality of the
education. Thus, with the support of the public, private sector, and school, graduate students will be able to start
work in line with the purpose of vocational education, through their education.
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bireyler olarak yetismesini saglamak amaciyla 2022-2023 egitim-6gretim doneminde ilkogretim
programina eklenmis seg¢meli bir derstir. Ancak ilgili derste hedeflenen kazanimlarin nasil
kazandiriimasi gerektigine iliskin 6rnek etkinliklerin, 6gretim programinda ve ders kitaplarinda
yeterince olmadig gorilmektedir.

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden durum galismasi deseni kullaniimistir. Bundan
dolayi Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi dersi icin gelistirilen etkinliklerin uygulanmasi sonucunda
elde edilen 6grenci Urlinlerinin, 6grenci géruslerinin ve arastirmaci glinliiklerinin degerlendirilmesi
amaglanmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Sakarya ilinde bir devlet okulunda 6grenim goren
28 ilkdgretim 8. sinif 6grencisi olusturmaktadir. Calisma grubunda haftalik iki saat olmak tzere g
hafta boyunca Ug etkinlik ylrGtalmuastir. Veri toplama araci olarak 6grenci Urdnleri, yar
yapilandiriimis  bireysel gorisme formu ve arastirmacit gunlikleri  kullanilmistir. Bireysel
gorigsmelerden, 6grenci Urlinlerinden elde edilen veriler igerik analiziyle analiz edilmis ve
arastirmaci gunlikleri siireci yansitmak amaciyla betimlenmigstir. Elde edilen sonuglara gore
“Nereden c¢ikti balon baliklari?” etkinliginde 6grencilerin daha ¢ok dogal denge, ekosistem ve
besin zinciri kavramini yansittigi, “Yapay et” etkinliginde ikilemlerin tartisildig ve 6grencilerin
dogal dengeyi gdz 6nlinde bulundurarak arglimanlar gelistirdigi, “Proje yapiyorum” etkinliginde
toplumsal farkindalik olusturacak projelerin gelistirildigi goriilmistir. Genel olarak 6grencilerin
etkinlikleri sevdigi, ilging bulduklari, dogal dengeye ait bilgilerinin arttig, cevre duyarhhklarinin
gelistigi, ekosistem kavramini anladiklar, ikilem olusturan konular igin argiman gelistirebildikleri
ve dogal denge icin proje gelistirebildikleri sonuglarina ulasiimigtir.
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Implementation Process of the Activities Developed for the Environmental Education and
Climate Change Course

Article Information ABSTRACT
Received: Environmental Education and Climate Change is an elective course added to the primary
02.03.2023 education program in the 2022-2023 academic year in order to ensure that students grow up as
individuals who are sensitive and responsible for the environment. However, it is seen that
Accepted: sample activities on how to gain the targeted acquisitions in the relevant course are not enough
27.06.2023 in the curriculum and textbooks. In this study, case study design, one of the qualitative research
methods, was used. Therefore, it is aimed to evaluate the student products, student opinions and
Published: researcher diaries obtained as a result of the implementation of the activities developed for the
30.06.2023 Environmental Education and Climate Change course. The study group of the research consists of

28 primary school 8th grade students studying in a state school in Sakarya. Three activities were
carried out for three weeks, two hours per week, in the study group. Student products, semi-
structured individual interview form and researcher diaries were used as data collection tools.
Data obtained from individual interviews and student products were analyzed by content analysis
and researcher diaries were described to reflect the process. According to the results obtained,
"Where did the puffer fish come from?" In the activity, it was seen that the students mostly
reflected the concept of natural balance, ecosystem and food chain, the dilemmas were discussed
in the "Artificial meat" activity, the students developed arguments by considering the natural
balance, and the projects that would create social awareness were developed in the "I am making
a project" activity. In general, it was concluded that the students liked the activities, found them
interesting, their knowledge of the natural balance increased, their environmental awareness
improved, they understood the concept of ecosystem, they were able to develop arguments for
dilemma issues and they could develop projects for natural balance.

Keywords: Environmental education and climate change lesson, activities, secondary school
students, student studies, diaries, individual interview, case study

doi: 10.53629/sakaefd.1259390 Article Type: Research Article

1. GRS

Cevre, genel olarak canhlarin yasamsal faaliyetlerini gerceklestirdigi ve birbirleriyle etkilesim icerisinde
bulundugu dinamik bir yapi olarak tanimlanmaktadir (Demir & Yalcin, 2014). insanoglu dogaya karsi degil
dogayla barisik yasamasi gerektigini 6zellikle son yiizyilda daha ¢ok anlamistir. PISA 2024 Stratejik Vizyonunda
yeni bir uygulama alani olan sosyo-gevresel sistemler ve sirdirilebilirlik, dogayla barisik ekolojik anlayisi
benimsemektedir (OECD, 2020). Ozellikle gevreyle ilgili yapilan uluslararasi toplantilarda biitiin diinyanin
birlikte hareket ederek insanoglunun cevreye verdigi zarari en aza indirmek icin neler yapmasi gerektigi
tartisma konusu olmustur (IPCC, 2021; Yalim & Evren, 2021). Ulkemizde insanlarin gevreye karsi daha bilingli
hareket etmesi ve duyarli davranmasi amaciyla gesitli 6gretim programlarinda ¢evre egitimi kazanimlari yer
almaktadir. Ornegin ilkokulda dogrudan cevre egitimi dersi olmamakla birlikte hayat bilgisi, fen bilimleri, insan
haklari ve vatandashk derslerinin 6gretim programlarinda yer alan kazanimlarda cevre egitimine iliskin
kavramlar bulunmaktadir (Milli Egitim Bakanhgi (MEB), 2018).

Bireylerde kalici gevre bilinci olusturmak ve duyarli davranislar gelistirmek icin glinimiiz kosullari g6z 6nlinde
bulundurularak programlar yeniden dizenlenmelidir (Demir & Yalgin, 2014). Bu baglamda tlkemizde 1998’de
Tarim (4.-8. siniflar), 2006’da Tarim (6. — 8. siniflar), 2015’te Cevre Egitimi (7.-8. Sinif) derslerinin 6gretim
programi ve ismi degiserek ginimiize kadar gelmistir (Ekber vd., 2020). Tanriverdi (2009) ilkogretim
programlarini ¢evre egitimi kazanimlarina gore incelediginde kazanimlarin beceri, anlayis ve deger gelistirme
noktasinda eksik oldugunu ayrica Ogretim programlarinda sirdirilebilir kalkinma, iklim degisikligi
kavramlarinin yetersiz oldugunu belirtmistir. Cevre egitiminde iklim degisikligi ve surdirilebilir sistem
kavramlari daha baskin halde kullaniimaya baslanmistir (Aktas & Bozogan, 2016). 21. ylzyilda strduarilebilir bir
bakis agisiyla ekolojik, politik, teknolojik gelismelere onciliik eden ve yesil donlisim siirecini benimseyen
bireylerin yetismesi gerekmektedir(Ekber vd., 2020; MEB, 2022). Dolayisiyla egitim programlarinda buna uygun
revizyon gerekmektedir.

Degisen diinyada ¢evresini dogru anlayabilen, karsilastigl sorunlara akilci ¢6ziim Uretebilen, ¢evresine duyarli
bireylerin yetismesi icin TBMM komisyon c¢alismalarindan elde edilen neticeler sonucunda ders kitaplarinda,
kiiresel iklim degisikliginin ve etkilerinin anlasiimasi amaciyla 6gretim programlarinin diizenlenmesinin gerekli
oldugu belirtilmistir (Milli Egitim Bakanhg (MEB), 2022). 15-22 Mart 2022’ de iklim degisikligi eylem planinda
“Cevre Egitimi Dersi” degistirilerek “Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi Dersi” secmeli ders olarak ilkégretim 6., 7.,
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ve 8. siniflarda okutulmaya baglanmistir. Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi (CEID) dersinin 6gretim programinda
ogrencinin kendi 6grenmesinden sorumlu oldugu, slirece aktif olarak katildigi, arastirma- sorgulama yoluyla
ogrendigi ve bilgiyi 6rnek olaylar Gizerinden gercek yasama transfer ettigi bir anlayis esas alinmistir(MEB, 2022).
CEID dersi 6gretim programi degisen kosullara gore bireylerin iyi bir cevre okur yazari olmalarini, dogal denge
ve surdurulebilir cevre kavramlarini anlamalarini, iklim degisikligini 6nlemede sorumluluk almalarini, gevre
dostu teknolojilerle ilgili proje tretmelerini ve gevre etigi ilkelerini benimsemelerini amaglamaktadir (MEB,
2022). CEID &gretim programi odgretmenlere genel bir cerceve sunmaktadir. Ancak o6gretmenlerin
kullanabilecegi etkinliklerin yetersiz oldugu goriilmektedir. CEID dersinin amaglari arasinda bireylerin ders
isleme sirecine aktif katilimi saglayacak argiimantasyon, beyin firtinasi, alti sapka diisinme, 6rnek olay, proje
tabanli 6grenme gibi yontem ve tekniklerin onerildigi gorilmektedir(MEB, 2022). Ders islerken kazanimlara
yonelik uygun etkinliklerin olmasi zaman konusunda pratiklik saglayarak dersin daha verimli gegmesine
yardimci olmaktadir (Demir & Yalgin, 2014). Artun (2013) gevre egitiminde 5E 6gretim modeline uygun
gelistirilen etkinliklerin 6grencilerin gevre sorunlarina karsi problem ¢6zme becerilerini gelistirdigini belirtmistir.
Proje tabanli etkinliklerin kullaniimasi bireylerin gevreye yonelik becerilerinin gelismesine katki saglamaktadir
(Benzer & Sahin, 2013). Cevre egitiminde gercek diinya problemlerini inceleyen bireylerin ¢evre sorunlarini
daha iyi anladigl, motivasyonlarinin ylksek oldugu, ¢evre sorunlarina ¢6zim Uretebildikleri ve slrecte daha
aktif olduklar goriilmektedir (Demssie vd., 2022). Ayrica Ozalemdar (2021) cevre egitimi icerikli konularin
Ogretilmesinde aktif 6grenme yodntemlerinin kullaniimasinin 6grencilerin g¢evresel tutum ve davraniglari
Uzerinde olumlu bir etkisinin oldugunu belirtmistir.

Kazanimlara uygun etkinliklerin olmasi ders isleyisini olumlu yonde etkilemektedir (Bostan Sarioglan vd., 2016;
Wu & Krajcik, 2006). Dolayisiyla 2022-2023 egitim-6gretim doneminde uygulanmaya konulan Cevre Egitimi ve
iklim Degisikligi (CEID) dersi icin giincel kazanimlara uygun etkinliklerin yeterli olmamasi ders isleme siirecini
olumsuz yonde etkileyecegi dustinlilmektedir. Ayrica igerik bilgisi ve etkinliklerden yoksun bir 6gretim programi
O6grenme siirecini olumsuz yonde etkilemektedir (Aktas & Bozogan, 2016). Wu ve Krajcik (2006)’'e gore daha
once planlanmis ders etkinliklerinin dersin verimli gegcmesine, sinif yonetimine ve 6grenci basarisina olumlu
katki sagladigini ifade etmistir. CEID dersi &gretim programinin benimsedigi yontem ve tekniklerle
(argimantasyon, beyin firtinasi, proje tabanh 6grenme, alti sapka disiinme vb.) glincel kazanimlara uygun
etkinliklerin uygulanmasi hem dersin islenme sirecini kolaylastiracagi hem de 6grencilere duyussal, biligsel ve
devinissel anlamda olumlu katki saglayacag disiiniilmektedir. Yeni uygulamaya konulan CEID dersi igin
gelistirilen “Nereden cikti balon baliklari?”, “Yapay et” ve “Proje tasarliyorum” etkinliklerinin “insan ve Doga”
Unitesinin “CEiD.1.4. Doganin hassas bir dengeye sahip oldugu ile ilgili ¢ikarim yapar.”, “CEID.1.5. Dogal
dengenin korunmasina yonelik toplumsal farkindalik olusturacak bir proje tasarlar.” ve “CEID. 1. 6. Dogal
dengeyi olumsuz etkileyecek davranislari giincel 6rnekler izerinden tartisir.” Kazanimlari icin 6gretmenlere
kaynak saglayacagl ayrica diger uniteler igin uygun etkinliklerin gelistiriimesine katki saglayacagi
disunulmektedir.

1.1. Problem Durumu

CEID dersi 2022-2023 egitim- 6gretim déneminde 6., 7. ve 8. siniflarda okutulan bir secmeli derstir. Ancak bu
dersin kazanimlarina yonelik gelistirilen etkinliklerin glincel 6gretim programinin 6nerdigi yontem ve teknikler
acisindan irdelenmesinin 6gretim sirecine katki saglayacagi diisinilmektedir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi (CEID) dersi dgretim programina yénelik égretmenlerin ders
esnasinda kullanabilecegi etkinlikler gelistirilmis ve gelistirilen etkinliklerin uygulanmasi sonucunda 6grenci
Uranlerinin (ifadeler, arglimanlar, slogan, resim, projeler vb.), 6grenci gorislerinin ve arastirmaci giinltklerinin
degerlendirilmesi amaglanmistir.

1.3. Arastirma Problemi
“Insan ve Doga” (initesinin “CEiD.1.4.Doganin hassas bir dengeye sahip oldugu ile ilgili cikarim yapar.”,
“CEID.1.5. Dogal dengenin korunmasina yénelik toplumsal farkindalik olusturacak bir proje tasarlar.” ve “CEiD.

1. 6. Dogal dengeyi olumsuz etkileyecek davranislari giincel érnekler lizerinden tartisir.” kazanimlarina yonelik
gelistirilen etkinliklerin CEID dersinde kullanilmasinin uygun olup olmadigi arastiriimistir.
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1.3.1. Arastirmanin Alt Problemleri

1. “Nereden Cikti Balon Baliklari?”, “Yapay Et” ve “Proje Tasarliyorum” etkinliklerinin uygulanmasi
sonucunda 6grenci Grlnleri nelerdir?

2. “Nereden Cikti Balon Baliklari?”, “Yapay Et” ve “Proje Tasarliyorum” etkinliklerinin uygulanmasi
sonucunda 6grenci gorusleri nelerdir?

3. “Nereden Gikti Balon Baliklari?”, “Yapay Et” ve “Proje Tasarliyorum” etkinlikleri icin arastirmaci
gunluklerindeki ifadeler nelerdir?

2. YONTEM

2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu arastirmada 6grenciler, gevre egitimiyle ilgili G¢ haftalik etkinlik stireci yasamislardir. Etkinlikler belirli bir
programa gore ylrutiilmis ve bu siiregte etkinliklerin amacina ulagip ulagmadigi 6grencilerin ortaya koydugu
Urlinlerle, 6grencilerle yapilan gériismelerle ve arastirmacinin siiregte tuttugu ginliiklerle ortaya konulmaya
cahisilmistir.

Nitel arastirmalarda bir durumun derinlemesine incelenerek betimlenmesi ve degerlendirilmesi coklu veri
toplama yoluyla saglanmaktadir(Yildirrm & Simsek, 2021). Durum calismasi, egitim ortamlarinda karsilasilan
durumlarin veya uygulanan 6gretim durumlarinin ele alinmasinda arastirmacilar tarafindan tercih edilen bir
arastirma deseni olarak kullanilabilmektedir(Creswell, 2020; Yin, 2017). Bu arastirmada CEID dersi igin
gelistirilen etkinliklerin uygulama slrecinde 6grenci Urlnleri, arastirmaci gunlikleri ve uygulama sonunda
etkinliklere yonelik 6grenci gorisleri degerlendirilmesi amaglandigindan nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir. CEID dersine yénelik etkinliklerin uygulama siireci bir durum olarak
belirlenmistir. Uygulama stireci bir durum olarak belirlenerek her bir etkinlik analiz birimi olarak belirlenmistir.
Bir durum calismasinda tek bir durum igerisinde birden fazla analiz birimi bulunabilir. ilgili durum fakli analiz
birimleri agisindan c¢oklu veri toplama araglariyla degerlendirilir(Creswell, 2020; Yildirrm & Simsek, 2021; Yin,
2017).

2.2. Calisma Grubu

Bu arastirma 2022-2023 egitim-6gretim yili Sakarya ili Hendek ilgesinde bir ortaokulda 6grenim goren 8.sinif 28
(13 Kiz, 15 Erkek) o6grencileriyle yiaritilmuistir. Calisma grubunun belirlenmesinde 6lglit 6rnekleme
kullanilmistir. Olciit olarak grubun secmeli dersi aliyor olmalari amaclanmistir. Ogrenciler gonilli olarak
calismaya katilmislardir. Bununla birlikte 6grencilerden veli onam formlari alinmistir. Etkinliklerin uygulanma
surecinde bes ve alti kisilik takimlar olusturulmustur. Arastirmaci sinifin dersine uzun zamandir girmektedir.
Bundan dolayi derslere aktif katilan ve lider &grencileri tanimaktadir. Arastirmaci her takimin uygulama
surecine aktif katilmalari igin takimlarin heterojen olmasina, motivasyonu yiiksek ve lider bireylerin her takimda
yer almasina dikkat etmistir. Takimlarin ¢alismalarini kolay takip etmek icin ¢alisma grubundan takim ismi
bulmalari istenmistir. Arastirma grubu “Yenilmezler Team”, “Cevre Dostlarl”, “Barbarossa”, “Washlar” ve
“Marvel” takim isimlerini bulmuslardir. Calisma stiresince “Nereden g¢ikti balon baliklari?” etkinligine bes takim
(28 6grenci), “Proje tasarliyorum” etkinligine bes takim (28 6grenci), ancak “Yapay et etkinligine G¢ takim
katilmistir (17 6grenci). Yapay et etkinliginin yapildigi tarihte “Marvel ve Washlar” takiminin Gyelerinin bir
kisminin (5 6grenci) okula gelmemesi bir kisminin (6 6grenci) da sportif yarismalara katilmasindan dolayi
etkinlige katilamamuglardir.

Marvel ve Washlar takiminin 11 6grencisi Etkinliklere, bazi mazeretlerden (sportif faaliyetler ve devamsizhk
yapma) dolayi katilamayan 6grenciler disinda, 17 6grenci katilmistir. Arastirmaci, bireysel goriismeleri okuldan
sonra Ogrencilerin uygun olacagl bir zamanda randevu olusturarak fen laboratuvarinda yapmistir. Calismaya
katilan 6grencilerin ¢ogunlugu okul servisiyle ulasim sagladigindan ve goriismeye zaman ayiramamasindan
dolayi her 6grenciyle gériisme mimkiin olmamustir.

Arastirmaci gorismeye katilacak 6grencilerin gonidlli olmalarina, okuldan sonra ulasim kolayhigina ve
etkinliklere aktif katilan bireylerin olmasina dikkat ederek gériisme yapacagi 6grencileri belirlemistir. Nitelikli ve
zengin veriyi lider ve aktif 6grencilerin verecegini disindigiinden dolayl her takimdan gonlli ve aktif olan
ogrencilerle gorlisme yapilmasi amaglanmistir. Gorismeye katilan kiz 6grenciler K1, K2, K3 ve K4 erkek
Ogrenciler E1 ve E2 olarak kodlanmistir. Gorismeye, E1 ve K2’'nin evinin yakin olmasi digerlerinin kendi
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imkanlariyla evlerine ulasabilme durumlarindan dolayl bu 6grenciler katilmistir. Gorlismeye “Barbarossa”
takimindan iki 6grenci diger takimlardan birer 6grenci katilmistir.

Tablo 1.

Arastirma Grubunun Ozellikleri

Takimlar Etkinliklere katilan 6grenci sayilari Goriismeye katilan 6grenciler
Yenilmezler Team 3E, 2K K1

Cevre Dostlar 3E, 3K K2

Barbarossa 3E, 3K E5, E6

Washlar 2E, 3K K4

Marvel 3E, 3K K3

Toplam 28 6

2.3. Arastirmanin Uygulama Siireci
Bu boliimde arastirma siireci asamalar halinde agiklanmistir. Uygulama siireci bes asamadan olusmaktadir.

15.11.23:022
Ders etkinliklerinin yamlmas: wve uzman
gonkglerinin almmasi
2511202
Gardigme formunun maddelerinin yazilmas: ve
uzman goriglerinin alinmass

13.12.2022
“Merden Cikti Balon Baliklan"
etkinliginin uygulanmas:

ARASTIRMANIN 20.12.2022
ULA " Yapay Et" etkinliginin

SURECI uygulanmasi

27.12.2022
"Proje Tasardyorum” etkinlifinin
uygulanmas:

29.12.2022
Ogrenci gériiglerinin alinmas:

Sekil 1. Arastirmanin Uygulama Basamaklari

ilk asamada CEID dersi I. Unite (insan ve Doga) kazanimlarina uygun tig etkinlik (“Nereden ¢ikti balon baliklari?”,
“Yapay et” ve “Proje tasarliyorum”) gelistirilmistir. Etkinlik formlarini, cevre egitimi alaninda yayinlari olan bir
akademisyen ve bir Tiirkce 6gretmeni incelemistir. Tlrkge 6gretmeni etkinliklerdeki 6rnek olay ve sorulari dil ve
anlatim konusunda inceleyerek doénitler saglamistir. “Yapay et” etkinliginde “Sosyobilimsel konular medyada
siklikla tartisiimakta insanlarin bu tartismali konularda belirli gériisleri olmaktadir.” cimlesinin disiuk oldugu ve
anlasilmadigini belirtmistir. Bu dogrultuda cimle “toplumda ikilem olusturan konular medyada siklikla
tartisildigi icin halkin bu konularda belirli gértisleri vardir.” olarak degistirilmistir. Fen egitimi alaninda uzman,
icerik acisindan bazi noktalarda diizeltme yapilmasi gerektigini belirtmistir. Ornegin; “Nereden cikti balon
baliklari?” etkinligindeki balon baliklarinin beslenmeleriyle ilgili agiklamanin yetersiz oldugunu “Buradaki
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haberin igerigini bilimsel bilgiler ekleyerek zenginlestirebilirsin.” seklinde ifade etmistir. Etkinlik formu igerik
acisindan zenginlestirilmistir.

Etkinliklere yonelik 6grenci gorislerinin alinmasi igin literatlr incelenerek gorlisme sorularn gelistirilmistir
(Acaray, 2014; Kilegel, 2020; Ocak, 2019). Gorlsme sorulari Fen egitimi alninda uzman iki akademisyen
tarafindan incelenmistir. Akademisyenlerden biri ¢evre egitimi alaninda ¢alisma yiriiten digeri ise nitel
arastirma yoOntemleri alaninda vyayinlari olan bulunmaktadir. Uzmanlardan doénutler alinarak gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Ornegin “Grup calismasi yaptiginiz etkinliklerin senin agindan énemi nedir? Aciklar
misin?” sorusuna alt problemlerle iliskili bir soru olmadigi ve formdan gikarilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu soru
formdan gikarilmistir. Ayrica fakh diizeltmeler yapilarak formun son hali olusturulmus ve 6grencilerle bireysel
goriasmeler yapilmistir.

Etkinlik 6ncesinde takim galismasina uygun sinif diizenlenmesi yapilmistir. Ornegin her uygulamada siniftaki
siralar birlestirilerek takim Uyelerinin tartisabilecegi ve aktif iletisim kurabilecekleri kiime duzeni
olusturulmustur. Arastirmaci, etkinlik esnasinda 6grencilerin arastirma yapmasi i¢in akilli tahtayr kullanima
hazirlamig, 6grencilerin telefon veya tablet getirmelerini saglamig, takimlarin uyumlu ¢alismasi igin
bilgilendirme yapmis ve uygulamaya yonelik gbzlemler yapilarak arastirmaci ginligi tutmustur. Etkinlikler Gg
hafta boyunca haftada iki ders saati olarak uygulanmistir. Etkinliklerin uygulama siireci Tablo 2’ de
acitklanmistir. Son asamada 6grencilerle, etkinliklere yonelik okul dersi bittikten sonra bireysel goriismeler
yapilmistir.

2.3.1. CEiD Ders Etkinliklerinin Uygulama Siireci
Bu bolimde gelistirilen etkinliklerin kazanim iligkisi ve etkinliklerde kullanilan yéntem/teknikler agiklanmistir.

Tablo 2.
CEID Dersi Kazanim ve Etkinliklerin Uygulama Siireci
Kazanim Etkinlikler Yéntem/Teknik Sireg

CEiD.1.4. Doganin hassas bir “Nereden Cikti Alti sapka 1. Takimlara balon baliklariyla ilgili gazete
dengeye sahip oldugu ile ilgili Balon Baliklari?” diisiinme haberi verilir. Verilen haberin 6grenciler
¢ikarim yapar. Ornek Olay tarafindan okunmasi saglanir. (20 dk)
Detaylari verilmeden uretici, 2. Grubun her bir lyesi balon baliklariyla ilgili
tiiketici ve ayristiricilarin dogal alti diisiinceyi temsil eden alti sapkanin
denge lizerindeki rollerine renklerine gore duygu ve dislncelerini
deginilir. yazmalari istenir (20 dk)
3. Yazilan ifadeler 6grenciler tarafindan
aciklanarak 6grencilerin haberle ilgili
distinceleri belirlenir (20 dk).
4. Takimlarin sapka renklerine gore
dislincelerini arkadaslariyla paylagmasi
saglanir. (20 dk)
CEID.1.6. Dogal dengeyi “Yapay Et” Argiimantasyon 1. Takimlarin yapay et hakkinda hazirlanan

olumsuz etkileyecek
davraniglari glincel 6rnekler
Uzerinden tartisir.

a) Dogal dengeyi olumsuz
etkileyecek davraniglar
ikilemler yoluyla gevre etigi
acisindan ele alinir.
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etkinligi okumalari istenir. (20 dk)

2. Takimlar yapay etle ilgili avantaj ve
dezavantajlarini etkinlik formu Gzerindeki
bilgilerden ve ek arastirma kaynagindan (Surek,
Ece ve Pinar Uzun. 2020. “Gelecegin Alternatif
Protein Kaynagi: Yapay Et”. Akademik Gida
18(2):209-16.) akilli tahtayi kullanarak
arastirma yapar. (20dk)

3. Takimlarin arglimanlarini gelistirmeleri
istenir. (20dk)

3. Degerlendirme rubrigiyle sonuglar
degerlendirilir (Erduran vd., 2004). Her takim
kanit ve iddialarini sinifta sunar. (20dk).
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CEID. 1. 5. Dogal dengenin “Proje Proje tabanh 1. Takimlara “Proje Tasarliyorum” etkinligi
korunmasina yonelik toplumsal  Tasarliyorum” ogrenme dagitilarak igerigin okunmasi ve problem
farkindalik olusturacak bir proje Beyin firtinasi durumunu belirlemeleri istenir. (10 dk)
tasarlar. 2. Problem durumuyla ilgili dijital kaynaklardan

(Akill tahta, telefon, tablet vb.) arastirma
yapmalarina ¢éziim oOnerilerini gelistirmelerine
izin verilir. (20dk)

3. Cozum Onerileri igerisinden uygun ¢oziim
onerisi belirlenmesi istenir. (10dk)

4. Ogrencilerin belirledikleri ¢dziim énerisine
uygun model, poster, slogan vb. gelistirmeleri
istenir. Ogrenciler Griinlerini calisma kagitlari
Uizerinde taslak olarak olusturmusglardir. (20dk)
5. Galismalarin sunumu yapihr. (20 dk)

2.4. Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araglari olarak 6grenci Grdnleri, yari yapilandirilmis bireysel gériisme formlari ve
arastirmaci gtinlugu kullaniimistir.

2.4.1. Ogrenci Uriinleri

Takimlar “Nereden ¢ikti balon baliklari?”, “Yapay et” ve “Proje tasarliyorum” etkinliklerini yaparken bir Griin
ortaya koymuglardir. Nitel arastirma sirecinde 6grenci Urinleri, arastirmayla ilgili 6nemli bilgiler vermekle
birlikte veri toplama araci olarak kullanilabilmektedir (Jhonson, 2019). Etkinliklerin 6grenciler Gizerinde biraktig
etkiyi gormek acisindan kullaniimasinin énemli oldugu diisinilmektedir. Etkinliklerin uygulanmasi sonucunda
¢ikan drdnler sunlardir;

“Nereden ¢ikti balon baliklarn?” etkinliginde &grencilere érnek olay formu verilmistir. Ogrenciler, rnek olaydan
yola cgikarak alti sapka disiinme teknigine gore ifadeler gelistirmislerdir. Bu ifadeler 6grenci Uriinii olarak
degerlendirilmistir.

“Yapay et” etkinliginde etkinlik formundaki bilgilerden vyola ¢ikarak arglimanlar gelistirmislerdir. Bu
etkinliklerden elde edilen argtimanlar Erduran vd. (2004)’'nin gelistirdigi rubrige goére degerlendirilmistir.

“Proje tasarliyorum” etkinliginde ise takimlar, etkinlik formunda bir 6grencinin okulunda karsilastigl cevre
kirliligine yonelik ¢c6zim 6nerileri gelistirmislerdir. Bunun icin ¢alisma kagitlari Gizerinde taslak olarak gelistirilen
slogan, poster, bilgilendirme panosu ve sise toplama kutusu gibi modeller 6grenci Grinid olarak
degerlendirilmistir.

2.4.2. Arastirmaci Giinliigii

Arastirmaci glnlikleri kisisel gorusleri yansitan bir veri toplama araci olarak kullanilmaktadir. Nitel arastirmada
glnlik yazmak uygulama sirecinde uygulamanin olumlu ve olumsuz yonlerini dogrudan gérme firsati
saglamaktadir. Ayrica arastirmacinin disiince ve deneyimini yansitmasina katki saglayarak arastirma verilerine
gecerlilik kazandirir (Ocak, 2019). Bu baglamda arastirmaci etkinliklerin uygulandigi derslerde uygulama siirecini
gozlemleyerek ders sonrasinda ginlik tutmustur.

2.4.3. Yari Yapilandirilmig Bireysel Gériigsmeler

Gorusmeler, nitel verilerin toplanmasinda olduk¢a yaygin bir sekilde kullaniimaktadir (Ocak, 2019; Yildirm &
Simsek, 2016). Etkinliklere yonelik 6grenci gorislerinin belirlenmesi amaciyla yari yapilandirilmis bireysel
goriisme formu kullaniimistir. Bu formda gériismeler esnasinda daha derin bilgilere ulagsmak i¢in bazi sorularda
sondalar kullanilmistir. Arastirmaci 6 6grenciyle bireysel goriismeler gergeklestirmistir. Gorlismelerin ses kaydi
alinmigtir. Gérisme formunda 11 tane soru bulunmaktadir. Bu sorularin bazilari asagida verilmistir.

1. Uniteyi nasil degerlendirirsin (kolay, zor, eglenceli)?

Sonda:

Gunlik hayatla iliskili

Anlasilir kavramlari icermesi

2. Unitedeki etkinlikler ilgini cekti mi? Cektiyse hangi yonleri aciklari misin?
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3. Yaptigimiz etkinliklerin ¢evreye karsi duyarhligini gelistirdigini diisiinlyor musun?
Cevabiniz evet ise;

Bu durumu 6rneklendirir misin?

Oncesinde dikkat etmeyip de dersten sonra dikkat ettigin durumlar nelerdir?

4, Etkinliklerden 6grendiklerinin, davranislarina yansidigini diisiniiyor musun? Ornek verebilir misin?
2.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizi temel olarak iki béliimden olusmaktadir. Bireysel gorlismelerden elde edilen veriler igerik
analiziyle elde edilmistir. Ogrenci triinleri rubriklerle degerlendirilmis ve 6grencilerin ifadeleri betimlenerek
yansitilmaya ¢alisilmistir. Ayrica arastirmaci giinliklerinden elde edilen veriler igerik analizi yapilmadan
etkinliklerin uygulama sirecini betimleyerek ve veri gesitlemesine katki saglayacak sekilde yansitiimaya
cahsilmistir.

2.5.1. Ogrenci Uriinlerinin Analizi

Bu béliimde égrencilerle yapilan “Nereden ¢ikti balon baliklari?”, “Yapay et” ve “Proje tasarliyorum” etkinlikleri
sonucunda 6grencilerin siirecte ortaya ¢ikardidi lriinler analiz edilmistir.

2.5.1.1. “Nereden Cikti Balon Baliklari?” Etkinliginin Analizi

Bu boliimde 6rnek bir analiz agiklanmistir. “Nereden ¢ikti balon baliklari?” etkinliginde alti sapka duslince
teknigi kullanilmistir. Takimlarin sapka renklerine gére verdikleri cevaplar CEID.1.4. “Doganin hassas bir
dengeye sahip oldugu ile ilgili ¢tkarim yapar.” kazanimi dogrultusunda incelenmistir.

Tablo 3.

Alti Sapka Diisiinme Tekniginin Ornek Analiz Tablosu

Takimlar Cevre Dostlari Barbarossa Washlar Marvel Yenilmezler

Mavi sapka Balikgilara para Ulkemizde balon  Akdeniz’deki Balon baliklarint  Coéziimlerimiz

(Gergekgi odallinin baliklarinin deniz yilani avlamak. para 6dilind

¢6ziim) verilmesi bizce avlanip, Siveys popilasyonu yukseltip balon
gercekgi bir kanalina geri arttirilarak balon baliginin daha
¢O6zUmddr. goénderilmesi baliklarinin ¢ok avlanmasini

gerekir. popllasyonu saglamak.
azaltilabilir.

Tablo 3’te takimlarin bir sapka tiirline gore ifadeleri verilmistir. Gruplarin ifadeleri incelendiginde “Washlar”
takimi ekosistem baglamini diisiinerek diger gruplardan farkli bir 6neride bulunmustur. “Barbarossa” takimi
gercekei olamayan bir ¢6zim Uretmistir. Diger gruplar benzer 6nerilerde bulunmustur. Bu etkinlikte 6grenci
ifadelerinin dogal dengeyle iliskisi olma durumuna goére analiz edilmistir. Takimlarin diger ifadeleri bulgular
kisminda verilmistir.

2.5.1.2. “Yapay Et” Etkinliginin Analizi

“Yapay et” etkinliginde arglimantasyon teknigi kullanilmistir. Takimlar metindeki ikilemleri belirleyerek
argiiman gelistirmislerdir. Bu béliimde bir takimin argiimanlarinin érnek analizi yapilmistir. Bu etkinlik CEiD
dersi kazanimi dogrultusunda incelenmistir. Takimlarin ifadeleri Erduran, Simon ve Osborne (2004) tarafindan
gelistirilen “Argiiman Degerlendirme Olgegi” ne gdére degerlendirilerek takimlarin gelistirdigi argiimanlarin
seviyeleri belirlenmistir.

Tablo 4

Argiiman Dederlendirme Rubrigi (Erduran vd., 2004)

Argliman Seviyesi igerik

Seviye 1 Basit bir iddiaya karsi bir iddia gelistirmek
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Seviye 2 Veriler, kanitlar ve geri donitler ile sunulan iddialar
Seviye 3 Veri, kanit, zayif ¢lritlcilerle sunulan doniit ile iddialar
Seviye 4 Net bir sekilde tanimlanan cirdticulerle iddialar
Seviye 5 Birden ¢ok sayida giritici iceren, kapsamli argimanlar
Tablo 5.
Yapay Et Etkinliginin Ornek Analiz Tablosu
Takimlar Seviye icerik
Yenilmezler Team 2 Yapay et Uretiminde beslenmeye ihtiya¢ olmadigi igin orman tahribatini

onler, gcevre sorunlarina ¢éziim Uretir ve daha birgcok olumlu yénlerinin
oldugunu disliniyoruz.

“Yenilmezler team” takimi Tablo 4’teki rubrige gore incelendiginde “yapay et orman tahribatini énler, cevre
sorunlarina ¢oziimler dretir” seklinde iddiasi vardir. Ayrica “beslenmeye ihtiyag¢ olmadigl” kanitini
gostermiglerdir. Bundan dolayi ifadeler seviye 2 olarak degerlendirilmistir.

2.5.1.3. “Proje Tasarliyorum” Etkinliginin Analizi

Bu bolimde bir takimin proje tasarlama silreci ornek bir analiz olarak verilmistir. “Proje tasarliyorum”
etkinliginde proje calismalari genel olarak ¢ asamadan olusmaktadir. Bunlar problem durumunun analizinin
yapildigi giris (1), arastirma ve ¢6ziimlerin Gretildigi gelisme (2), Grlin tasariminin ve sunumunun yapildigl sonug
(3) boliuminden olusmaktadir (Chard, 1998; Katz, 1994). Bu basamaklardan vyararlanilarak arastirmaci
tarafindan bir rubrik gelistirilmistir. Bu rubrikte tG¢ bdlim bulunmaktadir. Bunlar problemi belirleme, ¢6zim
Onerisi gelistirme ve Uriin tasarlamadir. Her bir bélimden en fazla G¢ puan alinmaktadir etkinlikten toplam 9
puan alinabilmektedir. Etkinlik tamamlandi§inda proje degerlendirme rubrigine gore etkinlikler
degerlendirilmistir.

Tablo 6.
Proje Degerlendirme Rubrigi
Proje niteligi Kotii (1 puan) iyi (2 puan) Miikemmel (3 puan)

Problemi belirleme Problem belirlenmemis.

Coziim onerisi gelistirme C6zUm Onerisi

gelistirilmemis.

Tasarim galismasi

Uriin tasarlama yapilmamis.

Problem durumu

belirlenmis ama net degil.

Kismen ¢6zlim 6nerisi
gelistirilmis.

Uriin tasarimi gelistirilmis
fakat eksiklikleri var.

Net bir sekilde problem
durumu belirlenmis.
Gergekgi ¢cozUm Onerisi
gelistirilmis.

Amaca uygun urun tasarimi
gelistirilmis.

Proje degerlendirme rubrigine gore 6rnek bir analiz Tablo 7’de belirtilmistir. Takimlarin hazirlamis oldugu
projeler analiz edilerek bulgulara kisminda tamami verilmistir.

Tablo 7.

“Yenilmezler Team” Takiminin Proje Hazirlama Etkinligi Tablosu

Gruplar Proje tasarim basamaklar

Degerlendirme

Problemi belirleme
Yenilmezler Team  Okuldaki atiklarin
¢oplere atilmasi

Coziim onerisi
Kantinden gikan cam
atiklar igin cam
kumbarasi tasarlamak

Uriin
Cam kumbarasina sise
atan 6grencilere kantin
¢ekinin verilmesi

Problemi 2

belirleme
Go6zim 3
Onerisi

Uriin 3
Toplam 8
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“Yenilmezler team” 6rnek olaydaki problem durumunu belirlemis fakat net bir sekilde agiklamamistir. Bundan
dolayi Tablo 6’daki rubrige gore 2 puan ile degerlendirilmistir. Cozim 6nerisi gelistirme bolimiinde gergekgi bir
¢6zim ©&nerisi gelistirdigi icin 3 puan ile degerlendirilmistir. Uriin gelistirme bélimiinde amaca uygun bir
tasarim gergeklestigi icin 3 puan ile degerlendirilmis ve toplamda bu grup 8 puanla degerlendirilmistir. Bu
degerlendirme sonucunda proje tasarliyorum etkinliginin CEID.1.5 kazanimi icin kullanilabilir bir etkinlik olup
olmadigl yargisina varilabilir. Ornegin proje degerlendirme rubrigine gére toplam 9 puan alan bir takim
mukemmel diizeyde, 6 puan alan bir takim iyi diizeyde, 3 puan alan takim kot diizeyde bir proje hazirlamistir.
iyi ve miikemmel diizeyde projelerin hazirlanmasi proje tasarliyorum etkinliginin ise yarar bir etkinlik oldugu
sonucuna varilabilir.

2.5.2. Ogrenci Gériislerinin Analizi

Etkinlikler hakkinda 6grencilerle yapilan gériismelerin ses kayitlari transkript edilmistir. Daha sonra igerik analiz
yontemiyle kod ve temalar gikarilmistir. Ayrica ses kayitlarinda elde edilen goriisme metinleri gériismeye
katilan alti 6grenciye dagitilarak okumalari saglanarak ifadelerinin dogru olup olmadigi sorulmustur.
Ogrencilerden alinan doniitlere goére bir diizeltme yapilmadan kod ve temalar ¢ikariimistir. Elde edilen
verilerden katilimci teyidi ve gériismelerden elde edilen ifadeler dogrudan verilerek arastirmanin gilivenirlik ve
gecerlilik kosullari saglanmaya calisilmistir (Yildirnm & Simsek, 2016). Gériismelerde her bir 6grenciye kodlar
verilerek analiz slreci yarutilmastir (kiz 6grenciler K1, K2, K3 ve K4; erkek 6grenciler E1 ve E2).

“K4: ... Yapay Et ilgimi gcekti. Ozellikle diinya niifusu artiyor. Ve bu yéntemle insalarin beslenme ihtiyaclari bence
karsilanabilir. Yapay eti bizim grubumuz olumlu karsiladi. Proje tasarlama konusunda da bir okul 6rnegi anlatilis
bizim okulu ¢ok temsil ediyordu. Bence bu da ilgi ¢ekiciydi.”

“E6: Ozellikle balon baliklari etkinligi ekosistemi anlatti§i ve besin zincirinden bahsettidi icin ilgimi cok cekti.”

K4 ve E6 ile yapilan gorismelerde yukaridaki gibi ifadeler kullanmiglardir. Bu ifadelerden yola gikarak K4 ve
E6'nin ifadesinde “yapay et ilgimi ¢ekti”, “...bahsettigi icin ilgimi ¢ok ¢cekti” ifadelerinden “ilgi ¢ekici” kodu ve
duyussal 6zellikler temasi ¢ikarilmistir.

“K3: Bilgi seviyemde artisa neden oldu daha 6nce balon baliklarinin ekosisteme zararini bilmiyordum. Ayrica
yapay etle ilgili béyle ¢calismalari bilmiyordum. Ama bu konuda bilgim artti.”

K3’lin ifadesi incelendiginde yapay et ve balon baliklarini bilmiyordum bilgi seviyem artti ifadeleri kullanildig
icin s0z edilen konularda “bilgi seviyem artt1” kodu ve bilissel alan temasi ¢ikariimistir.

2.6. Giivenirlik ve Gegerlilik

Bir arastirmanin bilimsel olabilmesi glivenilir ve gegerli sonuglar icermesi gerekmektedir. Nitel arastirmada
gecerlilik, arastirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz gbzlemesi anlamina
gelmektedir (Simsek ve Yildirim, 2021). Arastirmaci olgu veya olay hakkinda butincil bir resim olusturmasi igin
bazi ek yontemlere ihtiyag duymaktadir. Bunlar; veri ¢esitlemesi, katiimci teyidi, meslektas teyidi, kanit zinciri,
anlagilabilirlik olarak degerlendirilebilir. Nitel arastirmada yapi gegerliligi; veri cesitlemesi, kanit zinciri ve
katihmci teyidiyle saglanabilmektedir. Glvenirlik (tutarlilik) ise arastirma slrecinin agik tanitiimasi,
dokiimanlarla destekleme, uzman gorislerine basvurma sirecleriyle saglanabilmektedir (Karasar, 2016; Yildirim
& Simsek, 2021).

Bu calismada gecerliligin saglanmasi amaciyla veri gesitlemesi yoluna gidilmistir. Arastirmanin sonuglarini
batlncil bir bakis agisiyla degerlendirmek icin 6grenci tGrinleri, 6grenci gorisleri ve arastirmaci gunlikleri veri
toplama araglari olarak kullanilmistir. Arastirmaci ayni zamanda CEID dersini veren ders égretmeni oldugundan
dolayi bireysel gorismelerde 6grencilerin yanl ifadeleri olabilir. Ancak veri gesitlemesi yapilarak gegerliligi
zedeleyen bu durum azaltiimaya calisiimistir. Ayrica bireysel goriismeler sonucunda elde edilen veriler ses kayit
cihazindan transkript edilerek yazili bir belge olusturulmustur. Elde edilen yazili belge goriismeye katilan
bireylere kontrol ettirilerek ifadelerin incelenmesi saglanmistir. Yapilan inceleme sonucunda herhangi bir
dizeltmeye ihtiya¢ duyulmamistir. Boylece katilimci teyidi saglanarak gegerlilik arttirilmaya calisiimistir. Ayrica
bulgular kisminda 6grencilerin ifadeleri ve arastirmaci glinliigliinden elde edilen ifadeler dogrudan verilerek
gecerlilik saglanmaya galisiimistir.

Guvenirligin saglanmasi amaciyla; arastirma sireci agik bir sekilde sunulmaya ¢alisiimistir. Ayrica hem
etkinliklerin gelistirilme slirecinde hem de goriisme sorularinin gelistirilme slrecinde uzman gorislerine
basvurularak donatler alinmistir. Bu donitlere gore diizeltmeler yapilarak arastirmanin glivenirliligi arttirilmaya
cahsiimistir.
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3. BULGULAR

Bu boélimde CEID dersi insan ve Doga (nitesi icin gelistirilen etkinliklere yénelik 6grenci calismalari ve
etkinliklere yonelik 6grenci gorisleri yer almaktadir.

3.1. Ogrenci Calismalarina Ait Bulgular

Bu bélimde “Nereden Cikti Balon Baliklari?”, “Yapay Et” ve “Proje Tasarliyorum” etkinliklerine yonelik 6grenci
Urlnlerine ait bulgular bulunmaktadir.

3.1.1. “Nereden Cikti Balon Baliklari?” Etkinligine iliskin Bulgular

Takim Gyeleri 6rnek olayda anlatilan balon baliklariyla ilgili alti fakh distncelerini yansitmislardir. Beyaz sapka
diisincesine gore; Marvel disindaki bitin takimlar o6rnek olaydaki problemi tarafsiz bir sekilde ifade
etmislerdir. Arastirma grubunun ¢ogunlugu 6rnek olayda anlatilan balon baliklarinin istilasini yasanilan olaylarin
olumlu ve olumsuz yanlarini degerlendirebilmektedir.

Yesil sapka diguncesine gore; Yenilmezler Team diger gruplardan farkli bir 6neri sunarak daha yaratici
disinmugstir. Washlar, Cevre Dostlari ve Barbarossa takimlari benzer ifadeler kullanmiglardir. Boylece
takimlardaki bireylerin yaratici disincelerinin diisik oldugu soylenebilir.

Kirmizi sapka disiincesine gore; Yenilmezler Team, Cevre Dostlari ve Washlar takimlari duygusal ifadelerde
bulunarak ekosistemle ilgili endiselenmislerdir. Takimlarin ekosistemle ilgili duyussal o6zelliklerinin olumlu
oldugu soéylenebilir.

Sari sapka dusiincesine gore; Barbarossa disindaki takimlari balon baliklarinin avlanmasinin balikgilara para
kazandirmasi iyimser olarak degerlendirilmistir. Ancak Barbarossa takimi baliklarin avlanmasini ekosistemi
korumasini iyimser olarak degerlendirmistir.

Siyah sapka dislincesine gore; Yenilmezler Team disindaki takimlar balon baliklarinin sayisinin giderek artip
ekosisteme zarar verecegini disiunerek karamsar olduklarini ifade etmislerdir. Yenilmezler Team balon
baliklarinin azalmasini karamsarlk olarak belirtmislerdir. Takimlarin ifadelerine gére yasanilan olayla ilgili
ekosistemin bozulmasina yonelik bir kayginin oldugu ve bu bireylerde karamsarliga neden oldugu séylenebilir.
Mavi sapka duslincesine gore; Yenilmezler Team, Washlar ve Marvel 6rnek olaydaki benzer ¢éziim 6nerilerini
ifade etmislerdir. Cevre Dostlari gercekgi olmayan bir 6neride bulunmustur. Ancak Barbarossa gergekgi ve besin
zinciri baglamini dustuinerek gergekgi bir ¢dziim Uretmistir.

Alti sapka disinme teknigine gore takimlarin ifadeleri agiklanmistir. Bireysel goriismelerde ve arastirmaci
glinltkleriyle ifadelerin birbirini destekledigi gorilmektedir.

“..takimlarin gazete haberindeki olayr kirmizi sapka béliimiinde daha cok anladigini gézlemledim. Ciinkdi
takimlar telefonlarindan ve akilli tahtadan ekosistem kavramini arastirmaya basladilar. Barbarossa takimindan
ogrenciler balon baliklarinin beslenme zincirine yénelik sorular yénelttiler...” (Arastirmaci giinligi 13.12.2022)
Arastirmaci gunliginde ifade edilen bilgilerle besin zincirine yonelik bilgilerinin arttigi séylenebilir.

E5:...” Ozellikle balon baliklari etkinliginden sonra doganin dengesinin ne kadar 6nemli oldugunu anladim.”
Barbarossa takimindan E5 ile yapilan gérismede dogal dengenin 6nemine vurgu yapildigi gorilmastdr.

3.1.2. “Yapay Et” Etkinligine iliskin Bulgular
Yapay Et etkinliginde ikilem olusturan bir 6rnek olaya yonelik takimlar argimantasyon teknigiyle argiman

gelistirmislerdir. Ogrenciler tarafindan olusturulan argiimanlarin degerlendirilmesinde kullanilmak tizere
olusturulan degerlendirme Tablo 8’te sunulmustur.

Tablo 8.
Yapay Et Etkinliginin Degerlendirmesi
Takimlar Seviye icerik
Yenilmezler Team 2 Yapay et Uretiminde beslenmeye ihtiyag olmadigi icin orman tahribatini 6nler,
cevre sorunlarina ¢dzim Uretir ve daha birgok olumlu yénlerinin oldugunu
disuniyoruz.
Cevre Dostu 4 Yapay et Uretiminde fazla enerji harcanir. Fazla eneriji tiketimi de dogal yollarla

et Uretiminde olusan sera gazlarindan fazla miktarda kiresel 1Isinmaya neden
olmaktadir. Normal et yemek yerine bu kadar enerji harcanarak yapay etleri
tiketmek hem saglik hem de gevresel etki agisindan bizce dogru degil.
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Oniimiizdeki yillarda dogal et {iretim sistemlerinin insanlarin et ve protein
ihtiyacini karsilamayacagi icin ve gevreye duyarh sirdirlebilir Gretim sistemleri
ihtiyaci ortaya gikabilir. Bundan dolayi Yapay t Gretiminin avantajh oldugunu
disunlyoruz.

Barbarossa 2

Yenilmezler Team ifadeleri degerlendirildig§inde yapay et lretimini destekleyecek orman tahribati ve metan gazi
Uretimi kavramlariyla iddialarini desteklemeye ¢alismiglardir. Karsi iddiayr ¢liritecek ifadeler olmadigi igin
seviye 2 olarak belirlenmistir. “Cevre Dostu” takimi argiimanlarini gli¢li bir sekilde ifade etmislerdir. Yapay et
Uretiminin zararlarini kanit géstermislerdir. Ayrica glriticulerle net olarak agiklamislardir. Bundan dolayi seviye
4 olarak belirlenmistir. Barbarossa takimi savundugu arglimana sadece kanit gostermistir. Karsit gorlsu
clritecek ifadeler kullanmamistir. Bundan dolayi seviye 2 olarak belirlenmistir.

K2:” Yapay et cok ilgimi cekti hatta sosyobilimsel bir konunun ne oldudunu anladim. Ikilemleri ¢6zmeye
calismaya calistik. Arti ve eksi yénlerini tartismistik. Ben yapay et tiiretiminin olumlu oldugunu diisinmisim.”
K3: “Yapay Et etkinligi ¢ok eglenceli olmustu. Arkadaslarimla beyin firtinasi yaparak olumlu ve olumsuz
6zelliklerini tartismistik.”

E5: Ozellikle Yapay Et etkinligini ¢cok bedendim. Etkinlikler acikti ama bazen anlamadi§imiz kavramlara akilli
tahtadan baktik.”

Yapay Et etkinliginde gorisleri alinan 6grencilerden K2, K3 ve E5 etkinligi begendiklerini ifade etmistir. Ancak K5
bu etkinlikte bazi anlagiimayan kavramlarini oldugunu belirtmistir.

3.1.3. “Proje Tasarliyorum” Etkinligine iliskin Bulgular

Proje tabanh 6grenme yaklasimi, tasari gelistirmeye, hayal etmeye, planlamaya ve kurgulamaya dayali bir
o6grenme anlayisidir. Bu slirecte 6grenenler bireysel veya takim calismasiyla 6grenme siireglerini planlayarak bir
probleme ¢6ziim lretme becerisi kazanmaktadir (Erdem & Akkoyunlu, 2002) . Takim Uyeleri 6rnek olayi
okuyarak analiz etmistir. Daha sonrasinda proje tasarlama basamaklarina gére projelerini tasarlamislardir.
Tasarim sonuglarini grup arkadaslarina sunmuslardir.

Tablo 9.

Proje Tasarliyorum Etkinliklerinin Degerlendirilmesi

Gruplar Proje tasarim basamaklari
Problemi belirleme Coziim onerisi
Okuldaki atiklarin Kantinden gikan cam

Degerlendirme

Uriin

Yenilmezler Team Cam kumbarasina sise Problemi 2

¢cOplere atilmasi atiklar igin cam atan Ogrencilere kantin belirleme
kumbarasi tasarlamak ¢ekinin verilmesi Coziim 3
Onerisi
Uriin 3
Toplam 8

Problemi 3

Cevre Dostlari

Okuldaki atiklarin geri

Atiklari en fazla geri

Geri donisima

donlstim kutularina donistiren sinifile bir  anlatan bir drama belirleme
atilmamasi sosyal etklnllk. . etkinliginin Coziim 2
y.apllmaS| (gezi, tiyatro,  hazirlanmasi Bnerisi
sinema vb.) i
Urtin 1
Toplam 6
Barbarossa Cok fazla geri BOYOP (Biyolojik Biyolojik olarak dogada Problemi 3
donustiralebilir atik olarak yok olan plastik)  yok olan plastik igin belirleme
urelztllme5| ve ¢Ope Erleltllelrek kmLIJIZ ka\lbuklarlnln Coziim 3
atilmasi ullanilmasinin ullaniimasi Bnerisi
yayginlastiriimasi .
Urlin 1
Toplam 7
Marvel Atiklarin dogru Geri doniisim tesvik Okulumuzda kagit Problemi 3

ayristirlmamasi edecek kampanyalarin ~ toplama kampanyasi belirleme
dlizenlenmesi icin ploster Coziim 2
tasarlanmasi Onerisi
Uriin 3
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Toplam 8
Washlar Kantindeki geri Ayristirma konulu Problemi 3

donustiralebilir slogan gelistirerek Slogan: “Atigini azalt belirleme
itlklalmn geri cljonU§um o;grer;(c;ole:m \éo%un omriind uzat Coziim 3

utularina atilmamasi olarak bulundugu Bnerisi
yerlere asmak. -

Uriin 2
Toplam 8

Takimlarin projeleri degerlendirildig§inde 6rnek olaydaki problemi belirlemede Yenilmezler team disindaki
takimlar nedenlerini gostererek belirlemislerdir. Yenilmezler team disindaki takimlarin puanlari ortalamanin
Uzerinde oldugu gorilmektedir. Ancak Washlar takimi problemi daha net olarak belirlemistir.

Cozim oOnerileri asamasinda takimlar problemi kendi okullariyla bagdastirarak ¢6zim onerileri gelistirdiler.
Cevre Dostlari ve Marvel disindaki takimlarin bu bolimden aldiklari notlar ortalamanin Uzerinde oldugu
gorilmektedir. “..Takimlar 6rnek olayi okudugunda hepsi ¢ok sasirdi. -Odretmenin burada sanki bizim
okulumuz anlatiliyormus-gibi ifadelerde bulundular. Washlar ve Barbarossa takimindaki 6grenciler en iyi
¢oziimii biz gelistirecediz diyerek rekabet icerisine giristiler... (Arastirmaci glinligl; 27.12.2022) ¢6zim Onerisi
bélimiinde arastirmaci gdzlemlerine gére &grencilerin calismalarini desteklemektedir. Ogrenci gorislerini
inceledigimizde “E5: Proje tasarlama etkinliginde érnek olay bizim okulun durumuna ¢ok benziyordu. Orada
gelistirdidimiz projeyi bizim okul igin diisiindiim. Ozellikle cam siseleri ¢6pe atmiyorum artik.” “K4: Evet oldu.
Proje tasarim etkinliginde érnek olayi okulumuzla ¢cok bagdastirdim. Bence ¢6ziim énerilerimiz ¢ok giizel oldu.”
¢O6zUm Onerisi gelistirme basamaginda 6grencilerin gorisleri birbirini desteklemektedir.

Sonug ve Urin asamasinda “Cevre Dostlan” disindaki takimlarin aldigi notlar ortalamanin (izerinde oldugu
gorilmektedir. Uriin gelistirme asamasinda bazi takimlara ek malzeme gerekli olmustur. “Cevre Dostlar”,
“Marvel” ve “Barbarossa” Urlnlerini bir sonraki ¢calismaya hazirladir. Bitun takimlar Uriinlerini arkadaslarina
sunum vyaptilar. Uriinler incelendiginde takim Uyeleri 6érnek olayda karsilastiklari problem igin bir Uriin
gelistirmislerdir. “Takimlar (iriin gelistirme basaginda énce nasil yapacaklarini anlayamadilar. Takim
arkadaslariyla ¢6ziim liretmek icin beyin firtinasi yapiyorlardi. Ancak zaman yetmeyecek diye endiselenmislerdi.
Ben iiriinleri sonra tamamlayip getirirsiniz dedikten sonra biraz daha sakin ¢alismaya basladilar.” (Arastirmaci
glnltigl; 27.12.2022) Arastirmaci glinlGglu analiz edildiginde proje tasarlamanin Griin asamasl icin zaman
konusunda sorun olmustur. “K3: Proje tasarlama konusunda sadece zaman konusunda biraz sorun yasadigimiz
icin biraz hosuma gitmedi.” Ogrenci gériisi incelendiginde siire bakimindan diger verileri desteklemektedir.
“..Biitiin takimlar projelerini bugiin tamamlamislardi herkes sunumunu yapti. Sunum esnasinda Ggrenciler
heyecanliydi. Ancak iyi hazirlanmislardi. Ogrenciler bir uzman edasiyla projelerini sunuyorlardi.” (Arastirmaci
glnltgi; 28.12.2022). Arastirmaci giinlGgi incelendiginde proje sunumu proje tasarim dongusinde iyi bir siireg
olmustur. “E6: Ozellikle proje tasarlama etkinliginde proje tasarlama déngiisiinii anladim. Arastirmalarimizi
yaptik. Sonra ben bir afis tasarladim. Takim arkadaslarimla c¢alismanin sunumunu yaptik.” “K1: proje
tasarliyorum etkinliginde proje yaptiktan sonra geri déniisiim icin neler yapilabilecedini daha iyi grendim.”” E6:
...Proje tasarlama etkinliginden sonra geri déniisiim konusunda daha bilingli davraniyorum. Zaten ailemizde geri
déniisiime 6nem veriyoruz fakat bu etkinlikten sonra daha diizenli yapiyorum.” Ogrenci gériislerine gére proje
tasarlama etkinliginin verimli gectigi sdylenebilir ancak yine ayni 6grencilere gore bu etkinligin yorucu oldugu
belirtilmistir.

3.2. Ogrenci Goriislerinden Elde Edilen Bulgular
Bu béliimde derslerde uygulanan etkinliklere yénelik dgrenci gérisleri yer almaktadir. Ogrencilerle yapilan

gorismelerden kod ve temalar gikarilmistir. Elde edilen veriler 4 temaya ayrilmis ve her bir temaya ait kodlarin
frekans degerleri asagida detayl bir sekilde agiklanmistir.
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Tema 1:Etkinlikler hakkindaki disinceler

B kolay W gizel W eglenceli ® yorucu B zor

eglenceli yorucu

Sekil 2. Ogrenci ile Yapilan Goriismeler/Tema 1

Ogrenci gorislerinin analizi sonucunda kodlardan yola cikarak “etkinlik hakkinda disiinceler temasr”
belirlenmistir. Ogrencilerin ¢ogu etkinlikleri kolay ve eglenceli bulurken yorucu ve zor olarak ifade eden
ogrencilerde olmustur. Bu veriler 6grencilerin dogrudan ifadeleriyle uyusmaktadir.

“K 2: Grupga yaptigimiz icin eglenceliydi. Fikir alisverisi yapmamizi sagladi.”

“K4: Bence bazilari eglenceli bazilari da sikiciydi. Takim ¢alismasi yaptigimiz icin farkl fikirlerin ortaya ¢ikmasi
bence eglenceli olan kisimlardi.”

“K1: Herkesin anlayabilecedi seylerdir. Ancak insanlar bu bilgileri biliyor fakat bunlari uygulamiyor. Unite genel
olarak kolayd....”

Tema 2: Duyssal dzellikler

B ilgimicekti ™ sevdim M zevmedim @ sikicyd

ilgimi cekti sikicrydi

Sekil 3. Ogrenci ile Yapilan Gériismeler/Tema 2

GoOriisme analizlerin sonucunda “duyussal 6zellikler” temasi belirlenmistir. Bu temada etkinlikler “sevdim” kodu
en fazla orana sahiptir. Sikici ve sevmedim kodlari en az orana sahiptir. Ogrencilerin genel olarak etkinlikleri
sevdigi ve ilging bulduklari séylenebilir. Bu analizler 6grencilerin dogrudan gorisleriyle desteklenmektedir.

“K1: Balon baliklari etkinligi en ¢ok hosuma gitti. Hem konu hem de alti sapka tekniginde arkadaslarimla
tartisma yaptigimiz icin hosuma gitti.”

“K2: Genel olarak biitiin etkinlikler hosuma gitmisti.”

“K3: Proje tasarlama konusunda sadece zaman konusunda biraz sorun yasadigimiz igin biraz hosuma gitmedi.”
“K4: ... Yapay Et ilgimi cekti. Ozellikle diinya niifusu artiyor. Ve bu yéntemle insalarin beslenme ihtiyaclari bence
karsilanabilir. Yapay eti bizim grubumuz olumlu karsiladi. Proje tasarlama konusunda da bir okul 6rnegi anlatilis
bizim okulu cok temsil ediyordu. Bence bu da ilgi ¢ekiciydi.”

“E5: ...etkinliklerin tamami ilgimi cekti.”
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Tema 3: Bilissel dzellikler

B Ekosistemi anlama B Geri dénUsimi anlama
B Proje tasarlamay anlama B Yapay et etkinligini anlama

B Bilgi seviyesini arthrma

Geri Yapay et
Bilgi seviyesini donisumi | tasarlam.. | etkinligini
Ekosistemi anlama arthrma anlama anlama

Sekil 4. Ogrenci ile Yapilan Gériismeler/Tema 3

Gorlisme analizi sonucunda kodlardan yararlanilarak bilissel 6zellikler temasi gikarilmistir. Bu temaya gore
ogrencilerin cogunlugu ekosistem kavramini anladiklarini ve bilgi seviyelerinde armanin meydana geldigini ifade
etmiglerdir. Bununla birlikte geri dénlisiim, proje tasarlama ve yapay et kavramlarini da anladiklarini ifade
etmiglerdir. Bu verileri 6grencilerin dogrudan ifadeleri de desteklemektedir.

“K1....Geri déniisiim tiirlerini 6§rendim. Ozellikler proje tasarliyorum etkinliginde proje yaptiktan sonra geri
déniisiim icin neler yapilabilecegini daha iyi 6grendim.”

“K3: Bilgi seviyemde artisa neden oldu daha énce balon baliklarinin ekosisteme zararini bilmiyordum. Ayrica
yapay etle ilgili béyle ¢calismalari bilmiyordum. Ama bu konuda bilgim artti.”

“K4: Evet daha 6nce Yapay Et ve balon baliklarini duymamistim. Ama simdi balon baliklarinin ekosistemdeki
yerini 6grendim. Ayrica Yapay Et konusunda daha detayli bilgilere ulastim...”

“E6: Ozellikle balon baliklari etkinligi ekosistemi anlattii ve besin zincirinden bahsettidi icin ilgimi cok ¢ekti.”

Tema 4: Etkinligin sagladig olumlu ve olumsuz yonler

B Yeni fikir gelistirme B Kapsamh disiinme
B Geri dénisimia benimseme W Duyarh davranma
B Cdzim dnerisi gelistirme B Malzeme yetersizligi

B 7aman yetersizligi

Kapsamh

diisinme
= Zaman

yetersizligi

Geri dénisomi Yeni fikir | Cozim dnerisi | Malzeme
benimseme Duyarh davranma | gelistirme gelistirme yetersizligi

Sekil 5. Ogrenci ile Yapilan Goriismeler/Tema 4

Gorisme analizi sonucunda kodlardan yola cikarak “etkinligin sagladigi olumlu ve olumsuz yonler” temasi
cikarilmistir. Verilere gore o6grencilerin ¢ogunlugu geri donlisimi benimsedigini ve cevreye karsi duyarli
davranislar gelistirdiklerini ifade etmislerdir. Ayrica olumsuz olarak zaman ve malzeme yetersizligini belirten
ogrenciler bulunmaktadir. Proje siirecinin uzun olmasi ve Uriin gelistirmek icin malzeme ihtiyacinin bulunmasi
olumsuz kodlarin ortaya ¢ikmasina neden oldugu soylenebilir. Bu verileri 6grencilerin dogrudan ifadeleri
desteklemektedir.

“K4: Evet herhangi bir ¢evre sorunu fark ettigimde artik onlara ¢6ziim énerisi gelistirme diisiincemiz gelisti.
Cevre sorunlariyla karsilastigim zaman hemen bir proje aklima geliyor...”
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“K2:  Haberlerde veya baska yerlerde c¢evreyle alakali bir seyler duydugumda artik daha dikkatli
bakabiliyorum...”

“K3: Evet ¢6ziim dnerilerini gelistirmeme yardimci oldu...Eskiden ¢evre sorunlarini ciddi diisiinmezken artik cevre
sorunlariyla ilgili daha farkh diisiiniiyorum.”

4. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu arastirmada gelistirilen etkinliklerin uygulanmasi sonucunda 0grenci Urinlerinden ve bireysel
gorismelerden elde edilen verilere gore etkinliklerin kazanimlar cergevesinde uygulanabilir oldugunu
gdstermektedir. Nereden gikti balon baliklar” etkinligi “CEID.1.4. Doganin hassas bir dengeye sahip oldugu ile
ilgili ¢itkarim yapar” kazanimina yénelik gelistirilmis bir etkinliktir. Bu etkinlikte 6grencilerin canlilar arasindaki
beslenme iliskisini Ureticiler ve tiiketiciler kavramlarinin detaylarina girmeden dogal dengeyle ilgili ¢ikarim
yapmasl amaglanmigstir. Bu baglamda 6grenciler 6rnek olaydan yola gikarak alti sapka dislinme teknigine gére
farkh duslnceler gelistirmislerdir. Takimlar 6rnek olaydaki problemi tarafsiz (beyaz sapka) bir gozle
degerlendirerek balon baliklarinin ekosisteme zarar verdiklerini tespit etmiglerdir. Problemin ¢éziimiine yonelik
yaratici fikir gelistirme (yesil sapka) noktasinda benzer degerlendirmelerin yapildigi gérilmistir. Bourque ve
Cunsolo Willox’e (2014) gore iklim kaygisinin olumsuz durumlari cevreyi koruma gldlsiine donisebilir.
Takimlarin bazilarinda balon baliklarinin olusturdugu kaygiyi cevreyi koruma gidisiine doéndstardagi
disunulmektedir. Takimlar iyimserlik (sari sapka) diisiincesi olarak balon baliklarinin avlanmasinin avcilarin para
kazanmasiyla iliskilendirerek ekosistem dislincesinden uzak bir disiinceyle degerlendirmislerdir. Yenilmezler
Team disindaki takimlar karamsarlik (siyah sapka) olarak karasularimizdaki balk popilasyonun azalmasi ve
balon baliklarinin bu bélgeleri istila etmesi olarak degerlendirmislerdir. Problem igin gercek¢i ¢6zim (mavi
sapka) Ureten takim Barbarossa olmustur. Bu takim besin zinciri temelini disiinerek karar vermistir. Ogrenci
gorismeleri ve arastirmaci gunligu verilerine bakildiginda takim Uyelerinin besin zinciri konusuyla cok ilgili
olmasi takimin gergek¢i ¢c6zimlere ulasmasini saglamistir. Genel olarak etkinlik degerlendirildiginde 6grencilerin
farkh distinceler lreterek kazanimlara ulastigini ifade edebiliriz. Alti sapka dislinme tekniginin fen 6gretiminde
¢ok fazla kullanildigl ve konularin 6gretilmesinde yaratici fikirler gelistirdigi, uygulama esnasinda 6grencilerin
aktif 6grenme sagladigi literatiir tarafindan desteklenmektedir (Buser vd., 2011; Candar, 2009; Gégmen &
Coskun, 2019; Ozerbas, 2011; Radziszewski, 2017; Toraman & Altun, 2013).

“CEID.1.6. Dogal dengeyi olumsuz etkileyecek davranislari giincel érnekler iizerinden tartisir.” kazanimina
yonelik gelistirilen etkinlikte 6grencilerin yapay etle ilgili metinde var olan ikilemleri ortaya ¢ikarmaya ve bunlari
takim arkadaslariyla tartismalari ve gelistirildikleri arglimanlar sayesinde bir sonuca varmalari beklenmektedir.
Toulmin’e (2003) gore bir konu veri, iddia ve gerekcelerle ya desteklenir ya da clritilerek bir argiman
gelistirilir. Fen egitiminde ozellikle ikilem iceren konularda arglimantasyon yéntemi sik¢a kullaniimaktadir
(Nergiz, 2013; Simon vd., 2012; Yildirir & Nakiboglu, 2014). Takimlar metni okuduktan sonra veri, iddia ve
gerek¢e asamalarini yazmislardir. Yenilmezler Team ifadeleri degerlendirildiginde yapay et (retimini
destekleyecek orman tahribati ve metan gazi Uretimi kavramlariyla iddialarini guriticiler kullanmadan
desteklemeye calismislardir. “Cevre Dostu” takimi argimanlarini gigli bir sekilde ifade etmislerdir.
“Barbarossa” takimi savundugu arglimana sadece kanit gosterdigi icin iddiasi biraz zayif kalmistir. Ancak takim
Uyeleri slirece aktif katilarak anlamh argiimanlar gelistirmeye calismislardir. Bu etkinligin kazanim igin uygun
oldugu soylenebilir. Literatir incelendiginde 6zelikle argimantasyon tekniginin kullanilmasi 6grencilerin analitik
disinme, karar verme becerisini gelistirdigi, derslere yonelik motivasyon ve basarilarini gelistirdigi,
sosyobilimsel konularda objektif dislinme becerisini gelistirdigi bulgularina rastlanmistir(Eroglu & Yildirim,
2020; Nergiz, 2013).

“CEID. 1. 5. Dogal dengenin korunmasina yénelik toplumsal farkindalik olusturacak bir proje tasarlar.”
kazanimina uygun gelistirilen “Proje tasarliyorum” etkinliginde 6grencilerin dogal dengenin korunmasina
yonelik toplumsal farkindalik olusturacak bir proje tasarlamasi beklenmektedir. Bunun icin bir problem
durumunu anlatan 6rnek olay 6grencilere verilmistir. Genel olarak bitiin takimlar gerekceleriyle birlikte 6rnek
olaydaki problem durumunu belirlemislerdir. Bundan dolayi érnek olayda anlatilan problem durumunun agik
oldugu soylenebilir. Cozim o6nerileri asamasinda takimlar 6rnek olaydaki durumu kendi okullariyla
bagdastirarak ¢éziim onerileri gelistirdiler. Ogrenci gorisleri ve arastirmaci giinlGgi bulgulan incelendiginde
ornek olayin glnlik hayatla iliskili olmasi 6grencilerin ¢6zim &nerilerini gelistirmelerini kolaylastirdig
sdylenebilir. Uriin gelistirme asamasinda “Cevre Dostlar’” disindaki takimlarin aldigi notlar ortalamanin
Gzerinde oldugu goriilmektedir. Boylece bu etkinlikte 6grenci ortaya ¢ikan 6grenci Urlinlerinin nitelikli oldugu
sdylenebilir. Uriin gelistirme asamasinda bazi takimlara ek malzeme gerekli olmustur. “Cevre Dostlari”,
“Marvel” ve “Barbarossa” Uriinlerini bir sonraki ¢alismada sunmuslardir. Ogrenci gorisleri ve arastirmaci
glinligi incelendiginde sonug ve {rlin gelistirme asamasinin 6grencileri zorladigl ve yorucu gectigi sdylenebilir.
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Ancak proje gelistirme siirecinde 6grencilerin aktif olarak katildigi sdylenebilir. Bu etkinlikte slrenin tekrar
ayarlanmasi ve Uriin gelistirme asamasinda gerekli malzemelerin temin edilmesi bu etkinligin uygun alacagi
disuniulmektedir. Literatiirde proje tabanli 6grenme 6grenci basarisini arttirdig, 6grenmeyi zevkli ve anlaml
hale getirdigi ve bircok becerilerin gelistirdigini ifade edilmistir(Basbay, 2005; Giiltekin, 2007). Benzer sekilde bu
calismada da ogrenciler proje tasarlama sirecini eglenceli, bilgilendirici ve sunumunun yorucu oldugunu
belirtmislerdir. Benzer ve Sahin (2013) 6grencilerin gevreye yonelik problem ¢ézme becerilerini incelediginde
proje tabanli &grenme yaklasiminin olumlu etkisinin oldugu bulmustur. Uriinler incelendiginde “Cam
kumbarasina sise atan 6grencilere kantin ¢ekinin verilmesi”, “Geri donlsiimi anlatan bir drama etkinliginin
hazirlanmas!”, “Biyolojik olarak dogada yok olan plastik icin muz kabuklarinin kullanilmasi”, “Okulumuzda kagit
toplama kampanyasi icin poster tasarlanmasi” ve Slogan gelistiriimesi (Atigini azalt 6mriinii uzat) etkili oldugu
soylenebilir.

Ogrenci gorisleri degerlendirildiginde dért tema ortaya ¢ikmustir. Bunlar; (1) Etkinlikler hakkindaki diisiinceler,
(2) Duyussal ozellikler, (3) Bilissel 6zellikleri, (4) Etkinliklerin sagladigi olumlu ve olumsuz yonler olarak
belirlenmistir. Etkinlikler hakkindaki disiinceler temasinda kolay, eglenceli, giizel, zor ve yorucu kodlarina
ulagilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu etkinlikleri kolay ve eglenceli bulmustur. Arastirmaci giinliklerine gére
dgrencilerin siirece aktif katildiklari igin etkinliklerin eglenceli oldugu disiinilebilir. (Ozalemdar, 2021)’a gére
ders isleme sirecine aktif katilan bireylerin ¢evre tutumlari ve ¢evre davranislari Gzerinde anlamli bir katki
sagladigl ifade edilmistir. Bazi 6grenciler etkinlikleri zor ve yorucu olarak belirtmislerdir. Ozellikle proje
tasarliyorum etkinliginde Uriin tasarlama boéliminde bazi 6grencilerin zorlandiklari séylenebilir. Arastirmaci
gilinltkleri bu ifadeleri desteklemektedir. “Duyussal 6zellikler” temasinda sevdim, ilgimi ¢ekti, sevmedim ve
sikiciydi kodlarina ulagilmistir. Ogrencilerin cogunlugu etkinlikleri sevdigini ve ilgilerini cektigini belirtmislerdir.
Bazi 6grenciler sikici ve sevmediklerini ifade etmislerdir. Bazi 6grencilerin olumsuz disiincelerinin nedeni proje
tasarlama etkinliginin uzun sirmesi ve sunum asamasinda bazi 6grencilerin sunum yapmaya isteksiz oldugu
soylenebilir. Ancak genel olarak her ¢ etkinlik icin bireylerin ¢ogunlugunun olumlu distncelerine
ulasilmaktadir. “Bilissel 6zellikler” temasinda ekosistemi anlama, dogal dengeye yonelik bilgi seviyesini arttirma,
geri donislimi anlama, proje tasarlamayl anlama, yapay et kavramini anlama kodlarina ulasiimistir.
Ogrencilerin ¢ogunlugu ekosistem kavramini anladigini, yapay et ve balon baliklariyla ilgili bilgi seviyelerinin
arttigini ve geri donlsiim kavramini anladiklarini ifade etmislerdir. Etkinligin sagladigi olumlu ve olumsuz yanlar
temasinda geri donlisimi benimseme, duyarl davranma, yeni bir fikir gelistirme, kapsamli diisinme, ¢6zim
Onerisi gelistirme, siire ve malzeme yetersizligi kodlarina ulasiimistir.

Genel olarak etkinliklerin “insan ve Doga” {initesindeki belirtilen kazanimlarin 6gretilmesinde ise yarar oldugu
soylenebilir. Proje tabanli 6grenme, gercek yasam problemleri ile egitim, argiimantasyon teknigi, alti sapka
disinme teknigi fen egitiminde sik¢a kullanilmaktadir. Bu tekniklerle tasarlanan derslerin daha eglenceli, aktif
O0grenmeyi saglayan, bilissel ve duyussal olarak katki sagladigi, 21. yy becerilerinin gelismesine katki sagladigi,
bilimsel dusiinme becerilerinin gelismesine katki sagladigina yonelik literatlire rastlanmaktadir (Artun, 2013;
Damar vd., 2017; Demssie vd., 2022; Toroman, 2013; Yildirir & Nakiboglu, 2014).

Bu arastirmada &zetle CEID etkinliklerinin dgrencilerin farkli diisinme becerilerini gelistirdigi, karsilastiklari
ikilemler hakkinda gligli argimanlar gelistirebildikleri ve c¢evre problemlerine karsi proje (retebildikleri
soylenebilir. Ayrica 6grencilerin etkinliklerden hoslandigl, motivasyonlarinin ve bilgi seviyelerinin arttig
soylenebilir. Bu baglamda etkinliklerin derslerde kullanilmasinin uygun oldugu soylenebilir. Yeni uygulamaya
konulan bu ders icin etkinlikler 6gretmenlere kolaylik saglayabilir. Bu etkinlikler insan ve Doga (initesindeki
kazanimlarin 6gretilmesinde etkili oldugu soylenebilir.

Bu arastirmaninin sinirhliklari incelendiginde etkinliklerin uygulama siirecinde “Yapay et” etkinligine iki grubun
katilmamasi daha az verinin toplanmasina neden olmustur. Etkinliklere yénelik agiklayici bilgilerin eksik olmasi
sureci yavaslatmistir Ayrica “Proje tasarliyorum” etkinliginde takim tyelerinin malzemelerini eksik getirdikleri
icin 6grencilerin hayal ettikleri Griinleri ortaya ¢cikarmasini engellemis olabilir.

Bu etkinlikler uygulanirken 6zellikle “Proje tasarliyorum” etkinliginin uygulanma siirecinde zaman planlamasinin
yapilmasi ve malzeme temini icin tedbir alinmasi gerektigi 6nerilmektedir. “Yapay et” etkinligi gibi farkli dogal
dengeye yonelik ikilem olusturan farkli érnek olaylar hazirlanabilir. Ayrica “CEID.1.4. Doganin hassas bir
dengeye sahip oldugu ile ilgili ¢ikarim yapar.” kazanimi i¢in “Nereden ¢ikti balon baliklari?” etkinliginde alti
sapka dusinme tekniginde 6grencilerin her renge goére fikir Gretmeleri biraz zaman alici ve zor olmustur. Bu
kazanim icin okul disi 68renme ortamindan yararlanilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyani

Arastirma icin Sakarya Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’ndan 11.01.2023 tarihli ve 14/21
karar sayisi ile etik kurul izni alinmigtir.
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6. EXTENDED ABSTRACT

When primary education programs were examined according to environmental education acquisitions, it is
stated that the acquisitions are lacking in terms of skills, understanding and value development and that the
concepts of sustainable development and climate change are insufficient in the curriculum (Tanriverdi, 2009).
Environmental education and climate change lesson is an elective lesson added to the primary education
program in the 2022-2023 academic year in order to ensure that students grow up as individuals who are
sensitive and responsible for the environment. Environmental education and climate change lesson curriculum
is based on an understanding that the student is responsible for his own learning, actively participates in the
process, learns through research and inquiry and transfers knowledge to real life through case studies (MEB,
2022). However, it was seen that the sample activities on how to gain the targeted acquisitions in the related
lesson are not enough in the field. In this research, it was aimed to evaluate the student studies, student
opinions and researcher diaries obtained because of the implementation of the activities developed for the
environmental education and climate change course. In this study, the case study pattern, which is one of the
qualitative research methods, was used. The study group of the research consists of 28 primary school 8th
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grade students in total, 15 boys and 13 girls, studying in a state school in Sakarya. Criterion sampling from
purposive sampling was used to determine the research group. The criterion was determined as the group
taking the elective course. During the implementation of the activities, 5 heterogeneous teams of 5 and 6
people were formed. After the study was carried out, interviews were conducted with volunteer students and 6
(4 Girls, 2 Boys) students who actively participated in the activities. In the study group, 3 activities were carried
out for 3 weeks, 2 hours per week. Student studies, semi-structured individual interview form and researcher
diaries were used as data collection tools. Individual interviews were conducted with six students in total, with
at least one student from each team. In addition, researcher diaries were kept in order to obtain more and in-
depth data while the activities were carried out. Data obtained from individual interviews, researcher diaries
and student products were analyzed by content analysis. According to the results obtained, the students
thought of the expressions described in the case study with different ways of thinking according to the six
thinking hats technique in the "where did these bubble fish come from" activity.

When different ways of thinking were examined, it was seen that the students mostly reflected the concept of
natural balance, ecosystem and food chain. All the groups focused on the concept of food chain and developed
ideas that puffer fish destroy the ecosystem in the territorial waters of our country. In the "artificial meat"
activity, dilemmas were discussed, the student developed arguments by considering the natural balance. These
arguments were evaluated according to the rubric developed by Erduran et al. (2004). All the teams evaluated
the positive and negative aspects of artificial meat in the claims, rebuttals and explanation steps. While some
one teams evaluated the production of artificial meat positively as it would reduce the emission of methane
gas, some teams argued that it was harmful in terms of human health and energy consumption. In the “l am
making a project” event, they developed projects that will create social awareness for the protection of the
natural balance of individuals. The project preparation process consists of identifying the problem, developing
a solution proposal, and designing a product. The teams determined the problem situation in the case study. In
addition, team members developed solutions using the brainstorming technique among themselves. The
product design phase was started that in line with the solution suggestions. At this stage, according to the
findings obtained from the researcher's diaries and student opinions, it was seen that the teams had problems
due to insufficient material and insufficient time. However, four out of 5 teams developed a product. Although
the project design process was difficult, it was observed that the students participated in the process having
fun. As a result, it was concluded that the students liked the activities, found it interesting, their knowledge
increased, their environmental awareness improved, they understood the concept of ecosystem, they could
develop arguments for dilemma issues and they could develop projects for natural balance. In this context, in
the environmental education and climate change lesson of the activities, in the "natural balance" unit, "makes
inferences about the delicate balance of nature", "discusses the behaviors that will negatively affect the natural
balance through current examples" and "designs a project that will create social awareness for the protection
of the natural balance". It can be said that it is effective in gaining acquisitions. While these activities are being
implemented, it can be researched how the use of different techniques for the same gains affects the teaching
of the acquisitions, especially during the implementation process of the "I'm Designing a Project" activity.
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EKLER
Ek 1. Etkinlik 2
DOGAL DENGE
Etkinlik Adi “Yapay Et” dogal denge i¢in bir ¢6zim mi?

Anahtar Kelimeler

Dogal denge, gida krizi, biyoteknoloji, metan gazi, kiiresel 1sinma

Ders

Cevre Egitimi ve iklim Degisikligi

Etkinligin Kisa Agiklamasi

Ogrencilerin dogal dengenin bozulmasina yénelik ¢6ziim gelistirmek ve
gelistirilen fikirleri ikilemler yoluyla tartismak.

Dikkat Edilmesi Gerekenler

1-Konuyla ilgi teorik bilgilerin sunulmasi

2- Konuyla ilgili ikilemler olusturarak 6grencilerin fikirlerini agiga gikariimasi
3- Ogrencilerin olaylari demokratik bir sekilde yorumlamasina uygun zaman
tanimak

Sinif

8

Siire

2 Ders Saati

Ogrenme alani-iinite

insan ve Doga

Kazanim(lar)

CEiD.1.6. Dogal dengeyi olumsuz etkileyecek davranislari giincel drnekler
Uzerinden tartigir.

a) Dogal dengeyi olumsuz etkileyecek davranislar ikilemler yoluyla gevre etigi
acisindan ele alinir.

Alana Ozgii Beceri(ler)

1-Bilimsel Siireg Becerileri
-Verileri Kullanma
2-Yasam Becerileri
-iletisim

-Karar verme

-Takim galismasi

-Yaratici Diginme

Yetkinlik(ler)

Bilim/teknolojide temel yetkinlikler
Ogrenmeyi 6grenme
Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler

Deger(ler) Oz denetim, adalet, saygi, sabir, sorumluluk.

Yéntem/ teknikler Arglimantasyon

Ogretim materyalleri . Ek 2.“Yapay Et” dogal denge i¢in bir ¢c6zim mu? Etkinlik kagidi
. Kalem

Uyari ve Oneriler

Tartismalar sirasinda bitin goruslerin saygi cercevesinde ifade edilmesi
saglanmalidir.

Teorik bilgi

1-Sosyobilimsel Konular

Bilim-toplum-teknoloji ve ¢cevre etkilesim siirecinin dinamizmi icerisinde
toplumsal alanda birgok tartismanin olustugu bilinmektedir. Sosyobilimsel
konular tartismali, net bir cevabi olmayan, acik uglu konulardir. Bilimsel ve
sosyal yoniyle tartisilan problem ve ikilemler sosyobilimsel konular olarak
tanimlanmaktadir. Sosyobilimsel konular medyada siklikla tartisiimakta ve
insanlarin bu tartismal konularda belirli gorisleri olmaktadir. Sosyobilimsel
konularin 6gretiminin, kavramsal 6grenmeye, karar vermeye, bilimin dogasinin
anlasilmasina, elestirel diisiinme ve sorgulama gibi Ust dlizey becerilerin
gelisimine olumlu etkileri vardir.

2-Yapay Et nedir?

Yapay et Uretimiyle birlikte, geleneksel tretim kaynakl ¢evreye ve gida
givenligine olumsuz etkiye yola agan birtakim faktoérlerin elimine edilebilecegi
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diisiinilmektedir. Ayni zamanda modern diinya insaninin isteklerine yanit
verilerek hayvan refahiile ilgili endiselerin de 6niline gegilmesi planlanmaktadir.
Yapay etin Uretimi ile saglanabilecek potansiyel faydalar; hayvansal liretim
kaynakli sera gazlarinin azaltilmasi (6zellikle metan gazi) ve boylece kiresel
Isinmanin 6nlenmesine katki saglanmasi, orman ve arazi tahribatlarinin 6niine
gecilmesi, tarim arazilerinin ve tahil Girlinlerinin insanlarin besin
gereksinimlerinin kargilanmasi icin kullaniimasi, birgok hayvanin kesilme
gerekliliginin ortadan kaldirilmasi ve artan insan populasyonun protein
ihtiyacinin saglanmasi olarak 6zetlenebilir. Ancak bunun yaninda beslenmeyle
alakali gesitli alerjik reaksiyonlarin da ortaya gikabilecegi diistinilmektedir
(Surek ve Uzun 2020).

3. Yapay Et Uretim Siireci

Yapay Etin Uretim Sireci

(Bilim Teknik Dergisi y.y.)

islenis/siireg

1. Katimcilardan 4 veya 5 kisilik gruplar olusturulur. Katilimcilara Ek2
dagitilarak yapay et hakkinda hazirlanan etkinligi yapmalari istenir. (20 dk)

2. Etkinlik kagitlari doldurulduktan sonra 6grenciler fikirlerini yansitan posterler
hazirlar ve 6grencilere sunumlarini yapmak igin firsat verilir. (10dk)

3. Degerlendirme rubrigiyle sonuglar degerlendirilir (10dk).

Etkinligin Alternatif
Uygulanigi

Farkh bir sosyobilimsel konu ve problem belirlenebilir.
Faydasi ve zarariyla ilgili akademik iki farkh calisma da tartisilabilir.

Olgme ve Degerlendirme

Ek2 Rubrik
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Ek 2. “Yapay Et” dogal denge igin bir ¢6ziim mii? Etkinlik kagidi

“Yapay Et” dogal denge igin bir ¢6ziim mii?

Gittikce artan diinya niifusu ve ekosistemi olumsuz etkileyen ¢evresel sorunlar ile iklim degisikligi gibi faktorler,
insan beslenmesinde ¢ok 6nemli bir yere sahip protein kaynaklari Gizerinde ciddi tartismalara yol agmaktadir. Bu
dogrultuda, cevre ve gidalarin siirdiirilebilirligi icin mevcut kaynaklari daha verimli kullanma ve iklimi olumsuz
etkileyen faktorleri azaltmayi hedefleyen arayislar giindemi isgal etmektedir (SUGAEV, 2020).

GUnlmiz dinyasinda 820 milyon kisi yeterli gidaya ulasamamaktadir. Bu sebeple, dogal kaynaklarin verimli ve
etkin kullanimi ile ekosistem biyocesitliliginin korunmasi gereklidir. Diinya tarimsal alanlari, karalarin yaklasik
%40’in1 ve sulama faaliyetleri ise kullanilabilir su kaynaklarinin %70’ini kullanmaktadir (UN, 2018; FAO, 2019;
WHO, 2019). Bir diger gercek ise, gida ve diyet tercihlerinin iklim degisikligi lGzerinde olumsuz etkileri
bulundugudur. Arastirmalar, toplam sera gazi saliniminin %15-30’undan tarimsal Uretim veya gida tiketim
aliskanliklarinin sorumlu oldugunu gostermektedir (Castaiié ve Antdn, 2017). Neticede kiiresel niifusa paralel
olarak refah dlzeyinin de silrekli artmasi, dogal kaynaklar ve ekosistem (zerinde fazladan bir baski
olusturmakta bu da alternatif yiyecek tretimi ile ilgili endiseleri glindeme getirmektedir.

Yapay et olayina ¢ok yonla yaklasmak ve konuya 6zellikle teknolojik, etik, sosyopolitik ve yasal perspektiflerden
bakilmasi gerekmektedir (Stephens vd. 2018). Ornegin bir kisim insanlar, yapay etin iiretiminde olduk¢a yogun
enerji kullanildigini ve bunun da iklim icin hayvansal tretimden daha iyi olmayabilecegini ifade etmektedirler.
Yine laboratuvarda iretilecek yapay et igin hiicre kiiltiriiniin alindig1 hayvansal kaynak, bu hayvanin canli veya
oli olmasi durumu ve bu hiicrelerin gogaltilmasi sirasinda kullanilan besi ortamlarinin mensei gibi konular, bazi
tliketicileri yapay et konusunda da ciddi endiselere sevk etmektedir (Akar, 2020).

Ek arastirma kaynagi: Surek, Ece ve Pinar Uzun. 2020. “Gelecegin Alternatif Protein Kaynagi: Yapay Et”.
Akademik Gida 18(2):209-16. doi: 10.24323/akademik-gida.758840.

128



Damar | 2023

Ek 3. Calisma Yapragi

Sosyobilimsel konuyu ve problemi belirleyiniz.

Bana GOMe ..ot e dir.
Cunki

A) Avantajlar/Olumlu yon

Arastirmalara baktigimda;

Bunlar avantajdir.
Gunka....

B) Dezavantajlar/Olumsuz yon
Arastirmalara baktigimda;
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