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Tiirkcenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Alaninda Yayimlanan Makalelerin
Akademik Metin Yazma Ilkelerine Uygunlugu”

Mehmet KARDOGAN™
Mehmet Nuri KARDAS™

(074

Calismanin amaci Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretilmesi alaninda 2005-2019 yillarinda
yayimlanmis makale tiirlindeki caligmalarin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugunu
belirlemektir. Calismada nitel arastirma tekniklerinden dokiiman taramasi/incelemesi
kullanilmigtir.  Caligmanin  materyalini, Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda
yayimlanmig ve tam metnine ulasilan 582 arastirma makalesi olusturmustur. Calismada incelenen
dokiimanlar, DergiPark, Google, Google Akademik veri tabanlarindan tam metnine ulasilan
arastirma makaleleri ile simirli tutulmustur. Makalelerin akademik metin yazma ilkelerine
uygunlugunu belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan uzman gorisleri alinarak gelistirilen, 12 boyut
(baslik, yazar bilgileri, 6zet, anahtar sozciikler, girig, yontem, bulgular, sonug, tartigma, Oneriler,
kaynakga, atif) ve 56 maddeden olusan “Makale Kontrol Formu” kullanilmistir. Toplanan verilerin
analizinde nitel analiz tekniklerinden betimsel analiz kullamilmistir. Calismanin sonunda;
incelenen makale metinlerinin bagliklarinda, yazarlarin kurum ve iletisim bilgilerinde, ¢aligmalarin
Ozet ve giris boliimlerinde, yontemlerinde, bulgular, sonu¢ ve tartisma boliimlerinde akademik
metin yazma ilkelerine 6nemli diizeyde uyulmadigi belirlenmistir. Akademik metin yazim
kurallarinin en yogun olarak goz ardi edildigi boliimler sirasiyla 6zet, giris ve tartigma boliimleri
oldugu belirlenmistir. Sonuglardan hareketle ayni disiplinde akademik metin hazirlayan alan
arastirmacilari ve arastirmalar1 yayimlayan akademik dergilerin ortak olarak esas aldigi akademik
metin yazma ilkelerinin belirlenmesi ve belirlenen ilkeler dogrultusunda tiim arastirmacilara
akademik metin yazma egitiminin verilmesi gerektigi dogrultusunda ilgililere Onerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Tirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi, akademik metin yazma, makaleler,
ilkeler.

The Conformity of Articles Published On Teaching Turkish as A Foreign Language

with Academic Text Writing Rules

ABSTRACT
The aim of the study is to determine the conformity of the articles in the field of teaching Turkish
as a foreign language, published in 2005-2019, to the rules of academic text writing. Document

Anf Bilgisi: Kardogan, M. & Kardas, M. N. (2023). Tiirk¢enin yabanci dil olarak dgretimi alaninda yayimlanan makalelerin
akademik metin yazma ilkelerine uygunlugu. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 41-62. DOI:
10.48066/kusob.1208169
* Bu ¢alisma, Mehmet Kardogan i Mehmet Nuri Kardas danismanliginda hazirladig: “Yabancilara Tiirkge 6gretimi alaninda
yayimlanan makalelerin egilimleri ve akademik metin hazirlama ilkelerine uygunlugu iizerine bir inceleme” bashkl yiiksek
lisans tezinden tiiretilmistir.
** Bil. Uzm., Baskent Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Tiirkce Egitimi ABD, mhmtkardogan13@gmail.com, ORCID:
orcid.org/ 0000-0002-5620-3371.
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scanning/examination, one of the qualitative research techniques, was used in the study. The
material of the study consisted of 582 research articles published in the field of teaching Turkish as
a foreign language, the full text of which has been reached. The documents examined in the study
were limited to research articles whose full texts were accessed from DergiPark, Google, Google
Scholar databases. In order to determine the compliance of the articles with the rules of academic
text writing, the "Articles" consisting of 12 dimensions (title, author information, summary,
keywords, introduction, method, findings, conclusion, discussion, suggestions, bibliography,
citation) and 56 items were developed by the researcher by taking expert opinions. Control Form”
was used. Descriptive analysis, one of the qualitative analysis techniques, was used in the analysis
of the collected data. At the end of the study; It has been determined that the rules of writing
academic texts are not followed at a significant level in the titles of the examined article texts, the
institutions and contact information of the authors, the summary and introduction sections of the
studies, the methods, the findings, the conclusion and the discussion sections. It has been
determined that the sections where the academic text writing rules are ignored the most are the
summary, introduction and discussion sections, respectively. Based on the results, suggestions
were made to the relevant people in line with the determination of the principles of academic text
writing on which field researchers who prepare academic texts in the same discipline and
academic journals that publish researches should be based on, and that all researchers should be
given academic text writing training in line with the determined rules.

Keywords: Teaching Turkish as a foreign language, writing academic texts, articles, rules.

Giris
Gilintimiizde hem bireyler aras1 hem de uluslararas: diizeydeki iliskiler yogunluk ve cesitlilik
gostermektedir. Siyaset, ticaret, savunma, kiiltiir, turizm, bilim, sanat, iletisim vb. kiiresel faktorler
kisiler ve uluslararasi etkili iletisimin 6nemini giin gectik¢e artirmaktadir. S6z konusu gelismeler
karsisinda dogru konum alabilmek ve gelismelerden kazangli ¢ikabilmek i¢in toplumlari olusturan
bireylerin ana dilleri disinda, ana dil diizeyinde kullanabildikleri en az bir yaygin dili daha 6grenmeleri
gerekmektedir.

Tiirkiye’de basta Tiirk Dil Kurumu, Tiirk Tarih Kurumu ve Yiiksek Ogretim Kurumu basta
olmak iizere ilgili kurum-kuruluslar ve bu kurum-kuruluslarin hizmet ettigi Tiirk halki da kiiresel
gelismelerden olumlu etkilenmek, diger uluslar etkilemek i¢in 6nemli ¢alismalar yiiriitmektedir. Diger
uluslar1 etkilemek ve her alandaki énemli gelismeleri takip edebilmek amaciyla Tiirkg¢eyi diinyada
kullanilan 6nemli dillerden biri haline getirmek bu ¢alismalardandir. Bu amag i¢in basta Yunus Emre
Enstitiisii olmak iizere Tiirkiye Maarif Vakfi, Milli Egitim Bakanliginin 6nemli girisimleri
bulunmaktadir. Tlgili kurumlarin yogun galismalar1 meyvesini vermeye baslamis ve Tiirkceye duyulan
ilgi de her gecen giin artmaktadir. Tirkiye nin uluslararasi alanda 6nemli bir aktoér olmak yolunda
yaptig1 hamleler ve buldugu tevecciih diger uluslari Tiirkgeyi 6grenmeye yonlendirmekte, Tiirkgeyi
yabanci dil olarak 6grenmek ve 6gretmeyi dnemli, milli bir konuya doniistiirmektedir. Giin (2015) bu
durumu; ¢agimizda yabanci dil 6grenmenin, kiiresellesen diinya kosullarinda gitgide artan bir ihtiyag
haline geldigini, iilkelerin dil politikalar, kiiresel capta degisen dengeler, savaslar ve goglerin yeni bir
dil 6grenmeyi gerekli kildigini; Tiirkgenin de bu hareketlilik igerisinde varlik buldugunu ve diinyada
en ¢ok 6grenilip konusulan diller arasinda yerini aldigini ifade ederek aktarmaktadir.

Tiirkce, UNESCO’nun ana dil siralamasindaki tespitlerine gore diinyada iigiincii siray1, resmi
diller siralamasinda ise besinci sirayr almaktadir. Bu da gostermektedir ki Tiirkge; bir yandan
konusulan ana dil, diger yandan yabanci dil olarak yaygin sekilde 6grenilmekte ve Ogretilmektedir
(Giizel ve Barin, 2013).

Son c¢eyrek asirda bulundugu cografyada yasanan ekonomik sorunlar, siyasi ve askeri
catigmalar, i¢ savaglar nedeniyle Tiirkiye miilteci akintyla kars1 karsiya kalmaktadir. Gogler nedeniyle
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milyonlarca insam1 misafir eden {iilkede Tiirkgenin siginmacilara Ogretilmesi gereklilikten Ote
zorunluluk olmustur. Bu yo6nde ilgili kurumlarin ¢abalar1 artarak devam etmektedir. Bu baglamda,
miiltecilerin topluma uyumu i¢in gesitli uygulamalar hayata gegirilmistir. S6z konusu gelismeler iilke
icinde de Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesinin yogun olarak yapilmasi sonucunu dogurmustur.

Gerek diinya dili olmak yolunda Tiirkgenin emin adimlarla yoluna devam ediyor olmasi,
gerekse cesitli amag ve nedenlerle Tiirkiye’ye akin eden yabancilarm Tiirk¢ce 6grenme taleplerinin
karsilanmas1 i¢in Tiirk¢enin yabanci dil olarak ogretilmesi konusunda bir seferberlik oldugunu
sOylemek dogru bir tespit olacaktir.

Tiirk¢enin muhataplarina etkili ve dogru 6gretilmesi bu alandaki problemlerin tespit edilmesi
ve tespit edilen problemlere dogru ¢ézlimler iiretilmesi ile miimkiin olmaktadir. Bu gercekligin sonucu
olarak Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda alan arastirmacilari tarafindan ¢ok sayida
akademik calisma yapilmistir ve ilgili alandaki bilimsel calisma sayist hizla artmaya devam
etmektedir. Yabancilara Tiirkge Ogretme konusunda yapilan caligmalarin alana katki sunmasi
onemlidir. Akademik metin tlirlinde hazirlanan bu ¢aligmalarin amagclara hizmet edebilmesi i¢in metin
yazma ilkelerine uyularak raporlanmasi gerekmektedir. Akademik metin yazma egitiminin 6nemi bu
baglamda 6ne ¢ikmaktadir.

Alanyazininda akademik yazma, gesitli sekillerde tanimlanmig/agiklanmistir. Bowker’e (2007)
gore akademik yazma, 6znel yaz tiirlinde olmayan bir¢ok seyi biinyesinde barindiran, alint1 yapmaya
dayanan, imla ve noktalamaya dikkat edilmesi gereken, genellikle soyut konular {izerine odaklanan,
kendine has kurallar1 olan ve bu kurallar ¢ercevesinde uygulanan 6zel bir yaz tiiriidiir. Sarikaya’ya
(2021) gore akademik yazma kavrami herhangi bir konuyla ilgili bir fikrin belli bir disiplin iginde
yaziya aktarilmasidir. Akademik yazma kavramu ilgili alanyazininin yurt dis1 kaynaklarinda “academic
writing” seklinde karsilanmaktadir.

Aydin’a (2015, s. 14) gore akademik yazma; yazma becerilerinin ileri diizeyde kullanildigi,
islenen konularin bir plan i¢inde aktarildigi ve iiriinlerin metinsellik agisindan bir biitiinliik tasidig:
yazma diizeyidir. Bireylerin, bilhassa lisansiistii 6grenimleri ve akademik kariyerleri boyunca iirettigi
raporlar, makaleler, degerlendirme yazilari, proje gibi yazinsal iiriinlerin genel adidir akademik yazma.

Tok (2013, s. 4) yaptif1 caligmasinda akademik yazmanin Ozelliklerini: “Siirece dayali,
amacl, kuralli olmasinin yam sira iist diizey dil yeterligi isteyen bir uzmanlik alam” seklinde
aktarmaktadir. Hartley (2008, s. 4) akademik yazinin 6zelliklerini sOyle aktarmaktadir: “Gereksiz bir
sekilde karmagiktir. Agdali, uzun soluklu ve tekniktir. Tarafsiz, glivenilir ve ciddidir. Seckincidir ve
digerlerini diglar.” Akademik yazma; giinliik kullanilan siislii ve mecazli dilin disinda sozciiklerin
terim ve temel anlamlarinda kullanilan, herhangi bir konuyla ilgili bir diisiincenin belli disiplinler
icerisinde yaziya aktarilmasi olarak ifade edilebilir.

Tok ve Goniilal (2016) akademik metin hazirlarken dikkat edilmesi gereken belli basl
kurallari: “Dil ve iisluba dikkat edilerek sozlii ifadeler kullanilmamali, imla ve noktalamaya dikkat
edilmeli, diisiince ve fikirler olabildigince agik olarak ifade edilmeli, hangi tiirde yaziliyorsa o tiire has
olan 6zellikler goz oniinde bulundurularak organize edilmeli ve iglenen diisiinceleri desteklemek icin
almt1 yapilmali” seklinde aktarmaktadir. Akademik yazmanin diger yazma tiirlerinden farkli olduguna
dikkat ¢eken Tarnopolsky’e (2005) gore akademik yazma igin belli bir beceriyle birlikte planlama ve
yaratici olma becerileri 6ne ¢ikmaktadir. Yaraticilik, dil, Gislup, planlama, yazma ile ilgili belirtilen
acgiklamalarin yani sira bu ¢alismanin da konusu olan, egitim bilimleri alaninda hazirlanan akademik
metinlerin barindirmasi1 gereken cesitli teknik boyutlar bulunmaktadir. Farkli akademik metin
tirlerinde farkli boyutlar yer alabilir ancak egitim bilimleri alaninda yayimlanan bilimsel makale
tiiriindeki metinlerde ortak bulunmalidir. Bu boyutlar: Baslik, Yazar bilgileri, Ozet, Anahtar sozciikler,
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Giris, Yontem, Bulgular, Tartisma, Sonug, Oneriler, Kaynaklar ve varsa Ekler seklindedir. Burada
siralanan her boyutun metin olma baglaminda tasimasi gereken nitelikleri vardir.

Makale tiirlindeki akademik metinlerde belirtilen boyutlar1 amaca uygun ve dogru hazirlamak
stiphesiz st diizey akademik yeterlik gerektirmektedir. Makalenin boyutlar1 birbirinden bagimsiz
degil, birbiriyle iligkili ve birbirini tamamlar nitelik tagimaktadir. Baska bir deyisle bu tiirdeki
metinlerde ¢alismanin amag climleleri yontemi, yontem bulgulari, bulgular sonuglari destekler sekilde
birbiriyle uyumlu olmalidir. Alan arastirmacilarinin teorik ve pratikte bu boyutlar1 tiim yonleriyle
bilerek eserlerini meydana getirmeleri gerekmektedir. Tiim egitim arastirmalarinda akademik metin
hazirlama ilkelerine uymak, bilimsel olarak nitelendirilen bu metinlerin paylastigi verilere gliveni de
artiracaktir. Egitim bilimlerinin her alani i¢in bu durum gecerlidir.

Tiirk¢cenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda hazirlanan metinlerin akademik metin
hazirlama ilkelerine uygun olmasi bu baglamda ayrica gerekli ve Onemlidir. Ceyrek asirdir
Tiirkiye’deki en popiiler caligma alanlarindan birini olusturan Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi
konusunda yapilan ¢aligmalarin ¢iktilar1 ulusal 6lgekte incelenmekte, devletin Tiirkgeyi yabancilara
Ogretme politikasina bu ciktilara goére yon verilebilmektedir. Bu nedenle konunun oldukg¢a hassas
oldugu agiktir.

Alanda makale tiiriinde yayimlanan akademik metin sayis1 hizli bir artig gostermektedir. Bu
durum Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda yayimlanan calismalarin akademik metin
hazirlama ilkelerine ne Ol¢lide uyularak hazirlandigi konusunu giindeme getirmektedir. Alan yazin
taramasinda Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda yayimlanan arastirma makalelerinin
akademik metin hazirlama ilkelerine uygunlugu konusunda hazirlanmis herhangi bir bilimsel
calismaya rastlanmamustir. Dolayistyla Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yayimlanan
makalelerin akademik metin yazma ilkelerine uygunlugunu arastiran bu calisma 6zgiindiir ve alana
katki saglayacak niteliktedir.

Alandaki akademik metinler incelendiginde sadece geng¢ akademisyenlerin degil, alanda uzun
yillar hizmet veren yetismis kabul edilen alan arastirmacilarinin da akademik yazilarinda gesitli ve
ciddi sorunlar oldugu anlagilmaktadir. Bu ¢alismalarin hangi agilardan yetersiz oldugunu raporlamak
konuya ilgililerin dikkatini ¢gekmek adina ayrica 6nemlidir.

Bu baglamda ¢alismanin amaci; yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda yayimlanan makalelerin
akademik metin hazirlama ilkelerine uygunlugunu belirlemektir. Temel ama¢ dogrultusunda galigmada
su sorulara cevap aranmistir:

1. Makalelerin bagliklar1 akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmis midir?
Makalelerin yazar bilgileri akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmis midir?
Makalelerin 6zet boliimleri akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmig midir?
Makalelerin anahtar kelimeleri akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmis midir?
Makalelerin giris boliimleri akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmis midir?
Makalelerin yontem boliimleri akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmis midir?
Makalelerin bulgular boliimii akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmis midir?

Makalelerin sonug boliimleri akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmis midir?

© o N o g B~ LD

Makalelerin tartigma boliimleri akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmis midir?

-
©

Makalelerin 6neriler boliimii akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmis midir?
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11. Makalelerin kaynakca bdliimleri akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmg
midir?

12. Makalelerin metin i¢i atiflar1 akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmig midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda yapilan makalelerin akademik metin hazirlama
ilkeleri agisindan incelendigi bu calismada nitel arastirma deseni kullanilmistir. Calisma, nitel
arastirma tekniklerinden “Dokiiman Incelemesi” ilkelerine uygun olarak yapilmustir.

Nitel arastirma; davraniglar1 gozlemleme, katilimcilarla miilakatlar ve dokiiman incelemesi
gibi nitel veri toplama yontemleri yoluyla verilerin toplandigi ve bulgularin biitiinciil olarak ortaya
konmasina yonelik nitel bir silirecin izlendigi arastirma seklinde ifade edilir (Creswell,
2016).Calismanin verileri makale tiiriindeki dokiimanlardan elde edildigi i¢in dokiiman incelemesi
teknig kullanilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Bu ¢alismanin materyalini 2005-2019 yillar1 arasinda yabancilara Tiirkge 0gretimi alaninda
yapilan, Google, Google Akademik ve DergiPark veri tabanlarindan tam metnine ulasilan makaleler
olugturmaktadir. Tam metnine ulasilabilen 582 makale veri toplama araglarindaki maddeler
gergevesinde incelenmistir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluk durumunu belirlemek igin
arastirmacilar tarafindan “Makale Kontrol Formu” gelistirilmistir. Gelistirilen form; baslik, yazar
bilgileri, 6zet, anahtar sozciikler, giris, yontem, bulgular, sonug, tartisma, oneriler, kaynaklar ve metin
i¢i atif sistemi olarak 12 boyut ve 56 maddeden olusturulmustur.

Makale kontrol formunun boyutlar1 ve boyutlar altinda yer verilecek maddelerin belirlenmesi
icin akademik yayin yapan dergilerin esas aldigr makale yazim kurallari/ilkeleri taranmigtir. Madde
havuzunun olusturulmasinda akademik yazma ve akademik yazma egitimi konulu arastirma kitaplar
da incelenmis dergi ve akademik yazma iizerine hazirlanmig kitaplar incelenerek madde havuzu
olusturulmustur. Olusturulan madde havuzu akademik yazma ve egitimi konusunda uzman bir
akademisyenle gozden gecirilmis, benzer maddeler birlestirilmis ve madde havuzundaki madde sayis1
61’e diisiliriilmiistiir. Formda yer alan 61 madde imla ve anlatim bakimindan gézden gecirildikten
sonra lisansistli diizeyde akademik yazma egitimi veren 5 akademisyenin gorlis ve Onerilerine
sunulmustur. Alan uzmani akademisyenlerin goriis ve Onerileri dogrultusunda bazi maddeler formdan
¢ikarilmis, bazilar revize edilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda formun son seklinde 56 madde
yer almistir. Olusturulan makale kontrol formunda her madde igin “uygun/yeterli ve uygun
degil/yetersiz degerlendirme araliklart bulunmaktadir. Bu degerlendirme araliklar1 c¢ergevesinde
makale tiirlindeki aragtirmalar degerlendirilmistir.

Veri toplama siireci

Calismaya Google Akademik, Google ve Dergi Park veri tabanlar1 taranarak 2005-2019 yillar
arasinda Yabancilara Tiirkge Ogretimi alaninda Tiirkge yazilan ve tam metnine ulagilan materyaller
dahil edilmistir. Literatiir taramas1 yapilirken “Yabancilara Tiirkge Ogretimi, Tiirkgenin Yabanci Dil
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Olarak Ogretimi, Tiirkcenin ikinci dil olarak Ogretilmesi, miiltecilere Tiirkce Ogretimi” anahtar
kelimeleri kullanilmastir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen bu “Makale Kontrol
Formu (MKF)” kullanilmigtir. Makale inceleme/degerlendirmede tutarligi ve giivenirligi saglamak
iizere ilk 10 makale lisansiistii diizeyde akademik yazma egitimi veren bir alan uzmani ile birlikte
incelenmistir. Inceleme sonunda alan uzmanmin yaptig1 inceleme ile arastirmacinin yaptig1 inceleme
karsilastirilmigtir. Alan uzmani tarafindan aragtirmacinin eksikleri, hatalari ile ilgili doniit saglandiktan
sonra farkli 5 makale iizerinde tekrar inceleme yapilmustir. ikinci incelemede yiiksek diizeyde
kodlayici giivenirligi tespit edildikten sonra “Makale Kontrol Formu (MKF)” kullanilarak tespit edilen
582 bilimsel makale aragtirmaci tarafindan incelenmis ve fislenmistir.

Arastirmact makale inceleme siirecinde tereddiitte kaldig1 konularda akademik yazma egitimi
veren alan uzmanina danigmig alan uzmaninin yonlendirmeleri dogrultusunda g¢aligmasina devam
etmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler nitel analiz tekniklerinden betimsel analiz teknikleri
kullanilarak analiz edilmistir. Yildirim ve Simgek’e (2000) gore, “betimsel analiz igerik analizine gore
daha ylizeyseldir ve daha ¢ok arastirmanin kavramsal yapisinin 6nceden agik bir bigimde belirlendigi
aragtirmalarda kullanilir. Betimsel analiz 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analizde kendileriyle goriisiilen veya gozlenen bireylerin goriislerini ¢arpict bir bigimde
yansitmak icin, dogrudan ifadelere yer verilebilir. Bu tiir analizde amag, elde edilen bulgular
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla veriler, 6nce mantiki ve
anlasilir bigimde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler yorumlanir, neden-sonug iliskileri
irdelenir ve de birtakim sonuclara ulasilir.” Mevcut ¢alismanin veri analiz siirecinde; betimsel analiz
icin bir ¢ergeve olusturma, tematik cerceveye gore verileri isleme, bulgular1 tanimlama, agiklama
islemleri yapilmistir. Verileri sayisallagtirarak gorsellestirmek icin basit istatistik tekniklerinden -
frekans(f) ve yiizde (%)- yararlanilmis, bulgular tablolara aktarilarak ilgililerin dikkatine sunulmustur..

Bulgular

Makale bagliklarinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna iligskin bulgular Tablo
1’de verilmistir.

Tablo 1. Makalelerin baslik 6zelliklerine iliskin bulgular

Bashk

Uygun % Uygun %

4) Degil

U]

Uzunlugu (genellikle en ¢cok 12-15 sozciik) 538 91.46 44 7.48
Acikligi-Netligi 582 100 - -
Calismanin problemiyle ortiismesi 576 97.92 6 1,02
Caligmanin amacini yansitmast 576 97.92 6 1.02
Calismanin konusunu vermesi 582 100 - -
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Anahtar sozclkleri barindirmasi 576 97.92 6 1.02

Tablo 1’de makale metinlerinin basliklariyla ilgili ulasilan bulgular goriilmektedir. Tablo
incelendiginde tam metnine ulasilan 582 makale tiiriindeki aragtirmanin baslik 6zelliklerinin “uygun”
ve “uygun degil” boyutlar1 altinda yilizde ve frekans degerleri paylasilarak degerlendirildigi
anlagilmaktadir.

Baslik “uzunlugu” agisindan incelenen 582 makalenin 538’inin (%91,46) akademik metin
yazim ilkelerine uygun hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik 582 makalenin 44’{inlin (%7,48)
baslik uzunlugu bakimindan uygun olmadig1 belirlenmistir.

Baslik “acikligi-netligi” bakimindan incelenen 582 makalenin tamaminin (%100) uygun
nitelik tasidig1 belirlenmistir.

Basliklarin “calismanin problemiyle ortiismesi” agisindan incelenen 582 makalenin 576’smin
(%97,92) akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tasidigi belirlenmistir. Buna karsilik 6
makalede (%1,02) basligin problemle ortiismedigi bulgulanmustir.

Bagliklarin “calismanin amacini yansitmasi” agisindan incelenen 582 makalenin 576’smin
(%97,92) akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tasidigi belirlenmistir. Buna karsilik 6
makalede (%1,02) basligin calismanin amacini yansitmadigi tespit edilmistir.

Basliklarin “galismanin konusunu yansitmasi” agisindan incelenen 582 makalenin tamaminin
(%100) akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tagidigi belirlenmistir.

Basliklarin “calismanin anahtar sozciiklerini barindirmasi” agisindan incelenen 582 makalenin
576’siin (%97,92) akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tasidigi buna karsilik 6 makalede
(%1,02) basliklarin anahtar sozciikleri icermedigi tespit edilmistir.

Tablo 1°de paylasilan bulgular genel olarak degerlendirildiginde yabancilara Tiirkge 6gretimi
alaninda 2005-2019 yillar1 arasinda yayimlanan ve tam metnine ulasilan makalelerin baglik
ozelliklerinin oldukga biiyliik oranlarla (uzunluk %91,46; aciklik/netlik %100; arastirmanin
problemiyle ortiisme %97,92; arastirmanin konusunu yansitma %100; aragtirmanin amacini yansitma
%97,92; anahtar sozciikleri igerme %97,92) akademik metin yazim ilkelerine uygun olarak
hazirlandig1 anlagilmaktadir. Buna karsilik az sayida g¢aligmanin bagliklarimin (uzunluk %7,48;
arastirmanin problemiyle oOrtiisme %1,02; aragtirmanin amacini yansitma %1,02; anahtar sozciikleri
icerme %1,02) akademik metin hazirlama ilkelerine uygun hazirlanmadig: anlagilmstir.

Makalelerin yazar bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna iliskin
bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Makalelerin yazar bilgilerine iligkin bulgular

Yazar bilgileri Uygun % Uygun %
0] Degil
()
Yazar/larin unvan ve isimlerini vermesi 582 100 0 -
Yazar/larin iletisim bilgilerini vermesi 492 84.53 90 15.46
Yazar/larin kurum bilgilerini vermesi 540 92.78 42 7.21
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Yazar/yazarlarin “unvan ve isim” ile ilgili bilgilerin verilmesi agisindan incelenen 582
makalenin tiimiiniin akademik metin yazim ilkelerine uygun olarak hazirlandig1 belirlenmistir.

Yazar/yazarlarin “iletigim” bilgilerinin verilmesi agisindan incelenen 582 galigmanin 492’sinin
(%84.53) akademik metin yazim ilkelerine uygun olarak hazirlandigl, geriye kalan 90 (%15.46)
calismanin ise buna uygun olmadig1 belirlenmistir.

Yazar/yazarlarin “kurum” bilgilerinin verilmesi agisindan incelenen 582 makalenin 540’1nin
(%92.78) akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tasidigi belirlenmistir. Buna karsilik 42
(%7.21) makalenin bu agidan uygun olmadigi saptanmstir.

Makalelerin 6zet kism bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna iliskin
bulgular Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Makalelerin 6zet béliimlerine iliskin bulgular

Ozet Uygun % Uygun %
0] Degil
(f)

Calismanin amacini vermesi 557 95.70 25 4.29
Caligmanin yontemini vermesi 234 40.20 348 59.79
Caligsma grubu/evren-6rneklem/materyalini vermesi 296 50.85 286 49.14
Veri toplama aract hakkinda bilgi vermesi 235 40.37 347 59.62
Veri analizi hakkinda bilgi vermesi 175 30.06 407 69.93
Calismanin sonuglart hakkinda bilgi vermesi 337 57.90 245 42.09
Caligsmanin 6nerileri hakkinda bilgi vermesi 47 8.07 535 91.92

Tablo 3’te makale metinlerinin “6zet” boliimii ile ilgili ulasilan bulgular goriilmektedir. Ozet
boliimil “amag¢” climlesi agisindan incelenen 582 makalenin 557’inin (%95.70) akademik metin yazim
ilkelerine uygun hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik 582 makalenin 25’inin (%4.29) uygun
hazirlanmadigi belirlenmistir.

Ozet boliimii “yontem” ile ilgili bilginin verilip verilmedigi agisindan incelenen 582
makalenin 234’{inlin (%40.20) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandig1 belirlenmistir.
Buna karsilik 582’makaleden 348’nin (%59.79) uygun hazirlanmadigr tespit edilmistir.

Ozet boliimii “calisma grubu, evren/drneklem/materyali” agisindan incelenen 582 makalenin
296’smin (%50.85) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandig belirlenmistir. Buna karsilik
582 makaleden 286’smin (%49.14) ise uygun hazirlanmadig tespit edilmistir.

Ozet boliimii “veri toplama araclar” agisindan incelenen 582 makalenin 235’1 (%40.37)
akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 582 makalenin
347’51 (%59.62°) uygun hazirlanmadigi saptanmistir.

Ozet boliimii “veri analizi” agisindan incelenen 582 makalenin 175’nin (%30.06) akademik
metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 582 makalenin 407’si (%69.33)
uygun olmadigr belirlenmistir.
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Ozet boliimiinde “sonuglar” ile ilgili bilgilerin verilmesi agisindan incelenen 582 makalenin
337’s1 (%57.90) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik 582
makalenin 245’1 (%42.09) uygun olmadig belirlenmistir.

Ozet boliimii “Oneriler” acisindan incelenen 582 makaleden 47’sinin (%8.07) akademik metin
yazim ilkelerine uygun hazirlandigi geriye kalan 535 (%91.92) makalenin uygun olmadigi
belirlenmistir.

Makalelerin anahtar kelimeler ile ilgili bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine
uygunluguna iliskin bulgular Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Makalelerin anahtar kelimelerine yonelik bulgular

Anahtar kelimeler Uygun % Uygun %
® Degil
()
Sozciik sayist (3-5 sdzciik) 566 97.25 16 2.74
Calismada sik tekrar eden kavramlardan se¢ilmesi 582 100 0 0

Tablo 4’te makalelerin anahtar kelimelerle ilgili ulasilan bulgular goriilmektedir. Anahtar
kelimelerin barmdirdigir “sozciik sayis1” bakimindan incelenen 582 makaleden 566’sinin (%97.25)
akademik metin yazim ilkelerine uygun olarak hazirlandig: belirlenmistir.582 makalenin 16’s1 (%2.74)
ise uygun olmadigi belirlenmistir. Bu durumun baslica sebebi ise genellikle istenilen 3-5 kelime
yerine, 6-7-8 kelimeden olusan kelime gruplarinin tercih edilmesinden ileri gelmektedir.

(13

Anahtar kelimelerin “ sik tekrar eden kavramlardan segilmesi” bakimindan incelenen 582

makalenin tamaminin (%100) uygun nitelik tasidig1 belirlenmistir.

Makalelerin giris boliimii bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna iliskin
bulgular Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Makalelerin girig boliimlerine yonelik bulgular

Giris Uygun % Uygun %

() Degil

(f)

Calisma konusunu vermesi 582 100 0 -
Ilgili literatiirii vermesi 578 9931 4 0.68
Problem durumunu vermesi 216 37.11 366 62.88
Calismanin literatiirde alacag1 yeri vermesi 160 2749 422 72.50
Ozgiinliigii hakkinda bilgi vermesi 117 20.10 465 79.89
Caligsmanin ana amag ve varsa alt amaglarini vermesi 512 8797 70 12.02

Tablo 5°te makale metinlerinin giris boliimii ile ilgili ulagilan bulgular goriilmektedir. Giris
boliimiiniin “caligmanin konusu vermesi” agisindan incelenen 582 makalenin tamaminin (%100)
uygun nitelik tagidig1 belirlenmistir.
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Giris bolimiiniin “ilgili literatiiri vermesi” agisindan incelenen 582 makalenin 578’inin
(%99.31) akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tasidigr belirlenmistir. Buna karsilik 4
(%0.68) makalenin uygun olmadigi tespit edilmistir.

Giris boliimiiniin “ problem durumunu vermesi” agisindan incelenen 582 makalenin 216’simin
(%37.11) akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tasidig1 belirlenmistir. Buna karsilik 366
(%62.88) makalenin “problem durumu” vermedigi tespit edilmistir.

3

Giris boliimiiniin *“ calismanin literatiirde alacagi yeri vermesi” acisindan incelenen 582
makalenin 160’1 (%27.49) akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tagidigi1 belirlenmistir. Buna
karsilik 422 (%72.50) makalenin uygun olmadig tespit edilmistir.

Giris bolimiiniin “6zgiinliigii hakkinda bilgi vermesi” agisindan incelenen 582 makalenin
117’sinin (%20.10) akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tasidigi belirlenmistir. Buna
karsilik 465 (%79.89) makalenin uygun nitelik tasimadig tespit edilmistir.

Giris bolimiiniin “ana amag/alt amag” agisindan incelenen 582 makalenin 512°si (%87.97)
akademik metin yazim ilkelerine uygun nitelik tagidigi belirlenmistir. Buna karsilik 70 (%12.02)
makalenin uygun nitelik tasimadig tespit edilmistir.

Makalelerin yontem bdoliimii bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna
iligkin bulgular Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Makalelerin yontem béliimlerine iligkin bulgular

Yontem Uygun % Uygun %

0] Degil

(f)

Yontemi (nitel/nicel /karma) tanitmasi 293 50.34 289 49.65
Desenini/teknigini tanitmast 329 56.52 253 43.47
Calisma grubu/evren-6rneklem/materyalini tanitmasi 384 65.97 198 34.02
Veri toplama araglarini tanitmasi 312 53.60 270 46.39
Veri toplama geklini tanitmasi 296 50.85 286 49.14
Deneysel c¢aligmalarda deney-kontrol gruplarindaki uygulama 53 9.10 53 9.10
stirecleri hakkinda bilgi vermesi
Veri analiz teknikleri hakkinda bilgi vermesi 318 54.63 264 45.36
Veri toplama araglarinin gecerligi ve giivenirligi hakkinda bilgi 229 39.34 353 60.65
vermesl
Veri analiz siireci hakkinda bilgi vermesi 211 36.25 371 63.74

Tablo 6’da makale metinlerinin “yontem” ile ilgili ulasilan bulgular goriilmektedir. Yontem
boliimii “calismanin yontemi hakkinda bilgi vermesi” agisindan incelenen 582 makalenin 293’0
(%50.34) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik 289 unun
(%49.65) uygun olmadigr belirlenmistir.

Yontem bolimil “calismanin deseni” agisindan incelenen 582 makalenin 329 unun (%56.52)
akademik metin yazim ilkelerine uygun olarak hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik 582
makalenin 253’ {iniin (%43.47) uygun olmadigi belirlenmistir.

50



Tiirkgenin yabanct dil olarak ogretimi alaninda yayimlanan makaleler

“Caligma grubu/evren/drneklem/ materyali” agisindan incelenen 582 makalenin 384’i
(%65.97) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 198
(%34.02) makalenin uygun nitelige sahip olmadig1 belirlenmistir.

“Veri toplama araclarini tanitmasi” acgisindan incelenen 582 makalenin 312’si (%53.60)
akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 270 (%46.39)
makalenin uygun niteligi tasimadig tespit edilmistir.

Yontem bolimil “veri toplama seklinin tanitmasi” agisindan incelenen 582 makalenin 296’s1
(%50.85) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 286
(%49.14) makalenin uygun nitelige sahip olmadig belirlenmistir.

Yontem bolimiiniin “deneysel calismalarda deney-kontrol gruplarinin uygulama siireci”
agisindan incelenen 582 makaleden yalnizca “nicel ve karma” yontemle yapilan toplam 106 deneysel
calisma tespit edilmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda incelenen 106 makalenin 53’{iniin (%9.10)
akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 53 (%9.10)
makalenin uygun nitelige sahip olmadigi tespit edilmistir. Geriye kalan 476 (%81.79) caligma ise nitel
yontemle yapildigindan dolay1 bu madde baglaminda degerlendirmeye alinmamustir.

Yontem boliimil “veri analiz teknikleri” agisindan incelenen 582 makalenin 318’1 (%54.63)
akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 264 (%45.36)
makalenin uygun nitelige sahip olmadigi belirlenmistir.

Yo6ntem boliimiiniin “veri toplama araglarinin gegerligi ve giivenirligi hakkinda bilgi vermesi”
acisindan incelenen 582 makalenin 229’u (%39.34) akademik metin yazim ilkelerine uygun
hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik 353 (%60.65) makalenin uygun nitelige sahip olarak
hazirlanmadig tespit edilmistir.

Yontem boliimiiniin “veri analiz teknikleri” agisindan incelenen 582 makalenin 211’1
(%36.25) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 371
(%63.74) makalenin uygun nitelige sahip olmadig belirlenmistir.

Makalelerin bulgular boliimii bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna
iligkin bulgular Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Makalelerin bulgular béliimlerine iliskin bulgular

Bulgular Uygun % Uygun %

0] Degil

®

Temel problem/ciimle/sorularina uygun verilmesi 410 70.44 172 29.55
Bulgularin amaglari/hipotezleri destekleyip desteklemediginin 410 70.44 172 29.55
islenmis olmasi
Alt problem/climle/sorularina uygun verilmesi (varsa) 197 33.84 385 66.15
Calismanin yontemine uygun sunulmasi 293 50.34 283 49.65
Calismanin veri analiz tekniklerine uygun sunulmasi 318 54.63 264 45.36
Bulgularin analizler sonucunda elde edilmis olmasi (ham 410 70.44 172 29.55
olmamast)
Bulgularin agik-anlasilir sunulmug olmast 413 70.96 169 29.03
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Gerekliyse bulgularin tablo, grafik, diyagram, sekil, resim vb. 355 60.99 227 39.00
gorsellerle sunulmasi/desteklenmis olmast

Bulgularla ilgili kisisel yorumlara yer verilmemis olmasi 367 63.05 215 36.94
Tartigmaya yer verilmemis olmasi 367 63.05 215 36.94

Tablo 7’de makale metinlerinin “bulgular” ile ilgili ulasilan veri dagilimi goriilmektedir.
Bulgular boliimiiniin “temel problem sorularma uygun olarak verilmesi” acisindan incelenen 582
makalenin 410’unun (%70.44) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir.
Buna karsilik 172 (%29.55) makalenin uygun niteligi tasimadig tespit edilmistir.

Bulgular boliimii “bulgularin amaglar1 destekleme” agisindan incelenen 582 makalenin
410’unun (%70.44) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik
172 (%29.55) makalenin uygun niteligi tastmadig: tespit edilmistir.

Bulgular boliimii “alt problem sorularina uygunluk” agisindan incelenen 582 makalenin 197’si
(%33.84) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 385
(%66.15) makalenin uygun niteligi tasimadig: tespit edilmistir.

Bulgular boliimii “calismanin yontemine uygunluk™ acisindan incelenen 582 makalenin 293’1
(%50.34) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 289
(%49.65) makalenin uygun nitelige sahip olmadig belirlenmistir.

Bulgular boliimii “caligmanin veri analiz tekniklerine uygunlugu” agisindan incelenen 582
makalenin 318’1 (%54.63) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandig1 belirlenmistir. Buna
karsilik 264 (%45.36) makalenin uygun niteligi tasimadigi tespit edilmistir.

Bulgular béliimii “bulgularin analizler sonucunda elde edilmis olmasi” agisindan incelenen
582 makalenin 410’u (%70.44) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir.
Buna karsilik 172 (9%29.55) makalenin uygun niteligi tasimadigi tespit edilmistir.

Bulgular boliimiiniin “acik-anlagilir sunulmus olmasi” agisindan incelenen 582 makalenin
413’1 (%70.96) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik 169
(%29.03) makalenin uygun niteligi tasimadig tespit edilmistir.

Bulgular boliimii ““ bulgularin tablo, grafik, sekil vb. sekilde desteklenmis olmasi” agisindan
incelenen 582 makalenin 355’1 (%60.99) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandig
belirlenmistir. Buna karsilik 227 (%39.00) makalenin uygun niteligi tasimadigi tespit edilmistir.

Bulgular bolimii “bulgularla ilgili kisisel yorumlara yer vermemesi” agisindan incelenen 582
makalenin 367’si (%63.05) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandig1 belirlenmistir. Buna
karsilik 215 (%36.94) makalenin uygun niteligi tasimadig tespit edilmistir.

Bulgular boliimiiniin “tartismaya yer vermeme” agisindan incelenen 582 makalenin 367 sinin
(%63.05) akademik metin yazim ilkelerine uygun olarak hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik 215
(%36.94) makalenin uygun niteligi tasimadig tespit edilmistir.

Makalelerin sonuglar boliimii bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna
iliskin bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Makalelerin sonug béliimlerine iligkin bulgular

Sonug¢ Uygun % Uygun %
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U] Degil
U]
Calismanin problem sorularina/ciimlelerine uygun olarak 520 89.34 62 10.65
sunulmug olmast
Bulgular boliimiindeki verilere dayali olmas1 413 70.96 169 29.03
Bulgular1 &zetler nitelikte olmasi 413 70.96 169 29.03
Tekrara yer vermemesi 550 94.50 32 5.49

Tablo 8’de makale metinlerinin “sonuclar” ile ilgili ulasilan veri dagilimi goriilmektedir.
Sonuglar boliimii “calismanin problem sorularina uygun olarak sunulmus olmas1” agisindan incelenen
582 makalenin 520’si (%89.34) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir.
Buna karsilik 62 (%10.65) makalenin uygun niteligi tasimadig tespit edilmistir.

Sonuglar bolimii “bulgular boliimiindeki verilere dayali olmasi” agisindan incelenen 582
makalenin 413’1 (%70.96) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna
karsilik 169 (%29.03) makalenin uygun niteligi tasimadig1 belirlenmistir.

Sonuglar boliimii “bulgular1 6zetler nitelikte olmasi” agisindan incelenen 582 makalenin 413’
(%70.96) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 169
(%29.03) makalenin uygun niteligi tagimadigi belirlenmistir.

Sonuglar boliimii “tekrara yer vermeme” agisindan incelenen 582 makalenin 550’sinin
(%94.50) akademik metin yazim ilkelerine uygun olarak hazirlandig belirlenmistir. Buna karsilik 32
(%5.49) makalenin uygun niteligi tasimadigi belirlenmistir.

Makalelerin tartisma boliimii bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna
iligkin bulgular Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9. Makalelerin tartisma boliimlerine iliskin bulgular

Tartisma Uygu % Uygun %
f Degil
U] )
Sonuglarin yorumlanmis olmasi 203 34.87 379 65.12
Sonuglarin  benzer ¢aligmalarda ulasilan  sonuglarla 195 33.50 387 66.49
iligkilendirilmesi
Sonuglarin  benzer c¢alismalarda ulasilan  sonuglarla 195 33.50 387 66.49

desteklenip desteklenmediginin ortaya konulmasi,

Ulasilan sonuglar literatiirdeki aragtirmalarla 47 8.07 535 91.92
desteklenmiyorsa olast nedenlerinin agiklanmig olmasi

Tablo 9’da makale metinlerinin “tartigma” ile ilgili ulasilan veri dagilimi gériilmektedir.

Tartisma boliimii “sonuglarin yorumlanmig olmasi” agisindan incelenen 582 makalenin 203’
(%34.87) akademik metin yazim ilkelerine uygun olarak hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 379
(%65.12) makalenin uygun niteligi tasimadig1 belirlenmistir.
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Tartisma boliimii ““ sonuglarin benzer ¢aligmalarda ulasilan sonuglarla karsilagtirilmis olmasi”
acisindan incelenen 582 makalenin 195’1 (%33.50) akademik metin yazim ilkelerine uygun olarak
hazirlandig1 belirlenmistir. Buna karsilik 387 (%66.49) makalenin uygun niteligi tasimadigi
belirlenmistir.

13

Tartisma bolimii sonuglarin  benzer caligmalarda ulasilan sonuglarla desteklenip
desteklenmedigini ortaya koymasi” agisindan incelenen 582 makalenin 195’1 (%33.50) akademik
metin yazim ilkelerine uygun olarak hazirlandig: belirlenmistir. Buna karsilik 387 (%66.49) makalenin
uygun niteligi tasimadigi belirlenmistir.

Tartisma bolimii “ulasilan sonuglar aragtirmalarda desteklenmiyorsa olasi nedenlerini
aciklama” acisindan incelenen 582 makalenin 47’sinin (%8.07) akademik metin yazim ilkelerine
uygun olarak hazirlandigi belirlenmistir. Buna karsilik 535 (%91.92) makalenin uygun niteligi
tagimadig1 belirlenmistir.

Makalelerin Oneriler bolimii bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna
iliskin bulgular Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10. Makalelerin 6neriler boliimiine yonelik bulgular

Oneriler Uygun % Uygun %
Q) Degil
()
Caligsmada ulasilan sonuglara dayali olmasi 480 82.47 102 17.52
Caligmanin muhataplaria yonelik olmasi 493 84.70 89 15.29

Tablo 10'da makale metinlerinin “Gneriler” ile ilgili ulagilan veri dagilimi goriilmektedir.

Oneriler boliimii “calismada ulasilan sonuglara yonelik olmasi” agisindan incelenen 582
makalenin 480’1 (%82.47) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna
karsilik 102 (%17.52) makalenin uygun nitelige sahip olmadigi belirlenmistir.

Oneriler béliimii “calismanin muhatap kesimine yonelik olmasi agisindan incelenen 582
makalenin 493’1 (%84.70) akademik metin yazim ilkelerine uygun hazirlandigi belirlenmistir. Buna
karsilik 89 (%15.29) makalenin uygun nitelige sahip olmadig: belirlenmistir.

Makalelerin kaynakca boliimii bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna
iliskin bulgular Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Makalelerin kaynakga boliimlerine yonelik bulgular

Kaynakc¢a Uygun % Uygun %
) degil
®
Kaynakganin uluslararasi uygun bir alint1 sistemine uygun yapilmig olmast 582 - 0 -

(APA, MLA, CHICAGO)

Hangi uluslararasi sisteme gore yapilmigsa bu yonde birlik saglanmis olmas1 582 - 0 -

Tablo 11°de makale metinlerinin “kaynakga” ile ilgili ulasilan veri dagilimi goériillmektedir.
Kaynakca boliimii “kaynakca kisminin uluslararasi uygun bir alint1 sistemine uygun yapilmis olmas1”
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ile ilgili bilgilerin verilmesi agisindan incelenen 582 makalenin tiimii akademik metin hazirlama
ilkelerine uygun olarak sunuldugu belirlenmistir.

Kaynakca bolimil “hangi uluslararasi sisteme gore yapilmigsa bu yonde birlik saglanmis
olmas1” ile ilgili bilgilerin verilmesi agisindan incelenen 582 makalenin tiimii akademik metin
hazirlama ilkelerine uygun olarak sunuldugu tespit edilmistir.

Makalelerin metin igi atif bilgilerinin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunluguna iliskin
bulgular Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Makalelerin metin i¢i atif bilgilerine yonelik bulgular

Atf Uygun % Uygun %
() Degil
(f)
Metin i¢i atiflarin uluslararas1 atif bigimine (APA, MLA, 582 100 0 -

CHICAGO) uygun yapilmis olmasi

Tablo 12°de makale metinlerinin “atif” ile ilgili ulasilan veri dagilimi goriilmektedir. Atif
“Metin i¢i atiflarin uluslararasi atif bicimine (APA, MLA, CHICAGO) uygun yapilmis olmasi” ile
ilgili bilgilerin verilmesi agisindan incelenen 582 makalenin tiimii akademik metin hazirlama
ilkelerine uygun olarak sunuldugu tespit edilmistir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler
Caligmanin amag sorular1 dogrultusunda ulasilan sonuglar su sekilde siralanabilir:

Makaleler akademik metin yazma ilkeleri baglaminda degerlendirildiginde; baz1 ¢aligmalarin
basliklarinin belirlenen kelime sayist sinirini agtigi, buna karsilik agikligi, problemle ortiismesi, konu
ve amaci yansitmasi, anahtar sdzciiklere yer vermesi bakimindan oldukg¢a basarili oldugu sonucuna
ulagtlmistir.  Akademik c¢alismalarin  basliklarinin  yeterli sayida sozciikle olusturulmasi
beklenmektedir. Dolayisiyla alan aragtirmacilarina bu yonde egitim verilmesinde yarar bulunmaktadir.

Incelenen calismalarin bazilarinda yazar iletisim ve kurum bilgilerine yer verilmedigi tespit
edilmistir. Oransal olarak bu durumdaki ¢alismalarin az olmasi sevindirici olmakla birlikte, yazarlara
ulagilabilirlik agisindan iletisim ve kurum bilgilerine ¢alismalarin ilk sayfalarinda yer vermekte yarar
bulunmaktadir.

Incelenen calismalarin dzet boliimlerinde genellikle amag ve sonuglar ile ilgili bilgilere yer
verilmis oldugu, diger bilgilerin (yontem, ¢alisma grubu/evren/drneklem/6rneklem/materyal; veri
toplama araglari, veri analizi, sonu¢ ve Oneriler) onemli oranlarla ihmal edildigi (calismalarin
yarsindan fazlasinda) tespit edilmistir. Bu sonug, 6zet boliimlerinde yer verilmesi gereken temel
bilgiler hakkinda alan arastirmacilarinin yeterliklerini tartigilir hale getirmekte, arastirmacilara nitelikli
akademik yazma egitimi verilmesinin dnemini gozler 6niine sermektedir.

Caligmalarda kullanilan anahtar kelimelerin amag ciimleleri, baglik ve c¢alismanin temel
boyutlarinda yer verilen kavramlardan secildigi, bir¢ok caligmada 3-5 kelime vyerine kelime
Obeklerinin tercih edildigi sonucuna ulagilmistir. Bu sonug ¢alismalarda “kelime mi kelime grubu mu
verilmeli?” sorusunu giindeme getirmektedir. Bazi durumlarda kelime yeterli olmaktayken bazi
durumlarda istenileni anlatabilmek i¢in kelime grubunun kullanilmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Bu
nedenle s6z konusu ikilemi ortadan kaldirmak igin ilgili bagligin tiim alan arastirmalarinda “Kelime ve
Kelime Grubu” seklinde verilerek bu konuda birlik saglanmasinda yarar bulunmaktadir.

55



Mehmet KARDOGAN, Mehmet Nuri KARDAS

Caligmalarin “giris boliimii” verilerine bakildiginda “problem durumu, c¢alismanin 6nemi,
Ozglinlig” ile ilgili bilgilerin sinirh verildigi dikkat ¢cekmektedir. Bazi ¢alismalarda amag ctimlesinin
“girig” bolimil yerine“yontem” bolimiinde verildigi, bazi ¢aligmalarin “amag” climlesine dahi yer
vermedigi belirlenmistir. Caligmalarin giris boliimlerini 6nemli kilan 6zelliklerinin basinda burada
problem durumunun anlatilmasi, ¢calismanin alan yazininda alacagi yeri ve 6zgiinliigii hakkinda ikna
edici bilgilerin paylasilmasidir. Bu ¢alismada incelenen calismalarin yaklasik %80’inde belirtilen
hususlara dikkat edilmedigi tespit edilmistir. Bu sonu¢ tablonun pek i¢ agici olmadigma isaret
etmektedir.

Yontem boliimiiniin - verilerine bakildiginda ise bir¢ok c¢alismada temel yoOntemin
belirtilmedigi, bunun yerine c¢alismanin desenini vermekle yetinildigi belirlenmistir. Veri toplama
araclariin gecerligi ve giivenirligi ile veri analiz siireci hakkinda makalelerin 6nemli boliimiiniin
yeterli bilgiyi vermedigi tespit edilmistir. Gen¢ alan arasgtirmacilari, alan uzmani ve egitimcilerin de
bilimsel c¢aligmalardan istifade ettigi diisiiniildiigiinde yontem boliimiiniin biiylik bir titizlikle
hazirlanmas1 gerektigi anlasilmaktadir. Bu nedenle yontem, desen, model bilgilerinin kullanilma
gerekgceleriyle birlikte detayli sekilde anlatilmasi 6nemlidir. incelenen deneysel calismalarin yarisinda
deney ve kontrol gruplarinda yapilan egitsel faaliyetlerin anlatilmamis olmasi goze ¢arpan diger biiyiik
eksiklik olarak degerlendirilmektedir.

Incelenen ¢aligmalarm yarisindan fazlasinin  bulgular béliimiinde paylasilan verilerin
aragtirmalarin problem sorularma uygun olarak diizenlenmedigi belirlenmistir. Dahasi, incelenen
calismalarin 6nemli bir boliimiiniin bulgularinin ¢aligmalarda kullanilan ydntemle uyumlu olmadigi
tespit edilmistir. Bu sonug lizerinde durulmasi gereken 6nemli bir konudur. Caligmalarin paylastigi
verilere giiven duyabilmek icin yontemin dogru tespit edilmis olmasi, bulgularin da yonteme uygun
olarak sunulmus olmasi gereklikten 6te zorunluluktur.

Incelenen bazi calismalarin sonug béliimlerinde, sonuclarin bulgularla iliskilendirilmedigi
belirlenmistir. Bu sonug¢ da dikkat ¢ekicidir. Nitekim sonug¢ bdliimiinde paylasilan bilgilerin bulgulara
dayali olmasi gerekmektedir. Bu, bulgularin aynisinin tekrar edilmesi gerektigi seklinde
anlagilmamalidir. Tekrara diigmemek ve bulgularin ilgili literatiirle iliskilendirilebilmesi igin
bulgularin sonug boliimiinde etkili anlatimlarla 6zetlenmesi gerekmektedir.

Incelenen c¢alismalarin tartisma boliimlerinin de oldukca zayif hazirlandigi sonucuna
ulagtlmistir. Calismalarin oldukea biiyiik boliimiinde tartismaya hi¢ yer verilmemis olmasi ise dikkat
¢ekici ve lizerinde 6nemle durulmasi gereken bir sonugtur. Nitekim tartisma boliimi ¢aligmalarin alan
yazinindaki konumunun, ¢iktilarinin  6zgiinliigiiniin ve alana katkisinin ortaya konuldugu,
arastirmacilara ¢alisabilecekleri konularla ilgili fikir veren boliimdiir. Bu nedenlerle alan yazininda
yapilmig benzer ¢aligmalar varsa sonuglarin tartisilmasi biiyiilk 6nem tagimaktadir.

Incelenen calismalarin 6nemli bir boliimiiniin 6neriler, kaynakca ve metin ici atif sisteminin
akademik metin hazirlama ilkelerine uygun olarak hazirlandig1 sonucuna ulagilmustir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda
yayimlanmis makale tiiriindeki calismalarin 6nemli bir boliimiiniin akademik metin hazirlama
ilkelerine uygun olarak hazirlanmadigl, yayimlanmis bazi c¢alismalarin bilimsel eser olarak
degerlendirilmeyecek 6l¢iide teknik hatalar barindirdigi anlasilmistir. Yapilan hatalarin Prof. Dr., Dog.
Dr., Dr. Ogr. Uyesi unvanlarina sahip bilim insanlarinin ¢alismalarinda da yogun olarak gdzlenmis
olmasi, akademik unvan fark etmeksizin tiim alan arastirmacilarin akademik metin yazma egitimi
almalarinin 6nemini gozler Oniine sermistir.

Alan yazmninda akademik metinlerin akademik metin hazirlama ilkelerine uygunlugu
konusunda yazilmis bir bilimsel ¢aligmanin olmayisi da biiyiik bir eksiklik olarak degerlendirilmelidir.
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Alan yazininda akademik yazma egitimi konulu hazirlanmis sinirh sayida caligma bulunmaktadir. Bu
calismalarin paylastigi ciktilar akademik yazma egitiminin gerekliligini gdzler oniine sermektedir.
Alan yazin taramasinda akademik yazma egitimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarin ¢ogunlugunun yiiksek
lisans Ogrencileri ve akademisyenlerle yapildigr goriilmistir. Aslan (2010) Tirkce egitimi
programlarinda lisansiistii 6grenim goren Ogrencilerin akademik 6z yeterliklerine iliskin goriislerini
ortaya koymak amaciyla yaptigi ¢aligmada, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu akademik metin hazirlama
(proje hazirlama, tez konusunu saptama ve tez yazma vb.) konusunda kendilerini yetersiz gordiikleri
belirlenmistir. Tok ve Goniilal (2016), tniversitedeki Ogretim elemanlarmin akademik yazma
stirecinde karsilastiklar1 zorluklar1 ve akademik yazmaya iliskin ihtiyaglarin ortaya koymak amaciyla
yaptiklar1 calismada, akademik metin hazirlayan bireylerin daha siirecin basinda zorlandiklarin
bundan dolay1 akademik yazma egitimine duyulan ihtiyacin 6nemine dikkat ¢ekmislerdir. Can ve
Ceyhan (2015), egitim bilimleri enstitiisii lisansiistii 6grencilerinin bilimsel rapor yazma ve yaymlama
konusundaki goriislerini ortaya koymak amaciyla yapmis olduklart ¢aligmada, katilimcilarin biiyiik bir
kismimin lisansiistii egitime baslamadan oOnce bildiri, makale vb. yazma konusunda tecriibesiz
olduklari, lisansiistii egitimleri sonucunda da akademik yazmaya iliskin bilgilerinde 6nemli bir
degisikligin olmadigi sonucuna ulagmistir. Kan ve Gedik (2016), Tiirkge egitimi alaninda yiiksek
lisans tezi tamamlayanlarin akademik yazma ve tez olusturma siirecine iliskin goriislerini belirlemek
amaciyla yapmis olduklar1 ¢alismada, katilimcilarin ¢gogunun akademik metin hazirlarken 6zellikle
tezin Ozetini ve temel boliimlerini olusturmada ¢ok zorlandiklarini bulgulamis, bunun baslica sebebini
akademik yazma egitimi almadiklartyla iliskilendirmislerdir. Ayni ¢alismada katilimcilarin tamaminin
akademik yazma ile ilgili derslerin programda yer almasi gerektigi konusunda goriis bildirmislerdir.
Coskun ve Coskun’un (2014) da calismalarinda lisansiistii 0grencilerin tezin temel bdliimlerini
olusturmada cesitli zorluklar yasadigi belirlenmistir. Aydin ve Baysan (2018), lisansiistii 6grencilerin
akademik yazma becerilerine yonelik algilarin1 metaforlar araciligiyla belirlemeyi amacladiklar
calismada, yiiksek lisans Ogrencilerinin; akademik metin yazmanin gii¢liigli, uzun bir siire¢ olmasi,
iretme endisesi ve ¢ok fazla kurali olmasi yoniinde endise ve yetersizliklerini ifade eden metaforlar
urettiklerini belirlemislerdir.

Ergisi ve Kozaner Yenigiil (2020) ise Ogretmen adaylarinin aldiklar1 akademik yazma
egitimine yonelik goriislerini ortaya koymak amaciyla yaptiklar1 ¢alismada, 6gretmen adaylarinin
bliylik bir kisminin akademik yazma egitiminden olumlu derecede yararlandiklar1 sonucunu
paylagmislardir. Ayni arastirmada tartismact metin yazma, Ozet ¢ikarma, baslik olusturma
kategorilerinde ¢ok az sayida katilimer uygulama konusunda kazanim sagladigini belirtmistir. Bunun
baslica sebeplerini; akademik yazmanin zor ve karmagik bir siire¢ olmasi, cok emek istemesi, uzun
zaman ayirmak ve ¢ok sayida uygulama yapmay1 gerektirmesi seklinde siralamiglardir. Alan yazininda
yer alan bu calismalar akademik metin yazmanin karmasik ve giic bir ugrasi olduguna isaret
etmektedir. Akademik metin yazmayi gii¢ ve karmasik yapan faktorlerden birinin farkli disiplinlerde
farkli metin yazma ilkelerinin esas alinmis olmasidir. Akademik metin yazmayi giic ve karmasik kilan
bir diger neden ise ayni disiplinde yayim yapan dergilerin de farkli yazim ilkeleri benimsemis
olmalaridir. Bu problemlerin ¢éziime kavusmasi igin, ayni disiplinde akademik metin hazirlatan ve
yayimlayan dergilerin ortak ilkeleri belirlemeleri gerekmektedir. Dergi editorleri, belirlenen ilkelere
uymayan calismalarin yayimlanmasina mani olmali, ¢aligmalarin hakem siireclerini ciddiyetle takip
etmelidir. Bu ¢calismanin sonuglarindan hareketle alan arastirmacilarina su onerilerde bulunulabilir:

Bu c¢aligmanin literatiir boliimii hazirlanirken akademik metin yazma iizerine alanda ¢ok sinirlt
calismanin oldugu goézlemlenmistir. Bu nedenle akademik metin yazma ilkeleri/6zellikleri tizerine
kitap, makale, proje tiirlerinde arastirmalar yapilabilir.

Makale tiirtindeki akademik metinlerin 6zet boliimlerinin akademik metin hazirlama ilkeleri
gercevesinde hazirlanmasina gereken 6nem verilmelidir.
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Makalelerin anahtar sozciikk sayilarinda bir standartin belirlenmesi gerekmektedir. Kimi
makalelerde sozciik kimilerinde sozciik grubu verilmektedir. Bu karmasikligin oniine ge¢cmek
gerekmektedir.

Makalelerin giris boliimlerinde problem durumunun, ¢alismanin literatiirde alacagi yerin, iddia
ve Onermenin verilmesine ozen gdsterilmelidir. Incelenen makaleler bu baglamda yetersiz
bulunmustur.

Makalelerin yontem bdliimiinde ihmal edilen veri toplama araglarmin gelistirilme ve
uygulanma siiregleri, gegerlik giivenirlik ¢aligmalari, veri analiz teknikleri hakkinda daha fazla dikkat
edilmesi gerekmektedir.

Makalelerin bulgular bolimii genel olarak yeterli bulunmustur. Bulgular boliimiinde
yorumlarin verilme durumu ile ilgili bir karmagsiklik s6z konusudur. Bu durumun bir standarda
kavusturulmasi gerekmektedir.

Makalelerin ihmal edilen boliimlerden birinin de tartisma boliimii oldugu belirlenmistir.
Tartisma boliimleri c¢alismanin literatiirdeki yerini, sonuglarin literatiirdeki benzer calismalarla
mukayesesini, literatiire katkisini gostermesi bakimindan énemlidir. Bu nedenle tartisma bdliimlerinin
titizlikle hazirlanmasi gerekmektedir.

Yapilacak c¢alismalarda akademik metinlerin metin i¢i atif ve kaynakcada gosterim
bakimindan bir uyumun olup olmadig1 arastirilabilir.

Yapilacak g¢alismalarda kaynakca bdoliimlerinin kendi iginde tutarli olup olmadigi
aragtirilabilir.

Dort temel dil becerisi lizerinde yayimlanan makalelerin akademik metin yazim ilkeleri
baglaminda incelendigi arastirmalar yapilabilir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Dokiiman incelemesine dayali bir ¢alisma oldugu i¢in etik kurul iznine gerek yoktur.
Yazarlarin Katki Oram

Caligmada yazarlarin esit oranda katkis1 bulunmaktadir.

Cikar Catismasi

Cikar catigmasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

It is necessary and important that the texts prepared in the field of teaching Turkish as a
foreign language comply with the principles of academic text preparation. The outputs of the studies
on teaching Turkish as a foreign language, which has been one of the most popular fields of study in
Turkey for a quarter of a century, are examined on a national scale and the government's policy of
teaching Turkish to foreigners is guided by these outputs.

The number of academic texts published in article type in the field is increasing rapidly. This
situation brings up the issue of the extent to which the published studies on teaching Turkish as a
foreign language are prepared in accordance with the principles of academic text preparation. In the
literature review, no scientific study was found about the compliance of the articles with the principles
of academic text preparation in the field. Therefore, the current study investigating the compatibility of
the articles published in the field of teaching Turkish as a foreign language with the principles of
academic text writing is original and will contribute to the field.

When the academic texts in the field are examined, it is understood that there are various and
serious problems in the academic writings of not only young academics, but also trained field
researchers who have served in the field for many years. It is also important to report the inadequacy
of these studies in order to draw the attention of those concerned.

In this context, the aim of the study is; The aim of this study is to determine the compliance of
the articles published in the field of teaching Turkish to foreigners with the principles of academic text
preparation. In line with the main purpose, answers to the following questions were sought in the
study:

1. Are the titles of the articles prepared in accordance with the principles of academic text
preparation?

2. Is the author information of the articles prepared in accordance with the principles of
academic text preparation?

3. Are the abstract sections of the articles prepared in accordance with the principles of
academic text preparation?

4. Are the keywords of the articles prepared in accordance with the principles of academic text
preparation?

5. Are the introductory parts of the articles prepared in accordance with the principles of
academic text preparation?

6. Are the method sections of the articles prepared in accordance with the principles of
academic text preparation?

7. Is the findings section of the articles prepared in accordance with the principles of academic
text preparation?

8. Are the conclusion sections of the articles prepared in accordance with the principles of
academic text preparation?

9. Are the discussion sections of the articles prepared in accordance with the principles of
academic text preparation?
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10. Is the suggestions section of the articles prepared in accordance with the principles of
academic text preparation?

11. Are the bibliography sections of the articles prepared in accordance with the principles of
academic text preparation?

12. Are the in-text citations of the articles prepared in accordance with the principles of
academic text preparation?

Model of the research

Qualitative research design was used in this study, in which the articles in the field of teaching
Turkish as a foreign language were examined in terms of academic text preparation principles. The
study was carried out in accordance with the principles of "Document Review", one of the qualitative
research techniques.

Sample / Research group

The material of this study consists of the articles in the field of teaching Turkish to foreigners
between 2005-2019, the full text of which can be accessed from Google, Google Akademik and
DergiPark databases. 582 articles, the full text of which can be accessed, were examined within the
framework of the items in the data collection tools.

Data Collection Tools

An "Article Control Form" was developed by the researchers to determine the compliance of
the data with the principles of academic text preparation. Developed form; title, author information,
summary, keywords, introduction, method, findings, conclusion, discussion, suggestions, references
and in-text citation system were composed of 12 dimensions and 56 items.

Validity And Reliability

This "Article Control Form (ACF)" developed by the researcher was used as a data collection
tool in the research. In order to ensure consistency and reliability in article review/evaluation, the first
10 articles were examined together with a field expert who teaches academic writing at the graduate
level. At the end of the examination, the examination made by the field expert and the examination
made by the researcher were compared. After providing feedback about the researcher's shortcomings
and mistakes by the field expert, 5 different articles were re-examined. After the high level of coder
reliability was determined in the second review, 582 scientific articles identified using the "Article
Control Form (ACF)" were examined by the researcher.

Analysis of Data

The data obtained in the research were analyzed using descriptive analysis techniques, one of
the qualitative analysis techniques. According to Yildirim and Simsek (2000), “descriptive analysis is
more superficial than content analysis and is mostly used in research where the conceptual structure of
the research is clearly determined beforehand.

Research and Publication Ethics

In this study, all the rules specified in the Higher Education Institutions Scientific Research
and Publication Ethics Directive were complied with. None of the actions described in the Directive
under the heading of Actions Contrary to Scientific Research and Publication Ethics were carried out.

Conclusion
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It was concluded that a significant part of the articles published in the field of teaching Turkish
as a foreign language were not prepared in accordance with the principles of academic text
preparation. It has been determined that some studies published in the field contain technical errors
that cannot be considered as scientific works. The mistakes made by Prof. Dr., Assoc. dr. Instructor
The fact that scientists with member titles were also observed intensively in their studies revealed the
importance of academic text writing training for all field researchers, regardless of academic title.

The absence of a scientific study in the literature on the compliance of articles with the
principles of academic text preparation should also be considered as a major deficiency. There are a
limited number of studies on academic writing education in the literature. The outputs shared by these
studies reveal the necessity of academic writing education.

Studies in the literature indicate that writing academic texts is a complex and difficult task.
One of the factors that makes academic writing difficult and complex is that different text writing
principles are based on different disciplines. Another reason that makes it difficult and complex to
write academic texts is that journals publishing in the same discipline have adopted different writing
principles. In order to solve these problems, journals that publish academic texts in the same discipline
should determine common principles. Journal editors should prevent the publication of studies that do
not comply with the determined principles, and should seriously follow the referee processes of the
studies.
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Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yazih Smavlariin Yenilenmis Bloom
Taksonomisine Gore Degerlendirilmesi
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0z

Bu calismanin amaci 2022 Subat ayinda yaymlanmis Ogretmenlik Meslek Kanunu gergevesince
ogretmenlik meslegi kariyer basamaklari dogrultusunda uygulanan Uzman Ogretmenlik ve
Basogretmenlik sinavlari igin olusturulan 6rnek sorularin Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore
incelenmesidir. Arastirma kapsaminda veriler Agustos ve Eyliil 2022°de yayinlanan 6rnek sinav
sorulardan elde edilmistir. Verilerin analizinde betimsel analizi teknigi kullanilmigtir Sorular
Yenilenmis Bloom Taksonomisine gore incelenmis, kazanimlar taksonominin alt basamaklarina
gore karsiliklar belirlenmis ve frekans olarak listelenmistir. Arastirma bulgularina gére, Uzman
Ogretmenlik ve Basogretmenlik Ornek Soru Kitapgiklarinda yer alan sinav sorularinin alt diizey
basamaklarda yogunlastigi, analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey bilissel basamaklari
igeren sorularin az oldugu belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmenlik, mesleki kariyer, uzman 6gretmen, basdgretmen.

The Evaluation of Teacher Career Stage Written Exams According to

The Renovated Bloom Taxonomy
ABSTRACT

The aim of this study is to examine the sample questions created for the Specialist Teacher and Head
Teacher exams applied in line with the career steps of the teaching profession within the framework
of the Teaching Profession Law published in February 2022, according to the Revised Bloom
Taxonomy. Within the scope of the research, the data were obtained from the Sample Exam
Questions published in August and September 2022. Content analysis technique was used in the
analysis of the data. The questions were analyzed according to the Revised Bloom Taxonomy, the
outcomes were determined according to the sub-steps of the taxonomy and listed as frequency.
According to the research findings, it was determined that the Exam Questions in the Specialist
Teaching and Headteacher Sample Question Booklets were concentrated in the lower-level steps,
and the questions that included the high-level cognitive steps such as analysis, evaluation and
creation were few.

Keywords: Teaching, vocational career, specialist teacher, head teacher.
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Giris

Gilinlimiiz diinyasinda insanlar bilimsel ve teknolojik agidan oldukga hizli bir degisim ve gelisim
gostermektedir. Siiphesiz ki bu siirece uyum saglayabilmenin en etkili yolu egitimdir. Egitim
kavraminin 6nemli iki 6gesinden biri olan 6gretmen, yasanilan donemin gereklerine ayak uydurabilecek
bilgi ve becerilerle donatilmig, gelisim ve degisime ayak uydurabilen kisi olmalidir (Yokus, 2015).
Toplumsal biitiinliigli saglayan ve gelecege 1sik tutan ve de toplumun gelismesine Onciililk eden
mesleklerin baginda 6gretmenlik meslegi gelmektedir (Yilmaz, 2019). Bu sebepledir ki 6gretmenlik
mesleginin diger meslek gruplarindan daha seckin 6zelliklere sahip olmasi1 gerekir (Bars, 2016). Ciinkii
Ogretmenlik meslegi uzmanlik ve 6zel beceri gerektiren bir meslek grubudur. 1739 sayili Milli Egitim
Temel Kanununun 43. maddesinde; “Ogretmenlik meslegi, devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili
yOnetim gorevlerini lizerine alan 6zel bir ihtisas meslegi” olarak tanimlanmaktadir. Kanun igerisinde de
ihtisas meslegi olarak gegen Ogretmenlik meslegini tercih edecek bireylerin bu meslegi yerine
getirebilmeleri ve gerekli sorumluluklar iistlenebilecekleri yeterliliklere sahip olmalar gerekir (Sisman,
2004). Yeterlilik kavrami, 6gretmenlerin sahip olmasi gereken niteliklerin, 6gretmenler tarafindan
kazanilmasina yonelik olarak kullanilan bir kavramdir. Tiirkiye’de 0gretmen se¢imlerinde yapilan
uygulamalara bakildiginda, 6gretmenlik meslegine yonelik yeterlilik ve niteliklere sahip 6gretmenlerin
seciminin oldukga gii¢ oldugu goriilmektedir. Cilinkii iilkemizde 6gretmen adaylarinin ihtiyagtan fazla
olmasi sebebiyle ilk kez 1984 yilinda MEB tarafindan “Ogretmen Yeterlilik Sinav1” ile baslayan siireg,
sonraki donemlerde aday sayilarinin artmasiyla devam etmis ve sinavlar neticesinde 6gretmen atamalari
gergeklestirilmistir (Odabas, 2010; Soydan, 2017). 1985 yilindan bu yana 6gretmen se¢imlerinde 6nemli
bir yeri olan yazili sinavlara 2016 yilinda 668 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ile sozlii sinav
sistemi eklenmistir. MEB (2021)’e goére Ogretmenlik seciminde gergeklestirilen sozlii sinavlar
Ogretmenlerin meslege yonelik tutum ve davraniglarinin uygunlugunu degerlendirmektedir. 2017
yilinda MEB tarafindan agiklanan Ogretmen Yeterliliklerine Yénelik Ogretmen Strateji belgesinde
Ogretmenlerin yetistirilmesinde, gelistirilmesinde ve istihdam edilmesinde 6gretmenlik meslegine giris
stireci se¢imleri, 6gretmenlik meslegi istihdami, adaylik egitimleri, kariyer gelistirme ve ddiillendirme
stirecleri, O0gretmenlik mesleginin statiisii ve siirekli mesleki gelisime yonelik ilke ve amaglar
belirlenmistir ( MEB, 2017). Belgenin ortaya ¢ikmasinin temelinde gegmisten giiniimiize kadar birgok
tilkede uygulanan 6gretmen se¢im yontemlerinin incelenmesi; 6gretmenlik statiisii ve de 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerine yonelik arayislarinin 6nemini korumasi gibi sebepler bulunmaktadir (Dilekmen,
Ercoskun & Nalgaci, 2005; Eraslan, 2006; Karaganta, 2009; Karaca, 2011). Belgeler araciligiyla
Ogretmenlik mesleginin statiisiinii daha da gelistirmeye yonelik ¢aligmalar yapilmasina ragmen; giin
gectikte 6gretmenlik mesleginin statii olarak 6nem kaybettigi goriilmektedir. Bu durumun altinda yatan
sebepler: Ozliik haklarinda meydana gelen sorunlar, bakanligin yonetim politikalar1 ve sorunlara
duyarsizligi, veli baskisi, Ggretmenlerin kendilerini gelistirmemeleri, biitiinsel olarak egitim
basarisizligidir (Demir & Ar1, 2013; Unsal & Baggeci, 2016; Cetin &Unsal, 2018). Bahsedilen sebepler
arasinda oOzellikle o6zliik haklar1 konusu bugiin 6gretmenlik meslek statlisiinii olumsuz yonde
etkilemektedir. Ciinkii giiniimiizde MEB igerisinde ayni gorevi yapmalarina ragmen 6gretmenler iicretli,
sozlesmeli ve kadrolu olarak istihdam edilmektedirler. Bunun yani sira ilk olarak Agustos 2005°de MEB
tarafindan ¢ikartilan Ogretmenlik Kariyer Basamaklarinda Yiikselme Y&netmeligi ile 6 yilin1 dolduran
Ogretmenlere uzman oOgretmenlik, 8 yilin1 dolduran &gretmenlere ise basdgretmenlik unvani
kazanmalarinin yolu agilmistir. Ardindan Subat 2022 yilinda ¢ikartilan Ogretmenlik Meslek Kanunu
(OMK) ile 10 y1lin1 dolduran &gretmenlere uzmanlik ve 20 yilini dolduran 8gretmenlere basdgretmenlik
unvaninin verilmesinin 6nii agilmistir. Bu durumunun zaten {icretli, s6zlesmeli ve kadrolu olarak
ayrilarak statiisel problemler yasayan 6gretmenlik meslek statiisiinii ve niteligini olumsuz etkileyecegi
diisiiniilmektedir. OMK dogrultusunda gerceklestirilen Uzman Ogretmenlik ve Basdgretmenlik
gerceklestirilen siavlar ilk kez 19.11.2022 tarihinde gerceklesmistir.
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Taksonomi ve Yenilenmis Bloom Taksonomisi

Egitim programlarinin olusturulmas: siirecinde en etkili ve giicli faktdr hedeflerin
belirlenmesidir (Kus, 2022). Hedeflerin belirlenmesi siirecinde, hedeflerin kolay ve zor olma diizeyleri
6lgme degerlendirme siirecinde 6nemli bir sorundur. Bu sorunun ¢oziilmesinde ise taksonomilerin yeri
oldukca onemlidir (Korkmaz & Unsal, 2016). Hedefler taksonomisi, 1949 yilinda Bloom ve
arkadaslarinin hedeflerin davraniglara doniismesi ve davranigsal olarak ifade edilmesi diisiincesinden
yola cikilarak ortaya atilmistir (Kala & Cakir, 2016). Bloom ve arkadaslar1 tarafindan olusturulan bu
taksonomi, 0grenme hedeflerinin degerlendirilmesi siirecinde en ¢ok yararlanilan ve kabul edilen
bilissel alan basamaklar1 olarak nitelendirilebilir (Ari, 2011; Tahaoglu, 2014). Orijinal Bloom
taksonomisi incelendiginde; taksonomi bilissel hedefleri bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme olarak ayirmistir. Burada yer alan bilgi, kavrama ve uygulama basamaklar1 alt seviyeler
olarak kabul edilirken analiz, sentez ve degerlendirme basamaklar1 iist biligsel seviye olarak kabul
edilmistir (Kala, 2015). Ote yandan taksonomi; dgrenme ve 6gretmen ihtiyaglarnin degismesi ve
taksonominin beklentileri kargilayamamasi, gergek yasam problemleri ile eslenememesi, st diizey
diisiinme becerilerinin Sl¢lilmesinde yetersiz kalmasi, taksonomi basamaklarinin gecisinde goriilen
sikintilar, bilgi basamaginin ikili yap1 icermesinin bazi sikintilar yaratmasi, analiz ve degerlendirme
basamaklarinin anlagilamamasi gibi elestiriler almistir (Tugrul, 2002; Biimen, 2006; Yurdabakan, 2012;
Tutkun, 2015).

Elestiriler 1s1ginda gerceklestirilen c¢alismalar neticesinde taksonomi biligsel siireg ve bilgi
boyutunu igerecek sekilde iki boyutlu olarak yeniden diizenlenmistir. Taksonominin bu sekilde
diizenlemesi Yenilenmis Bloom Taksonomisi olarak adlandirilmistir (Anderson & Krathwohl, 2001).
Yenilenmis taksonomi biligsel siire¢ boyutunda hatirlama, anlama, uygulama, c¢o6ziimleme,
degerlendirme ve yaratma olarak 6 basamak halinde giincellenmistir. Taksonominin bilgi boyutu ise
olgusal bilgi, kavramsal bilgi, islemsel bilgi ve iist biligsel bilgi olarak 4 kategoriden olusmaktadir.
Bloom taksonomisi c¢ergevesinde oOgretmenler ve Ogretmen adaylarina yonelik gerceklestirilen
sinavlarin degerlendirilmesine yonelik ¢aligmalar mevcuttur (Yigit, Alev & Devecioglu, 2005; Basol &
Tiirkoglu, 2006; Kala, 2015 ve Kala & Cakir, 2016).

Yukarida verilen bilgiler dogrultusunda bu ¢alismanin amaci MEB Olgme, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan yayinlanan Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yazili
Sinavi Uzman Ogretmenlik ve Baségretmenlik Ornek Kitapgiginda yer alan sorularmn Yenilenmis
Bloom Taksonomisine gore analiz etmektir. Bu ¢aligmanin daha 6nce MEB tarafindan yapilan Aday
Ogretmenlik Smavi, MTSK Sinavi ve Kariyer Basamaklar1 Sinavi vb. smavlarin Bloom Taksonomisi
analizine yonelik yapilmis ilk ¢alisma olmasi nedeniyle soru hazirlayicilarina ve MEB’na fikir
verebilecegi diisiiniilmektedir. Arastirmanin problem ciimlesi “Uzman Ogretmenlik ve Basogretmenlik
Ornek Smav Sorularmin bilissel siireg ve bilgi boyutlarinin dagilimlari nasildir?” olarak belirlenmistir.
Problem ciimlesine cevap bulabilmek amaciyla alt problem durumlari olusturulmustur. Olusturulan alt

problem durumlari soyledir;
Uzman 6gretmenlik 6rnek sinav sorulariin biligsel siire¢ boyutlarinin dagilimlari nasildir?
Uzman 6gretmenlik 6rnek sinav sorularinin bilgi boyutlarimin dagilimlari nasildir?
Basogretmenlik 6rnek sinav sorularinin biligsel siire¢ boyutlarinin dagilimlari nasildir?

Bagdgretmenlik Ornek Sinav Sorularinim bilgi boyutlarinin dagilimlari nasildir?

65



Alperen AVCI, Derya KAYIRAN

Yontem

Arastirmanin bu bolimiinde arastirmanin hangi arastirma modelinin kullanildigi, veri toplama
yontemi ve analizi hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Ogretmenlik kariyer basamaklar1 6rnek smav sorularini Bloom Taksonomisine gore
incelenmesini amaglayan bu arastirma, tarama modeline gore gerceklestirilen betimsel bir ¢calismadir.
Tarama modelleri ge¢miste veya halen var olan bir durumu betimlemeyi amaglayan arastirma
yaklasimlaridir (Karasar, 2007). Arastirma verileri ise nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi
yoluyla toplanmistir. Dokiiman analizi ile belirli bir zaman diliminde {retilen, olgu ya da olgular
hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizi gergeklestirilebilmektedir (Yildirim & Simsek, 2006).
Aragtirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analizi teknigi ile gergeklestirilmistir. Dokiiman
analizi teknigi, arastirilmas1 amaglanan olgu veya olgularla ilgili bilgileri kapsayan dokiimanlarin genis
zaman arali§inda analizine imkan saglamasi dolayisiyla tercih edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013).
Bu teknikte verilerin toplanmasi amaciyla sistematik bir arastirma yapilmakta ve siire¢ arastirilmasi
planlanan konular hakkinda bilgi igeren yazili ve sozlii materyallerin analizini kapsamaktadir. Elde
edilen dokiimanlarin incelenmesi, var olan olay ve olgular hakkinda bilgiler igeren sézlii ve yazili tim
materyallerin analizi, dokiiman incelemesiyle yapilmaktadir. (Y1ldirim & Simsek, 2013).

Veri Toplama Araclari

Arastirmanin verilerini, Agustos 2022 ve Eyliil 2022 tarihinde MEB Ol¢me, Degerlendirme ve
Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan yayinlanan Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yazil
Siavi'na yonelik birinci ve ikinci 6rnek soru kitapgiklarinda yer alan 90 soru olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda kullanilan veriler Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Veri kaynagini olusturan sorular

Soru Kitap¢igi Soru Sayist
Uzman 6gretmenlik sinavi birinci 6rnek soru kitap¢igi 20
Basogretmenlik sinavi birinci 6rnek soru kitap¢igi 25
Uzman 6gretmenlik sinav1 ikinci 6rnek soru kitapcigi 20
Basogretmenlik sinavi ikinci 6rnek soru kitapgigi 25

Verilerin Analizi

Elde edilen veriler betimsel analiz yardimi ile analiz edilmis ve ne siklikta tekrar edildigi
tablolarda gosterilmistiredilmistir. Ayrica verilerin betimlenmesi ve yorumlanmasinin kolaylagmasi igin
yiizde (%) ve frekans (f) teknikleri de kullanilmistir. Elde edilen veriler alan uzmanlariin goris
birligine varmasi sonucunda % 86 oraninda tutarli bulunmustur. Giivenirlik hesaplarinin %70’in
iizerinde olmasi sonucunda, aragtirma giivenilir olarak kabul edilmektedir (Miles & Huberman, 1994).

Ornek soru kitapgiklarinda yer alan sorular Yenilenmis Bloom Taksonomisinin bilissel siireg
boyutu ve bilgi boyutu kapsaminda analiz edilmistir. Her bir sorunun Yenilenmis Bloom
Taksonomisinin bilissel siire¢ boyutuna ve bilgi boyutuna gore hangi diizeyde oldugu tespit edilmistir.
Veri kaynagmi olusturan sorular biligsel siire¢ boyutu agisindan alti, bilgi boyutu agisindan dort
basamakta simiflandirilmistir. Ornek soru kitapgiklarinda yer alan sorularin bilissel siire¢ ve bilgi
boyutuna iligkin bazi drnekleri Tablo 2’de asagida yer almaktadir.

Tablo 2. Ornek sorular ve inceleme 6rnekleri
Sorular Boyut ve Basamaklar

Bilissel Siire¢ Boyutu/ Anlama-Siniflama
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1. Dersinizde teknolojik ve bilimsel gelismelere yer
vermek istiyorsaniz kesinlikle Gzerinde durmaniz
gereken kavramlar var: Sanal gergeklik, yapay
zeka, uzay arastirmalan gibi. Etkinligini yitirmisg,
bilim diinyasinin odagindan uzaklagmis calig-
malarla 6grencilerin ilgisini gekemeyeceginiz gibi
vizyonunu da genisletemezsiniz. Elektrikli araba-
lar yayginlagirken buharli motorlara dénmek ister
misiniz?

Bu pargada 6nemi vurgulanan 6gretim ilkesi
asagidakilerden hangisidir?

A) Yaparak yasayarak 6grenme
B) Ekonomiklik

C) Giincellik

D) Aciklik

E) Butunlik

Anlama boyutu bireyin sozlii veya yazili olarak ya
da grafik bi¢iminde sunulan iletilerden anlam
¢ikarmasi olarak ifade edilirken siniflandirma
basamag bireyin verilen bilgiyi veya bilgiye iliskin
betimlemesi olarak tanimlanir.

Soru 1°de, yukarida yazili iletiden Ogretim
ilkelerinin siniflandirilmasi sorgulanmistir. Yazili
ifadeler  tlizerinden ilke veya  kavramin
orneklendirilmesi istendiginden anlama
asamasinda gruplandirilmistir.

Bilgi Boyutu/ Kavramsal Bilgi

Bilginin  nasil  organize  edildigi = veya
yapilandirildigy, bilgilerin birbiri ile sistematik bir
sekilde nasil iliskilendirildigi veya biitiinlestirildigi
icermesi  kavramsal bilgi boyutunda yer
almaktadir.

Ornek Soru 1°de yukaridaki ifadeler ile dgretim
ilkeleri arasinda kurulan iliskiden dolay1 bilgi
boyutunun  kavramsal  bilgi  basamaginda
gruplandirilmistir.

22. Geleneksel ve ¢cagdas editim anlayislan arasin-

daki farkhliklar gibi eski ve yeni yonetim yakla-
simlarinin egitim kurumlanna bakisi arasinda da
anemli farkhliklar vardir.

Buna gore, eski ve yeni yonetim yaklasimlarn-
nin egitim kurumlanna bakisim yansitan agagn-
daki ifadelerden hangisi yanhs eslestirilmistir?

Eski Yonetim
Yaklasimlan

Yeni Yonetim
Yaklagimlan

A) Egitim, ardn
temellidir.

Egitim, sareg
temellidir.

Okulda herkes
birlikte &grenir.

B) Okul 6grencinin
ogrendigi yerdir.

C) Velilerin egitim Weli-okul is birligi
hakkinda bilgisi yoktur. esastir.
D) Ogretim surecleri Ogretim slregleri is

yansmaya dayalidir. birligine dayahdir.

E) Ogretmen, dgrenciye
sorgulamay Ggretir.

Ogretmen bilginin
aktaranidir.

Bilissel Siire¢ Boyutu/ Hatirlama-Tanima

Bilgiyi uzun siireli bellekten getirme olarak
tanimlanan hatirlama boyutunun alt basamagi olan
tanima ise verilen materyale uygun bilginin uzun
stireli bellekteki yerini belirleme olarak ifade
edilebilir.

Ornek soru 22’de, verilen ifade de ilgili bilgiyi
uzun siireli bellekten geri getirme istendiginden
hatirlama basamaginda yer almistir.

Bilgi Boyutu/ Olgusal Bilgi

Bilgiyi tanima ya da bir problemi ¢ézebilmek icin
Ogrenilmesi zorunlu olan temel dgeler ile ilgili
bilgiyi ifade eden olgusal bilgi boyutudur.

Soru 22°de yukaridaki ifadelerde temel eski ve yeni
yonetim  yaklagimlarindaki  temel  ogelerin
bilinmesini igerdigi i¢in dolayir bilgi boyutunun
olgusal bilgi basamaginda gruplandirtlmstir.

Bulgular

Bu boliimde sorularin analizlerinden elde edilen bulgular alt problemlere gore verilmistir.

Bu boliimde arastirmaya ait problem ve alt problemlere yanit bulmak amaciyla tespit edilen
verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda varilan bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar sunulmaktadir.
Bulgularin sunulmasinda arastirma alt amaglarinin sirasi izlenmistir.
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Calismada birinci alt problem olarak “Uzman Ogretmenlik Ornek Smav Sorularmin bilissel
stire¢ boyutlarin dagilimlar1 nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amacla elde edilen verilerin
dagilimlar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Uzman 6gretmenlik drnek soru kitapgigi biligsel siire¢ boyutuna gore yiizde ve frekans dagilimu

Alt Diizey Beceriler Ust Diizey Beceriler
Soru Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma  Toplam
Kitapcigi

f % f % f % f % f % f % f
Agustos 4 20 14 70 0 0 2 10 0 0 0 0 20
2022 UO
Eyliil 0 0 17 8 1 5 2 10 0 0 0 0 20
2022 UO

Tablo 3’e gore, MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan ve Agustos 2022°de yaymlanan Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yazili Sinavi Uzman
Ogretmen Ornek Soru Kitapcig1 ierisinde yer alan sorular incelendiginde kitapcikta yer alan sorulardan
14 tanesi (%70) anlama, 4 tanesi (%20) hatirlama ve 2 tanesi (%10) analiz basamaginda yer almaktadir.
Eyliil 2022°de yayinlanan 6rnek soru kitap¢igi incelendiginde ise kitapgikta yer alan sorulardan 17 tanesi
(%85) anlama, 2 tanesi (%10) analiz ve 1 tanesi (%5) uygulama basamaginda yer almaktadir. Agustos
2022’de yayimlanan 6rnek soru kitapgiginda Uygulama, Degerlendirme ve Yaratma basamaklarina ait
ise higbir soruya yer verilmemistir. Eyliil 2022’de yayimlanan 6rnek soru kitapgiginda Hatirlama,
Degerlendirme ve Yaratma basamaklarina ait sorulara yer verilmedigi gézlenmistir. Agustos 2022 ve
Eyliil 2022’de yayinlanan 6rnek soru kitapgiklarinda yer alan sorulardan 18 tanesi Alt Diizey Becerileri
dlgerken, sadece 2 tanesi Ust Diizey Becerileri dl¢tiigii belirlenmistir.

Caligmada ikinci alt problem olarak “Uzman Ogretmenlik Ornek Sinav Sorularinin bilgi
boyutlarimin dagilimlar1 nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla elde edilen verilerin
dagilimlari Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Uzman 6gretmenlik 6rnek soru kitap¢igi bilgi boyutuna gore yiizde ve frekans dagilimi

Bilgi Boyutu

Soru Olgusal Bilgi  Kavramsal Islemsel Bilgi ~ Ustbilissel Toplam
Kitapcig Bilgi Bilgi

f % f % f % f % f
Agustos 7 35 13 65 0 0 0 0 20
2022 UO
Eylil 2022 8 40 12 60 0 0 0 0 20
Uo

Tablo 4’e gore, MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan ve Agustos 2022°de yayimlanan Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yazili Sinavi Uzman
Ogretmen Ornek Soru Kitapgigi igerisinde yer alan sorular bilgi boyutu agisindan incelendiginde
kitapgikta yer alan sorulardan 13 tanesi (%65) kavramsal bilgi ve 7 tanesi (%35) olgusal bilgi
basamaginda yer almaktadir. Eyliil 2022’de yayinlanan 6rnek soru kitapcigr bilgi boyutu acindan
incelendiginde ise kitapgikta yer alan sorulardan 12 tanesi (%60) kavramsal bilgi ve 8 tanesi (%40)
olgusal bilgi basamaginda yer almaktadir. Agustos 2022 ve Eylil 2022°de yayinlanan 6rnek soru
kitapciklar taksonominin bilgi boyutu agisindan incelendiginde islemsel ve iistbiligsel bilgiye yonelik
sorulara yer verilmedigi goriilmektedir.
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Calismada iigiincii alt problem olarak “Basogretmenlik Ornek Simav Sorularmin bilissel siireg
boyutlarinin dagilimlar1 nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla elde edilen verilerin
dagilimlar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Bagogretmenlik 6rnek soru kitapgigi biligsel siire¢ boyutuna gore yiizde ve frekans dagilinu

Alt Diizey Beceriler Ust Diizey Beceriler
Soru Hatirlama Anlama Uygulama Analiz  Degerlendirme Yaratma  Toplam
Kitapcigi

f % f % f % f % f % f % f
Agustos 6 24 17 68 0 0 2 8 0 0 0 0 25
2022 BO
Eyliil 4 14 18 72 1 4 2 8 0 0 0 0 25
2022 BO

Tablo 5’e gére, MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Smav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan ve Agustos 2022°de yaymnlanan Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yazili Sinavi
Basogretmen Ornek Soru Kitapgigi igerisinde yer alan sorular incelendiginde kitapcikta yer alan
sorulardan 17 tanesi (%68) anlama, 6 tanesi (%24) hatirlama ve 2 tanesi (%8) analiz basamaginda yer
almaktadir. Eyliil 2022’de yayinlanan 6rnek soru kitap¢igr incelendiginde ise kitapgikta yer alan
sorulardan 18 tanesi (%72) anlama, 4 tanesi (%14) hatirlama, 2 tanesi (%8) analiz ve 1 tanesi (%4)
uygulama basamaginda yer almaktadir. Agustos 2022°de yayinlanan drnek soru kitapciginda Uygulama,
Degerlendirme ve Yaratma basamaklarina ait ise higbir soruya yer verilmemistir. Eylil 2022°de
yaymlanan 6rnek soru kitap¢iginda Degerlendirme ve Yaratma basamaklarina ait sorulara yer
verilmedigi gozlenmistir. Agustos 2022 ve Eyliil 2022°de yaymlanan 6rnek soru kitapgiklarinda yer
alan sorulardan 23 tanesi Alt Diizey Becerileri dlcerken, sadece 2 tanesi Ust Diizey Becerileri 6lctiigii
belirlenmistir.

Calismada dordiincii alt problem olarak “Basdgretmenlik Ornek Smav Sorularinin bilgi
boyutlarmin dagilimlar1 nasildir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu amagla elde edilen verilerin
dagilimlar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Bagogretmenlik 6rnek soru kitapgigi bilgi boyutuna gore yiizde ve frekans dagilimi

Bilgi Boyutu
Soru Olgusal Bilgi  Kavramsal Islemsel Bilgi  Ustbilissel Toplam
Kitapcig: Bilgi Bilgi
f % f % f % f % f
Agustos 11 44 14 56 0 0 0 0 25
2022 BO
Eylil 2022BO 11 44 14 56 0 0 0 0 25

Tablo 6’ya gore, MEB Ol¢me, Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan
hazirlanan ve Agustos 2022°de yayinlanan Ogretmenlik Kariyer Basamaklari Yazili Sinavi
Basogretmenlik Ornek Soru Kitap¢ig icerisinde yer alan sorular bilgi boyutu agisindan incelendiginde
kitapcikta yer alan sorulardan 14 tanesi (%56) kavramsal bilgi ve 11 tanesi (%44) olgusal bilgi
basamaginda yer almaktadir. Eyliil 2022’de yaymlanan &rnek soru kitapgigr bilgi boyutu agindan
incelendiginde ise kitapgikta yer alan sorulardan 14 tanesi (%56) kavramsal bilgi ve 11 tanesi (%44)
olgusal bilgi basamaginda yer almaktadir. Agustos 2022 ve Eyliil 2022°de yayinlanan 6rnek soru
kitapgiklari taksonominin bilgi boyutu agisindan incelendiginde islemsel ve {istbiligsel bilgiye yonelik
sorulara yer verilmedigi goriilmektedir.
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Tartisma ve Sonug¢

Calisma kapsaminda Agustos 2022 ve Eyliil 2022°de MEB Olgme, Degerlendirme ve Sinav
Hizmetleri Genel Miidiirliigii tarafindan hazirlanan ve yayimlanan 6rnek soru kitapgiklarinda yer alan
toplam 90 soru incelenmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgulara gore; Agustos ayinda uzman
Ogretmenlik ornek soru kitap¢iginda yayimlanan sorularin biligsel siire¢ boyutunda alt diizey biligsel
basamaklarda: Hatirlama (%20); anlama, (%70), bilgi boyutunda ise kavramsal bilgi (%65) ve olgusal
bilgi (%35) basamaklarinda yogunlastigi goriilmiistiir. Bilgi boyutunda islemsel ve istbiligsel bilgi;
biligsel siirecte ise uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda sorulara rastlanilmamaistir.
Eyliil ayinda uzman 6gretmenlik 6rnek soru kitapgiginda yayinlanan sorularin bilissel siire¢ boyutunda
alt diizey biligsel basamaklarda: Anlama (%85), bilgi boyutunda ise kavramsal bilgi (%60) ve olgusal
bilgi (%40) basamaklarinda yogunlastig1 goriilmiistiir. Bilgi boyutunda islemsel ve iistbiligsel bilgi;
biligsel siirecte ise hatirlama, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda sorulara rastlanilmamuistir.
Agustos ayida bagogretmenlik 6rnek soru kitapgiginda yayinlanan sorularin bilissel siire¢ boyutunda
alt diizey biligsel basamaklarda (Hatirlama, (%24); anlama (%68), bilgi boyutunda ise kavramsal bilgi
(%56) ve olgusal bilgi (%44) basamaklarinda yogunlagtigi goriilmiistiir. Bilgi boyutunda islemsel ve
iistbiligsel bilgi; biligsel siirecte ise uygulama, analiz, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda sorulara
rastlanilmamistir. Eyliil ayinda bagogretmenlik 6rnek soru kitapgiginda yayinlanan sorularin biligsel
siire¢ boyutunda alt diizey bilissel basamaklarda: Hatirlama (%14); Anlama (%72), bilgi boyutunda ise
kavramsal bilgi (%56) ve olgusal bilgi (%44) basamaklarinda yogunlastigi goriilmiistiir. Bilgi
boyutunda islemsel ve iistbiligsel bilgi; biligsel siirecte ise degerlendirme ve yaratma basamaklarinda
sorulara rastlanilmamustir.

Arastirma sonucuna gore sorulan sorularin alt diizey becerilerde yogunlastigi ve iist diizey
becerilerin gormezden gelindigi goriilmiistiir. Bu durumun alanyazinda yine &gretmenlere yonelik
gerceklestirilen bir sinav olan OABT Sinavi ile ilgili yapilan calismalarla drtiistiigii soylenebilir (Basol
& Tiirkoglu, 2006;Yigit, Alev & Devecioglu, 2005; Kala, 2015; Kala & Cakar, 2016; Korkmaz & Unsal,
2016). Colletta ve Chiappetta (1989), olgme ve degerlendirme faaliyetleri sonunda kisilerin gergek
basar1 seviyelerinin belirlenebilmesi i¢in sinavlarda hem diisiik hem de yiiksek biligsel seviyelere
karsilik gelen soru tiplerine yer verilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ozellikle MEB (2018) tarafindan
anlamlhi ve kalici 6grenmenin gergeklesebilmesi i¢in Ogrenme ortamlarinda arastirma-inceleme
stratejilerinin benimsenmesi belirtilirken bu stratejileri sinifinda kullanacak ogretmenlerin iist diizey
becerilerden yoksun bir 6lgme degerlendirme sistemiyle uzman ve basdgretmenlik unvanlari almalar
uygulama esnasinda 6gretmen niteliginin ve yeterliliginin bu sinavla dl¢iilemeyeceginin bir gostergesi
olacaktir. Ciinkii ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma ile ilgili sorulara yer verilmesi ile anlamli
ogrenme gerceklesebilir (Mayer, 2002). Cangiiven, Oz, Binzet ve Avcr (2017) yas grubu arttikca
taksonomide yer alan iist diizey becerilere gegilmesi gerektigini savunurken MEB Ogretmen Yetistirme
ve Gelistirme Miidiirliigii tarafindan hazirlanan ve yayinlanan Ogretmenlik Kariyer Basamaklar1 Yazili
Smavlar1 Ornek Kitapgiklarinda yer alan sorularin {ist diizey becerileri kapsamasi beklenirken
basamaklar diizeyinde sorular beklendigi gibi olmamustir.

Bu aragtirmada 2022 Subat ayinda yaymlanmis Ogretmenlik Meslek Kanunu gergevesince
ogretmenlik meslegi kariyer basamaklar1 dogrultusunda uygulanan Uzman Ogretmenlik ve
Basogretmenlik sinavlari i¢in olusturulan drnek sorular, Yenilenmis Bloom Taksonomisi kapsaminda
incelenmistir. Arastirma dahilinde veriler Agustos ve Eyliil 2022°de yayinlanan Ornek Sinav Sorulardan
elde edilen veriler igerik analizi teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Sorular Yenilenmis Bloom
Taksonomisine gore incelenmis, kazanimlar taksonominin alt basamaklarima gore karsiliklan
belirlenmis ve frekans olarak listelenmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore, Uzman
Ogretmenlik ve Basdgretmenlik Ornek Soru Kitapgiklarinda yer alan Smav Sorularinm alt diizey
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basamaklarda yogunlastigi ama 6te yandan analiz, degerlendirme ve yaratma gibi iist diizey biligsel
basamaklari igerin sorularin az oldugu belirlenmistir.

Tirkiye’de 6gretim programlari incelendiginde programlarin Yenilenmis Bloom Taksonomisi
temel alinarak olusturuldugu bilinmektedir. Bu durum géz éniinde bulundurularak, Uzman Ogretmenlik
ve Basogretmenlik sinavlart i¢in hazirlanan 6rnek sorunlarin taksonomik bilgiler dogrultusunda
incelenmesinin; hazirlanan sinavin ana amaci olan 6gretmenlerin biitiinsel bir sekilde mesleki yonden
degerlendirilmesinde faydali olacagina inanilmaktadir. Bunlarin 6tesinde, sorular hazirlanirken
Yenilenmis Bloom taksonomisinin &zellikleri dikkate alinarak hazirlanmasinin ve sorularin iist diizey
bilissel basamaklar1 da kapsayacak sekilde yapilandirilmasinin sinavin kapsayiciligi bakimindan énemli
olduguna inanilmaktadir. Bu arastirmanin bundan sonra yapilacak olan benzeri arastirmalara ilham
olmasi iimit edilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Aragtirma da dokuman analizi yontemi kullanilmasindan dolayr etik kurul izni
gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram
Calismaya 1.yazarin %50, 2. yazarin %50 katkis1 olmustur.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

According to the Ministry of National Education (2021), oral exams in the selection of teaching
evaluate the suitability of teachers' attitudes and behaviors towards the profession. In the Teacher
Strategy Document for Teacher Competencies announced by the Ministry of National Education in
2017, the principles and objectives of the teaching profession entry process selections, teaching
profession employment, candidacy training, career development and rewarding processes, the status of
the teaching profession and continuous professional development in the training, development and
employment of teachers were determined (MEB, 2017). On the basis of the emergence of the document,
the examination of teacher selection methods applied in many countries from the past to the present;
There are reasons such as teaching status and maintaining the importance of teachers' pursuits for their
professional development (Dilekmen, Ercoskun & Nalgaci, 2005; Eraslan, 2006; Karacanta, 2009;
Karaca, 2011). Although studies have been carried out to further improve the status of the teaching
profession through documents; It is seen that the teaching profession is losing importance as a status
day by day. The underlying reasons for this situation are: Problems in personnel rights, the ministry's
management policies and insensitivity to problems, parent pressure, teachers' failure to improve
themselves, and educational failure as a whole (Demir & Ar1, 2013; Unsal & Baggeci, 2016; Cetin &
Unsal, 2018). Among the aforementioned reasons, especially the issue of personal rights negatively
affects the status of teaching profession today. Because today, teachers are employed as paid, contracted
and permanent staff despite performing the same task in the Ministry of National Education. In addition,
with the Regulation on Advancement in the Career Levels of Teaching, which was first issued by the
Ministry of National Education in August 2005, the way was opened for teachers who completed 6 years
to become expert teachers and for teachers who completed 8 years to gain the title of head teacher. Then,
with the Teaching Profession Law (OMK), which was enacted in February 2022, the way was given to
teachers who completed 10 years of specialization and teachers who completed 20 years to be given the
title of head teacher. It is thought that this situation will negatively affect the status and quality of the
teaching profession, which has already experienced status problems by being separated as paid,
contracted and permanent staff. The Specialist Teaching and Head Teacher exams held in line with the
OMK were held for the first time on 19.11.2022. In line with the information given above, the aim of
this study is to analyze the questions in the Teaching Career Steps Written Exam Specialist Teaching
and Head Teacher Sample Booklet published by the General Directorate of Measurement, Evaluation
and Examination Services according to the Revised Bloom Taxonomy. This study was previously held
by the Ministry of Education Candidate Teacher Exam, MTSK Exam and Career Steps Exam, etc. Since
the exams are the first study conducted on Bloom Taxonomy analysis, it is thought that they can give
an idea to the question preparers and the Ministry of National Education.

Method

This research, which aims to examine the teaching career ladder sample exam questions
according to Bloom's Taxonomy, is a descriptive study carried out according to the screening model.
Survey models are research approaches that aim to describe a past or present situation (Karasar, 2007).
Research data were collected through document analysis, one of the qualitative research methods. With
document analysis, the analysis of written materials produced in a certain time period and containing
information about the phenomenon or facts can be performed (Yildirim & Simsek, 2006). The research
was carried out with the document analysis technique, one of the qualitative research methods. The
document analysis technique is preferred because it allows the analysis of documents containing
information about the phenomenon or facts that are aimed to be investigated in a wide range of time
(Yildinim & Simsgek, 2013). In this technique, a systematic research is carried out in order to collect data
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and the process includes the analysis of written and oral materials containing information about the
subjects planned to be investigated. The examination of the obtained documents, the analysis of all oral
and written materials containing information about existing events and facts, is done by document
analysis. (Lightning & Simsek, 2013).

Findings

Within the scope of the study, a total of 90 questions in the sample question booklets prepared
and published by the General Directorate of Measurement, Evaluation and Examination Services in
August 2022 and September 2022 were examined. According to the findings obtained as a result of the
research; In the cognitive process dimension of the questions published in the expert teacher sample
guestion booklet in August, in the lower level cognitive steps: Remembering (20%); understanding,
(70%), and in the knowledge dimension, conceptual knowledge (65%) and factual knowledge (35%)
were concentrated. procedural and metacognitive knowledge in the knowledge dimension; In the
cognitive process, no questions were encountered in the application, evaluation and creation steps. It
was observed that the questions published in the expert teacher sample question booklet in September
concentrated on the lower level cognitive steps in the cognitive process dimension: Understanding
(85%), and in the knowledge dimension, conceptual knowledge (60%) and factual knowledge (40%).
procedural and metacognitive knowledge in the knowledge dimension; In the cognitive process, no
guestions were encountered in the steps of remembering, evaluating and creating. It was observed that
the questions published in the head teacher sample question booklet in August concentrated on the lower
level cognitive steps (Remembering (24%), understanding (68%) in the cognitive process dimension,
and conceptual knowledge (56%) and factual knowledge (44%) in the knowledge dimension. In the
cognitive process, no questions were encountered at the procedural and metacognitive knowledge levels,
and in the cognitive process at the application, analysis, evaluation and creation steps. on the other hand,
it was seen that they concentrated on conceptual knowledge (56%) and factual knowledge (44%).

Discussion and Results

According to the results of the research, it was seen that the questions asked focused on low-
level skills and high-level skills were ignored. It can be said that this situation coincides with the studies
on the OABT Exam, which is also an exam for teachers in the literature (Basol & Tiirkoglu, 2006; Yigit,
Alev & Devecioglu, 2005; Kala, 2015; Kala & Cakar, 2016; Korkmaz & Unsal, 2016). Colletta and
Chiappetta (1989) state that question types corresponding to both low and high cognitive levels should
be included in the exams in order to determine the real success levels of individuals at the end of the
assessment and evaluation activities. While it is stated by the Ministry of National Education (2018) that
research-examination strategies should be adopted in learning environments in order for meaningful and
permanent learning to take place, the fact that teachers who will use these strategies in their classrooms
receive specialist and head teacher titles with an assessment and evaluation system lacking high-level
skills will be an indication that teacher quality and competence cannot be measured with this exam
during implementation. . Because meaningful learning can be realized by including questions about
analysis, evaluation and creation (Mayer, 2002). According to the results obtained from the research, it
was determined that the Exam Questions in the Expert Teaching and Headteacher Sample Question
Booklets were concentrated in the lower-level steps, but on the other hand, the questions that included
the high-level cognitive steps such as analysis, evaluation and creation were few.
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Ogretmenlerin Mesleki Motivasyon Diizeyleri ile Orgiitsel Adalet Algilar
Arasindaki iliskinin Incelenmesi
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(074

Arastirmanin temel amaci, ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri ile orgiitsel
adalet algilar1 arasindaki iligkinin belirlenmesidir. Arastirma, iligkisel tarama modelinde
desenlenmistir. Arastirma evrenini 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Eskisehir’in Tepebast ve
Odunpazari ilgelerindeki resmi ilkokullarda gorev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir.
Arastirmanin  Orneklemini  kolayda Ornekleme yontemiyle belirlenen 370 Ggretmen
olusturmaktadir. Arastirma verileri Orgiitsel Adalet Olgegi, Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olcegi
ve Kisisel Bilgi Formu ile elde edilmistir. Verilerin analizinde betimleyici istatistikler, bagimsiz
orneklem t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Pearson Momentler Carpimi korelasyon
analizi kullamlmigtir. Arastirma sonucunda 6gretmen motivasyonlarimin meslege yonelik olumlu
tutum ve mesleki bagari, takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutlarinda ¢ok yiiksek, “meslegi
6ziimseme boyutunda yiiksek; meslekten kaginma boyutunda orta diizeyde oldugu; 6lgekten alinan
toplam puanlarin ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin 6rgiitsel adalet
algilarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Ogretmenlerin mesleki motivasyon diizeyleri
ile orgiitsel adalet algilar arasinda ise istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir
iligkiye rastlanmustir.

Anahtar Kelimeler: Motivasyon, orgiitsel adalet, 6gretmen

The Relationship Between Teachers' Professional Motivation
Levels and Perceptions of Organizational Justice

ABSTRACT

The main purpose of the study is to determine the relationship between primary school teachers'
professional motivation levels and organizational justice perceptions. The research was designed
in relational screening model. The research population consists of teachers working in public
primary schools in Tepebast and Odunpazari districts of Eskisehir in the 2020-2021 academic
year. The sample of the research consists of 370 teachers determined by convenience sampling
method. The research data were obtained with the Organizational Justice Scale, Primary School
Teacher Motivation Scale and Personal Information Form. Descriptive statistics, independent
sample t-test, one-way analysis of variance (ANOVA) and Pearson Product-Moment correlation
analysis were used in the analysis of the data. As a result of the research, teachers' motivation was
very high in the dimensions of positive attitude towards the profession and professional success,
appreciation and professional happiness, and high in the dimension of assimilating the profession;
it is moderate in the dimension of avoidance from the profession; It was determined that the total
scores obtained from the scale were at a high level. It has been determined that teachers'
organizational justice perceptions are at a high level. A statistically positive and moderately
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significant relationship was found between teachers' professional motivation levels and
organizational justice perceptions.

Keywords: Motivation, organizational justice, teacher.

Giris

Egitim, bir topluma yon veren ve o toplumun gelecegini sekillendiren temel siirectir. Bu
stirecte en biiylik pay okullara diismektedir. Ciinkii okullar, egitim orgiitlerinin biiyiik bir boliimiinii
olusturan kurumlardir (Himmetoglu, 2014, s.1). Bu kurumlarda bilgi, beceri ve tutumlariyla yeni
kusaklarin egitimi gorevini yiiriiten kisi ise 6gretmendir (Pektas, 1989, s.225). Bu baglamda 6gretmen,
egitimin treticisidir (Can, 2018, s.180). Egitimde bu denli kilit faktor olan 6gretmen; mesleginde
mutlu olmak, meslegini severek yapmak ve daha iyisini yapabilmek i¢in siirekli kendini
degerlendirmek, gelistirmek ve sonunda da basarmak ister (Sari, Canogullar1 ve Yildiz, 2018, s.388).
Ogretmenin bu gibi duygu ve diisiinceleri, mesleki motivasyonla ilgilidir.

Meslegini yerine getirirken mutluluk duyan ve daha iyisini yapabilmek i¢in cabalayan
Ogretmen, motivasyonu yiiksek olan 6gretmendir. Motivasyon, davranisa yon veren durumdur
(Atkinson vd., 2017, s.353). Tirk Dil Kurumuna (2019) goére motivasyon isteklendirme, giidiileme
demektir. Demir (2019, s.295) ise motivasyonu bireyin hedefe gore davranmasina sebep olan giig
olarak tanimlamistir. Bu tanimlardan hareketle motivasyon, bireyleri hedeflerine ulagsma baglaminda
isteklendiren ve bu yolda davranislarma ydn veren gii¢ olarak tanimlanabilir. Insanlar motivasyon
stirecinde, onceden belirlenmis bir hedefe varmak iizere kendi istek ve arzularryla hareket ederler
(Unsar, Inan ve Yiiriik, 2010, s.250). Dolayisiyla mesleki motivasyonu yiiksek diizeyde olan
ogretmenlerin hedefe ulagsmak hususundaki istek ve arzularimin yiiksek diizeyde olacagi soylenebilir.
Bu durumda tutumlari olumlu olacak ve dolayisiyla bu tutumlar okulun etkinligi i¢in olumlu davranig
olarak ortaya gikacaktir (Alanoglu ve Demirtas, 2019, s.2). Ogretmenlerin tutumlarmi etkileyen pek
cok etken oldugu asikdr olmakla birlikte onemli etkenlerden birinin 6gretmenlerin Orgiitsel adalet
algis1 oldugu 6ngoriilmektedir.

Adalet kavrami, haklilik ve dogrulugun ifadesi olarak kullanilmaktadir (igerli, 2010, s.68). Bu
kavramim kokiinii olusturan “adl” sozciigii Ingilizcedeki “justice”in karsiligmi olustururken justice
sOzcligliniin kokiinil olusturan “just” bir sistemin veya diizenin iyi islemesi igin gerekenin yapilmasi
olarak nitelendirilmektedir (Kaya, 2000, s.232). Orgiitsel adalet, bireylerin &rgiitiin kendilerine olan
davraniglarina yonelik algiladiklar adaletli davranma derecesi ve buna dayali olarak gosterdikleri
tepkilerdir (Balc1, 2019, s.191). Dolayisiyla orgiitsel adaletin saglanabilmesi igin orgiitlerde kaynaklar
uygun bir bicimde dagitilmali ve esitler arasinda ayrim yapilmamalidir (Iscan ve Saym, 2010, 5.197).
Ciinkii bireyler, esitsizlige karsi duyarlilik gosterebilir ve bu sebeple orgiitsel adalet algilar1 diisiik
olabilir. Bu durum da mesleki motivasyonlarinin diigmesine sebep olabilir. Bu baglamda bir egitim
oOrgiitii olan okullarda 6gretmenlerin orgiitsel adalet algilarinin ve mesleki motivasyon diizeylerinin
nasil oldugunun, bu iki degigskenin birbiri ile iligkili olup olmadiginin incelenmesi gerektigi
diistiniilmektedir.

Bu c¢alisma aracilifiyla akademik ¢alisma yapanlara ilkokul Ogretmenlerinin mesleki
motivasyon diizeyleri ile orgiitsel adalet algilar1 arasindaki iligkinin ortaya konmasi amaglanmaktadir.
Bunun yami sira 6gretmenlerin mesleki motivasyon diizeylerinin, Orgiitsel adalet algilarinin ve
Ogretmen goriiglerine gore bu iki degisken arasindaki iligkinin nasil oldugunu ortaya g¢ikarmanin
ilkokullarda uygulamaya yonelik faydalar saglayacagi da diisiiniilmektedir. Ogretmenler, egitimin kilit
faktoriidiir. Bu sebeple egitimin saglikli bir sekilde ger¢eklesmesi igin 6gretmen motivasyonu yiiksek
diizeyde olmalidir. Ciinkii mesleki motivasyon diizeyi yiiksek olan bir dgretmen ile diisiik olan bir
dgretmenin dgrencilerin egitimine etkisi ayn1 olmayacaktir. Ogrenci egitiminin toplumun geleceginin
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sekillenmesindeki etkisi goz Oniinde bulunduruldugunda Ggretmen motivasyonunun her daim iist
diizeyde olmasinin bir zorunluluk oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Ogretmenlerin motivasyonunu
etkileyen cesitli faktorler bulunmaktadir. Bunlardan birinin orgiitsel adalet oldugu sdylenebilir.
Orgiitsel adalet algilar1 yiiksek diizeyde olan &gretmenler ile diisiik diizeyde olan dgretmenlerin
motivasyon diizeyleri de ayni olmayacaktir. Okul yoneticilerinin 6gretmenlerin Orgiitsel adalet
algilarin1 dikkate almalar1 ve Ogretmen motivasyonu konusunda hassasiyet gostermeleri egitim
stirecinin sagliklt bir sekilde ilerlemesi bakimindan 6nemlidir. Dolayisiyla 6gretmenlerin mesleki
motivasyon diizeyleri ile orgiitsel adalet algilar arasindaki iligkinin nasil oldugunun tespit edilmesiyle
okullarda gerekli tedbirlerin alinacagi ve bdylelikle bu arastirmanin uygulamaya doniik faydalar
saglayacag1 soOylenebilir. Alanyazin incelendiginde yurt i¢inde 6gretmen motivasyonu ve oOrgiitsel
adaletle ilgili caligmalar yapildig1 fakat bu iki degiskeni birlikte inceleyen arastirmalarin sinirl oldugu
goriilmektedir (Iren, 2015; Ertiirk ve Aydin, 2015; Emir, 2017; Yiiksel ve Kazak, 2022). Bu bakimdan
bu c¢aligmanin alanyazina katki saglayacagi ve bu konuda yapilacak c¢aligmalara 1s1k tutacagi
diistintilmektedir.

Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amaci, ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri ile
orgiitsel adalet algilar1 arasindaki iliskinin belirlenmesidir.

Bu genel ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. 1Ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri nasildir?

1.1. ilkokul &gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri cinsiyet, yas, mesleki kidem ve
calisilan okuldaki gorev siiresi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gostermekte
midir?

2. {lkokul 6gretmenlerinin gorev yaptiklar: okulun drgiitsel adaletine iliskin goriisleri nasildir?

2.1. ilkokul &gretmenlerinin gorev yaptiklari okulun orgiitsel adaletine iliskin goriisleri
cinsiyet, yas, mesleki kidem, caligilan okuldaki gorev siiresi degiskenlerine gore istatistiksel olarak
anlaml farklilik géstermekte midir?

3. Ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri ile orgiitsel adalet algilar1 arasinda
bir iligski bulunmakta midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calismada nicel arastirma yaklasimindan yararlanilmistir. Calisma, ilkokul 6gretmenlerinin
mesleki motivasyon diizeyleri ile orgiitsel adalet algilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye yoneliktir.
Dolayistyla nicel arastirma tiirlerinden olan iliskisel tarama modelindedir. Iliskisel tarama modeli, iki
veya daha fazla degisken arasindaki iliskinin derecesini 6l¢gmeyi ve betimlemeyi amaglayan arastirma
modelidir (Creswell, 2017, 5.430).

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, 2020-2021 egitim 6gretim yilinda Eskisehir’in Tepebast ve Odunpazari
ilgelerinde bulunan resmi ilkokullarda gérev yapmakta olan 6gretmenler olusturmaktadir. Eskisehir ili
Tepebas1 ilce Milli Egitim Miidiirliigiine bagli 44 resmi ilkokul, Odunpazar1 flge Milli Egitim
Miidiirliigiine bagli 41 resmi ilkokul bulunmaktadir. Bu okullarda 1620 6gretmen gérev yapmaktadir.
Evren fazla biiyilk olmadigi i¢in veri toplama aracinin, evrendeki her birime uygulanmasi
kararlagtirilmis olup kolayda 6rnekleme yonteminden yararlanilmistir. Kolayda ornekleme yontemi,
orneklemi olusturacak kisi sayismin istenilen 6rneklem biiyiikliigiine ulasana kadar devam ettigi ve
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ulagilabilen tiim bireylerin aragtirmaya katilabildigi 6rnekleme yontemidir (Kabak¢1 Yurdakul, 2013,
5.83-84). Bu dogrultuda veri toplama araci, arastirma sonuglarinin genellenecegi 1620 6gretmenin
tamamina ulastirilmig, 370 6gretmenden doniit alimmistir. Arastirmanin 6rneklemine yonelik kisisel
bilgiler Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Aragtirmanin 6rneklemine yonelik kisisel bilgiler

Kisisel Bilgiler n %
Cinsiyet Kadin 249 67,30
Erkek 121 32,70
Yas 22-30 73 19,73
31-40 164 44,32
41-50 98 26,49
51 yas ve lizeri 35 9,46
Mesleki Kidem 0-5 58 15,68
6-10 62 16,76
11-15 87 23,51
16-20 68 18,38
21 yil ve tlizeri 95 25,68
Calhisilan Okuldaki 0-2 135 36,49
Gorev Siiresi 3-5 107 28,92
6 yil ve tizeri 128 34,59

Tablo 1’de goriildiigl iizere arastirmaya katilan 370 0gretmenin 249’u kadin, 121°1 erkektir.
Tablo incelendiginde 6gretmenlerin 73’linlin 22-30 yas grubunda, 164’{iniin 31-40 yas grubunda,
98’inin 41-50 yas grubunda, 35’inin ise 51 yas ve iizeri grubunda yer aldigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin mesleki kidemlerine bakildiginda 58’inin 0-5 yil, 62’sinin 6-10 yil, 87’sinin 11-15 yil,
68’inin 16-20 yil, 95’inin 21 y1l ve {izeri kideme sahip oldugu anlasilmaktadir. Caligtiklar1 okuldaki
gorev siirelerine gore 135’inin 0-2 yil, 107’sinin 3-5 yil, 128’inin 6 y1l ve iizeri grubunda oldugu
dikkat ¢cekmektedir.

Veri Toplama Araci

Arastirmanin verileri elde edilirken likert tipi veri toplama araglar ve kisisel bilgi formu
kullanilmistir. Veri toplama araci ii¢ boliimden olusmaktadir.

Kigisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan hazirlanmigtir. Bu bdliimde o6gretmenlerin
cinsiyetlerini, yaslarini, mesleki kidemlerini ve calistiklari okuldaki gorev siirelerini belirlemeye
yonelik maddelere yer verilmistir.

Orgiitsel Adalet Olcegi: Hoy ve Tarter tarafindan (2004) gelistirilip Tastan ve Yilmaz (2008)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Likert tipi 10 maddeden olugsmaktadir. Tek faktorliidiir. Faktoriin
6z degeri 6,17°dir. Olgegin tek basma agikladifi varyans %61,74°tiir. Olgekte yer alan maddelerin
faktor yik degerleri ,44 ile ,89 arasinda degismektedir. Ayrica Olgcegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik
katsayis1 0=,92 olarak hesaplanmistir. Olgegin cevap kismu “Kesinlikle katilmiyorum (1)”,
“Katilmiyorum (2)”, “Orta derecede katiltyorum (3)”, “Katiliyorum (4)”, “Kesinlikle katiliyorum (5)”
seklinde degerler verilerek puanlanmistir (Tastan ve Yilmaz, 2008).

Tlkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi: Oztiirk ve Uzunkol tarafindan (2013) gelistirilmistir.
Likert tipi 30 maddeden olusmaktadir. “Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1”, “takdir
edilme ve mesleki mutluluk”, “meslekten kacinma”, “meslegi 6ziimseme” olmak iizere dort faktorden
olusmaktadir. Ogretmen motivasyonunda gozlenen toplam varyansin %350’sini aciklamaktadir.
Dogrulayic faktor analizi sonuglarma gore “y2= 688,277, “sd=394”, “p= ,00” olarak bulunmustur.
Modelin uyum indekslerinden biri olan x2/sd= 1,75 olarak hesaplanmistir. Devaminda ise

“SRMR=0,083", “RMSEA=0,069", “GFI=0,77", “AGFI=0,73”, “CFI=0,93”, “NFI=0,85",
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“NNFI=0,92" olarak elde edilmistir. Ayrica 6lgegin Cronbach Alfa i¢ tutarlik katsayis1 a=,87 olarak
bulunmustur. “Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 faktorii a=,87", “takdir edilme ve
mesleki mutluluk faktorii 0=,86", “meslekten ka¢inma faktorii 0=,79”, “meslegi 6ziimseme faktorii
0=,61" olarak bulunmustur. Olgegin cevap kismi “Hi¢ katilmiyorum (1)”, “Katilmiyorum (2)”,
“Kararsizim (3)”, “Katiliyorum (4)”, “Tamamen katiliyorum (5)” seklinde degerler verilerek
puanlanmustir (Oztiirk ve Uzunkol, 2013).

Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin  verileri elde edilirken konuya iligkin Ol¢ekler ve kisisel bilgi formu
kullanilmigtir. Bu hususta oncelikle arastirmada yararlanilmasi diisiiniilen Olgekler igin ilgili
arastirmacilardan gerekli izinler alinmistir. Ardindan Anadolu Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulundan 16.12.2019 tarihinde etik kurul izni alimmistir. Etik
kurul izni alindiktan sonra Eskisehir il Milli Egitim Miidiirliigii ile gerekli resmi yazigmalar yapilip
verilerin toplanmasina yonelik izin alma siireci tamamlanmigtir.

Verilerin toplanma siireci, COVID-19’un yayilmasi sonucu olusan pandemi dénemine denk
gelmistir. Pandemi doneminde egitim Ogretimin bazen yiiz yilize bazense uzaktan gergeklestirilmesi
nedeniyle veriler “Google Formlar” araciligiyla toplanmigtir. Bu dogrultuda 370 6gretmen arastirmaya
katilim saglamustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizi, SPSS 26 istatistik paket programi kullanilarak gerceklestirilmistir. Bu
stirecte Oncelikle verilerin normal dagilim gdsterip gostermedigi carpiklik ve basiklik katsayilari ile
dal yaprak ve histogram grafiklerinden yararlanilarak tespit edilmistir. Verilerin normal dagildiginin
goriilmesi iizerine yapilan analizlerde parametrik testlerin kullanilmasina karar verilmistir. Bu
dogrultuda aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. Ayrica Pearson korelasyon
katsayist ¢oziimleme teknigi, bagimsiz Orneklem t testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA)
kullanilmistir. Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonucunun anlamli bulundugu durumlarda farkin
hangi gruplardan kaynaklandigini belirlemek amaciyla oncelikle Levene istatistigine bakilmis olup
varyanslarin homojen olmadigi durumlarda Dunnett C, varyanslarin homojen oldugu durumlarda
Scheffe testinden yararlanilmigtir.

Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin
belirlenmesidir. Buna iliskin betimsel istatistikler Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. ilkokul 6gretmeni motivasyon dlgegi’ne iliskin betimsel istatistik degerleri

Boyut n X SS
Meslege Yonelik Olumlu 370 4,60 0,40
Tutum ve Mesleki Basari

Takdir Edilme ve 370 4,48 0,43
Mesleki Mutluluk

Meslekten Ka¢cinma 370 2,51 0,89
Meslegi Oziimseme 370 3,78 0,88
Motivasyon Toplam 370 3,84 0,38

flkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’ne iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo
2’de gosterilmistir. Buna gore en yiiksek ortalamanin meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari
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(x=4,60) boyutunda, en diisiik ortalamanin meslekten kaginma (X=2,51) boyutunda oldugu tespit
edilmistir. Ayrica tablodaki ortalama degerlere gore ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyonlari
“meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1”, “takdir edilme ve mesleki mutluluk” boyutlarinda
cok yiiksek, “meslegi Oziimseme” boyutunda yiiksek; “meslekten kacinma” boyutunda orta

diizeydedir. Olgekten alinan toplam puanlarin ise yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir.

Aragtirmanin ikinci alt amaci ilkokul &gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin
cinsiyet, yas, mesleki kidem, caligilan okuldaki gorev siiresi degiskenlerine gore istatistiksel olarak
anlamhi farklilik gosterip gostermediginin incelenmesidir. Bu dogrultuda ilkokul &gretmenlerinin
cinsiyetlerine gore mesleki motivasyonlarinin “meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1”,
“takdir edilme ve mesleki mutluluk”, “meslegi 6ziimseme” ve “meslekten kacinma” boyutlarinda
karsilastirilabilmesi i¢in bagimsiz oOrneklem t testi uygulanmistir. t testi bulgulari Tablo 3’te
gosterilmistir.

Tablo 3. ilkokul &gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin cinsiyetlerine gore karsilastirildigi bagimsiz
orneklem t testi bulgular

t testi
Boyut Grup n X ss t sd p
Meslege Kadin 249 4,61 0,40 ,933 368 ,351
Yonelik Erkek 121 4,57 0,41
Olumlu
Tutum ve
Mesleki
Basan
Takdir Kadin 249 4,50 0,43 1,274 368 ,203
Edilme ve Erkek 121 4,44 0,43
Mesleki
Mutluluk
Meslekten Kadin 249 2,42 0,89 -2,862 368 ,004
Kag¢inma Erkek 121 2,70 0,88
Meslegi Kadin 249 3,81 0,84 1,079 368 ,281
Oziimseme Erkek 121 3,71 0,95
Motivasyon Kadin 249 3,83 0,38 -,433 368 ,665
Toplam Erkek 121 3,85 0,38

Tablo 3 incelendiginde flkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’nden elde edilen toplam puanlar
(t368=-,433; p>,05) ile meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu (t368=,933; p>,05),
takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutu (t368=1,274; p>,05) ve meslegi 6ziimseme boyutunda
(t368=1,079; p>,05) ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmigtir. Ancak meslekten kaginma
boyutunda (t368=-2,862; p<,05) ilkokul Ogretmenlerinin goriislerinde erkek Ogretmenlerin lehine
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagilmstir.

flkokul dgretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin yas degiskenine gore istatistiksel
olarak anlaml bir sekilde farklilasip farklilagmadigini saptamak amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulannustir. flkokul &gretmenlerinin yaslarma gére mesleki motivasyon diizeylerine
iligkin betimsel istatistik degerleri Tablo 4’te, 6gretmenlerin goriisleri arasinda yas degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini saptamaya yonelik tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglari ise Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 4. ilkokul dgretmenlerinin yaslarina gére mesleki motivasyon diizeylerinin betimsel istatistik degerleri

Degisken Yas Arahg n X SS
Meslege Yonelik 22-30 73 4,50 0,38
Olumlu Tutumve  31-40 164 4,60 0,42
Mesleki Basari 41-50 98 4,62 0,39
51 yas ve lizeri 35 4,71 0,37
Toplam 370 4,60 0,40
Takdir Edilme ve 22-30 73 4,38 0,46
Mesleki Mutluluk ~ 31-40 164 4,49 0,45
41-50 98 4,47 0,40
51 yas ve lizeri 35 4,67 0,24
Toplam 370 4,48 0,43
Meslekten 22-30 73 2,38 0,88
Kac¢mmma 31-40 164 2,58 0,97
41-50 98 2,49 0,83
51 yas ve iizeri 35 2,47 0,71
Toplam 370 2,51 0,89
Meslegi Oziimseme 22-30 73 3,68 0,86
31-40 164 3,80 0,90
41-50 98 3,67 0,82
51 yas ve iizeri 35 4,15 0,86
Toplam 370 3,78 0,88
Motivasyon 22-30 73 3,73 0,36
Toplam 31-40 164 3,87 0,42
41-50 98 3,81 0,31
51 yas ve iizeri 35 4,00 0,33
Toplam 370 3,84 0,38

Tablo 4’te goriildigii iizere 51 yas ve lizeri grubundaki 6gretmenler mesleki motivasyon
diizeyine yonelik en yiiksek ortalamaya sahiptir. En diisiik ortalamaya sahip olanlar ise 22-30 yas
araligindaki Ogretmenlerdir. Mesleki motivasyonun boyutlar1 agisindan incelendiginde meslekten
kacinma boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip Ogretmenlerin yas araligi 31-40 iken en diisiik
ortalamaya sahip 6gretmenlerin yas araligr 22-30’dur. Diger tiim boyutlarda en yiliksek ortalama 51
yas ve iizeri grubundaki dgretmenlerdedir. En diisiik ortalamaya sahip olanlar meslege yonelik olumlu
tutum ve mesleki bagar1 boyutunda 22-30 yas araligindaki O0gretmenler, takdir edilme ve mesleki
mutluluk boyutunda 22-30 yas araligindaki gretmenler, meslegi 6ziimseme boyutunda 41-50 yas
araliginda olan 6gretmenlerdir.

Tablo 5. ilkokul dgretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin yaslara gére karsilastirildigi tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonuglari

Boyut Varyansin KT Sd KO F P
Kaynag

Meslege Gruplar Arasi 1,244 3 0,415 2,570 ,054

Yonelik Gruplar igi 59,041 366 ,161

Olumlu Toplam 60,285 369

Tutum ve

Mesleki Basari

Takdir Edilme  Gruplar Arasi 2,112 3 0,704 3,916 ,009

ve Mesleki Gruplar i¢i 65,796 366 0,180

Mutluluk Toplam 67,908 369
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Meslekten Gruplar Arasi 2,275 3 0,758 0,954 414
Kacinma Gruplar I¢i 290,872 366 0,795

Toplam 293,147 369
Meslegi Gruplar Arast 6,826 3 2,275 3,018 ,030
Oziimseme Gruplar I¢i 275,999 366 0,754

Toplam 282,826 369
Motivasyon Gruplar Arasi 1,973 3 0,658 4,712 ,003
Toplam Gruplar I¢i 51,072 366 0,140

Toplam 53,044 369

Tablo 5°te ilkokul Ogretmenlerinin yaslarina gére mesleki motivasyon diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini saptamak amaciyla uygulanan
ANOVA bulgular1 gosterilmistir. Ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri meslege
yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu (F3-366=2,570; p>,05) ile meslekten kaginma boyutu
(F3-366=0,954; p>,05) baglaminda yaslarina goére incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir
farkliigin bulunmadigi tespit edilirken takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutu (F3-366=3,916;
p<,05) ile meslegi 6ziimseme boyutu (F3-366=3,018; p<,05) baglaminda yaslarina gore incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin yaslarina
gore Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olcegi’nden aldiklari toplam puanlar (F3-366=4,712; p<,05)
arasinda da istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda tek yonlii
varyans analizi (ANOVA) bulgularinda tespit edilen farkliliklarin hangi yas araliklarindan
kaynaklandiginin saptanabilmesi icin ¢oklu karsilagtirma testlerinden faydalanilmistir. Takdir edilme
ve mesleki mutluluk, meslegi 6ziimseme boyutlar1 ve Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’nden elde
edilen toplam puanlar ile ilkokul Ogretmenlerinin yaglar1 arasindaki iligkilere yonelik ¢oklu
karsilastirma testlerinden elde edilen bulgular Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. ilkokul dgretmenlerinin motivasyon diizeyleri ile yaslar1 arasindaki iliskiye yonelik Dunnett ¢ testi ve
Scheffe testi bulgulari

Degiskenler Yas Araliklarn  22-30 31-40 41-50 51 yas ve iizeri
22-30 -

Takdir Edilme ve  31-40 -11 -

Mesleki Mutluluk  41-50 -,09 21 -

(Dunnett C) 51 yas ve tizeri -,30* -,18* -21* -
22-30 -

Meslegi 31-40 - 12 -

Oziimseme 41-50 01 13 -

(Scheffe) 51 yas ve tizeri - 47 -35 -, 48% -
22-30 -

Motivasyon 31-40 -,14 -

Toplam 41-50 -,08 ,06 -

(Scheffe) 51 yas ve iizeri -27* -,13 -,19 -

Tablo 6 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutuna
iliskin gortsleri ile yaslar arasindaki anlamh farkliligin 51 yas ve iizeri grubunda yer alan 6gretmen
goriigleri ile 22-30 yas araligindaki, 31-40 yas araligindaki ve 41-50 yas araligindaki 6gretmenlerin
goriisleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu yas gruplarindaki 6gretmenlerin takdir edilme ve mesleki
mutluluk boyutuna yonelik goriislerinin ortalamalar1 incelendiginde 51 yas ve tiizeri (X=4,67)
grubundaki 6gretmenlerin takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutunu 22-30 yas (x=4,38), 31-40 yas
(X=4,49) ve 41-50 yas (X=4,47) gruplarindaki &gretmenlerden daha yiiksek diizeyde algiladiklari
saptanmustir. Ilkokul Ogretmenlerinin meslegi oziimseme boyutuna iliskin goriisleri ile yaslar
arasindaki anlamli farkliligin kaynaginin 41-50 yas araligindaki 6gretmenler ile 51 yas ve iizeri

83



Kismet NUR, Turan Akman ERKILIC

grubunda yer alan Ogretmenlerin goriigleri arasinda oldugu dikkat g¢ekmektedir. Buna iligkin
ortalamalar incelendiginde 51 yas ve iizeri (x=4,15) grubundaki 6gretmenlerin meslegi 6ziimseme
boyutunu 41-50 yas (X=3,67) araligindaki Ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde algiladiklar
goriilmiistiir. Ogretmenlerin Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’ne verdikleri toplam puanlar
incelendiginde 22-30 yas grubundaki 6gretmenlerin goriisleri ile 51 yas ve {izeri grubunda yer alan
Ogretmenlerin goriislerinin anlamh sekilde farklilagtigi belirlenmistir. Bu farkliliga iligkin ortalamalara
bakildiginda 51 yas ve tizeri (X=4,00) grubundaki 6gretmenlerin motivasyon diizeyinin 22-30 (x=3,73)
yas grubundaki 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

[lkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin mesleki kidem degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadiginin tespit edilebilmesi amaciyla tek
yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir. ilkokul gretmenlerinin mesleki kidemlerine goére
mesleki motivasyon diizeylerine yonelik betimsel istatistik degerleri Tablo 7’de, Ogretmenlerin
goriisleri arasinda mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup
bulunmadigin1 saptamaya yonelik tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglar1 ise Tablo 8’de
sunulmustur.

Tablo 7. ilkokul 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore mesleki motivasyon diizeylerinin betimsel istatistik
degerleri

Degisken Mesleki Kidem n X SS
Meslege Yonelik 0-5 58 4,48 0,43
Olumlu Tutum ve 6-10 62 4,55 0,43
Mesleki Basari 11-15 87 4,64 0,37
16-20 68 4,51 0,45
21 yil ve iizeri 95 4,71 0,32
Toplam 370 4,60 0,40
Takdir Edilme ve 0-5 58 4,42 0,46
Mesleki Mutluluk 6-10 62 4,40 0,53
11-15 87 4,52 0,41
16-20 68 4,39 0,44
21 yil ve iizeri 95 4,59 0,31
Toplam 370 4,48 0,43
Meslekten Ka¢ginma  0-5 58 2,25 0,79
6-10 62 2,65 1,10
11-15 87 2,62 0,94
16-20 68 2,47 0,78
21 yil ve iizeri 95 2,50 0,81
Toplam 370 2,51 0,89
Meslegi Oziimseme  0-5 58 3,87 0,76
6-10 62 3,73 1,05
11-15 87 3,78 0,91
16-20 68 3,65 0,68
21 yil ve iizeri 95 3,83 0,91
Toplam 370 3,78 0,88
Motivasyon Toplam  0-5 58 3,75 0,34
6-10 62 3,83 0,51
11-15 87 3,89 0,38
16-20 68 3,75 0,30
21 yil ve iizeri 95 3,91 0,33
Toplam 370 3,84 0,38

Tablo 7°de gorildiigl iizere 21 yil ve ilizeri mesleki kideme sahip Ogretmenlerin mesleki
motivasyon diizeyine yonelik en yiiksek ortalamaya sahip olduklari belirlenmistir. En diisiik
ortalamaya sahip olanlar ise 0-5 yil ve 16-20 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerdir. Mesleki
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motivasyonun boyutlar1 agisindan incelendiginde meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari
boyutu ile takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip 6gretmenlerin
mesleki kidemi 21 yil ve iizeridir. Ancak meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki bagar1 boyutunda
en diigiikk ortalamaya sahip Ogretmenlerin mesleki kidemi 0-5 yil iken takdir edilme ve mesleki
mutluluk boyutunda en diisiik ortalamaya sahip 6gretmenlerin mesleki kidemi 16-20 yildir. Meslegi
Oziimseme boyutunda da en diisiik ortalamaya sahip 6gretmenlerin mesleki kidemi 16-20 yil iken en
yiiksek ortalamaya sahip dgretmenlerin mesleki kidemi 0-5 yildir. Meslekten kaginma boyutunda ise
en yliksek ortalamanin 6-10 yil, en diisiik ortalamanin 0-5 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerde
oldugu goriilmektedir.

Tablo 8. Ilkokul &gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin mesleki kidemlerine gore karsilastirildign tek
yOnlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari

Boyut Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Meslege Yonelik Gruplar Arast 2,909 4 0,727 4,627 ,001
Olumlu Tutum ve  Gruplar I¢i 57,376 365 0,157
Mesleki Basar1 Toplam 60,285 369
Takdir Edilme ve  Gruplar Arasi 2,374 4 0,594 3,306 ,011
Mesleki Mutluluk  Gruplar Ici 65,534 365 0,180

Toplam 67,908 369
Meslekten Gruplar Arasi 6,332 4 1,583 2,015 ,092
Kac¢inma Gruplar I¢i 286,815 365 0,786

Toplam 293,147 369
Meslegi Gruplar Arasi 1,956 4 0,489 0,635 ,638
Oziimseme Gruplar I¢i 280,870 365 0,770

Toplam 282,826 369
Motivasyon Gruplar Arasi 1,607 4 0,402 2,851 ,024
Toplam Gruplar Ici 51,437 365 0,141

Toplam 53,044 369

Tablo 8’de ilkokul dgretmenlerinin mesleki kidemlerine gore mesleki motivasyon diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini saptamak amaciyla
uygulanan ANOVA bulgular1 gosterilmistir. Ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri
meslegi Oziimseme boyutu (F4-365=0,635; p>,05) ile meslekten kacinma boyutu (F4-365=2,015;
p>,05) baglaminda mesleki kidemlerine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
bulunmadig1 tespit edilmistir. ilkokul égretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri meslege yonelik
olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu (F4-365=4,627; p<,05) ile takdir edilme ve mesleki mutluluk
boyutu (F4-365=3,306; p<,05) baglaminda mesleki kidemlerine gore incelendiginde istatistiksel olarak
anlamlt bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira 6gretmenlerin mesleki kidemlerine gore
Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’nden aldiklar1 toplam puanlar (F4-365=2,851; p<,05) arasinda
da istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu saptanmistir. Bu dogrultuda tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) bulgularinda tespit edilen farkliliklarin hangi mesleki kidem gruplarindan
kaynaklandiginin saptanabilmesi i¢in ¢oklu karsilastirma testlerinden faydalanilmistir. Meslege
yonelik olumlu tutum ve mesleki basari, takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutlar1 ve Ilkokul
Ogretmeni Motivasyon Olgegi’nden elde edilen toplam puanlar ile ilkokul &gretmenlerinin mesleki
kidemleri arasindaki iligkilere yonelik ¢oklu karsilastirma testlerinden elde edilen bulgular Tablo 9°da
gosterilmistir.

Tablo 9. ilkokul 6gretmenlerinin motivasyon diizeyleri ile mesleki kidemleri arasindaki iliskiye yonelik Dunnett
¢ testi bulgulari
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Degiskenler Mesleki 0-5 6-10 11-15 16-20 21 yil ve iizeri
Kidemleri
Meslege Yonelik 0-5 -
Olumlu Tutum ve 6-10 -,08 -
Mesleki Basari 11-15 -,17 -,09 -
(Dunnett C) 16-20 -,04 -,04 13 -
21 yil ve iizeri -, 24* -,16 -,07 -,20* -
Takdir Edilme ve 0-5 -
Mesleki Mutluluk 6-10 ,01 -
(Dunnett C) 11-15 -,10 -12 -
16-20 ,03 ,02 13 -
21 yil ve iizeri -,17 -,18 -,07 -,20* -
Motivasyon Toplam  0-5 -
(Dunnett C) 6-10 -,08 -
11-15 -,14 -,06 -
16-20 -,00 ,08 14 -
21 yil ve tizeri -,16 -,07 -,02 -,15* -

Tablo 9 incelendiginde ilkokul 6gretmenlerinin meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki
basar1 boyutuna iligkin goriisleri ile mesleki kidemleri arasindaki anlamli farkliligin 21 yi1l ve iizeri
mesleki kideme sahip 6gretmen goriisleri ile 0-5 y1l ve 16-20 y1l mesleki kideme sahip 6gretmenlerin
goriigleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu mesleki kidem gruplarindaki 6gretmenlerin meslege
yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutuna yonelik goriislerinin ortalamalar1 incelendiginde 21
yil ve iizeri (x=4,71) mesleki kideme sahip 6gretmenlerin meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki
basar1 boyutunu 0-5 yil (x=4,48) mesleki kideme sahip dgretmenler ile 16-20 yil (Xx=4,51) mesleki
kideme sahip Ogretmenlerden daha yiiksek diizeyde algiladiklar1 saptanmistir. Takdir edilme ve
mesleki mutluluk boyutuna yonelik 6gretmen goriislerinin ortalamalari incelendiginde 21 yil ve {izeri
(x=4,59) mesleki kideme sahip 6gretmenlerin takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutunu 16-20 yil
(x=4,39) mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksek diizeyde algiladiklar tespit edilmistir.
Ogretmenlerin ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’ne verdikleri toplam puanlar incelendiginde 21
yil ve tlizeri mesleki kideme sahip Ogretmenlerin goriisleri ile 16-20 yil mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin gorislerinin anlamh sekilde farklilastigi belirlenmistir. Bu farkliliga iliskin ortalamalara
bakildiginda 21 yil ve iizeri (x=3,91) mesleki kideme sahip 6gretmenlerin motivasyon diizeyinin 16-20
yil (X=3,75) mesleki kideme sahip 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ilkokul &gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin calisilan okuldaki gorev siiresi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadiginin tespit
edilebilmesi amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. Ilkokul &gretmenlerinin
calisilan okuldaki gorev siiresi degiskenine gore mesleki motivasyon diizeylerine yonelik betimsel
istatistik degerleri Tablo 10’da, Ogretmenlerin goriisleri arasinda calisilan okuldaki goérev siiresi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini saptamaya yonelik
tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglari ise Tablo 11’°de sunulmustur.

Tablo 10. flkokul dgretmenlerinin galistiklar1 okuldaki gorev siirelerine gore mesleki motivasyon diizeylerinin
betimsel istatistik degerleri

Degisken Calisilan Okuldaki n X SS
Gorev Siiresi

Meslege Yonelik Olumlu ~ 0-2 135 4,55 0,46

Tutum ve Mesleki Basar1  3-5 107 4,57 0,38
6 y1l ve lizeri 128 4,67 0,35
Toplam 370 4,60 0,40
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Takdir Edilme ve 0-2 135 4,43 0,49
Mesleki Mutluluk 3-5 107 4,46 0,42
6 yil ve tizeri 128 4,54 0,35
Toplam 370 4,48 0,43
Meslekten Kacinma 0-2 135 2,47 0,88
3-5 107 2,61 0,96
6 y1l ve tizeri 128 2,47 0,84
Toplam 370 2,51 0,89
Meslegi Oziimseme 0-2 135 3,81 0,88
3-5 107 3,65 0,92
6 y1l ve tizeri 128 3,84 0,82
Toplam 370 3,78 0,88
Motivasyon Toplam 0-2 135 3,81 0,40
3-5 107 3,82 0,38
6 y1l ve tizeri 128 3,88 0,35
Toplam 370 3,84 0,38

Tablo 10’da goriildiigii iizere calistiklar1i okuldaki gorev siireleri 6 yil ve iizeri olan
Ogretmenlerin mesleki motivasyon diizeyine yonelik en yiiksek ortalamaya sahip olduklar
belirlenmistir. En diisiik ortalamaya sahip olanlar ise 0-2 yil grubundaki 6gretmenlerdir. Mesleki
motivasyonun boyutlar1 agisindan incelendiginde meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari,
takdir edilme ve mesleki mutluluk, meslegi 6ziimseme boyutlarinda en yiiksek ortalamaya sahip
ogretmenlerin calistiklar1 okuldaki gorev siirelerinin 6 yil ve tizeri oldugu tespit edilmistir. Meslege
yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu ile takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutunda en
diisiik ortalama o6gretmenlerin ¢aligtiklart okuldaki gorev siirelerinin 0-2 yil, meslegi 6ziimseme
boyutunda 3-5 yil oldugu grupta gériilmistiir. Meslekten kaginma boyutunda en yiiksek ortalamaya
sahip Ogretmenlerin calistiklart okuldaki goérev stireleri 3-5 yil, en diigsiik ortalamaya sahip
ogretmenlerin ise 0-2 yil ve 6 yil ve lizeridir.

Tablo 11. Tlkokul dgretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin ¢alistiklar1 okuldaki gorev siirelerine gore
karsilagtirildigi tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

Boyut Varyansin KT Sd KO F P
Kaynag
Meslege Yonelik Olumlu  Gruplar Arast 1,087 2 0,544 3,371 ,035
Tutum ve Mesleki Gruplar I¢i 59,197 367 0,161
Basari Toplam 60,285 369
Takdir Edilme ve Gruplar Arasi 0,807 2 0,403 3,306 112
Mesleki Mutluluk Gruplar I¢i 67,101 367 0,183
Toplam 67,908 369
Meslekten Ka¢inma Gruplar Arasi 1,513 2 0,757 2,015 ,387
Gruplar I¢i 291,634 367 0,795
Toplam 293,147 369
Meslegi Oziimseme Gruplar Arasi 2,412 2 1,206 1,578 ,208
Gruplar iqi 280,414 367 0,764
Toplam 282,826 369
Motivasyon Toplam Gruplar Arasi 0,329 2 0,164 1,144 ,320
Gruplar I¢i 52,716 367 0,144
Toplam 53,044 369

Tablo 11°de ilkokul 6gretmenlerinin ¢alisilan okuldaki gorev siiresi degiskenine gére mesleki
motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigim
saptamak amaciyla uygulanan ANOVA bulgular1 gdsterilmistir. ilkokul &gretmenlerinin mesleki
motivasyon diizeyleri takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutu (F2-367=3,306; p>,05), meslekten
kaginma boyutu (F2-367=2,015; p>,05), meslegi Oziimseme boyutu (F2-367=1,578; p>,05)
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baglaminda calisilan okuldaki gorev siiresi degiskenine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligm bulunmadigi tespit edilmistir. ilkokul dgretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri
meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu (F2-367=3,371; p<,05) baglaminda ¢alisilan
okuldaki gorev siiresi degiskenine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir. Bunun yam sira 6gretmenlerin galisilan okuldaki gérev siiresi degiskenine gore Ilkokul
Ogretmeni Motivasyon Olgegi’nden aldiklari toplam puanlar (F2-367=1,144; p>,05) arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadig1 saptanmistir. Meslege yonelik olumlu tutum ve
mesleki basar1 boyutunda tek yonlil varyans analizi (ANOVA) bulgularinda tespit edilen farkliliklarin
calisilan okuldaki gorev siiresi degiskenine gore hangi gruptan kaynaklandiginin saptanabilmesi igin
coklu karsilastirma testlerinden faydalanilmistir. Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari
boyutu ile ilkokul 6gretmenlerinin caligtiklart okuldaki goérev siireleri arasindaki iligkilere yonelik
coklu karsilastirma testlerinden elde edilen bulgular Tablo 12’de gdsterilmistir.

Tablo 12. ilkokul &gretmenlerinin motivasyon diizeyleri ile calistiklar1 okuldaki gorev siireleri arasindaki
iliskiye yonelik Dunnett c testi bulgulari

Degiskenler Calstiklan 0-2 3-5 6 y1l ve iizeri
Okuldaki Gorev
Siireleri

Meslege Yonelik 0-2 -

Olumlu Tutum ve 3-5 -,02 -

Mesleki Basar1 6 yil ve lizeri -, 12* -,10

(Dunnett C)

Tablo 12 incelendiginde ilkokul &gretmenlerinin meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki
basar1 boyutuna iliskin goriisleri ile calistiklar1 okuldaki goérev siireleri arasindaki anlamli farkliligin
calistiklar1 okuldaki gdrev siirelerinin 6 yil ve {izeri olan Ogretmen goriisleri ile 0-2 yil olan
ogretmenlerin goriisleri arasinda oldugu goriilmektedir. Bu gruplardaki 6gretmenlerin meslege yonelik
olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutuna yonelik goriislerinin ortalamalar1 incelendiginde c¢alistiklar
okuldaki gorev siireleri 6 yil ve iizeri (x=4,67) olan 6gretmenlerin meslege yonelik olumlu tutum ve
mesleki basar1 boyutunu calistiklar1 okuldaki gorev siireleri 0-2 yil (x=4,55) olan 6gretmenlerden daha
yiiksek diizeyde algiladiklar1 saptanmustir.

Arastirmanin Uglincli alt amaci ilkokul Ggretmenlerinin gorev yaptiklart okulun orgiitsel
adaletine yonelik goriislerinin belirlenmesidir. Buna iligkin betimsel istatistikler Tablo 13’te
gosterilmistir.

Tablo 13. Orgiitsel Adalet Olgegi’ne iliskin betimsel istatistik degerleri
Boyut n X SS
Orgiitsel Adalet 370 3,90 0,99

Orgiitsel Adalet Olcegi’ne iliskin ortalama ve standart sapma degerleri Tablo 13’te
gosterilmistir. Buna gore tek boyuttan olusan Glgegin ortalamasinin (X=3,90) oldugu saptanmuistir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin orgiitsel adalet algisinin yiliksek diizeyde oldugu sdylenebilir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci ilkokul 6gretmenlerinin gorev yaptiklari okulun orgiitsel
adaletine iligkin goriglerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem, calisilan okuldaki gorev siiresi
degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlaml1 farklilik gdsterip gostermediginin tespit edilmesidir. Bu
dogrultuda ilkokul Ogretmenlerinin cinsiyetlerine gore Orgiitsel adalete iliskin gorislerinin
karsilastirilabilmesi i¢in bagimsiz Orneklem t testi uygulanmustir. t testi bulgulari Tablo 14°te
gosterilmisgtir.
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Tablo 14. ilkokul &gretmenlerinin orgiitsel adalete iliskin goriislerinin cinsiyetlerine gore karsilastirildig
bagimsiz 6rneklem t testi bulgulari

_ t testi
Boyut Grup n X SS t sd p
Orgiitsel Kadin 249 3,86 0,98 -1,116 368 ,265

Adalet Erkek 121 3,98 1,02

Tablo 14’te goriildiigii iizere Orgiitsel Adalet Olgegi’nden elde edilen toplam puanlar (t368=-
1,116; p>,05) ile ilkokul 6gretmenlerinin orgiitsel adalete yonelik goriiglerinin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi tespit edilmistir.

Ilkokul 6gretmenlerinin drgiitsel adalete iliskin goriislerinin yas degiskenine gore istatistiksel
olarak anlaml bir sekilde farklilasip farklilagmadigini saptamak amaciyla tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) uygulanmustir. Tlkokul égretmenlerinin yaslarina gére orgiitsel adalete iliskin goriislerinin
betimsel istatistik degerleri Tablo 15’te, 0gretmenlerin goriisleri arasinda yas degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini1 saptamaya yonelik tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) sonuglar ise Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 15. flkokul 6gretmenlerinin yaslarina gére érgiitsel adalete iliskin goriislerinin betimsel istatistik degerleri

Degisken Yas Arahi@ n X SS

(")rgiitsel Adalet 22-30 73 3,84 1,07
31-40 164 3,90 0,98
41-50 98 3,86 0,97
51 yas ve lizeri 35 4,12 0,92
Toplam 370 3,90 0,99

Tablo 15°te goriildiigii lizere orgiitsel adalete iliskin en yiiksek ortalamaya sahip 6gretmenler
51 yas ve iizeri grubunda yer alirken en diisilk ortalamaya sahip olanlar 22-30 yas araligindaki
Ogretmenlerdir.

Tablo 16. Ilkokul 6gretmenlerinin drgiitsel adalete yonelik goriislerinin yaslarina gore karsilastirildig: tek yonlii
varyans analizi (Anova) sonuglari

Boyut Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
(")rgiitsel Gruplar Arasi 2,090 3 0,697 0,709 547
Adalet Gruplar I¢i 359,490 366 0,982

Toplam 361,580 369

Tablo 16°da ilkokul 6gretmenlerinin yaglarina gore orgiitsel adalete yonelik goriisleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadiginin tespit edilebilmesi amaciyla
uygulanan ANOVA bulgular1 gosterilmistir. Bulgular incelendiginde &gretmenlerin yaslarina gore
orgiitsel adalete (F3-366=0,709; p>,05) iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliliga rastlanmamistir.

Ilkokul 6gretmenlerinin &rgiitsel adalete iliskin goriislerinin mesleki kidem degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasip farklilasmadigini saptamak amaciyla tek yonli
varyans analizi (ANOVA) uygulanmustir. {lkokul dgretmenlerinin mesleki kidemlerine gore orgiitsel
adalete iligkin goriislerinin betimsel istatistik degerleri Tablo 17°de, 6gretmenlerin goriisleri arasinda
mesleki kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini
saptamaya yonelik tek yonlii varyans analizi (ANOV A) sonuglari ise Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 17. ilkokul dgretmenlerinin mesleki kidemlerine gore orgiitsel adalete iliskin goriislerinin betimsel
istatistik degerleri
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Degisken Mesleki Kidem n X SS

Orgiitsel Adalet 0-5 58 3,98 1,04
6-10 62 3,85 1,08
11-15 87 3,86 0,95
16-20 68 3,84 0,92
21 yil ve iizeri 95 3,96 1,00
Toplam 370 3,90 0,99

Tablo 17’de goriildiigii iizere orgiitsel adalete iliskin en yiiksek ortalamaya sahip 6gretmenler 0-5
yil mesleki kideme sahip olanlar iken en diisiik ortalamaya sahip olanlar 16-20 yil mesleki kideme sahip
Ogretmenlerdir.

Tablo 18. Ilkokul &gretmenlerinin orgiitsel adalete yonelik goriislerinin mesleki kidemlerine gore
karsilastirildig tek yonlii varyans analizi (Anova) sonuglari

Boyut Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
Orgiitsel Gruplar Arasi 1,352 4 0,338 0,342 ,849
Adalet Gruplar I¢i 360,228 365 0,987

Toplam 361,580 369

Tablo 18’de ilkokul Ogretmenlerinin mesleki kidemlerine gore oOrgiitsel adalete yonelik
goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadiginin tespit edilebilmesi
amaciyla uygulanan ANOVA bulgular1 gosterilmistir. Bulgular incelendiginde 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore oOrgiitsel adalete (F4-365=0,342; p>,05) iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Ilkokul &gretmenlerinin orgiitsel adalete iliskin goriislerinin ¢alistlan okuldaki gorev siiresi
degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir sekilde farklilasip farklilagmadigini saptamak
amaciyla tek yonlii varyans analizi (ANOVA) uygulanmistir. flkokul &gretmenlerinin galistiklart
okuldaki gorev siirelerine gore orgiitsel adalete iligkin goriislerinin betimsel istatistik degerleri Tablo
19°da, 6gretmenlerin goriisleri arasinda calisilan okuldaki gorev siiresi degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadigini saptamaya yonelik tek yonlii varyans analizi
(ANOVA) sonuglari ise Tablo 20’de sunulmustur.

Tablo 19. ilkokul 6gretmenlerinin galistiklar okuldaki gorev siirelerine gére drgiitsel adalete iliskin goriislerinin
betimsel istatistik degerleri

Degisken Calisilan Okuldaki Gorev n X SS
Siiresi

Orgiitsel Adalet 0-2 135 4,00 1,06
3-5 107 3,77 0,92
6 y1l ve tizeri 128 3,90 0,96
Toplam 370 3,90 0,99

Tablo 19°da goriildiigii lizere Orgiitsel adalete iliskin en yiiksek ortalamaya sahip
ogretmenlerin galistiklart okuldaki gorev siireleri 0-2 yil iken en diisiik ortalamaya sahip 6gretmenlerin
calistiklar1 okuldaki gorev siireleri 3-5 yildir.

Tablo 20. ilkokul &gretmenlerinin orgiitsel adalete yonelik goriislerinin galistiklar1 okuldaki gérev siirelerine
gore karsilagtirildigi tek yonlii varyans analizi (ANOVA) sonuglart

Boyut Varyansin Kaynagi KT Sd KO F P
(")rgiitsel Gruplar Arasi 2,949 2 1,475 1,509 ,222
Adalet Gruplar Ici 358,631 367 0,977

Toplam 361,580 369
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Tablo 20’de ilkokul 6gretmenlerinin calistiklar1 okuldaki gorev siirelerine goére oOrgiitsel
adalete yonelik goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin bulunup bulunmadiginin
tespit edilebilmesi amaciyla uygulanan ANOVA bulgular1 gosterilmistir. Bulgular incelendiginde
ogretmenlerin caligtiklar1 okuldaki gorev siirelerine gore orgiitsel adalete (F2-367=1,509; p>,05)
iligkin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamustir.

Arastirmanin besinci alt amact ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri ile
orgiitsel adalete iligkin goriisleri arasinda bir iligki bulunup bulunmadiginin belirlenmesidir. Buna
yonelik olarak korelasyon analizi bulgular rapor edilmistir. Korelasyon analizi bulgular1 Tablo 21°de
gosterilmistir.

Tablo 21. ilkokul dgretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri ile 6rgiitsel adalet algilar1 arasindaki iliskileri
gosteren korelasyon analizi bulgulari

Orgiitsel Meslege Takdir Meslekten  Meslegi Motivasyon
Adalet Yonelik Edilme ve Kac¢inma Oziimseme Toplam
Olumlu Tutum  Mesleki
ve Mesleki Mutluluk
Basan
Orgiitsel Adalet 1 ,264** ,310** -,079 ,481** ,389**
Meslege Yonelik
Olumlu Tutum ve ,264** 1 ,818** -,239** 478> ,634**
Mesleki Basari
Takdir Edilme ve - . " - -
Mesleki Mutluluk ,310 ,818 1 278 ,634 ,703
Meslekten K
erienien Rasiiia —_o7e - 239%* - 278%* 1 - 206%* 327
Meslegi Oziimseme g7« AT8* 634%+ - 206%* 1 763%
Motivasyon Toplam  5gq.cx 6347 703% 327% 763% 1

** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir.

[lkokul gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri ile orgiitsel adalet algilar1 arasindaki
iligkinin tespit edilmesi i¢in uygulanan Pearson momentler katsayilar1 ¢éziimleme teknigi bulgular
Tablo 21°de gosterilmistir. Tablo yorumlanirken korelasyon katsayisinin +1°e yaklastik¢a pozitif
yonde yiiksek diizeyde iligki belirttigi, -1’e yaklastik¢ca negatif yonde yiiksek diizeyde iliski belirttigi
goriisii g6z oniinde bulundurulmustur (Kilmen, 2020, s.120). Bunun yan1 sira katsay1r mutlak deger
olarak 0,70-1,00 arasinda ise yiiksek diizeyde; 0,70-0,30 arasinda ise orta diizeyde; 0,30-0,00 arasinda
ise diisiik diizeyde bir iligkiden bahsedilebilecegi goriisii de dikkate alinmistir (Biiyiikoztiirk, 2011,
s.32). Bu baglamda &rgiitsel adalet ile Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olcegi’nin meslege yonelik
olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu (1=,264; p<,001) arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde
diisiik diizeyde anlaml1 bir iliski oldugu gériilmiistiir. Orgiitsel adalet ile takdir edilme ve mesleki
mutluluk boyutu (r=,310; p<,001) arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir
iliski oldugu tespit edilmistir. Orgiitsel adalet ile meslegi 6ziimseme boyutu (r=,481; p<,001) arasinda
istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligki oldugu saptanmustir. Son olarak,
ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri ile orgiitsel adalet algilar1 arasinda (r=,389;
p<,001) istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iligskiye rastlandig rapor edilmistir.
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmanin birinci alt amaci dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon
diizeyleri incelenmistir. inceleme sonucunda en yiiksek ortalamanin meslege yénelik olumlu tutum ve
mesleki basar1 boyutunda, en diisiik ortalamanin meslekten kaginma boyutunda oldugu saptanmistir.
Ayrica elde edilen bulgulara gore 6gretmen motivasyonlart “meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki
basar1”, “takdir edilme ve mesleki mutluluk” boyutlarinda ¢ok yiiksek, “meslegi Oziimseme”
boyutunda yiiksek; “meslekten kaginma” boyutunda orta diizeydedir. Olgekten alinan toplam
puanlarin ise yiiksek diizeyde oldugu tespit edilmistir. Bu bulgu, ilkokul 6gretmenlerinin mesleklerini
yerine getirirken mutlu olduklari, 6gretmenlik meslegini 6ziimsedikleri seklinde yorumlanabilir.
Alanyazin incelendiginde Sari, Canogullar1 ve Yildiz (2018) tarafindan gerceklestirilen calismadan
elde edilen bulgularin bu bulgular ile ortiistiigii; Akpolat ve Oguz (2022) tarafindan gerceklestirilen
calismadan elde edilen bulgularin “meslekten kacinma” boyutu disinda bu bulgulari1 destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin ikinci alt amaci dogrultusunda ilkokul Ggretmenlerinin mesleki motivasyon
diizeylerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem ve c¢alisilan okuldaki gorev siiresi degiskenlerine gore
istatistiksel olarak anlaml farklilik gosterip gostermedigi incelenmistir. Yapilan analizler sonucunda
flkokul Ogretmeni Motivasyon Olcegi’nden elde edilen toplam puanlar ile meslege yonelik olumlu
tutum ve mesleki basari, takdir edilme ve mesleki mutluluk, meslegi 6ziimseme boyutlarinda ilkokul
Ogretmenlerinin mesleki motivasyon diizeylerinin cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik gostermedigi; meslekten kacinma boyutunda erkek 6gretmenlerin lehine istatistiksel olarak
anlamhi farklilik gosterdigi tespit edilmistir. Bu bulgu dogrultusunda ilkokullarda kadin ve erkek
ogretmenlerin motivasyonlarini etkileyen faktorlerden benzer diizeyde etkilendikleri soylenebilir.
Bunun yani sira meslekten kaginma boyutunda erkek 6gretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli
bir farkliligin bulunmasi, Tiirkiye’de dgretmenligin kadinlar i¢in oldukca uygun bir meslek olarak
goriilmesi sebebiyle kadin dgretmenlerin meslekten kaginma diizeyinin daha diisiik oldugu seklinde
yorumlanabilir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin motivasyon puanlarinin cinsiyetlerine gore
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik géstermedigi seklinde sonuglara ulasildigi goriilmektedir (Sari,
Yildiz ve Canogullari, 2018; Vatansever Bayraktar ve Akin, 2019; Akpolat ve Oguz, 2022). Ancak
Demirtas, Aksoy, Bali ve Caglar (2019) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin motivasyon algi
diizeylerinin 6l¢egin tamaminda kadinlarin lehine anlamli sekilde farklilagtig1 tespit edilmistir.

Ogretmen goriisleri yas degiskenine gore incelendiginde 51 yas ve iizeri grubundaki
Ogretmenler mesleki motivasyon diizeyine yonelik en yiiksek ortalamaya sahipken en diisiik
ortalamaya sahip olanlar 22-30 yas araligindaki 6gretmenlerdir. Mesleki motivasyonun boyutlart
agisindan incelendiginde meslekten kaginma boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip 6gretmenlerin yas
araligt 31-40 iken en diisiik ortalamaya sahip Ogretmenlerin yas araligi 22-30’dur. Diger tiim
boyutlarda en yiiksek ortalamanin 51 yas ve {izeri grubundaki dgretmenlerde oldugu goriilmektedir.
En diistik ortalamaya sahip olanlar meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutunda 22-30
yas aralifindaki 0gretmenler, takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutunda 22-30 yas araligindaki
Ogretmenler, meslegi 6ziimseme boyutunda 41-50 yas araliginda olan 6gretmenlerdir. Ayrica ilkokul
Ogretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basarn
boyutu ile meslekten kacinma boyutu baglaminda yaslarma gore incelendiginde istatistiksel olarak
anlamli bir farkhligin bulunmadig: tespit edilmistir. Ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon
diizeyleri takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutu, meslegi 6ziimseme boyutu, Ilkokul Ogretmeni
Motivasyon Olgegi’'nden aldiklar1 toplam puanlar baglaminda yaslarina gore incelendiginde
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu gériilmektedir. ilkokul 6gretmenlerinin takdir edilme ve
mesleki mutluluk boyutuna iliskin goriisleri ile yaslar arasindaki anlamli farkliligin 51 yas ve tizeri
grubunda yer alan 6gretmen gorisleri ile 22-30 yas araligindaki, 31-40 yas araligindaki ve 41-50 yas
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araligindaki 6gretmenlerin gorilisleri arasinda; 51 yas ve lizeri grubundaki 6gretmenlerin lehine oldugu
belirlenmistir. Ilkokul &gretmenlerinin meslegi 6ziimseme boyutuna iliskin goriisleri ile yaslari
arasindaki anlamli farkliligin kaynaginin 41-50 yas araligindaki 6gretmenler ile 51 yas ve tizeri
grubunda yer alan 6gretmenlerin goriisleri arasinda, 51 yas ve {izeri grubundaki 6gretmenlerin lehine
oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’ne verdikleri toplam
puanlar incelendiginde 22-30 yas grubundaki 6gretmenlerin goriisleri ile 51 yas ve lizeri grubunda yer
alan Ogretmenlerin gorlislerinin anlamli sekilde farklilastigi belirlenmis olup 51 yas ve iizeri
grubundaki 6gretmenlerin motivasyon diizeyinin 22-30 yas grubundaki 6gretmenlerden daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla yasi daha biiyiik olan 6gretmenlerin motivasyonlarinin da
daha yiiksek oldugu ¢ikariminda bulunulabilir. 22-30 yas grubu 6gretmenlerinin goreve yeni baslamig
dolduklar1 g6z 6niinde bulunduruldugunda ortama uyum siireci, beklentilerinin kargilanmamis olmasi,
edindikleri egitsel bilgilerin uygulamada karsiligin1 gérememeleri gibi sebeplerle motivasyonlarinin
daha diisiik oldugu diistiniilmektedir. Alanyazin incelendiginde Kendirci (2019) tarafindan yapilan
calismada 6gretmen motivasyonu alt boyutlar1 ve genel toplaminin yas degiskenine gore istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik gostermedigi sonucuna ulagilmistir. Vatansever Bayraktar ve Akin (2019)
tarafindan yapilan ¢alismada ise yalnizca meslege yonelik olumlu tutum boyutunda istatistiksel olarak
anlamlt bir farklilik bulundugu; takdir edilme ve mutluluk, meslekten kaginma, meslegi 6ziimseme alt
boyutlar1 ile genel toplamda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmadigi agiklanmustir.
Demirtas, Aksoy, Bali ve Caglar (2019) tarafindan yapilan c¢alismada Ggretmenlerin motivasyon
diizeylerinin yas degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigi;; 20-30 yas
araligindaki 6gretmenlerin 41 ve lizeri yastaki dgretmenlere kiyasla meslege yonelik daha olumlu
tutuma sahip olduklari, takdir edilme ve mesleki mutluluk algilarinin daha yiiksek oldugu; ; 41 ve
iizeri yastaki Ogretmenlerin 20-30 yas ve 31-40 yas araligindaki 6gretmenlere kiyasla meslekten
kacinma diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir. Dolayisiyla alanyazinda incelenen benzer
calismalardan elde edilen bulgularin birbirleriyle ortiismedigi ¢ikariminda bulunulabilir.

Ogretmen goriisleri mesleki kidem degiskenine gore incelendiginde 21 yil ve iizeri mesleki
kideme sahip 6gretmenler mesleki motivasyon diizeyine yonelik en yiiksek ortalamaya sahipken en
diisiik ortalamaya sahip olanlar 0-5 yil ve 16-20 yil mesleki kideme sahip 6gretmenlerdir. Mesleki
motivasyonun boyutlar1 agisindan incelendiginde meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari
boyutu ile takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutunda en yiiksek ortalamaya sahip 6gretmenlerin
mesleki kidemi 21 yil ve iizeridir. Ancak meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutunda
en diisiik ortalamaya sahip 6gretmenlerin mesleki kidem araligi 0-5 yil iken takdir edilme ve mesleki
mutluluk boyutunda en diisiik ortalamaya sahip 6gretmenlerin mesleki kidem araligi 16-20 yildir.
Meslegi d6ziimseme boyutunda da en diisiik ortalamaya sahip 6gretmenlerin mesleki kidem araligi 16-
20 yil iken en yiiksek ortalamaya sahip 6gretmenlerin mesleki kidem araligi 0-5 yildir. Meslekten
kacinma boyutunda ise en yiiksek ortalamanin 6-10 yil, en diisiik ortalamanin 0-5 y1l mesleki kideme
sahip dgretmenlerde oldugu goriilmektedir. Ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri
meslegi Oziimseme boyutu ile meslekten kagmma boyutu baglaminda mesleki kidemlerine gore
incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklihgin bulunmadi: tespit edilmistir. Ilkokul
Ogretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basarn
boyutu, takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutu, Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’nden
aldiklar1 toplam puanlar baglaminda mesleki kidemlerine gore incelendiginde istatistiksel olarak
anlaml1 bir farkhilik oldugu goriilmektedir. Ilkokul dgretmenlerinin meslege yonelik olumlu tutum ve
mesleki basar1 boyutuna iliskin goriisleri ile mesleki kidemleri arasindaki anlamli farkliligin 21 yil ve
iizeri mesleki kideme sahip Ogretmen goriisleri ile 0-5 yil ve 16-20 yil mesleki kideme sahip
Ogretmenlerin goriisleri arasinda oldugu; 21 y1l ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin meslege
yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutunu 0-5 yil mesleki kideme sahip 6gretmenler ile 16-20
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yil mesleki kideme sahip 0gretmenlerden daha yiiksek diizeyde algiladiklar1 saptanmustir. Takdir
edilme ve mesleki mutluluk boyutuna yonelik 6gretmen goriislerinin ortalamalar1 incelendiginde 21
yil ve tizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutunu 16-20 yil
mesleki kideme sahip gretmenlerden daha yiiksek diizeyde algiladiklar1 saptanmistir. Ogretmenlerin
Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’ne verdikleri toplam puanlar incelendiginde 21 yil ve iizeri
mesleki kideme sahip Ogretmenlerin goriisleri ile 16-20 yil mesleki kideme sahip O0gretmenlerin
goriiglerinin 21 yil ve iizeri mesleki kideme sahip 6gretmenlerin lehine istatistiksel olarak anlamli
sekilde farklilastigi belirlenmistir. Bu sonucun aksine alanyazinda 6gretmen goriislerinin mesleki
kidem degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilagmadigina yonelik ¢alisma bulgular
mevcuttur (Sari, Yildiz ve Canogullari, 2018; Kendirci, 2019; Uzunpinar, 2019; Akpolat ve Oguz,
2022).

Ogretmen goriisleri ¢alisilan okuldaki gorev siiresi degiskenine gore incelendiginde ¢alistiklari
okuldaki gorev siireleri 6 yil ve {izeri olan dgretmenlerin mesleki motivasyon diizeyine yonelik en
yiiksek ortalamaya sahip olduklari belirlenmistir. En diisilk ortalamaya sahip olanlar ise 0-2 yil
grubundaki 6gretmenlerdir. Mesleki motivasyonun boyutlar1 agisindan incelendiginde meslege yonelik
olumlu tutum ve mesleki basari, takdir edilme ve mesleki mutluluk, meslegi 6ziimseme boyutlarinda
en yliksek ortalamaya sahip 6gretmenlerin calistiklar1 okuldaki gorev siirelerinin 6 yil ve iizeri oldugu
tespit edilmistir. Meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu ile takdir edilme ve mesleki
mutluluk boyutunda en diisiik ortalama 6gretmenlerin ¢aligtiklart okuldaki gorev siirelerinin 0-2 yil,
meslegi 6zlimseme boyutunda 3-5 yil oldugu grupta goriilmiistiir. Meslekten kaginma boyutunda en
yiiksek ortalamaya sahip Ogretmenlerin g¢aligtiklar1 okuldaki gorev siireleri 3-5 yil, en diisiik
ortalamaya sahip 6gretmenlerin ise 0-2 yil ve 6 yil ve iizeridir. Ilkokul &gretmenlerinin mesleki
motivasyon diizeyleri takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutu, meslekten kaginma boyutu, meslegi
oziimseme boyutu, ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’nden aldiklar1 toplam puanlar baglaminda
calisilan okuldaki gorev siiresi degiskenine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir
farklihgin bulunmadigi tespit edilmistir. Ilkokul &gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri
meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basari boyutu baglaminda calisilan okuldaki gorev siiresi
degiskenine gore incelendiginde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu; bu farkliligin
calistiklar1 okuldaki gorev siireleri 6 yil ve lizeri olan 6gretmen goriisleri ile 0-2 yil olan 6gretmen
goriigleri arasinda, ¢aligtiklar1 okuldaki gorev siireleri 6 yil ve {izeri olan 6gretmenlerin lehine oldugu
goriilmektedir. Bu dogrultuda calistiklart okuldaki goérev siireleri 6 yil ve daha fazla olan
ogretmenlerin okul ortamina daha fazla uyum saglamalari sebebiyle meslege yonelik olumlu
tutumlarinin daha yiiksek diizeyde oldugu c¢ikariminda bulunulabilir. Alanyazin incelendiginde
Ogretmenlerin mesleki motivasyon diizeylerinin calisilan okuldaki gorev siiresi degiskenine gore
istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilasmadigina yonelik ¢alismalarin bulundugu goriilmektedir
(Kendirci, 2019; Uzunpinar, 2019). Demirtas, Aksoy, Bali ve Caglar (2019) tarafindan yapilan
calismada ise Ggretmenlerin motivasyon diizeylerinin meslege yonelik olumlu tutum boyutunda ve
Olcegin tamaminda istatistiksel olarak anlamli sekilde farklilastigi; okulunda 9 yil ve daha fazla siiredir
gbrev yapan Ogretmenlerin 1-2 ve 3-4 yildir gérev yapan 6gretmenlere kiyasla mesleklerine yonelik
daha fazla olumsuz tutuma sahip olduklar1, okulunda 1-2 yildir gérev yapan 6gretmenlerin 9 ve tizeri
yil gorev yapan 6gretmenlere kiyasla motivasyon diizeylerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir.
Bu baglamda alanyazindaki ilgili ¢alisma sonuglarinin birbirini desteklemedigi sGylenebilir.

Arastirmanin ii¢lincii alt amaci1 dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin goérev yaptiklart okulun
orgiitsel adaletine iligkin goriigleri incelenmis ve Ogretmenlerin Orgiitsel adalet algilarimin yiiksek
diizeyde oldugu sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin Grgiitsel adalete iliskin goriislerinin
olumlu oldugu séylenebilir. Alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin orgiitsel adalete iligkin algilarinin
“Katiliyorum.” diizeyinde olduguna iliskin ¢alismalarin bulundugu goriilmektedir (Yilmaz, 2010;
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Altinkurt ve Yilmaz, 2010; Oguz, 2011). Ertirk ve Aydin (2015) tarafindan yapilan ¢alismanin
sonucunda da Ogretmenlerin Orgiitsel adalete iliskin algilarinin yiiksek diizeyde oldugu tespit
edilmistir. Bu baglamda Tiirkiye’de 6gretmenlerin orgilitsel adalete iliskin algilarinin diisiik diizeyde
olduguna dair bir calismaya rastlanmamistir. Bu durumun Tiirkiye’de egitim sisteminin asir
merkeziyetci olmasindan kaynaklandigr diisiiniilmektedir. Tiirkiye’de yapilan etkinliklerin
cogunlugunun merkezi yonetimce belirleniyor olmasi, bu etkinliklerle ilgili olarak okul yoneticilerinin
adaletsizlik yapabilecekleri uygulamalar1 biiyiik ol¢iide engellemektedir (Yilmaz, 2010, s.590). Bu
sebeple 6gretmenlerin orgiitsel adalet algilarinin olumlu oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmanin dordiincii alt amaci dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin gorev yaptiklar
okulun orgiitsel adaletine iliskin goriislerinin cinsiyet, yas, mesleki kidem ve c¢alisilan okuldaki gorev
stiresi degiskenlerine gore istatistiksel olarak anlamli farklilik gdsterip gdstermedigi incelenmistir.
Yapilan analizler sonucunda ilkokul o6gretmenlerinin Orgiitsel adalete yonelik goriislerinin
cinsiyetlerine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliik gostermedigi tespit edilmistir.
Alanyazindaki diger ¢aligmalarin sonuglari, bu bulguyu destekler niteliktedir (Yilmaz, 2010; Altinkurt
ve Yilmaz, 2010; Oguz, 2011).

Ogretmen goriisleri yaslarma gore incelendiginde orgiitsel adalete iliskin en yiiksek
ortalamaya sahip Ogretmenlerin 51 yas ve lizeri grubunda yer alan, en diisiik ortalamaya sahip
olanlarin 22-30 yas araliginda yer alan Ogretmenler oldugu goriilmiistiir. ilkokul 6gretmenlerinin
yasglarina gore orgiitsel adalete yonelik goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga
rastlanmamustir. Ertiirk ve Aydin (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da 6gretmenlerin yaslarina gore
orgiitsel adalete iliskin goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.
Ancak Yilmaz (2010) tarafindan yapilan ¢aligmada 21-30 yas grubunda olan dgretmenlerin algilari ile
yaslar1 31-40 arasinda olanlarin algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliligin oldugu,
Ogretmenlerin yaglar diistiikce olumlu orgiitsel adalet algisinin arttigi sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen goriisleri mesleki kidemlerine gore incelendiginde érgiitsel adalete iliskin en yiiksek
ortalamaya sahip 6gretmenlerin mesleki kidemi 0-5 yil iken en diisiik ortalamaya sahip olanlarin
mesleki kidemi 16-20 yildir. ilkokul 6gretmenlerinin mesleki kidemlerine gore orgiitsel adalete
yonelik goriigleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamistir. Alanyazin
incelendiginde bu dogrultuda bulgularin elde edildigi ¢alismalara rastlanmistir (Altinkurt ve Yilmaz,
2010; Oguz, 2011; Ertiirk ve Aydin, 2015; Yiiksel ve Kazak, 2022). Yilmaz (2010) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada ise mesleki kidemi 6-10 yil olan 6gretmenler ile diger kidem gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark oldugu ve mesleki kidemi 6-10 yil olan Ogretmenlerin
algilarinin diger gruplara gore daha olumsuz oldugu saptanmistir.

Ogretmen goriisleri calistiklar1 okuldaki gorev siirelerine gore incelendiginde orgiitsel adalete
iligkin en yiiksek ortalamaya sahip 6gretmenlerin calistiklar1 okuldaki gorev siireleri 0-2 yil iken en
diisilk ortalamaya sahip Ogretmenlerin calistiklari okuldaki gorev siirelerinin 3-5 yil oldugu
goriilmiistiir. Ilkokul 6gretmenlerinin calistiklar1 okuldaki gorev siirelerine gore orgiitsel adalete
yonelik goriisleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Alanyazin
incelendiginde Gorgiilii ve Kazak (2022) tarafindan yapilan c¢aligmada da dgretmenlerin orgiitsel
adalet algilar1 ile okullarindaki hizmet siireleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunamadigi rapor edilmistir.

Arastirmanin besginci alt amaci dogrultusunda ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon
diizeyleri ile orgiitsel adalet algilar1 arasinda bir iligki bulunup bulunmadig incelenmistir. Analizler
sonucunda &gretmenlerin Orgiitsel adalet algilar1 ile Ilkokul Ogretmeni Motivasyon Olgegi’nin
meslege yonelik olumlu tutum ve mesleki basar1 boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde
diistik diizeyde anlaml bir iligki oldugu, orgiitsel adalet ile takdir edilme ve mesleki mutluluk boyutu
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arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu, orgiitsel adalet ile
meslegi dziimseme boyutu arasinda istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir iliski
oldugu dikkat gekmektedir. Ilkokul 6gretmenlerinin mesleki motivasyon diizeyleri ile drgiitsel adalet
algilar1 arasindaki iligki incelendiginde istatistiksel olarak pozitif yonde orta diizeyde anlamli bir
iligkiye rastlanmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda &gretmenlerin orgiitsel adalet algilarimin artmas ile
motivasyonlarmin da arttigi, orgiitsel adalet algilarmin azalmasi ile motivasyonlarinin da azaldigi
sOylenebilir. Dolayisiyla okul yoneticileri ne kadar adil davranirsa 6gretmenlerin motivasyonunun o
kadar artacagi ¢ikariminda bulunulabilir. Alanyazin incelendiginde Yiiksel ve Kazak (2022) tarafindan
yapilan ¢aligmanin sonucunda da &gretmenlerin oOrgiitsel adalet algilar1 ile motivasyonlar1 arasinda
pozitif yonde orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iligski oldugu tespit edilmistir. Emir (2017) de
calismasinda 0gretmenlerin orglitsel adalete iliskin goriisleri ile motivasyon diizeyleri arasinda orta
diizeyde, pozitif yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulundugunu rapor etmistir. Ertiirk ve
Aydin (2015) tarafindan gergeklestirilen calismada da Ogretmenlerin Orgiitsel adalet ve igsel
motivasyon algilar1 arasinda pozitif yonde orta diizeyde istatistiksel olarak anlamli bir iliski
bulunmustur. Goriildiigii lizere alanyazinda ilgili arastirma sonuglar1 birbiriyle ortiismektedir.

Alanyazin incelendiginde O6gretmenlerin mesleki motivasyon diizeyleri ile Orgiitsel adalet
algilar1 arasindaki iligkiyi inceleyen ¢aligmalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
Tiirkiye’deki diger illerde, resmi ve 6zel okullarin her kademesinde dgretmenlerin mesleki motivasyon
diizeyleri ile orgiitsel adalet algilarinin incelenmesi gerektigi diisiiniilmektedir. Ayrica 6gretmenlerin
mesleki motivasyon diizeyleri ile orgiitsel adalet algilarmi etkileyen faktorlerin ayrintili olarak
incelenebilmesi amaciyla nitel arasgtirmalar yapilabilir. Arastirmalar araciliiyla 6gretmenlerin mesleki
motivasyon diizeyleri ile Orgiitsel adalet algilarin1 olumsuz yonde etkileyen faktorler tespit edilip
ortadan kaldirilmali, olumlu yonde etkileyen faktorler pekistirilmelidir. Ayrica mesleki kidemi 21 yil
ve lizeri olan Ogretmenlerin, goreve yeni baslayan 6gretmenlere; calistiklart okuldaki gorev siireleri
fazla olan O6gretmenlerin okula yeni gelen 6gretmenlere rehberlik etmeleri saglanabilir. Bunun yan
sira Ogretmenlerin Dbirbirleriyle ve okul yoneticileriyle kaynasmalarini saglayacak etkinliklerin
diizenlenmesi Onerilebilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma i¢in Anadolu Universitesi Etik Kurulundan 16.12.2019 tarihli ve 99973 protokol
numarali etik izin alinmisgtir.
Yazarlarin Katki Oram

Yazarlar caligmaya esit derecede katkida bulunmustur.
Cikar Catismasi

Caligmaya yonelik herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Teacher; In order to be happy in his profession, to do his job lovingly and to be able to do
better, he wants to constantly evaluate himself, improve and finally succeed (Sari, Canogullar1 and
Yildiz, 2018, p.388). Such feelings and thoughts of the teacher are related to professional motivation.
A teacher who is happy while doing his job and strives to do better is a teacher with high motivation.
Therefore, it can be said that teachers who have a high level of professional motivation will have a
high level of desire and desire to reach the goal. In this case, their attitudes will be positive and
therefore these attitudes will emerge as positive behaviors for the effectiveness of the school
(Alanoglu & Demirtag, 2019, p.2). Although it is obvious that there are many factors affecting
teachers' attitudes, it is predicted that one of the important factors is teachers' perception of
organizational justice. Organizational justice is the degree of fairness that individuals perceive towards
the behavior of the organization towards them and their reactions based on this (Balci, 2019, p.191).
Therefore, in order to ensure organizational justice, resources should be distributed appropriately in
organizations and no discrimination should be made between equals (iscan & Sayin, 2010, p.197).
Because individuals may be sensitive to inequality and therefore their perceptions of organizational
justice may be low. This may lead to a decrease in their professional motivation. In this context, it is
thought that it is necessary to examine teachers' perceptions of organizational justice, their
professional motivation levels and whether these two variables are related to each other.

The general purpose of this research is to determine the relationship between primary school
teachers' professional motivation levels and organizational justice perceptions. Teachers are the key
factor in education. For this reason, teacher motivation should be at a high level in order for education
to take place in a healthy way. There are various factors that affect teachers' motivation. It can be said
that one of them is organizational justice. The motivation levels of teachers with high organizational
justice perceptions and those with low levels of organizational justice will not be the same. It is
important for school administrators to consider teachers' perceptions of organizational justice and to be
sensitive about teacher motivation in order for the education process to progress in a healthy way.
Therefore, it can be said that by determining the relationship between teachers' professional motivation
levels and organizational justice perceptions, necessary precautions will be taken in schools and thus
this research will provide practical benefits. When the literature is examined, it is seen that there are
studies on teacher motivation and organizational justice in the country, but the studies examining these
two variables together are limited (Iren, 2015; Ertiitk & Aydin, 2015; Emir, 2017; Yiiksel & Kazak,
2022). In this respect, it is thought that this study will contribute to the literature and will shed light on
the studies to be done on this subject.

In this study, quantitative research approach was used. The research was designed in relational
screening model. The research population consists of teachers working in public primary schools in
Tepebasi and Odunpazari districts of Eskisehir in the 2020-2021 academic year. The sample of the
research consists of 370 teachers determined by convenience sampling method. The research data
were obtained with the "Organizational Justice Scale”, "Primary School Teacher Motivation Scale”
and "Personal Information Form". Analysis of the data was carried out using the SPSS 26 statistical
package program. After seeing that the data were normally distributed, it was decided to use
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parametric tests in the analysis. Accordingly, arithmetic mean and standard deviation values were
calculated. In addition, Pearson correlation coefficient analysis technique, independent sample t-test,
one-way analysis of variance (ANOVA) were used.

When the total scores obtained from the Primary School Teacher Motivation Scale were
examined, it was determined that the professional motivation of the teachers was at a high level. The
professional motivation levels of primary school teachers did not show a statistically significant
difference according to their gender and the duration of their duty in the school they work in; It has
been determined that there is a significant difference according to their age and professional seniority.
It has been determined that primary school teachers have a high level of organizational justice
perceptions. It was determined that primary school teachers' perceptions of organizational justice did
not show a statistically significant difference according to their gender, age, professional seniority, and
tenure at the school they work in. A statistically positive and moderately significant relationship was
found between primary school teachers' professional motivation levels and organizational justice
perceptions.
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ABSTRACT

This article aims to analyze in more detail the role of evangelism throughout US history, especially
during the revolution. In this article, which aim to provide an overview of the intersection of
history, religion and philanthropy in the United States, the case study design, one of the qualitative
research designs, was used. The data of the research were analyzed using descriptive analysis
technique. The data obtained in the descriptive analysis technique are summarized and interpreted
according to predetermined themes. As a result of the research give an overview of the United
State’s history as illustrated by Tocqueville. It was elaborated on the role of religion in
establishing the new country that had been colonized by Britain which in turn committed
genocides against Indigenous peoples. In addition, it was emphasized that some prominent figures
who signed the Declaration of Independence in the USA were members of the Freemasonry
fraternity, which raised questions about the course of politics in the country. Besides these
discussed the role of Freemasons in philanthropy in the US and some opposing views that see
otherwise. It was shown how the society appeared as a religious society but later turned into a
secular one, connected by many to conspiracy theories.

Keywords: Philanthropy, history, freemasons, evangelism, evolution.

Introduction

The evolution of philanthropy in each country is historically specific as each has its own
historical development that impacts that. In this paper, | will focus on the context of the United States,
a country that was under the colonial rule of Britain. One should also note that the US is a settler state
that came into being after genocides and hideous crimes committed against Indigenous peoples who
have inhabited North America for thousands of years. European settlers then revolted against Britain,
the colonial power, that was ruling, and gained independence in 1776. Therefore, one cannot ignore
the formidable role of Britain in the US history and the formation of philanthropy there. Many of the
laws and regulations in various American states today are impacted, partially or fully, by English laws
and legislation. Similarly, philanthropy being an area of study that requires legal regulations is
impacted by such laws. That is not to say that philanthropy in the US is identical to that in Britain as
both have their distinguished features with some intersections as | show in this paper.

In terms of the historical epoch, this paper highlights the First Great Awakening of the
American revolution which started in the 1730s. We will see how critical this period was in American
history and the impact it left upon the future of the United States of America as a country as well as
the future of philanthropy. The Great Awakening came at a time when people's interest in religion was

Anf Bilgisi: Aydin, Y. (2023). Philanthropy, history, and freemasons. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1),
101-106. DOI: 10.48066/kusob.1280024
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ORCID: orcid.org/0000-0001-7286-2476.

101



Yusuf AYDIN

declining versus their increasing interest in secular rationalism, which was seen as a huge threat to the
church's role. The movement sought to emphasize the centrality of religion in various life aspects by
preaching about the gospel and promoting enthusiasm for Christianity.

For religion, it will attempt to shed light on Evangelicalism, particularly Freemasonry, and its
role in promoting or shaping philanthropy in the United States. Evangelism as well as Freemasonry
held and promoted the new poor laws and enhanced people’s awareness to help one another, especially
those in need. It was motivated by great values such as improving righteousness and fighting vices.
One of its key achievements is that Evangelism played a historical role in the campaign to abolish
slavery in the US (Kidd, p. 72). Christian movements also contributed to the establishment of many
colleges and universities in the US by making consistent donations. This shows the centrality of such
religious movements in US history and their role in philanthropy.

This article aims to analyze in more detail the role of evangelism throughout US history,
especially during the revolution. Is Evangelism still a key player in philanthropy or is it fading away in
the midst of a secular society?

Method

Research Design

In this article, which aim to provide an overview of the intersection of history, religion and
philanthropy in the United States, the case study design, one of the qualitative research designs, was
used. Case studies are based on 'how' and 'why' questions and allow the researcher to examine in depth
a phenomenon or event that he cannot control (Yildirim and Simsek, 2018, p.73).

Data Analysis

The data of the research were analyzed using descriptive analysis technique. The data obtained
in the descriptive analysis technique are summarized and interpreted according to predetermined
themes. Direct quotations are frequently used to reflect the views of the people interviewed or
observed (Yildirim and Simsek, 2018, p.239).

Data Collection Process

This paper seeks to give an overview of the intersection of history, religion, and philanthropy
in the United States. In this article on the role of religion in establishing the new country that had been
colonized by Britain which in turn committed genocides against Indigenous peoples.

Validity and Reliability

In this study, the opinion of an expert who had knowledge about the subject of the research
and qualitative research was sought in order to ensure validity and reliability.

Findings
The United States

The 17" and 18™ centuries were a time when Europeans started their colonization of much of
the world. This included not only Britain, but Spain, Germany, France, Portugal, Holland, and others.
However, one can say that Britain and France were the most ambitious colonial powers who managed
to colonize many parts of the world (see Steinberg, 2006, p. 33). While there was a huge rivalry
between France and Britain over North America, one can say that Britain prevailed with the exception
of some parts in the upper side of the continent such as Quebec in Canada that remained French. One
of the key works that shed light on US history is Alexis de Tocqueville's classic Democracy in
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America. Tocqueville was sent along with Gustave de Beaumont by the French government to the US
to study the American prison system, but much of his focus was on American society. For him, the US
offered the most advanced example of equality in practice. He was an admirer of American
individualism with some reservations. Tocqueville, as a sociologist and political theorist, warned that
an individualistic society can quickly be dismantled and disfigured. Such as society lacks essential
intermediate social structures, that existed in traditional societies, to mediate relations with the state.
This, in my opinion, is the biggest threat to democracy and equality that Tocqueville advocates.
Besides his focus on the prison system, he studied the religious, political, economic, and social aspects
of American society. According to Tocqueville, religion played an active role in the establishment of
the US as a country, especially Puritans whom he thinks planted the seeds of democracy and equality
in the newly emergent country (Tocqueville, 2004, p. 53). Puritans were one of the first emigrants to
the US, mainly because they were not allowed to practice their religious doctrine where they came
from. According to Tocqueville, it was more than a religion as it 'mingled with most absolute
democratic and republican theories’ (Tocqueville, 2004, p. 54).

Tocqueville dedicates the fourth chapter to addressing the notion of sovereignty as it is given
special importance in American society — he calls it the ‘dogma of the sovereignty.” This idea had
been generative and common among people in most of the English colonies of America (Tocqueville,
2004, pp. 91-99). This principle was one of the moving forces of the American Revolution that caused
its breakout. All classes took risks for its cause, they fought and triumphed in its name, it became the
law of laws (Tocqueville, 2004, p. 93). One can link that with other concepts discussed by Tocqueville
such as the political association of individuals and their right to practice their political will.
Sovereignty, freedom, and political will were all driving forces that led to the breakout of the
revolution. These ideals were central to the Puritan movement. The writing of the Federal Constitution
that took place upon the end of the revolution was highly influenced by these principles or one can say
puritan religious ideals.

Some make connections between puritanism and Freemasonry, a society that is discussed in
detail below. Many Freemason leading figures were influenced by the ideals of puritanism such as
freedom, tolerance, and reasoning. What many people ignore is that many founding fathers of the
United States were Freemasons including George Washington, Benjamin Franklin, Paul Revere, John
Hancock, and others who also signed the Declaration of Independence, and this explains some
references to conspiracy theories by many scholars and writers as we will see below. This also shows
the interconnection between the establishment of the US as a country and the impact of various
Christian groups.

The First Great Awakening

The American revolution was another central event in US history. This was transformative
because it impacted the formation of American society and the flow of future historical events. The
great awakening which challenged the power of government over religious matters gave politics a
spiritual dimension by legitimating resistance to political tyranny (Steinberg, 2006, p. 35). It came at a
time when the idea of secular rationalism was being emphasized, and passion for religion had grown
stale. The Awakening’s stress on the liberty of conscience led many people to break away from the
religious establishment, embracing the new evangelical creeds being preached (Steinberg, 2006, p.
35). Many historians underscore the importance of the Great Awakening and the lasting impact it had
on various Christian denominations and the US culture at large. The religious establishment did that
mainly because it wanted to protect its prerogatives. This movement, as most historians agree, was
fathered by Jonathan Edwards.
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In the early 1700s, the European Enlightenment was making its way across the Atlantic Ocean
to the American colonies. Much like Enlightenment ideals in Europe, Enlightenment thinkers
emphasized the logical view of the world, while underestimating and disregarding the role of religion.
This caused a religious divide among the 13 colonies as most of New England was affiliated with
congregational churches. There were Anglicans, Baptists, Presbyterians, and Quakers. The Great
Awakening came to reinstate religion back into public life and emphasize that all people are born
sinners and that salvation and forgiveness should be sought from God. It also emphasized that religion
should not be formal or institutionalized but rather personal and casual. A key feature of this era is that
charity as well as philanthropy became more individualistic actions.

One of the lasting impacts of the Great Awakening is the emphasis on an unmediated charity
that should be handled by individuals and not churches. Instead of churches taking care of charity,
now individuals are in full control of that. And it is not only the rich or the clergy who can give but
almost everyone who is able to. Jonathan Edward as well as George Whitefield had key roles in the
dissemination of Christian philanthropy in the United States. Edward always preached the
indispensable duty of people to give bountifully and willingly to those who need it. They both
repeatedly spoke about the importance of Christian charity and the importance of giving, especially to
those who have less. One of the most famous preaches for Jonathan Edward was “The Duty of
Christian Charity: Explained and Defended.” He associated heaven and hell with caring for the poor
and giving them considered that as one of the highest duties of the Christian. He always called on
people to be generous when giving to the poor. Similarly, George Whitefield, who was a Freemason,
was preaching in many states in the US, called on people to take care of each other and collected
donations in each preach to use for good causes. Such donations were used to relieve victims of
disaster, and orphanages, release debtors from prison, and fund educational institutions such as
Harvard and Dartmouth.

The Freemasons

The Freemasons were a fraternal society that promoted Enlightenment principles of inquiry
and tolerance. The movement originated first in London in the early 18" century, and Masonic lodges
soon spread throughout Europe and the British colonies including North America. Benjamin Franklin
was one of the prominent and first Freemasons in British America. Some argue that Franklin, who
became one of the founding fathers of the United States, ended up joining the Quakers of Philadelphia.
This religious group has beliefs that each human being possesses “inner light” or that people are
innately good. This religious group historically supported philanthropic projects and called for
criminal justice reform in the United States as well as other human causes. However, one should note
that Franklin was a man of wisdom who had extensive knowledge in philosophy, and politics and was
an astute writer who questioned many things around him including Christianity and the divinity of
Jesus. In 1743, he founded the American Philosophical Society to encourage critical thinking and the
spirit of inquiry.

As mentioned earlier, the first lodge for the movement was in London where all actions and
instructions came from. The movement’s founding rules and principles were printed in America in
1734 by Franklin, which instructs affiliates to hold an annual communication and feast (Hackett, 2015,
p. 20). Between 1733 and the American Revolution, the movement opened more than one hundred
lodges in the British colonies. By the early 1770s, the movement had more than five thousand
members most of whom came from the most prestigious and highest-paid occupations (Hackett, 2015,
p. 21). The movement had a huge impact on American culture and lifestyle as it brought European
lifestyles and customs to the upper reaches of 18"-century American Society. The religious group was
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part of the Anglicization of colonial life. By embracing the freedom of thought and religious
toleration, the movement contributed to the rational religious discourse emerging in the public sphere.

The Anglican movement honors the Saint John’s Day sermons that date back to the medieval
heritage of divine worship. Freemasons who are heavily involved in philanthropic activities select a
popular preacher on that day and support the event by ensuring large attendance among its members.
This often results in large donations for the poor, the needy, and the sick. George Whitefield, the well-
known evangelist that | briefly talked about earlier, preached the first American Masonic charity
sermon on Jun 24, 1738 (Hackett, 2015, p. 44). He preached to raise funds for orphans and the poor.
These sermons called for mutual love and bonds, the importance of charity, and the need for virtuous
behavior and solidarity among humans. According to these preachers, the purpose of society is to
encourage innate love among human beings and caring for each other, transcending divisions and
differences. Uniting together in a brotherhood, Freemasons introduce themselves as a cultivated elite
coming together for the common good of humanity. Though the fraternity’s charity was intended for
group members, in times of community distress and crises, Masons extend financial aid to those who
need it most such as the donations made for those who were subject to a citywide fire in 1740
(Hackett, 2015, p. 45).

Seen from an anti-Masonry perspective, the fraternity is viewed as a secret group of politically
connected, secularizing, affluent people deeply threatening the common man of evangelical
Christianity. For instance, David Icke states that people only see the “good works™ of the organization.
He argues that Freemasonry is like a school building that one can see its innocent walls from the
outside, but once people join that school, they realize that it is designed to misguide and mislead its
members. The information that would reveal the truth to them is withheld. Who goes on to further say
that the movement is linked to Satanism and that the US government is controlled by this secret
society brotherhood? Ed Decker (1994) takes a similar stance in his book The Dark Side of
Freemasonry where he exposes the society and shows their conspiratorial role in the United States and
across the world. Decker also argues that the charities and financial contributions made by society
work as a cover to their pursuits to control global politics. He stresses the secrecy, the vagueness, and
the hierarchical nature of the group. Others such as Jessica Harland-Jacobs (Harland-Jacobs, 2013)
makes a link between Freemasonry and the expansion of the British empire. Harland-Jacob does not
take a conspiratorial stance and rather examines the fraternity’s role in various colonial settings and
the impact of the empire on the group.

Conclusion

This research give an overview of the United State’s history as illustrated by Tocqueville. It
was elaborated on the role of religion in establishing the new country that had been colonized by
Britain which in turn committed genocides against Indigenous peoples. According to Tocqueville, it
was religious groups such as the Puritans that the seeds of democracy and equality in the newly
emergent country. In addition, it was emphasized that some prominent figures who signed the
Declaration of Independence in the USA were members of the Freemasonry fraternity, which raised
questions about the course of politics in the country. The second section explored the historical epoch
of the First Great Awakening. This Christian awakening came at a time when the idea of secular
rationalism was being emphasized, and passion for religion had grown stale. The Awakening’s stress
on the liberty of conscience led many people to break away from the religious establishment,
embracing the new evangelical creeds being preached. It also showed how some figures of this
awakening were Freemasons. The last section discussed the role of Freemasons in philanthropy in the
US and some opposing views that see otherwise. It was shown how the society appeared as a religious
society but later turned into a secular one, connected by many to conspiracy theories. However, what
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one cannot ignore is the formidable role of society in US history as well as its central role in the
evolution of philanthropy.
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Tarih bilinci kavramina iligkin yapilan arastirmalar artmasina ragmen bu kavramin tanimi ve
kapsamina iligkin belirsizlikler halen devam etmektedir. S6z konusu kavraminin anlasilmas: onunla
iligkili biling, kolektif biling, tarihsel okuryazarlik gibi kavramlarin anlagilmasina baglidir. Yine
tarih bilincinin olusumu ve bireylerde nasil gelistigi konuya iliskin temel problemler arasinda
degerlendirilmektedir. Mevcut arastirma séz konusu gerekgelerden hareketle tarih bilinci ve tarih
bilinciyle iliskili temel sorunlarin cevaplanmasina doniik ilgili literatiire dayali sistematik bir analiz
yapmay1 amaglamaktadir. Arastirma sonucunda ortaya konulan &nemli sonuglardan biri tarih
bilincine dair yapilan tanimlarda kavramin ayirt edici niteliginin saptanmasidir. Buna gore gegmis,
simdi ve gelecegin anlasilmasi ve yorumlanmasi, s6z konusu tanimlarin ortak noktasidir. Yine tarih
bilincinin antik dénemlerden giiniimiize var oldugu ortaya koyulmustur. Tarih bilinci, milletlerin
devamliligi, ulusal ile kiiresel Olgekte iyi vatandaglar yetistirilmesi igin sosyal boyutta bir
gerekliliktir. Tarih egitimi ve 6gretiminin niteligi ise dogru bir tarih bilinci olusturmada kritik bir
Ooneme sahiptir. Bu baglamda 6grencilerin aktif oldugu, gorsel materyallerle desteklenen dgretim
etkinlikleri ile kolektif sekilde yapilan anma ve kutlama giinlerine iligskin etkinlikler tarih bilincini
tegvik edici etkinlikler olarak degerlendirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tarih bilinci, kimlik, kolektif biling, tarihsel okuryazarlik, tarih egitimi.
History Consciousness, Identity and History Education

ABSTRACT

Despite the increasing number of research studies on the concept of historical consciousness,
uncertainties regarding the definition and scope of this conception continue to persist. The
understanding of the concept of historical consciousness is dependent upon the comprehension of
related concepts such as consciousness, collective consciousness, and historical literacy.
Furthermore, the formation of historical consciousness and how it develops in individuals are
considered among the fundamental issues pertaining to this subject matter. The current research aims
to conduct a systematic analysis based on relevant literature in order to provide answers to the
fundamental issues related to historical consciousness and the problems associated with it,
considering the aforementioned grounds. One of the significant findings revealed by the research is
the determination of the distinctive nature of the concept of historical consciousness in the
definitions proposed. Accordingly, the understanding and interpretation of the past, present, and
future constitute the common ground of these definitions. Moreover, it has been revealed that
historical consciousness has existed from ancient times to the present day. Historical consciousness
is a social necessity for the continuity of nations and the cultivation of good citizens on both national
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and global scales. The quality of history education and teaching is of critical importance in
establishing a proper historical consciousness. In this context, teaching activities that are supported
by visual materials and involve active participation of students, as well as collective commemoration
and celebration events, are considered as activities that promote historical consciousness.

Keywords: Historical consciousness, identity, collective consciousness, historical literacy, history
education.

Giris

XXI. yiizyilda milli devletlerin mevcudiyeti sorgulansa da gelinen noktada halen milli devlet
yapisinin kendini gili¢lii bir sekilde korudugu goriilmektedir. Milli ve manevi degerleri benimsemis
bireylerin yetistirilmesi milli devletlerin mevcudiyetini giiglendiren unsurdur. Milletlerin manevi giicii
milli suur ya da milli biling olarak ifade edilmektedir (Atsiz, 2018). Tarih ise kolektif bellek (Tosh,
2005) ve milli bilinci, besleyen kaynaktir (Giing6r, 2003). Tarih, milli suurun uyanmasini, beslenip
koklesmesini saglar. Tarih, bireye ve millet gibi gruplara “kok duygusu” kazandirir. Tarih sayesindedir
ki milletler atalariyla miinasebet kurar (Baymur, 1941:5). Denilebilir ki milli bilincin olusmast i¢in tarih
ve tarih bilinci gerekmektedir. Pek ¢ok tanimi olan tarih bilinci ise en genel anlamda gegmisten gelecege
uzanan siireklilik algis1 ve ge¢misle kurulan bagdir (Gilingér, 2003).

Tarih bilinci dogasi itibariyle, kimlik (Aslan ve Akgali, 2007), milli tarih (Kosoglu, 2013)
tarihsel zaman (Ozlem, 1999) tarih egitimi ile giiclii iliskiler agina sahiptir. Tarih bilincine y&nelik
calismalar, kimlik aragtirmalari, egitim arastirmalar1 ve daha 6zelde tarih egitimi ve sosyal bilgiler
egitiminde yogunluk gostermektedir. Bu baglamda tarih derslerinin (Gokkaya, 2001), tarihsel diistinme
ve tarihsel okuryazarlik becerilerinin (Kege, 2015), ders kitaplarinin (Bulut, 2011), 6gretim
etkinliklerinin (Sezginsoy, 2011) tarih bilinci ile olan giiglii iliskileri ortaya konulmustur. Bununla
birlikte tarih bilincinin tam anlamiyla anlasiimast icin biling/suur (Biger, 2018; Ozlem, 1999; Timugin,
2000), toplumsal/kolektif biling (Aktas, 2011; Ortayli, 2011; Ozankaya, 1984; Uslu, 2018),
toplumsal/kolektif bilincin biligsel ve duyussal boyutu (Aslan ve Akgali, 2007; Tekeli, 2014), tarihsel
okuryazarlik (Ahonen, 2005; Ata, 2002; Kege, 2015; Walker, 2006) gibi kavramlarinin anlagilmasi
gerekmektedir. Ayrica tarih bilincinin ge¢cmisten giiniimiize toplumlarda ortaya ¢ikisi, toplumsal
degisim ve doniistimlerle birlikte tarihsel bilincin maruz kaldigi degisim, tarih bilinci ve egitim (Bigak,
1996; Kosoglu, 2017; Ulug, 2000) tarih bilincinin anlagilmasi i¢in gerekli olan diger
degerlendirmelerdir. Goriilityor ki tarih bilinci, tarih bilinci kavrami ve bu kavrama iligkin galigmalar,
sosyal ve beseri bilimlerde giderek 6nem kazanmaktadir (Ahonen, 2005; Popa, 2021). Bununla birlikte
ozellikle tarih yazim, tarih didaktigi ve egitim bilimleri alaninda ¢okga kullanilan tarih bilinci kavrami
halen muamma bir tamimdir (Grever ve Adriaansen, 2019). Felsefeden uzaklagsma bu kavramin
taninmamasina, tarihe dikkat kesilememesine bunun sonucunda tarih suurunun anlasilamamasina neden
olmaktadir (Hocaoglu, 2000). Dolayisiyla tarih bilinci ve tarih bilinciyle iliskili kavramlarin neyi ifade
ettigi ve arasindaki iligkilerin boyutunun nasil oldugu analitik bir agiklamay1 gerektirmektedir. Mevcut
arastirma bu gereksinimden hareketle biling, kolektif biling, biligsel ve duyussal boyut, tarih bilinci,
tarihsel okuryazarlik kavramlarimi tanimlamayi amaglamaktir. S6z konusu kavramsal agiklamalar
yapildiktan sonra tarih bilincinin gerekliligi ve tarih bilinci olusturmada tarih ve tarih 6gretiminin 6nemi
tartisilacaktir.

Biling
Tarihsel biling, milli biling gibi kavramlarin tamamlayicisi olan biling kavramina dair literatiirde
farkli tanimlarin yapildigr goriilmektedir. Biling kavrami Latincede “conscientia” olarak ifade edilip

Arapgada ise “suur” olarak tezahiir etmistir. S6z konusu suur sozciigii Arap literatiiriinde yardimlagma
ve yardim manalarina gelmektedir. Yine biling kavraminin “biling hakkinda bir biling” manasinda
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kullanildig1 ve bu bilincin tarihsel bir 6zelligi oldugu ifade edilmektedir (Ozlem, 1999: 169-174).
Gergek bilgisine biling sayesinde ulasilabilecegini ifade eden Timugin, s6z konusu bu biling
olmadiginda ise gercek bilgisine ulagilamayacagini ifade etmistir. Ayn1 zamanda insanogluna bu degeri
tarih bilinci vermistir (Timugin, 2000). Frolov, bilinci bireyin kendi varlig1 ile nesnel diinya arasinda
kurdugu bag olarak tanimlayarak ontolojik bir yaklagim gostermistir. Kurulan bag daha ¢ok fiziksel bir
temastan 6te bilissel siiregleri ve diger insanlarla olan iletisimi igermektedir (Frolov, 1991: 59). Tekeli,
bilinci; bireye disaridan gelen uyarici ve diirtiilerden hangisinin ele alinacagini s6z konusu diirtii ve
uyaranlara kars1 hangi mekanizmalarin devreye girecegini ele alan bir faaliyet olarak tanimlamigstir
(Tekeli, 2014: 23-24).

Ote yandan Gegtan, biling kavramimin yasamin ilk déneminden ziyade anne karnindaki dogum
oncesi denilen evrede basladigina isaret etmektedir (Gegtan, 1988:72). Ancak bu kavramda bilincin
psikolojik (bireysel) varligi sahiplenip toplumsal (kolektif) 6zelligi unutulmaktadir (Aytag, 2003).
Nitekim biling ile bellek fizyolojik ve psikolojik olmaktan &te bireylerin birbiriyle etkilesimi ile olusur.
Bireyin etkilesimi ne kadar giiclii ise biling ve bellek o kadar gii¢lii olur (Assmann, 2015). Dolayisiyla
insanoglu “tarih bilincine sahip varlik” veya “tarihi bir varlik”tir. Bu; insan, tarih ve biling iicliisiiniin
birlikteligidir. Toplumsal biling ise kolektif bilinci meydana getiren kolektif farkindaliktir (Biger, 2018:
8).

Kolektif Bilin¢ (Ortak —Toplumsal Biling)

Siyasal, hukuksal diisiinceler, tarih, din ve toplumsal psikolojiyle gelen biitlinliik toplumlarin
suurunu olusturur (Frolov, 1991: 59-60). Konu ag¢isindan 6nemli olan toplumsal ya da kolektif suur
kavraminin Bat1 toplumundan geldigi goriilmektedir (Uslu, 2018). Emile Durkheim séz konusu biling
kavramini modern anlamda ilk kullanan kigidir (Aktas, 2011). Toplumsal biling; Muzaffer Serif (1906-
1988), Durkheim (1858-1917) ve Marx’a (1818-1883) gore bir iiriin olarak toplumsal kosullardan ortaya
cikmuistir (Ergun, 1982:82). Zira bilincin sadece psikolojik (bireysel) bir kavram olarak degil de ayni
zamanda toplumsal diizlemde yer edinen bir kavram oldugu gériilmektedir (Aytag, 2003). Oyle ki
kolektif biling Durkheim’in anlayisinda toplum bilimin merkezinde konumlanmaktadir (Iggers, 2016:
61). Kolektif biling daha sonra, toplumsal tarihin arastirma konularina (Hobsbawm, 2007: 272) ve
Annaliste arastirmacilarin analizlerini dayandirdig: tarihsel degerlendirmelere girmistir (Gilderhus,
2014: 125).

Emile Durkheim bu kavrami “insanda birey olarak ruhi hayata ait olaylar1 asan ve ziimrenin
ortak diisiince, istek ve heyecanlarini temsil eden ortak bir biling’’ olarak tanimladigi goriilmektedir
(Aktas, 2011). Bu kavramin Islam toplumundaki karsilig1 ise “miimin kardesligi”dir (Aktas, 2011; Uslu,
2018). Ayrica Ibn-i Haldun bu kavrami “sebep asabiyeti” olarak tammlarken Ziya Gékalp ise “maseri
vicdan” olarak tanimlamustir (Uslu, 2018). Baska bir tanimda kolektif biling “toplum yasamindaki
gortsleri, kavramlari, diisinceleri, siyasal, sanat, tore vb. kurumlari olusturan biling bigimlerinin
timi’’diir (Ozankaya, 1984: 118). Ortayli’ya gore toplumsal (kolektif) biling kavrami “toplumun
etrafinda birlestigi degerler biitiiniidiir” (Ortayl1, 2011: 5). Bununla birlikte toplumsal biling diye ifade
edilen kolektif biling bilissel ve duyussal olarak iki kisma ayrilmaktadir (Tekeli, 2014:28). Tarih bilinci
de bilissel ve duyussal olarak iki kisimda degerlendirilmektedir. Biligsel boyut, tarih metodolojisine;
duyussal boyut ise ahlak ve degerlere iligkin yeterlikleri kapsamaktadir (Allen, 2000; Alvén, 2017;
Popa, 2022).

Tarih Bilincinin Tanim

Son yillarda tarih bilinci alan yazinda kendine yer edinen bir terim olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
S6z konusu kavramin tanimina dair ortak bir fikir birligi yoktur (Grever ve Adriaansen, 2019). Farkli
tanimlar dikkate alindiginda kavrami teorilestiren Riisen’in taniminin alanyazinda siklikla kullanilan bir
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tanmim oldugu goriilmektedir. Riisen’e gore tarih bilinci gegmise bakma, gegmisi yorumlama, ge¢cmis
bilgisini yasam i¢in kullanabilme yetkinlikleridir (Riisen, 2004). Bununla birlikte Riisen ve Jeisman
tarihi, insan zihninde yer edinen bir kurgu olarak ifade etmistir. Onlara gore bu kurgu tarihsel suurdur
(Tekeli, 2014: 26). Diger taraftan tarih bilincinin bireydeki olusumu daha ¢ok bilgiler araciligiyla
gergeklesir. Bu bilgiler bireyin kendi tilkesinin ve yasadigi diinyanin yakin ve uzak gegmisiyle ilgili
bilgilerdir (Kuguradi, 1977). Tarih suuru; ge¢cmis ve bugiinli harmanlayarak gelecege atifta bulunarak
doniisiimii ve degisimi anlayabilmektir. Dolayisiyla tarih bilincinin temel kistas1 siireci anlayabilme ve
akis1 idrak edebilmedir. Ayn1 zamanda bu biling disiiniileni yeniden diisiinmedir (Oymak, 1997).
Gokberk’e gore tarih bilinci; tarihi bilme ve tarihi giizel bir sekilde kavramadir (Gokberk, 2007: 47).
Tarih bilincini bireyin kendisi ve gelenek arasinda ¢ift tarafl elestirel bir bakis acisiyla ele alan Dillthey,
s0z konusu kavrami kendine has tarihi bir yolu kavramak ve bir 6z biling olarak dile getirmistir
(Gadamer, 2008: 199). Amerikali bir tarih¢i olan Guttman tarih suurunu, anlatilan olaylarin ulusal tarih
ya da aile tarihi olarak ortak bellekte yer edinip edinmemesi olarak tanimlamistir. Nitekim tarih bilinci
veya ortak hafiza toplumdaki politik ve sosyal olaylarla siki bir iliski igindedir (Giiven, Bikmaz,
Demirhan ve Kelesoglu, 2014: 12). Ulken, tarih bilinci hakkinda su sozleri dile getirmistir: “Tarih suuru,
kendi varligimizin koklerini tanmimak ve bugiinkii hayatimizin potansiyelini aydinlatmaktir” (Ulken,
2013). Tekeli, tarih bilincini su sozlerle ifade etmistir: “Gegmisi anlamlandiran, giinii algilayan ve
gelecege iliskin beklentilerle ileriye uzanan degisme kurgusunun farkinda olunmasidir” (Tekeli, 2014:
33). Daha giincel bir tamimda tarih bilinci, “bir insanin gegicilik, gergeklik ve tarihsellik diizeyleriyle
iligkili gegici bir ruh hali” olarak tanimlanmaktadir (Clark ve Grever, 2018). Benzer bir tanima gore
tarih bilinci, gegici degisikliklere dair hayati yonlendirmek igin ise kosulan zihinsel islemlerdir
(Lévesque ve Clark, 2018). Pek ¢ok tanimdan anlagilacagi lizere tanimlarin ortak noktasi ge¢migin
yorumlanmasi, bugiiniin anlasilmasi ve bu dogrultuda gelecek i¢in yeni bakis agilarinin gelistirilmesidir
(Van Boxtel ve Van Drie, 2018). Daha 6zet bir tanimla ge¢mis ile gelecek arasindaki iligkilerin
anlasilmasidir (Popa, 2022).

Tarih Bilincinin Olusumu

Bireyde tarih bilincinin belirlenmesinde bireyin diinyaya bakis acisindan ailesi, yasamu,
ekonomik durumu ve aidiyet hissettigi sinif belirleyici olmaktadir. Bu ifade edilenlerle kiside tarihsel
bir suur meydana gelebilmektedir. Zira insanoglu, merakli bir karaktere sahip olmakla birlikte gegmisini
bilip gelecegine doniik yorumlarda bulunabilir. Bu sebeple insanda bir tarih bilinci oldugu ve bu tarih
bilincinin insandan soyutlanamaz oldugu degerlendirilmektedir (Ortayli, 2011:9). Ote yandan tarih
bilincinin ya da tarih duygusunun antik donemlerden itibaren olustugu artik daha giiglii bir sekilde kabul
edilmektedir (Assmann, 2015). Millet gibi gruplar, grup kimligi olusturmak i¢in grubun geg¢misten
gelecege uzandigia inanma egilimindedirler. Boylelikle bir grup olarak millet, gecmisten gelecege
uzanan siireklilik algis1 olusturur. Daha 6nce de belirtildigi {izere tarih ve tarih bilinci millet gibi
gruplarda kok duygusu saglar. Gegmiste yasayan atalartyla temasa gegerler (Baymur, 1941: 5). S6z
konusu olguya pek ¢ok drnek vermek miimkiindiir. Ornegin Romal tarihgiler Romalilarin, Fransa’da
gelisen manastir tarihgiligi Fransizlarin koklerini Troyalilara dayandirmistir. Elizabeth doneminde
tarihgiler Ingilizlerin kokenini Troya’ya, Nuh’un soyuna ve Briton Arthur’a dayandirmistir. S6z konusu
tarih yazimlar atalar ile kurulan siireklilik bagidir (Breisach, 2012: 228-229). Tarihi bilincin soy ve
yakin gecmis ile harekete gectigi disiiniildiigiinde ilk¢ag ve ortacag icin tarihi bilincini harekete
gecirenin daha ¢ok soy bilinci oldugu diisiiniilebilir (Assmann, 2015). Ayni zamanda toplumlar
varliklarini devam ettirebilmek i¢in biling ve ge¢cmise ihtiyac duyarlar (Aslan ve Akgali, 2007). Buradan
hareketle tarih bilinci bir sui generis (kendine 6zgiiliik) fenomeni olarak efsane motorigi ve 6z bilincin
etkilesimi ile olusur (Assmann, 2015).

Tarih bilinci olugmasi i¢in bireyin ge¢cmis bilgisini bir hikaye gibi degerlendirmemesi, ge¢mis
ile gelecek arasinda bir bag kurmak i¢in kullanmasi gerekir. Dolayistyla gegmis ve gelecek arasindaki
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bag, tarihi siireklilik ve tarih bilincinin olusumunda temel bir isleve sahiptir (Oztiirk, 2011: 111).
Modernist anlayista ise tarih bilincinin olusumu ge¢mis, simdi ve gelecek siralamasina dayanan tarih
yaziminin Uriniidir (Tekeli, 2011: 107). Dolayistyla tarihin zaman i¢inde degisime ugramasi tarih
suurunun da degisime ugramasidir (Tekeli, 2014: 25). Bireydeki tarihsel biling gelisimi geleneksel, ders
cikarict, elestirel ve genetik olmak iizere dort asamadan olusmaktadir. Her asama belli tarihsel biling
tiirlerini ifade etmektedir (Riisen, 2004). Ancak son dénemde bu yapiya iligkin yapilan arastirmalar,
tarih bilinci asamalarindaki dzelliklerin farkli asamalarda da gdzlemlenebildigini gdstermistir. Ornegin
genetik agsamada bulunmasi gereken bir 6zellik ders ¢ikarici agamada gézlemlenmistir (Reich, 2020).

Tarih Bilincinin Gerekliligi

Orhun anitlar1 olarak bilinen Tiirk tarihinin en eski yazitlarinda Bilge Kagan Tiirk ulusunun
gelecegini ti¢ kisimda ele almistir. Vatana, devlete ve toreye baglilik olan bu ii¢ kisim terkedildigi zaman
Tiirk ulusunun gegmis zamanlarina donecegini dile getirmistir. S6z konusu ti¢ kismin bozulmasindaki
temel nedenin tarih suurunun yeterince benimsenememis olmasidir. Tarih suurunun verilmemesi
hususunda Tanzimat donemi ve ardindan yetisen Tiirk milliyetgileri hassasiyetle durmusglardir. Fakat
Osmanli imparatorlugu’nun zirvede oldugu dénemde tarih suurundan s6z etmek pek miimkiin degildi.
Ne zaman ki zirveden diisiis bas gdstermis, iste 0 zaman tarih suuru aranir olmustur (Deliorman, 1983).
Anlagiliyor ki tarih suuru “milletlerin hafizas1” ve savunma silah1 gibidir (Atsiz, 1951). Nitekim tarih
suuruna sahip nesiller karsidan gelebilecek tehlikeleri gorerek, tecriibe edinerek dost ile diigmany, iyi ile
kotiiyii ayirabilir (Geng, 2013). Ote yandan tarihsellik bilinci zayif insanlar, topluluklar ve devletler
“evrensel insan haklar1”, “liberal hukuk devleti” ve “kiiresellesme” gibi kavramlarla meydana gelen
ABD vb. giiclii devletlere direnis gostermede zorlanacaklardir. Buna karsin tarihsellik bilinci giiglii
toplumlar ise s6z konusu devletlerin emellerini fark ederek direnis gostereceklerdir (Ozlem, 1999: 213).
Ayrica tarih suuru, insanlarin kendi milletlerinin yasantilarindan istifade ederek zamanin sartlarina gore
gecmis ile bugiinii birlestirip gelecege daha dikkatli adimlar atmasim saglar (Ozdemir, 2017). Bilinci
insan yasamindaki ilerleme, gerileme, siireklilik ve sigramalar gibi zitliklarla ifade eden Solgiin, tarih
bilincini de simdiki zamanda kendisine yer bulma olarak agiklar. Bu sayede ge¢mis ve gelecege dair bir
takim onlemler alinabilir (akt., Oymak, 1997).

Zira insanoglunun tarihsel bir varlik olarak ge¢mis ve gelecege zaman kavrami gergevesinde
tutunarak kendine bir yer edinmesi gerekir. Zaman kavrami igerisinde tutunmasi, gegmisini bilip simdiki
zamani da dikkate alarak gelecege yonelip hayatin1 devam ettirmesidir (Biger, 2018:4). Tarih bilincini
benimsemis bir birey sadece gegmise takilmaz ayn1 zamanda simdiyi diisiiniip gelecegi de dikkate alarak
gelecegine sekil verir (Cil, 2019: 56). Bu baglamda tarihi suur nigin olusturulmali ve tarih nigin
Ogrenilmeli sualinin cevabi, bireyin ve toplumlarin kimliklerini kazanmasi ve tecriibeyle gelecege dair
bir bakis acist kazanmasidir (Cil, 2019: 54). Ayn1 zamanda bir milletin iyilestirilmesi tarih bilinci ve
hafiza kazanmakla olur (Deliorman, 1983). Oyle ki tarih bilincine sahip olmayan nesillerin ve milletlerin
bir medeniyet insa etmesi pek miimkiin degildir (Alkan, 2013: 299). Dini perspektiften bakildiginda
kutsal kitaplarda dogru bir tarih bilincinin olusturulmasi gerekliligi ifade edilmektedir (Yildiz, 2018: 8-
9).

Diger taraftan genelde tiim insanlifin 6zelde ise uluslarin tarih Ogretiminde bir takim
beklentileri vardir. Zira bu beklentiler XIX. ylizyilin son kisimlarindan itibaren lise kademesinde
cografya ve tarih derslerinde kendisini gostermistir. Bu dersler ise siyasi bakis agis1 ve milliyet¢i bir
ruhla sekillenmeye baslamistir. Milliyetgi bakis agisiyla bas gosteren 1. ve II. Diinya savaslari bu
milliyetci ideolojinin insanlik dramina maruz biraktigini géstermistir. Bu ise insanlarda savasa karsi bir
korku olugmaya basladigini gostermektedir. 1989” da Sovyetlerin dagilmasiyla azalan bu korku havasi
genclerde barist seven ve barisa deger veren bir tarih suuru verilmesini 6nemli kilmaktadir (Tekeli,
2014: 1).
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S6z konusu 6nemden hareketle pek ¢ok bilim insam tarih egitiminde tarih bilinci inga etmenin
gerekliligini ortaya koymustur. Ornegin Osman Turan; nasil ki bir maden islenmediginde insanogluna
bir faydasi yoksa tarih de bir biling, bir suur haline getirilmediginde bir faydasinin olamayacagini ifade
etmistir. Bundan o&tiirii tarih dersi geng nesillere gili¢ kaynagi olarak okutulmalidir (Késoglu, 2013: 84;
K&soglu, 2017: 207). Ote yandan gegmisten ders ¢ikarmak olarak bilinen tarih suuru bu kadar basit ve
goriindiigii gibi kolay degildir. Bir suur kazanma olarak idrak edilen tarih bilinci giiniimiiz ve ge¢mis
arasinda bag kurarak ders ¢ikarmak olarak tanimlanmaktadir. Milli tarihin egitim hedefi, ¢ocuga milli
kimlik suuru asilayarak topluma faydali bir birey olarak yetismesidir. Boylece ¢ocuk milletine karsi
duygusal bag kazanarak gelecegine emin adimlarla bakabilir (Késoglu, 2017: 208-212).

Tarih bilincinin gerekliligine dair diger bir unsur sosyal temellerdir. Tarih suurunun kisi ve
sosyallesme olarak farkli iki degiskeni oldugunu belirten Tekeli, siiper ego diye tabir edilen
sosyalizasyon terimine de vurgu yapmaktadir (Tekeli, 2014: 25-27). Denilebilir ki milli ve toplumsal
bir kimlik i¢in topluluklarda tarih bilincinin meydana gelmesi elzemdir. Tarih bilinci, farkinda olmak
olarak ifade edilebilir. S6z konusu bilince sahip bireyler tarih disiplini ile ilgili verileri analiz ederek
dogru ve yanlis1 ayirabilme becerisine kavusurlar (MEB, 2017: 19). Ancak egitim ve geng¢ kusaga tarih
suurunun Ogretilmesi giliniimiizdeki sorunlarin basinda gelmektedir (Ulug, 2000). Toplumsal
problemlerin ¢6ziime kavusmasi gerektigini ifade eden Bigak, s6z konusu problemlerin tarih suuruyla
degerlendirilip ¢oziilecegini ifade etmektedir (Bicak, 1996). Bununla birlikte tarih bilinci bireylerin
ahlaki vatandas olarak yetismesine katki saglar (Edling vd., 2020). Ciinkii ileri diizey bir tarih bilinci
bireylerin toplumsal sorunlari etkili ve etik bir sekilde ¢6zmesini saglayan temel yetkinliklerdendir
(Penridge, 2021). Tarih bilinci sadece iilke ¢apinda degil diinyadaki gelisimlerin degisimini idrak
edebilmeyi saglar (Bulut, 2011: 35). Tarih suurunu igsellestirmis genglere bakildiginda sorumluluk
sahibi kimlikli vatandaslar oldugu goriilmektedir. Bu da tarih suurunu i¢sellestirmis genclerle daha iyi
bir toplum insa edilecegi anlamina gelmektedir (Tekeli, 2014: 17). Herkes i¢in gerekli olan tarih bilinci
Ogrenilmelidir. Tarih bilinci liseli 6grencilerden degil de ilkokul 6grencilerinden baslamalidir. Nitekim
ilkokuldan itibaren ¢ocuklara tarih bilinci verilirse ilerleyen zamanlarda gengler devleti ve milleti i¢in
makbul yurttaglar olabilirler (Simsirgil, 2016). Bu siirecte tarih disiplini gegmis, simdi ve gelecek
terimlerinin koordineli bir sekilde isleyisi, tarih suuru ise bireyin ecdadinin ortaya koydugu eserleri
tecriibe edinerek atalarini rol-model olarak almasidir. Zira bir is olarak tanimlanan bu biling nasil
davranilmasi ve nasil hareket edilmesi gerektigi hakkinda ifadelerde bulunur (Belada, 2018). Bu biling
olmadiginda ise birlik ve beraberligin degeri olmayacaktir. Dolayisiyla giinii idrak edebilmek igin
gecmis iyi taninmali ve bilinmelidir (Bergoglio, 2017).

Tarih bilincinin gerekliligine dair diger 6ge, soyut ve somut kiiltiirel mirasin da korunmasidir.
Ornegin Anadolu cografyasinda bulunmasi gereken bircok tarihi eserin yurt disindaki miizelerde oldugu
bilinmektedir. Yurt disinda sergilenen bu eserler, iilke ¢apindaki tarih bilincinin zayifliginin bir
sonucudur. Zira somut kiiltiirel mirasin yansimasi olan bu eserler, ciddi anlamda zarar gormiistiir.
Sayilan tiim bu olumsuzluklarin gergeklesmemesi i¢in tarih suuru olusturulmalidir (Musmal, 2018).
Nitekim bu bilinci gelecek nesillere aktarmak toplumlarin vazifesidir (Aslan ve Akgali, 2007).

Tarihsel Okuryazarhk

Tarihsel diisiinme becerileri, tarihsel farkindalik (historical awarenees), tarihsel duyarlik
(historical sensibility) ve tarih/tarihsel okuryazarlik tarih bilincinin anlagilmasini saglayan kavramlardir
(Kege, 2015). Tarih/tarihsel okuryazarlik kavraminin literatiirde ilk kullanilisi 1978 tarihine kadar
uzanmaktadir (Maposa ve Wassermann, 2009). Tiirkiye’deki alan yazinda ise Ata’nin (2002a) ¢aligmasi
kavramin ilk kullanimina 6nciiliik edenlerdendir. Tarihsel diisiinme becerileriyle yakindan iligkili olan
tarihsel okuryazarlik becerileri, tarih bilincinin anlagilmasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir.
Tarih/tarihsel okuryazarlik becerileri bir metni tarihselligini fark ederek yorumlama, anlama becerisi,
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baska bir ifadeyle tarihsel anlayistir (Walker, 2006). Tarih/tarihsel okuryazarlik, “bilgi (olaylar ve
anlatilar), kavramsal anlama (zaman, neden-sonug, motivasyon, tarihsel 6nem, ahlaki yargilar, degisim
ve streklilik, tarihsel empati), tarih metodolojisi (kaynaklara ulasma, dogrulama, baglamsallastirma,
analiz, degerlendirme, aciklama), tarih/tarihsel biling ve tarihsel dil” boyut ve alt boyutlariyla kavramsal
bir yap1 gostermektedir (Maposa ve Wassermann, 2009). Buna gore tarih/tarihsel biling, kavram
hiyerarsisinde tarih/tarihsel okuryazarligin alt kavrami olarak degerlendirilebilir. Tarih bilincini ilk
kullanan kisilerden olan Ahonen tarih suurunu tarihi okuryazarliktan 6te bir unsur olarak kabul etmistir
(Ahonen, 2005: 697).

Tarihsel okuryazarlik ve tarihsel diisiinme becerileri kiyaslandiginda ikisi arasinda benzer ve
farkli yonler goriilebilir. Analiz, sentez, degerlendirme, kronoloji, problem ¢dzme, sorgulama ve karar
verme benzer yonleridir. Analiz, sorgulama ve yorumlamaya dayali bir anlayis tarihsel diisiinme
becerileridir. Tarihsel okuryazarlikta fazladan ge¢misle giiniimiizii iliskilendirme, anlatimsal ifade
tarihsel empati, ahlaki muhakeme yapabilme, tarihsel olaylar1 hikayelestirme, bilgi, iletisim
teknolojilerinden istifade etme gibi beceriler vardir. Genel itibariyla tarihsel okuryazarlik tarihsel
diisiinmeyi kapsamaktadir (Kege, 2015).

Tarihsel okuryazarlik becerileri agisindan diger iliskili kavramlar ahlaki muhakeme ve empati
kavramlaridir. Tarihsel empati, gegmis zamana gegmisteki insanin goziiyle bakabilme yetenegi olarak
tanimlanabilir (Y1lmaz ve Koca, 2012). S6z konusu empatinin nihai hedefine ulasabilmesi i¢in "aptal”
“gecmis”, “klise genellemeler”, “giinlitk empati”, “sinurl tarihsel empati” ve “baglama uygun tarihsel
empati” gibi evreleri tamamlamas: gerekmektedir (Karabag, 2010). Baglamsallagtirma diizeyinin
artmasi igin gegmis evre diye ifade edilen “Aptal” dan “baglama uygun tarihsel empatiye” gidilmelidir.
Baglamsallastirmanin ii¢ ayaglr “insan, zaman ve mekan” terimleri uyumlu bir sekilde kullanilarak
tarihsel empatiye problemsiz bir sekilde ulasilabilmektedir. Bununla tarihsel baglamsallastirma ve
tarihsel empati kavramlariin birbirleriyle ¢cok yakindan iliskili olduklar1 goriilmektedir (Ding ve
Uztemur, 2018; Giiltekin ve Berk, 2018: 776). Yine tarihsel empati kavramiin artmastyla tarihsel
baglamlastirma (tarihsel muhakeme) diizeyinin arttig1 da sdylenebilir.

Ahlaki muhakeme ise tarihsel okuryazarlik becerilerindendir. Ustelik bu beceri en iist seviyede
bir beceridir. Zira bu beceri etik degerlerin (dogru-yanlis, iyi-kotii) tarihsel olarak yorumlanmasina
dayanmaktadir (Kege, 2015). Daha ayrintili ele aliirsa tarihi bir 6rnek olaym ahlaki olarak
degerlendirilip degerlendirilemeyecegini (ahlaki yargi yapilir/ahlaki yarg: yapilamaz) ele almaktadir.
Postmodernist anlayis1 savunan Bigcak gibi arastirmacilar ahlaki yargilarin yapilacagini bunlardan kagis
olmadigini savunurken Edward Hallett Carr, Leopold Von Ranke ve Richard J. Evans gibi arastirmacilar
da ahlaki yargilarin yapilamayacagini ifade eden goriisleri savunmuslardir (Bigak, 2013). Elban, tarih
egitiminin deger koyucu yoniiyle tarihten farkli oldugunu ve ahlaki muhakeme becerilerinin insani ve
vicdani bir gereksinim oldugunu ortaya koymustur (Elban, 2018). Nitekim Ulusoy’un sosyal bilgiler
Ogretmenleriyle yaptig1 ¢alisma bu gerekliligi desteklemistir (Ulusoy, 2007). Yine ahlaki yargilarla
sosyal bilgiler ders kitabinda yer alan degerlerin birbirini destekledigi goriilmektedir (MEB, 2018).

Tarih Bilinci, Tarih Egitimi ve Ogretimi

Milli kimlik olusturmada tarih bilinci ve tarih egitim arasinda giiglii bir iliski s6z konusudur
(Aslan ve Akgali, 2007). Tirk egitim tarihi agisindan degerlendirildiginde Cumbhuriyet’in ilk
donemlerinde pragmatik bir tarih bilinci olusturma yoniinde politikalarin giidiildiigi goriilmektedir
(Kaya, Ozdemir ve Simsek, 2004). Tiirk egitim sisteminde yapilandirmaci egitimin anlayisinin
benimsenip gelismesine kadar tarih dersleri 6grencilere saf bilgi verme {izerine tasarlanmigtir (Gokkaya,
2001). Her ne kadar tek basina yeterli olmasa da ¢oklu bakis a¢ilarini anlama, arastirma ve argiiman
olusturma becerileri ile birlikte tarih bilgisi, tarih okuryazarligi ve dolayisiyla tarih bilinci olusturmanin
temel dgelerinden biridir (Clark ve Grever, 2018). Nitekim Riisen, 6grencilere tarih suuru kazandirmak
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icin tarihi okuryazarlik becerilerinden istifade etmistir. Bu becerilerden istifade ederek nihai hedef olan
tarih bilincine ulasabilmeyi gaye edinmistir (Akt., Ata ve Kece, 2014). Tarihsel diisiinme ve tarihsel akil
yiiriitme gibi beceriler tarih bilincini gelistirmeye yonelik diger becerilerdir (Clark ve Grever, 2018;
Lévesque ve Clark, 2018).

Tarih bilinci olusturmada diger bir mesele ise Ogretim programlarinin program yazicilari
tarafindan iyi tasarlanmasi1 gerekliligidir. Hali hazirda tarih bilinci ve 6gretim programlarina doniik
yapilan ¢aligmalar 6gretim programlarinin daha etkili olmasi gerektigini ortaya koymaktadir (Yiikseler,
2019). Tarih bilinci olusturmada diger bir mesele ise tarih bilinci olugturma sorumlulugunun yalnizca
tarin derslerine yiiklenmesidir. Oysaki tarih bilinci olugturma multidisipliner bir yaklagimi
gerektirmektedir. Dolayisiyla tarih bilinci olusturma edebiyat, Tiirkge (Onkas, 2016) ve cografya gibi
tarih bilinci ve kimlik insa etmeyi saglayan derslere de yayilmalidir. Milli biling olusturmada Osmanli
ve Cumbhuriyet donemi 6nemli egitimcilerinden Selim Sirr1 Tarcan s6z konusu yaklasimin dnemini
“Tarih vatanin ruhu, cografya ise cismidir” veciz soziiyle agiklamistir (Elban, 2020).

Ote yanda tarih derslerinde uygulanan dgretim yontemleri, tarih bilinci olusturmada kritik bir
oneme sahiptir. Yapilan ampirik calismalar bazi 6gretim yontemlerinin tarih bilinci olugturmada ¢ok
daha etkili oldugunu gdstermektedir. Bu kapsamda one ¢ikan yontemler, dizgeli 6gretim (Sezginsoy,
2011), anlaml tarih modeli (Popa, 2021) skeg, tiyatro ve gezi gibi yontemlerdir (Akdemir, 2014).
Ozellikle miizelere yapilan geziler, bir anlamda bireyin ge¢mise dokunmasidir. Ciinkii tarihsel mekan
ve tarih bilinci arasinda siki bir iligki vardir (Yumak, 2014). Miizeler, tarihsel empatinin
olusturulmasinda, ge¢misin somutlastirilmasinda ve bireylere degisim ve siireklilik algisim
kazandirmada ¢ok etkili bir yontemdir. Ancak Yalgin’m (2010) aragtirmasi miizelerin etkili bir sekilde
kullanilmadigint gostermektedir. Anlamli tarih ise 0grencinin Ogrenilen igerigi i¢sellestirmesine ve
degerini anlamasina dayanmaktadir. Boylelikle 6grenciler, 6grenilen icerigi ‘“neden 6grenmeleri
gerektigine dair anlam kazanacaklardir” (Popa, 2022).

Tarih bilincinin 6gretiminde diger bir 6nemli yaklagim birincil kaynaklarin tarih derslerinde
kullanilmasidir. Ogrenciler, birincil kaynaklari kullanarak daha dogru bir tarih bilinci edinebilir. Burada
birincil kaynaklarin 6grenci tarafindan konu ve dénem agisindan baglamsallastirilmasi gerekmektedir.
Daha da 6nemlisi 6grencinin kaynaklarin olusturuldugu doéneme ait oldugunun farkina varmasidir.
Sadece birincil kaynaklar degil, ¢agdas kaynaklar ve medya degerlendirmeleri kaynak kullaniminda
tamamlayici etkinlikler olacaktir (Seixas, 2012). Bununla birlikte tarihsel resimli kitaplar tarih bilincini
gelistirmektedir (Penridge, 2021). Oyle ki bir yerin farkli zamanlardaki degisimini gosteren yeniden
fotograflama, Ggrencilerin tarihsel diisinme becerilerini ve ge¢mis ile gelecek arasindaki iligkileri
anlamasini saglayan onemli bir yontemdir. Boylelikle gegmis ile gelecek arasindaki degisim ve
stirekliligi gorsel olarak 6grenen 6grencilerin tarihsel bilingleri gelisecektir (Varga, 2022).

Tarih bilinci olusturmada bayramlar, 6énemli tarihi giinleri anma ve kutlamalar etkili diger
yontemlerdendir. Osmanli ve Cumhuriyet dénemi egitimcilerinden Kdzim Nami Duru (1876-1967)
ozellikle savas gibi zor donemlerde bayramlarin, bir milletin tarihine dair 6nemli tarihi olaylarin
anilmas1 ve kutlanmasimin milletlere ilerleme, calisma ve gelecege limitle bakma giicii verecegini
belirmektedir. Kdzim Nami’ye gore milletlerin ortak gelecek kaygisini insa eden, tarih bilincidir.
Bununla birlikte milletlerin mevcudiyeti, milletlerin tarih hafizasinin diri kalmasina baglidir. Bayramlar
ve Onemli tarih olaylarin anilmas: ve kutlanmasi ogrencilerin kolektif ruhla yaptigi etkinliklerdir.
Dolayisiyla birlikte yapilan bu etkinlikler biligsel etkinliklerden ¢ok o6te Ogrencilerin duyussal
kazanimlarini harekete gecirir. Bu duyussal kazanimlar millet olma bilinci ve ortak gelecek kaygisidir
(Elban, 2019). Nitekim yapilan ampirik ¢alismalar Sehitler Giinii ve Canakkale Zaferi gibi etkinliklerin
ogrencilerde kuvvetli tesirler olusturdugunu ortaya koymustur (Akdemir, 2014). Yine yapilan ampirik
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caligmalarda 6gretmenler, milli tarihteki dnemli olaylar ve bu 6nemli olaylara iliskin yapilan sinif ici
etkinliklerden kivang duyduklarini belirtmektedirler (Kus ve Aksu, 2017).

Ote yandan tarih bilinci insa etme sadece orgiin 6gretim araciligiyla gergeklesmez. Bireyler
yazili ve gorsel medya araciligryla olumlu ya da olumsuz tarih bilinci edinmektedirler. Ornegin
Tiirkiye’de son 20 yilda tarihi dizilerin her gecen giin sayis1 artmaktadir. S6z konusu tarihi diziler tarih
bilinci olugturmanin yeni araci haline gelmistir. Denilebilir ki TV dizilerinin tarih suurunun tizerinde
etkisi vardir. Her ne kadar bu diziler belli bir kronolojiye bagli kalmasa da bireylerde tarihe karsi bir ilgi
ve alaka olusturmaktadir (Emecen, 2018). Nitekim yapilan uygulamali c¢alismalar bunu destekler
niteliktedir (Ozmen, Er ve Unal, 2014). Yine tarih bilinci ile gii¢lii iliskiye sahip tarihsel okuryazarlik
becerilerinin arttirilmasinda tarihi filmler ve popiiler tarihi filmler etkili bir aragtir (Seixas, 2012;
Walker, 2006). Bununla birlikte popiiler tarih dergileri, bireylerin tarih bilinci edinmelerini saglayan
yazil1 materyaller arasinda degerlendirilir (Dogan, 2011: 564).

Tarih egitiminde diger bir tartisma kolektif hafizanin bir tarih bilinci olarak &gretilmesidir.
Milletlerin kendi kolektif hafizasini bir tarih bilinci olarak tarih egitiminde vermesi gayet tabiidir. Ancak
bazi durumlarda otekine karsi kolektif hafizay1 canli tutmak ve ulus insa etmek i¢in resmi tarihler, tarih
derslerinde tarih bilinci olarak 6gretilmektedir (Reich, 2011; Reich, 2012; Gibson ve Reich, 2017).
Ornek vermek gerekirse okullarda okutulan ders kitaplarinda Afrika iilkelerinin biiyiik devlet kurma
basarilari, beyazlara karsi ¢ikarilan direniglere ve bagimsizlik miicadelelerine dayandirilmistir. So6zii
edilen temalar, milli gurur kaynaklar1 olarak sunulmus, milli suurlarda yer edinmis ve Afrikalilarin tarih
bilincini olusturmustur (Tosh, 2005). Boylesi durumlarda tarih egitiminde beklenen 6grencilere
anlatilarin, tarihsel anlatilar1 iiretenlerin bakis agisin1 yansittigini fark ettirmesidir (Gibson ve Reich,
2017; Reich, 2011; Reich, 2012;). Bu noktada ge¢mis bilgisinin mutlak objektif olmadigina dayanan
meta-tarihsel diisiince ve farkli seslere izin veren ¢oklu perspektife dayanan bir tarih egitimi anlayist
kabul edilmelidir (Grever ve Adriaansen, 2019). Bununla birlikte tarih bilinci insa etmede bir kolektif
hafiza sembolii olan kamusal anitlar, tarih dersleri igin etkili bir aragtir. Yine tartismali ve hassas
konularin &gretiminde kolektif hafizalarin yansimasi olan kamusal anitlar tarih derslerinde etkili bir
sekilde kullanilabilir (Gibson ve Reich, 2017; Reich, 2011; Reich, 2012).

Sonuc¢

Tarih bilinci kavrami beseri ve sosyal bilimlerde artan bir ilgiye sahiptir. Tarih bilinci kavramina
iligkin akademik ¢aligmalar artmasina ragmen kavramin tanimi ve kapsamina dair belirsizlikler devam
etmektedir. Tarih bilinci kavraminin tanimi ve dogru anlasilmasi aslinda bu kavramla iliskili
kavramlarin anlagilmasina baglidir. S6z konusu kavramlar biling, kolektif/toplumsal biling ve tarihsel
okuryazarliktir,

S6z konusu iliskili kavramlardan hareketle tarih bilincine dair pek c¢ok tanimmin yapildig:
goriilmektedir. Tarih bilinciyle ilgili yapilan tamimlarin ortak noktalarina dayanarak bu kavram
taniminin ayirt edici unsuru ortaya koyulabilir. Tarih bilinci kavramimin ayirt edici unsuru, gegmis,
simdi, gelecegin anlasilmasi ve yorumlanabilmesidir. Tarih bilincinin olusumu ise antik ¢aglara kadar
gotliriilmektedir. Diger taraftan tarih bilinci, milletlerin devamliligini saglayabilmesi, millet ve devlet
aygitinin birlikteligi ve bu birlikteligin olusabilecek tehlikelerin iistiinden gelebilmesi agisindan temel
gereklilik olarak goriilmektedir. Ayrica hem ulusal hem de kiiresel dlgekte iyi vatandaglar yetismesinde
tarih bilinci gii¢lii bir yetkinliktir.

Tarih bilinci olusturmada tarih egitimi ve 6gretimi, on dokuzuncu ve yirminci yiizyilda ulus
devletlerin yiikselmesi ve lcretsiz-zorunlu egitimlerin yayginlagmasiyla egitim sistemlerinde yer
edinmistir. Ancak bu egitimin niteligi daha ¢ok milliyet¢i-militarist bir tarih bilinci inga etmeye
doniiktiir. 1. Diinya Savasi’ndan sonra tarih bilinci bu eksenden siyrilarak daha baris¢1 bir yetkinlik
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niteligine birlinmiistiir. Tarih bilinci ingsa etmede tarih egitimi ve Ogretiminde bazi yontem ve
yaklasimlarin daha etkili oldugu yapilan inceleme ve ampirik ¢alismalar ile ortaya koyulmustur.

Tarihsel okuryazarlik ve tarihsel diisiinme becerileri tarih bilinci inga etmede 6ncelikli hedefler
arasindadir. Ancak tarih bilinci insa etmede tarih dersleri tek bagina yeterli degildir. Edebiyat, ana dil
egitimi ve cografya gibi derslerle multidisipliner bir yaklasimla tarih bilinci insasi, idealize edilen
egitimsel yaklagimdir. Yontem agisindan 6grencinin aktif oldugu tiyatro, gezi, miize gezi gibi yontem
ve teknikler tarih bilincini tesvik eden yontem ve teknikler arasinda sayilmaktadir. Bununla birlikte tarih
metodolojisine iligskin becerilerden 6te anlamli tarih modelinin diger bir etkili yaklagimdir. Yine
gorsellerin, ozellikle gegmisten simdiye uzanan gorsel materyallerin, tarihi film ve dizilerin kullanimi
tarih bilincini tesvik eden egitimsel yaklasimlardir. Milli tarih agisindan 6nemli giinleri anma ve kutlama
gibi kolektif etkinlikler tarih bilinci insasi i¢in duyussal anlamda kazanim saglamaktadir. Diger taraftan
hafiza mekanlar1 olarak kamusal anitlar, elestirel bir tarih bilinci insa etmede etkili bir aractir. Ancak bu
noktada 6nemli olan, tarih egitimcilerinin tarihi anlatilarin tek tarafli olabilecegini 6grencilere fark
ettirebilmesidir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu calismada, Etik Kurul izni gerekmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram

Bu ¢alismada, 1. yazarin %50 ve 2. yazarin 50 oraninda katkis1 bulunmaktadir
Cikar Catismasi

Bu ¢alismada, gikar ¢atigmasina dair herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Accounting for the concept of historical consciousness depends on understanding its related
concepts, such as consciousness, collective consciousness, and historical literacy. In light of these
grounds, the current research aims to conduct a systematic analysis based on relevant literature to
address the historical consciousness and fundamental issues associated with historical consciousness.

Consciousness

Frolov demonstrated an ontological approach by defining consciousness as the connection
established by the individual between their own existence and the objective world (Frolov, 1991:59).
Tekeli defined consciousness as an activity that deals with which drive and stimulus from external
sources will be taken into consideration and which mechanisms will come into play in response to those
stimuli and impulses (Tekeli, 2014: 23-24). The aforementioned concept indicates the neglect of the
social (collective) aspect of consciousness while emphasizing its psychological (individual) existence
(Aytag, 2003). In fact, consciousness and memory are formed not only through physiological and
psychological means but also through individuals' interactions with each other (Assmann, 2015).

Collective consciousness (Common — Social consciousness)

Emile Durkheim was the first person to use the concept of consciousness in a modern sense
(Aktas, 2011). Indeed, it can be observed that consciousness is not only a psychological (individual)
concept but also a concept that takes place on a social level (Aytag, 2003). When the definition of the
concept is considered, it can be seen that Emile Durkheim defined the concept as "a common
consciousness that goes beyond the individual's spiritual events and represents the common thoughts,
desires, and emotions of the group" (Aktas, 2011).

Definition of History Consciousness

Many definitions of historical consciousness share a common ground which is the interpretation
of the past, the comprehension of the present, and the establishment of a connection to what is to be
developed for the future (van Boxtel & van Drie, 2018). A more concise definition is the understanding
of the relationships between the past and the future (Popa, 2022).

The Formation of Historical Consciousness

It is acknowledged that humans possess a historical consciousness, and this historical
consciousness is deemed inseparable from human beings (Ortayli, 2011:9). On the other hand, it is now
more strongly accepted that historical consciousness or sense of history has emerged since ancient times
(Assmann, 2015).

The Necessity of Historical Consciousness

Historical consciousness is considered as the sole tool for constructing national identity ((Atsiz,
1951; Cil, 2019:54; Alkan, 2013:299). Another element that reinforces the necessity of historical
consciousness is social foundations (Tekeli, 2014: 25-27). In addition, consciousness contributes to
individuals' understanding of change at the national and global level, raising them as moral citizens and
solving problems effectively and ethically (Penridge, 2021; Bulut, 2011:35: Edling et al., 2020).

Historical Literacy
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Historical literacy skills refer to the ability to interpret and understand a text by recognizing its
historicity, also known as historical understanding (Walker, 2006). Historical literacy encompasses a
conceptual structure with various dimensions and sub-dimensions, including historical consciousness
(Maposa and Wassermann, 2009). Accordingly, historical consciousness can be evaluated as a sub-
concept of historical literacy within the hierarchy of concepts (Ahonen, 2005: 697).

History Consciousness, History Education and Teaching

Historical knowledge is one of the fundamental elements in creating historical consciousness
(Clark & Grever, 2018). Other skills, such as historical thinking and historical reasoning, are also aimed
at enhancing historical consciousness (Clark & Grever, 2018; Lévesque and Clark, 2018). Another issue
in developing historical consciousness is the necessity for curriculum designers to create well-designed
curriculum programs (Yiikseler, 2019). Moreover, literature, Turkish language (Onkas, 2016), and
geography courses that enable the construction of historical consciousness and identity should also be
included (Elban, 2020).

On the other hand, the teaching methods employed in history classes have critical importance
in developing historical consciousness. In this regard, prominent methods include systematic instruction
(Sezginsoy, 2011), a meaningful history model (Popa, 2021), as well as techniques such as sketches,
theater, and field trips (Akdemir, 2014). Another important approach to teaching historical
consciousness is the use of primary sources in history classes (Seixas, 2012). Additionally, historical
picture books and re-photography also contribute to the development of historical consciousness
(Penridge, 2021; Varga, 2022).

One of the most effective methods of creating historical consciousness is commemorating and
celebrating holidays and important historical days (Elban, 2019; Akdemir, 2014; Kus and Aksu, 2017).
Historical films, popular history films, and popular history magazines are also teaching tools that
encourage students' historical consciousness (Emecen, 2018; Ozmen, Er, and Unal, 2014; Seixas, 2012;
Walker, 2006; Dogan, 2011:564). Collective memories, sites/realms of memory, official historical
narratives, and public monuments are considered other sources that promote historical consciousness
(Reich, 2011; Reich, 2012; Gibson & Reich, 2017; Tosh, 2005; Tekeli, 2011:98; (Grever & Adriaansen,
2019).

Conclusion

The definition and correct understanding of the concept of historical consciousness actually
depends on understanding the concepts related to it. These concepts are consciousness, collective/social
consciousness, and historical literacy.

The concept of consciousness refers to an individual's awareness of the external world, its past,
present, and future. The foundation of this awareness is interaction. The complementary concept to
consciousness is collective/social consciousness, which is the individual's awareness of the society and
objects surrounding them. Another important concept that contributes to understanding the notion of
historical consciousness is historical literacy. Historical literacy primarily refers to the skills related to
history and historical methodology. In general, historical literacy is considered a sub-competency for
historical consciousness.

The distinctive feature of the concept of historical consciousness is the ability to understand and
interpret the past, present, and future. The formation of historical consciousness, on the other hand, can
be traced back to ancient times. Furthermore, historical consciousness is regarded as a necessity for the
construction of national identity. Additionally, historical consciousness is a powerful skill for the
cultivation of both national and global citizens.
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Historical literacy and the ability to think historically are among the primary goals in
constructing historical consciousness. However, history classes alone are not sufficient for building
historical consciousness. A multidisciplinary approach to constructing historical consciousness,
including subjects such as literature, language education, and geography, is an idealized educational
approach. From a methodological perspective, methods and techniques that involve active student
participation, such as theater, field trips, and museum visits, are considered among the methods and
techniques that promote historical consciousness. However, another effective approach, beyond skills
related to history methodology, is the creation of a meaningful historical model. The use of visuals,
especially materials that extend from the past to the present, historical films, and series, is an educational
approach to promoting historical consciousness. Collective activities such as commemorating and
celebrating important national historical events provide affective gains for the construction of historical
consciousness from the perspective of national history. On the other hand, public monuments as
sites/realms of memory are effective tools for constructing a critical historical consciousness. However,
at this point, it is important for history educators to realize that narratives can be one-sided and convey
this to their students.
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0Z

Gelisimsel Psikolojik Danigma ve Terapi (GPDT), giinlimiizde psikolojik danigma alaninda
diinyada giderek ilgi goéren yaklagimlardan biridir. Temelleri Sokrates ve Piaget’den esinlenerek
olusturulan bu yaklasimda, bilissel stiller kavrami 6n plana ¢ikmaktadir. GPDT, bilissel stiller
kavramu ile psikolojik danigma siirecinde danisanin kendini ve diinyay: algilayis seklini kavramada
ve ona uygun miidahalelerde bulunmada yardimci bir yaklagimdir. Psikolojik danigma siirecinde
danisanin gelisimsel stilinin yaninda psikolojik danismanin kullandig1 yardim etme stilini de vurgu
yaparak yatay ve dikey gelisim kavramlartyla psikolojik danisma siirecine onemli katkilarda
bulunmaktadir. GPDT, hem yetigkin, ¢ocuk psikolojik danigma siireci hem de okul psikolojik
danisma siireci gibi farkli alanlarda etkililigi kanitlanmig bir yaklagimdir. Bu nedenle bu
calismada, GPDT’nin kuramsal alt yapis1 ele alinarak, bilissel stiller tanitilmis, bu stilleri kullanan
danisanlara yonelik ornekler verilmistir. Ayrica yaklasimin insan dogasina bakisi ve terapdtik
stirecte farkli biligsel stiller ve buna uygun miidahaleler 6rnekler verilerek ele alinmis ve ilgili
aragtirmalara yer verilmistir. Alan yazin taramasi yapilarak olusturulan bu caligmada psikolojik
danisma siirecinde uygulamacilara yonelik pratik bilgilere yer verilmesi amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: Gelisimsel psikolojik danigma ve terapi, biligsel stiller, yatay gelisim, dikey
gelisim.
Developmental Counseling and Therapy:

Usage of Cognitive Styles on Psychological Counseling

ABSTRACT

Developmental Counseling and Therapy is one of the approaches that attracts increasing attention
in the world today in the field of psychological counseling. In this approach, which was inspired
by Socrates and Piaget, the concept of cognitive styles comes to the fore. Developmental
Counseling and Therapy is an approach that helps in understanding the concept of cognitive styles
and the way the client perceives himself and the world in the counseling process and in making
appropriate interventions. Emphasizing the helping style used by the counselor in addition to the
client's developmental style in the counseling process, it makes significant contributions to the
counseling process with the concepts of horizontal and vertical development. Developmental
Counseling and Therapy is an approach with proven effectiveness in different areas such as both
adult and child counseling process and school counseling process. Therefore, in this study,
cognitive styles were introduced by considering the theoretical background of Developmental
Counseling and Therapy, and examples for clients using these styles were given. In addition, the
approach's view of human nature and different cognitive styles in the therapeutic process and
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appropriate interventions are discussed by giving examples and relevant researches are included.
In this study, which was created by reviewing the literature, it was aimed to include practical
information for practitioners in the psychological counseling.

Keywords: Developmental counseling and therapy, cognitive styles, horizontal development, vertical
development.

Giris

Psikolojik danisma ve rehberlik alaninda danisanlari anlayabilmek ve getirdikleri sorunlara
uygun miidahalelerde bulunabilme amacini tagtyan bir dizi yaklasim, kuram ve model bulunmaktadir.
Bu yaklasimlardan birisi Ivey (1986) tarafindan gelistirilen Gelisimsel Psikolojik Danisma ve
Terapidir (GPDT). Ivey (1986), GPDT’yi gelistirirken en fazla Piaget’nin bilissel gelisimle ilgili
goriiglerinden ve Platon’un felsefi bakis agisindan faydalanmistir. Bunun yani sira GPDT
gelistirilirken Baglanma Kuramlari, Yasam Boyu Gelisim Kuramlari, Kiiltiir i¢indeki Farkli Gruplarin
Kimlik Gelisimi Kurami ve lyilik Hali Modeli’nden de yararlamlmistir. GPDT, Baglanma Kurami’nin
bireyin yakin ¢evresinin gelisimi iizerindeki etkisine verdigi 6nemden ve bireyin ailesi ve yasadigi
cevrenin etkisi ile degerlendirilmesi gerektigi yaklasimindan faydalanmistir. Yasamboyu Gelisim
Kuramlari’ndan ise Erikson’un psikososyal gelisim basamaklarinda yer alan gelisimsel siireclerden ve
Kohlberg’in ahlak gelisimi devrelerinden faydalanilmigtir. GPDT, yapisi itibariyle farkli kiltiirleri
anlamaya dair ¢ok kiiltiirli bakis agisina 6nem vermektedir, bu anlamda gelistirilme asamasinda farkli
gruplarin  kimlik gelisimi kuramlarindan faydalanilmigtir. Myers, Sweneey ve Witmer (2000)
tarafindan gelistirilen Iyilik Hali Cemberi Modeli’nde yer alan danisanin giiglii yanlarina odaklanarak
ortaya ¢ikarilmasi yaklasimi ise GPDT nin gelisimine katkida bulunan énemli dgelerden biridir.

GPDT’nin alana en Onemli katkilarindan biri, Piaget ve Platon’un goriislerine
temellendirilmis, her bireyin yasami boyunca kullandig1r bilissel ve duygusal gelisimsel stili
kavramidir. Bu stiller bireyin kendini ve diinyay algilayis sekli ile baskalariyla kurdugu iliskilerdeki
biligsel ve duygusal tepkilerini belirlemektedir. Ivey’in, Platon ve Piaget’in bireylerin biligsel ve
duygusal gelisimlerine bakis agilarina iligkin karsilastirmali bilgilere Tablol’de yer verilmistir.
Metinde biligsel ve duygusal gelisimsel stili kavrami yerine agirlikli olarak biligsel stil kavrami
kullantlmugtr.

Tablo 1. Platon, Piaget ve GPDT bakis agilarina gore bilissel/duygusal gelisim (Ivey ve Rigazio-Digilio, 2009)

Diinya goriisii Plato Piaget GPDT

Goriinenler Diinyasi Hayal etme (eikasia) Duyusal motor Islem Duyusal/devinimsel
oncesi

Goriinen somut diinyasi Inang (pistis) Somut islem Somut/durumsal

ile idealarin soyut
diinyas1 arasindaki ¢izgi

Idea ve diisiincelerin Diigiinme (ianoia) Soyut islem Soyut

soyut diinyasi Bilgi (episteme) Soyut islem sonrasi Diyalektik/sistemik

Zeka (noesis)

Tabloda goriildiigii gibi bireyin duygusal ve gelisimsel gelisiminde diinyay1 algilayis sekline
yonelik somut ve soyut diinya olmak {izere iki dnemli kavram vardir. Diinyay:1 algilamalarimizda
goriilenler, isitilenler veya hissedilebilenler somut diinyayr olustururken soyut diinya, idealar
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diinyasidir. idealar diinyasi somut olarak agiklanmasi zor, yorumlamaya dayanan algilamalardir.
Somut diinya ise somut durum ve eylemlerin diinyasidir.

Ivey, bu stilleri gelistirirken Piaget’in biligsel gelisim ile ilgili bireyin cocukluk ve ergenlik
donemlerinde farkli yaglarda belli biligsel gelisimsel donemlerden gectigi ve bu dénemlerin bireyin
diinyay1 nasil algiladigima dair belirli 6zellikleri oldugu goriislerinden faydalanmistir. Piaget bu
donemleri duyusal motor, islem Oncesi, somut iglemler ve soyut islemler bigiminde adlandirmistir.
Ivey, bu gorislerden yararlanarak biligsel stilleri duyusal-devinimsel, somut-islemsel, soyut,
diyalektik-sistemik olarak adlandirmustir. GPDT’de Piaget’den farkli olarak bu gelisimsel donemlerin
yetiskinlik siirecinde de devam ettigi ve birbirini izleyen basamaklar yerine bir siralamanin
olmadigina, bireyin gelisimsel basamaklarin tiimiinii farkli yaslarda deneyimleyebilecegine
inantlmaktadir.

GPDT’nin gelisim siirecinde Plato’nun bireylerin diinyay1 algilamalarina iliskin goériislerinden
de yararlanilmistir (Ivey, Ivey, Myers ve Sweeney, 2013). Platon, bireyin aydinlanmaya ulagmak i¢in
farkli biligsel gelisim seviyelerinden gegtigini, bilingliligin goriinenler diinyas: ve gorece karmagik
olan idealar arasindaki farki olusturdugunu diistinmektedir. Platon’un goriisiinde goriinenler
diinyasinda birey, gordiikleri ile algilayisini ve bilinci olusturan diisiince sistemini sekillendirmektedir.
Bu bakis agisina gore idealarda ise birey yorumlama becerisini gelistirerek daha karmasik yapilar
bilin¢ diizeyinde algilamaktadir,

GPDT’nin gelistirilmesinde Platon’un magara metaforundan yararlanmistir. Bu metaforda bir
magarada yer alan kdle zincir ile duvara baglanmistir. Duvarin arkasindan bir mum 15181 gelmektedir
ve kole, karsisindaki duvarda birtakim golgeler gérmektedir. Bu golgeler kolenin somut inanglar
gelistirmesini saglayan algilamalar1 olusturmaktadir. GPDT yaklasiminda bu algilamalar bireyin
sadece duyusal algilar1 ile dinyay1 algilama ve yorumlama stiline yani duyusal-devinimsel stile
karsilik gelmektedir. Kole 6zgiir kalip diinyanin tamamini gérme sansi elde ettiginde ise, magaradaki
algilarinin hayalinde canlandirdig1 yaratimlar oldugunu fark etmektedir. GPDT yaklasimina goére bu
durumdaki kdélenin stili, soyut algilamalara sahip olunan, ¢evrenin yorumlanabildigi soyut islemsel
stile karsilik gelir. Kdle, diinyaya tamamen alistiginda kendini bu diinyanin bir pargasi olarak gérmeye
baslamaktadir. Yaklagima gore bu noktadan sonra birey, analiz ve sentez yapabildigi soyut islem
sonrast olan diyalektik/sistemik doneme gegmektedir (Ivey, Ivey, Myers ve Sweeney, 2013). Kdle bu
stilde yasadig1 diinyanin iizerindeki etkisini ve kendinin de diinyay: etkileme giiciinii kesfetmektedir.

Geligimsel bakis agisi nedeniyle yasam boyu gelisimi dikkate alan GPDT, psikodinamik
yaklasima dayali olan baglanma kuramindan bagkalariyla iligkileri agiklarken, davranig¢1 kuramlardan
da davranig degistirme konusunda yararlanmistir. Yaklasima gore davranigsal, insancil ve
psikodinamik kuramlarin her biri bireylerin degisen biligsel seviyelerine odaklanma egiliminde olsalar
da gelisimsel siireci sistematik olarak aciklamada yetersiz kalmaktadir. GPDT, bu konuda daha
sistematik bir yap1 onermektedir. Farkli olarak 6rnegin psikodinamik yaklagim gibi bireyin yasadigi
problemleri sadece bireysel baglamda degil, sistemik ve biitiinciil bir yaklagimla ele almaktadir.
Ayrica davranisg1 yaklasim ve beden odakli yaklasimlar daha ¢ok somutluluk iizerinde dururken
GPDT, tiim stiller iizerinde bireyin giiclendirilmesine katkida bulunmasi bakimindan diger
yaklagimlardan farklilasmaktadir (Ivey, 1995). Genel olarak bakildiginda GPDT’nin gerek insan
dogasina bakis agis1 gerek kullandig: teknikler ile gegmis, bugiin ve gelecek bakis agilarini igerisinde
barindiran sistemik ve daniganin baglamina deger veren bir yaklasim oldugu sdylenebilir. Temel
felsefesi ve dogasi nedeniyle danisana uygun stil ve miidahalelerin secilmesini 6nermesi yaklasimi ¢ok
kiiltiirlii psikolojik danisma bakimindan zengin kilmaktadir (Rigazio-Digilio ve lvey, 1990). Sonug
olarak GPDT, felsefesi ve kuramsal altyapisi bakimindan biligsel, davranigsal, psikodinamik ve ¢ok



Ziibeyde AKPAKIR, FIDAN Korkut OWEN

kiiltiirlii psikolojik danismay1 kapsayan biitiinciil bir meta-kuramdir (Ivey ve ark., 2013; Ivey ve
Rigazio-Digilio, 2009).

GPDT, 1986 yilinda farkli kiiltiirlerde de kullamilabilecegi vurgulanarak gelistirilmis ve
ilerleyen yillarda gerek kuramsal gerek arastirma makaleleriyle alanyazina kazandirilmis olsa bu
konuda Tiirk¢ce calismalarin az oldugu dikkat ¢ekmektedir. Tiirk kiiltiiriinde GPDT’nin psikolojik
danigma alaninda uygulanmasina iligkin arastirma sayisi az oldugu (6rn., Aricioglu, 2008; Civitgi ve
Aricioglu, 2012; Kemer ve Myers, 2011) gibi kuramsal olarak GPDT’yi ele alan ve uygulayicilara
pratik bilgiler sunan kaynak (Orn., Karairmak ve Korkut-Owen, 2009) sayisi ¢ok azdir. Dolayisiyla,
Tirk kiltirinde bu yaklasimi tanitan ve uygulayicilarin, danisanlariyla ¢alisiyorken
karsilasabilecekleri durumlar1 orneklerle ele alan ve dolayisiyla psikolojik danismanlara yol gosterici
olabilecek ana dilde yazilmig daha fazla kaynaga ihtiyag duyulmaktadir. O nedenle bu makalenin
amact GPDT yaklasimi1 tanitmak, psikolojik danigsma siireclerinde dort bilissel stilin nasil
kullanilabilecegine iliskin bilgileri 6rnekler vererek paylasmak ve bazi oneriler sunmaktir. O nedenle
oncelikle GPDT yaklagimimin dort bilissel stil kavramindan, insan dogasina bakisindan, bireyin
yasadig1 sorunlar ele alis seklinden, terapotik siirecinin nasil islediginden, bu siiregte dort bilissel stile
dayali olarak ne tiir tekniklerin kullanilabileceginden s6z edilmektedir. Makalede ayrica GPDT’ye
yonelik olarak yapilan aragtirma sonuglarina da yer verilmektedir.

Yontem

GPDT yaklagimini tanitmak, bilissel stil kavramlari, insan dogasina bakisi, terapotik stireci ele
alis sekli, kullandig1 teknikler ve ilgili arastirmalardan bahsetmek amaciyla ulusal ve uluslararasi
egitim, psikoloji ve psikiyatri alan1 taranmistir. Elektronik veri tabanlar1 (Science Direct, PubMed,
Googlescholar, Psyclnfo, elektronik kitaplar) ve konu ile ilgili basili kitaplardan faydalanilmisgtir.
Tarama yapilirken “Gelisimsel Psikolojik Danisma ve Terapi”, “Biligsel Stiller” anahtar sdzliikleri ve
farkli bilesenler kullanilmistir. Elde edilen ¢alismalar incelenerek degerlendirilmis ve ¢calismaya uygun
olabilecegi diisiiniilen kaynaklardan faydalanilmistir.

Bilissel Stiller

Bireyin kendisiyle ve bagkalariyla baglant1 kurarken kullandig1 stiller daha 6nce belirtildigi
gibi duyusal-devinimsel, somut-durumsal, soyut ve diyalektik-sistemik stil olarak ele almmaktadir
(Ilvey ve ark., 2013). Bu gelisim stilleri dongiiseldir ve birbirlerini dislamamaktadir. Bireyin o an tercih
ettigi stil o anki deneyime 6zeldir ve ayni deneyime birden fazla stilde tepki gdstermesi miimkiindiir.
Birey, bir dizi durumda bir stili, diger durumlarda baska bir stili tercih edebilmektedir. Ivey'e gore
birey, dort farkli biligsel- gelisimsel diisiinme ve davranis stiliyle hem dikey hem de yatay olarak
hareket etmektedir (Ivey, D'Andrea ve Ivey, 2011). Piaget'in aksine Ivey, gelisimsel stillerin hiyerarsik
veya dogrusal olduguna veya bir stilin digerinden istiin olduguna katilmamakta ve her stilin digerleri
kadar degerli olan alternatif bir bakis acgis1 sagladigini diisiinmektedir (Sweney, Myers ve Stephan,
2006). Bununla birlikte, Ivey, bireylerin her bir stili kullanabiliyor olmasinin 6nemli oldugunu
diisiinse de Piaget'ye benzer sekilde tiim bireylerin, 6zellikle soyut diisiinme siiregleri gerektiren, tiim
bilissel stillerde islev goremeyecegine vurgu yapmustir (Ivey ve ark., 2013).

Yaklagim, danisanlarin biligsel ve duygusal gelisimini degerlendirmede psikolojik
danismanlara anlamli bir ¢er¢eve sunmanin yani sira psikolojik danmigmanlarin kendi biligsel stillerini
anlayabilmelerine de yaramaktadir. Psikolojik danigmanlar da bu stillerden bazilarim1 daha fazla
kullanma egiliminde olabilecekleri igin, psikolojik danigma siire¢lerinde hem kendilerinin hem de
danisanlarinin biligsel stillerini fark etmeleri, ona gére miidahaleler planlanmalar1 ve danisanin gerekli
durumlarda bu stillerin dordiinii de kullanabiliyor olmast GPDT’de ¢ok &nemlidir. Bu stiller
psikolojik danigsman agisindan bakildiginda yardim etme stili biciminde de adlandirilmaktadir (Barrio
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ve Myers, 2008; Ivey, 1986, Ivey ve ark. 2013). Asagida, GPDT’de yer alan dort farkli bilissel-
gelisimsel stillerden s6z edilmis ve bu stilleri kullanan danisanlarin kendilerini daha ¢ok nasil ifade
ettiklerine iliskin 6rnekler verilmistir.

Duyusal-Devinimsel Stil

Duyusal-devinimsel stil, duyularla ilgili viicut deneyimlerini kapsamaktadir (Ivey ve
Gongalves, 1998). Duyusal-devinimsel stildeki bireyler, mevcut deneyimlerini anlamlandirirken
duyularina odaklanmaktadirlar. Dolayisiyla bu stili kullanan bireyler i¢in bilginin kaynagi duyularidir
(Myers, 1998; Sweney, Myers ve Stephan, 2006). Bu durum, duyusal-devinimsel stil kullanan
danisanlarin zaman zaman analitik olmayan ve gercek disi diisiincelere sahip olmasini beraberinde
getirebilmektedir. Ornegin duyusal-devinimsel stil kullanan bir damsan “Annem ve babamin
ayrilmasindan ben sorumluyum. Ben her zaman onlarin evliliklerinde bir sorundum ve sonunda benim
yiiziinden bosandilar.” “Ben hicbir ise yaramiyorum, gergekten hayatta bir yerlere gelebilmek igin
miikemmel olmaltyim” gibi ifadeler kullanabilir.

Duyusal-devinimsel stildeki daniganlar oturumlarda genellikle gordiikleri ve hissettikleri
olaylar hakkinda konugmakta, yasami gorsel, isitsel ve kinestetik sistemlerle organize etmektedir.
Duyusal-devinimsel stilde islev gosteren damisanlar, fiziksel duyumlarda ve iliskilerde tatmin
olabilmekte ve o anin duyumlariin tadini ¢ikarabilmektedir. Baz1 durumlarda bu duyusal tepkiler,
bireylerin hayati tam anlamiyla deneyimlemelerini ve g¢evreleri iizerinde basarili bir sekilde hareket
etmelerini engelleyebilmektedir (Barrio-Minton, Myers ve Paredes, 2008). O nedenle psikolojik
danigmanlik siirecinde daniganlarin duygusal tepkilerinin temelinde yer alan fiziksel duyumlarla
(6rnegin bogazda bir yumru, gogiiste basing) simdi ve burada ile baglantisinin kurulmasi saglanabilir.
Bu stilin en 6nemli avantajlarindan biri, stili kullanan bireylerin simdi ve burada deneyiminin yiiksek
olmasidir. Ote yandan, bu stili kullanan danisanlar hayal kirikliklarina bir 6fke patlamastyla tepki
verebilmekte, kendilerini digerlerinden ayirmakta giicliilk ¢ekebilmekte ve gelecekteki sonuglarini
diistinmeden diirtiisel tepki verebilmektedir (Sweney, Myers ve Stephan, 2006). Ayrica danisanlar,
duygularin1 anlamlandirmak ve tanimlamakta zorluk ¢ekebilmekte, yasadiklarmma somut Ornek
vermekte zorlanabilmektedir (Ivey ve ark., 2013). Bu stili kullanmayan bireylerin ise soguk ve
mesafeli bir yapida olmasi 6n goriilmektedir (Crespi ve Generali, 1995). Dolayisiyla duyusal-
devinimsel stil kullanan danisanlarin duyusal algilamalarinin gelismis oldugu, kendini ve diinyay1
tanimlarken duyularindan referans aldiklar1 sdylenebilir. Bu danisanlar ile ¢alisirken terapotik siirecte
“simdi ve burada” kullaniminin faydali olacagi diisiiniilmekle birlikte, danisanlarin diirtiisel hareket
edebilme potansiyeli tlizerinde de dikkatle durmak gerekmektedir. Asagida 19 yasindaki gegen yil
istedigi puani alamadigr igin tekrar iiniversite simnavina hazirlanan erkek bir danisan ile psikolojik
danigsman arasindaki varsayimsal diyaloga yer verilmistir.

D (Damisan): Gormek istedigim o kadar ¢ok yer var ki... Beni kimse engelleyemez. Alp
Daglari’mi gérmek, Eyfel Kulesi’ni izleyip karsisinda kahvemi yudumlamak, New Orleans 'ta bir sokak
konserini dinlerken kendimden ge¢mek, hayatin tadini ¢cikarmak istiyorum.

PD (Psikolojik Damsman): Beni kimse engelleyemez derken sanki hayallerinizi
engelleyenlerin oldugunu diistintiyorsunuz gibi anladim. Dogru mu?

D: Umurumda degil, hepsini gerceklestirecegim. Okulda yiiksek not almak degil, giizel bir
yerde hi¢ duymadigim bir ¢icegin kokusunu almak, hi¢ duymadigim bir melodinin akisina kendimi
birakmak ve belki yeni lezzetler denemek benim ilgimi ¢ekiyor. Gergekten hayatta bundan daha 6nemli
bir konu olamaz bence.

T: Ani yasamaktan keyif aldiginizi séylediniz. Bu konuda neler yaptiginiza iliskin ne tiir
ornekler verebilirsiniz?
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D: Anmi yasamak iste, bilirsiniz. Gegtigimiz hafta ¢ok sevdigim bir sanat¢imin konseri vardi.
Evde oturup ders calisarak bu konseri kagiramazdim. Ben de kalkip ona gittim. Ya da bazen
sorumluluklarimi  bir kenara atip giizel bir restoranda keyifli bir yemek yiyorum hichir sey
diisiinmeden. Arada bir dogaya kacip kamp yapryorum. Yesilin giizelligine birakiyorum kendimi.
Benim icin bu tiir zevkler ve deneyimler hayati anlamli hale getiriyor.

T: Sizin icin yasam gordiikleriniz, duyduklariniz ve tadina vardiginiz deneyimlerle keyifli hale
geliyor. Bu da sizi yasadiginiz amn iginde tutabiliyor. Bir yandan ami yasayip diger tarafian
sorumluluklarim gergeklestirebileceginiz bir yasam tarzi miimkiin olsaydi bu nasil olurdu sizce?

Ifadelerinden daniganin agirlikli olarak duyusal-devinimsel stili kullandig1 anlasiimaktadir. Bu
noktadan sonra psikolojik danisman daniganin somut-durumsal veya soyut stil gibi diger stilleri de
kullanabilmesine yonelik tepkiler vererek daniganin farkli stilleri kullanmasina yardimci olabilir.
Psikolojik danigmanin danisanin en sik kullandigi stili anlamasi, ona ne tiir tepkilerin verilebilecegine
ve ne tir teknikleri kullanabilecegine de yol gosterici olabilmektedir. Farkli stillere gore hangi
tekniklerin kullanilabilecegi asagida “Bilissel Stillere Uygun Terapdtik Miidahaleler”" basligi altinda
acgiklanmustir.

Somut-Durumsal Stil

Bu stili kullanan bireyler, deneyimlerini somut ve ayrintili bir dille anlatmaktadir. Somut
durumsal stilin erken donemlerinde danisanlar, olaylarin ayrintili, dogrusal tanimlamalarin
yapabilirler, ileri diizeyde islev goren bireyler ise ¢ikarimsal diisiince sistemini kullanabilirler (Ivey,
1991;1993). Bu stili kullananlar, bir olay hakkinda konusurken daha ¢ok o olay1r “O bana bunu
dedikten sonra ben de ona ... dedim” seklinde anlatma egilimdedirler.

Somut-durumsal stili kullanan bireyler bireysel yasantilarini iyi bir sekilde ifade edebilmekle
birlikte benmerkezci olabilir ve kisisel/yanli mantik yiiriitebilirler. Olaylar ve durumlar hakkinda
belirli ayrintilar verseler de bu olaylarin gelisimine iligkin mantikli bir agiklama sunamazlar. Ayrintilar
arasinda bir sebep-sonug iliskisi kuramazlar (Myers, 1998). Bu stili kullanan danisanlar bazen o kadar
cok odaklanabilmekte ki psikolojik danigman da o ayrintilarda kaybolabilmektedir. Bu stil, gelisimsel
bir engel olarak sebep-sonug iliskisinin kurulmasinda zorlanmalara sebep olmaktadir (Crespi ve
Generali, 1995; Myers, 1998). Dolayisiyla, somut stilde islev goren bir damisan i¢in yasamindaki
olaylar1 ve durumlar1 ayrintili olarak terapdtik siirece getirebildigi fakat bu olay ve durumlar arasinda
bir neden-sonug iliskisi kuramadigi soylenebilir. Terapotik siiregte danisanin stiline uygun olarak
neden-sonug iliskisini kurabilecegi, duygular ile temasa gecebilecegi diger stillerde islev gdrmesine
yonelik miidahalelerin faydali olacagr diigiiniilmektedir. Asagida 33 yasindaki esi ile sorunlar yasayan
erkek bir danisan ile psikolojik danisman arasinda gegen varsayimsal diyalog verilmistir.

D: Esim yine her zamanki gibi eve gelir gelmez kavga ¢ikardi. Oysaki siradan bir giindii, ikimiz
de isten eve geldik, ben hemen mutfada girip tavuk ve sebzelerle kavurma tipi bir yemek hazirladim.
Yanina salata da yaptim tabi. Yemedge oturduk. Haberlerde kirmizi X marka bir araba gdésteriliyorken
anlayamadigim bir nedenle beni elestirir gibi konusmaya basladi. Olmayacak nedenle kavga cikartti
yani.

PD: Esinizle aranizda ¢ikan gerilimlerin sebeplerini anlamakta zorlaniyor gibisiniz.

D: Tabii, hep boyle yapar. Isten yorgun argin gelmisiz. Evde dinlenip giizel bir yemek yiyip
biraz da dinlenmek iizereydim. O giin de iste ¢ok yorucu bir giindii, patronumla da tartismistik. Biliyor
musunuz, is yerinde de iistiime cok geliyorlar. Tiim isleri ben yapiyorum adeta. Ozellikle yeni
departman degisikliginden sonra herkesin isi tistiime kaldi.
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PD: Hem is yerinde hem de evde gergin anlar yasamak sizde yorgunluk ve tiikenmislik
yaratmis gibi. Dogru mu anliyorum?

D: Evet, hem is hem ev, tek istedigim isten gelip yemegimi yiyip biraz televizyon izleyip
uyumak. Esim daha ne istiyor anlamiyorum, daha gecen ay birlikte istedigi tatile gittik. Hem de
biit¢cemizi zorlamasina ragmen. Yok, orada da mutlu edemedim onu. Yine kavga, yine kavga...

PD: Gergin hissediyorsunuz ¢iinkii esinizi mutlu etmek icin elinizden geleni yaptiginiza
inaniyorsunuz. Bu olaylar ilk olarak ne zaman basladi? ifadelerinden danisanin somut-durumsal stili
kullandig1 anlasilmaktadir. Bu noktadan sonra psikolojik danigsman danisanin anlattiklar1 arasindaki
kaliplari, oriintiileri, dolayisiyla iliskiyi gorebilmesine yardimci olabilecek soyut stil gibi diger stilleri
de kullanabilmesine yonelik tepkiler vererek danisanin farkl: stilleri kullanmasina yardimer olabilir.
Asagida ise yarabilecek tekniklerden s6z edilmistir. Onlardan uygun olanlarin kullanilmasi faydal
olabilir.

Soyut Stil

Soyut stil, duygular ve deneyimlerle ilgili soyut diisiinme bi¢imini kapsamaktadir. Bu stili
kullanan  bireyler siklikla “Ben kimim, etrafimda neler oluyor?” tipi konusmalar
gergeklestirmektedirler. Soyut diigsiincenin erken donemlerinde, danisanlar yasamlarindaki olaylar
hakkinda derinlemesine diisiinmekte ve diisiincelerindeki, hislerindeki, davranislarindaki kaliplar
taniyabilmektedirler (Sweney, Myers ve Stephan, 2006). Bu diisiinme stilinde danisanlar artik
‘diistinme hakkinda diisiinme’ evresine ge¢mistir (Ivey, 1986). Soyut stilde danmisanlar bilgiyi
genellestirebilmekte, sentezleyebilmekte ve benligin diinyadaki rolii iizerine diisiinebilmektedirler. Ote
yandan, ¢ok fazla soyutlama olumsuz sonuglara neden olabilmektedir. Bu stili fazlaca kullanan
bireyler soyutlamada kaybolabilmekte, duygularin roliinii ve Onemini anlamada basarisiz
olabilmektedir (Crespi ve Generali, 1995). Ayrica birey anlattigi davranis oriintiilerine somut 6rnekler
vermekte zorlanabilmektedir (Ivey ve ark., 2013). Sweney, Myers ve Stephan (2006)’a gére ¢ogu
psikolojik danisman veya terapist uygulamalarinda soyut olma ve bu tiir kavramsallagtirmaya yanit
veren danisanlarla ¢aligmay1 tercih etme egilimindedir. Dolayisiyla, soyut stilde islev goéren danisanlar
i¢in olaylar ve durumlar hakkinda soyut diislincenin gerektirdigi ¢ikarimlari yapabildigi, bu olay ve
durumlar hakkinda ayrintili diisiincelere sahip olabildigi ve davranig Oriintiilerini gorebildigi
sOylenebilir. Terapdtik siiregte bu stili kullanan daniganlar ile ¢alisirken somut zeminde Grnekler
almak ve danisanlarin duygularin 6nemi noktasinda farkindaliklar kazanacagi miidahalelerde
bulunmak énemli goriinmektedir. Asagida, sosyal iligkilerinden memnun olmayan 26 yasindaki kadin
danisan ile psikolojik danigman arasinda gecen varsayimsal diyalog verilmistir.

D: Arkadaslarimla iletisim kurarken elimden geldigince onlarin ihtiyaglarimi anlamaya
calistyorum. Onlarin her zaman yaninda olmak benim icin ¢ok onemli. Arkadaslhigin olmazsa olmazu.

PD: Arkadaslarmizla kurdugunuz iliskilerde onlarin ihtiyaglarint anlamak icin neler
yapiyorsunuz?

D: Benim igin onlart anlamak énemli ¢iinkii arkadaslhk zor giinlerde yaninda olmaktir. Yalniz
hissetmemek ve bir arada olmaktir. Mesela ben onlarin zor durumda oldugunu diisiiniirsem her zaman
kendi ihtiyaglarimi erteleyebilirim.

PD: Arkadaslarimiz ancak sizin igin bir¢ok fedakarlik yapabilir ve gerektiginde kendilerinden
¢ok sizin ihtiyaglarimizi 6nemsediklerinde onlart samimi bulursunuz. Dogru mu anladim?

D: Evet ama onlarin arkadashiga bakis acilart benimle uyusmuyor. Bu yiizden kendimi
onlarin yaninda izole hissediyorum.
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PD: Arkadaslarinizla olan iliskinizde arkadaghk kavramina bakis a¢ilarimizin farkli oldugunu
diistiniiyorsunuz ve izole hissediyorsunuz. En son onlarlayken boyle hissettiginiz bir amt anlatabilir
misiniz? ifadelerinden damisanin agirlikli olarak soyut stili kullandig1 s6ylenebilir. Bu noktadan sonra
psikolojik danigman daniganin somut stil gibi diger stilleri de kullanabilmesine yonelik tepkiler
vererek danisanin farkli stilleri kullanmasina yardimei olabilir. Asagida ise yarabilecek tekniklerden
s0z edilmistir. Onlardan uygun olanlarin kullanilmasi faydali olabilir.

Diyalektik/Sistemik Stil

Ivey (1986)’e gore diyalektik/sistemik stili kullanan bireylerin en belirgin 6zelligi analiz ve
sentez yapabilmeleridir. Diyalektik asamadaki yetiskinler, diinya gériislerinin ¢evre ile diyalektiginden
etkilendigini anlayarak yeni kavrama seviyelerine ulasmaktadirlar. Bu tarzda bireyler, ¢evrelerindeki
dinamiklerin farkindadir ve iginde bulunduklari ortamdan etkilenmekten kagimamayacaklarinin
bilincindedir (Crespi ve Generali, 1995; Sweney, Myers ve Stephan, 2006;). Bu stili kullanan
danisanlar duygulariyla temas halindedir ve duygularimi analiz edebilir. Fakat bu stilde diisiinen
danisanlar, diisiinme ve analiz etmeye olan onceliklerinden dolay1 gercek olaylarin farkindaligindan
uzaklasabilirler. Bu bireyler sorunun farkinda olan ve onunla ilgili harekete gecmeyen bireyler
olabilirler. Bunun yaninda duygularin1 yasamaktan da kaginabilirler (Ivey ve ark., 2013). Dolayisiyla,
diyalektik/sistemik stili kullanan danigsanlar i¢in analiz ve sentez yapabilme 6zelligine sahip, diinya
iizerindeki etkisinin ve diinyanin bir pargasi oldugunun farkinda olan kendi sistemin iginde
hissedebilen ve duygularinin farkinda olarak onlari analiz edebilen bireyler oldugu sdylenebilir. Bu
stili kullanan danisanlar ile calisirken yasadiklari sistem icindeki sorunlari ele alirken duygu ve
diistincelerin gercekci zeminde ele alinmasina yonelik miidahalelerin yapilmasinin uygun olacagi 6n
goriilmektedir. Asagida, yasamdan keyif alamama, mutsuzluk sorunuyla gelen 23 yasindaki bir erkek
danisan ile psikolojik danigman arasinda gegen varsayimsal diyalog verilmistir.

D: Kendimi giderek yasadigim toplumdan izole hissediyorum. Yani, insanlar ¢ok bencil.
Sadece bu evrende kendileri yasiyormus gibi davraniyorlar. Ne kendi tiirlerine ne de baska tiirlere
kars1 sayaili degiller. Her giin haberlerde, sosyal medyada karsilastigim seyler beni bu diinyadan
giderek uzaklastiriyor. Yalmz hissediyorum...

PD: Kendinizi ait hissedeceginiz bir yer kalmamug gibi. Ustelik bunun sebep oldugu yalnizlik
ve izole olma duygulart sizin i¢in ¢ok zor olmal...

D: Bu duygu oldukca zor ve giderek i¢imde biiyiiyor. Gegmiste de hissettigim bir seydi bu. Cok
miicadele ettim bu duyguyla. Olmuyor, bu toplumun bir par¢ast olmaktan mutlu degilim artik.
Miicadele edecek giiciim kalmad.

PD: Bu yalmizlik duygusu ¢ok uzun zamandir sizinleymis gibi. Gegmiste de boyle hissettiginizi
hatirladiginiz ornekler verir misiniz?

D: Bir giin ben c¢ocukken galiba 10 yaslarmmdaydim. Mahallede arkadaslarimlaydik.
Arkadaslarim, koseye sikistirdiklart bir ¢ocuga zorbalik yaparken ¢ok egleniyorlardi. Onlara bakip
“ben onlar gibi degilim” dedigimi hatirlyyorum. Galiba bu duygu ilk kez o zaman ortaya ¢ikmistr. O
zamanlar da yasadigim ¢evreyi de hep sorgulardim simdi de. Ben hi¢ bencil biri olmadim. Simdi de
farkly diigiinmiiyorum, hayvan haklarindan, bu diizendeki adaletsizliklerden kimsenin rahatsiz
olmadigint gérmek beni farklr bir evrenden gelmis gibi hissettiriyor.

PD: Insanlarin kayitsiz kaldigini diisiindiigiiniiz onemli meseleler var gibi. Siz bu konularda
daha dnce neler yaptiniz? ifadelerinden danisanin agirlikli olarak diyalektik-sistemik stil kullandig
sOylenebilir. Bu noktadan sonra psikolojik danisman danisanin somut ya da soyut stil gibi diger stilleri
de kullanabilmesine yonelik tepkiler vererek danisanin farkli stilleri kullanmasina yardimer olabilir.
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Asagida ige yarabilecek tekniklerden soz edilmistir. Onlardan uygun olanlarm kullanilmasi faydali
olabilir.

GPDT yaklasiminda ortaya sunulan dort farkli bilissel stilin 6zelliklerini anlamak ve bu stile
sahip danisanlarla calisirken dikkat edilmesi gereken noktalarin farkinda olmak 6nemli gériinmektedir.
Her bir stil, bireyin kendini ve g¢evresini algilayis seklini ifade etmekle birlikte, aslinda yasadigi
problemin oOnemli noktalar1 hakkinda da bilgiler vermektedir. Dolayisiyla psikolojik danigma
sirecinde GPDT’de ortaya konan stillerin ozellikleri ve bu stile sahip danisanlarin sorun ve
ihtiyaglarinin farkinda olmak, her stilin avantajli ve sorun yaratacak noktalarinin farkinda olmak siireg
boyunca onemli noktalarda faydali olacaktir. Terapoétik siire¢ kisminda da belirtildigi gibi psikolojik
danigmanin kendi biligsel stillerinin de farkinda olmasi ve danisanin tiim stilleri kullanmasina yardimci
olmasi GPDT’nin baglica amaglarindandir.

GPDT’nin insan Dogasina Bakisi ve Yasanan Sorunlari Ele Ahs Sekli

GPDT’nin insan dogasina bakisinda, psikopatolojik bakis a¢ist benimsenmemektedir. Bunun
yerine GPDT, bireyin yasadigi problemleri gelisimsel bir engel olarak tanimlamaktadir (Ivey ve ark.,
2013; Myers, 1998). GPDT, bireyin yasadigi problemi sistemik bakis agisindan ele almaktadir. GPDT
bireyi birbirinden bagimsiz ¢alisan pargalar olarak degil, biitiinsel bir yaklasim olarak ele almaktadir.
Bu anlamda GPDT biitiinsel ve sistemik bakis acisi ile hareket ettigi sdylenebilir. Birey ic¢inde
bulundugu cevresel faktorlerin de etkisi goz oniinde bulundurularak degerlendirilmektedir. GPDT de
danisanin i¢inde bulundugu baglamin degerlendirilmesi 6nemli bir faktordiir. GPDT yaklasimi ile
psikolojik danigman, bireyin c¢evresel ve kiiltiirel baglamina uygun strateji ve miidahaleleri
segmektedir.

Ivey (1993)’e gore, en zorlu terapotik problemler dahi GPDT yontemleriyle ele alinabilir ve
yonetilebilir. Ivey (1993) genetik, biyokimya ve mizact hem normal hem de patolojik konularda
gelisimsel denklemin bir parcasi olarak gérmektedir. Ivey, GPDT'nin normal gelisim sorunlar1 kadar
psikopatolojik problemler i¢in de etkili bir yaklasim oldugunu ileri siirmektedir. Bununla birlikte,
ilaclarin psikopatolojideki belirli konular1 ele almak i¢in uygun olabilecegini kabul etmektedir. Ivey,
GPDT tekniklerinin zorlu popiilasyonlar i¢in uygun ve etkili oldugunu savunmaktadir. GPDT’de ¢ogu
problemin kaynaginin bireyin gelisimsel ge¢misinde olduguna inanilir. Dolayisiyla bir problemin
¢Oziilmesi icin gelisimin daha Onceki veya farkli agamalarinin incelenmesine vurgu yapilmaktadir.
GPDT, insanlarin kendi engellerini ele alma ve listesinden gelme potansiyeli lizerine odaklanmaktadir.

GPDT yaklasimina gore, birey gelisimsel biligsel stillerden birini veya birkag¢imi kullanmak
icin bir engele veya yetersizlige sahip oldugunda problem yasamaktadir. GPDT yaklagiminda bireyin
yasadig1 problemler, gelisimsel engel oldugu i¢in birey belirli biligssel yapilanmaya yeterli bir sekilde
erisemeyebilir veya hi¢ erisemez (Clemens, 2007). Aslinda bir konuyu isleme koyamama, gelisimsel
bir engel olusturmaktadir. Bu noktada GPDT yaklagimli psikolojik damigsma bu tiir engellerin
kaldirilmas: siirecine doniisiir (Ivey, 1999; Myers, 1998). Ornegin, babasi yedi yasinda dlen bir birey,
bir ergen veya yetiskin olarak, olaya iligkin duygularini ifade etmekte giigliik ¢ektiginden gelisimsel
bir engel yasamaktadir. Buradaki gelisimsel engel, bireyin yedi yasinda yasadigi olayr islemekte
zorlanmasiyla ortaya ¢ikmustir. Psikolojik danisma siirecinde birey, babasinin hastaliginin ayrintilarim
ve ailesinin tepkisini anlatabilir, kayipla basa ¢ikma seklini ve diger iiyelerin nasil tepki verdigini
aciklayabilir. Bu bireyin yetiskin bir birey olarak yasadigi iligkilerde ayrilmakla ilgili konularda
zorlanmas1 muhtemeldir. Ayrica bdyle bir gelisimsel engel yasayan birey, daha dnceki kayip ve yas
deneyimlerinin bir yetiskin olarak su anki ayrilma tepkilerini nasil etkiledigini anlayamayabilir
(Myers, Shoffner ve Briggs, 2002).
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Geleneksel psikopatolojik yaklasim, bireyin yasadigi problemleri semptom bazli ele alarak
stire¢ icindeki bazi iligkisel 6geleri gbz ard1 etmektedir. DSM-IV kriterleri bakimindan ele alindiginda
Ivey (1998), bu kriterlerin bireyin gelisimi ve ilerleyisi oniinde birer engel olarak gormektedir. DSM-
IV’te ve benzeri standardize edilmis psikopatolojik siniflandirmalarda danisan ile psikolojik danisman
arasindaki terapotik iliskinin giicii ve bireyin sosyal baglami goz ardi edilmektedir. GPDT’de ise
bunun aksine psikolojik danigsman ve danisanin uyumlulugu ve bireyi sosyal baglaminda ele almak
stirecin etkililigi bakimindan neredeyse bir gerekliliktir. Dolayisiyla GPDT’nin insan dogasina
bakiginda bireyin yasadigi sorunlar herhangi bir biligsel-duygusal stirecle ilgili gelisimsel engelleri
ifade eder. Terapotik siirecte danigan bu engellerin {listesinden gelebilen ve psikolojik danigman ile
terapotik iliski icinde yasadigi sorunlari ele alabilen bir bakis acis1 iginde degerlendirilir. Bireyin
yasadig1 sorunlar olumsuz yasantilar sonucu ortaya ¢ikmis engeller olarak degerlendirilir. Bu anlamda
GPDT yaklasiminda insan dogasina ve sorunlara bakis acisinda hiimanistik ve birey merkezli bir
yaklagim benimsendigi sdylenebilir.

Terapotik Siire¢
Terapotik Amaclar

Ivey’e gore psikolojik danigmanin temel amaci, danisanin gelisimsel yapilandirmasini
desteklemektir (Ivey ve Gongalves, 1988). Terapatik siirecte daniganin biligsel stillerine ve engellerine
gore uyarlanmis uygun miidahalelerin kullanilmasi yoluyla, danisanlarin engellerin iistesinden
gelmeleri i¢in diger biligsel yeteneklerini kullanmalarima yardimer olunur (Ivey ve ark., 2013) . Amag,
danisanlarin yasamlarindaki sorunlarla ugrasirken her stili kullanmada esit derecede ustalik
kazanmalaridir (Sweney, Myers ve Stephan, 2006).

Bu anlamda GPDT nin {i¢ temel varsayimindan bahsedilmektedir (Ivey ve Goncalves, 1988):

1) Danisanin yagsami algilayis ve diislince bigimini inceleyerek biligsel-gelisimsel
seviyesini belirlemek miimkiindiir.

2) Psikolojik danigma ve terapide gelisimsel yaklasim iginde ¢ergevelendirilen farkli
yontemler, danisanin gelisimsel tarzi ve psikolojik danigma stilinin eslesmesine olanak saglar.

3) Psikolojik danisma ve terapi farkli gelisimsel alanlar arasinda hareket saglamalidir.
Spesifik teknikler ile gelisimin yatay ve dikey bir sekilde hareketi saglanmalidir.

GPDT, danisanlarin farkl biligsel-duygusal asamalarda islev gérmesinde daniganlara yardimci
olan bir siirectir. Bu amacla, dncelikle danisanlarin kendilerini ve diinyay1 algilayis sekillerinden yola
cikilarak kullandiklar stiller iizerinden hangi gelisimsel siirecte oldugu tespit edilir ve psikolojik
danigsman kendi yardim etme stilini bir terapdtik ara¢ olarak kullanarak daniganin tiim gelisimsel
alanlarda iglev gérmesine yardimei olmaktadir.

Terapistin islev ve Rolii

GDPT, daniganlarin mevcut problemleri i¢in degisim giicliniin kendi iglerinde mevcut
olduguna inandigindan psikolojik danigman, terapotik siirecte danigsanin kendi igsel gelisimini
gerceklestirmesi i¢in hizlandirict roldedir. GPDT siirecinde, psikolojik danigman daniganin kendi
degisimi icin sorumluluk alma noktasina ulagmasina yardimci olur. Dolayisiyla, psikolojik danisman
GPDT siirecinde oncelikle danigsanin kendini ve diinyay1 nasil algiladigimi kavrar ve daha sonra 6zgiin
ve biricik yapisi i¢inde yasanilanlari nasil anlamlandirdigini kesfeder (Ivey, 1986).

GPDT yaklasiminda psikolojik danigsmanin danisanin bilissel stillerine uygun miidahaleyi
secmesi oldukca Onemlidir. Damisanin gelisimsel engellerine uyarlanmig bir miidahale ile birlikte
psikolojik danisman, danisana tim gelisimsel stillere uygun sekilde bilissel yeteneklerini
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kullanmasinda hizlandiric1 bir role sahiptir (Ivey ve ark., 2013). Bu anlamda, GPDT’de psikolojik
danigman, danisanlarin cesitli bilissel-gelisimsel tarzlar kullandigim1 dikkate almaktadir. Psikolojik
danigmanin miimkiin oldugu kadar danisanin diinyasina girerek kullandig: stillerin farkinda olmasi
gerekmektedir. Terapétik siire¢c boyunca danisanin kullandig1 anahtar kelimelerle danisanin kullandig:
stili kavramak onemlidir. Bu durumda psikolojik danisman keskin empati yoluyla danisanin hangi
asamada oldugunu ve hangi stili kullandigini tespit etmektedir. GPDT’de psikolojik danigmanin islev
ve rollerinden biri danisanin stiller arasinda degisiklik yapmasina olanak saglamak, danisana eslik
etmek ve gereken durumlarda onun hizinda ilerlemektir (Ivey, 1986).

GPDT yaklasiminda terapétik siireg ele alinirken “sarmal modeli” kullanilir. Bu modele gore
terapotik siire¢ tipki bir sarmal gibi yatay ve dikey gelisime olanak saglar. Psikolojik danigman
danisanin tiim bilissel-duygusal stilleri kullanmasina yardim etmek i¢in danisanin ve kendi kullandig:
stilleri fark ederek ona uygun miidahaleler yaptiginda yatay ve dikey gelisim i¢in uygun kosullari
saglar. Bu noktada, psikolojik danigmanin kullandig: stiller terapotik bir ara¢ haline gelir ve yardim
etme stili olarak adlandirilir (Barrio ve Myers, 2008). Psikolojik danisman, danisanin kullandigi
biligsel stille eslesecek bir yardim stili sundugunda yatay gelisime (horizontal) katkida bulunur. Yatay
gelisim, bireyin bulundugu gelisimsel seviyede diisiince ve duygularinin en islevsel hale gelmesidir
(Rigazio-DiGilio ve Ivey, 1990). Bununla birlikte zaman zaman, danisanin farkli gelisimsel stilleri
kullanmasin1 (dikey gelisim) kolaylagtirmak icin bilissel stillerin uyumsuzlugu onemlidir. Bu
durumlarda, psikolojik danisman, danisanin diisiince stili ile kendi kullandig1 diisiinme stili arasinda
“yanlis eslestirme” yaparak durumu farkli bakis agisiyla gormesine yardimei olmaktadir (Ivey, 1986).
Ornegin, dikey gelisimde, somut stil kullanan danisan ile ¢alisirken psikolojik danismanin sorgulama
yoluyla danigsanin kendisini soyut veya duyusal-devinimsel stilde incelemeye tesvik etmesi 6nemlidir
(Rigazio-DiGilio ve Ivey, 1990). Asagida yatay ve dikey gelisime 6rnek olarak varsayimsal danigan-
psikolojik danisman diyaloglarina yer verilmistir.

D: Miizik olmasa bu hayattan nasil keyif alabilirdim bilmiyorum... (Duyusal-devinimsel stil)
PD: Miizigin hayatinizda énemli bir yeri var, onemli bir kaynak diyebilir miyiz miizik i¢in?

D: Kesinlikle diyebiliriz. Ozellikle yeni besteler yapmak, iiretiyor olmak hayatta en ¢ok keyif
aldigim seylerden biri. Bestelerim sanki hayatin anlamini fisildyyor gibi, giinlerce hicbir sey
yapmadan beste yapmak i¢in ugrasabilirim.

PD: Miizik icinizdeki yaratici giicii arttirryor gibi. Yaraticuik ise hayatta sizi mutlu eden en
onemli seylerden biri. Simdi burada, terapi odasinda gozlerinizi kapatip odaklandiginizda hangi
sesleri duyuyorsunuz. Size neler hissettiriyor?

D: (Gézlerini kapatir ve dinler) Disarda ¢ok giizel oten bir kug var, araba sesleri geliyor ama
cok uzakta. Cok uzakta bir melodi var.

PD: Bu seslere odaklandiginizda su an ne hissediyorsunuz? Bedeninizde nerede
hissediyorsunuz bu duygulari?

D: Sanki disarida hem giizel hem de tehlikeli seyler var. Ben burada giiven icindeyim. Sesleri
duyabilirim ama o seslerden yalmzca giizel olanlarim beni etkilemesine izin verebilirim. Bu giicii
icimde hissediyorum. Sanki bir seyin hem icinde olmak hem de uzaktan izlemek gibi. Bedenim giiven
icinde ve kollarimi uyusmus gibi hissediyorum.

Bu varsayimsal diyalogta yer alan damisan sosyal becerileri bakimidan sorun yasayan,
miizikle ilgilenen bir danisan 6rnegidir. Burada danisan duyusal yeteneklerini yasamdan soyutlanmak
amaciyla kullaniyor gibi gériinmektedir. Danisanin duyusal-devinimsel stil kullandigini sdyleyebiliriz.
Psikolojik danigman, danisanla stil eslesmesi yaparak duyusal-devinimsel stilde simdi ve burada
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teknigi kullanarak damiganin duygularina odaklanmasi yoniinde bir miidahale gerceklestirmistir. Bu
yoniiyle psikolojik danismanin, stil eslestirmesi araciligiyla danisanin yatay gelisimine katkida
bulundugu sdylenebilir.

D: Gegtigimiz giin arkadaslarim beni disari davet etti. Kalabalik bir grup olarak eve ¢ok
yakin bir kafede oturacaktik. Bunu anneme soyledigimde her zamanki gibi gidemeyecegimi soyledi.
Ben de ona izin vermezse evden kacacagimi séyledim. Bunu duyunca bana bagirmaya bagsladi, her
zamanki azarlama ciimlelerini dinledim. Sonra ona bunlarin benim igin bir oneminin olmadigini
soyledim. (somut-durumsal stil)

PD: Istekleriniz ve annenizin sizden beklentileri uyusmuyor gibi. Ustelik bu durum, artik sizde
annenizin kirici sozlerine olan duygusalligr kéreltmis gibi (Soyut stil)

D: Maalesef dyle oldu. Eskiden iiziiliirdiim bu tiir durumlara, onla kavga etmek istemezdim.
Artik o kadar biktim ki bu konusmalardan, sadece bitmesini bekliyorum.

PD: Tiim bu kavgalarda gordiigiiniiz ortak noktalar neler? (Soyut stil)

D: Ben, benim i¢in sakincasi olmadigini diigiindiigiim bir seyi yapmak istedigimi anneme
soyliiyorum, o da bir sekilde bunun giivenli olmadigindan bahsediyor ve tartismaya basliyoruz.

PD: Anneniz sizin giivenliginizi ¢ok onemsiyor gibi. Sanki giivende oldugunuzu bilmeye
ihtiyact var. Bunu nasil ona hissettirebilirsiniz? (Soyut stil)

D: Sanirim, benim de asiri tepkilerim ona daha giivensiz hissettiriyor. Diisiinmeden hareket
edebilecegime inandiriyor bu davranislar onu...

Annesiyle sik sik kavga etme sorunu olan ergen bir danisan ile psikolojik danisman arasindaki
varsayimsal diyalogta danigsan yasadig1 problemlerde duygulari ile temas etmekte ve olaylar arasinda
neden-sonug iligkisi zorluk ¢gekmemektedir. Bu danisanin somut-durumsal stil kullandig1 s6ylenebilir.
Bu o6rnekte psikolojik danigman danisanin neden-sonug iliskisi kurmasini ve durumlar/olaylar
iizerindeki etkisini fark ederek duygularina odaklanmasimi kolaylastirmak ig¢in soyut stilde
miidahalelerde bulunmustur. Dolayisiyla, bu 6rnekte psikolojik danigman danisanin soyut stilde islev
gorebilmesi i¢in miidahalelerde bulunarak danisanin dikey gelisimine yardimci olmustur.

GPDT yaklagiminda psikolojik danigmanin iglev ve rolii yonlendirici degildir. Aksine GPDT
oturumlarinda psikolojik danismanlar, danisanlarla birlikte sahip olduklari stilleri anlamaya calisan, bu
stile uygun gelisimsel iglevleri belirleyen ve tiim stilleri kullanmasinda ona yardim eden hizlandirici
bir roldedir. GPDT siirecinde, psikolojik danigsman daniganin biligsel diisiinme bigiminde ortaya ¢ikan
kurallar1 kendi bagina yorumlamaktan kaginmaya calisir ve bunun yerine danisanin kendi yasam
kurallariin anlamini, amaglarini (kullanimlarini) ve kdkenlerini kendi kendine kesfetmesine yardimci
olur (Sweney, Myers ve Stephan, 2006). GPDT, terapdtik siirecte psikolojik danismanlara oldukca
faydali bir bakis acis1 sunmaktadir. Daniganin stiline uygun eslesmelerle yatay gelisime, farkl: stillerde
miidahalelerde bulunarak dikey gelisime destek veren, yonlendirici olmayan terapétik iliskiye onem
veren bir ¢aligma GPDT’ye gore daniganin gelisimsel engellerinin ¢alisildig1 terapotik bir siirecte en
o6nemli noktalardandir.

Bilissel Stillere Uygun Terapotik Miihadaleler

GPDT, bir meta kuram olarak 6ncelikle daha 6nce de vurgulandigi gibi terapétik siirecte
danisanin biligsel stilinin kesfedilmesine 6nem vermektedir. Terapotik teknikler, danisana uygun
miidahalelerin secilmesiyle Onem kazanmaktadir. Bu anlamda GPDT yaklasimi, terapotik
degerlendirme ve ona uygun miidahalelerin siiregte yer almasi ile gergeklestirilir. Ivey (1991/1993) ve
Ivey ve digerleri (2013), danisanlarin dort bilissel tarzla iliskili olarak sorunlarini nasil
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anlamlandirdiklarin1 belirlemek igin bir teknik olarak Standart Biligsel / Duygusal-Gelisimsel
Goriisme protokolii gelistirmislerdir. Bu goriisme protokolil, bireyin baskalariyla ve kendisiyle iliski
kurarken kullandigi dort gelisimsel-biligsel stile dayanmaktadir. Gorligmede danisanin benligi,
baskalartyla olan iligkileri su anda yasanan sorun iizerinden veya bir senaryo iizerinden
degerlendirilerek dort stil agisindan degerlendirilir. Protokol, her gelisim diizeyine yonelik bir dizi
sorudan olugsmaktadir. Duyusal-devinimsel stil degerlendirmesi i¢in psikolojik danigman danigandan
belirli bir durum icin bir goriintii olusturarak danisandan viicudunda duyumsadiklari, gordiikleri ve
hissettiklerini aktarmasini ister. Somut-durumsal stil i¢in danigandan kaygili oldugu bir zamana iliskin
bir 6rnek veya ornekler sunmasi istenir. Soyut stil i¢in daha 6nce konusulan 6rneklerde mevcut olan
diisiince, duygu ve davramis kaliplart degerlendirilir. Son olarak, psikolojik danisman goriisme
sirasinda belirlenen kural veya kaliplarin kaynagi ve anlami hakkinda sorular sorarak diyalektik stili
degerlendirir (Sweeney, Myers ve Stephan, 2006).

Daniganlarin tercih ettigi stillerin ve olas1 gelisimsel engellerin bir degerlendirmesini takiben,
GPDT modeli, degisimi kolaylastirmak i¢in uygun miidahaleleri planlamak ve bu planlar1 uygulamak
icin yararlt bir paradigma saglamaktadir. Ivey (1991, 1999) tercih edilen kuramlar1 ve miidahaleleri
dort stilin her biri ile iliskilendirerek uygun bir miidahalenin secilmesinin biiyiik olasilikla basarili
sonuclara ulagtiracagina dikkat ¢cekmistir.

Duyusal-Devinimsel Stil

Danisanlarin gelisimsel degerlendirmesinde ve psikolojik danisma siirecinde “siz bunlari
deneyimlerken neler goriiyorsunuz, isitiyorsunuz, hissediyorsunuz” “viicudunuzun neresinde bunu
hissediyorsunuz?” gibi sorular sorulabilir. Duyusal-devinimsel stil kullanan veya bu stilde gelisimsel
engeli olan bir daniganla calisiyorken, beden ve duyulari iceren gevseme, nefes egzersizi, miizik
terapisi veya Gestalt Terapinin miidahaleleri gibi danisanlarin o anki duygu deneyimlemelerine
yardime1 olan, yiiriime ve ylizme gibi fiziksel egzersizler, metaforlar, psikodinamik serbest cagrisim
gibi miidahalelerden yararlanabilmektedir (Myers, Shoffner ve Briggs, 2002; Ivey ve dig., 2013). Bu
stili kullanan bir danmisanin duygularini tanimlamakta zorlandig1 gozlemlenirse, danisana duygularimi
tamimlamasinda “Arkadasiniz haftasonu sizi disar1 davet etmedigi i¢in ona kirgin gibisiniz. Dogru mu
anliyorum? gibi sorular sorularak yardimci olunabilir. Boylelikle danisanlara duygulari1 yansitilarak
duygulariyla temasa gegmesi kolaylastirilabilir. Duyusal-devinimsel stile sahip daniganlarda kimi
zaman “Tim olanlar benim hatam” “Miikemmel olmazsam hayatta basarili olamam” gibi gercek dist
diistinceler gozlemlenebilmektedir (Ivey ve ark., 2013). Bu tiir durumlarda danisanlarla bilissel
miidahalelerden faydalanarak ¢aligmak faydali olacaktir.

Sweney, Myers ve Stephan (2006)’a gore duyusal-devinimsel stile miidahalede psikolojik
danigsman, danisandan belirli bir ani, olay1 veya deneyimi olabildigince canli bir sekilde hayal etmesini
ve o anda goriilen, duyulan, koklanan ve hissedilen duygular1 (uygunsa dokunarak) tanimlamasinm
istemektedir. Danisandan bu duygunun bedeninde yer alan kismini kesfetmesi istenmektedir. Olay
veya duruma iliskin duygular belirlendikten sonra psikolojik danigman, "O zamandan beri (veya baska
bir durumda) bu duyguyu hi¢ yasadimz mu? Liitfen bana bundan da bahseder misiniz?" Diye
sormaktadir. Bu uygulamalar, siireci somut degerlendirmeye olanak saglamasi bakimindan
desteklemektedir

Ivey ve digerleri (2013)’ne gore bir¢ok danisan, psikolojik danigmaya duyusal devinimsel
veya somut-iglemsel bir stille gelmektedir. Danisanlar riiyalarin icerigini, genellikle gorsel algilamalari
iizerinden ifade ederek deneyimlemekte veya olay siralamalarinmi hatirlamaktadir. Genellikle birer
duyum veya bir sahne seklindedir. Bu noktada GPDT, miidahalelerinde riiya yorumlama stratejilerini
de kullanmaktadir. Danisan, riiyalarin1 bir hikdye anlatiyormus gibi tamimlamakta fakat riiyanin
kendisi icin anlamini kavrayamamaktadir. Bu noktada psikolojik danmigman, danisanmin riiyalarin
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birbiriyle baglantili olan parcalarini sekiz asamali bir teknik ile tartisarak riiyalardaki duygular
kesfetmesine ve danisanin diger stillerde hareket etmesine olanak taniyacaktir. GPDT ve riiya
yorumlamanin birlikte kullanildigi bu teknigin ilk asamasi aktif dinleme stratejileri ile daniganin
riiyasin1 anlatmasina olanak saglamaktan olusur. ikinci asamasi, “Riiyaniza baktigimzda fark ettiginiz
en Onemli sey nedir?” gibi sorular sorarak danisanin riiyadaki en gii¢lii goriintii, duygu ve duyumlari
kesfetmesine yoneliktir. Uciincii asama, danisanin rityay1 anlatma bi¢imi ve iceriginden bilissel stilinin
kesfedilmesinden olusur. Dordiincii asamada, psikolojik danigsman stil eslestirmesi yaparak daniganin
stiline uygun tepkiler verir. Besinci asamada, ger¢ekte yasanilan problem ve riiya igerigi hakkinda
paralellikler kesfedilir. Altinci agamada, danisanin riiya ile ilgili anlatmak istedigi baska notlarin
olmasi durumu sorgulanir, eger danisan rilyayr anlatmaya devam ediyorsa ilk bes asama tekrardan
uygulanir. Yedinci asamada, daha once belirlenen baglantilar birlestirilerek genel bir yorumlama
yapilir. Sekinci ve son asamada ise danisanin deneyimleri ve ortaya ¢ikan farkindaliklar1 yorumlanir
ve Ozetlenir (Marszalek ve Myers, 2006). Dolayisiyla duyusal-devinimsel stil kullanan daniganlar ile
psikolojik danigma siirecinde simdi ve burada yaklagimlari, gevseme egzersizleri, nefes egzersizleri ve
rilya yorumlama teknikleri gibi teknikler ile damisanlarin duygulart ile temas etmesine olanak
saglanabilir ve farkl: stiller kullanmasina yardimci olunabilir.

Somut-Durumsal Stil

Danisanlarin bu stile iliskin gelisimsel degerlendirilmesi sirasinda ve psikolojik danisma
siirecinde daniganlara “buna iligkin en son ne yasadiniz?”, “bu durumda neler hissediyorsunuz?” gibi
sorular sorulabilir ya da “...hissettiniz ¢linkii...” benzeri ciimleler ile durum ile duygular asasindaki
bag1 gormeleri saglanabilir. Somut-durumsal stil kullanan danisanlar yasam deneyimlerini dogrusal ve
belli bir sekilde iligkilendirme yetenegine sahiptir ("Bunu sdylediginde ben ... dedim"). Daha 6nce
belirtildigi gibi bazi danisanlar o kadar somuttur ki, psikolojik danismanlarin danisanlarin
bulunduklar1 durumu anlamaya ¢alisirken somut ayrintilar arasinda kaybolma ihtimali vardir.
Danisanin yasantilar arasindaki ortakliklarini anlamaya yonelik, 6zetler ve yeniden ifadeler, danigsam
¢Ozlime giden yolda tutmaya yardimci olmaktadir (Sweney, Myers ve Stephan, 2006). Somut stil
kullanan danisanlar genel olarak yasantilari ve duygulart ge¢mis zaman diliminde tanimlama
egilimindedir. Bu noktada danisanlarin duygularinin simdiki zamana getirilerek yansitma yapmak da
6nemli miidahalelerden biridir (Ivey ve ark., 2013).

Somut-durumsal stili kullanan damisanlarla calisirken GPDT, sosyal beceri egitimi veya
atilganlik egitimi vermek gibi stratejilerden de yararlanabilmektedir (Ivey ve ark., 2013). Danigsanlarin
duygular1 hakkinda diistinmelerine ve duygular1 adlandirmalarina yardimeci olabilecek becerileri
ogretmek, destekleyici olabilmektedir (Crespi ve Generali, 1995). Ayrica somut stildeki daniganlar,
gerceklik terapisi ve davranigsal miidahaleler dahil olmak iizere problem ¢dzme yontemlerine en hizli
sekilde yanit verebilmektedir (Myers, Shoffner ve Briggs, 2002). Kisaca, somut durumsal stili
kullanan danisanlarla c¢alisirken Gergeklik Terapisinin, Davranis¢i/Bilissel Yaklasimlarin farkli
tekniklerinden yararlanmak ige yarayabilmektedir.

Soyut Stil

Danisanlarin soyut stile iliskin gelisimsel degerlendirmesinin yapilmasi ig¢in ve psikolojik
danisma siirecinde onlara “Boyle oldugu bagka durumlar var m1?”, “Bdyle hissettiginiz baska nasil
durumlar var, bunlar arasindaki baglantilar neler?”, “Simdi bu duruma baktiginizda neler
diistintiyorsunuz?” benzeri sorular sorulabilir. Soyut stil analiz, sentez ve i¢ goriiye izin veren diisiince
sistemini kapsamaktadir. Bu stili kullanan danisanlarla ¢alisirken secilen miidahalelerin amaci, bilissel
yansitma ve analiz yontemleri ile danisanin diisiince kaliplarini tanimaya yardimer olmaktadir (Crespi
ve Generali, 1995). Burada 6nemli olan bireyin yasamindaki olaylar arasinda ortak olan “kurallari”
tamimlamasini saglamaktir. Ornegin danisan iki olay1 agik bir sekilde tanimlandiktan sonra, psikolojik
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danigsman olabildigince ayrintili olarak anlatilanlar1 6zetledikten sonra ardindan su soruyu sorabilir:
"Burada iki olay var, her ikisi de bu (tanimlanan) duyguyu iceriyor. Aralarindaki ortaklik ne? Onlarda
herhangi bir benzerlik goriiyor musunuz? Bu tiir durumlar yasadiginizda, bu hangi temalara isaret
ediyor? Bu yaklagimimiz genellikle takip ettiginiz bir kural olarak ozetlenebilir mi? Ornegin, 'Ne
zaman biri beni reddederse ¢ok sinirleniyorum.” (Sweney, Myers ve Stephan, 2006). Bu stili kullanan
daniganlarla caligirken bireyin yasadigi duygunun kaynagina inmek dnemlidir (Ivey ve ark., 2013). Bu
amagla psikolojik danigman, soyut diisiinme stilini “Bunu “baska hangi zamanlarda diisiiniirstin?
Hangi durumlarda boyle hissedersin?” gibi sorularla destekleyebilmektedir. Burada danisanin belli
durumlarda benzer bigcimde hissetme ya da davranma egilimi gosterdigini, dolayisiyla belli bir
oOriintiiniin oldugunu kesfetmesi amacglanmaktadir. Soyut stil kullanan danisanlarla ¢alisirken birey
merkezli yaklagimlarindan da faydali olabilecegi 6ngoriilmektedir. (Myers, Shoffner ve Briggs, 2002).
Birey merkezli yaklasim, bu noktada danisanin baglamini, diinyay1 algilayis seklini ve zorluklarla
miicadele etme yontemini ortaya ¢ikarmada ve olumlu degisimde danisani cesaretlendirmede etkili
olacaktir. Dolayisiyla, soyut stil kullanan danisanlara miidahalede sentez ve i¢gdriiye hizmet eden
miidahalelerin se¢ilmesi ve duygularin kaynaginin belirlenmesi 6nemlidir.

Diyalektik Stil

Bu stille ilgili gelisimsel degerlendirme yapilirken ve psikolojik danigsma siirecinde “Biitiin
bunlara nasil bakiyorsun, nasil birlestiriyorsun?”, “Duruma bagka nasil bakilabilirdi?”, “Bunun dogru
olmadigi anlar var m1?”, “Bunu gergeklestirmek i¢in neler yapilabilir, daha 6nce neler yaptin?” gibi
sorular sorulabilir. Diyalektik stil, bireyin farkli bakis agilarini anlamasina ve analiz etmesine izin
veren bir diislinme sistemi olarak degerlendirilmektedir. Danisanin "kurallarii" ortaya g¢ikardiktan
sonra diyalektik bigime gecis, "Bu yasam kurallar1 nereden geldi ve bunlar iyi isleyen kurallar mi1? Bu
kurallar hayatindaki digerlerini nasil etkiliyor?" gibi sorularla baglamaktadir. Bu sorularla danisanin,
diger U¢ stile geri donerek oradaki diisiinme siirecinin yansimalarini gérmesi amaglanmaktadir.
Yagsamdaki farkliliklar1 bagkalariyla uzlagtirma kapasitesi genellikle bu stile dayanmaktadir. Ayrica bu
diisiince sekli, bireyin kendisi i¢in daha iyi bir gelecek yaratmasi i¢in daha once goriillmemis veya
degerlendirilmemis olasiliklar1 fark etmesini kapsamaktadir (Sweney, Myers ve Stephan, 2006).
Diyalektik stil kullanan danisanlarla ¢alisirken sistemik ve feminist yaklasimlarla beraber sosyal
cevrenin genigletilmesine iliskin miidahalelerin de etkili oldugu bilinmektedir (Myers, Shoffner ve
Briggs, 2002). Ayrica diyalektik stilde toplum genogrami, psikolojik danisman ve danigan arasindaki
“ben-sen” konugmalari da yardimc1 olmaktadir (Ivey ve ark., 2013). Dolayisiyla, bu stilde danisanin
daha cok cevresi ve baglami dikkate alinarak i¢inde yasadigi toplumun bir pargasi olarak ele alindig
miidahaleler 6nemlidir.

Genel olarak degerlendirildiginde GDPT yaklagimi ile gerceklestirilen terapdtik siirecte
danisanin gelisimsel degerlendirmesinin yapilmasi ve uygun miidahalelerin se¢ilmesinin 6nemli
oldugu sdylenebilir. Bu modele gore, daha dnce belirtildigi gibi psikolojik danigmanin terapétik siireci
tipki bir sarmal gibi, danisanin yatay ve dikey bilissel/duygusal gelisime olanak saglayacak bi¢imde
yonetmesi gerekmektedir. GPDT’nin bir meta kuram olmasinin sonucu olarak psikolojik danigman bu
stirecte diger kuramlardan danisanin biligsel/duygusal gelisimini hizlandirabilecek tiirden tekniklerden
de yararlanabilmektedir.

Bu noktada iizerinde durulmasi gereken nokta, insan dogasina bakis agist ve kullandig
stratejiler ve miidahaleler geregi GPDT yaklasimini kullanan psikolojik danismanin esnek olmasinin
gerekliligidir. Ayrica, GPDT’yi kullanmay1 planlayan psikolojik danigmanin miidahale ve teknikler
konusunda genis bir bilgi ve egitim yelpazesine sahip olmasi da gerekmektedir (lvey ve ark., 2013).
Bu noktalar uygulamadaki zorluklari nedeniyle GPDT nin zayif yani olarak ele alinabilmektedir.

GPDT’ye Yonelik Arastirmalar

15



Ziibeyde AKPAKIR, FIDAN Korkut OWEN

Alanyazinda GPDT ile ilgili baz1 kuramsal makalelere rastlanmaktadir. Bunlardan birisinde
yaklagimi aile psikolojik danigmanligi ile birlestirme c¢abasindan s6z edilmektedir (Chang, 2002).
Calismada GPDT ile aile danigsmanligi kuramlari “Sistematik Biligsel-Gelisimsel Terapi” baslig
altinda ele alinmistir. Sistematik Biligsel-Gelisimsel Terapi kapsaminda tipki GPDT’de oldugu gibi
aile dinamikleri biligsel-gelisimsel asamalar bakimindan ele alinarak, oOncelikle aile sisteminin
kullandig1 bilissel-duygusal stil tespit edilmektedir ve daha sonra stiller arasinda dikey ve yatay
degisim saglanmaktadir. Boylelikle aile sisteminde bilissel, davranissal ve duygusal gelisimin
hizlandirilmasi hedef alinmaktadir. GPDT, ayrica Sistematik Biligsel-Gelisimsel Siipervizyon (SBGS)
modeline de kaynaklik yapmistir (Redd, 2015). SBGS modelinde siipervizor, psikolojik danigmana
farkli biligsel stiller arasinda esneklik kazanmasinda yardimci olmaktadir (Rigazio-DiGilio, 2014;
Rigazio-DiGilio ve Anderson, 1995).

GPDT’de yer alan biligsel stiller kavrami, zamanla psikolojik danigma alaninin birgok
uygulamasinda kullanilir hale gelmistir. Shannonhouse, Myers ve Barrio Minton (2018), bilissel
stillerin ¢ok kiiltlirlii psikolojik danigmada kullanilabilirligini tartigmistir. Calismada farkli biligsel
stillerin kullanimi ile farkli bakis agilar arasindaki esneklige ulasilabilecegine vurgu yapmuslardir.
Dolayisiyla, somut gozlem, baglam, kisisel tepkiler ve anlamlandirma konularinda farkli biligsel
stilleri kullanabiliyor olmak psikolojik danigsmanin etkili ve ¢ok kiiltiirlii psikolojik danisma hizmeti
vermesine katkida bulunmaktir. Benzer sekilde Zalaquett, Chatters ve Ivey (2013), GPDT nin ¢ok
kiiltiirlii psikolojik danismada farkliliklarla ¢alisma konusunda gii¢lii oldugu yonleri tartigmislardir.

Shannonhouse, Myers ve Sweeney (2016) tarafindan yazilan bir makalede GPDT’de yer alan
gelisimsel bakis acisinin iyilik hali ile olan iligkisi iki vaka 6rnegi lizerinden tartisilmistir. Calismada
psikolojik danismanin danisanin iyilik halini gelistirmeye yonelik ¢cabasina odaklanilmis ve daniganin
ihtiyaclarin1 ~ degerlendirmede, etkili yasam planlar1  olusturmasinda ve  sonuglarin
degerlendirilmesinde GPDT’den yararlanabileceginden bahsedilmistir. Bu kuramsal ¢aligmalara
GPDT’nin nérobilimle bagimi gosteren (lvey ve Rigazio-Digilio, 2012; Ivey, Daniels, Zalaquett ve
Ivey, 2017) bazi yayinlar da 6rnek olarak verilebilir.

GPDT yaklagim ilk gelistirildigi yillardan itibaren oldukea ilgi gormiis ve hakkinda bir dizi
arastirma gerceklestirilmis olsa da alanyazinda yaklasima iligkin arastirma sayisinin kisith oldugu
goriilmektedir (Ivey ve Rigazio-Digilio, 2012). Ulasilan makalelerden bir kismi GPDT’nin psikolojik
danigsma siireglerinde uygulamasinin sonuglarmma odaklanmaktadir. GPDT ile kariyer kararsizligimin
calisildigi bir arastirmada bir vaka calismast sunulmustur (Pisarik, Rowell ve Barrio, 2009).
Arastirmada GPDT’nin, kariyer psikolojik damigmanligi igin etkili bir degerlendirme ve kendini
kesfetme stratejisi olarak kullanilabilecegi ortaya ¢ikmustir. Sonuglar, kariyer psikolojik
danigsmanlarinin GPDT’de yer alan miidahaleleri kullanarak daniganin gelisimsel degerlendirmelerini
hizli bir sekilde yapabileceklerini gostermektedir. Arastirmanin sonucunda danisanlarin gelisimsel
stireclerine uygun sekilde farkl stilleri kullanmalarina olanak saglayarak kendilerini tanimalarina ve
buna uygun kariyer segimleri yapmalarina yardimci olacagi bulunmustur. GPDT ile madde
bagimliliginin ele alindigi bir diger vaka c¢alismasinda motivasyonel goriisme ve GPDT’nin birlikte
kullanildig1 miidahale ile katilimcilarin madde kullaniminin diistiigii ve bu etkinin uzun siire devam
ettigi bulunmustur (Lawson ve ark., 2011). Arastirmacilar, bu miidahalenin bireylerin davranislarinin
yonetimi ve sorunlarla basa c¢ikmasina yardimci olmanin yani sira benlik arayisina yonlendirmesi
bakimindan uzun siireli degisimi destekledigini ortaya koymuslardir

Crespi ve Generali, (1995) tarafindan 6zetlenen arastirmalarda GPDT’nin danigsan1 anlamak
icin sundugu kuramsal altyapinin uygunlugu ve klinik uygulamalarin etkililigini destekler niteliktedir.
Gorece yeni bir ¢calismada Weinstein, (2014) yeme bozuklugu yasayan grupla GPDT kullanilmis ve
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calismada GPDT grubunun kontrol grubuna goére tikinircasina yeme ve depresyon diizeyleri
bakimindan farklilastig1 bulunmustur.

Aragtirmalarin bircogu farkli kiiltiirlerde uygulanip etkilikleri kanitlandigindan, sonuglar,
GPDT’nin farkli kiiltiirlerde de uygulanabilir oldugunu destekler niteliktedir (Myers, 1998). Ornegin
Pope, Mobley ve Myers (2010) tarafindan verilen vaka 6rneginde Latin Amerikan bir danisanin cinsel
yonelimine iliskin yasadig1 problemleri ¢alisirken GPDT nin etkili bir yontem olabilecegi sonucu elde
edilmistir. Ayrica, GPDT’nin Japon kiiltiiriinde (Mitsutake ve Tamase, 1995) ve Tiirk kiiltiirtinde de
(Kemer ve Myers, 2011) gecerligi incelenmistir ve yaklasimin etkililigine yonelik kanitlar elde
edilmistir.

GPDT’nin bir¢ok farkli sorun alanindaki etkililigi de arastirilmistir. Yetiskinlerle yapilan
caligmalarin sonuglart GPDT’nin yasamdan soyutlanmaya iligkin problemlerde (Cashwell, Myers ve
Shurts, 2004), depresyonda (lvey ve ark., 2013), alkol ve madde kotiiye kullanimina miidahalede
(Clarke ve Myers, 2012), ¢ocuk istismarinda ¢ocuk danisanlarla ¢alisirken (Ivey ve Ivey, 1990), cinsel
yonelime iligskin konularda (Pope, Mobley ve Myers, 2010) etkili olduguna isaret etmektedir. Ayrica
bir arastirmada psikolojik danigma siirecinde, psikolojik danigmanin kullandigi biligsel stillerin ve
kuramsal oryantasyonunun yardim etme stiliyle iligkili oldugu saptanmistir (Barrio ve Myers, 2008).
Bu calismaya gore bilissel stilleri daha belirgin olan psikolojik danismanlar, biligsel stilleri belirgin
olmayanlara gore kendilerine daha uygun miidahale stillerini uygulama ve ona uygun kuramsal
yonelimlere sahip olma egilimindedir.

Okul psikolojik danisma hizmetlerinde etkililigine iligkin arastirmalarda ¢ocukla psikolojik
danisma uygulamalarinda GPDT’nin 6nemli bir yeri oldugu bilinmektedir (Myers, Shoffner ve Briggs,
2002). Calismada okul psikolojik danigmanlarinin GPDT kapsaminda cocuklarla calisirken tercih
edilen bilissel stilleri ve gelisimsel engelleri tespit etmek amaciyla kullanabilecekleri tepkilere 6rnek
verilmistir. Boylelikle psikolojik danigmanin tercih edilen biligsel-duygusal stile gdre miidahale
secerek, cocugu problem davranisa yonlendiren durumlara hizli bir sekilde dahil etmenin miimkiin
oldugu tartisilmaktadir. Ayrica O6gretmenlerin kullandiklart stillere uygun olarak okul psikolojik
danigmani tarafindan GPDT temelli miidahalelerin 6gretmenlerin mesleki uygulamalarinda stres
yonetimine katkida bulunarak verimliligini arttirdigi saptanmistir (Clemens, 2007). Baska bir
calismada, GPDT’ nin 6grenme engeli olan lise 6grencileriyle ¢alisirken 6grenme diizeyini artirmada
etkili olduguna iliskin sonuc¢lar bulunmustur (Strehon, 1998). Arastirmada, 6grenme problemi yasayan
bu ¢ocuklarin biligsel-gelisimsel seviyelerinin tespit edilerek ona uygun miidahalelerde
bulunulmasinin 6grenme diizeyi bakimindan fark yaratacagi tartigilmistir.

GPDT’ye yonelik Tiirkiye’de yapilan ¢alismalar az sayidadir (Aricioglu, 2008; Civitci ve
Aricioglu, 2012; Kemer ve Myers, 2011). Aricioglu (2008) Tiirk psikolojik danigman adaylarinin
yardim etme stillerine yonelik yaptig1 ¢alismada, konuya iliskin bir dlgegi Tiirk¢eye uyarlamistir.
Ayrica ¢alismada, yardim etme stilleri bakimindan cinsiyetler aras1 farkliliga dikkat ¢ekerek kadin
psikolojik danigsmanlarin erkek psikolojik danismanlara gore daha fazla somut durumsal ve diyalektik
stil kullandig1 saptanmustir. Ulkemizde psikolojik damgma adaylariyla yapilan bir diger ¢aligmada
(Civitci ve Aricioglu, 2012) yardim etme stilleri ile kisilik 6zellikleri incelenmistir. Aragtirmada kisilik
ozelliklerinden disa-doniikliigin duyusal-devinimsel ve somut-durumsal yardim etme stili ile
deneyimlere acik olma kisilik 6zelliginin ise diyalektik-sistemik ve soyut yardim stili kullanma ile
olumlu yonde; duygusal dengesizligin duyusal-devinimsel ve soyut yardim etme stili ile olumsuz
yonde iliskide oldugu tespit edilmistir. Kemer ve Myers (2011)’e gore GPDT, Tiirk iiniversite
Ogrencilerinin ebeveynleriyle kurduklari duygusal iliskiyi siirdiiriirken kendini gerceklestirme
egilimlerini siirdiirmeye yonelik miidahalelerde etkili bir yaklagimdir. Arasgtirmada GPDT’nin
psikolojik danigma siirecinde Tiirk tiniversite 6grencileriyle ¢alisirken kiiltiirel beklentilerin farkinda
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olarak bireysel egilimleri tesvik etme noktasinda dengeyi bulmak amaciyla etkili bir yontem
olabilecegi tartisilmaktadir. Tirk kiiltiiriiniin kollektivist yapisinda danisanin degerlerine saygt
duyarken bireyselligin 6n plana ¢ikarilmasinda etkili olacag1 6n goriilmektedir. Ozetlenen arastirmalar,
GPDT’nin farkli yas gruplariyla, farkli sorunlarla ve farkli kiiltiirlerle ¢alisilabilegini gosterse de bu
konuda daha fazla ¢alismanin yapilmasinin uygun olacag diisiiniilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Sonug olarak GPDT, Ivey’in onciiliigiinde, en fazla Piaget’nin gelisimsel ve Platon’un felsefi
bakis acisindan, ayrica bir dizi kuramsal yaklagimdan esinlenerek gelistirilmistir. GPDT ye gore birey
yasami boyunca hiyerarsik olmayan ve belli bir siraya tabi olmayan dort farkli biligsel/duygusal
gelisim siiregleri arasinda hareket etmekte ve bu gelisim siireglerinin yapisina uygun stiller
kullanmaktadir. Bir gelisim siireglerinde engel yasayan birey belli bir stilde tamamen islev gérememe
veya takili kalma sorunuyla karsilagmaktadir Psikolojik danisma siirecinde psikolojik danigman,
danisan ile birlikte oncelikle takili kaldig1 ve en sik kullandig1 gelisimsel donem ve stili kesfetmeye
calismaktadir. Psikolojik danigma siirecinin amaci bireyin tiim gelisimsel stillerde yatay ve dikey
sekilde hareket ediyor olmasini kazanmasidir. Bu amagla psikolojik danigsman farkli yaklasimlarla
beslenen genis bir teknik dagarcigi kullanabilmektedir.

Alanyazina gére GPDT’nin, psikolojik damigma siirecinde danisanin kendini ve diinyayi
algilayis seklini anlamakta ve ona uygun miidahaleler yapmakta oldukg¢a faydali bir yaklasim oldugu
goriilmektedir. Yine de yaklasima iliskin yapilacak aragtirma sayisinin artmasi yaklagimin taniirligin
ve uygulamadaki etkililigini arttirarak psikolojik danisma siirecinde daniganin degerlendirilmesi ve
danisana uygun miidahalelerin yapilmasina katki saglayacaktir. Bu noktada iilkemizde GPDT
yaklasimina ve yaklagimin etkililigine iliskin ¢aligmalar yapilmasia biiylik bir ihtiya¢ duyuldugu
sOylenebilir.

Barrio ve Myers (2008) tarafindan bulundugu gibi psikolojik danigmanlarin kendi biligsel
stillerini, daha dogrusu yardim stillerini kesfetmeleri 6nemlidir. Bu amagla psikolojik danigman
egitimcileri psikolojik danisman adaylarinin kendilerini bu anlamda degerlendirmeleri konusunda
kuramsal ve uygulamali dersler araciligi ile yardimer olabilirler. Kuramsal derslerde bireylerin biligsel
stillerinden s6z edebilir, psikolojik damigmanlarin yardim stillerini etkiledigine deginebilir ve
uygulama derslerinde de bu konuda uygulamalar yaptirabilirler. Barrio ve Myers (2008),
calismalarinda psikolojik danismanlarin yardim etme stillerinin belirgin olmasinin énemine vurgu
yapmiglardir. Dolayisiyla, okullarda, iiniversitelerde ya da diger ortamlarda farkli gruplarla calisan
psikolojik danismanlar i¢in verilebilecek dnerilerin basinda, kendi biligsel stillerini anlayabilmek i¢in
girisimde bulunmalaridir. Boylece gelen danisanlarin stillerini anlayabilmek goérece daha kolay
olabilecektir. Bu amagla Ivey ve arkadaslar1 (2013) tarafindan yazilan ve Tiirk¢eye ¢evrilen GPDT ile
ilgili kitap, Kararrmak ve Korkut-Owen (2009) tarafindan yazilan kitap boliimii ise yarayabilir. Iki
kaynakta da stilleri anlayabilmek, stilleri degistirebilmek ile ilgili etkinlikler yer almakta ve 6rnek
psikolojik danisma oturumlari sunulmaktadir. Psikolojik danigmanlar ayrica Aricioglu (2008)
tarafindan uyarlanan yardim etme stillerine iliskin 6l¢gme aracina ulasarak ondan da yararlanabilirler.

Alanyazindaki ¢aligmalar ¢ocuklarla ilgili yapilan ¢alismalarda GPDT’ nin gegerligine isaret
ettiginden, okul psikolojik danismanlarinin ¢alismalarinda GPDT bakis acisina sahip olmasi onemli
goriinmektedir. GPDT, Kkiiltiirel 6geler ve bireysellik dengesinin kurulmasinda ergen 6grencilerle
yapilan ¢alismada etkili bulundugundan (Kemer ve Myers, 2011) okul psikolojik danigman siirecinde
GPDT Tiirkiye gibi kiiltiirel ¢esitligin ¢ok fazla oldugu toplumlarda farkli kiiltiirel degerlere sahip
ogrencilerle calisirken oldukca etkili olabilir. Ayrica Myers, Shoffner ve Briggs (2002)’in de ifade
ettigi gibi problemli davranmis sergileyen cocuklarla calisirken cocuklarin tercih ettikleri biligsel
stillerin ve yasadigi gelisimsel engellerin tespit edilmesi psikolojik danigma siirecini olumlu
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etkileyebilir. Ek olarak, 6grenme engeli olan cocuklarla psikolojik damigma siirecinde GPDT’ nin
etkililigi bilindiginden (Strehon, 1998), bu noktada okul psikolojik danigmanin 6grenme engeli olan bu
cocuklarin mevcut biligsel stillerini tespit etmesi ve ona uygun miidahalelerde bulunmasi énemlidir.
Ayrica bu noktada okul psikolojik danigsmanin &gretmen ile is birligi halinde calismasi 6nemli
goriinmektedir.

GPDT’nin, okul gibi biiyiik gruplara hizmet verilen yerlerde 6grencilerin biligsel stillerini
hizlica fark etme ve ona uygun miidahaleleri bulma konusunda faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.
Bu noktada GPDT uygulamalarinin 6gretmenleri mesleki uygulamalarinda stres yonetiminde de etkili
oldugu ve verimlilige katkilar1 oldugu bilinmektedir (Clemens, 2007). Yiizlerce tipik 6grenci vakasi
yiikiine sahip okul psikolojik danismanlari i¢in, degerlendirme ve miidahale stratejilerinin kisa olmasi
ve sonuglara odaklanmasi zorunludur. Dolayisiyla uygun miidahaleler tasarlamak, miidahalelerin
cocugun degerlendirilen gelisim diizeyiyle eslestirildigi GPDT siireci ile kisa siirelerde basarili
sonuglar elde etme potansiyeli sunar.

Alanyazinda GPDT’nin ayrica, yukarida belirtildigi gibi yetiskinlerde yasamin anlamu,
depresyon cinsel yonelim sorunlari, madde bagimliligi ve yeme bozukluklari gibi ¢esitli konularda da
onemli bulgulara isaret ettiginden, bu konularda problem yasayan gruplarla ¢alisirken uygun bir
miidahale yontemi olarak goriinmektedir. GPDT, bireyin kendine ve diinyaya ydnelik algilamalarina
iligkin degisim siirecine olanak tanidigindan bir¢ok problemde etkili goriinmekte ve uzun siireli
degisimlere igaret etmektedir.

Ozetle, GPDT, gelisimsel siireci ve gelisimsel engelleri degerlendirmeye ve ardindan
danisanin ihtiyaglarina yonelik uygun miidahaleleri segmeye yardimer olmak igin etkili bir yaklagim
olarak goriinmektedir. Yaklasimin kapsamli ve esnek olmasi daniganin problemi degistikge farkli
miidahalelerin de seg¢ilmesine olanak tanir. Ayrica, yaklasim okullarda g¢ocuklarla yiiriitiilen
calismalarda hizli miidahaleler sunmasi ve pratik olmasi bakimindan degerli goriilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hichiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Caligma, derleme makalesi niteliginde oldugundan etik kurul iznine gerek yoktur.
Yazarlarin Katki Oram

Bu ¢alismada, her iki yazarin da (%50) esit derecede katkis1 bulunmaktadir.
Cikar Catismasi

Calismanin ortaya ¢ikmasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi mevcut degildir.
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Extended Abstract
Introduction

The Developmental Counseling and Therapy (DCT) model, developed by Ivey (1986), aims to
understand clients and provide appropriate interventions for their problems in the field of
psychological counseling and guidance. While developing DPCT, Ivey primarily drew from Piaget's
theories on cognitive development and Plato's philosophical perspective. One of the most significant
contributions of DCT to the field is the concept of cognitive and emotional developmental styles,
which are based on the views of Piaget and Plato and are utilized by individuals throughout their lives.
These styles determine the individual's perception of themselves and the world, as well as their
cognitive and emotional responses in relationships with others.

In developing these styles, lvey utilized Piaget's views on cognitive development, which
posited that individuals go through distinct cognitive developmental stages at different ages during
childhood and adolescence, with each stage characterized by particular features that shape how the
individual perceives the world. Piaget named these stages as sensorimotor, preoperational, concrete
operational, and formal operational. Ivey, drawing on these views, labeled the cognitive styles as
sensory-motor, concrete-operational, abstract, and dialectical-systemic.

Unlike Piaget, DCT believes that these developmental stages continue into adulthood and do
not necessarily follow a sequential order, meaning individuals can experience all developmental stages
at different ages. In Turkish culture, there is a limited number of studies on the application of DCT in
the field of psychological counseling (e.g., Aricioglu, 2008; Civitci & Aricioglu, 2012; Kemer &
Myers, 2011) and few resources offering practical information for practitioners (e.g., Kararrmak &
Korkut-Owen, 2009). Consequently, there is a need for more resources in the native language that
introduce this approach and guide psychological counselors on situations they may encounter while
working with clients.

Therefore, the purpose of this article is to introduce the DCT approach, share information on
how the four cognitive styles can be utilized in psychological counseling processes, provide examples,
and offer suggestions. The article discusses the four cognitive styles of the DCT approach, its view of
human nature, the way it addresses individual problems, how the therapeutic process works, and what
types of techniques can be employed based on the four cognitive styles. Additionally, the article
includes research findings on DCT.

Method

In order to introduce the DCT approach, discuss the cognitive style concepts, its view of
human nature, the way it addresses the therapeutic process, the techniques used, and related research,
national and international literature in the fields of education, psychology, and psychiatry have been
reviewed. Electronic databases (Science Direct, PubMed, Google Scholar, Psycinfo, electronic books)
and printed books relevant to the subject have been utilized. During the search process, the key terms
"Developmental Counseling and Therapy" and "Cognitive Styles™" along with different components
were used. The obtained studies were examined and evaluated, and resources seemed suitable for the
study were utilized.

Results and Discussions

According to the literature, DCT appears to be a highly beneficial approach for understanding
clients' perceptions of themselves and the world and providing appropriate interventions during the
counseling process. As Barrio and Myers (2008) have found, it is important for counselors to discover
their own cognitive styles or, more accurately, their helping styles. To this end, counselor educators
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can assist counseling candidates in evaluating themselves in this regard through both theoretical and
practical courses. In theoretical courses, instructors can discuss individuals' cognitive styles, address
how they affect counselors' helping styles, and conduct relevant exercises in practical sessions.

Barrio and Myers (2008) have emphasized the importance of counselors having distinct
helping styles. Therefore, one of the foremost suggestions for psychological counselors working with
different groups in schools, universities, or other settings is to make an effort to understand their own
cognitive styles. This understanding will make it relatively easier to comprehend the styles of
incoming clients. As studies in the literature indicate the validity of DCT in work with children, it is
important for school counselors to adopt a DCT perspective. Since DCT has been found effective in
establishing a balance between cultural elements and individuality in studies with adolescent students
(Kemer & Myers, 2011), it can be highly effective in the school counseling process in culturally
diverse societies like Turkey, while working with students possessing different cultural values.

Additionally, as the effectiveness of DCT in the counseling process for children with learning
disabilities is known (Strehon, 1998), it is crucial for school counselors to identify the current
cognitive styles of these children and provide suitable interventions. At this point, it seems important
for school counselors to collaborate with teachers. In the literature, DCT has also been found
significant in various issues for adults, such as the meaning of life, depression, sexual orientation
issues, substance addiction, and eating disorders, as mentioned earlier. Thus, it appears to be a suitable
intervention method when working with groups experiencing these problems. DCT enables the
process of change in individuals' perceptions of themselves and the world, appearing effective in many
problems and indicating long-term changes.

In summary, DCT appears to be an effective approach for evaluating developmental processes
and developmental barriers and then selecting appropriate interventions tailored to clients' needs. The
comprehensive and flexible nature of the approach allows for the selection of different interventions as
the client's problem changes. Furthermore, the approach is seen as valuable for its ability to offer rapid
interventions and practicality in work with children in schools.
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I¢inde bulundugumuz yiizyilda egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimi her gegen giin
daha fazla 6nem kazanmaktadir. Bir egitim politikas1 uygulamasi olarak egitimde dijitallesmenin
temel amaglar1 arasinda egitimde teknolojik altyapinin yerlestirilmesi, bilisim teknolojilerinin etkin
bir sekilde kullanilmas1 ve dgrencilere egitimde firsat esitligini saglanmas1 yer almaktadir. Ote
yandan Covid-19 salgini siirecinde egitim uygulamalari farkli bir boyut kazanmus, tilkelerin egitim
arz1 ve altyapist konusunda teknolojik hazir bulunusluklar1 salgin dénemindeki uzaktan egitim
faaliyetlerini kayda deger sekilde etkilemistir. Bu ¢calismada bir kamu politikasi araci olarak uzaktan
egitimde iilkelerin dijitallesme diizeyinin ne oldugu ve egitim sunumunun ve altyapisinin firsat
esitligiyle olan iligkisi incelenecektir. Latin Amerika ve Karayipler bolgesinden secilen on iki
iilkenin hem pandemi siirecindeki egitim sunumu araglari incelenecek hem de uzaktan egitim ve
firsat esitsizligi baglaminda birbirleriyle karsilastirilacaklardir. Diinya Bankas: verileri ve Insani
Gelismislik Endeksi’nin iilke ve bolge karsilasgtirmalari ele alinacak, bu dogrultuda pandemi
stirecinde tilkelerin egitim faaliyetlerini gerceklestirme seviyeleri mukayeseli olarak incelenecektir.

Anahtar Kelimeler: Kamu politikasi, egitim teknolojisi, firsat esitligi, Covid-19 pandemisi, iilke
karsilagtirmasi, Latin Amerika ve Karayipler.

Digital Educational Provision and Equal Opportunity in the Context of Public
Policy: Country Comparisons

ABSTRACT

The usage of information and communication technologies in education has been increasingly
gaining more importance. The main objectives of digitalization, as an educational policy
implementation, include setting technological infrastructure up, applying information technologies
effectively and providing students with equal educational opportunities. Moreover, educational
practices acquired a different dimension, and the technological readiness of countries along with
infrastructure significantly affected distance education activities during the epidemic period. As a
public policy tool, the digitalization level of the countries in distance education and the relationship
of education provision and infrastructure with equal opportunity will be examined in this study.
Educational delivery means of twelve selected countries from the Latin America and Caribbean
region are going to be explored and compared in the context of distance education and the inequality
of opportunity. The country and region comparisons of the World Bank Data and the Human
Development Index will be discussed and the level of countries' implementation of educational
activities during the pandemic process will be investigated comparatively.
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Giris

Uygarlik tarihi insanoglunun kendini ifade edebilmek i¢in farkli yontemlere bagvurmasi ve bu
aktarma faaliyetinin egitim seklini almasiyla bugiinkii sistemli ve kurumsal haline evrilmistir. Egitimin
kisisel bir ¢abanin sonucu ortaya ¢ikmasi ve bireysel bir 6grenme sebebiyle gerceklestirilmesi fikri
sonralar1 yerini toplumsal, sistematik ve genellikle devletin politika belirleyici oldugu bir mekanizma
olmasina birakmustir. Ertiirk (2016) egitimi, “bireyin davranisinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith
olarak istendik degisme meydana getirme siireci” (s.13) olarak gormekte, Tyler (1950) ise “bireylerin
davranis bicimlerini degistirme siireci” olarak ifade etmektedir (s.4). Onceleri kisisel bir gelisim yolu
olan egitim daha sonra insanin yasadigi toplumda becerilerini, tutumlarini ve diger olumlu davraniglarin
gelistirdigi bir siirece evrilmis, son kertede ise bu tiirden bir keskin ayrim yapmanin miimkiin olmadig:
sanal 6grenme uygulamalari giindeme gelmistir (Tezcan, 2015: s.4). Ister kisisel, isterse sistematik ya
da dijjital olsun, vatandasa sunulan en temel hizmetlerden biri olan egitim, mali, siyasal ve sosyal

fonksiyonlariyla beraber kisilerin ve toplumlarin gelisimi bakimindan 6ne ¢ikan bir olgudur (Sahin,
2017: 132).

Bugiin i¢inde bulundugumuz yiizyil gecmis caglara kiyasla ¢ok sayida radikal degisime sahne
olmaktadir. Sanayi toplumundan bilgi toplumuna gecisin yasandigl cagimizin en belirgin niteligi
bilginin kiymetinin ve etkisinin artmasi, bilimsel ve teknolojik ilerlemeler, globallesme, inovasyonlar
ve tlim bunlarin yarattig1 farklilagsma ve ilerlemedir. Bilgi temelli toplumun temel gii¢c kaynag: bilgidir
ve yeni ¢agin amaci bilgi toplumunun gerek duydugu niteliklere sahip kisilerin yetistirilmesidir. Bilginin
durdurulamaz tiretimi, yayilimi ve hiz kesmeden pratige gecirilebilmesi bu dénemin kaginilmaz bir
sonucudur. Bu nedenle daha az ¢abayla, hizli ve en kestirme yoldan bilgiye ulasim gittikce onem
kazanmugtir. Egitim faaliyetleri de bu dogrultuda geleneksel egitimin yapildigi okul ortamindan dijital
ortama evrilmeye baslamistir (Anderson, 2008). Bu dogrultuda birgok {iilkenin egitim politikalar1 i¢in
ayirdig1 kaynaklar gerek vatandaslarin gerekse toplumun gelisimine yapilan katkinin gdstergesi olarak
goriilmektedir.

Cagin geregi olarak devletlerin, yenilik¢i fikirler {iretebilen, hayat boyu 6grenme becerilerine
haiz, aktiiel ilerlemelere ve degisimlere uyum saglayabilen nitelikli insan giiciinii ortaya koyabilecek bir
egitim sistemine ihtiyaci vardir. Bu degisimleri takip edebilmenin en erisilebilir yollarindan bir tanesinin
dijital teknolojilerin egitim sistemlerine entegre edilebilmesi oldugu sdylenebilir. Giiniimiizde egitim
Ogretim siireglerinin planlanmasi, uygulanmasi, degerlendirilmesi ve gelistirilmesinde egitim
teknolojilerinin kullaniminin pay1 oldukg¢a biiyiiktiir (Odden, 1991). Bu nedenle {ilkeler egitim
politikalarini sekillendirirken okullarin kurumsal altyapisini biligim teknolojilerinin yer aldigi ve ondan
yararlanildigi, egitimde bilgiye ulagsmanin bu altyapiyla ¢ok daha kolay saglandigi yapilar olarak
kurdugu goriilmektedir. Ote yandan giiniimiizde insan haklarindan bahsedildiginde, egitimde firsat
esitligine deginmemek miimkiin degildir. ilk ve temel egitim hakki herkesin sahip olmasi gereken
haklardan bir tanesidir ve evrensel olarak kabul edilmektedir. Bunun sebebi egitimin, kisilerin toplumsal
olarak potansiyellerini en Ust seviyede ortaya koyabildigi ve bir toplumun sosyal, bilimsel ve ekonomik
kalkinmasinda en etkili araglardan biri olmasindan ileri gelmektedir (Cole, 2018).

Egitimde firsat esitliginin saglanmasi {izerine tartismalarin bagka bir boyutu ise egitimin devlet
eliyle mi yoksa Ozel tesebbiislerle mi yiiriitilmesi gerektigi konusudur. Klasik liberal ideolojinin
formiile ettigi miidahalesiz devlet anlayisinda egitime atfedilen anlam devleti kiiciilterek piyasaya
miidahalesinin azaltilmas1 ve egitimin 6zel sektdr kurumlarma gordiiriilmesidir. Ote yandan devleti
piyasanin fonksiyonel olmasini saglayan bir mekanizma haline getiren Keynesyen refah devlet anlayisi,
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Ozel tesebbiisiin bu isleyisten dogan adaletsizlikleri ve esitsizlikleri asgariye indirme amacina
yonelmistir. Bu anlayista devletin kendi biinyesinde yiiriittiigii idari isleri yerine getirmesinin yani sira
kamusal hizmet sunucu rolii de 6ne ¢ikmaktadir (Tokatlioglu, 2005: 40). Sosyal devlet yahut refah
devleti anlayis1 olarak da isimlendirilen bu yaklasim, asgari diizeyde gelir giivencesi saglayan, ortak
toplumsal risklere kars1 koruyan, barinma, saglik, egitim, ulasim gibi kamu hizmeti alanlarinda belli
bagl standartlar1 olan bir devlet anlayisidir (Flora ve Heidenheimer, 2009: 29).

Bu baglamda egitim-6gretim ve kamu siyasalar1 arasindaki iligskiyi ele almak i¢in dncelikle
devletin hizmet sunumu saglayan yani ile toplumsal yaninin resmedilmesi uygun olacaktir. Ister klasik
iktisat anlayisin baskin oldugu isterse devlet politikalarin dogrudan uygulandig: bir model igerisinde
olsun devletin belli basli mekanizmalarin yerlestirilmesi igin itici bir gli¢ olmasmin gerekli oldugu
savunulmaktadir (Mac Gregor, 2007: 236). Egitim sunumu iizerine arastirmalar yapan kimi yazarlar
devletin en 6nemli gorevlerinden birisinin sosyal politikalar dogrultusunda tiim vatandaglara egitim
hizmetini karsiliksiz sunma ve bunun maliyetini tistlenme gerekliligi oldugunu iddia etmektedirler.
George C. Marshall egitimin kamusal finansmaninin gerekli oldugunu soyle agiklamaktadir: “Eger yeni
Newtonlar, Darwinler, Shakespeareler veya Beethovenlar yetistirdiyseniz, egitimin kamusal
finansmaninin karsiligini 6demissiniz demektir”. William Petty ise yetenekli bireylerin kesfedilmesi ve
iilkelerinin onlardan faydalanmasi i¢in egitimin devlet destekli olmasina iliskin vurguyu su sekilde ifade
etmektedir: “Bir toplumdaki beceri ve hiinerlerin yalnizca elit kesime ait olmadigini, bu beceri ve
hiinerlerin topluma yayildigin1 ve dolayisiyla toplumun bunlardan faydalanabilmesi i¢in devletin tiim
kesimleri egitime tabi tutulmasi gerekmektedir” (Aktaran Giimiis ve Sigman, 2012: 76).

Guniimiizde hem egitimde teknoloji kullaniminin durdurulamaz artisi hem de bu yiikseligin
yaratmakta oldugu esitsizlikler ¢oziilmesi giic kamu politikas1 problemleri (wicked problems) olarak
devletlerin glindeminde yer almaya devam etmektedir. 2020 yilinda ortaya ¢ikan Covid-19 pandemisi
egitimde dijitallesmeyi 6nceleyen gii¢lii mekanizmalarin kurulmasinin ne denli 6nemli oldugunu gozler
oniine sermistir. Ozellikle salgin benzeri kriz ve afet durumlari tiim sosyal politikalar ve uygulamalarinin
devletin kurdugu mekanizmalarla proaktif bir sekilde kurgulanmasinin 6nemini vurgulamaktadir
(Jaques, 2010; Adedoyin ve Soykan, 2020). Uzaktan egitim almaya imkén veren teknolojik alt yap1 ve
bu teknolojik hazir bulunuslugun egitimde firsat esitligini saglamasi bu konuda ¢ok yonli kamu
politikalarinin gelistirilmesi gerektigi fikrini giiclendirmektedir. Bu dogrultuda calisma egitimde
teknoloji kullanimi ve dijitallesme ile egitim teknolojilerinin firsat esitliiyle olan iliskisine deginip tilke
deneyimlerine odaklanacaktir.

Egitim Teknolojilerinin Gelisimi ve Kullanim

Teknoloji kirk yili agkin zamandir egitim sistemlerini doniistiirmeyi siirdiirmektedir. 1950
oncesi donemde endiistri sektoriinde kullamim alan1 bulan teknolojik uygulamalar, 2. Diinya Harbi
esnasinda gorsel araclar kullanilarak askeri amach filmlerle gerceklestirilen egitimler, Soguk Savas ve
uzay yarigi teknoloji temelli egitimi hizlandirmig, Vietnam Savasi’nda askerlerin maliyet, verimlilik ve
standartlagma egitimlerini saglama gereksinimi sonucu ise bilgisayarli egitim tam olarak ortaya
cikmistir (Lowe, 2001:164). Bu donemler sonrasinda hizla yayginlasan televizyondan, 6zel egitim
kanallarindan yayin yapmak ya da 6gretmen yerine bir se¢enek olarak ‘Campton’ tiirli filme ¢ekilmis
konferanslar1 kapali devre iizerinden yaymnlamak seklinde faydalanilmaktaydi. Kisisel Ogretimin
uygulama sekli ise bireysel olarak okuma araglari, slayt ve film gibi gorsel-isitsel yontemler, cesitli
elektronik 6grenme laboratuvarlar1 bunlara ek olarak Skinner ve Crowder tipi 6gretim makinalari, gorsel
olarak gelistirilmis programlar ile 6grencinin tepkisini tespit eden araclardi. Bilgisayar temelli egitimin
kitlesel olarak kullanimina 1960’larda girisilmis, 1980’lerden 20. yiizyilin sonuna kadar egitim
hizmetinin ekseri dijitale doniistiiriilecegi Ongoriilmiistii (Alkan, 1998: 28). Sibernasyon olarak
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adlandirilan i¢inde bulundugumuz ¢agda ve gelecek donemlerde ise gelencksel okul sistemi ve
ogretmenlik mesleginin ortadan kalkacagi tahmin edilmisti (Eroglu, 2014).

Egitim teknolojisi gelismekte olan bir aragtirma alani olsa da onu olusturan egitim ve teknoloji
terimlerinin koklii teorik temelleri bulunmaktadir (Cilenti, 1991: 27). Egitim teknolojisini
kavrayabilmek i¢in dncelikle ilgili alt kavramlarin anlasilmas1 gerekmektedir. Bilindigi {izere “egitim,
davranig gelistirme, yetenek gelistirme, bilgi-beceri ve tutum kazanma siirecidir. Teknoloji kazanilmis
yeteneklerin ise kosulmasiyla dogaya egemen olmak i¢in gerekli islevsel yapilar olusturma olarak ifade
edilebilir” (Alkan, 1998: 13). Teknoloji alanindaki ilerlemeler ile ortaya ¢ikan kolayliklar yasamin her
alaninda kendini gosterdigi gibi egitimde de uygulanmasi fikirlerini giindeme getirmistir. Bu nedenle
egitimciler ¢aligma alanlar ile teknolojiyi bir araya getirme ihtiyact duymuslardir (Celik ve Kahyaoglu,
2007: 572). Literatiirde egitim teknolojisi kavramina iligkin pek ¢ok tanim yapilmistir;

“Egitim teknolojisi, davranis bilimlerinin iletisim ve 6grenme ile ilgili verilerine dayali olarak
egitim ile ilgili ulasilabilir insan giicii ve insan giicii dis1 kaynaklari, uygun yontem ve tekniklerle akillica
ve ustaca kullanip, sonuglar1 degerlendirerek bireyleri egitimin 6zel amaclarina ulastirma yollarim
inceleyen bilim alamidir” (Cilenti, 1991: 29). Egitim teknolojisi, farkli alanlardan elde edilen sayisal ya
da sozel bilgilerin egitimin amagladigl metotlarla pratik eden, bu vasitayla beseri giiciin tam kapasiteyle
kullanilmasi, egitimdeki nitelik ve nicelik sorunlarinin agilmasiyla standardin yiikseltilmesi olarak da
tanimlanmaktadir (Riza, 1997; Eroglu, 2014). Daha genel anlamiyla egitimde teknoloji, “egitimin
yliriitiilmesine iliskin siireclerle ilgili olup, davranislar1 saptama, egitim durumlarini belirleme ve
yasantilar1 kazandirma etkinlikleriyle ilgili olarak ortama diizenleme ya da c¢evreyi ayarlama
etkinliklerini kapsamaktadir” (Alkan, 1998: 22). Bu tanimlara ek olarak ise 2008 yilinda “Association
for Educational Communications and Technology” (AECT) tarafindan yapilan alanin bugiinkii tanim
ise soyledir: “Egitim teknolojisi, teknolojik siire¢ ve kaynaklarin olusturulmasi, kullanilmasi ve
yonetimiyle 6grenmeyi destekleme, performansi gelistirme ve bunlarin etik olarak uygulanmasidir.”
(Januszewski ve Molenda, 2008: 186).

Literatlirde 1990 sonrasi diinyaya gelen yeni nesilleri tanimlamak i¢in Net Jenerasyon ve Dijital
Yerliler gibi iki isimlendirme yer almaktadir. Bu jenerasyonlar dijital teknolojinin i¢inde yetismis ilk
gruplardir. Dahasi teknoloji artik neredeyse diinyanin her yerine ulastigi i¢in, bu dijital ¢agin igine dogan
cocuklar sadece gelismis toplumsal ve ekonomik kosullari olan iilkelerden degil, her seviyeden iilkedeki
cocuklardan olugmaktadir. Prensky (2001), dijital yerliler kusaginin oncekilere kiyasla diisiinme ve
bilgiyi isleme becerilerinin tamamyla farkli oldugunu, egitim sisteminin de bu ydne evrilmesi
gerektigini iddia etmektedir (s. 4). Her jenerasyon kendini ve tarihini sekillendiren birtakim olaylara
maruz kalmaktadir. (Tapscott, 2009:7). Palfrey ve Gasser’in (2008) Dijital Dogmak adli kitabinda,
giiniimiiz dénemi ¢ocuklarinin dijital cag dncesi zamani hig tecriibe etmedikleri, dolayisiyla geleneksel
egitim sistemini siirdiirmenin miimkiin olmadigin1 savunmaktadir (s. 296).

Gelisen ve degisen teknoloji, egitim uygulamalarinda baz1 degisikliklerin dijital yerlilere gore
sekillenmesi gerekliligini kaginilmaz kilmistir (Prensky, 2006: 42). Giiniimiizde 6grenciler bilgiyi tek
bir kaynaktan edinip ezberlemektense, ona nasil ulasabilecegini ve kars1 karsiya kaldiklart sorunlarla
nasil bag edebileceklerinin farkindadirlar. Bu temelde olusturulan bir egitim politikasinda egitimciler,
etkili 6grenme ortamlarin1 uygun materyaller ile desteklenmektedirler. Ayn1 zamanda ¢agin geregi
olarak nitelikli insan yetistirme ve bu insanlarin ¢alisma yasamina hazirlanmasida teknoloji 6nceki
donemlerden ¢ok daha fazla 6nemli goriilmektedir (Yelken, 2011: 36). Dolayisiyla egitimin kalitesini
iyilestirme, egitimi daha etkili, verimli ve cazip duruma getirme agisindan egitimde teknoloji
entegrasyonu ¢ok yonlii bir konudur.

21. ylizyilin egitiminin yeniden tasarlanmasinda hem kamu hem de 6zel sektor girisimleri etkili
olmaktadir. Egitim, gelecegin sekillendirilmesinden tutun da ulusal stratejilerin belirlenmesine kadar
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makro Olgiide toplumsal eylemlerin rasyonalizasyonu ig¢in kullanilan bir enstriimandir. Egitim
teknolojisi aragtirmalar1 bu noktada hem egitimsel hem de toplumsal gelecek sdylemlerinin sekillenmesi
acilarimdan 6nemli roller oynamaktadir. Gilinlimiizde teknoloji temelli egitim, arastirmacilar ve politika
iireten kisilerce siklikla zorunlu bir modernlestirme araci olarak goriilmektedir (Prensky, 2006: 40).
Ornegin, OECD tarafindan 2000’den bu yana iiretilen stratejik gelecek senaryolari, egitim politikalari
lizerine uluslararasi bir diisiincenin bigimlenmesinde etkili olmaktadirlar (OECD, 2020). Bu
calismalarin en kritik boliimleri ise egitimin mevcut gelismisligi, erisimi ve teknolojileri ile
iligkilendirilmektedir.

Egitime olan talebin stirekli arttig1 giiniimiiz kosullarinda bilgisayarlagsma ¢oklu egitim ortami
yaratarak en fonksiyonel 6grenim araglarindan biri haline gelmistir (Sonmez, 1999: 18). Son yillarda
ogrenme teknolojilerinin gelisimi {izerine yapilan ¢aligmalarin niceliginde de bir yiikselis goriilmektedir.
Yiriitiillen arastirmalar genel olarak 6grenme teknolojilerinin etkili ya da en azindan klasik metotlardan
daha 6nemli oldugunu vurgulamaktadirlar (Finkelstein vd., 2013; Adedoyin ve Soykan, 2020; Hasan
vd., 2020; Khan ve Ghosh, 2021). Egitimde bilgisayar kullaniminin sebepleri arasinda 6grenciyi daha
fazla giidiilemesi, zengin bir igerik saglamasi, 6grenme siirecini hizlandirmasi, yasam boyu egitimi
sunmasi, 6gretim programlarindaki esnekligi yiikseltmesi ve okula erisimi olan ve olmayan 6grenciler
arasindaki firsat esitligini saglama imkani1 olmas1 gosterilebilir (Barker ve Yeates, 1985: 27; Arseven,
1986: 63; Alkan, 1998: 172).

Kuskusuz bilgisayar kullaniminin teorik olarak dizayn edilen uygulamalar1 farkli sebeplerden
etkilenebilmektedir. Ogretmenin is birligi, liderligi, bilgisayar tecriibesi ve dgrencilerin yetenekleri
hakkindaki yargisi, 6grencilerin sosyo-ekonomik statiisii (gelir, egitim ve ikamet), internet sunumu,
Ogrencinin evde bilgisayara erisimi ve bu ulasimin kalitesi dncelikli kriterlerdir (Harrell ve Bynum,
2018; Aliyu vd., 2020). Tim bu kullanim gerekgeleri ve kisitlar1 arasinda egitimde teknolojiye
erisiminin en belirgin kullanim bariyerlerinden biri farkli gruplarin egitim teknolojilerine erisimidir.
Icinde bulundugumuz yiizyilda diinyada hala temel egitime erisim kisit1 olan Ogrenciler oldugu
diisiiniildiigiinde dijital egitimin uygulanmasindaki gii¢liikler azimsanamayacak boyutlardadirlar.
Ornegin, az gelismis iilkelerde egitim teknolojilerinin kullanimi oldukga diisiik olmakla birlikte,
gelismis llkelerde de sosyo-ekonomik seviyesi diisiik olan ailelerin ¢ocuklar1 egitim teknolojilerine
erisimde ciddi kisitlar yasamaktadirlar (Dimopoulos, Koutsampelas ve Tsatsaroni, 2021; Blasko, Da
Costa ve Schnepf, 2022). Mikro seviyelerde yapilan arastirmalara gore, eger ebeveynler caligma
hayatlarinda bilgisayara erisebiliyorlarsa bu bireylerin ¢ocuklarina evde bu imkani sunma orani
digerlerine kiyasla daha yiiksek olmaktadir. Diger taraftan gilinlimiizde gelismis iilkelerde tiim okullarin
teknolojiye erisimi olmasina ragmen, sosyo-ekonomik kosullart yiiksek ¢evrelerde bulunan okullar
egitim teknolojilerini entelektiiel olarak daha verimli bir sekilde kullanmaktadirlar (Becker, 2000: 52).
Yeni jenerasyonun teknolojiyle bulusmasindaki kisitlarin ¢ok katmanl oldugu goriilmekte olup, dijital
teknolojilerin egitimle bagdastirilmasinda devletin doniistiiriicii roliiniin kritik bir 6nemi olacagi agiktir.

Kamu Politikas1 Sunumu Baglaminda Egitimde Firsat Esitligi

Egitimin bireyler, gruplar ve toplumlar iizerinde biraktig1 bazi etkiler bulunmaktadir. Egitim
alma ve verme yoluyla hem bireysel gelisim saglanmakta hem de toplumlarin deger ve normlari
stireklilik kazanmaktadir (Giil, 2004: 230). Bireyleri egitim yoluyla gelistirmek ve onlara yeni nitelikler
kazandirmak ayn1 zamanda toplumun ekonomik, sosyal ve insan kaynagi agilarindan kalkinmasina katki
vermek anlamina gelmektedir. Eger bir toplum ekonomik ve sosyal gelismislik seviyesini siirekli olarak
yiikseltmek istiyorsa oncelikle bu gelismislige vesile olacak insan kaynagini yetistirmek zorundadir.
Bunun yolu da egitimin kaliteli ve sonu¢ veren bir yapiya doniistiiriilmesinden ge¢mektedir (Sahin,
2017: 144-145).
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Amartya Sen (1999: 185), egitimin toplumsal firsatlar kapsaminda oldugunu, bunun esas
Ozgiirliiklerden biri olan daha iyi yagama hiirriyetini etkiledigini, sadece bireysel yasamin siirdiiriilmesi
icin degil, ekonomik ve siyasi alanda etkin katilimin saglanmasi iizerine de tesirleri oldugunu
savunmaktadir. Bu sebeple egitimin kamusal etkinlik alani olma 6zelligi bilhassa gelismekte olan
tilkelerin nitelikli insan kaynagi ve isgiiciine sahip olmasi agisindan 6nemlidir. Bu paralelde, son on
yildan fazla bir siiredir temel egitim seviyesinde egitim kalitesinin olusturulmasi ve yiikseltilmesi
iizerine gelisen sistemli makro uygulamalar bulunmaktadir. Egitimin sosyal politika acgisindan ele
alinmasindaki en kapsamli projelerden bir tanesi Birlesmis Milletler Milenyum Hedefleridir. Bunlardan
egitim iizerine olan ikinci hedefle, 6zellikle gelismekte olan iilkelerde yasayan tim kiz ve erkek
cocuklarmin firsatlar1 esitlenerek temel egitime erisimleri hedeflenmektedir.

Egitimin temel haklardan biri oldugu ayni zamanda bilimsel ve ekonomik kalkinmanimn 6n
kosulu oldugu da evrensel dlgekte kabul gormektedir. Uluslararasi sozlesmelerin hemen hepsinde egitim
hakki en temel insani haklardan biri olarak ortaya konmustur. Birlesmis Milletler Genel Kurulu
10/12/1948 tarih ve 217 (111) sayil1 karari ile kabul edilmis ‘Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi’’*nin
egitim hakkini diizenleyen 26. Maddesine gore “Herkes egitim hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk
ve temel egitim asamasinda parasizdir. Ilkdgretim zorunludur. Teknik ve mesleksel egitim herkese
aciktir. Yiiksekogretim, yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle agik olmalidir” (Birlesmis Milletler,
1948). Devletler, egitim ve Ogretimi anayasal olarak ya da standart uygulamalariyla giivence altina
alarak herkesin egitim hakkindan ayrim gdzetilmeksizin yararlanmasini en temel sosyal haklardan biri
olarak saglamalidirlar (Sahin, 2017: 128). Ote yandan sosyal kamu politikalarin yapimi, toplumun refahi
ve sosyal barigin olusmasi amaciyla, ekonomik farkliliklarin siniflar arasinda ¢ikmasi muhtemel bir
takim catigma ve esitsizlikleri gidermeye yonelik tedbirleri icermektedir (Talas, 1997: 53-54; Ersoz,
2003: 121). Sosyal politikalar bir yandan devletin ¢ikarlari uymayan siniflar arasindaki gatigmalari
Onleyerek toplumsal uyumu garanti altina alma arayisiyla iligkiliyken, bir baska yonden ise devletin
sosyal esitlik, baris ve adalet saglayabilme yiikiimliiligiiyle ilgilidir (Koray, 2008: 28).

Sosyal politikanin en 6nemli uygulama alanlarindan biri kugkusuz egitimdir (Bugra, 2005: 3).
Egitime iliskin kamu politikalari olusturulmaya gelindiginde, egitimde Oncelikle firsat esitligini
gozeterek herhangi bir ayrim yapilmadan becerileri en uygun sekilde gelistirmeyi saglama ve egitimsel
kaynaklardan esit sekilde faydalanma olanagina sahip olma anlayis1 6ne ¢ikmaktadir (Unal vd., 1991:
54-55). Firsat esitligi ile 6grencilerin ders araglar1 gibi materyal ihtiyaglarinda esitligin saglanmasi
olarak algilansa da bu ilkenin temelinde egitimde se¢gme hiirriyeti ve esitlik ilkesi de yer almaktadir
(Ergtin, 1997: 178). Tiim vatandaslarin yeteneklerini en elverisli bigimde gelistirmede esit firsata sahip
olmas1 gerektigi diislincesi 6zellikle Fransiz Devrimi’nin kayda deger bir sonucuydu. 1789 Fransiz
devrimcileri egitimde firsat esitligi ilkesini bir egitim politikast unsuru olarak ilk defa ortaya
koymuslardir (Turner, 1997: 28- 29). Egitimde firsat ve imkan esitliginin saglanmasi, vatandaslarin
egitim hakkindan yararlanabilmesinin ilk kosulu olarak kabul edilmektedir (Basaran, 1982: 43).

Tarihsel siire¢ incelendiginde, egitimde firsat esitligi kavraminin tanimlanmasi ve yogun bir
bicimde tartigilmasi iizerine, 1966 yilinda James Coleman’in “Egitim Firsatinin Esitligi” adi altinda
yayinladigi bir bildiriyle ve 1970 yilinda Jenck ve arkadaslarinin “Esitsizlik” (Inequality) adli calismasi
ile firsat esitligi sOylemleri sayica artmustir (aktaran Mete, 2009: 29). Egitimde firsat esitligi sosyal
politika agisindan ‘esitlik’ kavramimin egitimdeki yansimasidir. Kavramin esas amaci genglerin
toplumsal konum ve rollerini kazanma siirecinde karsilastiklari sosyal ve ekonomik ayricaliklari ortadan
kaldirmaktir. Bu nedenle sahip olunan sosyal ve ekonomik durumuna bakilmaksizin herkes elinde
bulunan yeteneklerini herhangi bir engele maruz kalmadan ya da imtiyazi olmadan en elverisli bigimde
geligtirme ve egitim hizmetlerinden esit derecede faydalanma sansina sahip olabilecek; kendilerini tam
olarak gerceklestirebilecektir (inan ve Demir, 2018: 343). Lesser ve Stodolsky (2016) egitim alanlarin
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sahip olduklar1 farkli kabiliyetleri gelistirmelerinde firsat esitliginin gergeklesebilmesinin ancak
okullarin benzer imkanlar sunmasiyla olanakli olabilecegini savunmuslardir.

Alan yazina bakildiginda, Anderson (2007) egitimde firsat esitligini su tammlarla ifade
etmektedir: Ik tanimlamaya gore egitimde firsat esitligi kavrami, vatandaslarin en temel seviyede
egitimden faydalanmalarinda esit haklara sahip olmalaridir. ikinci tamiminda bireylere talep etmeleri
halinde en iist kademeye kadar 6grenim olanagi sunulmasindan bahsedilmektedir. Ugiincii tamimlamasi
ise herkesin sahip oldugu yetenek ve potansiyeli en iist noktaya kadar gotiirebilme hakkinin oldugundan
s0z edilmistir. Son tanim ise sOyle ifade edilmektedir: Bir 6grenim kademesindeki 6grenci sayisini
yiikseltme, bir bakima firsat esitligini yayginlagtirma ve o kademede nicel bir artisla birlikte verimin de
artmasini saglamaktir (s. 597).

Egitimde firsat esitligi tanimlamalarindan dért ayr1 anlam ¢ikarmak olanaklidir. Oncelikli olarak
herkes icin egitim sunumu esit olmalidir. Fakat bu goriisiin ekonomik, sosyal ve cografi unsurlar
nedeniyle miimkiin olamayacag1 fikri yaygin olarak kabul gdrmektedir. ikinci diisiince, belli bir
standarda ulagana kadar asgari olarak yeterli sayilabilecek bir egitim anlayisidir. Bu yaklagim
cogunlukla iilkelerin temel egitim seviyesinde gerceklestirilen standart uygulamasidir ve yayginlik
arttikga maliyetli olacag: diisiincesi vardir. Uciincii goriis herkesi yeteneginin elverdigi dlgiide egitim
imkanlarindan yararlandirmaktir. Son yaklagim ise eger egitime ayrilan kaynaklarda bir yiikselis
saglanirsa firsat esitliginin gerceklesebilecegini savunmaktadir (Erkal, 1994: 65).

Gilinlimiizde firsat esitligine iliskin bu argiimanlar biiyiik 6l¢iide bireylerin egitim teknolojiden
yararlanma imkanlarmin sunumuna evrilmistir. Bilgisayarlagmanin egitimi sinirlardan ve kurumlardan
bagimsiz kilmasi dijital araglara erigimi olan herkes i¢in bu imkan1 miimkiin kilmaktadir. Eskiden
Ogrencilerin okula erisimi bir firsat esitsizligi sorunuyken giiniimiizde 6grencilerin dijital ve kitlesel
araclarla internete olan ulasimlar1 bir firsat esitsizlii sorunu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle
Covid-19 salgin donemi egitimde firsat esitsizligi konusundaki bakis agisi teknolojik altyapinin
varligimma ve bu konudaki yetkinlige odaklanmaktadir. Bu paralelde salgin doneminde iilkelerin
gevrimigi egitim sunumu ile egitimde sagladiklart firsat esitligi iliskisi incelenmeye muhtag bir alan
olmayi siirdiirmektedir.

Latin Amerika ve Karayip tilkeleri Covid-19 pandemisinden en ¢ok etkilenen bolgelerin baginda
gelmis; diinyadaki pandemi kaynakli kayiplarin yiizde otuzu ise bu bolgelerde verilmistir. Ekonomi,
saglik gibi pek ¢cok konuda tiim zamanlarin en zorlu kosullarinda politika iiretmeye caligsan devletler,
milyonlarca 6grencinin etkilendigi egitim 6gretim faaliyetlerinin de sekteye ugramamasi adina alternatif
yontemler iiretmislerdir. Bu durum egitim 6gretim yontemlerinde ani ve koklii degisikliklere sebep
olarak egitim araglarinin uzaktan egitime doniistiiriilerek degismesine yol agmistir. Bu doniisiimde en
one c¢ikan konulardan bir tanesi ise, zaten salgin 6ncesi donemde bu iilkelerde yaygin olan egitim
esitsizliginin kontrol altinda tutulmasidir. Perez-Escoda, Lena-Acebo ve Garcia-Ruiz (2021), dijital bir
ortama dogan ve siirekli olarak iletisimde kalinan bir ¢evrede bilyliyen pandemi dénemi ¢ocuklariin
online egitime daha rahat ayak uydurdugunu, hatta bu durumun internet araglarinin kullanimim
yaygmlastirdigimi ifade etmektedir. Bununla birlikte Latin Amerika ve Karayip iilkelerinde hem
bilgisayara sahip olma hem de internete erisim oranlar1 oldukga diisiik kalmakta; bu da 6grencilerin
egitim esitsizliginden etkilenme diizeylerini kayda deger bir bigimde arttirmaktadir (Garcia-Martin ve
Garcia-Sanchez, 2022).

Yontem

Bu calismada karsilastirmali yontem (comparative method) kullanilarak gelismekte olan
iilkelerin Covid-19 salgin siirecindeki uzaktan egitim araglarina iliskin hazir bulunusluklari o iilkelerin
egitim esitsizligi siralamalariyla mukayese edilecektir. Bu dogrultuda Diinya Bankasi’nin ele aldigi
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farkli bolge simflandirmalarindan Latin Amerika ve Karayipler Bolgesi’ne odaklanilacak, Insani
Gelismislik Endeksi’nde bu bolgeden ele alinan on iki iilke birbirleriyle kiyaslanarak ¢ikarimlarda
bulunulacaktir.

Karsilagtirma yonteminin en temel kullanim sebebi benzerlik ve degiskenlik iceren durumlari
tespit ederek analiz edilen durumla ya da baglamla ilgili bir sonuca varmaktir. En yaygin karsilagtirmali
arastirmalar makro yapisal dlgekte uluslara etki eden konulardan olusur. Ornegin, gayri safi milli hasila,
egitim, cinsiyet, yas gibi sonuglar1 kesin ve uluslararasi dl¢lime miisait olan alanlar karsilagtirmali
ampirik caligmalarda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir (Mills, Van de Bunt ve Bruijn, 2006).

Esser ve Vliegenthart (2016), karsilastirma calismalarin mukayase ettikleri seylerin birbiriyle
mantikli bir bigimde kurgulanmis baglantilara ve bu karsilastirma sonuglarinin anlamli ¢ikarimlara sahip
olmasi gerektigini iddia etmektedirler. Karsilastirmali arastirmalar tek bir 6rnek olaya odaklanmak
yerine calismada kiyaslanan konu, nesne ya da durumlar arasindaki benzerlikleri ve farkliliklar
anlamakla ilgilenmektedir. Eger ¢caligma iilkeler arasi karsilastirmaysa i¢inde bulunulan toplumda asina
olunan yap1 ve rutinlerde farkli bir sistem, kiiltiir, diisiinme bi¢imi ve faaliyet tarzi gozlemleyerek diger
toplumda bir farkindalik olusturmaya da katkida bulunabilirler. Mukayeseli yaklagim, fenomenleri farkli
baglamlarda 6l¢iip hem belli seviyelerde genellestirmeler yapmaya hem de bu fenomenleri ve baglamini
mantik ¢ergevesinde kisitlayarak karsilastirmalar arasindaki farklari gérmeye olanak vermektedir. Son
olarak karsilagtirmalar problemlerin ¢6ziimleri i¢in alternatif neriler sunarak farkli ¢evrelerdeki benzer
ikilemler i¢in bir ¢ikis yolu tavsiyesi olabilirler.

Karsilagtirmali egitim ¢alismalar1 19. ve 20. ylizyillarda degisen egitim politikalarinin etkisiyle
sinirlarini bigimlendirmeye devam ederken, 21. yiizyilin dinamik, yonetisim odakli yapis1 birgok alani
etkiledigi gibi egitim politikalar1 alaninda da bir doniigiimii kaginilmaz kilmistir. Dijitallesmenin ve
kiiresellesmenin sonucu olarak egitim, mekandan bagimsiz ve farkli araglarla yapilmasi kademeli olarak
gerceklesmekteydi. Fakat 2020 yilinda ortaya ¢ikan Covid-19 pandemisi bu doniisiimiin radikal bir
egitim politikasi siirecine doniismesini zorunlu kilmistir (Oraker ve Gelisli, 2021). Bu hizli adaptasyon
kargisinda online egitim konusunda hazir bulunusluk seviyeleri yiliksek olan iilkelerin salgin siirecinde
egitimin devam etmesine olanak saglayabilecekleri, bununla birlikte ¢evrim ici egitim imkam
sunamayan ve dijitallesme altyapist sinirlt iilkelerin egitim politikas1 olusturma asamasinda sorunlarla
kargilagsmasi ¢ok muhtemel goriilmektedir.

Landman (2008), iilke karsilagtirmalarinin yapildig1 aragtirmalarda 6rneklem biiyiikliigiiniin
sebebinin rasyonel bir ¢ercevede agiklandigr siirece istenilen sayida iilkenin mukayese edilebilecegini
One siirmiistiir. Bu ¢alismada Covid-19 salgin siirecinde egitim teknolojilerinin kullanimi ve sunumu ile
firsat esitsizligi arasindaki iliski Latin Amerika ve Karayip iilkelerinden verilerine tiimiiyle ulasilan on
iki iilke incelenecektir. Oncelikle Birlesmis Milletler Kurulusu’nun yayinladigi 2017, 2018, 2019 ve
2021* y1l1 insani Gelismislik Endeksi Raporlarindan Farkli Bolgelerin Esitsizlik Siralamalari ve oranlart
incelenecektir?. Avrupa ve Merkez Asya’daki iilkelerin gelismislik seviyesi ve dijitallesme oranlariin
yiikksek seviyesi goz Oniine alindiginda egitim erisimi ile sunumu ve firsat esitligi hususlarinin
gelismekte olan iilkelerin bulundugu bolgelere odaklanmanin daha yerinde olacagina karar verilmistir.
Avrupa ve Merkez Asya iilkelerinde sonra diinyada esitsizligin en az oldugu bolge Latin Amerika ve
Karayipler oldugu goriilmiis, bu bolgeden on iki iilke se¢ilmistir. Diinya Bankasi’nin 2021 yilinda
yaymladig1 “Global Okul Karantinasinda Uzaktan Ogrenme: Farkli Ulkeden Dersler” isimli raporda ele

12020 yili raporu pandemi sebebiyle yaymlanmamustir. Her yilin raporunda bir énceki yilin verileri yaymnlanmaktadir.
Dolayisiyla incelenen raporlarda sirasiyla 2018, 2019 ve 2020 yil1 verileri bulunmaktadir.

2 Arap Devletleri, Dogu Asya ve Pasifik, Avrupa ve Merkez Asya, Latin Amerika ve Karayipler, Giiney Asya ve Sahra-alti
Afrika
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alman ilkelerin uzaktan egitime erisim seviyeleri bu ¢alismada ele aliman ikinci veri setini
olusturmaktadir (Rodriguez vd., 2021). Bu raporda yalnizca gelismekte olan iilkeler ele alinmakta,
hiikiimetlerin egitim teknolojilerini kullanarak dijital platformlar sunup sunmadigi, vatandaslarin dijital
araglari ile kitle iletisim araglarina erisim oranlar1 verilmektedir.

Bulgular

Bilisim teknolojilerinin bir toplumdaki insanlar tarafindan aktif sekilde kullanimi giiniimiizde
tilkelerin gelismislik seviyelerinin gostergelerinden biri olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple iilkeler
artik gelisen bu diinyaya ayak uydurabilmek icin egitim ortamlarina teknoloji entegrasyonunu
saglayacak projeler ve caligmalar yapmak zorunda kalmaktadirlar (Demirer ve Sak, 2015: 435).

Covid-19 pandemisi egitim faaliyetlerinin yeniden tasarlanmasi ve ¢evrim i¢i platformlara
gecisi konusunda hizli bir siireci gerektirmistir. Bu dogrultuda internet, televizyon, radyo vb. iletisim ve
haberlesme araclarinin kullanimi hi¢ olmadigi kadar énemli hale gelmistir. Kitle iletisim araglarinin
yayginligr ve lilkelerin gelismislik diizeyleri arasinda birincil diizeyde bir iliski varken bu araglarin
egitimle olan iliskileri salgin siirecinde sorgulanmaya baslamistir. internet, mobil telefon kullanimu,
televizyon ve radyo gibi kanallar salgin siirecindeki uzaktan egitimde farkli mekanizmalarin
kullanilmasina imkan ve kolaylik saglamistir. Dijital doniisiim konusunda ¢alismalar1 olan devletler bu
siirece gegiste adaptasyon sorununu diisiik seviyede yasarlarken, dijitallesme siirecinin yavas ilerledigi
iilkelerde online egitim imkanlar1 olduk¢a sinirli olarak sunulmustur. Ayrica incelenen devletlerin
birgogunda pandemi donemindeki egitim faaliyetlerini koordine eden mekanizmalarin da kuruldugu
goriilmektedir. Bu noktada yapilacak olan analizlerin hem devletlerin dijital altyapilarinin ne kadar genis
ve gliclii oldugu ve salgin siirecindeki egitimde dijital kanallar1 ne Olc¢lide kullandiklart hem de
vatandaglarin iletisim araglarina erisiminin ne kadar yaygin oldugu acilarindan yapilmas: yerinde
olacaktir. Bu dogrultuda galismada ele alman on iki iilke Insani Gelismislik Endeksi ve Birlesmis
Milletler Raporu’nda ortak olarak ele alinan Latin Amerika ve Karayip Bolgesi Devletleri arasindan
secilmistir.

Tablo 1. Covid-19 pandemi siirecinde uzaktan egitim arag¢larinin sunumu ve bu araglara erigim

Ulke Koordinasyon Devletin  internete  Televizyondan Televizyona Radyodan Radyoya Araclara
Mekanizmasi Dijital Erisim Egitim Sunumu Erisim Egitim Erisim Ortalama
Egitim (Yiizde) (Yiizde) Sunumu  (Yiizde) Erisim

Sunumu (Siralama)
Kolombiya Var Var 37.9 Var 93 Var 75.5 1
Dominik C. Yok Var 21.1 Var 85.5 Var 55.9 9
El Salvador Yok Var 23.3 Var 87.7 Var 75.5 5
Guatemala Var Var 15 Var 73 Var 70.3 10
Guyana Var Var 24.2 Var 88.2 Var 57.1 7
Haiti Var Var 4 Var 30.7 Var 48 12
Honduras Var Var 19.6 Var 72.2 Yok 75.9 8
Meksika Yok Var 34.4 Yok 95.8 Yok 72.6 2
Panama Var Var 41.6 Var 86.3 Var 7.1 11
Paraguay Yok Var 24.6 Var 89.6 Var 78.6 3
Peru Var Var 235 Var 80.3 Var 83.9 4
Surinam Var Var 19 Var 90.1 Yok 70.7 6

Diinya Bankasi Raporu’ndan alinan verilerin dncelikle inceledigi alan salgin siirecinde ilk ve
ortadgretim faaliyetleri i¢in devletin sahip oldugu bir koordinasyon mekanizmasi olup olmadigina
iligkindir. Sonuglar Dominik Cumhuriyeti, El Salvador, Meksika ve Paraguay disindaki sekiz iilkenin
tiimiinde devletin online egitimde bir stratejisinin ve uygulamasinin oldugunu gostermektedir. Incelenen
iilkeler arasindaki ayrismayi agikca sergileyen veriler devletin dijital bir platformda yaym yapip
yapmadig1 ve buna karsilik o iilkenin vatandaslarinin yiizde kagmin bu araglara ulagiminin olup
olmadigiyla ilgilidir. Caligmaya konu olan on iki iilkede de dijital ortamda egitim siirecinde okula
erisimi olmayan dgrencilere yonelik bir platformun oldugu goriilmektedir. Internet erisim oranlar1 genel
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olarak diigiik olmakla birlikte, Panama %41,6 ile internetin en yaygin oldugu iilke Haiti ise %4 ile en az
yaygin internet erisimi olan iilke olarak goriilmektedir. Meksika disinda tiim iilkelerin televizyon
lizerinden egitim yaptigi buna karsilik televizyona erigimi olan iilke niifusunun %30,7 ile %93 arasinda
oldugu goriilmektedir. Son olarak radyo araciligiyla egitim veren iilkeler goz Oniine alindiginda
Honduras, Meksika ve Surinam disindaki iilkeler bu kanali kullanmaktadirlar. Peru %83,9 ile en yiiksek
radyo erisim oranina sahipken, Panama %7,1 oramyla en diisiik radyo ulasgim yiizdesine sahip olan
iilkedir.

Ulkelerin 2017, 2018, 2019 ve 2021 insani Gelismislik Endeksi Raporlart® kapsaminda analiz
edilen Tablo 2 ve Tablo 3’te yer alan Egitim Esitsizligi Endeksi verileri, 191 iilke arasinda egitime iliskin
parametreler ele almarak iilkeler arasinda yapilan siralamayi igermektedir. Egitim Endeksi, insani
Geligmislik Endeksi’nin {i¢ temel parametresinden biri olarak iilkelerin egitim 6gretim kapasitesini
gozler oniine sermektedir’. Diinya ¢apinda yapilan kapsamli analizler sonucu elde edilen Egitim
Esitsizligi Endeksi verileri {ilkelerin Covid-19 salgin siirecinde ne kadar hazir bulunusluga sahip
olduklarina dair bir 6n parametre olarak degerlendirilebilir. 2017, 2018 ve 2019 yillarinda salgin 6ncesi
egitim esitsizligi degerleri ile 2021 yilinda yaymlanan rapordaki pandemi sonrasindaki egitim alanindaki
esitsizlik degeri ve kiyaslamalari ele alinan tilkelerin pandemi dncesi ve sonrasi durumlari hakkinda bir
kiyaslama yapmaya olanak saglamaktadir.

Tablo 2. Egitim esitsizligi endeksi degeri

Egitim Esitsizligi  Egitim Esitsizligi Egitim Esitsizligi Egitim Esitsizligi

Ulke Endeksi (Yiizde) Endeksi (Yiizde) Endeksi (Yiizde) Endeksi (Yiizde)

2017 2018 2019 2021

Kolombiya 19.4 20.3 18.6 14
Dominik Cum. 19.1 19.1 15.8 15
El Salvador 30.3 29.1 29.1 23.8
Guatemala 35 23.7 30.8 35
Guyana 10.7 10.7 10.7 10.4
Haiti 38.3 37.3 37.3 37.3
Honduras 22.7 26.6 23.3 21.6
Meksika 17.1 18.5 18.4 13.5
Panama 12.5 12.5 114 114
Paraguay 16.7 18.1 16.7 13.2
Peru 15.3 18.1 17 14.3
Surinam 15.6 15.6 18.4 18.4

Tablo 3. Egitim esitsizligi endeksi siralamasi

) Egitim Egitim Egitim Egitim
Ulke Esitsizligi Esitsizligi Esitsizligi Esitsizligi
Endeksi Endeksi Endeksi Endeksi
(Siralama) (Siralama) (Siralama) (Siralama)
2017 2018 2019 2021
Kolombiya 8 8 8 6
Dominik Cum. 7 7 3 7
El Salvador 10 11 10 9
Guatemala 11 9 11 11
Guyana 1 1 1 1
Haiti 12 12 12 12

8 2020 yihinda ortaya g¢ikan Covid-19 pandemisi nedeniyle 2020 yili verileri insani Gelismis Endeksi Raporu olarak
yayimlanamamuistir.
4 Bu ii¢ temel parametre egitim, saglik ve gelirdir.
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Honduras 9 10 9 10
Meksika 6 6 6-7 4
Panama 2 2 2 2

Paraguay 5 4-5 4 3

Peru 3 4-5 5 5
Surinam 4 3 6-7 8

Egitim Esitsizligi verileri ele alindiginda Guyana diger Latin Amerika ve Karayip tlkeleri
arasinda esitligi en ¢ok saglayan iilke olarak one ¢ikmaktadir. Pandemi siirecinde tiim kitle iletisim
platformlarindan egitim imk&n1 sunmasina karsin iilkenin dijital altyapisi ve bu araglara vatandaslarin
erisiminin kisith oldugu goriilmektedir. Iletisim araclarina erisim siralamasinda yedinci sirada olan
Guyana, kamu politikasi acisindan degerlendirildiginde egitimde esitlik ve devletin sundugu araglar
konusunda diger iilkelere kiyasla iyi bir noktadayken, iilkenin dijitallesme altyapis1 bu sunumlara erisimi
biiyiik dl¢iide kisitlamaktadir.

Panama egitimde esitsizligin en az yasandigi ikinci lilke olarak endeksteki yerini almaktadir.
Panama’da tipki Guyana gibi tiim kitle iletisim araglarini egitim sunumu i¢in kullanmakta fakat
teknolojik altyap1 yetersizligi nedeniyle bu on iki iilke i¢inde on birinci sirada yer almaktadir. Hem
Guyana hem de Panama’da pandemi dncesi ve sonrasi egitimde esitsizlik oranlarina bakildiginda kayda
deger bir degisikligin yasanmadig1 goriilmektedir.

Ucgiincii sirada yer alan Paraguay, tiim iletisim araclarini egitim sunumunda kullanmasina
ragmen uzaktan egitim politikasini yiiriitiirken belirli bir koordinasyon mekanizmasina sahip degildir.
Iletisim araglarma erisim konusunda da iiciincii sirada yer alan Paraguay egitim politikasini
tilkenin genel egitim esitligi seviyesiyle paralel yiiriiterek pandemi 6ncesi doneme kiyasla daha iyi bir
konumdadir.

Bu iilkeler iginde farkli bir 6rnek olarak yerini alan Meksika hem koordinasyon mekanizmasi
bulunmayan hem de pandemi siirecinde sadece internet ilizerinden egitim imkdni saglayip diger
kaynaklar1 kullanmayan (televizyon ve radyo) tek iilkedir. Egitimde firsat esitligi sunumunda pandemi
oncesi ve sonrasi karsilastirildiginda, 2021 yilinda 6nceki yillara oranla daha basaril bir egitim esitligi
sagladigi goriilen Meksika, kitle iletisim araclarina halkin erisimi noktasinda ikinci sirada yer
almaktadir. Fakat televizyon ya da radyo araciligiyla herhangi bir egitim arz1 yapilmadigi igin sadece
internet iizerinden yapilan egitime erisim orani1 %34,4’tiir. Bu oran diger lilkelerle kiyaslandiginda
egitime erigim konusunda Meksika’nin Haiti’den sonra sondan ikinci sirada bulundugu goériilmektedir.

Besinci sirada Peru yer alirken hem koordinasyon mekanizmasi bulunmasi hem de devletin
tiim iletisim araglarindan egitim 6gretim faaliyetlerinde bulunmasi nedeniyle bu iilkenin diger iilkelere
oranla daha basarili bir politika uygulama siireci gerceklestirdigi sdylenebilir. Pandemi siirecinde
iletisim araglarmin halk tarafindan kullaniminda Peru’nun bu iilkeler arasinda doérdiincii sirada
bulunmasi iilkenin Covid-19 salgini siirecini genel egitim diizeyinden daha basarili bir sekilde
gerceklestirdigini gostermektedir. Buna ek olarak pandemi Oncesi ii¢ yillik trende ve pandemi
sonrasindaki diizeyine bakildiginda iilkenin siralamasinda bir degisiklik olmamakla birlikte iilkenin
pandemi sonrasi egitimde firsat esitliginde bir iyilesme yasandigina isaret etmektedir.

Peru ile ayn1 sekilde bir uygulama siireci yliriiten Kolombiya, egitim esitsizligi endeksinde 6.
sirada yer almakta, fakat tilkenin incelenen dort yillik trendi pandemi sonrast egitim esitligi konusunda
ciddi bir degisim yasandigina isaret etmektedir. Devletin egitim hizmetlerini sunumunda tiim kaynaklari
kullanmas1 salgin siirecindeki egitim politikasina 6nem verildigini gostermektedir.

Dominik Cumhuriyeti Esitsizlik Endeksi’nde bu on iki iilke arasinda yedinci sirasinda yer
alirken, tilkenin salgin siirecini yiiriitecek koordinasyon mekanizmasina sahip olmadigi goriilmektedir.
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Devletin egitim araglarinin hepsinden yayin yapmakta, vatandasin iletisim araglarina erisiminde ise iilke
dokuzuncu sirada bulunmaktadir. Ulkenin pandemi siirecindeki egitimde genel basarisindan daha alt
diizeyde bir uygulama gergeklestirdigi sdylenebilir.

Surinam egitimde imkan esitsizligi siralamasinda sekizinci sirada yer almakta olup radyo
haricinde tlim uzaktan egitim araglarini kullanarak bu araglara erisimde altinci sirada yer almaktadir.
Pandemiden onceki sene olan 2019 yili ve pandemi sonrast 2021 yili i¢in egitim esitsizligi verisi
Surinam i¢in sabit kalmistir. Radyo yayini haricinde diger kaynaklardan bir esglidiim merkeziyle online
egitim yayimi yapan bu tilkede iletisim araglarina erigim kisith kalmakta, bu nedenle diger iilkelerle
kiyaslandiginda Surinam’in ortalamanin altinda bir performans ortaya koydugu sdylenebilmektedir.

El Salvador incelenen iilkeler arasinda dokuzuncu sirada yer almakta olup bir koordinasyon
mekanizmasi kurarak tiim kaynaklardan uzaktan egitim yaymi yapmustir. Iletisim araglarina halkin
erisiminde bu iilke besinci sirada yer almaktadir. Pandemi dncesi ve sonrast mukayesesinde kademeli
olarak daha esit bir egitim saglama yoniindeki egilim pandemi sonrasinda artarak devam etmistir.

Onuncu siradaki iilke Honduras’ta radyo disinda diger araglardan egitim faaliyetleri
sirdiriilmiistiir. Bununla birlikte iletisim araclarma halkin erisiminde iilke sekizinci sirada yer
almaktadir. Ulkedeki pandemi disindaki egitim diizeyi ile salgin siirecindeki uygulamalar arasinda ciddi
bir farklilik bulunmamakla birlikte Covid-19 salgini siireci incelenen verilere gore basarili bir sekilde
yiiriitiilmiistiir. Honduras’ta pandemi sonrasi egitim esitsizliginin daha diisiik seyrettigi de goze
carpmaktadir.

Egitimde esitsizlik endeksinde on birinci ve on ikinci iilkeler olan Guatemala ve Haiti
hiikiimetleri hem bir koordinasyon mekanizmasi vasitasiyla egitim siireglerini slirdiirmiis hem de tiim
kaynaklardan egitim imkéan1 saglamistir. Vatandasin online kaynaklara ya da kitle iletigim araglarina
erisiminde Guatemala diger llkelere kiyasla onuncu sirada yer almig, bununla beraber dort yillik
egitimde firsat esitsizligi degerleri incelendiginde pandemi sonrasi periyotta egitim esitsizliginin en ¢ok
artt1g1 lilke olarak goriilmiistiir. Diger taraftan Haiti incelenen tiim iilkeler igcinde hem egitimde esitsizlik
hem de pandemi esnasinda egitime erisim konusunda sonuncu olarak siralanmaktadir. Pandemi 6ncesi
ve sonrasi esitsizlik degerlerinde ise Haiti’nin siralamasinda bir degisim olmamustir.

Sonu¢

Son yiizyillarda meydana gelen hizli degisim ve gelismeler bilgi ve iletisim teknolojilerini
onemli diizeyde etkilemistir. Teknolojik gelismeler ayn1 zamanda egitim siirecinin yapisini degistirmis,
egitim anlayigina farkli bir bakis agis1 kazandirmistir (Keser, 1991: 179). Dijitallesmenin egitim 6gretim
siireglerinin ayrilmaz bir parcasi olacagi fikri ise pandemi etkisiyle zorunlu bir gecis olarak hizlanmigtir.
Egitim teknolojilerini kullanan iilkeler i¢in bu doniisiim daha sancisiz olurken bu konuda kisith
uygulamalara sahip iilkeler hizli politikalar olusturmak ve girisimler yapmak zorunda kalmislardir. Ote
yandan tilkelerin teknolojik altyapilariin gii¢liiliigii ve kitle iletisim araglariin kullanimi da ¢evrim igi
egitim sunumunun ogrenciler tarafindan erisimin de 6nemli hale gelmistir. Online egitim olanaklarinin
devlet tarafindan arz1 ve iletisim araglarina 6grencilerin ulagiminin karsilikli olarak var olmas1 salginda
egitim faaliyetlerini ger¢eklestirebilmek i¢in temel basari kriteri olarak gosterilebilir.

Bu calismada ele alman Latin Amerika ve Karayip bdlgesinden on iki iilkenin Covid-19
pandemisinde dijital egitim durumunun tespiti yapilmig, bu saptamalar iilkelerin egitimde firsat
esitsizligi siralamalariyla iligkilendirilerek ortaya ¢ikan sonuglar degerlendirilmistir. Kolombiya, El
Salvador, Meksika ve Paraguay salgin sonrasinda egitimde firsat esitligi artan {ilkeler arasindayken,
Dominik Cumbhuriyeti, Honduras ve Surinam salgin sonrasinda egitimde esitligi diisen ilkeler
olmuslardir. Guatemala, Guyana, Haiti, Panama ve Peru ise salgin Oncesi ve sonrasi esit egitim
sunumunda herhangi bir degisiklik yasamamus iilkelerdir. Bu veriler egitim sunumu kisitl olan iilkelerin
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verileriyle uyumlu goriillmektedir. Honduras, Surinam ve Meksika egitim araglarinin ¢esitliligi
konusunda kisithi iilkeler olurken, Meksika disindaki bu iilkeler ayn1 zamanda pandemi sonrasi egitimde
esitsizligi ylikselen iilkeler olmuslardir. Meksika ise egitim sunumunun sinirliliklarina ragmen pandemi
sonrasinda egitimde firsat esitligini daha iyi saglamis iilkeler arasina girmistir. Incelenen ekonomiler
arasinda Diinya Bankasi’nin 2021 yili siralamasina gore diinyada ilk 15°te® yer alan tek iilke olan
Meksika’nin, ekonomik gelismislik kapasitesi nedeniyle farkli imkanlar sunmus olmas1 muhtemeldir.
Ote yandan altyapisi en giiclii ilk ii¢ iilke olan Kolombiya, El Salvador ve Paraguay pandemi sonrasi en
esit egitim sunumunu saglayan iilkeler olmuslardir. Egitimde imkan esitligi aynm1 kalan ve daha koti
duruma gelen {ilkeler arasinda ise anlamli bir farklilasma bulunamamustir.

Genel olarak degerlendirildiginde, iilkelerin egitim durumlarm etkileyen birgok Olgiit
bulunmakla birlikte Covid-19 pandemisi doneminde en belirleyici parametreler uzaktan egitimi olanakl
kilan iletisim araglarina erisim ve onlarin devlet tarafindan sunumu olmustur. Daha acik bir ifadeyle,
salgin 6ncesi donemde egitimde firsat esitliginde {ist siralarda olan iilkeler egitimde dijital altyap1 ve
kitle iletisim araglarinin kisitlar1 sebebiyle bu esitligi saglamakta giicliik cekmislerdir. Diger taraftan esit
egitim sunumu konusunda zorluklar yasayan c¢alismadaki kimi iilkeler ise teknolojik altyapilarinin
genisligi ve devletin dijital egitim politikalarinda basarili olmasi nedeniyle salgin doneminde daha esit
bir egitim hizmeti sunmay1 basarmislardir. Gelecek caligsmalar ekonomik gelismislik, okuma yazma
orani ve cinsiyet esitligi gibi bu iliskiyi etkileme olasiligi olan farkli 6lgiitleri de hesaba katarak kapsamli
caligmalar gergeklestirebilirler. Ayrica benzer ¢calismalarin gerceklestirilmesinde farkli bolgelerden ele
almabilecek iilke 6rnekleri salgin déonemi egitim politikasinda egitim esitliginin incelenmesi igin de
kullanilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu g¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir. ,

Etik Kurul izni

Caligma igin etik kurul iznine ihtiya¢ yoktur.

Yazarlarin Katki Oram

Bu ¢alismada, 1. yazari %60, 2. yazarin %40 katkist bulunmaktadir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atigmasina dair bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Today, the exponential increase in the use of technology in education and the inequalities
created by this rise continue to be on the agenda of states as the wicked problems in the public policy.
The Covid-19 pandemic that emerged in 2020 has revealed how important it is to establish strong
mechanisms that prioritize digitalization in education. The technological infrastructure that allows
distance education and the fact that this technological readiness provides equal opportunities in
education strengthen the idea that multi-faceted public policies should be developed in this regard.
Therefore, the study will focus on country experiences by addressing the use of technology in education
and the relationship between digitalization and educational technologies with equal opportunity.
Applying the comparative method, the readiness of developing countries for distance education tools in
the Covid-19 epidemic process will be compared with the education inequality rankings of those
countries. In this direction, Latin America and the Caribbean Region, one of the different regional
classifications prepared by the World Bank, will be focused on, and implications will be made by
comparing the twelve countries from this region in the Human Development Index.

Methodology

Inequality rankings and rates of different regions will be investigated from the 2017, 2018, 2019
and 2021 Human Development Index Reports published by the United Nations Organization.
Considering the development level and high level of digitalization rates of the countries in Europe and
Central Asia, the researcher decides that it would be more appropriate to concentrate on the regions
where the developing countries are located in terms of education access and provision and equal
opportunities. After the European and Central Asian countries, the region with the least inequality in the
world was Latin America thus the Caribbean, and twelve countries were selected from this region. The
second data set used in this research for the level of access to distance education of the countries has
come from a 2021 World Bank report titled "Distance Learning in Global School Quarantine: Lessons
from a Different Country”. In this report, the discussion focuses on the governments of the developing
countries and offers an analyses on whether citizens have access to digital tools, platforms and mass
media.

Conclusion and Discussion

The Covid-19 pandemic has required a rapid process of redesigning educational activities and
transitioning to online platforms. The use of communication and communication tools like internet,
television, radio has become more important than ever before. While there is a primary relationship
between the prevalence of mass media and the level of development of countries, the relationship of
these tools with education has begun to be questioned during the epidemic process. Channels such as
the internet, mobile phone television and radio provided the opportunity and convenience to use different
mechanisms in distance education during the epidemic process. While the states that are working on
digital transformation have a low level of adaptation problem in the transition to this process, online
education opportunities are offered limitedly in countries where the digitalization process is progressing
slowly. In addition, Latin America and Caribbean countries demonstrate that the mechanisms
coordinating educational activities during the pandemic period have been established in many of these
states. Hence, it would be appropriate to make the analyzes to be made in terms of both how wide and
strong the digital infrastructures of the states are, to what extent they use digital channels in education
during the epidemic process, and how widespread the citizens' access to communication tools is.
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After the pandemic, Colombia, El Salvador, Mexico and Paraguay were among the countries
with increased equality of opportunity in education, while the Dominican Republic, Honduras and
Suriname became the countries with a decreased equality in education with the epidemic. Guatemala,
Guyana, Haiti, Panama and Peru are the countries that did not experience any change in equal education
provision before and after the epidemic. These data seem to be compatible with the data of countries
with limited education provision. While Honduras, Suriname and Mexico are limited in the diversity of
educational tools, these countries outside of Mexico have also been the countries with rising inequality
in education after the Covid-19. Mexico, on the other hand, became one of the countries that provided
better equality of opportunity in education despite the limitations of education provision. Interestingly,
Mexico as the only country in the top 15 in the world is likely to offer different opportunities due to its
economic development capacity. Furthermode, Colombia, El Salvador and Paraguay, which are the first
three countries with the strongest infrastructure, became the countries that provided the most equal
education delivery after the pandemic. No significant difference was found between the countries where
equality of opportunity in education remained the same and worsened.

There are many criteria affecting the educational status of countries, however, the most solid
parameters during the Covid-19 pandemic period were access to communication tools that enable
distance education and their supply by the states. To put it more clearly, the countries that were at the
top of equality of opportunity in education in the pre-pandemic period had difficulty in achieving this
equality due to the limitations of digital infrastructure and mass media in education. On the other hand,
some countries in the study, which have difficulties in providing equal education, have succeeded in
providing a more equal education service during the epidemic period, due to the wideness of their
technological infrastructure and the success of the government's digital education policies. Future
studies can carry out comprehensive studies by taking into account different measures that may affect
this relationship, such as economic development, literacy rate and gender equality. In addition, the
examples of the countries from the different regions would be used to undertake the similar studies to
examine equality in education policy during the Covid-19 period.
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