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1929 Lise 3 Fizik Ders Kitabinin Fizikteki Gelismelerve Fizik
Paradigmalar1 A¢isindan Incelenmesi

Arzu ARSLAN BUYRUK!
Mustafa GUNDUZ2

Ozet

Anahtar Kelimeler

Cumbhuriyetin kurulusundan sonra pek ¢ok alanda oldugu
gibi egitim ve  kiiltlir alaninda da  yenilikler
yapimustir.Egitimde heniiz sistemli program gelistirme
calismalar1 baslamamis olsa da ortadgretimde fizik
derslerinde alan ayrimi vardir ve fen kollarinda yogun bir
sekilde fizik konular1 yer almaktadir. Bunun yaninda
1900’1erin bas1 fizikte elektromanyetizma, modern fizik ve
kuantum mekanigi alanlarinda devrim niteligindeki
gelismelerin oldugu yillardir. Bu ¢alismada 1929 Lise 3 Fizik
Ders Kitabimn fizik igeriklerinin dénemine gore giincellikleri
ve terimlerde hangi fizik paradigmasmin gecerli olduguna
bakilmistir. Diger kitaplarla kiyaslandiginda, genis kapsaml
oldugu ve daha derin veri saglayacag: diisiiniilerek 1929
tarihli lise 3 fizik kitabi tercih edilmistir. Calismanin sonunda
uzay1 kapladig1 diisiiniilen ve iginde 151 yayilmas: igin
gerekli bir ortam olarak kabul edilen esir/eter goriisiiniin
devam ettigi, modern fizik konularina heniiz gegilmedigi
goriilmiistiir. Periyodik tabloda o donem kesfedilmis olan
elementlerin halen kitaptaki tabloda yer almadig tespit
edilmistir. Bu durumlara ragmen 1929 kitabinin dénemine
gore elektromanyetizma konularinda ve teknolojik
gelismelerde giincel oldugu sonucuna varilmistir. Kitaptaki
hakim paradigmanin klasik fizik, sonrasinda
elektromanyetizma oldugu sonucuna varilmigtir.
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Examining the 1929 High School 3 Physics Textbook in terms of
Developments and Paradigms in Physics

Abstract Keywords
After the Republic's establishment, innovations in education PhysicsEducation
and culture began, as in many other fields. Although Modern Physics
systematic curriculum development studies have yet to start “Field” Approach

in education, there is a separation of fields in physics courses
in secondary education. Physics subjects are intense in

science classes. In addition, the early 1900s were years of AboutArticle
revolutionary developments in electromagnetism, modern

physics, and quantum mechanics in physics. In this study, SendingDate: 06.07.2022
the actuality of the physics contents of the 1929 High School AcceptanceDate: 21.06.2023
3 Physics Textbook according to the period and which Electronic IssueDate: 26.06.2023

physics paradigm is valid in the terms. Compared to other
books, three high school physics boks dated 1929 were
preferred, considering that it is comprehensive and will
provide more in-depth data. At the end of the study, the
ether/etherview was stil valid in the textbook, and modern
physics subjects have yet to start. According to theaether
view, theaether covers space and allows light to diffuse. In
the text book, the elements discovered then were still not in
the periodictable. Despite these situations, the 1929 book is
up-to-date in  electromagnetism and technological
developments compared to its period. The dominant
paradigm in the text book was classicalphysics, then
electromagnetism. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1141299

GIRiS

Bilimsel ders kitaplar1 ogrencilere hali hazirda kabul edilen bilimsel goriisiin gesitli
deneylerini, kavramlarini, yasa ve kuramlarii miimkiin oldugu kadar aktarmayi hedefler
(Kuhn, 2018). Bir ders kitabinin yazildigr donemdeilgili disiplinin giincel gelismelerini ve
bilimsel agidan kabul goren fikirlerini yansitarak yazilmasi 6nemlidir. Ayrica ders kitaplar:
icinde bulundugu donemin egitim durumu, egitimde ve bilimde benimsedigi felsefi goriisii,
donemin teknolojik imkanlar1 hakkinda bilgi sunmaktadir. Bir ders kitabinin faydalandig:
kaynaklar, kullandig1 dil egitim tarihi arastirmalarinda zengin bilgi sunmaktadir.Devletlerin
yetistirmek istedikleri ideal insan hakkinda ders kitaplarini inceleyerek bilgi edinmek
miimkiin olmaktadir (Giindiiz, 2019).

.....

seviyesi, hangi disiplinde ve nasil yazildigi 6nemlidir. Kitabmn yazildigr dénemde ilgili
disiplinde hangi bilimsel bilginin kabul gordiigii ve ogrencilere nasil ve ne kadarinin
sunuldugu bilgisi ders kitaplarindan edinilebilir. Bu bilgiler dénemin o disiplin hakkindaki
gecerli paradigmasini yansitabilir. Paradigma kavramimi Kuhn su sekilde tanimlar:
“Paradigmalari, bir bilim cevresine belli bir siire icin bir model saglayan, yani 6rnek sorular ve
coziimler temin eden, evrensel olarak kabul edilmis bilimsel basarilar seklinde tanimliyorum.” (Kuhn,
2018, 65) “Yerlesik kullanimuyla paradigma, kabul gormiis olan bir model ya da érnektir.” (Kuhn,
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2018, 97). Bu tanumlarla birlikte Kuhn, paradigmalarin gegerli olup olagan bilimin iginde yer
alabilmesi i¢in o bilimde en 6nemli sorunlar1 ¢oziip rakiplerinden daha basarili olmasi
gerektigini belirtir (Kuhn, 2018).

20.yy baslangici ve 19.yy sonu fizik biliminde devrimsel kesiflerin yapildigi ve
Kuhn'un ifadesiyle fizikte paradigma degisimlerinin oldugu kritik zamanlardir. Klasik
fizikten modern fizige gecisi temsil eden gelismeler, fizikteki kiitle, zaman, evren, hiz,
madde gibien temel kavramlara yeni bir bakis acisi getirmistir. Klasik mekanik ve
elektrodinamik goriislerinin ¢atismasmin oldugu (Cushing 2003), sonrasinda modern fizik
ve klasik fizik bakis agilarinin ortaya ¢iktig yillardir. Elektrik ve manyetizma hakkinda 19.
yy.da ivmelenen olaylar, 20. yy.da kuantum mekanigi ve gorelilik gibi yeni kuramlarin
olusmasina temel olmustur. Fizikteki bu gelismeler ders kitaplarindaki konular ele
alindiginda halen giincelligini korumaktadir. Ciinkii 21. yy.daki bilim ve teknolojideki
yeniliklerin ve arastirma alanlarininin temel konular1 bu gelismelere dayanmaktadir.
Elektromanyetizma, radyoaktivite, gorelilik ve kuantum mekanigi gibi arastirma alanlar1 bu
kapsamda ele alinabilir. Ders kitaplarinda yer alan ve kitaplarda olmasi beklenen bu
arastirma alanlarina iliskin farkli paradigmalari igeren gelismeler su sekilde siralanabilir:

Hareket konusunda uzun bir zaman bilim diinyasim1 mesgul eden goriislerden biri
Aristoteles’in dogal ve zorunlu hareket goriisii olmustur. Bu goriise gore bir tasin yere
diismesi dogal hareket iken, goge firlatma zorunlu harekettir. Duman ise havaya ytikselir bu
da onun icin dogal harekettir. Nesnelerin dogal yerlerinden baska bir yere dogru harekete
zorlanmasi zorunlu hareket olmaktadir (Rovelli, 2015).Impetus teorisini savunan ve
Aristotales’i elestiren Johannes GrammatikosPhiloponos (490-566)'a gore “atici, atilan cisme
bir “impetus” (itme, itilim, siiriikleyicilik), bir hizlanma saglamakta ve kuskusuz siiriikleyici
kuvvetin bu hizlanma etkisi, ugus siiresince git gide azalmaktadir (Tez, 2008). Endiiliislii
alimlerden olan Ibni Bacce ise zorunlu hareketin devamhliginin saglanmasi ve boslukta
hareketin nasil olacagina iliskin Aristo’'ya elestirilerde bulunmustur (Topdemir,
2012).Ortagag alimlerinden Ibn el Heysem yazdig1 kitapta hareket hakkinda cismin kiitlesi
ile carpimin1 veren “kuvvet el-hareket” kavramini One siirerek giiniimiizdeki adiyla
devinirligi yani momentumu-hareket miktarmi agiklamistir. Aristotelesgilere gore agir
cisimler hafif cisimlerden daha hizli1 diismektedir.Galilei ise iinlii Pisa Kulesi deneyinde
boslukta cisimlerin kiitle ve agirliklarma bagli olmaksizin ayni hizla yere diisecegini
belirtmistir. Egik diizlemde yaptig1 calismalarda da ivme kavramma iliskin sonuglar
bulmustur. Newton kendisinden onceki bilim insanlarinin diisiincelerinden faydalanarak
klasik fizigi kuran en 6énemli {i¢ yasay1 olusturmustur: Eylemsizlik yasasi, kuvvetlerin etkisi
(dinamigin temel ilkesi) yasasi, etki-tepki yasasi. Bu yasalar ile fizikte matematigin ve
geometrinin 6nemi O6ne ¢ikmustir (Vigoureux, 2005).Uzun bir siire klasik fizikte etkisini
gosteren bu yasalara Einstein’in 1908 yilinda yayimladig: gorelilik kuramu ile uzay, zaman ve
hareket konusunda yeni bir bakis eklenmistir.Bu kuramin iki temel varsayimina gore “Fizik
yasalar1 tiim eylemsiz gercevelerde aynidir.” ve “Isik hizi tiim eylemsiz gozlemciler igin ayn1
sabit degerdedir.” Bu varsayimlara gore hareket, zaman, kiitle birbiri ile baglantilidir ve
birbirine iistiinliigli yoktur. Yani klasik fizikteki gibi mutlak zaman, mutlak mekan yerine
goreli hareket ve zaman vardir. Isik hizi da gozlemciden bagimsiz olarak (klasik fizikteki
bagil hareketten farkli olarak) hep sabit degerdedir. Modern fizigin harekete, zamana ve
uzaya bakis agis1 klasik fizikten farklilik gostermeye baglamistir.
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Isi, enerji ve sicaklik alanmimi inceleyen termodinamik konusunda da farkh
paradigmalarm oldugu donemler olmustur. Kalorik ve mekanik kuramlar Antik Cag’dan
19.yy.a kadar tartigilagelmistir (Tez, 2008). Isinin agirliksiz akiskan olup cisimler arasinda
transfer edilebilen bir varlik oldugu diisiincesi kalorik diistincedir ve diisiince 18.yy.a kadar
gegerliligini korumustur. Mekanik kuram ise 1siy1 cismin taneciklerinin hareketine
baglamaktadir (Ronan, 2013). 1843 yilinda James Prescott Joule (1818-1889),birim agirlikta
suyun sicakligini birim derece artirabilmek igin gerekli mekanik is miktarin1 6lgmek tizere
deney yapmistir (Serway&Beichner, 2002). Termodinamik yasalari;, Newton'un hareket
yasalar1 kadar temel yasalar olup paradigma degisimleri sonucu ortaya ¢ikmustir. Ornegin
birinci yasada 1s1 ve mekanik isin ayn1 oldugu mekanik goriisten yola ¢ikilarak, 1s1 ve igin
enerjinin bir formu oldugu agiklanmistir. Bir cisme veya sisteme verilen enerji i¢ enerjideki
degisimin ve yapilan isin toplamina esittir (Yildirim, 2012). Leonard Sadi Carnot (1796-1832),
buhar makineleri tizerinde ¢alismistir ve iki 1s1 kaynag1 arasinda ¢alisan bir 1s1 motorunun
veriminin, ayni 1s1 kaynaklar1 arasinda calisgan Carnot motorunun veriminden daha biiytik
olamayacagina iliskin agiklama yaparak ikinci yasay1 olusturmustur (Serwayé&Beichner,
2002). Entropi denilen kavramla ikinci yasa daha anlagilir hale gelmistir: Entropi su sekilde
tanimlanabilir: “Yalitilmis sistemler bir diizensizlige dogru meylederler ve entropileri bu
diizensizligin bir dlciisiidiir.” (Serwayé&Beichner, 2002). Is ve i¢ enerji termal bir siiregte geri
dondiiriilemez. Suyun yukaridan asagi akmasi gibi 1s1 da sicaktan soguga akar, bu yonii
belirleyen entropidir (Yildirim, 2012). Ugiincii yasa ise mutlak sifir noktasini tarimlar,
cisimlerin entropisi igin belirlenen en diisiik sicakliktir. Sonradan ortaya ¢ikarilan sifirmci
yasa ise “iki farkli sistem iigiincii bir sistem ile denge halinde ise bu iki sistem de birbiri ile
denge halinde olmak zorundadir” durumunu ifade etmektedir. Kalorik kuramin reddinden
sonra mekanik kuram o©One c¢kmustir. Fakat klasik termodinamik kuramlarmin
agiklayamadig1 noktalar kuantum fizigi anlayisi ile agiklanmistir. Bu durumlardan en 6ne
¢ikani siyah cisim 1s1mas1 olmustur: Herhangi bir sicakliga sahip olan bir cismin 1s1l (termal)
1s1ma yapmast olayinda isima cismin sicaklifina baghdir. Klasik yaklagimda 1sil 1s1ma,
cismin yiizeyine yakin atomlardaki yiiklii parcaciklarin hareketlerinden kaynaklanir
(Serway&Beichner, 2005). Klasik yaklasimda kisa dalga boyundaki cisimlerde 1s1ma siddeti
ve dalga boyu arasinda uyumsuzluk ¢ikmistir. Teori ile deneyler arasindaki uyumsuzluklar
bilim insanlar1 mor O&tesi felaket olarak tanimlamistir. Bu sorunu Max Planck enerjinin
kuantali (kesikli) oldugunu One siirerek ¢ozmiistiir. Onun bu kesfi kuantum fiziginin
baslangici olmustur (Serway&Beichner, 2005).

Atom ve maddenin yapisi konular1 da fizikte farkli goriisler iceren en kadim
konulardan biri olmustur. Yunanca da “Béliinemez” anlamma gelen “atom” kelimesi
maddenin en kiiglik yapitas: olarak kabul edilmistir. Aristoteles’e gore madde ve form fark:
vardir. Madde potansiyelligi, form ise aktiielligi temsil eder. Islam bilginlerinde ise madde
ve atom goriisiinde sonsuzlugu savunanlar olmustur. Ornegin El Kindi'ye gore atom sonsuz
kere boliinebilmektedir. Fakat Newton zamaninda klasik fizikte gazlarin kinetik teorisini
acgiklayabilmeye yardimci olarak atom modeli kiiciik, sert ve dayanikli bir sekilde ele
alinmistir (Serwayé&Beichner, 2005). Fakat fizikteki yeni gelismeler, teknolojideki ilerlemeler
ile atom hakkindaki gortisler daha da gelistirilmistir. Elektriksel 6zelliklerin atom altinda da
kesfedildigi deneylerde farkli atom modelleri ortaya ¢ikarilmistir ve gelistirilmistir.
Thompson'in 1904 yilinda ortaya attigrt modelde elektronlar atomun igine tiziimlii kekteki
tiztimler gibi yerlesmistir. 1911’de Rutherford tasarladig1 deney ve sonucunda bu modelin
dogru olmadigmi elektronlarin gekirdegin etrafinda dolandigmi ortaya ¢ikarmistir. Klasik
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fizikteki elektromanyetik 1s1maya gore bu modelde donen elektronlarin donerken enerji
yaymasi sebebiyle yoriingesinin kiiciiliip cekirdege diismesi sdz konusudur. Bu eksiklik
modern fizigi baglatan Planck’m enerjinin kuantumlu olarak yayilmasini o6ngoren
diisiincesinin atom modeline uygulandigi Bohr atom modeli ile ¢oziilmiistiir. 1927'de
Werner Heisenberg adli bir bilim adami, bir¢ok insan1 dehsete diisiiren "belirsizlik ilkesi"ni
yayinlayarak, atom alti parcacik hakkinda bazi seyleri bilmenin bagka seyler 6grenmeyi
engelledigini ve her seyin ayni1 anda bilinemeyecegini gostermistir (Bolles, 2008). Bir atom
altt parcacigmm konumunu ve hizini herhangi bir anda Olgmek istendigi durumda,
Olgtimlerde siirekli bir deneysel belirsizlik sorunu ortaya ¢ikmaktadir. Klasik mekanikte,
hassas Ol¢timler ve hassas aletler ile dogru bir sekilde olgiilebilecegi mantig1 vardir. Fakat
Heisenberg kuantum teorisinde test aletleri ve test yontemleri ne kadar hassas olsa da ayni
anda bir parcacigin konumu ve hizi hakkinda Ol¢giim yapmanin imkansiz oldugunu
belirtmistir. Klasik mekanigin neden-sonug iliskisiyle sekillenen evreninin aksine,
Heisenberg'in evreni olasiliklarla agiklanmaktadir (Bolles, 2008). Heisenberg belirsizlik ilkesi
su sekilde ifade edilebilir: “Eger Ax duyarlilig1 ile bir konum 6l¢timii ve Apx duyarhilig: ile eg
zamanli olarak momentum Ol¢iimii yapilirsa; o zaman iki belirsizligin ¢arpimi asla h/2
(buradaki h degeri Planck sabitidir ve degeri 6,62.10*Joule.saniyedir) mertebesinden bir
sayidan az olamaz.” (Serway&Beichner, 2005). Heisenberg'in belirsizlik ilkesi, neden-sonug
ilkesine dayal1 determinizme alternatif olarak olasiliklar evrenini getirmistir.

Isigin dogas1 ve gorme olaymin agiklanmasi konusunda da fizik tarihinde farklh
paradigmalar 6ne ¢ikmustir. Demokritos ve onun yanindaki atomculara gore bir nesneden
¢ikan 1gmnlar goze girerek goriintii olusturmaktadir, fakat onlar ayni nesnelerin onlar1 ayni
anda gormekte olan herkesin birden gormesine yetecek kadar 1s1k yayimini nasil tirettigini
agiklayamamuglardir (Tez, 2008). Ibn el-Heysemise gdziin nesnenin yolladig1 igmlari
algilayarak o cismi gordiiglinii ortaya atmistir. Karanlik oda olusturarak gorme olayini
modellemistir ve bu konuda kitap yazmustir. Isigin dogasi konusunda klasik fizikte farkli
tartismalar yapilmistir. Ornegin Hooke 151k igin bir dalga teorisi ortaya koyarken, Newton
15181 pargaciklardan olustuguna iliskin goriisler sunmustur. Donemine gore baskin gortis
uzun yillar parcacik goriisii olmustur. Onun goriisiine gore 151k zerre denilen ve uzayi
dolduran esir iginde yol alan ¢ok kiiglik parcalardan olusur (Verma, 2018). Huygens ise bir
dalga smir1 kavramini ortaya atarak bu kavrami dalgalarin yayilmasmi agiklamak igin
kullanmigtir. Ayrica Newton'un goriisiine “Eger 151k taneciklerden olussaydi, bir gézden
gelen tanecikler diger gozden gelenlerle carpisirdi.”seklinde karsi ¢ikmistir. Thomas Young
(1773-1829) Huygens’'in unutulmaya baglayan kurami iizerinde tekrar ¢alisarak gelistirdigi
girisim deneyleri (¢ift yarik deneyi) dalga kurami lehine kanitlar sunmustur. 1923'te Fransiz
fizik¢i Louis de Broglie doktora tezinde, fotonlarin hem dalga hem de parcacik 6zelliklerine
sahip oldugunu oOne sitirmiistiir. De Broglie'nin elektronlarin tipki 1s1k gibi ikili parcacik-
dalga dogas1 oldugu fikri bu, o sirada deneysel olarak kanitlanmamuigtir. Bu fikre gore her
elektrona eglik eden bir dalga vardir. 1923'te Arthur HollyCompton ve Peter Debye bagimsiz
olarak X-iginlarmin dalga boylarmmin elektronlarla carpistiklarinda degistigini belirleyerek
nedenini agiklamislardir. Bu bulus hem dalga hem de parcactk dogasma sahip
elektromanyetik dalgalarin ikili dogasma iliskin goriisii dogrulamistir (Bilim ve Teknik,
2000, Ocak sayis1 0zel eki).

Esir ya da eter adlariyla uzay: kapladig: diisiiniilen ve 15181in icinde hareket ettigi
maddesel ortam goriisii yiizyillarca baskinlhigini siirdiirmiistiir. Hatta ses dalgasi nasil
maddesel ortamda yayiliyorsa 1s181in yayilmas: da bu esir icinde miimkiindiir anlayis:
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olusmustur. Isigin bir elektromanyetik dalga olmasi ve esirin kanitlanmaya calisilmasi
sonucunda su anda gecerli olan goriis esir ya da eter adli maddenin olmadig1, uzaymn bosluk
oldugudur. Aristoteles’in 18. Yiizyila kadar 15181 ileten ortam olarak diistiniiliip etkisini
siirdiiren “eter (Arapca’da esir)” goriisii Empedokles’in dort maddesel 6gesine (ates, toprak,
su, hava) maddesel olmayan besinci 6geyi eklemesiyle olmustur. Bu dort 6geye Aristoteles
Oncesiz ve sonrasiz (eternal) ve degismeyen Ogeyi ekleyerek onun evrenin ilk harekete
geciricisi (prime mover) oldugunu soylemistir ve bu 6geye aither (Aether/ether: ruh) adini
vermistir. Aristoteles’e gore yerytiziindeki 6gelerin degismesine karsilik gok unsuru ya da
uzay olarak nitelenen “ether” hep ayni kalmaktadir. (Tez, 2008).Elektromanyetizma alaninda
onemli gelismelerden biri Maxwell denklemleridir. 1873'te James Clark Maxwell
elektromanyetik alan teorisi tizerine dort farkli denklem yaymlamistir: Bu denklemler
elektrik ve manyetizmanin ayn seyin iki yonii oldugu, o seyin maddesel olmadigi, onun bir
enerji alan1 oldugu fikirlerini 6ne g¢ikarmistir (Born, 1995). Maxwell Denklemleri sonrasi
15181 dogasi ve maddenin yayilimi hakkinda yeni teoriler ortaya atilmistir (Bolles, 2008).
Maxwell hem 1518 hem de elektromanyetizmanin genel olarak madde parcaciklarimin
mekanik bir eter (veya esir) icindeki degisken yer farkliliklarindan kaynaklandigin
diistinmiistiir. Fakat eter ortaminda hareket sikint1 olusturmustur, eter iginde 1s1ik dalgast
siirtiklenmesi agiklanamamuistir, eterin hareketi algilanamamistir (Kuhn, 2008). Eter ya da
esir, uzayr doldurdugu disiiniilen, 15181 dalga hareketinde wuzay gozlemleri ve
yeryliziindeki deneyler sirasinda algilanmasi icin goz Oniine alinan, matematik
formiillerinde dahil edilmesi sebebiyle bir tiirlii sonuca ulasilamayan, su an terk edilen ama
uzun yillar bilim diinyasina hakim olan bir goriistiir. 1887'de Albert Michelson ve Edward
Morley, fizik tarihinin 6nemli deneylerinden birini gergeklestirerek, eter adi verilen bir
maddenin olmadigini kanitlamislardir. Hatta niyetleri eterin varligin1 kanitlamak olmasina
ragmen, olmadigin1 gosteren sonu¢ bulmuslardir. Bu deneyler icin de 1907'de Nobel
Odiilii'ne layik goriilmiislerdir (Cushing, 2003).Elektrik ve manyetizma baglantist
konusundaki kesifler klasik mekanik ile elektromanyetik goriisii karsi karsiya getiren
gelismeler olmustur. Statik elektrik ¢ok eski caglardan beri biliniyordu, benzer sekilde
miknatislardan da pusula yapiminda ve yon bulmada faydalaniliyordu. Elektrik ile
manyetizma arasmndaki iligki, 1819'da ilk olarak Danimarkali fizik¢i Hans ChristianOersted
(1777-1851)’in bir gosteri deneyi sirasinda tizerinden elektrik akimi gegen bir telin yakininda
bulunan bir pusula ignesini saptirdigini bulmasi ile kesfedilmistir (Serway&Beichner, 2002).
Elektromanyetik indiiksiyon adi verilen bu olayla elektrik ve manyetizmanin birbiri ile
iligkili oldugu ispat edilmistir (Ashall, 2011). Buna gore bir telden elektrik akimi
gecirildiginde, telin ¢evresinde bir manyetik alan olusmaktadir. Andre-Marie Ampere (1775-
1836) de elektromanyetik indiiksiyon ile ilgili bir elektriksel iletkenin digerine uyguladig1
manyetik kuvveti hesaplamak icin matematiksel iliskiyi elde etmistir (Serway&Beichner,
2002). 1821 yilinda Michael Faraday (1791-1867) elektrik akiminin bir teli miknatis etrafinda
dondiirebildigi, diger yandan da bir miknatisin bagka bir tel etrafinda dondiigii bir aygit
kesfederek elektromanyetik donme adi verilen olguyu ortaya ¢ikarmustir (Ashall, 2011). 19.
yyin sonunda Faraday’in ¢alismalari elektrik miihendisligi ad1 verilen yeni bir alanin 6nctisii
olmustur (Ronan, 2013). 1822 yilinda Faraday, Oersted’in 1820 tarihli bulusuna dayali olarak
elektrik akimi yardimiyla bir bobin icine yerlestirilmis miknatis ¢ubugunu dondiirerek
hareket {tiretecek “elektrik motoru” bulmustur. Ardindan 1831 yilinda manyetik alan
icindeki mekanik hareketin stirekli olarak elektrik akimmna donitistiriildigii elektro
manyetik indiiksiyon olayma dayali “elektrik jeneratorii” ve “dinamo” ilkesini geligtirmistir
(Tez, 2008, 104). Faraday, Amper ve Oersted’in Oncii ¢alismalariyla elektromanyetizmadan
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faydalanilarak yeni teknolojiler gelistirilmistir. AntonieHippolytePixii (1808-1835) 1832'de ilk
alternatif akim jeneratoriinii, 1833’te ilk dogru akim jeneratoriinii gelistirmistir (Tez, 2008).
James Clark Maxwell elektromanyetizma kuramini Elektrik ve Manyetizma Uzerine Inceleme
1873 adli eserinde islemistir. Maxwell elektrik ve manyetizma ile ilgili kendisinden 6nce
yapilmis olan ¢alismalar1 6zetleyen, madde iginde elektrik ve manyetizmanin davranigini
agiklayan dort adet denklem olusturmustur, bu denklemler sonucunda elektrigin, hatta
maddenin hicbir sekilde var olmadig1 havasiz ortamda bile, degisen manyetik alanin bir
elektrik akimi ve degisen elektrik akimmin bir manyetik alan olusturacagini ileri siirmiistiir
(Sagan, 1999). Dort Maxwell denklemi havasiz ortam igin su sekilde 6zetlenebilir (Sagan,
1999):

1) Havasiz ortamda elektrik yiikii yoktur.

2) Havasiz ortamda manyetik tek kutuplar yoktur.

3) Degisen bir manyetik alan elektrik akimi olusturur.
4) Degisen bir elektrik akim1 manyetik alan olusturur.

Denklemler formdiller ile gosterildiginde oradaki elektrik alanmin ve manyetik alanin
bos uzayda dalga gibi yayilabildigini gosterip 15181 hizin1 hesaplamigtir, sabitler yerlerine
yerlestirildiginde bu alanlarin 1sikla ayni hizda yayildigi goriilmiistiir, bu durum 1$181n
elektrik ve manyetizma dogasmi gosterimistir, yani 1sik elektromanyetik bir dalgadir
sonucuna varimustir (Sagan, 1999, 393). Elektromanyetik dalgalardan uzun dalga dalga
boylu radyo dalgalari, Maxwell’in 6liimiinden 9 yil sonra 1887’de Heinrich Hertz (1857-1894)
elektriksel olarak tespit edilmistir (Ronan, 2013).

Yukardaki paragraflarda bahsi gegen olaylar fizik alaninda ders kitaplarinda yer alan
temel konulardaki paradigma degisiklikleridir. Ozellikle klasik fizik ve modern fizik
arasindaki gecis donemini temsil eden yillar 20. yy baglaridir. Fizikteki bu gelismelerin
kanitlanmasi ve kabul edilmesi zaman alan stirecler olmustur. Bu donemlerde fizik alaninda
yazilan ders kitaplarinda o donemin gecerli kabul edilen bilimsel paradigmasi hakkinda
¢ikarimda bulunmak miimkiin olmaktadir. Tiirkiye’de yogun gegen savas donemi,
sonrasinda yapilan rejim degisikligi, Cumhuriyetin ilan1 ve sonrasinda egitimde ve
kiltiirdeki degisimler de 20.yy baslarina tekabiil etmektedir. Bu kadar yogun bir donem
arasinda bir fizik dersindeki bilimsel gelismelerin nasil ders kitabina yansidigi hem dénem
hem de dénemin bilimsel paradigmas: hakkinda bilgi sunmaktadir.

1929 Lise 3 Fizik Ders Kitab: fizik alaninda kritik gelismelerin yasandigi bir déneme
denk gelen ilk kitaplardandir. Bu sebeple bu kitabin incelenmesinde asagidaki sorulara
cevap aranmigtir:

1) 1929 Lise 3 Fizik Ders Kitabinin donemin fizik gelismeleri agisindan giincelligi
nasildir?

2)1929  Lise 3  Fizik  Ders  Kitabimn  fizik  terimleri  hangi  fizik
paradigmalariniyansitmaktadir?

YONTEM

Bu calismada da fizikteki gelismelerin oldugu bir donemde Tiirkiye’deki bir ders
kitabinin egitim ve fizik goriislerinin nasil kitapta yer aldigina iliskin arastirma yapilmistir.
Ornek bir kitap incelemesi ile fizik dersinin nasil sunuldugu hakkinda ders kitabr iizerinden
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bilgi edinmek amaglanmistir. Bu amaci gergeklestirmek igin belgesel tarih arastirmasi
yontemi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi olarak da adlandirilan belgesel tarama,
aragtirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013). Egitimle ilgili tarihsel arastirmalarda
ders kitaplar1 veri kaynag1 olarak kullanilan belgeler arasindadir (Bogdan ve Biklen, 1992).
Bailey (1994) dokiimanlarin yazildig1 donemin dinamik durumunu yakalabilmesi 6zelliginin
dokiiman incelemesi yonteminin avantajlarindan biri oldugu oldugunu belirtmistir. Bu
calismada incelenen belge 1929 Lise 3 Fizik Kitabi’dir. Donem iginde 1934LiseFizik 3, 1938 Lise
1Fizik Kitaplarida elde edilmistir, fakat 6zellikle fen kollari igin yazilmis 1929 Lise 3 Fizik Ders
Kitab1 donemin fizik anlayisi, egitimde yapilan yeniliklere iliskin daha ¢ok bilgi vermesi ve
icerik olarak daha kapsamli olmasi nedeniyle bu arastirma igin segilmistir. Fizik terimleri,
fizikteki paradigmalar acisindan oncelikle bu kitabin incelenmesi tercih edilmistir. Diger iki
kitap da bir bagka arastirma konusu olmustur.

Etik kurul onay1

"1929 Lise 3 Fizik Ders Kitabimin Fizikteki Gelismeler ve Fizik Paradigmalar: Acisindan
Incelenmesi" baglikli galismamizin belgesel tarama yéntemi ile yapilmis olmasi nedeniyle etik
kurul onay gerektirmeyen calismalar arasinda oldugunu beyan ederiz.

Veri analizi

1929 Lise 3 Fizik Ders Kitabiminincelenmesi yapilirken asagidaki kriterler dikkate
alinmigtir:

1) Fizik konularinin tarihsel agidan giincelligi: Bu kriterde ders kitabinin donemine
gore fizikteki gelismeleri takip edip etmedigi incelenmistir. Bu durumda bilimsel ve
teknolojik gelismenin tarihi ile kitabin yazildig: tarih arasinda kargilagtirmalar yapilmigtir.

2) Fizik terimlerinin hangi fizik paradigmasinda oldugu: Bu kriterde kitapta temel fizik
terimlerinin hangi bakis agis1 ile sunuldugu incelenmistir. Ornegin 151k, enerji,
manyetizma, hareket gibi terimlerde modern fizik ve klasik fizik goriislerinden
hangilerininbaskin oldugu incelenmistir. Bu analizleri yapmak icin kitab1 iki farkli fizik
egitimi uzmani incelemistir. Her iki uzman da kitabin konularini ve konular ic¢indeki
terimleri listelemistir ve bu terimleri bilim insani veya paradigmaya gore kodlamistir.
Kodlamalardan sonra terimlerin ortak o6zellik gosterenleri bir temaya alinmistir. Temalarin
genelinde hangi paradigmanin baskin oldugu konusunda goriis belirtilmistir. Uzmanlarin
goriisleri sonrasinda goriis birligi saglanan ve saglanmayan terimler i¢in Miles-Huberman
uyumluluk katsayis1 hesaplanmistir. 160 adet terim saptanmig olup bu terimler 10 adet
temada birlestirilmistir. Degerlendiricilerin kodlarin ait oldugu paradigmaya iligkin ikilemde
kaldig1 11 terim olmustur. Miles-Huberman katsayist %93 ¢ikmaistir. Ikilemde kalinan 11
terimin icinde 4 tanesi Newton mu yoksa Galileo mu oldugu konusunda uyumsuzluk olsa
da bu terimlerin tamaminin klasik fizik paradigmasi i¢inde olduguna kanaat getirilmistir.
Bunun yaninda 1s181n prizmadan yayilmasi ve Newton halkalari ile parcacik goriisii hakim
olmas1 ile Young deneyi ve Frenel aynalari ile dalga goriisiine uygun konu anlatimi
yapilmas1 kitabin baskin paradigmasinin hangisi oldugu konusunda degerlendiriciler
arasinda uyumsuzluk olusturmustur. Fakat dogrudan dalga veya parcacik olarak
bahsedilmese de her iki goriisiin de konularmin oldugu konusunda uzlasilmistir. Tablo 1'de
ornek bir kodlama ve tema yer almaktadir:
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Tablo 1. 1929 Lise 3 Fizik Ders Kitabinda Yer Alan Terimlerin Degerlendiriciler Tarafindan
Kodlanmasi ve Paradigmasi Konusunda Ornek Analiz

Terimler Kodlar Tema-Paradigma
Yercekimi Yercekimi ivmesi hesabi HAREKET KANUNLARI
Halada diisme (Newton (D1%), Galileo (D2**) (Klasik Fizik)

Mail miistevi, Newton Kanunlari ile kiitle ve Dinamik Newton Kanunlar1
Niiyton borusu deneyi ivme iligkisi deneyleri (D1, D2)  (D1)

Morin makinesi, Galileo Deneyleri (D2)

Tacil-kitle

Mesafeler kanunu muntazam
stiratlenen hareket,

Hareketin tacili,

Kuvvetlerin kiitlelerle tenastibij,
Atvut makinesi,

Atalet prensibi,

Muntazam dairevi hareket
Anilmerkez kuvvet

Ilelmerkez kuvvet

Diizgiin hizlanan hareket (D1,
D2)

Ivme (D1, D2)

Kuvvet kiitle iligkisi (Newton
ikinci yasas1 D1, D2)

Diizgiin dairesel hareket
Newton (D1, D2)

Dinamik, Newton Paradigmasi
(Klasik Fizik)
Dinamik Newton Kanunlari

Siiperpozisyon,

girisim,

Frenel prensibi, yansima, 151g1n
dagilmasi,

Newton halkalari,

beyaz 151k ve renkler, prizmadan
15181 dagilmast

Isigin dalga goriisii (D1, D2)
Isik dalgadir ama pargacik
ozelligine iliskin bilgiler de
var.(D1) Sadece pargacik
gortisii (D2)

Dalga goriisii yaninda pargacik
goriisiine gore de konular
verilmis.

*D1: Degerlendirici 1
**D2: Degerlendirici 2

Tablo 1’de kitapta tespit edilen konu bagliklarindan ve igerikten gikarilan 160 terimin
nasil kodlandigi ve temalara gore smiflandirilip paradigmasimin belirlendigine iligkin

ornekler yer almaktadir.

1929 Lise 3

FizikKitabininyazari

BULGULAR

Kemal

Zaim'dir.

Kitap 394 sayfadir,

teksirkagidmabasilmistirveyazilar, gorsellersiyahbeyazdir. Konulariistbaslikta “KISIM”, alt

basliklarda “Fas1l”

olaraksunulmaktadir.
Kitapigerdigifizikkonulariagisindanoldukcayogunbulunmustur.

Kitaptayedikissmve 40

fasilvardir.
Kitabin ek

kismindafasillarinfihristtenasilgdsterildigineiliskinkitaptangorselsunulmustur.

1929 Lise FizikDers Kitabiminfiziktekidonemselgelismeleracisindanincelenmesi

Kitabin

makinesindenbahsedilerekgirisyapilmisgtir.

ilk  bolimiindeKuvvetkonusuelealinmistir.

klasikmekanikgoriistindeanlatilmistir.
konudafiziktekigelismeleragisindandneminbilimselkabuliiyleileilgilibiruyumsuzluksorunu

gorilmemistir.

Kuvvetkonusu

Bu konuileilgili Atwood
Newton  kurallarinagore,
Bu

Fakatderskitabindakiigeriklerinyerlesimigiiniimiizdekibirfizikderskitabininigeriklerininyerle
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simindenfarklidir.
OrneginKuvvetkonusununtartisildigibubdliimdeNewton'danbahsedilmemistir.
Ayrica"Newton'unHareketKanunlariasagidakigibidir"
seklindedogrudanbirsiralamavetanimlamayoktur.
Kavramlarinagiklamasiyapilmasinaragmen, bugiindenfarkliolarak,
onceikinciyasaolanivmenin, Atwood makinesigibitarihselbirmakineanlatilipardindan da
eylemsizlikyasasininanlatildigigoriilmektedir. Kitapkanunlaribirinciyasa,
ikinciyasaveticiinciiyasaseklindesiralayarakanlatmamaktadirveyasalarianlatirkenNewton un
adi bile gecmemistir. Hareketkonusundaserbestdiisme,
havasizortamdadiismeveegikdiizlemdehareketkonularianlatilmistir.
Sonrasindadaireselhareketveharmonikhareketkonusunagecilmistir. Bu kisimlardahareket,
kuvvetvehiziligkilerinedeginilmistir.

IkinciBsliimdeTermodinamikbasghgialtindatermodinamiginyasalarminikisindenbahse
dilmistir. Bolimdeisininmekanikdoniisiimiivemotorlarelealinmaktadir. Joule
Cihazigibitarihselbiraletileisinisiyad oniigtimiiniinbirornegigosterilmistir. Isikorumanin hem
elektriksel hem de mekanikyonlerindenbahsedilmistir. Termodinamiginyasalar1 da tipk:
Newton Yasalarigibidaginiktir. Buharmotorlariayrintiliolarakelealinmistir.
Dizelvebenzinlimotorlararasindakifarktanbahsedilmistir.
AncaknasilNewton'unadianilmadan Newton Yasalarianlatiliyorsa, termodinamikyasalar: da
Sadi Carnot'tansozedilmedenvetermodinamikyasalarisiralanmadananlatilmaktadir. Sifirmci
Kanun veUciinciiKanundanhicbahsedilmemistir.
Kitaptadonemegoreonemlibirteknolojikgelismeolanmotorlardanbahsedilmesivedahaoncekiy
tizyillaraaitolanbuharlimakinelerdenbahsedilmesigiincelliginsaglandiginigostermektedir.
Fakatbirincimaddedekikonularinsunumuagisindangtiniimiizdenfarklilikgosteren =~ Newton
Yasalarindaki durum termodinamikkanunlarinda da olmustur. Burada Joule
Kanunundanbahsedilirkenisivemekanikenerjiiliskisinedeginilmistir.

Uciinciibsliimde, Cisimlerin Hal Degisimleribasligialtinda,
cisimlerinhaldegistirirkenenerjialigverisi, kritiksicakliklarive durum
degisimleriagiklanmistir. Grafiklerverilmisve ne anlamageldigianlatilmistir.

DordiinciiBoliimdeTitresimHareketleri-
DalgaHareketleribasligialtindabirkayitcihaziningalismaprensibivedonmehareketianlatilmisti
r.
Konuyabaglarkendogrudantanimlarveagiklamalariverilmedendogrudandalgahareketlerininu
ygulamalarianlatilmistir. Bu kissmdakonu “Bir hddiseninkaydi, Bir kayitcihazinmintasviri,
Mevzunbirrakkasrakslariminkaydi, Kaydediciiistiivanenintasviri, Bir diyapazonrakslariminkaydi, Bir
seyyaltezelziillerininmanometrikolarakkaydi. Mareytanburu, Kronofotografi”
gibibagliklarmoldugufasilileacilmaktadir. Dahasonradalgahareketlerindenbahsedilmektedir.
Dalgaboyuvefrekansarasindakiiligkiyigosterenformiil de birsonrakifasilda (20.fasil) 4.
Bagliktaanlatilmaktadir. Kardiyograf, kronofotografi, miyograf, fonograf,
sinematografvesonometregibiaraglardanbahsedilmesivekitapta ana
konuolarakyeralmasidoneminegoreteknolojikgelismelerednemverildiginigostermektedir. Bu
cihazlar2022 yilindatarihselbirdzelliktasisa dadoneminegoregiinceldzelliklergdstermektedir.
Mekanikdalgalardan yay dalgalari, sudalgalarininyayilmasivedalgaboyuiliskileriverilmistir.

Besinci kissmda Akustikte Periyodik Hadiselerbashig: altinda ses fizigine iligskin sesin
ortaya ¢ikisi ve aktarilmasi, sesin hizi, sesin 6zellikleri, musiki fasilalar, titregen teller ve sesli
borular konular1 vardir. Ses ile ilgili konular 6zellikle miizikli aletler, notalar ve gamlar gibi
konularda oldukga ayrintiya girilerek anlatilmistir. Ozellikle bu kisimda fizikten ¢ok miizik
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one gikmustir. Sesin Ozellikleri (tinnet) konusu calg1 aletlerinden sonra deginilen bir konu
olmustur.Yine zamana uygun olarak fonograf, Konig kapsiilii gibi araglar ana konu
basliklari ile anlatilmistir. Burada ilging bir bilgi durumu da goze carpmustir. “Esir” (eter)
kavramindan gercekte var gibi bahsedilmistir. Hatta boslugu dolduran esirin sesi iletmedigi
bilgisi 6zellikle belirtilmistir. Sekil 1'de kitaptan bir kesit sunulmustur.

(i ) ‘l

Halay: d v
olduran esir sa

; : - E savii nakletmez. Mev ahcettisi

miz fanus icinde Mevzuubahsettigi-

hal: : getirilirse icerdeki i
oo I'lll husule getirilirse icerdeki havanmn rarefaksiyonu
spelinde sesin dahi zayifladign miisahede olunur

Bosaltma ameliyesi pek ilerive v s i
i -k‘ n '.fnuh).(sl p‘d\ ileriye \;ln'(llnln'sa sesi hemen kamilen son-
diirmel miimkiin olur. Fakat fanus icine hava salimirsa ses tekrar eski
siddetile igitiimeye baslar.

Su tecriibe gdsterir ki hala dahilindeki esir, malim oldugu iizere,
ziyayr naklettigi halde savti nakledemez.

Netice. — Bu tecriibelerden istintag edebiliriz ki kulaga vasil ola-

bilmek i¢in sesin, kulakla sesli cisim arasna konulmus' elastiki inkitasiz
bir sira maddi vasatlardan ge¢cmesi lazimdir. :

3u vasatlar elastiki olmak sartile sulp, mayi ve gaz gibi ber hangi
cisimlerden miitesekkil olabilirler. Intikalin mekanizmasi bir yay boyunca
tulani dalgalar intikalinin aynidir.

Maddi cisimler silsilesi miinkati ise ses tevkif edilmis olur, hala
savtl nakletmez.

Sekil 1. 1929 Lise Fizik Ders Kitabinda Esir Kavramimn Varligina Iligkin Bilgiler

Sekil.1"deki
ifadelerdebukitaptaisigiyayilmasiicinyillarcavarligiingereklioldugubilinenesirin var
oldugunailigskinkonuanlatimiyapildgigoriilmektedir. Halbuki Michelson-Morley

deneylerindeisiginbosluktayayildigiveesirgibibirortaminolmadigikanitlanmistir.
Isikhizindakikiiciikdegisimlerialgilamakiginyapilandeney 1881’de Albert A. Michelson
tarafindanyapilmistirvedegisikkosullaraltinda Michelson ve Edward W. Morley (1838-1923)
tarafindantekrarlanmigtur. Deneyinsonucuesir (veyaeterhipotezi) ileceligsmistir
(Serway&Beichner,
2005).Esirinolmadigideneylerkitabinbasimtarihindendnceolmasmaragmenkitaptakibilgilerde
halen var olduguseklindeagiklamalaryapilmistir. KitabinyazariminFransa'daki Ex-Marseille
Universitesi'ndeyiiksekdgrenimveFransa Milli EgitimBakanligi'ndan Fen
BilimleriLisansialmasi,
doneminderskitaplarindaFransizetkisininyogunoldugunailiskinkomisyonraporlar1 ~ (Yticel,
1994)
vekitaptakiterimlerinFransizcasininverilmesigibisebeplerlekitabinFransizcakitaplardanesinle
nilerekyazildigryiiksekihtimallidir.
FakatkitabinTiirk¢eyazilisindabilgileringtincellenmedigibirdurumunortayagiktigigoriilmekte
dir.BudurumunnedeniEinstein’ingdrelilikkuramminvebudeneyinsonuglarininTiirkiye’detan:

tilmasiyayginlagsmasinin 1920 ve 1933 yillariarasindaolmasidir,
butanitimiyapankisilerKerimErim, Mehmet Refik, HiiseyinSaymangibiisimlerdir (Kocaman,
2002). Gorelilikteorisi 1920'1i

yillardakuramsaloldugundanvedeneyselverilerinyetersizolmasindandolayiFransa’dagecbeni
msenmistirve1905 yilindayayimlanandzelgorelilikmakalesiFransizca'da 1925'de,
genelgorelilikmakalesi  1933'de  yayimlanmustir  (Kocaman, 2002). 1929 Lise 3
FizikKitabindagoriilenFransizcakitaptanetkilenilmedurumuveTiirkiye’degorelilikkuramlarini
n yeni
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taninmayabagslanmasisebebiylekitaptaeskigoriisegoreesirdiisiincesininyeraldigisoylenebilir.
Bu sebeple de kitapta modern
fizikbilgileriningiincellenmedigibirdurumunortayagiktigigoriilmektedir.

AltincikisimdaOptiktePeriyodikOlaylarbaghigialtindapolarizasyon, Niiyton (Newton)
Halkalari, 1sigmDagilimive kara cisimisimasigibikonularelealinmigtir.  Fakat kara
cisimisimasindanbahsedilirkensadecebazimaddelerinnasilisitmayaptigthakkindabilgisunulup
dalgaboyuileenerjiiliskisiverilmistir. Fakat mor
oOtesifelaketvePlanck’inkuantalienerji¢oziimiindenbahsedilmemistir.  Halbukionunbuteorisi
1900 yillarindayayimlanmistirve 1918 yilindabufikrisebebiyle Nobel Odiiliialmistir.

YedincikisimdaElektrikiyettePeriyodikHadiselerkonulariislenmistir.
Elektromanyetikdalgalaranlatilirken,

dalgahizininoélgiilmesivebuhizimisikhizinayakinolmasianlatilmistir. Bir Kerr
hiicresineuygulananbirelektrikalaninabirkag on
mikrosaniyeigindetepkiverdiginigostermekicinBlondlot, Ernest-Adolphe Bichat ilebirlikte
Léon Foucaultnunigikhizimidlgmekigintasarladigidonenaynayonteminiuyarlamigtir.
Isikhizinindlgtilmesinde M. Blondot'tanbahsedilmistir. Ancakbilimtarihinde,
Blondotgecersizbir N-

1sinlaribulusuiletaninmaktadir. Ancakdahasonrabuisinlarinolmadigikanitlanmistir.

Blondot, 1903 yilinda N-1sinlarmikesfettiginiduyurmustur. Hatta
bukonudaFransizBilimlerAkademisi'ndenbirddiil ~ bile  almustir. 1903 ile 1906
yillariarasindabukonuda 300'den fazlamakaleyaymlanmistir. Amerikalifizik¢i Robert W.
Wood, businlarinkanitlanmayacalisildiginiancakbdylebirigintipininolmadigimigdstermistir.
Karnitigintekrartekrar N  1sinlaribulunmayacgalisilmistirvesonugolumsuzolmustur.  Bu
olaysimdibilimadamlariarasindadeneyselyanliliginyolagtigihatatehlikelerihakkindauyaricibi
rolayolarakanlatilmaktadir (Kadiroglu, 1995, Lagemann, 1977).Bukitapta,
Fransizbilimadamlariinyaptigibuluglarakisacadeginilmistir. 1929 Lise 3 FizikKitabindaX
1sinlarindanbahsederken N 1smlarminolmamasi, N 1sinlarinakonuigindeyerverilmemesiya da
olmadigininkanitlanmisolmasmadrnekolabilir.

1929 Lise 3 Fizik
Derskitabindabugiinkiikullanimtabiriyleelektromanyetiktayflardanbahsedilmistir. Fakat
“Esirinihtizazlar1” sekliyleesirdiisiincesininvarligigoriisiibukonuda da
goriilmektedir.Buradaelektrikidalgalarileradyasyonlarbirbirindenayrilmigtir.
Hertz'inbulduguradyodalgalariilespektrumdakidigerdalgalarfarklidir. Bu

ylizdenbudalgalara“Esirinihtizazlaridemekdahadogruolacaktir” seklindebirdiisiincegoriilme
ktedir. Sekil2’deki kitaptanalinankesitte de bu durum goriilmektedir.
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Sekil 2. 1929 Lise Fizik Ders Kitabinda Elektromanyetik Spektrumdan Esir Olarak
Bahsedilmesine Iliskin Kesit

Sekil 2'teki kitap kesitinde kitabin besinci kisminda goriilenesirin varligi diisiincesi
burada da goriilmektedir. Hatta elektromanyetik spektrum dogrudan esirin titresimleri
seklinde ele alinmistir. Elektromanyetik spektrumda o zaman bilinmeyen 1smnlar igin de
“malum degil” seklinde not diisiilmiistiir. Ornegin mikrodalgalarin yer almasi
gerekenkisimda o dénemde heniiz bir bilgi yer alamamistir. Ciinkii mikrodalgalar 1945'de
Spencer tarafindan kesfedilmistir (Giimiisderelioglu ve Kaynak, 2012). Yine kitaptaki tayfta
Rontgen 1sinlarindan sonra gama 1sinlar1 vardir. Fakat en sonuna “Malum Degil” yazilmistir.
Mor otesi ad1 gegmemektedir. Ama ultraviyole 1sin terimi de dogrudur. Gama 1sm1 vardir.

Karsilastirmali olarak bakmak adina Tablo 2'de 2019 spektrumu ve 1929 spektrumuna yer
verilmigtir.

Tablo 2. 1929 ve 2019 Kitabinda Gegen Elektromanyetik Tayf Karsilastirmasi

1929 Asag
edilmektec
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7.10 Sz
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10
10
vumusak dent
10~ ) oktav )
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metreye kadar a5 :
3 e eAnhmetod enfraryj g o3 gt
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2019
Radyo Mikro  Kiziltesi  Gordndr Morblesi

dalgalari Galglar iginlar 150 isinlar  Xginlan Gama ginlan

|||||||||||||||||||||||I|||I||||||||||||||||||||||
r 1 10 0% 107 0

s qn qpe 0@

1 boyu (m)

Sekil 3.33: Elektromanyetik dalga spekirumu

Tablo 2'de goriilebilecegi gibi 2019 spektrumunda elektromanyetik dalgalar oktav ile
ifade edilmemektedir. Infrared isinlar icin kizilGtesi 1sin tabirini kullanilmaktadir. 1929
kitabinda ise enfraruj seklinde bir tabir kullanilmistir. Radyo dalgalar1 Hertz dalgalar olarak
ifade edilmistir. Rontgen 1s1nlar1 olan X 1sinlar1 ise 1929 kitabinda ikiye ayrilmisken 2019'da
bir kategoride yer almaktadir. Kitabin bu kismi esir titresimleri kismiyla giincellik
gostermemektedir. Fakat donemine gore o zamanki elektromanyetik spektrumu
yansitmaktadir.

Bilim adaminin ismi agitk¢a gegmemekle birlikte, farkli bir atom modeli olan Thompson
Modelinde, iiziim kiispesine benzeyen c¢ekirdege sacilmis elektronlarin modelinden
bahsedilmis ve bu modeldeki manzaradan bahsedilmistir. Rutherford Modelinin bu gortisii
ortadan kaldirdig1 not edilmistir. Kitapta Rutherford Modeline kisaca deginilmis ve sonraki
paragrafta modelin eksikligi bir climle ile anlatilmistir. Ancak Bohr'un c¢alismalariyla
netlestirilen durumlara daha sonra deginilmemistir. Bohr, atom {izerindeki ¢alismalar:
nedeniyle 1922'de Nobel Odiilii'nii almistir, ancak calismalari bu fizik kitabinda yer
almamaktadir. Kitabin sonraki climlelerinde kuantum fizigine yol acan siireclerin kitabin
kapsami diginda birakildig1 yazilmigtir. Bu durumun kitabin bu konudaeksikkalmasina
neden oldugu sdylenebilir. Tablo 3'de goriilen 1929 kitabinin yazildigi tarihte heniiz
kesfedilmemis olan elementlerin ne oldugu ve hangi tarihte bulundugu asagida
belirtilmistir. (Chemistryexplained, 2022):

43: Teknesyum, 1937 kesif
61: Prometyum, 1945 kesif
75: Renyum, 1925 kesif
85: Astatin, 1940 kesif

87: Fransiyum, 1939 kesif

Ayrica kitapta atom numarast en yiiksek olan elementin Uranyum (92) oldugu
belirtilmigtir. 1940’da pliittonyumun bulunmasiyla, Glenn Seaborg 94’den 102’ye kadar tiim
Uranyum elementlerini de bulmustur. 1925'de Renyum elementi kegfedilmesine ragmen
1929 kitabinda 75 atom numarasma sahip olan atomun yerinin bos oldugu goriilmiistiir.
Kitabin dénemin giincel bilgilerini yakalamasi konusunda eksikligi oldugu goriilmektedir.
Tablo 3’de1871 Mendelyev’in periyodik cetveli, kitaptaki periyodik cetvel ve giintimiizdeki
ders kitaplarinda sunulan periyodik cetvel karsilastirilmigstir:

Tablo 3. 1871, 1929 ve 2022Ders Kitaplarinda Gegen Periyodik Tablonun Karsilastirilmasi
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Tablo 2'degoriildiigiigibi, 1929 Lise Fizik DersKitabindayeralanperiyodiktablo,
bazielementlerinkesfedilmemisolmasiminyaninda,
diizenagisindangiiniimiizepekbenzememektedir. Bu tabloMendelev'in ilk
tablosundanbirazdahaileridiizeydedir. Mendelev'in 1871'de olusturdugu ilk tabloda nadir
gazlaryeralmamaktadirvedahasonra 1900'lerde tabloya nadir gazlareklenmistir (RSC, 2022;
EduRSC, 2023).

1929 Lise 3 Fizik Ders Kitabininesirdiisiincesi,
periyodiktabloveelektromanyetikspektrumkonularindagiincelligiyakalamadigikonularolsa
da
digerkonularmteknolojikuygulamalarikonusundadéneminingiincelliginiyakaladigigoriilmiis
tur. Bu gelismelerFransa'ninbilimselgoriisleritakipetmesinebagliolmustur,
genellikleFransizbiliminsanlariningalismalarindanbahsedilmistir. Fakat Einstein, Maxwell,
Michelson-Morley hakkindamodern fizigeiliskinkuramsalgoriislerkitaptayeralmamaistir.

1929 Lise Fizik Ders Kitabindayer alan kavramlarin paradigmatik incelenmesi
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1929 Lise Fizik Ders Kitabinda 6ne ¢ikan kavramlar siralanarak onlarin hangi fizik
paradigmasina goére sunuldugu iki degerlendirici tarafindan ortaya gikarilmigtir.Oncelikle
paradigmasi ve sonrasinda uyumlulugu incelenmistir. Tablo 4’de kitapta ortaya cikarilan
terimler ve onlarin tabi oldugu paradigmalar konusundaki uzlagma durumlar listelenmistir.
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Tablo 4. 1929 Lise Fizik Ders Kitabinda Degerlendiricilerin Paradigma Incelemeleri

Terimler Kitapta bu terimin  Kitaptan Ornek Ciimleler veya Bagliklar Paradigmanin icerigi

one ¢ikan
paradigmasi

Hareket- Galileo ve Newton  “Mail miistevi (egik diizlem) iizerinde hareket eden Newton klasik fizik)

Dinamik Klasik fizik anlayist  arabanin iistiine, miistevinin meylini degistirmeden Newton Kanunlarina gore dinamigin prensibi olarak gecen
baska baska cisimler koymak suretile tecriibe tekrar ve kuvvet= kiitle. [vme seklinde F=m.a formiilii vardir.
edilecek olursa miiteharrikin tacilinin degismedigi Egik diizlem tizerinde kiitlenin bir 6nemi yoktur.
goriiliir. ... kuvvetin hareket eden kiitleye nisbeti F/m ~ Newton fiziginde Diinyada ti¢ temel hareket kanunu
sabit kalirsa tacil (ivme) degismez.” (s.11-12) gecerlidir. Hareketler referans sistemlerinin birbirlerine gore
“Bir F kuvveti bir m kiitlesi iizerine tesir icra edip eylemsiz oldugu goriisiine yani mutlak evren ve mutlak
tacili y olan bir hareket meydana getirirse F,m ve y zaman anlayisina gore yorumlanir, Einstein goreliligi hentiz
mikdarlarimin daima F=m y miinasebetiyle bagl s0z konusu degildir.
bulunacaklarini kabul edecegiz.” (s.23)

Termodinamik =~ Mekanik goriis “ Is ile hararetin birbirine inkilabi”, * “Hararetin ise Klasik fizik: Termodinamik ile ilgili atom alt1 goriisteki 1s1
inkilabt”, “Joule tecriibeleri” “Buhar makineleri”, taumi yapilmamistir. Onceki 1stin akiskan olduguna iliskin
“termodinamigin ikinci kanunu-karno prensibi” kalorik goriis de yoktur. Termodinamik prensiplerinden

ikisinin giinliik hayattaki makinelere uyarlanmasi s6z
konusudur. Ts-1s1 ve mekanik enerji iliskileri ve verim konusu
anlatilarak klasik fizik goriisii hakim olmustur.

Isik Dalga modeli ve “Beyaz ziyanin tahlili”, “ “Niiyton halkalar1”, “ Dalga modeli olarak 15181 ve mekanik dalgalarin

Newton parcacik
modeli klasik fizik,
elektromanyetik
gorlise gecis var.

“Tedahiil (Interference [girisim])”, “Frenel
kaidesi”, “Dalgalarin in’ikas (yansima)

hadisesi”,Réntgen 1sinlar1”,
“Maxwell icad1”, “Hertz hadisesi” ...

Esirin ihtizazlar1”,

siiperpozisyonu, girisimi, yansimasi ve kirilmasi verilmistir.
Hatta dalga goriisiinii kanitlayan Young deneyleri kitapta da
yapilmistir. Bunun yaninda Newton'un parcacik goriisiinii
kanitlayan 15181n dagilmasi gibi konular da kitapta yer
almistir. Nitekim her iki goriisii de savunan Frenel
hesaplamalari kitapta yer almistir. Bunun yaninda réntgen
1sinlar, elektromanyetik dalgalar yerine esirin titresimi
olarak ifade edilen elektromanyetik sprektrum, Maxwell ve
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Hertz'in 15181n elektromanyetik dalga oldugu kisimlara
deginilmistir. Bu manada hem klasik goriisteki dalga ve
parcacik goriisiine hem de elektromanyetik goriise yer
verilmigtir.

Dalga Mekanik dalgalar Sesin titresimi, sesin iletimi (sulp {kati], mayi [stv1] ve  Mekanik dalgalar, dalga bir ortam icinde hareket eder. Ziya
ve elektromanyetik  gazlerde ve yay dalgalari, su dalgalari, musiki ise esir i¢cinde hareket ederken, ses esir i¢cinde hareket etmez
dalga halen esir fasilalary, titregen teller, sesli borular, dalga in’ikast denilmistir.
icinde diistintilityor  {atmalar], ziya titresimleri, inkisar, intigar [yansuma ve
gecis donemi kirilmal, ....

Esir Klasik fizik, antik “Haldy1 {bosluk] dolduran esir savti [sesi] nakletmez. Esir goriisii baskin. Dalga teriminde gegen esir ile boslugun
donem diisiincesi ...Bu tecriibe gosterir ki hald dahilindeki esir, maliim esir adli madde ile dolu olduguna inanilip, elektromanyetik
devam oldugu iizere ziyay: naklettigi halde savt nakledemez.”  dalgalarin esirin titresimi oldugu belirtilmistir. Sesin

(s.201) boslukta yayilmamasi yerine esirde yayilmayacagi
anlatilmigtir.

Atom Antik donemden “Molekiil nazariyesi” “Prust’unidrojen atomu teorisi”, ~Atomun molekiil anlayist ve Prust’un tiim maddelerinin
Bohr modeline Atom parcalarimin atoma dagilmasi [Thompson atom kaynaginin hidrojen atomu oldugu goriisiiniin terk
kadar klasik fizik modeli]”, “Kiitlenin enerjiye doniisiimii langevin ve edildiginden bahsedilmistir. Sonrasinda atom alt1 elektron ve
baskin ama modern Einstein” , “Mendelyef tablosu”, “elektropozitiflik cekirdek gibi parcalarin oldugundan, ismi sdylenmeden
atom modeline (alkali ve toprak madenler)”.... Thompson modelinden ve onun terk edilip Rutherford
yaklasma var modeline gecildiginden bahsedilmistir. Fakat Bohr modeline

giris yapilmamuistir. Bu durumda kitapta Modern atom
teorisi ve kuantum anlayis1 6ncesi bir anlayis vardir.

Elektromanyeti  Alternatif akim ve  “Miitenavip cereyan [alternatif akim], alternatdr, Kitapta alternatif akim ve onun uygulamalarindan

zma elektrik alan donen miknatisi saha, alternator, Hertz mevceleri bahsedilmistir. Indiiksiyon motorlar1 gibi uygulama alanlar

kavrama,
elektromanyetizma
goriisii baslangig

(dalgalar1), elektrikirakislar, katot sualari, rontgen
wsinlare...”

ve deneyleri vardir. Elektrik alanina iliskin bobin ve
kondanstor devre elemanlarmin deneyleri anlatilmistir.
Elektromanyetik dalgalardan X 1sinlari, ultraviyole 1sinlar1 da
yer alarak Elektromanyetizmaya giris yapilmistir. Maxwell
den ve Hertz den kisaca bahsedilmistir.
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Incelenen ilk kavram “Hareket” olmustur. Hareket konusu klasik mekanik konulari
baglaminda islenmistir. Ayrica hareketin farkli gesitlerine deginilmistir: Ornegin egik
diizlemde hareket, serbest diismede hareket, rakkas hareketi, kuvvetin oldugu ve ortadan
kaldirildigr durumdaki hareket gibi. Bunun yaninda termodinamik {initesindeisi-sicaklik
konusunda buhar makinelerindeki hareket ve dalga {initesinde dalganin hareketi de
islenmistir. Baskin olan Newton ve Galileo'nin agiklamalarina gore yapilan klasik mekanik
acgiklamalaridir. Terk edilmis goriislerden Aristo ve sonrasindaki diisiiniirlerin harekete
getirdigi aciklamalar ile ilgili goriislere yer verilmemistir. Bunun yaninda kuantum mekanigi
ve atom alti parcaciklarin hareketleri ile de ilgili yeni yeni kabul goren goriislerden
bahsedilmemistir.

Incelenen ikinci terim termodinamik olmustur. Termodinamik konusunda mekanik
gortiste Joule’'un bagintilar1 verilmistir. Ayni zamanda termodinamik kanunlarmin ikisinden
bahsedilmistir. Fakat ge¢miste kalan kalorik kurama deginilmemistir. Bunun yaninda siyah
cisim 1s1masinin kuantum anlayisina da gecilmemistir. Halen klasik fizik baskindir. Siyah
cisim 1s1masinin da sadece mor 6tesi felaket oncesindeki 1s1ma grafikleri verilmistir.

Incelenen “151k” kavramu igin ise degerlendiriciler dalga goriisii ve parcacik goriisii
baskinligi konusunda genel bir uzlasmaya varamamustir. Bunun sebebi kitapta 1518 dalga
ozelliklerine iliskin girisim, kirimim anlatilirken ayn1 zamanda beyaz 15181n tahlili konusunda
ile 11g1mn prizmadan yayilmas: anlatilmistir. Ayrica “Niiyton Halkalar1” baghg: ile bir
mercekte olusan desenlerden bahsedilmistir. Isigin dalga goriisii baskinligi yaninda parcacik
goriistintin yer alip almadigr konusunda uzlasma olmamustir. Kitapta genel olarak 1sik
dalgasinin spektrumdaki dagilimlari, renklerine gore enerjisi ve dalga boyu, kizilotesi ve
ultraviyole oOzelliklerinden bahsedilmistir. Fresnel ve Young gibi bilim insanlarmin
teorilerinden de bahsedilmistir. Katot 1sinlari, rontgen 1sinlar1 ve radyoaktivite konularina da
deginilmistir. Isik ile ilgili konular da kitabin yazildig1 tarihe gore giinceldir. Fakat 1s181n
elektromanyetik dalga olup De Broglie'nin goriisiiyle hem dalga hem 1s1k olduguna iligkin
modern fizik goriisii hentiz kitapta yer almamaktadir.

Dalga terimi ise hem yay dalgalari, su dalgalar1 hem de ses dalgalarinda anlatilmistir.
Bunun yaninda elektromanyetik dalgalara esirin ihtizazlar1 sekilde bir anlattim yapilmistir.
Dalgalar konusunda genellikle mekanik dalgalarin anlatildig1 klasik fizik goriisii oldugu
goriilmektedir. Mekanik dalgalarda bir dalganin bir ortam icgindeki hareket etmesi
gerekliligi, 151k dalgasi igin de esir ortami i¢in diisiiniilmiistiir. Her ne kadar elektromanyetik
dalgalara giris yapilsa da esir goriisiiniin etkisi ile bu dalga tiirtine de mekanik dalga gibi
anlatim yapilmuistir.

Bir diger incelenen terim esir goriisii olmustur. Isik ve dalga terimlerinin de
incelemelerinde goriilecegi iizere esir diisiincesi Michelson-Morley deneyleri ve gorelilik
kuramlarmin ortaya ¢ikmasina ragmen kitapta halen yer almaktadir.

Incelenen bir kavram da atom olmustur. Madde ile konularda hal degistirme
bashiginda saf cisim, kati-sivi-gazlarin durumu agiklanmistir. Atom ile ilgili bashkta da
“Maddenin molekiilii nazariyesi” ile maddenin atomik diizeydeki bilesenlerinden
bahsedilmistir. Hatta ¢ok detayli verilmese bile atomlarin molekiil olusturmas: ile ilgili
temsili sekiller kitapta yer almistir. Maddeye bakis agis1 bu kitapta hem makro hem de atom
alt1 diizeyde olmustur.Fakat atom alt1 diizeydeki anlatimlar daha az seviyededir. Bunun
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yaninda dalga konusu iginde farkli yogunluktaki ve farkli hallerdeki maddelerin farkl
sicakliklarda tayflar1 olacagi vurgulanmistir. Ornek olarak sodyum buharmin farkls,
potasyumun farkli, hatta kan veya klorofilin farkli renklerde tayflar olusturduklar
vurgulanmistir. Atom ve madde iligkisi kitapta goriilse de atom teorileri konusunda modern
fizigin gelismelerinden faydalanan Bohr Atom Modelinden kitapta bahsedilmemistir.

Bir arada ele alindiklar igin ikisinin ayni anda incelendigi kavramlar “elektrik” ve
“manyetizma” olmustur. Ciinkii alternatif akim, Faraday indiiksiyon yasasi, alternatif
akimin kullanimi (motor, transformatdr), manyetik alan ile elektrik alan iliskisi, elektriksel
titresimler ve yapilan icatlardan bahsedilmistir. Telgraf, transmetor, odiyon lambasi, dalga
detektorii, Hertz radyo dalgalar1 gibi konular ile elektrigin dalga ile ilgili yonleri 6ne
cikmustir. Indiiksiyon kanunundan bahsederken manyetik bir alan olugmasi anlatilmistir.
Alternator, transformatdr, motor gibi konularda alternatif akim ve degisen manyetik alan
iliskisinden bahsedilmistir. Bu kitapta endiiksiyon ile ilgili detayli anlatimlarin bir 6nceki
smifa ait kitapta anlatildig1 belirtilmistir. Elektrik ve manyetizma ile ilgili konularin ele
alinmasi1 “alanla etkilesim” goriisiinii destekleyen elektromanyetizma goriisiiniin kitapta
oldugunu gostermektedir. Kitapta elektromanyetizma goriisiine giris yapildig: goriilmiisttir.

Tablodaki terimlerden yola c¢ikilarak yorum yapilan bir tema da “Alan-Temas”
olmustur. Alan kavrami manyetizma ile ilgili konularda goriilmektedir. Alan yerine
“miknatisi bir saha” seklinde bir kullanim s6z konusudur. “Arz cazibesi” ifadesiyle yer
¢ekimi kavramindan sarkag¢ hareketinde bahsedilmistir. Ayrica merkezcil kuvvet konusu
anlatilirken yergekimi konusuna deginilmistir. Temasla etkilesim kuvvet ve kiitle iligkisi,
akustik, 1si-sicaklik konularinda yer almaktadir. Temasla etkilesim ve alanla etkilesim
aslinda birbiri ile zit farkli bakis agilaridir, temasla etkilesim zaman-mekan bagimhiligini
temsil ederken, alanla etkilesim zaman ve mekandan bagimsizlig1 temsil eder ve ontolojik
manada celigirler (Galili, 2012, 1290). 1929 Lise 3 Fizik Ders Kitabindaher iki bakis agisina da
rastlanilmistir. Uzay1 kapladig1 diistiniilen esirin varli§1 diisiincesi temas ile etkilesim
goriisiinii desteklemektedir. Kitapta manyetik alandan bahsederken alan kavramma gecis
goriilmektedir. Fakat esir goriisiiniin devam etmesi temas diislincesinin devam ettigini
gostermektedir.

Degerlendiriciler genel olarak terimlerde klasik fizik goriistintin kitapta baskin
oldugunda uzlagsmiglardir. Bunun yaninda modern fizik konularina ¢ok kisa deginildigi fark
edilmistir. Bunun yaninda atom alt1 goriis ve elektromanyetizma konular1 da yer almaya
baslamistir. Kitaptaki baskin paradigmalar i¢in Klasik fizik> Elektromanyetizma>>> Modern
Fizik gseklinde temsili bir gosterim yapulabilir.

SONUC VE ONERILER

Bilimselderskitaplariincelenenddneminkabulgdrmiisbilgianlayisiniyansitanaraglardir.
Bu calismadal929 Lise  3Fizik  Ders Kitabiincelenerekdoneminfizikanlayisimnin
(bilimselparadimalarinin) kitapta ne kadaryansitildiiarastirilmistir. 1929 Lise 3 FizikKitabi,

Osmanliimparatorlugu'nun son doénemindenitibarenCumhuriyetin ilk
yillarindaFransizlarinTiirkiye'dekiegitimiizerindekietkisininizlerinitagimaktadir.
Kitabinyazar1 Kemal

Zaim'inicindebulunduguAvrupa’daegitiminitamamlayanegitimcilerimizin TtirkEgitimsistem
inekatkilarioldugucgesitlicalismaveeserlerdeyeralmaktadir ~ (Demirdag&  Khalifa, 2020;
Yiicel, 1994).
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Kitabingenelolarakbulundugudonemigindegiincelgelismeleritakipettigisoylenebilir.
Fakatozellikleikionemlikonudagiincelligiyakalayamamustir:
Esir/etergoriisiiveperiyodiktablo.
Yokluguispatlananesirinvarligininhalakitaptayeraldigivekonununbusekildeanlatildigigoriil

miistiir. Ayrica 0 donemdekesfedilipperiyodiktabloyaalinan
amakitaptaheniizyeralmayanelementlervardir. Bu durumunnedeniolarakkitabin1929 Lise
Fizik 3 Ders Kitabiolmasmaragmen,

oncekiyillardayazilanFransizkitaplarindandogrudanetkilenerekgiincellenmedenyazilmisolm
asiolabilir.

Kitabinkonulariveigerdigifizikkavramlariincelendigindeklasikmekanikvekuantumfizi
giarasindakigecisdoneminiyansittigigorilmiistiir.  Kitap, gorelilikteorilerininortayagiktigi,
kuantumanlayisininbasladigiveisigindalgaozelligininvurgulandigiyillardayazilmistir. Bu
yeni teorilerden,
Einstein'ingorelilikteorilerindenbukitaptabahsedilmemistir.Fakatisigindalgaanlayisikitaptab
ahsedilenkonulararasindadir. Atom modellerikonusundaRutherford'un atom teorisianlatilan
son atom modeliolmustur.Dahasonrabuatom
modelineelestiriyapanvekuantumggoriisiindenfaydalanarakmodeliniolusturanBohr'un atom
teorisikitaptakapsamdisibirakilmistir. Bu
konudakitabindonemininbirazgerisindekaldigisoylenebilir.

Calismaninsonundaincelenenderskitabindaklasikfizikgoriisiiniinbaskinoldugu,
kuantumfizigive atom altiteorisininanlattmininsmirhioldugusonucunavarilmistir.  Buna
ragmenanlatilankonularileilgilidoneminteknolojikcihazlarindanbahsedilmesifiziginteknolojii
lebaglantihyoniintinvurgulandigimivekitabingiincelliginigdstermistir.
Kitapfiziginuygulanmasiveteknolojikgelismeleriyansitmasibakimindandéneminegoregiincel
bulunmustur.

Kitap genel olarak aymi yazildig1 donemin ozelligi gibi klasik ve modern fizik
arasindaki goriisleri icermektedir. Newton fiziginden yavas yavas kuantum konularina
gecilmekte ama modern fizik konularindan tam olarak bahsedilmemektedir.
Elektromanyetizma, radyoaktivite konular1 islenmektedir. Fakat gorelilik kuraminin
goriislerinden hentiz bahsedilmemektedir. Deneylerle varligi kanitlanmaya calisilirken
olmadig1 ortaya ¢ikarilmasina ragmen esir gortisii kitapta yer almaya devam etmistir.

1929Lise 3 Fizik Ders
Kitabifiziktekigiincelolaylarvefelsefibakisagilariagisindanincelenmistir.
Fakataynikitapfarklikriterleregoreincelenebilirveincelenenbukriterlerlebirlestirilerekdahagen
elsonuglaraulasilabilir.
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Analysis of Journal of Cocuk Edebiyat1 Terciime Ofisi (CETO)
“Children’sLiteratureTranslation Office” InTerms Of
theKeyCompetencies in TurkishLessonCurriculum of 2019

Abstract Keywords
This research was carried out to analyse the journal of Cocuk CETO journal
Edebiyati Terciime Ofisi (CETO, “Children’s Literature competencies
Translation Office”) in terms of the key competencies in the Turkishteaching

Turkish Lesson Curriculum of 2019. Document analysis
method was used in the research designed with a qualitative
research model. Data were analysed with the descriptive

analysis method. The research object covers 18 issues of AboutArticle
CETO journal which started to be published in January 2018

andended in November 2020. All of 18 issues were read and SendingDate: 27.03.2023
scanned in terms of the key competencies in Turkish Lesson AcceptanceDate: 11.04.2023
Curriculum of 2019. The findings were categorised and Electronic IssueDate: 26.06.2023

analysed in accordance with expertopinions. Totally 2361
findings were identified in CETO journal examined in terms
of the key competencies in the Turkish Lesson Curriculum of
2019. The mosti dentified competence was the cultural
awareness and expression (f=700) in the analysed works. It
was followed by communication in mother tongue (f=616),
learning how to learn (f=276), social and civic competencies
(f=266), communication in foreign language (f=222),
mathematical competency and fundamental competencies in
science and technology (f=141), digital competency (f=74),
taking initiative and entrepreneurship (f=66). Totally 259
findings were identified in the Works for children in the
journal. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1271540

GIRIS

Bireyler, toplumsal hayatin etkin bir tiyesi olmak i¢in birtakim niteliklere sahip olmak
zorundadir. Aile ve yakin g¢evrede baslayan 6grenmelerle edinilmeye baslayan bu nitelikler
bireyin orgiin egitime dahil olmasiyla birlikte daha sistemli, planl ve belirli bir amaca doniik
olarak gerceklestirilir. Kuramsal ve uygulamali calismalarla bireyleri hayata hazirlayan
egitim siireci ayn1 zamanda hayatin her alaninda meydana gelen degisim ve gelisimden
etkilenmekte; dogal olarak egitimin, siirekli giincel ve ihtiyaglara cevap verebilecek bir
nitelikte olmasi beklenmektedir.Glintimiizde bireyin siirekli ve hizli bir degisim halindeki
yasam kosullarina ayak uydurabilmesi ve kendini gergeklestirebilmesi igin bazi yeterliliklere
ve becerilere sahip olmasi gerektigi diistiniilmektedir. Bundan dolay: toplumlar nitelikli
bireyler yetistirmek igin bazi1 yetkinliklere egitim siirecinde ve toplumsal hayatta
kazandirilmasina 6nem vermeye baslamistir. Bu baglamda yasanilan ¢agin ihtiyag duydugu
niteliklere sahip bireyler yetistirmek icin egitim sistemlerindeki yeni anlayis, yonelim ve
gelismeler toplumlar1 ¢ok yoOnlii olarak etkilemistir (Erginer, 2006). Kiiresellesen ve
farkliliklarin ortaya ¢iktigi diinyada donanimli, sorumluluk almaya istekli, biitiinciil bir
bakis agis1 ve diinya goriisline sahip bireyler yetistirmeye olanak veren yetkinlikler kisinin
gelisimi agisindan 6nemlidir (Aktaran &Tutkun, 2010, s.362).

24 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 1, s. 23-49 M.Kaya, B. Giil

Bireye kazandirilmasi gereken yetkinlikler 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi
icerisinde de yer bulmus ve Tiirk¢e Ogretiminin amaglar1 arasinda bu yetkinliklerin de
oldugu goriilmiistiir. Tiirkge Ogretimi dort temel dil becerisinin gelistirilmesi {izerine
temellendirilmistir (Liile, 2014). Dinleme, konusma, okuma ve yazma dil becerilerinin
gelistirilmesi siirecinde bir¢ok farkli materyalden yararlanilabilmektedir. Ders kitaplar:
bunlarin baginda gelen kaynaklar arasindadir. Ders kitaplar1 disinda gocuk edebiyati
tiriinleri de dil becerilerinin ve birgok yeterliligin kazandirilmasinda 6nemli yer tegkil
etmektedir. Tiirk¢e Ogretimi sirasinda yararlanilan bu kaynaklarin Tiirkiye Yeterlilikler
Cercevesi (TYC)'de belirtilen anahtar yetkinlikleri aktarma siirecinde etkin bir bigimde
kullanilmas: gereklidir. Tiirkge dersi 6gretim programinda yer alan anahtar yetkinlikler ana
dil ve yabanci dilde iletisim, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel vetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, 6grenmeyi 0grenme, dijital
yetkinlik, kiiltiirel farkindalik ve ifade olarak smiflandirilmistir (MEB, 2019, s. 4- 5).

Tiirkce Ogretim Programi cergevesinde belirlenen bu yetkinliklerin kazandirilmasinda
cocuk dergileri de 6nemli bir yer tegkil etmektedir. Cocuk dergilerinin edebiyat tiriinlerine
yer vermesi, cocugu eglendirmesi, okuma kiiltiiriinii asilamasi yaninda gilintimiiz
diinyasindaki kiiltiirel farklilar1 cocuga hissettirmesi, girisimcilik, yabanc dille iletisim gibi
yetkinlikler konusunda ¢ocugu yonlendirme gorevinin oldugu da diistiniilmektedir. Ayni
zamanda ¢ocuk dergileri bigim ve igerik agisindan ¢ocuklarin zihinsel, bilissel, sosyal, kisilik
ve dil gelisimlerini destekleyecek niteliklere sahip olmalidir (Demirdal, 2019).

Yetkinlik kavraminin farkli disiplinlerdeki bilimsel ¢alismalarda sik¢a ele alindigi
goriilmektedir (Akduman & Karahan, 2020; Biger & Diiztepe, 2003; inceoglu, & Sentiirk,
2014; Giines, 2012; Hatipoglu & Batman, 2014). Genel olarak 2000 yili sonrasinda yapilan
¢alismalar yetkinlik kavraminin ¢ok farklh bilim dali ve meslek alanlarinda 6nemli bir nitelik
olarak degerlendirildigini ortaya koymaktadir. Bireylerin nitelikli bir sekilde yetistirilmesi ve
hayata hazirlanmasi1 bakimindan beceri temelli bir ders olan Tiirk¢enin (Arici, 2006)
yetkinliklerin gelistirilmesi agisindan da kritik bir 6neme sahip oldugu sdylenebilir. Zira
yetkinliklerin gelistirilmesi agisindan 6nemli ve etkin gekilde yararlanilan metinler Tiirkge
derslerinde smif i¢i ve disinda yogun bigimde kullanilan dil iriinleridir. Ogrencilerin dil
becerilerinin yani sira yetkinliklerini gelistirmeleri bakimindan da ihtiyaglarini karsilayacak
metinlerin belirlenerek bu kaynaklardan yararlanilmas: yetkinlikler {izerine bu tiir
calismalarin yapilmasiyla yakindan ilgilidir. Bu ¢alisma da yetkinliklerin eser boyutuyla
degerlendirilmesine imkan saglamasi yoniiyle alana katki saglayacak bir nitelik
tasimaktadir. Alan yazmna bakildiginda ders kitaplarindaki yetkinliklerin incelendigi (Kana
& Kiler, 2021; Simsek &Seggin, 2021; Yiiksel & Taneri, 2020), SBDOP’nin Dijital Vatandashk
Baglaminda Incelendigi (Turan & Karasu Avci, 2018),Tiirkge Dersi Ogretim Programi’min
Digital Yetkinlik agisindan incelendigi” (Kurudayioglu & Soysal, 2020) ¢alismalarin oldugu
gortilmiistiir. Bunun yaninda Bilasa ve Taspimnar (2017), Hayat boyu 6grenme kapsaminda
anahtar yeterliliklerin belirlenmesiyle ilgili ¢calismasi, Kocayigit & Aldan Karademir (2020),
“Tiirkge dersi &gretim programi Ogrenmeyi Ogrenme yetkinlik alaninin dgretmen
goriislerine gore degerlendirilmesi” ¢alismasi alan yazinda dikkat gekici olarak goriilmiistiir.
Alan yazina bakildiginda ¢ocuk dergilerinin anahtar yetkinlikler agisindan incelendigi ¢ok az
calisma goriilmiistiir. Bu amaglarla Ocak 2018 yilinda Mevlana Idris yonetiminde ¢tkmaya
baslayan ¢ocuk dergisi CETO ¢ocuklara bir sey ogretmekten ziyade ¢ocuklardan bir seyler
ogrenilmesi gerektigini soyleyerek yayim hayatina girmistir. Hicbir zaman biiylimeyen,
cocuk bakis acisini kaybetmeyen biiytiiklere de hitap eden dergi cocugu ve cocuklugu degerli
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bulan herkes icin 18 say1 boyunca ¢ocugu merkeze koymustur. Derginin Genel Yaym
Yonetmeni Mevlana Idris gérselligi 6n planda tuttuklarmni, umudu, adaleti, iyiligi ve hayat
degerli bulduklarmi ilk saymin giris yazisinda vurgulamistir. Bu bilgilerde hareketle gocuk
dergisi CETO 2019 Tiirke Ogretim Programi’'ndaki anahtar yetkinlikler agisindan
incelenmeye deger gortilmiistiir.

Bu aragtirmanin genel amaci 2018-2020 yillar1 arasinda yayimlanan CETO(Cocuk
Edebiyati ve Terciime Ofisi Dergisi) dergisi metinlerinin 2019 Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’'ndaki yetkinlikler agisindan incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
soruya cevap aranmistir:

2018-2020 yillar1 arasinda yayimlanan CETO dergisi metinlerinde, 2019 Tiirkge Dersi
Ogretim Programi'ndaki hangi yetkinliklere ne siklikla yer verilmistir?

YONTEM

Arastirma Deseni

CETO dergisindeki anahtar yetkinlikleri belirlemeye yonelik olarak gerceklestirilen bu
calisma bilimsel arastirma yontemlerinden nitel arastirma modelinde desenlenmistir. Nitel
aragtirma “Gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin
kullanuldig;, algilarin ve olaylarmn dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bigcimde ortaya
konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir” (Yildirim & Simsek, 2008, s. 38).
Verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman incelemesi,
arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin
analizini kapsar (Yildirim & Simsek, 2008, s. 187). Arastirmanin dokiimanlarini, aragtirmanin
nesnesinde secilen 18 dergi olusturmaktadir. Arastirmada CETO dergisinin ¢ikmis olan 18
sayist 2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan anahtar yetkinlikler agisindan
incelenerek nitel bir calisma ortaya konmustur.

Veri Toplama Arac1

Aragtirmanin verileri, Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'nda yer alan “ana dil ve yabanct
dilde iletisim, sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide
temel yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, 6grenmeyi 6grenme, dijital yetkinlik, kiiltiirel
farkindalik ve ifade” yetkinliklerine yonelik olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan form
kullanilarak elde edilmistir. Form hazirlanirken daha 6nce alanyazinda kullanilan ve yapilan
form hazirlama ¢alismalarindan (S6zbilir& Kutu, 2008) yararlanilmistir. Elde edilen veriler
iki alan uzmaniyla da degerlendirilerek veriler tasnif edilmistir. Arastirmanin giivenirligi
icinMiles ve Huberman (2019) tarafindan Onerilen (goriis birligi+goriis ayrilig1) formiil
kullanilmis, kodlamalarda uyum saglanmustir.

Arastirma Nesnesi

Arastirmanin nesnesini Senyildiz Matbaacilik tarafindan basilan Ocak 2018 ¢ikmaya
baslayip Kasim 2020’de sona eren ve “ocak, mart, mayis, temmuz, eyliil, kasim” aylarinda
¢ikarilan CETO dergisinin toplamda 18 sayis1 olusturmaktadir. Derginin 15. ve 16. sayilar1
yine 17 ve 18. sayilar1 beraber ¢ikarilmigtir. Her dergi ortalama 200 sayfadan olusmaktadir.
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En son ¢ikan 15 ve 16. sayilar ile 17 ve 18. sayilar birlestirildiginden bu dergiler ortalama 300
sayfadan olugmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmanin verileri Google akademik (URL 1), Dergipark (URL 2) gibi veri
tabanlarindan ve arastirma nesnesinin incelemesiyle elde edilmistir. Veriler betimsel analiz
yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma siirecinde derginin 18 sayist okunmus;
“2019 Tiirkge Dersi Ogretim Programinda” yer alan anahtar yetkinlikler bakimindan
taranarak tespit edilmis, uzman goriisleri dogrultusunda simiflandirilarak analiz edilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma amaci cercevesinde CETO dergisinde yer alan anahtar
yetkinliklerle ilgili ulasilan bulgu ve yorumlara tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1. CETO Dergisinde Yer alan Anahtar Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 616 106
Dijital yetkinlik 74 7
inisiyatif alma ve girisimcilik 66 2
Kdltiirel farkindalik ve ifade 700 141
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 141 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler 266 3
Ogrenmeyi dgrenme 276 -
Yabanca dilde iletisim 222 -
Toplam 2.361 259

CETO dergisi 2018 ogretim programinda belirlenen anahtar yetkinlikler agisindan
incelendiginde toplamda 2.361yetkinliklere vurgu yapildig1 anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok
kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=700) yetkinligi tespit edilmistir. Bunu sirasiyla; ana dilde iletisim
(£=616), 6grenmeyi dgrenme (£=276), sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler (£=266), yabanc: dilde
iletisim (f=222), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (f=141), dijital
yetkinlik (f=74), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=66) takip etmistir. Cocuk eserlerinde ise
toplamda 259 frekans tespit edilmistir.

Tablo 2.CETO Dergisinin 1. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 27 2
Dijital yetkinlik 7 1
Inisiyatif alma ve girisimcilik 9

Kiltiirel farkindalik ve ifade 44 4
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 8 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 25 -
Ogrenmeyi 6grenme 32 1
Yabanci dilde iletisim 20 -
Toplam 172 8
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Tablo 2’ye gore; CETO dergisinin 1. sayis1 2019 6gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler acisindan incelendiginde toplamda 172 yetkinlie vurgu yapildig:
anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=44) yetkinligi tespit edilmistir.
Bunu sirasiyla; dgrenmeyi 6grenme (£=32), ana dilde iletisim (£=27), sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler (£=25), yabanc: dilde iletisim (£=20), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=9),matematiksel
yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (£=8), dijital yetkinlik (f=7) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 8 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 1. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Cocugun cevresindekilere verecegi her yanmit anlama ve anlatma becerilerinin de
uygulaya katilmasimni gerektirir. Bu etkilesimde ¢cocugun biligsel, dilsel, kisilik ve toplumsal
gelisimi agisindan onemli yasantilar edinmesine firsatlar saglayacak etkili araglardan biri de
kitaplardir. (s: 1,5.39)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen ornek su sekildedir:

Kiirsiiye ¢ikan Cocuk Haklar1 Komitesi temsilcisi bilingli ve giivenli internet ile ilgili
seminerler  verilmesini istediler. Teknolojinin bizi sevdiklerimizden ailemizden
uzaklastirmasina izin vermemeliyiz. (s: 1, s.15)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

Bir giin bu kirpi evin bir buzdolab1 almaya karar vermis. Ciinkii artik limonatasini
kendisi yapip i¢gmek istiyormus ama evinin her tarafin1 aradigi halde buzdolabi alacak paray:
bulamamis. Bunun iizerine calisip buzdolabr parasi kazanmaya karar vermis. Nasil bir is
yapayim diye diisiiniirken aklina harika bir fikir gelmis: Balon satmak. (s: 1,5.78)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Bu sorunun cevabi da tabii ki bu miniklerin resim ve edebiyat gibi kiiltiirel formlarda
temsilini artirmak kiiltiir formlar1 disinda da onlara ayri yerler olusturmak yoluyla
toplumun genel kurumlarinda yerlerini saglamlastirmaktir.” (s: 1,5.28)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gegen
ornek su sekildedir:

Matematik 6gretmek de 6grenmek de aslinda bu kadar basitken nasil oldu da bu kadar
yorucu hal aldi? Oncelikle matematigin bir smir1 yok evrenin kendisi kadar giinden giine
genisleyen bir alan tiirev, integral, cebir, lineer, diferansiyel, denklemler (s: 1, s. 171).

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen 0rnek su sekildedir:

Devlet yalniz insanlara degil sokak hayvanlar1 ve biitiin canlilara sefkatle
yaklasmalidir. Bakima muhtag kediler i¢in Dar’til Mirnav, kopekler i¢in Dar’iil havhavlar
kurulmalidir (s: 1, s. 62).

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
“Bilmiyorum demeyi 0gretecek 6gretmenler araniyor” (s: 1, s. 64)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
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Tiirkgeyi 6grendikten sonra terciimanlik bile yapmaya baglar. Baz1 korecekonusmalar1
Tiirkgeye gevirir (s: 1, s. 96).

Tablo 3.CETO Dergisinin 2. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 33 5
Dijital yetkinlik 4 -
Inisiyatif alma ve girisimcilik 5 1
Kiltiirel farkindalik ve ifade 32 8
Matematiksel yetkinlik ve 12 -
bilim/teknolojide temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler 22

Ogrenmeyi O0grenme 16

Yabana dilde iletisim 21 -
Toplam 145 16

Tablo 3’e gore; CETO dergisinin 2. sayis1 2019 Ogretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 145 yetkinlige vurgu yapildig:
anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok ana dilde iletisim (f=33) yetkinligi tespit edilmistir. Bunu
sirasiyla; kiiltiirel farkindalik ve ifade (£=32),s0syal ve vatandagshikla ilgili yetkinlikler (£=22), yabanci
dilde iletisim (£=21), 6grenmeyi 6grenme (£=16), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler (£=12), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=5),dijital yetkinlik (f=4) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 16 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 2. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler

Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen o6rnek su sekildedir:

“Nedir o derbeder bir sekilde basi ve ayagi olmadigr halde zengin ve yoksul ayirt
etmeden pencereden pencereye gezer?” (Bulmaca 6rnegi,S: 2, s.105)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

Buras1 ¢ocuklarin eglenceli oyunlarla algoritmik diisiinme becerilerini gelistirip dijital
diinyay1 kesfedecekleri bir platform. (s: 2, 5.143)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gecen drnek su sekildedir:

Cocuklarin hargliklarmni ¢ekmek igin nasil bir cazibe alani olusturabilir diye kafa
yorarken bayramda nen yiiksek tiiketimin mantar, mantar tabancasi catapat, maytap,
oldugunu tespit etmigler... Piyasa ve sektor arastirmasindan sonra mallar1 en uygun satin
alabilecekleri toptanciy1 bulur ve dengeli bir iiriin gamiyla sokakta tezgahlari acarlar. (s: 2,
s.115)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Cemal Toy, burada 80 6grencisini resim sanatiyla tartisiyor Atdlye heniiz yeni olsa da
ogretmenlik meslegini stirdiirdiigii 25 yildir ¢ocuklarla resim galismasi yapan Cemal Toy
cocuklara yonelik stireli sanat merkezlerinin olmadigin belirtiyor. (s: 2, 5.184)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gegen
ornek su sekildedir:
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“Peki, tarih oOncesindeki uzaktan atalarimizi rakamlari diisiinmeye iten hangi
diirtiilerdi? Salt gokbilimsel ilgiler mi, yoksa sirf topluluk yasaminin gereksinmeleri mi?” (s:
2,5.92)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

Anayasanin dilini ¢ocuklar da anlasa. Anayasa’dan once g¢ocuk yasa. Cocuklarin
goriiniir oldugu anayasa isteriz. (s: 2, 5.192)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen drnek su sekildedir:

“Iyi bir fikir degil, dedi karinca. Gergekten dnemli olan rekor siirede is yapmak degil
onemli olan bildigin en iyi sekilde o isi bitirmektir.” (s: 2, s.37)

Yabanc dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Ugaktan inince bir taksici kargiliyor beni Tahran’da. Ads; Hiiseyin. Ne Ingilizce biliyor
ne de Tiirkge. Eski kelimelerle aramin iyi olmasimin faydasini goriiyorum.” (s: 2, s.130)

Tablo 4.CETO Dergisinin 3. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 39 5
Dijital yetkinlik 5 -
Inisiyatif alma ve girisimcilik 6 -
Kiiltiirel farkindalik ve ifade 38 8
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 10 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 13 -
Ogrenmeyi 6grenme 12 -
Yabanc dilde iletisim 14 -
Toplam 137 13

Tablo 4’e gore; CETO dergisinin 3. Sayis1 2019 Ogretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 137 yetkinlige vurgu yapildig:
anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok ana dilde iletisim (£=39) yetkinligi tespit edilmistir. Bunu
sirastyla; kiiltiirel farkindalik ve ifade (£=38), yabanc: dilde iletisim (f=14), sosyal ve vatandaslikla
ilgili yetkinlikler (£=13), 63renmeyi 63renme (£=12), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler (£=10), inisiyatif alma ve girisimcilik (£=6), dijital yetkinlik (f=5) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 13 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 3. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen ornek su sekildedir:

“Kiitiiphaneyi seviyorum ¢linkii kiitiiphanenin dilinden kiitiiphaneci anlar ve ben bu
dili biliyorum.” (s: 3, s5.22)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gecen ornek su sekildedir:

Bilgisayar oyunlarinda kaybedince Oviinen genglere hi¢ rastladik mi1? Genglik her
zaman basariyla sonuglanacak eylemlere odaklhidir. (s: 3, 5.87)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gecen drnek su sekildedir:
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Bilgisayar islemcileri ekran kartlari bu yiikii rahatlikla kaldirabilir ancak hedefiniz
mobil tablet ve telefon oyunu yapmak ise koselerin sayis1 onemli bir olgiidiir. (s: 3, 5.93)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Bu insanlar1 ¢ogunlukla Londra’da ve Miinih’te sanat galerilerinde ve sergi
salonlarinda gordiim. Hele ¢ocuklar! Bir salon dolusunun yerlere yatmis sekilde ¢izim
yapmakta oldugunu bile gordiim. (s: 3, s.74)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gecen
ornek su sekildedir:

Matematik dersi igin miizeye gelmis, ellerindeki kagitlarda belirtilen geometrik
sekilleri miizedeki eserlerde bulup ¢izmeye calisan ¢ocuklar gordiim. (s: 3, s.75)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

Savas magduru olan miilteci ¢ocuklar kadinlar ve yetimler...STK’larin onlar igin
baslattiklar: projeler hiz kesmeden siiriiyor. (s: 3, s.156)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Her bos vaktimi evde cizmeye ve kendi yeteneklerimi kesfetmeye harcadim. Bir
basmiza olmak, cogu zaman iyidir, ¢linkii gercekten size ait olan bir seyleri ancak boyle
gelistirebilirsiniz. (s: 3, 5.79)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Babam benimle gurur duyuyor. Ciinkii oglu onun yapamadig: bir seyi yapiyor, dil
dgreniyor. Hafta boyu minibiiste 8grendigim Ingilizce sdzciik ve climleleri yineliyorum
ona.” (s: 3, s.41)

Tablo 5.CETO Dergisinin 4. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 43 18
Dijital yetkinlik 11 1
Inisiyatif alma ve girisimcilik 5 -
Kiiltiirel farkindalik ve ifade 30 3
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 4 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 18 1
Ogrenmeyi dgrenme 12 -
Yabana dilde iletisim 15 -
Toplam 138 23

Tablo 5'e gore; CETO dergisinin 4. sayis1 2019 Ogretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 138 yetkinlige vurgu yapildig:
anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok ana dilde iletisim (f=43) yetkinligi tespit edilmistir. Bunu
sirasiyla; kiiltiirel farkindalik ve ifade (£=30), sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler (£=18), yabanci
dilde iletisim (£=15), 6grenmeyi 6grenme (£=12), dijital yetkinlik (f=11),inisiyatif alma ve girisimcilik
(£=5), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (f=4) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 23 bulgu tespit edilmistir.
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CETO Dergisinin 4. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Kullandigimi ana dilimiz sadece giinliik yasantimizda rol oynamaz, ayrica
mantigimizin ve diislince yapimizin da temelini olusturur. (s: 4, s.71)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Giintimiiz iletisim ve teknoloji caginda ise ¢izgi kabuk degistirerek animasyon teknigi
ile canlandi. Bir¢ok gorsel materyalin altyapisini olusturdu. (s: 4, s.60)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

21. yiizy1l ¢ocugu, kardesi hastalandiginda ve eczane ¢ok uzak oldugunda bir ¢oziim
{iretiyor: Ilag {ireten dronlar. Bunu hayal ediyor, gergeklestiriyor. (s: 4, s.11)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Biz insan olarak, ¢izginin bir anlatim dili ve kendimizi ifade araci oldugunu idrak
edemezsek ¢ocuk kitaplarinin nasil bir imkana veya imkansizliga dontistiigii konusu havada
kalir. (s: 4, s.60)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gegen
ornek su sekildedir:

Diisiinmek 6nemlidir. Diisiinmeden neyi bulabiliriz ki? Bu climleyi ii¢ kere yazdim
bugiin: Diisiinmek 6nemlidir. (s: 4, s.156)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen 0rnek su sekildedir:

Hanzala 6zgiirliigii temsil eder. Ifade o6zgiirliigli, basmn 6zgirliigii ve kalem
ozgurliginii. (s:4,s.112)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gegen drnek su sekildedir:

Keman c¢almay1 seviyorum ¢linkii farkindaligim artiyor, hayatima yon veriyorum,
hayatima bir mana katiyor. (s: 4, s.126)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

Bir lisan bir insan, iki lisan iki insan. Ingilizcede &zne- yiiklem-nesne siralamasi
kullanilir.( (s: 4, s.70)

Tablo 6.CETO Dergisinin 5. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 36 3
Dijital yetkinlik 9 -
Inisiyatif alma ve girisimcilik 2

Kiltiirel farkindalik ve ifade 37 2
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 14 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 13 -
Ogrenmeyi 6grenme 20 -
Yabanci dilde iletisim 14 -
Toplam 145 5
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Tablo 6'ya gore; CETO dergisinin 5. sayis1 2019 6gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 145 yetkinlige vurgu yapildig:
anlagilmistir. Dergilerde en ¢ok kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=37) yetkinligi tespit edilmistir.
Bunu sirasiyla; ana dilde iletisim (£=36),03renmeyi dgrenme (£=20), yabanc: dilde iletisim (f=14),
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (f=14),sosyal ve vatandashikla ilgili
yetkinlikler (£=13), dijital yetkinlik (£=9), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=2) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 5 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 5. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Bedavadan dil becerisi kazandirir ¢ocuga oyunlar. Formiil de Ogretir.
Soyle:Cagrilacak cocugun adi+papucu yarim=Cik disariya oynayalim.” (s: 5, 5.119)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Robotik ve kodlama egitiminin giindemde oldugu zamanimizda robotlarla
geligtirilecek projelerden birini Sehit Omer Halis Demir Kiz AIHL hayata gecirmeye
ugrasiyor.” (s:5,s.169)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Lala egitimiyle sorumlu oldugu ¢ocugu bir kahvenin 6niine gotiiriir, burada oturtur
ve ¢ocugun yasadigi muhiti ve gelen geceni tanimasimni saglardi. Boylelikle ¢ocuk ticari
bakimdan da mubhitini tanirdi.” (s: 5, s.38)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Nice ¢ocuklar vardir ki miikemmel piyano kabiliyetiyle dogdugu halde tek bir defa
bile piyanonun basma oturamadig icin o kabiliyetinin farkina varmadan 6lmiis olur.” (s: 5,
5.92)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gegen
ornek su sekildedir:

“Flize,saat,ilag,ucak,araba,vs yapmak neye niyetli oldugumuzla ilgili yoksa memleket
Berat dolu. Ama bir niyet yoksa bir hedef yoksa alet neye yarar ki?” (s: 5, s.118)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Beyler miisaadenizle, dersler on dakika teneffiisler yarim saat olmali. Bahgesiz okul
olamaz.” (s: 5, s.67)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Onlara soru sormay1 mevcut olana dair sorgulama yapmayi, farkli ve daha zengin
bi¢cimde diistinebilmeyi 6gretelim. Onlara nasil 6grenebileceklerini 6gretelim.” (s: 5, 5.29)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Fransizca “ecole” sozciiglinden ilhamla oku- kokiinden tiiretilen okul kelimesidir.”
(s:5,.29).
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Tablo 7.CETO Dergisinin 6. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 20 2
Dijital yetkinlik 4 -
Inisiyatif alma ve girisimcilik 2

Kiiltiirel farkindalik ve ifade 39 2
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 7 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 17 -
Ogrenmeyi 6grenme 8 -
Yabanc dilde iletisim 14

Toplam 111 4

Tablo 7’ye gore; CETO dergisinin 6. sayis1 2019 6gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 111 yetkinlie vurgu yapildig:
anlasilmigtir. Dergilerde en ¢ok kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=39) yetkinligi tespit edilmistir.
Bunu sirasiyla; ana dilde iletisim (£=20), sosyal ve vatandagslikla ilgili yetkinlikler (f=17), yabanc
dilde iletisim (f=14), 6grenmeyi 03renme (f=8), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler (£=7), dijital yetkinlik (f=4), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=2) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 4 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 6. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen ornek su sekildedir:

“Kelimeler bizin neyi nasil isimlendirdigimizi, neyi nasil tavsif ettigimizi gosteren en
onemli isaretlerdir.” (s: 6, s.54)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Cep telefonu edinme yas: giderek diisliyor. Hayatinin nasil siirdiirecegi sorusuna
artik cocugun kendisinin bir cevap bulmasi gerekiyor.” (s: 6, s.21)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gecen drnek su sekildedir:

Mehmet Salih ARSLAN ismindeki ¢oban yuva yapacak yer bulamayan leylekler icin
topladig taglarla 6-7 metre yiiksekliginde kuleler yapiyor. (s: 6,5.192)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Tiirkiye'nin farkli illerinden gelen Karagdz sanatgilari bu yil Istanbul’da cocuklar icin
bulustu. (s: 6, 5.194)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gecen
ornek su sekildedir:

Ogrenciler gemileri denizden alan ve karadan gotiiriilebilen robotu yaparken Fatih
Sultan Mehmet'ten ilham ald1. (s: 6, s.192)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen drnek su sekildedir:

“Bin giinesten daha parlak bir giiniin iginden... Hirogsima’ya Atom bombasinin atildig:
glinden beri bakiyorum size 1945'ten.” (s: 6, s.1)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gegen drnek su sekildedir:
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Cocuklara bir sey 6gretmek igin degil, cocuklardan bir sey 6grenmek igin yaziyorum.
Mevlana Idris. (s: 6,5.201)

Yabanc dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
“Bir sarki dinle: EricClaptonAutumnnLeaves” (s: 6,5.117)
Tablo 8.CETO Dergisinin 7. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletigim 21 2
Dijital yetkinlik 4 -
1nisiyatif alma ve girisimcilik 5 -
Kdltiirel farkindalik ve ifade 16 5
Matematiksel yetkinlik ve 49 -
bilim/teknolojide temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 5

Ogrenmeyi dgrenme 10 -
Yabanci dilde iletisim 12 -
Toplam 122 7

Tablo 8e gore; CETO dergisinin 7. sayis1 2019 6gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 122 yetkinlie vurgu yapildig:
anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (£=49)
yetkinligi tespit edilmistir. Bunu sirasiyla; ana dilde iletisim (f=21),kiiltiirel farkindalik ve ifade
(f=16), yabanc: dilde iletisim (f=12),03renmeyi 03renme (£=10), sosyal ve wvatandaslikla ilgili
yetkinlikler (£=5),inisiyatif alma ve girisimcilik (f=5),dijital yetkinlik (f=4)takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 7 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 7. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Yag satarim bal satarim ustam olmiis ben satarim deyip biiyiimeyen cocuklarmn
yanina varalim. Pazara gidelim bir ¢igek alalim...” (s: 7, 5.127)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Insanlarin istedigi tiim yiikii omuzlamak degil daha hizli Iphone’lara her yiikii
yiiklemek de degil. Inanlarin istedigi sahiden insan olmak.” (s: 7, 5.68)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gecen drnek su sekildedir:

“El —Cezeri bilim agkiyla calhgirken gelecegi nasil etkileyeceginden bihaberdi.
Cizimlere aktardigi o tasarimlarmi Diyarbakir'in I¢ Kalesi'nde bulunan sarayda hayata
gecirmis, boylece onlar bir ¢izim olarak kalmamis, tiretilmis hatta giindelik hayatta da
kullanilmisti.” (s: 7, s.81)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Kag kisi biliyordu ki Selanik gibi bir sehri harp etmeden Yunanlhlara verdigimizi. Ya
da kag kisi biliyordu ki;Balkan savaslarinda Yanya, Iskodra ve Edirne’de Tiirk askerinin
destan gibi savunma yaptigini.” (s: 7, s.31)

3515Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 1, s. 23-49 M.Kaya, B. Giil

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gegen
ornek su sekildedir:

“Bilimin neyi yapabiliyor olduguyla ilgilendigimiz kadar neyi yapmas1 gerektigine
kafa yormamiz gerekmez mi?” (s: 7, s.13)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Kiiglik Prens’in ileri stirdiigli diisiinceler ve anlatmaya calistiklar1 belki de bir nesli
umut iginde yasatacak ve diinyay1 daha giizel ve daha yasarur kilacaktir.” (s: 7, s.197)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen rnek su sekildedir:

“Kitapta anlam arayis1 iginde olan, kendine giivenen, sorunlar1 asma konusunda sabirh
ve 1srarci, muhakeme yetenegi gelismis, nazik, kisilik sahibi bir birey ana kahraman olarak
Kiiclik Kara Balik secilmistir.” (s: 7, s.125)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Ustelik Fransizca dedikleri bir dil de 6grenmeye baslamiglardi. Etre, Avvar, filleri mi
ne varmus. Fiiller grup grupmus. “ (s: 7, 5.26)

Tablo 9. CETO Dergisinin 8. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 26 11
Dijital yetkinlik 2 -
Inisiyatif alma ve girisimcilik 2 -
Kiltiirel farkindalik ve ifade 59 11
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 3 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler 66 2
Ogrenmeyi 6grenme 71 -
Yabanci dilde iletisim 5 -
Toplam 234 24

Tablo 9’a gore; CETO dergisinin 8. sayis1 2019 Ogretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 234 yetkinlie vurgu yapildig:
anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok dgrenmeyi 6grenme (£=71) yetkinligi tespit edilmistir. Bunu
sirasiyla; sosyal ve vatandaghkla ilgili yetkinlikler (f=66), kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=59), ana
dilde iletisim (f=26), yabanci dilde iletisim (f=5), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler (£=3), dijital yetkinlik (f=2), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=2) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 24 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 8. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Kelimeler meramimizi izah etmede basvurdugumuz temel malzemelerden birini
olusturuyor. Kelimelerin kifayetsiz kaldig1 durumlar da oluyor... (s: 8, s.50)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Giinliik hayatta yan yana geldigi baska insanlarin ytiiziine bakmayan bir¢ok geng
internet ortaminda ¢ok tehlikeli aglar olusturabiliyor.” (s: 8, s.141)
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Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gegen rnek su sekildedir:

“Ahmet Efe editorliik ve yayin yonetmenligi yapti. Radyo ve TV programlarn
hazirladi.” (s: 8,5.164)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Ahmet Efe’nin siir, hikaye, roman, deneme, biyografi dallarinda yaymnlanmis 100’den
fazla eseri yaninda hat, tezhip, minyatiir ve agag¢ isciligiyle ilgili ¢ok sayida ¢alismasi
bulunmaktadir.” (s: 8, s.164)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gecen
ornek su sekildedir:

“16.Ylizy1lda Osmanl Devleti'nde bir cami ve kiilliyesi nasil yapilirdi?” (s: 8, s.182)
Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Uluslararas1 Cocuk Haklar1 S6zlesmesi iilkemizin de imzaladig1 temel gergeve metin
olarak diinyanin biiyiik bir kisminda ytiriirliikte.” (s: 8, s.5)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen rnek su sekildedir:

“Cocuga yaratilisina uygun bir hayati nasil 6grenecegi ve yasayacagi Ogretilirse
insanca mutlu yasar.” (s: 8, s.25)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:
Bir sark: soyle:Wien,Wien,Nur duAllein. Viyana viyana yalniz sen. (s: 8, s.162)
Tablo 10. CETO Dergisinin 9. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 28 3
Dijital yetkinlik 2 -
Inisiyatif alma ve girisimcilik 1 -
Kiiltiirel farkindalik ve ifade 75 33
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 3 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 3 -
Ogrenmeyi 6grenme 5 -
Yabanci dilde iletisim 8 -
Toplam 105 36

Tablo 10’a gore; CETO dergisinin 9. sayis1 2019 6gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 105 yetkinlie vurgu yapildig:
anlasilmigtir. Dergilerde en ¢ok kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=75) yetkinligi tespit edilmistir.
Bunu sirasiyla; ana dilde iletisim (f=28), ), yabanc: dilde iletisim (f=8), 6grenmeyi 6grenme (f=5),
sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler (£=3), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler (£=3), dijital yetkinlik (£=2), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=1) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 36 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 9. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
Bin yilin sesi: Hayy’danHu’ya Dedem Korkut” (s: 9, Kapak)
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Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Ogretmenim bir mstagram hesabindan ban resimler gdsteriyor ben de onlardan
sectiklerimi, begendiklerimi ¢iziyorum” ” (s: 9, s.182)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gegen rnek su sekildedir:
“Tasarimci olmak istiyorsun, peki,neler tasarlayacaksmn?” ” (s: 9, s.180)
Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“En basta Dede Korkut yasamis midir?Bu soruyu cevaplamak igin bile bir Omiir
yetmez.250 y1l hayat stirdtigii soylenir.” ” (s: 9, 5.62)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gegen
ornek su sekildedir:

“Bir sarki Onerisi:People AreStrangerTheDooors” ” (s: 9, s.29)

“Etkili problem ¢0zme yetisine sahip olma, kiside empati, sorumluluk ve
yardimseverlik duygusu bulunmas: psikolojik olarak saglam kalmas: igin kisiye koruyucu
bir etki yapiyor.” 7 (s: 9, s.19)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
“Eger bir devletim olsaydi annemin giiliisiinii milli mars yapardim.” ” (s: 9, s.133)
Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gegen drnek su sekildedir:
“Sonug ¢alisalim, timit edelim, gam ¢ekmeliyim.” ” (s: 9, s.51)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Tiirkge-Ingilizce-Fransizca ders yapmay1 kararlagtirdik hep birlikte. Arkadagim
videolar ve gorsellerle desteklenen bir Tiirkiye tanitimi hazirladi.” (s: 9, s.8)

Tablo 11.CETO Dergisinin 10. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletigsim 37 9
Dijital yetkinlik 3 -
Inisiyatif alma ve girisimcilik 3 1
Kiltiirel farkindalik ve ifade 21 63
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 5 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler 8 -
Ogrenmeyi dgrenme 15 -
Yabana dilde iletisim 10 -
Toplam 102 73

Tablo 11’e gore; CETO dergisinin 10. sayis1 2019 6gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 102 yetkinlige vurgu yapildigi
anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok ana dilde iletisim (f=37) yetkinligi tespit edilmistir. Bunu
sirasiyla; kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=21), 63renmeyi 6grenme (f=15), yabanci dilde iletisim (f=10),
sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler(f=8), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler (£=5), dijital yetkinlik (£=3), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=3) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 73 bulgu tespit edilmistir.
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CETO Dergisinin 10. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen ornek su sekildedir:
“Acalim bir kitab1: Isik kitaptan gelir.” (s: 10,Kapak Resmi)
Dijital yetkinlige iliskin dergide gecen drnek su sekildedir:
“Cocuk kitaplar: teknoloji oyun ve eglenceyle donatilsin.” (s: 10, s.190)
Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gecen drnek su sekildedir:
“Birlikte bir taki tasarlayin.” (s: 10, s.31)
Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:
“Odanizin duvarlari tuval olsa ressaminin kim olmasini isterdiniz?” (s: 10, s.131)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gegen
ornek su sekildedir:

“Konya Biiytiiksehir Belediyesi tarafindan yaptirilan Tiirkiye'nin TUBITAK destekli ilk
bilim merkezi, 6grencilerin yaz tatilini bilimsel etkinliklerle i¢i ige gegirmesi i¢in Yaz Bilim
Kamplari diizenliyor.” (s: 10, s.206)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Kiitiiphanelerde iki eksikligi belirtmek isterim bunlardan birincisi gérme ve isitme
engelli cocuklar icin kiitiiphanelerde bir boliimiin bulunmasi zorunluluguna duydugum
ihtiyag...” (s: 10, 5.69)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Kendimiz icin akillica hedefler belirleme; bu hedefe ulasmak icin planlama ve
hesaplamalar1 yapma konusunda ¢ok iyi olabiliriz ama eger biligsel kontrol becerilerimizde
ayn1 performansi gosteremezsek hedeflerimizden sapmamiz kolaylasir.” (s: 10, s.13)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:
“Is HumanityGettingMoreStupid?(Insanlik daha da aptallagtyor mu?)” (s: 10, s.148)
Tablo 12.CETO Dergisinin 11. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 26 3
Dijital yetkinlik 5 -
1nisiyatif alma ve girisimcilik 3

Kiiltiirel farkindalik ve ifade 36 2
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 4 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 30 3
Ogrenmeyi 6grenme 15 -
Yabanci dilde iletisim 17 -
Toplam 136 8

Tablo 12'ye gore; CETO dergisinin 11. sayis1 2019 &gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 136 yetkinlie vurgu yapildig:
anlagilmigtir. Dergilerde en cok kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=36) yetkinligi tespit edilmisgtir.
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Bunu sirasiyla; sosyal ve vatandashkla ilgili yetkinlikler(f=30), ana dilde iletisim (f=26), yabanc
dilde iletisim (f=17), 0grenmeyi 6grenme (f=15) dijital yetkinlik (£=5), matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler (f=4), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=3) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise toplamda 8 bulgu tespit edilmistir.
CETO Dergisinin 11. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler

Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen ornek su sekildedir:

“Yazar olmak igin yetenek ve iscilik arasindaki denge nasil kurulur,yazmaya nasil
basladiniz, ne zaman ben yazar oldum, dediniz.” (s: 11, s.7)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Bugiinlerde her sey en gelismis ve yiiksek kaliteli renklendirme teknikleriyle
goriintiiye aktarilabiliyor ve hicbir sey insanin hayal giiciine birakilmiyor.” (s: 11, s. 144)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Bileklik yapip sattim ve iistiinde beni hayata baglayan hayati bana kardes eden bu tig
kelime vardi. Sev,saril,giiliimse.” (s: 11, s. 89)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
“Ttirklerle Suriyeliler arasindaki gerilimin nedenleri,etkileri,¢oziimleri.” (s: 11, s. 110)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gecen
Ornek su sekildedir:

“Ogzellikle Amerka ve Ingiltere’de yeni nesil yarin uzaya c¢ikacakmis gibi hazirlaniyor.
Cocuklarin smif isimleri galaksilerle isimlendiriliyor.Her miizede galaksiler hakkinda bilgi
veriliyor.” (s: 11,S. 154)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Bana miilteci diyorsunuz. Yokmusum gibi yapmayin. Diinyadaymm.” (s: 11,Kapak
Resmi)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen drnek su sekildedir:
Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Thepeoplecometogethor/Reminds us we'rethesame.(Insanlar bir araya geliyor/bize
ayni oldugumuzu hatirlatiyor.)” (s: 11, s. 22)

Tablo 13. CETO Dergisinin 12. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletigim 44 -
Dijital yetkinlik 3 -
Inisiyatif alma ve girisimcilik 7 -
Kiiltiirel farkindalik ve ifade 46

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel 3 -
yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 6 -
Ogrenmeyi grenme 25 -
Yabana dilde iletigim 9 -
Toplam 143 -
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Tablo 13’e gore; CETO dergisinin 12. sayis1 2019 6gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 143 yetkinlige vurgu yapildig:
anlagilmigtir. Dergilerde en cok kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=46) yetkinligi tespit edilmistir.
Bunu sirasiyla; ana dilde iletisim (f=44), 6grenmeyi 6grenme (f=25), yabanc: dilde iletisim (f=9),
inisiyatif alma ve girisimcilik (f=7), sosyal ve vatandashikla ilgili yetkinlikler (f=6), dijital yetkinlik
(f=3),matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (£=3), takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise yetkinliklere iliskin herhangi bir bulgutespit edilememistir.

CETO Dergisinin 12. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Kim bilir her masal gerisinde bir y1§in ortak yasanti ve tecriibeyi de tasir bize. Bu
yolla da bizi egitir.” (s: 12, s. 15)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Giiniimiizde ¢ocuklar ailelerin ilgisizligi ve birlikte anlamli vakit gecirmeyisleri
yliziinden bilgisayar oyunlarma olmasi gerektiginden daha fazla zaman harciyorlar.” (s: 12,
s. 32)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Onun igin stirekli oyuncak almak yerine bozulan oyuncaklar1 ¢ocuklarimizla birlikte
tamir etmeye, evdeki nesnelerden ve dogadaki aga¢ ve benzeri seylerden oyuncak yapmaya
oyuncak degis tokusuna dnem vermeliyiz.” (s: 12, s. 33)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Uzun yillardan beri kubbelerden ve minarelerden inmeyen degerli fotografcimiz
cemil Sahin Bey’in kendi agzindan hayat hikayesini ve bazi karelerini sizinle paylasmaktan
mutluyuz.” (s: 12, s. 85)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gegen
ornek su sekildedir:

“Selimiye'nin kubbesi su an net olarak Ayasofya’nin kubbesinden yarim metre daha
genis. Ayrica Ayasofya gibi yassi ve yamuk degil, tamamen miikemmel bir yarim kiiredir.”
(s:12,5.87)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
“Birakin biraz daha oynayalim sonra yine Oliiriiz.” (s: 12,Kapak Resmi)
Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Cocuk yasantilarina hangi duygular1 yonlendirebilecegini ve yine yagitlarinin hangi
durumlarda hangi duygular: hissedebilecegini ortaklasa bu oyunlarda 6grenir.” (s: 12, s. 21)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:
“Hayat hakkinda siir. Rainer Maria Rilke” (s: 12, s. 58).
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Tablo 14. CETO Dergisinin 13. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletigim 29 -
Dijital yetkinlik 5 -
1nisiyatif alma ve girisimcilik 2 -
Kdltiirel farkindalik ve ifade 35 -
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 7 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 6 -
Ogrenmeyi 6grenme 20 -
Yabanci dilde iletisim 14 -
Toplam 118 -

Tablo 14’e gore; CETO dergisinin 13. Sayis1 2019 6gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 118 yetkinlie vurgu yapildig:
anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=35) yetkinligi tespit edilmistir.
Bunu sirasiyla; ana dilde iletisim (f=29), 6grenmeyi 6grenme (f=20), yabanc: dilde iletisim (f=14),
matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (f=7),sosyal ve vatandashikla ilgili
yetkinlikler (f=6), dijital yetkinlik (f=5), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=2) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise yetkinliklere iliskin herhangi bir bulgu tespit edilememistir.

CETO Dergisinin 13. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:
“Cemal Siireya siirinde ¢ocuk” (s: 13, s. 76)
Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Teknoloji hayati kolaylagtiran bircok unsuru getiriyor, isimize yariyor. Ben sahip
oldugum tiim elektronik cihazlarin teknolojisini hem donanim hem de yazilim anlamda tam
kapasite kullaniyorum. Bilgisayarimda Linux isletim sistemi ytikli.” (s: 13, 5.9)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gecen rnek su sekildedir:

“Iki kardes Lyon’da bir yandan babalarmin kurdugu fotograf malzemeleri fabrikasi
isletirken oradan elde ettikleri ekonomik giicle de evlerin giris katindaki atolyede
fotograflari canlandiracak.” (s: 13, 5.100)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
Resimli kitaplarin diinyasina PamelaZagarenski bakis1. (s: 13, s.158)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gegen
ornek su sekildedir:

“Mantigin temel akil yiirtitme ilkelerinden birisi olan analoji, tikelden tikele giden akil
ylriitme yontemidir.” (s: 13, s. 49)

Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlige iligskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Ustiin yetenekli ve zekali cocuklarin egitimi konusunda yaklagimim ¢ocukla ilgili ana
felsefemden ayr1 degil: Yiizde 100 Cocuk Haklari, yiizde 100 her ¢ocuk gerekli nitelikli
egitim.” (s: 13, s. 61)
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Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Cocuklarin hayatin gergekleri ve acilar1 iginde yasatsinlar, onlarin ufak hatalar
yapmalarina, hayattan 6grenmelerine izin versinler.” (s: 13, s. 26)

Yabanc dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
“Dokiilen yapraklar,PernetteChaponniere,Farnsizca siir gevirisi.” (s: 13,S. 133)

Tablo 15.CETO Dergisinin 14. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletigim 51 27
Dijital yetkinlik 2 -
1nisiyatif alma ve girisimcilik 1 -
Kiiltiirel farkindalik ve ifade 38 -
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 2 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 10 -
Ogrenmeyi dgrenme 2 -
Yabanc dilde iletisim 13 -
Toplam 119 27

Tablo 15’e gore; CETO dergisinin 14. sayist 2019 0gretim programinda belirlenen
anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 119 yetkinlie vurgu yapildig:
anlagilmigtir. Dergilerde en ¢ok ana dilde iletisim (f=51)yetkinligi tespit edilmistir. Bunu
sirastyla; kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=38),yabanc: dilde iletisim (f=13), sosyal ve vatandagslikla
ilgili yetkinlikler (f=10),0renmeyi 6grenme (f=2), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler (f=2), dijital yetkinlik (£=2), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=1) takip etmistir. Cocuk
eserlerinde ise 27 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 14. Sayisinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Anne babanin bebekle kurdugu iletisim yeni sinir hiicrelerinin yeni sinir yollarinin
yeni budaklanmalarin olusmasini saglar. Yineleyici yasantilarla 6grenme olur.” (s: 14, s. 33)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gecen ornek su sekildedir:

“Hemen her vesileyle devletin ¢ocuk kanali dahil olmak iizere, alttan alta verilmeye
¢alisilan subniminal mesajlarin kagta kagindan haberi var toplumun.” (s: 14, s. 25)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Bu girigkenlik c¢ok kisa bir hayretin pesinden biyik alti giilmelere birakmugt1 yerini
agabeylerin yliziinde.” (s: 14, s. 168)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Omer Faruk Ozdemir ve &grencilerinin CETO icin anne cagrisgimli calismalarim
sunuyor.” (s: 14, s. 65)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gecen
ornek su sekildedir:
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“Felsefe diislinme arama sorma faaliyetidir. Filozof bilginin, hakikatin, hikmetin
pesindedir.” (s: 14, s. 91)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:
“Diinya binlerce ag¢ ¢cocugu barmdiriyor ve bu ¢ok ac1.” (s: 14, s. 145)
Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Kani Karacanin gozleri gormez fakat dylesine bir kulaga sahiptir ki dostlar1 onun igin
bir duydugunu bir daha unutmaz der.” (s: 14, s. 206)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:
“I wanttoholdyourhandsarkisikitada biiytiik bir duygu seli yaratiyor.” (s: 14, s. 34)
Tablo 16.CETO Dergisinin 15 ve 16. Sayilarinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f(Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletisim 79 10
Dijital yetkinlik 3 5
Inisiyatif alma ve girisimcilik 4 -
Kiiltiirel farkindalik ve ifade 56 15
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 8 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaglikla ilgili yetkinlikler 11 -
Ogrenmeyi 6grenme 8 -
Yabana dilde iletisim 11 -
Toplam 180 30

Tablo 16’ya gore; CETO dergisinin 15 ve 16. sayilar1 2019 6gretim programinda
belirlenen anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 180 yetkinlige vurgu
yapildig1 anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok ana dilde iletisim (f=79) yetkinligi tespit edilmistir.
Bunu sirasiyla; kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=56)yabanci dilde iletisim (f=11), sosyal ve
vatandashikla ilgili yetkinlikler (f=11), o63grenmeyi o6grenme (f=8), matematiksel vyetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinlikler (f=8), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=4), dijital yetkinlik (£=3)
takip etmistir. Cocuk eserlerinde ise 30 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin 15 ve 16. Sayilarinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:
“Kelime telakkileri, Yaram derdine diistii/Belki gelen hekimdir.” (s: 15,16, s. 123)
Dijital yetkinlige iliskin dergide gegen ornek su sekildedir:

“Aramiza sanallig1 sokan yiiz yiize iletisimi torpilleyen bilisim teknolojilerini bu kez
gercekten kendi hizmetimize sunmali, siirekli esi dostu aramali, hal hatir sormaliy1z.” (s:
15,16, s. 55)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Donemin aile yapisinda ¢ocuk yasia bagl olarak yetenek ve ¢evreden gordiigii
aldigz ile bir yigitlik gosterir. Cocuk etkindir.” (s: 15,16, s. 171)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
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“Resim yaparken farkli diinyalara seyahat ettigimi ve seyahat ederken farkli insanlarla
tanistigimi hissediyorum.” (s: 15,16, s. 201)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gecen
ornek su sekildedir:

“Harizmi matematik,gokbilim,cografya ve algoritma alanlarinda galismis Fars bilim
insan1.” (s: 15,16, s. 286)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Diktigimiz beton bloklarin aralarina asfalt dokerek kurdugumuz sehirlerin, hayvanat
bahgelerinden farki yok. Hicbirimiz 6zgiir degiliz.” (s: 15,16, s. 81)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Bizi zorlayan durumlar kendimizi yeniden kesfetmemizi ve bizim i¢in neyin énemli
oldugunu gozden gegirmemizi saglar.” (s: 15,16, s. 53)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Emelim gayretimden biiyiik/Gayretim yetenegimden {istiin/Yetenegim ise tabiatima
mahkiim/ama ben direniyorum. Tevfik el Hakim, Misirhi edebiyatg1 (dergide Arapgasi da yer
almaktadir).” (s: 15,16, s. 31)

Tablo 17.CETO Dergisinin 17 ve 18. Sayilarinda Yer alan Yetkinliklere Dair Bulgular

Yetkinlikler f f (Cocuk Eserleri)
Ana dilde iletigim 77 6
Dijital yetkinlik 5 -
inisiyatif alma ve girisimcilik 10

Kiiltiirel farkindalik ve ifade 98 8
Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide 2 -
temel yetkinlikler

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler 13 -
Ogrenmeyi dgrenme 5 -
Yabanci dilde iletisim 25 -
Toplam 235 14

Tablo 17’ye gore; CETO dergisinin 17 ve 18. sayilar1 2019 6gretim programinda
belirlenen anahtar yetkinlikler agisindan incelendiginde toplamda 235 yetkinlige vurgu
yapildig1 anlasilmistir. Dergilerde en ¢ok kiiltiirel farkindalik ve ifade (f=98) yetkinligi tespit
edilmistir. Bunu sirasiyla; ana dilde iletisim (f=77),yabanc: dilde iletisim (f=25), sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinlikler (f=13), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=10), 6§renmeyi 6grenme (f=5),
dijital yetkinlik (f=5), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (f=2) takip
etmistir. Cocuk eserlerinde ise 14 bulgu tespit edilmistir.

CETO Dergisinin17 ve 18. Sayilarinda Yer alan Yetkinliklere Dair Ornekler
Ana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

Mektup oldugunu fark edince korkum heyecana doniistii. Giizel bir dostlugun
baslangici olmasi timidiyle bu haberlesmeyi baslattig: icin tesekkiir ederim. (s: 17,18, s. 131)

Dijital yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:
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“Giderek dijitallesen bir diinyada geleneksel sanatlarin gelecegini nasil
goruyorsunuz?” (s: 17,18, s. 162)

Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:

“Asim Giiltekin Oykii Yarigmasinda derece alan eserler yaynlanirken...” (s: 17,18, s.
278)

“Daha farkli ne yapabiliriz diye derinleri diistindiigiimiiz bir anda yasadigimiz semtte
olmayan kiitiiphane yaramiza dokundu ve herkes kosar adimlarla evlerine dagildi. Yarim
saat sonra kucaklayabildigimiz kitapla kucaklasarak kiitiiphane yapacagimiz cati katina
caktik.” (s: 17,18, s. 129)

Kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinligine iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Bliylik iistatlarin nasil ¢izdikleri, Ogrencilerine hayata ve sanata bakis agilar
sanatlarini nasil goniilden ogrettikleri hepsi hafizima kazind1.” (s: 17,18, s. 157)

Matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinligine iliskin dergide gecen
Ornek su sekildedir:

“Felsefe tarihinde hayvanlar konusuyla ilgilenmenin hem niteliksel hem niceliksel
agidan inisli gikish bir yol takip ettigini soylemek gerekir.” (s: 17,18, s. 42)

Sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlige iliskin dergide gecen 6rnek su sekildedir:

“Ulkemizde Hayvan Haklar ile ilgili temel eserler sayilabilecek olan kitabi, Istanbul
Hukuk Fakiiltesinin iki degerli hocasi olan Prof.Dr. IsmetSungurbey ve ProfDr.Hiiseyin
Hatemi'nin ¢alismalarina borgluyuz.” (s: 17,18, s. 73)

Ogrenmeyi 6grenme yetkinligine iliskin dergide gegen &rnek su sekildedir:

“Hoca ogluna doniip, miimkiin degil herkesi memnun etmek, sanirim en iyi bildigin
yolda gitmek.” (s: 17,18, s. 181)

Yabana dilde iletisim yetkinligine iliskin dergide gegen 6rnek su sekildedir:
“Letyuorplace be a paradise Asim” (s: 17,18, 5.248)

SONUC,TARTISMA VE ONERILER

CETO dergisinin anahtar yetkinlikler agisindan incelendigi bu ¢alismada elde edilen
sonuglar su sekildedir:

CETO dergisi 2018 Ogretim programinda belirlenen anahtar yetkinlikler agisindan
incelendiginde toplamda 2.361 adet bulgu tespit edilmistir. Kitaplarda en ¢ok kiiltiirel
farkindalik ve ifade (f=700) yetkinligi tespit edilmistir. Bunu sirasiyla; ana dilde iletisim
(f=616), 6grenmeyi 6grenme (f=276), sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler (f=266), yabanci
dilde iletisim (f=222), matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel yetkinlikler (f=141),
dijital yetkinlik (f=74), inisiyatif alma ve girisimcilik (f=66) takip etmistir. Cocuk eserlerinde
ise toplamda 259 frekans tespit edilmistir.Anahtar yetkinlikler yorumlandiginda en cok
kiiltiirel farkindalik ve ifade degerine yer verildigi goriilmiistiir. Dergide bir¢ok kiiltiire ait
farkindalig1 icermesi aymi zamanda estetige Onem verip bir¢ok yazar, ¢izer ve sanat¢inin
eserlerine ve goriislerine dergide yer verilmesi edebiyat ve gorsel sanatlar dahil olmak {izere
cesitli kitle iletisim araglar1 kullanilarak goriis, deneyim ve duygularin yaratici bir sekilde
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ifade edilmesini saglamas1 bu yetkinligin dergide goriilmesini saglamistir. Dergide bircok
masal, hikaye, Oykii ve siire yer verilmesi, okuma kiiltiiri iizerinde durulmasi, kitap
tanitimlarmin yapilmasi, kelime ve kavramlarin ifade ve yorumlanmasina firsat verilmesi
ana dilde iletisim yetkinliginin dergide fazlaca rastlanmasina temel saglamistir. Orhan’in
(2020) yurittigii calismada, sosyoloji ders programinda ana dilde iletisim yetkinligine
olduk¢a karsilandigr sonucuna ulasilmistir. Ders kitaplar1 iizerine yapilan arastirmalar
incelendiginde de ayni sonuglara ulasilmis, ana dilde iletisim yetkinliginin 6n plana ¢iktig
gortlmistiir. (Kurudayioglu ve Cetin, 2015; Yasar, 2013; Zevfi, 2015). Dergide ¢ocuk haklar
tizerinde sikca durulmasi, bu anlamda yapilan g¢alismalarin giindeme getirilmesi, ¢ocuk
haklarinin iyilestirilmesi i¢in neler yapilmasi gerektigiyle ilgili fikirlerin sunulmasi, ayni
zamanda diinyadaki miilteci ¢ocuklar ve adaletsizlikler iizerinde durulmasi sosyal ve
vatandaslikla ilgili yetkinliginin derginin vermesini hedefledigi temel yetkinliklerden biri
olmasini saglamistir.Yabanci dilde yazilmis siirlerin, masallarin, hikayelerin gevirilerine yer
verilmesi, aracilik etme ve kiiltiirleraras: anlayis becerilerinin dergide 6nemsenmesi yabanci
dilde iletisim yetkinliginin dergide islenmesini saglamistir Kocaoglu ve Kana (2022)
tarafindan yapilan calismada da 7. Simuf Tiirkge Ders Kitab1 Tiirk¢e Dersi Ogretim
Programi’'ndaki yetkinlikler bakimindan incelenmis sosyal ve vatandaslikla ilgili yetkinlikler
ile kiiltiirel farkindalik ve ifade yetkinliklerine sik¢a yer verildigi; yabanci dilde iletisim
yetkinligine ise hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Ulasilan bulgular bu ¢alismada elde
edilen sonuglarla yetkinliklerin kullanim sikligi ve siralamasi bakimindan farkhilik
tasimaktadir. Kana ve Kiler (2021) tarafindan ortaokul Tiirkge ders kitaplarinin programdaki
yetkinlikler bakimindan incelendigi calismada ana dilde iletisim, sosyal ve vatandaghk
yetkinliklerinin yogun olarak islendigi; girisimcilik ve yabanc dillerde iletisim
yetkinliklerine ise az yer verildigi ifade edilmistir Matematiksel yetkinlik ve
bilim/teknolojide temel yetkinliklerin dergide tespit edilmesinde bilim 6zel sayisinin olmasi,
bilim adamlarina yer verilmesi, glinliik hayatta karsilasilan bir dizi problemi ¢bzmek igin
matematiksel diisiinme tarzim gelistirme ve uygulama yonelik yazi ve gorsellerin
kullanilmasi bu yetkinligin dergide tespit edilmesini saglamistir. Alan yazin incelendiginde
Sercge (2000) ve Toprak'in (2019) nitel arastirmalarinda benzer sonuglara ulasildig1 ve daha
¢ok matematiksel ve bilim teknolojide temel yetkinligin yeterince One ¢iktig1 tespit
edilmistir.Dergilerde en az yer verilen yetkinligin ise Inisiyatif alma ve girisimcilik yetkinligi
ile dijital yetkinlik oldugu goriilmiistiir. Aymu sekilde Yiiksel (2019) tarafindan Hayat Bilgisi
ders kitaplarinin yetkinlikler baglaminda incelendigi ¢alismasinda dijital yetkinligin diistik
oranda seyretmesi de sunulan goriisii desteklemektedir.Yapilan arastirma ve ulagsilan
sonuglardan hareketle arastirmaci, 6gretmen ve uygulayicilara oneriler su sekildedir:

Tiirkge 0gretmenleri anahtar yetkinliklerinin gelistirilmesi bakimindan ders materyali
olarak CETO dergisinden yararlanmalidir.Alan yazin incelendiginde Tiirkge egitiminde
yetkinliklere dair calisma sayisinin az oldugu goriilmiistiir, konunun 6nemi ve Tiirkge
egitimindeki yeri goz éniinde bulundurularak daha fazla galisma yapilmalidir.Ogrenciler
tarafindan  sevilerek  okunan  eserler  yetkinlikler = bakimindan  incelenerek
degerlendirilmelidir.Ozellikle cocuklar tarafindan sevilen edebi tiir, kitap ve siireli yaymlar
yetkinlikler bakimindan incelenerek uygun goriilen eserlerin Tiirkc¢e derslerinde simif ici ve
dis1 etkinliklerinde kullanimi saglanmalidir.
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Ogretmenlerin Is Yerinde Sosyal Medya Kullanmalarina Yonelik
Gériislerinin Incelenmesi

Dilek KARATAS!
[brahim GUL?2

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci, Ogretmenlerin isyerinde sosyal
medyayr kullanmalarina yo6nelik goriislerini  ortaya
¢ikarmaktir. Bu ¢alisma nicel bir arastirma olup arastirmanin
¢alisma grubunu, 2021- 2022 Egitim-égretim yilinda Manisa
ilinde farkli kademelerde gorev yapan 233 O&gretmen
olusturmaktadir. Verilerin toplanmasinda “Is Yerinde Sosyal
Medya Kullanim1 Olgegi” kullanilmistir. Arastirma verileri
normal dagilim gosterdiginden parametrik testlerden
yararlanilmistir. Arastirma bulgularina gore erkek ve kadin
Ogretmenlerin is yerinde sosyal medyay: orta diizeyde
kullandiklar1 gériilmiistiir. Ogretmenlerin sosyal medyay1
kullanmalarmna iliskin davraniglarinin cogunlukla iliski/bag
kurucu sosyal medya ile wuygunsuz sosyal medya
kullanmada yogunlastig1 goriilmektedir. Bu iki boyuta
iliskin goriislerin oldukga katihyorum diizeyinde oldugu
anlagilmaktadir. Yapilan ise yonelik sosyal medya kullanimi
davranis1 orta, is dist kullanim ile sosyal medya kullanim
yogunlugu davraniglarinin ise katilmiyorum diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Ogretmenlere medyay1 dogru
kullanma konusunda egitimler verilmesi 6nerilmektedir.
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Examination of Teachers' Opinions on theuse of Social Media at the

Workplace
Abstract Keywords
Social Media
The aim of this research is to reveal the opinions of teachers Workplace
about their use of social media in the workplace. This study Teacher

is a quantitative research and the study group of the research
consists of 233 teachers working at different levels in the
province of Manisa in the 2021-2022 academic year. “Scale of
Social Media Use in the Workplace” was used to collect data. AboutArticle

Parametric tests were used because the research data showed

a normal distribution. According to the research findings, it SendingDate: 12.06.2023
was sent hatmale and female teachers use socialmedia at a AcceptanceDate: 03.04.2023
moderate level in the workplace. It is seen that the behaviors Electronic IssueDate: 26.06.2023

of teachers regarding their use of socialmedia mostly
concentrate on using relationship/bonding socialmedia and
inappropriate socialmedia. It is understoodthattheviews on
these two dimensions are quitea greeable. It is seen that the
behavior of socialmedia use for the job is moderate, while the
behaviors of non-work use and socialmedia use intensity are
at the level of disagree. It is recommended that teachers be
trained on the correct use of the media. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1129586

GIRIS

Teknolojinin stirekli kendini yenilemesi ve gelismesiyle birlikte insanlarin
yasamlarinda internet ve teknoloji kullanimi da artmaktadir. Sosyal medya kavrami,
ozellikle son zamanlarda gelisen teknoloji, internet ve Web 2.0 araglar1 ile igerik
olusturulmasma firsat veren kismen de yeni olan bir kavramdir. Internet 1990'li yillardan
baglayarak gelismesini siirdiirmiis 20. yilizyildan 21. yiizyila gelindiginde, internetin bir
uzantisi olan sosyal medya, kisilerin hayatlarinda fazlasiyla 6nem tasiyan bir noktaya gelmis
bulunmaktadir (Seker, 2021; Vural ve Bat, 2010). Web 2.0 kavramu ilk olarak, Tim O’Reilly
tarafindan internet {izerindeki yeniliklerin ve degisikliklerin konusuldugu bir ortamda 2004
senesinde dile getirilmistir (akt. Korucu ve Karaalar, 2017). Teknolojinin, Web 2.0 araglari ile
gelismesinin ardindan, bir¢ok kisinin birbirleri ile iletisim ve etkilesime girmelerinin
ardindan ayn1 zamanda bilgiye ¢ok hizlica ulasmaya yardim eden “sosyal medya” kavrami
ortaya ¢itkmugtir. Sosyal medya, Web 2.0 araglarinin yapisina dayanan ve cgesitli kullanicilar
tarafindan olusturulan internet araciligiyla ulasilan uygulamalar olarak tanimlanmaktadir
(Kaplan ve Haenlein, 2010).Sosyal medya genis anlamiyla, internet {izerinden kolay erisim
saglanan, farkli kisiler ile iletisim kurulabilen, gesitli videolarin, podcastlerin, bloglarin
olusturulabildigi ve bu olusturulan igeriklerin paylasilmasina izin verilen, gelisen internet
araclarmi ve teknolojilerini kapsayan, etkilesime firsat taniyan tiim sosyal aglarin tamamudir
(Tagsdemir, 2021; Weisgerber, 2009). Sosyal medya ile kisiler, zamandan ve yerden bagimsiz
olarak, yeni arkadaslar edinip eski arkadaslar ile iletisim kurma imkani edinmekte, kendi
Ozgiir fikirlerini ifade etmekte ve bu fikirlerinin ortak oldugu kisilerle yeni gruplar
olusturma ve paylasma imkanina sahip olmaktadirlar (Castells, 2008; akt. Seker, 2021).
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Sosyal medyanin temelini iletisim olusturmakla birlikte telefon, telgrafin icadindan
itibaren gecen siire sosyal medyanin baglangic1 olarak kabul edilmemektedir. Sosyal
medyanin temelini iletisim olustursa da bu iletisim daha ¢ok kisisel iletisim olmaktan ote
kitlesel iletisimin daha ¢ok kullanildigr bir mekanizmadir. Bu sebeple, sosyal medya
gelisiminde ilk ayagin kitlesel iletisimin de ilk adimin1 kapsayan e-posta araciligi ile
basladig1 sdylenebilir (Feyzioglu, 2016). Sosyal medyanin baslangici olarak 1971 yilinda iki
bilgisayar aracilig1 ile karsilikli e-posta atilmas: kabul edilmektedir. Ancak bugiin kullanilan
ifadesi ile sosyal medya 1979 senesinde “JimEllis ve TomTruscott” tarafindan kurulmus olan
“Usenet” ile baglamaktadir. Profil olusturmak ve gesitli tartismalar igin kullanilan ilk sosyal
ag Usenet'tir. Usenet'in kurulmasmin ardindan pek ¢ok tartisma grubu agilmis ve pek ¢ok
kullaniciya ulagilarak bu platform biiytimiistiir (Tasdemir, 2021; Kaplan ve Haenlein, 2010).
Bunun ardindan 1991 senesinde “Worldwide web” bilinen adiyla “www” ortaya ¢ikmustir.
Bu durum internet i¢in 6nemli bir gelisme olarak kayitlara ge¢mistir. 1997 senesinde agilmis
olan “sixdegrees.com” isimli platform, bugiin kullanilan sosyal aglara en ¢ok benzeyen
sitedir. Bu platform iizerinden, yine kisisel profil olusturulmasma, sozlii ve yazili olarak
iletisim kurulmasina, arkadaslhik edinilmesine olanak saglanmistir (Koksal, 2012; Tagdemir,
2021). 1998’den 2001 senesine kadar Wikipedia, Blogger gibi pek ¢ok farkli platform
olusturulmustur. 1999 senesinde “Microsoft” tarafindan gelistirilen “Messenger” pek ¢ok
kullanicinin kendi isimleri ile katilabildikleri bir platform olmus, dinamik bir iletisim ortamu
olarak kullanicillara sunulmustur. 2003 senesinden sonra yeni sosyal medya platformlari
olusmaya baglamis ve bu platformlara {iye olan kullanicilarin sayis1 da her gecen giin
gittikce artmigtir. Web 2.0 teknolojisinin 2004 yilindan sonra gelismesi ile de sosyal medyada
yeni bir doneme girilmistir. Web 2.0 teknolojisi, bununla beraber sosyal medya platformlar
kisilerin ve kurumlarin belirli kitlelerle ile iletisime ge¢gmesini saglamis ve sosyal medya gok
daha hizli gelisim gostermeye baslamistir. Bu hizli gelisim, sosyal medyanin ekonomik
agidan kullanimmin diisiik olmasi, ulagilabilirliginin kolayligi, kendi iginde siirekli
glincellenmesi ve yenilenmesi ve hemen hemen her alanda bilgi igeriklerine sahip olmasi ile
dogrudan baglantilidir (Vural ve Bat,2010; akt. Seker, 2021).Sosyal medyanin bir¢ok 6zelligi
bulunmaktadir. Bu oOzellikler Giirsakal tarafindan “katilim, agiklik, karsilikli konusma,
topluluk ve baglantisallik” olarak bes ana bashkta toplanmistir (Giirsakal, 2009; akt.
Tasdemir, 2021): Katilim, sosyal medyay1 kullanan kisilerin sosyal medyaya katilimin ifade
eder. Kisiler kendi kullandiklar1 platformlarin yoneticisi konumundadir. Agiklik, sosyal
medyay1 kullanan kisilerin sosyal medya kullaniminin fazlasiyla kolaylastirilmis bir sekilde
bu platformu kullanabilmelerini ifade eder. Farkli kisilerden geri bildirimler alinmakta ve
kullanic1  sayisini  artirmak adina kisiler fikirlerini agiklayip birbirlerine yorum
yapmaktadirlar. Karsilikli Konusma, sosyal medyay: kullanan kisilerin tek tarafli degil,
karsilikli bir iletisim ve etkilesim halinde olunmasini ifade etmektedir. Sosyal medya
disindaki diger platformlarda tek tarafl bir bilgi akis1 yer alirken sosyal medyada bu durum
cift yonliidiir. Topluluk, sosyal medyay: kullanan kisilerin sadece bireysel olarak degil grup
olarak da o platformda bulunabilmelerini ifade eder. Gruplar istedikleri sekilde farkl
topluluklarla iletisime girip onlara ulasim saglayabilmektedirler. Baglantisallik, sosyal
medyay1 kullanan kisiler sosyal medya sayesinde baglant: ve link paylasimi yapabilmelerini
ifade etmektedir. Bu sayede cesitli kaynaklara, verilere, bireylere, internet sitelerine
ulagilabilme imkani edilmektedir.Sosyal medyada daha ¢ok genglerin zaman gecirdigi
goriilmektedir. Genglerin sosyal medyayr kullanim amaglar1 ise daha ¢ok mesaj yazma,
video paylasma, eglence, kisilerin bos zamanlarmi degerlendirme olarak karsimiza
¢ikmaktadir. Bilgiye ulasma ve bilginin baska kisilerle paylasiimasi konusunda sosyal
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medyanin kullanim amaglar1 daha gerilerde kalmaktadir (Comlekgi ve Basol, 2019). Ornegin,
Buluk, Esitti ve Boz (2017) yaptiklar1 arastirmada, kisilerin sosyal medyay: ilgilendikleri
konularla ilgili takip saglama, yine ilgilerini ¢eken konularla ilgili fikir aligverisi yapma,
kendi bireysel gelisimlerine katki saglama, bilgi erisimi, fotograflarin1 paylasma gibi
amaglarla kullandiklarin1 belirtmislerdir. Yapilan diger c¢alismalar sosyal medyanin
arastirma yapmak, kisiler aras: iletisimi devam ettirme, giincel bilgi kaynaklarini edinme,
kisilerin kendilerince eglenceli bulduklar1 igeriklerle zaman gegirme amagh kullanildigini
ortaya koymustur (Basoglu ve Yanar, 2017; Fuat ve Him, 2013; $Sahin vd., 2016). Diinyada
internet ve sosyal medya kullaniminin daha ¢ok gengler arasinda kullanildig: bilinmektedir.
Tiirkiye’de geng¢ niifus oraninin fazlaligr dikkate alidiginda, diinyada sosyal medya
kullanim1 orani olarak tilkemiz ilk siralarda yer alinmaktadir (Kartal, 2013). WeareSocial
(2022) Tiirkiye Raporuna gore, yilin ocak aymnda68,90 milyon sosyal medya kullanicist
olupniifusun yaklasik %81’ine karsilik gelirken, 2021 ve 2022 yillar1 arasinda bu say1 8,9
milyon artmis ve 77,80 milyona ulasarak yaklasik %14,8 artis gostermistir. Sosyal medyay1
daha ¢ok erkeklerin (%58.7) kullandig1, kadinlarin (% 41.3) onlaritakip ettigi goriilmektedir.
Kisaca belirtmek gerekirse, sosyal medyay: kullanan bireyler giinliik ortalama {i¢ saat sosyal
medyada zaman gegirmektedirler. Tiirkiye'de kisiler ilk olarak aile ve yakin arkadaslar: ile
iletisim kurmak icin sosyal medyay1 kullanirken, ikinci sirada haberleri takip etmek igin
sosyal medyay1 kullanmaktadirlar. Yine sosyal medya platformlarmdan en ¢ok Instagram,
Facebook ve Twitter kullanilmaktadir (Avci, 2020; Solmaz vd., 2013).

Hem i¢ paydaglarn hem de dis paydaslarin, kurumlarla ilgili kendi algilarindan
olusan sisteme kurumsal itibar denilmektedir. Kurumsal itibar ile ilgili olumlu bir alginin
olusmasi pek ¢ok agidan 6nem tasimaktadir ve kurumsal itibar kazanilirken uzun bir siireg
gerekmektedir. Ancak gerekli 6nlemler alinmaz ise itibar kisa siirede kaybedilebilmektedir
(Kara, 2012). Sosyal medya kurumsal itibar1 etkileyen yeni teknolojilerden biridir. Sosyal
medyanin kullanilis tarzi, aktif sekilde kullaniip kullanilmamasi kurumlarin itibari
agisindan onemlidir (Aydin, 2015). Sosyal medya ile hayatimiza pek ¢ok yenilik girmistir.
Kurumlar da artik sosyal medya iizerinden kendi paydaslarini takibe alarak paydaslarin
dilek ve isteklerini sosyal medya aracili§iyla belirlemekte ve buna yonelik farkl: stratejiler de
gelistirmektedirler. Bu agidan bakildiginda, bazi sosyal medya platformlarinin aktif ve etkili
kullanilmasi gerekmektedir. Ozellikle kisilerin aktif olarak kullandiklari mecralar takip
edilmeli bu mecralardan paylasim yapilmasina 6zen gosterilmelidir (Kara, 2012). Selguk
Universitesi, Iletisim Fakiiltesi ogrencileriyle yapilan bir aragtirmada katilimcilarm
neredeyse tamami sosyal medyay1 kullanmakta ve vakitlerinin 6nemli bir kismini burada
gecirmektedirler (Solmaz vd, 2013). Bu Ogrencilerin yetiskin oldugu ve sosyal medayay1
daha bilingli kullanacaklar: diisiiniilebilir. Ancak ilkogretim ve liselerde sosyal medya daha
dikkatli kullanilmalidir. Elbette bu sayede sosyal medayadan egitim amagli yararlanma soz
konusu olabilir (Zorlu, 2016). Bir arastirmada sanal oyunlara dikkat ¢ekilmis (Vural ve Bat,
2010) ve gevrimigi egitimlerin Ogrencilere yarar1 konusunda endiseler dile getirilmistir
(Konuk ve Giintas, 2019; Tuncer vd, 2008). Internet kullaniminin ogrencilere yarar1 yaninda
onlar1 siddete yonelttigi yoniinde arastirmalar bulunmaktadir (Giil, 2019). Milli Egitim
Bakanlig1 da bu konulara dikkat ¢ekerek okullarda sosyal medya kullanimina iliskin bir
genelge yaymlamistir (MEB, 2017). Okullar, egitim ortamlarmin stirdiiriildiigii en 6nemli
kurumlardan birisi olup bu konuda okul ¢alisanlar1 duyarli hareket etmelidirler. Yani okul
icinde daha ¢ok sosyal medya araglari etkili ve daha ¢ok egitimsel amaglarla kullanilmalidir.

531Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 1, s. 50-65 D.Karatas, . Giil

Okullarda yapilan c¢alismalar, etkinlikler, birbirinden farkli siiregelen faaliyetlerin
sosyal medyada paylasilmasi okullarin itibar1 agisindan da 6nemlidir. Bu arastirmanin amaci
ogretmenlerin isyerinde sosyal medyay1 kullanmalarina yonelik goriislerini ortaya ¢gikarmak
olup su sorulara yanit aranmustir:

1. Ogretmenlerin sosyal medyay1 kullanma diizeyi nedir?

2. Ogretmenlerin sosyal medya kullanmalarina yonelik goriisleri,
a. Cinsiyetlerine
b. Alanlarma

c. Okul tiirtine gore farklilik gostermekte midir?

YONTEM

Arastirmanin bu boliimiinde ¢alismanin deseni, arastirmanin g¢alisma grubu, veri

toplama araci ve verilerin ¢oziimlemesi basliklarina yer verilmistir.

Arastirma Deseni

Ogretmenlerin is yerinde sosyal medyay1 kullanmalarma ydnelik goriiglerini ortaya
koymay1 amaglayan bu ¢alisma, betimsel tarama arastirma modelinde olmas ile toplanan
verilerin Ozelligi baglaminda nicel bir arastirmadir. Tarama modelindeki arastirmalar,
onceden veya su an var olan bir durumu oldugu gibi yansitmay1 amaglar (Biiyiikoztiirk,
2016; Karasar, 2002). Bu arastirma ile Ogretmenlerin is yerinde sosyal medyay:
kullanmalarma iligkin verileri betimlenerek bir takim bulgular ortaya konulmaya
calistlmistir. Bu tiir bir betimsel ve nitel calismaya iliskin olarak tarama modeli uygun
diismektedir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2021-2022 egitim-6gretim yilinda, Manisa ilinde farkl
kademelerde gorev yapan 240 6gretmen olusturmaktadir. Bu 6gretmenlerin se¢iminde basit
tesadiifi ornekleme yontemi kullanilmistir. Arastirma evreni iginden rastgele ogretmenler
secilerek veriler toplanmistir. Toplanan 6lgekler i¢inden 7 kisiye ait olanlarin usuliine uygun
olmadig belirlenerek bunlar analiz dis1 birakilmigtir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 233
ogretmen olusturma olup bunlara iliskin demografik bilgilere Tablo 1’de yer verilmistir.

Tablo 1.Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Demografik Bilgiler

Degisken Kategori f %
Cinsiyet Kadin 148 64
Erkek 85 37

Brans Sinuf 65 28
Alan 168 72

Okul tiirii Temel Egitim 76 33
Ortaokul 42 18

Lise 115 49
Toplam 233 100
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Tablo 1 incelendiginde, 0Ogretmenlerin cinsiyetlerine iligkin dagilimlarina
bakildiginda ¢ogunlugunun kadin; branslarina iliskindagilimima bakildiginda ¢ogunun alan
ogretmeni oldugu ve okul tiirii degiskenine gore dagilimlarina bakildiginda ¢ogunlugunun
lise kademesinde ¢alistig1 goriilmektedir.

Okul 6ncesi ve ilkokul 6gretmenlerinin sayilar1 birlestirilmis ve bunlar toplam olarak
Temel Egitim kademesi olarak ele alinmis ve ¢oziimlemeler yapilmstir.

Veri Toplama Arac1

Is Yerinde Sosyal Medya Kullanimi Olgegi'nin orijinal formunu Carlson vd. (2016)
gelistirmislerdir. Er, Solmaz ve Yildiz (2020) 6lcegi Tiirkce "ye uyarlamislardir. 6 alt boyuttan
olusan yirmi iki maddelik 571i likert yapidaki 6lgegin gelistirilme asamasinda 335 yetiskin
birey katilmistir. Olgek likert tiirii olup “1= Hi¢ Katilmiyorum. 2= Katilmiyorum. 3= Orta
Derecede Katiliyorum. 4= Katiliyorum. 5= Tamamen Katiliyorum segenekleriden
olugsmaktadir. Orneklem biiyiikliigiiniin yeterligi incelendiginde KMO katsayisinin (.82)
oldugu gorilmiustiir. I¢ tutarlilik katsayis1 ise (.83) olarak hesaplanmustir. Olgegin 6 alt
boyutu; iliski/bag kurucu sosyal medya davranisi, uygunsuz sosyal medya kullanim
davranigi, yapilan ise yonelik sosyal medya kullanimi davranisi, sosyal medyay1 farkli
izlenim vermek i¢in kullanma davranisi, sosyal medyay1 kendi is disi amaglar: i¢in kullanma
davranisi, sosyal medya kullanim yogunlugu davranisi olarak isimlendirilmistir. Bu
calismada giivenirlik analizi tekrarlanmis ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
toplamda(,88), iliski/bag kurucu sosyal medya davramisi alt boyutunda (,67); uygunsuz
sosyal medya kullanim davramsi alt boyutunda (,71); yapilan ise yonelik sosyal medya
kullanimi1 davranigi alt boyutunda (,81); sosyal medyayi farkli izlenim vermek icin kullanma
davranisi alt boyutunda(,78); sosyal medyay1 kendi is dis1 amaglar: i¢in kullanma davranisi
alt boyutunda (,76); sosyal medya kullanim yogunlugu davranis: alt boyutunda (,74) olarak
hesaplanmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleriyle ilgili bilgileri toplamak igin
arastirmacilar tarafindan gelistirilmis kisisel bilgi formu kullanilmistir.Verilerin toplanmasi
siirecinde oncelikle arastirmada kullanilan Olgekle ilgili olarak kullanim izni alinmustir.
Kullanilan 6lcek ve katilimar bilgi formu elektronik form olarak diizenlenmis ve Google
Formlar iizerinden alinan baglant:1 2022 yil1 Nisan aymnda Manisa ilinde merkezinde farkl
kademelerde gorev yapan Ogretmenlere uygulanmistir. Yaklasik 10 giin boyunca form
yanitlarinin toplanmasina devam edilmis ve bu siire sonunda toplam 240 6gretmene ait
yanitlara ulasilmistir.

Verilerin Analizi

Veriler analiz edilmeden once bir takim 6n analizlerden gegcirilmistir. Yapilan ug deger
analizinde 7 kisiye ait yantlar analiz dis1 birakilmistir. Yapilan ug deger analizinin ardindan
analiz dis1 birakilmasi gereken kisiler veri seti arasindan c¢ikarildiktan sonra normallik
analizleri yapilmistir. Verilerin dagilimmin normal olduguna karar verirken basiklik ve
carpiklik katsayilaria, merkezi egilim 6lciilerine, KolmogorovSmirnov katsayisina bakilarak
dagilimin normalligine bakilmistir (skewness=+556 ile -,363; kurtosis=+363 ile -,289
arasindadir). Bu degerlerin + 1,5 olmasi dagilimin normal oldugunu gosterir (Tabachnick ve
Fidell, 2013). Bu degerlere gore dagilimlarin normal olduguna karar verilmis ve cinsiyet ile
brans degiskenlerine gore puanlarin degisimi bagimsiz 6rneklemler icin kullanilan t testi ile
hesaplanmistir. Ek olarak gorev yapilan kademeye gore puanlarin degisimi ise ANOVA testi
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ile hesaplanmistir. Olgek maddelerinin degerlendirilmesinde, &lgekte yer alan degerler
dikkate alinmis ve bunlara gore arastirma bulgular: yorumlanirken0,00-0,99 hig; 1,00-1,99 az
diizeyde;2,00-2,99 orta diizeyde;3,00-3,99 oldukga;4,00-5,00 ¢ogunlukla ifadeleri
kullanilmistir.

BULGULAR

Arastirmanin bu boliimiinde Ogretmenlerin, Is Yerinde Sosyal Medya Kullanimi
Olgeginden elde edilen bulgulara yer verilmistir.

Ogretmenlerin Is Yerinde Sosyal Medyay1 Kullanma Diizeyleri

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin is yerinde sosyal medyay:1 kullanma diizeylerine
yonelik ortalamalar ve standart sapmalar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Baz1 DegiskenlereGore Puan Ortalamalari ve Standart Sapmalari

lligki/bag Uygunsuz Ise Farkl Is dist Sosyal Sosyal
N E - kurucu sosyal yonelik izlenim sosyal Medya medya
g % & sosyal medya medya vermek  medya Kullanim kullanim
5 B 8 medyak. kullanimi  kullanimi igin k. kullanim:  yogunlugu davramist
= 8 8 davranist davramist  davranist davramigt davranist  davranigi (Toplam)
Kadin ; 3,44 3,29 2,53 1,70 1,85 1,90 2,44
ss 0,73 0,88 0,86 0,79 0,87 1,00 0,63
Erkek M 3,08 3,08 2,65 1,86 1,95 1,96 2,43
ss 0,93 1,12 0,93 0,94 0,97 0,94 0,75
Sinif M 3,39 3,42 2,64 1,81 1,90 1,88 2,50
ss 0,84 0,95 0,96 0,89 0,96 1,05 0,66
Alan ¥ 3,19 3,13 2,55 1,75 1,88 1,94 2,41
ss 0,81 0,98 0,86 0,84 0,88 0,95 0,68
Temel M 3,41 3,39 2,63 1,79 1,84 1,91 2,50
egitim ss 0,81 0,95 0,92 0,88 0,91 0,96 0,66
Ortaokul 'y 3,22 3,12 2,44 1,48 1,61 1,67 2,26
ss 0,73 1,08 0,83 0,51 0,74 0,78 0,51
Lise ¥ 3,15 3,13 2,59 1,84 2,01 2,03 2,46
ss 0,85 0,96 0,89 0,91 0,94 1,04 0,73

Arastirmaya katilan Ogretmenlerin is yerinde medya kullanim diizeylerine
bakildiginda toplamda, erkek ve kadinlarin orta diizeyde, alanlarma ve okul tiiri
degiskenlerine bakildiginda orta diizeydesosyal medyay1 kullandiklar1 goriilmektedir. Kadin
ve erkek Ogretmenlerin is yerinde sosyal medyay1 benzer diizeyde, smif dgretmenlerinin
alan Ogretmenlerinden biraz daha fazla kullandiklar1 anlagilmaktadir. Okul tiirtine
degiskenine gore en ¢ok medyay1 kullanan kigilerin temel egitim kurumlarinda calisan
ogretmenler oldugu ve sirasiyla lise ve son olarak ortaokul 6gretmenlerinin sosyal medyay1
kullandiklar1 gortilmektedir. Standart sapmalara bakildiginda bunlarin kiigiik oldugu ve
arastirmaya katilanlarin benzer goriislere sahip olduklari sdylenebilir.Ogretmenlerin is
yerinde sosyal medya kullanmalarina yonelik gortisleri, Olgegin alt boyutlarina gore
incelendiginde, iliski/bag kurucu sosyal medya davranisi ile uygunsuz sosyal medaya
kullanim: davranis1 puanlarmin diger alt boyutlardan daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
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Ise yonelik sosyal medya kullanma davraniglarinin ise bunlara gére daha diisiik oldugu
anlagilmaktadir. Bu aciklamalardan 6gretmenlerin is yerinde daha ¢ok sosyal medyay1 amaci
diginda kullandiklar1 seklinde bir yorum yapilabilir. Ancak 6gretmenlerin sosyal medyay1
kullanmaya iligkin farkli izlenim verme, is dis1 sosyal medya kullanimi ile sosyal medya
kullanim1 yogunlugu alt boyutlarinda puanlarin diisiik oldugu goriilmektedir.

Ogretmen Goriislerinin Baz1 Degiskenler Bakimindan Karsilastirilmasi

Asagida 0gretmenlerin goriislerini bazi degiskenler bakimindan (cinsiyet, barns, okul

tiirti) karsilastirilmasi bulgularina yer verilmistir.
Ogretmen Goriislerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Ogretmenlerin cinsiyet degiskenine gore karsilastirma sonuglar1 Tablo 3'te

verilmigtir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Is Yerinde Sosyal Medya Kullanimlarinin Cinsiyete Gdre Degisimi

Bagimli Degisken Cinsiyet f X ss t P
Is Yerinde Sosyal Kadin 148 2,44 0,63
Medya Kullanimi 0,53 958
Erkek 85 2,43 0,75
p>,05

Ogretmenlerin sosyal medya kullanimlarmin cinsiyete gore anlamli bir farklilik
gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar icin t testi yapilmistir. Yapilan
analiz sonucunda, 6gretmenlerin is yerinde sosyal medya kullanimina ait puanlarinin
cinsiyete gore anlamli oranda farklilasmadigr gortilmiistiir (t=0,53; p=0.958). Baska bir
anlatimla, 6gretmenlerin is yerlerinde sosyal medya kullanimlarma iliskin erkek ve kadin
ogretmenlerin benzer goriislerde oldugu soylenebilir. Yani O6gretmenlerin cinsiyetleri
bakimindan sosyal medyay: kullanma konusunda 6gretmen goriislerinin birbirine yakin

oldugu anlagilmaktadir.
Ogretmen Goriislerinin Alan (Brans) Degiskenine Gore Karsilastirilmasi

Arastirmanin ikinci alt problemi yani Ogretmenlerin is yerinde sosyal medya
kullanimlarma iliskin goriislerinin branglarina gore farklilasmasina iliskin bulgular Tablo

4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Ogretmenlerin Is Yerinde Sosyal Medya Kullanimlarinin Bransa Gore Degisimi

Brang f X Ss t P
i§ Yerinde Sosyal Sinif 65 2,50 0,66
Medya Kullanim1 Alan 168 241 0,68 097  .330

p>,05
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Ogretmenlerin is yerinde sosyal medya kullanimina ait puanlarinin branglarma gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz gruplar igin kullanilan t testi
yapimigtir. Yapilan analiz sonucunda 6gretmenlerin is yerinde sosyal medya kullanim
puanlarinin branslarma gore farklilasmadig1 sonucuna ulasilmistir (t=0,97; p=0.330). Buradan
hareketle sinif 6gretmenleri ile alan 6gretmenlerinin is yerinde sosyal medya kullanimina

iliskin goriislerinin benzerlik gosterdigi soylenebilir.
Ogretmen Goriislerinin Okul Tiirii Degiskenine Gore Karsilastirilmas:

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin goriislerinin okul tiirii degiskenine gore

karsilastirma bulgular1 Tablo 5'te yer verilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Is Yerinde Sosyal Medya Kullanimlarinin Kademeye Gére Degisimi

Brans f X Ss f P
i§ Yerinde Sosyal Temel egitim 76 2,50 0,65
Medya Kullanimi Ortaokul 42 2,26 0,51 1,85 160
Lise 115 2,46 0,72

p>,05

Ogretmenlerin is yerinde sosyal medya kullanimlarina iligkin goriiglerinin okul tiirii
degiskenine gore karsilastirldiginda ogretmen goriisleri arasinda bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (Fe230=1,830; p=.160).

Bagka bir anlatimla 6gretmenlerin is yerinde sosyal medya kullanimlar1 okul tiirii
degiskenine gore ele alindiginda, temel egitim 6gretmenlerinin en ¢ok is yerinde sosyal
medyay1 kullandiklar1 anlasilmaktadir. En yiiksek ortalamanin temel egitim kademesinde
¢alisan 6gretmenlere ait oldugu anlasilmaktadir. Bunu sirasiyla lisede gorevli 6gretmenler ve

en az olarak ortaokul 6gretmenlerinin sosyal medyay1 kullandiklar: anlagilmaktadir.
SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu boliimde, arastirmada elde edilen veriler tartisilmis ve tartismaya dayali olarak
ulasilan sonuglara ve oOnerilere yer verilmistir. Bulgular tartisilirken alt problemlere dayal
bir siralama ile konu ele allnmlgtlr.ogretmenlerin is yerlerinde sosyal medyay1
kullanmalarma iliskin goriislerin yer aldig1 bulgular incelendiginde, 6gretmenlerin sosyal
medyay1 kullanma diizeylerinin toplamda orta diizeyde oldugu anlasilmaktadir. Kadin ve
erkek ogretmenlerin sosyal medyay: kullanma puanlarimin benzer oldugu anlasilmaktadir.
Smif 6gretmenlerinin ortalamasi alan Ogretmenlerinden biraz daha yiiksektir. Okul tiirii
degiskenine gore ise temel egitim Ogretmenlerinin puanlari digerlerinden yiiksektir.
Bulgulara gore, sinif 6gretmenlerinin alan 6gretmenlerinden ve temel egitim 6gretmenlerinin
de diger Ogretmenlerden sosyal medyayr daha fazla kullandiklar1 sOylenebilir.
Ogretmenlerin is yerinde sosyal medyay1 kullanmalarina iliskin alt boyutlara bakildiginda,
iliski/bag kurma ve uygunsuz sosyal medya kullanim davranislar: alt boyutlarinda oldukga,
ise yonelik sosyal medya kullanimi davramislarinin orta diizeyde, farkli izlenim vermek,
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kendi is dis1 amaglar ve medya kullanimi yogunlugu davranislarina iliskin goriislerinin ise
biraz diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin is yerinde ¢ogunlukla sosyal
medyay iliski/bag kurma amaciyla kullanmalar1 kabul edilebilir olsa da uygunsuz sosyal
medya araci olarak kullanmalaridogru bir davranisdegildir. Orta diizeyde olan ise yonelik
medya kullanim davranislarinin ise daha fazla olmasi beklenirdi. Is disinda medya kullanimi
ile medya kullanimi yogunlugunun az olmast olumlu bir yaklagimdir. Bir arastirmada
ogretmenler kendi ve kisisel gelisimlerine yonelik sosyal medya kullanimini 1.mesleki
paylasimlar, 2.ilham kaynagi, 3.iletisim ve bilgi paylasimi, 4.materyal secimi ve 5.fikir
paylasimi1 ve tartisma seklinde siralamislardir (Duran ve Bayar, 2020). Baska bir calismada
ise Ogretmenlerin sosyal medya bagimlili§1 ortalamas: ¢ok diisiik diizeyde bulunmustur
(Dés ve Ozsahin, 2019). Arastirma bulgular1 bu c¢alismanin bulgulariyla benzerlik
gostermektedir. ERG tarafandan yapilan bir arastirmada, Ogretmenlerin YouTube,
Instagram, TikTok, Twitter gibi pek ¢ok sosyal agda paylasimlar yaptigi ve igerik iiretgi,
kimi paylasimlarda ¢ocuklarin kisilik ve 6zel hayatin gizligini ihlal ettigini belirtmektedir
(Salman, 2022). Bu galismalar ogretmenlerin sosyal medyanin daha dikkatli kullanmalar1
gerektigini gostermektedir. Baz1 istisnai durumlarda sosyal medya kullanimmin artmasi
beklenebilir. Ornegin pandemi doneminde ¢evrimigi egitim yoluyla egitim siirdiirtilmiistiir
ve sosyal medya kullanim aliskanliklarindan bazi degismeler yasanmistir (Bakioglu ve
Cevik, 2020; Can ve Nikolayidis, 2022; Dikmen, 2021; Kovan ve Ormanci, 2021; Gokler ve
Turan, 2020; Oztiirk, 2021).

Literatiir incelendiginde, akilli telefon kullaniminin artmas: internete ulasmay1 ve
bdylece sosyal medya kullanimini artirmigtir (Sarithan, 2018). Teknolojideki gelismeler sosyal
medyanin farkli alanlarda (alisveris, seyahat, bankacilik, e-posta, e-devlet) kullanmaya
olanak saglamistir (Yildiz, 2018). Daha ¢ok orgiitlerde sosyal problemlere dikkat cekmek ve
birtakim eylemler i¢in sosyal medya kullanilmaktadir (Tiiresin, 2018). Sosyal medyada bazen
is dis1 etkinlikler i¢in bir ag toplulugu olusturulmaktadir (Tani, 2018). Sosyal medya, is
bulma ve is iligkisi kurma gibi hukuk alaninda da kullanilmaktadir (Bilen, 2019). Okullarda
daha ¢ok egitim amacl kullanilmasi gereken sosyal medyanin farkli amaglarla kullanildigina
iliskin bulgularin yer aldig1 arastirmalar bulunmaktadir (Konuk ve Giintas, 2019; Tuncer vd,
2008; Vural ve Bat, 2010; Giil, 2019).Diger yandan sosyal medya bagimliligimnin bireyi
olumsuz etkiledigine yonelik bulgulara da rastlanmaktadir (Demirci, 2019; Duran vd., 2019;
Giines vd. 2018; Tekin, 2019).0Ogretmenlerin goriigleri bazi degiskenler bakimindan
kargilagtirildiginda, kadin ve erkek 6gretmenlerin ortalamasinin birbirine yakin oldugu yani
cinsiyet degiskenine gore kadin ve erkek 0gretmenler arasinda bir farklilik olmadigi, hem
kadin hem de erkek dgretmenlerin is yerinde sosyal medyay1 kullandiklar1 anlasilmaktadir.
Sosyal medyanin toplumun her ekonomik kosuldan bireye ulasmis olmasinin yaninda hem
erkeklere hem de kadinlara yonelik igeriklerin genis bir yelpazede sunulmasi her iki cinsiyet
icin de sosyal medyay1 cazip kilmaktadir. Yillar gectikce sosyal medya bagimlihigin arttig1 bir
gercektir. Literatiir incelendiginde, Tiirk kiiltiirlinde sosyal medya bagimhili§i konusunda
yapilan galismalarmm 6nemli bir bélimiinde orneklem segiminde Ogretmen adaylari ve
universite 6grencileri kullanilmistir. Bu ¢alismalarin bir¢ogunda cinsiyet baglaminda sosyal
medya kullanimi konusunda anlamli farkhiliklar goriilmemistir (Cosar ve Gedik, 2021;
Karaduman, Kose ve Eryilmaz, 2017; Karasu ve Arikan, 2016; Giil ve Diken, 2018; Tekin,
2019). Ancak bazi calismalarda erkeklerin sosyal medya bagimliligi diizeylerinin daha
yliksek olduguna iliskin bulgular da bulunmaktadir (Bas ve Diktas, 2020). Bir arastirmada ise
erkek Ogretmenlerin kadin ogretmenlere gore daha fazla internet kullandigi bulgularina
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ulagilmistir (Kiigiik, 2019). Ogretmenlerin goriisleri brans (alan) degiskeni baglaminda ele
alindiginda, goriisleri arasinda anlamli bir farkliligin olmadig goriilmektedir. Olgegin alt
boyutlara iliskin bir karsilastirma yapilmamis karsilastirmalar toplam puanlar iizerinden
yapilmistir. Giiniimiizde sosyal medya kullanimi, egitim ortamlarma da girmis, 6gretmen ve
ogrencilerin ders igi ve dis1 etkilesimini artirmistir (Korucu ve Usta, 2017). Ogretmenlerin,
gorev ve ig tanimlar1 ayn1 olsa da igerik olarak farkli yollarda ilerleyen sinif 6gretmenleri ile
brang 6gretmenlerinin sosyal medya kullanimlar1 karsilagtirildiginda,siif 6gretmenlerinin
sosyal medya kullanimina biraz daha fazla zaman ayirdiklari anlasilmaktadir. Smif
ogretmenleri agirlikli olarak ayni 6grenci grubu ile giin boyu vakit gegirirken, brang
ogretmenleri farkli Ogrenci gruplar1 ile calismaktadirlar.Diger yandan temel egitim
diizeyinde bir egitim, smif dgretmenlerinin ¢ok fazla bir hazirlik yapmasini gerektirmez.
Yani bu Ogretmenler mevcut bilgileriyle egitim-6gretim siirecini yonetebilirler. Boylece
sosyal medya kullanmaya daha fazla zaman ayirabilirler. Bir arastirmada simf
ogretmenlerinin sosyal medyay1 siklikla ve daha ¢ok sosyal medyay: iletisim kurmak
amaciyla, giindemde haberdar olma amacyla kullandiklarini belirtmislerdir. Sinif
ogretmenleri giinliik 1 ila 2 saatlerini sosyal medya kullanarak gecirmektedirler (Oztiirk,
Ciftci, Dogan, Acar ve Bilgin, 2016). Bu arastirmanin bulgusu, s6z konusu ¢alismayla tutarlik
gostermektedir. Literatiire bakildiginda, 6gretmenlerin sosyal medyay1 kullanmaya iligkin
goriuislerinin brans degiskenine gore farklilik gostermedigine iliskin arastirmalara
rastlanmaktadir (Feyzioglu,2016; Tasdemir, 2021). Ogretmenlerin brans degiskenine gore
gortiisleri arasinda herhangi bir fark goriilmese de sosyal medyanin gelisim siireci icerisinde
degerlendirildiginde, tiim 6gretmenlerin sosyal medya kullaniminda ge¢mise gore bir artig
oldugu bir gercektir (Tuglu (2013; Gilinaydin, 2017). Egitsel sosyal ag siteleri, 6gretmenlerin
mesleki gelisimlerini artirmada yararli olmustur (Cigerci, 2016).Ogretmen ggriisleri, okul
tiirti degiskenine gore ele alindiginda, 6gretmenlerin goriisleri arasinda toplam puanlarda
anlamli bir farklilik olmadig1 goriilmektedir. Literatiire bakildiginda 6gretmenlerin okul tiirti
degiskenine gore sosyal medyayr kullanmaya yonelik goriisleri arasinda farklihik
gostermeyen benzer arastirma bulgularma rastlanmaktadir (Yilmaz, 2019).Sosyal medya
kullanim1 zaman gerektirir. Smif 6gretmeni alaninda ¢alisan 6gretmenler daha fazla bos
zamana sahip olabilirler. Yani ortaokul ogretmenlerinin is yiikii onlara gore daha fazla
olabilir. Ortaokul sonunda liseye gecis smavlarmin olmasi nedeniyle6gretmenler
zamanlarinin ¢ogunu dgrencilerin yetismesine harcarlar. Ogretmenlerin merkezi smavlar
ylizinden baski ve stres yasadiklarma iliskin arastirmalar bulunmaktadir (Minarechova,
2012; Buyruk, 2014). Liseye devam eden 0&grencilerin c¢ogunlugunun dershanelere
gitmesi,lise 0gretmenlerininde sosyal medyaya ortaokul Ogretmelerine gore daha fazla
zaman ayirabilirler.Ogretmenlerin is yerinde sosyal medyay1 orta diizeyde kullandiklari,
Olgegin alt boyutlarmma iliskin Ogretmen goriislerinin cinsiyet, brans ve okul tiirii
degiskenlerine gore farklilik goriilmedigi sonuglarina ulasilmistir. Ogretmenlerin is yerinde
sosyal medya kullanimi puanlarininin biitiin bagimsiz degiskenlerde, iliski/bag kurucu ile
uygunsuz sosyal medya kullanimi davranislarinda yiiksek oldugu gortilmiistiir.
Ogretmenlerin diger 6gretmen veya velilerle iliski kurma amaciyla sosyal medyay1
kullanmalar1 kabul edilebilir. Acak uygunsuz sosyal medya kullanimi zaman israfina yol
acar. Ogretmenlerin ise yonelik sosyal medya kullanimi davranis puanlari ise digerlerine
gore diisiiktiir. Bu bakimdan is yerinde sosyal medyanin daha ¢ok ise yonelik kullanilmasi
yoniinde 6gretmenlere egitim verilmesi uygun olacaktir. Diger yandan bu konuda farkh
calismalar yapilarak sonuglarimin karsilastirilmas: onerilmektedir.
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World of persons in the White Ship novel

Abstract Keywords

Cengiz Aytmatov
The White Ship
World of persons

With his works, Cengiz Aytmatov announced the culture,
traditions and customs of the society he lived in to the world.
Cengiz Aytmatov, who is one of the strong writers of Kyrgyz
literature, has handled concepts such as war, poverty,
separation, assimilation, becoming mankurt, and alienation
from cultural roots in his works. He immortalized the past,
history, suffering, heroism and experiences of his nation
with his works. He handled the norms that constitute the
values of his own society from his own perspective and

conveyed them to the reader. In his works, he shed light on About Article

the Central Asian steppe life. In this study, the world of
people in Cengiz Aytmatov's novel Beyaz Gemi was Gonderim Tarihi: 03.05.2023
examined. The author has revealed the right-wrong, good- Kabul Tarihi: 28.05.2023
evil dichotomy with the heroes he created. In this respect, Elektronik Yayim Tarihi: 26.06.2023
the novel The White Ship is discussed. The characters' world
of heroes is categorized under the titles of main character,
norm character(s), card character(s) and background
character(s). It is aimed to reveal the distinctive features of
the heroes by making quotations from the novel. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1291636

GIRiS

Cengiz Aytmatov, Sovyet rejiminin etkin oldugu bir donemde diinyaya gelmis ve
Ikinci Diinya Savasgi yillarinda edebiyat diinyasina adimimi atmistir. Savas yillarinin getirmis
oldugu zorluklar1 derinden hisseden Aytmatov, babasini ve amcasini da Stalin Donemi'nde
kaybetmistir. Yasami boyunca babasina kars1 bir 6zlem duygusu igerisinde olmustur (Giines,
2013). Kirgiz edebiyatinin ve Kirgiz kiiltiirtiniin diinyaya tanitilmasinda biiyiik bir rol
tistlenmis olup bircok uluslararasi 6diile de layik goriilmiistiir. Cengiz Aytmatov, edebiyatin
yaninda sinema, tiyatro ve politika ile de ilgilenmistir (Uzun,1998). Eserlerinde baski unsuru
olarak gordiigii rejime karsi direnigleriyle, kendi kiiltiir ve degerler yapisiyla yerelden
millilige, millilikten de evrensellige gecis yapmistir. Aytmatov yasamu siiresince hep halkiyla
bir olmus bir yazardir. Halkinin kendi degerlerinden uzaklasmasmi onlemek adina
eserlerinde efsane ve anlatilar sunmustur( Uzun,1998). Kendi halkiyla bir biitlinliik
icerisinde yasam stiriiyor olmasi onun kendi orf, adet ve geleneklerini yakindan tanimasini
saglamistir (Giines, 2013). Bu arastirmada incelenen “Beyaz Gemi” adli romanda da
Aytmatov kullandig1 karakter yapilar ile kendi hayal penceresini okuyucuya sunmus ve
kendi penceresinden degerler catismasimi kisiler diinyasi iizerinden ele almistir. Beyaz
Gemi'nin ele aldig1 konu bakimindan yerel olmakla birlikte metnin igerik baglami ve
kahramanlarin ilettigi mesajlar g6z Oniine alindiginda evrensel bir nitelik sundugu
goriilmektedir. Beyaz Gemi adli roman kisiler diinyas1 baglaminda ele alindiginda goriinen
ile gosterilmeye calisilan yap1 arasinda siki bir bag oldugu soylenebilir. Bir eserin icerdigi
simgeler Oriintiisii irdelendigi ve ¢ozlimlenebildigi oranda okuyucusuna vermek istedigi
evrensel kod ve iletiler ¢oziilmiis olacaktir (Ozher, 2006). Isik-Gol ormanlarinda gegen ve
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oradaki orman koruculariin yasantilarini isimsiz bir “¢ocuk” {izerinden ele alan roman bize
ideal degerleri ve zit degerleri sunan kisiler diinyas1 baglamiyla oldukca zengindir. Zira
Aytmatov iletmek istedigi degerleri romandaki kisilere yiiklemis ve kisiler {izerinden bu
degerleri evrensel nitelikleriyle okuyucuya sunmustur. Anne ve babasi tarafindan
sahiplenilmeyen ¢ocugun tiim bakimini yash dedesi iistlenmistir. Yasadig1 yerde arkadas:
olmadig1 icin g¢ocuk siirekli kendisi igin yeni ve farkli eglence yontemleri bulmaya
calismaktadir. Bu sebeple ¢evresindeki biiyiik taslara “Tank, Ihlamis Deve, Kurt, Eyer” gibi
isimler vermistir. Cocuk onlarla konusmakta ve onlar1 kendine arkadas olarak gormektedir
(Glines, 2013). Romanda herhangi bir sikayeti olmayan ¢ocuk, Isik-Gol sularinda diirbiinle
izledigi “Beyaz Gemiye” ulasma hayali kurarak yasamini devam ettirir ve kendini sulara
birakip balik oldugunu hayal etmesiyle de roman sonlandirilir (Ozher,2006). Tiim bu
seriiven igerisinde ¢ocugun yasadiklari ve c¢evresi Aytmatov'un degerler diizlemini
okuyucuya ifade etme bigimi olarak karsimiza gikmaktadir. C)yle ki ¢ocuk gevresindeki iyi,
dogru ve ideal degerler Oriintiisiinii dedesinden (Miimin) 6grenirken tiim bu 6grendiklerini
de Maral Ana Efsanesi ile kendi diisiince diinyasinda kodlamaktadir. Aym sekilde kotii,
acgozlii ve yikiar degerleri ise Orozkul vasitasiyla igsellestirmekte ve bu zit degerlerin
yaptirimi olarak da Orozkul'un ¢ocugunun olmamasini seklinde degerlendirmektedir.

Eser igerisinde romana yon veren ve bazi kahramanlarin davranislarini smirlayip
degistiren “Maral Ana Efsanesi” dikkat ¢ekmektedir. Eser okuma ve anlama diizeyinde
degerlendirildiginde efsanenin Miimin Dede vasitasiyla ¢ocuk icin anlatilan bir anlati
ozelligi tasidigr goriilmektedir. Eserin anlamlandirma ve ¢oziimleme boyutunda ise ele
alman kisiler, olaylar ve simgelerin eserin temelini olusturdugu goriilmektedir (Ozher, 2006).
Maral Ana Efsanesi, Kirgiz soyu igin iki defa varligini kaybetme ve yok olma durumuyla bas
basa kalindigmna deginmektedir. Efsanenin devaminda ise soyun bir sekilde varliginin
devam ettirildigi goze carpmaktadir. Yok olma siireci toplumlarin kendi kiiltiirlerine,
orflerine, adetlerine ve degerlerine sahip olmamalarinin sonucudur. Cocuk, Maral Ana’nin
tipki daha onceki donemlerde Kirgizlar1 cezalandirdigr gibi sonraki siireglerde
geleneklerden, o©rf ve adetlerden uzaklasmis toplumu da Oyle cezalandiracagina
inanmaktadir (Kizilkaya, 2011). Zira “Beyaz Gemi” romani incelendiginde Orozkul un Kirgiz
gelenek ve toresine uygun olmayan davranislar sergiledigi goriilmektedir. Romandaki
Cocuk karakteri gelenek, gorenek ve toresinde dogru olmayan bu davranislara kars: kendi
yok olusu pahasma miicadelesini stirdiirmektedir. Ayn sekilde Kirgizlar igin tarihte iki kez
yasanan soyun yok olmasi tehlikesi metinde Orozkul icin de yasanmaktadir. Cocuk
boynuzlu Maral Ana’dan Orozkul ve Bekey teyzesi igin bir cocuk getirmesini istemistir. Bu
sebeple de boynuzlu Maral Ana'min kendilerine giimiisten islemeli bir besikle geldigini
siirekli riiyasinda gormektedir. Ancak Orozkul efsanede bahsedilen ihlali tiglincii kez islemis
ve bdylece kendi yok olma siirecini baslatmistir. Orozkul’un ¢ocugu olmamaktadir ve bu da
neslin tiikenmigligi olarak degerlendirilebilir. Topluma ait degerleri ¢ignemis olmasi
karsihginda Orozkul tipki daha 6nceki Kirgiz soylari gibi neslini tehlikeye atmis ve bir
tiikenmislik igerine girmistir.

Bu calismada Beyaz Gemi romani kisiler diinyas:i bakimindan ele alinmis ve
degerlendirilmistir. 1970 yilinda yazilmis ve donemin Novy Mir adl1 dergisinde yayimlanmis
olan (Giines, 2013) Beyaz Gemi romanindaki karakterler, kisiler diinyasi baglaminda ele
almip bagkarakter, norm karakterler, kart karakterler ve fon karakterler basliklar1 altinda
kategorize edilmistir.
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YONTEM

Bu boliimde galismada izlenen yontem, galisma materyali, veri toplama ve analizi
siiregleri hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirma Deseni

Cengiz Aytmatov'un Beyaz Gemi romanindaki kisiler diinyasinin incelendigi bu
¢alisma nitel bir ¢calismadir. Nitel arastirma, bireyin kendi sirlarindan yola ¢ikarak toplumsal
sistemlerin gizlerini ortaya cikarmak amaciyla gelistirdigi bilgi tiretme ve ¢oziimleme
yontemlerindendir (Ozdemir, 2010). Nitel arastirmalarda arastirma konusu olan olaylar ve
olgulara yonelik derinlemesine analizler yapilir. Nitel arastirmalarda arastirmaci konu
alanmna giren olgu ve olaylar1 gerceklestidigi kosullar1 goz Oniine alarak baglamindan
koparmadan ve gercekligini bozmadan sunmak durumundadir (Miles ve Huberman, 1994).
Nitel arastirmanin amaci bireyin kendi sosyal yasantisindan yola ¢ikarak i¢ginde bulundugu
toplumu anlama ve yorumlamaktir.

Calismada nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incelemesi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, yazili kaynaklarmn sistematik bir bicimde ¢oziimlenmesi amaciyla
kullanilan nitel bir arastirma yontemidir (Wach, 2013). Dokiiman analizi yonteminde basili
ve yazili kaynaklarin analiz edilmesinde kullanilir. Konu biitiinliigii géz ontinde tutularak
metnin baglamina uygun olarak literatiiriin taranmasi ve elde edilen verilerin arastirilmak
istenen konuya dair anlam c¢ikarilmas: ya da ilgili konuya dair bir anlayis olusturulmasi
amaciyla dokiiman analizi yontemi kullanilir (Corbin ve Strauss, 2008). Bu ¢alismada da
Cengiz Aytmatov'un Beyaz Gemi romani incelenmis ve roman kigiler diinyas: baglaminda
incelenmistir.

Calisma Materyali

Calismada Beyaz Gemi romaninda yer alan kisiler incelenmistir. Beyaz Gemi, Cengiz
Aytmatov tarafindan 1970 yilinda kaleme alinmis olup Rusga olarak yazilmis ve daha sonra
da Kirgiz Tiirkgesine gevrilmistir. Eser 1991 yilinda yayimlanmustir (Aydin, 2016). Eser
Kirgiz Tirklerinin yagsamlarindan izler tagimaktadir. Beyaz Gemi, Kirgiz Tiirklerinin
geleneklerini, yasantilarini, efsanelerini ve milli kiiltiiriinii olusturan diger deger yargilarin
okuyucuya sunmaktadir. Eserde iyi-kotii, dogru-yanhs zithklari karakterler {izerinden
islenmistir. Zithklarin ge¢mis ile bugiin, bugiin ile de yarin {izerindeki yansimas: ele
alinmistir. Eser, iginde bulunulan déneme dair sikintilar: islerken yarinin timidini kalbinde
tasayan Cocuk karakterinin goziinden Kirgiz kiiltiirlinii, geleneklerini ve yasantilarmi
okuyucuya aktarmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri Cengiz Aytmatov'un Beyaz Gemi romani incelenerek elde edilmis
ve bu veriler igerik analizi teknigiyle ¢Ozlimlenmistir. Beyaz Gemi romanininin Kkisiler
diinyas1 bagskarakter(ler), norm karakter(ler), kart karakter(ler) ve fon karakter(ler)
basliklariyla incelenmistir.

Aragtirmanin temel problemi baglaminda 6n planan ¢ikan kavram dramatik aksiyonun
saglayicis1 olan karakter yani kisidir. Karakter kavrami edebi bir metnin kisiler diinyasmin
psikolojik, sosyolojik egilimlerini; varmak istedikleri noktalar1 temsil etmektedir. Eser
olusturuldugu donemin sartlarindan ve yazarindan bagimsiz diisliniilemeyecegi icin bir
edebi metnin kisiler diinyasinin da yazildigi donemin sartlarindan, yazarin goriis ve
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diisiincelerinden bagimsiz diistintilmesi miimkiin degildir (Elitiz, 2001). Eser ile yazar ve
toplum arasinda siki bir iligkinin oldugunu séylemek miimkiindiir. Beyaz Gemi roman1 da
olusturuldugu déneme dair satir arasinda gizler ve ipuglar1 tagimaktadir. Ozellikle
kotiiltigiin temsili Orozkul ve iyiligin temsili Miimin’in, eserin vermek istedigi ideal ve karsit
deger catismasinin okuyucuya yansitilmas: amaciyla kurgulandigr goriilmektedir. Gelenegi,
hakki ve dogrulugu temsil eden Miimin “pasif kabullenme” igerisinde olup bir¢ok yonden
caresizlikler igerisinde zayif biri olarak karsimiza ¢ikarken zit degerleri ve kotiiyii temsil
eden Orozkul ise “baskici kotiiliik” olarak karsimiza gikmaktadir. Orozkul yasadiklar: yerin
yetkilisi konumunda olup diger kahramanlar iizerinde de etkili bir kisiliktir. Icki, riigvet,
devlet malina zarar gibi bir¢ok kotii 6zelligi barindiran Orozkul ayn1 zamanda geleneklere
kars1 da saygi tasimayan biridir. Cocugu olmadigindan dolayr da karisina Kkotii
davranmaktadir (Akca, 2016). Adalet baglamiyla kuvvet unsurunun on plana cktig:
romanda ¢ocuk da cevresindeki ideal ve aykiri degerlerin ayrimina varabilmektedir.
Cocugun romanin biitiintinde hayalleri vasitasiyla cevresindeki adaletsizlikleri ve
carpikliklar diizeltmeyi amag edinmis oldugu goriilmektedir.

Beyaz Gemi romani; San- Tag Vadisi civarlarinda ¢ok kiiciik bir yerde yasayan, hig
¢ocuk arkadasi olmayan hatta yasadigi yerde seveni dahi fazla olmayan, giindelik
yasaminda cansiz taglar, diirbiin ve ¢anta gibi cansiz varlilarla arkadas olan, ¢ogu zaman
mutsuz ancak kendi hayal diinyasinda mutlulugu ve adaleti arayan bir ¢ocugun yasamini ve
psikolojisini ele almaktadir. Romanin bagkahramaninin “Cocuk” diye adlandirilmasi, savas
donemlerinde kaybolan erleri simgelemesi, kendi kiiltiirlerinden, cevrelerinden ve
ailelerinden ayr1 birakilmis olan kusaklari temsil etmesindendir (Aydin, 2016). Cocuk
romanin tiimiinde gormiis oldugu adaletsizliklere kendi penceresinden, kendi g¢ocuk
diinyasindan ¢oziim aramaktadir. Ancak ¢oziimii glic odakhi degerlendirdigi icin
diizensizliklerin isleyisine ¢6ziim bulamamakta ve bunlardan kagis yolu olarak da kendisini
balik-insan olarak hayal etmektedir. Bir balik olarak tiim yagsanilanlar1 geride birakip kendini
suya atmay1 ve Issik Gol’e varmay1 kendisi igin bir kurtulus hayali olarak gormektedir.

BULGULAR

Bu boliimde calismadan elde edilen bulgular baskarakter, norm karakter(ler), kart
arakter(ler) ve fon karakter(ler) olarak farkli basgliklarda sunulmustur.

Baskarakter

Bagkarakter eser igerisinde genis bir sekilde agiklanan, hakkinda ayrintii bilgiler
verilen ve olay orgiisiinii kendi tizerinde sekillendigi karakterdir. Bagkahramanlar eser
icerisinde en fazla yer tutan karakterler oldugu igin diger karakterlerden ayirt edilebilir
ozellik gosterirler. Eserlerin yapilar1 dikkate alindiginda bagkarakterlerin birinci derece
kahraman oldugu goriilmektedir (Korkmaz, 2004). Metin igerisinde yasanan olaylar
baskarakterin etrafinda sekillenir. Baskarakter bu olaylardan mutlaka etkilenir ya da bu
olaylar Orgiistiniin mutlaka i¢indedir (Sevim, 2016). Baskarakterler genis bir yelpazede ele
almir ve degerlendirilirler (Stevick, 2005). Catisma siiregleri bagkarakter {izerinde
sekillenirken olaylar orgiisiinde bagkarakter aktif rol iistlenir. Bagkarakter iilkii degerlerin
somutlagtirilmasi amacina hizmet eder. Ulkii deger ya da tematik gii¢ olarak adlandirilan
deger ise eserin sanatkarindan izler tasidiginin gostergesidir (Korkmaz, 2009).

Beyaz Gemi romanin baskarakteri “Cocuk”tur. Metnin geneli ve verilen mesaji goz
ontine alindiginda tiim olaylarin odak noktasinda yer alan “cocuk” herhangi bir isme sahip
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degildir. Kendi hayal diinyas1 ve psikolojik siireglerinin esere yansimasi ile olaylarin odak
noktasindadir. Beyaz Gemi romanindaki baskarakterin Cocuk biciminde adlandirilmas: ve
herhangi bir isim tagimamasi olduk¢a manidardir. Bu durumu anlayabilmek adina
Aytmatov'un c¢ocuklugunu ve c¢ocuklugunda yasadiklarimi bilmek ve degerlendirmek
gerekir. Cengiz Aytmatov, Stalin’in Sovyet rejiminde etkin oldugu donemde diinyaya
gelmistir. Sovyet Rusya’sinda toplama kamplari ve koyliilerin ortak c¢alistiklar1 tarim
isletmesi bigiminde tanimlanan kolhozlastirmaya kars1 halk tepki gostermistir (Giines, 2013).
Tepki sonucu toplanan insanlarin biiyiik bir kismi toplama kamplarmna gonderilmis, kiigiik
bir kismi ise gesitli memurluk vb. gorevler icin yonlendirilmislerdir. Cengiz Aytmatov'un
babas1 Torokul Aytmatov Kirgizistan’da devlet islerinde calismis ve parti islerini yiiriitmiis
bir insandir. Torokul Aytmatov {ilkesinde Sovyet partisi memurlugu gibi 6nemli gorevleri
yerine getirmis olsa da Stalin tarafindan oldiirtiilen aydinlardandir (Giines, 2013). Bu durum
yillar sonra resmi makamlar tarafindan da dogrulanmistir (Kolcu, 2008). Cengiz Aytmatov
¢ok uzun bir siire babasindan herhangi bir haber alamamuistir. 1991 yilinda babasinin
oldirildigiinii 6grenmis olan Aytmatov bu durum karsisinda ¢ok derinden etkilenmistir.
Oyle ki 6zellikle genglik dénemlerinde yayimlanan eserlerinde 2. Diinya Savasgt sirasinda
yasadiklar1 ve sahit olduklarini anlattigin1 kendisi ifade etmektedir. (Giines,2013). Beyaz
Gemi adli romanda Cocuk olarak okuyucuya tanitilan baskarakter de anne ve babasindan
ayr1 bir karakterdir. Siirekli olarak babasini kafasinda yasatan ¢ocuk diirbiinle izledigi Beyaz
Gemi’de babasinin var oldugunu hayal etmektedir. Devamli olarak babasin arays igerisinde
olan “Cocuk” yasadig1 tiim zorluklari babasina anlatma giidiisii tagimaktadir. Oyle ki bir
giin sulara atlayip babasinin yanina gidecegi hayaliyle yasamaktadir. Bir nevi babasina olan
0zlemini dile getirmistir. Romanda Soguk Savas Donemi'nde kaybolmus olan adsiz erkekleri
ve kiiltlirlerinden, Ozlerinden ayr1 birakilmis kusaklari temsil etti§inden bagskarakter
“Cocuk” adiyla anilir (Aydin, 2016). Yillar boyu babasindan haber alamayan yazar siirekli
onu hayalinde yasatmis ve var etmistir. Beyaz Gemi’deki ¢ocuk ile Aytmatov yasamis
oldugu sorunlara benzer bir durumu okuyuculara sunmustur (Yilmaz, 2007). Aytmatov,
donemin biitiin zorluklarini belirsizligini ifade eden “Cocuk” kavramiyla sunmustur. Cocuk
yer yer Aytmatov'un kendi hayatindan izler tasirken yer yer de dénemin uygulamalarina
sembolik bir yergi olarak on plana ¢ikmistir. Cocuk kavrami Cengiz Aytmatov tarafindan
siklikla islenen bir kavramdir. Aytmatov, cocukluk ¢aglarinda gordiigii, deneyimledigi ya da
sahit oldugu zorluklar1 ya da yasadigi sikintilar1 eserlerinde basarili ve etkili bir sekilde
sunmustur. Kendi hayatinin zorluklarini, babasimi kaybetmesini ve yillarca ondan haber
almay1 beklemesini, yoksullugu, savagin yikic etkilerini eserlerinde gerceklik baglaminda
okuyucuya aktarmistir. Tiim bu yasadiklarindan hareketle Aytmatov eserlerinde ¢ocuk ve
¢ocukluk kavramlari iizerinde siklikla durmustur (Giines, 2013). Cengiz Aytmatov kendi
yasanmighigindan yola ¢ikarak eserlerinde ¢cocuk karakterlere siklikla yer vermistir.

Aytmatov'un eserlerindeki ¢ocuk karakterler icin genellikle savasa giden bir baba ve bu
babanin yolunu gozleyen cocuk, acliktan ve sefaletten en derinden etkilenen cocuk
(Ercilasun, 1998) profili ¢izilmektedir. Cocuklarin kesisim noktast hepsinin g¢ocukluk
duygularini tam olarak yasayamamalaridir. Cocukken babasindan ayrilan ve onun
oldirildigiinti  yillar sonra Ogrenen Aytmatov'un hayati ve eserleri birbirleriyle
ortlismektedir (Giines, 2013). Aytmatov'un Beyaz Gemi, Selvi Boylum Al Yazmalim, Giin
Olur Asra Bedel, Ilkdgretmen gibi birgok eserinde gocuk kahramanlardan yararlandig1 ve bu
kahramanlarin da genel ozellikleri olarak kendi yasantisiyla benzerlikler gosterdigi
sOylenebilir.
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Beyaz Gemi romaninda yazarin vermek istedigi mesajlar1 iletmek igin ¢ocuk
karakterini secmis olmasi ¢ocuk kavraminin temizligi ve yarinlari temsil etmesi ile yakindan
ilgilidir. Yazar, ¢ocuk saflifinda hayatin iyi ve kotii yanlarmi okuyuculara aktarmak
istemektedir (Kolcu, 2008). Iyilik, dogruluk, gelenekler ve kiiltiirel koklere baghlik gibi
konular1 ¢ocuk temizligiyle ele alip okuyucuya sunmaktadir. Metnin sonundaki ¢ocugun
oltiimii ise ¢ocuk kalbinin kabul etmedigi her seyi reddetmek olarak degerlendirilmektedir.
Aytmatov Beyaz Gemi adli romaninda cocuk kahramanin iizerinden masumiyeti ve
temizligi okuyucuya aktarirken Orozkol, Koketay, Nine gibi karakterlerle kendi ¢ocukluk
donemindeki yasamis oldugu olumsuzluklari, donemin yo6netimsel tutumlarini ve yanlig
uygulamalari {istii kapali olarak elestirmektedir (Giines, 2013). Aytmatov, cocuga bir ad bile
vermez. Onu genellestirip temizligin sembolii olarak okuyucuya sunar (Aydin, 2016). Cengiz
Aytmatov kendi ¢ocuklugundan yola ¢ikarak iyiyi ve dogruyu ¢ocuk safliginda sembolize
edip okuyucuya sunarken kotiiliikkleri ise bagka karakter isimleriyle elestirmekte ve
okuyucuya sunmaktadir. Eser bir nevi yazarin kendi ¢ocuklugunun okuyucuya yansimasi
olarak adlandirilabilir.

“Olanca hiziyla koguyor, calilarin iizerinden atltyor, atlayamayacag: kadar biiyiik olan kayalarin
yamndan dolanwyordu. O biiyiik kayalarin, o iri otlarn yamindan, bir saniye bile durup vakit
kaybetmeden kosuyordu. Oysa bu iri otlarin baska otlara, bu biiyiik kayalarin baska kayalara hi¢
benzemedigini ¢cok iyi bilirdi. Bunlar ona darilabilir, hatta isteseler ayaklarina takihp diismesine de
sebep olabilirlerdi. Daha baska kayalar: da vardi: ‘kotii” kayalar, ‘iyi’ kayalar, hatta ‘kurnaz’
kayalar, aptal’ kayalar... Bitkiler de cesit cesittiler: ‘Sevimli’leri, ‘cesurlari’, ‘korkaklart’,
‘zararlilar1” ve daha bircoklar1.” ( Aytmatov,1991:10-12)

Cengiz Aytmatov'un eserlerinde bireysel Ozgiirliige ve adalete fazlasiyla Onem
verdigini soylemek miimkiindiir. Bu durum “etymon-spritiieli” bigiminde ifade edilir. Bu
bakis acisina gore hiirriyet ve bagimsizlik cesitli gostergelerle ve sembollerle ifade edilir.
Semboller ile ¢cocuk kendi hayal diinyasindaki iyi ve kotii kavramlarin igsellestirmektedir.
Cocuk gergek diinya goriintiisiinii kendi penceresiyle okuyucuya ifade etmektedir. Bir nevi
gercek diinyayr sembolize eden c¢ocuk ideal ve zit gergeklikleri doga tizerinde
somutlastirmaktadir. Cocuk safligiyla ve bakis agisiyla iyinin ve giizelin dogadaki karsilig
olarak ifade edilen kayalar, otlar ya da hayvanlar aslinda gercek yasamin ¢ocuk hayalindeki
okuyucuya yansimas! olarak degerlendirilebilir. Kolcu, bu durumu romanda bazen Beyaz
Gemi'nin kendisinin bir sembol olarak kullanildigini, bazen bir caylagin, bazen ise bir kusun
ya da suyun ozglirliigiin sembolii olarak gozler oniine serildigini vurgular (Kolcu, 2002).
Cocuk bir nevi kendi safliginda ve temizliginde iyi-kotii, ideal-zit ¢elismesini ve geliskinin
daimi miicadelesini okuyucuya sunmaktadir. Yasadig1 yerde akrani olmayan, kiigiik bir
yerde yapayalniz yasayan ¢ocugun cevresindeki doga unsurlarinin gesitli sembollerle ifade
edildigi gortilmektedir. Cocuk kendi yagsaminda kimi bitkileri ya da kimi taglar iyi olarak
adlandirirken kimilerini de kotii olarak adlandirmaktadir. Buradan hareketle iyi ile kotiiniin
daimi bir miicadelesinin varligindan s6z etmek miimkiin olacaktir. Zira ¢ocuk da iyi-kotii,
zararli-yararli ¢atismasini metin igerisinde sembolize ederek okuyucuya aktarmis ve bu
durumu kendi hayal diinyasinda bir miicadeleye baglamistir. “Devedikenleri bas diismaniydi
meseld. Cocuk onunla giinde en az on defa diiello yapar, saplarim koparirdr (Aytmatov, 1991: 12)”
ifadesiyle kendi hayal diinyasindaki kotiiyle miicadelesini okuyucuya sunarken
“Giindiizleri, genellikle 08leyin, cocuk, uzun sapl siralcin kiimelerinin arasina dalar ve bundan cok
hoslanird:. Bir seylere cani sikildigi, cok iiziildiigii ve kimselere goriinmeden aglamak istedigi zaman,
gelir onlarin arasina gizlenirdi.” (Aytmatov,1191:12)” ifadesiyle de yine kendi hayal
diinyasinda iyiyi okuyucuya gostermektedir. Ayni sekilde Cocuk yasadigi her tiirlii
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zorluklara karsi da yine careyi kendi diinyasinda sembollestirdigi varliklara sigiarak
bulmaktadir.

“Biz hepimiz, ben, sen ve bagkalari, Boynuzlu Maral Ana’min soyundan gelmisiz”
(Aytmatov,1991:89).

Boynuzlu Maral Efsanesi romanin bagkahramani olan g¢ocuk duygu ve diisiince
yikiinii agtklamada bir yardimcr 6ge olarak kullanilmakla birlikte eserin temel iletisini
sunmasi bakimidan da ziyadesiyle onemlidir (Giines, 2013). Boynuzlu Maral Ana Efsanesi
ile cocuk stirekli i¢ ige sunulmustur. Bunun nedeni ise ¢cocugun kendi 6z benligini ararken bu
efsaneyi kendi ge¢misi, kendi kokeni olarak degerlendirmesidir. Aytmatov da eserlerinde
kendi kiiltiirel ¢izgisini siirekli onemsemis ve bunu efsaneler, destanlar, masallar, halk
hikayeleri araciligryla okuyucuya sunmustur. Beyaz Gemi romani bu kismi ile Aytmatov'un
yasamiyla benzerlik gostermektedir. Aytmatov'un eserlerine bakildigi zaman g¢ocuk
karakterler ile kendi hayat1 arasinda birgok paralelligin oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Giines, 2013). Aytmatov kendi ifadesiyle biiylik annesinden dinlemis oldugu masallarin,
destanlarin ve halk hikayelerinin kendi hayatinda ©nemli bir yeri oldugunu
vurgulamaktadir (Giines, 2013). Gelenege bagh bir goriintii ¢izen Aytmatov, eserlerinde
masallardan, efsanelerden ve halk hikayelerinden fazlaca faydalanmaktadir (Aydin, 2016).
Beyaz Gemi romanimi bu baglamiyla Aytmatov’'un hayatindan yasanmishk izleri
tasimaktadir. Romanda da dedesi ¢ocuga Maral Ana Efsanesi'ni anlatmakta ve kendi
kiiltiirel kokleri hakkinda ¢ocugu bilgilendirmektedir. Babaannesi icin stirekli kendisini
daglara ve konargoger kamplarina gotiirdiigiinii sdyleyen Aytmatov onun herkesten saygi
goren cok akilli bir kadin oldugunu soylemektedir. Kendisi icin halk destanlarmin, eski
sarkilarin kaynag1 olarak da yine babaannesini gordiigiinii ifade etmektedir (Uzun, 1998).
Aytmatov'un kendi hayatindan bu ifadeleri de Beyaz Gemi romanindaki Miimin Dede
karakteri ile uyusmaktadir. Cocuk dedesiyle siirekli olarak konargocerlerin yanina
gitmektedir. Onlarin goziinde dedesinin akilli biri oldugundan bahsetmektedir.

Cengiz Aytmatov'un eserlerinde Kirgiz kiiltiirtinden, kendi kokenlerinden ve
tarihinden fazlaca yararlandigini sdylemek miimkiindiir (Soylemez, 2002). Beyaz Gemi
romaninda yazarm belirli bir isim kullanmak yerine baskahramanin adini ¢ocuk olarak
nitelendirmesi kendi ¢ocukluguyla ilintili olabilecegi seklinde degerlendirilebilir. Bununla
birlikte Aytmatov'un kendi yasamis oldugu zorluklari, yillarca babasini aramas: ve
eserlerinde bu konular: islemesi onun eserlerindeki gerceklik paymn artirmistir (Kizilkaya,
2011). Boylece de eserlerine bir yasanmighk katmistir.

Miimin Dede torununa siirekli Maral Ana Efsanesi'ni anlatmaktadir. Kiiltiirel aktarim olarak
adlandirabilecek bu aktarim ile dede, torununun ge¢misi bilmesini, kiiltiirtinti tanimasini ve
boylelikle de gelecegini milli degerler tizerine kurabilmesini 6giitlemektedir. Miimin Dede,
Maral Ana’y1 bir kurtarict olarak ¢ocuga sunmaktadir. Zira efsaneye gore Maral Ana
gecmiste Kirgizlarin soylarini yok olmaktan kurtarmistir. Maral Ana, metin igerisindeki
tasidig1 degerler biitiinii goz oniine alindiginda bir sembol olarak degerlendirilebilir.
Kirgizlarin 6z benligini, kiiltiirlerini ve milli duygular ile bagimsizliinin semboliidiir.
Kirgiz halkinin kurtulusunu, var olusunu temsil eder (Kolcu, 2002). Metin igerisinde
baskahraman roliindeki ¢ocuk, hayal diinyasinda Maral Ana’y1 ulvilestirmis ve ona kurtarici
rolii yiiklemistir. Cocuk, cevresinde yasanilan biitlin sorunlardan kurtulus yolu olarak
hayallerine siginmistir. Cocuk safligiyla Maral Ana’yr ideal iyi bigiminde igsellestirirken
cevresindeki sorunlardan kurtulusun da yine Maral Ana ile baglantilh oldugunu
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diistinmiistiir. Tipki dedesinde oldugu gibi ¢ocuk da Maral Ana’ya kars: biiyiik bir minnet
ve baghlik duygusuna sahiptir. Maral Ana’y1 var oluslarinin temeli olarak gérmekte bir nevi
kendi milletinin ge¢misini 6n plana ¢ikarmaktadir. Zira Aytmatov eserlerinde genel olarak
gelenege bagl bir goriintii ¢cizmektedir. Eserlerinde masal, efsane, tarihi hikayeler gibi milli
benlige dayali sozlii anlatim Ogelerinden yararlanmaktadir (Giines, 2013). Beyaz Gemi
romaninda da bu ¢izgisini devam ettiren Aytmatov. “Eger insanlar atalarmmin adlarim
bilmezlerse bozulur, kotii olurlarmis (Aytmatov,1991:218)” ifadesiyle ge¢mise ve tarihi koklere
verdigi degeri okuyucuya sunmaktadir. Cengiz Aytmatov, ge¢misle gelecek arasindaki
kurdugu bag1 bagkahramanin hayal diinyas: ile bir efsaneye yiiklemis ve okuyuculara bu
efsane tizerinden sunmustur.

Ramazan Korkmaz ise Boynuzlu Maral Ana Efsanesi'ni degerlendirirken durumu
“Tanr1'ya Doniis” izlegi baglaminda irdelemis ve Beyaz Gemi romaninda olaylarin gelisimi
baglaminda en can alict noktayr Maral Ana’nin kafasmin parcalanmasi olay: olarak ifade
etmistir. Clinkii cocugun hayal diinyasinda ytiice addettigi Maral Ana artik yok olmustur ve
cocuk bu gerceklige kars1 olay1 kabullenmez ve kendini suya atar. Bu sekilde bagkahraman
kendi penceresinden dogru gormedigi olaya kars1 bir davranista bulunmus olur (Korkmaz,
2004). Zira Aytmatov da metnin sonunda bagkahramanin dlmesine karsi yapilan “Iyilikle
kotiiltigiin miicadelesinde kazanan kotiilitk oldu.” bigimindeki elestirilere “Cocuk kalbinin,
¢ocuk ruhunun bagdasmadig her seyi reddettim. Iste beni teselli eden de budur.” seklinde
bir agiklamada bulunmustur. Bu yoniiyle ele aldigimiz zaman ise Korkmaz’'in sdylemleri ile
Aytmatov'un diistincelerinin benzerlikler tasidigin1 sdylemek miimkiindiir (Giines,2013).
Aym sekilde Kolcu (2002) da ¢ocugun oliimii igin fiziksel bir son oldugunu sdyler. Nitekim
Maral oldiiriildiigiinde ¢cocuk manevi olarak zaten 6lmiistiir. Bu yoniiyle de Boynuzlu Maral
Efsanesi aslinda baskahramanin diisiince diinyasinda var olma miti olarak
degerlendirilebilir. Cocuk i¢in var olma gayesi olan Maral Ana 6ldiigii andan itibaren ¢ocuk
kendini sulara birakarak bir mechule dogru yol almistir. Cocuk eserin tiimiinde tasidig1 ve
yer yer okuyucuya sundugu ve kendisi igin bir 6diil ya da bir kurtulus olarak gordiigii balik
olma hayalini Maral Ana’nin 6lmesiyle birlikte kendini sulara birakarak hayal diinyasinda
gerceklestirmistir. Ancak burada bir baska c¢atisma daha karsimiza c¢ikmaktadir. Zira
¢ocugun goziinde onun balik olup ytizerek gittigini hi¢ kimse bilmiyordu. Cocuk ise sulara
atildig1 andan itibaren balik adam olamayacagini.

Cocugun balik olmay1 hayal etmesi durumu da tizerinde durulmas: gereken bir konu
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Romanin basindan beri var olan ve evlerinin yakinindan akan
su, metnin baglaminda bir anlamsal oriintii olusturmaktadir. Su yeri geldigi zaman ¢ocugun
temizlenmesi, yikanmasi i¢in var olurken yeri geldiginde ¢ocugun kendini biraktigi, kendi
kalbindeki kotii diye nitelendirdigi olaylardan kagis noktasi olmustur. Su aslinda ¢ocuk igin
bir oliimii degil, yeniden dogusu temsil etmektedir. Cocuk su igerisinde bir balik olma
hayaliyle hem kendi dogrularma karg: biitiin varligiyla dimdik savunucu olmus hem de su
ile Beyaz Gemi’'ye yani hayalinde var etti§i babasma kavusacagmi okuyucuya sunmustur.
Maral Ana'nin 6lmesini kendi dogrularina uyduramayan ¢ocuk kendi varliginin safligiyla
bu yanlis1 reddetmis ve temiz olarak kalmay: yeglemistir. Su mitolojik olarak da bir
temizlenme ve armnma manasini tagimaktadir (Kizilkaya, 2011). Cocuk ¢evresinde cereyan
eden kotii olaylar zincirine kars: kendi dogrusunun yaninda kalmistir. Metnin basindan beri
dogruyu ve iyiyi temsil eden Miimin Dede dahi metnin sonunda kétiiliige yenik diiserken
Cocuk kendi diinyasindaki masumiyetle ve safligiyla kotiiliige yenik diismemis ve kendi
dogrusunun yaninda olmustur. Buradaki su ve balik sembolleri cocugun temizligi ile suyun
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temizligini bagdastirmistir. Cocugun kendini sulara birakmasi ile diistince diizleminde temiz
olan ¢ocuk yine temiz olan suda varligmni devam ettirmeyi hayal etmistir. Bununla birlikte
cocugun balik olmayr hayal etmesindeki bir baska amag ise babasinin Beyaz Gemi'de
oldugunu hayal etmesi ve yiizerek ona ulasmak istemesindendir. Balik oldugu zaman
ylizerek Issik Gole varabilecek ve babasiyla goriisebilecektir (Aydin, 2016). Aytmatov bu
baglamda ¢ocuk i¢in hayalin varligini daim kilmistir. Cocuk romanin baglangicindan sonuna
dek stirdiirdiigii babasiz olma durumunun getirmis oldugu olumsuzlugu balikadam olarak
degistirmeye, babasma kavusmaya ve bu sekilde bu olumsuzlugu gidermeye calismigtir
(Aydin, 2016). Cocuk yasadig biitiin koétiiliiklerin ¢oziim yolu olarak hayaline sigimuisgtir.
Aytmatov ise bu durumu g¢ocugun Orozkol'un kaba giiciine dayanma sekli olarak ona
katlanabilirligiyle ifade etmistir. Miimin’in pasif iyiligi de sona erince ¢ocugun kétiiliige
kars1 hayallerini tercih etmesi onu anitlastirmaktadir. Cocugun anitlasmas: da okuyucunun
ylreginde buldugu siginak ile dogru orantilidir (Aytmatov, 1991) diyen Aytmatov ¢ocugun
hayallerin pesinden gitmesini ytiicelestirmektedir.

“Onun iki masali vardi. Biri kendisinindi ve baska kimse bilmezdi. Otekini ise dedesi
anlatmigti ona. Sonra ikisi de yok olup gitti.” (Aytmatov, 1991:6).

Cocuk metnin baginda okuyucuya bu ciimlelerle tamtilmaktadir. Tki farkli bakis agisiyla iki
farkli masalinin varlig: ifade edilmektedir. Birinci masali kendisine ait olandir, hi¢ kimsenin
bilmedigidir. Cocugun i¢ diinyas: ve hayalleridir. Zira ¢ocuk kendi hayali diinyasinda
kiyaslama ve degerlendirmeler yaparken iyi olanlara 6diil kotii olanlara ise kendi deger
yargilar nispetinde cezalar sunmaktadir.

“Duvara tutunuyor, inliyor, agliyor, gozyaslar: ve hickiriklar arasinda boguk bir sesle
soyle diyordu: -Balik olarak kalsam daha iyi! GideceSim buradan... Balik olmak
istiyorum! (Aytmatov,1991:324)”

Kendisi i¢in balik olma hayalini her daim canli tutan ¢ocuk bunu kendisi i¢in bir 6diil ya da
bir kurtulus olarak gormektedir. Ancak ayni balik olma durumunu ise Orozkul karakteri i¢in
olanaksiz gormektedir. Ciinkii cocugun hayal diinyasinda kotiiler balik olmaktan uzaktirlar.

Cocuk, kendi kiiltiirel degerlerinden ve milli 6z benliginden uzak kalmistir. Annesi
ve babasi tarafindan terk edilmis, dedesinin yaninda yasayan sekiz yasinda, kiigiik, ¢elimsiz
ve kulaklar1 biiyiik bigiminde tasvir edilmistir. Yasadigi yerde hi¢ akrami olmayan
dolayisiyla da yalniz yasayan bir goriintiidedir. Metnin baskahramam ¢ocuk kendi
yalnizliin1 hayal diinyasinda agsmakta ve kendi hayalinde iyi ile kotiilere karsi miicadele
vermektedir. Metnin sonunda “Cayin hizli akiglt derin yerine geldi ve akinti alip gotiirdii onu.
Burgaglarda qirpiniyor, yiiziiyor, nefesi kesiliyordu. Gittikce daha ¢ok tisiiyordu... Cocugun balik olup
cay boyunca yiiziip gittigini heniiz kimse bilmiyordu (Aytmatov,1991:328)” sozleriyle ¢ocugun
kendini suya birakmasi ve Olmesi elestirmenler tarafindan fazlaca elestirilen bir nokta
olmustur. Bagkahramanin kétiiliik karsisinda yenildigi goriisiit Aytmatov tarafindan kabul
edilmemekte ve bagkahramanin bu gekilde bir son yasamasmi asla bir yenilgi olarak
gormemektedir. Aksine ¢ocugun bu kdétiiliiklere karst kendi dogrusunu savunur bir ¢izgide
kalmas1 onu anitlastirmakta ve giice dayal bir kotiiliigiin hayal ile maglup edildigini ifade
etmektedir (Aytmatov, 2013). Aslinda yazar kendi ifadesiyle baskahramanin aslinda var
olus gayesine uygun hareket ettigini ve kendi inandig1 dogrular dahilinde suya bir balik
edasiyla atladigini vurgulamaktadir. Zira tek dayanagi olan dedesinden de bekledigi destegi
alamayan cocuk kendi hayal penceresinde var ettigi dogrularma siginmis ve onlara dogru
kendini suya atmustir. Yazar metnin sonunda kullandig1 “Yeryiiziinde bizi beklerse beklesin,
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insanoglu dogdukca ve oldiikce, insanoglu yasadikca, hak ve dogruluk denen sey de var olacaktir
(Aytmatov,1991:330)” ifadesiyle kotiiliik her ne kadar var ise de iyiligin de var olacagini
vurgulamistir. Hak ve adaletin varlig1 insanda umudun her daim var olmasi gerekliligini
bizlere gostermektedir.

Beyaz Gemi romanindaki olaylar dizgesine bakildig1 zaman romanin baskahramani
Cocuk’un yasaminda derin izler birakan, onun davramslarini sekillendiren, hayalleri ile
gerceklerin catismasina sebep olarak bireysellesme krizi ortaya ¢ikaran ve okurun mevzu
bahis olaylar1 derinden hissetmesine zemin hazirlayan dort kirilma noktasinin varligidan
s0z etmek miimkiindiir. Metinde yer alan kirilma noktalari, arkadagsiz ve yalniz bir seklide
yasayan c¢ocugun cevresinde cansiz varliklarla kurdugu iligkiler ile baslayip sonrasinda
okula baslamasi, bir gece ansizin yolda kalan Kulubeg ile tanismasi ve en sonunda Maral
Ana’nin Olmesi ile ¢gocugun da kendini soguk akintiya birakmasi ve balik olma hayaline
yonelmesi baglaminda degerlendirilip biling ile biling Otesinin (Jung, 2018), gergek ile
hayalin, iyilik ile kotiiliigiin miicadelesi olarak degerlendirilebilir. Cocuk kendisi igin
kurtulusu balik olmakta gormektedir. Kendi ¢ocuk diinyasinda balik olmaysi, ytlizerek Beyaz
Gemi'ye gitmeyi bir kurtulus olarak degerlendirmektedir. Metnin bagindan beri su kavrami
siirekli kullanilmaktadir. Su temizligi, safligl, durulugu ifade etmektedir. Cocuk da kendini
balik olma hayaliyle suya birakarak gercek diinyada yasadigr her tiirlii kotiliigi suyla
arindiracagina inanmakta ve bu sebeple de balik olmay1 hayal etmektedir.

Cocugun anne ve babasi tarafindan terk
edilmesi

Gocugun okula baglamasi

Gocugun Kulubegile tamismasi

Maral
Ana'min élddriilmesi

Seki

11. Beyaz Gemi Romanindaki Kirilma Noktalar:

Romanin ilk kirilma noktasi olarak ifade edilecek olan Cocuk’un San-Tas Vadisi civarinda,
kendi halinde ve bir yalnizlik icerisinde yasamasi yazar tarafindan soyle ifade edilmektedir:

“San-Tas'ta sadece iic aile otururdu. Uc ailenin tek oglan cocuguydu. (Aytmaov,1991:7).
Arkadagsiz, yapayalmz cocuk, onu kusatan bu basit, saf cevresinde yasayip gidiyordu
(Aytmatov, 1991: 15)”

Cocuk annesi ve babasi tarafindan terk edilmis bir sekilde dedesinin yaninda, San- Tas
Vadisi’'nde orman korucularmin yer aldig1 ti¢ haneli bir kdyde yasamaktadir. Metinde 6ne
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¢ikan olaylardan biri de ¢ocugun anne ve babasi tarafindan terk edilmis ve dedesinin
yaninda yasiyor olmasidir. Bu durum Aytmatov’un kendi yasamindan ve sanat anlayisindan
yola cikilarak agiklanabilir. Aytmatov’'un da kiigiik yaslardan itibaren uzun yillar babasina
kars1 6zlem duydugu ve onun akibetinden habersiz yasadig1 bilinmektedir. Beyaz Gemi
romaninda da ¢ocuk babasinin yasadigimi diisiinmekte ve siirekli onu aramaktadir. Yine
ayni sekilde Aymatov eserlerinde ¢ocuk karakterleri savas, yoksulluk, sefalet gibi bazi
sebeplerden dolay: ailesinden ayri bir sekilde okuyucuya sunmaktadir (Ercilasun, 1998).
Yasit1 olmadig: igin arkadagsiz yapayalniz yasayan Cocuk, ¢evresindeki cansiz varliklara,
dogadaki taslara ve bitkilere cesitli anlamlar yiiklemekte ve onlarla arkadaslik iliskisi
kurmaktadir. Oyle ki diirbiinii ile siirekli Isik Gol'ii izlemekte ve onunla dertlesmektedir.
Cevresindeki biiyiik taslara da “Kurt”, “Ihlanmis Deve” gibi bazi anlamlar yiiklemekte ve
onlar1 kendi hayat diinyasinda canlandirmaktadir. Cocugun San-Tas Vadisi'ndeki yasami
Aytmatov tarafindan okuyucuya bu sekilde tanitilmaktadir.

Romanin bir diger kirilma noktas: ise bulunduklar yere gelen “Magin-magaza” denilen
gezgin saticiddan ona bir ¢anta alinmasidir. Cocuga ¢anta alinmasiyla birlikte olay orgiisii
yeniden sekillenir. Baskahraman ¢ocuk igin bir kirilma gergeklesir. Kendi halinde ve koyde
yasayan ¢ocuk icin artik kismen de olsa kdyiinden ve dedesinden ayrilma zamani gelmistir.
Artik ¢ocuk daha fazla birey olmaya baslamistir. Durum roman igerisinde su sekilde
anlatilir:

“Cocuk bu kadar cok sevinebilecegini hi¢ diisiinmemisti. O giine kadar bir giin okula
gidecegi de hi¢ aklina gelmemisti. O giine kadar o yalniz, dagin ardinda, Isik-Gol koylerine
dedesiyle yas solenlerine gittigi zamanlarda gormiistii okula giden cocuklar: (Aytmatov,
1991: 35)”

Alman c¢anta ¢ocuk igin yeni ufuklar, yeni bir yasam demektir. Ciinkii o ana dek
cevresinde arkadasi olmadan yasayan ve siirekli cansiz varliklarla hayali dostluklar kuran
Cocuk artik kendi yasitlariyla bir arada olabilme firsati bulabilecek ve onlarla arkadaslik
kurabilecektir. Stirekli olarak bulundugu kdyde ve dedesinin korumasi altinda yasayan
Cocuk i¢in alinan ganta artik oradan uzaklasmanin, baska hayatlar1 da 6grenecek olmanin
bir gostergesi olarak ifade edilmektedir. “Artik cantasini elinden birakmayacakti. Onu biiyiik bir
sevingle herkese gosterdi (Aytmatov,1991:36).” Cocuk c¢antasinin alinmasma karst duymus
oldugu sevinci herkesle paylasmis ve onu kendisine arkadas olarak gormiistiir. Bu baglamda
¢ocuga alman ¢antanin romanin isleyisinde ikinci bir kirilma noktas1 oldugu soylenebilir.

Beyaz Gemi romanmn bir diger kirilma noktas: ise kar yagisi sebebiyle yolda kalan
kamyoncularin kendi evlerine siinmasi ve ¢ocugun daha 6nce yolda karsilasti$1 Kulubeg ile
yakindan tanigsma firsati bulmasidir. Cocuk o ana kadar sadece dedesinden dinlemis oldugu
Maral Ana Efsanesi ‘ne inanan ve kendini diger Bugu'larla kardes kabul eden bir baska kisi
olarak Kulubeg'i gormiistiir. Bu durum ise Aytmatov tarafindan metin igerisinde su sekilde
islenmektedir:

“Dede, biraz gururlanarak torununa:
- Iste Bugulu agabeylerini gordiin, dedi,
artik onlarin nasil yigitler oldugunu biliyorsun.

Hepsi de boylu-boslu magallah! (Aytmatov, 1991: 233).”
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Kulubeg, Cocuk'un hayalinde adaletin temsilcisidir. Oyle ki Orozkul’dan yaptig1
biitiin  kotiiliiklerin  hesabin1  soracak  kisi olarak ¢ocuk Kulubeg’i zihninde
canlandirmaktadir. Kulubeg cocuk igin artik yeni bir sigiilacak kapi olarak goriilmektedir.
Durum roman igerisinde “Orozkul o zaman dedeme bagirsin ya da baskalarima dokunsun da
gorsiin! Kulubeg'in ona kaslarim ¢atip soyle bir bakmast yeterdi suspus olup yerinde oturmast igin
(Aytmatov,1991:252).” ifadesiyle ortaya ¢ikmaktadir. Cocugun Kulubeg ile karsilasmasi olay
orgiisii baglaminda ele alindiginda tiglincii kirilma noktasidir. Ciinkii ¢ocuk daha &nceki
yasaminda siirekli olarak dedesine siginmis ve biitiin dogrularmi dedesi {izerinden
okuyucuya sunmustur. Bir nevi dede ¢ocuk igin ideal degerleri ifade etmektedir. Ancak
cocuk Kulubeg ile tanistiktan sonra ideal degerler sunan ikinci bir birey ile karsilasmistir.

“ Ne wvar ki, onlar1 cezalandirmak ic¢in Kulubeg'i yardima c¢agirmaktan baska yol
bulamiyordu. O firtinali gecede, Oteki geng soforlerle birlikte ot tasimaya gelen asker
parkalt o yigitten yardim isteyebilirdi. Tamdig insanlar arasinda Orozkul un iistesinden
gelebilecek, onun yiiziine karsi gercekleri haykirabilecek tek insan o idi(Aytmatov, 1991:
315).”

Metin icerisinde de cocugun Kulubeg’e kars: bir baglilik hissettigi goriilmektedir.

“Ve hayalinde Kulubeg'i yardima c¢agirdi. O da kamyonunu hizla siirerek geldi
(Aytmatov,1991:315).”

Ayrica Cocuk’un dedesinden gordiigii “iyilik”in Orozkul'un “kétiiliik”tine kars1 gii¢ ve
baski yoniinden eksikligini Kulubeg ile tamamladig goriilmektedir. Orozkul'un tim
zorbaligima karsi Kulubeg “gliclii iyi”"nin temsilcisi olup o kotiiliigii durdurabilecek
mabhiyettedir.

Beyaz Gemi romamu kurgu itibariyla karsit tipler tizerine kurulmustur. Orozkol
karakteri, Cengiz Aytmatov'un “Mankurt” biciminde ifade ettigi insan tipini
karsilamaktadir. Orozkol'un kars: karakteri olan Miimin Dede ise gelenekgi bir yasam siiren,
milli, manevi ve kiiltiirel degerlerine bagli, caliskan ve kendi kendine yetmeye calisan klasik
kokenlerine bagl bir insan tipi olarak degerlendirilmektedir (Kolcu, 2002). Gelenekseli temsil
eden Miimin Dede bir zaman sonra kotiiliik karsisinda garesiz kalmistir. Burada Aytmatov
kendi degerlerini kaybedip Sovyet Kkiiltiir igerisinde eriyen ve asimile olan bireyleri
okuyucuya sunmakta ve bir nevi sistem elestirisi yapmaktadir. Ancak ¢ocugun hayalinde
koklerine, oziine ve kiltiirline baghlik Kulubeg {izerinden okuyucuya aktarilmaktadir.
Cocugun hayal diinyasinda iyinin, torenin ve kiiltiiriin devamliliginin her zaman var oldugu
goriilmektedir. Bazen bunlarin karsiligi olan karakterler metin iginde degisse de asil olan
cocugun kendi hayal diinyasinda var ettigi temizligin daimi oldugudur.

“Orozkul bastan ayaga titreyerek veKulubeg'in ayaklarina kapanarak kekeleye kekeleye
yalvarmaya baglad: (Aytmatov, 1991: 316).”

Cocuk icin Kulubeg iyiligin kotiiliigli maglup edebilmesindeki 1sik roliinii tistlenmistir.
Cocuk artik “pasif iyilik” kavramindan “aktif iyilik” kavramina gegis yapmistir. Cocugun
Kulubeg ile tanismas1 metnin olay orgiisii baglaminda bir bagka kirilma noktas: olarak ifade
edilebilir. Cocuk iyilik kavrami i¢in kendi diinyasinda dedesi disinda daha giiglii bir sema
agmustir ve o semay1 da Kulubeg’'in davranis oriintiileri baglaminda bigimlendirmistir.

Romandaki olay orgiisii incelendiginde dordiincii ve son kirilma noktasi olarak
Boynuzlu Maral Ana’nin dldiiriilmesi ve ¢ocugun bu sahneyi gormesi kabul edilebilir.
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Cocuk Maral Ana’nin 6ldiiriilmesi ile birlikte kendi kafasindaki ideal degerler diizlemeni
kaybetmis ve hayal diinyasinda kétiiltige karst maglup olma hissi yasamustir.

“Cocuk, baltanin her inisinde irkilip sicriyor, tiksiniyor, istemeden geri cekiliyor, ama bir tiirlii
ayriltp gidemiyordu oradan. Kafa baltadan idirkmiiyor, gozlerini bile kirpmiyordu. Kafa toza
camura bulanmigt: ama gozleri acik ve tertemizdi. Sanki, oliimiin onu yakaladi§1 andaki saskinlik
icinde donup kalmis ve dyle bakmaya devam ediyordu diinyaya (Aytmatov, 1991: 304).”

Hayal diinyasindaki iyiligin koétiiliige yenilmesi karsisinda ¢ocugun elinden bir sey
gelmemektedir. Tiim varligiyla olanlara isyan etmek isteyen ¢cocuk durum karsisinda hig ses
¢ikaramamustir. Sessizligiyle qighiklar atar gibidir. Cocuk ideal degerler ve davranislariyla
igsellestirdigi dedesinin de kotiiliik karsisinda suskunlugunu ve boyun egmisligini goriince
romanin basindan beri var ettigi kendi kurtulusunu balik olma fikrinde gormiistiir.
Cevresinde gordiigti tiim olumsuzluklar1 kendi cocuk kalbiyle kabul etmeyip suya
birakmistir kendini. Metin icerisinde ise durum:

“Birden kendini soguk bir ¢ay kenarinda hissetti. Balik olmustu. Her seyi vardi: Kuyrugu, balik
viicudu, balik yiizgegleri... Yalmz bas: degismemisti, iistelik de gittikce agrist artiyordu. Caya atlad.
Soguk, derin, karanlhik sularda yiiziip gidiyordu (Aytmatov, 1991: 324).” big¢iminde okuyucuya
sunulmakta, cocugun hisleri ise, “Artik daglara hi¢c donmeyecegim! Balik olarak kalayim daha iyi!
Balik olarak kalayim daha iyi! Balik olarak... (Aytmatov, 1991: 324)” ifadeleriyle okuyucuya
aktarilmaktadir. Olaylarin sonunda ¢ocugun kendini sulara birakmas: aslinda bir kaybedisi
ya da vazgegisi degil, Miimin Dede’nin yapamadiklarina karsi ¢gocugun tiim varligiyla cani
pahasina dik durmasinin gostergesidir (Giines, 2013). Cocuk kendi hayal diinyasinda kabul
etmedigi deger ve duygularin egemen oldugu bir diinyanin kendisine ait olmadigini
diistinmiistiir. Maral Ana’nin insanlara kiistip onlar1 kotiiliiklerle bas basa birakmas: gibi
cocuk da kendini sulara birakarak kabul etmedigi tiim degerleri reddetmistir (Kizilkaya,
2011). Metnin sonunda ¢ocugun kendini sulara birakarak olmesi kotiiliilin iyilige galip
geldigi ve iginden ¢ikilmaz oldugu yoniinde bircok elestiriye maruz kalmistir. Aytmatov ise
romani bu son nedeniyle icinden ¢ikilmaz bi¢iminde nitelendirenlere su sekilde cevap
vermektedir:

“Ben burada iginden ¢ikilmazlik gormiiyorum. Shakespeare’in trajedisi, ‘icinden cikilmaz’ sonu,
kahramanlar: 61diigii halde, hayat saglam temellere dayandiran olumlu bir eserdir. Evet, ‘olumlu’
kahramanlar, ‘olumsuz’ kimselerle catisirken yeniliyor, ama Romeo ve [iiliyet'in hikdyesi bize
hakkin, hukukun anlamini, 6zgiiv insan olmay: 6gretiyor. Bu haklar ugruna kahramanlar oliiyor,
ama yasayanlar icin yiice ve giizel oluyor bu cift. Matematikte tersinden baslayarak ispatlama
metodu var. Bu sanatta da vardir, sanata 6zgii bir bicimde tabii. Beyaz Gemi’de en ¢ok tartisma
konusu olan ¢ocugun éliimiinii uzun uzun diisiindiim. Boyle bir sonu kabul etmek istemeyen,
buna karsi koyan okur ve elestirmenler icin hikdye, ‘i¢inden ¢ikilmaz’ degil, tam tersine icinden
ctkilir bir yol gostermektedir. Ancak bu, kigidin otesinde, okurlarm yiireklerindedir. Iste bu
tersinden baglayan ispatlamanin surridir (Aytmatov, 1991: 337).”

Bu ifadeler ile Aytmatov aslinda metnin anlam oOriintiisiiniin devaminm1 okuyucuya
birakmistir. Okuyucunun yorumlamasi, metinde verilen mesajin devamu niteligindedir. Yine
metnin sonundaki kotiiliigiin iyilige karsi galip geldigi yoniindeki elestirilere de, “Cocuk
kalbinin, cocuk ruhunun bagdasamadig: her seyi reddettin. Iste beni teselli eden de budur. Bir simsek
gibi yasadin sen. Bir defa caktin ve sondiin. Simsegi caktiran goktiir. Ve gok ebedidir. Iste budur beni
teselli eden. Bir baska tesellim daha var: Insandaki cocuk vicdami, tohumdaki 6z gibidir. Ve o 0z
olmadan tohum filizlenmez, gelismez. Yeryiiziinde bizi neler beklerse beklesin, insanoglu dogdukca ve
oldiikge, insanoglu yasadikca, hak ve dogruluk denen sey de var olacaktir... (Aytmatov, 1991: 30”)

7915ayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 1, s. 66-87 O. Sevim, M.Mercan

ifadeleriyle cevap vermektedir. Cocugun Oliimiiniin aslinda bir maglubiyet olmadigin1 ve
¢ocugun kendi dogrular1 pahasma tiim mevcudiyetiyle miicadele ettigini okuyucuya
gostermektedir. Cocugun kendini sulara birakmasi aslinda bir son degil cocugun kendi
saflig1 ve temizligi ile suyun saflig1 ve temizliginin biitiinlesmesi ve iyinin kotiiye maglup
olmadan her daim var olacaginin gostergesi biciminde degerlendirilebilir.

Cocugun hayal
diizlemi

COCUGUN YASANTISI

\ SONUC-OLUM

. Zit degerler
Ideal degerler

Sekil 2: Beyaz Gemi Romani Olay Orgiisiiniin sema ile Gosterimi

Sekil 2’de verilen Beyaz Gemi romanimnin olay Orgiisii genel hatlariyla degerlendirildigi
zaman c¢ocugun giindelik yasantisindaki gerceklesen olaylar hayal diizlemi igerisinde
anlamsal bir zemine oturtulmustur. Cocuk kendi penceresinden ideal degerler olarak
gordiigii ve iyi olarak degerlendirdigi tutum ve davraniglara kars: bir egilim gosterirken zit
olarak gordiigli ve kotii olarak degerlendirdigi davranislara kars: kendi hayal diinyasindan
¢ozim odakli bir goriintli sergilemektedir. Metin igerisinde iyi ve ideal degerleri Miimin
Dede ve Kulubeg gibi kahramanlar {izerinden sunarken kotii karakterini de Orozkul
tizerinden okuyucuya sunmustur. Cocuk ideal degerler ile karsilikl bir iligki igerisinde olup
z1it degerlerden de etkilenmistir. Cocuk hayal diinyasinda iyiyi aramaktadir. Zit degerlere
herhangi bir meyli olmamasina ragmen c¢ocugun olumsuzluklarin etkisinde kaldig:
goriilmektedir. Metin igerisinde ¢ocuk Orozkul’a karsi herhangi bir sevgi beslemezken
Orozkul'un yaptigr davranislardan ve eylemlerden siirekli etkilenir konumdadir. Metnin
sonucu olarak goriilebilecek olan ¢ocugun Oliimiinde ise zit degerlerin davranis ve
eylemlerinin dogrudan etkili oldugu soOylenebilir. Cocugun oliimiinde Maral Ana’nin
oldiiriilmesi ¢ocugun hayal diinyasinda kotiiliigiin bir yansimas: olup ¢ocugun oliimiinde
etkin bir rol oynamistir. Metnin olay orgiisiinde ¢ocuk iyi gordiigii davraniglar kendi hayal
diinyasinda stirekli var etmektedir. Cocuk o degerlerle siirekli ve karsilikli bir etkilesim
icerisindedir. Kotii diye nitelendirdigi degerler ile de igsel herhangi bir haz ya da yakinhk
hissetmemesine ragmen tek yonlii bir etkilesim oldugunu sdylemek miimkiindiir. Metnin
sonucunda ise ¢ocugun Oliimii kotiiliikle iliskilendirilmis ve ¢ocuk kendi igerisinde yanlis
gordiigi Maral Anamin oOldiiriilmesine kars1 kendi diinyasi oraninda tepki gostermis ve
kendini sulara birakmaistir.
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Norm Karakterler

Norm karakterler metin igerisinde baskarakterden sonra o6n plana c¢ikan ve
bagkarakterden sonra degerlendirilen gelismeye agik olan karakterlerdir (Elitiz, 2001). Bu
karakterler eser icerisinde okur igin rahatlatici olma ya da baskahramanin hatalarim
okuyucuya aktarma ve somutlastirma gibi 6zellikler tasimaktadirlar. Metinde baskahraman
sOylem ve eylemlerinde bu karakterleri emanetgi olarak kullanir (Korkmaz, 2004). Yazar sz
olarak bu kisileri etkin kilmaktadir. (Aktas,1991). Norm karakterler bagkahramanin eksikleri
icin tamamlayici ya da biitiinleyici unsur olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Elitiz, 2001). Norm
karakterler metin igerisinde ideal degerleri (tematik giicii) temsil ederken diger ideal
degerleri temsil eden kahramanlarin eksik yonlerini biitiinlerler (Sevim, 2016). Beyaz Gemi
romani igin diistintildiiglinde Miimin Dede ile Kulubeg karakterlerinin norm karakter
oldugunu soylemek miimkiindyir.

Cocuk anne ve babasi tarafindan terk edildikten sonra Miimin Dede’nin yaninda
yasamaya baslamistir. Bir nevi ¢ocuk i¢in Miimin Dede koruyucu aile roliinii tistlenmistir.

“Hayatta ona en biiyiik sadakat, en biiyiik ilgi gosteren ve kendisini cam kadar
sevdiginden emin oldugu tek kisi varsa o da dedesiydi (Aytmatov,1991: 35"

Yasadiklar1 yerdeki sayili kisiler arasinda ¢ocuga karsi en sicak ve en yakin olan kisi de yine
Miimin Dede’dir. Cocuk kendi hayal diinyasinda dogru, ideal ve iyi diye tabir ettigi biitiin
degerleri dedesi tizerinden somutlastirmaktadir. Bu durum metin igerisinde okuyucuya:

“Hayatta bilmedigi sey yoktu onun: Diilgerlik, sarachik yapar, samanlari cok giizel
yigardr (Aytmatov, 1991: 27).”

Cocuk icin dede, anne baba islevini yerine getirmektedir. Yasadig biitiin zorluklarda
dayanak olarak dedesini gormektedir.

“Bunun iizerine dedesi ¢ocugun korkmadan vyiizebilecegi bir golciik yapmaya karar
vermisti. (Aytmatov, 1991: 56)”.

Suda ylizerken zarar gormemesi adina dedesi gocuk igin golet yapmustir. Bunu
yaparken c¢ok kez cevresindekilerden olumsuz sdylemler duysa da dedesi cocuga karsi
koruyucu tutumunu devam ettirmektedir.

“Ben hayatta oldukca kimseye vermem onu, kimse de kilina dokunamaz. Ben oldiikten
sonra ise Allah’a emanet. Insanin kaderinde ne varsa o olur... (Aytmatov, 1991: 324).”

sOzleriyle de dede ¢ocuga karsi olan tutumunu gostermektedir.

Beyaz Gemi romaninda Miimin Dede karakterini norm karakter olarak ifade
edilebilir. Metin igerisinde yazar ¢ok kez sdylemlerini ve sozlerini Miimin Dede {izerinden
okuyucuya aktarmaktadir. Olay orgiisii Miimin Dede Ozelinde duraganlasmakta ve
bilgilendirmeler ve tasvirler yapilmaktadir. Metinde norm karakterin belirgin 6zelliklerinden
birisi de yazarin soziinii sik sik o kahramana emanet etmesidir (Sevim, 2016). Bununla
birlikte yazar ¢ocugun hayal diinyasini Miimin Dede {izerinden somutlastirmakta ve
okuyucuya sunmaktadir. Norm karakter okuyucu iizerinde bir rahatlatic1 etki tagirken ayni
zamanda da kahramanin diisiince yapisimi somutlastirma gibi bir 6zelligi vardir (Sevim,
2016). Beyaz Gemi romaninda Miimin Dede’nin norm karakter olarak degerlendirilebilir.

Beyaz Gemi romani karsithiklar {izerine kurulmustur. Metnin igeriginde var olan iyi-
kotii, ideal-zit karsithgr kahramanlar {izerinde de etkili olmustur. Metin igerisinde norm
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deger ozelligi tasiyan Miimin Dede, milli-manevi degerlerine bagl, eldeki sartlar dlgiistinde
kanaatkar, calismay1 seven bir goriintii ¢cizmektedir. Roman igerisindeki davranis Oriintiisii
dikkate alindiginda Miimin Dede pasif direnisin yansimasi olarak degerlendirilebilir.

“Kiwrak Miimin iste boyle miimin idi. Yashlar da gencler de ona ‘sen’ diye hitap ederlerdi. Hatta
satagirlardr ona. O aldirmazdi. Soziinii dinlemezlerdi ama buna da bir sey demezdi. Dogru
demigler: ‘kendisini saydirmasim bilmeyeni saymazlar’. O kendini saydirmasin bilmiyordu. [...]
Goriiniisii ile de ‘saygideger bir aksakala’ benzememektedir (Aytmatov, 1991: 15)”

Bu sekilde betimlenen Miimin Dede igin pasif bir goriintii gizilmektedir. Oyle ki
genglerin bile sen diye hitap etmesi onun gengler {izerinde de etkili olmadigimni
gostermektedir. Ancak dedesine karsi gosterilen bu davranislar gocugun zoruna gider, ¢ocuk
dedesine yapilan saygisizliklara kendi icinde tepki gosterirdi. Bu yoniiyle ele alindiginda
Miimin Dede ile Cocuk arasinda sevgi ve saygi bagi oldugunu okuyucuya gostermektedir.
Bu durum da Miimin Dede’nin norm karakter olma 6zelliginden kaynaklanmaktadir. Cocuk
dedesi icin, “Hicbir kotiiliik, hicbir kurnazlik diisiinmez o, bu yiizden alay ediyorlar onunla. Hig
kurnaz degildir( Aytmatov, 1991: 23)” bic¢iminde diisiinmektedir. Zaten dedesi onun tek
koruyucusu ve kollayicisidir. Ailesi igerisinde ¢ocuga sahip ¢ikan tek kisidir. Bagkahramana
yardimcr olan Miimin Dede metnin biitiinti goz oniine alindiginda norm karakter olarak
ifade edilebilir.

Miimin Dede romanda siirekli olarak damadi Orozkul’un baskina maruz kalmaktadir.
Miimin Dede damadinin sdylemlerimden ¢ekindigi ve yapacaklarindan korktugu igin
torununa mukaddes bir varlik olarak anlattigi Mara Ana’yr kendi elleriyle vurmustur.
Miimin Dede kendi anlattiklarina ihanet eder bir rol istlenmistir. Pasif iyiligi kotiiliige
maglup olmustur. Bugular i¢in kutsal kabul edilen Maral Ana’nin yine Bugu soyundan biri
olan Miimin Dede tarafindan oldiiriilmesi rejim ile ters diisen toplumlarin kutsal degerlerini
yine ayni halktan birilerinin vasitasiyla ortadan kaldirma arzusu olarak degerlendirilebilir
(Kolcu,2002). Miimin Dede metnin sonunda tasidig1 korku ile kétiiliige yenik diismiis ve
Maral Ana’y1 vurmustur. Caresizlik Miimin Dede igin kendi kutsal degerlerini ¢igneme
olarak geri donmdistiir.

Beyaz Gemi romani icgin bir diger norm karakter ise Kulubeg'dir. Kulubeg
kamyoncudur. Kamyonuyla ¢ocugun yasadig1 yerin yakimindaki yoldan gecerken cocukla
tanismuslardir. Bir gece ot tasirken arkadaslariyla riizgar ve kar nedeniyle yolda kalinca
Cocuk’un evinde konaklarlar ve boylece daha birbirlerini yakindan tanisma imkan bulurlar.
Kulubeg, ¢cocugun hayal diinyasinda dedesiyle beraber dogrulugun ve adaletin temsilcisi
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuk ¢evresindeki gordiigii ¢arpikliklara ya da
olumsuzluklara ¢6ziim ararken hayali olarak Kulubeg'den yardim istemekte ve onun
glicline siginmaktadir. Zira Kulubeg cocuk igin “giiclii iyi”nin yansimasidir.

“Cocuk soforlerin arasinda bir koyun postuna uzanmigs, Kulubeg'e iyice sokulmustu. Biiyiiklerin
konugmalarimi can kulagwyla dinliyordu. Birdenbire boyle bir tipinin c¢ikmis olmasma ve bu
yigitleri onlarmn evine siginmak zorunda birakmasina cok sevindigini hicbiri bilemezdi. Icinden,
firtimanmin giinlerce, en az ii¢ giin siirmesine dua ediyordu. Burada kalmaya mecbur olurlard: o
zaman. Ne iyiydi onlarla beraber olmak! (Aytmatov,1991: 233).”

Roman igerisinde Kulubeg baskahraman icin tamamlayici bir rol tistlenmistir. Cocuk
Kulubeg’i bir yigit olarak addetmekte ve onlarin yakininda olmaktan mutluluk ve huzur
duymaktadir. Kulubeg, Cocuk i¢in ideal Bugu erkeginin temsilcisidir. Yeri geldigi zaman
adaletsizlikler ve kotiiliikler karsisinda giiclii bir sekilde dik durabilmektedir. Bu yoniiyle de
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¢ocugun kafasindaki iyi kavramini gii¢ yoniinde tamamlamaktadir. Oyle ki c¢ocuk
dedesinden gordiigii iyilik kavraminin Orozkul'un baski ve giice dayali adaletsizligine ve
haksizliklarina boyun egdigini gormekte ve bu sekilde igsellestirmektedir. Ancak cocuk
Kulubeg ile birlikte zihninde tasidigi kavramlari tamamlamaktadir. Boylece Kulubeg
¢ocugun hayal diinyasinda tamamlayici bir rol tistlenmektedir. Kulubeg g6z oniinde siirekli
olamamasina ragmen ¢ocugun hayal evreninde siirekli var ettigi bir karakterdir.

Kart Karakterler

Kart karakter olarak nitelendirilen karakterler eser icerisinde bir tek oOzelligin temsilcisi
durumundadirlar. Eserin nihai amacina varmay: engelleyici rol istlenirler (Tekin, 1989).
Kart karakterler kendi Kkisiliklerinde var olan durumu korurlar ve degisime Kkars:
direnglidirler. Kart karakter olarak adlandirilmalarinin ad: da degisim ve doniisiime karsi
direngli olmalarindan gelmektedir. Eserdeki norm karakterler hedefe varmay: engelleyen
glic konumundadirlar. Genel hatlariyla davranis, eylem ve sdylem degisimi yapmazlar. Bu
durum ise okuyucunun metni anlamlandirmas: yoniinde kolaylik saglar ( Eliiiz, 2001). Bu
karakterler eser igerisinde ortaya ciktiklarinda okuyucular bu kisilerin temsil ettigi gortigleri
kolaylikla cikarabilirler (Korkmaz, 1997). Bu baglamiyla kart karakterler igin degismez
ozellikler tasidigini soylenebilir (Sevim, 2016). Eser igerisinde kart karakterlerin fiziksel,
duygusal ya da ruhsal tasvirleri siklikla yapilir. Ciinkii yazar bu karakterlerin temsil ettigi
duyguyu agiklarken okuyucunun goziiniin oniinde canlanmasini saglar. Metin igerisinde
olaylar1 ve durumlar kendi bakis acilarina gore degerlendirirler. Kart karakterler daha ¢ok
toplumun ve zamanin disinda kalan kisiler oldugundan metin igerisinde ¢atisma durumunu
etkin kilarlar ve olaylar orgiisiiniin ilerlemesinde diisman rolii tistlenirler.

Beyaz Gemi romaninda kart karakterler Orozkul ve Nine’dir. Orozkul romandaki kart
karakterlerden biridir. Romanin baslangicindan sonuna kadar gocugun zihnine adaletsizligin
ve kotiiliiglin yegane temsilcisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Cocuk hayal diinyasindaki
kotii karakter oOzelliklerini Orozkul ile eslestirmekte ve durum bu sekilde okuyucuya
sunulmaktadir. Zira kart karakterlerin 6zelligi metin igerisinde degismezlik gostermesidir.

“Orozkul her sarhos olusunda doviiyordu onu. Bu da dedesini cok tizerdi. Ciinkii Bekey
Teyze dedesinin kiziyd: (Aytmatov, 1991: 19)”

Cocuk i¢in norm karakter olan dedesine karst Orozkul bir kart karakter ozelligi
gostermektedir. Miimin Dede’nin tiim iyi yonleri Orozkul’da tam ziddiyla yansimaktadir.
Tipki siyah ile beyaz gibidirler.

“Bagkalarina diizine diizine cocuk veren Allah, bu talih kiiskiiniine kendi kanini tasiyan
bir yavrucak vermemisti. Yiireginde boyle biiyiik bir act varken, anasi-babas: tarafindan
terkedilen, karisinin yegeni olan bu ¢ocugun ¢antasindan ona neydi? (Aytmatov, 1991:
47). "

Cocuk kendi hayal evreninde Orozkul'un kdétiiliikleri dolayisiyla bir ¢ocugu
olmadigma inanmaktadir. Oyle ki bu durumu bir ceza olarak diisiinmektedir. Metnin
sonunda ise Orozkul'un Maral Ana’y1 avlamasmin kendisine getirilecek olan ¢ocugu da
engelledigi ifade edilmektedir.

Orozkul ise bu yash-basli adama baSirirdi. Hatta ona bairirken yanlarinda baska
insanlarim bulunmasina da aldirmazdi. Ama dedesi kendini savunacagr yerde onu hos
Qoriir, hakkini aramaz, hatta ormanda onun islerini de goriirdii (Aytmatov, 1991: 75)"
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Cocuk ile Orozkul'un roman boyunca farkli olaylarda ve farkli durumlarda siirekli
yollarmin kesistigini soylemek miimkiindiir. Cocuk, bu karsilasmalarda stirekli Orozkul’a ait
davranig, diislince, soylem vb. elestirmektedir. Orozkul ise metin boyunca siirekli ayni
davranig Oriintiistinii siirdiirmekte ve degisime kars1 direngli bir yap: ortaya koymaktadir.
Siirekli olarak temsil ettigi degerin yansiticisi olarak karsimiza ¢ikan Orozkul, Cocuk’un
hayal diinyasindaki iyiye ulagmasi 6niindeki en biiyiik engel olarak goriilmektedir.

Beyaz Gemi romanindaki bir diger kart karakter ise Nine’dir. Miimin Dede’nin ikinci
esi olan Nine daha 6nce bagka bir evlilik yapmaistir. Esinin ve ¢ocuklarinin 6lmesi sonrasinda
Miimin Dede ile evlenmistir. Uvey nine Miimin Dede’ye karsi akil verir ve yonlendirir bir
mahiyettedir.

“Sana soziinii ettigim nine, senin bildigin nine degil baba. Sen onu tanimazsin. Bagka bir
nine bu. Oz ninem ben kiiciikken lmiis (Aytmatov, 1991: 76).”

Cocuga karsi da pek bir sevgisi olmamakla birlikte {ivey kizi olan Bekey’e daha iyi
davranmamaktadir. Bekey’in ¢ocugu olmamasi dolayisiyla onu elestirmekte, Orozkul'un
onu dovmesi sirasinda ise Miimin Dede’ye karismamasi gerektigini tembihlemektedir.

“Sen karigma, ne halleri varsa gorsiinler, yine barisir onlar... Senin gibi koca bir adami ne
ilgilendirirmis onlarin isi? Senin karin degil ki karisasin, otur oturdugun yerde!
(Aytmatov, 1991: 76).”

Metnin basindan itibaren Nine degismeyen bir karakter yapis: sergilemektedir. Genel
hatlarryla bulundugu yerde yasamindan memnun olmamakla birlikte cogu zaman da Bekey
ile kavga etmektedir. Cocuga kars1 da degismeyen bir goriigse sahip ola Nine onun bir
“yabanc1” oldugunu sdylemekte ve dyle davranmaktadir.

“Ama ninesi onun bir yabanci, bir hi¢ oldugunu soyliiyordu. Bir yabanciy ne kadar
yedirip icirsen, ne kadar baksan, yine yabanci kalirds... bir yabanci! (Aytmatov, 1991: 9”

Dedenin ¢ocuga karst durusunu ve tavrini da elestiren Nine ¢ocugun hayal diinyasinda
amaca ulagsmasmi engelleyici bir tutum sergilemektedir. Cocuk icin kotiiliigtin ve zit
degerlerin temsilcisi roliindeki Orozkul’a sessiz kalarak onun davraniglarmim ve baskismnin
artmasina sebep olmaktadir. Miimin Dede’nin de sessiz kalmasin telkin etmekte ve stirekli
onu uyarmaktadir. Bu yoniiyle ele alindiginda da Nine’nin metnin basindan sonuna dek
ayni degerin savunucusu oldugu, degisime direng gosterdigi ve bununla birlikte
baskahramanin amaca ulasmasi baglaminda engel teskil ettigi goriilmektedir. Bu yoniiyle de
Nine karakterinin Beyaz Gemi romanui i¢in kart karakter 6zelligi gostermektedir.

Fon Karakterler

Fon karakterler ilgili eserde pek fazla 6n plana ¢tkmayan, derinligi fazla olmayan ve bir
nevi dekoratif unsur olarak kullanilan kahramanlardir (Aktas, 1991). Bagkarakterin roman
icerisinde iistlendigi roliin belirginlestirilmesi ve yasadig1 ¢evrenin somutlastirmas: amaciyla
metnin igeriginde bulunurlar (Elitiz, 2001). Fon karakter i¢in metnin temel kurgusunda yer
alan bagkarakter ile kart karakterler arasindaki iliskiler biitiintinii ifade eden, bu iligkilere
canlilik ve devamlik katan oriintiilerdir (Stevick, 2005).

Beyaz Gemi romaninda mekan San-Tas Vadisi civarinda kiigiik bir koy oldugu igin
buraya yolu diisen herkes de bu dekorun bir parcgasi olacagindan fon karakterdirler.
Romandaki yasami somut bir bakis agisiyla ifade edebilmek igin fon karakterler metin
icerisinde biiytiik bir 6nem arz etmektedir.
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Bekey, Seydahmet, karis1 Giilcemal ve kizlar1 da ayn1 kdyde yasamaktadirlar. Bekey,
cocugun teyzesi ve Orozkul'un karisidir. Siirekli tizgiin ve karamsar bir portre cizmektedir.
Cocugu olmamasi sebebiyle de Orozkul’dan dayak yemekte ve Nine’den kotii sozler
isitmektedir. Kart karakterlerin Ozelliklerini ve temsil ettikleri degerleri okuyucuya
aktarabilmek icin Bekey karakteri kullanilmistir. Seydahmet de tipki Miimin Dede gibi o
koyde ormancilik isleriyle ugrasmaktadir. Metin igerisinde pek fazla derinlige sahip olmayan
bu {i¢ karakter sadece bagkarakterin yasadig1 ¢evreyi somutlastirmak adina kullanilmis fon
karakterdirler. Onlar hakkinda ¢ok fazla agiklayici bilgi verilmezken eser igerisinde tasvirleri
de asgari diizeydedir.

Yine ayn1 sekilde koye arada sirada ugrayan “Masin magaza” olarak adlandirilan gezgin
satic1 da bir fon karakter olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Metnin basinda bir kez okuyucuya
sunulan ve Miimin Dede ile kisa bir siire konusan gezgin satic1 yasanilan yerin uzakligini ve
oradaki yasayanlarin maddi zorluklarim1 okuyucuya daha somutlastirilmis bir sekilde
sunmak i¢in kullanilmigtir. Hakkinda pek fazla agiklama yapilmazken belli zamanlarda koye
ugradig bilinmektedir. Metnin kirilma noktalarmdan biri olan ¢ocugun okula baglamasi bu
saticidan canta alinmasiyla baglamistir. Bir nevi satic1 asil olaym kurgusunda yer almis ve
daha sonra romanin isleyisinden ayrilmistir. Kulubeg ile yolda kalan ve bir gece vakti
Miimin Dede'nin evine misafir olan kamyoncular da metnin bir boliimiinde tek diize ve
ayrintiya girilmeden anlatilmis olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ot tasirlarken ¢ikan riizgar ve
yagan kar yiiziinden yolda kalmiglar ve Miimin Dede’nin evine siginmuslardir. Cocuk, bu
kisileri burada tanimig ve anlattiklarmi dinlemistir. Bu karakterler de bagskahraman ile Bugu
soyundan gelen diger kisilerin bir baglantis1 olmasi bakimindan ¢énemlidir. Baskahramanin
norm karakterler ile baglanti noktalarindan biri olarak gorebilecegimiz bu olay sonrasinda
¢ocuk, dedesinin anlattiklarini kafasinda daha canli bir sekilde hissetmis ve okuyucunun
goziinde de olay somutlastirilmistir. Orozkul icin yemekler diizenleyenler ya da ondan
kagak odun alanlar da birer fon karakterdir. Metnin sonunda kendileri i¢in sdz verilen
odunlar: almaya geldikleri sirada Maral Ana’y1 goren ve avlayan Koketay ve yanindaki
adam da birer fon karakter olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Metnin kirilma noktalarindan biri
olan ve g¢ocugun Olimii ile sonuglanan Maral Ana'nin oldiiriilmesi olayinda etkin rol
almiglardir. Metnin sadece bu bolimiinde karsimiza ¢ikan bu karakterler bagskahraman ile
norm karakterler arasindaki iligskiyi ve zitlig1 canli tutmak amaciyla metin igerisinde var
edilmistirler.

Sonug

Beyaz Gemi romaninda kisiler diinyasmin incelendigi bu ¢alismada basta roman ve
yazar1 Cengiz Aytmatov’a dair genel hatlariyla bilgiler sunulmus; sonrasinda ise romanin
baskahramani olan “Cocuk” karakteri ele alinmistir. Yasadig ¢evredeki tiim olumsuzluklara
ragmen Cocuk’un hayal diinyasinda var ettigi degerler Oriintiisii irdelenmis, metnin
akisinda kirilma noktalar: olarak goriilen olaylarin Cocuk’a yansimasi, ¢ocugun bu olaylara
yaklasimi ve bu olaylar neticesinde yasadig1 doniisiim incelenmistir.

Calismada Cocuk karakterinin hayal diinyasi ile gercekte yasadigi ¢atisma, roman
boyunca devam ettirdigi bireysellesme siireci ve bu siirecin sonunda yasamini sonlandirdig:
iyi ile kotiinlin miicadelesi ele alinmis ve roman igerik ve karakterler baglaminda
incelenmistir.

Metnin olay Orgilisiiniin merkezinde yer alan Cocuk karakteri ile ilgili
¢oziimlemelerde bagkarakter olan Cocuk'un yasadigi yerde kolaylastirict ve zorlastirict
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rolleri tistlenen norm ve kart karakterler ayr1 basliklar halinde ifade edilmistir (Kaskaoglu,
2006). Yine dekoratif unsur olarak ele alman ve olay Orgiisiiniin tamamlayicisi, aksiyonun
siiriikleyicisi olan fon karakterler de incelenmeye tabii tutulmustur (Ozher, 2006). Metnin
biitiintinde psikolojik, sosyolojik, fiziksel vb. unsurlarla yer alan bu karakterler Cocuk’un
hayal diinyas: ile gercek diinyanin catismasinda, kirilma noktalarinin olugsmasinda ve
cocugun kendi degerler biitiiniinii olusturmasinda etkin rol oynamuslardir. Yapilan
¢oziimlemelerde 6zellikle Cocuk, Miimin Dede, Kulubeg, Nine ve Orozkul kisileri {izerinde
ayrintili bir sekilde agiklamalar yapilmus; bu karakterler olay orgiisii igerisinde irdelenmeye
calistimistir. Bu karakterlerin Cocuk kahramanin kendi dogru-yanls, iyi-kotii savasindaki
tarafinin okuyucuya agiklanmasinda 6nemli derecede yer tuttugu goriilmiistiir (Aydm, 2016;
Giines, 2013). Tiim bu olay orgiisiiniin sonucunda Cocuk, kendi bakis agisiyla, kendi kalbiyle
yanlis gordiigli davranislara kars: dik bir durus sergilemis, kabullenmemis ve tiim olanlara
kars1 durmak adina bir balik olma hayaliyle kendisini suya birakmistir. Cocuk, kalbinin
reddettigi hicbir seyi kabul etmemis ve kendi dogrusunu biitiin yanlslardan {stiin tutma
gayretiyle yasamina son vermistir.

Bu calismada Cengiz Aytmatov'un Beyaz Gemi romanindaki kisiler, 6zelliklerine
gore bagkarakter, norm karakterler, kart karakterler ve fon karakter olarak kategorize
edilmis, bu sunuflandirma islemi yapilirken alan yazinindaki ¢alismalardan elde edilen
sonuglarla da teyit edilmeye ¢alisilmistir (Akga; 2016; Aydin, 2016; Giines, 2013). Aytmatov
eserlerinde kahraman olarak bazen adi olmayan bir cocugu bagkahraman yaparken bazen de
kendi koklerinde tamamen uzaklagmis, mankurtlagmis bireyleri okuyucuya sunmaktadir
(Aydin, 2016). Cengiz Aytmatov'un akica iislubu ve metinlerinin tagidigy ortiik anlamu
eserlerindeki kahramanlarin okuyucu {tizerindeki etkisini artirir. Cengiz Aytmatov'un
sahislar kadrosu yazarin ifadelerini adeta okuyucuya yasatir 6zelliktedir (Akga, 2016). Onun
eserlerindeki kisiler diinyasi okurlara ge¢misten yola ¢ikarak gelecegi yasatir. Sahislar
gecmisteki yanlislarin veya gelecekteki dogrularin karsiligi olarak okuyucunun oOnitine
serilmistir.
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cogunlukta oldugu, yontem olarak nitel yontemlerin yaygin
olarak kullanildigi, tiir yontem ve tekniklerin siklik
dagilimlar1  incelendiginde ise yapilan c¢alismalarin
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Methods and Techniques Used in Developing Speaking Skills: A
Literature Review

Abstract Keywords
The purpose of this use is to present the general views of the Speaking Skill
management from outside the field of study on the operating Speaking Education
types, methods and techniques used for developing speaking Method and Technique

skills in the literature. Consider the case study method,
which is one of the qualitative research methods, according
to the type method and comparison of the speaking skill

used, its years, publication types, sampling cluster, models About Article
and the genres, methods and techniques it deals with. In the

research, data collection method, analysis as a document and Sending Date: 15.03.2023
meta-synthesis method were used together. As a result, a Acceptance Date: 11.04.2023

total of 54 studies, 34 articles and 20 theses, reached from the
databases of Google Scholar, YOK National Thesis Center,
Dergi Park, Ulakbim, Pamukkale University Library between
the years 2010-2023, constitute the objects of study of the
research. As a result of the study, the studies on speaking
skills were mostly carried out between the years 2018-2023,
the type of article was widely used in the studies examined,
the students were the majority as the sample set, the
qualitative methods were widely used as the method, and

Electronic Issue Date: 26.06.2023

the frequency distributions of the types of methods and
techniques were examined. It was found that he focused on
prepared / impromptu speaking and drama / creative drama.  DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1265865

GIRis

Temel dil becerileri, anlama ve anlatma becerileri olarak iki gruba ayrilir. Bu
becerilerden anlama becerileri okuma ve dinlemeyi i¢inde barindirirken anlatma becerileri
konusma ve yazmay1 kapsamaktadir. Anlama becerilerinden olan dinleme becerisi ile
anlatma becerilerinden olan konusma becerisi diger dil becerilerinden daha once edinilir
(Dogan, 2009). Konusma, bireyin iletisim kurmak, i¢inde bulundugu toplumla bilgi ve kiiltiir
aktariminda bulunmak, duygu, diisiince ve gozlemlerini paylasmak amaciyla ise kostugu
zihinsel ve fiziksel siiregleri iceren sdyleme dayal1 iletisimsel bir aragtir. Konusma becerisinin
gelistirilmesiyle ogrenciler, Tiirk¢enin estetik zevkine vararak kendilerini dogru ve etkili bir
bicimde ifade ederken giinliik hayatta karsilasacaklari sorunlar1 yorumlayip degerlendirme
konusunda da gelisim gostereceklerdir (MEB, 2006).

Demirel (2003, s5.90) konusmanin 6nemli bir iletisim ve etkilesim aract oldugunu
vurgulayip konusmanin dort niteligi {izerinde durmustur:

1. Fiziksel,

2. Fizyolojik,
3. Psikolojik,
4. Sosyolojik.
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Taser (2020) bu nitelikleri su bicimde agiklamaktadir.

1. Konusmanin fiziksel niteligi: Konusma, 151k ve ses dalgalarmin boslukta belli bir
hedefe dogru hareket etmesiyle gerceklesen bir stiregtir.

2. Konusmanin fizyolojik niteligi: Akciger, dil, beyin, ses telleri, burun, dudak, dis,
damak, girtlak, soluk borusu vb. gibi konusmada gorev alan tiim organlarin uyum ve
sistemli ¢alismasiyla gerceklesen karmasik bir siirectir.

3. Konusmanin psikolojik niteligi: Konusmanin, insan zihinde anlamlandirilabilmesi
anlambilim yardimiyla gerceklesen bir siirectir. Anlambilim, bireylerin konugsmaya bagladig1
esnada, kendi diinya goriisleri iizerinden kendilerini ifade ettiklerini, diisiincelerini dile
getirdiklerini soyler.

4. Konusmanin toplumsal niteligi: Insan, etrafindaki diger insanlarla birlikte yasam
stirmeye basladig1 andan itibaren kendi duygu ve diisiincelerini anlatma, 6grendiklerini ve
bildiklerini karsisindakilere aktarma ihtiyact duymustur. Bu ihtiyag iletisim zorunlulugunu
ortaya gikarmistir. Bu nedenle insan dili kullanarak iletisim kurmus ve bunu toplumun bir
iletisim arac1 konumuna getirmistir.

Konusmanin gergeklestirilebilmesi igin bireyin ilk olarak fiziksel ve fizyolojik
bakimdan saglikli olmasi gerekmektedir. Konugsmanin olusumuna olanak saglayan sinir
sistemi, beyin, akciger, ses telleri, dil, dis, dudak gibi organlarda var olan herhangi bir sorun
konusmacinin sesletiminin etkili ve diizgiin olmasini engelleyecegi gibi konusulan konunun
niteligini de olumsuz etkiler (Eytiip, 2013). Konugsmanin bu denli detayli ve karmasik bir
yapisinin bulunmasmin 6nemli nedenlerinden biri, yalniz bireyler arasinda duygu ve
diistince aktarimini gergeklestirmek icin kullanilan bir iletisim araci olmasindan 6te anlama,
ogrenme, duygusal, sosyal ve zihinsel becerilerin insan hayatinda gelisim gostermesinde de
onemli bir yeri olmasidir (Ciftgi, Batur & Duru, 2017).

Konusma becerisi, diger becerilerle kiyaslandii zaman goz ardi edilen ve tizerinde
kisith galismanin yapildig: bir beceridir (Potur & Yildiz, 2016). Bu duruma konusma ve
dinleme becerilerinin okul yasamina baslamadan Once belirli miktarda gelismis olmasimin
neden oldugu soylenebilir. Bu nedenle okul yasaminda &grencilere daha ¢ok okuma ve
yazma becerisine yonelik etkinlikler yaptirilmaktadir (Dogan, 2009). Oysa 6grencilerin okul
yasamindan once kazanmis oldugu konusma becerisi i¢inde bulundugu toplumun agiz
ozelliklerini barindirmaktadir. Burada oOgretmene diisen gorev, cocuklarin yetersiz ve
mabhalli ozellikler tasiyan konusmalarmi sabirla ve onlar tizerinde baski kurmadan,
toplumda kullanilan ortak konusma diizeyine getirmeye calismaktir (Temizytiirek, 2007).

Konusma becerisinin bireyde gelismesi igin bireyin bol bol uygulama yapmasi,
konusma becerisi konusunda iyi olan konusmacilar1 dinleyerek ya da izleyerek onlar1 model
almasi ve bu gozlemlerini giinliik yasamda ise kosmasi gerekmektedir (Kurudayioglu, 2003).
Biitiin bunlar dikkate alindiginda konusma egitiminin en verimli edinim alani sinif ortami
olacaktir (Gilindiiz & $imgek, 2014). Smif ortaminda konusma becerisinin gelisimini
saglamanin en etkili yolu 6grenciyi iletisimsel, zihinsel ve fiziksel olarak etkin kilacak uygun
ogretim yontem ve tekniklerinden yararlanmaktir. Ogretmen etkinligi diizenlemeli ve
yonetmeli ancak etkinlikler ogrenciler araciigiyla gerceklestirilmelidir. Ogretmen,
ogrencilerin etkinlikler araciligiyla yazmasini, konusmasini, okumasmi ve dinlemesini
saglamalidir (Aykag & Cetinkaya, 2013). Yontem kullanilmadan 6grencilere aktarilan bilgiler
karigik ve ogrenciler tarafindan anlamsiz olmakta bu durum da 6gretim etkinliklerinden
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elde edilen verimi 6nemli dlciide diisiirmektedir. Ote yandan 6gretmenlerin hep aymi
yontemleri ya da belirledikleri tek bir yontemi kullanmasi oOgrencilerde bikkinlik
olusturmaktadir. Bu nedenle 6gretmenler derste isleyecekleri konunun kapsamma gore
farkli yontemler segerek 6grencilerin 6grenme stirecini kolaylastirmalidir (Giines, 2016).

Yontem ve teknik se¢iminde Ogretmen gelisigiizel davranmamali birtakim etkenleri
goz oniinde bulundurmalidir. Bu etkenler:

1. Dersin kazanimlar1

2. Dersin konusu

3. Ogrencilerin 6zellikleri

4. Dersligin ve okulun fiziksel durumu

5. Ogrenci kiimesinin biiyiikliigii

6. Ogretmenin yonteme olan yatkinlig:

7. Zaman ve ekonomik kogullar olarak siralanmistir (Saritas, 2019).

Ogretmenin bu etkenleri g6z 6niinde bulundurarak 8grenciyi merkeze alan &gretim
yontem ve tekniklerini siirecte ise kosmasiyla Ogrencilerin karsilikli olarak etkilesimde
olmalar1 saglanacak ve wuygulama yapmalarina olanak sunan bir Ogretim ortami
olusturulmus olacaktir (Arslan & dig., 2008). Arastirmalarda oOgretmenlerin 6gretim
stirecinde yaygin olarak kullandiklar1 yontemlerin soru cevap ve anlatim oldugu goze
carpmaktadir (Goziitok, 2020). Temel dil becerilerinin kazandirilmasini amaglayan bir
ogretimde geleneksel ogretim yontemlerini kullanmak yerine 6gretimin dogasina uygun
olacak bi¢cimde ¢agdas 6gretim yontem ve tekniklerinden yararlanilmali yontem, tekniklerin
ve Ogretim anlayislarinin olanaklari gergevesinde biitiinlestirilmis bir 0grenme-6gretme
yaklasimi odaga alinmalidir (Sever, Kaya & Aslan, 2006). Geleneksel 6gretim yontemlerinin
siireg igerisinde siklikla kullanilmasi 6grencinin ¢abuk sikilmasina ve derse olan ilgisini
kaybetmesine neden olmaktadir. Bu ytlizden Ogretim siirecinde olabildigince 6grencinin
stireg igerisinde aktif oldugu cagdas 6gretim yontemlerinden yararlanmak gerekir.

MEB Tiirkce Ogretim Programinda konusma becerisine yonelik olarak &gretim
siirecinde kullanilmasi amaciyla konusma yontem ve tekniklerine yer verilmistir. Ogretim
siirecinden beklenilen bireyin olabildigince fazla duyu organina ulasarak onu fiziksel ve
zihinsel agidan etkin kilmak ve 6grenmelerinin kaliciligin1 desteklemektir. Boylelikle bireye
dersin amag¢ ve kazanimlari nitelikli bir bicimde kazandirilmis olacaktir. Bu baglamda
programda yer alan yontem ve teknikler ile agiklamalar: soyledir:

1. Elegstirel konusma

2. Ikna etme

3. Katilimli konusma

4. Tartisma

5. Kendini karsisindakinin yerine koyarak konusma
6. Glidiimli konusma

7. Kelime ve kavram havuzundan secerek konusma
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8. Serbest konusma
9. Yaratic1 konusma
10. Hafizada tutma (MEB, 2006).

Elestirel konusma, yontem/teknigi yardimiyla 6grencilerin bir konunun olumlu ve
olumsuz yanlarini fark etmesi bunun yani sira karsilaria ¢ikan gesitli problemleri tarafsiz
bir bakis agisiyla ele alma, yorum yapma, ¢oziim iiretme ve degerlendirme becerilerinin
gelistirilmesi amaglamaktadir (MEB, 2006).

Ikna etme, bir konu hakkinda kisinin sahip oldugu diisiinceleri kargisindaki dinleyici
kitlesine kabul ettirmesi, aktardig1 diisiincenin karsisindakiler tarafindan benimsenmesinin
saglanmasmi amaclar. Tkna etmenin bagarili olabilmesi igin anlatimi yapan kisi
konusmasinda savundugu diisiincesini giivenilir kaynaklarla desteklemeli, sayisal verilere
yer vermeli ve konusmasini uygun beden dili hareketleriyle desteklemelidir (MEB, 2006).

Katilmli konusma, yontem/tekniginin amaci islenen konunun dinleyici kitlesi
tarafindan daha iyi bir bicimde anlagilmasma katki saglamak amaciyla dinleyici kitlesinin
konusma stirecine katilmasidir (MEB, 2006).

Tartisma, yontemi 6grencilerin islenen konuya yonelik olumlu ve olumsuz fikirler 6ne
siirerek kendi diislincelerini savunma becerisini gelistirmeyi amaglar. Tartisma konusuyla
ilgili 6gretmen birtakim secenekler sunabilir ama konuyu se¢me islemi 6grenci tarafindan
yapilmalidir. Segilen konuyla ilgili kaynak taramasi yapilir ve elde edilen bilgiler diizenlenir
(MEB, 2006). Programda tartisma yontemine yonelik olarak goz oniinde bulundurulmasi
gereken diger bir O6zellik segilen konunun niteligidir. Tartisma yonteminde segilecek olan
konu, 6grencilerinin diisiinme becerilerini gelistirmeyi hedeflemelidir. Bunun yaru sira konu
tartismaya uygun nitelikte ve ders siiresini asmayacak bigimde secilmelidir (MEB,2006).
Tartisma yonteminde 6grencinin smif iginde kendini rahathkla dile getirebilecegi bir ortam
olusturulmalidir (MEB, 2006). Sinif ortaminda kendini rahat bir bicimde dile getiremeyen
Ogrencinin boyle bir smnif ortaminda tartisma gerceklestirebilmesi olanaksizdir. Bu yiizden
Ogretmenin slireg igerisinde zaman zaman yer almasi gerekebilir. Her 6grencinin kendini
rahatlikla dile getirmesi saglanmali bunun yaninda tartismaya katilan 6grencilerin tartismay
birbirlerine saygi ve anlayis gostererek devam ettirmesine dikkat edilmelidir. Tartisma
yonteminde olusturulacak olan jiiri adil olmali baskan ise Ogrenciler araciligiyla
belirlenmelidir (MEB, 2006).

Kendini karsisindakinin yerine koyarak konusma, bir problemi ¢ézmek, dogruyu
bulmak veya karsimizdakinin sevinglerine ve dertlerine ortak olmak gibi birtakim olumlu
iletisim becerilerini gelistirmek amaciyla konusma ortami olusturulur. Her hafta amaca
yonelik bir konu segilerek empati kurma ¢alismasi gergeklestirilir (MEB, 2006).

.....

diistince ve bilgilerini etkin bir bigimde aktarma becerilerini gelistirmek icin ise kosulur.
Gudiimlii konusma yontem/tekniginde konu 6gretmen tarafindan segilir ve secilen konu
smif giindemine getirilir. Sinif giindemine getirilen konuya yonelik olarak 6grencilere bilgi
verilir. Daha sonra konuyla ilgili olarak 6grencilere beyin firtinas1 yaptirilir. Siire¢ sonunda
secilen birkag 0grencinin konuya yonelik diisiince duygu ve hayallerini iki dakika iginde
siniftakilerle paylasmasi istenir. (MEB, 2006).
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.....

oldugu sozciik, kavram, atasozii ve deyimleri konusmalarinda kullanmalarini saglayarak
sozciik hazinelerini ve anlatim becerilerini gelistirmeyi amaclar. Teknigin uygulama
asamasinda Ogretmen tarafindan igerisinde kelime ve kavramlarin bulundugu bir havuz
olusturulur. Ogrenciler, sectikleri konusma konulara bagh kalarak olusturulan bu havuzdan
sectikleri kelime ve kavramlari konusmalarinda kullanirlar (MEB, 2006).

.....

konudaki duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak dile getirme becerilerini gelistirmeyi
amaclamaktadir. Teknigin uygulama asamasinda 6grenciler, sectikleri konuya yonelik olarak
duygu diisiince ve hayallerini kisitlama olmadan anlatmasi saglanir (MEB, 2006).

Yaratica  konugsma, yontem/teknigiyle Ogrencilerin anlatma becerilerini ve
yaraticiliklarini - gelistirmek amaglanmigtir. Teknigin uygulama kismuinda ogrencilere
ogretmen tarafindan bir konu verilir. Ik 6grenciden baglayarak sirasi gelen her 6grenci,
kendisinden onceki arkadasinin konuyla ilgili soylediklerinden yola ¢ikarak konuya farkli
bir bakis acis1 getirir (MEB, 2006).

Hafizada tutma, teknigi ile Ogrencilerin konusma esnasinda konusmay: kesintiye
ugratmadan akici, etkili ve kurallarna wuygun bir bigimde gergeklestirilmesi
amaglanmaktadir. Bu teknigin uygulama asamasinda, konusma igerigi diisiince akisina gore
diizenlenir. Konusmadaki ciimleler, diisiince gruplarma gore smiflandirilir ve ortaya cikan
sozliik listeleri kagida yazilir. Hayal giicii, abartma, mizah, benzetme vb. den faydalanarak
secilen sozciiklerle kiigiik bir 6ykii olusturulur (MEB, 2006).

Adi gecen yontem ve tekniklerin yaninda alanyazinda konusma egitimine yonelik
olarak gesitli yontem ve tekniklerin kullanildig1 goriiliir. Aykag¢ & Cetinkaya (2013) yaratici
drama, dogaclama, rol kartlar1 ve drama gibi 6grencinin siirece etkin katilimini saglayan
teknikleri kullanmanin o6grencilerin konusma yetenegini arttirdigin1 bunun yani sira
karsisindakini dinleme, farkli diisiincelere saygi duyma ve grupla calisma becerilerinin
gelistigini belirtmistir.

Tiirkel ise (2019, s.155-162) konusma egitimiyle ilgili olarak kullanilabilecek 6gretim
yontem ve tekniklerini soyle siralamistir:

1. Tabu kartlar

2. Alt1 sapkali diistinme teknigi
3. Sicak sandalye

4. Kulenga Oykii yaratma teknigi
5. Akvaryum

6. Vizilti

7. Top tagima

8. Mahkeme

9. Philips 66

10. Birlestirme teknigi

11. Senaryo teknigi
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Alanyazin incelendiginde yapilan ¢alismalarin konusma becerisine iligskin lisanstistii
tezlerin anahtar sozciiklerini belirlemek (Seker, 2020) konusma becerisine yonelik
calismalarin egilimlerini belirlemek (Potur & Yildiz, 2016) konusma becerisine yonelik
lisanstistii tezleri incelemek (Alver & Tastemir, 2017) amaglariyla yapildig: goriiliir. Yapilan
inceleme sonucunda konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan tiir, yontem ve tekniklere
iliskin alanyazin taramasi niteligindeki bir calismayla karsilasiimamistir. Konusma
becerisine yonelik alanyazindaki genel goriintimlerinin belirlenmesi bu konuya yonelik
calisma yapacak arastirmacilara yol gostermesi agisindan oldukga 6nemlidir. Bu baglamda
bu calismanin amaci konusma becerisini gelistirmek icin kullanilan 6gretim tiir, yontem ve
tekniklerini konu alan g¢alismalarin bulgularindan yonelimle alanyazindaki genel
gortiniimlerini sunmaktir. Bu amag¢ dogrultusunda arastirma siirecinde yanit aranacak
sorular sunlardir:

1. Arastirmalarin yillara gore dagilimlari nasildir?
Arastirmalarin yayin tiirlerine gore dagilimlar: nasildir?
Arastirmalarin 6rneklem kiimesi dagilimlari nasildir?
Arastirmalarin modellerine gore dagilimlari nasildir?

AR

Arastirmalarda kullanilan tiir, yontem ve tekniklerin dagilimlari nasildir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirma sorularmma yanmit aramak amaciyla gercgeklestirilen bu calismada nitel
arastirma yontemlerinden durum calismas: yontemi kullanilmigtir. Nicel veya nitel olarak
gerceklestirilebilen durum c¢alismalarinda amag bir duruma iliskin etkenlerin biitiinciil
olarak arastirilip ilgili duruma etki derecesi ve durumdan etkilenme derecesine yonelik
sonuglar1 ortaya koymaktir (Yildirim & Simsek, 2021).

Inceleme Nesneleri

Aragtirma, 2010-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye’de anadili olarak Tiirkge Ogretiminde
konusma becerisini gelistirmek igin kullanilan 6gretim tiir, yontem ve teknikleri {izerine
gerceklestirilmis 54 ¢alismay1 konu alir. Bu ¢alismalardan 34 tanesi makale 20 tanesi ise
tezdir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama yontemi olarak dokiiman analizi ve meta sentez
yonteminden yararlanilmistir. Dokiiman analizi belirli kurallara dayali kodlamalar
araciigiyla metinde yer alan bilgilerin igeriksel simiflandirmalar yapilarak ozetlendigi,
yinelenebilirlik 6zelligi gosteren sistematik bir tekniktir (Blyiikoztiirk & digerleri, 2020).
Arastirmada kullanilan diger yontem olan meta sentez yonteminde ise temel amag belirli bir
alana yonelik olarak gerceklestirilen nitel c¢alismalarin benzer ve farkli yonlerini
karsilastirmalari olarak ortaya koymaktir (Calik & Sozbilir, 2014). Bu dogrultuda YOK Ulusal
Tez Merkezi, Pamukkale Universitesi Kiitiiphanesi, Google Akademik, Dergipark, Ulakbim
gibi veri tabanlarindan yararlanilmistir. Arastirma kapsamina alinan calismalar belirlenen
ortak temalar etrafinda gruplandirilmis ve derinlemesine incelenmistir. Arastirmada
kullanilan veri tabanlarindan elde edilen ¢alismalarin kisitli olmamasina ve belirlenmis olan
sinirliliklara uygun olmasina dikkat edilmistir.

94| Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 1, s. 88-105 S.Kesici

Arastirmada konusma becerisinde kullanilan Ogretim tiir, yontem ve teknikleri
hakkinda hazirlanan calismalarin belirlenebilmesi amaciyla Oncelikle anahtar sozciikler
belirlenmistir. Alanyazin taramasmin gergeklestirilebilmesi igin segilmis olan anahtar
sozciikler sunlardir: konusma egitimi, konusma becerisi, yontem ve teknik. Segilen bu anahtar
sozciikler yardimiyla YOK Ulusal Tez Merkezi, Pamukkale Universitesi Kiitiiphanesi,
Google Akademik, Dergipark, Ulakbim gibi cesitli veri tabanlarinda alanyazin taramasi
gerceklestirilmistir. Yapilan alanyazin taramasi sonucunda belirlenen anahtar sozciiklere
uygun olarak 34 makale 20 tez olmak iizere toplamda 54 bilimsel calisma saptanmustir.

Bu ¢alismada veri toplama siirecinin saglikli bir bi¢imde yiiriitiilebilmesi i¢in asagida
yer alan uygulama siireci izlenmistir (Walsh & Downe, 2005, s. 206-208):

Adim 1: Meta-sentez ¢alismasinin sinirliliklarinin belirlenmesi.

Adim 2: Tlgili galigmalarin bulunmast.

Adim 3: Incelenecek olan calismalara karar verilmesi.

Adim 4: Calismalarin degerlendirilmesi.

Adim 5: Kodlarin, temalarin belirlenmesi ve ¢alismalarla iliskilendirilmesi
Adim 6: Calismalarin karsilagtirilmasi ve ¢oziimlenmesi.

Adim 7: Calismalarin ¢oziimlenmesinden ulagilan sonuglarin sentezlenmesi

Arastirmalarin incelemeye alinma 6lgiitleri

Meta-sentez yonteminin verimli bir bicimde uygulanabilmesi icin arastirma
orneklemine alinan c¢alismalarin ortak temalar cergevesinde smiflandirilmas: oldukga
onemlidir. Bu dogrultuda ilgili arastirmalarin ¢alismaya uygunlugunu belirlemek amaciyla
belirlenmis olan Olgiitler soyle siralanmistir:

1. Arastirma 6rneklemine alinan ¢alismalar Tiirkiye’de gergeklestirilmis olmalidir.

2. Arastirma Orneklemine alinan galismalar nitel veya karma desenli olmalidur.

3. Arastirma Orneklemine alinan c¢alismalar Google Akademik, Ulakbim, YOK Ulusal
Tez Merkezi, Pamukkale Universitesi Kiitiiphanesi, Dergipark veri tabanlarindan ulagilabilir
olmalidir.

4. Arastirma Orneklemine alinan c¢alismalar 2010-2023 yillar1 arasinda yapilmis
olmalidir.

5. Arastirma Orneklemine alinan c¢alismalar konusma becerisine iliskin kullanilan
ogretim tiir, yontem ve tekniklerini konu edinmelidir.

6. Arastirma Orneklemine alinan ¢alismalar erisime agik olmalidir

Verilerin Analizi

Arastirma siirecinde, konusma becerisini gelistirmek i¢in kullanilan 6gretim yontem ve
tekniklerini igeren c¢alismalar dokiiman analizi kapsaminda detayli olarak incelenmis
calismalar belirlenen oOlgiitler goz ontinde bulundurularak toplanmistir. Toplamadan sonra
calismalar niteliklerine gore siniflandirilmis kodlamalar1 yapilarak cizelgeye aktarilmugtir.
Smiflandirilan ¢alismalardan yayin tiirii makale olan ¢alismalar i¢in M kodu kullanilmis;
yayin tiirii tez olan c¢alismalar icin ise T kodu kullanilmistir. Arastirmada giivenilirligi
saglamak amaciyla Miles & Huberman (1994) tarafindan gelistirilen giivenirlik formiiliinden
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yararlanilmistir. Belirlenen tema ve yapilan kodlamalar ti¢ farkli kisi tarafindan kontrol
edilmis ve kodlayicilar arasindaki giivenilirlik katsayis1 %89 olarak belirlenmistir Arastirma
stirecinde incelenen ¢alismalar Cizelge 1’de siralanmistir:

Cizelge 1. Arastirma Siirecinde Incelenen Calismalar.

Calisma  Yayin Ad: Yayin

Kodu Yili

M1 Saracalioglu, A. S., & Karasakaloglu, N. (2011). Tiirkge 6gretmenlerinin yontem 2011
ve tekniklere iligkin goriisleri, [kdgretim Online, (3), 951-960.

M2 Saglam, 0., & Dogan, Y. (2013). 7.Smuf dgrencilerinin hazirliksiz konugma 2013
becerileri, Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 10(24), 43-
56.

M3 Aytas, G. (2013). Egitim ve Ogretimde alternatif bir yontem: yaratict drama. 2013
Adwyaman Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (12), 35-54.

M4 Aytas, G., & Uysal, B. (2014). 7.Simuf Ogrencilerinde yaratici drama algisiun 2014
akademik basariya etkisi. Dil ve Edebiyat Egitimi Dergisi, 10, 68-99.

M5 Aykag, M., & Cakir Ilhan, A. (2014). Cocuk edebiyati metinleriyle kurgulanan 2014

yaratict drama etkinliklerinin konusma becerisine etkisi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 47(1), 209-234.

M6 Yegen, U., & Topguoglu Unal, F. (2015). Konugma becerisinin gelistirilmesinde 2015
gorsellerin etkisi. Akademik Arastirmalar Dergisi, 17(67), 129-144.
M7 Karadiiz, A., & Damar, G. (2015). Ortaokul Tiirkce Ogretim programindaki 2015

konusma yontem ve tekniklerinin uygulanma durumu. Akademik Arastirmalar
Dergisi, 17(67), 145-166.

M8 Basar, M., Keklik, S., & Batur, Z. (2015). Konugma becerisine iliskin bir yontem 2015
onerisi: sémet yontemi. International Journal of Language Academy, 3, 66-82.

M9 Kurudayioglu, M., & Ozdem, A. (2015). Tiirkce 6gretiminde drama. Ana Dili 2015
Egitimi Dergisi. 3(4), 26-40.

M10 Kadizade, E. D., & Ozipek, M. (2017). Konusma becerisinin gelistirilmesinde 2017
anlamsal ¢agrisim kavraminin etkisi. Route Education and Social Science Journal,
14, 249-270.

M11 Kuru, O. (2017). Mikro 6gretim tekniginin akici konusma becerisine etkisi. Ahi 2017
Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 18(3), 792-810.

M12 Bozpolat, E., & Arslan, A. (2018). Tiirk¢e Ogretiminde istasyon teknigi 2018

kullanimina iliskin nitel bir calisma. Balikesir Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 21(39), 55-97.

M13 Erdogan, O., Uzurner, F. G, & Giilay, A. (2018). Sozlu iletisim becerilerinin 2018
gelistirilmesine iliskin smif dgretmenlerinin yaptiklari ¢alismalarin incelenmesi.
Ana Dili Egitimi Dergisi, 6(1), 166-182.

M14 Coskun, H., & Naring, F. N. (2018). 2017 Tiirk¢e 6gretim programi esas alinarak 2018
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Meta-sentez veri toplama yontemine uygun olarak 6rnekleme alinan ¢alismalara iligkin
belirlenen ortak temalar Cizelge 2'de gosterilmistir.

Cizelge 2. Arastirmada Kullanilan Ortak Temalar.

Sira  Tema Alt Tema Calismalar Siklik
No )
1 Konusma 1.1.Yontem ve teknige M1, M13, M15, M18, M20, M21, M32, 12
Becerisinde iliskin goriisler Ma33, T2, T6, T11, T17
Yontem Teknik
1.2Yontem ve teknigin =~ M2, M4, M5, M6, M8, M10, M11, M12, 28
konusma becerisine M17, M22, M25, M27, M28, M31, T1,
etkisi T3, T5, (T7), T8, T9, T10, T12, T13, T14,
T15, T16, T19, T20
1.3.Yontem ve M7 1
tekniklerin uygulanma
durumu
2 Konusma Becerisi  2.1.Konusma M16 1
ve Basar1 egitiminde akademik
basari
3 Alanyazinda 3.1.Alanyazinda M3, M9, M14, M19, M23, M24, M26, 12
Yontem Teknik yontem ve teknigin yeri M29, M30, M34, T4, T18

BULGULAR

Bu boliimde arastirma sorularina iliskin elde edilen veriler 1s181nda ulasilan bulgular
cizelgeler araciligiyla sunulmustur.

Arastirmalarin Yillara Gére Dagilimlarina iliskin Bulgular

Cizelge 3. Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimlari.

Calisma Kodu Yayim Yili  Siklik
Aralig1

M1, M2, M3, T1, T2, T3 2010-2013 6

M4, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, T4, T5, T6, T7, T8, T9, T10 2014-2017 15

M12, M13, M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, M21, M22, M23, M24, M25, 2018-2023 33
M26, M27, M28, M29, M30, M31, M32, M33, M34, T11, T12, T13, T14, T15, T16,
T17, T18, T19, T20

Cizelge 3'te yer alan bulgular incelendiginde konusma becerisine yonelik olarak
yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla 2018-2023 yillar1 arasinda gergeklestirildigi goriilmiistiir
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(£.33). Calisma sikliginin en az oldugu yil aralig1 2010-2013 yillar1 (£.3) incelenen ¢alismalarin
geride kalanlarinin (f.15) ise 2014-2017 yillar1 arasinda gerceklestirildigi goriilmiistiir. Bu
bilgilerden yola ¢ikarak konusma becerisine yonelik yapilan c¢alismalarin giintimiize
yaklastikga sayisal anlamda artis gosterdigi soylenebilir. Konusma becerisine yonelik yapilan
calisma sayisinin artmasi bu beceriye yonelik alanyazinsal diizeyde farkindaligin artmasi
agisindan oldukg¢a 6nemlidir.

Aragtirmalarin Yayin Tiirlerine Gére Dagilimlarina Iligkin Bulgular

Cizelge 4. Arastirmalarin Yayn Tiirlerine Gore Dagilimi.

Calisma Kodu Yayin Tiirii  Frekans

M1, M2, M3, M4, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13, M14, M15, Makale 34
M1e6, M17, M18, M19, M20, M21, M22, M23, M24, M25, M26, M27, M28, M29,

M30, M31, M32, M33, M34

T1, T2, T4, Te, T7, T11, T12, T13, T14, T15, T16, T17, T18, Yiiksek 13

lisans tezi

T3, T5, T8, T9, T10, T19, T20 Doktora 7

tezi

Cizelge 4'te yer alan bulgular incelendiginde konusma becerisine yonelik
gerceklestirilen calismalarin 34’tintin makale tiirtinde geriye kalan 20’sinin ise tez tiirtinde
gerceklestirildigi goriiliir. Tez tlirtinde yapilan ¢aligmalarin 13'tiniin yiiksek lisans tezi
7’sinin doktora tezi diizeyinde gerceklestirildigi gortilmiistiir.

Aragtirmalarin Orneklem Kiimesi Dagilimlarina fligskin Bulgular

Cizelge 5. Arastirmalarin Orneklem Kiimesi Dagilimlari.

Calisma Kodu Orneklem Frekans
Kiimesi
M2, M4, M5, M6, M8, M10, M11, M12, M16, M17, M18, Ogrenci 28

M22, M25, M31, T1, T3, T5, T7, T9, T10, T11, T12, T13,
T14, T15, T16, T19, T20

M1, M7, M13, M20, M21, M33, T2, T6, T11, T17, Ogretmen 10
M15, M27, M28, M32, M34, T8, Ogretmen aday1 6
M3, M9, M14, M19, M23, M24, M26, M29, M30, T4, T18, Yok 11

Cizelge 5'te yer alan bulgular incelendiginde konusma becerisine yonelik yapilan
¢alismalarin biiyiik ¢ogunlugunda orneklem kiimesi olarak dgrencilerin yer aldig1 goriiliir
(£.28). Calismalarda en ¢ok yararlanilan ikinci 6rneklem kiimesi 6gretmenler (f.10) {iglincii
orneklem kiimesi ise Ogretmen adaylari (f.6) dir. Arastirma kapsaminda incelenen 11
calismada Orneklem kiimesiyle karsilasilmamistir. Bu ¢alismalarin igerikleri incelendiginde
calismalarin tiir, yontem ve teknikleri alanyazina tanitmak ve incelemek amaciyla
gerceklestirildigi bu nedenle 6rneklem kiimesine gereksinim duymadiklar1 goriilmiistiir.
Arastirma kapsaminda Orneklem kiimesi olarak Ogrenci ve Ogretmenlerin bir arada
kullanildig bir ¢alisma vardir (T11).
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Ornek ifadeler:

“Arastirmanin ¢alisma grubunu Antalya ili merkez ilkogretim okullarimin 7. stmifinda 6grenim
goren 98 dgrenci olusturmaktadir (M2)” (s.49).

“Buna gore, arastirmamin katilimcilart Akdeniz’de bulunan bir iiniversitenin egitim
fakiiltesinde 6grenim ogren 38 Tiirkce 6gretmeni adayindan olusmaktadir (M28)” (s.185).

Aragtirmalarin Modellerine Gore Dagilimlarina iliskin Bulgular

Cizelge 6. Arastirmalarin Modellerine Yonelik Dagilimlar.

Calisma Kodu Arastirma Siklik
Modeli

M1, M3, M6, M7, M9, M10, M12, M13, M14, M15, M18, M19, M20, Nitel 28

M21, M23, M24, M25, M26, M28, M29, M30, M31, M32, M34, T4,

T11, T17, T18

M2, M4, M5, M8, M11, M16, M17, M22, M27, M33, T1, T2, T3, T5, Karma 26

T6, 17, T8, T9, T10, T12, T13, T14, T15, T16, T19, T20,

Cizelge 6’da yer alan bulgular incelendiginde konusma becerisine yonelik yapilan
calismalarin biiylik ¢ogunlugunda arastirma modeli olarak nitel desenlerin kullanildig:
gortiliir. Nitel desenli ¢alismalardan 23 tanesi makale 5 tanesi ise tez tiirtindedir (f.28).
Karma desenli ¢calismalardan 11 tanesi makale 15 tanesi ise tez tlirtindedir (f.26).

Ornek ifadeler:

“Tiirkce ogretiminde kullanilan istasyon teknigi uygulamasina iliskin goriislerin incelendigi bu
arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmas: deseni kullanmlmistir (M12)” (s. 63).

“Arastirmada karma yontem (mixed method) kullamilnmistir (M8)” (s. 72).

Aragtirmalarda Kullanilan Tiir, Yontem ve Tekniklerin Dagilimlarina liskin Bulgular

Cizelge 7. Arastirmalarda Kullanilan Tiir, Yontem ve Tekniklerin Dagilimlari

Calisma Kodu Tiir/Yontem/Teknik Siklik

M2, M18, M24, M26, M27, M31, M32, T1, T20 Hazirlikli/ Hazirliksiz 9
konusma

M3, M4, M5, M9, M19, T5, T14, T15, T17, Drama/Yaraticat drama 9

M12, M15, M16, Istasyon 3

M11, T8, Mikro Ogretim 2

M1, M6, M7, M8, M10, M13, M14, M17, M20, M21, M22, M23, Diger 31

M25, M28, M29, M30, M33, M34, T2, T3, T4, Te, T7, T9, T10, T11,

T12, T13, T16, T18, T19

Cizelge 7 de yer alan bulgular incelendiginde konusma becerisine yonelik yapilan
calismalarda en ¢ok yer verilen tiir, yontem ve teknikler hazirlikli/hazirliksiz konusma ve
drama/yaratict drama olmustur (£.9). Arastirmalarda en ¢ok kullanilan ikinci tiir, yontem ve
teknik istasyon (f.3) tiglincii tiir, yontem ve teknik mikro 6gretim (f.2) olmustur. Ote yandan
arastirmada farkli tiir, yontem ve tekniklerin bir arada incelendigi veya yalnizca bir
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calismanin gerceklestirildigi tiir, yontem ve teknikler diger bashiginda ele alinmistir. Yalniz
bir calismanin gerceklestirildigi tiir, yontem ve teknikler sirasiyla: sdylem c¢oziimlemesi,
Monroe, dijital Oykii, akici konusma, okuma ¢emberi, somet, aktif ogrenme, anlamsal
cagrisim, ikna etme, dogrudan 6gretim, biligsel farkindalik ve rol oynamadir.

Ornek ifadeler:

“Temel amag Tiirkce egitimi lisans dgrencilerinin hazirlikly ve hazirliksiz konusma yaparken
kendileri hakkinda gelistirdikleri diisiinceleri metaforlar araciligyla belirlemektir (M18)” (s. 349).

“Bu arastirma, Tiirkce 6gretiminde, cocuk edebiyat: metinleriyle kurqulanan yaratict drama
etkinliklerinin 6grencilerin konusma becerilerine etkisini ortaya koymay: amaclamstir (M5)” (s. 213).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu calismanin amaci konusma becerisini gelistirmek igin kullanilan ogretim tiir,
yontem ve tekniklerini konu alan ¢alismalarin bulgularindan yonelimle alanyazindaki genel
gortiniimlerini sunmaktir. Yapilan bu ¢alismada arastirma yontemi olarak nitel arastirma
yontemlerinden durum ¢alismas: yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda ¢alismalar;
yillara gore dagilimlari, yaymn tiirlerine gore dagilimlari, Orneklem kiimelerine gore
dagilimlar;, modellerine gore dagilimlari, tiir, yontem ve tekniklere gore dagilimlari,
degiskenleri agisindan incelenmistir.

Aragtirmanin birinci sorusu olan arastirmalarin yillara gore dagilimlar incelendiginde
en ¢ok ¢alismanin 2018-2023 yillar1 arasinda gergeklestirildigi goriiliir (£.33). En az calisma ise
2010-2013 yillar1 arasinda gergeklestirilmistir (f.6). Bu bilgilerden yola ¢ikarak konusma
becerisine yonelik yapilan calismalarin giintimiize yaklastikca artis gosterdigi soylenebilir.
Bu durum konusma becerisine yonelik alanyazinsal farkindaligin artmas: agisindan
onemlidir.

Aragtirmanin ikinci sorusu olan aragtirmalarin yayin tiirlerine gore dagilimlar
incelendiginde 54 calismanin 34 tanesinin makale 20 tanesinin ise tez tiiriinde oldugu
goriliir. Tezlerin diizeylerine bakildiginda 20 tezin 13 tanesi yiiksek lisans 7 tanesi ise
doktora diizeyindedir. Bu durum konusma becerisine yonelik tiir, yontem ve tekniklere
iliskin yapilan ¢alismalarin makale diizeyinde yogunlukta oldugunu tez diizeyinde ise geri
planda kaldiginm gosterir.

Arastirmanin tigiincii sorusu olan ¢alismalarin 6rneklem kiimelerine yonelik bulgular
incelendiginde calismalarda 6rneklem kiimesi olarak en ¢ok 6grencilerin kullanildig: goriiliir
(f.28). En az tercih edilen 6rneklem kiimesi ise 6gretmen adaylaridir (f.6). Bu bulgulara
benzer bir bicimde Coskun, Balct & Ozgakmak (2013), Tiirkiye'de yapilan yiiksek lisans
diizeyindeki tez ¢alismalarini incelediklerinde ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin 6rneklem
kiimesi olarak kullanildig1r ¢ok fazla galismayla karsilastiklarimi belirtmistir. Bu sonug
dogrultusunda incelenen c¢alismalarin Orneklem kiimesinin konusma becerisine iliskin
uygulama calismalarmin ¢ogunlukla 6gretim ortamlarinda gerceklestirilmesinden dolay1
ogrenciler tizerinde yogunlastig1 soylenebilir.

Arastirmanin dordiincii sorusu olan calismalarin modellerine yo&nelik dagilimlar
incelendiginde calismalarda en ¢ok nitel arastirma modellerinin kullanildig1 goriiliir (f.28).
Benzer bir bi¢cimde alanyazinda meta-sentez yontemiyle yapilan g¢alismalar incelendiginde
karma modelin gorece az oldugu goriiliir (Aztekin & Taspinar Sener, 2015; Deveci & Aykag,
2018; Sertoglu, 2020; Bagkan Takaoglu, 2023). Bu durumun olusmasinda nitel modelin daha
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baskin oldugu ¢alismalarin incelenmesinin meta-sentez yonteminin genel ¢ercevesine uygun
olmasinin etkisi oldugu soylenebilir (Calik & Sozbilir, 2014).

Arastirmanin besincisi sorusu olan ¢alismalarda kullanilan tiir, yontem ve tekniklerin
dagilimlarina iliskin bulgular incelendiginde arastirmacilarin en ¢ok tercih etmis oldugu tiir,
yontem ve teknikler drama/yaratict drama ve hazirlikli/hazirliksiz konusma olmustur (£.9).
Iamsaard & Kerdpol (2015), yaptiklar: ¢calismada drama yonteminin 11.smnif 6grencilerinin
konusma becerilerini gelistirme {izerinde olumlu etkisi oldugu bulgusuna ulasmustir.
Alanyazin taramasi diizeyinde yapilan bir arastirma olan Alver & Tasdemir (2017) yapmuis
olduklar1 ¢alismada 2005-2016 yillar1 arasinda konusma becerisi alaninda yapilan lisanstistii
tezleri incelemis ve konusma becerisine yonelik en ¢ok tercih edilen yontemin yaratic1 drama
oldugunu belirtmistir. Bu durumun olugsmasinda yaratici drama yonteminin iletisimsel,
bedensel ve zihinsel olarak 6grenciyi aktif kilmas: ve uygulama temelli olmasindan dolay:
konusma becerisinin daha etkin bir bigimde incelenmesine olanak tanimasinin etkisi oldugu
sOylenebilir.

Konusma becerisine yonelik yapilan ¢alismalar gegmisle kiyaslandiginda giiniimiizde
artis gostermistir. Bu durum konusma becerisine verilmesi gereken oOnem agisindan
olumludur. Ote yandan yapilan calismalarin belirli yontem ve tekniklerle sinirli kalmasi
geleneksel bir anlayisin sonucu olarak goriilebilir. Konusma becerisine yonelik yapilan
calismalarin sayisinin artmasi, bu calismalarin yontem ve teknik bakimindan genis alana
yayilmas: egitimdeki uygulayicilara yol gostermesi agisindan oldukca onemlidir. Bu
bakimdan bireyin giinliik yasaminin énemli bir boliimiinii olusturan konusma becerisinin
uygulamaya dayali calismalarla incelenmesi gerekir. Birey egitim ortaminda konusma
becerini ne Olglide uygulama olanagi bulursa bu durum onun bu beceriyi gelistirme
derecesini o oOl¢lide arttiracaktir. Bu noktada biz egitimcilere diisen gorev alandaki konugsma
becerisine yonelik eksikleri belirleyerek yapacak oldugumuz calismalar1 bu noktalara
yogunlastirmaktir.

Arastimacilara sunulan oneriler:

o Yapilan galismalarin berlili yontem ve teknikleri konu aldig1 goriiliir. Bu
baglamda yapilacak yeni calismalarda pazaryeri, sokratik sorgulama, hafizada tutma,
sandvig gibi farkli yontem ve teknikler konu olarak tercih edilebilir.

. Yapilan bu ¢alismada 2010-2023 yillar1 arasinda konusma becerisini
gelistirmek icin kullanilan tiir, yontem ve tekniklere yonelik gerceklestirilen nitel ve
karma calismalar siire¢ kapsamina almmigtir. Nicel calismalarin da arastirma
siirecinde yer aldig1 yeni ¢alismalar gergeklestirilebilir.
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Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Psikolojik Dayaniliklari ile
Gelecekten Beklentilerinin Incelenmesi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu aragtirmanin amaci, okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
dayanuikliliklar1 ~ ile
Aragtirma,  iligkisel

psikolojik gelecekten  beklentilerinin

incelenmesidir. tarama  modelinde
hazirlanmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunda okul Oncesi
ogretmenligi lisans programina devam eden 328 6gretmen aday1
(262 (% 80) kadin, 66 (%20) erkek) bulunmaktadir. Arastirmada
veri toplama araglari olarak, Yetigkinler Icin Psikolojik
Dayaniklilik Olgegi, Gelecege Yonelik Beklenti Olgegi ve Kisisel
Bilgi Formu kullanilmistir. Veriler, arastirmaya goniillii olarak
katilmay1 kabul eden 6gretmen adaylarindan elektronik ortamda
toplanmustir. Arastirmanin sonuglara gore okul oncesi 6gretmen
adaylarinin  psikolojik dayanikliliklarinin  yiiksek diizeyde,
gelecekten beklentilerinin olumlu oldugu sdylenebilir. Ogretmen
adaylarinin  psikolojik dayarukliik ve gelecekten beklenti
diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak kadin
ogrencilerin lehine anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.
Ogretmen adaylarinin psikolojik dayanikliliklari ile gelecekten
beklenti diizeyleri, siuf degiskenine gore anlamli diizeyde
farklilasmaktadir. Psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile gelecekten
beklentileri arasinda anlaml diizeyde ve olumlu yonde bir iliski
oldugu bulunmustur. Psikolojik dayaniklilik, gelecekten
beklentiyi anlamli diizeyde yordamaktadir. Sonuglara gore
O0gretmen adaylarinin psikolojik dayamikliliklarinin  yiiksek
diizeyde, gelecekten beklentilerinin olumlu oldugu soéylenebilir.
Ogretmen adaylarma, psikolojik dayanikhiliga yonelik egitim
programlari hazirlanabilir, seminerler, konferanslar verilebilir.
Ogretmen adaylarinin gelecege yonelik beklentilerini kaliteli
kilmak adina okul 6ncesi paydaslar ile bir araya gelebilecekleri

etkinlikler (seminer, panel, atolye calismalari vb.) planlanabilir.
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Examination of Resilience and Future Expectations of Preschool

Teacher Candidates
Abstract Keywords
The purpose of this study is the examination of Resilience
psychological resiliencies and future expectations of Expectation for the future
preschool teacher candidates. The study was developed Preschool
through the relational screening model. 328 teacher Teacher candidates

candidates (262 (80%) female, 66 (20%) male) studying in an
undergraduate department of preschool teaching are present
in the research sample group. The Resilience Scale for About Article

Adults, Expectations for the Future Scale and the Personal
Information Scale were used as the data collection

instruments of the study. Data were electronically collected Sending Date: 05.03.2023
from teacher candidates who agreed to voluntarily Acceptance Date: 03.04.2023
participate in the study. According to the results of the Electronic Issue Date: 26.06.2023

study, it can be asserted that psychological resiliencies of
preschool teacher candidates are at high level and future
expectations are positive. A significant difference concerning
psychological resiliency and future expectation levels of
teacher candidates was determined statistically in favor of
female students with respect to the gender variable.
Psychological resiliencies and future expectation levels of
teacher candidates significantly differ with respect to the
class year variable. It was observed that there is a significant
level and positive relationship between psychological
resilience levels and future expectations.  Psychological
resilience  significantly predicts future expectations.
According to the results, it can be stated that psychological
resiliences of teacher candidates are at high level, their future
expectations are positive. Training programs adressing
psychological resilience can be prepared for teacher
candidates, seminar and conferences can be held. Events
(seminar, panel, workshops etc.) where teacher candidates
can unite with preschool partners can be planned so as to
enhance the quality of their future expectations. DOL: 10.54979/turkegitimdergisi.1260355

GIRiS

Okul oncesi egitimin kalitesi ve ¢ocuklarin egitim siirecinden en iist diizeyde yarar
saglamasi agisindan en Onemli paydaslardan biri okul Oncesi Ogretmenleridir. Kiiglik
cocuklarin potansiyellerini en iist diizeye ulastirmalar1 noktasinda en biiyiik sorumluluk
ailelerden sonra okul &ncesi dgretmenlerine diismektedir. Ogretmenlik meslegi ile ilgili
alman egitimin yani sira bazi kisilik 6zellikleri, ¢ocuklarin bireysel olarak gelisimini, smnif
dinamigini, egitim siirecini dogrudan ve dolayli olarak etkileyebilmektedir (Sara¢ ve
Abanoz, 2021). Nitekim bu Ozelliklerden biri, psikolojik dayanikliliktir. Bu arastirma
kapsaminda, ele alinan degiskenlerden biri olan psikolojik dayanikliligin etkili okul 6ncesi
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ogretmenlerinin kisisel ozellikleri arasinda yer alabildigi ifade edilmistir. Colker (2008), bir
okul oncesi O6gretmenini etkili yapabilecek oOzellikler arasinda sabirli ve azimli olma ile
esneklik gibi psikolojik dayanikliligi ifade eden Ozellikleri belirtmistir. Psikolojik
dayanikhilik, akademik ve sosyal yasam dahil olmak {izere gesitli alanlarda saglikhi
islevselligi devam ettirmek i¢in olumsuz ve/veya stres kaynagi durumlara kars: direnmek ve
bunlarla bas etmek siirecini ifade eder (Glantz ve Sloboda, 2005). Psikolojik dayaniklilik, zor,
stresli ve olumsuz durumlara, sorunlara kars: etkin ¢oziimler iiretebilme, uyum saglama gibi
hayatta kalmaya yonelik stratejilerin ortaya konuldugu bir sistemi ifade eder (Masten, 2018).
Kisisel ve sosyal kaynaklar, birey icin yasam boyu Onem tasimaktadir. Bu Kkisisel
kaynaklardan biri de psikolojik saglamliklaridir. Psikolojik saglamlik, psikolojik ve fiziksel
saglikla, Oz-yeterlilikle, iyimserlik ve bas etme becerileriyle iligkili bulunmustur (Scheier,
Carver ve Bridges, 1994). Bouillet, Ivanec ve Miljevic-Ridicki (2014), okul O&ncesi
ogretmenlerinin psikolojik dayanikliliklarinin ¢ocuklarmn psikolojik dayanikliliklari ile iligkili
oldugunu, Ogretmenlerin bu konudaki yeterliliginin c¢ocuklar1 da olumlu yo6nde
etkileyebildigini ifade etmistir. Dolayisiyla okul oOncesi Ogretmenlerinin psikolojik
saglamliklari, bireysel agidan onemli oldugu kadar kiigiik ¢ocuklar ve egitimin kalitesi
agisindan da 6nem tasimaktadir. Okul Oncesi 6gretmenleriyle ilgili cesitli degiskenlerin
aragtirilmasi, dikkati 6gretmenlik egitim stirecine gevrilmesine neden olmaktadir. Okul
oncesi 0gretmenleri ile birlikte giindeme gelebilecek ilk konulardan biri 6gretmen egitimidir.
Bu nedenle okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin kaliteli bir lisans egitimi almalari, ¢ok yonlii
desteklenmeleri onem tasimaktadir. Kaliteli bir egitimin yan1 sira okul Oncesi 6gretmeni
yetistirme stirecinde yer alan mesleki ve kisisel 6zellikler, beceriler ve bilgi diizeyi, 6gretmen
adaylarmin meslege basladigi zaman ortaya koyabilecekleri performanslarini dogrudan
etkileyen faktorler arasinda yer almaktadir (Hatipoglu ve Kavas, 2016; Katz, 1993; Milli
Egitim Bakanligi, 2013). Ogretmenlik siirecindeki onemi diistiniildiigiinde, okul oncesi
ogretmen adaylarinin psikolojik saglamliklarmin cesitli degiskenler acisindan ele alinmasi,
konu ile ilgili caligmalarin yayginlastirilmasina destek olabilir. Ozbey, Biiyiiktamir ve
Tiirkoglu (2014) 427 O0gretmen adayiyla yaptiklari arastirmada psikolojik dayaniklilik ile
yasamdan memnuniyet arasinda iliski oldugunu belirlemislerdir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylarmin ¢ocukluk deneyimleri ile psikolojik dayanikliliklarimin incelendigi bir
arastirmada (Taskin vd, 2019) 6gretmen adaylarinin ¢ocukluk yillarma iliskin olumsuz
deneyimlerinin psikolojik dayanikliliklarmi olumsuz yonde etkileyebildigi belirlenmistir.
Donmez ve meslektaslariin (2018) okul oncesi ogretmenleri ve oOgretmen adaylarmin
mesleki dayaniklilbk inancini inceledikleri c¢alismalarinda, okul Oncesi Ogretmenlerinin
mesleki dayaniklilik inancinin 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
Gortildugi gibi okul Oncesi Ogretmen adaylarinin psikolojik dayanikliliklarinin farkl
degiskenler baglaminda ele alindig1 calismalarin arttirilmas: gerekmektedir.

Bu arastirma kapsaminda ele alman konulardan bir digeri okul oncesi 6gretmen
adaylarmin gelecekten beklentileridir. Okul Oncesi 0Ogretmen adaylarmin gelecekten
beklentileri anahtar kelime grubu ile yapilan alan yazin taramasinda Tiirkiye’de herhangi bir
calismaya rastlanilmasa da mesleki kaygi, meslege yonelik tutum gibi kavramlara yonelik
calismalar yapildig1 goriilmektedir. Ornek olarak Dogrul ve Kilig (2020), 170 okul &ncesi
ogretmen aday1 ile yaptiklar1 ¢calismada, ogrencilerin meslege iliskin tutumlarmin yiiksek
oldugunu belirlemislerdir. Mesleki kaygi ile ilgili yapilan bir arastirmada, kadin okul 6ncesi
ogretmen adaylarmin atanma merkezli kaygilarmin erkek 6gretmen adaylarinin ise gorev
merkezli kaygilarinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Giimriikgii Bilgici ve Deniz, 2016).
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Alan yazin taramasinda, Ogretmenlik mesleginden beklentiler gibi kavramlarla farkli
birangtaki 6gretmen adaylarinin bir arada yer aldig1 calismalar bulunmaktadir. Ornek olarak
Uras ve Kunt (2006), Egitim Fakiiltesi dgrencileri ile Tezsiz Yiiksek Lisans dgrencileri ile
yaptiklar1 ¢alismada iki gruptaki Ogrencilerin sosyal, ekonomik, mesleki gelisim ve
yasal/yonetsel diizenlemelerle ilgili {ist diizeyde beklentilerinin oldugu ancak Egitim
Fakiiltesi 6grencilerinin daha iyimser oldugu belirlenmistir. Gelecekten beklenti acisindan
farkl fakiilte 6grencileriyle yapilmis ¢alisgmalara rastlamak miimkiindiir. Nitekim Kili¢ ve
Kuyumcu (2008), Teknik Egitim Fakiiltesi 6grencileriyle yaptiklar1 arastirmada, 6gretmen
adaylarinin rahat ve garanti bir meslek olarak algilamalari ve meslegi sevmelerinden
kaynakl olarak 6gretmenlik yapmak istedikleri ve atandiklar1 takdirde 6gretmenlik yapma
beklentisi i¢inde olduklar1 belirlenmistir.

Yapilan alan yazin taramasinda, Tiirkiye’de okul oncesi 6gretmen adaylarinin
psikolojik dayaniklilik ve gelecekten beklentilerinin bir arada ele alindigi bir calismaya
rastlanilmamistir. Psikolojik saglamligi etkileyen faktorlerin bilinmesi, zorlu yasam
olaylariyla karsilasmadan once gerekli koruyucu ve onleyici ¢alismalarin ortaya konulmasi
ve/veya bu c¢alismalarin sekillendirilmesi agisindan oOnem tasimaktadir (Aydin ve
Egemberdiyeva, 2018). Bireylerin giiglii yonlerine odaklanan Pozitif Psikoloji Kuramina gore
kigilerin gelismesi, iyilik halinin ve yasam kalitesinin artmas1 énem tagimaktadir. Nitekim
Pozitif Psikoloji Kurami, kisilerin olumlu o6zelliklerine, potansiyellerine, giiglii yanlarina
odaklanip zorlu, stresli, problemli durumlarla karsilasmadan once kisilerin giiclii yonlerinin
desteklenmesi gerektigini ifade etmektedir (Demir ve Tiirk, 2020). Bu baglamda, 6gretmen
adaylarmin psikolojik dayaniklilik ile gelecekten beklenti diizeylerinin incelenmesinin konu
ile ilgili alan yazma katki saglayabilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlik meslegine
baslamadan once ogretmen adaylarinin gesitli davraniglarmi, tutumlarimi ve 6zelliklerini
farkli degiskenler acisindan ele almak, Ogretmenlik egitimi ve meslek siireglerinin
anlasilmasiyla meslek yasamina iliskin uygulamalarin artmasina, gesitlenmesine yol agabilir.
Dolayisiyla farkli biranglardan 6gretmen adaylarina yonelik ¢alismalarin arttirilmas: 6nem
tasimaktadir. Bu arastirmada, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin psikolojik dayanikliliklari ile
gelecekten beklentilerine dikkat c¢ekerek konu ile ilgili ¢alismalara rehberlik edilebilecegi
diistintilmektedir. Belirtilenler dogrultusunda arastirmada okul oncesi 6gretmen adaylarmin
psikolojik dayanikliliklar: ile gelecekten beklentilerinin incelenmesi amaglanmaktadir. Bu
baglamda su sorulara yanit aranmustir:

Okul oOncesi 6gretmen adaylarmin psikolojik dayaniklilk ve gelecekten beklenti
diizeyleri nedir?

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin psikolojik dayariklilik ve gelecekten beklenti
diizeyleri cinsiyet degiskenine gore istatistiksel agidan farklilasmakta midir?

Okul oOncesi 6gretmen adaylarmin psikolojik dayaniklilk ve gelecekten beklenti
diizeyleri sinuf diizeyi degiskenine gore istatistiksel acidan farklilasmakta midir?

Okul oncesi Ogretmen adaylarinin psikolojik dayaniklibk diizeyleri ile gelecekten
beklenti diizeyleri arasinda istatistiksel agidan anlamli diizeyde iliski bulunmakta midir?

Okul 6ncesi 6gretmen adaylariin psikolojik dayaniklilik diizeyleri gelecekten beklenti
diizeylerini istatistiksel agidan anlamli diizeyde yordamakta midir?
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YONTEM

Arastirma Deseni

Aragtirmada, okul oOncesi Ogretmen adaylarmin psikolojik dayanikliliklar ile
gelecekten beklentileri arasindaki iliskiyi incelemek igin “iliskisel tarama modeli”
kullamlmistir. Tligkisel tarama; iki ve daha fazla degisken arasindaki degisimin varhigini veya
derecesini belirlemeyi amaglayan istatistiksel bir modeldir (Karasar, 2016).

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunda Tiirkiye ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti
genelindeki gesitli tiniversitelerde okul oncesi egitim lisans programma devam eden 328
ogretmen aday1 bulunmaktadir. Ogretmen adaylarina GOOGLE Form uygulamasi araciligt
ile ulasilmistir. Bu baglamda, kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemine dayali olarak ¢alisma
grubu belirlenmistir. Calismadaki 6gretmen adaylarinin 262’si (%80) kadin, 66’s1 (%20)
erkektir. Ogretmen adaylarinin 165'i (%50) 1. sif, 51'i (%16) 2. smif, 112’si (%34) ise 3. sinuf
ogrencisidir.

Veri Toplama Araclarn

Aragtirmada veri toplama araglari olarak “Yetigkinler Igin Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi”, “Gelecege Yonelik Beklenti Olgegi” ve aragtirmacilar tarafindan olusturulmus
“Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Kisisel Bilgi Formu: Katihmcilarin sinif, yas, cinsiyet, okul oncesi 6gretmenligi
meslegini isteyerek secme durumu ve boliime isteyerek devam etme durumu gibi bilgilerini
belirlemek amaci ile aragtirmacilar tarafindan olusturulmustur.

Yetigkinler i¢in Psikolojik Dayaniklilik Olgegi: Yetiskinler Icin Psikolojik Dayaniklilik
Olgegi, Friborg ve meslektaslar1 (2005) tarafindan gelistirilmis olup “kisisel gii¢ (kendilik
algis1 ve gelecek algis1)”, “yapisal stil”, “sosyal yeterlilik”, “aile uyumu” ve “sosyal
kaynaklar” olmak {izere 6 boyutu igermektedir. Basim ve Cetin (2011) tarafindan Tiirkce'ye
uyarlanan Olgekte, “yapisal stil” ve “gelecek algis1” dorder madde; “aile uyumu”, “kendilik
algis1” ve “sosyal yeterlilik” altisar madde, “sosyal kaynaklar” ise 7 madde ile 6lgtilmektedir.
Olgekte, maddelerin tercih edilmesinde onyargili degerlendirmelerden kaginmak igin,
olumlu ve olumsuz 6zelliklerin farklh taraflarda oldugu, yanitlar igin ise bes ayr1 kutucugun
yer aldigr bir diizenleme kullanilmaktadir. Sematik bicimde yapilan degerlendirmede
psikolojik dayanikliigin yiiksek veya diisiik Olgiilmesinde puanlama sekli serbest
birakilmigtir.  Olgek  alt  boyutlarin  yam1  swra  toplam  puan  iizerinden
degerlendirilebilmektedir. Otuz ii¢ sorudan olusan 51i likert tipi 6lgekten elde edilebilecek
en diisiik puan 33, yiiksek puan 165’dir. Tiirk¢e'ye uyarlama ¢alismalar1 sirasinda Slgegin
toplam puana iligkin i¢ tutarlilik katsayis1 .86 olarak belirlenmistir (Basim ve Cetin, 2011). Bu
calismada, lgegin toplam puani {izerinden degerlendirme yapilmistir. Calisma kapsaminda
ol¢egin toplam puana iligkin i¢ tutarlilik katsayisi .90 olarak belirlenmistir.

Gelecege Yonelik Beklenti Olgegi (GYOB): Olgek, 2013 yilinda Bursal ve Buldur
tarafindan gelistirilmistir. Tek faktorlii olan Gelecege Yonelik Beklenti Olcegi 10 maddeden
olusmaktadir. Maddeler 4'lii likert tipi derecelendirme sistemine gore “1: Kesinlikle
Katilmiyorum”, “2: Katilmiyorum”, “3: Katiliyorum”, “4: Kesinlikle Katiliyorum” ifadeleri
ile puanlandirilmistir. Olgekten elde edilen puanlar hesaplanirken olumsuz maddelerin
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puanlari ters kodlanmistir. Olgekten alman puanlar arttikca, gelecege yonelik beklenti
diizeyinin olumlu ydnde artis gosterebilecegi kabul edilmektedir. GYOB &lgegi icin ig
tutarlilik katsayisi .82 olarak hesaplanmigtir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 10, en
yiiksek puan 40'tir (Bursal ve Buldur, 2013). Olgegin bu calisma kapsaminda i¢ tutarlilik
katsayis1 .84 olarak belirlenmistir.

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinden once Yakin Dogu Universitesi Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu'ndan gerekli izin almnarak uygulamaya baglanmuistir. Veriler, arastirmaya goniillii
olarak katilmay1 kabul eden Tiirkiye ve KKTC genelindeki 6gretmen adaylarindan GOOGLE
form araciligiyla toplanmistir. Veri toplama siirecinde arastirmacilar, verdikleri dersler
igerisinde formlar1 doldurtmanin yani sira farkh tiniversitelerdeki 6gretim elemanlarindan
da destek almuglardir. Veri toplama siireci yaklagik 2 ay stirmiistiir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin verileri SPSS 21.0 istatistik paket programinda analiz edilmistir.
Arastirma verilerine yonelik olarak analiz tekniklerinin belirlenebilmesi adina degiskenlere
iliskin normallik analizlerinin yapilmasi gereklidir (Ozdamar, 2004). Bu dogrultuda
degiskenlere iliskin basiklik ve carpiklik degerleri hesaplanmustir. Psikolojik dayanikliliga
iliskin basiklik degeri -.832 ile .268, carpiklik degeri ise -.080 ile .135; gelecekten beklentiye
iliskin basiklik degeri -.614 ile .268, carpiklik degeri ise -.335 ile .135 seklinde belirlenmistir.
Tabachnick ve Fidell, (2013), basiklik (Kurtosis) ve garpiklik (Skewness) degerlerinin -1.5 ile
+1.5 oldugu zaman dagilimin normal olarak kabul edilebilecegini ifade etmislerdir. Buradan
yola c¢ikarak, calismalanin verilerinin normal dagildigi kabul edilmis ve parametrik
tekniklerden Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi, Basit Dogrusal Regresyon
Analizi ve Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) tekniklerinden yararlanilmigtir. Psikolojik
dayaniklilik ve gelecekten beklenti puanlari smif diizeyine gore farkliik gosterdigi igin
gruplar arasindaki farkliliklarin belirlenmesine iliskin post-hoc tekniklerinden Scheffe
uygulanmistir.

Etik Kurul
Aragtirma ile ilgili Yakin Dogu Universitesi Bilimsel Aragtirmalar Etik Kurulu'ndan
04.11.2022 tarihli EB909 numarali etik kurul izni alinmistir.
BULGULAR

Okul oOncesi 6gretmen adaylarmin psikolojik dayaniklibk ve gelecekten beklenti
diizeylerine iligkin betimsel bulgular Tablo 1’de yer almaktadur.

Tablo 1. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Psikolojik Dayaniklilik ve Gelecekten Beklenti
Diizeylerine Iliskin Betimsel Bulgular

Degisken N X SD Min. Max.
Psikolojik Dayaniklilik 328 126,1341 18,97722 71,00 165,00
Gelecekten Beklenti 328 33,2713 4,58386 20,00 40,00

Tablo 1" de goriildiigii tizere okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin psikolojik dayaniklilik
toplam puan ortalamalarnin 126 oldugu anlasilmaktadir. Buna gore 6gretmen adaylarmin
psikolojik dayamiklilik diizeyleri en yiliksek 165,0 en diisitk 71,0 olmak tizere farklilik
gosterebilmektedir. Boylelikle katiimcilarin psikolojik dayanikliliklarinin yiiksek diizeyde
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oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin gelecekten beklenti diizeylerinin toplam puan
ortalamasinin 33 oldugu belirlenmistir. Bu baglamda 6gretmen adaylarinin gelecege yonelik
beklenti diizeylerinin olumlu oldugu soylenebilir.

Okul oncesi 0gretmen adaylarmin psikolojik dayaniklilik ve gelecekten beklenti
diizeylerinin cinsiyete gore karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 2’dedir.

Tablo 2. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarmin Psikolojik Dayaniklilik ve Gelecekten
Beklenti Diizeylerinin Cinsiyet Degiskenine Gore Karsilagtirilmasina {ligkin t-Testi Bulgulart

Degisken Cinsiyet N X SD t p
Psikolojik Dayaniklilik Kadin 262 127,9 18,57 3,51 ,001**
Erkek 66 118,9 18,96 3,47
Gelecekten Beklenti Kadin 262 33,59 4,33 2,54 ,011*
Erkek 66 32,00 5,31 2,25
**p<.01, *p<.05

Tablo 2 incelendiginde, okul oncesi 6gretmen adaylarinin psikolojik dayaniklibk ve
gelecekten beklenti diizeylerinde cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
farklilik oldugu belirlenmistir (p<.01; p<.05). Iki degiskenle ilgili kadin 6grencilerin psikolojik
dayanikliik (§=127.9) ve gelecekten beklenti (X=33.6) puan ortalamalarinin erkek

ogrencilerin  psikolojik dayanikhilik (X=118.9) ve gelecekten beklenti (X=32.0) puan
ortalamalarindan yiiksek oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi Ogretmen adaylarmin psikolojik dayaniklilik ve gelecekten beklenti
degiskenlerinin sif diizeyine gore karsilastirilmasina iliskin bulgular Tablo 3’de
bulunmaktadir

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Psikolojik Dayamiklihik ve Gelecekten
Beklenti Diizeylerinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore Karsilastirilmasina Iliskin ANOVA
Bulgular:

Degisken Smif N X Varyans KT SD KO F P
Psikolojik 1 165 127,7  G.arasi 3450,115 18,8  1725,057 4,904  ,008*
Dayaniklilik 2 51 118,6 G.ici 114313,983 19,2 351,735

3 112 127,1 Toplam 117764,098 18,3
Gelecekten 1 165 34,9 G.aras1 293,144 40 146,572 7,242  ,001**
Beklenti 2 51 31,9 G.ici 6577,707 4,9 20,239

3 112 32,5 Toplam 6870,851 48

**p<.01, *p<.05

Tablo 3’de, 6gretmen adaylarmin psikolojik dayaniklilik ve gelecekten beklenti
diizeylerinin simnif diizeyine gore anlamli farklilik gosterdigi saptanmustir. Sinuflar arasmdaki
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan post hoc analiz
yontemlerinden Scheffe testinin sonuglar: Tablo 4’de yer almaktadir.
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Tablo 4. Psikolojik Dayaniklilik ve Gelecege Yonelik Beklentilerinin Smif Diizeyine
Gore Karsilagtirilmasina {ligkin Post Hoc Scheffe Testi Bulgular1

Degisken Sinif diizeyi Sinif Diizeyi Ort. Arasi Fark P
A B (A-B)
Psikolojik 1 2 9,18004" ,010*
Dayaruklilik 3 ,66288 ,959
2 1 -9,18004 ,010%
3 -8,51716 ,028
3 1 -,66288 ,959
2 8,51716" ,028*
Gelecekten Beklenti 1 2 2,23316" ,009*
3 1,68501" ,010*
2 1 -2,23316" ,009*
3 -,54814 771
3 1 -1,68501" ,010*
2 ,54814 771
*p<.05

Tablo 4’e bakildiginda, Scheffe testi bulgularina gore 6gretmen adaylarmin psikolojik
dayanikliliklar: ile gelecekten beklenti diizeylerinin siif degiskenine gore anlamh diizeyde
farklilagtig1 sdylenebilir (p<.05). Psikolojik dayaniklilikta 1. (X = 127.79) ve 2. siniflar (X =
118.61) arasinda 1. siniflar lehine; 2. (X = 118.61) ve 3. smuflar (X = 127.13) arasinda 3. siniflar
lehine anlamli diizeyde farklilik bulunmaktadir. Bu sonuglara gore psikolojik dayaniklilikta
en yiiksek ortalama 1. smiflara, en diisiik ortalama ise 2. siniflara aittir. Gelecekten
beklentilerde 1. (X = 34.19) ve 2. sinuflar (X = 31.96) arasinda 1. siniflar lehine; 2. (X = 31.96) ve
3. smuflar (X = 32.51) arasinda 3. siniflar lehine anlaml diizeyde farklilik bulunmaktadir. Bu
sonuglara gore gelecekten beklentilerde en yiiksek ortalama 1. smiflara, en diisiik ortalama
ise 2. siniflara aittir.

Tablo 5'de okul Oncesi 6gretmen adaylarinin psikolojik dayaniklilhik diizeyleri ile
gelecekten beklenti diizeyleri arasindaki korelasyon bulgular: yer almaktadir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Psikolojik Dayamiklilik Diizeyleri Ile
Gelecekten Beklenti Diizeyleri Arasindaki Korelasyon Bulgulari

Degisken N X SD 1 2

Psikolojik Dayaniklilik 328 126,1341 18,97722 1 ,383*

Gelecekten Beklenti 328 33,2713 4,58386 ,383* 1
*p<.01

Tablo 5 incelendiginde, okul Oncesi 6gretmen adaylarmin psikolojik dayaniklilik
diizeyleri ile gelecekten beklentileri arasinda anlaml diizeyde ve olumlu yonde bir iligki
oldugu bulunmustur (r=.383, p<.01). Psikolojik dayaniklilik arttik¢a gelecege yonelik beklenti
diizeylerinin artabilecegi, psikolojik dayamiklilik azaldik¢a gelecekten beklentinin
azalabilecegi soylenebilir.

Tablo 6’da okul oncesi 0gretmen adaylarimin psikolojik dayaniklilik diizeylerinin
gelecekten beklenti diizeylerini yordamasina iliskin regresyon analizi bulgular1 yer
almaktadir.
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Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Psikolojik Dayaniklilik Diizeylerinin
Gelecekten Beklenti Diizeylerini Yordamasina Iliskin Basit Dogrusal Regresyon Analizi
Sonuglari

Degiskenler R R? F Std. B t P
Er.

Psikolojik Dayaniklilik

*
Gelecekten Beklenti .383 147 56.035 .012 .383 7486  .000

*p<.01

Tablo 6’ya gore okul oOncesi 6gretmen adaylarmin psikolojik dayanikliliklarinmn
gelecekten beklenti diizeyini anlamli bigimde yordadig: belirlenmistir (R= .383, R? = .147,
F=56.035, p<.01). Bu bulguya gore psikolojik dayanikliligin gelecekten beklentinin %15’ini
aciklayabilecegi soylenebilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Okul oncesi 6gretmen adaylarinin psikolojik dayanikliliklar1 ve gelecekten beklenti
diizeylerinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilen bu ¢alismanin sonuglaria gore 6gretmen
adaylarmin psikolojik dayanikliliklariin yiiksek diizeyde, gelecekten beklentilerinin olumlu
oldugu sdylenebilir. Ogretmen adaylarmin psikolojik dayamkliliklari ile gelecekten beklenti
diizeyleri, cinsiyet ve smif degiskenlerine gore anlamli diizeyde farklilagsmaktadir. Ayrica
psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile gelecekten beklentileri arasinda anlamli diizeyde ve
olumlu yonde bir iliski oldugu, psikolojik dayanikhiligin, gelecekten beklentiyi anlamh
diizeyde yordadig belirlenmistir. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmnin psikolojik dayaniklilik
ve gelecekten beklentilerinin yiiksek diizeyde olmasi, okul oncesi egitimin kalitesi agisindan
onem tasiyan bir bulgu olarak nitelendirilebilir. Genglerin zor durumlar karsisinda
kendilerini giiglti, dayarukli, sabirli, azimli hissedebilmeleri, gelecekten beklentilerinin
yliksek olmasi, meslegi gerceklestirirken sorunlar, stresli durumlar karsisinda onlara avantaj
saglayabilir.

Ogretmen adaylarinin psikolojik dayaniklilik ve gelecekten beklenti diizeylerinde
cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak kadin 6grencilerin lehine anlamli bir farklilik
oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, kiz ¢ocuklarinin erkek ¢ocuklarina gore kurallarin hem
daha belirgin hem de daha ¢ok oldugu bir disiplin anlayisi ile yetistirilmeleri ve ¢alisma, is
bulma, toplumsal statii konularinda erkeklere gore daha ¢ok ¢aba sarf etmeleri gerektigi ile
aciklanabilir. Bu bulgu ayrica kadimnlarin iletisim kurma, destek, yardim arama gibi
konularda erkeklere gore daha disa doniik olabildigi ile aciklanabilir. Yilmaz (2020), ¢ocuk
yetistirme tutumlarinin cinsiyete gore degisebildigini, kiz ¢ocuklarindan erkek ¢ocuklarmna
gore daha yiiksek diizeyde sakin, uyumlu, yapici ve kibar olmasinin beklenebildigini ifade
etmistir. Abanoz, Giilay Ogelman ve Sarag (2022) tarafindan okul 6ncesi donem ¢ocuklariyla
yapilan calismada duygu tanima ve duygu ifadesi becerisinde kizlarin lehine anlaml
farklilik oldugu belirlenmistir. Icli (2020), kadmnlarin calisma hayat1 ve ekonomik 6zgiirliigii
ile ilgili yaptig1 calismasinda, sosyo-kiiltiirel faktorlerin etkisi ile cinsiyetci bir bakis acisinin
kadinlarin  ekonomik ozgiirliik algisim1  sekillendirebildigini ifade etmistir. Geng
yetiskinlerdeki psikolojik dayanikliligin cinsiyet agisindan ele alindig1 bazi galismalarin
bulgularinin bu arastirmayla paralellik gosterebildigi gortilebilir. Nitekim Oktan, Odac1 ve
Berber-Celik (2014) tarafindan 450 6gretmen adayiyla yapilan ¢alismada kadin 6grencilerin
psikolojik dayanikliliginin erkeklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Polatc1 ve Tmaz
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(2021)'mn meslek yiiksekokulu Ogrencileri ile yaptig1 arastirmada kadinlarin erkeklere gore
daha yiiksek diizeye psikolojik dayanikliliga sahip oldugu belirlenmistir. Alan yazinda farkl
boliimlerden {iniversite oOgrencileri ile yapilan psikolojik dayaniklilik ¢alismalarmimn
bazilarinda cinsiyete gore farklilik bulunmamistir. Ornek olarak Aydin ve Egemberdiyeva
(2018), 209 tiniversite Ogrencisi ile gergeklestirdikleri calismada cinsiyete gore anlamh
farklilik belirlememislerdir. Gelecekten beklentiler agisindan bu arastirmada elde edilen
cinsiyet farkliligi bulgusu, okul 6ncesi 6gretmenliginin toplumsal acidan kadinlara yonelik
bir meslek olarak algilanmasi ve bu alginin kadin o6gretmen adaylarmin gelecekten
beklentilerini olumlu ydnde etkileyebilecegi seklinde yorumlanabilir. Alan yazinda bu
aragtirma ile Ortlisen calismalara rastlanabilmektedir. Karaman (2008), farkli biranslardan
ogretmenlerle gerceklestirdigi calismasinda kadin Ogretmenlerin erkeklere gore meslegi
algilama bicimleri ve gelecekten beklenti diizeylerinin daha ytiiksek oldugunu belirlemistir.
Yildirim ve Keskinkili¢ Kara (2017) tarafindan ilkokulda gorev yapan 6gretmenlerle yapilan
calismada, erkek 6gretmenlerin motivasyon kaybmin kadinlara gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Ceyhan (2005), 427 6gretmen adayi ile yaptig1 calismada, erkek 6grencilerin
umutsuzlugunun kadin 6grencilere gore daha yiiksek oldugunu belirlemistir. Gortildiigii
tizere bu calisma ile alan yazindaki benzer calismalarin bulgulari, kadinlarin psikolojik
dayanikliik ve gelecekten beklenti diizeylerinin erkeklere gore daha yiiksek diizeyde
olabilecegini ifade etmektedir.

Ogretmen adaylarinin psikolojik dayamkliliklari ile gelecekten beklenti diizeyleri, stmif
degiskenine gore anlamli diizeyde farklilasmaktadir. Psikolojik dayariklilik ve gelecekten
beklentilerde en yiiksek ortalama 1. smiflara, en diisiik ortalama ise 2. siiflara aittir. Bu
durum 1. smif Ogrencilerinin {iniversite yasamlarinin baglamasiyla birlikte heyecan,
mutluluk gibi olumlu duygulardaki artis ve tiniversiteyi kazanmanin motivasyonu ile
psikolojik dayaniklilarmin diger siniflardan yiiksek oldugu diisiiniilebilir. Bu baglamda 1.
smiflarin gelecekten beklentilerinin de diger siiflardan daha yiiksek olabilecegi sdylenebilir.
Ikinci smiflarin en diisiik psikolojik dayamkliliga ve gelecekten beklentiye sahip olmasi,
ikinci smifta Fen Egitimi, Matematik Egitim, Program gibi okul 6ncesi egitim alanina 6zgii
zorunlu derslerdeki artis, Alan Sec¢meli derslerin miifredat listelerinde yer almaya
baslamasiyla birlikte derslerde zorlanabilecekleriyle agiklanabilir. Uctincii siifta Ogrenciler
okul oOncesi egitim alaninda deneyim kazanmis olabilecegi icin ders siirecine, alana,
kavramlara daha asina olabilecekleri diistintilebilir. Psikolojik dayaniklilikla ilgili bulgularm
ortiistiigli bir calismada, lise 1. siuf 6grencilerinin psikolojik dayaniklilik puanlarinin diger
smif diizeylerinden daha yiiksek oldugu belirlenmistir (Cavga, 2019). Gelecekten
beklentilerle ilgili bulgularin Ortiistiigli bir ¢alismada ise meslek yiiksekokulundaki birinci
smif ogrencilerinin gelecekteki ekonomik beklentilerinin ikinci smif 6grencilerinden daha
yiiksek oldugu belirlenmistir (Cinar 2021). Psikolojik dayaniklilik ve gelecekten beklentinin
smif diizeyine gore farklilasmasina yonelik arastirma bulgusuyla Ortiismeyen arastirma
bulgular1 s6z konusudur. Ozbey, Biiyiiktanir ve Tiirkoglu (2014) tarafindan yapilan
arastirmada smif diizeyine gore psikolojik dayamiklilikta anlamlh diizeyde farklilik elde
edilememistir. Dogrul ve Kili¢ (2020), okul oncesi 6gretmen adaylarinin meslege iliskin
tutumlarmin cinsiyet, sinif diizeyine gore anlamli farklilhik gostermedigini belirlemislerdir.
Ozer (2013), iiniversite dgrencileriyle yaptigi calismada psikolojik dayamklihgm sinuf
degiskenine gore farkhilagsmadigini belirlemistir. Sonug¢ olarak, ogretmen adaylarmin
psikolojik dayanikliliklar: ile gelecekten beklenti diizeylerinin sinif degiskenine gore anlaml
diizeyde farklilagabildigi ve farklilasmadigina yonelik arastirmalar bulunmaktadar.
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Psikolojik dayaniklilik diizeyleri ile gelecekten beklentileri arasinda anlamli diizeyde
ve olumlu y6nde bir iliski oldugu bulunmustur. Ayrica psikolojik dayaniklilik, gelecekten
beklentiyi anlamli diizeyde yordamaktadir. Psikolojik dayaniklilig: yiiksek diizeyde olan,
zorluklar karsisinda sogukkanli ve problemi ¢ozmeye yonelik bir bakis agis1 sergileyen geng
yetigskinlerin gelecekle ilgili iyimser diisiincelerinin oldugu sdylenebilir. Problemler
karsisinda sagduyulu, sogukkanli, iyimser olamayan, sorunlarla miicadelede giiclii bir durus
sergileyemeyen genglerin, gelecekle ilgili karamsar bir bakis acis1 oldugu diistiniilebilir. Alan
yazinda benzer arastirma sonuglarmna rastlamak miimkiindiir. Deniz, Yildirim Kurtulus ve
Uzun (2022), ergenlerle yaptiklar1 arastirmada mutluluk korkusu ile gelecekten beklenti
arasinda olumsuz yonde anlaml iliski oldugu belirlenmistir. Caliskan ve Dilmag (2021), 422
ergenle yriittiikleri calismada, gelecek beklentisi ile umut ve psikolojik iyi olus degiskenleri
arasinda iligki oldugunu belirlemislerdir. Goriildiigti gibi psikolojik agidan dayanikll
olmanin kisinin umudunu, motivasyonunu arttirabilecegi ve gelecekten beklentisini de
olumlu yonde etkileyebilecegi sdylenebilir. Arastirmanin bulgulari, Pozitif Psikoloji Kurami
ile agiklanabilir. Nitekim Pozitif Psikoloji Kuraminda, sorun odakli yaklasimlar yerine
kisilerin iyilik hallerine ve giiglii yonlerine odaklanmanin 6nemi belirtilmistir. Bu kuram
dogrultusunda, kisilerin dayanikliliklarinin, motivasyonlarinin, giiglii yonlerinin ortaya
cikartilmasi ve desteklenmesi de gereklidir (Karairmak ve Sivis, 2008). Kisilerin giicli,
olumlu yo6nlerinin desteklenmesi, ortaya ¢ikarilmasi, gelecege yonelik olumlu bakis agisini
destekleyebilir. Bu nedenle kisiler bir problemle karsilasmadan oOnce var olan
potansiyellerinin korunmasi ve ortaya c¢ikarilmasi, gelecekteki sorunlar karsisinda daha
gliclii olmalarin saglayabilir.

Arastirmanin genel olarak bulgularia bakildiginda, tutarlilik oldugu goriilmektedir.
Psikolojik dayanikhilik ve gelecekten beklenti arasindaki olumlu yonde iligki ile birlikte iki
degisken igin cinsiyet ve siuf diizeyleri arasindaki farkliliklar tutarliik gostermektedir.
Kadin 6gretmen adaylar1 birbiriyle iligkili olan iki degiskende kars: cinsteki arkadaglarina
gore daha yiiksek puanlar almiglardir. Tki degisken agisindan da birinci siniflarin puan
ortalamalarmin en yiliksek diizeye sahip oldugu belirlenmistir. Bulgular kendi iginde
tutarlilik gostererek oOzellikle psikolojik dayaruklilik ve gelecekten beklenti degiskenleri
arasindaki iliskiyi dolayl olarak destekleyebildigi soylenebilir.

Ogretmen adaylarmin psikolojik dayamklihiklari, iyi oluslari, mesleki yeterlilikleri
agisindan biliylik onem tasimaktadir (Squires, Walker ve Spurr, 2022). Ogretmenlik, calisma
kosullari, ¢ocuklarin ihtiyaglar1 vb. bir¢ok unsurdan kaynakli olarak stresli bir meslek dalidir
(Leroux ve Theoret, 2014). Dolayisiyla 6gretmen adaylarinin psikolojik dayanikliliklarinin,
gelecekten beklentilerinin ortaya konulmasi gereklidir. Bu ¢alisma baglaminda, konuya
dikkat cekilmesi amaclanmustir. Arastirmada birtakim smrliliklar bulunmaktadir. Ornek
olarak aragtirma, Ogretmen adayr goriisiine dayali iki Olgme araci ve okul Oncesi
ogretmenligi 1, 2 ve 3. siniflarina devam eden 6grencilerle sinirhidir. Ayrica calisma kadin
ogretmen adaylari ile smnirhi kalmistir. Bulgular ve simirliliklar dogrultusunda, konu ile ilgili
yapilacak olan calismalara yonelik su Oneriler getirebilir: Son smif Ogrencilerinin dahil
edildigi, daha kalabalik ¢alisma gruplarmin yer aldig1 arastirmalar planlanabilir. Goriisme,
gozlem gibi farkli veri toplama tekniklerinden yararlamlabilir. Ogretmen adaylarimna,
psikolojik dayanikliliga yonelik egitim programlar: hazirlanabilir, seminerler, konferanslar
verilebilir. Ogretmen adaylarmin gelecege yonelik beklentilerini kaliteli kilmak adina okul
oncesi paydaslar: ile bir araya gelebilecekleri etkinlikler (seminer, panel, atdlye calismalar:
vb.) planlanabilir. Nitel ¢alismalarla 0gretmen adaylarmin psikolojik dayanikliliklarini ve
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gelecekten beklentilerini etkileyen faktorler incelenebilir. Boylamsal ¢alismalar ile dort yillik
ogretmenlik egitimi icerisinde psikolojik dayaniklilik ve gelecekten beklentinin seyri
izlenebilir. Okul Oncesi 0gretmen adaylarina yonelik psikolojik dayaniklihik ve gelecege
yonelik beklenti konulu 6lgme araglar1 gelistirilebilir. Okul Oncesi Ogretmen adaylarinin
psikolojik dayarikliliklar1 ve gelecekten beklentileri farkli degiskenler dogrultusunda
incelenebilir.

KAYNAKCA

Abanoz, T., Giilay Ogelman H., & Sarag, S. (2022). Social and emotional competence of
young children by gender. Journal of Research in Education and Teaching. 11(3), 95-104.

Aydin, M., & Egemberdiyeva, A. (2018). Universite dgrencilerinin psikolojik saglamlik
diizeylerinin incelenmesi. Tiirkiye Egitim Dergisi, 3(1), 37-53.

Bastm, H. N. ve Cetin, F. (2011). Yetiskinler icin Psikolojik Dayanikhilik Olgegi'nin
giivenilirlik ve gecerlilik ¢alismas. Tiirk Psikiyatri Dergisi, 22(2), 104-114.

Bouillet, D., Ivanec T. P., & Miljevic’-Ridicki, R. (2014). Preschool teachers’ resilience and
their readiness for building children’s resilience. Health Education, 114(6), 435-450.
Bursal, M., ve Buldur, S. (2013). Fen bilgisi 6gretmen adaylar: igin Ogretmenlik Tercih
Nedenlerini Derecelendirme ve Gelecege ~Yonelik Beklentiler Olgekleri gelistirme

calismasi. Turkish Journal of Teacher Education, 2(1), 47-64.

Cavga, Z. (2019). Lise 6grencilerinde aile yasam doyumu ile psikolojik dayaniklilik ve sosyal
medya kullanim bozuklugu arasindaki iligkinin incelenmesi. Yiiksek lisans tezi.
Istanbul Zaim Universitesi, Istanbul.

Ceyhan, A. A. (2005). Ogretmen adaylarimin umutsuzluk diizeylerinin incelenmesi. Egitim ve
Bilim, 30(137), 63-73.

Colker, L. J. (2008). Twelve characteristics of effective early childhood teacher. YC Ypung
Children, 63(2), 68-73.

Caliskan, S. & Dilmag, B. (2021). Ergenlerin sahip oldugu gelecek beklenti, umut ve
psikolojik iyi olus arasindaki yordayici iliskiler. Necmettin Erbakan Universitesi Eregli
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 131-143.

Cinar, 1. (2021). Saglik hizmetleri meslek yiiksekokulu 6grencilerinin demografik 6zellikleri
ile gelecekteki ekonomik beklentileri arasindaki iliskinin incelenmesi. Cumhuriyet
Universitesi Saglik Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 6(2), 129-135.

Demir, R., ve Tirk, F. (2020). Pozitif psikoloji: Tarihge, temel kavramlar, terapotik siireg,
elestiriler ve katkilar. Humanistic Perspective, 2(2), 108-125.

Deniz, M. E., Yildirim Kurtulus, H., ve Uzun G. (2022). Ergenlerde mutluluk korkusu ile
gelecek beklentisi ve psikolojik saglamlik arasindaki iliskinin incelenmesi. Milli Egitim.
51, 2397-2416.

Dogrul, H., & Kilig, F. (2020). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine
yonelik tutumlarinin farkli degiskenler acisindan incelenmesi. Universite Arastirmalar:
Dergisi, 3(2), 49-57.

Doénmez, O., Karasulu, M., Asantogrul, S., & Zembat, R. (2018). Examination of occupational
resilience beliefs of in-service and pre-service early childhood education teachers
according to different variables. International Online Journal of Education and Teaching
(IOJET), 5(4),724-733.

Friborg O, Barlaug D, & Martinussen M vd., (2005) Resilience in Relation to Personality and

Intelligence. Int ] Methods Psychiatr Res, 14(1):29-42.

117 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 1, s. 106-119 H.G.Ogelman, D.A.Toklu, A.E.Ozbilen

Glantz M. D. & Sloboda Z. (2005). Analysis and reconceptualization of resilience. In Glantz
MD, JL Johnson, eds. Resilience and Development. (p. 109-126). New York, NY:
Springer.

Gumriik¢ii Bilgici, B., ve Deniz, U. (2016). Okul oOncesi Ogretmen adaylarmin mesleki
kaygilarinin bazi demografik oOzelliklere gore incelenmesi. Cumhuriyet International
Journal of Education-CIJE, 5(1), 53-70.

Hatipoglu, A. ve Kavas, E. (2016). Veli yaklagimlarinin 6gretmen performansima etkisi. Insan

ve Toplum Bilimleri Aragtirmalar: Dergisi, 5(4), 1012-1034.

Icli, S. (2020). Kadinlarin caligma hayati ve ekonomik dzgiirliik algisi: Konya 6rnegi. Doktora
tezi. Selguk Universitesi, Konya.

Karairmak, O., ve Sivis, R. (2008). Modernizmden postmodernizme gegis ve pozitif psikoloji.
Tiirk Psikolojik Danigma ve Rehberlik Dergisi, 3(30), 102-115.

Karaman, N. (2008). Ogretmenlerin mesleklerini algilama bigimleri ve gelecekten beklentileri
nelerdir? Yiiksek lisans tezi. Trakya Universitesi, Edirne.

Karasar, N. (2016). Bilimsel aragtirma yéntemi. Istanbul: Nobel Yaymailik.

Katz, L. G. (1993). Dispositions: Definitions and implications for early childhood practices.
Perspectives from ERIC/EECE: A Monograph Series, No. 4
https://files.eric.ed.gov/fulltext/ED360104.pdf Erisim tarihi: 04.01.2023.

Kilig, A., ve Kuyumcu, A. (2008). Teknik Egitim Fakiiltesi ogrencilerinin gelecekten
beklentileri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 7(26), 47-63.

Leroux, M., & Theoret, M. (2014). Intriguing empirical relations between teachers' resilience
and reflection on practice. Reflective Practice, 15(3), 289-303.

Masten A. S. (2018). Resilience theory and research on children and families: past, present,
and promise. ] Fam Theory Rev. 10(1), 12-31. doi:10.1111/jftr.12255.

Milli Egitim Bakanlig1 (2013). Okul 6ncesi egitim programi. Ankara: MEB Basimevi.

Oktan, V., Odac, H. ve Berber-Celik, C. (2014). Psikolojik dogum sirasmin psikolojik
saglamligin yordanmasindaki roliiniin incelenmesi. Abant Izzet Baysal Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(1), 140-152.

Ozbey, S., Biiyiiktanir A., & Tiirkoglu, D. (2014). An investigation of preservice pre-school
teacher resilience skills. Procedia - Social and Behavioral Sciences 116, 4040 — 4046.
Ozdamar, K. (2004) Paket Programlar ile Istatistiksel Veri Analizi. Anadolu Universitesi

Yaynlar, Eskisehir.

Ozer, E. (2013). Universite 6grencilerinin psikolojik saglamlik diizeylerinin duygusal zeka ve
bes faktor kisilik Ozellikleri agisindan incelenmesi. Doktora tezi. Konya Necmettin
Erbakan Universitesi, Konya.

Polatci, S., & Tmaz, Z. D. (2021). Kisilik Ozelliklerinin psikolojik dayanikhlik tizerindeki
etkisi. OPUS—Uluslararas: Toplum Arastirmalar: Dergisi, 17(36), 2890-2917.

Sarag, S., ve Abanoz, T. (2021). Gelisim zihniyet yapisina sahip 6gretmen. (Ed. H. Giilay
Ogelman, S. Sarag, D. Amca Toklu). Yeni Nesil Ogretmen (85-97) Ankara: Vize
Yaymcilik.

Scheier M. F., Carver C. S, & Bridges M. W. (1994). Distinguishing optimism from
neuroticism (and trait anxiety, self-mastery, and selfesteem): a reevaluation of the life
orientation test. ] Pers Soc Psychol. 67(6):1063-1078.

Squires, V., Walker, K., & Spurr, S. (2022). Understanding self perceptions of wellbeing and
resilience of preservice teachers. Teaching and Teacher Education, 118, 103838.

Tabachnick, B. G. & Fidell, L. S. (2013). Using multivariate statistics. Boston: Pearson.

118 I Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 1, s. 106-119 H.G.Ogelman, D.A.Toklu, A.E.Ozbilen

Tagkin, R. B., Ozmen, B., Simseker, O. ve Sezer, T. (2019). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmin
cocukluk deneyimleri ile psikolojik dayanikliliklar1 arasindaki iligkisinin incelenmesi.
14. Ulusal Okul Oncesi Ogretmenligi Ogrenci Kongresi: Cocugun Ekolojik Diinyasi
Ozet Kitapgig1, Maltepe Universitesi.

Uras, M., ve Kunt, M. (2006), Ogretmen adaylarmin 6gretmenlik mesleginden beklentileri ve
beklentilerinin karsilanmasini umma diizeyleri. Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 19(19), 71-83.

Yildirim, B., ve Keskinkilig¢ Kara, S. B. (2017). Ogretmenlerin umutsuzluk diizeylerinin
incelenmesi. Ulakbilge, 5(11), 571-587.

Yilmaz, M. (2020). Okul 6ncesi egitime devam eden 57-68 aylik ¢ocuklarin okul kaygilari ile
sosyal becerileri arasindaki iligkinin incelenmesi. Yiiksek lisans tezi. Malatya: Inonii
Universitesi.

1191 Sayfa



Tirkiye Egitim Dergisi

(2023) Cilt 8, Say1 1, s. 120-132

Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretimi Sertifika Programina Iliskin
Kursiyer Goriisleri: Bozok TOMER Ornegi
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Bu aragtirmanin amaci bir devlet iiniversitesi tarafindan
diizenlenen Tiirkg¢enin yabanci dil / ikinci dil olarak 6gretimi
sertifika ~ programima katilan kursiyerlerin  sertifika
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Trainer's opinions on the certificate program for teaching
Turkish as a foreign language: The example of Bozok
TOMER

Abstract Keywords

The aim of this research is to determine the satisfaction levels

and opinions of the trainees who participated in the Teaching Turkish to Foreigners

certificate program of teaching Turkish as a foreign language Sat1sf.e1c.t1on
/ second language organized by a state university. The study Student Opinions
was carried out with the case study method, one of the
qualitative research designs. The working group consists of
trainees (17 women, 4 men) who participated in the
certificate program of teaching Turkish as a foreign language About Article
|/ second language organized by Yozgat Bozok University
Turkish Teaching Application and Research Center in the Sending Date: 08.02.2023
2021-2022 academic year. As a data collection tool, a Acceptance Date: 13.04.2020
questionnaire consisting of 24 items and a semi-structured Electronic Issue Date: 26.06.2023

interview form consisting of six questions were prepared.
For the questionnaire, a draft consisting of 35 items was
prepared by scanning the literature. A questionnaire was
created by taking the opinions of three field experts. The
semi-structured interview form, on the other hand, consisted
of questions about the course content, the competence of the
academic staff, the duration of the program, the functionality
of the information provided and the contribution of the
program to personal development. In the first stage of the
data analysis, the data obtained through the questionnaire
were analyzed using the descriptive statistics method. The
data obtained by thematically related items in the
questionnaire (course contents, the competence of the
academic staff, the duration of the program, the functionality
of the information provided and the contribution of the
program to personal development) were evaluated under
these themes. In the findings obtained in the study, it was
seen that the satisfaction level of the participants was high.
The findings obtained from the interview form support this. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1249022

GIRIS

Yabana dil olarak Tiirkgenin 6gretiminin tarihini Divan-1 Légatit Tiirk’iin yazildig:
tarihe (1074) hatta 6ncesine dayandirabiliriz. Bu tarihi siire¢ igerisinde de yabanci dil olarak
Tiirkgenin 6gretimi faaliyetlerinin en yogun oldugu donemin giintimiiz oldugu soylenebilir.
Bu yogunlugun yakin cografyamizda yasanan savaslar sonrast meydana gelen gogler,
yliksekogretimdeki uluslararasi 6grenci hareketliliginin artmasi, aktif dis politika ve
sonucunda popiiler Tiirk kiltiriiniin  yaygimlasmasi, iletisim alanindaki teknolojik
gelismeler ve yayilim, artan ticari faaliyetler gibi nedenlerden kaynaklandig sdylenebilir. Bu
gelismelerle paralel olarak devletimizin Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Vakfi, Yurt Disi
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Akraba Topluluklar Bagkanlig, Tiirk ig,birligi ve Koordinasyon Ajansi Bagkanlig1 (TIKA) vb.
kuruluslarla Tiirk dili ve kiiltiirtintin yayilimina yonelik aktif bir tutum sergilemesi de ¢ok
onemlidir.

Tiirk¢ce Ogreniminin c¢esitli nedenlerle farkli cografyalarda ve iilkemize gelen
yabancilar tarafindan talep gormesi onemli bir ekonomik faaliyet alan1 olusturmaktadir. Dil
Ogretimi diinyadaki ekonomik faaliyetler arasinda azimsanmayacak bir hacme sahiptir.
Amerika, Ingiltere, Kanada ve Malta gibi {ilkelerde Ingilizce kurslari ile birlikte bu alanda
yillik milyarlarca dolar1 bulan ekonomik bir hacme ulasilmaktadir. Gliniimiizde Tiirkge igin
boylesine biiyiik bir ekonomik hacim s6z konusu olmasa da Tiirkge 6gretimi faaliyetlerinin
de her gecen giin artan bir ekonomik degere sahip oldugu soylenebilir. Bu artis Tiirkce
ogrenme talebiyle dogru orantihidir. Ozellikle yiiksekdgretimdeki uluslararast &grenci
hareketliliginin artmasi ve uluslararasi 6grenci yogunlugunun biiyiik sehirlerden daha
kiiglik sehirlere yayilmasiyla birlikte Tiirkge Ogretiminden kaynakli bu ekonomi hem
gelismekte hem de yayginlasmaktadir. Bu durum tiim ekonomik alanlara olumlu etki ettigi
gibi Tiirkge 6gretmeni isttihdamina da olumlu etki etmektedir. Yabana dil olarak Tiirkgenin
Ogretimi talebi basta Yunus Emre Enstitiisii, Maarif Vakfi, Milli Egitim Bakanhgi ve
{iniversitelerin Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezleri (TOMER) ve ozel
dershanelerce karsilanmaktadir. Tiirkge Ogrenimine yonelik talebi karsilama noktasinda
ogretmen ihtiyaci tiim kurumlarda hissedilmektedir. Ancak yiiksekogretim kurumlar:
icerisinde dogrudan bu ihtiyac1 karsilamaya yonelik lisans diizeyinde boliimlerin olmamas:
yabana dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi ve istihdami agisindan eksiklige ve sorunlara sebep
olmaktadir (bkz. Acik, 2008; Alyilmaz, 2010; Barin, Cangal & Basar, 2017; Boylu ve Basar,
2016; Demirel, 2011; Durmus, 2013; Er, Biger ve Bozkirli, 2012; Giizel, 2003; Kalenderoglu,
2019; Kara,2010; Karababa Candas, 2009). Candas & Basutku (2021) yapilan ¢alismalarda
tespit edilen en 6nemli sorunun nitelikli 6gretmen ihtiyacit oldugunu belirtmistir. Her ne
kadar bu ihtiyag lisansiistii programlar tarafindan karsilansa da Celik’e (2021) gore arz talep
karsisinda yetersiz kalmakta ve ortaya g¢ikan agik, sertifika programlarinca karsilanmaya
calisilmaktadir. Alandaki 6gretmen ihtiyacina en hizli cevap verme yolu olarak sertifika
programlari, teorik ve uygulamali igerikleriyle mesleki gelisime dayali kisa siireli egitim
siiregleridir. Bu egitimlerin talep gormesiyle birlikte pek ¢ok iiniversite bu programlar:
diizenlemektedir. Celik (2021) yaptig1 arastirmada bu programlarin diizenlendigi 66 tane
tiniversitenin yer aldig1 bir liste sunmustur. Ancak diizenlenen sertifika programlarinin
cogalmasiyla birlikte iceriklerindeki farkliliklar ve ders veren 6gretim elemanlarmnin farkl
alanlardan olmasi sebebiyle bu programlara yonelik bir standardin olmadig goriilmektedir
(Candas & Basutku, 2021, s. 160). Sertifika programlarinda standartlasamamanin nedeni
Barin ve digerlerine gore (2017) yabancilara Tiirk¢e 6gretiminin heniiz lisans diizeyinde ele
alinmamis olmasi ve bu disipline 6zgii ¢alismalarin lisanstistii diizey ile sinirli kalmasidir.
Bu durum Bulut’a gore (2020, s. 379) verilen sertifikalarin farkli kosullarda alinmasina, ortak
Olgiitlerin olmamasina dolayisiyla ortak nitelie sahip olmayan kisilerin sertifika sahibi
olmasina ve ilerleyen donemde bu farkhi kosullara baglh bicimde yabanc dil olarak Tiirkge
Ogretmesine ortam hazirlamaktadir. Alanda gorev yapacaklarin yabancilara Tiirkge
Ogretiminin kuramsal bilgisine sahip, uygulama merkezlerinde o6greticiligi deneyimleme
imkan1 bulmus ve kendilerini gelistirmeye odaklanmis bireyler olarak yetistirilmeleri ve bu
kisilere kazandirilacak yeterliklerin dogru tanimlanmasi ¢ok onemlidir (Celik, 2021, s. 470).
Alanyazinda yabana dil olarak Tiirkce 6gretimi sertifika programlarini dogrudan konu alan
calismalarda (Demirel & Kokgii, 2018; Cetin, 2020; Kurt, 2020; Bulut, 2020; Candas &
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Basutku, 2021; Celik, 2021) sertifika programlarna katilan kursiyerlerin goriislerine
bagvurularak programlarin degerlendirilmesi yapilmis ve sertifika programlarmin
standartlasmas: c¢alismalarinda basvurulabilecek bir alanyazin olusturulmustur. Bu
baglamda Demirel & Kokgii (2018) Firat Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezi tarafindan
gerceklestirilen sertifika programina katilan kursiyerlerin programa iligkin goriis ve
diistincelerini tespit etmeyi amagladiklar1 ¢alismalarinda dokuz sorudan olusan yari
yapilandirilmis bir gortisme formu kullanmislardir. Arastirma sonucunda katilimecilarin ders
icerigi, akademik personel, 6lgme degerlendirme teknikleri ve program icerigi hakkinda
olumlu goriislere sahipken kullanilan yontem teknik ile ders siirelerine yonelik olumsuz
goriislere sahip olduklarini tespit etmislerdir. Kurt (2020) calismasinda yabanci dil olarak
Tiirkge Ogretimi sertifika programina katilan kursiyerlerin goriislerini ortaya koyma ve
katilmalarin devam ettikleri ya da mezun olduklar1 lisans programi cercevesinde
karsilagtirmalar yapmay1 amaglamistir. Kurt'un (2020) elde ettigi sonuglara gore
kursiyerlerin programa katilma amaci bu alanda c¢alismaktir. Kursiyerlere gore ozel bir
ogretim alan1 olan yabancilara Tiirk¢e 6gretimi alaninda ¢alismak igin sertifika gereklidir.
Kursiyerlere gore ogreticiler kendi dilini iyi bilme, alan uzmani olma, hedef dili ve kiiltiirii
iyi bilme 0Ozelliklerine sahip olmalidir. Bulut (2020) da Tiirk¢enin yabanci dil olarak
Ogretilmesi igin diizenlenen sertifika programlarinin kuram, uygulama, igerik ve islevsellik
agisindan  kursiyerlerin  goziinden degerlendirilmesini hedeflemistir. Bu hedefler
dogrultusunda veri toplamak igin 2’si agik uglu olmak iizere 35 maddeden olusan bir anket
uygulamistir. Elde edilen bulgulan programa iliskin genel bilgiler, teorik dersler ve
uygulama dersleri temalarinda degerlendirmistir. Cetin (2020) ise yabancilara Tiirkge
Ogretimi sertifika programlarmmi basvuru sartlari, branglar, nicelik, igerik yoOniinden
degerlendirmis ve programlarin eksik ya da gelistirilmesi gereken yoOnlerine iliskin
tespitlerde bulunmustur. Candas & Basutku (2021) yabanc: dil olarak Tiirkgenin &gretimi
alaninda ogreticiler yetistirmek amaciyla diizenlenen sertifika programlarini isleyis ve icerik
acgisindan katilimailarin goriisleri araciligiyla incelemeyi hedefleyen ¢alismalarinda var olan
durumu tanumlayip daha sonra olusturulacak programlar icin ilkeler belirlemeyi
amaglamiglardir. Elde ettikleri sonuglarin daha sonra gergeklestirilecek sertifika
programlarinin  gelistirilmesine katki saglayacagini var saymiglardir. Celik (2021) ise
calismasinda diger calismalardan farkli olarak kursiyer goriislerine degil diizenleyen
goriislerine bagvurarak yabancilara Tiirkce 0gretimi sertifika programlarimi degerlendirmeyi
amaclamistir. Elde ettigi bulgular cercevesinde sertifika programlarinin iyilestirilmesi icin
onerilerde bulunmustur. Alanyazindaki bu ¢alismalarin hepsinin ortak noktas: yabancilara
Tirkce Ogretimi sertifika programlarinin igeriginin gelistirilmesi ve bu konuda
standartlasmanin saglanmasidir. Verilen derslerin sayilari, teorik ya da uygulamali derslerin
orani, programin hedef, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme Ogeleri baglamindaki
kapsayiciligr vb. pek ¢ok etkenin degerlendirilmesi belirli olgiitlerin olusturulmas: ve bu
egitimin gelistirilmesi konusunda onemlidir (Bulut, 2020, s. 380). Bu 6neme binaen bu
calismada yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi yapabilecek Ogreticiler yetistirmek igin
diizenlenen sertifika programinin, benzer programlar hazirlanmasina katki sunmasi
amaciyla sertifika programina katilan kursiyerlerin memnuniyet diizeylerinin ve program
icerigine yonelik goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.

YONTEM

Tiirkgenin yabanci dil / ikinci dil olarak oOgretimi sertifika programina katilan
kursiyerlerin gortislerini belirlemeye yonelik bu calisma nitel arastirma desenlerinden
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durum ¢alismas1 yontemiyle gergeklestirilmistir. Creswell (2013, s. 97), durum ¢alismasiyla
gercek yasam baglaminda simirlari belirlenmis bir ya da birden ¢ok sistem veya durumu ele
almak ve derinlemesine bilgi saglamak adina gozlem, goriisme, gorsel-isitsel kayit gibi
araclara bagvuruldugunu, bu yolla ayrintili bir durum betimlemesi saglandigim
vurgulamistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu, 2021 — 2022 Egitim Ogretim yilinda bir devlet iiniversitesinin Tiirkge
Ogretimi Uygulama ve Aragtirma Merkezince diizenlenen sertifika programina katilan
kursiyerlerden olusmaktadir. Sertifika programma 21 (17 kadin, 4 erkek) kursiyer katilmigtir.
Kursiyerlerin tamami lisans diizeyinde mezuniyete sahiptir. Kursiyerlerden 6’s1 Tiirk Dili ve
Edebiyati; 14'ii Tiirkce Ogretmenligi ve 1 tanesi Ingilizce Ogretmenligi boliimlerinden
mezunudur.

Veri Toplama Araci

Calismada veri toplama araci olarak 24 maddeden olusan bir anket formu ve bu
formda yer alan maddelerle iligkili agik ucglu sorular kullanilmistir. Anket hazirlama
siirecinde alan yazmn taranmis ve 35 maddeden olusan bir taslak hazirlanmistir. Ug alan
uzmanindan goriis alinarak anket tamamlanmistir. Anket maddeleri kendi igerisinde ders
igerikleri (1 -6), akademik personelin yetkinligi (7 -10), program siiresi (11 — 13), derslerde
verilen bilgilerin islevselligi (14 -19) ve programin kisisel gelisime katkis1 (20 — 24) temalar:
altinda gruplandirilmistir. Bu temalara yonelik sorulan agik uglu sorulara verilen cevaplarla
kursiyerlerin sertifika programi hakkindaki goriisleri belirlenmeye calisilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢6ziimlenmesinde anket maddeleri i¢in betimsel analiz yontemi kullanilmis
ve anket maddelerine verilmis cevaplarin frekans degerleri verilmistir. Ayni tema igerisinde
yer alan anket maddelerinin frekans degerleri agik uglu sorulara verilen cevaplar 1s181nda
yorumlanmustir.

Etik Kurul

Verilerin toplanmasi igin Yozgat Bozok Universitesi Etik Kurul Komisyonundan
16.11.2022 tarihli 38/26 nolu kararla gerekli izinler alinmistir.

BULGULAR

Tiirkgenin yabanci dil olarak Ogretimi alaninda egitici yetistirmeye yonelik lisans
diizeyinde Olgiinlii bir miifredat olmadig icin sertifika programlarinda verilen igerikler
programi diizenleyen kurumlar tarafindan hazirlanmaktadir. Bozok TOMER tarafindan
hazirlanan sertifika programina yonelik kursiyerlere sunulan anketten ortalama 67,6 puan
elde edilmistir. Anketten alinabilecek en yiliksek puanin 72 oldugu goz oniine alinirsa
kursiyerlerin programdan memnuniyet diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

Hazirlanan sertifika programinin ders igeriklerine yonelik ankette yer alan alti
maddeye kursiyerlerin verdikleri cevaplarin betimsel istatistigi Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1: Dersler ve Iceriklerine Iliskin Anket Maddeleri

Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
(1) Katiliyorum (2) (3)
Sertifika programinda yer verilen teorik derslerin %9,5 %90,5
igerikleri yeterlidir.
Sertifika programinda yer verilen teorik derslerin %4,7 %95,3
icerigi gerekli konulardan olugmaktadir.
Sertifika programinda yer verilen uygulamal %23,5 %76,5
dersler/atolye calismalarinin igerigi yeterlidir.
Sertifika programinda yer verilen dersler zengin %23,5 %76,5
icerige sahiptir.
Sertifika programinda katiimcilarla yabanc dil %16,6 %83,4
olarak Tiirk¢e Ogretimine yonelik kaynaklar
paylasilmistir.
Sertifika programinda katiimcilarla yabanc dil %4,7 %95,3
olarak Tiirkge Ogretimine yonelik paylagilan
kaynaklar yeterlidir.

Dersler ve igeriklerine iliskin anket maddelerine katilimcilar tarafindan verilen
cevaplar incelendiginde kursiyerlerin programda verilen dersleri, iceriklerini ve paylasilan
materyalleri biiylik ¢ogunlukla yeterli buldugu soylenebilir. Maddelere verilen cevaplarin
ortalama puanma (mean:17,2) da bakarak kursiyerlerin dersler, igerikler ve materyallerin
yeterligine katildigi sonucuna wulasilabilir. Kursiyerlerin ders igeriklerine iliskin
diisiincelerini belirlemeye yonelik agik uglu soruya verdikleri cevaplar incelendiginde de
yukaridaki tabloda sunulan verileri destekler nitelikte cevaplarin verildigi goriilmektedir.
Buna gore kursiyerler sertifika programinda yer verilen dersleri ve igeriklerini yeterli
bulmakla birlikte mesleki gelisimlerine katki sundugunu da ifade etmistir: “Sertifika
programuinda yer alan ders icerikleri, yabanci dil olarak Tiirkce o08retimi alanmi ile ilgili kisisel
gelisimime oldukgca biiyiik katkilar saglanistir.” K19. Bazi katilimcilar ise dersler ve igeriklerini
yeterli bulmakla birlikte igerikleri yogun ve agir bulduklarini belirterek bu igerikler icin
siirenin yetersiz oldugunu belirtmislerdir: “Iceriklerin yogun olmasi zorlayici olabiliyor.” K7,
“Ders igeriklerinin agir olmasi nedeniyle 2 ya da 3 saat igerisinde verilmesinin ¢ok verimli
olmadigini diistintiyorum.” K9. Anket ve agik uglu sorulara verilen cevaplar incelendiginde
her iki verinin de birbirini dogrular nitelikte oldugu sdylenebilir. Anketin temalarindan biri
olan akademik personelin yetkinligine iliskin anket sorularina kursiyerlerin verdigi
cevaplarin betimsel istatistigi Tablo 2’deki gibidir.

Tablo 2: Akademik Personelin Yetkinligine Iliskin Anket Maddeleri

Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
(1) Katillyorum  (3)
2)

Sertifika programinda gorev alan Ogretim elemanlar: %9,5 %90,5
kisisel gelisimime katki saglamistir.
Sertifika programinda gorev alan Ogretim elemanlar: %9,5 %90,5
akademik gelisimime katki saglamustir.
Sertifika programinda gorev alan Ogretim elemanlar: %100
mesleki gelisimime katki saglamistir.
Sertifika programinda gorev alan Ogretim elemanlar: %28,5 %71,5

uygulama/atdlye calismalarinda yeterli yonlendirmeleri
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yapmuistir.

Yukaridaki tabloya bakildiginda 6gretim elemanlarinin program siirecinde verdikleri
katkilardan kursiyerlerin memnun oldugu sdylenebilir (mean:11,5). Sadece atdlye
calismalarinda memnuniyet diizeyinin digerlerine gore biraz diisiik kaldig1 sonucuna
ulagilabilir. Kursiyerlerin akademik personelin yeterliligine iliskin acik uglu soruya
verdikleri cevaplar incelendiginde kursiyerlerin akademik personeli “basarili, alaninda uzman,
yardimsever, deneyimli, donanimli, yetkin” sozciikleri ile tanimladiklar1 goriilmiistiir. Atolye
calismalarma yonelik agik uglu sorularda kursiyerler herhangi bir olumsuz goriis
belirtmemistir. Dolayisiyla sorulan agik uglu soruyla atdlye ¢alismalarina iliskin maddedeki
memnuniyet diizeyinin diger maddelere gore diisiik olusunun sebebini aciklamaya yonelik
bir veri elde edilememistir. Akademik personelin yetkinligine iligskin 6grenci goriislerinden
bir kismi1 su sekildedir: “Her hocamiz, kendi alaninda fazlasiyla donanimli ve isini 6zenle yapan bir
tavir sergilediler. Konular: gayet aciklayict sundular. Atolye calismalari ile bilgilerimizin pekismesine
katki sagladilar.” K12. “... Atolye calismalarinda doniit almamiz, doniitii de asama asama almamiz
bizim icin onemliydi.” K14. “...Ozellikle atolye uygulamalarinda tek tek gozlem yapip eksik goriilen
yerlerde doniit verilmesi faydali olmaktadir.”K15. Program ve programda yer alan dersler igin
ayrilan siireye iligkin ankette yer alan maddelerle ilgili betimsel istatistik Tablo 3’te
sunulmustur.

Tablo 3: Program ve Programda Yer Alan Dersler I¢in Ayrilan Siireye iliskin Anket Maddeleri

Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
(1) Katiliyorum  (3)
()

Sertifika programinda yer verilen teorik dersler icin %28,5 %71,5
ayrilan siire yeterlidir.
Sertifika  programinda yer verilen uygulamali %10 %33 %57
dersler/atdlye ¢alismalari igin ayrilan siire yeterlidir.
Sertifika programinda yer verilen staj / gozlem siiresi %10 %28,5 %61,5

yeterlidir.

Program ve programda yer alan dersler icin ayrilan siireye iliskin anket maddeleri
incelendiginde siireye iliskin memnuniyet diizeyinin diger temalara gore farklilik gosterdigi
sOylenebilir. Maddelere verilen cevaplardan siirenin yetersiz ya da fazla bulunduguna iliskin
gorisler oldugu tespit edilmistir. Ancak yine ¢ogunlugun program ve programda yer alan
dersler icin ayrilan siireyi uygun buldugu sdylenebilir. Memnuniyetsizligin unsurlarmnmn
neler olabilecegine iligskin katilmcilarin agik uglu sorulara verdikleri yanitlara baktigimizda
farkli goriisler karsimiza ¢ikmaktadir. Katilimclarin goriisleri “program siiresinin ve ders
siirelerinin yeterli oldugu, program siiresinin yeterli ancak ozellikle atélye ve staj siirelerinin
yetersizligi, program siiresinin yetersizligi, teorik derslerin uzun olusu” seklinde Ozetlenebilir.
Program ve programda yer alan dersler icin ayrilan siireye iliskin katilimcr goriisleri su
sekildedir: “Program hizlandirilms olup atolye calismasina biraz daha agirlik verilebilir. 3 hafta ile
degil de 1 ay 45 giin olabilirse katilimcilar acisindan faydali olacagim diisiiniiyorum.”K3. “Teorik
acidan ders vakitlerini yeterli buluyorum ancak uygulama ve staj derslerinin siireleri konusunda
uzatmaya gidilebilecegini boylece daha fazla tecriibe kazanabilece§imizi diisiiniiyorum.” Kb5.
“Programun siiresi biraz daha uzun tutulup ders siireleri kisaltilabilir. Ciinkii hocalarimizin bizlerle
paylasacaklar: bilgiler icin siire¢ kisa. Cok hizli anlatmak zorunda kaliyorlar.” K7. “1 ay yeterli bir
siiredir. Ders siirelerinin fazla oldugunu diisiiniiyorum. 2 -3 saat icinde ¢ok fazla teorik bilginin fazla
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oldugunu diisiiniiyorum.” K9. Katilimc1 gortiglerine bakarak kursiyerlerin programda teorik
derslerden ¢ok uygulama ve staj derslerine ilgi gosterdikleri ve bu derslerin siirelerinin daha
fazla olmas1 gerektigini diisiindiikleri sOylenebilir. Bunun da sebebi kursiyerlerin alanda
tecriitbe agisindan kendilerini eksik hissetmeleri olabilir. Kursiyerlerin derslerde verilen
bilgilerin islevselligine iliskin ankette ilgili maddelere verdikleri cevaplarin betimsel
istatistiki Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4: Derslerde Verilen Bilgilerin i@levselligine Yonelik Anket Maddeleri

Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
@) Katiliyorum (3)
(2)
Sertifika programinin igeriginde yer verilen dersler %5 %95
yeterlidir.
Sertifika programinin sagladig teorik bilgiler yabanci %14 %86
dil olarak Tiirkce 6gretimi alani i¢in islevseldir.
Sertifika programinin sagladigr uygulamaya doniik %24 %76
bilgiler yabanci dil olarak Tiirkge dgretimi alaminda
yetkinlik i¢in islevseldir.
Sertifika programinin sagladig teorik bilgiler yabanci %19 %81
dil olarak Tiirkge 6gretimi icin yeterlidir.
Sertifika programinin sagladigi uygulamaya doniik %28,5 %71,5
bilgiler yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretimi igin
yeterlidir.
Sertifika programinda yer verilen teorik dersler %100

yabanc dil olarak Tiirkcenin ogretimi alaniyla
iligkilidir.

Kursiyerlerin sertifika programinda katildiklar1 derslere iligkin verdikleri cevaplara
bakildiginda kursiyerlerin dersleri ve igeriklerini yeterli, islevsel ve alanla iligkili bulduklari
sOylenebilir. Kursiyerlere katildiklar1 derslerin igerigine iliskin sorulan agik uglu cevaplara
bakildiginda da kursiyerlerin dersleri islevsel ve yeterli bulduklar: goriilmiistiir.

Tim kursiyerler Ozellikle atolye ¢alismalarindan memnuniyetini dile getirmis olup
atolye derslerini islevsel, etkili ve kalicilig1 artiric1 olarak tanimlamustir. “Atolye calismalart
sayesinde konular iyi anlagiliyor ve pekistiriliyor. ...” K1. “ ... Atélye calismalar: dersleri islevsel hale
getiriyor...” K7. “ ... atélye calismalart anlamlandirmamiza imkan saglad:.” K10. Her iki veri de
incelendiginde kursiyerlerin programda aldiklar1 derslerden memnun olduklar1 ve bu
memnuniyetin Ozellikle teorik derslerden sonra yapilan atdlye derslerinde kursiyerlerin
yaparak yasayarak ogrenmesinden kaynaklandigi sOylenebilir. Bu programin kursiyerlerin
kisisel gelisimlerine yonelik katkisinin yer aldig1 anket maddelerine verilen cevaplara iligkin
betimsel istatistik Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5: Programin kursiyerlerin kisisel gelisimine yonelik anket maddeleri

Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
1) Katiliyorum (3)
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2)

Sertifika programinda yer verilen teorik dersler kisisel %14 %86
gelisimime katki saglamstir.

Sertifika programinda yer verilen teorik dersler mesleki %14 %86
gelisimime katki saglamistir.

Sertifika  programinda yer verilen uygulamali %9,5 %90,5
dersler/atolye calismalar1 kisisel gelisimime katki

saglamistir.

Sertifika  programinda yer verilen uygulamal %5 %95
dersler/atolye calismalar1 mesleki gelisimime katk:

saglamistir.

Sertifika programinda yer verilen dersler yabanci dil %9,5 %90,5

olarak Tiirk¢enin Ogretimi alamiyla ilgili farkindalik
olusturmaktadir.

Kursiyerlerin anket maddelerine verdikleri cevaplara bakarak sertifika programinin
kisisel ve mesleki gelisimlerine katki sagladigina inandiklar1 soylenebilir. Kursiyerlerin
programdan elde ettikleri kazanimlara yonelik agik uglu soruya verdikleri cevaplar su
basliklar altinda temalandirilabilir: “tecriibe, vizyon, farkindalik, kendini gerceklestirme, 6n
yargilardan kurtulma, egitimde teknoloji kullanimi, mesleki gelisim, yeni kaynaklara
ulasma”. Kursiyerlerin acik uglu soruya verdikleri cevaplardan bir kismi su sekildedir:

K3: “ ... dil 6grenmenin ve dil dgretmenin teknik alt yapisi noktasinda bizlere vizyon
kazandird1.”

K14: “Sertifika programuinda her seyden once Tiirkge 0gretmek icin ikinci bir dile ihtiyag
olmadiim kabullendim. Nasil olur da hi¢ Tiirkge bilmeyen biriyle anlasirim? sorusu artik zihnimi
mesgul etmiyor ...”

K16: “Bu alanla ilgili iiniversiteden de ders almaktayim. Ama okuldaki ders ile kursta verilen
ders arasinda bilgi yoniinden cok fark bulunmaktadir. Kursta yabancilara Tiirkce 6gretimi noktasinda
biitiin kur seviyelerinde detayli dil bilgisi ve dort temel dil becerisi diizeyinde etkili kazanimlara
ulagtik.”

Yukaridaki verilerden kursiyerlerin kisisel ve mesleki gelisim noktasinda programi
faydali bulduklar1 ve alana iliskin farkindalik diizeylerinin arttig1 sonucu ¢ikarilabilir. Son
olarak programda kursiyerlerin eksik bulduklar ve gelistirilmesini istedikleri durumlara
yonelik sorulan agik uglu soruda kursiyerler programin yeterli oldugunu belirtmekle birlikte
programin kisa bir zaman araligina sigdirilmasi (4 hafta) yerine daha genis bir zaman
dilimine yayilmasi Onerisini iletmistir. Ayrica atdlye c¢alismalar: ile staj siiresinin daha da
artirllmasini yogun olarak talep etmislerdir. Bunun disinda teknoloji tabanli dil 6gretimi
dersine yogun ilgi duyuldugu bundan dolay1 bu dersin de siiresinin artirilmas: gerektigini
diisiinen kursiyerler de bulunmaktadir. Soruya kursiyerler tarafindan verilen cevaplarm bir
kismi gu sekildedir:

K3: “... zaman konus; cok sikistirilmis. Biraz daha genis zamana yayiabilirdi. ... atélye
calismalar1 biraz daha fazla olabilirdi.”
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Ké6: “Yabanct uyruklu o6grencilerle sertifika alan ogretmen adaylarimin eslestirilmesi hem
ogrenciler hem de o3retmen adaylari icin fayda saglayacaktir.”

K8: “Teknoloji dersinin siiresinin uzatilmasini oneririm. Ders cok giizeldi fakat derse ayrilan
zaman az.”

K11: “ Ders siireleri uzun (3 saat). Program siiresi kisa (4 hafta). Icerigin yogun olmast fakat
siirenin kisali§indan dolay: anlatimda ozetlemeye gidiliyor.”

Kursiyerlerin verdigi cevaplardan program siiresinin daha uzun olmasi ve uygulama
yogunlugunun artirilmasi sonucuna ulasilabilir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Calismada elde edilen verilerden kursiyerlerin sertifika programindan memnun
kaldiklar1 ve programa iligkin olumlu goriis bildirdikleri sonucuna ulagilmigtir. Bu baglamda
sertifika programinda yer verilen dersler ve igerikleri kursiyerler tarafindan yeterli olarak
nitelendirilmistir. Demirel & Kok¢ii (2018) ve Kurt (2020) de yaptiklari arastirmalarda
diizenlenen sertifika programlarinin katilimcilarin beklentilerini karsiladigi sonucuna
ulagsmistir. Yabancilara Tiirkce 6gretimi sertifika programlarinin icerigi tiniversiteler arasi
farklilik gostermekle birlikte genel itibariyle; yabanci dil olarak Tiirkgenin tarihsel gelisimi,
yabana dil 6gretiminde yontem ve yaklagimlar, kiiltiir aktarimi, yabanci dil olarak Tiirkge
o0gretiminde sorunlar ve ¢oziim Onerileri, Avrupa ortak gerceve metni, okuma, dinleme,
konusma ve yazma gibi konularda temel gergeve ¢izen bir igerige sahiptir (Cetin, 2020, s.
368). Bu bulgulara dayanilarak Tiirkgenin yabanc dil olarak Ogretimi sertifika
programlarinda icerik bakimindan her ne kadar farkliliklar olsa da belirli bir cerceve
icerisinde sertifika programlarmin igeriklerinin belirlendigi sonucuna ulagilabilir. Kursiyerler
sertifika programina katki sunan akademik personeli ise “basarili, alaninda uzman,
donanimli, yetkin, deneyimli ve yardim sever” kisiler olarak nitelendirmistir. Alanyazinda
sertifika programlarinda gorev alan akademik personele iliskin benzer kursiyer goriisleri yer
almaktadir (bkz. Bulut, 2020; Candas & Basutku, 2021; Demirel & Kokeii, 2018). Bu
bulgulardan yol ¢ikarak Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda uzman ve nitelikli
yetismis insan oraninda olumlu bir gelisim oldugu soylenebilir. Sertifika programi ve
program igin ayrilan siire kursiyerler tarafindan programin gelistirilmesi gereken kismu
olarak nitelendirilmistir. Sertifika programai i¢in ayrilan siire her ne kadar yeterli bulunsa da
kursiyerler siirecin biraz daha uzun olmasi noktasinda goriis bildirmislerdir. Ayrica 3’er
saatlik blok dersler halinde yapilan teorik derslerin siiresinin kisaltilarak uygulama
derslerinin biraz daha uzatilmasi yoniinde goriis belirtmislerdir. Demirel & Kokgii'niin
(2018) yaptig1 arastirmada sertifika programindaki ders saatlerine iliskin kursiyer goriisleri
birbiriyle gelisir niteliktedir. Katilimcilarin bir kismi dersleri uzun bulurken diger kismi ders
saatlerinin yetersiz oldugu ve daha uzun olmas: gerektigi goriisiindedir. Ders saatlerine
iliskin kursiyer goriisleri Bulut'un (2020) yaptig1 c¢alismada olumlu yondedir. Candas &
Basutku (2021) ise farkli egitim gec¢misine sahip adaylarin ayni siirede egitim almasini
programin zayif yonii olarak nitelemistir. Sertifika programinin saatlerine iliskin
alanyazinda farkli sonuglarin ortaya ¢cikmasi programin ders saatlerinin planlanmasinda pek
¢ok farkli unsurun goz oniinde bulundurulmas: seklinde yorumlanabilir. Kursiyerler ders
iceriklerini islevsel ve alan ile dogrudan ilgili bulmakla birlikte atolye ¢alismalarinin yaparak
yasayarak Ogrenmelerini sagladigl icin programin islevselligini artirdigini ifade etmistir.
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Alanyazinda yer alan arastirmalarin sonuglarinda da uygulamanin énemi ve buna yonelik
beklentiler kursiyer goriislerine yansimistir (bkz. Bulut, 2020; Demirel & Kokgii, 2018; Kurt,
2020). Ancak Bulut (2020) teorik derslerin uygulama dersleri kadar islevsel bulunmadig:
sonucuna ulagmistir. Bu durum kursiyerlerin sertifika programlarinda uygulamaya daha
onem verdikleri ve bu programlari bir tiir tecriibe edinme siireci olarak gordiikleri seklinde
yorumlanabilir. Kursiyerler sertifika programindan elde ettikleri kazanimlar kisisel agidan
farkindalik, vizyon, kendini gergeklestirme, on yargilardan uzaklasma; mesleki agidan ise
tecriitbe, egitimde teknoloji kullanim bilgisi ve yeni kaynaklara ulagsma olarak
tanimlamislardir. Calismada elde edilen bu bulgular alanyazinda yer alan (Bulut, 2020;
Candas & Basutku, 2021; Demirel & Kokgii, 2018; Kurt, 2020) diger calismalarla paralellik
gostermektedir. Bu da diizenlenen sertifika programlariin belirli ortak kazanimlarin elde
edilmesine katki sagladig1 seklinde yorumlanabilir. Sertifika programinin gelisimine yonelik
ise programin genis bir siirece yayilmasi ve atdlye derslerinin artirilmasi yoniinde
tavsiyelerde bulunmuslardir.

Sertifika programlarma iliskin alanyazinda yapilan calismalarin benzer sonuglara
ulagsmis olmasi aslinda birbirinden bagimsiz diizenlenen bu programlarin belirli bir
gercevesinin olustugu seklinde yorumlanabilir. Egitimde kalitenin artmasi agisindan
standartlasma onemlidir. Bu bakimdan elde edilen bulgulara bakilarak yabanci dil olarak
Tiirkgenin Ogretimi sertifika programlarinin bir standartlasma yoluna girdigi soylenebilir.
Sertifika programlar1 konusunda standartlasmanin yakin zamanda olusmasi adina sunlar1
onerebiliriz:

e Yiiksekogretim Kurulu, Yunus Emre Enstitiisti, Maarif Vakfi, Universitelerin Tiirkce
Ogretimi ve Uyulama Merkezleri arasinda es giidiimiin saglanarak igbirligi artirilmali ve
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi konusunda akredite kurullar1 olusturulmalidir.

e Diizenlenen sertifika programlarina yonelik c¢alismalar artirilmali ve bu
calismalardan elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak programlar gozden gegirilmelidir.

e Diizenlenen sertifika programlarinda ozellikle uygulamaya agirlik verilerek giincel
yaklagimlar yakindan takip edilmelidir.
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Tiirkce Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Ust Diizey Diisiinme
Becerileri Baglaminda Incelenmesi

Biinyamin SARIKAYA!
Emrah YAYAN?
Ayse Ebrar YAMAC?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu c¢alismada temel amag, Tiirkgce ders Kkitaplarindaki
etkinliklerin {iist diizey diisiinme becerilerine uygunlugu
bakimindan incelenmesidir. Temel amag¢ baglaminda Tiirkce
ders kitaplarindaki etkinlikler elestirel, yaratici, yansitici
diisiinme ve problem ¢dzme {ist diizey diisiinme becerileri
ekseninde incelenmistir. Nitel arastirma desenlerinden
dokiiman incelemesine goére toplanan veriler betimsel
analize gore degerlendirilmistir. Calismada inceleme
materyalleri olarak 5. ve 6. siiflar i¢in hazirlanan Tiirkge
ders kitaplar1 seckisiz atama yontemine gore secilmistir.
Alanyazina bakildiginda 7. ve 8. smuf Tiirkge ders
kitaplarmin ~ mevcut konu  baglaminda  incelendigi
gorilmistiir. Bu sebeple 7. ve 8. smuf Tiirkge ders
kitaplarindaki etkinlikler bu calismanin kapsam: disinda
tutulmustur. Boylece ortaokul Tiirkce ders kitaplarindaki
etkinliklerin ~ biitlinciil  bir agidan  degerlendirilmesi
saglanmugtir. Thtiyag duyulan her asamada uzman goriisiine
basvurulmus, {ist diizey dislinme becerilerine uygun
oldugu diistiniilen etkinlik 6rnekleri de verilmistir. Calisma
sonucunda 5. sinuf Tiirkce ders kitabinda toplam 243 etkinlik
bulundugu ve bu etkinliklerin yarisindan fazlasinin
herhangi bir tist diizey diisiinme becerisine hitap etmedigi,
6. smif Tiirkge ders kitabinda ise toplam 212 etkinlik
bulundugu ve bu ders kitabindaki etkinliklerin de yine
yarisindan fazlasinin herhangi bir iist diizey diistinme
becerisine hitap etmedigi tespit edilmistir. Her iki ders
kitabinda da tiist diizey diisiinme becerilerinden en fazla
elestirel diistinme becerisine hitap eden etkinlik bulundugu
saptanmigtir.
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Analysis of the Activities in Turkish Textbooks in the
Context of Higher Level Thinking Skills

Abstract Keywords
The main purpose of this study is to analyse the activities in Activity
Turkish textbooks in terms of their suitability for higher Higher level thinking
order thinking skills. In the context of the main purpose, the Turkish textbook.

activities in Turkish textbooks were analysed on the axis of
critical, creative, reflective thinking and problem solving
higher order thinking skills. The data collected according to
document analysis, one of the qualitative research designs, About Article

were evaluated according to descriptive analysis. Turkish
textbooks prepared for 5th and 6th grades were selected as
the examination materials in the study according to the
random assignment method. Since 7th and 8th grade Turkish
textbooks have been examined in the context of this subject
in other studies, the activities in these two textbooks were
not analysed. Thus, a holistic evaluation of the activities in
secondary school Turkish textbooks was provided. Expert
opinion was consulted at every stage when needed, and
examples of activities that were thought to be suitable for
higher-order thinking skills were also given. As a result of
the study, it was determined that there were a total of 243
activities in the 5th grade Turkish textbook and more than
half of these activities did not address any higher order
thinking skills, while there were a total of 212 activities in the
6th grade Turkish textbook and more than half of the
activities in this textbook did not address any higher order
thinking skills. In both textbooks, it was determined that
there were activities that addressed critical thinking skills the
most among higher order thinking skills.
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GIRIS

Diisiinme, insanoglunun evrendeki konumunu ve onun diger canlilardan farkliligini
ortaya koymasi agisindan onem arz etmektedir. TDK Giincel Tiirkge Sozliik’te diisiinme;
“duyum ve izlenimlerden, tasarimlardan ayri olarak aklin bagimsiz ve kendine ozgi
durumu; kargilastirmalar yapma, ayirma, birlestirme, baglantilar1 ve bicimleri kavrama
yetisi” (http://tdk.gov.tr) olarak tanimlanmaktadir. Bu dogrultuda diistinme; “hatirlama,
zihinsel faaliyetleri etkinlestirme ve ise koyma, akil yiiriitme, problem ¢dzme ve elestiriye
yonelik zihinsel aktif siirecler seklinde ifade edilebilir” (Unveren Kapanadze, 2019). Bir
disiplin olarak diisiinme; bilgiyi isleme, kavramsallastirma, uygulamaya dokme, analiz etme,
sentezleme ve degerlendirme basamaklarindan olusur.

Diisiinme becerisi; insanlarin hayatlarinda karsilastigi olaylarda, bu olaylar
icerisindeki problemlerde ve s6z konusu problemlerin ¢éziimiinde, zihinsel bir siireg olarak
faaliyet gosterir. Diisiinme kavraminin bir diger basamagi da {iist diizey diistinme

1341 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2023, Cilt 8, Say1 1, s.133-158 B.Sarikaya, E. Yaman, A.E. Yamag

becerisidir. Ust diizey diisiinme; bilgiyi kullanmak, karsilagilan yeni problemleri ¢ozmek,
acgiklamak, bilestirme ve ayristirma yapmak, genelleme yapmak, hipotezler gelistirmek ve bu
neticede bilimsel yontem becerilerini kullanmak olarak da tanimlanabilir (Ustiinliioglu,
2006). Alan yazininda {ist diizey diisiinme becerileri ile ilgili bir¢ok arastirma yapilmis, bu
arastirmalar farkli sekillerde tasnif edilmistir. Farkli problem tiirleri, farkli farkli diistinme
faaliyetlerini de beraberinde getirir. Her biri farkli bir problemin ¢6ziimiinde etkili olan ve
problem durumuna gore sekillenen diisiinme bigimlerinden bazilari; elestirel diisiinme,
yaratici diistinme, yansitici diisiinme, metabilissel (istbilissel) diistinme, lateral (yanal)
diisiinme ve analitik diisiinme olarak siralanabilir. Bu c¢alismada elde edilen bulgular;
elestire] diisiinme, yansitici diislinme, yaratict diisinme ve problem ¢6zme beceri
baglaminda olusturulmus ve ele alinmistir. Diisiinme her insan igin dogal ve beklenen bir
durumken elestirel diisiinme temelinde sorgulamayi, degerlendirmeyi, yorum yapma ve
karar verme becerilerini de barmndiran, diisiinceyi gelistirmek amaciyla ortaya koyulan
inceleme ve degerlendirme sanati olarak kabul edilir (Giines, 2012). Bir diger tarimla
elestirel diistinme; verileri ayristirma, diisiinceleri ifade etme ve bir araya getirme, {iretilen
diistinceleri savunma, kiyaslama, c¢ikarimlarda bulunma, ortaya konan tartismalari
degerlendirme ve problem ¢ozme gibi zihinsel faaliyetler siirecidir (Chance, 1986). Bu
tanimlardan hareketle elestirel diisiinme becerisine sahip olan bir bireyin bilgiye duyarls,
sorgulayict ve yorumlayicl bir bakisla yaklasmas: beklenmektedir. Dewey’e (1933) gore
ogrencilerin okulda 6grendiklerini yasama yansitmay1 6grenmeleri gerekmektedir. Yansitict
diisiinme; pratikten teoriye, teoriden pratige giden doniisiimlii bir stirectir (Rodgers, 2002).
Bu siirecte deneyimin ortaya koydugu anlam ve bu anlamin sahip oldugu onem dikkate
alinmakta, 0grenme ve Ogretme siirecinde yontem ve diizeye dair olumlu ve olumsuz
hususlar belirlenmektedir (Ergiiven, 2011; Unver, 2003). Yeni bir diisiincenin ortaya
koyulmasinda hazirlik, kulugka, aydinlanma ve degerlendirme olmak tiizere dort temel
asamanin izlendigi siire¢ olarak ifade edilen yaratici diisiinmede, sorunlara 6zgiin ¢oziimler
sunulmakta ve yeni fikirler ortaya koyulmaktadir. Aydinlanma ve degerlendirme
basamaklar1 temelinde elestirel diislinmeyi de gerektirmektedir (Giines, 2012). Yaratici
diistinmenin temelini canli ve iiretken bir siire¢ olustururken bu siirecte bireye 6zgiirliik de
asilanmaya ¢alisilmaktadir (Yenilmez ve Yolcu, 2007). Giinliik hayatta insan pek ¢ok sorunla
karsilasmaktadir. Bu sorunlarin bazilar1 6nemsiz, ¢oziimleri bulunan ve basit bir yapiya
sahipken bazilar1 ise daha 6nemli, ¢6zlimsiiz ve karmagik bir yapiya sahiptir (Cekici, 2009).
Insanda bulunan dogal egilimle bu gibi durumlar problem olarak kabul edilmekte ve birey
bir ¢6ziim arayismna girmektedir. Ust diizey diisiinme becerilerinden biri olarak kabul edilen
problem ¢dzme becerisi ise problemin tespit edilmesi ile baslayan bilgi toplama, tahminde
bulunma, ¢6ziim Onerileri gelistirme ve bu ¢oziimleri sinama, bulunan ¢6ziimii
degerlendirme ve genellestirme gibi asamali bir siireci gerektirmektedir (Soylemez, 2018).
Coziim bulma sirasinda yaraticl diisiinme becerisinden de faydalanilmaktadir. Tiirkce ders
kitaplarindaki etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerine uygunlugu baglaminda ele
alindig1 calisma sayist smirhidir. Calismanin bu baglamda alana onemli katkilar sunacagi
diistiniilmektedir. Calismanin temel amaci Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin iist diizey
diistinme becerileri baglaminda ele alinmasidir. Bu temel amag baglaminda su alt amaglara
cevap aranmuisgtir:

1. 5. smuf Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi nasildir?
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2. 6. sinuf Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi nasildir?

YONTEM
Arastirmanin Deseni

Bu calismada temel nitel arastirma deseni kullanilmigtir. Merriam (2018) biitiin nitel
arastirmalarin anlam kavraminin insa edilmesiyle ilgili oldugunu, temel nitel arastirmanin
ise bu anlamlar1 agiga c¢ikarip yorumladigini belirtmektedir. Calisma Tiirkge ders
kitaplarindaki etkinliklerin {ist diizey diistinme becerileri baglaminda incelenemsini
amaclamaktadir.

Arastirmanin Inceleme Nesneleri

Calismada inceleme materyalleri olarak Anittepe Yayincilik tarafindan 5. smaflar icin
hazirlanan Tiirkge ders kitab1 ve Ata Yayincilik tarafindan 6. smiflar i¢in hazirlanan Tiirkge
ders kitab1 seckisiz atama yontemine gore secilmistir. Inceleme materyallerine ait bilgiler
kaynakga kisminda da verilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismada verilerin toplanmasinda dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman incelemesi, “hem basili hem de elektronik materyalleri incelemek ya da
degerlendirmek igin sistematik bir islemdir” (Bowen, 2009). Dokiiman incelemesi sonucunda
ortaya ¢ikan veriler ise betimsel analizle ¢oziimlenmistir. Betimsel analizde amag, elde edilen
bulgular1 diizenlenmis ve yorumlanmis bir bicimde okuyucuya sunmaktir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Bu baglamda ¢alismada zorunlu okuma metinlerinde yer alan etkinlikler tist
diizey diistinme becerileri baglaminda ele alinmustir. 5. ve 6. siruf Tiirkce ders kitaplarmdaki
herhangi bir temanin metinlerindeki etkinlikler arastirmacilar tarafindan ayri ayri ele alinmis
ve daha sonra arastirmacilar bir araya gelip ortak degerlendirmelerini yapmislardir. Bir
sonraki asamada bu ortak degerlendirmeler konunun alan uzmanlarina sunulmustur.
Verilerin analizi stirecinde ihtiya¢ duyulan her asamada Tiirkge egitiminden 2 ve bu konuda
calisma yapmuis egitim bilimleri alanindan 1 uzmana danisilmistir. Analiz sonucunda bazi
etkinliklerin herhangi bir iist diizey diisiinme becerisine uymadigi bazi etkinliklerin ise
birden fazla iist diizey diisiinme becerisine uydugu goriilmiistiir. Calismada bulgular da bu
baglamda sunulmustur.

BULGULAR

Bu boliimde bulgular ¢alismada belirlenmis olan alt amaglar baglaminda verilmistir.

1. Alt Amaca Yonelik Bulgular (5. Sumf Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerin Ust
Diizey Diisiinme Becerilerine Gére Dagilim1)

1. TEMA: BIREY VE TOPLUM

5. smuf Tiirkge ders kitabinin “Birey ve Toplum” isimli birinci temasinda “Memleket
Isterim”, “Hosc¢a Kalin, Giile Giile”, “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” isimli ti¢
okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerde yer alan etkinliklerin {ist diizey diistinme
becerilerine gore dagilimlar: asagida grafiklerle gosterilmistir.

Grafik 1. “Memleket Isterim” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi
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0% m Ust diizey diisinme becerisi bulunmayan etkinlikler

15% |

(2,5,7,8 ve 10. etkinlik)
m Elestirel Diistinme (3,4,6 ve 8. etkinlik)

Yansitici Digtinme (1 ve 6. etkinlik)
‘ m Yaratici Diisinme (6 ve 11. etkinlik)
® Problem Cézme

Grafik 1 incelendiginde “Memleket Isterim” metninde 11 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diistinmeye 4, yaratici ve yansitici diisiinmeye 2 etkinlikte yer verildigi
goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik
5 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 2.”Hosca Kalin, Giile Giile” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi

m st diizey diisiinme becerisi bulunmayan
etkinlikler (1, 4, 6 ve 8. etkinlik)
m Elestirel Diistinme (3, 5 ve 7. etkinlik)

Yansitici Digtinme (7. etkinlik)

m Yaratici Diisiinme (2 ve 9. etkinlik)

® Problem Cozme

Grafik 2 incelendiginde “Hos¢a Kalin, Giile Giile” metninde 9 etkinligin bulundugu
ve bu etkinliklerde elestirel diislinmeye 3, yaratici diisiinmeye 2, yansitic1 diisiinmeye 1
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem c¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 4 etkinlik herhangi bir st diizey diisiinme becerisi
gerektirmemektedir.

Grafik 3. “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme
becerilerine gore dagilimi

m st diizey diisiinme becerisi bulunmayan
etkinlikler (1, 4 ve 6. etkinlik)
m Elestirel Diisinme (2 ve 5. etkinlik)

Yansitici Digtinme (3. etkinlik)

m Yaratici Disiinme (7. etkinlik)

® Problem Cozme

Grafik 3 incelendiginde “Anadolu’da Konukseverlik Gelenekseldir” metninde 7
etkinligin bulundugu ve bu etkinliklerde elestirel diisiinmeye 2, yaratict ve yansitict
diistinmeye birer etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise
etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik 3 etkinlik herhangi bir tist diizey diistinme
becerisi gerektirmemektedir.

2.TEMA: MiLLI MUCADELE VE ATATURK
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5. smif Tiirkge ders kitabimin “Milli Miicadele ve Atatlirk” isimli ikinci temasinda
“Mustafa Kemal'in Kagnis1”, “Dumlupinar Savasi”, “6 Mart 1915 Gecesi” isimli ii¢ okuma
metni bulunmaktadir. Bu metinlerde yer alan etkinliklerin iist diizey diistinme becerilerine
gore dagilimlar1 asagidaki grafiklerde gosterilmistir.

Grafik 4. “Mustafa Kemal'in Kagnis1” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi

m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 3, 4,
6, 8 ve 10. etkinlik)

m Elestirel Distinme (7 ve 9. etkinlik)
\ Yansitici Diglinme (2, 5 ve 9. etkinlik)
m Yaratici Distinme (11. etkinlik)

m Problem Cézme (2 ve 5. etkinlik)

Grafik 4 incelendiginde “Mustafa Kemal'in Kagnis1” metninde 11 etkinligin
bulundugu ve bu etkinliklerde yansitici diisiinmeye 3, elestirel diistinme ve problem
¢ozmeye 2, yaratici diistinmeye ise 1 etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 6
etkinlik herhangi bir tist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 5.”Dumlupinar Savast” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0% m (st diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 4,

6ve 9. etkinlik)
m Elestirel Diistinme (1, 5, 7 ve 8. etkinlik)

Yansitici Digtinme (8. etkinlik)

m Yaratici Distinme (1, 3, 7 ve 10. etkinlik)

® Problem Cézme

Grafik 5 incelendiginde “Dumlupinar Savast” metninde 10 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel ile yaratici diisiinmeye 4, yansitic1 diisiinmeye 1 etkinlikte yer verildigi
goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik
4 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 6. “6 Mart 1915 Gecesi” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0% m (st diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1,
2,3,56,7,9 10ve 11. etkinlik)
® Elestirel Distinme (4, 8 ve 12. etkinlik)

Yansitici Digtinme (12 ve 13. etkinlik)

® Yaraticl Distinme (13. etkinlik)

® Problem Cdzme

Grafik 6 incelendiginde “6 Mart 1915 Gecesi” metninde 13 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diistinmeye 3, yansitic1 diisiinmeye 2, yaratici diisiinmeye 1 etkinlikte
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yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir.
Metne yonelik 9 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

3. TEMA: DOGA VE EVREN

5. smif Tiirkce ders kitabinin “Doga ve Evren” isimli iiclincii temasinda “Bu Nehir
Bizim”, “Okland Adas1”, “Deprem” isimli ii¢ okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerde
yer alan etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimlar1 asagidaki grafiklerde
gosterilmistir.

Grafik 7.”Bu Nehir Bizim” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

7% 0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 2,
4, 5,6,9 10 ve 11. etkinlik)
B Elestirel Diistinme (3, 7 ve 8. etkinlik)
14% - L
Yanstitici Diistinme (3 ve 12. etkinlik)

B Yaratia Diistinme (12. etkinlik)

® Problem Cozme

Grafik 7 incelendiginde “Bu Nehir Bizim” metninde 12 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elegtirel diistinmeye 3, yansitic1 diisiinmeye 2, yaraticl diisiinmeye 1 etkinlikte
yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir.
Metne yonelik 8 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 8. “Okland Adas1” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 3, 4, 5, 6,

7 ve 8. etkinlik)
m Elestirel Distinme (1 ve 9. etkinlik)
Yansitici Digtinme (9. etkinlik)

m Yaratici Diistinme (1 ve 10. etkinlik)

® Problem Cézme

Grafik 8 incelendiginde “Okland Adasi” metninde 10 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel ile yaratic1 diisiinmeye 2, yansitic1 diigtinmeye 1 etkinlikte yer verildigi
goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik
7 etkinlik herhangi bir iist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 9. “Deprem” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0% m (st diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 3, 4, 5, 6, 8,

9 ve 10. etkinlik)
® Elestirel Distinme (2, 7 ve 11. etkinlik)

Yansitici Digtinme (7. etkinlik)

m Yaratici Distinme (11. etkinlik)

® Problem Cézme
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Grafik 9 incelendiginde “Deprem” metninde 11 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diisiinmeye 3, yaratici ve yansitict diistinmeye birer etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne
yonelik 8 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

4. TEMA: MILLI KULTURUMUZ

5. smif Tiirk¢e ders kitabimin “Milli Kiltiirimiiz” isimli dordiincti temasinda “Kilim”,
“Vatan Yahut Silistre”, “Boga¢ Han” isimli {i¢ okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerde
yer alan etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimlar asagidaki grafiklerde
goOsterilmistir.

Grafik 10. “Kilim” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0% m (Jst diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 5 ve 9.
etkinlik)
® Elestirel Distinme (4, 6, 7 ve 8. etkinlik)

Yansitici Distinme (3 ve 8. etkinlik)

m Yaratici Distinme (2, 3 ve 10. etkinlik)

® Problem Cézme

Grafik 10 incelendiginde “Kilim” metninde 10 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diistinmeye 4, yaratici diisiinmeye 3, yansiticl diisiinmeye 2 etkinlikte
yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir.
Metne yonelik 3 etkinlik herhangi bir ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.
Grafik 11. “Vatan Yahut Silistre” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0% m (Jst diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 4, 5, 6 ve

7. etkinlik)
m Elestirel Distinme (3 ve 8. etkinlik)

Yansitici Digtinme (8. etkinlik)

m Yaratici Distinme (1, 3 ve 9. etkinlik)

® Problem Cézme

Grafik 11 incelendiginde “Vatan Yahut Silistre” metninde 9 etkinligin bulundugu ve
bu etkinliklerde yaratict diisiinmeye 3, elestirel diisiinmeye 2, yansitict diisiinmeye 1
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 5 etkinlik herhangi bir {iist diizey diisiinme becerisi
gerektirmemektedir.

Grafik 12. “Boga¢ Han” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (3, 4, 6 ve
7. etkinlik)
® Elestirel Distinme (1. etkinlik)

Yansitici Digtinme (5. etkinlik)

‘ ® Yaraticl Distinme (1, 2, 5 ve 8. etkinlik)
® Problem Cdzme

10% 10%
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Grafik 12 incelendiginde “Boga¢ Han” metninde 8 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde yaratici diisiinmeye 4, elestirel ve yansitici diistinmeye birer etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir.
Metne yonelik 4 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

5. TEMA: VATANDASLIK

5. smif Tiirkce ders kitabinin “Vatandaslik” isimli besinci temasinda “Cocuk
Bahgesindeki Bekgi”, “Bilingli Tiiketici”, “Ozgiirliik” isimli ii¢ okuma metni bulunmaktadir.
Bu metinlerde yer alan etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimlar1 asagida
grafiklerle gosterilmistir.

Grafik 13. “Cocuk Bahgesindeki Bek¢i” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi

8% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (3, 5, 7 ve

9. etkinlik)
‘ m Elestirel Diistinme (1, 4, 8 ve 10. etkinlik)

Grafik 13 incelendiginde “Cocuk Bahgesindeki Bek¢i” metninde 10 etkinligin
bulundugu ve bu etkinliklerde elestirel diistinmeye 4, yaraticr diisiinmeye 2, yansitici
diistinmeye ve problem ¢ozmeye 1 etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 4
etkinlik herhangi bir iist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Yansitici Diistinme (8. etkinlik)

B Yaratia Distinme (2 ve 10. etkinlik)

Grafik 14.”Bilingli Tiiketici” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilim

0%

= Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 2,
3, 5, 6 ve 10. etkinlik)

= Elestirel Distinme (4, 7 ve 8. etkinlik)
Yansitici Distinme (7. etkinlik)

B Yaratici Distnme (4, 9 ve 11. etkinlik)

® Problem GC6zme

Grafik 14 incelendiginde “Bilingli Tiiketici” metninde 11 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel ve yaratic1 diistinmeye 3, yansitic1 diigiinmeye 1 etkinlikte yer verildigi
goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik
6 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 15. “Ozgiirliik” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi
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® Problem Cozme

Grafik 15 incelendiginde “Ozgiirliik” metninde 10 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel ve yaratici diisiinmeye tiger etkinlikte yer verildigi goriilmektedir.
Yansitic1 diistinme ve problem ¢ozme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne
yonelik 4 etkinlik herhangi bir ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

6. TEMA: SAGLIK VE SPOR

5. siuf Tiirkge ders kitabinin “Saglik ve Spor” isimli altinci temasinda “Karagoz
Kibarlik Ogreniyor”, “Citlembik”, “Spor ve Bedenimiz” isimli {ic okuma metni
bulunmaktadir. Bu metinlerde yer alan etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimlar: asagidaki grafiklerde gosterilmistir.

Grafik 16. “Karagdz Kibarlik Ogreniyor” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi

8% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 5, 7,
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)
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Yanstitici Diistinme (6. etkinlik)

B Yaratia Diistinme (11. etkinlik)

® Problem Cozme (3. etkinlik)

Grafik 16 incelendiginde “Karagdz Kibarlik Ogreniyor” metninde 11 etkinligin
bulundugu ve bu etkinliklerde elestirel diistinmeye 4, yansitic1 diistinme, yaratic1 diistinme
ve problem ¢ozmeye birer etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 6 etkinlik
herhangi bir tist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 17.”Citlembik” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

u Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler
(1, 5, 7 ve 8. etkinlik)

u Elegtirel Disinme (2, 3, 6 ve 9. etkinlik)
Yansiticl Distinme (6 ve 9. etkinlik)
B Yaratici Disiinme (4 ve 9. etkinlik)

= Problem Gézme (2. etkinlik)

Grafik 17 incelendiginde “Citlembik” metninde 9 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diisiinmeye 4, yansitic1 ve yaratici diisiinmeye 2, problem ¢ézmeye 1
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 4 etkinlik herhangi bir iist diizey
diistinme becerisi gerektirmemektedir.
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Grafik 18. “Spor ve Bedenimiz” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0%
17% .

Grafik 18 incelendiginde “Spor ve Bedenimiz” metninde 10 etkinligin bulundugu ve

m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler ( 2, 3, 4, 5,
8, ve 9. etkinlik)
m Elestirel Diistinme (1, 6 ve 7. etkinlik)

Yansiticl Distinme (6 ve 10. etkinlik)

m Yaratici Disiinme (10. etkinlik)

® Problem Cozme

bu etkinliklerde elestirel diisiinmeye 3, yansitici diisinmeye 2, yaraticr diisiinmeye 1
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 6 etkinlik herhangi bir iist diizey diislinme becerisi
gerektirmemektedir.

7. TEMA: ERDEMLER

5. smuf Tiirkge ders kitabinin “Erdemler” isimli yedinci temasinda “Yash Giiresci”,
“Biiyiiklere Sayg1”, “Yasama Sevinci” isimli ii¢ okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerde
yer alan etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimlar1 asagidaki grafiklerde
gosterilmistir.

Grafik 19.”Yasl Giiresci” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilim1

0%

m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan
etkinlikler (1, 2, 5, 6, 7, 8 ve 9. etkinlik)

m Elestirel Diistinme (3 ve 4. etkinlik)
Yanstitict Diistinme (4 ve 10. etkinlik)

m Yaratia Diistinme (10 ve 11. etkinlik)

¥ Problem Cozme

Grafik 19 incelendiginde “Yash Giiresci” metninde 11 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel, yansitici ve yaratict diistinmeye ikiser etkinlikte yer verildigi
goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik
7 etkinlik herhangi bir iist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 20. “Biiyiiklere Sayg1” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0% m (st diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 4, 5, 8, 9, ve

10. etkinlik)
= Elestirel Disinme (1, 3, 6 ve 7. etkinlik)
1,5 Yansitici Distinme (6 ve 7. etkinlik)
‘ ® Yaratici Disinme (1 ve 11. etkinlik)
= Problem Gozme
Grafik 20 incelendiginde “Biiyiiklere Saygi” metninde 11 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diistinmeye 4, yansitict ve yaratict diisiinmeye ikiser etkinlikte yer
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verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne
yonelik 6 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 21. “Yasama Sevinci” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan
etkinlikler (1, 3, 5, 7, 9 ve 10. etkinlik)
| Elestirel Diistinme (6 ve 8. etkinlik)

.

Yansitici Diistinme (2. etkinlik)
B Yaratia Diistinme (11. etkinlik)

B Problem Cozme (2 ve 4. etkinlik)

Grafik 21 incelendiginde “Yasama Sevinci” metninde 11 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diisiinme ve problem ¢dzmeye 2, yansitic1 ve yaratici diisiinmeye ise
birer etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 6 etkinlik herhangi bir {ist diizey
diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

8. TEMA: BILIM VE TEKNOLOJi

5. smuf Tiirkge ders kitabinin “Bilim ve Teknoloji” isimli sekizinci temasinda “Barkod”,
“Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor”, “Akilli1 Ulagim Sistemleri” isimli {i¢ okuma metni
bulunmaktadir. Bu metinlerde yer alan etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimlar1 asagidaki grafiklerde gosterilmistir.

Grafik 22. “Barkod” metni etkinliklerinin iist diizey diistinme becerilerine gore dagilim

;73 m (Jst diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 3, 4,
5, 6 ve 8. etkinlik)
m Elestirel Distinme (1 ve 7. etkinlik)

Yansitici Digtinme (7. etkinlik)

m Yaratici Distinme (9. etkinlik)

® Problem Cézme

Grafik 22 incelendiginde “Barkod” metninde 9 etkinligin bulundugu ve bu etkinliklerde
elestirel diistinmeye 2, yansitict ve yaratict diisiinmeye birer etkinlikte yer verildigi
goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik
6 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 23. “Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme
becerilerine gore dagilimi
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Yanstitict Diistinme (10. etkinlik)

A

B Yaratia Diistinme (1, 11. etkinlik)

B Problem Cozme (5. etkinlik)

Grafik 23 incelendiginde “Sosyal Medya Psikolojinizi Etkiliyor” metninde 11 etkinligin
bulundugu ve bu etkinliklerde elestirel diisiinmeye 3, yaratici diisiinmeye 2, yansitici
diistinme ve problem ¢6zmeye birer etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 5
etkinlik herhangi bir iist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 24. “Akill Ulasim Sistemleri” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi

0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan
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® Problem Cozme

Grafik 24 incelendiginde “Akilli Ulasim Sistemleri” metninde 8 etkinligin bulundugu
ve bu etkinliklerde elestirel ve yaratic1 diisiinmeye tiger, yansitici diistinmeye 1 etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir.
Metne yonelik 3 etkinlik herhangi bir tist diizey diistinme becerisi gerektirmemektedir.

2. Alt Amaca Yénelik Bulgular (6. Sunif Tiirkce Ders Kitabindaki Etkinliklerin Ust
Diizey Diisiinme Becerilerine Gére Dagilim1)

1.Tema: Erdemler

6. smmif Turkge ders kitabmmin “Erdemler” isimli birinci temasinda “Vermek
Cogalmaktir”, “Canim Aliye, Ruhum Filiz”, “Kugular” isimli ii¢ okuma metni
bulunmaktadir. Bu metinlerde yer alan etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimlar: asagida grafiklerle gosterilmistir.

Grafik 25. “Vermek Cogalmaktir” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore

dagilimi
10%
10% I‘
20% ‘
10%

m (Jst diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 2, 3, 4 ve
7. etkinlik)
m Elestirel Diistinme (6. etkinlik)

Yansitici Digtinme (5 ve 6. etkinlik)
m Yaratici Distinme (8. etkinlik)

® Problem Cozme (5. etkinlik)
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Grafik 25 incelendiginde “Vermek Cogalmaktir” metninde 8 etkinligin bulundugu ve
bu etkinliklerde yansitic1 diistinmeye 2; elestirel diisiinme, yaratici diisiinme ve problem
¢6zme iist diizey diisiinme becerilerine ise birer etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne
yonelik 5 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 26. “Canum Aliye, Ruhum Filiz” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi
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m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 3
ve 4. etkinlik)
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B Yaratial Diistinme (1 ve 6. etkinlik)

® Problem Cozme

Grafik 26 incelendiginde “Canim Aliye, Ruhum Filiz” metninde 6 etkinligin
bulundugu ve bu etkinliklerde yaratici diistinmeye 2, elestirel diistinmeye 1 etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Yansitict diisiinme ve problem ¢ozme {ist diizey diistinme
becerilerine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik 3 etkinlik herhangi bir iist
diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 27. “Kugular” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gére dagilimi

0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler

(1, 5 ve 6. etkinlik)
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Grafik 27 incelendiginde “Kugular” metninde 9 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diisinmeye 4, yaraticl diisiinmeye 3, yansitica diislinmeye ise 2
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme iist diizey diisiinme becerisine ise
etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik 3 etkinlik herhangi bir iist diizey diisiinme
becerisi gerektirmemektedir.

= Yaratia Diisiinme (2, 4 ve 9. etkinlik)

= Problem Cozme

2. TEMA: BIREY VE TOPLUM

6. smuf Tiirkce ders kitabinin “Birey ve Toplum” isimli ikinci temasinda
“Finlandiya’dan”, “Ak Sakalli Bilge Dede”, “Aslanla Fare” isimli {i¢ okuma metni
bulunmaktadir. Bu metinlerde yer alan etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimlar: asagidaki grafiklerde gosterilmistir.

Grafik 28. “Finlandiya’dan” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilim
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Grafik 28 incelendiginde “Finlandiya’dan” metninde 9 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diisiinmeye 3, yaratict ve yansitici diisiinmeye ise 2 etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme iist diizey diisiinme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 4 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi
gerektirmemektedir.

Grafik 29. “Ak Sakalli Bilge Dede” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi
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Grafik 29 incelendiginde “Ak Sakall1 Bilge Dede” metninde 8 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde yaratici diisiinmeye 2, yansitic diigsiinme ve problem ¢ozmeye ise birer
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Elestirel diisiinme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 5 etkinlik herhangi bir st diizey diistinme becerisi
gerektirmemektedir.

Grafik 30. “Aslanla Fare” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi
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Grafik 30 incelendiginde “Aslanla Fare” metninde 8 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diisiinmeye 3, yaratici diislinmeye ise 2 etkinlikte yer verildigi
goriilmektedir. Yansiticr diistinme ve problem ¢ozme iist diizey diisiinme becerilerine
etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik 3 etkinlik herhangi bir tist diizey diistinme
becerisi gerektirmemektedir.
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3. TEMA: MILLIi MUCADELE VE ATATURK

6. smif Tiirkge ders kitabinin “Milli Miicadele ve Atatiirk” isimli {iclincti temasinda
“Gazi'yi Gérmeye Gelen Ana”, “Ben Mustafa Kemal’im”, “1 KISI=?" isimli {i¢ okuma metni
bulunmaktadir. Bu metinlerde yer alan etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimlar: asagidaki grafiklerde gosterilmistir.

Grafik 31. “Gazi'yi Gormeye Gelen Ana” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine goére
dagilimi

0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1,2,3,6
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Grafik 31 incelendiginde “Gazi'yi Gormeye Gelen Ana” metninde 9 etkinligin
bulundugu ve bu etkinliklerde elestirel diistinmeye 3, yansitici ve yaratici diistinmeye 2
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 5 etkinlik herhangi bir st diizey diisiinme becerisi
gerektirmemektedir.

Yansttict Diistinme (5 ve 8. etkinlik)
B Yaratia Diistinme (5 ve 9. etkinlik)

® Problem Cozme

Grafik 32. “Ben Mustafa Kemal’im” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi

m (st diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 3, 4 ve
5. etkinlik)
o Elestirel Distinme (6 ve 7. etkinlik)

Yansitici Digtinme (7. etkinlik)

® Yaratici Diistinme (1 ve 8. etkinlik)

® Problem Cdzme

Grafik 32 incelendiginde “Ben Mustafa Kemal'im” metninde 8 etkinligin bulundugu ve
bu etkinliklerde elestirel ile yaratict diistinmeye 2, yansitict diisiinmeye 1 etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne
yonelik 4 etkinlik herhangi bir iist diizey diistinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 33. “1 KiSI=?” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi
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Grafik 33 incelendiginde “1 KiSI=?” metninde 9 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde yaratici diistinmeye 2, elestirel diistinmeye 1 etkinlikte yer verildigi
goriilmektedir. Yansitic1 diisiinme ve problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 6 etkinlik herhangi bir iist diizey diislinme becerisi
gerektirmemektedir.

4. TEMA: MiLLIi KULTURUMUZ

6. sinuf Tiirkge ders kitabinin “Milli Kiiltiirtimiiz” isimli dérdiincii temasinda “Bayram
Giinleri”, “flag”, “Uygarliklar Diyar1 Harran” isimli {i¢ okuma metni bulunmaktadir. Bu
metinlerde yer alan etkinliklerin iist diizey diistinme becerilerine gore dagilimlar1 asagidaki
grafiklerde gosterilmistir.

Grafik 34. “Bayram Giinleri” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gére dagilimi
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Grafik 34 incelendiginde “Bayram Giinleri” metninde 8 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diisiinmeye 3, yaratica distinmeye 1 etkinlikte yer verildigi
goriilmektedir. Yansitict diisiinme ve problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 4 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi
gerektirmemektedir.

Grafik 35. “Ila¢” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 3,
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m Problem Cozme (8 ve 10. etkinlik)

Grafik 35 incelendiginde “Ilag” metninde 10 etkinligin bulundugu ve bu etkinliklerde
elestirel diistinmeye 3, yaratici diisiinme ve problem ¢6zmeye 2, yansitici diisiinmeye 1
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 6 etkinlik herhangi bir iist diizey
diistinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 36. “Uygarliklar Diyar1 Harran” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi
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® Problem Cézme

Grafik 36 incelendiginde “Uygarliklar Diyar1 Harran” metninde 10 etkinligin
bulundugu ve bu etkinliklerde yaratic1 diisiinmeye 2, elestirel ve yansitic1 diisiinmeye birer
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 6 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi
gerektirmemektedir.

5. TEMA: DOGA VE EVREN

6. smif Tiirkce ders kitabmnin “Doga ve Evren” isimli besinci temasinda “Kiraz
Yaylalar1”, “Riizgar”, “Son Kuslar” isimli {i¢ okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerde yer
alan etkinliklerin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimlari asagida grafiklerle
gosterilmistir.

Grafik 37. “Kiraz Yaylalar1” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gére dagilimi

0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 2, 3,
ve 5. etkinlik)
® Elestirel Distinme (4, 6 ve 7. etkinlik)

Yansitici Digtinme (7 ve 8. etkinlik)

B Yaratic Distinme (8. etkinlik)

® Problem Cdzme

Grafik 37 incelendiginde “Kiraz Yaylalar1” metninde 8 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diisinmeye 3, yansitict diisiinmeye 2, yaratica diiginmeye ise 1
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme iist diizey diisiinme becerisine ise
etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik 4 etkinlik herhangi bir iist diizey diistinme
becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 38. “Riizgar” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

0% m (st diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 3, 4
ve 5. etkinlik)

m Elestirel Distinme (6, 7 ve 8. etkinlik)
Yansitici Digtinme (6 ve 7. etkinlik)

m Yaratici Distinme (1 ve 8. etkinlik)

® Problem Cézme
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Grafik 38 incelendiginde “Riizgar” metninde 8 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diistinmeye 3, yansitict ve yaratici diisiinmeye ikiser etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme iist diizey diisiinme becerilerine ise etkinliklerde
yer verilmemistir. Metne yonelik 4 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi
gerektirmemektedir.

Grafik 39. “Son Kuslar” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1,

8% 2,3,4,5 6,7, 8ve 11. etkinlik)

I m Elestirel Diistinme (9. etkinlik)

Yanstitict Diistinme (10. etkinlik)

B Problem Cozme (9. etkinlik)

Grafik 39 incelendiginde “Son Kusglar” metninde 11 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diistinme, yansitici diisiinme ve problem ¢ézmeye birer etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Yaratic1 diisiinme {ist diizey diisiinme becerisine ise etkinliklerde
yer verilmemistir. Metne yonelik 9 etkinlik herhangi bir iist diizey diisiinme becerisi
gerektirmemektedir.

6. TEMA: SANAT

6. smif Tiirkge ders kitabimin “Sanat” isimli altinci temasinda “Ihtiyar Cilingir”,
“Bliytik Ustayr Ziyaret”, “Yasadiklarim ve Diislediklerim” isimli {ic okuma metni
bulunmaktadir. Bu metinlerde yer alan etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimlar: asagidaki grafiklerde gosterilmistir.

Grafik 40. “Thtiyar Cilingir” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

-

18%

m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 2,
3, 6ve 7. etkinlik)
| Elestirel Diistinme (4 ve 8. etkinlik)

Yanstitict Diistinme (5 ve 8. etkinlik)

B Yaratia Diistinme (9. etkinlik)

m Problem Cozme (5. etkinlik)

Grafik 40 incelendiginde “Ihtiyar Cilingir” metninde 9 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel ve yansitic1 diistinme 2, yaratic1 diisiinme ve problem ¢ézmeye birer
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 5 etkinlik herhangi bir {ist diizey
diistinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 41. “Biliyik Ustay1 Ziyaret” metni etkinliklerinin {ist diizey diistinme becerilerine
gore dagilimi
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m (st diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 2, 4, 5, 7
ve 10. etkinlik)
m Elestirel Distinme (8 ve 9. etkinlik)

Yansitici Digtinme (6, 8 ve 9. etkinlik)

m Yaraticl Diistinme (1 ve 6. etkinlik)

m Problem Cdzme

Grafik 41 incelendiginde “Biiyiik Ustay1 Ziyaret” metninde 10 etkinligin bulundugu ve
bu etkinliklerde yansitici diisiinmeye 3, elestirel diisiinme ve yaratici diistinme ikiser
etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme becerisine ise etkinliklerde yer
verilmemistir. Metne yonelik 6 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi
gerektirmemektedir.

Grafik 42. “Yasadiklarim ve Diislediklerim” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine

ore dagilimi
9%

Grafik 42 incelendiginde “Yasadiklarim ve Diislediklerim” metninde 9 etkinligin
bulundugu ve bu etkinliklerde elestirel diisiinmeye 3, yaraticr diisiinmeye 2, yansitici
diisiinme ve problem ¢6zmeye ise birer etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik
4 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

7. TEMA: BILIM VE TEKNOLOJi

m (st diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 3, 4 ve
5. etkinlik)
m Elestirel Distinme (6, 7 ve 8. etkinlik)

Yansitici Digtinme (6. etkinlik)

m Yaraticl Diistinme (1 ve 9. etkinlik)

m Problem Cézme (8. etkinlik)

6. sinuf Tiirkce ders kitabinin “Bilim ve Teknoloji” isimli yedinci temasinda “Sufi ile
Pufi”, “Yosun Pilleri”, “Aziz Sancar” isimli {i¢ okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerde
yer alan etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimlar asagidaki grafiklerde
gosterilmistir.

Grafik 43. “Sufi ile Pufi” metni etkinliklerinin iist diizey diisiinme becerilerine gore dagilimi

-
4

Grafik 43 incelendiginde “Sufi ile Pufi” metninde 12 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elegtirel ve yaratic1 diistinmeye 3, yansitic1 diisiinmeye 2, problem ¢ozmeye ise

m (Jst diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 3, 4,5, 6,7
ve 10. etkinlik)

m Elestirel Distinme (9, 11 ve 12. etkinlik)
Yansitici Distiinme (8 ve 11. etkinlik)

m Yaratici Distinme (1, 8 ve 12. etkinlik)

® Problem Cozme (9. etkinlik)
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1 etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 7 etkinlik herhangi bir iist diizey
diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 44. “Yosun Pilleri” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gore
dagilimi

10% 0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 2, 3, ve
4. etkinlik)
| Elestirel Diistinme (5, 6, 7 ve 8. etkinlik)

10%

Yanstitici Diistinme (5. etkinlik)
B Yaratia Diistinme (8. etkinlik)

® Problem Cozme

Grafik 44 incelendiginde “Yosun Pilleri” metninde 8 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde elestirel diistinmeye 4, yansitici ve yaratict diislinmeye birer etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Problem ¢ozme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne
yonelik 4 etkinlik herhangi bir {ist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 45. “Aziz Sancar” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gére dagilimi

0% m (Jst diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 2, 3, 4, 5
ve 6. etkinlik)

m Elestirel Diistinme (8. etkinlik)
Yansitici Digtinme (8. etkinlik)

10%
( m Yaratici Diistinme (7 ve 9. etkinlik)

® Problem Cézme

Grafik 45 incelendiginde “Aziz Sancar” metninde 9 etkinligin bulundugu ve bu
etkinliklerde yaratic1 diistinmeye 2, elestirel ve yansitici diisiinmeye birer etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir. Metne
yonelik 6 etkinlik herhangi bir iist diizey diisiinme becerisi gerektirmemektedir.

8. TEMA: SAGLIK VE SPOR

6. smif Tiirkge ders kitabinin “Saglik ve Spor” isimli sekizinci temasinda “Basketbol
Oynamak Boy Uzatir m1?”, “Saglikli Olma Sanati”, “Tadi Olmayan Bir Seyi Neden Igeyim
ki?” isimli ti¢ okuma metni bulunmaktadir. Bu metinlerde yer alan etkinliklerin tist diizey
diistinme becerilerine gore dagilimlar1 asagidaki grafiklerde gosterilmistir.

Grafik 46. “Basketbol Oynamak Boy Uzatir mi1?” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme
becerilerine gore dagilimi

A
A

m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 2, 3, 4, 7 ve
8. etkinlik)
® Elestirel Diistinme (5, 6 ve 9. etkinlik)

Yansitici Digtinme (9. etkinlik)

® Yaratic Distinme (10. etkinlik)

® Problem Cézme (6. etkinlik)
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Grafik 46 incelendiginde “Basketbol Oynamak Boy Uzatir m1?” metninde 10 etkinligin
bulundugu ve bu etkinliklerde elestirel diisiinmeye 3, yansitic1 diisiinme, yaratici diistinme
ve problem ¢ozmeye ise birer etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Metne yonelik 6 etkinlik
herhangi bir iist diizey diistinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 47. “Saglikli Olma Sanat1” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme becerilerine gére dagilimi

0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (1, 2, 4, 5 ve 6.

4

etkinlik)
® Elestirel Distinme (7. etkinlik)

Yansitici Digtinme (8. etkinlik)

11%

4 ® Yaratici Diistinme (3 ve 8. etkinlik)
® Problem Cdzme

Grafik 47 incelendiginde “Saglikli Olma Sanat1” metninde 8 etkinligin bulundugu ve
bu etkinliklerde yaratici diisiinme 2, elestirel ve yansiticr diisiinmeye birer etkinlikte yer
verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise etkinliklerde yer verilmemistir.
Metne yonelik 5 etkinlik herhangi bir tist diizey diistinme becerisi gerektirmemektedir.

Grafik 48. “Tadi Olmayan Bir Seyi Neden Iceyim ki?” metni etkinliklerinin {ist diizey diisiinme
becerilerine gére dagilimi

0% m Ust diizey diisiinme becerisi bulunmayan etkinlikler (2, 4, 5 ve 8.

&N

etkinlik)
® Elestirel Distinme (3, 6 ve 7. etkinlik)

Yansitici Digtinme (3 ve 7. etkinlik)

m Yaratic Distinme (1. etkinlik)

® Problem Cdzme

Grafik 48 incelendiginde “Tadi Olmayan Bir Seyi Neden Iceyim ki?” metninde 8
etkinligin bulundugu ve bu etkinliklerde elestirel diisiinmeye 3, yansitici diisiinmeye 2,
yaraticr diisiinmeye 1 etkinlikte yer verildigi goriilmektedir. Problem ¢6zme becerisine ise
etkinliklerde yer verilmemistir. Metne yonelik 4 etkinlik herhangi bir {ist diizey diigtinme
becerisi gerektirmemektedir.

Tablo 1. Tiirkge Ders Kitaplarindaki Etkinliklerin Ust Diizey Diisiinme Becerilerine Gore
Dagilim Durumlari

Ust Diizey Elestirel Yaratici Yansitici Problem
Toplam Becerisi Diistinme Diistinme Diistinme Cozme
Sinif Etkinlik Bulunmayan Becerisine Becerisine Becerisine Becerisine
Sayis1 Etkinlik Uyan Uyan Uyan Uyan
Sayis1 Etkinlik Etkinlik Etkinlik Etkinlik
Sayis1 Sayis1 Sayis1 Sayis1
5 243 129 70 48 33 8
6 212 118 54 41 31 9
Toplam 455 247 124 89 64 17

Tablo 1 incelendiginde 5. sif Tiirkge ders kitabinda toplam 243 etkinlik bulundugu
ve bu etkinliklerin yarisindan fazlasmin herhangi bir iist diizey diisiinme becerisine hitap
etmedigi goriilmektedir. Ust diizey diisiinme becerileri arasinda en fazla elestirel diisiinme
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becerisine hitap eden etkinlik bulundugu tespit edilmistir. 6. sinif Tiirkge ders kitabinda ise
toplam 212 etkinlik bulundugu ve bu ders kitabindaki etkinliklerin de yine yarisindan
fazlasinin herhangi bir iist diizey diisiinme becerisine hitap etmedigi goriilmektedir. Bu ders
kitabinda da st diizey diisiinme becerilerinden yine en fazla elestirel diisiinme becerisine
hitap eden etkinlik bulundugu goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin iist diizey diisiinme becerileri baglaminda ele
alindig1 bu ¢alismada toplam 455 etkinlik incelenmistir. Bu baglamda bazi etkinlikler birden
fazla iist diizey diisiinme becerisine hitap ederken bazi etkinlikler ise hicbir {ist diizey
diistinme becerisine hitap etmemektedir. Toplam etkinliklerin 247’sinin (%54,28) herhangi
bir {ist diizey diisiinme becerisine hitap etmedigi tespit edilmistir. Ust diizey diisiinme
becerilerinin gelistirilmesinin temel alindig1 egitim sistemimizde Tiirkce ders kitaplarindaki
bu tespit kayda degerdir. Nitekim Tekercioglu'na gore (2019: 20) Tiirkge ders kitaplarindaki
metinlerin ¢ocugu bilissel anlamda diisiinmeye sevk etmesi gerekmektedir. Sarar-Kuzu
(2013) galismasinda Tiirkge ders kitaplarindaki metin alti sorularinin iist diizey zihinsel
siireglere diisiik bir oranda uygun oldugunu ifade etmistir. Yagmur (2009) ise Tiirkge ders
kitaplarinin 6grencilerin tist diizey =zihinsel becerilerini gelistirmedigini belirtmistir.
Calismada ulasilan bir diger sonug¢ da elestirel diisiinme becerisine hitap eden etkinlik
sayisidir. Calisma kapsaminda degerlendirilen {iist diizey diisiinme becerileri arasinda en
fazla hitap edilen diisiinme becerisi 124 etkinlik ile elestirel diistinmedir. Sarikaya (2021)
tarafindan yapilan calismada 8. sinif Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin en fazla elestirel
diistinme becerisine uygun oldugu tespit edilmistir. Yine Sarikaya (2022) tarafindan 7. siuf
Tiirkge ders kitabindaki etkinliklerin bu baglamda incelendigi calismada bu ders kitabindaki
etkinliklerin en fazla elestirel diisiinme becerisine hitap ettigi sonucuna ulagilmistir. Benzer
(2019) yillardir yapilandirmacit yaklasim ekseninde hazirlanan Tiirkge ders kitaplarinda
elestirel diistinme becerisinin yeterince kullanilmamasimnin diistindiiriici oldugunu
belirtmistir. Calismada yaratic1 diisiinme becerisine hitap eden etkinlik say1s1 89’dur. Yaratici
diisiinmenin siirekli 6n planda oldugu bu ¢agda yaratic1 diistinmeye uyan etkinlik sayisinin
daha fazla olmasi gerekirdi. Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerin sayica ve nitelikce fazla
oldugu ancak yaratict diisiinme becerisine yeterince katki saglamadig: tespit edilmistir
(Temizkan, 2014; Cegen ve Kurnaz, 2015; Bayrak Ozmutlu ve Kanik Uysal, 2021). Yapilan
baska bir ¢alismada da (Dolunay ve Savas, 2016) dinleme etkinlikleri igerisinde yaratma
basamagina yonelik etkinliklerin sayisinin ¢ok diisiik oldugunu belirlemistir. Oysa yaratici
diisiinmeye dayal siirdiiriilen derslerde 6grencilerin bu beceriye yonelik bagarilarinin
gelistigi saptanmistir (Rawlinson, 1995; Hizir, 2014; Yurdakal, 2018). Bu hususta 6gretmenler,
ogrencilerinin bu becerisinin farkinda olursa yaratici diistinme becerisinin tiim ¢ocuklarda
gelistirilebilecegi vurgulanmistir (Isler ve Bilgin, 2002). Calismada yansitict diistinme
becerisine hitap eden etkinlik sayis1 64’tiir. 455 etkinlik arasindan sadece 64 etkinligin bu
beceriye uygun olmasi dikkat gekicidir. Oysa yapilan calismalar (Uygun, 2012; Fwu, Chen,
Wei ve Wang, 2018) yansitica diisiinmeye dayali etkinliklerin 6grencilerin akademik
basarilarmi olumlu anlamda etkiledigini gostermektedir. Benzer konuda alan yazininda
yapilan diger calismalarda da Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin yansitici diistinme
becerisine az sayida uygun oldugu belirlenmistir (Sarikaya, 2021; Sarikaya, 2022). Sadece
Tiirkge ders kitaplarinda degil Tiirkce Dersi Ogretim Programi’'ndaki kazanimlarin da bu
baglamda yetersiz oldugu tespit edilmistir (Soylemez, 2018; Unver Kapanadze, 2019).
Calismada etkinliklerin en az hitap ettigi iist diizey diistinme becerisi problem ¢ézmedir (17
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etkinlik). Sadece 5. ve 6. sif Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerde degil 7. ve 8. smif
Tiirkce ders kitaplarindaki etkinliklerde de problem ¢d6zme becerisine ¢ok az etkinligin
uydugu tespit edilmistir (Sarikaya, 2021; Sarikaya, 2022). Ayrica Bayrak Ozmutlu ve Kamik
Uysal'in (2021) arastirmasinda da problem ¢6zme diisiinme becerisinin oranmin %1in
altinda oldugu belirlenmistir. Oysa 2006 ve 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programlarinda hem
programlarin genel Ozellikleri hem de kazanimlari arasinda problem ¢ézme becerisine
siklikla vurgu yapilmaktadir. Bu vurgulamalarin Tiirkge ders kitaplarinda tam olarak yerini
alamadig1 goriilmektedir. 2018 Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ndaki kazanimlarin da yine
problem ¢6zme becerilerine uygunluk agisindan yetersiz oldugu belirlenmistir (Soylemez,
2018; Unver Kapanadze, 2019). Arastirmada Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin alan
yazininda yapilan ¢alismalar 1s1ginda da tist diizey diisiinme becerisine yeterli sayida hitap
etmedigi sonucunda ulasilmistir.

Tiirkge ders kitaplarindaki etkinliklerin {ist diizey diisiinme becerilerine uygunluk
agisindan daha nitelikli bir sekilde dagilmas: gerektigi ve bu etkinliklerin diger iist diizey
diisiinme becerileri agisindan da incelenip biitiinciil bir degerlendirme yapilmasinin daha
dogru olacag: onerilmektedir.
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Tiirkce Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Ol¢egi:
Gegerlik ve Giivenirlik Calismasi

Nihat KAVAN!

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’m
CIPP modeline gore degerlenmedirmede kullanilabilecek
gecerli ve glivenilir bir Olgek gelistirmektir. Arastirmada,
nicel aragtirma yonteminin tarama modeli kullanilmistir.
Aragtirmanin evrenini ve drneklemini Mardin 11 Milli Egitim
Midiirliigiine bagh devlet ortaokullarinda calisan Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadir. Besli likert tipinde hazirlanan
madde havuzu uzman goriislerine basvurulmustur. Uzman
gortisleri sonucunda ilk uygulamada kullanilacak olgek
formu hazirlanmis ve Agimlayict Faktor Analizi igin (N=300)
Tiirkge &gretmenlerine uygulanmigtir. Veri analizleri igin
IBM SPSS ve AMOS programlart kullanilmistir. Analiz
sonucunda 6 faktor ve 54 maddeden olusan bir yap1 ortaya
¢itkmistir. Yapinin dogrulugunu test etmek igin elde edilen
veriler (N=344) Tiirk¢e Ogretmenlerine uygulanarak
Dogrulayici Faktor Analizi yapilmistir. Dogrulayict Faktor
Analizi sonucunda ortaya ¢ikan uyum indeklerinin “Kabul
Edilebilir Uyum” ve “Miikemmel Uyum” araliklarinda
oldugu sonucuna ulasilmigtir. Olgegin Cronbach Alpha ic
tutarlilik giivenirlik katsayis1 ,588 ve ,955 arasinda
degismekte olup tiim oOlgegin gilivenirligi ,993 olarak
bulunmustur. Sonug olarak elde edilen bulgulara gore besli
likert tipinde hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi
CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi'nin gegerli ve giivenilir
bir veri toplama araci olarak kullanilabilecegi belirlenmistir.
Gelistirilen bu 0Olgek Ogretmenlerin, Tiirkge Dersi C)gretim
Programi’mi CIPP modeline gore degerlendirmesinde
kullanilabilir.
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Turkish Curriculum CIPP Model Evaluation Scale: Validity
and Reliability Study

Abstract Keywords
The aim of this research is to develop a valid and reliable Turkish Lesson
scale that can be used to evaluate the Turkish Language Curriculum
Curriculum according to the CIPP model. In the research, the CIPP
scanning model of the quantitative research method was Scale Development
used. The universe and sample of the research consists of Validity and Reliability
Turkish teachers working in public secondary schools

affiliated to the Mardin Provincial Directorate of National About Article
Education. The expert opinions of the item pool prepared in

a five-point Likert type were consulted. As a result of expert Sending Date: 29.05.2023
opinions, the scale form to be used in the first application Acceptance Date: 25.06.2023
was prepared and applied to Turkish teachers for Electronic Issue Date: 26.06.2023

Exploratory Factor Analysis (N=300). IBM SPSS and AMOS
programs were used for data analysis. As a result of the
analysis, a structure consisting of 6 factors and 54 items
emerged. To test the accuracy of the structure, the obtained
data (N=344) were applied to Turkish teachers and
Confirmatory Factor Analysis was performed. As a result of
the Confirmatory Factor Analysis, it was concluded that the
fit indices were in the "Acceptable Fit" and "Perfect Fit"
ranges. The Cronbach Alpha internal consistency reliability
coefficient of the scale ranged between ,588 and ,955, and the
reliability of the whole scale was found to be ,993. As a
result, it was determined that the Turkish Lesson
Curriculum CIPP Model Evaluation Scale, which was
prepared in a five-point Likert type, could be used as a valid
and reliable data collection tool. This developed scale can be
used by teachers to evaluate the Turkish Lesson Curriculum
according to the CIPP model. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi. 1306033

GIRiS
Ogretim programi Latince currere fiilinden yani kogsmak kelimesinden tiiretilmistir.
Currere kiigliltiilmiis bir isim haline gelerek yaris arabasi veya yaris pisti anlamina gelmeye
baslamustir. Cicero; terimin, kisinin hayatmin seyri anlamma gelen 6z gegmis ile
iliskilendiren bir kullanimini gelistirmistir. Ayrica bunu metaforik olarak zihnin (egitimsel)
seyrine atifta bulunan miifredat ile iliskilendirmistir. Kavram 19. yiizyildan sonra egitim
alaninda yaygin olarak kullanilmaya baslanmistir (Su, 2012).

Ogretim programi kisaca okulda o6gretilen seydir. Baska bir deyisle, dgretim
programi bir dizi derstir. Bir Ogretim programinimmi “okullarda ogretilenler” olarak
tanimlamak oldukca giictiir. Bu nedenle bazilar1 genellikle "okul o6gretim programi”
hakkinda bu genel sekilde konusmakta ve bununla 6gretilen konularin cesitliligini ve her
birine saat veya dakika olarak verilen 6gretim siiresinin miktarini kastetme egilimindedirler.
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Egitime boyle bir yaklasim, 6grenmeyi okulla ve ardindan miifredati akademik konularla
sinirlandiriyor gibi goriinmektedir (Mulenga, 2018).

Ogretim programina yénelik hedefler kiimesi, ders veya igerik, plan, belge ve deneyim
olmak iizere farkli tanimlamalar yapilmigtir. Ogretim programi, belirli egitim, amag ve
hedeflerine ulasmanun bir aract olarak goriilebilmektedir. Bu anlamda 6gretim programa,
istenen sonucglarn bir kontrol listesi olarak kabul edilmektedir. Matematiksel olarak
bakildiginda 6gretim programi hedefler ile amag ve ideallerin toplamindan olusmaktadir
(Su, 2012). Ogretim programimin ders veya igerik olarak degerlendiren Wood ve Davis
(1978), kavramu bir kurum tarafindan sunulan veya bir 6grenci tarafindan takip edilen bir
calisma kursunu olusturan derslerin toplami olarak diisiiniilmesi gerektigini sdylemislerdir.
Bu yaklasimda 6gretim programi icerik ve hedeflerin toplamudir.

Ogretim programi, Ogrencilere cesitli 6grenme sitelerinde genel beceri ve bilgi
edinmeleri i¢in saglanan Ogrenme deneyimlerinin toplamidir. Tanimlamanin vurgusu
ogretmekten ziyade 6grenmeye, dzellikle de okul disindaki alanlardaki 6grenme becerilerine
ve bilgisine dayanmaktadir (Marsh, 2004). Matematiksel formiilasyonda ise igerik, hedefler,
yontemler, degerlendirme, ders disi etkinlikler ve O6grenme ortami, gizli miifredat ve
kiltiirlerin toplamindan olusmaktadir (Su, 2012).

Ogretim programlari; derslerin belirlenen amaglar dogrultusunda islenmesi, uygun
tekniklerin kullanilmasi, 0gretim materyallerinin daha iyi bilinmesi ve belirlenen hedeflere
ulagilirken izlenecek yollarin takibi konusunda Ogretmenlere imkan saglamaktadir
(Bayburtlu, 2015). Ogretim programlari; derslerin her yoniiyle anlagilmast ve dgrencilere
kazandirilacak hedef davranislar agisindan 6gretmenlere rehber olmaktadir (Atik ve Aykag,
2017). Ogretim programlar1 donemin sartlarin ve ihtiyaglarina gore giincellenerek gelisim ve
degisim gostermektedir. Ogretim programlarinin gretmenler agisindan dnemli bir bagvuru
kaynag1 oldugunu sdylemek miimkiindyir.

Program gelistirme siireci; programlarin tasarlanmasinin, uygulanmasinn,
degerlendirilmesinin ve degerlendirmesinin sonucunda kazanilan veriler dogrultusunda
diizeltilmesini, bir Olgiide yeniden diizenlenmesini kapsamaktadir. Egitim programi
gelistirme calismalari MO 5. ylzyila kadar gitmektedir (Sahin, 2006).

Bir program gelistirilirken planlama, hazirlik, tasarim, gelistirme, uygulama,
degerlendirme, revizyon ve iyilestirme asamalarindan ge¢melidir. Planlama asamasinda
felsefe, sosyal giicler, ihtiyaclar ve hedefler, insan gelisimi, 6grenme siireci ve kararlarmi
dikkate almak gereklidir. Hazirhk asamasinda sistematik olmak, veri, secim koleksiyon
degerlendirmesi ve organizasyon on plana ¢ikmaktadir. Tasarim asamasmin odak noktasi
okul, egitim teknolojisi ve sosyal yeniden yapilanma olusturmaktadir. Bunun igin sosyal
ihtiyaglarin analizinin yapilmasi, ihtiyaglarin 6grenme hedeflerine doniistiiriilmesi,
hedeflerin boliimlenmesi, konu gruplarinin olusturulmasi, etkinlestirme hedeflerinin
belirtilmesi, konular1 birlestirmeyi, silirenin tasarlanmasini ve programin formiilasyonu
yapilmalidir (Pillai, 2000).

Program degerlendirmesinin program gelistirme, uygulama ve stirdiirme icin gerekli
oldugu konusunda fikir birligi mevcuttur. Ancak, degerlendirmenin anlami ve amaglars,
degerlendirmeye nasil yaklasilacagr ve sonuglarinin nasil kullanilacagr konusunda uzlasi
saglandigmi sdylemek zordur. Ideal olarak degerlendirme, bazi eylem veya programin
degerini, 6grencilerin standartlar1 karsilamalarina ne derece yardimci oldugunu ve énemini
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belirlemektedir. Ortiik ve agik olarak degerlendirme, dnceki miifredat ve 8gretim tasarimlari
hakkindaki deger yargilarim1 yansitmaktadir. Degerlendirme, dnceki belgeleri, planlar1 ve
eylemleri elestirmektedir (Ornstein & Hunkins, 1988).

Program degerlendirme bilgileri toplayan, analiz eden ve yorumlayan sistematik ve
nesnel siireclerdir. Daha spesifik olarak, program degerlendirmesi, o programin belirli bir
yoniine iliskin gegerli karar vermeyi saglamak icin belirli bir program hakkinda bilgi
toplama ve belgeleme ile ilgilenmektedir. Program degerlendirmesinin nihai amaci, bir
programin genel etkililigi ile ilgili belirli hedefler ve sorularla ilgili kesin, akilli, nesnel ve
gegerli bir sonuca varmaktir (Brever, 2009). Programlar1 degerlendirmek igin kullanilan pek
¢ok model bulunmaktadir. Bu modellerden birisi ise Daniel Stufflebeam tarafindan
gelistirien Baglam, Girdi, Siire¢ ve Uriin (CIPP “C-Context, I-Input, P-Process and P-
Product”) modelidir.

Daniel Stufflebeam, karar yonetimi yaklasimina 6nemli bir katki olan kapsamli bir
degerlendirme modeli sunmustur. Stufflebeam’e gore, karar verme igin yonetime bilgi
verilmektedir (Ornstein & Hunkins, 1988). CIPP degerlendirme yaklasimlar1 seti, kuramcisi
Daniel Stufflebeam tarafindan, zamaninin baskin deneysel tasarim modeline verdigi yanit ve
bu modeldeki iyilestirme olarak tanimlanmaktadir.

flk olarak 1971'de basili olarak yaymlanan CIPP modeli degerlendirmelerinin program
hakkinda bir seyler kanitlamak yerine program gelistirmeye odaklanmasini amaglamistir.
CIPP kisaltmasindaki harflere kargilik gelen modelin temel konsepti baglam, girdi, siireg ve
uiriin degerlendirmesidir. Cesitli egitimsel ve egitim dis1 degerlendirme ortamlarinda CIPP
modelinin kullamighli$i kapsamli bir sekilde belgelenmistir. Bir egitim programin,
unsurlarinin karmasik, dinamik ve genellikle dogrusal olmayan iligkileri agisindan anlayan
bir degerlendirici, CIPP modelini degerlendirme igin giiglii bir yaklasim olarak bulacaktir
(Frye & Hemmer, 2012).

CIPP modeli meta degerlendirme ve senteze odaklanmaktadir. Bu nedenle programin
bagarisini, programin hedef kitleye ulasma diizeyi, programin karsilik verdigi ihtiyaclarin
neler oldugu gibi konular1 oncelemektedir. Degerlendirme oOlgiitleri programin amag ve
hedeflerinden tiiretilmektedir (Garboan, 2008). Degerlendirme hangi bilgilerin toplanmas:
gerektiginin tanimlanmasi, bilgilerin elde edilmesi ve bilgilerin ilgili taraflara saglanmasi
gerektigine iliskin bilgileri icermelidir. Stufflebeam dort tiir degerlendirme tanimlamistir.
Bunlar: baglam, girdi, siireg ve {irlin degerlendirme seklindedir (Ornstein & Hunkins, 1988).

Ana dilin ogretilmesi, ilkogretim ile baslayan okul tipi 6grenmede tiim derslerin
basarili olmasini saglayan bir siirectir. Bu egitim siirecinde 6grencinin dilsel yeteneklerinin
gelistirilmesine yonelik uygulamalardan yararlanilmaktadir. Bu baglamda Tiirkge dersinin
temel amaci ise 6grencinin okuduklarini, dinlediklerini anlamalarini ve diisiincelerini sozel
ve yazisal olarak anlatmasini saglamaktir (Caliskan, 2016).

Yapilan alanyazin taramasinda oOgretim programlarimi  CIPP modeline gore
degerlendirmede kullanlabilecek yurt i¢inde hazirlanmis gesitli veri toplama araglarmin
gelistirildigi tespit edilmistir. Tespit edilenlerden bazilari: CIPP modeli kapsaminda Lise
Matematik Dersi Ogretim Programi’ni degerlendirme olgegi (Bal & Kocaman Udiim, 2021),
Stufflebeam’m CIPP modeline gore Ilkokul Matematik Dersi Ogretim Programini
degerlendirme olcegi (Copur, Tiirkmenoglu, Artut & Bal, 2021), 5. Sinif Miizik Ogretim
Programi (2017) degerlendirme olgegi (Altinsoy & Kiigiiksiileymanoglu, 2021), 7. Sif
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ingilizce Ogretim Programi’nmin Stufflebeam'in Baglam—Girdi—Sﬁreg—Urﬁn (CIPP) modeline
gore degerlendirilmesi anketi (Dinger, 2013), Hayat Bilgisi Ogretim Programi'mi CIPP
modeline gore degerlendirme olgegi (Akkaya, 2023), Ingilizce Ogretim Programimin
dgretmen goriislerine gore degerlendirilme dlgegi (Soylu, 2023), 2. smif Ingilizce Ogretim
Programi degerlendirme anketi (Arkali, 2023), Okul Oncesi Egitim Programi degerlendirme
dlgegi (Aslan, Soyalp, Karahan & Altuntas, 2016), Tiirk Dili ve edebiyati Dersi Ogretim
Programi’ni CIPP modeli ile degerlendirme 6lgegi (Ciftgi, 2019), Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi degerlendirme anketi (Yildirim, 2018), Ozel Egitim Ogretmenligi Programi CIPP
degerlendirme 6lgegi (Bilgin, 2022) olarak 6rnek verilebilir.

Alanyazin taramasi sonucunda Tiirkge Dersi Ogretim Programimi degerlendirmeyi
amaglayan aragtirmalarin oldugu fakat Tiirkge Dersi Ogretim Programi'ni CIPP modeline
gore degerlendiren gecerli ve giivenilir bir 6lcegin olmadig: tespit edilmistir. Fakat Tiirkge
Dersi Ogretim Programi’'m1 CIPP modeli ile degerlendirmeye yonelik nitel arastirmalarin
(Kaplan & Demir, 2023; Kayhan, 2019) oldugu tespit edilmistir.

Bu aragtirmanin amaci, Tiirkge Dersi Ogretim Programimi CIPP modeline gore
degerlenmedirmede kullanilabilecek gecerli ve giivenilir bir Olgek gelistirmektir. Bu
aragstirmanin  alanyazindaki bu boslugu doldurmas: agisindan O6nemli oldugu
diistinilmektedir.

YONTEM

Arastirma Modeli

Bu arastirmada, nicel arastirma yonteminin tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
modelinde ge¢miste var olan ve hala var olan bir durum oldugu sekliyle betimlenmeye
calisilmaktadir (Karasar, 2012). Tarama modelinde bir grubun belirli 6zelliklerini tespit
etmek amaciyla anket ve Olgek gibi araglar kullanilarak verilerin toplanmasi
amaglanmaktadir (Christensen, Johnson & Turner, 2015; Biiyiikoztiirk, 2005).

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2021-2022 egitim dgretim yilimin ikinci déneminde Mardin 1l
Milli Egitim Miidiirliigiine bagli devlet ortaokullarinda gorev yapmakta olan Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadir. Ilgili egitim 6gretim déneminde Mardin 11 Milli Egitim
Midirligiine bagh devlet ortaokullarinda 875 Tiirkge 6gretmeni gorev yapmaktadir.

Arastirmanin Orneklemi basit tesadiifi Ornekleme yontemi ile segilmistir. Bu tiir
orneklemede evrendeki her birimin 6rnekleme secilmede esit ve bagimsiz olma olasilig
vardir (Balci, 2018). Yani tiim bireylerin secilme olasilig1 aymidir. Basit tesadiifi 6rnekleme
yonteminin temel ozelligi, 6rneklem grubunun evreni temsil etme giicliniin yiiksek
olmasidir (Biiyiikoztiirk, 2005). Orneklemi, 2021-2022 egitim o6gretim yilimn ikinci
doneminde Mardin ili ve ilgelerinde farkli ortaokullarda gorev yapmakta olan Tiirkge
ogretmenleri olusturmaktadir. Orneklem; Acimlayict Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayic
Faktor Analizi (DFA) agisindan iki grupta ele alinmistir. Ornekleme iliskin demografik
veriler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1. Ornekleme Iliskin Demografik Veriler

Birinci Orneklem ikinci Orneklem
Degisken Grup (AFA Katilimcilari) (DFA Katilimcilarr)
f % f %
Kadin 101 33,66 126 36,63
Cinsiyet Erkek 199 66,34 218 63,37
Toplam 300 100 344 100
Lisans 267 89 308 89,53
hDA:;tzget Lisansiistii 33 11 36 10,47
Toplam 300 100 344 100
0-5 Y1l 121 40,34 141 40,98
6-10 Y1l 97 32,34 110 31,97
Hizmet Yili 11-15 Y1l 32 10,66 36 10,47
16 Y1l ve Uzeri 50 16,66 57 16,58
Toplam 300 100 344 100

Tablo 1’de yer alan orneklem gruplarma iligkin verileri incelendiginde birinci
orneklem ve ikinci Orneklem seklinde iki Orneklemden veri toplandigi gotilmektedir.
Arastirmanin ilk asamasi i¢in hazirlanan oOlgegin gecgerlik ve giivenirligini saglamada
Agimlayic1 Faktor Analizi igin arastirmaya 300 Tiirkge 0gretmeni katilmistir. Arastirmanin
ikinci asamasi olan hazirlanan Dogrulayici Faktor Analizi i¢in arastirmaya 344 Tiirkge
ogretmeni katilmigtir. Bu sekilde toplam 344 Tiirkge 6gretmeninden veri elde edilmistir. Bu
sekilde, 2021-2022 yilinin ikinci déneminde Mardin Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagh devlet
ortaokullarinda gorev yapmakta olan 875 Tiirkge Ogretmenininde 344’iinden, yiizdelik
olarak %39,43'tinden veri toplanmuistir.

Olcegin Gelistirilme Siireci

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'n1 CIPP modeli ile degerlendiren bir 6lgegin olmadig1
belirlenmis ve bundan hareketle dlgek gelistirme ile ilgili kaynaklardan elde edilen bilgiler
dogrultusunda asama asama bu 6lgek gelistirilmistir. Olgek gelistirme siirecinde izlenmesi
gereken asamalar goz oniinde bulundurulmustur. Problem tanimlandiktan sonra (amag
belirleme): madde havuzunun olusturulmustur, taslak form 6n uygulama igin hazirlanmstir,
uzman goriislerine bagvurulmustur, elde edilen verilerin gegerlik ve giivenirlik asamalar:
yapilmistir (Erkus, 2014; Tezbasaran, 2008; Biiytikoztiirk, 2005).

1. Asama: Madde Havuzunun Olusturulmasi

Madde havuzu olusturulmadan once alanyazin taramasi yapilarak CIPP modeli ile
ilgili yapilan aragtirmalar incelenmigstir. Maddelerin olusturulmasinda Dinger (2013)
tarafindan hazirlanan 7. Smf Ingilizce Programi Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siireg-Uriin
Modeline Dayali Degerlendirme Anketi'nden yararlanilmistir. Ogretmenlere yonelik olarak
hazirlanan anket 58 maddeden olusmaktadir. Yazardan e-posta yoluyla anketten yararlanma
ve madde kullanimi igin alinmistir. Izin alindiktan sonra ankette yer alan maddeler Tiirkce
dersine ve Tiirkge Dersi Ogretim Programi'na uygun olarak yeniden diizenlenmistir. Bu
siirecte anketten madde ¢ikartma ya ankete madde ekleme igslemi yapilmamistir. Bu sekilde
58 maddelik bir havuz olusturulmustur.
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2. Asama: Formun On Uygulanmaya Hazirlanmasi

Olusturulan madde havuzu Uzman Goriis Formu kullanilarak egitim programlar1 ve
ogretim alaninda akademisyenlik yapan bes alan uzmanmna, Tiirk¢e egitimi alaninda
akademisyenlik yapan bes uzmana sunulmustur. Uzman Goriis Formu; aciklama,
degiskenler, madde havuzu ve maddelere yonelik “Madde Uygun”, “Uygun Degil” ve
“Aciklama” kisimlarindan olugsmaktadir. Uzmanlardan 6lgegin kapsam ve goriiniis gecerligi
agisindan goriis alinmastir.

3. Asama: Uzman Gériisii

Olusturulan taslak, Uzman Goriis Formu kullanilarak egitim programlar1 ve 6gretim
alaninda akademisyenlik yapan bes alan uzmanina, Tiirkce egitimi alaninda akademisyenlik
yapan bes alan uzmanina sunulmustur. Tiirkce egitimi alan uzmanlarindan geri doniis
almamamuistir. Egitim programlari ve 6gretim alan uzmanlarindan geri doniis yapilmistir.
Egitim programlar1 ve 6gretim alan uzmanlarinin goriis ve onerileri dogrultusunda anlam
belirsizligi oldugu diisiiniilen ctimleler diizeltilmis, tiim maddelerde sabit 6zne-yiiklem
uyumu saglanmis, okuyucular tarafindan yanlis anlasilabilecek ifadeler diizeltilmis, likert
derecelerinden iki tanesi degistirilmistir.

“Hi¢ Katilmiyorum, Katilmiyorum, Kismen Katiliyorum, Katiliyorum, Tamamen
Katiliyorum” bic¢iminde olan likert dereceleri “Hi¢ Katilmiyorum, Kismen Katilmiyorum,
Kararsizim, Kismen Katiliyorum, Tamamen Katiliyorum” bi¢iminde degistirilmistir. Olcek
maddelerinin puanlamasi: 1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=Kismen Katilmiyorum, 3=Kararsizim,
4=Kismen Katiliyorum, 5=Tamamen Katiliyorum bi¢ciminde yapilmustir.

4. Asama: Pilot Uygulama ve Uygulanmaya Hazir Olcek

Hazirlanan olgek, gorev yapmakta olan 10 Tiirkge Ogretmenine sunulmustur.
Ogretmenlerden; anlasilmayan ifade olup olmadigi ve maddelerin Tiirkge dersi ile ilgili
uyumuna iliskin goriis alinmistir. Olcek formu yazar tarafindan da dil ve yazim agisindan
kontorl edildikten sonra 6lgege son hali verilmistir.

58 maddeden olusan 6lcegin son hali Google Form araciligiyla diizenlenerek elektronik
ortama aktarilmistir. Google Form baglantis1 farkli ortaokullardaki Tiirkge 6gretmenlerine
okul miidiirleri yardimiyla gonderilmistir. Orneklemin evreni temsil etmesi acisndan
orneklem grubunun toplam madde sayisindan daha fazla olmas: beklenir (Akgiil, 2022).
Kass ve Tinsley (1979) orneklem sayisinin toplam madde sayisindan 5 ve 10 kati1 arasinda
olmasinin orneklem grubu igin yeterli olacagini ifade etmislerdir. Madde havuzunda 58
madde oldugu igin 6rneklem yeterliligini saglamada toplam madde sayisinin 5 katindan
fazla katilimciya yer verilmistir. 58 maddeden olusan olgege, Olgek gelistirme siirecinin
birinci asamasinda 300 Tiirkce Ogretmeni, ikinci asamasinda 344 Tiirkce Ogretmeni
katilmistir. Orneklem agisindan ulagilan bu sayilar madde toplam sayisinin 5 katini gegtigi
i¢in veri doyumuna ulasildig: kararlastirilmistir.

5. Asama: Veri Analizi

Verilerin analizi igin SPSS 26.00 paket programi ve AMOS 22.00 paket programi
kullanilmigtir. Veriler, madde-toplam korelasyonu, agimlayici faktor analizi ve dogrulayici
faktor analizi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Giivenirligi saglamada Cronbach
Alpha i¢ tutarlilik katsayisindan yararlanilmistir.
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Veri analizi yapilirken Dinger (2013) tarafindan hazirlanan Olgek maddelerinin
karismamasi igin 6l¢egin aslina sadik kalmarak her bir boyut kendi i¢inde a¢imlayici ve
dogrulayicr faktor analizine tabi tutulmustur. Bu sekilde boyutlara 6zgli maddelerin
karismas: engellenmistir. Boyutlarin agimlayici faktor analizleri sonucunda baglam
degerlendirme ve siire¢ degerlendirme boyutlarinda iki faktorlii bir yap: ortaya ¢ikmustir.

BULGULAR

Madde Analizi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi'ni gelistirmek igin
hazirlanan taslak Olgekten yer alan maddelerden alinan puanlar ile 6lgegin toplam puani
arasindaki iligkiyi incelemek amaciyla madde analizi yapilmistir. Olgegin giivenirligini
saglamak i¢in madde toplam korelasyon degerlerine bakilmistir. Biiyiikoztiirk (2010) alt
kesme noktas1 olarak faktor yiikii ,30 ile ,40 arasinda degisen deger alabilecegini
belirtilmektedir. Hair, Black, Babin ve Anderson (2009) 200'iin tizerinde katilimciin yer
aldig1 calismalarda ,40"in {izerindeki degerleri anlamli kabul ederler. Bu arastirmada alt
kesme noktas: olarak ,40 kabul edilmistir. Madde toplam korelasyon degerleri Tablo 2, 3, 4
ve 5'te yer almaktadir.

Baglam degerlendirme boyutuna ait madde toplam korelasyon degerleri Tablo 2’de yer
almaktadir.

Tablo 2. Baglam Degerlendirme Boyutu Madde Toplam Korelasyonu

Madde-Toplam Madde-Toplam Madde-Toplam

Madde No Korelasyonu Madde No Korelasyonu Madde No Korelasyonu
M1 ,635 M7 ,754 M13 ,801
M2 ,745 M8 ,757 M14 ,804
M3 721 M9 ,864 M15 ,753
M4 ,747 M10 ,801 M16 772
M5 ,786 M11 ,681 M17 ,733
M6 ,827 M12 ,812

Girdi degerlendirme boyutuna ait madde toplam korelasyon degerleri Tablo 3'te yer
almaktadir.

Tablo 3. Girdi Degerlendirme Boyutu Madde Toplam Korelasyonu

Madde-Toplam Madde-Toplam Madde-Toplam

Madde No Korelasyonu Madde No Korelasyonu Madde No Korelasyonu
M18 ,753 M23 ,768 M28 ,594
M19 ,745 M24 ,839 M29 ,358
M20 ,846 M25 ,803 M30 770
M21 ,787 M26 ,723 M31 ,730
M22 ,819 M27 771
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Siire¢ degerlendirme boyutuna ait madde toplam korelasyon degerleri Tablo 4’'te yer
almaktadr.

Tablo 4. Siire¢ Degerlendirme Boyutu Madde Toplam Korelasyonu

Madde-Toplam Madde-Toplam Madde-Toplam

Madde No Madde No Madde No
Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu
M32 ,747 M37 ,329 M42 ,358
M33 ,790 M38 ,764 M43 ,728
M34 ,819 M39 ,661 M44 ,682
M35 ,780 M40 ,321
M36 772 M41 ,653

Uriin degerlendirme boyutuna ait madde toplam korelasyon degerleri Tablo 5'te yer
almaktadir.

Tablo 5. Siire¢ Degerlendirme Boyutu Madde Toplam Korelasyonu

Madde-Toplam Madde-Toplam Madde-Toplam

Madde No Madde No Madde No

Korelasyonu Korelasyonu Korelasyonu
M45 771 M50 797 M55 ,759
M46 ,758 M51 ,789 M56 ,781
M47 ,693 M52 ,809 M57 ,836
M48 444 M53 ,750 M58 ,758
M49 ,796 M54 ,746

Tablolar incelendiginde yapilan madde toplam korelasyonu analizinde Olgekte var
olan 58 maddeden madde toplam korelasyon degeri ,40"1n tizerinde olan 54 madde oldugu
goriilmektedir. Madde toplam korelasyon degeri ,40'1n altinda olan 4 madde bulunmaktadir.
Biiytlikoztiirk'tin (2010) goriisleri dikkate alinarak madde toplam korelasyonu ,40'in altinda
olan 4 tane madde Ol¢ekten ¢ikartilmistir.

Yap1 Gegerligi

Olgek gelistirme ve uyarlamas: ¢alismalarinda bir 6lgegi ait yap1 gegerligine yonelik
veri elde etmede en fazla kullanilan yontem faktor analizidir (Seger, 2017). Faktor analizinde
p tane degisken bir araya getirilerek az sayida ve kavramsal olarak anlamli yeni iliskisiz
degiskenler bulunmasi amaglanir (Tekindal, 2009; Biiyiikoztiirk, 2010). Faktor analizi
Agimlayicar Faktor Analizi ve Dogrulayict Faktor Analizi olmak tizere iki agamada
yapilmaktadir (Balci, 2018; Seger, 2017; Biiytikoztiirk, 2010;). Tiirkce Dersi Ogretim Programi
CIPP Modeli Degerlendirme Olgeginin taslak formundan elde edilen verilerin yap1
gecerligini belirlemek icin agimlayici faktor analizi ve dogrulayici faktor analizi yapilmstir.

Ac¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA)

Child’e (2006) gore faktor analizinin yapilabilmesi i¢in toplam madde sayisinin bes kati
biliyiikliigiinde orneklem biiyiikliigiin olmas: gerekmektedir. Faktor yapisinin yapismnun
acik, sayisinin az olmast durumunda oOrneklem biiyiikliigiiniin 100 olmasi gerekir.
Biiyiiksener’e (2010) gore ise giivenilir faktorler elde edilebilimesi igin 200 kisilik 6rneklem
biiytikliigii gerekmektedir. Child (2006) ve Biiyiiksener’in (2010) goriisleri de dikkate alinmis
ve giivenilir faktorler elde edilebilmesi i¢in arastirmada 300 kisilik 6rneklem grubu yeterli
kabul edilmistir.
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Madde toplam korelasyon analizleri neticesinde kalan maddelerin o6rneklem
bliytikliigliniin belirlenmesinde Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) testi degeri ve bu veri
degiskenlerinin normal dagilimimnin belirlenmesinde kullanilan Bartlett testi degeri ile
belirlenmistir (Pallant, 2016). Testlerin sonuglar1 Tablo 6’da gosterilmistir.

Tablo 6. Boyutlarin Bartlett ve KMO Degerleri

Kasier-Meyer-Olkin

Boyut Alani Faktorler Bartlett Test Degeri (KMO)

Baglam Degerlendirme - ior ! X2=4473,910; sd=136 (p=,000) 962
Faktor 2

Girdi Degerlendirme Faktor 3 X?=3231,724; sd=91 (p=,000) ,954

Siire¢ Degerlendirme Faktor 4 X?=2490,181; sd=78 (p=,000) ,932
Faktor 5

Uriin Degerlendirme Faktor 6 X?=3299,052; sd=91 (p=,000) ,955

Tablo 6 incelendiginde Baglam Degerlendirme boyut alaninda olan faktor 1 ve faktor 2
ylikleri Bartlett test degeri x*=4473,910, sd=136 (p=,000), KMO=962; Girdi Degerlendirme
boyut alaninda olan faktor 3 yiikleri Bartlett test degeri x?>=3231,724; sd=91 (p=,000),
KMO=,954; Siire¢ Degerlendirme boyut alaninda olan faktor 4 ve faktor 5 boyut yiikleri
KMO=,932; Bartlett test degeri x>=2490,181; sd=78 (p=,000) ve Uriin Degerlendirme boyut
alaninda olan faktor 6 boyut yiikleri Bartlett test degeri x?=3299,052; sd=91 (p=,000),
KMO=,955 verileri elde edilmis olup bu verilerin normal dagilim gosterdikleri
anlagilmaktadir. Verilerin faktor analiz islemlerine uygunlugu Bartlett testlerinin anlaml
olup olmamasi (p<,05) ve KMO'nun ,60 degerinden yiiksek olmasma baghdir (Field, 2009).
Olgekte bulunan anlamlilik ve normal dagilimm ardindan yapr gegerligi ve yapi faktorleri
testi i¢cin Agimlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmustir.

Faktor Analizleri

Faktor analizi, Olgeklerde yap1 gegerliginin belirlenmesi amaciyla kullanilan
tekniklerden birisidir (Biiyiikoztiirk, 2010). Sosyal bilimlere yonelik olcek gelistirme
calismalarinda genel olarak dik dondiirme tercih edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2010).
Genellikle kullanilan dik dondiirme teknikleri varimax ve agimlayic faktor analizidir. Kline
(1994) bir o6lgek icin meydana gelen toplam varyansin %40 derecesi ve tizerinde olmasinin
yeterli goriildiigiinii belirtmektedir. Bu sebeple faktor yiik degeri ,40 olarak ele alinmisgtir.
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Tablo 7. Boyut Alaninda Belirlenen Faktor Yapilar:

Bilesen Baslangic Oz Degerleri Top Faktor Yiikii Faktor Yiik. Don. Top.
Top. %Vary. %Kim Top. %Vary. %Kim Top.  %Vary. %Kim

1 10,771 63,358 63,358 10,771 63,358 63,358 7,086 41,683 41,683

2 1,092 6,422 69,780 1,092 6,422 69,780 4,777 28,097 69,780

3 ,816 4,799 74,579

4 ,561 3,298 77,877

5 ,497 2,924 80,801

6 419 2,465 83,266

7 ,380 2,238 85,505

8 ,354 2,082 87,587

9 ,349 2,055 89,642

10 ,305 1,792 91,434

11 ,268 1,574 93,008

12 ,265 1,562 94,569

13 ,228 1,342 95,911

14 ,207 1,219 97,130

15 ,188 1,106 98,235

16 ,156 ,915 99,151

17 ,144 ,849 100,000

Tablo 7 incelendiginde baglam degerlendirme boyutunda yapilan analiz sonucunda iki
faktorlii bir yapinin olustugu ve 17 maddede toplanmis oldugu goriilmektedir. Birinci faktor
biitiin varyansin %41,683'tinii, ikinci faktor ise %28,097’sini olusturmaktadir. Bu faktorler
toplami, bu boyut igin 6lgegin toplam %69,780’ini meydana getirmektedir.

Sekil 1. Yamag Egim Grafigi
Scree Plot
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Sekil 1’e bakildiginda olgek analizi yamag egim grafiginde (Scree Plot) boyutun kag
madde oldugu ve kag faktor igerdigi anlasilmaktadir. Yamag egim grafigi incelendiginde
Sekil 1'de gosterildigi gibi boyutta 17 madde ve iki faktoriin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 8. Boyut Alaninda Belirlenen Faktor Yapilar:

Bilesen Baslangic Oz Degerleri Top Faktor Yiikii
Top. %Vary. %Kiim Top. %Vary. %Kiim
1 8,597 61,406 61,406 8,597 61,406 61,406
2 ,909 6,492 67,898
3 ,712 5,082 72,980
4 ,637 4,552 77,532
5 ,530 3,786 81,318
6 ,463 3,309 84,627
7 A1l 2,935 87,562
8 ,340 2,427 89,988
9 ,309 2,207 92,195
10 ,276 1,970 94,165
11 ,252 1,797 95,962
12 ,235 1,681 97,643
13 ,181 1,291 98,935
14 ,149 1,065 100,000

Tablo 8 incelendiginde girdi degerlendirme boyutunda yapilan analiz sonucunda bir
faktorlii bir yapinin olustugu ve 14 maddede toplanmis oldugu goriilmektedir. Bu faktor
biitiin varyansin %61.406’smi1 olusturmaktadir. Bu boyut 6lcegin toplam gecerli diizeyini

meydana getirmektedir.

Sekil 2. Yamag Egim Grafigi

Scree Plot
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Sekil 2’ye bakildiginda 6lcek analizi yamag egim grafiginde (Scree Plot) boyutun kag
madde oldugu ve kag faktor igerdigi anlasilmaktadir. Yamag egim grafigi incelendiginde
Sekil 2'de gosterildigi gibi boyutta 14 madde ve tek faktoriin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 9. Boyut Alaninda Belirlenen Faktor Yapilar:

Bilesen Baslangic Oz Degerleri Top Faktor Yiikii Faktor Yiik. Don. Top.
Top. %Vary. %Kim Top. %Vary. %Kim Top.  %Vary. %Kim

1 6,877 52,903 52,903 6,877 52,903 52,903 6,310 48,541 48,541

2 1,443 11,102 64,005 1,443 11,102 64,005 2,010 15,463 64,005

3 ,993 7,639 71,643

4 ,696 5,355 76,999

5 ,522 4,014 81,013

6 447 3,440 84,453

7 Al4 3,187 87,640

8 ,381 2,933 90,573

9 ,289 2,222 92,795

10 ,276 2,125 94,920

11 ,259 1,989 96,909

12 ,221 1,699 98,608

13 ,181 1,392 100,000

Tablo 9 incelendiginde siire¢ degerlendirme boyutunda yapilan analiz sonucunda iki
faktorlii bir yapinin olustugu ve 13 maddede toplanmis oldugu goriilmektedir. Birinci faktor
biitiin varyansmn %48.541’ini, ikinci faktor ise %15,463'linti olusturmaktadir. Bu faktorler
toplami, bu boyut i¢in 6lgegin toplam %64,005'ini meydana getirmektedir.

Sekil 3. Yamag Egim Grafigi

Scree Plot

I
1
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Sekil 3’e bakildiginda 6l¢ek analizi yamag egim grafiginde (Scree Plot) boyutun kag
madde oldugu ve kag faktor igerdigi anlasilmaktadir. Yamag egim grafigi incelendiginde
Sekil 3'te gosterildigi gibi boyutta 13 madde ve iki faktoriin oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10. Boyut Alaninda Belirlenen Faktor Yapilar:

Bilesen Baslangic Oz Degerleri Top Faktor Yiikii
Top. %Vary. %Kiim Top. %Vary. %Kiim
1 8,771 62,651 62,651 8,771 62,651 62,651
2 ,853 6,094 68,745
3 ,674 4,813 73,557
4 ,595 4,249 77,806
5 ,530 3,786 81,592
6 A21 3,006 84,598
7 ,386 2,759 87,357
8 ,370 2,643 90,000
9 ,323 2,309 92,309
10 ,269 1,923 94,232
11 ,239 1,707 95,939
12 ,220 1,568 97,508
13 ,193 1,382 98,889
14 ,155 1,111 100,000

Tablo 10 incelendiginde iiriin degerlendirme boyutunda yapilan analiz sonucunda bir
faktorlii bir yapinin olustugu ve 14 maddede toplanmis oldugu goriilmektedir. Bu faktor
biitiin varyansin %62,641’smi1 olusturmaktadir. Bu boyut 6lcegin toplam gecerli diizeyini

meydana getirmektedir.

Sekil 4. Yamag Egim Grafigi

Scree Plot
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Sekil 4’e bakildiginda 6l¢ek analizi yamag egim grafiginde (Scree Plot) boyutun kag
madde oldugu ve kag faktor icerdigi anlasilmaktadir. Yamag egim grafigi incelendiginde
Sekil 4'te gosterildigi gibi boyutta 14 madde ve tek faktoriin oldugu goriilmektedir.
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Giivenirlik Calismasi

Olgegin giivenirlik calismasi i¢ tutarlilik katsayisi (Cronbach Alpha) kullanilarak elde
edilmeye calisilmistir. Her boyut alani ve tiim Olgek igin Cronbach Alpha katsayist
bulunmustur. 58 madde, 4 boyut ve 6 faktoriin dagilimlari, faktorlerin ve dlgegin geneline
yonelik Cronbach Alpha giivenirlik degerleri Tablo 11’de yer almaktadir.

Tablo 11. Giivenirlik Analiz Degerleri

Faktorlerin Cronbach

Boyut Alani Faktorler = Madde Sayis1 ve Maddeler Alpha Degerleri

Baslam Deserlendirme Faktor 1 1,3,4,56,7,8,9,11,12,13 ,949
8 8 Faktsr2 15,16, 17 913

C i . . 18, 19, 20, 21, 22, 23, 24, 25, 26, 27,
Girdi Degerlendirme Faktor 3 28, 30, 31 ,955
Siirec Deerlendirme Faktor 4 32, 33, 34, 35, 36, 38, 39, 41, 43, 44 ,941
¢€7e8 Faktsr5  37,40,42 588

. y . .. 45, 46, 47,48, 49, 50, 51, 52, 53, 54,
Uriin Degerlendirme Faktor 6 55, 56, 57, 58 ,952
Tiim Olgek Cronbach Alpha Degeri ,993

Tablo 11 incelendiginde arastirmanin Baglam Degerlendirme boyutu Faktor 1
Cronbach Alpha degeri ,949 ve Faktor 2 Cronbach Alpha degeri ,913; Girdi Degerlendirme
boyutu Faktor 3 Cronbach Alpha degeri ,955; Siire¢ Degerlendirme boyutu Faktor 4
Cronbach Alpha degeri ,941 ve Faktor 5 Cronbach Alpha degeri ,588; Uriin Degerlendirme
boyutu Faktor 6 Cronbach Alpha degeri ,952olarak hesaplanmistir. Tiim Olgekte ise
Cronbach Alpha degeri degeri ,993 olarak hesaplanmustir. Olgeklerde giivenirlik icin ,40 ile
,60 aras: diistik ,60 ile ,90 arasi oldukga giivenilir ,90 ve {izeri ise yiiksek derecede giivenilir
bulunmaktadir (Can, 2018). Bu agidan bakildiginda olcek geneli ve faktorlerin degerleri
incelendiginde Tiirkge Dersi Ogretim Programu CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi'nin
oldukga giivenilir oldugu anlagilmaktadir.

Faktorlerin Isimlendirilmesi

Tiirkgce Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi'nin agimlayict
faktor analizi ve giivenirlik analizi sonucunda 6 faktdorde 54 madde ortaya c¢ikmustir.
Faktorlerin isimlendilmesinde CIPP modelinin degerlendirme boyutlarina bagl kalmarak
isimlendirme yapilmistir. Stufflebeam’in CIPP modeli dort asamada ele alinmaktadir. Bunlar
“baglam, girdi, siire¢ ve iirtin degerlendirme” seklindedir (Ornstein & Hunkins, 1988). Bu
sebeple Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi'nin analizi
yapildiginda ortaya cikan 6 faktdre bu baglamda isim verilmistir. Tiirkce Dersi Ogretim
Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olcegi'nin faktdr isimlendirmeleri Tablo 12'de yer
almaktadir.
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Tablo 12. Faktorlerin isimlendirilmeleri

Boyut Alani Faktorler Faktor Ad1
y y ) Faktor 1 Genel Baglam Degerlendirme

Baglam Degerlendirme . . . . .
Faktor 2 Mekansal Baglam Degerlendirme

Girdi Degerlendirme Faktor 3 Girdi Degerlendirme

. . ) Faktor 4 Genel Siire¢ Degerlendirme

Siire¢ Degerlendi N TP s .
Faktor 5 Ogretim Siireci Engelleri Degerlendirme

Uriin Degerlendirme Faktor 6 Uriin Degerlendirme

Tablo 12’de yer alan faktorler incelendiginde her faktoriin CIPP modelindeki
karsihigmin belirtildigi goziikmektedir. Faktor 1 ve Faktor 2 Baglam Degerlendirmeye,
Faktor 3 Girdi Degerlendirmeye, Faktor 4 ve Faktor 5 Siireg Degerlendirmeye, Faktor 6 Uriin
Degerlendirmeye denk gelmektedir. Buna dayanarak “Faktor 1: Genel Baglam
Degerlendirme”, “Faktor 2: Mekansal Baglam Degerlendirme”, “Faktor 3: Girdi
Degerlendirme”, “Faktor 4: Genel Siireg Degerlendirme”, “Faktdr 5: Ogretim Siireci Engelleri
Degerlendirme”, “Faktor 6: Uriin Degerlendirme” olarak isimlendirilmistir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi

Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme o6lgeginin dogrulayici
faktor analizlerinin yapilmasi i¢in AMOS 22.00 programindan yararlanilmistir. Olgekler icin
DFA; olgek gelistirme ve uyarlama siirecinde daha 6nce AFA’s1 yapilmis modellerin ya da
yapilarin test edilmesi olarak ifade edilmektedir (Seger, 2017). Bu 6lgekte DFA igin en basta
0zglin Olgekte ortaya gikarilan 6 gizil degisken (6 faktor) ve 58 gozlenen degiskenin meydana
getirdigi model icin ilk diizeyde dogrulayici faktor analizi yapilmistir.

Cabrera-Nguyen (2010) DFA siirecinde birden fazla uyum indeksinin kullanilmasi
gerektigini Onermistir. Faktorlerin model uyum degerleri icin oncelikle ki-kare uyum
testi/serbestlik derecesi (x?*/sd) kontrol edilmistir. x?*/sd degerinin kiiciik olmasi model
uyumunun iyi oldugunu gostermektedir (Sencan, 2005). “Bu oranin 5’in altinda olmasi kabul
edilebilir diizeyde uyumu, 3'tin altinda olmasi ise miikemmel uyumu gostermektedir”
(Kline, 2015). Tahmin hatalarinin ortalamasinin karekokii (RMSEA “Root Mean Square Error
of Approximation”), x?> dagiliminda popiilasyon kovaryanslarini kestirmek amaciyla
kullanilan bir degerdir. 0 ile 1 arasinda deger alan bu indeksin 0’a yaklasmas1 miikemmel
uyumu gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2007). RMSEA degerinin ,080"den kiigiik olmasi
kabul edilebilir uyumu, ,50’ye esit olmas1 veya ,050’den kiigiik olmasi ise mitkemmel uyumu
gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu & Biiyiikoztiirk, 2012). Kaya kiitle indeksi (RMR “Root
Mean Square Residual”) degerinin ,050'nin altinda bir deger ¢ikmasi miikemmel uyum
olarak degerlendirilmektedir. Bu degerin ,010'un altinda bir deger ¢ikmasi ise kabul
edilebilir uyum olarak degerlendirilmektedir (Hu & Bentler, 1995). Uyum iyiligi indeksi (GFI
“Goodness of Fit Index”) degerinin ,90'm {istiinde bir deger almasi miikemmel uyumu
gostermektedir (Hoper, Caughlan & Mullen, 2008). Fazlalik uyum indeksi (IFI “ncremental
Fit Index”) degerinin ,95’in {istiinde bir deger almasi miikemmel uyumu gostermektedir
(Bentler, 1980). Karsilagtirmali uyum indeksi (CFI “Comparative Fit Index”) degerinin ,97'in
ustiinde olmas1 miikemmel uyumu gostermektedir (Schumacher & Lomax (2004).

Dogrulayic1 faktor analizine yonelik model uyumu igin alanyazinda kabul edilen
bir¢cok deger olmasina ragmen uyum indekslerinin kullanimina yonelik kesin bir goriis ifade
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edilmemektedir (Meydan & Sesen, 2015). Bu arastirmada yaygin olarak goriilen uyum
indeksleri i¢in dnerilen x?/df, RMSEA, RMR, GF], IFI ve CFI uyum indeksleri kullanilmistir.

Tablo 13. Faktor 1 ve Faktdr 2 Model Uyum Indeksleri

glzuerll:sleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Deger Uyum Yorumu
x2/df 0<x?sd<3 3<x?/sd<5 2,996 Miikemmel Uyum
RMSEA 0,000 < RMSEA < 0,050 0,050 <RMSEA <0,080  ,076 Kabul Edilebilir Uyum
RMR 0,000 < RMR << 0,050 0,50 < RMR << 0,080 ,041 Miikemmel Uyum
GFI 0,90 < GFI<1,00 0,85<GFI<0,90 ,914 Miikemmel Uyum
IFI 0,95 <IFI<1,00 0,90 <IFI<0,95 ,962 Miikemmel Uyum
CFI 0,97 <CFI<1,00 0,95<CFI<0,97 ,962 Kabul Edilebilir Uyum

Tablo 13’te yer alan birinci diizey DFA model uyum indekslerine bakildiginda elde
edilen sonuglarin x%sd=2,996;, RMSEA=,076; RMR=,041, GFI=914; IFI=962 ve CFI=962
seklinde oldugu goriilmektedir. x?/df, RMR, GFI ve IFI degerlerinin miikemmel uyum
gosterdigi tespit edilmistir. RMSEA ve CFI degerlerinin ise kabul edilebilir uyum gosterdigi
tespit edilmistir (Meyers, Gamst & Guarino, 2012).

Yapilan DFA sonuglari incelendikten sonra gerekli uyum indekslerini diizeltmek igin
Olcek maddelerinin teorik yapist da dikkate alinarak ayni faktorde iginde yer alan
maddelerin hatalar1 birlestirilerek kovaryans modifikasyonu yapilmistir. Bu verilerden
hareketle Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi birinci
boyutunun 17 madde ve 2 faktorlii yapisinin model uyumu test edilmistir. Modelin genel
olarak dogrulandig1 goriilmiistiir. Ilgili modifikasyonlar ve regresyonlar Sekil 5'te
verilmigtir.

Sekil 5. Faktor 1 ve Faktor 2 Birinci Diizey DFA Path Diyagrami
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Tablo 14. Faktor 3 Model Uyum Gésterge Indeksleri

Uyum

indeksleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum  Deger Uyum Yorumu
y2/df 0<x?sd<3 3<x?/sd<5 3,694 Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA 0,000 < RMSEA < 0,050 0,050 < RMSEA < 0,080 ,089 Kabul Edilebilir Uyum
RMR 0,000 < RMR <£<0,050 0,50 <RMR <£<0,080 ,052 Kabul Edilebilir Uyum
GFI 0,90 <GFI<1,00 0,85 <GFI<0,90 ,902 Miikemmel Uyum
IFI 0,95 <IFI<1,00 0,90 <IFI<0,95 ,952 Miikemmel Uyum
CFI 0,97 <CFI<1,00 0,95 <CFI<0,97 ,951 Kabul Edilebilir Uyum

Tablo 14’te yer alan birinci diizey DFA analizi model uyum indekslerine bakildiginda
elde edilen sonuclarin x?/sd=3,694, RMSEA=,089;, RMR=,052;, GFI=,902; IFI=,952 ve CFI=951
seklinde oldugu goriilmektedir. GFI, IFI ve CFI degerlerinin miikemmel uyum gosterdigi
tespit edilmistir. x?/df, RMSEA ve RMR degerlerinin ise kabul edilebilir uyum gosterdigi
tespit edilmistir (Meyers, Gamst & Guarino, 2012).

Yapilan DFA sonuglar1 incelendikten sonra gerekli uyum indekslerini diizeltmek icin
olgek maddelerinin teorik yapisi da dikkate almarak ayni faktorde iginde yer alan
maddelerin hatalar1 birlestirilerek kovaryans modifikasyonu yapilmistir. Bu verilerden
hareketle Tiirkce Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi ikinci
boyutunun 13 madde ve tek faktorlii yapisinin model uyumu test edilmistir. Modelin genel
olarak dogrulandig1 goriilmiistiir. Ilgili modifikasyonlar ve regresyonlar Sekil 6'da
verilmigtir.

Sekil 6. Faktor 3 Birinci Diizey DFA Path Diyagram
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Tablo 15. Faktor 4 ve Faktdr 5 Model Uyum Gosterge Indeksleri

Uyum

indeksleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum Deger Uyum Yorumu
y2/df 0<x?sd<3 3<x%sd<5 3,244  Kabul Edilebilir Uyum
RMSEA 0,000 < RMSEA < 0,050 0,050 < RMSEA < 0,080 ,081  Kabul Edilebilir Uyum
RMR 0,000 < RMR <<0,050 0,50 <RMR <<0,080 ,077  Kabul Edilebilir Uyum
GFI 0,90 <GFI<1,00 0,85<GFI<0,90 ,907 Miikemmel Uyum
IFI 0,95<IFI<1,00 0,90 <IFI<0,95 ,950 Miikemmel Uyum
CFI 0,97 <CFI<1,00 0,95 <CFI<0,97 ,950 Kabul Edilebilir Uyum

Tablo 15’te yer alan birinci diizey DFA analizi model uyum indekslerine bakildiginda
elde edilen sonuclarin x?/sd=3,244, RMSEA=,081, RMR=,077;, GFI=,907; IFI=,950 ve CFI=950
seklinde oldugu goriilmektedir. GFI ve IFI degerlerinin miikemmel uyum gosterdigi tespit
edilmistir. x?/df, RMSEA, RMR ve CFI degerlerinin ise kabul edilebilir uyum gosterdigi
tespit edilmistir (Meyers, Gamst & Guarino, 2012).

Yapilan DFA sonuglar1 incelendikten sonra gerekli uyum indekslerini diizeltmek icin
olgek maddelerinin teorik yapisi da dikkate almarak ayni faktorde iginde yer alan
maddelerin hatalar1 birlestirilerek kovaryans modifikasyonu yapilmistir. Bu verilerden
hareketle Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi iigiincii
boyutunun 13 madde ve 2 faktorlii yapisinin model uyumu test edilmistir. Modelin genel
olarak dogrulandign goriilmiistiir. Ilgili modifikasyonlar ve regresyonlar Sekil 7’de
verilmigtir.

Sekil 7. Faktor 4 ve Faktor 5 Birinci Diizey DFA Path Diyagram
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Tablo 16. Faktor 6 Model Uyum Gosterge Indeksleri

}i};fll:sleri Miikemmel Uyum Kabul Edilebilir Uyum  Deger Uyum Yorumu
y2/df 0<x?sd<3 3<x?/sd<5 2,903 Miikemmel Uyum
RMSEA 0,000 < RMSEA < 0,050 0,050 < RMSEA < 0,080 ,074 Kabul Edilebilir Uyum
RMR 0,000 < RMR <£<0,050 0,50 <RMR <£<0,080 ,039 Miikemmel Uyum
GFI 0,90 <GFI<1,00 0,85 <GFI<0,90 ,911 Miikemmel Uyum
IFI 0,95 <IFI<1,00 0,90 <IFI<0,95 ,962 Miikemmel Uyum
CFI 0,97 <CFI<1,00 0,95 <CFI<0,97 ,962 Kabul Edilebilir Uyum

Tablo 16’da yer alan birinci diizey DFA analizi model uyum indekslerine bakildiginda
elde edilen sonuclarin x?/sd=2,903;, RMSEA=,074, RMR=,039;, GFI=911; IFI=,962 ve CFI=962
seklinde oldugu goriilmektedir. x2?/df, RMR, GFI ve IFI degerlerinin miikemmel uyum
gosterdigi tespit edilmistir. RMSEA ve CFI degerlerinin ise kabul edilebilir uyum gosterdigi
tespit edilmistir (Meyers, Gamst & Guarino, 2012).

Yapilan DFA sonuglar1 incelendikten sonra gerekli uyum indekslerini diizeltmek icin
olgek maddelerinin teorik yapisi da dikkate almarak ayni faktorde iginde yer alan
maddelerin hatalar1 birlestirilerek kovaryans modifikasyonu yapilmistir. Bu verilerden
hareketle Tiirkce Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi dordiincii
boyutunun 14 madde ve tek faktorlii yapisinin model uyumu test edilmistir. Modelin genel
olarak dogrulandign goriilmiistiir. Ilgili modifikasyonlar ve regresyonlar Sekil 8de
verilmistir.

Sekil 8. Faktor 6 Birinci Diizey DFA Path Diyagram
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Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olcegi'nden Elde Edilen
Puanlarin Yorumlanmasi

Tiirkce Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi besli likert tipinde
bir Olcektir. 54 maddeden olusan Olgegin derecelendirmeleri; “1=Hi¢ Katilmiyorum”,
“2=Kismen Katilmiyorum”, “3=Kararsizzim”, “4=Kismen Katiliyorum”, “5=Tamamen
Katiliyorum” seklindedir. Yapilan analizler sonucunda o6lgegin; 11'i Genel Baglam
Degerlendirme, 3'ti Mekansal Baglam Degerlendirme, 13'i Girdi Degerlendirme, 10"u Genel
Siireg Degerlendirme, 3t Ogretim Siireci Engelleri Degerlendirme, 14’ii  Uriin
Degerlendirme faktoriinde olmak iizere 6 faktorlii bir yapida oldugu tespit edilmistir.

SONUC

Bu arastirma, Tiirkge Dersi Ogretim Programinin CIPP  modeli ile
degerlendirilmesinde kullanilacak gegerli ve giivenilir bir Olcek gelistirmek amaciyla
yapilmistir. Arastirmanin amacindan hareketle Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli
Degerlendirme Olgegi’nin madde havuzunu olusturmak igin Dinger (2013) tarafindan
hazirlanan 7. Smif Ingilizce Programu Stufflebeam’in Baglam-Girdi-Siire¢-Uriin Modeline
Dayali Degerlendirme Anketi'nden yararlanilmigtir. Ogretmenlere yonelik olarak hazirlanan
anket 58 maddeden olugsmaktadir. Yazardan e-posta yoluyla anketten yararlanma ve madde
kullaimi igin almmistir. Izin alindiktan sonra ankette yer alan maddeler Tiirkge dersine ve
Tiirkce Dersi Ogretim Programina uygun olarak yeniden diizenlenmistir. Bu siirecte
anketten madde ¢ikartma ya ankete madde ekleme islemi yapilmamustir. Bu sekilde 58
maddelik bir havuz olusturulmustur. Olgegin taslak formu egitim programlari ve dgretim
alan uzmanlan ile Tirkge egitimi alan uzmanlarmma sunularak goriisleri alinmistir. Alan
uzmanlarinin  goriigleri sonucunda maddelerde ve likert derecelerinde degisiklikler
yapilmistir. Olcekte yer alan maddeler “1=Hi¢ Katilmiyorum, 2=Kismen Katilmiyorum,
3=Kararsizim, 4=Kismen Katiliyorum, 5=Tamamen Katiliyorum” bigiminde besli likert
tipinde derecelendirilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegini gelistirme
calisma igin kuramsal olarak Onerilen analiz teknikleri g6z tintinde tutulmustur. Tirkge
Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi maddeleri, madde toplam
korelasyonu ile analiz edilmistir. Her madde i¢in Onerilen,40 madde toplam korelasyon
olctitii dikkate alinmistir. Bu baglamda madde toplam korelasyonu ,40'mn altinda olan 4
madde Olgekten elenerek g¢ikartilmistir. Dogrulayicr faktdr analizi sonucunda uyum
indekslerine bakildiginda miikemmel ve kabul edilebilir aralikta olduklari tespit edilmistir.

Baglam Degerlendirme boyut alani veri sonuglar: incelendiginde KMO=,962 ve Bartlett
test degerinin %?=4473,910; sd=136 (p=,000) oldugu belirlenmistir. Bu boyut alan1 Genel
Baglam Degerlendirme ve Mekansal Baglam Degerlendirme seklinde iki faktorden
olusmaktadir. Bu faktorlerde bulunan maddelerin Cronbach Alpha degerlerinin ,949 ve ,913
oldugu ve faktorlerin toplam varyansa katkilarmin %69,780 oldugu belirlenmistir. Bu
verilerden hareketle Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegini
olusturan iki faktorlii yapiya ait model uyumu test edilmis ve modelin genel olarak
dogrulandig: tespit edilmistir.

Girdi Degerlendirme boyut alani veri sonuglar1 incelendiginde KMO=,954 ve Bartlett
test degerinin x?=3231,724; sd=91 (p=,000) oldugu belirlenmistir. Bu boyut alan tek faktdrden
olusmaktadir. Bu faktdrde bulunan maddelerin Cronbach Alpha degerlerinin ,955 oldugu ve
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faktoriin toplam varyansa katkisinin %61.406 oldugu belirlenmistir. Bu verilerden hareketle
Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi'ni olusturan tek faktorlii
yapiya ait model uyumu test edilmis ve modelin genel olarak dogrulandig: tespit edilmistir.

Siire¢ Degerlendirme boyut alani veri sonuglar incelendiginde KMO=,932 ve Bartlett
test degerinin ?=2490,181; sd=78 (p=,000) oldugu belirlenmistir. Bu boyut alan1 Genel Siireg
Degerlendirme ve Ogretim Siireci Engelleri Degerlendirme seklinde iki faktdrden
olusmaktadir. Bu faktorlerde bulunan maddelerin Cronbach Alpha degerlerinin ,941 ve ,588
oldugu ve faktorlerin toplam varyansa katkilarmmin %64,005 oldugu belirlenmistir. Bu
verilerden hareketle Tiirkge Dersi Ogretim Programi CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi'ni
olusturan iki faktorlii yapiya ait model uyumu test edilmis ve modelin genel olarak
dogrulandig: tespit edilmistir.

Uriin Degerlendirme boyut alani veri sonuglari incelendiginde KMO=955 ve Bartlett
test degerinin x>= 3299,052; sd=91 (p=,000) oldugu belirlenmistir. Bu boyut alami tek
faktorden olugsmaktadir. Bu faktdrde bulunan maddelerin Cronbach Alpha degerlerinin ,952
oldugu ve faktoriin toplam varyansa katkisinin %62,641 oldugu belirlenmistir. Bu verilerden
hareketle Tiirkge Dersi Ogretim Program1 CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi'ni olusturan
tek faktorlii yapiya ait model uyumu test edilmis ve modelin genel olarak dogrulandig:
tespit edilmistir.

Sonug olarak Olgek gelistirme c¢alismalar: i¢in Onerilen uygulamalar ile elde edilen
Tiirkge Dersi Ogretim Programi1 CIPP Modeli Degerlendirme Olgegi'nin gegerli ve giivenilir
bir Olgek oldugu tespit edilmistir. Bu nedenle Olgegin arastirmacilar tarafindan
kullanilabilecegi 6nerilmektedir.
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Genel Baglam Degerlendirme
1 |Programin amaglar1 agik bir sekilde ortaya konulmustur.
2 |Programin amaglar dl¢iilebilir niteliktedir.
3 |Program, 6grencilerin iletisim yeterliliklerini gelistirmeyi amaclamaktadir.
4 |Program, dgrencilerin temel dil becerilerini gelistirmek i¢in hazirlanmistir.

Program temel dil Dbecerisini dengeli bir gsekilde gelistirmeyi
kazandirabilecek niteliktedir.

Programda Tiirkce dgretimine iliskin ¢agdas yaklasim ve yontemlere yer
verilmektedir.

Programda siire¢ odakli tasarim yaklasimlarinin benimsendigi agikca
goriilmektedir.

8 |Program, 6grencilerin dil gelisim ihtiyaglarini kargilayabilecek niteliktedir.

9 |Program, teknoloji kullanimini 6zendirmektedir.

Program, ogrencilerin dili dogru ve etkin kullanmalarini saglayacak

10 ozelliklere sahiptir.

BAGLAM DEGERLENDIRME

1 Program, o&grencilere Tiirkge Ogrenmeye yonelik olumlu tutum
kazandirabilecek niteliktedir.

Mekansal Baglam Degerlendirme

Program, Tiirkiye'nin her bolgesinde ve okulunda uygulanabilir 6zelliklere

12
sahiptir.

13 | Sinif 6zellikleri programi uygulamak igin yeterlidir.

Smif ortami 6grencilerin yetenek ve potansiyellerini ortaya ¢ikarmak icin

14
elveriglidir.
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GIiRDI DEGERLENDIRME

Girdi Degerlendirme

15

Ogrencilerin on bilgi seviyeleri programi uygulamak icin yeterlidir.

16

Ogrenciler, Tiirkce 6grenmeye oldukga motivedirler.

17

Tiirkge ders kitaplari, Ogrencileri Tiirkce Ogrenmeye 6zendirecek
niteliktedir.

18

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan temalar 6grencilerin ilgisini ¢ekmekte
basarihidir.

19

Tiirkce ders kitaplar1 programin hedeflerini gerceklestirmek icin yeterlidir.

20

Tiirkge ders kitaplarinda dil bilgisi yapilar1 &grencilere sezdirilerek
verilmektedir.

21

Tiirkge ders kitaplar1 sadece Ogrencilerin degil, Ogretmenlerin de
gelisimlerine katki saglayacak niteliktedir.

22

Tiirkce ders kitaplarinda giincel sarki, bilmece, hikaye gibi &grencilerin
ilgisini ¢ekici farkl: etkinlikler yer almaktadir.

23

Derste kullanilan materyaller 6grencileri derse giidiilemektedir.

24

Derste kullanilmas1 6ngoriilen kaynak ve materyaller okullarda mevcuttur.

25

Ogretmenler programi uygulamak icin yeterli donanima sahiptir.

26

Program ve programa iliskin hazirlanan kaynak kitaplar 6gretmenlere yol
gosterir niteliktedir.

27

Ogretim programiyla ilgili hazirlanan seminerler, 6gretmenlere yeterince
rehberlik etmektedir.

SUREC DEGERLENDIRME

Genel Siire¢ Degerlendirme

28

Programda uygulanan etkinlikler, &grencilerin derse olan ilgisini
arttirmaktadir.

29

Programda uygulanan etkinlikler, Ogrencilerin iletisim becerilerinin
gelistirilmesine olanak saglamaktadir.

30

Program, ogrencilerin 6grendiklerini uygulamaya dontistiirebilecekleri
etkinliklere yer vermektedir.

31

Siiregte is birligine dayal;, Ogrenmeye dayali etkinlikler siklikla
kullanilmaktadir.

32

Programda onerilen &grenci merkezli yontem ve teknikler siirecte aktif bir
sekilde uygulanabilmektedir.

33

Uygulama  siireci, programin amaglarma paralel bir sekilde
gerceklesmektedir.

34

@grencilerin cogu derslere aktif olarak katilmaktadur.

35

Ogretmen ve dgrenciler arasindaki iletisim ve etkilesim yiiksek diizeydedir.

36

@grenciler derslerde iletisim becerilerine (konusma ve dinleme) yeterince
giidiilenmektedir.

37

Ogrenme-0gretme siireci sorunsuz olarak islemektedir.

Ogretim Siireci Engelleri Degerlendirme

38

@grenci sayis1 programin uygulanmasi i¢in 6nemli bir engeldir.

39

Uygulama siirecinde disiplin sorunlariyla karsilagilmaktadir.

40

Siirecte 0gretmen merkezli bir gretim verilmektedir.

URUN DEGERLENDIRME

Uriin Degerlendirme

41

Donem sonunda 6grencilerin seviyesi amaclanan diizeye ulagmaktadir.

42

Degerlendirme siireci sorunsuz iglemektedir.

43

Degerlendirme yapilirken &grencilerin 6gretim siirecindeki gelisimleri ve
cabalar1 dikkate alinmaktadir.

44

Sonug odakli izleme, degerlendirme sistemi uygulanmaktadir.

45

Degerlendirme araglari, ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini
(analiz, sentez, degerlendirme) dlgecek nitelikte hazirlanmaktadir.

46

Doénem igerisinde yapilan smavlar dort temel dil becerisini esit oranda
Olgmektedir.

47

Donem igerisinde yapilan sinavlar 6grenci basarisin1 6lgmede yeterlidir.
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48

Smavlar, amaglanan kazanimlar1 (kazamimlara ulasmayi) Olgmede
basarilidir.

49

Alternatif degerlendirme araglar1 (portfolyo, proje, performans odevleri)
degerlendirme siirecinde aktif olarak kullanilmaktadir.

50

Degerlendirme  6grenme-0gretme  siirecinin  tiim  asamalarinda
yapilmaktadir.

51

Yapilan degerlendirmeler 6grencilerin gercek basarisini yansitmaktadir.

52

Program sonunda Ogrencilerin kendini ifade etme becerisi gelisme
gostermektedir.

53

Program sonunda Ogrenciler iletisim becerileri agisindan gelisme
gostermektedir.

54

Program sonunda dgrenciler dil bilgisine iligkin gelisme gdstermektedir.
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Diinya Okulu

Kitap Incelemesi

Seyda HARMANCI!
1. ICERIK

Salman Khan tarafindan kaleme alinmis olan “Diinya Okulu” adli kitap, 2021 yilinda
Yap1 Kredi Yayincilik’tan yayimlanmistir. Cevirmenligini Cem AKAS yapmustir. Kitap, toplam
220 sayfadan olusmakta ana eksen olarak egitimde firsat esitligi, 6grenemeyen 6grencinin
olmadigi, her 6grencinin bireysel farkliliklardan dolay1 kendi hizinda ilerleyecegi ve her
ogrenciye gore Ozel bir yontem gelistirilebilecegi anlatilmigtir. Eser, egitim yontem ve
tekniklerine yon veren onemli bir kisisel gelisim kitabidir. Bu kitap, “Khan Academy”nin
kurucusu Salman Khan'in yazdig1 egitim reformu ve egitim sisteminin gelecegi ile goriisleri
derledigi vizyon bir ¢alismadir.

Salman Khan'in annesi ve babasi Hint kokenlidir. Khan ve ailesi bir siire sonra
Amerika'ya yerlesme karar1 almigtir. Khan, iyi bir egitim gordiikten sonra miihendis olmustur.
Bir giin; akrabalarmin diigliniinde kuzeni Nadianin ¢ok basarili bir 6grenci olmasina ragmen
Matematik dersinden aldig1 kotii bir nottan dolay1 seviyesinden daha diisitk bir smifa
verilecegini 6grenir. Bunun iizerine harekete gegip kuzenine ¢evrim i¢i olarak matematik dersi
vermeye baslar. Khan'in kendi kuzenine internet iizerinden ders vermesiyle baslayan bu fikir,
kisa stirede birgok kisiye ulasir ve egitim imkani bulamayan bir¢ok insana firsat olmaya baslar.
Daha sonrasinda ¢ok biiyiik bir dijital okul haline doniisen “Khan Academy” bir¢ok dile
cevrilir. Diinyanin bircok iilkesinde egitim imkan1 bulamayan her yastan insan, bu platformdan
yararlanmaya basglar.

Baslangicta kuzeninin 6n bilgilerini ve hazirbulunusluk seviyesini test eder. Daha sonra
kuzeninin seviyesine ve tam Ogrenme esasina uygun bir ¢alisma plami hazirlar. Kendisinin
zorlanacagimi anlayan Khan, arkadasimin da tavsiyesi ile ©zel bir platformda video
yayimlamaya baglar. Bir siire sonra da miihendisligi birakarak yalnizca “Khan Akademi”ye
odaklanir. Ders anlatimlarina ¢ocuklarin dikkatini dagitmayacak sekilde ve seviyelerine uygun
videolarla baslangi¢ yapar. Zamanla video izlenme oranlari artmaya ve Amerika'da {in sahibi
olmaya baslar.

Khan'in 2004 yilinda kuzeni Nadia'ya ders anlatmasi ile baslayan seriiveni, 2006 yilinda
Bill Gates'in bir konusmasinda, "Salman Khan'm egitim sistemi {izerindeki etkisi
hesaplanamayacak kadar biiyiik." sozleri ve Khan’a sponsor olmasiyla proje biiyiimeye baslar.
Tki yil igerisinde bir¢ok video geker, cogu okulda kabul gorerek kendi egitim sistemini olusturur

1 Tiirkge Ogretmeni, Yiiksek Lisans Ogrencisi, Mersin Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Yoneticiligi,
Mersin, Tiirkiye, seyda5_cagan5@gmail.com
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ve okullarda ders vermeye baglar. Okullarda geleneksel egitim sistemine karsi kendi egitim
sisteminin basarili oldugu ve not ortalamalarinin zamanla artti§1, biiytlik bir kitle tarafindan
fark edilir. Matematikte seviyesi gerilerde olan g¢ocuklarin, bu sistem ile diisiik seviyeden
baslayip 6. sinif seviyesine ulastig1 goriilmiistiir.

Geleneksel egitimde, bir 6gretmenin tiim ¢ocuklara ayni seviyede, ayni hizda ve ayni
yontemle ders anlattigi bilinir. Khan’a gore, gocuklarin sosyal olmalarimni engelleyen, yeni
deneyimler 6grenmelerini engelleyen ev ddevleri, geleneksel egitim sisteminin bir pargasidir.
Salman Khan'm bahsettigi egitim sisteminde; cocuklar seviyelerine uygun bir sekilde, dersleri
istedikleri yerde, 0grenmelerinin en verimli oldugu saatlerde cevrim igi olarak dinlerler.
Ogretmen ise onlarm takildig1 yerlerde yol gostermelidir. Bu sistem birgok egitimciye gore,
geleneksel egitim sisteminden daha fazla etkili ve yol gosterici olmaktadir.

2012 yilinda Salman Khan ile uluslararas: is ortakligi anlasmasi imzalanarak “Khan
Academy” Tiirkgelestirilmis ayrica Milli Egitim Bakanlig ile de isbirligi protokolii imzalanarak
“Fatih Projesi” ve EBA kapsaminda ortak calismalar yiiriitiilmeye baslanmustir. Ik basta
yalnmizca Amerika'da baglaylp zamanla tiim diinya dillerine cevrilen ve ficretsiz olarak
internetten erisime acilan Khan Academy’nin amaci, diinyadaki tiim gocuklara esit sekilde
licretsiz egitim vermektir. Bunu da zamanla bagarmistir.

Khan’a gore comert bir 6grenci, biiyiidiigiinde comert bir ¢alisma arkadas: olur. Okulda
iyi iletisim kuran biri biiyiik olasilikla yasamda da iyi iletisim kurar. Bagkalarina kavramlari iyi
anlatanlar, biiyiik olasilikla bu kavramlari derinden anlamustir. Egitimde firsat esitligi icin
ticretsiz egitim kiiresel hareketliligin dogal bir sonucudur. Kiiresel diinyanin bilgi
karmasgasinda, bu egitim yontemiyle ortak payda da bulusabiliriz.

Kitaba gore, her seyin oldugu gibi kalmasina izin vermemeliyiz. Yenilikgilik, egitimde
yeni reformlar gelecek nesillere daha iyi 151k tutacaktir. Bu kitap, tam 6grenme modelini temel
alan bilgisayar destekli bir egitimi tavsiye etmektedir. Okullardaki duragan, tek tip egitim
¢ocuklarin kendini daha rahat ifade edebilecegi, yaraticiliklarini sergileyebilecegi bir ortama
tasimistir. 21. yy. okullarimin nasil olmas: gerektigi tizerinde duran “Her zaman, her yerde
egitim!” diyerek okulu gelenegin disma cikaran bir kitaptir. EBA ve “Fatih Projesi’nin bu
kitaptan esinlenerek olusturuldugu biliniyor.

Bu kitapta Khan Academy'nin hikayesini de en samimi sekilde kurucusunun
kaleminden okuyacaksiniz. “Khan Academy” nin nasil teknoloji ve egitimi bir araya getirerek
insan faktoriinii 6n plana g¢ikarttigini anlatan "Diinya Okulu", egitim reformunun gelecegine
151k tutuyor. STFA'min 1992 yilinda kurdugu Bilimsel ve Teknik Yayinlar1 Ceviri Vakfi, 2012
yilinda “Khan Academy” kurucusu Salman Khan ile Khan Academy'nin ilk uluslararas: is
ortaklig1 anlasmasini imzalamistir. Anlasma gergevesinde diinyanin en biiyiik internet 6grenim
platformu “Khan Academy” Tiirkgelestirilerek tiim diinyada Tiirk¢e konusan herkese {icretsiz
olarak sunulmaktadir. Khan Academy Tiirkce, Ekim 2014 itibariyle iki milyon ders vermistir.

Herkese kendi hizinda ve kisisellestirismis egitim anlayisiyla diinya genelindeki egitim
reformunun en oOnemli paydaslarindan olan “Khan Academy”nin sundugu interaktif
alistirmalar, yonlendirme ve puanlama sistemleri ile 6grenci, 6gretmen ve velilere yonelik
raporlama gibi gelismis Ozellikler de binlerce egitim videosu ile birlikte Tiirkge ve {icretsiz
olarak kullanicilarla bulusturulmaktadir. “Khan Academy”nin kurucusu Salman Khan'in 2012
yilinda yazdigr "Diinya Okulu" isimli kitabi, Khan'im egitim reformu ve egitim sisteminin
gelecegi ile ilgili goriislerini derledigi zihin agic1 bir ¢alismadir. Egitimde firsat esitligi igin,
herkese, her yerde, diinya standartlarinda, ticretsiz egitimdir.
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Gelecegin okullar nasil olacak? Egitimdeki degisimler neler olacak? Ogretmen — 6grenci
iliskisinde gelismeler neler olacak? Smuflarda hangi teknolojik yontemlerle ders islenecek? Tiim
bu konularmn yami sira, bu kitapta Khan Academy’ nin hikadyesini en samimi sekilde
kurucusunun kaleminden okuyacaksiniz.

2. DIL ve USLaP

Sanatgmin dili kullanma sekli, sozclikleri se¢imi, climle kurma bi¢imi oldukg¢a sadedir.
Ciimlelerinde kullandig1 6rneklemeler okuyucunun konuyu daha iyi anlamasini saglamistir.

3. DEGERLENDIRME

“Diinya Okulu” adl kitabi, 6zellikle egitimcilerin okumasi gerektigini diistiniiyorum.
Salman Khan, isbirlik¢i ve tam Ogrenmenin gerekli oldugunu ve yas faktoriiniin ortadan
kaldirilmas1 gerektigini kitabinda Ozellikle belirtmektedir. Bu vesileyle okul duvarlarmnin
rekabet ortami olmaktan c¢ikarilip, bilginin karsilikli bir sekilde elde edilecegi yer olmasi
gerektigi anlatiliyor. Boylelikle derslerin daha zevkli hale gelecegini belirten yazar, egitimcilere
de 1s1ik tutuyor. Bana gore Khan Akademi’ nin sunmus oldugu egitime destek yazilimi,
geleneksel egitimimize bambagka bir boyut ve vizyon getirmistir.

“Diinya Okulu” ana fikir olarak; 6grenemeyen 6grencinin olmadigini, her 6grencinin
kendi hizinda ilerleyecegini, her 6grenciye ayr1 bir yontem gelistirerek 6grencinin eksiklikleri
tizerine gidilmesi gerektigini anlatiyor. Kiiresel diinyanin olumsuz sonucu olan bilgi ve kiiltiir
kirliliginin giderilmesi, yeni kusagin ortak bir paydada bulusmasi i¢in anne ve babalara tavsiye
edilebilir.
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